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OZET

Bu aragtirmanin 6nemi ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin devamsizlik sebeplerini
ailelerin sosyoekonomik durumlari ile iliskilendirmesi agisindan alanyazina kuramsal olarak
farkli bir bakis ac¢ist kazandirmasidir. Arastirmanin hedefi Ogrencilerin devamsizlik
nedenleri ile ¢esitli demografik 6zellikler arasindaki iligkiyi incelemek ve devamsizlik
problemi icim ¢6ziim yollar1 bulmaktir. Arastirmanin amaci, ortadgretim kurumlarindaki
ogrencilerin devamsizlik nedenleriyle ailelerin sosyoekonomik durumlari arasindaki iligkiyi
ogrencilerin goriisleri dogrultusunda incelemektir.

Aragtirma betimsel tarama modelinde nicel yontemle gergeklestirilmistir. Arastirmanin
evrenini, Aksaray Merkez’de bulunan 38 ortadgretim kurumundaki 14.586 &grenci
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemini bu evrenden segilen 11 ortadgretim kurumundaki
4487 dgrenci olusturmaktadir. Arastirma icin “Devamsizlik Nedenleri Formu" (Oztekin,
2013) veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin bulgularinin degerlendirilmesi
igin SPSS 22.0 yazilimi kullanilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi igin analizde
parametrik olmayan testler tercih edilmistir.
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ABSTRACT

The significance of this study lies in its contribution to the literature by providing a
theoretical perspective that associates students’ absenteeism in secondary education
institutions with the socioeconomic status of their families. The primary objective of the
research is to examine the relationship between students’ reasons for absenteeism and
various demographic characteristics, and to propose potential solutions to the issue of
absenteeism.

The research was conducted using a quantitative method within the framework of a
descriptive survey model. The study population consists of 14,586 students enrolled in 38
secondary education institutions located in the city center of Aksaray. The sample comprises
4,487 students selected from 11 of these schools. Data were collected using the
"Absenteeism Reasons Form" developed by Oztekin (2013). The data were analyzed using
SPSS 22.0 software. As the data did not show a normal distribution, non-parametric tests
were preferred in the analysis process.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu bolumde; arastirmanin problem durumu tanimlanarak, ilgili alan yazin gézden gegirilmis,

aragtirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar1 ve siirliliklart sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

Aragtirmalar 6grencilerin egitiminde ve akademik hayatinda olumsuz sonuglara sebep olan
devamsizligi 6nemli bir durum olarak belirtmektedir (Azim, 2017; Choudhury, 2017;
Dearing, 2018; Demir, 2015; Gottfried, 2017; Kamrun, 2017; Karabeyoglu, 2015; Lee, 2018;
Longhurst, 1999; Robinson ve Rogers, 2018; Sharmin, 2017). Nitekim 6grenci devamsizligi
egitimde bir problem olarak bilinmektedir. Ingiltere fleri Egitim Finansman Konseyi (FEFC)
ortadgretim O6grencilerinin siklikla devam durumunu yerine getirmedigini tespit etmistir
(Longhurst,1999). Ortadgretim okulu yoneticilerinin devamsizligin akademik basariy1
diistirmesinden ve okulu birakmaya sebep olmasindan dolayr endiselendikleri
belirtilmektedir. Devamsizlik basta psikolojik, fiziksel veya sosyolojik acidan
kaynaklanabilen ve 6grencilerin okul hayatini olumsuz yonde etkileyen istenmeyen bir

davranis seklidir (Altinkurt, 2008).

Okullarda yiiriitiilen 6rgiin egitim faaliyetlerinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in en
onemli kosullardan biri, 6grencilerin okula erisiminin ve devamliliginin saglanmasidir. Son
yillarda 6grenci devamsizligl, okullarda karsilasilan en biiyiik problemlerden biri haline
gelmigstir. Gliniimiizde okula kayitli olmasina ragmen ¢esitli nedenlerden dolay: egitimine

diizenli devam edememe riski tagiyan bir¢cok d6grenci bulunmaktadir (Reid,1999).

Devamsizlik, bir 6grencinin okula karsi olumsuz duygular beslediginin bir gostergesi
olmakla birlikte, tek bagina belirleyici bir unsur degildir. Tek basina ya da birlikte etkili olan
birgok faktor, Ogrencinin okuldan uzaklagmasina, devamsizlik yapmasina ve egitim

sisteminden kopmasina yol agabilir (Pehlivan, 2006). Bu egitimsel risk, uzun vadede suga

1



yonelme, zararli aligkanliklar edinme ve issizlik gibi istenmeyen sonuglar

dogurabilmektedir. (Reid, 1999).

Devamsizlik yapma aliskanligindan kaynaklanan bu sonuglar, gelecekte bireyin yetiskinlik
doneminde basarisizlik riskini artirabilmektedir. Ayrica, okuldan kagma ve sebepsiz
devamsizlik ile sug isleme orani arasinda anlamli bir baglant1 oldugu bilinmektedir (Aydin,
2003). Genglik doneminde yapilan bazi hatalar, yetiskinlikte daha ciddi ve geri doniisii
olmayan sorunlara yol agabilmektedir. Gengler arasinda suga meyilli olma, zararli
aliskanliklar edinme, genglik ¢etelerine katilma ve siddet gibi davranislar ile okuldan kagma

arasinda gii¢lii bir baglant1 oldugunu ifade edilmektedir (De Kalb, 1999).

Devamsizlik, Ogrencilerin basarilari, ilerlemeleri, egitimlerine devam etmeleri, iyi bir
meslek sahibi olmalari, toplumda saygin bir yer edinmeleri ve 6zsaygilarinin gelisimi
iizerinde olumsuz etkiler yaratabilecek bir aliskanlik seklinde degerlendirilmektedir (De
Kalb, 1999). Bu kadar ¢ok olumsuz sonucun ortaya ¢ikmasina bagli olarak, 6grencilerin
devamsizlik yapma egilimlerinin nedenlerinin arastirilmasi ve devamsizligi engelleyecek

stratejilerin gelistirilmesi biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Okuldan kagma veya yaygin olarak bilinen adiyla devamsizlik, akademik ve profesyonel
cevrelerde bir asirdan fazla siiredir ilgi goren bir konudur (Kearney, 2003). Diizensiz okula
devam, akranlar ve okul ile gergin iliskiler (Corville-Smith, Ryan, Adams ve Dalicandro,
1998), diisiik akademik performans (Roby, 2004) ve okulu erken birakma (DeSocio vd.,
2007) gibi sorunlarla baglantilidir. Devamsizlik ve bunun sonuglari, bireyin yasaminda

onemli firsatlar1 kisitlayabilir, bu nedenle egitim arastirmalar1 agisindan biiyiik 6nem tagir.

Ogrenci odakli egitim sisteminde, zamanin verimli kullanimi kritik bir rol oynar. Ogrencinin
derslere katilmadig1 durumlarda, 6grenme siirecinde eksiklikler meydana gelir. Bu sorunun
en yaygin sebebi ise devamsizliktir. (Taymaz, 2011) Devamsizlik, ¢esitli sekillerde
tanimlanabilen bir kavramdir. Temel olarak, bireyin okul, is veya benzeri zorunlu
etkinliklere katilmamasi anlamina gelir. Ogrencilerin okula gelmemesi ise bu durumun
egitimle ilgili boyutunu olusturur. Stoll (1990), devamsizlig1 "gecerli bir sebep olmadan
okula gitmeme" seklinde aciklarken, Webber (2004) ise bunu, dgrencinin mazeretsiz ve
stirekli olarak derslere katilmamasi olarak ifade etmistir. Kearney (2008), devamsizlig: ilk
ve ortadgretimde Ogrencilerin mazeretli veya mazeretsiz sekilde okula gelmemesi olarak
tanimlar. Strickland (1998) ise devamsizlig basit¢e "6grencinin egitim silirecine katilmadigi

donem" seklinde aciklar.



Bir 6grencinin diizenli olarak okula gitmesi hem egitim hayat1 hem de sosyal becerilerinin
gelisimi acisindan son derece Onemlidir. Okula diizenli devam etmeyen &grenciler,
akranlariyla birlikte gelisim ve sosyal etkilesimin temel basamaklarini kagirmaktadir. Bu
etkilesimlerden mahrum kalmalari, akademik performanslarini olumsuz yonde
etkilemektedir. Akademik basarinin diismesi, 6grencinin 6zgiliveninin azalmasina, toplumsal
acidan kendini geri ¢ekmesine ve memnuniyetsizlik yasamasina neden olabilmektedir. Bu
nedenle, okula devamsizlik, yoneticiler, 6gretmenler, aileler ve 6zellikle 6grenciler i¢in ciddi

bir uyar isaretidir.

Ogrenciler, farkli sebeplerle bazen okula gitmek istemeyebilir. Bu durum, devamsizlik
olarak tanimlanan bir egilimi yansitir. Teasley (2004), devamsizlifi 6grencinin okula
gitmedigi bir siire¢ olarak agiklamis ve bu sorunun birgok iilkede ortadgretim 6grencileri
arasinda yaygin ve kalic1 bir problem haline geldigini belirtmistir. Bu konuda, ortadgretim
ogrencilerinin derslere neden devam etmedigini arastiran bir¢ok ¢alisma gerceklestirilmistir.
Teasley, aile sagligi problemleri, diisiik ekonomik gelir, olumsuz okul atmosferi, madde
bagimliligi, ulasim sikintilar1 ve toplumun egitime karsi tutumu gibi etkenlerin devamsizliga
yol actigint vurgulamigtir. Pehlivan (2006) ise Ogrencilerin okula gitmeme gerekgeleri
arasinda okulda sikilma, derslerden keyif almama, arkadaslarin etkisi ve egitimle ilgili
beklentilerin yetersizligi gibi faktorlerin 6n planda oldugunu ortaya koymustur. Wilkins
(2008), ogrencilerin okula devamini destekleyen dort temel unsuru belirlemistir: Okul
atmosferi, akademik cevre, disiplin yaklasimi ve 6gretmenlerle kurulan baglar. Ingul vd.,
(2012) devamsizligin igsel ve digsal davranis problemleri, ailenin is ve saglik durumu ile
okul ortamuyla iliskili oldugunu tespit etmistir. Henry (2007), ebeveynlerin egitim diizeyinin
ogrencilerin devamsizligi iizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Simons vd., (2010),
olumsuz okul sartlarinin devamsizlikla baglantili oldugunu belirlemistir. Bunun yani sira,
Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutum ve motivasyonlarinin devamsizlikta belirleyici bir rol
oynadigina dair ¢alismalar da mevcuttur (Devadoss ve Foltz, 1996; Gump, 2006; Gokyer,
2012; Kottasz, 2005; Marburger, 2001; Paisey ve Paisey, 2004). Ornegin, Kottasz (2005),

motivasyonu diisiik 6grencilerin daha sik devamsizlik yaptigini belirtmistir.

Schwartz vd., (2009), devamsizligin gelecekteki akademik hedeflerle ters yonde bir iliski
icinde oldugunu bildirmistir. Watkins ve Dong (1994) ise akademik basarisizlik, ve diisiik
okul performansinin devamsizligt artirdiini belirtmistir. Diger arastirmacilar, 6grencilerin

ogretmenlere ve okula kars1 tutumlarinin devamsizlik iizerinde etkili oldugunu savunmustur

(Adigiizel ve Karadas, 2013; Attwood ve Croll, 2006; Gokyer, 2012; Pehlivan, 2006;
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Veenstra, Lindenberg, Tinga, ve Ormel, 2010; Wilkins, 2008). Adigiizel ve Karadas (2013),
devamsizlik yapan 6grencilerin okula karsi olumsuz tutumlar sergiledigini tespit etmistir.
Attwood ve Croll (2006) ise 6gretmenlere yonelik olumsuz tutumlarin devamsizlikla iligkili
oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak, okul devamsizligi; bireysel, akademik, ailevi,

okul ortam1 ve sosyal faktorlerin etkilesimiyle ortaya ¢ikan karmasik bir sorundur.

Ortadgretim kurumlarinda devamsizligr dogrudan ya dolayli olarak etkileyen bir¢ok faktor
vardir Alan yazin incelendiginde ilgili probleme iliskin arastirmalar, bu nedenleri okula,
arkadas ¢evresine, aileye, kisiye ve topluma ait nedenler olarak gruplandirmaktadir (Demir
ve Karabeyoglu, 2015). Bu arastirma bu konuyla ilgili daha 6nce yapilan calismalarin
bulgularina katki olarak sosyoekonomik sebeplere odaklanip probleme baska bir bakis agist
sunarak okullardaki devamsizlik probleminin sebeplerine 151k tutacak olup bir¢cok 6grencinin
okula devaminin saglanmasi konusunda katki saglayacagi icin dnemlidir. Bu nedenle
aragtirmanin amaci, ortadgretim oOgrencilerinin devamsizlik durumlarinin, O6grencilere
uygulanan “Devamsizlik Formu” ile elde edilen kisisel ifadeler ve demografik bilgiler
dogrultusunda, ailelerin sosyoekonomik durumuna gore degisip degismedigini tespit

etmektir.

Her okulun hedeflerinden biri, 6grencilerin devamsizligini tamamen ortadan kaldiramasa da
en aza indirmektir. Bu sorunu ele alabilmek i¢in ilk adim, O6grencilerin devamsizlik
yapmasina yol agan faktorleri belirlemektir. Devamsizlik nedenleri tespit edilip analiz
edildikten sonra, harekete gegilerek uygun Onlemler alinabilir. Bu sayede &grencilerin,

ogretmenlerin ve okulun daha verimli bir sekilde caligmasi saglanabilir.

Gelisen teknoloji ve artan bilgi, toplumsal yagami biiyiik dl¢iide etkilemektedir. Bu degisime
uyum saglama siirecinde birey i¢in, yapilandirilmis bir sistem olan okulun rolii giderek daha
da onemli hale gelmektedir. Okul, egitim amaciyla diizenlenmis 6zel bir ortam olup,
ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri, tutum ve davraniglar Onceden planlanarak
belirlenmistir. Ancak giinlimiizde yukarida bahsedilen cesitli sebeplerden dolay1 birgok
ogrenci devamsizlik yapmaktadir. Bu problemle ilgili yapilan arastirma ve caligmalar
devamsizlik sebeplerini ¢ogunlukla Ogrenci, Ogretmen, okul idaresi kaynakli olarak
arastirmaktadir. Bu ¢aligmada ise ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik nedenleri egitim
kademelerine ve demografik 6zelliklerine gore aragtirllmistir. Calismada Aksaray ilinin
secilme sebebi ise Aksaray’in kalkinmada oncelikli illerden olmasindan dolayr sanayi
yatirimlari fazla bir sehir olmasi ve buna bagh olarak da insanlar1 6zellikle de geng niifusu

is imkan acisindan kendisine c¢ekmesidir. Ortadgretim diizeyinde Ogrenim goren
4



ogrencilerin egitim sevilerini yakindan etkileyen devamsizlik durumunun incelenmesi de bu

noktada 6nem arz etmektedir.

Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin devamsizlik nedenlerini arastiran bu arastirmanin
sonuglar1 birgok egitimciye, idareciye, politika yapiciya devamsizlik sorunlarinin ¢éziimiiyle
ilgili yardimci olabilir. Calisma, devamsizlik sebeplerini agiklayarak ailelerin
sosyoekonomik durumlarinin, 6grencilerin 6gretmenlere, okul idarecilerine ve okula bakis
acilarinin, okullardaki sosyal kiiltiirel aktivite eksiklerinin ve dgrencilerin okula ulasim
durumlarinin  gelistirilmesiyle ilgili caligmalar ve diizenlemeler yapilmasina katki
saglayabilir. Bunun sonucu olarak devamsizliklar engellenerek egitimde aksama

yasanmadan nitelikli insan giicii yetistirilme siirecine katki saglanabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin devamsizlik nedenleri ile cesitli demografik ozellikler arasindaki iliskiyi
incelemek amaclanmaktadir. Buna goére arastirmada asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir.
1-Ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik nedenleri nelerdir?

2-Devamsizlik nedenleri gelir diizeyi, kardes sayisi, gelir getirecek bir iste ¢alisma

ve kalinan yer gibi degiskenlere gére anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Devamsizlik ve okulu terk etme, yalnizca 6grenciler icin degil, ayn1 zamanda toplum ve
devlet igin de ciddi sonuglar doguran ¢ok yonlii bir kayiptir. Okula bir siire devam edip de
egitimini tamamlamadan ayrilan 6grenciler, hem kendileri i¢in yapilan bireysel egitim
yatirimlarinin bosa gitmesine hem de 6gretmenler, okul altyapisi ve diger egitim kaynaklari
icin harcanan kamu kaynaklarinin verimsiz kullanilmasia neden olmaktadir. Okulu terk
etme, bireylerin yasam kalitesini diisiirlirken, toplum ve devlet i¢in de ekonomik ve sosyal
acidan agir bir yiik olusturmaktadir. Okulu birakan bireyler, daha diisiik gelir seviyelerine
sahip olma, daha az egitim gerektiren islerde ¢alisma ve yasam standartlarinin diismesi gibi

risklerle kars1 karsiya kalmaktadir (Altinkurt, 2008).



Bu arastirma, ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin devamsizlik sebeplerini ailelerin
sosyoekonomik durumlari ile iliskilendirmesi agisindan alanyazina kuramsal olarak farkli
bir bakis acis1 kazandirarak katki saglayacaktir. Bunun yaninda bu arastirma sonucunda
ortadgretim kurumlar1 ailelerin sosyoekonomik durumlarimi arastirarak, gerekirse yetkili
merciler araciligiyla ailelere maddi ya da manevi destek saglayarak &grencilerin
devamsizliklarini azaltabilecektir. Bu da bu aragtirmanin uygulama noktasinda saglayacagi
bliyiik bir katkidir. Devamsizliklarin azaltilmas1 6grencilerin  egitime katilmasini
arttiracaktir. Tiim bunlar bu arastirmanin hem kuramsal hem uygulama alanindaki 6nemini

gostermektedir.

Tiim bunlara ek olarak bu arastirma, pandemi salginindan sonra yapilmasi nedeniyle salgin
sonrast devamsizlik durumunun iyi bir sekilde goriilmesi agisindan ve Aksaray ilinde 2024
yilinda bu konuyla ilgili yapilan arastirmalardan biri oldugu icin 6nemli ve 6zgin bir yere
sahiptir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Kurumlart Y6netmeligi'nde 22/02/2025

tarihinde yapilan degisiklikten 6nce yapilmasi sebebiyle guncel arastirmalardan biridir.

1.4. Tanimlar

Devamsizhik: Giinliik toplam ders saatinin 2/3 i ve daha fazlasina gelmeyen 6grencilerin bu
durumu bir giin; diger sekillerde derslere katilmama durumu yarim giin devamsizlik olarak

tanimlanir. (MEB, Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi, 2024).

Siirekli devamsizhik: Devamsizlik siiresi Oziirsiiz 10 giinii, toplamda 30 giinii asan
ogrenciler, ders puanlar1 ne olursa olsun basarisiz sayilir ve durumlari yazili olarak velilerine
bildirilir. Devamsizlik yapan Ogrencinin durumu posta, e-posta veya diger iletisim
araglartyla velisine bildirilir, varsa oziir belgesini okul yOnetimine teslim etmesi istenir.
Devamsizligin 5 inci, 15 inci ve 25 inci giinlerinde, kontrol kayitl siirekli tedaviyi ya da
organ naklini gerektiren hastaligi bulunanlar, kaynastirma ve 6zel egitim gerektirenler ile
tutuklu 6grencilerde ise ayrica devamsizligin 40. ve 55. giinlerinde de tebligat yapilir ve
ogrencinin okula devaminin saglanmasi istenir. Bu uygulamalara ragmen okula gelmeyen
ogrenci siirekli devamsizlik yapmis kabul edilir (MEB, Ortadgretim Kurumlar1 Y dnetmeligi,
2024).



IKINCi BOLUM

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirma konusu ile ilgili olarak kuramsal bilgilere ve konu ile ilgili olan
aragtirmalara yer verilmektedir. Arastirmanin amaci dogrultusunda oncelikle devamsizlik,
devamsizlik tiirleri, nedenleri tanimlanmakta, sonrasinda ise okullarda devamsizligin

nedenleri incelenmektedir.

2.1. Devamsizlikla ilgili Mevcut Durum

Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi'nde Degisiklik Yapilmasina
Dair Yonetmelik, 22/02/2025 tarihinde Resmi Gazete'de yayimlanarak yiiriirliige girdi. Yeni
diizenlemeye gore, devamsizlik siiresini dolduran 6grenciler derslere devam edemeyecek,
siavlara giremeyecek ve tesekkiir, takdir, onur ve {iistiin basari belgesi alamayacak.
Devamsizlik stiresini dolduran 6grencilerin durumlar1 degerlendirilirken 6grenim hakki
bulunan 6grenciler, bir sonraki egitim Ogretim yilinda egitimlerine devam edebilecek.
Ogrenim hakki bulunmayan &grenciler ise agik dgretim lisesi, mesleki agik 6gretim lisesi
veya mesleki egitim merkezine yoOnlendirilecek. Mesleki egitim merkezi Ogrencilerinin
teorik derslerde devamsizlik siiresi, toplam ders saatinin altida birini gegemeyecek.
Devamsizlik nedeniyle basarisiz sayilan Ogrencilerin, ilgili isletmelerle sdzlesmeleri
feshedilecek ve sigorta ¢ikislar1 yapilacak. Tiirk dili ve edebiyati ile yabanci dil derslerinden
sorumluluk smavlar1 yazili ve uygulamali iki asamada yapilacak. Yazili sinav i¢in ayri,
uygulama smavlart i¢in ayr1 komisyon kurulacak. Komisyonlarin ayni iiyelerden
olusturulmasi esas olacak. Ders basarisizlig1 nedeniyle okuldan mezun olamayan 12. sinif
ogrencilerinden sinif tekrar etme hakki bulunanlar, basarisiz olunan ders sayisina

bakilmaksizin sinif tekrar edebilecek (Resmi Gazete, say1 32821, 2025).

Programme for International Student Assessment (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme

Program1), Organisation for Economic Co-Operation and Development (Ekonomik Isbirligi
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ve Kalkinma Orgiitii Ulkeleri) 2022 yili Egitim Raporu’na gore, Tiirkiye ve Italya, 2022
uygulamasindan onceki iki haftalik suregte her 10 6grenciden en az 6’sinin bir derse ya da
tam bir okul giiniine katilmadig: iki {ilke olarak 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsin, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii Ulkeleri genelinde bu dénemde en az bir ders veya tam bir
okul giinii devamsizlik yapan ogrencilerin oram1 her 10 Ogrenciden yaklasik 3’tiir.
(Programme for International Student Assessment [PISA], Organisation for Economic Co-
Operation and Development [OECD] Ulkeleri Egitim Raporu, 2022).

Egitim Reformu Girisimi‘nin 2023 raporuna gore 12. siniflar daha fazla devamsizlik yapma
egilimindedir (Egitim Reformu Girisimi [ERG], Egitim Izleme Raporu, 2023). Bunun yan1
sira devamsizlik pratikleri, bolgesel olarak da farklilik gosterebilir. Bu farklarin tespit
edilmesi yerele 6zgii politikalarin olusturulmasi i¢in de gereklidir. Devamsizlik verilerine
iliskin diger 6nemli bir konu da bu verilerin 6grenci ozellikleriyle iliskisidir. Kronik
rahatsizliklart olan, hane i¢i bakim yikii fazla olan, calisan ¢ocuklar gibi gruplar diger
cocuklara gore daha fazla devamsiz olabilirler. Devamsizligin 6grenci 6zellikleriyle

gruplanarak izlenmesi erken miidahale programlarinin gelistirilmesi i¢in énemlidir.

Bu boéliimde 6grencilerin devamsizlik nedenleri ile ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri
cergevesinde temel kavramlar sunulmaktadir. Calismanin kavramsal gercevesi ve bu konu
Uzerinde yapilan aragtirmalar hakkinda bilgi verilmektedir. Alanyazinda yapilan

calismalardan ve sonuglarindan bahsedilmistir.

2.2. Devamsizlik Kavramm

Uluslararas1 alanda devamsizlik kavrami kesin ¢izgilerle tanimlanmamistir. Stoll (1990),
devamsizligi hakli bir sebep olmaksizin okulda bulunmama olarak aciklarken; Webber
(2004) ise bu durumu mazeretsiz sekilde okula gitmeme olarak ifade eder. Kearney (2008)
ise devamsizligi, egitim siirecinde 6grencinin 6ziirlii ya da 6ziirsiiz sekilde okula devam
etmemesi olarak tanimlar. Tiirkiye’de devamsizlik ile ilgili yaygin goriisler de bu tanimlarla
benzerlik gostermektedir. Genel cergevede, 6grencinin okula diizensiz devam etmesi ya da

uzun siire boyunca gelmemesi devamsizlik olarak adlandirilir.

Flaherty, Sutphen ve Ely (2012) tarafindan belirtildigi gibi, "okuldan kagma, dgrencilerin
cesitli risk faktorleri ve 6zelliklerinin incelenmesi yoluyla en iyi sekilde anlasilabilecek
karmasik bir sorundur ve her 6grencinin okuldan kagmayacagini kabul etmemiz gerekir."
Bir 6grencinin okula diizenli devamini engelleyen pek ¢ok faktér bulunmaktadir.

8



Devamsizlik arastirmalarinda karmasaya yol acan bir diger konu ise su sorulara verilen
cevaplarin zorlugudur: (1) Okuldan kagma, riskli davraniglarin bir sonucu mudur? (2) Riskli
davraniglar m1 okuldan kagmaya neden olur? (3) Yoksa bu iki durum arasinda basit bir iligki

mi vardir? (Gage, Sugai, Lunde ve De Loreto, 2013, s. 118).

Cullen (2000) ise okul terki kavramini, yasal olarak belirlenmis okulu birakma yasindan
once ve/veya gerekli resmi nitelikleri kazanmadan okuldan ayrilma seklinde ifade
etmektedir. Dekkers ve Claassen (2001) tarafindan okul terki, egitim ve 6gretim siirecine
aktif olarak katilan bir Ogrencinin ¢esitli olumsuz nedenlerle egitim basamagini
stirdiirememesi ve tamamlayamamasi olarak tanimlanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri
Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi (NCES, 2004) ise okul terki kavramini, egitim ve
Ogretim faaliyetlerine devam etme, siirdiirme ve isgiicli piyasasina katilma becerilerini

yerine getirememe olarak agiklamaktadir.

Giinliik yasamda 6grenci devamsizligy, farkli ifadelerle tanimlanabilmektedir. Okulu asmak,
dersi kirmak, okuldan kagmak veya devamsizlik yapmak gibi terimler, bu durumu agiklamak
icin sikca kullanilan 6rnekler arasindadir. Bu ifadeler, dilde farkli sekillerde yer alsa da
toplumda ve Ogrenciler arasinda hepsi O0grencinin okula diizenli katilmamasi anlamina
gelmektedir (Reid, 1999). Bununla birlikte, devamsizlik ve bu kavramla baglantili diger
terimler arasinda bir tanim belirsizligi bulunmaktadir. Bu ¢alismada, kavramsal biitlinliigii
korumak adina "devamsizlik" terimi kullanilmistir. Ciinkii hangi ifade tercih edilirse edilsin,
temelde Ogrencinin okula hi¢ gitmemesi veya gittiginde derslere katilmayarak 6grenme

faaliyetlerine dahil olmamasi s6z konusudur.

Altinkurt (2008), okula devamsizlig: fiziksel, psikolojik ve sosyal gibi ¢esitli etkenlerden
kaynaklanabilen ve Ogrencinin akademik performansini olumsuz etkileyebilecek bir
davranis olarak tanimlamistir. Ayrica, devamsizlik, 6grencilerin okula diizensiz olarak
gitmesi veya hi¢ gitmemesi durumunu ifade eder. Bu durum, 6grencinin egitim siirecinden

kopmasina ve 6grenme imkanlarini kaybetmesine yol agabilir.

2.3. Devamsizhikla flgili Yasal Cerceve

Tiirkiye'de egitim sistemi, Anayasa ve diger yasal diizenlemelerle sekillenmistir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu ve 222 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu uyarinca, 6-18 yas

araligindaki tiim Ogrenciler igin 12 yillik egitim zorunlu kilinmistir. Bununla birlikte,
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giinlimiizde okula kayitli olmasina ragmen ¢esitli sebeplerle 6grenimlerine devam edemeyen

veya akademik basarisizlik riski tasiyan 6grenciler bulunmaktadir (Pehlivan, 2006).

Yukarida Tiirkiye'deki egitim sisteminin Anayasa ve diger yasal diizenlemelerle sekillendigi
belirtilmistir. Devamsizlik durumu ile ilgili yasal diizenlemeler ve yonetmelikler de bazi
kanunlarla ve yonetmeliklerle sekillenmistir. Devamsizlikla ilgili yasal diizenlemeleri igeren
kanunlar 1739 Sayili Milli Egitim Kanunu ve 222 Sayil Ilkégretim ve Egitim Kanunu icinde
yer alirken; devamsizlikla ilgili yonetmelikler Ortadgretim Kurumlar1 Yonetmeligi i¢inde

yer alir.

2.3.1. 1739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu

14.06.1973 tarihli Kanun'un 8., 26. ve 27. maddeleri, "Egitimde Esitlik ve Ilkogretimin
Zorunlulugu" ile ilgili diizenlemeler igermektedir. Bu diizenlemeler egitimden yararlanma
ve egitime devam etme hakkiyla ilgili yasal diizenlemelerdir. Ilgili diizenlemeler asagida

maddeler halinde detaylica sunulmustur.

Madde 8 : Egitim hizmetlerinden yararlanmada cinsiyet ayrimi yapilmaz; her bireye esit
haklar tanmir. Maddi yetersizlikler nedeniyle egitimine devam edemeyen basarili
Ogrencilere, parasiz yatililik, burs, kredi ve benzeri destekler saglanarak egitimlerini
strdirmeleri kolaylastirilir. Ayrica, 6zel gereksinimli veya korunmaya muhtag ¢ocuklar igin

gerekli onlemler alinir.

Madde 26 : (Degisik: 30/3/2012 - 6287/10 md.) Ortadgretim, ilkdgretim iizerine kurulu,
dort yillik zorunlu bir egitim asamasidir. Genel, mesleki ve teknik egitim veren tim

kurumlar kapsar. Bu okullardan mezun olanlara ortadgretim diplomasi verilir.

Madde 27: ilkdgretimini tamamlayan her dgrenci, ortadgretime gecme hakkina sahiptir.
Ogrenciler, yetenek ve ilgileri dogrultusunda ortadgretim olanaklarindan faydalanabilir.
Okul 6ncesi ve yiiksekdgretimin aksine, ilkokul, ortaokul ve lise egitimi, 6grencilerin yasal
olarak tamamlamak zorunda oldugu zorunlu egitim kademeleridir. TUrkiye'de zorunlu
egitim siiresi, 1997-1998 6gretim yilinda 4306 sayili kanunla 6-14 yas arasindaki niifusu
kapsayacak sekilde 8 yila gikarilmistir. Daha sonra, 2012-2013 6gretim yilinda 6287 sayili

kanunla bu siire, 14-18 yas grubunu da i¢ine alarak kesintisiz 12 yila uzatilmistir.
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2.3.2. 222 Sayili ilkégretim ve Egitim Kanunu

5.1.1961 tarihli Kanun'un 52-59. maddeleri "Okula Devam" baslig1 altinda diizenlenmistir.
Bu dlzenlemeler devamsizlik Ozriiniin yasal sayilacagi haller ve bu hallere uyulmadig
durumlardaki cezalar1 icermektedir. Ilgili diizenlemeler asagida maddeler halinde detaylica

sunulmustur.

Madde 52: Veliler, vasiler veya aile reisleri, ¢ocuklariin zorunlu ilkdgretim kurumlarina
diizenli devamini saglamakla yiikiimliidiir. Oziirlii devamsizlik durumunda, en geg ii¢ giin
icinde okul idaresine bilgi verilmelidir. Miilki idareciler, ilkdgretim miifettisleri ve zabata,

cocuklarin okula devamini saglamak icin gerekli 6nlemleri almakla gorevlidir.

Madde 53: Devamsizlik nedenleri okul idaresi ve miifettislerce arastirilir. Engellerin
giderilmesi icin ¢aba gosterilir. Cozim bulunamazsa, kdylerde muhtara, diger yerlerde miilki

amirlere bildirim yapilir. Bu siire¢, devamsizlik sorunu ¢oziilene kadar devam eder.

Madde 54: Oliim, diigiin, askerlik, tarimsal faaliyetler gibi gecerli sebeplerle dgrencilere

yilda en fazla 15 giin izin verilebilir.

Madde 55: Ogrencilerin hastalik, dogal afet gibi zorunlu durumlar nedeniyle yaptiklar:
devamsizliklar gecerli sayilmaktadir. Bununla birlikte, cocugunu okula gondermeyen,
verilen izin siiresini asan, okul degisikligini zamaninda yaptirmayan, okul bdlgesini terk
ederek kayit bilgilerini giincellemeyen veya devamsizlik durumunu zamaninda bildirmeyen
veliler hakkinda okul idaresi tarafindan muhtarlik veya yerel yonetim birimlerine resmi
bildirimde bulunulmaktadir. Yapilan bu tebligatta, gecerli bir mazeret olmaksizin ¢ocugunu
okula gondermeyen velilere kanuni para cezasi uygulanacagr acik bir sekilde

belirtilmektedir.

Madde 56: Uyariya ragmen ¢ocugunu okula géndermeyen veliye, devamsiz kaldigi her giin

icin 15 TL idari para cezasi verilir. Israr edenlere 500 TL ceza uygulanir.

Madde 57: Okul idareleri ve milki amirliklerce sorulan sorulara cevap vermeyen veya

yanlis beyanda bulunanlara 100 TL idari para cezas1 verilir.
Madde 58: (Miilga: 24/4/2003-4854/6 md.)

Madde 59: Zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklar, higbir isyerinde ¢alistirilamaz. Ancak, okula

devam edenler, yasal diizenlemelere uygun olarak ders dis1 zamanlarda calisabilir. Ayrica,

11



MEB izni olmayan 6zel kurs ve dershanelere kayit yaptirilamaz. (Degisik: 23/1/2008-
5728/284 md.) Bu kurali ihlal edenlere 400-1000 TL arasi idari para cezasi verilir.

2.3.3. Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeligi

7 Eyliil 2013 tarihli ve 28758 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan Milli Egitim Bakanlig1
Ortadgretim Kurumlart Yonetmeligi'min 35. ve 36. maddeleri 6grenci devamsizliklarina
iliskin diizenlemeler icermektedir. Yonetmeligin 35. maddesine gore, 6grencilerin yalnizca
ilk ders i¢in belirlenen siire kadar ge¢ kalma hakki bulunmakta, bu siireyi asan ge¢ gelmeler
devamsizlik olarak kaydedilmektedir. 36. madde ise devam-devamsizlik ve ilisik kesme
durumlarini detayli sekilde diizenlemektedir. Buna gore, 6grencilerin okula devami zorunlu
olup veliler bu konuda sorumluluk tagimaktadir. Devamsizlik yapan dgrencilerin durumu
elektronik sistemlere islenmekte, giinliik ders saatinin yarisindan fazlasina katilmayan
ogrenciler tam giin devamsiz sayilmaktadir. Oziirsiiz devamsizligi 10 giinii, toplam
devamsizligi 45 giinii agsan 6grenciler basarisiz sayilmakta, 6zel durumu olan 6grencilerde
bu siire 60 giine c¢ikarilmaktadir. Devamsizlik bildirimleri velilere belirli araliklarla
yapilmakta, Oziir belgelerinin ise en ge¢ 5 is giinii i¢inde okula teslim edilmesi
gerekmektedir. Ayrica, telafi programlarina katilim da zorunlu olup belirli devamsizlik
simirint asan Ogrenciler basarisiz sayilmaktadir. Velinin tanimi ve sorumluluklar: ise
yonetmelikte ve 222 sayil1 ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nda acikga belirtilmistir. Buna gore
veliler, ¢ocuklarinin okula diizenli devamini saglamakla yiikiimlii olup bu konuda okul
yonetimleri, milli egitim mudiirliikleri ve yerel yoneticilerle igbirligi i¢inde hareket

etmektedirler.

2.4. Devamsizlik Tiirleri

2.4.1. Mazeretli (Oziirlii) ve Mazeretsiz (Oziirsiiz) Devamsizhk

Alanyazindaki mevcut devamsizlik tanimlarmin biiylik bir kismi, temelde devamsizligin
ebeveyn veya okul tarafindan “mazeretli” olarak kabul edilip edilmedigi veya 6grencinin
bilingli bir sekilde okula gitmekten kaginmasi anlamina gelen “mazeretsiz” olarak

siniflandirilmasi {izerine odaklanmaktadir. Bu ikili ayrim, Kanada ve ABD’deki bir¢ok okul
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bolgesinde yaygin olarak kullanildig1 i¢in, katilim temelli aragtirmalarda en sik basvurulan
tipolojidir. Mazeretli devamsizliklar, genellikle doktor raporu veya ebeveyn onayi ile
desteklenen hastalik durumlarini kapsar (Gastic, 2008; Gottfried, 2009). Ayrica, mahkeme
tarihleri, uzaklagtirmalar (Outhouse, 2012) ve aile tatilleri gibi durumlar da bu kapsamda

degerlendirilebilir (Gastic, 2008; Gottfried, 2009; Reid, 2007).

Egitim uzmanlar1 ve aragtirmacilar, mazeretsiz devamsizligi, 6grencinin okula gitmemeyi
bilingli olarak tercih ettigi ve mesru bir gerekgesi olmadigi durumlar olarak tanimlamaktadir
(Jonasson, 2011). Alanyazinda, mazeretsiz devamsizlik, 6grencilerin kronik devamsizlik
nedeniyle okuldan uzaklastirilmasi veya ihra¢ edilmesi gibi sonuglarla iliskilendirilir. Bu
durum, 6grencinin kasith olarak okulu kacirdigin1 ima eder ve ebeveyn onayir olmadan
gerceklesen devamsizliklar olarak kabul edilir (Wood, 2012). Mazeretsiz devamsizlik,
genellikle “okuldan kagma” terimiyle esanlamli olarak kullanilir ve 6grencinin okula veya

derslere izinsiz olarak katilmamasi seklinde tanimlanir. (DeSocio, 2007).

Yasam sartlariyla baglantili unsurlar degerlendirildiginde, adalet sistemine dahil olma,
ekonomik yoksunluk, ulasim imkénsizliklar1 ve saglik problemleri gibi etkenler genellikle
gencglerin iradesi diginda gelismekte ve istemsiz devamsizlik sebepleri olarak kabul
edilebilir. Bu nedenle, 6grenci okula gitmeyi arzulasa dahi, yasam kosullar1 bu arzuyu
gerceklestirmesine engel olabilir. Bu siniflandirmalarin  birbirini  diglamadigi ve bir
ogrencinin hem bilingli hem de bilingsiz devamsizlik sergileyebilecegi goz Oniinde
bulundurulmalidir (Biriukov, 2016). Bu yaklagimin temel 6zelligi, devamsizligin kdkenine
inerek bazi1 Ogrencilerin devamsizliklarindan sorumlu tutulamayacagi gergegini One

cikarmasidir.

Devamsizlikla baglantili belirli degiskenler analiz edilse de, genellikle okul deneyiminin
baglamsal yéniinii ihmal edilebilmektedir. Onceki bolimlerde de ifade edildigi iizere,
devamsizligin ebeveynler tarafindan gormezden gelinip gelinmedigine odaklanmak,
devamsizligin temel nedenlerini anlamay1 giiglestirebilir. Istemsiz/bilingli cerceve,
ogrencilerin diizenli olarak okula devam etmelerini engelleyen cesitli zorluklar fark etme

imkani1 sunar.
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2.4.2. Siirekli Devamsizhik

7 Eyliil 2013 tarihinde 28758 sayili Resmi Gazete™ de yayimlanan Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim Kurumlart Yonetmeliginin 35. maddesine gore gunluk toplam ders saatinin
yarisindan fazla derse gelmeyenlerin devamsizligi bir giin, diger devamsizliklar ise yarim
giin sayilir. Ogrenciler oziirsiiz olarak on giin devamsizlik yapma hakkia sahiptir.
Ogrencinin okula kaydolduktan sonra 6ziir bildirmeden okula hi¢ gelmemesi durumu suirekli

devamsizlik olarak adlandirilir.

ERG’nin (2007) ¢alismasinda devamsizlik kavrami farkli kategorilerde ele alinmistir. Buna
gore, herhangi bir gegerli sebebi olmadan araliksiz 10 giin boyunca okula gitmeyen
ogrenciler “siirekli devamsiz” olarak kabul edilir. Onceki y1l devamsizlik nedeniyle basarisiz
sayilan ve yeni egitim doneminin ilk 15 giiniinde izinsiz sekilde okula gelmeyen 6grenciler
ise diplomasiz ayrilma riski tastyan grup icinde degerlendirilir. Bu 6grencilerin egitim
sisteminden ne kadar siire uzak kaldigmin belirlenmesi, mudahale stratejilerinin
olusturulmasinda kritik bir unsurdur. Ote yandan, devamsizlik sebebiyle basarisiz olan ancak
yeniden egitim siirecine dahil olan bireyler, “okula geri kazandirilmis 6grenci” olarak

tanimlanir (ERG, 2007).

Ogrencinin devamsizlik nedenlerini anlayabilmek igin ailesi, sosyal gevresi ve okul ortami
bir biitiin olarak ele alinmalidir. Aile igi iliskiler, ekonomik kosullar, ebeveyn tutumlari,
siddet, madde bagimliligi, bireyin yasadigi sosyal damgalamalar ve kat1 diisiinceler gibi
unsurlar devamsizlik iizerinde belirleyici rol oynayabilir (Ulusoy, 2005). Ogrencinin egitim
stirecine diizenli katilim gdstermemesi, hem akademik basariy1 diisiiren hem de sosyal
uyumu etkileyen olumsuz bir durumdur (Altinkurt, 2008). Devamsizlik, bireysel faktorlerin
yani sira 6gretmen, okul yonetimi, saglik sorunlari ve ¢evresel etmenler gibi pek ¢ok farkli

kaynaktan ortaya ¢ikabilir.

2.5. Devamsizlik Nedenleri

Devamsizligin tek bir nedene bagli olarak bozulmasiyla birlikte, biiylimenin okula yonelik
olumsuz hisler gelismesinin erken bir giiclenmesinin isareti. Devamsizlik sorununun ortaya
cikmasi ve devam etmesinde birden fazla emin olunamayan bir etki meydana gelebilir. Bu
unsurlar arasinda sosyal destek eksikligi, okul dmriintin eksikligi, ailedeki degisiklikler,

elverigsiz hava kosullari, tasima sorunlari, saglikla ilgili sorunlar ve bireysel eksiklikler yer
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almaktadir (Teasley, 2004). McCray (2006), devamsizligin aile eksikliginin eksikligi, okul
ortaminin yeterince genisletilmesi, aile yasantisindaki sorunlar ve bireyin sosyal
uyumsuzluklar1 gibi unsurlarla yenilenebildigini belirtmistir. Reid (1999) ise devamsizlik

.....

kalitesinin olmasi, 6gretmen-6grenci iligkilerinin zayiflig1 ve akran grup etkisi.

Kinder, Wakefield ve Wilkin (1996) tarafindan ortaya ¢ikan bir arastirmada, devamsizligin
grup iiyelerinde, 6gretmenlerle kurulmus iletisimin zayifligi, ailevi faktorler, zorbalik ve
sinif atmosferi gibi unsurlardan etkilendigi tespit edilmistir. Pehlivan (2006), bu tiir olaylarin
tek basina ya da bir arada bulunarak okulun ilgisini kaybetmesine ve devamsizlik yapmasina
yol acabilecegini vurgulamistir. Bu nedenle, devamsizlik probleminin degerlendirilmesi i¢in

aile, toplum, bireyler ve okullardan elde edilenler birlikte ele alinarak biiyiik 6nem verilmesi

Devamsizligin karmasik dogast goz oOniine alindiginda, yogun okul devamsizliginin
ogrenciler tiizerinde ciddi zararli etkiler yaratabilecegi goriilmektedir. Ortadgretim
Ogrencileri arasinda yasanan devamsizlik, akademik basarisizlik ve g¢esitli toplumsal
sorunlar gibi olumsuz sonuglara neden olabilir. Epstein ve Sheldon (2002), devamsizlik
yapan Ogrencilerin, okulda basarili olmalarini saglayacak bilgileri edinme firsatlarim
kaybettiklerini ve bu nedenle sinif arkadaslarina gore akademik agidan geri planda
kaldiklarin1 belirtmistir. Bu kapsamda, yiiriitiillen ¢alismalar devamsizlik ile akademik
basarisizlik ve diisiik performans arasinda bir baglanti oldugunu ortaya koymaktadir
(Adigiizel ve Karadas, 2013; Altinkurt, 2008; Gottfried, 2009; Klem ve Connell, 2004;
Korir, Charo, Ogichi, ve Thinguri, 2014; McCluskey, Bynum, ve Putchin, 2004; Moonie,
Streling, Figgs, ve Castro, 2008; Nichols, 2003; Morrissey, Hutchison, ve Winsler, 2014;
Yakovlev ve Kinney, 2008). Bunun yani sira, bazi aragtirmacilar akademik basari
seviyesinin devamsizliga yol agabilecegini 6ne stirmektedir (Devadoss ve Foltz, 2001;

Watkins ve Dong, 1994; Wayt, 1990).

Devamsizlik, toplumsal sorunlarla da yakindan baglantilidir. Smink ve Reimer (2005),
devamsizlik yapan 6grencilerin genellikle ¢ocuk adalet sistemine yonlendirilmeye neden
olan riskli davraniglarda bulundugunu ifade etmistir. Arastirmalar, devamsizlik ile ¢ocuk
suclulugu arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir (McCray, 2006; McCluskey vd., 2004;
Smink ve Reimer, 2005). Ayrica, 6nceki ¢alismalar devamsizlik ile okuldan ayrilma arasinda
giiclii bir baglantt bulundugunu vurgulamistir (Battin-Pearson vd., 2000; Alexander vd.,
2001, Tanner-Smith ve Wilson, 2013, s. 469’da alintilanmustir). Sonug olarak, devamsizlik
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ogrencilerin yalnizca egitimsel ilerlemelerini degil, ayn1 zamanda toplumsal gelisimlerini de

olumsuz sekilde etkilemektedir.

Devamsizlik, 6grencilerin okula karsi olumsuz duygu ve tutumlarinin bir isareti olarak
degerlendirilebilir; ancak bu durum, devamsizligin tek nedeni olarak kabul edilemez.
Ogrencilerin okula devam etmemesine yol acan birgok faktér bulunmaktadir (Pehlivan,

2006).

Okula gitmeyen Ogrenciler, egitim faaliyetlerine katilamadiklar1 i¢in 6grenme siireclerinden
yeterince yararlanamazlar. Devamsizligin ortaya ¢ikmasinda ve devam etmesinde ¢esitli
etkenler etkili olmaktadir. Alanyazinda bu etkenler; sikinti hissi, yetersiz sosyal destek,
okuldaki sosyal imkanlarin eksikligi, 6grencinin ilgisini ¢ekmeyen ve gereksiz goriilen

dersler ile disiplin cezalar1 gibi unsurlar olarak belirtilmektedir (Starr, 2002; De Kalb, 1999).

Okullarin asil amaci, 6grencilerin egitim gereksinimlerini karsilamak ve onlara yetenekli
olduklari alanlarda ilerleme imkani saglamaktir. Ancak, bu gorevlerin genellikle tam olarak
yerine getirilemedigi goriilmektedir. Ogrenciler, kisisel ihtiyaglarmin karsilandigi ve bu
ihtiyaglarin farkli aktivitelerle desteklendigi ortamlarda olmayzi tercih eder (Jones ve Jones,
1997; Akt. Ozbas, 2010).

Tim bireyler gibi 6grencilerin de Oncelikli gereksinimleri arasinda beslenme, barinma,
giyinme ve giivenli bir yasam siirdiirme bulunur. Bu temel ihtiyaclarin karsilanmasi
oncelikle ailenin sorumlulugundadir. Ancak, aile bu ihtiyaglar1 karsilayamiyorsa, bu
sorumluluk okula diiser. Basarili okullar, 6grencilerin yalnizca okul i¢indeki yasantilariyla
degil, okul digindaki yasam kosullartyla da ilgilenen kurumlardir. Ogrencilerin okul
disindaki yasam kosullari, okula devamlarin1 engelliyorsa, okul yonetimi bu sorunu ¢6zmek
icin gerekli adimlar1 atmalidir. Okul, 6grencinin diger bireylerle birlikte egitim gordiigii
toplumsal bir ortamdir. Bu ortamda 6grencinin karsilanmasi gereken en énemli toplumsal
ihtiyaglar1 arasinda kabul edilme, sayg:1 gérme ve sevgi yer alir. Ogrencilerin okul ve siif
ortamlarinda korku, endise ve kaygi gibi olumsuz duygular yasamamasina dikkat
edilmelidir. Ogrencilerin devamsizlik nedenleri arasinda, yasadiklari saglik sorunlari,
derslerde basarisiz olma korkusu gibi etkenler bulunmaktadir (Tutar, 2002; Akt. Ozbas,
2010).

Akademik olarak kendi seviyelerinin iizerinde bir programla karsi karsiya kalan ve

ogretmenlerinden veya okullarindan yeterli destegi alamayan Ogrenciler, moral agidan
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cokiintii yasayabilir. Bu durum, Ogrencilerin kendilerini yalniz hissetmelerine ve
devamsizlik yapmalarina neden olabilir (Simsek ve Sahin, 2012). Simsek (2011) tarafindan
yapilan bir aragtirmada, diisiik not ortalamasina sahip 6grencilerin devamsizlik egiliminin
oldukca yiiksek (%33,87) oldugu belirlenmistir. Not ortalamas1 diisiikk olan her ii¢
ogrenciden biri, slirekli devamsizlik yaptigmni ifade etmistir. Bu sonug, akademik
basarisizligin 6grencileri devamsizliga yonelten onemli bir etken oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin okul disinda ¢alismak zorunda kalmasi, psikolojik sorunlar yasamast, yeterince
motive olamamasi1 ve gelecek kaygisi gibi bireysel nedenler de devamsizliga sebep
olabilmektedir (Kadi, 2000). Bunlara ek olarak, alkol veya uyusturucu kullanimi, ders
saatlerinin uygun olmamasi gibi faktorler de devamsizlik nedenleri arasinda gosterilebilir

(Gokyer, 2012).

Devamsizlik, 6grencinin okula karst olumsuz tutumlar gelistirmesinin erken bir isareti
olabilir. Bu sorunun ortaya ¢ikmasinda ve siirmesinde birden fazla faktor etkili olabilir. Bu
faktorler arasinda toplumsal destegin eksikligi, okul ortaminin yetersizligi, aile i¢i sorunlar,
olumsuz hava kosullari, ulasim problemleri, saglik sorunlar ve kisisel yetersizlikler yer alir
(Teasley, 2004). McCray (2006), devamsizligin ailenin ilgisizligi, okul ortaminin
destekleyici olmamasi, aile yasantisindaki sorunlar ve bireyin sosyal yetersizlikleri gibi
nedenlerle iliskili olabilecegini belirtmistir. Reid (1999) ise devamsizligin nedenlerini (1)
egitim programlarinin yetersizligi, (I1) egitim-6gretim faaliyetlerinin kalitesizligi, (I11)
ogretmen-ogrenci iligkilerinin zayifligi ve (V) akran gruplarinin etkisi olmak tizere dort ana

baslikta incelemistir.

Kinder, Wakefield ve Wilkin (1996) tarafindan yapilan bir arastirmada, devamsizligin
arkadas cevresi, 6gretmenlerle olan iletisim eksikligi, ailevi durumlar, zorbalik ve siif
ortami gibi faktdrlerden etkilendigi tespit edilmistir. Pehlivan (2006), bu tiir faktorlerin tek
basina veya bir araya gelerek 6grencinin okula olan ilgisini kaybetmesine ve devamsizlik
yapmasina yol acabilecegini vurgulamistir. Bu nedenle, devamsizlik sorununun analiz
edilmesi i¢in ailesel, toplumsal, bireysel ve okulla ilgili faktorlerin birlikte degerlendirilmesi

gerekmektedir.

Bu ¢alismada, 6grencilerin devamsizlik nedenleri ile ilgili alanyazin taranmis, “Devamsizlik

Nedenleri Formu” adli veri toplama aracina gore 6grenci kaynakli nedenler, aile kaynakli
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nedenler, 6gretmen kaynakli nedenler, okul ve yonetim kaynakli nedenler, saglik sorunlari,

arkadas cevresi ve gevresel faktorler olmak tizere yedi boyutta incelenmistir.

2.5.1. Ogrenci Kaynakh Nedenler

Okullarin temel hedefi, Ogrencilerin egitim gereksinimlerini karsilamak ve onlarin
potansiyellerini gelistirebilecekleri firsatlar sunmaktir. Ancak, okullarin bu gorevlerini ¢ogu
zaman tam olarak yerine getiremedikleri gdzlemlenmektedir. Ogrenciler, kisisel
ihtiyaclarinin karsilandigi ve bu ihtiyaclarin c¢esitli yollarla desteklendigi ortamlarda
bulunmay1 tercih ederler (Jones ve Jones, 1997; Akt. Ozbas, 2010). Her birey gibi
ogrencilerin de oncelikli olarak karsilanmasi gereken temel ihtiyaclari arasinda beslenme,
barinma, giyinme ve giivenli bir yasam siirdiirme yer alir. Bu sorumluluk 6ncelikle aileye
aittir; ancak aile bu ihtiyaglar1 karsilayamiyorsa, okulun devreye girmesi gerekir. Basarili
okullar, 6grencilerin yalnizca okul igindeki yasantilariyla degil, okul disindaki yasam

kosullariyla da ilgilenen kurumlardir.

Eger Ogrencilerin okul disindaki yasam kosullari, okula devamlarini engelliyorsa, okul
yonetimi bu durumu diizeltmek i¢in gerekli adimlar1 atmalidir. Okul, 6grencilerin diger
bireylerle birlikte egitim aldig1 sosyal bir ¢evredir. Bu siirecte 6grencinin kargilanmasi
gereken en Onemli psikolojik ihtiyaglar1 arasinda kabul edilme, saygi gérme ve sevgi yer
alir. Ogrencilerin okul ve simif ortamlarinda korku, endise ve kaygi gibi olumsuz duygular
yasamamas! i¢in caba gosterilmelidir. Ogrencilerin devamsizlik yapmasma neden olan
bireysel faktorler arasinda saglik sorunlari, derslerle ilgili sinavlarda basarisiz olma korkusu

gibi unsurlar bulunmaktadir (Tutar, 2002; Akt. Ozbas, 2010).

Ogrencilerin okul disinda c¢alismak zorunda kalmasi, psikolojik rahatsizliklar yasamas,
yeterince motive olamamasi ve gelecek kaygisi gibi bireysel nedenler de devamsizliga yol
acabilmektedir (Kadi, 2000). Bunlara ek olarak, alkol veya uyusturucu kullanimi, ders
saatlerinin veya giinlerinin uygun olmamasi gibi faktorler de devamsizlik nedenleri arasinda

sayilabilir (Gokyer, 2012).
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2.5.2. Aile Kaynakh Nedenler

Insan hayati iizerinde, dogum dncesinden baslayarak yasamin ilk yillarindan itibaren etkisini
g0steren ve 6mir boyu devam eden bir kurum olarak aile, fizyolojik, ekonomik ve sosyal
acilardan bireyi sekillendirir. Kisinin ruhsal gelisimi, karakter olusumu ve davraniglari
iizerinde belirleyici bir rol oynar. Aile bireyleriyle kurulan iligkiler, cocugun diger insanlara,

nesnelere ve genel olarak hayata karsi tutumlarinin temelini olusturur (Yavuzer, 1996).

Aile, 6grencinin gelisiminde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ogrencinin tutum ve
yeteneklerini sekillendiren en 6nemli unsur, i¢inde biiyiidiigi aile ortamidir. Cocuk,
dogumundan itibaren bu ortamin etkisi altinda kalir ve davraniglari, aile yapisinin
ozelliklerine gore bigimlenir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme yaklasimlari, egitim diizeyleri,
aile i¢i iletisim, ¢ocuga gosterilen ilgi, egitime verilen destek, ailenin ¢ocuk tizerindeKi
baskici tutumu, anne ve babanin egitim seviyesi, kiiltlirel 6zellikler, cocuga verilen deger ve
ailenin okulla olan iletisimi (Ciiceloglu, 1996; Erden, 2001; Gilmore, 1985; Ozbas, 2009;
Senemoglu, 2005), 6grencinin okula devamini etkileyen aile kaynakli nedenler arasinda yer
alir. Reimer ve Smink (2005), aileden kaynaklanan devamsizlik sebeplerini su sekilde
aciklamaktadir: (i) ailenin disiplin anlayisinda tutarsizlik olmasi, (ii) aile i¢inde yasanan
anlagsmazliklar ve (ii1) ailenin ¢ocuga asir1 baski uygulamasi. Tyerman (1968) tarafindan
gerceklestirilen bir arastirma, devamsizligin temel sebebinin ailenin egitim durumu ve
yagam standartlar1 oldugunu ortaya koymustur. Bazi arastirmacilar, devamsizlik yapan
ogrencilerin aileleriyle olan baglarinin zayif oldugunu, ailelerinden yeterli ilgi ve kabul
gormediklerini ve disiplin eksikligi yasadiklarini ifade etmektedir (Corville-Smith, Ryan,
Adams ve Dalicandro, 1998). Butler (2003) ise anne ve babasi bosanmis g¢ocuklarin

karsilastig1 giicliiklerin ve bu durumun devamsizlik iizerindeki etkilerinin altin1 ¢izmektedir.

Ulkemizde beslenme konusunda hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerin 6zelliklerini
bir arada barindiran bir durum gézlemlenmektedir. Niifusumuzun yaklasik %15'inin aglik
cektigi resmi verilerle agiklanmistir. (Adiyaman, 2019) Niifusun neredeyse yarisi ise yetersiz
ve dengesiz beslenme problemiyle karsi karsiyadir. Bu sorundan en fazla etkilenen kesimler
arasinda biiylime donemindeki ¢ocuklar, gengler, dogurganlik ¢agindaki kadinlar, diisiik
gelirli is¢iler ve igsizler bulunmaktadir. Diger taraftan, asir1 ve yanlis beslenme sebebiyle
yetigkin niifusta obezite ve buna bagl kronik hastaliklar, gelismis iilkelerdeki seviyelere

ulasmis durumdadir (Baysal, 2003).
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Ailenin sosyoekonomik kosullari, hem aile yasaminin psikolojik sagligin1 hem de ¢ocugun
karakter gelisimini dogrudan etkilemektedir. Temel gereksinimlerini karsilayamayan ve
yoksulluk nedeniyle siirekli aclik ve sogukla miicadele eden ¢ocuklarda endise bozukluklari
gorilebilir. Bu durum, kisilik {izerinde kalic1 etkiler birakabilir ve ¢ocugun kendini giivende

hissetmemesi gibi olumsuz sonuglara neden olabilir (Yavuzer, 1996).

2.5.3. Ogretmen Kaynakh Nedenler

Glinlimiiziin en 6nemli toplumla i¢ ice mesleklerinden biri olan 6gretmenlik; karmasik
toplumsal yasamin ve kiiresellesen diinyanin tiim sorunlarinin dogrudan yansidig: bir alan
haline gelmistir. Degisen diinya ve insan profiliyle birlikte, 6gretmenlik anlayis1 ve bu
meslegin sorunlar1t da doniismektedir. Bu nedenle, kamusal bir nitelige sahip olan bu
meslekte; sorunlarin giincel olarak belirlenmesi ve ¢oziim yollari aranmasi, goz ardi

edilmemesi gereken kritik bir konu olarak 6énemini korumaktadir.

Cocuklarin problem ¢dzme becerilerini gelistirme konusunda Ogretmen, siniftaki temel
kaynaktir.  Ogretmen, cevredeki  dinamiklerin  6nemli  Ogrenme firsatlarna
dontistiiriilebilecegini fark etmek ve bu siirece yeni unsurlar eklenmesine onciiliik etmekle
yiikiimlidiir. Giinliik etkilesimlerin, canli ilgi alanlarinin, gesitli meraklarin ve giiclii
duygularin potansiyelini anlama sorumlulugu &gretmene aittir. Ogretmen, kendi bakis
acilarinin, inang¢larinin, tutumlarinin, baskalariyla kurdugu iliskilerin kalitesinin ve ¢cocuklar
hakkindaki 6zel bilgilerinin, zengin problem ¢6zme deneyimleri sunmanin temel

kosullarindan biri oldugunu anlamakla gorevlidir (Bingham, 1998).

Devamsizlik, bir taraftan 6grencilerin 6grenme yontemleri ile 6gretmenlerin 6gretim tarzlari
arasindaki farkliliklardan ve oOgretmenlerin ise devam etmeme durumlarindan
kaynaklanirken (Ehrenberg, Ehrenberg, Rees ve Ehrenberg, 1991); diger taraftan 6gretmen-
ogrenci iliskisinin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin basarisina dair distk
beklentileri ve tutarsiz tutumlar1 da 6grencilerin devamsizlik yapmasina yol agabilmektedir

(Baker, Sigmon ve Nugent, 2001; Van Petegem, 1994).

Ogretmenler, devamsizlik yapan &grencilere karsi genelde olumsuz bir tutum sergiler.
Bunun temel sebebi, 6grencilerin akademik basar1 elde edebilmeleri i¢in okula diizenli
devam etmelerinin gerekli olduguna dair inanglaridir. Foley (2003), bu gorisi

destekleyerek, bir 6grencinin devamsizlik yapmasi durumunda basariy1 etkileyen 6nemli
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ogrenme firsatlarinin kaybedildigini ifade etmektedir. Altinkurt (2008) tarafindan yapilan
bir arastirma ise Ogrencilerin akademik basarilart ile 6ziirsiiz devamsizliklar: arasinda

negatif yonde bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin sinif iginde pozitif bir yaklasim benimsemesi, dgrencilerin okula olan
baghligimi gili¢lendirirken; Ogretmenlerin sert ve baskici tutumlari, dgrencilerle kurulan
iletisimdeki yetersizlikler, 6grencilerin kapasitelerinin lizerinde beklentiler olusturulmasi ve
Ogrencilere gereken ilginin gosterilmemesi, Ogretmenlerden kaynaklanan devamsizlik

sebepleri arasinda sayilabilir (Ataman, 2001; Ozbas, 2010).

Bunun yani sira, 6grenciler basarilarini yilikseltmek icin 6gretmenlerinden yeterli destegi
alamadiklarin1 belirterek, okula olan bagliliklarini siirdiirmekte zorlandiklarini dile

getirmiglerdir (NWREL, 2004).

2.5.4. Okul ve Okul Yoneticisi Kaynaklh Nedenler

Okul, belirli bir mekanda faaliyet gosteren, 6grenci ve 6gretmenlerin zaman iginde degistigi,
genis bir kesime hitap eden ve egitim-6gretim faaliyetlerini diizenli bir sekilde yiiriiten bir
kurumdur. Hem genel hem de mesleki egitim alanlarinda cesitlilik sunarak toplumun
ihtiyaglarina cevap verir. Okul, temel olarak belirli amaglar ve islevler dogrultusunda
sekillenen bir organizasyondur. Egitim, okulun varligindan 6nce de var olan bir ihtiyagtir;
okul ise bu ihtiyact karsilamak i¢in farkli unsurlarin bir araya geldigi bir yapidir (Kincal,

2007).

Toplumlar, bireylerini egiterek onlarin toplumsal uyum saglamalarin1 ve topluma katkida
bulunmalarin1 amaglar. Ozellikle modern ve sanayilesmis toplumlarda bu misyon, egitim
kurumlari olan okullar tarafindan yerine getirilir. Okullar, bireyleri bilgi, beceri ve degerlerle
donatarak toplumun gelisimine destek olur. Bu nedenle, okullar yalnizca bilgi aktaran

kurumlar degil, ayn1 zamanda toplumsal diizenin ve ilerlemenin temel taglaridir.

Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi’'nin (1996) gerceklestirdigi bir calismaya gore,
ekonomik olarak dezavantajli ailelerin yogun oldugu bolgelerdeki okullarda 6grenci
devamsizlik oranlarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, devamsizlikla ilgili
tutarsiz uygulamalarin yiiriitildigi (Epstein ve Sheldon, 2002), okul personeli ile veliler

arasinda iletisim kopuklugu yasanan, 6gretmenlerin yeterince destekleyici olmadigi ve smif
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ici farkliliklarin dikkate alinmadigi okullarda devamsizlik sorununun daha yaygin oldugu

belirtilmistir (Dougherty, 1999).

Reid (1985), okul kaynakli etkenlerin, 6zellikle zorbalik ve miifredat gibi unsurlarin,
Ogrencilerin devamsizlik yapmasina yol acgabilecegini vurgulamaktadir. Okuldaki
ogretmenlerin, rehberlik uzmanlarinin ve yoneticilerin kalitesi ile etkililigi de 6grencilerin
devamsizlik egilimleriyle baglantilidir (Strickland, 1998). Okul yoneticilerinin 6grenciler
iizerinde dogrudan olmasa da dolayli bir etkiye sahip oldugu bilinmektedir (Balci, 2002).
Okul, bir organizasyon olarak ¢esitli boyutlara sahiptir ve bu boyutlardan biri de okul
iklimidir. Pozitif ve gii¢lii bir okul iklimi, 6grenci devamsizligini azaltic bir rol oynar. Spor
ve kiiltiirel etkinliklerin diizenlenmesi, teneffiis siirelerinin uygun sekilde planlanmasi ve
ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri bir ortamin saglanmasi gibi yonetimsel
uygulamalar, devamsizlig1 etkileyen 6nemli unsurlar arasindadir (Altinkurt, 2008). Bununla
birlikte, olumsuz okul iklimi ve yetersiz okul politikalar1 da devamsizlik nedenleri arasinda

sayllmaktadir (Baker, Sigmon ve Nugent, 2001).

2.5.5. Saghk Problemi Kaynakl Nedenler

Ogrencilerin devamsizlik yapmalarinin temel nedenleri arasinda, fiziksel veya zihinsel
saglik sorunlar1 yasamalar1 ve derslerde basarisiz olma endisesi gibi kisisel faktorler
bulunmaktadir. Bu tlr durumlar, o&grencilerin okula diizenli devam etmelerini
engelleyebilmekte ve akademik performanslarin1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Sar1

ve Cenkseven, 2008).

Ogrencilerin sadece kendilerinin degil aile bireylerinden birinin saglik problemi yasamasi
da ogrencilerin okula diizenli olarak devam etmesini engelledigi i¢in saglik sorunlar1 genel
olarak ogrencilerin okula devamsizlik yapmasmin 6nemli sebeplerinden biridir (Cevik,

2011; Kadi, 2000; Yildiz, 2011).

Ciddi saglik sorunlar1 yasayan 6grencilerin okula gitmemesi gerekirken, bazi 6grenciler
ogrenme siireglerini etkilemeyecek hafif rahatsizliklarda bile okula gitmeyi tercih
etmemektedir (DeSocio, VanCura, Nelson, Hewitt, Kitzman ve Cole, 2007). Ogrencilerin
saglik sorunlar1 nedeniyle okula devamlar1 aksiyorsa, okulun saglikli bir ¢evre sunmasi
biliyiik 6nem tasir. Saglikli bir okul ¢evresi, okul binasinin, bahge ve oyun alanlarinin,

tuvaletlerin, 1sitma, havalandirma ve aydinlatma sistemlerinin saglik standartlarina uygun
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olmasim1 gerektirir. Bunun yami sira, okulda saglik hizmetleriyle ilgilenen uzmanlar
tarafindan okul ve g¢evresinin giivenligi diizenli olarak kontrol edilmeli ve olas1 kazalara
kars1 onlemler alinmalidir. Saglik egitiminin temel bir unsuru olan saghikli bir ¢evrede
yasama bilincinin Ogrencilere kazandirilmasi, saglik sorunlarmma bagli devamsizliklarin

azaltilmasina katkida bulunabilir (Soysal, Giray ve Sevken, 2008).

Bu etkenlere ek olarak, devamsizliga yol agabilecek diger nedenler arasinda alkol veya
uyusturucu kullanimi, derslerin saatleri veya giinleri gibi unsurlar da sayilabilir (Gokyer,

2012).

2.5.6. Arkadas Cevresi Kaynakh Nedenler

Okul, 6grenciler i¢in yalnizca akademik bilgi edinme yeri degil, ayn1 zamanda sosyal
becerilerini gelistirdikleri ve yeni iligkiler kurduklari bir ortamdir. Ogrenciler, okul
yasantilar1t boyunca farkl kiiltiirler ve bakis agilariyla tanisarak diinyalarini genisletirler.
Ozellikle ergenlik déneminde, akran gruplarinin etkisi artar ve bu durum dgrencilerin egitim
hayatin1 dogrudan etkileyebilir. Arkadas ¢evresi, 6grencinin okula devam etme motivasyonu
izerinde 6nemli bir rol oynar. Eger 6grencinin i¢inde bulundugu arkadag grubu egitime kars1
olumsuz bir tutum sergiliyorsa, bu durum 6grencinin devamsizlik yapmasina neden olabilir.
Reid (2005), akran gruplarinin 6grenci devamsizligi iizerindeki etkisini vurgularken,
ogrencilerin grup dinamiklerine uyum saglamak veya grubun bir parcast olmak icin okula
gitmeyi reddedebilecegini belirtir. Ayrica, 6grenciler, arkadas ¢evrelerinin etkisiyle okul dis1
aktivitelere yonelebilir ve bu durum devamsizlik oranlarmni artirabilir (Ozbas, 2010;
Arkonag, 2001). Bu nedenle, okulun yalnizca akademik degil, sosyal bir ortam olarak da ele
alimmas1 ve ogrencilerin olumlu arkadasliklar kurmalarina destek olunmasi biiylik 6nem

tasir.

Ogrencinin devamsizlik yapmasinda, icinde bulundugu arkadas cevresi ve sosyal ortam
onemli bir rol oynayabilmektedir (Arkonag, 2001). Ozellikle, okula diizenli devam etmeyen,
akademik basarisizlik yasayan, madde kullanimi gibi kdétii aliskanliklara sahip veya suca
egilimli bireylerden olusan arkadas gruplari, 6grenciler i¢in risk olusturmaktadir. Bu tiir
cevrelerde bulunan 6grenciler, egitim siireglerine katilim konusunda olumsuz etkilenebilir
ve devamsizlik yapma egilimi gosterebilirler (Reid, 2005). Egitime karsi olumsuz tutum

sergileyen, okuldan uzaklagmis ve kotii aligkanliklart olan kisilerle kurulan arkadasliklar,
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Ogrencinin egitim hayatin1 sekteye ugratabilir. Bu nedenle, dgrencilerin olumlu sosyal
cevreler icinde bulunmalarint saglamak ve egitime destek veren arkadasliklar kurmalarina
yardimc1  olmak, devamsizlik sorununu azaltmada Onemli bir adim olarak

degerlendirilmelidir (Ozbas, 2010).

Reid (1999) tarafindan yapilan arastirmalar, 6grencilerin okula devamsizlik yapmalarinin
temel nedenlerinden birinin akran gruplar1 arasindaki anlagsmazliklar ve zorbalik oldugunu
ortaya koymaktadir. Zorbalik, 6grencilerin okula gitmekten kacinmalarina yol acan en
yaygin faktorlerden biri olarak degerlendirilmektedir. Zorbaliga maruz kalan 6grenciler,
yasadiklar1 korku ve endise nedeniyle bu durumu yetiskinlerle paylasmaktan ¢ekinir ve
okula devam etmek istemezler. Bu da devamsizlik oranlarinin artmasina ve 6grencilerin
akademik basarilarinin olumsuz etkilenmesine neden olur (Reid, 2003). Ayrica, okulda
kendilerini giivende hissetmeyen dgrenciler, devamsizligi bir ¢oziim olarak gorebilirler. Bu
nedenle, zorbaligin 6nlenmesine yonelik etkili stratejiler gelistirmek ve 6grencilere giivenli

bir okul ortam1 sunmak, devamsizlik sorununu azaltmak i¢in kritik bir adimdir.

2.5.7. Cevresel Faktor Kaynakh Nedenler

Ogrencilerin okula devam etmelerini engelleyen faktorlerden biri de yasadiklar1 bélgenin
okula uzak olmasi ve iklim kosullarinin elverissizligidir. Bu tiir sorunlar, 6zellikle kirsal
kesimlerde daha sik goriilmekte ve devamsizlik oranlarini artirmaktadir (Teasley, 2004).
Ulkemizde, bu durumu agmak icin tasimali egitim, yatili okul ve pansiyonlu egitim gibi
coziimler uygulanmaktadir. Aileler ise cocuklarinin egitimine devam edebilmesi i¢in okula
yakin yerlere tasinma veya 6zel servislerle ulagim saglama gibi yontemlere bagvurmaktadir
(Pehlivan, 2006). Iklim kosullarina bagli zorluklar ise aileler tarafindan g¢ocuklarin
koruyucu Onlemler alarak asilmaya calisiilmaktadir. Resmi makamlar ise asir1 soguk, kar
yagist veya benzeri olumsuz hava kosullarinda okullari tatil ederek bu sorunu gecici olarak
cozmektedir. Bu tiir uygulamalar, Ogrencilerin egitime erisimini kolaylastirmak ve

devamsizlik sorununu en aza indirmek amaciyla hayata gegirilmektedir. (Ozbas, 2010)

Koétii hava kosullar1 ve ulasim sorunlari, 6grencilerin okula devam etmesini engelleyen
onemli etkenler arasinda yer almaktadir. Ozellikle asir1 yagis, kar firtmasi veya buzlanma
gibi olumsuz hava sartlari, 6grencilerin evden ¢ikmasini zorlastirarak devamsizliga yol

acabilir. Ayrica, ulasim kaynakli problemler de devamsizlik nedenleri arasinda sayilabilir
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(Ford ve Sutphen, 1996). Ornegin, dgrenci servislerinin aksamasi, toplu tasima araglarmnin
zamaninda gelmemesi veya aile araglarinin arizalanmasi gibi durumlar, 6grencilerin okula
ulagimin1 engelleyebilir. Bu tir sorunlar, o6zellikle kirsal bolgelerde veya ulasim
imkanlarmin kisith oldugu yerlerde daha sik yasanmakta ve 6grencilerin egitim siireglerini
olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle, hem aileler hem de egitim kurumlari, bu tiir engelleri
asmak icin alternatif ¢ozlimler iizerinde diistinmeli ve gerekli dnlemleri almalidir. (Teasley,

2004).

2.6. Devamsizhigin Etkileri

Okuldan kagma veya devamsizlik, yalnizca 6grenciler i¢in degil, ayn1 zamanda aileler,
egitim kurumlar1 ve toplum i¢in de ciddi sonuglar dogurabilmektedir. Uzun siireli
devamsizlik yapan 6grenciler, akademik basarisizlik, okulu terk etme, suga karisma, madde
bagimlilig1 ve diger riskli davranislarla karsilasma agisindan yiiksek risk altindadir. Bu
durum, 6grencilerin gelecekteki yagamlarini olumsuz etkileyebilecegi gibi, toplumsal refahi

da zedeleyebilir (Maynard, 2010).

Ozellikle kiz ¢ocuklarmin egitime erisimi, bireysel gelisimlerinin yani sira toplumsal
kalkinma i¢in de biiyiik 6nem tagimaktadir. Kadinlarin egitim diizeyinin artmasi, iilkelerin
ekonomik biiylimesine ve refah seviyesinin ylikselmesine katkida bulunur. Egitimde cinsiyet
esitsizligini gideremeyen iilkeler, daha diisiik biliyiime oranlar1 ve gelir seviyeleriyle karsi
karsiya kalabilmektedir. Kiz c¢ocuklariin egitimi, bolgesel esitsizlikleri azaltmada da
onemli bir rol oynar. Okuryazarlik oraninin artmasi, kadinlarin kaliplagmis kadin erkek
rollerine dayali dnyargilarin yani sira geleneksel ve benzer tiim ayrimcilik igeren olumsuz
uygulamalara karst daha bilingli bir tutum sergilemesini saglayarak, toplumun
modernlesmesine ve demokratiklesmesine katkida bulunur (Kadin ve Egitim, 2008, T.C.
Bagbakanlik Kadin Statiisii Genel Miidiirliigli. Politika Dokiimani. Ankara). Bu nedenle, kiz
cocuklarinin egitime erisiminin Oniindeki engellerin kaldirilmasi, hem bireysel hem de

toplumsal diizeyde buyuk bir 6neme sahiptir.

Devamsizlik, 6grencilerin okula karsi olumsuz tutumlarinin bir gostergesi olmakla birlikte,
tek basina bir neden degildir. Birden fazla faktoriin bir araya gelmesi, 6grencilerin okuldan

uzaklagsmasina, devamsizlik yapmasina ve hatta egitim sistemini terk etmesine yol acabilir.
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Devamsizlik, 6grencilerin egitim hayatlarinda kisa ve uzun vadeli ciddi sorunlara neden

olabilmektedir. (Pehlivan, 2006).

Kisa vadede, devamsizlik yapan Ogrenciler, derslerde geri kalma, &devlerini
tamamlayamama ve akademik performanslarinda diislis gibi sorunlarla karsilasirlar.
Devamsizlik nedeniyle yagsanan 6grenme kayiplari, 6grencilerin farkli derslerde de basarisiz
olmalarina yol agabilir (Reid, 2005). Ayrica, devamsizlik yapan 6grenciler, akranlarina gore
akademik olarak geride kalabilir ve sosyal becerilerinde zayiflama gorulebilir (Ford, 1996).
Bu durum, dgrencilerin arkadaglik iliskilerini olumsuz etkileyebilir ve sosyal uyumlarini
zorlagtirabilir (Reid, 2005). Devamsizlik, ayni zamanda Ogrencilerin bir iist sinifa
gecmelerini engelleyebilir ve okulu terk etme riskini artirabilir (DeSocio, VanCura, Nelson,
Hewitt, Kitzman ve Cole, 2007). Okul terkinin en 6nemli Ongdrucllerinden birinin
devamsizlik oldugu belirtilmektedir. Devamsizlik, basarisizlig: tetiklerken, basarisizlik da

okul terki riskini beraberinde getirmektedir (Somers, Owens ve Piliawsky, 2009).

Uzun vadede ise devamsizlik, oOgrencilerin gelecekteki yasamlarini ciddi sekilde
etkileyebilir. Ford ve Sutphen (1996), devamsizlik yapan 6grencilerin ileride issizlik ve

diisiik gelir gibi sorunlarla karsilasabilecegini belirtmektedir.

Arastirmalar, okulu terk eden 6grencilerin mezun olanlara kiyasla daha yiiksek oranda issiz
kaldigini, is bulsalar bile daha diistik licretlerle ¢alistiklarini ve sosyal yardimlara daha fazla
ithtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Ayrica, okulu birakan bireylerin suga egilimli olma
olasiligi daha yiiksektir ve bazi durumlarda bu bireylerin hayatlar1 hapishanede
sonlanabilmektedir. Bu nedenle, okul terki yalnizca bireysel bir sorun olarak degil, toplumun

genelini etkileyen ciddi bir problem olarak ele alinmahidir (Simsek ve Sahin, 2012).

Egitim, cocuklarin ucuz is gilicii olarak somiiriilmesini, istismara ugramasin1 ve siddete
maruz kalmasin1 6nlemede kritik bir rol oynar. Ozellikle kiz ¢ocuklari, bu tiir risklerle daha
sik karsilasabildigi i¢in, egitim onlar i¢in daha da biiylik bir 6neme sahiptir. Kiz cocuklarinin
egitim almasi, yalnizca bireysel kazanimlar saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumsal
refahin artmasma ve esitsizliklerin azaltilmasina da katkida bulunur (United Nations
Children's Fund [UNICEF] The State of The World’s Children Report, 2004). Bu nedenle,
devamsizlik ve okul terki sorunlarinin 6nlenmesi, hem bireylerin hem de toplumun gelecegi

acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama sureci,
elde edilen verilerin analizi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi hakkinda detayli bilgiler

sunulmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma nicel arastirma teknikleri kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin modeli
betimsel tarama modelidir. Arastirma yontemleri arasinda yer alan tarama modeli, belirli bir
olguya dair katilimcilarin diisiincelerini, ilgi alanlarini, yeterlilik diizeylerini ve davranis
egilimlerini ortaya ¢ikarmay1 hedefler (Biiylikoztiirk,2013; Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu
yaklagim, ge¢cmiste ya da giinlimiizde var olan herhangi bir durumu oldugu gibi analiz etme
ve yorumlama amaci tasir (Karasar, 2009). Bu yilizden arastirmada tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmada 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Aksaray ili Merkez ilgesinde
o0grenim gormekte olan ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik durumlarinin cinsiyet, sinif
diizeyi, aylik ortalama gelir, kalinan yer, kardes sayisi, okula gitme sekli, okulda katilinan
sosyal kiiltiirel etkinlik, devamsizlik durumu ve sinif tekrar1 gibi ¢esitli degiskenlerle olan

iliskisi incelenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Aksaray Merkez’de bulunan 38 ortadgretim kurumundaki 14.586
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma O6rneklemini ise bu evrenden secilen 11 ortadgretim

kurumunda 6grenim gormekte olan 4487 6grenciden 367’si kiz, 231’1 erkek olmak Uzere
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toplam 598 OGgrenci olusturmaktadir. Bu Ogrenciler verilerin giivenirligi ve kapsam

gecerliginin yiiksek olmasi amaglanarak ortaggretim kurum tiirii 6l¢iit alinarak secilmistir.

Orneklem segiminde uygun drneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesi ile ilgili alan yazinda
farkli goriisler bulunmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmanin 6rneklemi,
seckisiz olmayan Ornekleme yoOntemlerinden tabakali amagsal ve Olgiit Srnekleme
yontemleri ile belirlenmistir. Oncelikle her bir okul tiiriinden okul segilmis ve bu okullar
icinden hazirlik siniflar1 hari¢ 4 sinif kademesinde devamsizligi fazla olan Ggrenciler
secilmistir. Daha sonra, farkli biiyiikliikteki evrenler i¢cin kuramsal 6rneklem biiyiikliikler ve
% 95 giivenlik diizeyine gore hata ile gerekli Orneklem tablosundan yararlanilarak
(Bliytikoztiirk, Cakmak, vd, 2010) arastirma i¢in gerekli olan orneklem gruplar
belirlenmistir. Evren biiyiikliigiine bagli uygun drneklem biiyiikliikleri hesaplanmakta, cok
biiylik evrenler i¢in %95 giiven araliginda 384 kisinin temsil etmesi yeterli goriilmektedir

(Balci, 2004).

Arastirma Oncesi okul idarelerinden 6grencilerin devamsizlik durumlariyla ilgili bilgi alinip
arastirmaya katilan 6grenciler devamsizligi fazla olan 6grencilerden istege bagli olarak
secilmistir. Ogrenciler formlar1 kendi &zgiir iradeleri dogrultusunda doldurmalari icin

yonlendirilmistir.

Tablo.3.2.1. Orneklemi Olusturan Ortadgretim Kurumlarinin Ogrenci Sayilari

Okul Isimleri Ogrenci Sayisi
Sehit Pilot Hamza Giimiissoy Fen Lisesi 552
Abdulhamid Han Fen Lisesi 369
Hazim Kulak Anadolu Lisesi 603
Ataturk Anadolu Lisesi 672
Aksaray Merkez Anadolu Lisesi 613
Aksaray Spor Lisesi 197
Kanuni Anadolu Imam Hatip Lisesi 363
Sehit Onder Giizel Anadolu Imam Hatip Lisesi 383
Recep Tayyip Erdogan Anadolu Imam Hatip Lisesi 182
Ahmet Cevdet Pasa Sosyal Bilimler Lisesi 390
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Aksaray Guzel Sanatlar Lisesi 163

Toplam 4487

Tablo 3.2.1.°e gore Orneklemi olusturan 11 ortadgretim kurumunun Ogrenci sayisinin
toplami1 4487°dir. Orneklemi olusturan kurumlardan en fazla dgrencisi olan 672 6grenci ile
Atatiirk Anadolu Lisesi iken; en az 6grencisi olan 163 6grenci ile Aksaray Giizel Sanatlar

Lisest’dir.

Tablo 3.2.2. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilimi

Sinif Ogrenci Sayist
9.Smuf 167

10.Simf 134

11.Smf 166

12.Simf 131

Toplam 598

Tablo 3.2.2°de goriildiigli gibi elde edilecek verilerin kapsaminin, giivenirliginin ve
gecerliginin yiiksek olmasi i¢in 6grenciler 9, 10, 11 ve 12. sinif olmak {izere her kademeden
secilmistir. Buna gore 6rneklemi olusturan 598 6grenciden 167°si 9.smif, 134°i 10.s1mnif,
166’s1 11.smuf ve 131’1 12.smmf 6grencisidir. Bu baglamda arastirmaya katilan en fazla
ogrenci 9.S1nif diizeyinden olurken; en az katilim 12.sinif diizeyindendir. Ayrica kademeler
aras1 devamsizlik durumu farklarinin var olup olmadigini tespit edebilmek i¢in de bu 6lgiit
almmistir. Hazirhik smifi tim ortadgretim kurumlarinda olmadigi i¢in hazirlik siniflari

verileri degerlendirmeye alinmamugtir.

Tablo.3.2.3. Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Degisken Degisken Tiirii f %
Cinsiyet Kiz 367 61,4
Erkek 231 38,6

Tablo 3.2.'de caligmaya dahil olan &grencilerin cinsiyete gore dagilimi bulunmaktadir.

Toplam 598 6grenciden 367’si kadin, 231°1 ise erkek 6grencidir. Arastirma, yiizdelik oran
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olarak %61,4 kadin ve % 38,6 erkek 6grenciden olusmaktadir. Bu baglamda, aragtirmaya

dahil olan kadin 6grenci sayisi erkek dgrenci sayisin1 gegmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak demografik bilgileri iceren demografik bilgi formu ve
2013 yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Y&netimi, Teftis, Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim Dalinda 6grenim
gdren ve bu alanla ilgili “Lise Ogrencilerinin Devamsizlik Nedenlerinin incelenmesi” adli
tezi yazan Ozge Oztekin tarafindan gelistirilen “Devamsizlik Nedenleri Formu”
kullanilmigtir. Bu form 6grencilerin devamsizlik nedenleri belirlemeye yonelik hazirlanmig

45 ifadede olusmaktadir.

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Formda arastirmanin hedefi ve uygulama sirasinda goz oniinde bulundurulmasi gereken
unsurlara dair temel bilgiler ile demografik bilgileri iceren 10 adet soru bulunmaktadir. Bu
sorular, arastirmaya dahil olan Ogrencilere iliskin farkli veriler elde etmek amaciyla
olusturulmugstur. Sorularda arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, anne ve
baba 6grenim durumu, anne ve baba meslegi, ailede calisan kisi sayisi, ailede okula giden
kisi sayisi, anne ve babanin birlikte yasama durumu, ailenin aylik ortalama geliri, okul
disinda maddi gelir saglanan bir is yapma durumu, katilimer dahil kardes sayisi, kardeslerin
disinda ayn1 evde yasayan baskalari durumu, kalinan yer, okula gidip gelme durumu, okulda
katilinan sosyal, kiiltiirel, sportif etkinlik durumu, 2023-2024 egitim 6gretim yilindaki

devamsizlik durumu, siif tekrart durumu ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.3.2. Devamsizlik Nedenleri Formu

Bu formda ogrencilerin devamsizlik nedenlerini ortaya ¢ikarmayir amaglayan oldukca
kapsaml1 45 adet devamsizlik yapma nedeni bulunmaktadir. Ogrencilerin bu nedenlere kendi
diistincelerine gore isaretleyecekleri secenekler; asla (1), nadiren (2), zaman zaman (3),
siklikla (4) ve her zaman (5) olacak sekilde Likert tipinde diizenlenmistir. Ogrenciler bu

nedenlerden kendilerine uygun olanlar isaretlemistir. Devamsizlik nedenleri i¢in 7 boyut
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bulunmaktadir. Bu boyutlar, 6grenci kaynakli nedenlere iliskin 8, aile kaynakli nedenlere
iligkin 9, 6gretmen kaynakli nedenlere iliskin 5, okul ve okul yoneticisi kaynakli nedenlere
iliskin 10, saglik problemi kaynakli nedenlere iliskin 2, arkadas ¢evresi kaynakli nedenlere

iliskin 7 ve ¢evresel faktor kaynakli nedenlere iliskin 4 maddeden olusmaktadir.

3.4. Veri Toplama Sureci

Arastirmanin verileri, 2023-2024 egitim 6gretim doneminde evren ve 6rneklem boliimiinde
tanimlanan arastirma grubundan elde edilmistir. Veri toplama araglarindaki 6lgeklerin
kullanilabilmesi amaciyla Aksaray Universitesi Etik Kurulundan arastirma etik kurul onay:
almmustir. Ayrica, dgrencilerden veri edinmek igin Aksaray Il Milli Egitim Miidiirliigiinden
19/02/2024 tarihli ve E-76490249-605.01-97038241 sayili valilik onayi ile aragtirma izin
alimmistir. Devamsizlik Nedenleri Formu’nun c¢iktilar1 alinarak arastirmaya katilan
ogrencilerin bulundugu toplam 11 okula tek tek gidilip, okul idarelerine arastirma izni
gosterildikten sonra rehber 6gretmen esliginde 6grencilerle yiiz yiize goriisiilmiistiir. Gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra formlar dagitilmis ve O6grencilerin formlari doldurmalar

istenmistir.

Aragtirmaya dahil olan 6grenciler en ¢cok devamsizlik problemi yasayan 6grenciler arasindan
goniilliiliik esasina bagli olarak segilmistir. Formlarin uygulanma stirecinde gerekli bilgiler
paylasilmis ve katilimcilarin anket formlarini dogru bir bigimde doldurmalar tesvik

edilmistir.

3.5. Veri Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 22.0 programi kullanilmustir. Orneklemdeki 6grencilerin
demografik bilgileri ile ilgili tanimlayici istatistiksel analizler i¢im Frekans (f), Yiizde (%)
teknikleri kullamlmistir. Ogrencilerin  formda verdikleri yamitlardan devamsizlik
nedenlerinin cinsiyet, okul disinda maddi gelir saglayacak bir iste ¢calisma, sinif tekrar1 ve
sosyal kiiltiirel faaliyetler degiskenleri farkliliklarina dair degerlendirmelerinde Mann
Whitney-U testi; devamsizlik nedenlerinin 6grenci, aile, 6gretmen, okul ve okul yoneticisi,
saglik problemi, arkadas ¢evresi ve ¢evresel faktor kaynakli alt boyutlarinin sinif diizeyi,
gelir diizeyi, kardes sayisi, okula gitme sekli, kalinan yer, devamsizlik durumu degiskenleri

acisindan degerlendirilmesinde Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir. Kruskal -Wallis H
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testlerinden devamsizlik nedenlerinin 6grenci, aile, 6gretmen, okul ve okul yoneticisi, saglik
problemi, arkadas ¢evresi ve ¢evresel faktor kaynakli alt boyutlarinin sinif diizeyi, kardes
sayis1, kalinan yer degiskenlerine acisindan degerlendirilmesinde anlamli farkliliklarin hangi
gruplardan kaynaklandigimi belirlemek (zere Dunn’s Test tamamlayici post-hoc analiz

teknigi uygulanmis ve ortalama puan ve standart sapma degerleri hesaplanmistir.

1-Ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik nedenleri nelerdir?
» Ogrenci kaynakli nedenler,

aile kaynakl1 nedenler,

ogretmen kaynakli nedenler,

okul ve okul yoneticisi kaynakli nedenler,

saglik problemi kaynakli nedenler,

arkadag cevresi kaynakli nedenler,

vV VvV VYV V¥V V VY

cevresel faktor kaynakli nedenler nelerdir?

2-Devamsizlik nedenleri sosyoekonomik durum hakkinda bilgi verebilecek gelir diizeyi,
kardes sayisi, gelir getirecek bir iste ¢calisma ve kalinan yer gibi degiskenlere gore farklilik

gostermekte midir?
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemi olan katilimer 6grencilerin “Devamsizlik nedenlerine iliskin
goriisler nelerdir?” sorusuna yonelik boyutlarin puan ortalamalari ve standart sapma

degerleri analiz edilmis olup betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 4.1.1. Ogrenci Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS
1- Higbir sebep yokken devamsizlik 598 1,79 1,042
yaparim.
3-Ders galigmak/6dev yapmak igin 596 2,06 1,153
devamsizlik yaparim.
7- Mutsuz oldugum ve moralim 598 1,82 1,096

bozuk oldugu zamanlarda
devamsizlik yaparim

17- Sigara vb. zararl aliskanliklarim 598 1,19 729
oldugu igin devamsizlik yaparim.

20- Okulu birakmay1 diisiindigiim 598 1,23 ,730
icin devamsizlik yaparim.

22-Basarisizlik korkusu yasadigim 598 1,27 122

icin devamsizlik yaparim.

23-Notlarim diisiik oldugu igin 598 1,22 ,603
devamsizlik yaparim.

28- Ogrenme istegim olmadig igin 598 1,73 1,235
devamsizlik yaparim.
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Tablo 4.1.1°e gore o6grenci kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik
nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur.
Tablodaki verilere gore “Ders c¢alismak/odev yapmak igin devamsizlik yaparim.”
maddesinin ortalama degeri 2,06 iken; “Notlarim diisiik oldugu i¢in devamsizlik yaparim.”
maddesinin ortalama degeri 1,22°dir. Buna gore dgrencilerin 6grenci kaynakli en ¢cok yapilan
devamsizlik nedeni ders calismak veya 6dev yapmakken; notlarinin diisiik olmasi en az

yapilan devamsizlik yapma nedenidir.

Tablo 4.1.2. Aile Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS
G-Hgi ¢ekmek i¢in devamsizlik 598 1,18 ,699
yaparim.
15-Annemle babam kavga ettigi 596 1,27 , 745
zaman devamsizlik yaparim.
19-Evde yardimci olmam gereken 598 1,36 ,760
isler oldugu igin devamsizlik
yaparim.
37-Ailem bask1 yaptigi igin buna 598 1,29 ,836
tepki olarak devamsizlik yaparim.
42-Maddi sikintilar yiziinden 597 1,14 ,588

calismak zorunda oldugum igin
devamsizlik yaparim.

Tablo 4.1.2°ye gore aile kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik nedenleri
formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur. Tablodaki
verilere gore, “Evde yardimci olmam gereken isler oldugu i¢in devamsizlik yaparim.”
maddesinin ortalama degeri 1,36 iken; “Maddi sikintilar yiiziinden calismak zorunda
oldugum i¢in devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1.14’tiir. Buna gore
ogrencilerin aile kaynakli en ¢ok yapilan devamsizlik nedeni evde yardimei olmalari gereken
islerken; maddi sikintilar yiiziinden ¢aligmak zorunda olmak en az yapilan devamsizlik

nedenidir.
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4.1.3. Ogretmen Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS
Z—Ogretmenlerim ¢ok sert oldugu 598 1,41 ,857
i¢cin devamsizlik yaparim.
8-Bazi 6gretmenlerimi sevmedigim 598 1,55 1,029
icin devamsizlik yaparim.
26-Baz1 6gretmenlerimden 598 1,24 731
¢ekindigim igin devamsizlik
yaparim.
27-Baz1 6gretmenlerimden 598 1,39 ,878
korktugum igin devamsizlik yaparim.
34-Baz1 6gretmenlerim benimle 598 1,25 ,761
ilgilenmedigi i¢in devamsizlik
yaparim.
36-Dersler ilgimi gekmedigi ve sikici 598 1,60 1,104

gectigi icin devamsizlik yaparim.

41-Ogretmenimden siddet gordiigiim 597 1,18 7126
i¢cin devamsizlik yaparim.

Tablo 4.1.3’e¢ gore Ogretmen kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik
nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur.
Tablodaki verilere gore, “Dersler ilgimi ¢ekmedigi ve sikici gegtigi ig¢in devamsizlik
yaparmm.” maddesinin ortalama degeri 1,60 iken; “Ogretmenimden siddet gordiigiim icin
devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1,18’dir. Buna gore Ogrencilerin
ogretmen kaynakli en ¢ok yapilan devamsizlik nedeni derslerin ilgi ¢cekmemesi ve sikici

gecmesi iken; 6gretmenden siddet gormek en az yapilan devamsizlik nedenidir.

Tablo 4.1.4. Okul ve Okul Yoneticisi Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS

4-Okul giivenli olmadigr ve okulda 596 1,34 ,910
siddet olaylar1 yagandig1 igin

devamsizlik yaparim.

9-Okulda bos zamanlarimizi 598 1,89 1,306
gecirebilecegimiz yerler olmadigi

icin devamsizlik yaparim.
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10-Derste 6grendiklerim hayatta
hicbir ise yaramadigi igin
devamsizlik yaparim.

596

1,57

1,145

12-Okul eglenceli olmadigi igin
devamsizlik yaparim.

598

1,75

1,181

13-Dershaneye gitmek igin
devamsizlik yaparim.4-Bazi
ogretmenlerim benimle ilgilenmedigi
icin devamsizlik yaparim.

598

1,39

,839

18-Sevmedigim/anlamadigim
derslerde devamsizlik yaparim.

597

1,54

,993

25-Ders saatleri ¢ok uzun ve
teneffisler cok kisa oldugundan
devamsizlik yaparim.

598

1,53

1,099

29-Okulda yeterli sayida sosyal
aktivite olmadigi igin devamsizlik
yaparim.

598

1,28

729

32-Dersler erken saatte basladigindan
uyanamadigim zamanlarda
devamsizlik yaparim.

598

1,80

1,180

38-Zor dersler st uste geldigi zaman
devamsizlik yaparim.

598

1,52

1,043

40-Okula alisamadigim igin
devamsizlik yaparim.

598

1,25

,769

43-Okulu sevmedigim igin
devamsizlik yaparim.

598

1,86

1,301

44-LYS/YGS’ye hazirlanmak icin
devamsizlik yaparim.

598

1,86

1,269

Tablo 4.1.4’¢ gore okul ve okul yoneticisi kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan
devamsizlik nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri
sunulmustur. Tablodaki verilere gore, “Okulda bos zamanlarimizi gegirebilecegimiz yerler
olmadigr igin devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1,89 iken; “Okula
alisamadigim i¢in devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1,25tir. Buna gore
ogrencilerin okul ve okul yoneticisi kaynakli en ¢ok yapilan devamsizlik nedeni okulda bos

zaman gegirilebilecek yerlerin olmamasiyken; okula alisamamak en az yapilan devamsizlik

nedenidir.
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Tablo 4.1.5. Saglik Problemi Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS
5-Hasta oldugum zamanlarda 596 3,30 1,199
devamsizlik yaparim.
14-Ailemden birisi hastalandiginda 598 1,87 1,033
devamsizlik yaparim.

Tablo 4.1.5’e gore saglik problemi kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik
nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur.
Tablodaki verilere gore, “Hasta oldugum zamanlarda devamsizlik yaparim.” maddesinin
ortalama degeri 3,30 iken; “Ailemden birisi hastalandiginda devamsizlik yaparim.”
maddesinin ortalama degeri 1,87°dir. Buna gore 6grencilerin saglik problemi kaynakli en
¢ok yapilan devamsizlik nedeni hasta olunmasiyken; aileden birinin hastalanmasi en az

yapilan devamsizlik nedenidir.

Tablo 4.1.6. Arkadas Cevresi Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS
16-Arkadaslarimla vakit gecirip 596 1,90 1,221
eglenmek igin devamsizlik yaparim.
21-Kiz arkadasimla/erkek 598 1,35 912
arkadagimla bulugmak igin
devamsizlik yaparim.
30-Okulda arkadaslarimdan siddet 598 1,20 714
gordiigiim igin devamsizlik yaparim.
31-Okulda baz1 arkadaslarim beni 598 1,25 ,7186
kicumsedikleri icin devamsizlik
yaparim.
33-Okulda fazla arkadasim olmadigi 598 1,23 134
icin devamsizlik yaparim.
39-Arkadaslarima uyum saglamak 598 1,34 ,858

i¢in devamsizlik yaparim.

Tablo 4.1.6’ya gore arkadas ¢cevresi kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik
nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur.

Tablodaki verilere gore, “Arkadaslarimla vakit gecirip eglenmek i¢in devamsizlik yaparim.”
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maddesinin ortalama degeri 1,90 iken; “Okulda arkadaslarimdan siddet gordiigiim igin
devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1,20°dir. Buna goére 6grencilerin arkadas
cevresi kaynakli en ¢ok yapilan devamsizlik nedeni arkadasla vakit gecirip eglenmekken;

okulda arkadaslardan siddet gérmek en az yapilan devamsizlik nedenidir.

Tablo 4.1.7. Cevresel Faktor Kaynakli Devamsizlik Nedenlerine Ait Bulgular

Madde n X SS

11-Hava guzel oldugunda 597 1,55 974
devamsizlik yaparim.

24-Yurtta kaldigimdan hafta sonu 598 1,26 ,802
eve gidecek arag bulabilmek igin
devamsizlik yaparim.

35- Evim okula uzak oldugu igin 598 1,41 ,937
devamsizlik yaparim.

Tablo 4.1.7’ye gore gevresel faktor kaynakli devamsizlik nedenlerini kapsayan devamsizlik
nedenleri formundaki maddelerin ortalama ile standart sapma degerleri sunulmustur.
Tablodaki verilere gore, “Hava guzel oldugunda devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama
degeri 1,55 iken; “Yurtta kaldigimdan hafta sonu eve gidecek ara¢ bulabilmek igin
devamsizlik yaparim.” maddesinin ortalama degeri 1,26’dir. Buna gore dgrencilerin ¢evresel
faktor kaynakli en ¢cok yapilan devamsizlik nedeni havanin giizel olmasiyken; yurtta kalinan

hafta sonu eve gidecek ara¢ bulmak en az yapilan devamsizlik nedenidir.

4.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemi ile Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt boyutu ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik nedenlerinden 6grenci
kaynakli, aile kaynakli, 6gretmen kaynakli, okul ve okul yoneticisi kaynakli, saglik problemi
kaynakli, arkadas gevresi kaynakli ve gevresel faktor kaynakli nedenlerle sosyoekonomik
durum hakkinda bilgi verebilecek gelir diizeyi, kardes sayisi, gelir getirecek bir iste calisma
ve kalinan yer gibi degiskenleri arasindaki iligskiyi belirlemektir. Bu iliskinin verilerine ait
Mann Whitney-U testi sira ortalamalari, standart sapma, U, Z ve p puanlar ile Kruskal-
Wallis H testi sira ortalamalari, Kruskal-Wallis H, df, p puanlar1 ve anlamli fark puanlar

gibi betimsel sonuglar Tablo 4.2.1, 4.2.2, 4.2.3, 4.2.4’ te verilmistir.
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Tablo 4.2.1. Devamsizlik Nedenlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkliligina Dair Mann
Whitney-U Testi Verileri

Alt Cinsiyet n Stra Ort.  Sira Top. U z p
Boyutlar
Ogrenci Kiz 367 20456  108103,00 40575000 -888 375
Kaynakh 0\ o 231 307,35  70998,00
Aile Kiz 367 201,83 107102,00 39574,000 -1,520 128
Kaynakh oo 231 31168  71999,00
Ogretmen  Kiz 367 286,22 10504150 37513500 -2504 012
Kaynakh 0\ o 231 32060  74059,50
Okul ve Kiz 367 287,67 10557450 38046,500 -2,120 034
Okul
u Erkek 231 31830  73526,20
Yoneticisi
Kaynakh
Arkadas Kiz 367 280,60 10297950 35451500 -3,523 754
Gevresl £y ek 231 32953 7612150
Kaynakh
Saghk Kiz 367 207,77 10928250 41754500  -314 754
Problemi
Erkek 231 302,24  69818,50
Kaynakh
Cevresel Kiz 367 200,08 106461,00 38933,000 -1,826 068
Faktor — pnek 231 31446 72640,00
Kaynakh

Tablo 4.2.1.’de ortadgretim ogrencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Mann Whitney-U testi sonucglar1 sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuclara gore 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde 6grenci kaynakli
(U=40575,000; p> 0,05); aile kaynakli (U=39574,000; p> 0,05); 6gretmen kaynakli
(U=37513,500; p> 0,05); okul ve okul yoneticisi kaynakli (U=38046,500; p> 0,05); arkadas
cevresi kaynakli (U=35451,500; p> 0,05); saglik problemi kaynakli (U=41754,500; p> 0,05)
ve ¢evresel faktor (U=38933,000; p> 0,05) kaynakli nedenler alt boyutlarinda 6grencilerin

cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark oldugu goriilmemektedir.

39



Bu sonucglara gore kiz ogrencilerle erkek Ogrencilerin devamsizlik sebepleri farklilik
gostermektedir. Bu farkliliklar toplumsal cinsiyet rollerinden ya da toplumda kadin erkek

esitliginin yeterince saglanamamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 4.2.2. Devamsizlik Nedenlerinin Sinif Tekrar1 Degiskenine Gore Farkliligina Dair
Mann Whitney-U Testi Verileri

Alt Sf n Stra Ort.  Swra Top. U z P
Boyutlar  Tekrar

Oprenci  Evet 17 299,06  5084,00 4931,000  -011 991
Kaynaklt — poor 581 29951  174017,00

Aile Evet 17 38421 653150 3498500 2279 023
Kaynaklt — poor 581 297,02 172569,50

Opretmen  Evet 17 34406  5849,00 4181,000 -1,140 254
Kaynakh — poor 581 20820  173252,00

Okulve  Evet 17 349,18  5936,00 4094000 -1,208 227
Okul

YOneticist  prayp 581 298,05  173165,00

Kaynakh

Arkadas  Evet 17 277,65  4720,00  4567,000  -553 580
Cevresi

Kaynakh  Hayrr 581 300,14  174381,00

Saghk Evet 17 19335  3287,00 3134,000 -2,614 009
Problemi

Kaynakh  Hayrr 581 302,61 175814,00

Cevresel  Evet 17 303,82 516500 4865000  -,114 909
Faktor

Hayir 581 299,37  173936,00
Kaynakh

Tablo 4.2.2.’de ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin siif
tekrar1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Mann Whitney-U testi sonucglari sunulmustur. Elde edilen istatistiksel

sonuglara gore 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iligkin goriislerinde 6grenci kaynakl
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(U=4931,000; p> 0,05); aile kaynakli (U=3498,500; p> 0,05); Ogretmen kaynakli
(U=4181,000; p> 0,05); okul ve okul yoneticisi kaynakli (U=4094,000; p> 0,05); arkadas
cevresi kaynaklr (U=4567,000; p> 0,05); saglik problemi kaynakli (U=3134,000; p> 0,05)
ve cevresel faktor kaynakli (U=4865,000; p> 0,05) nedenler alt boyutlarinda smif tekrari

yapma degiskenine gére anlamli bir farklilik saptanmamustir.

Bu sonuglara gore 6grenciler arasinda daha 6nce smif tekrart yapip yapmama durumu ile
devamsizlik sebepleri arasinda anlamli bir iliski gériilmemektedir. Bunun sebebi sinif tekrari

yapan Ogrenci sayisinin az diizeyde olmasi olabilir.

Tablo 4.2.3. Devamsizlik Nedenlerinin Sosyal Kiiltiirel Faaliyetler Degiskenine Gore
Farkliligina Dair Mann Whitney-U Testi Verileri

Alt Sosyal n Swra Ort.  Swra Top. U z p
Boyutlar  Kdaltarel F.

Ogrenci Var 379 299,60 113549,50 40703,500  -,208 835
Kaynakh 0 217 29657 6435650

Aile Var 379 29502  111813,00 39803,000 -724 469
Kaynakh 217 30458 6609300
Ogretmen Var 379 296,73 11246200 40452,000 -350 726
Kaynakh Yok 217 30159  65444,00

Okul ve Var 379 298,68  113200,00 41053,000 -034 973
Okul
Yoneticisi Yok 217 208,18  64706,00

Kaynakh

Arkadas Var 379 288,97 10952100 37511,000 -1,866 062
Cevresi

Kaynakh Yok 217 315,14  68385,00

Saghk Var 379 29576 11209400 40084,000  -522 602
Problemi

Kaynakh Yok 217 303,28  65812,00

Cevresel Var 379 289,27 10963150 37621,500 -1,883  ,060
Faktor

Yok 217 314,63  68274,50
Kaynakh

Tablo 4.2.3.’te ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin sosyal

kiiltiirel faaliyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
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amaciyla gergeklestirilen Mann Whitney-U testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen
istatistiksel sonuglara gore 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde 6grenci
kaynakl1 (U=40703,500; p> 0,05); aile kaynakli (U=39803,000; p> 0,05); 6gretmen kaynakli
(U=40542,000; p> 0,05); okul ve okul yoneticisi kaynakli (U=41053,000; p> 0,05); arkadas
cevresi kaynakli (U=37511,000; p> 0,05); saglik problemi kaynakli (U=40084,000; p> 0,05)
ve ¢evresel faktor kaynakli (U=37621,500; p> 0,05) nedenler alt boyutlarinda sosyal kiiltiirel

faaliyetler degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Bu sonuglara gore ogrenciler arasinda sosyal kiiltiirel faaliyetlere katilma durumu ile
devamsizlik sebepleri arasinda anlamli bir iliski goriilmemektedir. Bunun sebebi okullarda
yeterince sosyal kiiltiirel faaliyetlerin yapilmamasi ya da yapiliyorsa da 6grencilerin yeterli

katilim saglamamasi olabilir.

Tablo 4.2.4. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Y&neticisi,
Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlariin Siif

Diizeyi Degiskeni A¢isindan Degerlendirilmesi

Alt Boyutlar Stf n Swra Ort.  Kruskal- df p Anlaml
Duzeyi Wallis H Fark
Ogrenci 9.Smif 167 254,12 26,246 3 000  1-3
Kaynakl o qinif 134 282,71 1-4
11.Smif 166 319,35 2.4
12.S1mf 131 349,37
Aile 9.Smf 167 271,58 9,243 3 026
Kaynakh 10.Smif 134 299,50
11.Smif 166 307,89
12.Simf 131 324,46
Ogretmen 9.Smif 167 274,49 6,324 3 097
Kaynakh 10.5mf 134 299,50
11.Smf 166 317,53
12.Smif 131 308,54
Okul ve 9.Sinif 167 272,42 14,154 3 003
Okul 10.Smf 134 277,80
11.Smif 166 313,31
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Yoneticisi

12.Simf 131 338,73 1-4
Kaynakh
Saghk 9.Simf 167 279,66 4,240 3 a7 24
Problemi 10.Simf 134 302,27
Kaynakh
11.Simif 166 317,79
12.Smf 131 298,78
Arkadas 9.Simf 167 265,36 17,803 3 000
Cevresi 10.Simf 134 279,36
Kaynakh
11.Simif 166 326,99
12.Smf 131 328,79
Cevresel 9.Simf 167 268,63 13,177 3 004
Faktor 10.Smif 134 201,07 1-3
Kaynakh 11.Sinif 166 311,57 1-4
12.Simf 131 332,18

Tablo 4.2.4.’te ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin sinif
diizeyi degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuglara gore 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde 6gretmen ve saglik
problemi kaynakli nedenler alt boyutlarinda 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik saptanmazken [p>.05] ; Ogrenci kaynakli neden alt boyutunda
12.smiflar, aile kaynakli neden alt boyutunda 12.smiflar, okul ve okul yoneticisi kaynakl
neden alt boyutunda 12.siniflar, arkadas ¢evresi kaynakli neden alt boyutunda 12.siniflar ve
cevresel faktor neden alt boyutunda 12.simiflar lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.

[p<.05]

Tablo 4.2.4.¢ bakildiginda 6grenci kaynakli devamsizlik alt boyutu ile smf diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). One ¢ikan belirgin
farkliliklarin hangi gruplar arasinda yer aldigini tespit etmek amaciyla Kruskal-Wallis'in
post hoc testi olan "Dunn’s Test" kullanilmistir. Dunn’s Test sonuglarina Bonferroni
diizeltmesi uygulanmis ve sonrasinda diizeltilmis p degerleri aracilifiyla grup farkliliklar

belirlenmistir.

Ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyutuna gére 9. simif dgrencileri ile 11. sinif dgrencileri
arasinda; 9. stmif 6grencileri ile 12. simif 6grencileri arasinda; 10. sinif 6grencileri ile 12. sinif

ogrencileri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrenci kaynakli devamsizlik
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alt boyutu sira ortalamalarina gore: 12. sinif (Sira Ort.= 349,37) grubundaki 6grencilerin
ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamast, 9. sinif (Sira Ort.= 254,12), 10 .simf
(S1ra Ort.=282,71) ve 11. sinif (Sira Ort.=319,35) grubundaki 6grencilerin 68renci kaynakl
devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlaml sekilde daha yiiksektir. 12.
siif 6grencilerinin devamsizlik yapma durumlari, 9.sinif, 10.smif ve 11. sinif 6grencilerine
kiyasla daha fazla oldugu gorilmiistiir. Diger gruplar arasinda anlamli bir fark tespit

edilmemistir.

Okul ve okul yoneticisi kaynakli devamsizlik alt boyutuna gore 9. siif 6grencileri ile 12.
siif dgrencileri arasinda; 10. sinif 6grencileri ile 12. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Okul ve okul yoneticisi kaynakli devamsizlik alt boyutu sira
ortalamalarina gore: 12. simif (Sira Ort.= 338,73) grubundaki 6grencilerin okul ve okul
yoneticisi kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamasi, 9. smif (Sira Ort.= 272,42), 10
.sinif (Sira Ort.= 277,80) ve 11. sinif (Sira Ort.= 313,31) grubundaki 6grencilerin okul ve
okul yoneticisi kaynakli devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlaml

sekilde daha ytiksektir.

Arkadas cevresi kaynakli devamsizlik alt boyutuna gore 9. simif 6grencileri ile 11. sinif
ogrencileri arasinda; 9. smif dgrencileri ile 12. smif dgrencileri arasinda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Arkadas ve arkadas ¢evresi kaynakli devamsizlik alt boyutu sira
ortalamalarina gore: 12. simif (Sira Ort.= 328,79) grubundaki 6grencilerin arkadas ve
arkadas ¢evresi kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamast, 9. sinif (Sira Ort.= 265,36),
10 .sinif (S1ra Ort.=279,36) ve 11. smif (Sira Ort.= 326,99) grubundaki 6grencilerin arkadas
ve arkadas kaynakli devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlamli sekilde

daha yuksektir.

12. smf Ogrencilerinin devamsizlik yapma durumlari, 9.sinif, 10.smif ve 11. smuf
ogrencilerine kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda anlamli bir fark

tespit edilmemistir.

Bu sonuglara gore sinif diizeyleri arasinda 12.smiflarin daha fazla devamsizlik yaptigi
goriilmektedir. Bunun sebebi 12.sini1f 6grencilerinin Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi’na

hazirlanmalarindan dolay1 devamsizlik yapmalari olabilir.
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Tablo 4.2.5. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Yéneticisi,
Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlarinin Okula
Gitme Sekli Degiskeni A¢isindan Degerlendirilmesi

Alt Okula n Sira Ort. Kruskal- df p
Boyutlar Gitme Sekli Wallis H
Ogrenci toplu tagima 121 278,13 5,704 4 222
Kaynakh Servis 207 301,52
Ozel arag 97 311,10
yuriyerek 150 296,46
diger 23 364,59
Aile toplu tagima 121 286,67 2,227 4 ,694
Kaynakli = oorvis 207 299,49
Ozel arag 97 294,22
yuriyerek 150 309,03
diger 23 327,15
(")gretmen toplu tagima 121 268,74 8,428 4 ,077
Kaynaklt = oryis 207 305,39
Ozel arag 97 306,79
yuriyerek 150 301,47
diger 23 364,76
Okul ve toplu 121 273,02 10,644 4 ,031
Okul tasima
\I((‘;r;ent;cl!lsl' servis 207 29856
Ozel arag 97 330,47
yiriyerek 150 290,80
diger 23 373,37
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Saghk toplu 121 267,07 7,746 4 ,101
Problemi tagima
Kaynakh

Servis 207 301,68
Ozel arac 97 330,60
yuriyerek 150 302,51
diger 23 299,67
Arkadas toplu 121 287,17 7,239 4 124
Cevresi tagima
Kaynaklt - o 207 292,63
Ozel arag 97 297,32
yuruyerek 150 307,56
diger 23 382,80
Cevresel toplu 121 300,36 2,159 4 ,706
Faktor tagima
Kaynakh Servis 207 288,88
Ozel arag 97 299,35
yuriyerek 150 309,51
diger 23 325,93

Tablo 4.2.5te ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin okula
gitme sekli degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen
istatistiksel sonuglara gore Ogrencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde
ogrenci, aile, 0gretmen, saglik problemi, arkadas cevresi ve cevresel faktor kaynakli
nedenler alt boyutlarinda 6grencilerin okula gitme sekli degiskenine gore anlamli bir
farklilik saptanmazken [p>.05] ; okul ve okul yoneticisi kaynakli neden alt boyutunda diger

secenegini igaretleyenler lehine anlamli bir farklilik saptanmaistir. [p<.05]

Bu sonuglara gére 6grencilerin arasinda okula gitme sekli ile devamsizlik sebeplerinden okul
ve okul yoneticisi kaynakli alt boyut arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Okula gidenler
arasindan diger secenegini igaretleyenlerin daha fazla devamsizlik yaptigi anlagilmaktadir.
Bu durum o6grencilerin okula gitme sekillerinin giinlik farklilik gostermesinden

kaynaklaniyor olabilir.
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Tablo.4.2.6. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Yéneticisi,
Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlarinin
Devamsizlik Durumu Degiskeni A¢isindan Degerlendirilmesi

Alt Devamsizlik n Sira Ort. Kruskal- df p
Boyutlar Durumu Wallis H
Ogrenci 1-4 giin 215 244,71 52,569 5 ,000
Kaynaklt 5 16 gin 195 309,58
11-15 giin 105 366,84
16-20 giin 50 366,14
21 ve Uzeri 24 326,19
devamsizlik 9 163,11
yok
Aile 1-4 giin 215 274,10 11,834 5 ,037
Kaynaklr 5-10 giin 195 303,05
11-15 giin 105 330,07
16-20 giin 50 330,02
21 ve Uzeri 24 301,90
devamsizlik 9 296,89
yok
Ogretmen 1-4 giin 215 260,49 29,472 5 ,000
Kaynaklt 5 16 gin 195 308,19
11-15 giin 105 358,43
16-20 giin 50 330,28
21 ve Uzeri 24 272,69
devamsizlik 9 256,00
yok
Okul ve 1-4 giin 215 243,67 51,523 5 ,000
chr)]'gtti‘éisi 5-10 giin 195 309,55
Kaynakh  11-15 giin 105 379,01
16-20 giin 50 349,89
21 ve Uzeri 24 290,79
devamsizlik 9 231,28
yok
Saghk 1-4 giin 215 261,99 24,699 5 ,000
E;"y?l'zlrgi 5-10 giin 195 299,55
11-15 giin 105 346,77
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16-20 gin 50 344,33

21 ve Uzeri 24 349,77
devamsizlik 9 259,94
yok
Arkadas 1-4 gin 215 267,88 25,066 5 ,000
Cevresi i ,
Kaynakl 5-10 gin 195 294,02
11-15 gin 105 340,46
16-20 gin 50 370,76
21 ve Uzeri 24 319,44
devamsizlik 9 246,78
yok
Cevresel 1-4 gun 215 267,00 21,268 5 ,001
Faktd
O 510 giin 195 302,51
Kaynakh
11-15 giin 105 322,16
16-20 giin 50 363,91
21 ve Uzeri 24 341,42
devamsizlik 9 276,67
yok

Tablo 4.2.6.’da ortadgretim Ogrencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin
devamsizlik durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari sunulmustur. Elde
edilen istatistiksel sonuglara gore d6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde
ogrenci kaynakli neden alt boyutunda 11-15 giin aras1 devamsizlik yapanlar, aile kaynakl
neden alt boyutunda 11-15 giin aras1 devamsizlik yapanlar, 6gretmen kaynakli neden alt
boyutunda 11-15 giin aras1 devamsizlik yapanlar, okul ve okul yoneticisi kaynakli neden alt
boyutunda 11-15 giin arasi devamsizlik yapanlar, saglik problemi kaynakli neden alt
boyutunda 21 ve iizeri giin devamsizlik yapanlar, arkadas cevresi kaynakli neden alt
boyutunda 16-20 giin aras1 devamsizlik yapanlar ve ¢evresel faktor kaynakli neden alt
boyutunda ise 16-20 giin arasi devamsizlik yapanlar lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.
[p<.05]

Bu sonuglara gore devamsizlik durumu ile tim devamsizlik nedenleri alt boyutlar1 arasinda

anlaml bir fark goriilmektedir. Fazla devamsizlik yapan 6grencilerin devamsizlik yapma
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oranlart daha yuksektir. Bunun sebebi devamsizlik durumu fazla olan 6grencilerin daha fazla

devamsizlik yapma egilimine sahip olmalar1 olabilir.

4.2.7. Devamsizlik Nedenlerinin Okul Disinda Maddi Gelir Saglayacak Bir Iste Calisma
Degiskenine Gore Farkliligina Dair Mann Whitney-U Testi Verileri

Alt Okul Dist n Swra Ort.  Swra Top. U z p
Boyutlar  Calisma
Ogrenci Evet 31 362,44 1123550 6806,500  -2,117 ,034
Kaynaklt — p o 566 20553  167267,50
Aile Evet 31 349,71  10841,00 7201,000  -1,867 062
Kaynakh o 566 296,22  167662,00
Ogretmen  Evet 31 37361  11582,00 6460,000 -2,613 ,009
Kaynakh - o o 566 29491  166921,00
Okul ve Evet 31 370,65  11490,00 6552,000 -2,386 017
Okul
Yoneticisi  Hayir 566 295,08  167013,00
Kaynakh
Arkadas Evet 31 40327  12501,50 5540,500  -3,611 ,000
Cevresi
Kaynakhi  Hayrr 566 29329  166001,50
Saghk Evet 31 338,35  10489,00 7553,000  -1,327 184
Problemi
Kaynakn  Hayrr 566 296,84  168014,00
Cevresel Evet 31 366,71  11368,00 6674,000  -2,440 015
Faktor

Hayir 566 29529  167135,00
Kaynakh

Tablo 4.2.7°de ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarmin okul
disinda maddi gelir saglayacak bir iste calisma degiskenine gére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen Mann Whitney-U testi sonuglari
sunulmustur. Elde edilen istatistiksel sonuglara gore dgrencilerin devamsizlik nedenlerine
iliskin goriislerinde arkadas cevresi kaynakli (U=5540,500; p< 0,05) degiskeni arasinda
anlamli bir fark oldugu goriiliirken; 6grenci kaynakli (U=6806,500; p> 0,05); aile kaynakli
(U=7201,000; p> 0,05); 6gretmen kaynakli (U=6460,000; p> 0,05); okul ve okul yoneticisi
kaynakli (U=6552,000; p> 0,05); arkadas c¢evresi kaynakli (U=5540,500; p> 0,05) ve
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cevresel faktor kaynakli (U=6674,000; p> 0,05); nedenler alt boyutlar1 ile 6grencilerin okul

disinda maddi gelir saglayacak bir iste ¢alisma saglik problemi kaynakli (U=7553,000; p>

0,05) neden alt boyutu ile 6grencilerin okul disinda maddi gelir saglayacak bir iste ¢calisma

degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmemektedir.

Bu sonuglara gore devamsizlik durumu ile 6grencilerin maddi gelir saglayacak bir iste

caligmalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Bunun sebebi 6grencilerin ise okuldan sonra ya

da okulun olmadig1 hafta sonlar1 gitmeleri olabilir.

Tablo 4.2.8. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Y éneticisi,
Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlarinin Gelir
Diizeyi Degiskeni A¢isindan Degerlendirilmesi

Alt Gelir n Stra Ort. Kruskal- df p
Boyutlar Duizeyi Wallis H
Ogrenci 0-20000 176 276,89 7,832 3 ,050
Kaynakh
20001- 208 300,70
40000
40001- 127 301,40
60000
60001 ve 87 339,60
Uzeri
Aile 0-20000 167 298,32 ,322 3 ,956
Kaynaklt 53001 134 299,05
40000
40001- 166 296,15
60000
60001 ve 131 307,86
Uzeri
Ogretmen 0-20000 167 289,24 4,639 3 ,200
Kaynakh— 53001- 134 200,25
40000
40001- 166 308,39
60000
60001 ve 131 329,39
Uzeri
0-20000 167 276,34 9,528 3 ,023
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Okul ve 20001- 134 208 41
Okul 40000
\I((‘;”ent;“kls' 40001- 166 301,66
yhaxlt 60000
60001 ve 131 345,82
Uzeri
Saghk 0-20000 167 285,88 2077 557
IF;';OEI'EITI' 20001- 134 29991
yhaxlt 40000
40001- 166 307,66
60000
60001 ve 131 314.18
Uzeri
Arkadas  0-20000 167 290,44 6,100 107
I?evrels(ll 20001- 134 29517
aynakh 40000
40001- 166 291 61
60000
60001 ve 131 339,70
Uzeri
Cevresel  0-20000 167 300,41 3,768 288
Faktor 20001- 134 284,62
Kaynakh 40000
40001- 166 307,96
60000
60001 ve 131 320,90
Uzeri

Tablo 4.2.8’de ortadgretim &grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlariin gelir
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglart sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuglara gore Ogrencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde 6grenci, aile,
ogretmen, saglik problemi, arkadas cevresi ve cevresel faktér kaynakli nedenler alt
boyutlarinda 6grencilerin gelir diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmazken
[p>.05] ; okul ve okul yoneticisi kaynakli neden alt boyutunda 60001 ve {izeri gelir diizeyine

sahip olanlar lehine anlaml1 bir farklilik saptanmistir [p<.05].

Bu sonuglara gére d6grencileri devamsizlik durumunun okul ve okul yoneticisi alt boyutu ile

gelir diizeyi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Gelir diizeyi yiiksek olan
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ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptigi goriilmektedir. Bunun sebebi gelir diizeyi

arttikca gelecek kaygisinin azalmasi ve okula bakis acisinin olumsuz yonde degismesi

olabilir.

Tablo 4.2.9. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Yéneticisi,

Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlarinin Kardes

Sayis1 Degiskeni Agisindan Degerlendirilmesi

Alt Kardes n Swra Ort.  Kruskal- df p Anlaml
Boyutlar Sayist Wallis H fark
Ogrenci kardes 41 291,51 3,169 4 ,530
Kaynaklh yok

2 kardes 193 313,50

3 kardes 244 295,90

4 kardes 79 298,63
4 (izeri 41 264,70
kardes

Aile kardes 41 346,20 5,098 4 277
Kaynakl yok

2 kardes 193 289,45
3 kardes 244 303,70
4 kardes 79 288,42
4 {izeri 41 296,45
kardes
Ogretmen kardes 41 328,01 4,289 4 ,368
Kaynakl yok
2 kardes 193 310,12
3 kardes 244 295,20
4 kardes 79 273,14
4 zeri 41 297,33
kardes
Okul ve kardes 41 342,91 9,919 4 ,042
Okul yok
Yoneticisi
Kaynakh 2 kardes 193 313,47
3 kardes 244 300,08
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4 kardes 79 259,25

4 {izeri 41 264,41
kardes
Saghk kardes 41 211,72 12,631 4 ,013
Problemi yok
Kaynakli 5 oides 193 314,15
3 kardes 244 302,61
4 kardes 79 295,13
4 lzeri 41 308,18
kardes 1-3
Arkadas  kardes 41 285,33 616 4 961 1-4
Cevresi yok
Kaynaklt —, rdes 193 296,64
3 kardes 244 303,49
4 kardes 79 297,26
4 lzeri 41 307,67
kardes
Cevresel kardes 41 308,65 ,909 4 ,923
Faktor yok

Kaynakhh 2 kardes 193 304,36
3 kardes 244 292,39
4 kardes 79 305,23

4 {izeri 41 298,73
kardes

Tablo 4.2.9°da ortadgretim 6grencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin kardes
sayis1 degiskenine gore anlamh bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglart sunulmustur. Elde edilen istatistiksel
sonuclara gore Ogrencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde 6grenci, aile,
ogretmen, arkadas cevresi ve gevresel faktdr kaynakli nedenler alt boyutlarinda 6grencilerin
kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmazken [p>.05] ; okul ve okul
yoneticisi kaynakli neden alt boyutunda kardesi olmayanlar, saglik problemi kaynakli neden

alt boyutunda 2 kardes olanlar lehine anlamli bir farklilik saptanmistir. [p<.05]

Tablo 4.2.9°a bakildiginda saglik problemi kaynakli devamsizlik alt boyutu ile kardes sayisi
degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). One ¢ikan belirgin
farkliliklarin hangi gruplar arasinda yer aldigini tespit etmek amaciyla Kruskal-Wallis'in

post hoc testi olan "Dunn’s Test" kullanilmigtir. Dunn’s Test sonuglarina Bonferroni
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diizeltmesi uygulanmig ve sonrasinda diizeltilmis p degerleri aracilifiyla grup farkliliklart
belirlenmistir. Saglik problemi kaynakli devamsizlik alt boyutuna gore kardesi olmayan
ogrenciler ile 3 kardes olan 6grenciler arasinda; kardesi olmayan 6grenciler ile 4 kardes olan
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Saglik problemi kaynakli
devamsizlik alt boyutu sira ortalamalarina gore: 2 kardes olan 6grencilerin (Sira Ort.=
314,15) saglik problemi kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamasi, kardesi olmayan
ogrencilerin (Sira Ort.= 211,72), 3 kardes olan 6grencilerin (Sira Ort.= 302,61) ve 4 kardes
olan Ogrencilerin (Sira Ort.= 295,13) saglik problemi kaynakli devamsizlik alt boyutunun
puan ortalamalarna kiyasla anlamli sekilde daha yiiksektir. 2 kardes olan &grencilerin
devamsizlik yapma durumlari, kardesi olmayan, 3 kardes olan ve 4 kardes olan dgrencilere
kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar arasinda anlamli bir fark tespit

edilmemistir.

Bu sonuglara gore dgrencilerin devamsizlik durumunun kardes sayis1 degiskeni ile arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. 2 kardes olan 6grencilerin kardesi olmayan, 3 kardes
olan veya 4 kardes olan 6grencilere gore daha fazla devamsizlik yaptigir goriilmektedir.
Bunun sebebi 2 kardes olan &grencilerin psikolojik olarak kardesleriyle her alanda bir
rekabet i¢inde olmalari olabilir. Buna tepki olarak daha ¢ok evde kalip okula 6nem vermeme

davranisi sergiliyor olabilirler.

Tablo 4.2.10. Devamsizlik Nedenlerinin Ogrenci, Aile, Ogretmen, Okul ve Okul Y &neticisi,
Saglik Problemi, Arkadas Cevresi ve Cevresel Faktor Kaynakli Alt Boyutlarinin Kalinan
Yer Degiskeni Acisindan Degerlendirilmesi

Alt Kalinan n Sira Ort. Kruskal- df p Anlaml
Boyutlar Yer Wallis H fark
Ogrenci aile 516 309,45 14,824 2 ,001 1-2
Kaynakll  yaninda 1-3
diger 14 175,46
yurtta 68 249,50
Aile aile 516 296,04 2,797 2 247
Kaynakll  yaninda
diger 14 357,82

yurtta 68 313,76
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Ogretmen aile 516 303,54 3,823 2 ,148
Kaynakli  yaninda

diger 14 323,18
yurtta 68 263,95
Okul ve aile 516 306,18 7,851 2 ,020
Okul yaninda
Yoneticisi N
Kaynakl diger 14 319,14
yurtta 68 244,75
Saghk aile 516 306,56 15,621 2 ,000
Problemi yanlnda
Kaynakh .
diger 14 130,25
yurtta 68 280,79 1-2
Arkadas aile 516 304,54 3,612 2 ,164 2-3
Cevresi  yaninda
Kaynakh .
diger 14 254,25
yurtta 68 270,55
Cevresel aile 516 295,35 4,947 2 ,084
Faktor yanlnda
Kaynakh  (jger 14 265,93

yurtta 68 337,90

Tablo 4.2.10°da ortadgretim Ogrencilerinin Devamsizlik Nedenleri Formu puanlarinin
kaliman yer degiskenine gore anlamli bir farklilhik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonuglari sunulmustur. Elde edilen
istatistiksel sonuglara gére 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iliskin goriislerinde aile,
ogretmen, arkadas ¢evresi ve ¢evresel faktor kaynakli nedenler alt boyutlarinda 6grencilerin
kalinan yer degiskenine gore anlaml bir farklilik saptanmazken [p>.05] ; 6grenci kaynakli
neden alt boyutunda aile yaninda kalanlar, okul ve okul yoneticisi kaynakli neden alt
boyutunda diger secenegini isaretleyenler ve saglik problemi kaynakli neden alt boyutunda

ise aile yaninda kalanlar lehine anlaml1 bir farklilik saptanmistir. [p<.05]

Tablo 4.2.10°a bakildiginda 6grenci kaynakli devamsizlik alt boyutu ile kalinan yer
degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). One ¢ikan belirgin
farkliliklarin hangi gruplar arasinda yer aldigini tespit etmek amaciyla Kruskal-Wallis'in

post hoc testi olan "Dunn’s Test" kullanilmistir. Dunn’s Test sonuglarina Bonferroni
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diizeltmesi uygulanmig ve sonrasinda diizeltilmis p degerleri araciligiyla grup farkliliklar:

belirlenmistir.

Ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyutuna gére aile yaninda kalan &grenciler ile diger
seceneginde kalan Ogrenciler arasinda; aile yaninda kalan 6grencilerle yurtta kalan
ogrenciler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrenci kaynakli devamsizlik
alt boyutu sira ortalamalarina gore: aile yaninda kalan 6grencilerin (Sira Ort.= 309,45)
ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamasi, diger seceneginde kalan
ogrencilerin (Sira Ort.= 175,46) ve yurtta kalan 6grencilerin (Sira Ort.= 249,50) 6grenci
kaynakli devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlamli sekilde daha
yiiksektir. Aile yaninda kalan dgrencilerin devamsizlik yapma durumlari, diger segeneginde
kalan ve yurtta kalan 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger gruplar

arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyutuna gére aile yaninda kalan dgrenciler ile diger
seceneginde kalan Ogrenciler arasinda; aile yaninda kalan &grencilerle yurtta kalan
ogrenciler arasmda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrenci kaynakli devamsizlik
alt boyutu sira ortalamalarina gore: aile yaninda kalan 6grencilerin (Sira Ort.= 309,45)
ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamasi, diger seceneginde kalan
ogrencilerin (Sira Ort.= 175,46) ve yurtta kalan ogrencilerin (Sira Ort.= 249,50) 6grenci
kaynakli devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlamli sekilde daha
yiiksektir. Aile yaninda kalan 6grencilerin devamsizlik yapma durumlari, diger segeneginde

kalan ve yurtta kalan 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu gortilmiistiir.

Saglik problemi kaynakli devamsizlik alt boyutuna gore aile yaninda kalan 6grenciler ile
diger segeneginde kalan 6grenciler arasinda; diger seceneginde kalan 6grencilerle yurtta
kalan 6grenciler arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Saglik problemi kaynakli
devamsizlik alt boyutu sira ortalamalarina gore: aile yaninda kalan 6grencilerin (Sira Ort.=
306,56) ogrenci kaynakli devamsizlik alt boyut puan ortalamasi, diger se¢eneginde kalan
ogrencilerin (Sira Ort.= 130,25) ve yurtta kalan 6grencilerin (Sira Ort.= 280,79) saglik
problemi kaynakli devamsizlik alt boyutunun puan ortalamalarina kiyasla anlamli sekilde
daha yuksektir. Aile yaninda kalan Ogrencilerin devamsizlik yapma durumlari, diger
seceneginde kalan ve yurtta kalan 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu goriilmiistiir. Diger

gruplar arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir.
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Bu sonuglara gore 6grencilerin devamsizlik durumunun kalinan yerle arasinda anlamli bir
fark goriilmektedir. Aile yaninda kalan Ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptiklar
anlasilmaktadir. Bunun sebebi ailelerin devamsizlik problemine yeterince ilgi

gostermemeleri ya da 6grencilerin aile ortamindan ayrilmakta zorlanmalar1 olabilir.
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BESINCI BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu kisimda ortadgretim 6grencilerinin devamsizlik nedenleri ile ailelerinin sosyoekonomik
durumlan arasindaki baglantinin arastirilmasina dair elde edilen sonuglarin bulgulari,
yapilan ¢oziimlemelere dayanarak ortaya c¢ikan sonuglara ve gelistirilen Onerilere yer
verilmistir. Arastirmada kullanilan betimsel tarama yontemiyle devamsizlifi olan
ogrencilere Devamsizlik Nedenleri Formu uygulanarak devamsizlik deneyimleri hakkinda
derinlemesine bilgi elde edilmistir. Bu bilgilerden elde edilen verilerle devamsizlik sebepleri

farkli boyutlariyla aydinlatilmaya ¢aligilmistir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Bu boliimde, daha once tanimlanan alt problemlerle ilgili elde edilen bulgular alt bagliklar
altinda sunulmustur. Ayrica, 6nceki arastirmalarin sonuglari ile bu ¢alismadan elde edilen

sonuclar kiyaslanarak, bu sonuglarin benzerlikleri ve ayriliklari iizerinde tartisilmistir.

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile Elde Edilen Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin devamsizlik nedenlerine iligkin goriisleri incelendiginde
okul disinda bir iste calisma degiskeninin arastirmaya katilan 6grencilerin devamsizliklarini
onemli diizeyde etkilemedigi goriilmektedir. Alanyazinda, 6grencilerin aile biitgesine katki
saglamak amaciyla okul disinda ¢alismak zorunda kalmalarinin devamsizliga yol agtigi
belirtilmektedir (Reczkiewicz, 1987). Ancak bu arastirmanin sonuglarina gore, calismayan

ogrencilerin daha fazla devamsizlik yaptig1 gézlemlenmistir.

Egitim siirecinde 6gretmenlerin tutum ve davranislari, 6grencilerin okula devamini 6nemli

Olciide etkilemektedir. Yapilan arastirmalar, destekleyici ve olumlu bir sinif ortaminin
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Ogrenci motivasyonunu artirdigini, buna karsilik asir1 disiplinli ve otoriter yaklagimlarin
devamsizlig1 tetikledigini ortaya koymaktadir (Ataman, 2001; Ozbas, 2010). Mevcut
caligmada da Ogrenciler, sevgi ve saygi duymadiklar1 6gretmenler nedeniyle okula gitmek

istemediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen-dgrenci iletisimindeki yetersizlikler de devamsizlik nedenleri arasinda yer
almaktadir. Katilimeilarin bir kismi, dgretmenlerin sert olmalari ve onlart sevmemeleri
nedeniyle derslere ilgisinin azaldigini belirtmistir. Ehrenberg ve arkadaglarinin (1991)
ogretim stilleri ile devamsizlik arasindaki iligkiyi vurgulayan c¢alismalari, bu bulgular
destekler niteliktedir. Baker, Sigmon ve Nugent'in (2004) ¢alismalarinda da belirtildigi gibi,
bu durum 6grencilerin okula karst olumsuz tutum gelistirmesine yol agabilmektedir. Reimer
ve Smink'in (2005) ortadgretim kurumu Ogrencileri iizerinde yaptigi arastirma ise,
ogrencilerin %13"'iniin 6gretmenlerinden gordiikleri sozlii taciz nedeniyle okula devam
etmek istemediklerini ortaya koymustur. Bu bulgular, 6gretmen davraniglarinin egitim

stirecindeki kritik roliinii bir kez daha vurgulamaktadir.

Akran baskisinin devamsizlik iizerindeki etkisi konusunda gesitli ¢alismalar (Arkonag, 2001;
Gliney, 2000; Kagitcibasi, 1998) bulunmaktadir. Bu arastirmalar, Ogrencilerin grup
dinamikleri i¢inde yer edinebilmek i¢in devamsizlik yapabildiklerini ortaya koymaktadir.
Mevcut ¢alismanin bulgular1 da bu goriisle uyumluluk gostermektedir. Alanyazinda Reid
(2005), akran gruplarinin 6grenci devamsizliginda kritik bir faktdr oldugunu belirtmektedir.
Calismanin sonuclari1 da bu goriisii destekler nitelikte olup, 6grencilerin sosyal kabul gérme
ithtiyaciyla devamsizlik yapabildikleri gézlemlenmistir. Arastirma katilimeilari, arkadas
gruplarina entegre olabilmek ve sosyal statiilerini koruyabilmek amaciyla zaman zaman

okula gitmeme egilimi gostermektedir.

Ayrica PISA 2022 verilerine gore Tiirkiye’de PISA 2022 uygulamasina katilan 15 yasindaki
ogrencilerin %94°1 10. sinifta kayithidir. Tiirkiye’deki 6grencilerin yaklagik %2’si ilkokula
bagladiktan sonra en az bir kez sinif tekrar1 yaptigini bildirmistir (OECD ortalamast %9).
Smif tekrar, yiiksek performans gosteren sistemlerde daha az yaygin olma egilimindedir.
PISA 2022 raporundaki bu sonuglara gore sinif tekrari yapma durumu bu ¢alismada da
oldugu gibi iilke genelinde de diisiiktiir (PISA MEB Tirkiye Raporu OECD Ulke Ozetleri,
2022).
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Calismanin bulgulari, smif tekrar1 yapan Ogrencilerin bu durumdan psikolojik olarak
olumsuz etkilendigini ve bu etkinin devamsizlik davranisini tetikledigini ortaya
koymaktadir. Bu 6grencilerin yasadigi temel sorunlar ailelerinin kendilerine olan giivenini
kaybettiklerini diistinmeleri, akranlarinin bir iist sinifa ge¢mis olmasi nedeniyle yasadiklar
sosyal uyumsuzluk, okula kars1 motivasyon kayb1 yasamalaridir. Bu faktorlerin birlesimi,
ogrencilerin okula devam konusunda isteksiz davranmalarina ve diizenli devam etme
aliskanliklarii kaybetmelerine yol agmaktadir. Ozellikle akranlariyla aralarinda olusan smnif
farkinin yarattig1 psikolojik baski, devamsizlik oranlarini artiran 6nemli bir etken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Reid (1999), zorbaligin evrensel bir devamsizlik nedeni oldugunu
iddia etmektedir. Ancak bu arastirmada, katilimcilar zorbaligi 6nemli bir devamsizlik nedeni
olarak algilamamaktadir. Bu sonu¢ ayni zamanda PISA 2022 raporu sonuglariyla tezat bir
durum sergilemektedir. Bununla birlikte, uygun olmayan arkadas g¢evresinin ogrencileri
olumsuz yonde etkileyebilecegi ve devamsizliga yol acabilecegi tespit edilmistir.
Ogrenciler, sosyal izolasyon yasamamak ve aidiyet ihtiyaglarmi karsilamak adina zaman

zaman devamsizlik yapabilmektedir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemi Ile Elde Edilen Sonuc ve Tartisma

Aragtirmaya katilan 6grencilerin devamsizlik oranlariyla gelir diizeylerinin dogru orantili
oldugu goriilmektedir. Gelir diizeyi arttikca devamsizlik yapma egilimi de artmaktadir.
Cesitli caligmalar, ekonomik ag¢idan dezavantajli ailelerin ¢ocuklarinin daha yiiksek
devamsizlik oranlar1 gosterdigini ortaya koymaktadir (Hansen, Sanders, Massaro ve Last,
1998). Ancak bu ¢alismada, aile gelirinin yiiksek olmas1 6grenci devamsizliklarini olumsuz

etkiledigi gozlemlenmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin devamsizlik nedenleriyle saglik problemi kaynakli alt
boyut arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Olumsuz saglik kosullarinin devamsizliga
sebep oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin veya aile bireylerinin yasadig: saglik problemleri,
okula devami dogrudan etkileyen &nemli bir faktordiir. ilkdgretim diizeyinde yapilan
caligmalar, saglik sorunlarinin devamsizligin baglica sebeplerinden biri oldugunu ortaya
koymaktadir (Cevik, 2000; Kadi, 2000; Yildiz, 2011). Arastirma sonuglart incelendiginde,
ogrencilerin en fazla saglik nedenleriyle okula gelemedikleri goriilmektedir. Bunun nedeni,
mevcut rahatsizliklarin G6g8rencilerin okula gitmesine engel teskil etmesidir. Ayrica,

ogrencilerin hafif de olsa bir saglik sorunu yasadiklarinda devamsizlik yapmay1 tercih
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etmeleri, bu durumu mesru bir gerekce olarak gordiiklerini diisiindiirmektedir. Bazi
caligmalarda, 6grencilerin 6grenmelerini ciddi sekilde etkilemeyecek kiigiik rahatsizliklarda
bile okula gitmedikleri belirtilse de, bu arastirmada bdyle bir sonug elde edilmemistir. Bu
bulgular, saglik problemlerinin devamsizlik iizerindeki belirleyici roliinii vurgulamakta ve
okul yonetimlerinin bu konuda dnleyici politikalar gelistirmesi gerektigini gostermektedir.
Alanyazinda Johnson'in (1997) calismasi, aile kaynakli sorunlarin devamsizlikta en etkili
faktor oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak mevcut aragtirma verileri, saglik sorunlarinin daha
belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu durumun temelinde, 6grencilere saglikli yasam

bilincinin yeterince kazandirilamamasi yatmaktadir.

Arastirmada Ggrencilerin aile iginde siddet gormeleriyle devamsizlik yapma nedenleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Aile i¢i huzursuzluklar 6grencilerin psikolojik
durumunu olumsuz etkilemekte ve devamsizlik, bu stres faktorlerinden bir kagis
mekanizmas: olarak islev gorebilmektedir. Kurdek, Fine ve Sinclair'in (1995) ylksek
devamsizlik gosteren Ogrencilerin ailevi sorunlar yasadigi yoniindeki bu bulgulari, bu
arastirmanin sonuglariyla paralellik géstermemektedir. Ailevi nedenler bu ¢alismada birincil
etken olarak belirlenmese de, baz1 Ogrenciler devamsizliklarini bu faktorle
iligkilendirmektedir. Reimer ve Schmink (2005), aile i¢i catismalarin okula devamsizliga yol
acabilecegini belirtmektedir. Yapilan miilakatlar da, aile ortamindaki gerginliklerin

ogrencilerin okula gitmeme davranigin tetikledigini ortaya koymaktadir.

Ulasim sorunlar1 da devamsizlik nedenleri arasinda 6ne c¢ikmaktadir (Teasley, 2004).
Arastirma katilimcilarindan bir kismi, egitim gordiikleri kuruma uzak mesafelerden
geldikleri i¢in yurtlarda kalmaktadir. Hafta sonlar1 ailelerini ziyaret eden 6grenciler, ulasim
araglarma erisimde yasadiklar1 giicliikkler nedeniyle zaman zaman okula devam

edememektedir.

Aragtirmaya katilan dgrenciler arasinda 3 kardes olanlarin en fazla oldugu gortiliirken en
fazla devamsizlik yapanlarin 2 kardes olduklar1 goriilmektedir. Reid (1999), kalabalik aile
yapilarinda yetisen ¢ocuklarin daha fazla devamsizlik yaptigini 6ne siirmektedir. Ancak
mevcut arastirmanin sonuclart bu bulguyu desteklememektedir. Buradan anlasildig lizere

kardes sayis1 azaldik¢a devamsizlik yapma orani artmaktadir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde, aragtirmanin sonucunda elde edilen bilgiler dogrultusunda arastirmacilar ve

uygulayicilar i¢in 6neriler sunulmustur.

5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

1-

2-

Bu aragtirma sadece Aksaray ili ile sinirlidir. Farkli illerde yiiriitiilen ¢aligsmalar ile
bu aragtirmanin kapsami genisletilebilir ve elde edilen veriler karsilastirilabilir.
Erkek ogrencilerin devamsizliga daha yatkin olmalarmin nedenlerini kesfetmek
amaciyla nitel bir arastirma gerceklestirilebilir.

Ogrenci devamsizlik nedenlerini okullarin fiziki durumlari, 6gretmenlerin akademik
yeterlikleri ve idarecilerin yonetici becerileri gibi baska degiskenlere gore inceleyen
daha kapsamli nitel bir arastirma yapilabilir.

Bu arastirma devlet okullarindaki ortadgretim Ogrencileriyle birlikte yapilmistir.

Ozel okullardaki ortadgretim 6grencileriyle ilgili bir arastirma da yapilabilir.

5.2.2. Uygulayicilar icin Oneriler

1.

Ogrencilerin okula aidiyet hissetmeleri icin sosyal etkinlikler ve kaynastirma
caligmalar1 diizenlenebilir.

Ogretmen ve idarecilerin 6grencilere karsi daha anlayish ve destekleyici bir yaklagim
benimsemesi, disiplin politikalarinin gézden gecirilmesi faydal olabilir.

Velilerin egitim siirecine aktif katilim1 tesvik edilebilir. Bilin¢glendirme ¢aligsmalari
ve seminerlerle ailelerin destegi artirilabilir.

Devamsizlig1 azaltmaya yonelik projeler gelistirilebilir ve bu politikalar kararlilikla
uygulanabilir.

Yogun ders saatlerinin azaltilmasi ve miifredatin 6grenci seviyesine uygun hale
getirilmesi motivasyonu artirabilir. Milli Egitim Bakanlhiginin 2024-2025 egitim
ogretim yilinda uygulamaya koydugu Maarif Modeli kapsaminda lise miifredatinda
yapilan %35°1ik sadelestirme bu 6neriyi destekler niteliktedir.

Devamsizlik nedenlerini anlamak i¢in 6grencilerle birebir iletisim kurulabilir. Aile,

O0gretmen ve idarenin is birligiyle sorunlara ¢6ziim aranabilir.
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7. Ortaogretim kurumu o6grencilerinin i¢inde bulundugu gelisim donemi 6zellikleri
hakkinda veliler bilinglendirilebilir. Bu sayede aileler, ¢ocuklarinin 6zgiivenlerini

destekleyici bir tutum sergileyebilir.
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EKLER

Ek 1:Demografik Bilgi Formu

Sayin Katulimer,

Bu veri toplama aract " Ontadgretim Kurumlaninda Ogrenci Dev I Nedenleri® isimli
arastirmaya veri toplamak amaciyla hazirfanmistir. Aragta ver alan her bir nmddc)l okuduktan sonra,
sizin i¢in uygun olan scqcncgl. |lg|l| )erlcn: carp: isareti (X) koyarak belirtiniz. Vereceginiz cevaplar,

sadece aragtirma Kap glar igin kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacakur. Verilerin
goziimlenmesi toplu halde _\npulncagn igin, ankette isim belitmenize gerek yoktur., Cevaplannizi
igtenlikle belitmeniz, arastirmanin amacina ulagmasma Katkida bul ktur. Yard mz igin
tesehkiir ederim.,
Ahmet Okan Ocal
Aragtirmaci

1- KISISEL BILGILER

Agiklama: Latfen, Kisisel bilgilerinizle ilgili segencklerden sizin igin uygun olans, segencklerde ver alan
bosluga belirtiniz.

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadmn ( ) Erkek

2. Simfinez: Y9 ¢ Hwo « ( )2

3. Ailenizin ayhik ortalama geliri:

&

Okul disinda maddi gelir saglayacak bir is yapiyor musunuz? () Evet ( ) Haywr

5. Siz dahil kag kardessiniz?

6. Nerede kaliyorsunuz? ) o
( ) Ailemin yaninda () Bir akrabammn yanmda () Yurtta( ) DIer. oot (belintiniz)

7. Okula nasil gelip gidiyorsunuz?

() Toplutasima ( ) Servis ( ) Ozel arag () Yar0yerek () Diger..oovoiviicinnrmmecencsd (belirtiniz)

8. Okulda katldigmniz sosyal-Kiltirel-sportif etkinlik varsa yaziniz.

9 2023.2024 SPretim yilhinda toplam kag giin dev g var?

10. Simf tekran yaptiniz mi? ( ) Evet ( ) Haywr
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Ek 2: Devamsizlik Nedenleri Formu

123
§ H
3 SORULAR !!‘-g-
£ EL
s 313;

2

< Zamanlarda devamsulek yapa

plrim

.ﬁ'&.""".‘.’:,‘..x alarda devamsizlik y
3 Ildqdndkhmdltmn.

8§  Ban Ofretmenierimi sevmedipim igin devamsuzhik yapanm.

(2 S e b
10  Derste Oprendikierim hayatta hichir ige yaramadids igin devamsizhik yapanim.
f SRE N R
12 Okul ef) 1 olmadids igin de zhk yspanm,
14 Ailemden birisi hastalandiginds devamnizhk yapanm.
e [

16  Arkadaglanmla vakit gegirip eplenmek igin devamsiziik yapanm.
18 Sevmedidim/anlamadapim dersierde devamsizhik yapanm,
20  Okuly berakamay: desOnd0gom icin devamnzlik yapanm.
22  Baganszlik korkusu yagadidim igin devamsizhik yaparim,
24 Yurtta kaldifimdan bafta soou eve gidecek arag bulabilmek icin devamsizhik yaparm.
26 Ban Ofretmenlerimden kocktugum igin devamsiziik yaparim.
28 Okulda yetersi sayids sosyal aktivite olmadsp icin devamsizl:k yapanm.
30 Okulda arkadaglanimdan giddet poed0gam igin devamsizlik yapanm.
32 Dersler crken ssatic bagladifindan uysnamadiim zamaslards devamsizlik yapanm.
34 Ban Opretmenlerim benimle ilgilenmedigi icin devemsizhk yapanm.
36 ~ Dersler ilgimi gekmedigi ve stkici gogtipi igin devamsizlik yapanm.
Zor dersher Qst Oste geldipi zaman devamsazlik yapanm.
40 Okula ahsamadiam igin devamsizlik yspanm,
42 Maddi skintilar yzonden calgmak zorunda oldugum igin devamsiziik ysparm.

44 LYS/YGS' ye banrlanmak icin devamsizhk yaparim.

Yukanida belirtilen nedenler diginda bagka bir nedeniniz varsa Hitfen belirtiniz.
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Ek 3: Veri Toplama ve Anket Izni

10C:

AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGU S D e

Ogrenci isleri Daire Baskanhg

Sayi : E-45333631-301.06-00000922527 23.02.2024

Konu :Veri Toplama ve Anket izni

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi: Aksaray il Milli Egitim Mudirligi'niin 20.02.2024 tarih ve 76490249.605.01.97151832 sayili yazisi.

Aksaray Il Milli Egitim Mudarliigi'niin veri toplama ve anket izni ile ilgili yazisi yazimiz ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Omer KOSE Rektor
Yardimcisi

Ek: ilgi Yazi Ornegi

Uzeri e 90 karayolu 7. km merkez

kampuis-68000-aksaray
Telefon No: 03822883128 Faks No: 038228831
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Ek 4: Devamsizhik Nedenleri Formu Kullanim izni I¢cin Alinan Mail Gérseli
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Ek 5: Etik Ilkeler Onay Belgesi

Aksaray Universitesic Aksaray (niversitesi Rekiorhisn
Insan Aragtrmalan Etik Kurulu Tarih: 27/10/2033 1434

E00008 5

00881225

T.C.

AKSARAY UNIVERSITESI REKTORLUGU

insan Arastirmalari Etik Kurulu

Say! :E-34183927-000-00000881225

Konu  :Basvurunuz Hk.

Sayin: Ahmet Okan OCAL

“Ortadgretim Kurumlarinda Ogrenci Devamsizhginin Nedenleri” baslkli 2023/06-20
protokol numarali basvuru 23.10.2023 tarihli toplantida kurulumuz tarafindan incelenmis,
Universitemiz Insan Arastirmalar Etik Kurulu Yénergesi’'nde belirtilen etik ilkelere uygun

olduguna toplantiya katilan Gyelerin oy birligi ile karar verilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Prof. Dr. Necmettin AYGUN
Aksaray Universitesi
insan Arastirmalari Etik Kurul

Baskani
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Tez Degerlendirme Formu

AKSARAY UNIVERSITESI TEZ DEGERLENDIiRME FORMU

Ogrencinin Ad1 Soyadu: EVET
Kapak

1 Tez bashigi, tutanaktaki baslikla ayni mi1?

2 Kapaktaki ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli mi1?

3 Kapak format kilavuzdaki kapak formatina uygun mu?

4 Kapakta yazilan tiim yazilar dogru olarak verilmis mi?
icindekiler

5 Sayfa numaralar1 tam verilmis mi?

6 Sekil, ¢izelge vb. listeleri verilmig mi? Siralamasi dogru mu?

7 Ozet, abstract, giris, sonuglar vb. béliimler var m1?

8 Yazim hatalari kontrolii yapildi m1?
Giris

9 Hazirlanan tezin 6nemini anlatryor mu?

10 | ikinci ve iiciincii dereceden baslik icermemeli kuralina uyuldu mu?
Ozet/Abstract

11 | Kilavuza uygun mu?

12 | Ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli m1?

13 | Ozet; tek sayfa, tek aralik, tek paragraf kuralina uygun olarak yazildi m?

14 | Bilim kodu, sayfa adedi, anahtar kelimeler ve tez danisman1 yazildi m1?
Kaynakea

15 | Kaynaklarin tamamina metin i¢inde atif yapildi mi?

16 | Kaynak formati kilavuzdaki kaynak formatina uygun olarak hazirlanmis mi1?

17 | Auf format1 kilavuzdaki atif formatina uygun mu?
Atif Yontemi APAT7T O CMS O ISNAD O
Genel Degerlendirme

18 | Etik beyan agiklamasi okundu, uyuldu ve imzalandi m1?

19 | Kabul/Onay sayfasi kilavuzdaki formata uygun olarak diizenlenmis mi?

20 | Kabul /Onay sayfasinda belirtilen oy birligi/oy ¢coklugu segeneklerinden uygun olam
savunmayla tutarli olacak sekilde belirlenmis mi?

21 | Sayfa kenar bosluklar1 ve sayfa numaralar1 kilavuzdaki formatina uygun mu?

22 | Paragraf bosluklari ve metin satir aralig1 kilavuza uygun olacak sekilde diizenlenmis mi?

23 | Baslik yazimlari kilavuzdaki baglik formatlarina uygun mu?

24 | Yazi tipi ve boyutu kilavuzdaki yazi tipi ve boyutu formatina uygun mu?

25 | Sekil, cizelge vb. agiklama ve numaralandirmalar1 kilavuzdaki formata uygun olarak yazilmigmi?

imza:

Danisman Adi Soyadi:
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