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ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OGRENMEYE YONELIK
SORUMLULUK DUZEYLERI iLE YANSITICI DUSUNME BECERILERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
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OZET

Bu c¢alismada ortaggretim Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeyleri ile yansitic1 diisiinme becerileri arasindaki iligkinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Genel tarama modelinde yapilan ¢alismada veriler
Erzincan il merkezinde bulunan sekiz ortadgretim kurumundaki 522 dokuz, on, on bir
ve on ikinci sif dgrencilerinden toplanmistir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi
Formu, Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-1I ve bu g¢alisma icin gelistirilen Ortadgretim
Yansitict Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilmustir. Ortadgretim Yansitict Diisiinme
Becerileri Olgeginin gelistirilmesi siirecinde agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri
yapilarak giivenirligi test edilmistir. Aragtirma sonucuna gore 6grencilerin §grenmeye
yonelik sorumluluk ve yansitict diisiinme becerileri yliksek diizeydedir. Yansitici
diistinme beceri diizeylerinin; erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore yiiksek oldugu,
dokuzuncu smif diizeyinde diisiik ancak onuncu sinif itibariyle gelistigi ve daha sonra
benzer diizeyde devam ettigi ve okul tiirline gore anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin baba 6grenim durumunun yansitict diisiinme becerileri
tizerinde bir etkisinin olmamasiyla birlikte anne 6grenim diizeyinin artmastyla anlaml
derecede gelistigi goriilmiistiir. Yansitic1 diisiinme becerisinin akademik basari lizerinde
pozitif ve anlamli bir etkisinin oldugu ve 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyinin

yansitici diisiinme becerisini anlamli derecede yordadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict Diisinme, Ogrenme Sorumlulugu, Ogrenmeye

Yénelik Sorumluluk, Olgek Gelistirme, Ortadgretim Ogrencileri
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN HIGH SCHOOL
STUDENTS' RESPONSIBILITY LEVELS FOR LEARNING AND
REFLECTIVE THINKING SKILLS
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ABSTRACT

This study aims to examine the relationship between high school students' levels
of responsibility for learning and their reflective thinking skills in terms of various
variables. Conducted using a general survey model, data were collected from 522 ninth,
tenth, eleventh, and twelfth-grade students at eight secondary schools in the central
district of Erzincan. The Personal Information Form, the Learning Responsibility Scale-
II and the Secondary Education Reflective Thinking Skills Scale developed for this
study were used as data collection tools. The reliability of the Secondary Education
Reflective Thinking Skills Scale was tested through exploratory and confirmatory factor
analyses during its development. According to the research results, students' learning
responsibility and reflective thinking skills are at a high level. It was determined that the
level of reflective thinking skills is higher among male students than female students,
that it is low at the ninth-grade level but develops from the tenth grade onwards and
continues at a similar level thereafter, and that there are significant differences
according to school type. It was observed that while the educational status of the father
had no effect on students' reflective thinking skills, the educational level of the mother
increased these skills to a significant degree. It was determined that reflective thinking
skills had a positive and significant effect on academic achievement and that the level of

responsibility for learning significantly predicted reflective thinking skills.

Keywords: Reflective Thinking, Learning Responsibility, Responsibility for
Learning, Scale Development, High School Students
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GIRIiS

Ogrenme; insanin dogmasi ile baslayip hayatinin sonlanmasina kadar devam
eden, bireyin her baglamda gelismesini saglayan ve uyumluluk yetenegini yiikselterek
hayatin1 kolaylastiran siire¢ olarak goriilebilir. Gilinlimiizde teknolojinin hizla gelismesi
ve diinyanin degismesi, bireylerin siirekli 6grenmesini ve gelismesini zorunlu hale
getirmektedir. Bu baglamda egitim, bu gelisim ve degismelere uyumlu olmasini
saglayacak bilgi ve becerileri kazandirabilmeyi amaglamaktadir. Bireylerin bu
degisikliklere uyum saglayabilmesi i¢in geleneksel yaklasim yerine ¢agdas egitim
yaklagimi ile egitim ve 6gretimine devam etmesi gerekmektedir (Dinger, 2003). Egitim
olarak iyi bir seviyede olan bireyler, bilgiyi hazir almayip 6grenme siirecine etkin bir
sekilde dahil olarak kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenen bireylerdir (Giiveng, 2011).
Ogrenme sorumlulugu kavraminin bireylerin sadece akademik baglamda o6gretim
hayatlarinda degil, ayn1 zamanda yasamlar1 boyunca devam edecek egitim hayatlarinda
da basarili olabilmeleri i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bilim ve teknoloji
giinlimiizde hizla ilerlerken bilgi ¢aginda hayatlarin1 siirdiiren bireylerin bilgiye
ulagabilmeleri, bilgiyi kullanabilmeleri ve iiretebilmeleri 6énem arz etmesi sebebiyle

bireylerin 6grenme sorumluluklarini tistlenmeleri gerekmektedir.

Ogrenme sorumlulugunu iistlenen bireyler, 6grenmenin sadece Ogretmenin
yonlendirmesiyle gerceklesen bir siire¢ olmadigini ayn1 zamanda kendi kontrol ve
cabalariyla sekillenen bir siire¢ oldugunu fark ederler (Schunk, 2012). Ancak bireyin
o0grenme siirecine aktif bir sekilde katilabilmesi ve bu siirecte sorumluluk alabilmesi
i¢in sadece i¢ motivasyon ve digsal beklenti yeterli degildir. Ogrenmeyi daha etkili hale
getirmek ve birey acisindan bu siireci anlamli kilmak i¢in bireyin kendini elestirel bir
sekilde degerlendirmesi ve kendi 68renme siireci lizerine diisiinmesi gerekmektedir.
Diger bir ifade ile bireyin yansitici diisiinme becerisinin olmasi gerekmektedir. Yansitici
diisiinebilen bireyler, 6nceki 6grenmelerinden ders ¢ikarabilir, 6grenme agamalarindaki
giiclii ve zayif yonlerinin farkina varip yeni stratejiler gelistirebilirler (Kember vd.,
2000, s. 383) ve kendi Ogrenmelerine yonelik farkindaliklari artirabilirler. Bu
farkindalik bireylerin 6grenme sorumluluklarini daha bilingli olarak almalarini saglar.
Bu baglamda 6grenme sorumlulugu ve yansitici diisiinme becerisi arasinda karsilikli ve
birbirlerini destekleyen bir iligki oldugu diisliniilmektedir. Bu arastirmada bireylerin

o0grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ile yansitici diisiinme becerileri ele



alinmaktadir. Bahsi gecen bu iki degisken arasinda neden ve sonug iliskisi agisindan bir

durum tespitinde bulunarak degerlendirme yapmak amag¢lanmaktadir.
Problem Durumu

Icinde bulundugumuz 21. yiizyilda bilgiye erisimin hizla artmasiyla bireylerin
bilgiye = ulagabilmeleri, = bununla  birlikte  bilgiyi =~ anlamlandirabilmeleri,
degerlendirebilmeleri ve 6grenme siirecinde aktif bir sekilde sorumluluk alabilmeleri
gerekli hale gelmistir. Bu baglamda bakildiginda bireylerin 6grenme sorumluluklarini
alma diizeyleri; bireyin 6grenme siirecindeki kendi roliiniin farkina varmasi, nasil
Ogrenecegini planlamasi ve izlemesi, devaminda sonuglarini degerlendirmesini
kapsayan duyussal ve bilissel siirecleri kapsamaktadir (Zimmerman, 2002). Ozellikle
ortaggretim donemi, bireylerin sadece akademik basarilarinin degil, ayn1 zamanda
o0grenme aligkanliklar1 ve sorumluluk bilinglerinin sekil aldigi 6nemli bir evredir
(Demirtas vd., 2017, s. 1078). Ogrencilerin hayatlar1 boyunca ogrenen bireyler
olmasinda yansitict diistinmenin 6nemli bir etkisinin olmasiyla birlikte 6grenme
sorumlulugu bireylerin yansitict diisiinmesini kolaylastirarak anlamli ve kalict
ogrenmeye katkida bulunur. Bireylerin pasif 6grenici pozisyonunu birakip sorumlu ve
aktif 6grenici olmalari, hem bireysel basarilarinin artmasinda hem de egitim sisteminin
nitelik ve kalitesinin artmasi bakimindan biiylik bir onem tasimaktadir (Paris &

Winograd, 2003, s. 4).

Yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore dgrencilerin 6grenme sorumluluklarini ne
diizeyde aldiklarini, ne diizeyde yansitici diisiinme becerilerine sahip olduklar1 ve bahsi
gecen iki degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi 6nemli hale gelmektedir. Diger bir
ifadeyle Ogrencilerin egitim ve Ogretim hayatlarindaki olumsuz durumlarin
engellenmesi i¢in Ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ile yansitict diisiinme
becerileri arasindaki iligkinin saptanmasi iizerinde calisilmasi gereken énemli bir sorun
olarak goriilmektedir. Bu sayede 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri
ve yansitict diistinme becerileriyle ilgili eksiklik ve yanlishiklarin belirlenerek bireysel
ve egitsel sorunlarin olusmadan ¢oziime kavusmasina katki  saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda ortadgretim Ogrencilerinin  6grenmeye yOnelik
sorumluluk diizeyleri ile yansitict diisiinme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi

bu ¢alismanin temel problemidir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeyleri 1ile yansitict diisiinme Dbecerileri arasindaki iliskinin  belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu genel amag¢ c¢ercevesinde baslica asagidaki sorulara cevap

aranacaktir;

1. Ortadgretim ogrencilerinin 6grenmeye yoOnelik sorumluluk ve yansitict

diistinme beceri diizeyleri nasildir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin yansitici diisiinme becerileri cinsiyet, sinif diizeyi,

okul tiirii ve ebeveyn 6grenim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterir mi?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin yansitict diisiinme becerisi akademik basarinin

anlamli bir yordayicist midir?

4. Ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri yansitic

diistinme becerilerinin anlamli bir yordayicist midir?
Onem

Gilinlimiiz bilgi ¢aginda bireylerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalari,
bireylerde olmasi gereken temel becerilerden biridir. Bireylerden yalnizca bilgiye
ulagsmalar1 degil, bununla beraber bilgiyi nasil 6grenebileceklerini adim adim
planlamalari, belirli araliklarla 68renme siireglerini degerlendirmeleri ve bu siirecte
gerektiginde bilgiyi yeniden yapilandirabilmeleri beklenir (Pintrich, 2000, s. 548). Bu
baglamda, bireyin 6grenme siirecinin sorumlulugunu almasi nitelikli 6grenmenin temel
unsurlarindan biri olmustur. Cagdas egitim yaklasiminin temelinde, bireylerin 6grenme
sorumlulugunu almasiyla beraber ayni zamanda bireyin diisiinme siirecini sorgulamasi
ve onceki 0grenme deneyimlerinden faydalanarak ilerlemesi vardir. Diger bir ifadeyle
bu siiregte bireylerin yansitict diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Yansitict diisiinen bireyler, edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamlar ile
iliskilendirebilir, olaylara elestirel bir gozle bakabilir ve 6grenme siireglerini belirli
araliklarla degerlendirebilirler (Hatton & Smith, 1995). Ogrencilerin egitim ve dgretim
hayatlarinda basarili olmalar1 a¢isindan 6grenme sorumlulugunu tistlenmeleri 6nemli bir
yere sahiptir. Bununla birlikte yansitict diisiinme becerisine sahip olan 6grenciler kendi

deneyimleriyle Ogrenir, bilincinde olduklar1t ve tamamladiklar1 davranmiglarla ilgili



diisiiniir, 6grendikleri vasitasiyla yanlislarini diizeltir ve yansitict diislinme 6grencilerin
sorumluluk duygularimi gelistirmelerini, problem ¢dzmelerini, sorgulamalarini ve
degerlendirme becerilerini gelistirip 6grencilerin farkinda olarak 6grenmelerini saglar
(Tok, 2008, s. 558). Buradan hareketle 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeyleri ve yansitici diisiinme becerileri arasindaki iliski ve bu iliskinin hangi

degiskenlerden nasil etkilendiginin merak edilmesi ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.

Literatiire bakildiginda ortaokul 6grencileri (Kizilkaya & Askar, 2009, s. 92),
tiniversite 6grencileri (Basol & Evin Gencel, 2013, s. 929; Cigdem & Kurt, 2012, s.
475), okul yoneticileri (Dalgig, 2011), 6gretmenler ve dgretmen adaylarinin (Bilen,
2021, s. 433; Firat & Dinger, 2024, s. 1862; Semerci, 2007, s. 1351) yansitici diisiinme
becerilerini 6lgmek i¢in gelistirilmis Olgekler mevcut iken, ortadgretim Sgrencilerinin
yansitict diisiinme becerilerini Slgen bir Slgege rastlanilmamistir. Ayrica 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeyleri ve yansitict diisiinme becerileri arasindaki iliskinin
incelendigi bir calismaya da rastlanmamistir. Bu dogrultuda, calismada ortadgretim
Ogrencilerinin yansitici diisiinme becerilerini 6lgen bir 6l¢ek gelistirilmis ve 6grencilerin
o6grenmeye yoOnelik sorumluluk diizeyleri ile yansitici diisiinme becerileri arasindaki
iligkiyi incelemek amaglanmistir. Bu nedenle arastirmanin literatiire dnemli bir katki
saglamasi ve gelecekte yapilacak arastirmalara temel olusturmasi beklenmektedir. Bu
sayede arastirma, Ogrencilerin 6grenme siireclerini daha iyi anlamaya ve onlarin
yansitict diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik veriler sunacaktir. Ayrica elde
edilen bulgular, 6gretmenler ve okul yoneticileri i¢in egitim programlarini ve rehberlik

calismalarini sekillendirmede yol gosterici olabilecek onemli bilgiler saglayacaktir.
Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bu c¢aligmada kullanilan veri toplama

araglarint dogru ve samimiyetle cevapladiklar: kabul edilmistir.

2. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin 6grencilerin 6grenmeye
yonelik sorumluluk diizeylerini ve yansitict diisiinme becerilerini 6lgmede yeterli

oldugu varsayilmistir.
Siirhliklar

1. Calisma, arastirma verilerinin toplandig1 Erzincan ilindeki Milli Egitim

Miidiirliigiiniin izin verdigi ortadgretim kurumlari ile sinirhdir.



2. Calisma, arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan kisisel bilgi
formundaki degiskenler, O6grenme sorumlulugu Olgegi ortadgretim formu ve
arastirmacimin gelistirdigi yansitic1 diisiinme becerileri 6lgegi ortadgretim formunun

Olctiigii ozellikler ile siirhdir.
Tammlar, Temel Kavramlar

Ogrenme sorumlulugu: Ogrencilerin 6grenme siirecinde {izerlerine diisen
gorevleri yerine getirme, belirledikleri hedeflere ulasmak i¢in gereken adimlar1 atmalari
ve eksiklikleri fark ettiklerinde bu eksiklikleri gidermek icin c¢aba gostermeleridir

(Yakar & Saracaloglu, 2017).

Yansitict diisinme: Bireyin kendini tanimasini, diisiincelerini irdeleyip
sorgulamasini, 6grenmenin nasil meydana geldiginin farkina vararak etkili 6grenmenin
yollarm1 kesfetmesini, kendi 6grenmesini kontrol etmesini, 0grenme ve Ogretme
stirecine elestirel bir sekilde bakmasina olanak saglayan bir diislinme becerisidir

(Tagpmar, 2017).



BIiRINCIi BOLUM
KURAMSAL TEMELLER

1.1. Ogrenme Sorumlulugu

Bireyin hayata gozlerini agmasiyla baslayip yasami boyunca devam eden,
bireyin bilgi, beceri ve deneyim kazanmasini saglayarak kendini gelistirmesine izin
veren siire¢ 0frenme olarak diisiiniilebilir. Ogrenme sadece okulda degil, giinliik
yasamin i¢inde ve hayatin her aninda gerceklesir. Bu sebeple bireyin kendisine her
alanda siirekli yenilikler katan Ogrenme siireci Onemlidir. Akpmar'a (2011) gore
O0grenme bireyin g¢evresiyle etkilesimde oldugu ve bu etkilesimin sonucunda ortaya
cikan, bireyde gozlemlenebilen ya da gozlemlenemeyen kismen kalici degisikliklerin
meydana geldigi bir siire¢ iken; Senemoglu'na (2012) gore bireyin c¢evre ile etkilesimi
sonucu ortaya ¢itkan ve kismen kalict izler birakan davranis degisikligidir. Sorumluluk
ise bireyin gorevlerini yerine getirmesi veya bunu yapmamast durumunda ortaya ¢ikan
sonuglar1 kabul etmesidir (Ozen, 2013). Giindiiz'e (2018) gore sorumluluk hissinin
sonradan kazanilan bir davranis olmasi sebebiyle erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
gorevler verilip, yaptiklar1 isin sonuglarmi kabullenmeleri ve bu deneyimleri
degerlendirmeleri ~ saglanarak sorumluluk davrams1  gelistirilebilir.  Igerisinde
bulundugumuz bilim ve teknolojinin biiyilik bir hizla ilerledigi bilgi ¢aginda, bireylerin
bilgiye erigsmeleri, bilgiyi etkili bir sekilde kullanmalar1 ve yeni bilgiler liretmeleri son
derece Onemlidir. Bu nedenle 6grencilerin 6grenme sorumluluklarini iistlenmeleri
gerekmektedir. Bu silirecte Ogrencilerin kendi 6grenme adimlarmi planlamalari,
sonuglar1 degerlendirmeleri ve gerektiginde bu adimlar1 yeniden diizenlemeleri 6grenme

becerilerini gelistirmektedir.



Ogrenme sorumlulugu, ogrencilerin dgrenme siirecinde iizerlerine diisen
gorevleri yerine getirme, belirledikleri hedeflere ulagsmak i¢in gereken adimlar1 atmalari
ve eksiklikleri fark ettiklerinde bu eksiklikleri gidermek icin c¢aba gostermeleridir
(Yakar & Saracaloglu, 2017). Bireyin basariya ulasabilmesi i¢in 6grenme siirecine etkin
bir sekilde katilmasi, derslere hazirlik yaparak gelmesi ve hedeflerini gerceklestirmek
icin planlar yapmasi 6grenme sorumlulugu olarak ifade edilir (Kolan, 2020). Eristi'ye
(2017) gore 6grenme sorumlulugu ise bireyin 6grenme hedefine nitelikli bir sekilde
ulagmas1 amaciyla gereken tercihleri yaparak kendi &grenme siirecini tartmasi ve
eksiklerini gidermesidir. Bir bagka tanima gore 6grenme sorumlulugu, bireyin akranlar
ile kiyaslandiginda bilmedigi, anlamadig1 ya da basaramadigi konular oldugunda bu
konulardaki eksikliklere miidahale edebilme becerisinin olmast ve mesuliyet
hissetmesidir (Fritz, 2016). Bireyin okula ya da egitim aldig1 ¢evreye ve okulda aldig:
akademik baglamdaki derslere karsi davranigsal farkindalik gelistirmek, birey olarak
yaptig1 tercihleri ve tercihlerin doguracagi sonuglari kabullenmek, egitim ve Ogretim
siirecine elinden geldigi kadar 6zen gostermek, olumsuz etkilerin Oniine ge¢mek icin
egitim ve ogretim ile ilgili olumsuz faktorlere mesafe koymak, bulundugu ortamdaki
egitmenler ve akranlariyla saygi cergevesinde etkilesim igerisinde olmak ve kendi
performansimnin  yiikiimliliigiinii  istlenmek de 6grenme sorumlulugu olarak
tanimlanmaktadir (Kaya & Dogan, 2013, s. 12). Bu tanimlardan yola ¢ikilarak 6grenme
sorumlulugunun bireylerin yasamlar1 boyunca 6grenme siirecinde daha etkin olmalarina
katki saglayacag: diisiiniilebilir. Toremen'e (2011) gore isbirligine acik, takim
caligmasin1 benimseyen, yardimlagsma ve paylasma egiliminde davranig gosteren
bireyler 6grenme sorumlulugunu {istlenen ve benimseyen Ogrencilerdir. Bireyler
aldiklar1 egitimin siradan olmadigini, belirlenen hedeflere ulasip ulasamadiklarini
gormek i¢in siire¢ sonunda degerlendirme yapilmasi gerektiginin bilincinde olmalari

gerekmektedir.

Ogrenme sorumlulugunu alan 6grencilerin egitim ortamlarinda okula ne zaman
gidip okuldan ne zaman c¢ikacaklarini benimseyip bu saatleri gozeterek okula gidip
gelmeleri, verilen Odevleri titizlikle yapmalari, bulunduklar1 ortamdaki gorevlere
sorumlulukla yaklagsmalari, belirlenen kurallara uymalar1 ve yapilan sinavlara diizenli
bir sekilde katilmalari gerekmektedir (Karahan, 2012). Modern egitim anlayisinda

ogrenciler bilgiyi pasif sekilde almamali, bunun yerine kendi 6grenme sorumluluklarini



iistlenip, kendileri i¢in en uygun olan §grenme yontem ve stillerini fark ederek bireyleri
basariya gotiirecek 6grenme siireclerini kesfetmelerini vurgulamaktadir. Buna ek olarak
Coffman'a (2010) gore 6grencilerin her ders i¢in nasil hazirlanmalar1 gerektigini, takim
caligmalarinda ve isbirligi gerektiren caligmalarda sorumluluk iistlenmeyi ve 6grenme
stireclerini analiz edip degerlendirmeleri gerektigi konusunda 6grenme sorumlulugu
onemli bir rol oynamaktadir. Bacon'a (1993) gore 6grenme sorumlulugunu iistlenen
Ogrenciler, bagariya ulagmak icin karsilarina ¢ikan 6grenme engellerini ortada kaldirmak
icin higbir seyi yapmaktan c¢ekinmezler. Bu nedenle bireylerin 6grenme
sorumlulugunun farkinda olup ve bu sorumlulugu iistlenerek 6grenme siirecine aktif bir
sekilde katilmalar1 i¢in ¢agdas bir 6grenme ortaminin olmasinin gerekli olmasiyla
beraber bu ortamin bireylere sadece bilgi transferi yapmasindan ibaret olmay1p bireylere
kendi 6grenme siireglerini kesfedip yonetme ve etkilesim igerisinde 6grenme deneyimi

yasama firsat1 saglamasi gerekmektedir.
1.1.1. Ogrenme Sorumlulugu ile iliskili Kavramlar

Ogrenme sorumlulugu, bireyin bilgi edinme siireci, akademik basaris1 ve
ogretim digindaki genel egitim hayatinda 6nemli bir yere sahip olmas1 sebebiyle bireyin
O0grenme sorumlulugunu iistlenmesi, 0gretim baglaminda akademik hayatta ve egitim
hayatinda etkin ve basarili olmasiyla iligkilidir. Bu baglamda 6grenme sorumlulugu ile
ilgili kavramlar akademik 6z-yeterlik, 6z-diizenlemeli 6grenme, 6grenmeyi O0grenme,
ozerk d6grenme ve kendi kendine 6grenmedir (Corno, 1992; Killen, 1994; Devlin, 2002;

Yakar, 2017).
1.1.1.1. Akademik Oz-Yeterlik

Bireyin herhangi bir konu veya durumla ilgili kendi bilgi diizeyine, yetkinlige ve
tutuma sahip olma durumu yeterlik olarak bilinmektedir (Balci, 2005). Sisman'a (2006)
gore yeterlik, bireyin sahip olmasi gereken tutumlari, olmasi gereken say1 ve ozellikte
yapmast ve bir isi ortaya c¢ikarmak icin olmasi gereken bilgi diizeyine ve donanima
sahip olmasidir. Bahsi gecen 6z-yeterlik ifadesi Bandura'nin sosyal 6grenme kuraminda
bireyin beklenen seviyede istenilen davranmisi yapabilecegine dair kendini
degerlendirmesi ve basarma duygusu olarak ele alinmistir (Bandura, 1977). Bireyin
onceki donemlerde basindan gegen basari ve basarisizliklar, etrafinda bulunan bireylerin

bir isin istesinde gelebilme veya gelememe durumlarint goézlemlemesi, yakin



cevresindeki bireyleri ikna etme siireci, duyussal boyutta tecriibe ettigi heyecan ve
korku ile 6z-yeterlik algis1 ortaya ¢ikar ve bununla birlikte bireyde bulunan 6z-yeterlik
performansi, motivasyonu onemli derecede etkiler (Akkoyunlu & Orhan, 2003, s. 89;
Morgil vd., 2004, s. 65). Bireyde olmasi gerekenden az seviyede Oz-yeterlik algisi
olmasi durumunda birey nerede ne yapacagini bilse dahi olmasi gereken dogru ve etkin
davranisi ortaya g¢ikaramayabilir (Alct vd., 2008, s. 56). Sosyal 6grenme kuraminda
vurgulanan 6z-yeterlik, bireylerin hem sosyal hayatlarinda hem de akademik
hayatlarinda basarili olmalarinda onemli bir etkendir (Morgil vd., 2004, s. 66).

Akademik 06z-yeterlik, bireyin akademik baglamda okul derslerinde istedigi
puani almasina yonelik kendine duydugu inangtir. Akademik 6z-yeterlik inanci yiiksek
olan bireyler, gerceklestirecegi akademik c¢alismalart planlarken kendilerine
giivenmektedirler (Bandura, 1977). Bireyin akademik hayatinda kendisine verilen ddev
veya gorevin basarili bir sekilde listesinden gelebilecegine olan inang akademik 6z-
yeterliktir (Schunk, 1991, s. 210). Akademik 6z-yeterlik inanci, bireyin bir dersi ya da
konuyu Ogrenirken ne kadar ugrasacagi ve dersi 6grenme asamasinda karsilasacagi
zorluklara karst ne kadar miicadele edeceginin belirlenmesinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Pajares & Miller, 1994, s. 195). Buradan hareketle ders ¢alismak ve disiplinli
olmak ile akademik 6z-yeterlik arasinda siki bir bag oldugu goriilmektedir (Topkaya
vd., 2011, s. 195). Bireyin bulundugu okul ortam1 ve akademik deneyiminin 6z-yeterlik
inanciin gelismesinde onemli bir etken olmasi sebebiyle bireyin belirledigi hedef,
sahip oldugu motivasyon ve akademik baglamdaki basarisi bireyin akademik o6z-
yeterligini etkiler ve basarmin tadina bakan bireyler akademik anlamda daha basarili

olmak i¢in 6z-yeterlik inanglarini gii¢clendirirler (Schunk, 1991, s. 212).
1.1.1.2. Oz- Diizenlemeli Ogrenme

Oz-diizenleme yeterligi kavrami, Albert Bandura'nin sosyal bilissel kuraminda
ilk kez ifade edilen kavram olmasiyla birlikte, bireyin gosterecegi davranislarla mevcut
potansiyeli ve ilgi alanlarin1 uyumlu olmasinin énemli oldugunu vurgular (Ciltas, 2011,
s. 3). Ogrenme ihtiyac1 duyan birey, kendi 6grenme siirecini kendisinin yonetmesi ve
gerektiginde Ogrenmesi ile ilgili diizenlemeler yapma ihtiyact hissetmesiyle 0z-
diizenleme yaparak 6grenme kavrami ortaya ¢ikmistir (Uredi & Uredi, 2005, s. 254).
Bireyin bilis, duygu ve davranis unsurlariyla degiskenlik gdsteren ve c¢evredeki

unsurlarin da etkisiyle bireyin amagladiklarini gerceklestirmek i¢in kendi hedef ve



potansiyelini diizenlemesi 6z-diizenleme olarak tanimlanmaktadir (Zeidner, vd., 2000).
Bireyin 6grenme asamasinda motivasyon, bilis ve davranig olarak aktif bicimde yer
almasi, 6z-diizenleme araciligryla 6grenme stratejileri tanimlanirken 6nemli etkenlerdir
(Aktan, 2012). Zimmerman'a (2000) gore ise 6z-dlizenleme, bireyin kisisel hedeflerini
gerceklestirmek icin sistemsel olarak uyarlayip planladigi duygu, diislince ve
davraniglardir. Bahsedilen tanimlar ve ifadelere bakilarak c¢evre kosullarinin bireyin
duygu, diisiince ve davramislarimi etkiledigi goriilmektedir. Buradan hareketle birey,
O0grenme asamasinda kendi Ogrenme stratejilerini belirleyip siireci yOnettiginde
akademik baglamda basarili olacagi vurgulanmaktadir (Aktan, 2012; Zimmerman,
2002). Ciltas (2011) ise 0Oz-diizenleme ve Ogrenme arasindaki baglantiy1, bireyin
O6grenme asamasinda kendini tantyarak kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejisini segip
icsellestirerek kullanmasi olarak yorumlamistir ve bu yoruma ek olarak 6grenme
siirecinde bireyin olusturdugu hedefe varmak ic¢in kendisi i¢in uygun olan 6grenme
bicimini Ozlimseyerek kullanmasinin bireyin motivasyonunu da ylikseltecegini
belirtmektedir. Incelenen bir calismada (Kiiciiker, 2014) &z-diizenlemeli &grenme
kavram1 ve kendi kendine Ogrenme kavraminin birbirinin yerine kullanildigi
goriilmiistiir ancak bahsedilen bu iki kavramin farkli yonlerinin olmasi sebebiyle kendi

kendine 6grenme kavrami ayri baslik altinda agiklanmistir.
1.1.1.3. Kendi Kendine Ogrenme

Birey yasam boyunca 6grenme baglaminda baskasina ihtiya¢ duymadan kendi
kendine Ogrenebilir. Kendi kendine 6grenme, bireyin sadece dgretim hayatinda degil
egitim hayatinda da aktif rol almalar1 icin 6nemli ve gerekli bir kavram olarak
diisiiniilmektedir. Ogrenme asamasinda bireyin 6grenme sorumlulugunu alip kendi
O0grenme siirecini ve bu siireci degerlendirme sekline karar vermesi kendi kendine
O0grenme olarak tanimlanmaktadir (Aydede, 2009). Scott (2006) ise baskasinin
yardimina gerek kalmadan kendi kendine ihtiyaglarimi belirleyen bireyin, 6grenme
siirecinin kontroliinii bizzat kendisi takip ederek 6grenme hedeflerini ve bu hedefe
ulagsmak ic¢in kullanacagi arag, dokiiman ve materyali belirlemesi, uygun &gretim
yontem ve teknikleri kullanarak ogrenme c¢iktilarim1 degerlendirebilmesini kendi
kendine 6grenme olarak ifade etmistir. O'Shea'ya (2003) gore kendi kendine 6grenme,
O0grenme asamasinda bireyin hangi bilgiyi kimden, ne zaman, nerede ve nasil

edinecegine kendi kendine karar verme siirecidir ve kendi kendine &grenen bireyler,

10



O0grenme siireglerini organize ederken basarili olmay1 istedikleri goriilmektedir. Kendi
kendine 6grenme siirecinde bireyin bilgi eksikligi oldugunu fark edip 6grenme ihtiyaci
duymasi, duydugu 6grenme ihtiyacimi karsilayabilmek i¢in 6grenme sorumlulugunu
almasi ve kendine uygun 6grenme stratejilerini kullanarak kendine has birey oldugunda

daha basarili olacagi ifade edilmektedir (Kiigiiker, 2014).
1.1.1.4. Ogrenmeyi Ogrenme

Ogrenmeyi 6grenme, Senemoglu'na (2012) gére bireyin bilgiye varma yollarmi
ve bilgiye nasil ulasacagini bilmesi iken; Ozer'e (1993) gore bireyin Ogrenme
sorumlulugunu dstlenerek kalici olarak 6grenmesine katki saglayacak yontem ve
teknikleri belirleyip kullanmasidir. MEB (2018) mevcut 6gretim programinda
O0grenmeyi O0grenme kavraminin, bireyin 0grenme eylemini yaparken etkili zaman
yonetimi ve bilgi yonetimini de dikkate alarak 6grenme siirecini bireysel ya da grup
icerisinde ilerletebilmesi i¢in yilmadan miicadele etmesi olarak belirtilmektedir. Bu
sayede birey, kendisinde mevcut halde bulunan imkanlar1 benimseyerek ve bu imkanlari
kullanarak ihtiyaglarinin bilincinde olmasiyla 6grenmeyi basaracak ve bu siirecte
karsisina ¢ikan engellerin iistesinden gelebilecektir. Bireyin 6grenme siirecinde kendini
taniy1p bu siirecten alabilecegi en yiiksek verimi almasi i¢in kendine en uygun 6grenme
bi¢cimini tercih etmesiyle bu siire¢ kolaylasir. Arastirma yapabilme, farkli diisiinebilme
ve gerektiginde uygulayabilme, bilgiyi kullanabilme ve sahip olunan bilgi ile iiretim
yapabilme 6zelliklerine sahip olan bireyler, 6grenme siirecine daha kolay uyum saglayip
bu siirecte daha etken olmaktadirlar (Ozer, 1998). Ogrenmenin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi i¢in bireyin derse aktif bir sekilde katilmasi 6nemli bir faktér olarak
goriilmektedir. Somuncuoglu (2000) bireyin derste oldugu zaman diliminde dikkatini
dagitan faktorlerden uzak durmasi, anlayamadigi durumlarda 6gretmene soru sormasi,
ogrendigi bilgiyi tekrar edip ge¢cmiste 6grendigi bilgilerle iligki kurmasiyla 6grenme

siirecinin basariya ulasacagini belirtmektedir.
1.1.1.5. Ozerk Ogrenme

Bireyin 6grenme asamasinda sorumluluk alma becerileri 6zerk Ogrenmedir
(Celik, 2017). Baska bir tanima gore ise 0zerk 0grenme, bireyin 6grenme siirecinde
hedefinin olmasi, bu hedefi gerceklestirmek igin program yapip harekete gegme

sorumlulugunu almak i¢in bilingli karar verme siirecidir ve konu ya da probleme
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elestirel bakabilip tarafsiz yaklasabilen, karar alabilen ve karar alirken Ozgiir
davranabilen bireyler 6zerk 6grenme asamasinda daha basarili ve etkin olmaktadirlar
(Yurdakul, 2016). Bu ifadeye ek olarak o6zerk bir sekilde 6grenme gerceklestirmek
isteyen bireylerin istekli, girisken, becerikli ve kararli olmalar1 gerekmektedir aksi halde
ozerk 6grenme gerceklesmemektedir (Celik, 2017). Bireyin 6grenme yolunda belirledigi
hedeflere ulagmak i¢in harekete gegmeleri 6zerk 6grenme vasitasiyla gerceklesir ve
buradan hareketle Ogrenme silirecini yoneten kisinin bireyin kendisi oldugu

anlasilmaktadir.
1.1.2. Ogrenme Sorumluluguna Yoénelik Farkh Yaklasimlar

Ogrenme sorumlulugu, bireyin sadece akademik hayatinda degil yasamu
boyunca sahip olmasi gereken son derece Onemli bir kavram olmasi sebebiyle bu
kavrama ait farkli yaklagimlarin olmasi bireylere 6grenme sorumlulugu kazandirmada
onemli bir 151k tutacag digiiniilmektedir. Bu baglamda 6grenme sorumluluguna yonelik
farkli bakis agilari, bu bakis agilari icerisinde yer alan 6grenme sorumlulugu boyutlari,
O0grenme sorumluluguna iligkin davranislar ve Ogrenme sorumlulugunun bireye

kazandirilmasinda odak noktalar asagida alt basliklar iceriginde verilmistir.
1.1.2.1. Yakar'n Ogrenme Sorumluluguna Yénelik Yaklasimi

Ogrenme sorumlulugunu, bireyin kendinde eksik noktalar1 doldururken, yapmasi
gerekenleri yaparken ve belirledigi hedefleri gergeklestirmek i¢in tiizerine diiseni
uygularken hissettikleri olarak diisiinen Yakar (2017), 6grenmeye yonelik sorumluluk
kavrami ile ilgili bilesenleri hedef, goérev/zaman, O0grenen ve Ogrenmenin niteligi
seklinde dort kategoride gruplandirdigr goriilmektedir. Gruplanan bu dort kategoride;
hazirbulunuslugu ifade eden bireyin bulundugu konum ve okul i¢i-okul dis1 6grenme
yasantilari, hedef kategorisinin boyutlar;; O6grenme alani, ders, {inite ve konu,
gorev/zaman kategorisinin boyutlari; akademik benlik, 6grenen kontrolii, 6z-diizenleme
ve akademik 6z-yeterlilik, 6grenen kategorisinin boyutlar1 oldugu ve 6grenme niteligi
kategorisinin herhangi bir boyutunun olmadig1 gosterilmistir (Yakar, 2017). Bahsi

gecen bilesenler asagida gorsel olarak gosterilmistir.
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Sekil 1.1: Ogrenme Sorumlulugu Bilesenleri

Ogrencinin —

Bulundugu Okul i¢i ve okul dis1 6grenme
Konum vasantilari
Ogrenme Alanlar ] Dersler

[ GOREV/ZAMAN ]

Uniteler Konular

[ Akademik Benlik ] [ Ogrenen Kontrolii ]

[ Ogrenen ]

Oz Diizenleme ] [ Akademik Oz Yeterlilik ]

[ Ogrenmenin Niteligi ]

[ OGRENME SORUMLULUGU

Kaynak: Yakar (2017)

Sekil 1.1'de ele alinan konuda gorev/zaman, Ggrenen birey ve Ogrenmenin
niteligi bilesenlerinin birbirlerini etkiledigi goriilmektedir. Ogrenme niteliginin
saptanmasinda 6grenme sorumlulugunun 6nemli bir etken olmasi sebebiyle 6grenme
asamasinda olan bireye belirlenen zaman araliklarinda yapmasi i¢in verilen gorev,
bireyin kisisel bireysel 6zelliklerine dayanarak 6grenme niteligini olumlu veya olumsuz
olarak etkileyecegi bilinmektedir. Bireyin 6grenme sorumlulugunun bigimlenmesinde

bahsi gecen bu siirecin 6nemli bir rolil olacaktir.



1.1.2.2. Allan'nin Ogrenme Sorumluluguna Yénelik Yaklasimi

Ogrenme sorumlulugu ile ilgili yapmis oldugu calisma neticesinde Allan (2006),

bahsi gegen kavrami kisisel 6zerklik ve bireysel 6grenme kontrolii (bireysel karar alma

ve Oz-diizenlemeli davranig), Ogrenme siirecine aktif ve etkili katilim, 6grenme

sonuclarinin degerlendirilmesi ve kabul edilmesi olmak iizere bu li¢ kategori ile

iligkilendirmistir. Allan (2006) tarafindan olusturulan bu kategorilerin Yakar'in (2017)

olusturdugu kategoriler ile baglantili olmasina ragmen Allan (2006), Yakar'in (2017)

olusturdugu gorev/zaman kategorisi i¢inde bulunan 6grenme alanlari, dersler, iiniteler

ve konulart 6grenme sorumlulugu ifadesine katmamistir. Allan (2006) 6grenmeye

yonelik sorumluluk terimini agiklarken 6grenen 6zelliklerinin daha belirleyici oldugunu

diisiinerek 0grenme sorumlulugunu teriminin altt boyutu oldugunu ifade ederek su

sekilde agiklamistir:

Okula ve ogrenmeye adapte olma; bireyin okul ve 6grenme ile ilgili olumlu
duygularinin olusup 6grenmede istekli olmasi ve bireyin okul ig¢indeki
O6grenme ortamlart ile ilgili bilgi sahibi olmasidir.

Osrenme aktivitelerine aktif sekilde katilma, bireyin dgrenme etkinliklerine
aktif bir sekilde katilmasidir.

Ogrenmenin kontroliinii yapma ve bagimsiz olma; bireyin i¢inde bulundugu
O0grenme siirecinin bireyin kendisi ve Ogreticisi tarafindan kontroliiniin
saglanmasi ve bu durumun otomatik hale gelmesidir.

Sorumluluk iistlenme; bireyin 6grenme asamasinda kendi sorumlulugunu
istlenip ortaya ¢ikan sonucu yonetebilmesidir.

Ogrenmeye yonelik kaynaklarin kontrol edilmesi; bireyin 6grenme siirecinde
ithtiyaci olan kaynaklara ulasabilmesi ve bu kaynaklar1 nasil kullanacagini
ayarlayabilmesidir.

Sinif i¢i davramis kontroliiniin saglanmasi ve is birligine yaklagim, bireyin
O0grenme ortaminda bulunurken davranisini yonetebilme becerisi ve grup

calismasina katilmasidir.

Allan (2006), bireyin 6grenme sorumlulugu ile baglantili olan davraniglardan

bahsedebilmek icin bireyin sahip olmast gereken Ozellikleri asagidaki sekilde

belirtmistir:
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Ogrenebildigi kadar 6grenmek ister.

Hayatinin ileriki donemlerinde basarili olmak i¢in okul hayatinda basaril
olmas1 gerektigine inanir.

Derse gelmeden once hazirlik yapar ve okul derslerini aksatmaz.

En iyisini yapmak i¢in ¢aba gosterirler.

Ogrenme faaliyetlerinde aktif rol alir.

Verilen 6devleri bitirir ve derse hazirlik yapar.

Ogrenmeye yonelik gorev ve sorumluluguna kilitlenir ve dikkat dagitan her
seyden uzaklasir.

Ogreticisini sdylediklerini dSnemseyip dinler.

Ogrenme hedefini olusturup bu hedefe varmak igin derse odaklanur.
Kimsenin kontroliine ihtiyag duymadan gbrevini yapar.

Belirledigi hedefi gerceklestirmek icin 6grenme siirecini, bu siirecte yaptigi
calismalar1 ve ne kadar ¢abaladigini1 degerlendirir.

Koydugu hedefe ulasamadigi zaman kimseyi su¢lamaz, bahane sunmaz ve
olan1 kabullenip tekrar sorumluluk alir.

Ogrenme siirecinde olumsuz bir durumla karsilastigi zaman pes etmeden
miicadeleye devam eder.

Akademik hayati disinda normal hayatinda da 6grenme siirecini etkili bir
sekilde ilerletir ve i¢inde bulundugu siireci yonetir.

Yaptig1 hatadan ders alir ve sonraki Ogrenme faaliyetlerinde siireci

yonlendirir.

1.1.2.3. Bacon'un Ogrenme Sorumluluguna Yénelik Yaklasim

Bireyin sorumluluk iistlenmenin ne ifade ettiginin farkinda olmasi ve kendini ne

Ol¢iide sorumlu gordiigiinii belirleme ile ilgili gliniimiize kadarki en 6nemli katkiy1

Bacon (1993) yapmustir. Altinct ve yedinci simif 6grencileri ile ¢alisma yapan Bacon

(1993), bu siirece kimi zaman katilimci kimi zaman go6zlemci olarak katilarak,

bireylerin gosterdigi davranislardan ve sonraki asamalarda bireylerle yaptig1 birebir

goriismelerden yola ¢ikarak hem oOgrenmeye yonelik sorumluluk terimini hem de

bireylerin okula ve 6grenmeye yonelik besledikleri duygular kesfetmeye calismistir.

Ilgili galismada arastirmaci 6grenme sorumluluguna farkli bakis agis1 kazandirmay1
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amaglamistir. Bacon (1993) yaptig1 arastirmalar neticesinde 6grenme sorumlulugunun

bireye kazandirilmasindaki odak noktalar1 asagida belirtildigi gibi belirlemistir:

e Birey 6grenme siirecinde kendisine verilen 6dev ya da gorevi belirli
zaman i¢erisinde bitirmelidir.
e Birey okul ortaminda belirlenen kurallara uyup, saygi duymalidir.
* Birey ders esnasinda dikkatlice 6greticiyi dinlemelidir ancak dinlemek
istemiyorsa kimseyi rahatsiz etmeden sessizce derste kalmalidir.
e Birey bilgi kazanmak i¢in 6grenme deneyimini giiclendirmeye gayret
etmelidir.
1.1.3. Ogrenme Sorumlulugu Olcekleri
Bireylerin egitim ve Ogretim hayatlarinda belirli bir seviye ve basariya
ulagmalar1 i¢in 6grenme sorumlulugu almalarinin 6nemli olmasi sebebiyle iilkemizde
arastirmacilar bireylerin 0grenme sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi i¢in Slgek
calismalar1 yapmiglardir (Eristi, 2017; Yakar & Saracaloglu, 2017; Yesil, 2013; Yesil,
2013). Yapilan literatiir taramas1 sonucunda iilkemizde sinirli sayida dlgek caligmasi
yapildig1 ve yapilan Olgeklerinin tamaminin gelistirme tiirlinde oldugu goriilmiistiir.
Ogrenme sorumlulugu ile ilgili gelistirilen dlgek bilgileri alt basliklar altinda verilmistir.

1.1.3.1. Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Ol¢egi (OYSO)

Yakar ve Saracaloglu (2017) tarafindan gelistirilen OYSO ortaokul
ogrencilerinin 6grenme sorumluluk diizeylerinin belirlemesi amaciyla gelistirilmis olup,
s6z konusu Olcek tek boyutlu olarak 35 maddeden olugmaktadir. Besli likert tipinde
derecelendirilen Olcekte cevaplayicinin “Bana hi¢c uygun degil” ile “Bana tamamen
uygun” arasinda bir derecelendirme yapmasi istenmektedir. Tek boyutlu olan,
dogrulayic1 ve agimlayict faktdr analizi yapilan dlgekte Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayis1 .94 bulunmustur.
1.1.3.2. Ogrenme Sorumlulugu Olcegi (0OSO)

Eristi (2017) tarafindan gelistirilen OSO, bireylerin okuldaki &grenmelerini
kapsayan, bireylerin gordiigii derslerin her biri ve 6grenme alanlariyla dogrudan
baglant1 kurulabilecek okul icindeki ve disindaki O6grenmeye yonelik sorumluluk
davraniglarini ne kadar yerine getirdiklerini belirlemek amaciyla gelistirilmis olup, ilgili

Olcek dort boyutlu olarak 28 maddeden olusmaktadir. Dort boyut; “6grenmeye
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hazirlik”, “6grenmeye etkin katilim gosterme”, “68renme sonuglarini izleme” ve
“O0grenmeyi zenginlestirme” seklindedir. Besli likert tipinde derecelendirilen Slgekte
cevaplayicinin “Hi¢ uygun degil” ile “Cok uygun” arasinda bir derecelendirme yapmasi
istenmektedir. Faktor analizi yapilan 6lgekte tiim Olgege ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 .92 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarimin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 “6grenmeye hazirlik” .86, “Ogrenmeye etkin katilim gosterme” .86,

“O0grenme sonuclarini izleme” .81 ve “0grenmeyi zenginlestirme™ .75 seklindedir.
1.1.3.3. Okul Ogrenme Sorumlulugu Olcegi (00SO)

Yesil (2013) tarafindan gelistirilen OOSO, ilkokul &grencilerinin &z
algilamalarina dayanan okul &grenme sorumluluk diizeylerini belirlemek amaciyla
gelistirilmis olup, s6z konusu 6lcek iki boyutlu olarak 24 maddeden olusmaktadir. iki
boyut; “ders sirasinda 6grenme sorumlulugu” ve “ders disinda 6grenme sorumlulugu”
seklindedir. Besli likert tipinde derecelendirilen dlgekte cevaplayicinin “Hicbir zaman”
ile “Her zaman” arasinda bir derecelendirme yapmasi istenmektedir. Dogrulayict ve
acimlayict faktor analizi yapilan Olcekte tiim Olcege ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist .92 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 “ders sirasinda O0grenme sorumlulugu” .88 ve “ders diginda Ogrenme

sorumlulugu” .87 olarak bulunmustur.
1.1.3.4. Ogrenme Sorumlulugu Olcegi-IT (OSO-IT)

Yesil (2013) tarafindan gelistirilen OSO-II, ortadgretim &grencilerinin
ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilmis olup,
ilgili olgek iki boyutlu olarak 22 maddeden olusmaktadir. Bahsi gegen arastirmaci
ilkokul dgrencileri icin OOSO isimli 6lgek gelistirmesi sebebiyle bu dlgege OSO-II
adm vermistir. OSO-II'de bulunan iki boyut; “dis ydnetimli égrenme sorumlulugu
(DYOS)” ve “6z yonetimli 6grenme sorumlulugu (OYOS)” seklindedir. Besli likert
tipinde derecelendirilen Olgekte cevaplayicinin “Hicbir zaman” ile “Her zaman”
arasinda bir derecelendirme yapmasi istenmektedir. A¢imlayici faktdr, madde-toplam
korelasyon ve madde ayirt edicilik analizleri yapilan dlgekte tiim Slgege ait Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .89 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayilart “dis yonetimli 6grenme sorumlulugu” .89 ve “6z yonetimli

o0grenme sorumlulugu” .74 olarak bulunmustur.
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1.1.4. Ogrenme Sorumlulugu ile Tlgili Yapilan Cahismalar

Aragtirmanin bu boliimiinde 6grenme sorumlulugu ile ilgili yapilan ¢aligmalar
incelenmis ve alan yazindaki mevcut durum ortaya konulmaya c¢alisilmistir.
Aragtirmalar, ele aldiklar1 degiskenler, yontemsel yaklasimlar ve sonuglar agisindan
degerlendirilmistir. ilgili calismalar yurt i¢i ve yurt dis1 alan yazin olarak iki ayr1 baslik

altinda verilmistir.
1.1.4.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Ates (2020) ortaokul Ogrencileri ile yapmis oldugu calismada oOgrencilerin
O6grenme sorumluluklari ile yaratict problem ¢dzme becerileri arasinda nasil bir iliski
oldugunu ¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
o6grenme sorumluluklari ile problemleri yaratict ¢ozme becerilerinin, cinsiyete ve
babanin 6grenim durumuna gore farkli oldugu, bunun yaninda anne 6grenim durumu ve
smif diizeyine gore anlamli derecede farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu bilgiye ek
olarak &grencilerin problemleri yaratict ¢dozme becerileri ve Ogrenmeye yonelik
sorumluluklart arasinda pozitif yonde anlaml iliski goriiliirken; problemleri yaratici
¢ozme becerisi ve 0grenmeye yonelik sorumluluk arasinda birinin orani arttigi zaman
digerinin de oraninin yiikselecegi, biri azalirsa digerinin de azalacagi seklinde bir

baglant1 oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin c¢alisma sorumlulugu ve 6grenme sorumluluklart ile
ilgili goriislerinin ele alindig1 bir ¢aligmada (Senkal, 2020), kadin 6grencilerin 6grenme
ve calisma sorumlulugunu kars1 cinse gore daha iyi iistlendigi ve okula gore bireyin
ogrenme ve c¢alisma sorumlulugunun farkli oldugu belirlenirken, bireylerin  6dev
hususunda sorumluluk {tstlendikleri ve 6grenmek icin istekli olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica bireylerin daha fazla 6grenmek istemeleri, sorumluluk olarak algiladiklar1 ve
eksi puan almamalan i¢in O6dev yaptiklar goriiliirken, bireylerin gelecekte iyi bir
meslek edinmek istedikleri i¢in okul derslerinin oyundan daha onemli oldugunu
diisiindiikleri tespit edilmekle beraber bireyler 6devlerini yapmadiklarinda tiziildiikleri,
ogreticilerinden ¢ekindikleri, kii¢lik diisme korkusu yasadiklari, basarisiz olacaklarina

dair endiselendikleri ve kendilerini sorumlu hissettikleri belirlenmistir.

Yapilan diger bir calismada (Hakkari, 2020), meslek yiiksek okulu

Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri incelenmis ve Ogrencilerin
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sorumluluk diizeylerinin cinsiyete, sinif seviyelerine ve ikamet yerlerine gore farkli
olmadig1 goriiliirken; Ogrencilerin bulunduklar1 okul tiirline gore anlamli farkliliklar

tespit edilmistir.

Ozbulat (2020, s. 51) ortaokul dgrencileri ile yapmus oldugu ¢alismada 6grenme
sorumlulugu ve okul motivasyonu arasindaki iligkiyi cinsiyet, 6grencilerin bulundugu
siif diizeyi, not ortalamasi ve diizey kiimelerine gore degerlendirmesi sonucunda kadin
ogrencilerin erkek ogrencilerden ve besinci sinif 6grencilerinin diger sinif diizeylerinde
bulunan o6grencilerden daha fazla 6grenme sorumlulugu ve okul motivasyonlarinin
oldugu goriilmiistiir. Aynm1 caligmada dilizey kiime sistemi yapilan okullarda not
ortalamas1 yiiksek olan Ogrencilerle diizey kiime sistemi yapilmayan okullarda not
ortalamasi yliksek olanlar arasinda anlamli farklilik bulunmamigken, ayni sistemin
uygulandigi ve uygulanmadigi okullarda not ortalamasi diisiik olan &grenciler
karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
O0grenmeye yonelik sorumlulukla okul baglamindaki motivasyon arasinda anlamli

olacak sekilde pozitif ve yiiksek diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

Pansiyonda kalan ortadgretim O6grencileri ile aileleriyle yasayan Ogrencilerin
akademik baglamda sorumluluk {istlenmelerinin incelendigi bir ¢alismada (Demirelli,
2022), ailesiyle yasamlarint siirdiiren Ogrencilerin pansiyon ve yurtlarda yasayan
ogrencilerden daha fazla sorumluluk iistlendikleri belirlenmistir. Bunu yaninda kadin
ogrencilerin erkek Ogrencilerden, Anadolu liselerinde egitimlerine devam eden
ogrencilerin diger lise tiirlerinde egitimlerine devam eden Ogrencilerden sorumluluk
iistlenme seviyelerinin daha yiiksek oldugu, Fen liselerinde egitimlerine devam eden
ogrencilerin ise diger lise tiirlerinde egitimlerine devam eden 6grencilerden sorumluluk

istlenme seviyelerinin daha diisiik oldugu gortilmiistiir.

Ortadgretim Ogrencileri ile yapilan bir diger c¢alismada (Yesil, 2013),
ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklarini ne diizeyde yerine getirdikleri ele
alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara goére oOgrencilerin distan denetimli
o0grenme sorumlulugu yiiksek seviyede oldugu belirlenirken; kadin 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore, alt siniflarda bulunan 6grencilerin st siniflarda bulunan ogrencilere
gore, dershane ya da kurslara gitmeyen 6g8rencilerin giden 6grencilere gore ve genel

liselerde egitimlerine devam eden 6grencilerin Anadolu liselerinde egitimlerine devam
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eden Ogrencilere gore Ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin yiiksek oldugu

bulunmustur.

Kuloglu (2022) ise yapmis oldugu calismada ortaokul 6grencilerinin 6grenme
sorumluluklarin1  belirlemeyi ele almistir. Ilgili calismada Ogrencilerin  6grenme
sorumluluklarinin yiiksek diizeylerde oldugu belirlenirtken bu diizeyin 6grencilerin
cinsiyetlerine ve smif seviyelerine gore anlamli derecede farkli oldugu goriilmistiir.
Ebeveyn O0grenim durumuna gore ise anlamli bir fark tespit edilememistir. Ayni
zamanda Ogrenciler iyi bir meslekle beraber kendilerine iyi bir gelecek olusturmalari
icin 6grenmenin onemli oldugunu; evlerinde kendileri i¢in bir odanin bulunmamasi ve
bulundugu ortamin giriltili ve sesli olmasinin ders ¢alisma baglaminda
motivasyonlarin1 azalttigi; basarili olduklar1 ve 6gretmenlerinin kendilerini motive
ettikleri zaman motivasyonlarinin artip 6grenmek i¢in daha istekli olduklar1 bulgularina
ulagilmistir. Ders c¢alismadiklari zamada ise tedirgin olduklar1 belirlenmistir. Buradan

hareketle 6grenme sorumluluklarinin farkinda olduklari sonucuna ulagilmaistir.

Ortaokul Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluklar1 ve okula baglilik
seviyelerinin cinsiyet, 6grencilerin sinif diizeyi ve ebeveyn 6grenim durumlarina goére
incelendigi bir calismada (Artyiirek, 2023), kadin 6grencilerin okula baglilik diizeyi ve
ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin anlamli bir sekilde yiliksek oldugu
belirlenmistir. Sinif degiskeni agisindan bakildiginda da yedinci sinif 6grencilerinin
o0grenme sorumluluklarinin anlamli olarak yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ebeveyn Ogrenim durumu baglaminda bakildiginda ortaokul mezunu velisi olan
ogrencilerin duyussal ve bilissel bagllik diizeyi; lise, lisans ve lisansiistli mezun velisi
olan 6grencilerin duyussal ve bilissel baglilik diizeyinden yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Okul tiirii agisindan bakildiginda ise devlet okulunda egitimlerine devam eden
ogrencilerin 6grenme sorumluluk diizeylerinin 6zel okulda egitim goren Ogrencilere
gore anlamhi olarak yiliksek oldugu belirlenmistir. Ayni c¢alismada 6grencilerin
ogrenmeye yonelik sorumlulugu ile okul bagliligi arasinda anlamli diizeyde pozitif

yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Unalan (2023) ise ortaokul &grencileri ile yapmus oldugu calismasinda,
ogrencilerin 6grenme asamasinda yardim isteme egilimlerini, sinif iklimlerini ve

ogrenme sorumluluk algilarim1 cinsiyet, ogrencilerin bulundugu smif seviyesi ve
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ebeveyn 6grenim durumu degiskenlerine gore incelemistir. Incelen veriler sonucunda
smif diizeyi baglaminda besinci smifta bulunan Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluklarinin yiiksek oldugu goriiliirken, kadin 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik belirlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk
diizeyi ile yardim isteme yonelimleri ve sinif iklimiyle ilgili algilar1 arasinda anlamli
diizeyde iligkiler goriilmiistiir. Yapilan c¢alismada Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
sorumluluk diizeylerinin cinsiyete ve sinif seviyelerine gore anlamli olarak farklilagtigi
tespit edilirken, ebeveyn Ogrenimine gore anlamli bir farklilasma olmadigi

belirlenmistir.

Ortaokul 6grencileri ile yapilmig olan bir ¢alismada (Yakar, 2017), 6grencilerin
fen bilimleri dersindeki Ogrenme gorevleri vasitasiyla fen dersini Ogrenme
motivasyonlarinin, 6grenmeye yonelik sorumluluklarinin ve fen dersindeki basarilarinin
potansiyel gelisim alani icerisinde gelismesi incelenmistir. Arastirma verilerine gore
potansiyel gelisim alani dahilinde yapilan 6grenme gorevlerinin, 6grencilerin 6grenme
sorumluluklarmi, fen bilimleri dersindeki basarilar1 ve fen dersini 6grenme

motivasyonlarini pozitif olarak etkiledigi tespit edilmistir.

Yapilan diger bir c¢aligmada (Kolan, 2020), ortadgretim Ogrencilerinin
ogrenmeye yonelik sorumluluklari ile problemli internet kullanimlar1 arasindaki iligkiye
bakilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin distan denetimli 6§renme sorumluluk
diizeylerinin kendinden yonetimli 6grenme sorumluluk diizelerinden anlamli olarak
yiiksek oldugu goriiliirken; 6grenme sorumluluk diizeylerinin cinsiyete, internette bir
giinde ne kadar vakit gecirdiklerine, interneti ne i¢in kullandiklarina ve algilanan ders
basart durumlarma goére anlamli diizeyde farkli oldugu belirlenmistir. Ancak
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluklar ile sinif diizeyleri, gittikleri okul tiirleri
ve ebeveyn 6grenim durumlari arasinda anlamli diizeyde bir fark tespit edilmemistir.
Bununla birlikte 6grencilerin problemli internet kullanimlari ile 68renmeye yonelik
sorumluluklart arasindaki iligkiye en biiyiik etkiyi bir giinde kullanilan internet siiresi
gostermistir. Ogrencilerin problemli internet kullanim siirelerinin arttikca dgrenmeye
yonelik  sorumluluk diizeylerinin azaldigi, ilgili siirenin azaldikga Ogrenme

sorumlulugunun da yiikseldigi goriilmiistiir.

21



Hekimoglu (2021) spor lisesi Ogrencileri ile yaptigi ¢alismada Ogrencilerin
o0grenmeye yoOnelik sorumluluklarini ve internete olan bagimliliklarint cinsiyet, sinif
diizeyi, ebeveyn 0grenim durumlari, internette gegirdikleri zaman kontrolii, kullanilan
sosyal medya tiirleri, internette ne kadar zaman gecirdikleri ve interneti ne icin
kullandiklar1 durumlarina gore incelemistir. Ilgili calismada 6grencilerin internete olan
bagimliliklarinin diisiik diizeyde, kendinden yonetimli 6grenme sorumlulugunun orta
diizeyde ve O0grenmeye yonelik sorumluluklarinin iyi seviyede oldugu belirlenirken;
cinsiyet, smif diizeyleri ve ebeveyn ogrenim durumlari baglaminda Ogrencilerin
internete olan bagimliliklarinda anlamli bir fark olmadig1 ancak internette gecirdikleri
zaman kontrolii, kullanilan sosyal medya tiirleri internette ne kadar zaman gecirdikleri
baglaminda anlamli olarak fark goriilmiistiir. Sosyal medya tiiri olan Instagram
uygulamasinda dort saatten fazla zaman geciren Ogrencilerin internete olan
bagimliliklarinin yiliksek seviyede oldugu belirlenmistir. Bunun sonucunda spor
lisesinde 6grenim gdren Ogrencilerin internete olan bagimliliklarinin artmasiyla beraber

o6grenme sorumluluklarinin azaldig: tespit edilmistir.

Ailenin akademik baglamdaki tutumunun c¢esitli degiskenler acisindan ele
almarak Ogrencilerin basarili olmasinda 6grenmeye yonelik sorumlulugun ne kadar
araci oldugunun incelendigi bir calismada (Er, 2021) ise, ailenin akademik hayata
yonelik tutumlarmin artmasiyla Ogrencilerin daha fazla o6grenme sorumlulugu

iistlendikleri belirlenmistir.
1.1.4.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Allan (2006) ilk ve ortaokul Ogrencileri ile yapmis oldugu c¢alismada
ogrencilerin 6grenme terimini nasil sekillendirdiklerini, 6§renme teriminin grenciler
icin ne anlama geldigini, sorumluluk alma asamasinda Ogrencilerin gdsterdikleri
davranig ve tutumlar ile bahsi gecen bu tutum ve davranislarla 6grenmeye yonelik
sorumluluk arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemesi sonucunda tutumlar ve
o0grenme sorumlulugu arasinda tutarli bir iliski oldugunu tespit etmistir. Ancak
ogrencilerin 6grenme sorumluluguna kars1 sicak davranis ve tutumlar1 olmasina ragmen
O0grenme davranigim1 tam olarak yansitamadiklari goriilmekle beraber o6grencilerin
o0grenme baglaminda sorumluluklarinin oldugu ve 6grenme sorumlulugunun kadin

ogrencilerde daha fazla oldugu ifade edilmistir.
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Sekizinci smif Ogrencilerinin matematik derslerinde 6grenme asamasinda
sorumluluk istlenmelerinin ilgili ders basarisina etkisinin ele alindigi bir calismada
(Hansson, 2012), 6grencilerin sorumluluk almalar1 ile bulunduklar1 gruptan verim
almalar1 arasinda negatif bir iliski belirlenmesiyle beraber ders Ogretmeninin
sorumluluk istlenerek Ogrencilerin aktif katilacagi O6grenme ortami ayarlamasinin
ogrencilerin matematik 6grenmelerine fayda saglayip basarinin yiikseldigi goriilmistiir.

Yapilan diger bir caligmada (Cook-Sather & Luz, 2015), 6grencilerin kendi
O0grenme sorumluluklarini {istlenmeleri i¢in 68rencileri nasil tesvik edebileceklerine ve
ogrencilerin nasil desteklenmeleri gerektigine bakilmis ve 6grenci-6gretici isbirliginden
Ogrencinin sinifta yapilan faaliyetlere etkin katilimma kadar 6grenme asamasinda
yapilan her seyde Ogrencilerin ilgi duymalart ve sorumluluk iistlenmeleri i¢in destek
saglanabilecegi ifade edilmistir. Ayrica 0grenme asamasinin degerlendirilmesinde
Ogrencinin sahip olmas1 gereken rolii, tistlenmesi gereken sorumluluklar ve kendilerine
olan algilarin1 yeniden kesfetmeleri i¢in 6grenci ve dgreticinin birlikte hareket etmesi

gerektigi belirtilmistir.

Bacon (1993), altinct ve yedinci siif dgrencileri ile yapmis oldugu calismada
ogrenme sorumluluklaria 6grenci perspektifinden bakmistir. incelemeler sonucunda
ogrenciler icin okulun Ogrenme yeri olarak goriilmedigi, onlar1 zora kosan ve
bagkalarmin kontrolii ile faaliyet yaptiklar1 yer olarak goriildigi belirlenirken;
Ogrencilerin  6grenmeye yonelik sorumlulugu hissettiklerini ifade etseler bile
sorumluluk tistlenmeye mecbur olduklari i¢in kendilerini sorumlu olarak gdsterdikleri

bulunmustur.

Lau vd. (2018) ise ilkdgretim kademesinde egitimlerine devam eden 6grencilerin
o0grenmeye yonelik sorumluluklart ve oz-yeterliklerini cinsiyet ve smf diizeyleri
baglaminda degisiklik gdsterip gdstermediklerini incelemislerdir. {lgili aragtirmaya goére
besinci sinifta olan Ogrencilerin 6z-yeterlik ve Ogrenme sorumlulugu diizeylerinin
liclincli smifta olan Ogrencilere gore yiiksek oldugu belirlenirken; 6grencilerin

cinsiyetine gore bir farklilik goriilmemistir.

Lise dgrencileri ile yapilmis olan bir ¢calismada (Erb, 1996) 6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini iistlenmelerinin saglanmasina ve akademik baglamdaki

ciktilarin artmasina bakilmistir. Arastirma verilerine gore ogrencilerin dgrenmeye
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yonelik  sorumluluklarin; igsel motivasyonlarinin olmamasi, bilime merakl
olmamalari, benlik saygilarinin diisiik olmasi ve aile ortaminda goriilen islevsel
bozukluklar sebebiyle eksik oldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda sinif mevcutlarinin
fazla olmasmin da bahsi gecen soruna etki edecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerde
goriilen bu eksikligin giderilmesi amaciyla c¢oklu zeka uygulamalari ve isbirlikli
O0grenmenin odaga alindigi egitim programi ile dersler yiiriitiilmiistir. Uygulama
sonrasinda ise akademik baglamdaki ¢iktilarin arttigi, uygunsuz davranislarin azaldigi
ve Ogrencilerin kendi Ogrenme sorumluluklarini iistlenmelerinde artis oldugu

gorilmiistir.

Carpenter ve Pease (2013), test yoluyla degerlendirme yapmanin 6grencileri
pasif bir hale getirdigini ve bu yol ile yapilan egitimin 6grenmeyi saglamayip egiticileri
tilketmekte oldugunu vurgulamakla beraber 6grencilerin hayatlar1 boyunca kendileri
icin gerekli olan becerileri kazanmak i¢in kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenmeleri
gerektigini belirtmektedirler. Ilgili arastirmada kullanilan 6gretim programlarmin
Ogrencilerin 6grenmelerini saglamadigi ve sorumluluk iistlenmeleri i¢in programdaki
becerilerin daha iyi hale getirilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedirler. Bunun yaninda
arastirmacilar, 6grencilerin daha fazla 6grenme sorumlulugu iistlenebilmeleri ig¢in 6z-
diizenleme, isbirligi yapma ve akademik baglamda zihin yapisi becerilerine sahip

olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.
1.2. Yansitici Diisiinme

Latince kokiinden gelen yansitma kavrami geriye donme anlami tasir. Daha
genis bir ifade ile bireyin bir konu hakkinda agiklama yaparken siireci irdeleyip kendine
ait diislince ve tutumlarini ortaya koyarak geri bildirim vermesi ve ¢evresine aktarmasi
yansitma olarak diisiiniilebilir. Yansitma kavrami ilk olarak Platon'un bir diyalog
eserinde kullanilmistir (Kiling, 2010). Vilhelm von Humboldt hem 6grenmenin hem de
nasil Ogrenildiginin farkina varilmasi gerektigini belirterek “yansitict 6grenme”
kavramint ilk kez kullanirken; “yansitict diisiinme” kavrami ise ilk olarak, John
Dewey'in ortaya attig1 yansitma kavramiyla ortaya c¢ikmis olup temellerini yaparak
yasayarak ogrenme yaklasimindan almistir (Fichtner, 2005). Diger bir ifade ile John
Dewey'e gore yansitma bir diisiince bigimi olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte

yansitma kavramini egitim ve 68retim alaninda ilk olarak Dewey kullanmistir (Fichtner,
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2005) ve sonraki donemlerde birey merkezli egitimlerde bir diisiinme becerisi olarak
kazandirilmas: hedeflenen yansitici diislinme olarak egitim programlarinda yerini
almistir. Yansitict diistinme kavraminin farkli bakis agilar1 ve disiplinlere bagli olmasi
sebebiyle bu kavram ile ilgili literatiirde farkli tanimlar mevcuttur. Dewey'e (1933) gore
egitsel bir amag olarak bakilmasi gereken, slipheye ve bu siipheleri arastirmaya dayali
olan yansitic1 diisiinme, varsayim seklinde olan bilgilerin ya da herhangi bir inancin

detayli olarak incelenmesiyle ulasilan sonugtur.

Yansitici diisiinme ifadesini ilk kullanan kisilerden biri olan Schon'e (1987) gore
yansitict disiinme, bireyin karsilagtigt durum karsisinda yaptiklarini sorgulayarak
elindeki isi tekrar gdzden gegirip, son durumda tiim bilgilerini diizenledigi bir siirectir.
Diger bir tanima gore yansitici diisiinme, bireyin 6grenme, O0gretme yoOntemi veya
o0grenme diizeyi ile ilgili olumlu ve olumsuz durumlarinin ortaya ¢ikarak problemleri
¢ozme siirecidir (Unver, 2003; Wilson & Jan, 1993). McVittie (2012) yansitict
diisiinmeyi bireylerin olaylara bakis acisini, deneyimlerini ve kabiliyetlerini dogru bir
anlayis edinmek amaciyla diiriist olarak sorgulamak olarak tanimlarken; Moon'a (2004)
gbre yansitict diisiinme, bireylerin hedeflerini gergeklestirmek veya bir sonuca
varabilmek icin kullandiklar1 bir diistinme seklidir. Baska bir tanimda ise yansitict
diisiinme, diisiinme siirecinin farkinda olup bilingli ve mantiga uygun kararlar alma ve
bu kararlarin sonuglarimi goézden gegirme siireci olarak goriilmektedir (Taggart &
Wilson, 2005, s. 1). McCollum (2002) bireyin 6grenme ortaminda neler oldugunun
farkinda olup bunun iizerine diigiinerek bazi degisikliklere gitmesini yansitici diisiinme
olarak ifade ederken; Yazcayir (2016) ise bireyin deneyimlerinden yola ¢ikarak
problemleri ¢6zdiigii ve buldugu bu ¢oziimlere alternatif ¢éziimler buldugu bir stiregtir.
Bu calismada bahsi gegen tanimlar ve literatiirde ifade edilen diger tanimlar
degerlendirildiginde yansitict diisiinme kavramini en kapsamli olarak bireyin ge¢mis,
suan ve gelecek yasantilarini ayrintili bir sekilde diisiinerek kendi 6grenme-0gretme-
diisiinme siirecini kontrol edip yeniden organize etmesi ve bu siireci sorgulayip
degerlendirmesi, bu degerlendirme sonucunda beliren sorunlari ¢dzmek igin neler
yapilabilecegini diisiinmesi olarak gérmek miimkiindiir (Ersozlu & Kazu, 2011, s. 8).

Yansitict diisiinme, amagli ve sistemli olmasi ile diisiinmeden ayrilir. Bireyin
aklma gelen her sey diislincedir ancak yansitma olmasi i¢in diisiincenin egitsel bir

boyutunun olmasi gerekmektedir (Altuntas, 2019). Ogrenme ortamlar1 igin yansitic
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diisiinme, temel bir diisinme yaklagimidir ve sorunlarin ¢éziimiine farkli acilardan
bakmak i¢in bireyi diisiinmeye isteklendirir (Ekiz, 2006). Doganay'a (2007) gore i¢cinde
bulundugumuz bilgi c¢aginda bir ¢ok egitimciye gore Ogrenilecek konunun
ezberlenmesinden ziyade konunun anlamlandirilmasi ve etkin bir sekilde kullanilmasi
gereken diislinme becerilerinin egitimin odaginda olmasi1 gerekmektedir. Semerci
(1999) benzer sekilde bireylerin sorunlar1 ¢ozmeleri ve diigsiinerek harekete gecme
becerilerini ilerletmeleri i¢in gerekli olan bilgi ve tutumlarin egitimle kazandirilmasi
gerektigini ileri stirmistiir. Olaylar oldugu gibi kabul etmeyip sorgulayan, elestirel
diisiinebilen ve bireyleri kendi 6grenme sorumluluklarini alabilecek sekilde yetistirmek
egitimin temel amaci olmustur (Bilgi¢, 2017). Bu dogrultuda, yansitict diisiinmenin
yapilandirmaci yaklasima dayali Ogretim programlarinda one ¢iktigi ve Ogrenme-
O0gretme slirecinde kullanilmasmin giin gectikce daha fazla O6nem kazandig:

goriilmektedir (Erdogan, 2019; Giines, 2015).

Duban ve Yelken (2010) bireylerin yansitici diistinme becerilerini gelistirmenin
gerekli oldugunu belirtirken ayni zamanda bireylerin giindelik yasamlarinda veya
akademik hayatlarinda basarili olma, edindikleri bilgileri kullanma ve dogru diisiinme
becerilerini kazanmalar1 i¢in faydali olacagini ileri siirmektedirler. Bu nedenle bireylere
yansitict diislinme becerilerini kazandirmak ve devaminda hem 6grenme siireclerinde
hem de giindelik hayatlarinda edindikleri yansitici diisiinme becerilerini aktif bir sekilde
kullanarak olumsuz davranislarini diizeltmeleri, kendi diislincelerini 6zgiir bir sekilde

ifade edecekleri firsatlarin saglanmasi gerekmektedir.
1.2.1. Yansitic1 Diisiinme ile Tlgili Temel Géoriisler

Yansitict diisiinme becerisinin temelini olusturan bazi isimler 6n plana
cikmaktadir. Yansitict diistinmeyi felsefi ve teorik agidan Dewey, uygulama agisindan

Schon ve problem agisindan degerlendiren Taggart ve Wilson'dur.
1.2.1.1. John Dewey'in Goriisii

John Dewey, temellerini pragmatik felsefeden alan ilerlemecilik akiminin
onciilerinden biridir. Dewey'in “How We Think” (Nasil Diisiiniiriiz) adl1 eserinde ilk
kez kullanilan yansitici diisiinme ve 6gretme kavramu ile ilgili goriisleri su sekildedir:
“Her sey degisir, hi¢gbir sey ayni kalmaz. Zaman degisiyor, insanlar degisiyor, her sey

degisiyor... ve siz yansitici bir 6gretmen degilseniz, onlarla birlikte degisemezsiniz. Ve
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degismiyorsaniz etkili olamayacaksimniz. Bu degisikliklere hazir ve uymaya istekli
olmak zorundasiniz.” (Dewey, 1933, s. 11). Bu ifadelerden yola c¢ikarak Dewey
yansitmanin Oziinii irdeleyerek nasil meydana geldigine odaklanmaktadir. Yansitici
diistinme herhangi bir bilgi ya da inanisi, onlar1 kanitlatan veriler ve ortaya g¢ikacak
sonuclar ¢ercevesinde siirekli, 6zenli ve etkin bir bigimde inceleme siirecidir (Dewey,

1933).
Dewey (1933) yansitic diistinme kavramini dort boyut olarak incelemektedir:

* Yansitic1 distinmede goriisler arasinda anlamli iligkiler vardir. Bir goriis
kendinden dnceki goriise dayanarak sekillenir ve kendisinden sonra ortaya ¢ikan

gOriisiin uygun olup olmadigina karar verir.

* Yansttic1 diisiinmede olaylar ve olgular ile ilgili inan¢ ve duygular ele alinir.
Bahsi gegen diistinme sekli duygular1 olumlu hale getirmeyi ve gelistirmeyi

hedefler.

* Yansitici diistinme inang kavramini esas alan temellere dayanir. Diisliniilen veya
algilanan durumlar mantik acgisindan incelenir ve bu mantik ¢ercevesine uygun

olup olmama durumuna gore ya kabul edilir ya da reddedilir.

* Yansitic1 diisiinme bir inancin temeline, dogasina ve sartlarina yonelik bilingli
bir aragtirma yapmaya yoOneltir. Herhangi bir inanmisin baska inaniglar ve
davranislar lizerinde 6nemli etkileri olabilir. Boyle bir durumda birey inancinin
temellerini, nedenlerini ve bu inancin mantikli sonuglarin1  diisiinmeye

yonlendirilir. Bu, yansitic diistinmeye karsilik gelmektedir.

Dewey'e (1933) gore yansitict diisiinme siirecinde; diisiinmenin olusturdugu bir
siiphe, karmasiklik ve duraksama durumlar ile bu kuskuyu agiga cikarmaya, bu
karmasiklig1 ¢6zmeye yonelik bir sorgulama ve aragtirma olmak iizere iki temel nokta
vardir. Diger bir ifade ile yansitic1 diisiinen bireyler hem kararli ve aktiftirler hem de
uygulama ve varsayimlarini sorgularlar. Ayrica yansitici diisiinen bireylerin acik fikirli
olma, istekli olma ve sorumluluk ozelliklerine sahip olmasi gerekmektedir (Dewey,

1933):
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Acik Fikirli Olma: Birey bir sorunla karsilastiginda soruna 6zgiin ve farkli
bakis acilarindan bakabilir. Bireyin agik fikirli olmasi; baskalarini dinlemesi, kendi
diisiincesinden farkli olan fikir ve inanglar1 géz ardi etmemesi, 6n yargili olmamasi ve

kendi fikir ve inang¢larinin da hatali olabilecegini kabul etmesi demektir.

Istekli Olma: Birey karsilastigi sorunu ¢ozmeye tamamen hazirdir. Farkli

diisiinceleri kendi deneyimiyle birlestirir. Coziime ulagma siirecinde oldukga kararlidir.

Sorumluluk: Birey kendi yaptiklarinin sonucunu {istlenir. Bireyin sorumluluk
almasi, 6grendiklerinin ne anlama geldigini neden 6grendigini bilmesi i¢in 6nemlidir.

Bu sayede birey kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmis olur.

Dewey'e (1933) gore insanin aklina gelen her sey diisiince olarak ifade edilirken
bu diisiincede egitsel bir yon mevcut ise yansitict diisiince olarak ifade edilebilir. Bir
diisiinceyi yansitict diisiince sinifina alabilmek i¢in o diisiinceyi meydana getiren bir
sorun, siiphe veya karisiklik olmasi gerekmektedir. Sonrasinda bu sorunun iistesinden
gelmek icin gereken bilgi, arag ve gereclere ulasilmasi, elde olan mevcut fikirlerin
gbzden gegirilmesi ve sonuca ulasmay1 saglayacak unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi gerekir.
Higbir seyin ayni kalmamasi ve her seyin siirekli degisip ilerlemesi sebebiyle yansitict
diisiinme, siirekli gelismeyi vurgulayan bir kavramdir (Dewey, 1933). Bu sebeple
yansitict diisiinmenin 6ziinde devamli degisim ve gelisim i¢inde olmak vardir. Diger bir
acidan bakildiginda yansitici diisiinme; gecmis deneyimleri temel alarak bugiin
yasananlara anlam kazandirmak ve ilerde gerceklesecek deneyimlere yol gdstermesini
saglamakla birlikte kanit ve gozlemlere de dayanarak da olusturulabilir (Dewey, 1933).

Dewey (1933) yansitict diisiinmenin bes asamada gerceklestigini ifade etmektedir:

* Problem Asamasi: Ortaya ¢ikan bir zorluk, sorun veya karmasiklik once

fark edilir ve sonrasinda ifade edilir.

e Oneriler Asamasi: Soruna ¢oziim bulmak icin zihinde fikir ve olasiliklar
belirlenir. Oneriler arttik¢a karar verilmesi icin diisiinme ihtiyac1 artar. Bu
sebeple Oneriler ilerde gergeklesecek olan sorgulama siireci i¢in birer enerji

kaynagi olarak gortiliirler.

* Hipotez Asamasi: Olas1 ¢oziim yollarinin nasil kullanilacagi agiklanir ve
¢oziim icin gerekli olan bilgiler toplanir. Bir hipotez lizerine calismak, daha

fazla gozlemlemeyi ve elde edilen bilgiler lizerine diisiinmeyi gerektirir. Bu
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sayede sorun daha acgik bir hale getirilir, Oneriler test edilebilen ve

Olciilebilen bir bigime doniistiiriiliir.

e Akil Yiiriitme Asamasi: Onceden edinilen bilgi, deneyim ve Ogrenme
arasinda nasil bir iligski oldugu kesfedilir, aralarindaki baglantilar kurulur ve

Onerilen ¢6ziim yollar1 diizenlenir.

* Test Etme Asamasi: Coziimlerin gegerli olup olmadigini belirlemek icin

hipotezin test edilip sonucun kabul veya reddedilmesidir.

Sekil 1.2: Dewey Yansitict Diistinme Modeli

6. Problemin ¢oziimii

7. Fikir, kavram ve eylemin kontrolii

1. Rahatsizlik ve
belirsizlik:
/ Aligkanlik ise
yaramaz

5. Eylemdeki hipotezi test etme

/

4. Diigtinme

2. Problemi makul
bir hale getirme
ve tanimlama

\ 3. Durumun sartlarini inceleme, /

Caligan bir hipoteze sekil verme

Kaynak: Miettinen (2000)

Sekil 1.2'de Dewey (1933) tarafindan olusturulan yansitict diisiinme modeli
gosterilmistir. Bu model baglaminda Dewey'e gore yansitici diisiinme; aliskanliklarin
ise yaramayip belirsizlik ve gligliiklerin taninmasi, ardindan bunlarin bir sorun olarak
degerlendirilmesi, bu soruna uygun hipotezlerin olusturulmasi, olusturulan bu hipotezler
tizerinde diisliniilmesi ve bu hipotezlerin test edilmesi sonucunda bir kavram ya da fikir
ortaya ¢ikmasi veya sorunun ¢éziimii icin yapilan eylemlerin tekrar kontrol edilip sorun
¢Ozme stratejilerinin degerlendirilmesi seklinde olusan bir dongii olarak acgiklanabilir.
Bu sebeple yansitici diisiinme olduk¢a kapsamli bir diisiinme becerisi olarak ifade

edilebilir.
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Dewey'e (1933) gore her giin yapilan rutin eylemler ve yansitici eylemler
arasinda bir ayrim vardir. Otorite, diirtii ve gelenek etkisi ile rutin eylemler sekillenir.
Bununla birlikte her okulda kabul edilip uygulanan ortak kurallar bulunmaktadir. Kars1
karstya kalinan sorunlar ve mevcut hedefler bu kurallarin ¢ok disinda kalmadig siirece
yasanilan durum normal karsilanir. Kabul edilip benimsenen prensipler ise farkli bakis
acilar1 aramaya ve farkli coziimlere yonelmeyi engeller. Yansitict diistinmeyen
O0gretmenler, sorunu tanimlar ve cozerken yalnizca okulda kabul edilen bu ortak
prensipleri sorgulamadan oldugu gibi kabul ederler ve sorunun ¢6ziimii i¢in farkli
secenekleri degerlendirmezler. Bagka bir acidan bakildiginda Dewey (1933) mevcut
gercgekleri sorgulamadan direkt kabul etmeyi korliik, durmadan her seyi sorgulamayi ise

kibirlilik olarak kabul etmektedir.

Siif ortaminin daha 6nceden ongoriilemeyen kaotik bir yapida olusu ve ayn
zamanda Ogretmenin gilinlik ¢ok sayida anlik karar alma mecburiyetinde oldugunu
diistinen bazi diislinlirler, yansitmanin bdyle bir sinif ortaminda ortaya ¢ikamayacagi
hususunda Dewey'i elestirmislerdir. Zeichner ve Liston (2013) ise rutin ile yansitma ve
eylem ile diisiince arasinda bir denge kurulmasi gerektigini ifade ederek Dewey'in

goriislerini desteklemislerdir.
1.2.1.2. Donald A. Schon'iin Goriisii

Donald Schon, Dewey'in yansitici diisiinme ile ilgili felsefesini “The Reflective
Practitioner: How Professionals Think in Action” (Yansitict Uygulayici: Profesyoneller
Eylem Sirasinda Nasil Diisiiniir) ve “Educating The Reflective Practitioner: Toward A
New Design for Teaching and Learning in The Professions” (Yansitict Uygulayict
Egitimi: Mesleklerde Ogretim ve Ogrenim Igin Yeni Bir Tasarima Dogru) isimli
eserlerinde desteklemis ve ayni zamanda daha detayl ele alarak gelistirmistir. Diger bir
ifade ile Schon (1992), Dewey'in yansitma kavramini esas alarak diisiincenin eylemle

birlikte anlam kazandigini1 ve davraniglarla meydana geldigini ifade etmektedir.

Schon (1992), egitimcilerin zaman zaman ugrasmak zorunda olduklar
dengesizlik, deger c¢atigmalari, belirsizlik ve benzer olmama durumlarinda cevap
verdikleri sanatin merkezinde yer alan uygulamali yansitma siirecinin biitiinii olan
profesyonel sanatsalligi yansitma olarak ifade etmektedir. Profesyonel sanatsallik,

uygulama yaparken ortaya cikabilecek olumsuz durumlarda uygulayicinin ortaya
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koydugu yetkinlik olarak belirtilebilir. Schon'e (1992) gore uygulayicilarin
karsilagtiklar1 durumlar benzer gibi goziikseler de her biri birbirinden farklidir. Bu
problemlerin ¢oziimii i¢in mevcut olan mesleki bilgilere gerek yoktur; uygulayicilarin
problem ¢6zme sanatina sahip olmasi ve yansitict diisiinmesi gereklidir. Yetkin bir

yansitict uygulayici, teknik uzmanligini kisisel kavrayis ve sanatkarlikla ilerletmelidir.

Schon'iin baglama noktasi sabit bir durumun artik olmamasi diger bir ifade ile
kaybedilmesidir. Toplum ve toplum i¢inde var olan orgiitlerin siirekli bir degisim i¢inde
oldugunu ve bahsi gecen bu degisimleri anlamayi, bu degisimlere yon vermeyi, etkide
bulunmayr ve bu degisimleri yonetmeyi Ogrenmenin Onemli oldugunun altin
cizmektedir. Schon (1992), bu degisimleri hem bireysel olarak kendimizde hem de
orgiitlerimizde igsellestirmeyi, diger bir deyisle bu konuda uzmanlasmak gerektigini
belirtmektedir. Schon'e (1992) gore oOrgiitler; hem degisen kosullarin gereklerine
uyarlanmali hem de bu Orgiitler Ogrenebilen sistemler haline getirilmeli ve

gelistirilebilmelidir.

Schon (1992) bireyin kafasini karigtiran, beklemedigi ve bireyi sasirtan, rahatsiz
eden bir durumu anlamak i¢in ugrasirken; ortiikk halde bulunan anlayislar1 ve ortiikkken
aciga cikardigi anlayislar1 sorgulayip elestirdigini, yeniden yapilandirdigini ve bunlar
sonradan eylemlerinde kullanacagi bi¢cimde yansittigini ifade etmektedir. Schon'e
(1992) gore yansitic1 diisiinme, gergekte uygulamacilarin ne yaptiklarini incelemeyi
iceren bir yaklagima sahiptir. Etkili bir yansitma, eylemi sorgulamali ve “Uygulamam
faydali oldu mu? Neden faydali oldu? Neden faydali olmadi? Farkli neler yapilabilir?”
gibi sorularla uygulanan eylem veya diisiince degerlendirilmelidir. Bu dogrultuda
uygulama hakkinda yeniden diisiinmeyi ve uygulamaya sekil vermeyi igerir (Schon,
1992). Bireyler bir konuda ister uzman olsun ister olmasin, gecmisteki yasantilarina, su
an gerceklesmekte olan yasantilarina ve gelecek yasantilarma yonelik yeni bir bakis
acist lretebilirler. Diger bir ifade ile Schon (1992), yansitmayr “eylem hakkinda

2 (13

yansitma”, “eylem esnasinda yansitma” ve “eylem i¢in yansitma” olarak {i¢ bdliimde
inceler. Bu cercevede yansitmanin ge¢mis, su an ve gelecek arasinda bir bag gorevi

gordiigii soylenebilir.
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Sekil 1.3: Yansitici Diisiinmenin Gergeklesme Zamani

4 R
. Eylem hakkinda
—
Gegmis yansitma
\ J
4 N
Simdi - Eylem esnasinda
yansitma
- J
( N
Gelecek | — Eylem i¢in
yansitma
- J

Kaynak: Tican (2013)
Sekil 1.3'te Schon'e gore yansitict diisiinmenin gerceklesme zamamn

gosterilmigtir. Bahsi gegen kavramlarin agiklamalari asagida verilmistir (Schon, 1992):

Eylem Hakkinda Yansitma (reflection-on-action): Eylem uygulamasindan
hemen sonra meydana gelmektedir. Daha sonraki eylemlerin planlanabilmesi i¢in daha
once gerceklesmis olan olaylar diisiiniiliir, analizleri yapilir ve siirece sistemli olarak

yansir. Ge¢mis deneyimleri etkin bir sekilde hatirlamay1 ve diistinmeyi gerektirir.

Eylem Esnasinda Yansitma (reflection-in-action): Eylemin ger¢eklesmesi
sirasinda eylem hakkindaki bilgilerin varsayim yoluyla sorgulanmasidir. Eylemin
gerceklestigi esnada elestirel diigiinebilme, analiz yapabilme ve akil yiiriitme

becerilerinin olmasi gerekmektedir.

Eylem Icin Yansitma (reflection-for-action): Yansitict uygulayicilarin, eylem
hakkinda ve eylem esnasinda yapilan uygulamalar sonucunda ulasilan bilgilerin,
tecriibelerin gelecekteki diislince ve uygulamalar1 sekillendirmesidir. Bu sebeple eylem
icin yansitma, ge¢mis ve gelecek uygulamalarda tstbiligsel farkindaliga doniik bir

diistinme becerisi olarak kabul edilir.
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Donald A. Schon'e Elestiriler

Day (1993), 6gretmelerin mantiksal ¢ikarimlar ve diyalog acisindan grenme
boyutunda eksik kaldigin1 diisiinmektedir. Day'e (1993) gore Schon 6gretmenlerin ve
diger profesyonellerin bir arada bulunarak deneyimlerini yansitmaya dondiirmeleri
tizerinde durmamistir. Ayrica Day (1993), Schon'iin yansitict diistinmeyi sadece bir kisi
ve o kisinin i¢inde yer aldig1 durumla sinirli olarak tek kisilik bir siire¢ seklinde ele
aldigim1 fakat deneyimler ve goriisler bir arada tartisildigi takdirde daha fazla segenek

degerlendirilerek daha dogru sonuglara varilabilecegini vurgular.

Schon ayrica Ogretim esnasindaki uygulamalarda yalnizca Ogretmenlerin yer
aldig1, sosyal degiskenleri 6nemsemedigi i¢in elestirmenler tarafindan elestirilmektedir.
Halbuki elestirmenler acgisindan bakildiginda yansitma yalnizca 6gretmene has 6gretim
becerilerini gelistirmek amaciyla yaptigi bir uygulama degildir, bununla birlikte
Ogrenci, okulun atmosferi ve ¢evre sartlar1 gibi dis degiskenleri de dikkate alarak bu
degiskenleri de gelistirmeyi hedefleyen bir uygulama olmalidir (Zeichner & Liston,
2013, s. 95).

Eraut'a (1995) ise Schon'iin kuraminda bulunan eylem hakkinda yansitma
(reflection-on-action) ve eylem esnasinda yansitma (reflection-in-action) arasindaki
farkin belirgin olmadigimmi vurgulamaktadir. Bununla birlikte Eraut (1995) eylem
esnasinda yansitmanin (reflection-in-action) kisa siirede bilingli olarak uygulanmasinin

imkansiz oldugunu belirtmektedir.

Day (1993), eylem hakkinda yansitma (reflection-on-action) ve eylem esnasinda
yansitmanin (reflection-in-action) 6nemli oldugunu kabul etmektedir. Ancak bununla
birlikte yansitict diisiinmenin sadece elestirel diyalog ve sosyal ortami genis boyutta
idrak etmekle meydana gelebilecegini iddia etmektedir. Yapilan uygulamalarin
belirtilen bu seviyelerde ilerletilmedigi silirece yansitict diisiinme eylemleri kisisel
diizeyde olacaktir. Bu sebeple Day (1993), yalnizca kendi 6rgiit ve kurumlarimiz iginde
iletisim kurulmasinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda diger kurum ve orgiitlerle de

iletisim kurmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
1.2.1.3. Germaine L. Taggart ve Alfred P. Wilson'un Goriisii

Taggart ve Wilson'a (2005) gore yansitici diistinmenin temelinde problem vardir.

Yansitict diisiintilebilmesi ic¢in ilk olarak bir problem olmalidir ve sonrasinda bu
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problem sinirini yeniden ¢izmek i¢in probleme ii¢iincii bir kiginin géziinden bakabilmek

amaciyla geri ¢cekilmek gerekmektedir.

Sema

/

Sekil 1.4: Taggart ve Wilson Yansitic1 Diisiinme Modeli

Baglam Boliimii

Gozlem
Yansitma
Bilgi Toplama

) . Deger Yargilar
Problem —» Problemin Cergevelenmesi <— Sema

/ Baglam

/'

Kabul Etme  Reddetme

\ / Olas1 Coziimlerin

Olusturulmasi

Degerlendirme «—— Deneyim <—— (Miidahale)

/ N\

Gozlem  Yargida
Bulunma
Kaynak: Taggart & Wilson (2005)

Sekil 1.4'te Taggart ve Wilson Yansitict Diisiinme Modeli verilmistir. Taggart ve

Wilson (2005) yansitict diisiinmeyi, egitsel konular iizerine yerinde kararlar alma ve bu

kararlarn etkili olup olmadigin1 degerlendirme siireci olarak ifade etmektedir. Bu siire¢

bes adimda gerceklesmektedir (Taggart & Wilson, 2005, s. 8):

Problem tespit edilir.

Problemin farkli bir bakis agisindan gormek igin gozlem, yansitma, bilgi
toplama, etik kurallar, sema ve baglamdan yararlanilir.

Problemin anlagilmasi ve olasi ¢éziimlerin olusturulmasi i¢in 6nceki mevcut
durumlarla iligki kurulur.

Bulunan ¢6zlimler deneyim ve gdzlemle test edilir.

Ulasilan sonuglar ve siire¢ degerlendirilir.
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Belirtilen bu bes asamanin son adimi olan degerlendirme agamasinda ¢6ziim ya
kabul edilir ya da reddedilir. Coziim basarili oldugunda gecirilen siire¢ ve yapilan
uygulamalar, ileride karsilasilacak benzer ya da ayni Ozellikteki problemlerde
kullanilmak icin saklanabilir ya da rutin hale getirilip uygulanabilir. C6ziim basarisiz
oldugunda ise en basa doniilerek probleme yeniden sekil verilir, siire¢ tekrarlanir ve

yeni bir degerlendirme yapilir (Taggart & Wilson, 2005, s. 8).
1.2.2. Yansitic1 Diisiinme Diizeyleri

Yansitict diistinme diizeylerini Taggart ve Wilson (2005); teknik (teorik),
baglamsal ve diyalektik (elestirel) olarak belirtirken, Moon (2004) ise tanimlayici,

siirli, yansitma ve elestirel olarak ifade etmektedir.
1.2.2.1. Taggart ve Wilson'un Yansitici1 Diisiinme Diizeyleri

Taggart ve Wilson (2005) yansitici diisiinme diizeylerini teknik (teorik) diizeyde
yansitma, baglamsal diizeyde yansitma ve diyalektik (elestirel) diizeyde yansitma olarak

tic kategoriye ayirmistir. Sekil 1.5'te Yansitici Diistinme Piramidi gosterilmistir.

Sekil 1.5: Yansitic1 Diisiinme Piramidi

iyalektik Diize
Etik konular;
bireysel 6zerklik

Baglamsal Diizey

Alternatif uygulamalar; bilgi ve
degerlere dayanan segimler; 6grenci ve
cevre ihtiyaclarina gore icerik; analiz;

aciklama; ilkelerin dogrulanmasi

Teorik Diizey
Deneyimlere bagvurma;
Sonuglara ulasmak i¢in 6gretmen yetkinligi;
Davranis, igerik ve beceriye odaklanma;
Basit, teorik betimleme

Kaynak: Taggart & Wilson (2005)

35



Teknik (Teorik) Diizeyde Yansitma: Teknik diizeyde yansitma siirecinde
ogretmen, sinif ve okul ortamini dikkate almadan egitsel bilgilerin ve programdaki
hedeflerin teknik olarak uygulanmasini ve bu agsamada segili strateji ve tekniklerin
kullanilmasini gergeklestirir. Bu diizeyde belirlenen hedeflere ulasmak ve metodolojik
problemler i¢in teoriler gelistirme iizerine odaklanilir (Taggart & Wilson, 2005, s. 2).
Bu asamada hedeflenen tekniklerin uygulanip uygulanmadigi, metotlarin hedefe
ulagmak i¢in uygun olup olmadigi, Ogrencilerin sdylenenleri yapip yapmadiklari
tizerinde durulur. Teknik diizeyde yansitma, hedeflere ulasmasini saglayacak dogru ders
iceriklerinin belirlenmesi ve uygulanmasi agisindan 6gretmene faydali olmaktadir. Bu
baglamda birey ya da 6gretmenlerin yansitici diisiinme diizeyleri ge¢mis yasantilarindan
etkilenmektedir. Hedeflere ulasilmasi icin teknik bilginin olmasi 6énemli bir konudur

(Taggart & Wilson, 2005, s. 4).

Baglamsal Diizeyde Yansitma: Baglamsal diizeyde yansitmada, 6grenme-
ogretme etkinlikleri ve egitim ¢iktilar1 degerlendirilir. Egitim c¢iktilar1 ve sonuglari
degerlendirilirken hedeflere ulasilip ulasilmadigi, hedeflerin uygun olup olmadig:
incelenir. Bu diizeyde yansitma, oOgretmenlerin sinif uygulamalarinin kuramsal
temellerini, ilgili kavram ve durumlar1 anlayabilmelerini ve bu sinif uygulamalarinin
ogrenci gelisimi bakimindan uygunlugunu desteklemelerine yardimci olur (Taggart &
Wilson, 2005, s. 4). Baglamsal diizeyde Ogretmenlerin ya da bireylerin hem bireysel
hem de cevresel etkilesimlere acik olmasi ve ayn1 zamanda bu etkilesimleri anlamalari
beklenmektedir. Taggart ve Wilson'a (2005) gore teori ve pratigin birbiriyle olan

uyumunu bireysel yansitma ile ifade etmek bu diizeyde gergeklesir.

Diyalektik (Elestirel) Diizeyde Yansitma: Diyalektik diizeyde yansitmada,
hem sosyal kosullar hem de bilginin degeri dikkate alinarak uygulamalarin ahlaki ve
adalet boyutlar1 merkeze alinip daha derin bir sorgulama yapilir. Bu diizeyde miifredat
programina gore adalet, esitlik ve serbest birakma gibi terimler incelenir. Ogretmenler,
Ogretilen bilgi ve 6grenciye faydali olan ¢evre kosullarini kisisel 6n yargilarindan uzak
bir sekilde degerlendirirler. Diyalektik diizeyde se¢imler savunulabilir ve bir durum agik
fikirlilikle ele alinir, bununla birlikte uygulamalarin esitligi saglayip saglamadigi, dersin
giiclii, zayif ve gelistirilmesi gereken taraflarinin neler oldugu, icerigin 6grencilerin
ilgilerini ¢ekip ¢cekmedigi ve bu dersin baska nasil Ogretilebilecegi iizerinde durulur

(Van Manen, 1977, s. 207). Bu diizey, Ogretmenlerin bilgi sistemleri ile teorileri
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birbiriyle iliskilendirerek duruma uygun analizler yapabilmelerine; temel varsayim,
norm ve kurallart elestirel bicimde incelemelerine; etik ve ahlaki boyutta 6gretimi,
egitim ile ilgili planlamalar1 ve uygulamalar1 sorgulamalarini saglar (Taggart & Wilson,
2005, s. 5). Bu sebeple diyalektik yansitmanin smif ve okulda demokratik bir ortam,
demokratik eylem ve degerlerin olusmasinda énemli bir etkisi vardir (Brookfield, 2017,

5. 61).

Sekil 1.6: Elestirel Yansitma Siireci

Ogrenciler Teori

Giig

Nedensel Kuralci

VARSAYIMLA

Paradigmatik

Hegemonya

Otobiyografi Meslektaglar
Kaynak: Brookfield (2017)

Sekil 1.6'da Elestirel Yansitma Siireci gosterilmistir. Brookfield'a (2017) gore
elestirel yansitict olabilmek i¢in hem bizlerin kim oldugunu hem de neler yaptigimizi
objektif ve sade bir sekilde yansitmak i¢in merceklere ihtiyacimiz vardir. Nasil
Ogrettigimizi  gosterebilecegimiz  dort mercegimiz ~ bulunmaktadir ve  bizi
varsayimlarimiza gotiiren bu dort mercek 6grenciler, teori, meslektaslar ve otobiyografi
olmak tizere Sekil 1.6' da dort ok ile gosterilmistir. Bununla birlikte kendimize disaridan
bakmanin olumsuz yani da mevcuttur. Bahsi gecen olumsuz yan; bizlere ayna tuttugunu
diisiindiigiimiiz insanlarin bizimle ayn1 varsayimlart paylasmasi ve bdyle bir durumda
onlarla kurdugumuz diyalogun, aym1 6n yargi ve kliselerin devamli onaylandigi
herhangi bir sey iiretmeyen bir dongii haline gelmesidir. Ifade edilen bu durum

diisiincelerini begendigimiz bir yazari siirekli okumamiza benzemektedir; bizler de
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fikirleriyle kendimize yakin hissettigimiz, ¢ok yakin oldugumuz ya da benimsedigimiz
meslektas ve arkadaslara yoneliriz. Boyle bir durum oldugunda ise olaylara bakis agimiz

zenginlesmek yerine sinirlanabilir.
1.2.2.2. Moon'un Yansitici1 Diisiinme Diizeyleri

Moon (2004) yansitict diisinme diizeylerini tanimlayic1 diizeyde yansitma,
siirli diizeyde yansitma, yansitma diizeyi ve elestirel diizeyde yansitma olmak iizere

dort boliimde incelemistir.

Tamimlayic1 Diizeyde Yansitma: Bu yansitma diizeyinde bilginin ne anlama
geldiginden ziyade konularin siralamasi  Onemlidir. Agirlikli  olarak  tanim
aciklamalarina yer verilmesi sebebiyle olaylar veya davranislar oldugu gibi
anlatilmaktadir ve herhangi bir yargilama bulunmamaktadir. Bu sebeple bu diizeyde
yansitma ya hi¢ olmamaktadir ya da ¢ok az olmaktadir. Yansitma yerine olay, olgu ve

davraniglar hatirlanmakta ve oldugu gibi aktarilmaktadir (Moon, 2004, s. 85).

Sinirh Diizeyde Yansitma: Sinirli diizeyde yansitmada ¢ok énemli bir problem
mevecutmus gibi olaya odaklanilmaktadir fakat bu diizey, probleme ¢oziimler bulma
konusunda yetersiz kalmaktadir. Moon'a (2004) gore bu diizeyde cesitli yansitma
ipuclar1 olmakla birlikte durum ve olaylar1 yeteri kadar analiz etmemekte ve

yansitmamaktadir.

Yansitma Diizeyi: Yansitma diizeyinde hem tanim aciklamalar1 hem de
yansitict yorumlar bulunmaktadir. Bununla birlikte yeni 6grenilen bilgiler ile dnceki
bilgiler iliskilendirilmekte olup aralarindaki neden-sonu¢ baglantis1 kurulmaya
calisilmaktadir. Bu diizeyde kendini sorgulama ve olaylarin kendi {izerindeki etkisinin
analizleri olmakla beraber oOnceki davranis veya c¢oziimlerin arti ve eksi yanlari

incelenerek davranigin devam etmesine ya da degistirilmesine karar verilebilmektedir.

Elestirel Diizeyde Yansitma: Bu diizeyde, deneyim ve deneyimlerin birey
davraniglarina etkisine yonelik degerlendirmeler bulunmaktadir. Aynm1 zamanda iist
biligsel bir tutum ve yogun olarak yansitma bulunmaktadir. Elestirel diizeyde bulunan
bir birey hem kendi hem de baskalarinin davranislarini inceleyerek yeni bir ¢ikarimda

bulunmakta ve yeni bilgiler tiretmektedirler (Moon, 2004, s. 85).
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1.2.3. Yansitic1 Diisiinme Siireci

Yansitict diistinme bilingli bir sekilde 6grenilen, gelistirilen, dl¢lilen ve ayni
zamanda degerlendirilebilen bir beceridir (Alp & Taskin Sahin, 2008; Kizilkaya &
Askar, 2009).

Tablo 1.1: Yansitici Diisiinme Siireci

Kisi Konu Siirec
Deneyim
Deneyimin yorumlanma siireci
- Deneyim disinda olusan sorun ya da
Dewey (1933) Yansitier Diistinme problemin isimlendirilmesi

Siireci

Soruna muhtemel ¢6ziimlerin bulunmasi
Muhtemel ¢oziimlere hipotezler olusturulmasi
Belirlenen hipotezlerin test edilmesi

Schén (1987) Yansitici Diisiinme

Eylem i¢i yansitmanin olmast
Problem durumunun olmasi
Problem gergevesinin belirlenmesi

Yaklagimi
Deneme yapilmasi
Sonuglarin incelenmesi
Sorularin yeniden yapilandirilmasi
Johnson vd. isbirlisi Problemin ézetlenmesi
(1990) 3oITE Ongorii ve genellemenin yapilmasi

Degerlendirilip yeniden ele alinmasi

Gagatsis ve
Patronis (1990)

Yansitic1 Diisiinme
Siireci

Baslangig fikirlerinin olmasi

Yansitma yaparak fikirleri anlamaya c¢alismak
Kesif yapilmasi ve anlamlandirilmasi
Icgdzlem

Tam farkindaligin olmasi

Yansitic1 Diisiinme

Eby ve Modeli

Kujawa (1994)

Gozlem yapilmasi
Yansitmanin olmasi
Verilerin toplanmast

Etik ilkelere dikkat edilmesi
Karar verilmesi

Stratejilerin ele alinmast
Eylemin gergeklestirilmesi

Dewey
Asamalarinin
Diizenlenmesi

Rodgers (2002)

Deneyime hazir olunmast
Deneyimin tanimlanmasi
Deneyimin analiz edilmesi

Akilli eylem ya da deneyim olmasi

Yansitic1 Diislinme

Lee (2005) Siireci

Problemin olmast
Problemin tanimlanmasi
tanimlanmasi

Muhtemel ¢oziimlerin aranmast
Deneyimlenmesi
Degerlendirmenin yapilmasi

ya da yeniden

Kaynak: Lee (2005)



John Dewey'in yansitict diisiinme kavramindan ilk defa bahsetmesinden

giiniimiize kadar bu kavramin egitsel alanda Tablo 1.1'deki gibi bir gelisim siireci

olmustur. Yansitici diisiinme siirecinin zaman igerisinde farkli arastirmacilar tarafindan

one ¢ikarilan farkli yonleri siirece dahil edilmistir. Eylemlerin birer ortiik siirecler

olmalar1 sebebiyle her bir eylem girdi-siire¢-cikti baglaminda incelenebilmektedir

(Askar & Altun, 2009). Tablo 1.1 bu acidan incelendiginde yansitici diisiinmenin,

problem ¢6zme siirecinde var olan girdi-siire¢-¢ikt1 perspektifi ile uyumlu oldugu

goriilmektedir. Problem ¢6zme siirecinden farkli yani girdilerin problem yerine kisinin

kendi eylemlerinin olmasidir.

Rodgers (2002), Dewey'in c¢aligmalarini temel alarak yansitict diisiinme

stirecinin dort asamast oldugunu ileri stirmiistiir:

Deneyime Hazir Olunmasi: Daha iyi bir egitimin alinmas1 i¢in 6grenci ve

egitmenlerin hazir olma durumlaridir.

Deneyimin Tanimlanmasi: Bir deneyimin karmagik ve farkli dgelerine
miimkiin oldugu kadar fazla bakis agisiyla bakilabilmesi, fark edilebilmesi
ve ifade edilebilmesi i¢in  deneyimin  farklilagtirilmast  ve

isimlendirilmesidir.

Deneyimin Analiz Edilmesi: Anlamli hale getirmenin gerceklestigi

agsamadir.

Akl Eylem ya da Deneyim Olmasi: Iyi bir tanimlama ve analiz

calismalari neticesinde edinilen iyi diislinlilmiis teorilerin oldugu asamadir.

Yansitict diisiinmeyi derinlik acisindan degerlendiren Lee (2005), tic adimlh

yansitict diisiinme siireci ortaya ¢ikarmistir:

Hatirlama: Bireyin tecriibelerini  baz alarak mevcut durumu

yorumlamasidir.

Akla Uydurma: Bireyin tecriibeleri arasinda baglanti kurmasini ve olan

durumu manti§a uygun olarak yorumlanmasini 6ngoriir.

Yansitma: Bireyin deneyimlerini iyi bir analize tabi tutarak deneyimlerinin

degisimini ve gelisimini saglar.
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1.2.4. Yansitic1 Diisiinme Becerisine Sahip Birey Ozellikleri

Yansitic1 diisiinme, bireyin olaylara genis agilardan bakmasi, bir sorunla
karsilastiginda bu sorunu nasil ¢6zdiigli hakkinda ¢ikarimlarda bulunmasi ve akil
yuriitmesi bakimindan 6nemlidir. Yansitici diisiinme becerisine sahip olan bireyler,
O0grenme siirecinde hem bilgiyi edinen hem de bu bilgiyi kendi elestirel siizgecinden
gecirerek degerlendiren kisiler olarak tanimlanabilir. Bu bireyler, deneyimlerini anlamli
bir hale getirirken bilissel ve duyussal siireglerini holistik olarak ele alirlar, 6grenme
yasantilarin1 sistemli olarak degerlendirirler ve gerekmesi durumunda diizenleme
yaparlar (Zuckerman, 2004, s. 11). Bu baglam, yansitic1 diisiinen bireylerin sorunlari
cozme, karara varma ve 0z-diizenleme becerilerini gelistirirken; bu bireylerin 6grenme
ortaminda daha fazla etkin, olaylar1 sorgulayan ve sorumluluk almalarma katki

saglamaktadir (Kim, 2005).

Bireylerin hem egitim-6gretim hayatlarinda hem de giinliik hayatlarinda gelisim
gostermelerinde yansitict diisiinmenin 6nemli bir yeri vardir. Bu sebeple yansitic
diisiinen bireylerin sahip olmasi gereken 6zellikler genis bir literatiir taramas1 yapilarak

arastirmaci tarafindan maddeler haline getirilmistir:

* Hata yaptifinda nedenini anlamaya calisir ve bu hatay1 diizeltmek i¢in

cabalar.
* Bir konuda 6grendigi ve eksik oldugu yerlerin analizi yapar.
«  Ogrenme siirecinde kendisine kolay ve zor gelen noktalarin farkina varir.
e Ogrenme durumunu belirli araliklarla degerlendirir.
* Anlamadig1 konularda arkadaslarindan destek alir.
e Farkli bakis acilarin1 dikkate alir.
*  Gortslerine yonelik yapilan elestirilerden rahatsiz olmaz.
* Kendi fikirlerinin de hatali olabileceginin farkindadir.
e  Bir sorunun iistesinden gelmek i¢in farkli ¢6ziim yollar1 dener.
«  Ogrendigi bilgileri 6nceki bilgileriyle iliskilendirir.

«  Ogrendiklerini egitmeni ya da arkadaslari ile tartisir.
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*  Gortslerini 6zgiirce belirtir.

e Birise baslarken deneyimleri sayesinde ortaya ¢ikabilecek sonuclari tahmin

eder.
*  Yeni edindigi bilgi ve becerileri gilinliilk yasaminda kullanir.
* Karsilastigi sorunlarda daha dnce 6grendigi stratejileri kullanir.
»  Farkli 6grenme yollar1 arasindan kendine uygun olani belirler.
*  Yeni bilgi 6grenme siirecinde odaklanmas1 gereken noktalar bilir.
*  Sorunlarin ¢oziimiinde 6nceki deneyimlerinden yararlanir.
* Birey olarak hem kendisini hem de ¢evresini sorgular.
* Diisilincelerini mantikli bir siralama yaparak diizenler.
*  Yeni bir konu 6grenirken detayl bir arastirma yapar.
*  QGiglii ve zayif yonlerinin farkindadir.
»  Ogrendigi bilgilerin dogrulugunu sorgular.
e Basari ve basarisizliklarinin nedenini analiz eder.
* Diisilince ve davraniglarini objektif olarak degerlendirir.
e Ogrenme siirecinde izleyecegi adimlarin her asamasini planlar.
«  Ogrenme siirecini etkili bir sekilde yonetir.

e Ogrenirken kullandigi yontem ve tekniklerin etkili olup olmadigin

degerlendirir.
* Kendi 6grenme sorumlulugunu alir.
«  Ogrenme siirecindeki eksiklerini tamamlamaya ¢alisir.

Yansitict diisiinme, bireyin akademik hayatindan giinliik yasamina kadar genis
bir ¢er¢evede daha bilingli davranmasina ve sorumluluk almasina destek veren dnemli

temel zihinsel bir egilim olarak goriilebilir.
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1.2.5. Yansitic1 Diisiinmenin Bireylere Faydalar:

Egitimin en 6nemli amaci, bilginin bireylere dogrudan verilmesi yerine bireylere
diistinmeyi 6gretmek ve bireylerin karsilagtigi sorunlari ¢6zmek i¢in gerekli olan bilgi,
tutum ve becerilerin 6gretilmesidir (Semerci, 1999). Bunun i¢in hem 6gretmenlerin hem
de Ogrencilerin yansitict diislinme ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar
oldukca onemlidir. Her iki diislinme becerisine sahip olan 6gretmen ve Ogrenciler
arasinda 1yi bir iletisim kurulur ve bu sayede iyi bir 0grenme ortami olusturularak
Ogrenciler 6grenmeye heveslendirilip istenen basar1 elde edilebilir (Varol Sanli, 2016).
Boyle olumlu bir 6grenme ortaminda 6gretmen ve 0grencilerin sorular1 ve cevaplari tist
diizey diistinme becerilerini kapsayacak ve bu soru ve cevaplarla 6grenme siireglerine
yonelik yansitma yaparak gelisim gostereceklerdir. Ciinkii bireyler soru sorarken
mevcut On bilgileri harekete gecer ve sorgulama yaparken 6grenmelerindeki giiclii ve
zay1f yonlerini fark ederek bunlarin iistesinden gelmenin yollarini kesfederler (Ersozlu
& Kazu, 2011). Bununla birlikte yansitici diisiinme, O0grenciye rehberlik etme ve
Ogrencinin 0grenmesini takip etme siirecinde faydali olmaktadir (Yavuz, 2017). Boyle
tliml1 bir okul ikliminde bireyler 6grenmelerinin farkina vararak 6grenme siirecleriyle
ilgili karar alma kabiliyetleri gelisim gosterecek ve bu durum da dgrencilerin okula olan

baghiliklari artiracaktir (Yorulmaz, 2006).

Literatiire gore yansitici diislinme 6grencilerin sorun ¢ézme, sorgulama ve karar
alma siireclerine katki saglamaktadir (Demiralp & Kuzu, 2016, s. 33; Taghilou, 2007;
Tok, 2008). Diger bir ifade ile bireylerin gizil 6grenme aliskanliklarinin ortaya
cikmasinda, elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde ve sorunlarin ¢oziimiine farkl
stratejiler bularak teorik konulardaki islerin nitelikli olmasinda yansitic1 diistinmenin
pay1 oldukc¢a biiyiiktiir (Tenkoglu, 2017). Bu bilgilere ek olarak literatiirde yansitici
diistinme; ogrencilerin giindelik yasamlarina ve hayat boyu o6grenme siireglerine
(Bayrak & Kogak Usluel, 2011), isbirlikli calismalarina ve bunun neticesinde
sosyallesmelerine, arkadaslarma karsi saygili olmalarina ve arkadaslarinin fikirlerini
onemsemelerine (Ersozlu & Kazu, 2011) katkida bulundugu belirtilmektedir. Ayrica
yansitict diisiinme, 6grencilerin tecriibeleri sayesinde 6grenmelerini; farkina vardiklar
ve tamamladiklar1 davranislar iizerine diislinmelerini; o6grendiklerinden hareketle
yanliglarint diizeltmelerini; sorun ¢dzme, sorgulama ve degerlendirme becerilerini

gelistirmelerini ve bilingli olarak 6grenmelerini saglamaktadir (Tok, 2008).

43



1.2.6. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistiren Ogrenme ve Ogretme Ortami

Yansitict diigiinme bir iist diizey diistinme becerisidir. Bir sinif ortaminin {ist
diizey diisiinmeyi desteklemesi ve gelistirmesi i¢in baz1 Ozelliklerinin olmasi
gerekmektedir ve ayni zamanda bu siniflarin diisiinen dostu smiflar olmasi énemlidir.
Beyer'e (2008) gore diisiinme dostu smif ortaminda bilginin hatirlanmasindan 6te
anlamli diistinmeyi saglayan etkinlikler olmalidir ve 6grenciler bu etkinliklere aktif
olarak katilmalari i¢in tesvik edilmelidir. Siniflarda diisiinmeyi saglayan sorular sorma,
diistinmeye yonelten etkinlikler hazirlama, ortaya atilan tezin dogru olup olmadigini
arastirma ve eldeki bilgiden genele ulasmay1 saglama, hipotezler olusturup test etme,
proje olusturma ve problemleri ¢6zme, olusan yargilart sorgulama, 6zgiin cevaplar
olusturma ve kanit ve sebepleri arastirmak i¢in yoneltilen sorular diisiinen dostu siniflar
olusturmak icin kullanilabilecek yollardandir (Beyer, 2008). Yansitict diisiinme
becerisinin Ogretilmesi i¢in sinif ortamimin geleneksel smif ortamindan ayrilmasi
gerekmektedir. Yansitici diisiinme becerisinin gelismesini saglayan 6grenme ve 0gretme
ortaminin olmasi gereken halini ortaya ¢ikarmak icin ilk olarak geleneksel 6gretim ve

yansitict 6gretim arasindaki farklarin ele alinmasi 6nemlidir.

Tablo 1.2: Geleneksel ve Yansitic1 Ogretimin Karsilastiriimasi

Kfriterler Geleneksel Ogretim Yansitica Ogretim

Baslangic Noktasi Bilgi aktarilmas1 Ogrencinin tam ve eksik yanlari
Hedef Degisim olmast Sorumluluk sahibi d6grenciler
Ogrenci Rolii Pasif alict Aktif karar alict

Ogretmen Rolii Bilgi aktaran Kolaylagtiran

Test sonuglart Fikirlerini 6zgiir agiklama becerisi

Basar1 Olgiitii Hedeflerini planlayabilmesi
Ogrenme Kural koyan Risk almay1 destekleyen
Ortam Ogretmen yonetir Isbirlikli calismalar

Tletisim Hatalan diizelten 6gretmen Cift yonli, pozitif, net, tutarl
Soru Tarzi Kapali uclu Agik uglu

Yapi Siire ve rutine bagh Esnek - Ogrenciye gore degisir

Cevabin dogru ya da yanlis

Geribildirim oldugunun ifadesi Cesaret verir, tesvik eder

Kaynak: Wilson & Jan (1993)
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Geleneksel Ogretim ve yansitict Ogretimin arasindaki farklar Tablo 1.2'de
gosterilmistir. Tabloda goriildiigl lizere 6grenci geleneksel 6gretimde pasif alict iken;
yansitic1 6gretimde aktif karar alicidir. Geleneksel 6gretimde 6gretmenin bilgiyi direk
aktarmasiyla Ogrenciler Ogretmene giivenir ve bu nedenle O6grenciler 6grenme
asamasinda karar almaya yoOnelmezken; yansitici sistemde ise Ogrenciler aktif karar
alarak 6grenme hedeflerini belirler ve kendi 6grenme sorumluluklarini alabilirler.
Bununla birlikte geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen Ogrencinin yanlisini direk
diizeltir. Ogretmenin yanlislar1 devamli diizeltmesiyle dgrencinin kendine duydugu
giiven azalir ve diisiinmesi engellenir. Yansitici egitim sistemine gelindiginde 6grenci
dogrularinin ve yanliglarinin farkina varir ve ona gore kendine yol ¢izer. Bu sayede
yansitict 0grenme siirecinde 6grenci her agidan merkeze alinirken, yansitict diistinmede
ise Ogrencinin zihinsel gelisimi saglanir (Egmir vd., 2020, s. 65). Ayrica yansitict
Ogretim 6grencilerin fikirlerini 6zgiir olarak sdyleyebilmelerini, igbirlikli ¢aligmalarini
(Unver, 2003), 6grenci-6grenci ve dgretmen-ogrenci arasi etkilesimi ve aktif 6grenme

ortaminin olugmasini saglar (Sahin, 2010).

Yansitict egitim sistemi, temelini yapilandirmact yaklasiminin = 6gretim
ilkelerinden almaktadir. Buradan hareketle ilerlemeci egitim felsefesine dayanan, egitim
ve Ogretimde Ogrenciyi merkeze alan, yapilandirmact yaklasim ilkelerine gore
hazirlanan 6gretme ve O0grenme siireci ve ortami, ayni zamanda yansitici egitim ve
Ogretim ortamina da temel olusturmaktadir. Yansitict 6gretim siirecinde deneyimleri
paylasma ve Ogrenciyi merak ettirecek bir sinif ortami olusturma olduk¢a Snemlidir.
Bahsi gecen smif ortaminin olusturulmasi 6grencinin 6grenme ve 6gretme siireglerine
yonelik etkililigini ortaya c¢ikarmaya ve karsilastigi problemleri ¢ozmeye iliskin
diisiinme siireci olusturmasia destek verecektir (Epstein, 2003). Ogrenciler, siniftaki
aktif etkilesim ortaminda 6grenme stratejileri olusturacaklar, diislincelerini karsilikli
Ozgiirce savunacaklar, 6grenmeye yonelik motivasyonlarini yiikseltecekler ve fikirleri

elestireceklerdir (Van der Schaaf vd., 2013).

Bulundugumuz ¢agda bir ¢ok egitimci konu igeriginin ezberlenmesinden ziyade
icerigin anlamlandirilmasini ve etkin bir sekilde kullanilmasini saglayan diisiinme
becerilerinin egitimin odaginda olmas1 gerektigini ifade etmektedir (Doganay, 2007).
Bilgi¢'e (2017) gore kendi O6grenme sorumlulugunu alan, elestirel diisiinen ve

sorgulayan bireylerin yetistirilmesi artik egitimin temel amaci olmustur. Bu baglamda,
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yapilandirmaci yaklagimla olusturulan 6gretim programlarinda one ¢ikan ve hem
O0grenme hem de Ogretme siirecinde giin gectikce dnem kazanan diisiinme becerisinin
yansitic1 diisiinme oldugu dikkat ¢ekmektedir (Erdogan, 2019; Giines, 2015). Aym
zaman da Yildinnm da (2013) zihinsel siireglerin etkili bir sekilde kullanma, hedef
belirleme, planl olarak hareket etme ve devamli olarak alinan kararlar1 gdzden gegirme
gibi yararlarim1 belirterek Ogretim programlarinin yansitict diisiinme becerilerini

gelistirme amaciyla hazirlanmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.
1.2.7. Yansitic1 Diisiinme Becerisini Gelistiren Uygulamalar

Yansitic1 diigiinme bilgi ve uygulamanin birlestirildigi bir beceridir (Gadsby &
Cronin, 2012, s. 3) ve bu becerinin egitim ve Ogretim siirecinde etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in bireylerin sorgulama yapmasi, eylemler iizerine diisiinmeleri,
olaylar arasindaki nedensellik bagim1 kurmalart ve durumu analiz edebilmeleri
gerekmektedir (Weber, 2013). Bireylerin akademik ve giinliik hayatlarinda etkin
olabilmeleri i¢in yansitict dilisiinme becerilerinin gelismesi Onemlidir. Yansitic
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ¢esitli uygulamalar kullanilmaktadir. Wilson ve
Jan (1993), 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalari, yanliglarim fark edip
diizeltmeleri ve hedeflerini belirleme noktasinda yansitici uygulamalarin 6dnemli bir
yerinin oldugunu belirtmektedirler. Bununla birlikte Tagpinar (2017), 68renme ve
Ogretme siireci icerisinde yansitict diisiinme becerisini gelistiren, 6grencilerin etkili bir
sekilde iletisim saglayabilecegi ve devamli sorgulayacagi bir ortam hazirlanarak
yansitict diistinme uygulamalarinin uygulanmasi gerektigini ifade etmektedir. Demiralp
(2010) 1se bu uygulamalarin 6grenme siirecinde Ogrenciye yardim ettigini dile
getirmektedir. Bahsi gecen bu uygulamalar yansitic1 giinliikler, kavram haritalari, soru
sorma, kendine soru sorma, 6z degerlendirme, anlasmali 6grenme ve gelisim dosyasidir

(Wilson & Jan, 1993).
1.2.7.1. Yansitici1 Giinliikler

Yansitict giinliikler 6grencilerin 6grenme siirecine yonelik duygu, diisiince,
kisisel cevap ve bilgilerini yazdiklar1 egitsel amacl yazili dokiimanlardir (Wilson &
Jan, 1993). Ogrenciler yansitic1 giinliikler sayesinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu
sorunlarla nasil basa c¢ikabileceklerini diisiinerek fikirlerini bir siralamaya koyar. Bu

sayede Ogrencilerin davranig, duygu ve diisiincelerindeki degisiklikler izlenebilir (Mc
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Gregor, 2007). Yansitict giinliiklere sadece bilgi ve giinliik yapilan etkinlikler yazilmaz,
yansitici giinliiklerde 6grencilerin 6grenme ve 6grenme durumlarina iliskin yansitma ve
analizler de bulunmaktadir, boylece 6grenci bilgiden anlamlar ¢ikarabilir (Moon, 2004).
Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olacak sekilde iki tiir yansitict  giinliik
bulunmaktadir. Yapilandirilmis yansitic1 giinliiklerde 6grencilere yansitma yapmalarini
saglayan sorular mevcuttur. Yapilandirilmamis yansitici giinliikler de ise O0grenciler

serbest birakilir ve kendi fikirlerini yazarlar (Langer, 2002).
1.2.7.2. Kavram Haritalar

Kavram haritalarinda &grenci diisiincelerini organize eder ve gosterir. Ogrenci
kavram haritas1 hazirlarken kavram ve kavramlar arasi iliskileri bilip bilmedigini
gormektedir (Wilson & Jan, 1993). Kavram haritalari, 68rencinin bilgiyi nasil
Ogrendigini ve anlamlandirdigini gosteren bir iistbilis stratejisidir (Yilmaz & Colak,
2011, s. 188). Kavram haritas1 hazirlama siirecinde Ogrenciler kavrama yonelik
bilgilerini gdzden gegirirler, kavramlar aras iligkiler hakkinda diisiiniirler, kavrami nasil
ogrendiklerini degerlendirirler ve kavrami oOgrenmeye iliskin planlama yaparlar.
Ogrencinin kavram haritas1 olusturmasi, bir ¢aligma yaparken kavram, bilgi ve
diisiinceleri bireysel algilama sekline gore nasil oOrgiitledigini ortaya cikarmaktadir
(Pollard, 2002). Bu sebeple kavram haritas1 olusturma, O&grencilerin yansitici

diisiinmelerini saglamaktadir.
1.2.7.3. Soru Sorma

Soru sorma, egitim ve Ogretimde en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir ve
Ogrencinin konuyu anlamasina yardim etmektedir. Soru sorma sonucunda bilgiler olusur
ve soru sormak onemli bir zihinsel unsurdur (Postman, 1979). Soru, diisiinebilmenin
simgelerindendir. Diislinen bir 6grenci, 6grenebilmek amaciyla onceki bilgilerini yeni
bilgilerine yansitir ve bu sayede yansitici diisiinme becerisi gelisir. Bununla birlikte
ogretmen ve Ogrencinin birbirlerine iist diizey diisiinmeye yonelik sorular sormasi
ogrencinin yansitici diisiinmesini gelistirmektedir (Unver, 2003). Ayrica dgrencinin
diisiinme becerisinin gelismesi i¢in cevabi uzun olan sorular sorulmalidir. Bu sayede
Ogrencinin stratejileri gézden gecirmesi, merakinin artmasi ve diislinceler arasinda

baglanti olusturmasi saglanir (Wilson & Jan, 1993).
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1.2.7.4. Kendine Soru Sorma

Ogrenme asamasinda &grenci kendine sorular sorarak siirece iliskin sorgulama
ve yansitma yapar. Kendine sordugu sorular hangi bilgiyi ne kadar ve nasil 6grendigini;
hangi bilgiyi ne zaman, ni¢in ve nasil 6grenebilecegini; hangi konuda eksiginin ne kadar
oldugu ile ilgili bilgi almasmna yardimci olmaktadir. Ogrenci kendine hedefine ulasip
ulasmadigini, sonrasinda ne yapmasi gerektigini, mevcut konuda neyi bildigini ve neleri
O0grenmeye ihtiyaci oldugunu sorabilir. Bu siirecte 6grencinin kendine sordugu yansitici

sorular diisiinmesini ve degerlendirme yapmasini saglamaktadir (Wilson & Jan, 1993).
1.2.7.5. Oz Degerlendirme

Ogrencinin kendi diisiince ve davranislar1 hakkinda degerlendirme yapip bir
yarglya varmast 6z degerlendirmedir. (Linn & Gronlund, 1995, s. 416). Oz
degerlendirme siirecinde O0grenci en iyi nasil 6grendiginin, giiglii ve zayif yonlerinin
farkinda olur (Ersozlu & Kazu, 2011). Ogrenme siirecinde gerceklesen o6z
degerlendirme, hem &grencinin motive olmasini ve bireysel 6grenmesini artirabilir hem
de 6z degerlendirme becerilerini gelistirebilir. Ogrenci, 6z degerlendirme siirecinde
degerlendirme yapmanin énemli oldugunu kavramaktadir (Unver, 2003). Ogrencinin 6z
degerlendirme yaparken objektif ve elestirel olmasi yansitict diisiinme becerisine sahip

oldugunun 6nemli gostergelerindendir (Bayrak & Kogak Usluel, 2011).
1.2.7.6. Anlasmah Ogrenme

Anlagmal1 6grenme, 68renciyi egitim ve dgretim siirecinde aktif hale getiren ve
ogrenciyi de siirece dahil eden bir uygulamadir. Bu uygulamada 6grenci, 6gretmenin
rehberligi ile neyi, ne kadar, nasil, neden, ne zaman ve nerede 6grenecegine yonelik
karar almaktadir (Kitchener, 1984). Anlasma; 6gretmen ve 68renci, 6gretmen ve biitlin
smif, kiiclik isbirlikli gruplar, 6gretmen ve meslektaglari ya da aileler arasinda
yapilabilir (Wilson & Jan, 1993). Ornegin &grenme sorunu olan bir 6grenci ve
O0gretmeni, 0grencinin gelecek 6grenme ¢alismalar ile ilgili anlagabilirler; 6gretmen ve
biitliin siif egitim Ogretim yili basinda birbirlerinden istedikleri davraniglarla ilgili
anlasabilirler; kiigtik igbirlikli gruplar kendi gruplar1 i¢indeki amag ve rollerine yonelik
birbirleri ile anlasabilirler ve Ogretmen meslektaslar1 ya da ailelerle 6grencilerin

calismalarina ve 6gretim programina yonelik anlagabilirler.
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1.2.7.7. Gelisim Dosyasi (Portfolyo)

Gelisim dosyast 6grencinin 0grenme durumunu ve siire¢ igerisindeki gelisimini
gosteren ¢alismalarin oldugu bir dokiiman olup, dosya i¢indeki bu ¢alismalar belli bir
amac¢ dahilinde toplanmaktadir (Barrett, 2007, s. 438; Cetin, 2005, s. 176). Gelisim
dosyas1 0grencinin kendi gelisimini izlemesini, 6z degerlendirme yapmasini, kendine
giivenmesini, Ogrenmeye olan ilgisinin artmasim1 ve kendisiyle ilgili bircok sey
O0grenmesini saglamaktadir (Demirdren vd., 2009, s.21). Gelisim dosyasi, yansitici
diisiinme becerisi kazandirmada etkili bir 6gretim aracidir ve 6grencileri daha derin bir
o0grenmeye yonlendirmektedir (Paris & Ayres, 1994; Demiroren vd., 2009, s.22).
Gelisim dosyasma eklenen her yeni liriin i¢in yansitma yapilmasi gerekmektedir.
Bahsedilen yansitma dosyaya eklenen yeni {irliniin giiclii ve zayif yonleri iizerine
degerlendirme yapilmasi ve daha etkili iirlinler olusturmak i¢in nelerin dikkate alinmasi
gerektigi lizerine derince diisiinmeyi kapsamaktadir. Bahsi gegen siirecte yansitmanin
bireysel yapilmasi yerine kiigiik gruplar halinde 6grenciler arasinda, 6grenci-6gretmen
ya da O0grenci-aile arasinda yapilmasinin daha etkili olacag: diisiiniilmektedir (Murphy,

1998, s. 7).
1.2.8. Yansitic1 Diisiinme Becerisinin Diger Diisiinme Becerileriyle Tliskisi

Yansitict  diislinme bireyin kendini tanimasini, disilincelerini irdeleyip
sorgulamasini, 6grenmenin nasil meydana geldiginin farkina vararak etkili 6grenmenin
yollarin1  kesfetmesini, kendi Ogrenmesini kontrol etmesini, 0grenme ve Ogretme
stirecine elestirel bir sekilde bakmasina olanak saglayan bir diislinme becerisidir
(Tagpmar, 2017). Yansitict diisinen bir birey; agiklamalarda bulunma, inceleme ve
orgiitleme yapma, mantik kurma, sorunlarin ¢éziimiine yonelik hipotezler olusturma,
ortaya ¢ikan sonuclarin analizini, sentezini, degerlendirmesini, genellemesini yapma ve
tahminde bulunma becerilerini kullanarak elestirel diisiinebilir. Birey deneyimleri
lizerine yansitma yaptiginda bu deneyim siirecini elestirel gézle inceleyip analiz ederek
bu siire¢ hakkinda yargilara varmaktadir (Wilson & Jan, 1993). Yansitict diisiinme
becerisinin bu sekilde ¢ok yonlii olmasi diger diisiinme becerileri ile baglantili olmasini
saglamaktadir. Yansitict diislinme becerisi gelistiginde yaratici diisiinme, elestirel
diistinme, problem ¢6zme ve bilisotesi diisiinme becerileri de aym1 zamanda

gelismektedir.
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Sekil 1.7: Yansitic1 Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle iliskisi

Uygun

Stratejiyi Se¢me Degerlendirme
ve Uygulama

\ Diisiinme /

Yansitici
Diisiinme

Kendini

Planlama
Yapma

Kendini
Y oOnetme

Mevcut
Secenekleri

Sonuglari

Varsayim
Olusturma

Problem
Cozme

Yaratiaa |—
Diisiinme

Elestirel \
Diisiinme \

Alternatif
Bulma

eni Fikirler
Uretme

Sonuglar
Olusturma,

Kaynak:Ersozlii (2008, s. 30)

Sekil 1.7'de yansitic1 diisiinme becerisinin yaratict diisiinme, elestirel diisiinme,
problem ¢d6zme ve biligotesi diisiinme becerilerini kapsadigi goriilmektedir. Yansitict
diistinmede bireyin bir soru karsisinda farkli ¢6ziim yollar1 bulmasi bireyin yaratic
diistinmesini saglamaktadir. Yansitict diislinmede soru sorma ve degerlendirme
becerilerinin olmasi, elestirel diisiinmenin nedenini bulma, organize etme, tahminde
bulunma ve varsayim olusturma becerilerini icermektedir. Bununla birlikte yansitici
diisiinmenin bireyin kendi 6grenmesi hakkinda diisiinmesi, kendi diisiinmesi {izerine
diistinmesi, bireyin kendi hakkinda degerlendirme yapmasi ve dnceki deneyimleri ile
baglanti kurmasi biligotesi diisiinme becerisi ile ortiismektedir. Problem ¢ézme becerisi
ile iligkisi baglaminda bakildiginda ise yansitici diisiinmede birey karsisina ¢ikan sorunu
¢Ozmek icin problem ¢d6zme becerisindeki adimlar1 kullanmaktadir. Bu bakimdan bahsi
gecen diislinme becerilerinin birbirleriyle iligkili oldugu goriilmektedir. Elestirel ve
yaratici diistinmeyi kapsayan semsiye bir terim olan yansitict diistinme (Semerci, 2007),

geri kalan diisiincelerin bir biitiiniidiir (Cam Aktas, 2016).
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1.2.9. Yansitic1 Diisiinme Becerisi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Aragtirmanin bu bdliimiinde yansitici diisiinme becerisi ile ilgili yapilan
caligmalara yer verilmis ve literatiirdeki mevcut durum ortaya konulmaya calisilmistir.
Calismalar, ele aldiklar1 degiskenler, yontemsel yaklasimlar ve sonuglar agisindan
incelenmistir. ilgili kavrama ait yurt igi ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar iki ayr1 baglhk

altinda verilmistir.
1.2.9.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Zerdali (2023) ortaokul 6grencileri ile yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diislinme becerileri ile iistbiligsel farkindaliklar
arasinda nasil bir iliski oldugunu incelemistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
problem c¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile iistbiligsel farkindaliklari
arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski oldugu ve bahsi gecen iki kavramin
birbirini destekledigi belirlenirken; 6grencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitict
diistinme becerilerinin {iistbiligsel farkindaliklarinin anlamli bir yordayicist oldugu

goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri
ile etkin katilimlar1 arasindaki iligkinin ele alindig1 bir ¢calismada (Narin, 2023), cinsiyet
baglaminda Ogrencilerin problem c¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ve
derse etkin katilimlarinda anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilirken; siif diizeyine
gore farklilik oldugu belirlenmistir. Bu bilgiye ek olarak 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik yansitic1 diisiinme becerileri ile derse etkin katilimlari arasinda orta diizeyde

pozitif yonlii anlamli bir iligski oldugu sonucuna varilmastir.

Yapilan diger bir calismada (Artug, 2023), yedinci smif 6grencilerinin okuma
stratejileriyle baglantili bilissel farkindaliklari ile problem ¢dzmeye yonelik yansitict
diisiinme becerileri cesitli degiskenler agisindan incelenmesi sonucunda 6grencilerin
okuma stratejilerine yonelik bilissel farkindaliklarimin ve problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu goriiliirken; 6grencilerin okuma
stratejilerine yonelik biligsel farkindaliklarinin ne siklikta kitap okuduklarina, bir giinde
ortalama ne kadar ders c¢alistiklarina, bir giinde televizyon/tablet/bilgisayar veya
telefonda ne kadar zaman gecirdiklerine, oynadiklari oyun c¢esitlerine, matematik-

Tirkce dersi karne puanlarina ve donem sonu basar1 notlarina gére anlaml bir farklilik
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oldugu tespit edilmistir. Ayni ¢aligmada dgrencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitic
problem ¢6zme becerilerinin baba 6grenim durumuna ne siklikta kitap okuduklarina, bir
gilinde ortalama ne kadar ders ¢alistiklarina, bir giinde televizyon/tablet/bilgisayar veya
telefonda ne kadar zaman gecirdiklerine, oynadiklari oyun c¢esitlerine, matematik-
Tiirk¢e dersi karne puanlarina ve dénem sonu basar1 notlarina gére anlamli derecede
farklilagtigr belirlenmistir. Bununla birlikte yedinci smif &grencilerinin  okuma
stratejilerine yonelik biligsel farkindaliklarinin problem ¢6zmeye yoOnelik yansitici

diisiinme becerilerini anlamli derecede yordadig1 goriilmiistiir.

Durna (2022) ortaokul 6grencileri ile yapmis oldugu calismada Ogrencilerin
matematik dersi baglaminda problem kurma 06z-yeterlikleri, matematik problemini
¢ozmeye yonelik tutumlar1 ve problemi ¢ozmeye iliskin yansitict diisiinme becerileri
arasindaki iliskiyi incelemesi sonucunda kadin 6grencilerin erkek Ogrencilerden ve
altincr sinif 6grencilerinin sekizinci sinif 6grencilerinden daha fazla problem kurma 6z-
yeterliklerinin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda kadin 6grencilerin problem ¢6zmeye
yonelik tutumlar1 ve problemi ¢dzmeye yonelik yansitict diistinme becerilerinin erkek
Ogrencilere gore anlamli olarak farklilastigi belirlenirken; 6grencilerin problem kurma
Oz-yeterlikleri ve problemi ¢ozmeye yoOnelik tutumlarinin problemi ¢dzmeye iligkin

yansitici diistinme becerilerini anlamli olarak yordadig: tespit edilmistir.

Ortadgretim {igiincii simf dgrencilerinin Ingilizce dersinde isbirlikli 6grenmenin
yansitict ve elestirel diisiinme becerileriyle derse yonelik tutumlarina etkisinin
incelendigi bir ¢caligmada (Akgin, 2021), deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test elestirel diislinme puanlarinin anlamli derecede farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
Bunun yaninda deney grubundaki 6grencilerin son test yansitict diisiinme ve derse
yonelik tutum puanlarinin kontrol grubundaki o6grencilere gore yiiksek ¢ikmasina
ragmen bu farkliligin anlamli olmadigi tespit edilirken; isbirlikli G6grenmenin
uygulandig1 derslerin daha keyifli oldugu ve derste 6grencilerin daha rahat olduklari

belirlenmistir.

Ortaokul 6grencileri ile yapilan bir diger ¢calismada (Orman, 2021), 6grencilerin
bilissel esneklik diizeyleri ve problem ¢dzmeye iliskin yansitict diisiinme becerileri
arasindaki iligki cinsiyet, sinif seviyesi, kardes sayisi, ebeveyn 6grenim diizeyi ve aile

gelir durumu degiskenlerine gore ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
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gore 6grencilerin biligsel esneklik diizeylerinde cinsiyet ve kardes sayisina gore anlamli
fark bulunmamigken; sinif seviyesi, ebeveyn 6grenim diizeyi ve aile gelir durumuna
gore anlaml1 derecede fark bulunmustur. Ayni ¢alismada 6grencilerin problem ¢dzmeye
iliskin yansitici diisiinme becerilerinin sinif seviyesi, kardes sayisi, baba 6grenim diizeyi
ve aile gelir durumuna gore anlamli derecede fark olmadigi ancak cinsiyet ve anne
Ogrenim diizeyine gore anlamli olarak farkli oldugu belirlenirken; 6grencilerin bilissel
esneklik diizeyleri ve problem ¢ézmeye iliskin yansitici diisiinme becerileri arasinda

pozitif ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.

Aydin vd. (2022) ise yapmis olduklari c¢alismada ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin fiziksel aktivite ve problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme beceri
diizeylerini, aynt zamanda bu iki degisken arasindaki iliski ve yansitici diisiinme
becerisinin fiziksel aktivite becerisini yordama diizeyini ele almiglardir. Ilgili calismada
ogrencilerin fiziksel aktivite ve yansitict diisiinme becerileri arasinda diisiik diizeyde
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenirken, yansitici diisiinme becerisinin
fiziksel aktiviteyi yordadigi goriilmiistiir. Cinsiyet, okul spor takimlarina katilim ve
ebeveyn gelir diizeyine gore ise anlamli bir fark tespit edilememisken; ilkokul
Ogrencilerinin yansitict diisiinme becerilerinin fiziksel aktivite diizeyi lizerinde etkisinin

oldugu belirlenmistir.

Yapilan diger bir calismada (Giiler, 2024), ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
acik sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin yansitici diisiinme ve bilimsel yaraticilik
becerilerine etkisinin incelenmesi sonucunda agik sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin
ogrencilerin yansitict diisinme ve bilimsel yaraticilik becerilerini  gelistirdigi
goriiliirken; acgik sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin yapildig:1 birinci deney
grubunun diger gruplara gore iyi bir akademik performansinin oldugu tespit edilmistir.
Ayni calismada agik sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin 6grencilerin yansitict yazma
ve problem olusturma diizeylerinin gelismesinde de etkili oldugu ortaya koyulmustur.
Bununla birlikte ilkokul dordiincii smif 6grencilerinin yansitict diisiinme ve bilimsel
yaraticilik becerilerini alt boyutlarinin tamami ile, agik sorgulamaya dayali fen
etkinliklerinin gelistirdigi belirlenirken; yansitici yazma ve problem olusturma

diizeylerine pozitif katkilar sagladig1 goriilmiistiir.
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1.2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Chou ve Chang (2011) sekizinci smif 6grencileri ile yapmis olduklart ¢alismada
yansima ve yansima kalitesinin web tabanli portfolyo degerlendirme siireci boyunca
ogrencilerin 6grenme ¢iktilar tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
yansimanin; basari testi, ¢alisma ve tutum ile Olgiilen 6grenme ¢iktilart {izerindeki
etkisinin oldukc¢a diisik ve anlamli olmadigi, bunun yaninda yansima kalitesinin
ogrenme ¢iktilar1 iizerindeki etkisinin diisik ama pozitif yonde anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu bilgiye ek olarak takip eden c¢alismalarin yansima kalitesinin basari

testi, calisma ve tutum ¢iktilari ile anlamli derecede iliskili oldugu goriilmiistiir.

Akran geribildirimi ve blog yazmanin iiniversite o6grencilerinin yansitict
diisinme becerileri ve O6grenme yaklagimlar1 {izerindeki etkisinin ele alindigi bir
calismada (Xie vd., 2008), 6grencilerin yansitict diistinme diizeylerinin zamanla 6nemli
derecede arttig1 goriiliirken, akran geribildiriminin Ogrencilerin yansitict diistinme

becerilerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Universite dgrencileri ile yapilan bir diger c¢aliymada (Ghanizadeh, 2017),
yansitict diisiinme, elestirel diisiinme ve 6z denetim arasindaki iliskinin 6grencilerin
akademik basarilarina katkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore
elestirel diistinme ve yansitict diisiinmenin tiim bilesenlerinin akademik basariy1 pozitif
yonde anlamli derecede yordadigi, aliskanlik haline gelen eylemin en diisiik etkiye sahip
oldugu ve yansitmanin ise en yliksek etkiye sahip oldugu bulunmustur. Ayni ¢alismada
0z denetimin yansitma ve anlama sayesinde akademik basar1 lizerinde dolayli olarak
pozitif bir etkisinin oldugu belirlenirken, yansitict diisiinmenin dort alt 6l¢egi arasinda
yansitma ve elestirel yansitmanin, elestirel diistinmeyi pozitif yonde anlamli derecede
yordadig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte 6z denetimin elestirel diisiinme tizerinde
anlaml derecede pozitif bir etkiye sahip oldugu goriiliirken ayn1 zamanda 6z denetim,

anlama ve yansitmay1 da pozitif yonde anlamli derecede etkiledigi goriilmiistiir.

Yapilan diger bir ¢alismada (Titus & Muttungal, 2023, s. 745), cesitli okullarda
yansitict diisiinme becerisi ile ilgili on dokuz ¢alisma incelenmis ve yansitict diigiinme
becerisine yonelik kuramlar, ogrencilerin yansitici diislinmesine O6gretmenlerin
yaklasimi ve Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerisi ile akademik basaris1 arasindaki

iliski degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore yansitict diisiinmenin faydali bir
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O0grenme stratejisi oldugu ve akademik basarinin temel bir Olglitii oldugu tespit

edilmistir.

YuekMing ve Abd Manaf (2014) ise yapmis olduklar1 ¢alismada 6grencilerin
kazanimlar1 ile ilgili geri doniit almak igin Ogrencilerin yansitict yazilarimi
degerlendirmeleri sonucunda yansitict notlarin, 6gretmenlere derslerin iyilestirilmesine

yonelik anlamli geri doniitler sagladigr goriilmiistiir.

Ogrencilerin  yansitic1 isbirlikli 6grenme araciligiyla yansitict  diisiinme
becerilerinin incelendigi bir ¢alismada (Yaacob vd., 2021, s. 724), isbirlikli yansitici
o0grenme yaklasimi kullanilarak yansitici diisiinme becerisinin bilgi paylasimini

-----

varilmasini artirdig1 ve mesleki 6z gelisimi destekledigi belirlenmistir.

Ortadgretim Ogrencileri ile yapilan bir diger ¢aligmada (Van der Schaaf vd.,
2013, s. 229), 6grenci ve dgretmen arasindaki geri bildirim diyaloglarinin 6grencilerin
Ogretmen geri bildirimine yonelik algilart {izerindeki etkileri ve geri bildirim
diyaloglariin ozellikleri ile 6grencilerin yansitict diisiinme etkinlikleri arasindaki iliski
ele alinmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gére 6gretmenleriyle geri bildirim
diyalogu gerceklestiren 6grencilerin, diyalog kurmayan 6grencilere gore dgretmenlerin
geri bildirimlerini faydali buldugu tespit edilmistir. Ayni ¢aligmada 6grenci ve 6gretmen
etkilesimini iceren geri bildirim diyaloglarinda etkilesim i¢eren boliimlerin, 6grencilerin
yansitict diisiinme etkinliklerini kullanmalar1 ile pozitif yonli bir iligkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Afshar ve Rahimi (2016) ise tiniversite Ogrencileri ile yapmis olduklar
calismada yabanci dil 68renen Ogrencilerin yansitici diisiinme becerisi, duygusal zeka
ve konusma becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Incelenen veriler sonucunda
yansitici diisiinme, konusma becerileri ve duygusal zeka; konugsma becerisi ve duygusal
zeka; yansitic1 diisiinme becerisi ve duygusal zeka arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iliski goriilmiistiir. Bunun yaninda yansitici diisiinme becerisi ve duygusal zekanin
konusma becerisini anlamli bir sekilde yordadigi, ancak duygusal zekanin daha giiclii

bir yordayici oldugu tespit edilmistir.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Genel tarama modeli ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evrenin
tiimii hakkinda genel bir sonuca varmak amaciyla evrenin tiimii veya evreni temsil eden
bir grup, drnek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama seklidir (Karasar, 2012). Bu
calismada ortadgretim Ogrencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeyleri ile

yansitici diisiinme becerileri arasindaki iliski cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin katilimeilarmi 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Erzincan ili
merkezinde bulunan ortadgretim kurumlarinin dokuz, on, on bir ve on ikinci siniflarina
kayitli olan 6grenciler olusturmaktadir. Veriler Erzincan il merkezinde 6grenci kaydi
bulunan sekiz ortadgretim kurumundan toplanmistir. Arastirma etiginin gerektirdigi
tizere veli izni alinan ve aragtirmaya goniillii katilan 6grencilerden veriler toplanmistir.
Bu kapsamda veri toplanan 522 6grencinin cinsiyet, sinif diizeyi ve kayith olduklar

okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 2.1'de verilmistir.
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Tablo 2.1: Ogrencilerin Cinsiyet, Stmf Diizeyi ve Kayitli Olduklar: Okul Tiirlerine
Gore Dagilimi

Degisken N Yiizde
Cinsiyet Kiz 287 55,0
Erkek 235 45,0
Smif Diizeyi 9 127 24,3
10 126 24,1
11 136 26,1
12 133 25,5
Okul Tiiri Imam Hatip Lisesi (Proje Okulu) 23 4,4
Imam Hatip Lisesi 34 6,5
Meslek Lisesi 39 7,5
Sosyal Bilimler Lisesi 38 7,3
Fen Lisesi 89 17,0
Anadolu Lisesi 140 26,8
Giizel Sanatlar Lisesi 54 10,3
Spor Lisesi 105 20,1
Toplam 522 100,0

Tablo 2.1'de goriildiigii lizere 6grencilerin %55,0' (287) kadin, %45,0'1 (235)
erkek Ogrencilerden olugmaktadir. Bu 6grencilerin %24,3'i (127) dokuzuncu sinif,
%24,1'1 (126) onuncu smif, %26,1'1 (136) on birinci sinif ve %25,5'1 (133) on ikinci
smiftir. Ayni sekilde dgrencilerin %4,4'i (23) imam Hatip Lisesi (Proje Okulu), %6,5'
(34) imam Hatip Lisesi, %7,5'i (39) Meslek Lisesi, %7,3"i (38) Sosyal Bilimler Lisesi,
%17,0'1 (89) Fen Lisesi, %26,8'1 (140) Anadolu Lisesi, %10,3i (54) Giizel Sanatlar
Lisesi ve %20,1'1 (105) Spor Lisesi 6grencisidir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, aragtirmaci tarafindan gelistirilen
Ortadgretim Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgegi (OYDBO) ve Ogrenme Sorumlulugu
Olgegi-1I (OSO-II) (Yesil, 2013) kullanilmistir.

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu ogrencilerin demografik bilgilerinin toplanabilmesi i¢in
arastirmaci tarafindan olusturulmustur (EK 1). Bu formda ortadgretim 6grencilerinin
cinsiyet, siif diizeyi, okul tiirli, anne ve baba 6grenim durumu ve son donem karne not

ortalamasina iligskin sorular bulunmaktadir.
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2.3.2. Ortadgretim Yansitict Diisiinme Becerileri (")lg:egi (OYDBO) ve

Gelistirme Siireci

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ortadgretim Yansitici Diistinme Becerileri
Olgegi (OYDBO) (EK 2), ortadgretim ogrencilerinin yansitici diisiinme beceri
diizeylerini Olgmeyi amaclamaktadir. Yapilan literatlir taramalarinda ortadgretim
Ogrencilerinin yansitict diisiinme beceri diizeylerini belirlemek icin gelistirilen bir
oleege ulasilamamistir. Ilgili 6lgek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir ve bu

calismada kullanilmistir.
Olgek gelistirilirken sira ile asagidaki asamalar ele alimustir:
«  Olgegin gelistirilme amacinin belirlenmesi

e Belirlenen amaca uygun olarak literatlir taramas1 yapilmasi ve kavramsal

¢ercevenin olusturulmasi
«  Olgegin gelistirilme tekniginin belirlenmesi
«  Ilk madde havuzunun hazirlanmasi
* Alan uzmanlarindan kapsam gecerliligi i¢in goriis alinmasi
«  On uygulama ile maddelerin anlagilirliginin test edilmesi
*  Anauygulamanin yapilmasi

e Ik &rneklemde (N= 517) veri toplanmasi ve Agimlayici Faktor Analizi

(AFA) ile faktor yapisinin ve dlgek boyutlariin belirlenmesi

+ lkinci érneklemde (N= 522) Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) ile model

uyumunun test edilmesi
«  Olgege iliskin giivenirlik ve gegerlilik ¢alismalarinin yapilmasi
2.3.2.1. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Olgek gelistirme siirecinde yansitict diisiinme kavranu ile ilgili literatiir
incelenerek ortadgretim Ogrencilerinin yansitici  diisiinme becerilerini  6l¢gmeyi
amaclayan ifadeler yazilmistir. Bu baglamda 76 maddeden olusan ilk taslak
olusturulmustur. Katilimcilarin yanit segeneklerini kolayca algilayabilmesi, tutarli ve

giivenilir yanitlar verebilmesi ve Ol¢ekteki maddelerin anlasilabilirliginin artirilmasi
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amactyla 5°1i Likert tipi 6lgek tercih edilmistir. Kullanislt olmalar1 ve derece sayisini
artirdikca esit aralikli 6lgme sonuglart vermeleri sebebiyle likert tipi 6l¢ekler, siklikla
tercih edilen bir 6lgek tiiriidiir ve bu 6lgek tipi bireyin kendisi ve goriisleri hakkinda
bilgi vermesi temeline dayanmaktadir (Tezbasaran, 2008, s. 29). Olcekte yer alan
maddeler “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”,
“tamamen katiltyorum” seklinde derecelendirilerek diizenlenmistir. Hazirlanan bu ilk
taslak ile dlgegin kapsam ve goriiniis gegerliligine sahip olup olmadiginin belirlenmesi
amaciyla 2 6lgme-degerlendirme uzmani ve 2 alan uzmani goriisiine bagvurulmustur.
Uzman gorilisiine bagvurmak, olcek gegerliligini saglamak i¢in yapilan bir uygulama
olarak goriilebilir. Olgek gelistirilirken cogunlukla ilk basvurulan bu gegerlilik tiirii,
ylizeysel (goriiniis) gecerlilik olarak da ifade edilmektedir ve kapsam gegerliligi icinde
degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2018, s. 37). Uzman goriis ve Onerileri
degerlendirilerek gerekli olan birlestirme ve elemeler yapilarak 6lgekteki madde sayist
28'e indirilmistir.

Daha sonra dil ve anlam agisindan maddelerin anlagilirligini test etmek icin 54
ogrenci ile pilot uygulama yapilarak ilgili diizenlemeler yapilmistir. Olgegin yapi
gecerligini incelemek amaciyla analiz stirecinde ilk olarak Ag¢imlayici Faktor Analizi
(AFA) uygulanmis, elde edilen faktdr yapisinin dogrulanmas: amaciyla ise daha sonra

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) gergeklestirilmistir.
2.3.2.2. A¢gimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

[lk asamada 28 maddelik olgek farkli smif diizeylerinden ve farkli okul
tiirlerinden 517 ortadgretim &grencisine uygulanmistir. Bu drneklemde OYDBO'niin
yap1 gecerliligi icin Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA) gercgeklestirilmis ve madde
yiikleri, faktor sayisi belirlenmistir. Bu baglamda 6l¢ek gelistirme siirecinde, verilerin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi ilk asamalardan biridir (Karagdz,
2021, ss. 403-404). Bu dogrultuda, oncelikle degiskenler arasindaki iliski diizeyi
incelenmis; korelasyon matrisleri olusturularak Bartlett Kiiresellik Testi ve Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi testi uygulanmistir. Verilerin faktor analizine
uygunlugunun incelendigi KMO ve Bartlett test sonuglar1 Tablo 2.2'de gdsterilmistir.
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Tablo 2.2: KMO ve Bartlett's Test Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi Testi ,909
Bartlett Kiiresellik Testi: X? 2531,352
Df 136

Sig. ,000*
*p <.05

Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun olup olmadigini degerlendirmek
amaciyla Bartlett testi sonug¢larina bakilmistir. Bartlett testi degerinin yiiksek ¢ikmasi,
testin anlamlilik diizeyinin artmasina isaret eder (Tavsancil, 2018, s. 51). Faktor
analizinin gerceklestirilebilmesi icin, Bartlett testi sonucunda sifir hipotezinin
(korelasyon matrisinin birim matris oldugu varsayimi) reddedilmesi gerekmektedir.
Elde edilen test sonuglarina gére bu hipotez reddedilmistir (X*(136) = 2531,352, N =
517, p < .05). Bu bulgular, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun oldugu

varsayimini desteklemektedir.

KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi, Orneklem yeterliligini degerlendirmek
amactyla kullanilan bir Olgiittiir ve Orneklem biiyiikliigliniin faktér analizine
uygunlugunu belirlemede 6nemli rol oynar. Elde edilen KMO degeri ,909 olup, bu
deger ,90'n lizerinde oldugundan miikemmel diizeyde bir 6rneklem yeterliligine isaret
etmektedir (Sharma, 1995, s.116; Tabachnick & Fidell, 2015, s. 619; Tavsancil, 2018, s.

51). Bu sonug, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir.

Analize dahil edilen 28 madde arasinda hesaplanan korelasyon katsayilarinin ,06
ile ,45 arasinda degistigi goriilmiistiir. Elde edilen korelasyon matrisine gore, 5. madde
disinda kalan tiim maddeler arasinda anlamli ve pozitif yonlii iliskilerin bulundugu
belirlenmistir. Bu nedenle 5. madde bu asamada madde havuzundan c¢ikarilmistir.
Ardindan 2., 3., 4., 6., 9. ve 22. maddeler diisiik korelasyon gosterdikleri icin yine
madde havuzundan cikarilmistir. Tekrar edilen analiz sonucunda; Ozdamar (1999)
tarafindan Onerildigi iizere, faktor yiik degeri ,40’1in altinda kalan 1., 7., 8. ve 19.
maddeler zayif yiikleme olarak degerlendirilmis ve analizden ¢ikarilmistir. Yalnizca 10.

madde ,39 gibi bir faktor degerinde sinira ¢ok yakin oldugundan ve bir boyut ile uyumlu

goriildiigiinden ¢ikarilmamastir.

Faktor yiiklerinin yorumlanmasinda, iki yiiksek yiik degeri arasindaki farkin en
az ,01 olmas1 6nerilmektedir. Bir maddenin birden fazla faktorde yiiksek yiik almasi, bu

maddenin binisik madde olarak degerlendirilmesine yol agar ve bu tiir maddelerin
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Olcekte tutulmasi onerilmemektedir (Biiyiikoztiirk, 2018, s.125). Bu dogrultuda, birden
fazla faktorde yer alan ve yiik degerleri arasindaki fark ,1’den diisiik olan maddeler
incelenmis ve boyle bir maddeye rastlanmamistir. Boylece binisik maddelerin olmadigi
gbzlenmistir. Bu islemler sonucunda, 6lgek 17 madde ile son halini almistir. Olgegin bu

son haline iliskin maddeler aras1 korelasyon tablosu Tablo 2.3’te verilmistir.
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Tablo 2.3: Olgek Maddeleri Arasindaki Korelasyonlar

YD10

YD11

YD12

YD13

YD14 YD15 YD16 YDI17

YD18 YD20 YD21 YD23 YD24 YD25 YD26

YD27

YD11
YD12
YD13
YD14
YD15
YD16
YD17
YD18
YD20
YD21
YD23
YD24
YD25
YD26
YD27
YD28

310%*
345%
261%*
319%*
226%*
297%*
290%*
255%*
208
213%*
205%*
,195%x
260%*
264%*
254%*
,173%*

356%*
260%*
258%
233%*
259%*
,309%*
202%x
258%
211%*
260%*
277%*
276%*
263%*
,127%*
230%*

363%*
375%*
329%%*
355%*
280%*
271%%
238%%
254%
214%*
305%*
230%%*
240%%
220%%*
270%*

A53%%
343%%
371%%
249%%*
203%*
,300%*
303%*
279%*
249%%*
263%*
360%*
240%%
360%*

A%
4245
314%*
275%*
,336%*
40475
281%*
,305%
,305%*
355%
356%*
364%*

A48%*
333%*
,309%*
321%*
3455
240%*
248%
301%*
262%*
209%*
J377%*

372%%
255%*
340%*
349%*
226%*
230%*
267%*
210%*
,189%*
276%*

367%*
205%*
270%*
238%*
240%*
319%*
316%*
212%%*
288%*

142
240%%
3627
A40%
298
311%x
327%%
205%%

A12%*
,186%*
223%
,196%*
270%*
205%*
296%*

279%*
J312%*
264%*
337%*
,299%
344%*

A58%*
,372%*
,338%*
,339%*
,268**

,510%*
,403%*
,367**
,300%*

,514%*
,3627%%  435%%*
,378%*  420%*

A15%*

**p <.01
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Tablo 2.3'te gosterildigi lizere AFA sonucunda 6l¢ekte toplam 17 maddeye yer
verilmig olup, bu maddeler arasindaki korelasyon katsayilar1 ,127 ile ,514 arasinda
degismektedir. Sekil 2.1°de 17 maddeden olusan OYDBO’niin faktdr yapisinin

belirlenmesine yarayan faktor ¢izgi grafigi yer almaktadir.

Sekil 2.1: OYDBO’niin Faktor Cizgi Grafigi

Ozdeger (Elgenvalue)

1 2 3 4 ] 5] 7 g8 g 10 1 12 13 14 15 1868 17
Faktoér Sayisi

Sekil 2.1'de goriildiigii gibi faktor analizinde kullanilan 6zdeger (eigenvalue),
her bir faktoriin agiklayabildigi varyans miktarini gdsteren bir dlciittiir ve 6nemli faktor
sayisinin belirlenmesinde temel kriterlerden biridir. Genel kabul goren yaklagima gore,
yalnmizca 6zdegeri 1 ve lizeri olan faktorler dikkate alinmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2018, s.
125). Taslak formdan sirayla ¢ikarilan maddelerin ardindan geriye kalan 17 maddeyle
yapilan analiz sonucunda, bu maddelerin ii¢ faktor altinda toplandig1 goriilmiistiir. Sekil
2.1 incelendiginde, yalnizca li¢ faktoriin 6zdegerinin 1’in lizerinde oldugu agikca
goriilmektedir. Bu bulgu, 06lgegin ii¢ boyutlu bir yapiya sahip oldugunu
desteklemektedir. Ayrica, bu {li¢ faktoriin toplam varyansin %49,04’{inii agikladig: tespit
edilmistir. Dolayistyla, AFA sonucunda elde edilen bu yap1 dogrultusunda dlgegin 17
maddeden olusan ii¢ faktorlii bir yapida degerlendirilmesi uygun gériilmiistiir. Olgekte

bulunan 17 maddenin faktor yiikleri Tablo 2.4'te verilmistir.
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Tablo 2.4: Maddelerin Faktor Yiikleri ile Ac¢iklanan Toplam Varyans

Madde Onermeler Faktor
No (OYDBO: Ortaégretim Yansitici Diisiinme Becerileri Olgegi) Yiikii

OYDB10 Bir calismaya l.)aslarkfen deneyimlerimden yararlanarak muhtemel 394
sonuclar1 tahmin ederim.

OYDBI11 Hangi konuyu neden 6grenecegimi sorgularim. ,486

OYDBI12 Edindigim yeni bilgi ve becerileri giinlitk yagsamima aktaririm. ,459

OYDBI13 Far'kh Ogrenme yollarini analiz ederek kendime uygun olam 435
belirlerim.

OYDBI14 Yeni bilgiler 6grenirken nelere odaklanmam gerektigini bilirim. ,533

OYDBI15 Kendi 6grenme hedeflerimi belirleyebilirim. ,462

OYDB16 Ogrenme syremmde kargilagtigim sorunlari ¢6zmek i¢in dnceki 529
deneyimlerimden faydalanirim.

OYDB17 B‘1‘r konu ile ilgili diisiincelerimi mantikli bir siralama yaparak 409
diizenlemeye caligirim.

OYDBI18 Yeni bir konu 6grenirken derinlemesine arastiririm. ,532

OYDB20 B.1r siava hazirlanirken bir dnceki siav tecriibelerimi 442
dikkate alirim.

OYDB21 Basari ve basarisizliklarimin nedenlerini analiz ederim. ,465

0OYDB23 Ogrenme siirecinde izleyecegim adimlarm her asamasini planlarim. 457

0YDB24 Dersin sonunda, derste 6grendiklerimi gézden gegiririm. ,588

OYDB25 Ogrenme siirecimi etkili bir sekilde ydnetebilirim. ,543

OYDB26 Og_z;remrkeln. kullandlglm yontemlerin etkili olup olmadigini 554
degerlendiririm.

OYDB27 Ogrenmekte zorlandigim bir konuyu 6grenene kadar gabalarmm. ,522

0OYDB28 Kendi 6grenme siirecimin sorumlulugunu alirm. ,529

Agiklanan toplam varyans: 49,048
Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 2.4’te sunulan verilere gore, 6l¢ekte yer alan 17 maddeye iliskin faktor

yiikleri ,394 ile ,588 arasinda degigsmektedir. Faktor yiiklerinin ,40 ve iizeri olmasi, ilgili

maddelerin se¢imi agisindan yeterli kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999, s. 522).

Olgegin agiklanan toplam varyanst %49,04 olup, bu oran sosyal bilimler alaninda

yapilan ¢aligmalarda gegerli sayilan aralik i¢indedir. Sosyal bilimler alaninda yapilan

caligmalarda agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmas1 yeterli goriilmektedir

(Tavsancil, 2018).

Olgekte bulunan maddelerin ayirt edici &zellige sahip olup olmadigim tespit

etmek i¢in dlgekten en diisiik puani alan %27°lik (140) alt grup ve en yiiksek puani alan
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%27’lik (140) st grup belirlenerek ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadigina bagimsiz dérneklem t-testiyle bakilmistir.

Tablo 2.5: Ortadgretim Yansitici Diisiinme Becerileri Olgegi Alt ve Ust Gruplar
Aras1 Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclari

M;((i)de Grup N Ortalama S;zll;i?:t Still:tl:rt t p
ovomo JhEE 0 LM e
ovom1 Sz 0 e oo
ovomz flzmeHOT e e o
ovomrs fhE 0o o
ovome flEmn RS I i o
ovoms gl U0 ORT SR I s oo
ovoms Sz 0 a0 s o
ovomry gz HOT e e e
ovoms fhEm 0N s
ovomfhzmeHO s e
ovopar gm0 LR B i o
ovomes gl 2N M I o
ovomas fhEw 00 i oo
ovoms phEm 0T s e
ovoms fhzmnHOT e e
ovomer flEm 0 s e
ovomas gz OIS S e
*p <.05

Ortadgretim yansitict diigiinme becerileri 6lgegi alt ve iist gruplar aras1 bagimsiz
orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 2.5’te verilmistir. Analiz sonuglarina gore Olcekte yer
alan 17 maddenin alt-list gruplarda verilen yanitlar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p < .05). Bu sonug dlgekte bulunan tiim maddelerin yeteri kadar ayirt edici

6zelliginin oldugunu gostermektedir.
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Olgegin giivenirligine iliskin bulgular Tablo 2.6'da verilmistir. Bir dlgegin ic
tutarlilik katsayilarinin en az ,70 olmasi gerekmektedir (Tavsancil, 2018, s. 29). Ancak
bu konu igin farkli goriisler de mevcuttur. I¢ tutarlilik (Alfa) katsayisinin degerlendirme

olgiitii su sekildedir (Ozdamar, 1999, s. 522; Ural & Kilig, 2021, s. 66):
“0.00 < a < 0.40 ise olgek giivenilir degildir.
0.40 <a < 0.60 ise 6lcek diisiik giivenilirliktedir.
0.60 <a < 0.80 ise 6lgek oldukca giivenilirdir.
0.80 <a < 1.00 ise élgek yiiksek derecede giivenilirdir.”

Tablo 2.6: OYDBO niin Giivenirlik Katsayilari

Olcek Madde sayisi Cronl();;il; 1s7;&lpha
1. Faktor 7 ,79
2. Faktor 5 77
3. Faktor 5 ,68

Timii 17 ,87

Tablo 2.6'da goriildiigli gibi, yedi maddeden olusan birinci boyutun i¢ tutarlilik
katsayist ,79, bes maddeden olusan ikinci boyutun i¢ tutarlilik katsayisi ,77, bes
maddeden olusan iigiincii boyutun i¢ tutarlilik katsayisi ,68 ve on yedi maddeden olusan
Olcegin tiimiliniin i¢ tutarlilik katsayis1 ,87 olarak hesaplanmistir. Belirtilen kriterlere
gore (Ozdamar, 1999, s. 522; Ural & Kilig, 2021, s. 66) OYDBO'niin birinci, ikinci ve
liciincli alt boyutlar1 gecerli ve oldukga giivenilir iken, olgegin tamaminin yapi

gecerliligne sahip oldugu ve yiiksek derecede giivenilir oldugu gorilmiistiir.
2.3.2.3. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

Acimlayic1 faktor analizi ile olusturulan on yedi maddeli ve ii¢ boyutlu modelin
dogrulanmasi i¢in Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) yapilmistir. Bu asamada AFA
sonrasi 17 maddeye indirilen OYDBO 6lgegi farkli okul tiirleri ve simif diizeylerinden
522 ortadgretim 0grencisine uygulanmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak

6l¢egin faktor yapisinin uygunlugu test edilmistir.

Modelin uyum kriterlerinin belirlenmesi i¢in Erkorkmaz vd. (2013), Hu ve
Bentler (1999), Karagdz (2016), Karagdz (2021), Kline (2015), Tabachnick ve Fidel
(2015) tarafindan oOnerilen odlgiitler dikkate alinmistir. Modelin uyum 1iyiligini gdsteren

DFA sonuglar1 Tablo 2.7'de yer almaktadir.
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Tablo 2.7: DFA Analiz Sonuglart ve Uyum Kriterleri

Indeks Iyi Uyum  Kabul Edilebilir Uyum Bulgu Sonuc

(Cxl\f/HS\IC{)SD 0-3 3.5 2,169 lyi uyum

AGFI ,90-1,00 ,85-,90 ,929  lyi uyum

GFI ,90-1,00 ,85-,90 ,947  lIyi uyum

CFI ,95-1,00 ,90-,95 ,948  Kabul edilebilir uyum
NFI ,95-1,00 ,90-,95 , 908  Kabul edilebilir uyum
NNFI (TLI) ,95-1,00 ,90-,95 ,938  Kabul edilebilir uyum
RFI ,95-1,00 ,90-,95 891 -

IFI ,95-1,00 ,90-,95 ,948  Kabul edilebilir uyum
RMSEA ,00-,05 ,05-,08 ,047  lyi uyum

RMR ,00-,05 ,05-,10 ,030  Iyi uyum

PNFI ,95-1,00 ,50-,95 ,768  Kabul edilebilir uyum
PGFI ,95-1,00 ,50-,95 ., 12 Kabul edilebilir uyum
SRMR 0<SRMR<0,05 0,05<RMSEA<0,80 ,0395  lyi uyum

Tablo 2.7’ye gore uyum indekslerine bakildiginda, model genel anlamda
iyi/kabul edilebilir diizeyde bir uyum gostermektedir. CMIN/SD (X?/df) degeri 2,169
olup 0-3 araliginda yer almakta ve bu nedenle “iyi uyum” olarak degerlendirilebilir.
AGFT (,929) ve GFI (,947) degerleri ,90-1,00 aralifinda olup, modelin mutlak uyum
acisindan giiclii performansini isaret eder. RMSEA degeri ,047 ile ,00-,05 araliginda yer
almakta ve bu da iyi uyum smirmi karsilamaktadir. Ayrica, RMR (,030) ve SRMR
(,0395) degerleri de 0,05 alt1 limitlerde bulunarak modelin hata diizeyinin genel olarak

diisiik oldugunu gostermektedir.

Artimsal uyum Olgiitlerine baktigimizda, CFI (,948) ve IFI (,948) degerleri
“kabul edilebilir uyum” araliginda yer almakta; NFI (,908) ve NNFI (TLI) (,938)
degerleri de bu kapsama dahildir. Bu degerler, modelin referans (bagintisiz) modele
kiyasla anlamli 6l¢iide iyilesme sagladigin1 gostermektedir. PNFI (,768) ve PGFI (,712)
degerler1 de kabul edilebilir smirlar i¢indedir. Sonu¢ olarak modelin biiytlik
cogunlugunun uyum indekslerinin, literatiirde kabul edilen iyi ve kabul edilebilir
diizeydeki uyum kriterleriyle ortiistiigli goriilmektedir. Kiiciik bir uyum eksikligi RFI
indeksinde goriilmekle birlikte, bu tek gdsterge modelin genel kabul edilebilirligini
onemli olciide golgelememektedir. Dolayisiyla, olcegini yapi gegerliligi acisindan
desteklendigi, modelin veriye giivenilir bir uyum gosterdigini tespit edilmistir. Bu

baglamda ortaya konulan OYDBO ye iliskin path diyagrami Sekil 2.2°de verilmistir.
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Sekil 2.2: OYDBOQ'ye liliskin Path Diyagrami

PPPPY

YD23 |Y YD25 YD26 [YD27|

56686

Sekil 2.2’ye bakildiginda, OYDBO niin ii¢ faktrlii yapisinin dogrulayici faktor

analizi ile test edildigi, maddelerin ilgili faktorlere anlamli diizeyde yiiklendigi ve

faktorler arasinda pozitif iligkiler bulundugu goériilmektedir.

Dogrulayict ve agimlayict faktor analizleri sonucunda {i¢ boyutlu olarak toplam
17 maddeden olusmaktadir. 13, 14, 15, 16, 20, 21 ve 28. maddelerden olusan birinci
boyuta “Oz Farkindalik (OF)” ismi verilmistir ve bu boyut dgrencilerin 6z farkindalik
becerilerini ifade etmektedir. 23, 24, 25, 26 ve 27. maddelerden olusan ikinci boyut

“Siire¢ Yonetimi (SY)” olarak adlandirilmistir ve bu boyut 6grencilerin siireci planlama,
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izleme ve yonetme becerilerini 6lgmektedir. 10, 11, 12, 17 ve 18. maddelerden olusan
liclinci boyut ise “Anlamlandirma (AD)” olarak isimlendirilmistir ve bu boyut

Ogrencilerin sorgulama, aktarim yapma ve diizenleme becerilerini ifade etmektedir.

Olgekte yer alan maddelerin puanlamasi 5'li likert tipine gore yapilmistir. Bu
ifadeler “Kesinlikle Katilmiyorum = 17, “Katilmiyorum = 27, “Kararsizim = 37,
“Katilryorum = 4” ve “Tamamen Katiliyorum = 5” olarak puanlanmustir. Olgekte ters
madde yer almamaktadir. Ogrencilerin her bir maddeden aldiklar1 yiiksek puanlar
yansitic1 diistinme beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Biitiin
maddelere verilen cevaplarin belirtilen puanlar cinsinden toplanmasi ile dlgek toplam
puani olusturulmustur. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan ise
17'dir. Alinan yiiksek puan yansitict diistinme beceri diizeyinin yiiksekligini ifade

ederken, diisiik puan yansitici diisiinme beceri diizeyinin diisiikliigiinii ifade etmektedir.
2.3.3. Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-IT (OSO-II)

Yesil (2013) tarafindan gelistirilen Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-11 (OSO-II),
ortadgretim Ogrencilerinin dgrenmeye yonelik sorumluluk diizeylerini belirlemeyi
amagclamaktadir (EK 3). Bahsi gegen bu &lgek Dis Yonetimli Ogrenme Sorumlulugu
(DYOS) ve Oz Yonetimli Ogrenme Sorumlulugu (OYOS) olmak iizere iki boyut ve
toplam 22 maddeden olusmaktadir. Besli likert tipinde derecelendirilen 6lgekte
cevaplayicinin “Higbir zaman (1)” ile “Her zaman (5)” arasinda bir derecelendirme
yapmas1 istenmektedir. Bir 6lgek icin i¢ tutarlik katsayilarinin genel anlamda en az ,70
olarak kabul edilmektedir (Tavsancil, 2018, s. 29). OSO-II dlgegine ait Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayisi ,89'dur. Olgegin alt boyutlarmin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 DYOS ,89 ve OYOS ,74'tiir. Bu bulgulara gore tiim dlgegin ve dlgegin alt
boyutlarinin ~ giivenirlik  kriterini  karsiladigi  goriilmiistir ve bu c¢alismada

kullanilmasinin uygun olduguna karar verilmistir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin yiiriitiilmesi icin ilk olarak Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Insan Aragtirmalar1 Egitim Bilimleri Etik Kurulunun onayr alinmistir (EK 4).
Sonrasinda okullarda ¢alisma yapmak icin Erzincan 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin
alimistir. izin onayindan sonra arastirmanin ilk asamasi igin 2024-2025 egitim dgretim

yil1 may1s ayinda; arastirmanin ikinci asamasi i¢in farkli bir 6rneklem olarak 2025-2026
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egitim ogretim yili eylil ayinda izin dahilinde bulunan ortadgretim kurumlarina
gidilmis olup ilgili ¢alisma hakkinda yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler arastirmaci
tarafindan bilgilendirilmistir. Arastirmaci ve sinif 6gretmeni esliginde veli onam formu
alinan ve arastirmaya goniillii katilan 6grencilerden arastirmanin amaci agiklanarak yiiz
ylize uygulama yontemiyle anonim olarak veriler toplanmistir. Toplanan verilerin
analizlerinin yapilmast i¢in sifreli bilgisayara kaydedilmistir. Hatali ve eksik

dolduruldugu anlasilan anket ve 6l¢ekler analiz siirecine dahil edilmemistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirma sorularini cevaplamak i¢in betimleyici istatistiklerin yani sira gesitli
istatistiksel islemler yapilmustir. Iki farkli grubu karsilastirmak igin bagimsiz grup t-testi
yapilmustir. Ikiden fazla grubu karsilastirmalarinda gruplar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek i¢in ise tek yonli ANOVA testi yapilmistir. Tek yonlii
ANOVA testi sonucuna gore anlamlilik farkinin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin Tukey testinden yararlanilmistir. Olgekler, dlgek alt boyutlarr ve
akademik basar1 arasindaki iliskiye korelasyon, coklu regresyon ve adimsal regresyon

analizi ile bakilmustir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR

3.1. Ortabgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk ve

Yansitic1 Diisiinme Beceri Diizeylerine Iliskin Bulgular

Tablo 3.1: Ogrencilerin Dis Yénetimli ve Oz Ydnetimli Ogrenme Sorumluluk
Puanlarina iliskin Betimleyici Istatistikler

Boyutlar N En diisiik En yiiksek X Ss
DYOS 522 33,00 80,00 65,95 7,28
0YOS 522 6,00 30,00 22.72 4,50

0sO 522 47,00 110,00 88,68 10,01

Ogrencilerin dis yonetimli ve 6z yonetimli 6grenme sorumluluk puanlarina
iligkin betimleyici istatistikler Tablo 3.1'de gosterilmistir. Dig yonetimli 6grenme
sorumlulugu (DYOS) puan ortalamasi 65,95, 6z yénetimli 6grenme sorumlulugu
(OYOS) puan ortalamasi 22,72, tiim boyutlara (OSO) ait puan ortalamas1 88,68'dir.
Ogrencilerin dis yonetimli ve o6z ydnetimli 6grenme sorumluluk puanlarinm

alinabilecek en yiiksek puana yakin olmasi sebebiyle yliksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.2: Ogrencilerin Yansitic1 Diisiinme Becerileri Puanlarma Iliskin Betimleyici

Istatistikler
Boyutlar N En diisiik En yiiksek X Ss
OF 522 7,00 35,00 28,85 3,93
SY 522 7,00 25,00 19,72 3,31
AD 522 8,00 25,00 19,91 2,88
OYDBO 522 29,00 85,00 68,48 8,81

Ogrencilerin  yansitic1  diisiinme becerileri puanlarina iliskin betimleyici
istatistikler Tablo 3.2'de gosterilmistir. Oz farkindalik (OF) puan ortalamas: 28,85,
siire¢ yonetimi (SY) puan ortalamasit 19,72, anlamlandirma (AD) puan ortalamasi

19,91, ii¢c boyuta (OYDBO) ait puan ortalamas1 68,48'dir. Ogrencilerin &z farkindalik,
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stire¢ yonetimi ve anlamlandirma puanlarmin alinabilecek en yiliksek puana yakin

olmasi sebebiyle yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.2. Ortadgretim Ogrencilerinin Yansitic1 Diisiinme Becerilerinin Cinsiyet,
Smif Diizeyi, Okul Tiirii ve Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gére Anlamh Bir

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin Bulgular

3.2.1. Ortaégretim Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Yansiticr Diisiinme

Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 3.3: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Yansitic1 Diisiinme Becerilerine iliskin
Bagimsiz Grup t-testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X Ss Sd t p

OF Kiz 287 4,087 ,610 520 -1,587 ,115
Erkek 235 4,163 ,495

Sy Kiz 287 3,865 ,686 520 -3,028 ,003*
Erkek 235 4,040 ,621

AD Kiz 287 3,943 ,613 520 -1,707 ,088
Erkek 235 4,028 ,529

OYDBO Kiz 287 3,979 ,556 520 -2,424 ,016*
Erkek 235 4,088 ,461

OF: Oz Farkindalik, SY: Stireg Yénetimi, AD: Anlamlandirma, OYDBO: Ortadgretim
Yansitict Diigiinme Becerileri Olcegi
*p <.05

Ogrencilerin cinsiyete gore yansitict diisiinme becerilerine iliskin bagimsiz grup
t-testi sonuclart Tablo 3.3'te gosterilmistir. Bagimsiz grup t-testi sonuglarina gore
OYDBO’niin SY boyutunda, gruplar arasinda erkekler lehine anlamli bir fark
bulunmustur (t;s20) = 3,028 ; p < .05). Bu durum, gruplarin SY puan ortalamalarinin
istatistiksel olarak farklilastigini gostermektedir. Benzer sekilde dlgegin tiimiinde yine
erkekler lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (t;s19,921) = 2,424; p < .05). Bu sonuca
gore, gruplar bu beceriler agisindan farkli diizeydedir. Diger yandan, OF (p = ,115) ve
AD (p =,088) boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.
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3.2.2. Ortabgretim Ogrencilerinin Simf Diizeylerine Gére Yansitici

Diisiinme Becerilerine iliskin Bulgular

Tablo 3.4: Ogrencilerin Siif Diizeylerine Gére Yansitic1 Diisiinme Becerilerine
Iliskin Tek Yénlii ANOVA Testi Sonuglari

Kareler
Varyans Toplam Kareler
Boyut Kaynag (Ss) Sd Ortalamasi F p

Gruplar arasi 8,903 3 2,968 9,866 .000%**

OF Grup ici 155,818 518 0,301
Toplam 164,720 521 9. simmf <10, 11, 12. simiflar
Gruplar arasi 14,628 3 4,876 11,765 .000**

SY Grup igi 214,681 518 0,414
Toplam 229,309 521 9. smif <10, 11, 12. simiflar
Gruplar arasi 11,635 3 3,878 12,371 .000**

AD Grup igi 162,396 518 0,314
Toplam 174,031 521 9.smif <10, 11, 12. siiflar
Gruplar arasi 11,243 3 3,748 15,067 .000**

OYDBO Grup igi 128,837 518 0,249
Toplam 140,079 521 9. simmf <10, 11, 12. simiflar

OF: Oz Farkindalik, SY: Siire¢ Yonetimi, AD: Anlamlandirma, OYDBO: Ortadgretim
Yansitict Diisiinme Becerileri Olgegi
**p <.01

Ogrencilerin siif diizeylerine gére yansitict diisiinme becerilerine iliskin tek
yonlii ANOVA testi sonuglart Tablo 3.4'te gosterilmistir. ANOVA analizine gore,
OYDBO’niin OF, SY, AD alt boyutlar1 ve dlgegin tiimiinde sinif diizeyine gore anlamli
farkliliklar gozlenmistir (p < .01). Bu farkliliklarin hangi siniflar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan Tukey HSD coklu karsilagtirma testine gore, 9. sinif
ogrencileri, tim degiskenlerde 10., 11. ve 12. smif Ogrencilerine kiyasla anlamli
diizeyde daha diisiik puan almistir. Ancak 10., 11. ve 12. simf 6grencileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (p > .05).

Bu bulgular, 6grencilerin yansitict diistinme becerileri ve ilgili faktdrlerinin
ozellikle 9. sinif diizeyinde daha diisiik oldugunu, bu becerilerin ise 10. sinif itibarryla

gelistigini ve daha sonra benzer diizeyde seyrettigini gostermektedir.
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3.2.3. Ortadgretim Ogrencilerinin Okul Tiirlerine Gore Yansitic1 Diisiinme

Becerilerine iliskin Bulgular

Tablo 3.5: Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gére Yansitic1 Diisiinme Becerilerine iliskin
Tek Yonliit ANOVA Testi Sonuglart

Kareler
Varyans Toplam Kareler
Boyut Kaynag (Ss) Sd  Ortalamasi F p

Gruplar arasi 17,652 7 2,522 3,060 ,004*
OF Grup ici 424,074 514 0,825 IHL < IHLP, SBL, FL, AL,

Toplam 441,726 521 GSL, SL

Gruplar arast 18,441 7 2,634 3,140 ,003*
SY Grup igi 431,137 514 0,839

Toplam 449,579 521 [HL <GSL, SL

Gruplar arasi 14,794 7 2,113 2,147 ,038%*
AD Grup i¢i 505,752 514 0,984

Toplam 520,546 521 IHL < SBL

Gruplar arast 16,513 7 2,359 3,106 ,003*

OYDBO Grup ici 390,248 514 0,759
Toplam 406,760 521 IHL < IHLP, SBL, FL, SL

THLP: imam Hatip Proje Okulu, GSL: Giizel Sanatlar Lisesi, IHL: Imam Hatip Lisesi, SBL:
Sosyal Bilimler, Lisesi, FL: Fen Lisesi, SL: Spor Lisesi, AL: Anadolu Lisesi, OF: Oz
Farkindalik, SY: Siire¢ Yonetimi, AD: Anlamlandirma, OYDBO: Ortadgretim Yansitici
Diisiinme Becerileri Olcegi

*p <.05

Ogrencilerin siif diizeylerine gore yansitict diisiinme becerilerine iliskin tek
yonlii ANOVA testi sonuglart Tablo 3.5'te gosterilmistir. Tek yonlii varyans ANOVA
testi sonuglara goére, dgrencilerin OYDBO’ niin tiimii ve alt boyutlarinda (OF, SY,
AD) okul tiirlerine gore anlamli farklar bulundugu goriilmektedir (p < .05).

Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Tukey HSD
coklu karsilastirma testi sonuglarma gore Ozellikle Imam Hatip Lisesi (IHL)
ogrencilerinin diger okul tiirlerinde bulunan 6grencilere gore anlamli derecede daha
diisiik puan aldig1 gériilmiistiir. OF boyutunda IHL 6grencilerinin; IHL Proje Okulu,
Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi
ogrencilerine gore anlamli diizeyde diisiik puanlara sahip oldugu bulunmustur. SY
boyutunda IHL 6grencilerinin; Giizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi dgrencilerinden
anlamh diizeyde diisiik puan aldig1 belirlenmistir. AD boyutunda yalmzca IHL ile
Sosyal Bilimler Lisesi dgrencileri arasinda anlamli fark vardir. Olgegin tiimiinde de IHL
ogrencilerinin; THL Proje Okulu, Sosyal Bilimler Lisesi, Fen Lisesi ve Spor Lisesi

ogrencilerinden anlamli diizeyde diisiik puana sahip oldugu goriilmiistiir.
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Bu sonuglar, 6grencilerin okul tiiriine gore yansitici diislinme becerilerinde
anlamli farkliliklar oldugunu ve dzellikle imam Hatip Lisesi &grencilerinin bu beceriler

acisindan diger okul tiirlerinden belirgin sekilde ayristigini ortaya koymaktadir.

3.2.4. Ortadgretim Ogrencilerinin Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gore

Yansitic1 Diisiinme Becerilerine Iliskin Bulgular

Tablo 3.6: Ogrencilerin Anne Ogrenim Durumuna Gore Yansitict Diisiinme
Becerilerine iliskin Tek Yonlii ANOVA Testi Sonuclari

Kareler
Varyans Toplam Kareler
Boyut Kaynag (Ss) Sd Ortalamasi F p

Gruplar arast 2,895 3 0,965 3,089 ,027*
OF Grup i¢i 161,826 518 0,312

Toplam 164,720 521 Ortaokul < Lise

Gruplar arasi 2,425 3 0,808 1,846 ,138
SY Grup i¢i 226,884 518 0,438

Toplam 229,309 521 -

Gruplar arasi 4316 3 1,439 4,391 ,005%*
AD Grup i¢i 169,715 518 0,328

Toplam 174,031 521 Ortaokul < Lise

Gruplar arasi 3,091 3 1,030 3,897 ,009*

OYDBO  Grup igi 136,988 518 0,264
Toplam 140,079 521 Ortaokul < Lise

OF: Oz Farkindalik, SY: Siire¢ Yonetimi, AD: Anlamlandirma, OYDBO: Ortadgretim
Yansitict Diisiinme Becerileri Olgegi

*p <.05

Ogrencilerin sinif diizeylerine gére yansitict diisiinme becerilerine iliskin tek
yonlii ANOVA testi sonuglart Tablo 3.6'da gosterilmistir. Yapilan tek yonli ANOVA
testi sonuglarma gore, 6grenim durumu degiskeni yansitic1 diisiinme becerilerinin OF,
AD ve toplam puanlari iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir. OF boyutu igin F(3,518) =
3,089, p = ,027; AD boyutu i¢in F(3,518) = 4,391, p = ,005 ve toplam puan icin
F(3,518) = 3,897, p = ,009 olarak bulunmustur. SY boyutunda ise anlaml1 bir farklilik
gozlenmemistir (p > .05). Yapilan Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi sonuglarina gore
bu anlamh farklarin 6zellikle ortaokul ve lise mezunlar1 arasinda ortaya ciktigi; lise
mezunlarinin, ortaokul mezunlarina kiyasla OF, AD ve genel yansitict diisiinme
puanlarinda anlamli diizeyde daha yiliksek puanlar aldigi belirlenmistir. Bu bulgu,
O0grenim diizeyinin artmasiyla birlikte bireylerin yansitict diislinme becerilerinin de

gelistigine isaret etmektedir.
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Tablo 3.7: Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumuna Gore Yansitict Diisiinme
Becerilerine Iliskin Tek Yonli ANOVA Testi Sonuglari

Kareler
Varyans Toplam Kareler
Boyut Kayna@ (Ss) Sd Ortalamasi F p
Gruplar arasi 0,499 3 0,166 ,524 ,660
OF Grup i¢i 164,222 518 0,317
Toplam 164,720 521
Gruplar arasi 1,277 3 0,426 ,967 ,408
SY Grup i¢i 228,032 518 0,440
Toplam 229,309 521
Gruplar arasi 1,000 3 1,333 ,998 ,393
AD Grup igi 173,030 518 0,334
Toplam 174,031 521
Gruplar arasi 0,495 3 0,165 ,613 ,607
OYDBO  Grup i¢i 139,584 518 0,269
Toplam 140,079 521

OF: Oz Farkindalik, SY: Stireg Yénetimi, AD: Anlamlandirma, OYDBO: Ortagretim
Yansitict Diigiinme Becerileri Olcegi
*p <.05

Ogrencilerin baba dgrenim durumuna gére yansitici diisiinme becerilerine iliskin
tek yonlii ANOVA testi sonuglari Tablo 3.7'de gosterilmistir. Yapilan ANOVA
analizine gére, OYDBO’niin boyutlar1 olan OF, SY, AD ve 6l¢egin tiimiinde gruplar
arasi varyanslart anlamli bulunmamistir (p > .05). Bu sonuglar, farkli gruplar arasinda
bu faktorlerin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. F degerleri de diisiik olup, gruplar arasi varyansin grup i¢i varyansa
gore anlamli diizeyde farklilasmadigin1 desteklemektedir. Dolayisiyla, baba 6grenim
durumunun 6grencilerin yansitict diisiinme becerileri tizerinde bir etkisinin olmadigi

sOylenebilir.

3.3. Ortaégretim Ogrencilerinin Yansitici Diisiinme Becerisinin Akademik

Basarinin Anlamh Bir Yordayicisi Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Ortadgretim Ogrencilerinin yansitict diisiinme becerisinin akademik basarinin
anlamli bir yordayicist olup olmadigimi belirlemek i¢in adimsal regresyon analizi
yapilmistir. Adimsal regresyon analizi yapmadan once 0grencilerin yansitict diigiinme
becerisi ile akademik basar1 ve 6grenme sorumlulugu arasindaki iliskiyi incelemek igin

korelasyon analizi yapilmistir
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Tablo 3.8: Ogrencilerin Yansitic1 Diisiinme Becerisi Ile Akademik Basar1 ve Ogrenme
Sorumluluguna Iliskin Korelasyon Katsayilari

Akademik OF SY AD  YDB DYOS OYOS
Basari

OF ,206%*

SY 216%* ,653%*

AD 269%* 643%% 584k

OYDBO ,301%* 903%%  860**  835%*

DYOS ,101% ,J393%%  303kx 93wk 390k

0YOS ,170%%* ,520%%  545%%  406%*  570%*  4]10%*

0sO J151%* S19%%  AQIR¥ 380%k  54Q%k Q¥ T4TH*

OF: Oz Farkindalik, SY: Si‘i'rec; Yt‘)neti.r'ni, AD: Anlamlaqghrma, OYDBO: Oﬁaé}'gre}im
Yansitict Distinme Becerileri Olgegi, DYOS: Dis Yonetimli Ogrenme Sorumlulugu, OYOS:
Oz Yonetimli Ogrenme Sorumlulugu, OSO: Ogrenme Sorumlulugu Olcegi

**p <.01, *p <.05

Ogrencilerin yansitict diisiinme becerisi ile akademik basar1 ve Ogrenme
sorumluluguna iliskin korelasyon katsayilari Tablo 3.8'de gosterilmistir. Verilere gore,
yansitict diisiinme alt faktorleri (OF, SY, AD) ve Ortadgretim Yansitict Diisiinme
Becerileri Olgeginin (OYDBO) tiimii ile akademik basar1 arasinda pozitif ve anlamli
iliskiler bulunmaktadir. Bu iligkiler OF boyutu icin r = ,296 (p < .01), SY boyutu icin r
=,216 (p < .01), AD boyutu igin r = ,269 (p <.01) ve OYDBO icin r = ,301 (p < .01)
olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin yansitict diisiinme diizeyleri
yiikseldikge akademik basarilarmin da arttigim gostermektedir. Ogrenme sorumlulugu
alt faktorleri (DYOS, OYOS) ve Ogrenme Sorumlulugu Olgeginin (OSO) tiimii ile
yansitict  diisiinme faktorleri (OF, SY, AD) ve Ortadgretim Yansitict Diisiinme
Becerileri Olgegi (OYDBO) arasinda pozitif ve anlamli iliskiler tespit edilmistir.
DYOS, OF (r = ,393; p < .01), SY (r = ,323; p < .01), AD (r = ,283; p < .01) ve
OYDBO (r =,390; p <.01) ile anlaml iliskilere sahiptir. OYOS degiskeni OF (r =,520;
p <.01), SY (r=,545; p <.01), AD (r =,406; p < .01) ve OYDBO (r =,570; p < .01) ile
pozitif ve anlaml iliskiler gdstermektedir. Benzer sekilde, OSO degiskeni OF (r =,519;
p<.01),SY (r=,481; p<.01), AD (r =,389; p <.01) ve OYDBO (r =,540; p < .01)
ile anlaml1 bi¢imde iligkilidir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme sorumlulugu diizeyleri
arttik¢a yansitict diisiinme becerilerinin de giiclendigini, dolayisiyla 6grenme siirecinde

daha bilingli, planli ve sorumluluk sahibi bir yaklagim sergilediklerini gostermektedir.
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Tablo 3.9: (")grencilerini.n Yansitict Diistinme Becerilerinin Akademik Basariy1
Yordamasina Iliskin Adimsal Regresyon Analizi Sonuglari

Model B S. Hata Beta t p Tolerans VIF
(Sabit) 55,873 3,624 - 15,418 ,000* - -
OF 4,070 1,062 ,209 3,833 ,000* ,587 1,704
AD 2,567 1,033 ,135 2,485 ,013* ,587 1,704
R=.313 R?=.098 **p <.01

F(2, 519) =28.226, p < .01 Durbin-Watson = 1.405 *p <.05

Ogrencilerinin yansitici diisinme becerilerinin akademik basariy1 yordamasina
iliskin adimsal regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3.9'da gosterilmistir. Yapilan adimsal
regresyon analizi, OF ve AD boyutunun akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkisi
oldugunu gostermektedir. Model genel olarak anlamli bulunmus (F(2, 519) = 28.226, p
< .01) ve bagimli degiskenin varyanst %9,8’1 (R* = .098) bu iki faktor tarafindan
aciklanmaktadir. Analiz sirasinda SY boyutunun modele dahil edildiginde akademik
basartyr anlamli sekilde agiklamadigi goriilmiis ve bu nedenle nihai modele dahil
edilmemistir, bu durum SY boyutunun 6grencilerin akademik basarisi iizerinde belirgin
bir etkisinin olmadigini diisiindiirmektedir. OF boyutundaki bir birimlik artis akademik
basarilarinda ortalama 4,070 puanlik, AD boyutundaki bir birimlik artig ise ortalama
2,567 puanlik bir artigla iligkilidir (sirastyla B = ,209, p < .01 ve B = ,135, p < .05).
Tolerans ve VIF degerleri ¢oklu dogrusallik sorununun olmadigini, Durbin-Watson
degeri ise hata terimlerinin bagimsizhigim gostermektedir. Bu bulgular, OF ve AD
boyutlarinin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde pozitif ve anlamli etkisi
oldugunu, SY boyutunun ise anlamli bir katki saglamadigini ortaya koymaktadir. Bu
bulgulara dayali olarak regresyon esitligi Akademik Basar1 = 55,873 + 4,070 OF +
2,567 AD seklinde olusturulabilir.

3.4. Ortaégretim Ogrencilerinin  Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk
Diizeylerinin Yansitict Diisiinme Becerisinin Anlamh Bir Yordayicis1 Olup

Olmadigina iliskin Bulgular

Ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin yansitict
diisiinme becerisinin anlamli bir yordayicist olup olmadigint belirlemek i¢in c¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Coklu dogrusal regresyon analizi yapmadan 6nce
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk ve yansitict diisiinme becerilerine iliskin
korelasyon katsayilar1 incelenmistir. Ogrenmeye yonelik sorumluluk diizeyi ile OF, SY

ve AD boyutlarinin tamaminda pozitif yonlii anlamli iligkilerin oldugu tespit edilmistir.
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3.4.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk

Diizeylerinin Oz Farkindahg Yordayicihk Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 3.10: Ogrencilerin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin Oz
Farkindalig1 Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Model B S. Hata Beta t p Tolerans VIF
(Sabit) 1,799 ,189 — 9,505 ,000* - -
0YOS ,323 ,030 ,431 10,787  ,000* ,832 1,202
DYOS ,267 ,049 ,216 5,400 ,000* ,832 1,202
R=.556 R%z=.309

+p< 05 wp < 0] F(2,519) = 116.095, p < .01

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin OF'yi yordamasina
iliskin coklu regresyon analizi sonuclar1 Tablo 3.10'da gosterilmistir. Coklu regresyon
analiz sonuglarina gore 6z yonetimli ve dig yonetimli 6grenme sorumlulugu yansitici
diisiinme becerilerinin OF boyutunu anlamli sekilde yordamaktadir. Regresyon modeli
genel olarak anlamli bulunmus olup (F(2, 519) = 116.095, p < .01), modelin bagimh
degiskendeki varyansin yaklasik %3 1’ini agikladigr gézlemlenmistir (R? = .309). OYOS
(B =,323, B = ,431, p < .01) daha giiclii bir yordayici olarak éne ¢ikarken, DYOS de
anlamli ancak daha diisiik bir etki gostermistir (B = ,267, B =,216, p < .01). Bu bulgu,
ogrencilerin 6grenme sorumluluklarinin yansitici diisiinmenin OF boyutunda belirleyici
oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayali olarak regresyon esitligi Oz Farkindalik =

1,799 + 0,323 OYOS + 0,267 DYOS seklinde kurulabilir.

3.4.2. Ortabgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk

Diizeylerinin Siire¢ Yonetimini Yordayiciik Durumuna iliskin Bulgular

Tablo 3.11: Ogrencilerin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk Diizeylerinin Siireg
Y&netimini Yordamasina lliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Model B S. Hata Beta t p Tolerans  VIF
(Sabit) 1,563 ,223 — 7,001  ,000* — —
0YOSs ,438 ,035 496 12,397 ,000* ,832 1,202
DYOS ,175 ,058 ,120 3,008 ,003* ,832 1,202
R=.556 R?=.309

*p <.05 #kp < 01 F(2,519)=116.131, p < .01

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin SY'i yordamasima
iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3.11'de gdsterilmistir. Oz yonetimli ve
dis yonetimli 6grenme sorumlulugunun yansitict diisiinme becerilerinin SY boyutunu
anlaml bir sekilde yordadig: tespit edilmistir. Regresyon modeli genel olarak anlaml

bulunmus olup (F(2, 519) = 116.131, p < .01), modelin bagimli degiskendeki varyansin
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yaklasik %31°ini agikladig1 gozlemlenmistir (R2 = .309). OYOS (B = ,438, B =,496, p <
.01) daha giiclii bir yordayici olarak one cikarken, DYOS de anlamli ancak daha diisiik
bir etki gostermistir (B =,175, B =,120, p <.05). Bu bulgu, 6grencilerin kendi 6grenme
siireclerini planlama ve kontrol etme becerilerinin yansitici diisinme SY boyutu
tizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu bulgulara dayali olarak resregyon

esitligi Siire¢ Yonetimi = 1,563 + 0,438 OYOS + 0,175 DYOS seklinde olusturulabilir.

3.43. Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk
Diizeylerinin Anlamlandirmay1 Yordayiciik Durumuna iligkin Bulgular

Tablo 3.12: Ogrencilerin Ogrenmeye Yo6nelik Sorumluluk Diizeylerinin
Anlamlandirmay1 Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Model B S. Hata Beta t p Tolerans VIF
(Sabit) 2,232 ,212 — 10,543  ,000* — —
0YOS ,269 ,034 ,349 8,020 ,000* ,832 1,202
DYOS ,178 ,055 ,140 3,215 ,001* ,832 1,202
R=.426 R2=.182 F(2,519)=57.552,p<.01

*p <.05 *Ep <.01

Ogrencilerin d6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin AD'yi yordamasina
iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3.12'de gosterilmistir. Analiz sonuglari
incelendiginde 6z yonetimli ve dis yonetimli 6grenme sorumlulugunun yansitict
diistinme becerilerinin AD boyutunu anlamli sekilde yordadigimi gostermektedir.
Regresyon modeli genel olarak anlamli bulunmus olup (F(2, 519) = 57.552, p < .01),
modelin bagimlhi degiskendeki varyansin yaklasik %18’ini agikladigi gozlemlenmistir
(R> = .182). OYOS (B = ,269, B = ,349, p < .01) daha giiclii bir yordayic1 olarak 6ne
cikarken, DYOS de anlamli ancak daha diisiik bir etki gdstermistir (B = ,178, p =,140,
p < .05). Bu bulgu, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini planlama ve kontrol etme
becerilerinin  yansitict  diisinme AD  boyutu iizerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir. Bu bulgulara dayali olarak regresyon esitligi Anlamlandirma = 2,232 +

0,269 OYOS + 0,178 DYOS seklinde olusturulabilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Sonu¢ ve Tartisma

4.1.1. Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yoénelik Sorumluluk ve

Yansitici Diisiinme Beceri Diizeylerine Iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirma sonuglarina bakildiginda ortadgretim Ogrencilerinin - 6grenme
sorumluluk diizeylerinin dis yonetimli, 6z yonetimli alt boyutlarinda ve Olcegin
timiinde O6grenme sorumlulugu puan ortalamalarinin alinabilecek en yiiksek puana
yakin oldugu goriilmiistlir. Arastirma bulgular1 ile Ortlisen farkli ¢alisma sonuglari
mevcuttur.  Bunlardan;  Yesil (2013) ortadgretim  Ogrencilerinin  §grenme
sorumluluklarini incelemeye yonelik yaptigi calisma sonucunda dgrencilerin OYOS
skorlarmin orta seviyede, DYOS ve 6lgegin tiimiinde grenme sorumlulugu skorlarmin
yiiksek seviyede oldugunu bulmustur. Kolan (2020) ortadgretim 6grencilerinde
ogrenme sorumlulugunu inceledigi ¢alisma sonucunda dgrencilerin OYOS, DYOS alt
boyutlarinda ve 6lgegin tiimiinde 6grenme sorumlulugunun yiiksek diizeyde oldugunu
tespit etmistir. Diger yandan Hekimoglu (2021) spor lisesi 6grencilerinin dgrenme
sorumlulugunu incelemeye yénelik yaptigi calisma sonucunda OYOS puanlarinm orta
seviyede, DYOS ve dlgegin tiimiinde 6grenme sorumluluk puanlarinin yiiksek seviyede

oldugunu tespit etmistir.

Bunlarin disinda ortaokul 6grencilerinin 6grenme sorumluluklarinin incelendigi
bazi ¢aligmalarda da benzer olarak 6grenme sorumluluk puanlarinin yiiksek seviyede
oldugu bulunmustur (Arytlirek, 2023; Bayrak vd., 2025, s. 53; Kuloglu, 2022).

Ogrencilerin bagarili olmasinda 6grenme sorumlugunun énemli bir etkisi vardir. Ciinkii
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o0grenmeye yonelik sorumluluk 6grencinin kendine bir hedef belirlemesi ve calisma
temposunu ayarlamasi i¢in gereklidir (Hansson, 2012). Ogrenmeye yonelik sorumluluk,
Ogrencilerin her derse uygun 6grenme zihniyetine sahip olmalari, her bir derse nasil
hazirlikk yapmalar1 gerektigi, grup c¢alismast yaparken sorumluluk almay1 ve
ogrendiklerini analiz etmelerinin gerekli oldugunun bilincinde olmalar1 bakimindan da

onemlidir (Coffman, 2010).

Ogrencilerin dis yonetimli ve 6z yonetimli 6grenme sorumluluk diizeylerinin
yuksek olmasmin sebebi egitimde Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesi olabilir. Ayrica ortadgretim Ogrencilerin  6grenme sorumluluk
diizeylerinin yiiksek olmasinda gelecekte iyi bir yerde olmak istemeleri ve beklentilerin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bu dénemlerde 6grencilerin bagimsiz
olma istekleri ve basarili olmak icin ¢aba gostermeleri 6grenme siireclerine daha fazla
onem vermelerini sagladigi sdylenebilir. Aile ve dgretmenin de 6grencilerin 6grenme
sorumlulugunu almasi1 konusunda bilingli olmast ve 0Ogrenciyi desteklemesi,
Ogrencilerin  6grenme sorumlulugu diizeylerinin artmasinda etkili oldugu ifade

edilebilir.

Ortadgretim Ogrencilerin yansitict diistinme becerilerinin 6z farkindalik, siireg
yonetimi, anlamlandirma alt boyutlarinda ve Olge§in tiimiinde yansitict diisiinme
becerisi puan ortalamalarinin alinabilecek en yiliksek puana yakin oldugu goriilmiuistiir.
Calisma bulgular ile benzerlik gosteren farkli ¢alisma sonuglart mevcuttur. Ornegin;
Artug (2023) ortaokul 6grencilerinin yansitict diisiinme becerilerini inceledigi ¢alisma
sonucunda Ogrencilerin problem ¢6zmeye yoOnelik yansitict diisiinme becerisi puan
ortalamasinin orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Zerdali (2023) ortaokul
ogrencilerinde problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerini inceledigi
calisma sonucunda 6grencilerin problem yansitict diisiinme becerisi puan ortalamasinin
orta diizeyde oldugunu tespit etmistir. Durna (2022) ise ortaokul 6grencilerinde problem
cozmeye iliskin yansitict diisiinme beceri diizeylerini incelemeye yonelik yaptig
calisma sonucunda Ogrencilerin problem ¢ozmeye iligkin yansitict diisiinme

becerilerinin yiiksek seviyede oldugu bulmustur.

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme beceri diizeylerinin yiiksek olmasinda egitim ve

ogretimde Ogrenci merkezli yaklasimin tercih edilmesi, Ogretmenin Ogrencilere
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rehberlik etmesi ve dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin ~ gelisimlerinin ~ siire¢  odakli
degerlendirilmesi, 6grencilerin 6grenmelerine yonelik 6z degerlendirme ve sorgulama
yapmalari, simif ortaminda fikirlerini tarafsiz olarak ifade edebilmeleri ve yaptiklari

hatalardan ders ¢ikarmalar1 bu becerinin yliksek diizeyde olmasina katki saglayabilir.

4.1.2. Ortabgretim Ogrencilerinin Yansiici Diisiinme Becerilerinin
Cinsiyet, Simif Diizeyi, Okul Tiirii ve Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gére Anlamh

Bir Farklihk Gosterip Gostermedigine liskin Sonu¢ ve Tartisma

4.1.2.1. Ortaégretim Ogrencilerinin Cinsiyete Goére Yansitica Diisiinme

Becerilerine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan ¢alismada cinsiyete gore SY boyutu ve 6l¢egin tiimiinde istatistiksel
olarak anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenirken, OF ve AD boyutunda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Bu caligma grubunda erkek ogrencilerin SY ve Olcegin
timiinde puan ortalamalart kadin Ogrencilerin ortalamalarindan anlamli derecede
yiiksektir. Bu sonug erkek dgrencilerin kadin dgrencilere gore siireci planlama, izleme
ve yoOnetme becerilerinin daha fazla gelistigi seklinde yorumlanabilir. Ayni sekilde
erkek ogrencilerin OF ve AD puan ortalamalar1 kadin 6grencilerin ortalamalarindan

yiiksektir ancak anlamli degildir.

Yapilan caligmanin bulgular ile benzerlik gostermeyen g¢alismalar mevcuttur.
Durna (2022) ortaokul Ogrencilerinde problem ¢dézmeye yoénelik yansitict diisiinme
becerilerini incelemeye yonelik olarak yaptigi ¢alisma sonucunda kadin 6grencilerin
problem ¢6zmeye yoOnelik yansitict diistinme becerilerinin erkek 6grencilere gore
anlamli derecede yiiksek oldugunu belirlemistir. Ortaokul 6grencilerinin problem
cozmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerini incelemeye yonelik olarak yapilan
calisma sonucunda (Orman, 2021) cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml farkliliklar
gosterdigi tespit edilmistir. Kadin 6grencilerin yansitici diistinme puan ortalamalarinin
erkek 6grencilerin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Diger yandan Narin (2023) ve Artug (2023) ortaokul 6grencilerinde problem ¢ézmeye
yonelik yansitict diisiinme becerilerini inceledikleri ¢aligmalar sonucunda 6grencilerin
yansitict diisiinme puan ortalamalarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigini tespit etmislerdir.
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Mevcut c¢alismada elde edilen sonuglarin yapilan benzer c¢alismalarin
sonuclarindan farkli oldugu goriilmektedir. Ancak mevcut calismadaki hedef kitle ile
yapilan benzer ¢alismalardaki hedef kitle farklidir. Mevcut ¢alismada ¢alisma grubunu
ortadgretim Ogrencileri olustururken; ilgili diger ¢alismalarda ise c¢alisma grubunu
ortaokul Ogrencilerinin olusturdugu dikkat c¢ekmektedir. Calismadan elde edilen
sonucun farkli olmasinin 6nemli sebeplerinden birisi ¢aligma grubunun farkliligindan
kaynaklanmis olabilir. Ortadgretim diizeyindeki erkek 6grencilerin analitik, elestirel ve
soyut diisiinme beceri diizeylerinde artis olmasi ve gelecek kaygisi icin akademik
rekabetin olmasi, Ogrencilerin 6grenme siireglerine yonelik daha fazla sorgulama
yapmalarint saglamis ve erkek Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerinin yiiksek
cikmasinin sebebi bu durumdan kaynaklanmis olabilir. Yapilan ilgili ¢aligmalarda
ortaokul diizeyindeki kadin 6grencilerin gelisimsel siire¢ baglaminda sorumluluk alma
ve 0z degerlendirme becerilerinin erkek 6grencilere gore daha erken gelismesi ve ayni
zamanda duygusal olarak da kadin oOgrencilerin daha erken gelisim gostermeleri
yansitict diisiinme beceri diizeylerinin daha yiiksek ¢ikmasina sebep olmus olabilir.

Ancak yine de belirtilen bu hususlar ayr1 bir calismada incelenebilir.

4.1.2.2. Ortadgretim Ogrencilerinin Smif Diizeylerine Gére Yansitici

Diisiinme Becerilerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu c¢alismada simif diizeyine goére OF, SY, AD boyutu ve dlgegin tiimiinde
anlaml farkliliklar oldugu goriilmistiir. Buna gore 9. siif Ogrencilerinin yansitic
diistinme beceri puanlarinin 10., 11. ve 12. sinif 6grencilerinin yansitici diisiinme puan
ortalamalarma gore anlamli derecede diisiiktiir. Bu sonu¢ OF, SY, AD boyutlar1 ve
Olcegin tiimiinde yansitic1 diistinme beceri puanlarinin 9. simif diizeyinde daha diisiik
oldugunu, 10. sinif diizeyinde gelisme gosterdigi, 11. ve 12. smif diizeylerinde benzer

sekilde devam ettigini gostermektedir.

Universite 6grencilerinin yansitici  diisiinme becerilerinin incelendigi bir
caligmanin sonucunda (Xie vd., 2008) oOgrencilerin yansitici diisiinme beceri
diizeylerinin zamanla anlamli derecede arttig1 tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin
yansitict diisiinme becerilerinin bir iist siif diizeyine gegtikce gelisme gostermesi
bakimindan calismaya benzerlik gostermektedir. Calismadan farkli olarak ortaokul

Ogrencilerinde yansitici diisiinme becerilerinin incelendigi ¢alismalar sonucunda
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yansitict diistinme beceri diizeylerinin sinif diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermedikleri goriilmistir (Artug, 2023; Narin, 2023; Orman, 2021).
Yansitict diistinme beceri puanlarinin sinif diizeyine gére anlamli bir fark géstermemesi

bakimindan ortaya ¢ikan sonug ¢alismadan farklilik gostermektedir.

Yansitict diisiinme becerisi iist diizey diisiinme becerileri tiirlerinden biri olup
soyut diigiinmeyi gerektiren bir beceridir. Piaget'e gore ortaokul Ogrencileri somut
islemler doneminden soyut islemler donemine ge¢is asamasindadirlar ancak ortadgretim
Ogrencileri soyut diisinme donemindedirler. Yansitici diislinme beceri diizeyleri
ortadgretim dgrencilerinin siif diizeylerine gore gelisim gosterirken, ortaokullarda sinif
diizeylerine gore farklilagma olmamasi Ogrencilerin bilissel gelisim diizeylerinden

kaynaklaniyor olabilir.

4.1.2.3. Ortaégretim Ogrencilerinin Okul Tiirlerine Goére Yansitici

Diisiinme Becerilerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Calisma sonucunda okul tiirlerine gére OF, SY, AD boyutu ve dlgegin tiimiinde
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Buna goére Imam Hatip
Lisesi dgrencilerinin puami diger okul tiirlerinde (IHL Proje Okulu, Sosyal Bilimler
Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi ve Spor Lisesi) bulunan
ogrencilere gore anlamli derecede diisiiktiir. Olgegin tiimiinde IHL &grencilerinin
puanmin IHLP, SBL, FL ve SL &grencilerinin puanindan; OF boyutunda IHL
dgrencilerinin puanmin IHLP, SBL, FL, AL, GSL ve SL 6grencilerinin puanindan; SY
boyutunda THL &grencilerinin puanmin GSL ve SL 6grencilerinin puanindan; AD
boyutunda THL dgrencilerinin puaninin SBL 6grencilerinin puanindan anlamli derecede

distiktiir.

Calisma sonucuna gore okul tiirlerine gore yansitici diislinme becerilerinde
anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Ancak literatiirde yansitici diisiinme
becerilerinin  okul tiirtine gore iliskisini inceleyen herhangi bir calismaya
rastlanmamistir, bu sebeple mevcut bulgularla dogrudan karsilastirilabilecek calismalar
bulunamamistir. Buradan hareketle c¢alismanin literatiirdeki 6nemli bir boslugu

doldurdugu ve yapilacak aragtirmalara temel olusturdugu diisiiniilmektedir.

Yansitict diistinme becerileri elestirel, yaratici, bilistesi ve problem ¢dézme

becerilerini kapsamaktadir ve ayni zamanda Ogrencilerin sorgulama yapmasini,
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ogrenme siirecini yapilandirmasi ile iliskilidir. Bu baglamda Imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinin yansitici diigiinme beceri puanlarinin diger okul tiirlerinde bulunan
Ogrencilere gore anlamli derecede diisiik olmasinin sebebi okulda kullanilan programin
profili; elestirel, yaratici ve bilisotesi diislinme icin ortam sinirliligi olmasi olabilir.
Bununla birlikte 6grenme-6gretme stirecleri 6gretmen merkezli oldugunda 6grencilerin
ilgili siireci yapilandirmasi ve d6grenmeleri {izerine diisiinmeleri sinirli olmaktadir. Bu
durum diisiiniildiigiinde Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin yansitict diisiinme beceri
puanlarinin diger okul tiirlerinde bulunan G6grencilere gore anlamli derecede diisiik
olmasinda etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Ancak bu farkliligin kesin olarak okul tiirii
faktoriinden olacagr diisiiniilmemeli; 6gretim silirecindeki uygulamalar, Ggretici
donanim ve yeterlikleri, okul iklimi gibi faktorlerle de baglantili olabilecegi dikkate

alinmalidir.

Bu yoniiyle calisma okul tiirlerine gore yansitici diisiinme beceri diizeylerinin
incelenmesine yonelik olarak literatiire katki sunmaktadir. Ozellikle imam Hatip Lisesi
Ogrencilerinin yansitici diisiinme becerilerini gelistiren uygulamalarin artirilmasina
yonelik ihtiyact ortaya ¢ikarmaktadir. Gelecek arastirmalarda okul tiirlerine gore
yansitict diistinme beceri diizeyleriyle ilgili nitel ve karma g¢alismalarin yapilmasi

onerilmektedir.

4.1.2.4. Ortabgretim Ogrencilerinin Ebeveyn Ogrenim Durumuna Gére

Yansitic1 Diisiinme Becerilerine iliskin Sonuc¢ ve Tartisma

Calisma sonucunda anne 6grenim durumuna gore OF, AD ve 6l¢egin tiimiinde
puan ortalamalariin istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir.
Buna gore lise mezunlarmin, ortaokul mezunlarina kiyasla OF, AD ve tiim dlgekte
puanlar1 anlamli diizeyde daha yiiksektir. Orman (2021), problem ¢ézmeye yoOnelik
yansitict diisiinme becerileri ile ilgili yapmis oldugu calismada 6grencilerin problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri puanlarinin anne 6grenim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigini tespit etmistir. Anneleri {iniversite
mezunu olanlarin, anneleri ortaokul ve ilkokul mezunu olanlara gore problem ¢ézmeye
yonelik yansitict diisiinme becerilerinin istatistiksel olarak anlamli derecede yliksek

oldugu goriilmiistiir. Problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile ilgili
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yapilan diger bir ¢alisma (Durna, 2022) sonucunda 6grencilerin yansitici diisiinme
beceri puanlarinda anne 6grenin durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farkliliklar
bulunmustur. Anneleri okuryazar olmayanlar ile lise mezunu olanlar arasinda lise
mezunu olanlarin; anneleri okuryazar olmayanlar ile lisansiistii mezunu olanlar arasinda
lisansiistii mezunu olanlarin; anneleri ortaokul mezunu olanlar ile lise mezunu olanlar
arasinda lise mezunu olanlarin; anneleri ortaokul mezunu olanlar ile lisansiistii mezunu
olanlar arasinda lisansiistii mezunu olanlarin puan ortalamalarinin yiiksek oldugu

gorilmistiir.

Ilgili literatiirde bu calismadan farkli sonuglar gosteren ¢alismanin da oldugu
gorlilmiistiir. Artug (2023), 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme
becerilerini inceledigi calisma sonucunda oOgrencilerin problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diisiinme beceri puanlarinin anne 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik géstermedigini tespit etmistir.

Ilgili calismalarda ve mevcut calismada anne &grenim durumuna gore
Ogrencilerin yansitici diisiinme beceri diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bu durum 6grenim durumu yiiksek olan annelerin, 6grenim durumu diisiik
olan annelere gore c¢ocuklarinin iginde bulundugu biligsel ve sosyal ¢evrenin
niteliginden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica 6grenim durumu yiiksek olan annelerin
o0grenim durumu diisilk olan annelere gore c¢ocuklar ile iletisim durumunda daha
sorgulayict olmalar1 ve bir problemi ¢ozerken siirece odaklanmalar1 da baska bir sebep

olarak g6z oniinde bulundurulabilir.

Yapilan bu calismada, baba 6grenim durumuna gére OF, SY, AD ve dlcegin
timiinde puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi
belirlenmistir. Bu durum baba 6grenim durumu farkli olan 6grencilerin OF, SY, AD ve
6l¢egin tiimiinde puan ortalamalarinin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir. Durna
(2022) ve Orman (2021) yaptiklar ¢alismalarda baba 6grenim durumunun 6grencilerin
yansitict diisiinme becerileri iizerinde bir etkisinin olmadigim1 belirtmislerdir. Baba
O0grenim durumunun yansitict diigsiinme becerileri iizerinde bir etkisinin olmamasi

bakimindan ¢alismaya benzerlik gostermektedir.

Calismadan farkli olarak Artug (2023) yansitici diisiinmeye yonelik olarak

yaptig1 calisma sonucunda 6grencilerin yansitici diisiinme puan ortalamalarinin baba
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Ogrenim durumuna gore anlamli farkliliklar gosterdigini belirtmistir. Babasi {iniversite
mezunu olanlarin yansitici diisiinme beceri diizeylerinin babasi ilkokul ya da ortaokul

mezunu olanlara gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Anne dgrenim durumunda sadece SY bakimindan farklilik goriilmezken OF, AD
ve tiim Olgek puanlarinda ise anlamli farkliliklar bulunmaktaydi. Baba 6grenim durumu
ne olursa olsun Ogrencilerin yansitict diislinme beceri diizeylerine bir etkisi
bulunmamaktadir. Bu durum babalarin ¢ocuklarin 6grenme siireclerine anneler kadar
katilmamas1 ve her ebeveynin farkli kiiltiirel rollere sahip olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Bununla birlikte baba ve ¢ocuk etkilesiminin akademik ve iistbilissel ¢cer¢evede
olmasindan ziyade agirlikli olarak serbest zaman etkinliklerine dayali olmasi, baba
Ogrenim durumunun &grencilerin yansitici diistinme becerilerine etkisinin olmamasinin

bir sebebi olarak goriilebilir.

4.1.3. Ortaégretim Ogrencilerinin Yansitic1 Diisiinme Becerisinin Akademik

Basarinin Anlamh Bir Yordayicis1 Olup Olmadigina iliskin Sonuc ve Tartisma

Yansitic1 diisiinme beceri boyutlarindan OF ve AD, akademik basarmin anlaml
bir yordayici iken, SY boyutu anlamli yordayici degildir. OF ve AD, akademik
basarinin %9,8'ini yordamaktadir. Bu bulgular, OF ve AD boyutlarinin &grencilerin
akademik basarilar lizerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugunu, SY boyutunun ise
anlamhi bir katki saglamadifini ortaya koymaktadir. Ilkokul dérdiincii smif
ogrencilerinin agik sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin yansitict diislinme
becerilerine olan etkisinin incelendigi bir calismada (Giiler, 2024), yansitict diisiinme
becerileri gelisen 6grencilerin akademik basarilarinin yiikseldigi belirlenmistir. Yapilan
diger bir ¢alismada (Artug, 2023) ortaokul 6grencilerinin problem ¢ozmeye yonelik
yansitict diisiinme becerileri puanlarinin dénem sonu basari puanlarini orta diizeyde
anlamli derecede etkiledigi belirlenmistir. Universite dgrencileri ile yapilmis olan bir
calismada (Ghanizadeh, 2017), yansitici diisiinme ve elestirel diisiinmenin tiim
bilesenlerinin akademik basariy1 pozitif yonde anlamli derecede yordadigi tespit
edilmistir ve yansitici diisiinmenin etkili bir diisiinme becerisi oldugu ve akademik
basarmin temel Olciitlerinden biri olarak degerlendirildigi bulunmustur. Yansitici
diisiinme ve akademik basar1 arasindaki iliskinin incelendigi diger bir ¢calismada (Titus

& Muttungal, 2023), yansitict diisiinmenin etkili bir diislinme becerisi oldugu ve
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akademik basarida onemli bir etken oldugu belirlenmistir. Caligmadan farkli olarak
Ogrencilerin yansitict diisiinme ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bir
calismada (Asakereh & Yousofi, 2018), yansitic1 diisiinmenin akademik basar1 ile

anlamli bir iligkisinin olmadig tespit edilmistir.

Calisma ile dolayli olarak benzerlik gosteren aragtirmalar da bulunmaktadir.
Bunlardan; YuekMing ve AbdManaf (2014) yansitic1 notlarin, dgretmenlere derslerin
tyilestirilmesine yonelik anlamli geri doniitler sagladigini tespit etmislerdir. Yaacob vd.
(2021), isbirlikli yansitic1 6grenme yaklasimiyla yansitict diisiinme becerisinin bilgi
paylasimina destek verdigini belirlemislerdir. Van der Schaaf vd. (2013), etkilesim
iceren geri bildirim diyaloglar1 ve &grencilerin yansitici diisinme etkinliklerini

kullanmalar1 arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu tespit etmislerdir.

Mevcut calismada calisma grubu ortadgretim oOgrencilerinden, ilgili diger
calismalarda ise ¢alisma gruplari ilkokul, ortaokul ve tiniversite 6grencileri olmak iizere
ayrt ayri farkli gruplardan olusmaktadir. Mevcut ¢alisma ve ilgili diger ¢aligmalarin
calisma gruplarinin farkli egitim kademelerinde olmasina ragmen benzer sonuglarin
elde edildigi goriilmektedir. Yansitici diisiinme becerisi 0grencilerin hangi bilgileri
bildiklerini, hangi bilgiyi hangi yontem ile 6grendiklerini ve yaptiklari hatalar1 nasil
giderebileceklerini fark etmelerini saglayan bir beceri tiiriidiir. Ogrenciler farkli egitim
kademelerinde olsalar bile yansitic1 diistinme becerisi, 6grencileri daha aktif, 6grenme
stirecini yoneten, deneyimlerinden faydalanan, hatalarindan ders alan ve ayn1 zamanda
basar1 ve basarisizliklarinin analizini yapan bireyler haline getirmesi sebebiyle yansitici
diistinmenin tiim egitim kademelerinde akademik basariy1 benzer sekilde olumlu olarak

etkiledigi diisiiniilmektedir.

4.1.4. Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenmeye Yonelik Sorumluluk
Diizeylerinin Yansitict Diisiinme Becerisinin Anlamh Bir Yordayicisi Olup

Olmadigina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Ogrenme sorumlulugunun iki boyutu olan &z yonetimli égrenme sorumlulugu
(OYOS) ve dis yonetimli 6grenme sorumlulugu (DYOS); OF, SY ve AD boyutlarinin
anlamli bir yordayicisidir. DYOS ve OYOS; OF'nin %31'ni, SY'nin %31'ni ve AD'nin
%18'ini agiklamaktadir. OF, SY ve AD boyutlarinda OYOS daha giiclii bir yordayici

olarak &n plana cikarken, DYOS ise anlamli ancak daha diisiik bir etki gostermistir.
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Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini planlama ve kontrol etme becerilerinin yansitict

diistinme becerileri 6l¢eginin tiimii iizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir.

Calisma sonucuna gore 6grencilerin 6grenmeye yonelik sorumluluk diizeylerinin
yansitic1 diistinme becerilerini anlamli derecede yordadigi tespit edilmistir. Ancak
literatiirde Ogrenmeye yonelik sorumlulugunun yansitict diisinme becerilerini
yordamalarina iliskin herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu sebeple mevcut
bulgularla dogrudan karsilastirilabilecek calismalar bulunamamistir. Dolayisiyla
caligmanin literatiire 6zgiin bir ¢calisma sunarak katki sagladig1 ve ileride yapilacak olan

arastirmalara temel olusturdugu diigiiniilmektedir.

Bununla birlikte literatiirde 6grenmeye yonelik sorumlulugun yansitici diisiinme
becerilerini yordamasina iliskin mevcut calisma ile dolayli olarak ortiisen arastirmalar
mevcuttur. Ogrenme sorumlulugu ve yaratict problem ¢dzme becerileri arasindaki
iliskinin ele alindig1 bir calismada (Ates, 2020), Ogrencilerin dgrenmeye yonelik
sorumluluklart ile problemleri yaratici ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli
iligki goriiliirken; problemleri yaraticit ¢6zme becerisi ve 6grenmeye yonelik sorumluluk
arasinda birinin orani arttigi zaman digerinin de oraninin yiikselecegi, biri azalirsa
digerinin de azalacagi seklinde bir baglanti oldugu tespit edilmistir. Yansitici
diisinmede bireyin bir soru karsisinda farkli ¢oziim yollar1 bulmasi bireyin yaratici
diistinmesini saglamaktadir (Ersozlii, 2008); dolayisiyla yaratict diisiinme becerisinin
gelismesi ile yansitici diislinme becerisi de gelismektedir. Bu baglamda ilgili calismada
(Ates, 2020) ogrenmeye yonelik sorumlulugun yaratici problem ¢ézme becerisini

yordamasiyla mevcut ¢alismaya dolayli olarak benzerlik gostermektedir.

[kogretim kademesindeki dgrencilerin 6grenmeye ydnelik sorumluluklar ve 6z-
yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢alismada (Lau vd., 2018), 6z-yeterlik ve
o0grenme sorumlulugu diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli iligki goriilmistiir.
Ortaokul 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile 6z
yeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelendigi diger bir calismada da (Sevgi & Zihar,
2020) benzer olarak Ogrencilerin yansitict diislinme becerileri ile 6z yeterlik algilart
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski tespit edilmistir ve Ogrencilerin yansitict
diisiinme becerileri arttikca 6z yeterlik algilarmin da arttig1 rapor edilmistir. Tlgili iki

calismaya bakildiginda 6z yeterlik kavraminin hem 6grenme sorumlulugu hem de
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yansitict diigiinme becerisi i¢in ortak bir kavram oldugu goriilmektedir ve 6z yeterlik
algis1 arttikca 6grenme sorumlulugu ve yansitict diisiinme becerilerinin arttig1 sonucu
bahsi gecen iki ¢alismadan ¢ikarilmaktadir. Bu sebeple bahsi gegen iki ¢alisma, mevcut

calisma ile dolayl olarak benzerlik géstermektedir.

Calismadan farkli olarak Asakereh ve Yousofi (2018) 6grencilerin yansitict
diisiinme, 0z yeterlik ve akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemesi sonucunda
ogrencilerin 0z yeterlik ve akademik basarilar1 arasinda anlamhi pozitif iliskiler
oldugunu tespit etmistir. Ancak yansitict diisinmenin 6z yeterlik ve akademik

basarilariyla anlamli bir iligkisinin olmadigini belirtmistir.

Yapilan diger bir caligmada (Aldan Karademir & Gorgiin, 2019) ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile 6z diizenleme
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi sonucunda 6grencilerin problem ¢ézmeye
yonelik yansitict diistinme becerileri ile 6z diizenleme becerileri arasinda yliksek
diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Yedinci smif
Ogrencilerinin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile 6z diizenleme
becerileri arasindaki iliskinin incelendigi calismada da (Oztiirk, 2020) benzer olarak
Ogrencilerin problem ¢ézmeye yoOnelik yansitict diisiinme becerileri ile 6z diizenleme
becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur. Problem
tabanli 6grenme modelinin 6grencilerin yansitici diisiinme becerileri ve 6z diizenlemeli
ogrenme lizerindeki etkisinin incelendigi bir calismada da (Yuni vd., 2021) yine benzer
olarak problem tabanli 6grenme modelinin kullanilmasiyla yansitic1 diistinme becerileri
ve 0z diizenlemeli 6grenmelerinde aymi ydnde artis oldugu tespit edilmistir. Oz
diizenlemeli 6grenme, 6grenme sorumlulugu ile iligkili bir kavramdir (Corno, 1992;
Killen, 1994) ve 6grenme ihtiyact duyan birey, kendi 6grenme siirecini kendisinin
yonetmesi ve gerektiginde Ogrenmesi ile 1ilgili diizenlemeler yapma ihtiyaci
hissetmesiyle 6z-diizenleme yaparak dgrenme kavrami ortaya ¢ikmustir (Uredi & Uredi,
2005, s. 254). Buradan hareketle 6z diizenlemeli 6grenmenin artmasiyla 6grenme
sorumlulugu da artmaktadir. Bu baglamda bahsi gecen ii¢ ¢calismada (Aldan Karademir
& Gorglin, 2019; Oztiirk, 2020; Yuni vd., 2021) yansitici diistinme becerileri ile 6z
diizenleme becerileri arasinda anlamli derecede pozitif yonlii iliski olmast bakimindan

mevcut ¢alisma ile dolayli olarak benzerlik gostermektedir.
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Mevcut g¢alismanin ¢aligma grubunu ortadgretim Ogrencileri, yapilan benzer
calismalarin ¢alisma grubunu ise ortaokul Ogrencileri olusturmasina ragmen benzer
sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ogrenmeye yonelik sorumlulugun yansitict
diistinme becerilerini bahsi gecen farkli iki egitim kademesi diizeyinde de anlamli
derecede yordamasi, 6grenmeye yonelik sorumluluk ve yansitict diistinme becerileri
arasinda gelisimsel baglamda giiglii bir iliski olmasindan kaynaklanmig olabilir.
Bununla birlikte mevcut egitim sisteminin Ogrencileri merkeze alarak daha fazla
sorumluluk almalarini saglamasiyla 6grenci kendi 68renmesini sekillendirmektedir. Bu
durumun da dogrudan yansitict diisiinme becerilerini destekledigi diistiniilmektedir.
Ortadgretim ve ortaokul Ogrencileri farkli biligsel gelisim diizeylerinde olsalar dahi
kendi Ogrenme siireclerini planlama ve yonetme ihtiyaci ilgili iki kademede de
Ogrencileri kendi Ogrenmelerine iligkin diisiinmeye yonlendirebilir. Bu sebeple
O0grenmeye yonelik sorumlulugun, ortadgretim Ogrencilerinin yansitict  diisiinme

stireclerini etkiledigi diigiiniilmektedir.
4.2. Oneriler

Bu boliimde calismadan elde edilen sonuglara yonelik olarak arastirmacilara,

Ogretmenlere ve uygulayicilara ve velilere yonelik onerilere yer verilmistir.
4.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e (Calisma Erzincan ilindeki 1izin verilen ortadgretim kurumlarinda

gerceklestirildiginden farkli illerdeki okullarda uygulanabilir.

* Calisma konusu ile ortadgretim Ogrencilerini kapsayan ¢aligmalara

rastlanamadigindan ortadgretim 6grencileri ile ¢alisma yapilabilir.

*  Yansitic1 diisiinme becerileri baglaminda farkli okul tiirlerine yonelik nitel

ve karma c¢aligmalar yapilabilir.

* Calisma ortadgretim Ogrencilerine yonelik yapildigindan yapilacak olan

caligmalarda ilkokul, ortaokul ve {iniversite 6grencileri ile ¢aligilabilir.

* (Calisma sadece Ogrencilere yonelik yapildigindan yapilacak olan yeni

calismalar 6gretmenler, idareciler ve veli tutumlarina yonelik olabilir.

* Calismada cinsiyete gore ortaya c¢ikan farklilagmanin sebeplerine yonelik

olarak daha kapsamli caligmalar yapilabilir.
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Yapilacak arastirmalarda nicel g¢aligmalar yerine nitel ¢alismalar tercih

edilerek konuyla ilgili calisma gruplarindan daha kapsamli bilgi edinilebilir.

Ogrenmeye yonelik sorumluluk ve yansitict diisiinme becerileri farkli

degiskenler agisindan incelenebilir.

4.2.2. Ogretmenlere ve Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin  6grenmeye yonelik sorumluluk ve yansitict diisiinme
becerilerinin yiiksek diizeyde olmas1 sebebiyle derslerde portfolyo, yansitici
gilinliikler, kavram haritalari ve 0z degerlendirme uygulamalarina yer

verilebilir.

Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin yansitic1 diisiinme becerilerinin diisiik
diizeyde bulunmasi baglaminda bu okulda bulunan G&gretmenlere,
Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik hizmet

ici egitimler diizenlenebilir.

Yansitict diisiinme becerisinin akademik basarty1 yordamasindan yola
cikarak Ogretmenler Ogrencileri degerlendirme baglaminda sonug¢ odakli

degerlendirme yerine siire¢ degerlendirmesi yapabilirler.

4.2.3. Velilere Yonelik Oneriler

Anne Ogrenim durumunun yansitict diisiinme beceri diizeylerine etkisi
goriildiiglinden, anneler 6grenme siireclerinde aktif katilimci olmalart ve

sorgulama yapmalar1 konusunda ¢ocuklarini tesvik edebilirler.

Veliler ¢ocuklara bilgiyi hazir vermek yerine, konu ile ilgili “Bu bilgiyi
nasil 6grendin?”’, “Bunu baska nasil yaparsin?”’ gibi sorular sorarak

cocuklarin yansitici diisiinme becerileri desteklenebilir.

Veliler g¢ocuklarinin kendi 6grenme sorumluluklarini almalarima destek
vermek amaciyla ¢ocuklarinin ders ve ddevlerini kontrol etmekten ziyade

¢ocuklara rehberlik edebilirler.
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EKLER

EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler;

Asagidaki formda sizi ve ailenizi tanimamiza yonelik alti soru bulunmaktadir. Formda
kimliginizi belirten herhangi bir soru bulunmamaktadir. Sorulara ictenlikle cevap
vermeniz c¢alismamizin basartya ulasmasma yardim edecektir. Secenek sunulan
sorularda size uygun olan secenegin basindaki parantez bosluguna ( X ) isareti koyarak

cevaplayiniz. Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

1. Cinsiyetiniz
() Kiz () Erkek

2. Sinifiniz

()9 ()10 ()11 ()12
3. Kayith oldugunuz okul

( ) Anadolu lisesi () Fen lisesi

( ) Imam Hatip lisesi () Sosyal Bilimler lisesi
( ) Meslek lisesi () Spor lisesi

( ) Gtlizel Sanatlar lisesi

4. Annenizin 6grenim durumu

() Ilkokul veya daha az () Ortaokul mezunu
( ) Lise veya dengi okul mezunu () Universite mezunu

5. Babanizin 6grenim durumu

() Ilkokul veya daha az () Ortaokul mezunu
( ) Lise veya dengi okul mezunu ( ) Universite mezunu
6. Son donem karne not ortalamanizi yaziniz:.....................
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EK 2. Ortaégretim Yansitic1 Diisiinme Becerileri Olgegi

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki Olcekte yansitic
disiinme ile ilgili baz1 ifadeler verilmistir. Bu

£
ifadelerin kesinlikle dogru ve yanlis cevabi yoktur. £ §
. . : - S
Sizden verilen bu ifadelerin size ne Ol¢lide uygun E 5
oldugunu belirtmeniz istenmektedir. Her bir ifadenin | £ _E’
No. | karsisinda bes tane bos kutucuk bulunmaktadir. Her - g =
ifadede sizin i¢in en uygun olan secenege (X) isareti f g g § f
koyarak ~goristiniizii belirtiniz. Verilen ifadelerin | X2 2 5 s g
hepsini igtenlikle cevaplamanizla birlikte alan yazina | g g - _E’ =
katki saglamis olacaksiniz. Katkiniz igin tesekkiir 3 = 5 = §
ederim. > M > allia
1 Ogrenme siirecimde karsilastigim sorunlar1 ¢dzmek
* | icin 6nceki deneyimlerimden faydalanirim.
2 Yeni bilgiler ogrenirken nelere odaklanmam
* | gerektigini bilirim.
3 Basar1 ve basarisizliklarimimn nedenlerini  analiz
" | ederim.
4 Farkli 6grenme yollarini analiz ederek kendime uygun
" | olani belirlerim.
5. | Kendi 6grenme hedeflerimi belirleyebilirim.
Bir simava hazirlanirken bir 6nceki sinav tecriibelerimi
6. )
dikkate alirim.
7. | Kendi 6grenme siirecimin sorumlulugunu alirim.
3 Ogrenme siirecinde izleyecegim adimlarmn her
* | asamasini planlarim.
9 Dersin  sonunda, derste &grendiklerimi gdzden
geciririm.
10. | Ogrenme siirecimi etkili bir sekilde ydnetebilirim.
1 Ogrenirken kullandigim  ydntemlerin etkili olup
" | olmadigini degerlendiririm.
12 Ogrenmekte zorlandigim bir konuyu 6grenene kadar
" | cabalarim.
Bir calismaya baslarken deneyimlerimden
13. ) )
yararlanarak muhtemel sonuglar1 tahmin ederim.
14. | Hangi konuyu neden 6grenecegimi sorgularim.
15 Edindigim yeni bilgi ve becerileri giinlilk yasamima
" | aktaririm.
16 Bir konu ile ilgili diisiincelerimi mantikli bir siralama
" | yaparak diizenlemeye ¢aligirim.
17. | Yeni bir konu 6grenirken derinlemesine arastiririm.
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EK 3. Ogrenme Sorumlulugu Olcegi-IT (Yesil, 2013)
Sevgili 6grenciler;
Asagidaki Olgekte Ogrenme ve sorumluluk ile ilgili bazi ifadeler verilmistir. Bu
ifadelerin kesinlikle dogru ve yanlis cevabi yoktur. Sizden verilen bu ifadelerin size ne
6lciide uygun oldugunu belirtmeniz istenmektedir. Her bir ifadenin karsisinda bes tane
bos kutucuk bulunmaktadir. Her ifadede sizin i¢in en uygun olan secenege (X) isareti

koyarak goriisiinlizii belirtiniz. Verilen ifadelerin hepsini igtenlikle cevaplamanizla

birlikte alan yazina katki saglamis olacaksiniz. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Nu. Ogrenme Sorumlulugu Olgegi

Faktorler
Hicbir Zaman
Nadiren
Bazen
Cogu Zaman
Her Zaman

1. | Odevlerimi, 6gretmenimin agiklamalarina uygun
olarak yapmaya caligirim.

2. | Okul arag-gereglerine ve esyalarma zarar
vermekten kaginirim.

Ders (6grenci) zili ¢aldiginda, sinifa zamaninda
girerim.

4. | Ogretmenimin not almamizi istedigi sozleri
defterime hemen yazarim.

5. | Derslerde  Ogretmen  ve  arkadaslarimin
anlattiklarini dikkatlice dinlerim.

6. | Konugmak ve soru sormak igin 6gretmenden s6z
hakki alirim.

7. | Ders bittiginde 6gretmen izin vermeden siifi
terk etmem.

8. | Ogretmen gelmeden 6nce kalem, kitap vb. diger
ders arag-gereclerimi hazirlarim.

Dis Yonetimli Ogrenme Sorumlulugu (DYOS)

9. | Soz hakki almak i¢in parmak kaldiririm.

10. | Odevlerimi zamaninda yaparim.

11. | Ders sirasinda arkadaslarimi rahatsiz edecek soz
ve davraniglardan kagmirim.
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biliyor ve uyguluyorum.

= =
£ s =
. .. .. < = o
2 | Nu Ogrenme Sorumlulugu Olgegi N | g _ 3 E
Q o 1=
= = | Zz| A 0| =
12. | Grup calismalarinda verilen gorevleri zamaninda
yerine getiririm.
13 Ogretmenimin verdigi odevleri eksiksiz not
* | ederim.
7] )
Q© | 14. | Ogretmen ve arkadaslarim konusurken onlarin
> .
a sOziinii kesmem.
15. | Smuf baskani ve baskan yardimcisina kurallara
uyarak yardimci olurum.
Beden egitimi, gorsel sanatlar ve miizik
16. | derslerinde is ya da hareketleri 6gretmenimin
gosterdigi gibi yapmaya caligirim.
3 | 17 Ders ¢aligmalarimi diizenli hale getirmek i¢in
= caligma plani hazirlarim.
S
g 18. | Hazirladigim calisma planina uygun
= davranmaya gayret ederim.
7]
g& 19. | Derslerde not aldigim, bilmedigim konu ve
£ :E kelimeleri ders sonrasinda arastiririm.
S
,’5"@ 20. | Ozetleme yaparken tablo, sekil ve grafiklerden
= yararlanirim.
E
E 21. | Ogrendigim bilgileri 6zetlerim.
~
:5 22. | Kendime uygun olan ders caligma tekniklerini
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EK 4. insan Arastirmalar1 Egitim Bilimleri Etik Kurul Karar

gy I.C

A

ERZINCAN BINALI YILDIRTM UNIVERSITEST
INSAN ARASTIRMALARI EGITIM BILIMLERI
ETIK KURULU KARARI

[EIELS

\"-f

Etik Kurul Toplanti Tarihi 01/11/2024

1.

[

Protokol No 15/08
Ortadgretim Ogrencilenmin Ofrenmeye Yiénelik Sorumbaluk

Arastirma Basha Diizeyleri ile Yansitic: Diigimme Becerileri Arasmdaki Higkinin
Incelenmesi

Arasturma Tiiri Wicel araghirma
Zey BAYRAK (Sorumlu Araghrmact)

Acagtmumisar D&?II;:_ Ferdi BAIEIADIR (Dimisrinic

Koaa Bagvurmu dosyamiza ait araghmmamz etk apdan uymm
bulunmustur.

Anklama:

Etik Ewrnl Onay, uygulama ve/veya veri foplama igin arayirmacim ilgili koum veya
ruluglavdan izin alma sorumiuluguny ortadan kaldumaz.
Eurul ityelerine ait aragrma énerileri goviigiiliivien, ilgili vanerge geregince, dneri sahibi

ifye garilymelere kanlmamiy ve oy hullanmamagnr.

e-imzahdir

 Prof. Dr. Giildem DONEL AKGUL
Insan Arastumalarn Egitim Bilimleri
Eiik Kurul Baskam
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EK 5. Erzincan i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1

1D

MiLLI EGITiM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzYILl

Basvuru No: MEB.TT.2025.024848.01
T.C. Kimlik No:
Ad1 Soyadi: ZEYNEP BAYRAK

Arastirmanin Adi: ORTAOGRETIM OGRENCILERININ OGRENMEYE YONELIK SORUMLULUK DUZEYLERI ILE
YANSITICI DUSUNME BECERILER| ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Arastirmanin Niteligi: Yiksek Lisans Tezi
Arastirmanin Orneklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracinin Bashg: Kisisel Bilgi Formu, Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-ll, Yansitici Dislinme Becerileri
Olgegi

Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 09.05.2025

Arastirma Uygulama izninin Bitis Tarihi: 09.05.2026

Yukarida kimligi yazili aragtirmaci "Arastirma Uygulama lzinleri Yonergesine"” gore belirtilen kapsamda
arastirmasini yapmayi taahhUt etmistir. Arastirmacinin bilgi ve belgelerinin uygunlugu kontrol ediimis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni Milli Egitim Bakanligi ilgili birimleri tarafindan
onaylanmisgtir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

ERZINCAN Imam Hatip Lisesi Elaattin Elmas Anadolu 145568

imam Hatip Lisesi

(MERKEZ)
ERZINCAN Imam Hatip Lisesi TOBB Binali Yildinm Kiz 751845

Anadolu Imam Hatip Lisesi

(MERKEZ)
ERZINCAN Anadolu Lisesi Erzincan Anadolu Lisesi 145519

(MERKEZ)
ERZINCAN Anadolu Lisesi Mustafa Dogan Anadolu 317165

Lisesi (MERKEZ)
ERZINCAN Anadolu Meslek Programi | Erzincan Mesleki ve 145520

Teknik Anadolu Lisesi

(MERKEZ)

Sayfa 172
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EK 5. Erzincan i1 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izin Yazis1 (Devam)

1D

T.C.
MIiLLI EGIiTiM BAKANLIGI EGITIMIN
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI yOzyiLl
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
Hler Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

ERZINCAN Anadolu Meslek Programi | Haci Ali Akin Kiz Mesleki 145544

ve Teknik Anadolu Lisesi

(MERKEZ)
ERZINCAN Anadolu Meslek Programi | Hurriyet Turizm Mesleki 344707

ve Teknik Anadolu Lisesi

(MERKEZ)
ERZINCAN Fen Lisesi Erzincan Fen Lisesi 317381

(MERKEZ)
ERZINCAN Sosyal Bilimler Lisesi Erzincan Sosyal Bilimler 758470

Lisesi (MERKEZ)
ERZINCAN Spor Lisesi Erzincan Spor Lisesi 751945

(MERKEZ)
ERZINCAN Glizel Sanatlar Lisesi Erzincan Glizel Sanatlar 752000

Lisesi (MERKEZ)

Not: Okul/kurum yéneticileri tarafindan “Arastirma Uygulama [zni" belgesinin ve veri toplama araglarinin
(araclardaki maddelerinin) moddlde yer alan belge ve araclaria ayni oldugu kontrol edilmeiidir. Belgeler ayni
olmadigi durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Sayfa 272

112




EK 6. Ogrenme Sorumlulugu Olcegi-IT Kullamim Izni

6.11.2024 10:38 Gmail - Calisma kapsaminda oigek izni

M Gmail Zeynep BAYRAK

Calisma kapsaminda 6lgek izni
2 ileti

Zeynep BAYRAK 15 Ekim 2024 11:10
Alici:

lyi giinler Rigta hocam,

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dalinda lisans(sti egitim yapiyorum. Ders
dénemini bagariyla tamamladim ve tez agamasindayim. Tez ¢aligmamda danigman hocam Dog. Dr. Ferdi BAHADIR
ile birlikte ortadgretim 6grencilerinin 6grenmeye yonelik sorumluluk dizeyleri ile yansitic: distinme becerileri
arasindaki iligki ile ilgili bir ¢aligma planliyoruz. Bu ¢alisma kapsaminda sizin ortaégretim égrencileri igin 2013 yilinda
gelistimmis oldugunuz "Ogrenme Sorumlulugu Olgegi-Il (OSO-1)" yi izninizle kullanmak istiyoruz. Calismam igin hem
Slgeginizi kullanmak hem de calismama iliskin gorisleriniz konusunda sizden destek bekliyorum. lyi calismalar
dilerim.

Tesekkir ederim,
Saygilarimia.

Zeynep BAYRAK

Erzincan Binah Yildinm Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Yiksek Lisans Ogrencisi

Rusti Yesil 15 Ekim 2024 11:52
Alici: Zeynep BAYRAK

Merhaba
Olgegi kullanabilirsiniz. lyi bir konu belirlemigsiniz. Kolayliklar diliyorum

15 Eki 2024 Sal 11:09 tarihinde Zeynep BAYRAK sunu yazd:
[Alintilanan metin giziends)
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0Z GECMIS

Ad Soyad: Zeynep BAYRAK

Egitim Bilgileri

Lisans

Universite Atatiirk Universitesi
Fakiilte Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Boliimii Ingilizce Ogretmenligi

Yiiksek Lisans
Universite
Enstitii Ad1
Ana Bilim Dali
Programi

Makale ve Bildiriler (Varsa)

1. Bayrak, Z., Bahar, H. H., & Bahadlr, F. (2025). Ortaokul Ogrencilerinin Ogrenmeye Y onelik
Sorumluluk Diizeylerinin Incelenmesi. Elektronik Egitim Bilimleri Dergisi, 14(28), 46-
62. https://doi.org/10.55605/ejedus.1621467.
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