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OZET

Ortaégretimde felsefe derslerinin planli ve programh bir gekilde
yaratilmesi amaciyla yeniden vyapilandiriimasi ganimiiziin en 6nemli
sorunlanindan birisidir. Planl ve programli bir felsefe 6gretiminin
gergeklestirilebilmesi icin 6grenme-6gretme yasantilarinin 6gretim ilkke ve
yontemlerine goére yeniden sekillendirilmesi gerekmektedir. Nitelikli bir
sekillendirme ve gelistirme yapilabilmesi icin muhteva, hedef, strateiji,
yontem, teknik, planiama ve éigme-degerlendirme gibi unsurlar ile ilgi temel
bilgi tabanina sahip olunmalidir. Bu bilgi tabani plandan uygulamaya bir élgit
olugturmalidir. Ancak ve ancak bdylesi bir bilgi tabanina sahip olundujunda
sorunlarin istesinden gelinebilecek, dogru kararlar verilebilecek, uygun
segenekleri tercih etme imkani dogabilecektir.

Calismada ortadgretim kurumiarinda okutulmakta olan felsefe
derslerinin belirli bir plan ve program dahilinde gercgeklestirilebilmesi igin,
ogretim ilke, yontem ve tekniklerine iligkin kuramsal bir ¢ergeve olusturma
imkani arastiriimigtir. Boyle bir kuramsal gergevenin tek basina yeterli
olmadigi, uygulamanin saghkli bir sekilde gergekle:;mes‘i icin felsefe dersi
programinin yeniden yapilandiriimasi gerekliligi énerilmistir.

Tiark Milli Egitiminin genel amaglanna ulasiimasi gayretlerinde en
6nemli gérevin felsefeye dustigu asikardir. Boyle bir gérev ve sorumiuluk
Ustlenen felsefe dersinin nitelikli, bilimsel ve cagin gereklerine uygun hale
getirilmesi ilkenin milli egditiminin genel amaclarina ulagmasina hizmet
edecektir. Caligmada Cumhuriyet 6éncesinden giniimiize kadar ortaya c¢tkan
sorunlar ele alinmistir. Felsefe dersi programinin nitelik ve nicelik yéniinden
gelistiriimesi amaciyla dgretim, ilke, ydntem, teknikleri ile planiama, élgme ve
degerlendirme etkinlikleri saptanarak programin yeniden yapilandiriimasina
yonelik kuramsal bir gergeve olusturuimasi amaclanmistir.



SUMMARY

The restructuring of philosophy lessons in the secondary education for
carrying out them in a planned and programmed way is one of the most
important problems of our day. The learning-teaching experiences should be
reshaped according to the education principles and methods for the
realization of a planned and programmed philosophy education. There
should be established a basic database related to the contents, goals,
strategies, methods, techniques, planning and measurement-assessment in
order to make a qualified shaping and improvement. This kind of database
should form a criterion from to planning to practice. Only when it is
established such a database, problems will be solved, correct decisions will
be made and there will arise a possibility to choose among appropriate

alternatives.

In this study, it was explored the possibility of establishing a theoretical
framework related to the educational principles, methods and techniques for
the fulfillment of the philosophy lessons of the secondary education within the
scope of a certain plan and program. It was proposed in the study that such a
theoretical framework is not sufficient alone; therefore, the philosophy
lessons program is needed to be restructured for an effective practice.

It is clear that the philosophy lesson has the most important task in the
efforts of achieving the general aims of Turkish National Education. Making
philosophy lessons qualified, scientific and appropriate to the necessities of
our age will help the country in achieving the general aims of the national
education. The problems, which have arisen since the pre-Republican era up
to today, were analyzed in this study. It was intended to establish a
theoretical framework aimed at restructuring the program for its quantitative



and qualitative development by determining educational principles, methods,
techniques and planning, measurement-assessment activities.
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1. BOLUM

1.1. Problem Durumu

Egitimbilim alanindaki hizh degisim egitimcileri géreve davet etmekte,
egitimin ¢agdas yorumunun yeniden yapilmasini zorunlu hale getirmektedir.
Boylesi bir yorumda ise 6drenme ve Ogretme yasantilar ile bilgi taban
6ncelikli olarak ele alinmalhidir. Bu ticliiniin yaninda 6grenci merkezli, elestirel
ve kritik digiinme becerilerine 6nem veren, milli bir yapisi olan, kendi inang
ve degerlerimize bagh bir yapilanma igine gidilmelidir.

Giniimizde egitim programlarindaki yenilesme hareketleri “6§renme”
kavramina odaklanmaktadir. Ortaya c¢ikan alternatif egitim programian
demokratiklesme ve elestirel kaltir bilincini, kiginin ilgi, ihtiya¢ ve
beklentilerini ve de 6grenmenin bireysellesmesini merkeze almis durumdadir.

Bu ¢ercevede sosyal bilimler égretimi ve 6zellikle de felsefe 6gretimi
egitimin can simidini olusturmaktadir. Genis anlamda insahlar arasi iligkileri
inceleyen bir bilim alani olarak sosyal bilimier dgretimi, mevcut uygulama
bicimi ile gerek ¢addas olgular gerekse sosyo-politik olusumlar ve gerekse
bilimsel ve teknolojik gelismelerle uyumiu bicimde ele alinmamaktadir.
Gagdimizda geligen ve yayginlagan 6zguriik, sosyal adalet ve demokrasi
anlayisi ve istekleri, “digtinen-inanan-eylemde bulunan” insana, bagka bir
degisle “eylem adamina” olan ihtiyaci arttinrken bu nitelikler acgisindan
bireyler arasi boglugun artmasi, toplumsal yasamda olumsuz sonuclara
neden olmaktadir (Alkan, 1984:3).

Biitiin bu 6zellikler ancak ve ancak gii¢lii bir editim programina sahip
olan felsefe 6gretimi ile gergeklestirilebilir. Denilebilir ki egitim sistemimizdeki
yeni paradigmatik geligmeler Uretilecekse buna felsefe 6gretiminden
baglanmalidir.
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Bu sebeple calismamizda feisefe derslerinin amacina hizmet eden bir
kimlige buriinebilmesi, felsefe dersi programinin gézden gegirilmesi dzellikle
dersin 6gretim ilke ve yodntemlerini belirlemek amaciyla “Liselerde Felsefe
dersinin 6gretilmesinde kullanilabilecek 6gretim ilke, yéntem ve teknikleri
nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya caligilacaktir. Bu ana probleme bagh
olarak; Felsefe dersi i¢in, diizenlenen programlarin yillar itibariyle durumu
nedir? Felsefe dersi programi ile ulagiimaya ¢alisilan hedeflerin zenginligi ne
derecededir? Felsefe dersi programi amaglari ile bu amaglara ulagsmada
kullanilan program igeriginin yeterliligi ne durumdadir? Felsefe dersi programi
planlama ag¢isindan ne durumdadir? Felsefe dersinde kullanilabilecek
yontem ve teknikler nelerdir? Felsefe dersinde kullanilabilecek lgcme ve
degerlendirme teknikleri nelerdir? problemlerinin cevaplanmasi aragtirmanin
amacina yonelik bir calismanin ortaya konmasini saglayacaktir.

1.2. Calismanin Onemi

Egitim ve toplum birbirini sirekli etkileyen bir déngﬁhﬁn iki elemanidir.
Birindeki 6nemli bir degisiklik digerini hi¢ vakit kaybetmeden etkilemekte;
yapisini, degisikligin niteligine goére yeniden geligtirmektedir. Bu degisiklikierin
basinda kuskusuz sosyo-kiiltiirel ve teknik hususlar gelmektedir. Bu iki ana
unsurdan da anlagilacagi lzere cagdas yasamdaki dedigikliklerin hizi,
egitimin ve dolayisiyla fertlerin uyma davraniglarinin bekienen hizda olmasini
gerekli kilmaktadir.

Giinumiize kadar gelen anlayiglarda egitimin mevcut kiltiirai ve bilgileri
tanitma, aktarma ve yayma fonksiyonu ile yetinip bunlar geligtirme {izerinde
gere§i kadar durulmamasindan dolayr o6zelikle 6rgin egitim, c¢addas
toplumdaki geliéme ve degismelerin disinda kalmig bir durum olarak
kargimiza cikmaktadir. Bunun sebeplerinden bir tanesi de toplumda



meydana gelen bir degisikligin ardindan hemen hemen elli yil gegtikten
sonra, egitim sahasinda yaygin olarak yerini almasidir (Ozogiu, 1974:3).

Boylesi bir durumun ortaya c¢ikmasi yasanilan toplumun kendine
doniik, gelismisligi yakalayamayan bir toplum olmasina sebep olmaktadir.
Sosyal bilimlerin 6gretimi bireyin, toplumun siirekli bir degisim streci iginde
oldujunu kavramasi, bu degismenin nedenlerini anlamasini ve gelecekteki
durumu ile ilgili bilgi sahibi olmasini saglamak ve kendi bagina kanitlan
degerlendirerek bagimsiz yargiya varma yetenegini gelistirmeyi amaglayan
ogretim alanidir (Alkan, 1984:5). Bu tiirden bir amaci en etkin bir gekilde
gerceklestirecek olan egitim ve 6gretim faaliyeti ise felsefe dgretimidir.

Hem bireyin, hem de toplumun ilerlemesini ve c¢agdasiagsmasini
engelleyen bir takim dogmalari ortadan kaldirmak, elestirel gézle bakabilmek,
elestirel fakliliklardan 6tird “diagtince Gretimini” saglayabilmek igin felsefe
dgretiminin yeniden sekillendirilmesi, teoride kalmayan uygulama ve yéntem
alani genis olan planit ve programii bir sekle sokulmasi gerekmektedir.

“Ashinda tum felsefe, egitim felsefesi olarak dﬁguhﬂlebilir” (Timugin,
2000:8). diyen John Dewey egitim ve felsefenin birbirini ne derecede
etkiledigini ve birbirine ne derecede ihtiyaci oldugunu agikga belirtmektedir.

Felsefe insan diigtincesinin en kiymetli tirintidr ve kaynagini “bilgelik
sevgisi’nden alan bir iglemdir. Insan ise egitilmege muhtag olan bir canlidir.
Bu bakimdan felsefe ile egitim i¢ ice olmak zorundadir. Felsefenin asil gorevi,
diger butin bilimlerden farkh olarak soru sormak, arastirmak ve bu
aragtirmay: devam ettirmektir. Demek ki felsefenin en 6nemli vazifesi bilen
insan degil, disinen bilgiler arasinda baglantilar kuran egitilmis insan
yetigtirmektir (Kolken, 1996:20). Egitimin gergekien basarih olabilmesi igin
felsefenin kullandi§i sorgulama yontemini izlemesi gerekir. Disiinen,
sorgulayan, aragtiran, akla ve mantiga dayanan, dogmalardan uzak bireylerin
yetismesi igin gereken temeldir felsefe. Inang ise insanoglunun en dnemli



ozelliklerinden bir tanesidir. Inang eger pozitif bilimlere dayanirsa insanin
moralini arttinr ve onu motive eder. Diiglincenin degil, inancin agir bastid
toplumiar, diinyanin en geri kalmis toplumiandir (Apaydin, 1998:25).

Kafadar (1994:692)'in “Turk egitim tarihinde uzun yillardir liselerde ve
Universitelerde felsefe egitimi/6gretimi yapilmaktadir. Fakat egitimcilerin
kendi alanlariyla ilgili bu temel disiplinin egitimini/6gretimini ele alan eserler
vermeleri beklenirken, ne yazik ki felsefe egitimi/6gretimi konusunda
Turkiye’de kapsamh ve irdeleyici bir caligma yapildigini gérmedik” ifadesi
liselerde okutulmakta olan felsefe dersi Ogretiminin en 6nemli sorununa
¢6zimiyle beraber 151k tutmaktadir. Bu ifadeden hareketle mevcut program
ile ilgili olarak ¢ok fazla aragtirmanin yapimadigi ve bu yetersizlikten
kaynaklanan sorunlarin devam ettigi gériimektedir.

Bu g¢alismanin dnemi ise Gizerinde bir ¢ok tartigma konusunun bulunan
felsefe ogretiminde kullanilabilecek 6gretim ilke, yéntem ve teknikleri
belirlemek, bunlar plani ve programh 6gretim gercevesinde ele almak ve en
dogru dicme degerlendirme tekniklerinin belirlenmesi amaciyla olusturulan
kuramsal cercevededir. Sirekli felsefe 6gretimi izerine problemiler tespit
edilmekte ancak felsefe &gretimi konusunda somut arastirmalar ortaya
konulamamaktadir. .

1.3. Calismanin Amaci

Egitimin istendik davranig degistirme siireci olmasi planl ve programii
olmasi ve istendik ilkelere gore uygulanmasini gerekmektedir. Ogretimin
planh olmas: sadece 6gretim etkinlikleri 6ncesinde degil 6gretim etkinlikleri
aninda da gerekli olan bir durum oldugundan bu tir etkinliklerin kalitesi
6gretim programinin kalitesi ile dodru orantilidir. Bunun yaninda &§retim
materyalleri ile ders kitaplarinin biciminden dili ve anlatimina kadar batiin



Ozellikleri ogretim etkinliklerini etkilemektedir. Bu yardimeci kaynakliar
hazirlandiktan sonra kargimiza uygulama agamast ¢tkmaktadir.

Insanlar okuduklarinin yiizde onunu; duyduklarninin yiizde yirmisini;
gordiklerinin ylzde otuzunu; hem goriip hem duyduklannin yizde ellisini;
go6riip, isittikleri ve sdylediklerinin ylizde seksenini; goriip, igitip, dokunup,
sOylediklerinin ylzde doksanini hatirlamaktadiriar (Demirel, 2000:48). Bu
ifade 6grenme ve 6gretme siirecinde uygulama boyutunun ne denli énemili
oldugunun acik bir ifadesidir. Ogretme etkinligini uygulama agamasinda ise
6grenme stratejilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin konu ile baglantisi
kurularak uygun olanlarin segilmesi gerekmektedir. Ogretme ve 6§renme
etkinliklerinin sonunda konu alanina uygun olarak vyapilacak olan
degerlendirme calismasi , 6gretim programlarinda belirlenen hedeflere ne
kadar ulastlip ulagiimadigint belirleyecektir. Fakat 6lcme aracinin, diglilecek
davranigsa gore secilmemesi, 6lciim sonucunun gercedi yansitmamasina
neden olacaktir. Degerlendirme asamasi sonrasi déniut ve diizelteme

islemleri ile 6grenme ve 6gretme etkinlikleri tamamlanacaktir.

Simdiye kadar birka¢ caligma hari¢ yazilip gizilénler hep felsefe
egitiminin gerekligi, felsefe egitiminin bireye kazandiracad: davraniglar
noktasinda kalmig bunlan nasil geligtirecegimiz ve ne sekilde
uygulayacagimiz konusunda yetersiz kalmigtir. Bu calismanin asil amact,
ortadgretim kurumlarinda okutulmakta olan felsefe dersini dgretim ilke,
yontem ve teknikleri agisindan ele alarak felsefe 6gretmenlerine fayda
saglamaktir. Hazirlanan bu galismanin konu ile ilgili olarak bir ilk olmasi
daha ¢ok kuramsal bir boyutu hakim kilmistir.

Ortaégretim Kurumlarinda Felsefe dersinin 6gretim ilke, yontem ve
teknikleri agisindan kuramsal bir gercevesinin ¢ikariimasinda nesnel ve 6znel
nedenler bulunmaktadir. Calismanin konu alani belirlendiginde heniiz bu
tarzda kapsamii bir ¢alisma yapiimamisti. Ozellikle bu boslugun doldurulmasi
calismanin amagclar arasindadir.

7.C. YORSEXOCRETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZ!



Felsefe ogretiminin secilmesinin iki 6znel nedeni bulunmaktadir.
Bunlardan ilki sorumiuluk duygusu ve felsefe 6§retiminin nitelikli bir hale
getirilimesidir. lkinci neden ise aragtirmacinin halen Milli Egitim Bakanliginda
Felsefe Grubu Ogretmeni olarak gérev yapmasinin calisma alaninda
sagladi§i kolayhktir. Arasttrmaci c¢aligma boyunca felsefe 6gretimi ile
dogrudan ilgili bir gérevde bulunmasinin sagladigi kolayhikiardan olumiu
ybnde yararlanmaya ve nesnellik kosuluna uymaya 6zen gdstermistir.

1.4. Konu lle ligili Yapilmig Diger Cahigmalar

Felsefe 6gretimi ile ilgili yapilmis olan g¢alismalara kisaca deginecek
olursak, bunlardan ilki 1977 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumunun diizenlemis
oldugu bir seminer sonrasi Ali Kaymak, Ferhan Oguzkan, Melahat May,
Bozkurt Giiveng, Fisun Altiok ve loanna Kuguradi'in bildirilerinin toplandig
bir eserdir. Bu eserde o ginin sartlarinda felsefe dersinin 6gretimi
konusunda bir tartisma yaptimaktadir.

Bir digeri Necmettin Tozlu'un “Liselerde Felsefe Dersinin Ogretiminde
Karsilagilan Problemler 1-2” isimli Din Ogretim Dergisi'nde yayinlanan iki
aragtirmadir. Bu aragtirmada Necmettin Tozlu 1982-1983 yilinda Erzurum
Liselerinde &grencilere anket uygulanmis ve o6gretmenier ile goérigme
yapiimistir.

1985 yilinda Egitim ve Bilim adli dergide Hasan Cicioglu tarafindan
kaleme alinmig bir makale bulunmaktadir. “Cumhuriyet Démeninde
Ortadgretim Programlarinda Felsefe Grubu Derslerinin Analizi” makalede
ortaégretim programlan ile felsefe grubu derslerinin yeri ele alinmustir.

1987 yilina gelindiginde Turk Egitim Dernegi Yayinlanndan ¢ikmis
olan ve “Ortadgretim Kurumlarinda Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Soruntan”



isimli seminer binyesinde loanna Kuguradi tarafindan sunulan “Ortadgretim
Kurumlarinda Felsefe Ogretimi” isimli bildiri gbze carpmaktadir. Bu bildiride
felsefe dersi giiniin 6gretim programi agisindan degeriendirilmektedir.

1994 yilinda Nesrin Kale'nin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Dergisi'nde yayimlanan “Feisefe Ogretimi isimli makalesi dikkat
cekicidir. Felsefe dersi ilk defa 6gretim agisindan ele alinmigtir. Ancak 1994
yilinda yayimlanmasina ragmen makale icerigi 1985 Felsefe Programina
yoneliktir.

Osman Kafadar'in 1994 yilinda Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya
Fakiltesi Dergisinde yayimlanan *“Tirkiye’de Cumhuriyet Doéneminde
Liselerde Felsefe Egitimi® isimli makalesi felsefe dersini, simdiye kadar
uygulanan programlar acisindan degerlendirmektedir. Ayni yazarin, ayni
derginin bir dnceki sayisinda yayimlanan bir bagka makalesi de “Felsefe
Ogretiminin Turk Egitim Sistemine Girisi ve Tarihi Geligimi"dir.

Ogretmenin Diinyasi Dergisi 1998 yilinin Subat ayinda Felsefe Egitimi
adi altinda 6zel bir dosya agmugtir. Derginin bu bélimiinde Mersin ve Tarsus
liselerinde ve dershanelerde gorevli bir grup felsefe 6gretmenin bir araya
gelerek gerceklestirdikleri toplanti icerigi Ulug Nutku ve Erol Tiiredi tarafindan
“Mersin’de Felsefe Ogretmenleri Toplantisi” adi altinda yayimlanmigtir. Bu
calismada da halen yirirlikkte olan felsefe programi ile ilgili elestiri ve
dnerilere yer verilmigtir. Ayni dergide Selman Erdent’in “Lise Felsefe Ogretim
ve Egitimine Genel Bir Bakis” isimli makalesi, Nazim Bayata'nin “Turkide'de

»

Felsefe Ogretimi Ustiine Bazi Diigiinceler...” isimli makalesi ve Arslan
Kaynardag'in “Tirk Ortadgretiminde Felsefe Derslerinin Yeri” isimli makalesi

de bulunmaktadir.

Bu konuda yapilmig olan en 6énemli galigmalardan bir tanesi de
M.E.B.-ODTU igbirligi ile yapilan “Ortaégretimde Sosyal Bilimler Ogretimin
Degerlendiriimesi” baglikh bir aragtirmadir. Bu arastirmanin felsefe dersi ile



ilgili olan kismu Cukurova Universitesi Egitim Fakultesi Dergisinde 1998
yilinda “Liselerdeki Felsefe Dersi Ogretiminin Degerlendiriimesi” isimli
makaledir. Bu makalede aragtirmada kullanilan anket sonuglar
degerlendiriimektedir ve dneriler yapilmaktadir.

1.5. Calismanin Yontemi

Egitim ¢ok boyutiu ve disiplinler arast ¢aligmay: gerektiren bir alandir.
Egitim ve 6gretim sirecindeki sorunlan adlandirmak, tanimlamak ve ¢dziim
Uretmek i¢in pek cok unsurun bir arada distiniilmesi gerekmektedir. Felsefe
6gretimini etkileyen etmenlerin zaten belirlenmesi ve bu etmenlerin belirli bir
diizeyde ve bitiinsel bir yaklagimla yeniden degeriendirilmesi kaginiimazdir.
Bu nedenle kisa siire icerisinde disiplinler arasi bir ¢aligmay: gerektiren ve
tam boyutlar i¢in gerekli veri ve bilgiyi elde etmek mimkin olmamustir.

Caligma her ne kadar betimsel arastrma yo6ntemiyle felsefe
dgretiminin 6gretim, ilke, yontem ve tekniklerini betimlemeyi ve ¢6ziimlemeyi
amaclamakta ise de, bugiinkii kogullarin gegcmisgin izdﬁgﬁfnﬁnﬁ yansitig! ve
egitimde paradigmatik degisimlerin gerekliliinden hareketle tarihsel
arastirma yontemiyle gecmigin kosullan ve etkileri de kuramsal gergeve
olusturulurken dikkate alinmigtir. Yazarin halen felsefe G{retmeni olarak
goérev yapmasi bireysel tecriibelerini ¢calismaya aktarmasinda etkili olmustur.

1.6. Sayitt1 ve Simirhihklar

Bu caligmada sirenin yeterli olmamasi nedeniyle veri toplama yoluna
gidilmemis, felsefe &gretimi programi ile ilgili konularda hazir verilerden
istifade edilmigtir. Caligmada kuilanilan verilerin ve bilgilerin gergegi dogru bir
sekilde yansithi§i kabul edilmigtir.



Arastirmada kullanilan hazir veriler 07.06.1993 tarih ve 2384 sayili
Tebligler Dergisinde yayinlanan Ortaégretim Kurumlan Felsefe Dersi
programi esas alinarak elde edilmistir.

1.7. Tanimlar

Egitim: Bireyin davranisinda kendi yasantilan yoluyla kasith olarak
istendik degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1986:8).

Ogretim: Bir 6gretmeler, 6grenmeye doéniik faaliyetler manzumesi
veya kurumsallasmis 6gretmeler toplulugudur. Baska bir deyisle okullarda
gerceklestirilen 6gretme — 6grenme faaliyetlerinin bileskesidir (Blyiikkaragéz,
Civi, 1999:23).

Ogrenme Stratejisi : Ogrenci leh n dersin hedeflerine ulagmak icin
kullandiklar bir yol (Demirel, 2000:306).

Ogretim stratejisi : Dersin hedeflerine ulasmay! saglayici oldukca
genel bir yol (Demirel, 2000:306).

Egitim Programm: Bir egitim kurumunun, c¢ocuklar gencler ve
yetiskinler icin sagladigt milli egitimin ve kurumun amaclarinin
gerceklesmesine donik o6gretim, ders digi kol faaliyetleri, 6zel giinlerin
kutlanmasi, geziler kurslar, rehberlik,saghk vb. hizmetler ve fonksiyonlar
kapsayan program (Vans, 1976:18).

Ogretim Programu: Egitim programi icinde agirlik tasiyan, belli bilgi
kategorilerinden olusan, bu ilgi ve becerilerin egitim programinin amagclari
dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandinimasina dénik program (Varis,
1976:18).
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Ders Programi: Ogretim programlarinda yer alan bilgi kategorilerinin
“disiplinlerin” ve faaliyet alanlarinin egitim amagclar ile iligkili olarak 6zel
amaglari gerceklestirmeleri icin 6gretim ilkelerini, konularin alt kategorilerini
ve degerlendirme esaslarini iceren ve egitim-6gretim programiarindaki
esaslan 6grenci davranigina déntstiiren program (Vang, 1976:19).

Biligsel Alan : Zihinsel 6grenmelerin gogunlukta oldugu ve zihinsel
yetilerin gelistirildigi alan (Demirel, 2000:305)

Duyusgsal Alan :Davranig, mizag, gudi, tercih, zevk ve degerler ile
ilgili alan (Demirel, 2000:305).

Olgme: Herhangi bir niteli§i g6zlemek ve gézlem sonucunu sayilarlar
ya da bagka sembollerle ifade etmektir (Turgut, 1992:3)

Degerlendirme: Olgme sonuglarini bir élgite vurarak bir deger
yargisina ulagma igidir (Demirel, 2000:217)



BOLUM I

TURK EGITiM SISTEMINDE FELSEFE OGRETIMI

2. 1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Tirk diinyasinda felsefe hareketlerinin 1X. yiizylla kadar dayandigi
géritimektedir. Tarklerin islamiyet’i kabulityle beraber klasik egitim ve dgretim
kurumlan olan medreselerde felsefe konularina deginildigi gorilmektedir.
Ancak ortadégretim seviyesinde okutulan felsefe derslerinin yetersiz oldugu
aciktir. Ayni zamanda bu derslerin programl bir égretimden uzak oldugu
gorilmektedir.

li. Mesrutiyet donemi felsefe derslerinin ortadgretim seviyesine ilk defe
girdigi donemdir. Bu ddneme kadar g¢esitli egitim kurumlarinda birgok farkh
isim ve dersler altinda felsefenin 6dretilmesi programli 6gretimden uzak bir
sekilde gergeklestiriimigtir. Bu derslerin ve derslerde kullanilan eserlerin
bazilarina kisaca deginecek olursak; Fatih Sultan Mehmet déneminde
“Hasiye-i Tecrid” ve “Serh-i Mevakif’, Katip Celebi'nin “KesfiI'z — Zinun” ile
“Mizaniyl — Hakk fi Ihtiyar el — Ehak” eserleri, Miilkiye Mektebinde “lim-i
Hikmet’, Hukuk Mektebinde “Tarih-i Hikmet-i Hukuk” ve “Hikmet-i Hukuk”
dersleri, Dariifuniin da “Hikmet-i Nazariye” vb.. bunlardan baziiardir
(Kafadar, 1994:279-283).

Il. Megrutiyet doénemi ile birlikte Ortadgretimde felsefe dersleri
acisindan en biiytk degisiklikler Emrullah Efendi ile Siikrii Bey'in bakanliklari
ddénemine rastlar. Bu dénemde kimi vilayetlerde 6 senelik Sultanilerin agiidig:

2N

goriilir. lik Gig yih “Devr-i UIA”, son g yili “Devre-i Saniye” isimli Sultanilerin
ikinci devre olan kismina ilk defa olarak felsefe dersinin ortaégretim
seviyesinde girdigi gériilmektedir. Fakat bu derslerde okutulacak kitap ve

o6gretmen sikintisi oldugundan, Salih Zeki Bey'in Fransizca’dan cevirdigi
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Felsefe-i llmiye e Ahlakiye adindaki kitabin Sultanilerde okutuimasi
distnilmiis ve program dahiline alinmigtir (Kaynardag, 1998:8).

Cumhuriyet dénemine kadar ortadégretimde okutulan felsefe derslerinin

haftahk ders saati cizelgesi agadidaki sekildedir:

Tablo-1: Cumhuriyet Oncesi Felsefe Derslerinin Haftalik Ders Saati
Cizelgesi

: SINIFLAR
YILLAR|  DERSIN ADI [ TIF [T Fen | 11 Edebiyat | Iif | 1ii Fen | il Edebiyat
1910 Felsefe -1 - - 3
1913 Mantik ve Felsefe - 1 1 1 2
1915 Mantik ve Felsefe - 1 1 2 2
1922 Felsefe - 2 2 1 2
1922 |(Yeni Medrese) Felsefe| - | 2 2
1922 | (Kiz Yeni Med.) Felsefe| - | 1 1

"Bu programlarda Fen-Edebiyat kolu ayrimi yoktur.
Kaynak: Kafadar, 1994:284

2. 2. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet dénemi ile birlikte Sultanilerin ismi, Lise olarak
degigtirilmigtir. Liseler ise bir ve iki devreli olmak {zere iki kademeye
aynimigtir. 1924 yilindan itibaren liselerin birinci devreleri “Orta mektep”
ismini almistir.

il. Mesrutiyetten bu yana Tirk egitim sistemini ortaégretiminde felsefe
dersleri liselerde stirekli okutulan dersler arasinda yerini almigtir. Cumhuriyet
déneminde lise programiarn hazirlanirken Megrutiyet dénemi Sultanileri temel
ahinarak, Sultanilerde oldudu gibi Liselerde de Fransiz lise model ve
programlarindan &rnekler alinmistir. Bu durum egitim sistemimizde
neredeyse bir sireklilik haline getirilerek felsefe ders programiar
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hazirlanirken de etkisini gostermistir. En belirgin bir sekilde ise 1957-58
Ogretim yilindan itibaren liselerimizde yaklagik ¢eyrek yiizyil uygulanan ve
klasik program adi ile anilan, XIX. ylzyilda Fransa'da hakim olan, pozitivist-
sosyolojist bir felsefe anlayigina gére hazirlanan programda da kendisini
gostermektedir.

Cumhuriyetin ilanindan bu yana derslerin okutulmasinda iki temel
nokta uygulamalara esas olmusgtur. Bunlardan birincisi liselerin haftahk ders
saati cizelgesi, ikincisi ise okutulacak derslerin programiandir. Bu iki temel
noktanin birbirine paralel ve eszamanh olarak uygulanmasi gerektigi halde bu
durum c¢esitli nedenlerie gergeklestirilememig, ya haftalik ders saati
gizelgeleri programlara uyarlanmaya caligiimig ya da tersi gerceklesmigtir.
felsefe dersi program icinde ayni durum s6z konusu olup 6gretilecek igerik
ile o0gretim zamam uyumsuziudu ortaya c¢ikmistir. Cumhuriyet déneminde
liselerde okutulan felsefe dersinin haftalik ders gizelgeleri degisik yillara gére

su sekildedir:

Tablo-2: Cumhuriyet Donemi Felsefe Dersi Haftalik Ders Saati Cizelgesi

CUMHURIYET'IN ILANINDAN GUNUMUZE LISELERIN HAFTALIK DERS SAATI
CIZELGELERI (FELSEFE)

. . Siniflar

Yillar Ders lsimieri T il (Fen) | 1il (Ed) | V(Fen) | IV (Eq)
1924-1927 Felsefe® 2 2 4
1927-1931 | Felsefe ve Ictimaiyat 2 3 6@
1931-1934 | Felsefe ve Ictimaiyat 2 2 6
1934-1937 | Felsefe ve Ictimaiyat - 2 6
1937-1947 | Filozofi ve Sosyoloji - 3@ 79
1947-1949 | Filozofi ve Sosyoloji - 3 6
1949-1952 | Filozofi ve Sosyoloji - 3 6
1952-1956 Felsefe 29 3® 59
1956-1957 | Felsefe, Mant, Sos. - 3 6
1957-1974 | Felsefe, Mant, Sos. - 3 6
1974-1976 | Felsefe, Mant, Sos. - 3 6
1976-1985 Felsefe Grubu - 3 6
1985-1987 Felsefe Grubu - 3 6
1987-1992 Felsefe Grubu - 2 6
1992-1998 Felsefe 1-2 2+2= 4 Kredi®
1998- ........ Felsefe 29
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™ By dénemde okutulan felsefe dersi, igtimaiyat (sosyoloji) dersinden ayn olarak
okutulmustur. Dersin ismi felsefe olmakla birlikte, fise ikinci sinifta 2 saat Ruhiyat; son simif
fen kolunda 2 saat mantik ve Edebiyat kolunda 2 saat mantik, 2 saat felsefe bulunmaktadir.
Bu programda ayrica felsefe dersi kapsaminda Ahlak da bulunmaktadir.
2 Felsefe ve sosyoloji 3'er saat 3 subede musterek olarak okutulmustur.

% 1 saat mantik, 2 saat sosyoloji olarak okutulmustur.
“ 3 saat filozofi, 2 saat mantik, 2 saat sosyoloji olarak okutulmustur.
®) (etinct sinifta 2 saat psikoloji okutulmugtur.
@ Son siniflanin Fen kolunda 2 saat sosyoloji 1 saat mantik okutulmustur.

™ Son siniflarin Edebiyat kolunda 2 saat sosyoloji, 2 saat felsefe ve 1 saat mantik dersi
okutuimustur.
@ Kredili Sistemin uygulandigl bu dénemde felsefe dersi liselerde ortak dersler iginde
felsefe 1-2 olarak iki dénemde ve dérdiincti dSnemden itibaren okutulan dersler arasindadir.
Liselerde Sosyal Bilimler Diplomast alabilmek icin “Felsefe Metinleri” ve “Felsefe Tarihi”
derslenmn her birinin dérder kredi halinde segmeli ders olarak alinmast mimkandor.

® Felsefe dersi halen biitiin liselerin son siniflarinda ortak kiiltiir dersi seklinde zorunlu ders
olarak okutulmaktadir.

Kaynak: Kafadar, 1994:285

1935 yilindan itibaren her ders igin ayn ayn ders kilavuzlian
hazirlanmisgtir. Bunlardan derslerin okutulmasinda dikkat edilecek hususlan
belirlemekteydiler. Felsefe dersi kilavuzuna gére ise; edebiyat kolunda
okutulacak felsefe programinda, metafizik konusunda, felsefe ile bilim
iligkileri, bilimin 6zelligi, Felsefi ekollerin bilim hakkindaki goriigleri ve estetik
konularina yer verilmistir. Sosyoloji dersinde ise, ahlak ve Tirk Inkilabinin
ilkeleri esas alinarak sosyal olaylara yer verilmistir. Mantik dersinde ise
bilimsel dusiinceye ve onun kurallarina dayanilarak yer verilmeye
calisiimigtir. Fen kolunda, felsefe dersleri ancak iki saat oldujundan ders
yilinin birinci yansinda mantik, ikinci yarisinda ise sosyoloji dersine zaman
aynimigtir. Dolayisiyla fen kolunda felsefe dersinin ismi olmasina ragmen
felsefe igerigi olmayan bir ders olarak okutulmustur (Cicioglu, 1985:18).

1947 yihinda ise “lkinci Maarif Surasi” biitiin 6gretim kademesindeki
okullann ahlak ve Tiirk Dili programlan {izerinde durmustur. Bunun akabinde
liselerde ahlak dersinin felsefe ders grubu iginde yer almasi ve pratik ahlaka
daha ¢ok yer verilmesi konusunda karar alinmigtir. 1956 yilindan itibaren ise
psikoloji dersinin felsefe ders grubu icerisinden ¢ikanlip ayn bir ders olarak
okutulmasi karar alinarak, felsefe dersi “felsefe, mantik ve sosyoloji” adi

altinda ii¢lii grup olarak programda yer almigtir.

T.C. YOKSEX B CRETIM KURULY
POKIMANTASYON MERKEZE
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Cumhuriyet Doneminde okutulmus olan felsefe dersinin yillara gére
haftalik ders saati gizelgeleri icindeki yeri ise su gekilde gergeklesmistir:

Tablo-3: Cumhuriyet Déneminde Felsefe Dersinin Programiar igindeki

Yeri
Yillar Ders Isimleri Program Igindeki Yeri (%)
1924-1927 Felsefe'’ 6,66
1927-1931 Feisefe ve Ictimaiyat 6,25
1931-1934 Felsefe ve Ictimaiyat 5,88
1934-1937 Felsefe ve Ictimaiyat 6,89
1937-1947 Filozofi ve Sosyoloji 10,00
1947-1949 Filozofi ve Sosyoloji 6,89
1940-1952 Filozofi ve Sosyoloji 6,89
1952-1956 Felsefe 6,25
1956-1957 Felsefe, Mant, Sos. 6,25
1957-1974 Felsefe, Mant, Sos. 6,06
1974-1976 Felsefe, Mant, Sos. 5,88
1976-1985 Feisefe Grubu 5,88
1985-1987 Felsefe Grubu 6,25
1987-1992 Felsefe Grubu 6,25
1992-1998 Felsefe 1-2 5,40
1998-........ Felsefe 6.06

" Veriler sadece bitiin programlardaki lise son sinif edebiyat kolunda yer alan felsefe
derslerinin kol icindeki oranini géstermektedir.

Kaynak: Cicioglu, 1985:197-218,;

Goraldugn gibi Felsefe dersinin gerek isminin ve igeriginin gelismesi
gerekse okutulmasi gereken ders saatinin gelismesi yéniinde bir durum séz
konusu degildir. Cumhuriyetin ilaniyla birlikte Tevhid-i Tedrisad ile baglayan
egitimde birlik hareketleri aradan seneler gegtikge duraganlagmis amacindan
sapmigtir. Liseler cesitlenmis, dersler bir zorunlu bir se¢meli olarak mifredat
ama¢ ve kapsamlan kabaca belirlenerek okutulmustur. 1950°li yillara
gelindiginde bile 19. ylzyilin Fransa'sinin égretim sisteminin uygulanmaya
calisiimas) ozgunligimiiza yitirmemize neden olmustur. 70 yilhk ders
cizelgelerine ve programlara bakildifinda seviye bakimindan gelisme, en
azindan mevcut konumunu korumasi beklenen felsefe dersleri haftalik ders

saati sayisi ve ders ¢esidi yoniinden en fazla degisiklie ugrayan derslerden
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bir tanesidir (Cicioglu; 1985). Bitiin bunlara Milli Egitim Sisteminin Bir bagka
problemi olan ders ve sinif gegme usullerinde yaklagik 20 degigik sistemin
uygulandigini eklemekte de yarar bulunmaktadir.

2. 2.1. Cumhuriyet Dénemi Felsefe Ogretim Programlan

Tark Egitim Tarihinde uzun yillardan beridir liselerde ve Gniversitelerde
felsefe egitimi ve 6gretimi yapilmaktadir. Fakat felsefe editimi ve 6gretimi
izerine yapilmig olan bitiin galigmalara bakildijinda felsefe egitimi ve
6gretiminin hem Universitelerimizde hem de liselerimizde istenilen seviyede
olmadii gérilmede ve bu durum siirekli elestirilere neden olmaktadir.

II. Mesrutiyet donemiyle birlikte ortadgretimimize giren felsefe 6gretimi
Cumhuriyet déneminde hem program agisindan hem de uygulama agisindan
en sik degisiklie maruz kalan derslerden bir tanesi olmustur.

Cumhuriyet dénemi liselerinde glinimize kadar uygulamada olan belli
bagh 6 adet miifredat programi géziimiize ¢arpmaktadir. Bunlari sirastyla su
sekilde 6zetleyebiliriz.

1924 Felsefe Programi: 1924-25 yilindan itibaren 3 yil sire ile
uygulamada yerini almigtir. Bu program Cumhuriyetin ilk felsefe ders
programi olup (¢ yil siire ile uygulanmigtir. Bir sonraki programa kadar gegen
senelerde &6gretim kilavuzlan adi altinda gikartilan kaynaklara dayanilarak
egitim yapilmisgtir.

1938 Felsefe Programi: llk defa felsefe dersinin amaglarinin detayli
olarak belirtildigi bir program olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu program
dokuz yil uygulandiktan sonra yururlikten kaldiritmigtir.
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1957 Felsefe Programi: Oldukga basit bir program olarak
degerlendirilmektedir. Béyle olmasina ragmen liselerimizde en uzun siire
uygulamada kalan programdir. 76-77 yillarinda iki senelik bir dilimde
uygulamadan kaldiriimigtir. Cumhuriyet déneminde literatiire Klasik Program
olarak gegmistir.

1976 Felsefeye Baslangi¢ Programi: Diger programiardan farkh olarak
Felsefe Tarihi sgeklinde hazirlanan bu program “amagclan, ilkeleri,
aciklamalan, igerikleri ve izlenen ydntemleri yoéninden giinimizin
ihtiyaglarina cevap vermedigi ve egitim anlayigla geredi gibi uyum
saglayamadigl” gerekgeleriyle 1978 yilinda yirirlikten kaldinlarak 1957
programina déniis gerceklestirilmistir.

1985 Felsefeye Girig Programi: Diger mifredat programiarindan farkl
olarak bu programda Felsefe Tarihi ve Bilim Tarihinin bir arada oldugu
gérilmektedir. 1993-1994 egitim o6gretim  yiliyla beraber yirirlikten
kaldinlmistir.

1993 Felsefe Programi: Klasik programa donis olafak degerlendirilen
bu program felsefe konularina farkli bir yaklagim tarzini getiren bir
programdir.  Disiplinlere gére felsefe Ogretiminin esas alindif
gbzlenmektedir. Bitin programiar igcinde amaglar agisindan en ayrintili
olmasinin yaninda Haci Bektas-1 Veli, Meviana, Yunus Emre vb. Turk-istam
dusinirlerine de yer vermekle farkhilik géstermektedir. Halen uygulamada
olan programdir.

Yukarida adi gecen felsefe programlarinin timiinde amaglara ve
davraniglara ayrintili bir gekilde rastlaniimamaktadir. Amag¢ ve davraniglar
bulunan programlarda da bunlan kangmig i¢ ice, genel amag¢ 6zel amag
aynnmi yapiimadan hazirlanmig olduju gbézlenmektedir. Bu bakimdan en
kapsamli ve program geligtirme teknigine en uygun olan felsefe programi
halen yiirirliikte olan 1993 felsefe programdir.
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Lise felsefe programiarindaki amaglan Kafadar (1994:693) genel su
sekilde toparlamigtir:

(1) Felsefe dersinin bilimleri ve diger lise derslerini birlegtirme
bitlnlestirme iglevi (1938, 1976, 1985, 1993 programlari). Béylece genellikle
felsefenin tamimlanindan biri olarak ifade edilen varlik hakkinda topiu
aciklama c¢abasinin bir davranig olarak &§rencide olugturulmasi
hedeflenmektedir.

(2) Ogrencilerin felsefe yoluyla belli bir dinya ve hayat gériisi
edinmelerini saglama iglevi (1938, 1976, 1985 programlari)

(3) Ogrencilerin Felsefi disiinme (elestirici, tutarli, kapsayici, sistemli
dusinme) aligkanhi§ini edindirme iglevi (1938, 1976, 1993 programiari)

(4) Gengleri Tark toplumuna yararli bireyler olarak yetigtirmeyi
amaglayan vatandas egitimi islevi (1938, 1976, 1985 programlar)

(5) Turk-Islam distincesini tanitma iglevi (1976, 1985, 1993
programiart)

(6) Ogrencilere felsefe  sevgisi kazandirma iglevi (1938, 1976
programlari)

(7) Pozitif zihniyet olusturma iglevi (Yalniz 1938 programi)

(8) Ogrencilerde Atatiirkgi bir zihniyet geligtirme iglevi (1985, 1993
programian)

(9) Ogrencilere felsefe yi ve felsefe problemlerini anlamalari igin imkan
ve zemin hazirlama iglevi (1985, 1993 programlar)
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Butin bu amagclar lise 6grenimi boyunca sadece son sinifta felsefe
6gretimi géren kisilere, haftada sadece iki saat siire igerisinde kazandiriimak
istenmistir. Hatta egitim tarihi igerisinde bazen bu siire iki saatin de altina
dusirilmils, iki saat diger felsefe grubu dersleriyle birlikte okutulmustur.
Cumhuriyetin ilanindan bugiine kadar gegen sire zarfinda ki buna 93
programi da dahildir; hazirlanan programlar program, geligtirme tekniginden
tamamen yoksun, el yordami ile hazirlanmig programlardir. Bu programlann
icerisinde teknige en uygun program birgok eksigi bulunmasina ramen 93
programidir. Oyle ki yukarida ismi ve yih verilen felsefe programlarinin genel
amaglan bazilarinda genel amaglar adi altinda, bazilan ise amaglar ve
actklamalar kisminda verilmektedir.

Muhteva amaclara gére belirlendiginden, muhtevanin yeterliligi veya
yetersizligi tartisma goétiirmeyecektir. Bu bakimdan muhteva ile amaglar
arasinda problem goézikmemektedir. Tarihi gelisim igerisinde 1985
programinda bilimin degerlendiriimesi dogrudan dogruya Bilim felsefesinin igi
olarak ele alinmaktadir. Bu durum bilimin tek tarafli olarak klasik yaklagimlara
baglanmasi gdstermektedir. Bu da 6§rencilere farkh bilgi'dallarmm varhgini
gostererek onlarda ilmi dilgiince yolu ile yaratici, yapici, verimli ve hosgorili
kisacas| Atatiirkgii bir zihniyet gelistirmeye ve felsefi diisiinceye uygun
degildir. Bu yanlis 1993 programinda dizeltilerek, tek tarafli bilim anlayiginin
tersine bilimin her sey olmadi§i da vurgulanarak pozitif anlayistan
vazgegilmisgtir. Buna karsiik 93 programinda Genel Agiklamalarda “Milli
Egemenlik” ve Laiklik” kavramlarinin Atatirk’in gérusgleri ve uygulamamalari
dogrultusunda hareket edilmesi istendigi halde bu hususlara

rastlaniimamaktadir.

Gerek felsefe dersinin 6gretimi, gerek kitaplarin eksikligi gerekse
programiarin karmasikhd konusunda 1970’li yillardan beri bir takim
caligmalar ve elestiriler yapilmistir. 1975 yilinda Felsefe Kurumu Seminerleri
dizenlenmis, konusmacilar hem programlan hem de uygulamayi cesitli

EC. YOKSEKOGRETIM KURDLY
BOKIMANTASYON MERKEZ!
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acilardan yetersiz bulmuglardir. Felsefe adi altinda felsefe tarihi yapiidi§i bu
ikisinin birbirinden ayriimasi gerektigi, Turk-lslam felsefesinin programa dahil
edilmesi lizumu ile programiarin Milli Egitm Temel Kanununun Egitim
Felsefemizin belirleyicisi olarak bu ilkelere gore hazirlanmasi Ali Kaymak
(1977:88) tarafindan vurgulanmistir. Bunlarin yaninda felsefe &gretmeni
yetistiren kurumlarin agik ve net bir sekilde belirlenmesi ve kurumlarin uygun
programlara kavugmasi gerekliligi yine adi gegen konusmaci tarafindan
vurgulanmigtir. Ayni seminerde Ferhan Oguzkan (1977:92) Felsefe ders
kitaplarinin sadelestirilmesi, 6grencinin kendi kendine anlayabilecegi
durumda olmasi gerekliliji vurgulanmigtir. Melehat May (1977:93) ise
miifredat programinin kime yardimci olacadi konusuna deginmig bunun
O6gretmene ve kitap yazarina yardimci olmasi konusuna Dbelirterek
uygulamadaki programin bu yénilyle eksik oldugunu dile getirmigtir.

Elestiriler kimi noktalarda sonug getirmis 1985 programinda Tiirk-lslam
filozoflarina yer verilmistir. Bunun yaninda Milli Kultirumiz ile diger kaltirler
arasindaki iligki ve Milli Egitim temel Kanununun amag ve ilkelerine uygun
nitelikte vatandas yetistirme gabasi amaglara tasinmigtir. Ancak bu elestiriler
esas alinarak hazirlanan 1985 programi bagka agllardan'1987 yilinda Tirk
Egitim Derneginin hazirlamig oldugu Ortadgretimde Sosyal Bilimler Ogretimi
Ve Sorunlan isimli seminerin V. Bildirisinden loanna Kuguradi (1987:209)
tarafindan elestirilmistir. Bunlardan en 6nemli nokta ise felsefe dersine iligkin
anlayisin netlesmemesi, U¢ anlayisin yan yana gelmis olmasidir. Bunlardan
ilki; felsefe dersinin bir kultiir dersi olmasini isteyen anlayis, ikincisi; felsefe
dersinin az ¢ok belirli bir hayat ve diinya géristini 6grencilerde geligtirecek
bir ders olmasini isteyen goéris, Gglinciist ise; 6grencilerin kendi kafalariyla
disiinmede kendi hayat ve diinya gorislerini geligtirmelerinde yardimci
olacak anlayis. Kuguradi’'nin ifadesi ile “Acaba bunlar felsefe dersi icerisinde

birbiriyle bagdagan amaglar midir?”

Aradan 6 sene gegctikten sonra 1993 yilinda halen uygulamada olan ve
tizerinde heniiz tartigmalarin yodunlagmadi§t ya da duruldugu Kafadar'in
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deyimiyle sentezci-ortayolcu program yiraritige girmigtir. Halen programin
ama¢ ve muhteva kismiyla ilgili ciddi ve derin tartigmalara rastlaniimamig
tarigmalar farkii bir boyuta dogru kaymugtir. 1998 yilinda Cukurova
Oniversitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisinde yayinlanan bir makalede M.E.B. ve
O.D.T.U.’Gn ortak gcaligmasi sonucunda felsefe &gretimi ile ilgili toplanan
verilere yer verilmig bunlarin analiz, yorum ve ¢ikan sonuglarinin elestirileri
gerceklestiriimistir.

Bu aragtirmalara gbre o&gretmenler programin ders igleme
yontemlerinin, kullanilacak ara¢ ve gerecleri ile basariy1 de§erlendirme
yontemlerinin belirlenmesi konusunda yetersiz kaldigim belirtmektedirler. Bu
sunu goéstermektedir ki dgretmenlerin biyik bir kismu ders iglerken kendi
belirledikleri metotlart kullanmakta ancak iglenecek konularin tamamini
programdan takip etmektedirler. Programin merkezi olarak hazirlanmis
olmasi ve uygulamasini O6gretmenin gerceklegtirmesi istenmesi
dusinildiginde, 6gretmenin segme sansi taniyan fakat ayni zamanda
rehberlik eden bir felsefe programinin hazirlanmasi gerekliligi Gizerinde
durulmugtur. Ders anlatim yoéntemleri icinde diiz anlatim yénteminin en ¢ok
kullaniidii bu durumun 6grenciyi pasif hale getirdigi, dﬁéﬁnmenin ve buna
bagh olarak yaraticiligin ve tartigma becerisi edinmenin, demokratik tutum ve
degerler geligtirmenin  6niine gegtigi, engelledi§i vurgulanmistir.
Ogretmenlerin programi  yanhg yorumlamalari ve ¢addas metotlarin
varhgindan haberdar olmamalart ve uygulamaya dénik yeterli ¢abayi
gostermedikleri belirtilmigtir. Dersi okutacak &gretmenin brang &6§retmeni
olmasi ve yeterli bilgi donanimina sahip olmasi gerekliligi izerinde durulmus,
6grenci sayisi ve okul durumu gibi 6gretimi etkileyen ders digi unsurlarin
¢bziime ulastinlmas: gerekliligi  belittilmigtir.  Ogretmenlerin  basariyi
degeriendirme yontemlerini kullanmada yetersiz kaldiklari, 6zellikle felsefe
dersinin amacina uygun degerlendirme modellerinin kullanma ve gelistirme
eksiklifinin mevcudiyetinden bahsedilen elesgtirilerde, programin amaglar,
icerigi, derste kullanilan 63dretim metotlar, arag-gere¢ ve degerlendirme
ybntemleri konusunda yeni diizenlemeler yapilarak égrenciler tarafindan ilgi
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duyulan bir ders olarak programin iyilestirilmesinin yararl olacag:
belirtilmistir.

Elestiriler 6gretim ilke, yontem ve teknikleri agisindan felsefe dersinin
yetersiz kaldiinin bir gdéstergesi durumundadir. Yapmis olduumuz bu
caligmanin daha sonraki bélimlerinde bu durum ile ilgili degerlendirmeler
yapilacaktir.



BOLUM I

FELSEFE OGRETIMi VE PROGRAM GELISTIRME TEKNIKLERI

3.1. Egitim Programi Tanimi, Gerekliligi ve Anlami

Simdiye kadar egitim programi kavraminin tamimi (zerinde bir ¢ok
yorumlar ortaya konulmus, bu yorumlar kimi zaman elestirilere neden olmus,
kimi de carpici tammlar olarak zihinlerde yer etmigtir. Bunlarin en sik
kullanilanlarini su sekilde siralayabiliriz. Egitim programi, konular listesidir,
ders igerikieridir, c¢aligmalarin programlanmasidir, 6gretim materyalleri
listesidir, derslerin siralanmasidir, hedef davraniglar batiiniidir, okul iginde
ve disinda 6grenilen her seydir, okul personeli tarafindan planlanmis her
seydir. Ancak egitim bilimleri tanimlarina baktigimizda daha betimleyici,
kapsamli tanimlarla karsilagsmaktayiz. Tiurkiye’de program gelistirme
¢abalarinin dncilerinden Demirel (1994:5) egitim programini “6§renme, okul
ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasgantilar
diizenegi” olarak tanimlamaktadir. '

Yukarnidaki tanimlardan hareketle egitim programlarinin tespitinde ve
uygulamasinda s$u noktalara dikkat edilmesi gerekecektir; dgrencide
geligtirilecek davraniglarin 6nceden kararlagtirip bir siriya konmasi, bu
davranislan gelistirmek igin gerekecek 6grenme yasantilarinin ve egitim
durumiarinin belirlenmesi, egitim durumlarinin  istendik ve beklendik
davramglan geligtirmede etkinlik derecesini degerlendirme ile belirlemek
(Ertirk, 1998:13). Bu sekilde bir program geligtirme ¢abasi i¢ine girildiginde
yapilmasi gerekecek calisma ise program geligtirmenin diger ayaklarini
tamamlamak olacaktir. Demirel (1996:6) program geligtirmeyi su sekilde
tanimlamaktadir. “Egitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme sireci
ve deferlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler butiinii. Kisacasi
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program geligtirmede beklenen dort 6genin gelismesidir. Bunlar hedef, igerik,
dgrenme-dgretme siireci ile Slgme ve degerlendirmedir.

Bir 6nceki bolimde yiriiklikte olan felsefe mifredat programlar ile
ilgili olarak yapilan elegtirilere yer vermistik. Sonug itibariyle programin genel
durumu {zerine yapilan elestirilen bulunmakla birlikte elegtiriler 6zellikle
program geligtirme ¢abasinin {igiincl ve dérdincii agamasi olan d3renme-
Ogretme sireci ile dlgme ve deferlendire siireglerini yonelmistir. Melahat
May'in (1975:93) heniiz 70’li yillarin basinda felsefe o6gretimine iliskin
belirlenmesi gereken kimi noktalara 1gik tutmasi dnemlidir. Uzerinden 25-30
sene ge¢mis olmasina karsilik ayni sorunlarin devam ediyor olmasi Gziinti
vericidir. Diizenlenmesi gereken durumu soyle dile getiriyor Melehat May “Bir
kere bu miifredat programi kimi yardimci olacak? Bunu tayin etmek lazim. Bu
miifredat programi felsefe 6gretmenine yardimci olacak, bir de kitap yazarina
yardimci olacak.” Aynt elestirileri biz yurirlikte olan program igin
yapabiliyoruz.

Ancak bu probleme ¢6zim aramaya basla_nmasmdan 6énce
tamamlanmasi gereken birkag temel agama bulunmaktadir. Oncelikle hangi
program geligtirme tasarim modelini tercih edecegimizi ve hangi egitim
felsefesine gore hareket edecegdimizi belirlememiz gerekmektedir.

3.2. Felsefe Ogretimi ve Program Geligtirmeyi Etkileyen Egitim

Felsefeleri

insanlar giinimizde hem beden hem de zihin ve ruh egitiminden
geciriimektedirler. Onlanin zihinsel yetenekleri, duygusal ve heyecansal
kabiliyetleri iglenmeye ve gelistiriimeye c¢aligtinimaktadir. Bitiin bunlarin
yaninda hem mesleki bilgiler ve beceriler hem ahlaksal estetik degerlerin
kazandiriimasi amaclanmaktadir. Kisacasi egitimin alani igine giren hedefler,
amaglar, programlar bakimindan sonsuz bir geligme ile karg! karsiya
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bulunmaktayiz. Bitiin bunlara paralel olarak egitim veren kurumiarin
yapisinda, sayisinda, maddi ve manevi kaynaklarinda hizh bir degisim ve
gelisim gériiimektedir. Bu gelismeler i1si1§inda egitim tizerine disiinip teoriler
geligtirmeye egitim felsefemizi gézden gegirmeye ihtiyacimiz bulunmaktadir
(Arsian, 1996:242).

Egitim tarihi igerisinde, egitim programlarini etkileyen belli bagh 4
temel egitim felsefesi bulunmaktadir. Cahsma alanimiz olan &gretimin,
felsefe  6gretimi olmasi egitim felsefesi noktasinda tercihimizi
zorlagtirmaktadir. Ancak bu sorunun ¢ikig noktasi olarak Turk Milli Egitiminin
genel amaglar gbézden gegirilecek olursa; egitimin ve egitimi etkileyen
unsurlarin sirekli degisimi ve gelisimini géz éniinde bulunduran, yeni bilgi ve
degisimler i1siginda cesitli yontemleri egitim sistemine entegre etmeyi
amagclayan llerlemecilik (progressivism) akiminin genelde Turk Milli Egitimi
ozelde ise Felsefe 6gretiminin egitim felsefesi zeminini olugturmasi gerektigi
dusiniilebilir. Bu nedenle daimicilik ve esasicilik ve yeniden kurmacilik
Uzerinde durmaya gerek gorilmemigtir.

Egitimde ilerici géras, daimici gérasin tam aksine vé dolayisiyla insan
zihninin asil gergekliginin devamhlik degil, degisme oldugu ana tezinden
hareket etmektedir. O halde egitim iyi-glizel-dogruya iligkin ezeli ve ebedi
olgiilerin uygulanmasi olamaz. Zaten bu durum felsefenin dolayisiyla felsefe
6gretiminin dogasina aykin olmasi demektir. Egitim deneyin (deneyim)
surekli yeniden ingaasi olarak anlasiimalt ve uygulanmalidir (Arslan,
1995:259).

llerlemecilik genel olarak pragmatizm tabanli bir egitim felsefesidir.
Egitimde aktifliji ve cocugun ilgilerine gbére hareket etmeyi amagla,
dolayisiyla 6grenci merkezlidir. Bu durum felsefenin ve felsefi bilginin 6z ile
paralel konumdadir. Ogretimde problem ¢6zme yéntemini esas alan
ilerlemecilik, felsefe 6gretiminin bir bagka ayadini desteklemektedir.
Felsefede problemler ve soru sormak énemli bir basamaktir. Problem ¢dzme
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kritik yapmayt, bilgiyi ve bilginin yeniden gelistirilmesini sagladigi icin felsefe
ogretimi agisindan énemlidir. llerlemecilik okulu, yagsama hazirlik olmaktan
cok yasamin kendisi olmalidir ilkesini kabul eder. Ogretmenin gérevinin
ybnetmek degil, rehberlik etmek oldujunu vurgular. Nitekim Nermi Uygur
felsefe Ogretiminde (1988:132) &gretenin, felsefe sorunlarini kesin
cevaplarnni bilen kigiler olmadigimi vurgulamaktadir. Ciinkii béylesi bir bilgi
felsefede yoktur. Felsefe bir kesinsizlik, bir bitmemislik, bir gok yénli bakis ve
arastingtir. Kendisi yapicl, yaratici bir filozof olsa bile, felsefe 6greten,
ogrettigi konularin problem alanini ¢ézmiis, kesin ve gagmaz bir sonuca
baglayip tukenmig bitmis olan bir kimse degil, mikemmel bir rehber olmak
durumundadir. llerlemecilik okulu; dgrencileri yangtirmaktan gok isbirligine
6zendiren bir kurum olarak gorir. Disiince 0retiminin gerceklegsmesi
gerektigi felsefe 6gretiminde, tez-antitez ve sentez lgliistinin kullanildigs
uygar bir yagsam igin grup c¢alismasi, tartisgma ortami ve igbirligine ihtiyac
vardir. Son olarak, ilerlemecilik demokratik egitim ortamini benimser.
Kargilikli anlayis ve farkh sesler ancak ve ancak felsefe 6gretimi ile
gercgeklestirilebilir. Demokratik ortam ve felsefe 63retimi genel olarak bir
egitim sisteminin temel iki tas), olmazsa olmazlandirlar. Bu nedenle
6grencilerin her derste ve brangta kendi kendilerini yénétmelerine, serbest
fikir tartigmasi gerceklestirmelerine, okul faaliyetlerinde ve planiamada etkin
rol almalanna felsefe 6Jretimi ile baglamak gerekmektedir.

Ozet olarak felsefe égretiminde ilerlemecilik egitim felsefesi anlayisinin
hakim olmasi egitimin amacini demokratik ve sosyal yasami geligtirmede
bulmak demektir. Egitim ve egitimcinin rolll ise problem ¢tzme ve bilimsel
aragtirmalarda yol gdstericiliktir. Bitiin bunlarin yaninda ilerlemecilik egditim
programinda odak nokta olarak hiimanistik egitim ve radikal egitim reformunu
gérmektedir (Demirel, 1999;31).
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3.3. Egitim Programlan Tasarimi ve Felsefe Program

Egitim Programi Tasarisi, egitim programlarinin yapisi ya da
orgitlenme oruntiistdir. Bu slregte egitim programinin bitiin 6gelerinin
diizenlenerek olusturulmasi séz konusudur ve 6gretimin diizenlenmesi
anlamli bir bitiinlik iginde gergeklesmelidir (Erden, 1998:5).

Program tasanmi egitim programi planlanirken programin nasil
olacagini belirleyen ¢aligmadir. Bu nedenle program tasarimi da bir egitim
programinin olugtugu temel 63Jelerden olugmaktadir. Bir programin temel
6geleri ise daha once belirttigimiz izere hedef, igerik, 6grenme yasantilari ve
degerlendirmedir.

Bir program tasarimi ¢aligmasina baglamadan dnce bir 6nceki baslikta
ele ahinmig olduumuz temel egitim felsefesi belirlenmelidir. Cinkd bu
belirleme programin temel &6gelerinin tasarlanmasinda hareket noktasi
olacaktir. Daha sonra ise bir egitim programi tasarisi igin su dért soruya
cevap aranmalidir(Demirel, 1999:52):

(1) Ne yapiimalidir?

(2) Konu alant neler icermelidir?

(3) Hangi 6grenme stratejisi ve kaynak etkinlikleri kullaniimalidir?

(4) Sonuglan degerlendirmek i¢in hangi dlgme teknikleri ve araglari

kullaniimalidir?

Ginumize kadar egitim literatliriinde ve 6rgiin egitim uygulamalarinda
yer alan baslica i¢ program yaklagimi gériiimektedir. Bu ¢ yaklasimi hem
Varig (1978:90) hem Demirel (1998:53) hem de Sezgin (1994:7) de ayni
sekilde siniflandirmaktadir.

(1) Derslere (Konulara) Gére Diizenlenen Programlar
(2)  Aktiviteye (Ogrenciye) Gére Dizenlenen Programiar
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(3) Problemlere (Soruna) Gére Dizenlenen Programlar

Ulkemizdeki en ileri nitelikteki program gelistirme cabalan felsefe
programi da dahil olmak {izere derslere gore diizenlenmektedir Varis
(1978:91). program geligtirme esaslan cergevesinde bdyle bir anlayigin
geligtirilmesi gerekliligini savunmaktadir. Ancak her Gg¢ tiir tasarirm modeli
birbiriyle karsilagtirildidinda hepsinin  birbirine karsi avantaj ve
dezavantajlarinin oldugu gériilmektedir.

Program gelistirme tasarimlarini felsefe dersi agisindan ele
aldigimizda géyle bir durum ortaya ¢ikmaktadir.

Dersler Goére Program tasanmlart temel nitelikleri agisindan
degerlendirildiginde en asiri tutum olarak, derslerin birbirinden tamamen
bagimsiz olarak diizenlenmesi kabul edilmektedir. Bu durum felsefe dersi
agisindan sakincah bir durum olarak gérilebilir. Cinki felsefe 6gretimi igin
oncelikle tamamlanmasi gereken durum, bir takim kavramlarin belirlenmesi
ve Sgrenilmesidir. Bu da ancak ve ancak diger derslerde yeri geldikge
saglanabilir. Bunun yaninda felsefenin bitin bilimleri kucaklayan bir disiplin
oldugu disinilirse, derslerin birbirinden tamamen bagimsiz olmasi felsefe
6gretimini olumsuz yénde etkileyecektir.

Derslere gore diizenlenen programiarin bir diger olumsuz 6zelligi de
6gretmenin kullandiyt metotiarin sinirli olmasidir. Derslere gore diizenlenen
programlarda takrir, soru-cevap, so6zli anlatim gibi klasik metotlar
kullaniimakta, modern egitim anlayiginin getirdigi problem ¢dzme teknigi,
programh dgretim ve proje metotian dediginiz birey merkezli 6grenme yasanti
ve ydntemileri agisindan sinirh gériilmektedir.

Aktivite ilkesine goére diizenlenen programlara bakildi§inda 6grencinin
merkezde bulundudu gérilmektedir. Béylece 6gretim bir problem ¢dziimiine
veya aktiviteye katilan o&grenci, 6renmeyi ve davranis degisikligini
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hizlandiracaktir. Katilim ise bazen soyut bazen ise somut olarak
gergeklesmektedir. Bu anlayis 6gretimde bireyin “katiimasi’ndan bireyin bir
yerde —sinifta, laboratuarda- mevcut bulunmasi degil, fakat “aktif-katiima”
konu ile ugragma soruna katilma, sorunu hissetme ve ¢éziim arayisi kisacasi
tepki geligtirmesi anlagiimalidir. Bu tasarim modelinin felsefe programi
acisindan en 6nemli 6zelligi aktif katihm ilkesi ile birey merkezli olmasidir.
Simdiye kadar yapilan butiin tarigma ve aragtirmalarda felsefi bakis,
problem yakalama, bagimsiz digiinme, ényargisiz bakma, kisi egitimini ve
insanca yasamay! gerceklestirme ilkelerinin felsefe 6gretiminin genel
amaglari arasinda olmasi istenmistir. Bu nedenle aktivite ilkesi 6nemli bir
zemin tegkil etmektedir.

Batin bunlarin yaninda aktivite ilkesine gére hazirlanan programiarda
6gretim faaliyetlerinin ¢ocuklarin ilgi ve amaglarina gére yuratildagi boyle bir
programda egitime sosyal bir yén vermek, egitim yoluyla sosyal fayda
saglamak glglesmektedir. Ulkemizde 1739 sayii Milli Egitim Temel
Kanununun 1. Maddesinde “Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada
ifadesini bulan Atatirk milliyetgilifine bagh; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve .geligtiren; ailesini,
vatanmini, milletini seven ve daima yicelmeye caligan; insan haklarina ve
Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye Cumhuriyetine kargi gére v ve
sorumluluklarint bilen ve bunlarin davranig haline getirmig yurttaglar olarak
yetigtirmek” amaclanmaktadir. Bu amag¢ felsefe dersi agisindan
degerlendirildiginde aktiviteye gore tasarlanan bir programda diger tasanm
modellerine gére gergeklesmesi daha disiik bir ihtimal olarak gdziitkmektedir.

Problem merkezli tasarimiar genellikle kiiltirel ve geleneksel
degerlerin saglamlagtiniimasim saglamak i¢in kullanilirlar. Bunun yaninda bu
tasarimlar toplumun kargilanmamis ihtiyaglarina yonelik olarak ele aliniriar.
Kigilerin sorunlari da goéz ardi edilemez ancak toplumsal sorunlar ihtiyaglar
ve beklentiler daha dnemlidir. Bu nedenle feisefe égretiminin ilk yillarinda
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kullanilmasi elverigli olmayabilir. Ozellikle bireyin zihin yapisinin ve kendi
dusince sisteminin olugmasi gerekir ki, elestirel ve demokratik bir tavirla
toplum boyutundan olaylara bakabilsin.

Tasarimlarin dayandiklari egitim felsefelerine bakilacak olursa konu
merkezli tasarimlanin felsefi temelini idealizm ve klasik realizm egitim
felsefesinin ise daimicilik ve esasicilik oldugu gorilmektedir. Aktivite
(6§renen) merkezli tasarim modelinin felsefi temelinin pragmatizm oldugu,
egitim felsefesinin ise ilerlemecilik oldugu soylenebilir. Sorun merkezli
tasarimiar ile ilgili olarak kesin bir felsefi sistemden bahsetmek oldukga gig
olmakla birlikte yeniden kurmacilik (reconstructionism) egitim felsefesinin
belirleyiciliginden séz edilebilir.

Sonug olarak felsefe 6gretiminde program tasarimi olarak ilerlemecilik
ve pragmatizmin egitim felsefesi i1siginda 6gretenin rehberlik yaptig: 6§renen
(aktivite) merkezli bir tasarimin uygun olacagi gérilmektedir. Ancak Tirk
Egitim Sisteminin yapisi, Milli Egitim Temel Kanunu ile birlikte
diginildigunde bu tasarim modelinin uygulanabilirligi egitim sistemimizin
genel amaglan agisindan gergeklesmeme ihtimaliyle sondglanabilir. Yapilan
elegtiriler ve tartismalar gergevesinde Milli Egitim Temel Kanunumuzda ve
egitim sistemimizde yapilacak degisiklik ile yenilikler felsefe 6gretiminde
aktivite merkezli tasarim modellerinin gergeklesmesini saglayabilir.

Program tasarimi modelleri tespit edildikten sonra programin
geligtiriimesi icin programin ihtiyaclarinin tespiti gerekmektedir. Sezgin
(1994:14) bu amagla programin ihtiyaglarinin tespitinden énce Program
Gelistirme Modeli olugturmanin gerekliligi Gizerinde durmaktadir.

Bu amagla o6ncelikle ihtiyaglarin saptanmasi, bunlann politik karar
organlari ile olusturulmasi, programin dayandig: egitim felsefesinin tespiti
gerekmektedir. Ardindan hedeflerin belirlenmesi (genel hedefler, 6&zel
hedefler vb..), hedeflerin agsamah siniflandinimasi gerekmektedir. Igerik

T.C. YOKSEKOGRETIR KURDLY
POKIMANTASYON MERKEZ
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secimi, icerik diizenlemesi bu siray: takip etmelidir. Programin uygulanmasi
diizenlenmesinin ardindan sonucun degerlendirilmesi ile sonucun yeterli olup
olmadigina karar verilmeli ve duruma gére uygulanmalidir.

3.4. Felsefe Programinda ihtiyac Tespiti

ihtiya¢ belirleme program gelistirme galismasinin énemli bir kismini
olusturmaktadir. Programin hazirlanmasi igin bir ihtiyacin olmasi, bu ihtiyacin
karsilanabilmesi igin de baglantili ihtiyaglarin tespiti gerekmektedir. Ihtiyag
tespiti programin hedeflerini belirlemede ve bu hedeflerin yerindeli§ini ortaya
koymada yardimci olur. Bu amagla ihtiyag saptama da su sorulara cevap
aranmalidir (Demirel, 1999:80):

(1)  Toplumun beklenti ve ihtiyaglar nelerdir?
(2) Bireyin ihtiyaglan nelerdir?
(3) Konu alani (felsefe) ile ilgili intiyaglar nelerdir?

Bireyin iginde yasadigi toplumun bir ¢gok ydnden ihtiyaglan bulunmakia
birlikte bunun yaninda bireyden de bir takim beklentileri bulunmaktadir.
Toplum bireyden baz durumlarn beklerken bireye de kimi imkanlar sunar. Bu
son durum Kkargisinda birey toplum ihtiyaglarina kendi payina disenleri
yaparak cevap verme veya alternatif saglama hi¢ degilse mevcut dizene
ayak uydurmak gayretinde olmalidir. Ayni zamanda mevcut firsat ve
imkanlardan da en verimli sekilde kendini gelistirmek igin istifade etmelidir.
Bu iki streci gergeklestirebilmek igin kisisel bilgi, disiince ve 6grenme
faaliyetlerinde bulunmalidir. O halde program geligtirme uzmanlan éncelikle
toplum ile ilgili bir takim beklentileri kargilamak zorundadirlar. Toplumun
beklentilerini karsilamak {izere Erturk (1998:33) tarafindan kimi sorular
gelistiriimis ve ardindan toplumumuzdaki muhtemel durumu bazi 6zelliklere
ve bu ézelliklerin gergeklestigi takdirde egitim hedeflerinin yeni gekline isaret
etmistir. Bu sorularin baslicalari gsunlardir:
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(1) Toplumun ihtiyaclan nelerdir?

(2) Toplumun faydalanma gliciine sahip olan bireylere bahsettigi
firsatlar nelerdir?

(3) Toplumun hayatinda bireyin goégisleyecedi ne gibi meydan
okuyucu durumilar ve hareketler mevcuttur?

(4) Toplumda bireyler igin ne gibi gizil imkanlar mevcuttur?

Toplumun genel olarak mahiyeti lizerine verilmig kimi yargilar ve bu
yargilarin hedeflere yansimasi ise su gekilde gergekiesgebilir.

Her toplumda yasayan insanlar birgok &zellikleri bakimindan farklilik
gosterirler. Ancak bu durum bizim toplumumuzda biraz daha farkh olarak
gorulmekte farkliliklar neredeyse anlagmamizi glclestirmektedir. Genel
olarak egitime ozel olarak da felsefe d§retimine diigen vazife bolgeler ve
zamreler arasi ortak disiince ve kavram sistemleri gelistirmek, ahenkli
gahsmayi saglamak ve de iletisim giciini yeniden insaa etmek olacaktir.

Bitan toplumlarda goérilen farkh fikir ve akimiar bfzim toplumumuzda
da mevcuttur. Olmasi gereken bu durum kargisinda milli birli§i olusturabilmek
amaciyla gesitli ideoloji ve gérisleri benimseyen kisiler arasinda hem fikir
zemininin saglamhgi hem de hoggérili davranma aliskanhg ile elestirel-
demokratik kiltar bilincinin olugmasi icin felsefe 6gretimine siddetle ihtiyag

bulunmaktadir.

Toplum yapisinin saglam bir sekilde ayakta kalabilmesi igin bireyin
karsilagabilecedi problemlerin, kargilagtiklarindan farkhh olabilecegi ihtimali
her an g6z 6nunde bulundurulmalidir. Yeni durumlara ayak uydurabilme,
hazir cevaplara bel baglamama, yeni cevaplar ve ¢ézum yollan bulmaya
yonelik bir zihin yapisinin gelistiriimesi gerekecektir. Bu nedenle felsefe
6gretimi ile bireylerde probleme doniikliik tutumu ile problem ¢dézme giictiniin
geligtiriimesi gereklidir. Boylesi durumlarla basa cikabilen bireyler felsefe
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problemlerine yatkinli§i olan problem ve ¢6ziim arasinda iligkiler kurabilen
kisacasi felsefe 6gretimi goéren bireylerdir.

Bir toplum her ne kadar belli bir {ilkede yagasa da bir diinya bitinliga
kurmalidir. Bu nedenle baska memleketlerin geligmisliginin  arkasindaki
disiinids ve zihin etkinliklerinin kavranmasi yine en etkili bir gekilde felsefe
problemleri, felsefe tarihi gibi alanlarla meggul olmaktan gececektir. Bu
durum toplum ve birey hedefleri i¢gin kiiresellesmeyi beraberinde getirecektir.

Toplumun ihtiyaglarinin tespitinin ardindan bireyin ihtiyaclan dikkate
alinmahdir. Hedef tespitinde dikkat edilecek kaynaklardan bir tanesi de
bireyin iki yoniidar. Bunlardan birincisi dengeli yasama siirecine iligkin
intiyaglandir. Ikincisi ise genel olarak muhtemel egitim ihtiyaglandir.

Bireyler genel olarak ihtiyaglarint belli bir toplumun iginde, belli kultir
degerlerine goére belirlerler ve giderirler. Bu nedenle bireyin ihtiyaglarinin
tespiti, birgok bireyden olusmus olan toplumsal gergeklidin icerigine gore
sekillenecektir. O halde bireyin ihtiyaglarimin belli toplumsal sartlar nispetinde
dengeli ve olumlu bir sekilde gidermek i¢in ne gibi davramélar veya davranig
oriintileri gergeklestirmeliyiz? sorusuna toplumsal gergeklijin Uzerinde
yeniden durma gerekliligini gindeme getirecektir.

Son olarak felsefe programini igin felsefe alani ile ilgili ihtiyaglarin
tespit edilmesi gerekmektedir. Felsefi goériis ve dusundgler bir takim
ihtiyaclarin gideriimesinde 6nemli rol oynarlar. Felsefe bir takim 6nceden
saptanmig hedeflerin dig tutarliik bakimindan kontrol ediimesi, bir takim
Olgitler geligtiriimesi ihtiyacimi karsilar. Dig tutarlilk yaninda felsefe ayni
zamanda kimi hedeflerin i¢ tutarlihginin saglanmasinda da yardimci olur.
Felsefi diisiinlig ve zihin etkinligi kisi ve toplum hedeflerinin belli bir sira ve
dizge icgerisinde diizene konmasini kolaylagtinr. Bu dizen kugkusuz
6nemliden 6nemsize dogru gergeklegecektir. Ayni zamanda belli ihtiyaglarin
belirlenmesi ve bunlara dncelik-sonralik verilmesi kiginin hem deger yargisi



geligtirmesi hem de bunlari belirli bir felsefi zemine oturtmasi ile gergeklegir.
Bu bakimdan deger yargilarinin belirli bir felsefi gériige uygun olarak verildigi
gbzden kagirilimamalidir.

Felsefeden israrla kacinanlann bile, felsefi sorunlardan kagip
kurtulurken geresin geriye bir felsefi dusiiniis igine diugmeleri — farkina
varmadan kendi kisisel felsefelerini olugturmalart — her iki ihtimalde de
felsefenin 6nemli bir unsur oldugunu goéstermektedir. Bilakis bdylesi bir
durum kimsenin felsefeyi kopya etme veya bir sistemi oldugu gibi aktarmanin
yanhighgini gostermekte bireyin disiince giciini ve kullandigr zihin
etkinliginin yapisini bize géstermektedir. Bu nedenle kisilik geligiminin felsefe
dfretiminden gectiginin farkina varmaliyiz. Hatta bu 6gretim yoluyla geligir ve
daha kaliteli hale gelir.

Kisinin ihtiyaglarinin baginda gelen nesnelerin ve olgularin bilgisine
varma istedi ve meraki, kiginin ruhsal ve ahlaksal bir tutum olugturma istegi,
felsefe 6gretiminin ekin kullaniimasini gerektirecektir. Insaniar nefislerine
egemen olmayi ve diinyasal ¢ikarlardan bagimsiz olma ihtiyacini sirekli
izerlerinde bir baski, bir vicdan ihtiyaci olarak hissederler. (Timuroglu,
1998:13) Bireyin biyolojik ihtiyaglarindan hemen sonra gelen merak ihtiyac
pesinden siipheyi getirmektir. Merak kisaca bilgi aghg olarak tanimlanabilir.
Bilginin hizla artmasi ve niteliginin degigmesi kapsamh ve dizgin soru
sorabilme becerisini beraberinde getirmektedir. Bu nedenle felsefe dersi
bireyin merakini giderici, bilgi kazandirici ve bilgiyi elde etme yéntemlerini
belirleme ihtiyacini giderir (Batuhan, 1998;18).

3.5. Felsefe Ders Programinda Hedefler
Egitimde program geligtirme siireci, program 6geleri olan hedef, icerik,

dgrenme-6gretme yasantilan ve degerlendirme boyutlan arasindaki iligkiler
zinciridir. Programin hedef boyutu ile ilgili 6n galigmalarda “bireyi nigin
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editiliyoruz?” sorusuna yanit aramak ilk adim olmahdir. Ciinkii egitimde
hedefler, o&gretimin neye goére ybdnlendirilecedinin ve neye gore
degerlendirileceginin aynasi konumundadiriar. Hedef kavrami daha aynintili
olarak ifade edilirse; “bir 6drencinin, planlanmig, tertiplenmis yasantilar
sayesinde kazanmasi kararlagtinlan ve davranis degisikligi veya davranig
olarak ifade edilmeye elverigli 6zelliktir” (Ertiirk, 1998:25).

Literatiirde egitim hedefleri genel olarak l¢ diizeyde belirtiimektedir.
Bunlar sirastyla ilkenin politik felsefesini yansitan ve olduk¢a genel olarak
belirlenen uzak hedefler; uzak hedefin yorumu ve ayni zamanda okulun
islevini agiga ¢ikaran genel hedefler; bir disiplin ya da bir ¢alisma alani igin
hazirlanmig olan 6zel hedeflerdir. Bizim galigmamiz olan felsefe 6gretimi igin
gegerli hedefler ise en alt sirada bulunan 6zel hedefler kapsamindadir.

U¢ diizeydeki hedefler siralamasi toplumsal diizenin bireyden
beklentilerine gore sekillenecektir. Toplumsal diizenin degerlerine ve
kiiltiriine goére belirlenecek aday hedefler editim felsefesi, egitim psikolojisi
ve egitim ekonomisi slizgeglerinden gegirilerek belirlenmelidir. Bitlin bunlar
daha dnce de bahsettigimiz gibi bir Glkenin egitim politikasina gbre belirlenen
sireclerdir. Bu iglemler neticesinde kesinlesmis hedefler ortaya gikacaktir.
Ancak farkl diizeylerde, farkh niteliklerde ve farkli 6grenme etkinliklerine gére
hazirlanan hedeflerin belirle bir agsamali siniflandiriimasinin gergeklestiriimesi
gereklidir.

Hedeflerin asamall siniflandiriimasi ue asamada
gerceklestiriimektedir. Bu asamalar ise biligsel Alan, duyussal alan ve
devinigsel (psiko-motor) alaniardir.

Biligsel alan (cognitive domain), genel olarak 6grenmelerin gogunlukta
bulundugu ve zihinsel yeteneklerin gelistirildigi hedeflerden olusan alandir.
Bu alan kendi icinde bazi basamaklara ayriimaktadir. Bunlar bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve dederlendirme basamaklaridir.
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Duyussal alan (affective domain) ise, sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve
gidilenmiglik gibi duygusal ydnlerin hakim oldugu alandir. Bu alanin
geligmesi bireyin algilama dizeyine ve bireysel 6zelliklere gore gergeklesir.
Bu alanin alt basamaklar alma, tepkide bulunma, deger verme, érgiitleme ve
kisilik haline getirmektir.

Devinsel alan (psychomotor domain), daha ¢ok becerilerin hakim
oldugu, zihin ve kas faaliyetlerinin koordinasyonu ile olusan alandir. Bu
alanin alt basamaklarn algilama, kurulma, kilavuzia yapma, mekaniklesme,
beceri haline getirme, uyum-uyma ve yaratmadir.

Hedeflerin asamah siniflandinimalarina bakildiginda felsefe dgretimi
icin biligsel ve duyugsal alanlarin, psiko-motor alandan daha énemli ve etkin
oldugunu goérmekteyiz. Psiko-motor hedefler genellikle mesleki egitimde
kullanilan hedefler oldugundan difer hedeflere gére daha seyrek olarak
kullanitmaktadir.

Felsefe 6gretiminde her Gi¢ alandan oncelikle biﬁssel alan ile ilgili
hedeflerin tamamlanmas: gerekliligi bulunmaktadir. Bunun nedeni, biligsel
alanin ait basamaklarina bakildifinda daha iyi anlagilacaktir. Felsefe
O6gretimine baglamadan &6nce bilgi ve kavram (kavrama) basamaklarinin
oncelikli olarak tamamlanmasi gerekir ki bilgi felsefe 6gretiminde bir {inite
olarak kargimiza ¢gikmaktadir. Her disiplinde oldugu gibi felsefe igin de gegerli
bir terminolojinin olduju unutulmamahdir. Felsefe sorunlarina ya da
konularina iligkin 6grenmeler gerceklesmeden énce bu terminoloji sorunun
halledilmesi gerekmektedir. Aksi taktirde bugiin liselerde felsefe derslerinde
kargilagtlan en blyiik sorunlardan birisi olan dil sorunu kargimiza gikacaktir.
Disipline iligkin dil sorunu daha agiklayici bir terimle terminoloji sorunu,
felsefe dgretiminde kavram &gretimini zorunlu kilmaktadir. Bu da ige biligsel
alan ile ilgili hedeflerden baglanmasi gerekliliini bir kere daha
gostermektedir.
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Felsefe 6gretiminde hedeflerin tespiti agisindan daha agiklayici bir
anlayis saflamak amaciyla Hedeflerin Asamali Siniflandinimas: EK-1'de
verilmigtir.

Hedeflerin agamali siniflandinimasi her ¢ alanin kendi iginde
siralanmig durumunu gdéstermektedir. Her bir alanda sirasiyla basamaklarin
gerceklestiriimesi gerekmektedir. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi biligsel
alan ile ilgili hedeflerin oncelikle gergeklestiriimesi gerekir ki daha ¢ok
duygusal alanla ilgili olan ve gesitli bilgi, durum ve iligkileri i¢gsellestirmeyi
gerektiren — ki 6grenci bunu bireysel boyutta gergeklestirmelidir- duyussal
alanla ilgili hedeflerin gergeklesme imkani bulunsun.

Yururlikte olan Felsefe programina baktigimizda 22 adet hedeften
timiniin biligsel alan ile ilgili hedefler oldugunuz gérmekteyiz. Felsefe
6gretimine biligsel alan ile ilgili hedeflerle baglanilmasi dogru bir uygulamadir,
ancak &grencinin bilgi, kavrama, analiz, sentez ve degerlendire dizeyinde
belirlenen hedefler biinyesinde goésterdigi davraniglarinin ardindan, belirli
felsefi sistem veya disiinis karsisinda tepkide (olumlu-dlumsuz) bulunma,
deger verme, igsellestirme gibi davraniglari géstermesini gergeklestirecek
duyugsal alan hedeflerinin program kapsamina alinmasi gerekmektedir.
Felsefe 6gretimi bireyin ayirt etme, ayirma, kabul etme, reddetme, onaylama,
6neride bulunma, agiklama, kuramsallagtirma, temellendirme, degistirme,
tamamlama ve karsilastirma gibi davraniglarn kazanmasini hedeflemelidir. Bu
tir davraniglar ise duyussal alan hedeflerinin davranisa dénusturiimesiyle
gerceklestirilebilir.

Yurarlukteki Felsefe Programina baktiimizda karsimiza g¢ikan
hedeflerden bazilari sunlardir:

1) Felsefenin konusunu kavrayabilme
(2) Felsefenin diger alanlarla iligkisini kavrayabilme
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)
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Felsefenin geregini kavrayabilme

Bilgi Felsefesinin konusunu kavrayabilme

Bilimin degerini kavrayabilme

Din Felsefesinin konusunu kavrayabilme

Tanrinin varligina iligkin farkl yaklagimiar kavrayabilme

Gorildugl gibi hedeflerin timit kavrama boyutunda kalmigtir, 22 adet

hedeften timiimin Biligsel alan ile ilgili olmasinin yaninda bunlarin timi de

biligsel alanin kavrama boyutunda oldugu géralmektedir.

Hedeflerin agamal siniflandiriimalar kuramsal olarak tamamiandiktan

sonra hedeflerin yazilmasi gerektedir. Hedeflerin yazilmasi siradan bir is

dedil bir uzman isidir. Ancak oncelikle hedeflerde bulunmasi gereken

nitelikler tizerinde durmamiz gerekmektedir.

Hedeflerin gerekli niteliklerini Ertiirk (1998:53) su sekilde belirtmistir:

(1)
()
3
“4)

Ogrenci davranigina déniklik,
Genellik ve sinirhlik,
Acik-seciklik

Muhteva ile kenetlilik

Bu niteliklerin yaninda Demirel (1999:110) hedeflerde aranacak

nitelikleri su sekilde siralamigtir:

(1) Hedefler o6gretmenin degil 6grencinin, neler yapmasi gerektigini
ifade etmelidir.
(2) Hedefler 6grenme sirecine degil, 6grenme {rinine dontk

olmalidir.

(3) Hedefler, 6grenme Griintini gésterecek nitelikte olmalidir.

(4) Hedefler, icerige degdil 6§renme Grinine
(5) Hedef tek tip 6grenme iriinlin ifade etmelidir.
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(6) Hedef, 6grencilerin kazanacagi davranislan, goésteren bir eylemle
ifade edilmelidir.

Hedeflerin ve hedeflerde bulunmasi gereken nitelikierin
gerceklegstirilebilmesi icin hedeflerin belirli ilkelere gére kaleme alinmalari
gerekmektedir. Hedef yazmada dikkat edilecek noktalar Sénmez (1999:30),
Ertirk (1998:57) ve Demirel (1999:111)'in de belirttigi gibi su sekilde
siralanabilir:

(1) Hedef tiimcesinin sonunda “bilgisi, becerisi, giicli, yetenegi, olus,
ilgilik, farkindalik,” gibi sézctklerden birisi bulunmahidir

(2) Hedefler 6grenci davranisina déniik olarak ifade edilmeli yani hedef
tiimcesinin 6znesi d§renci olmalidir. Odretmenin ya da okulun yapacaklari
hedef olarak ifade edilemez.

(3) 3-Hedefler 6grenme siirecini degil, 6grenme Urinuni ifade
etmelidir. Ornegin; “Ogrenci bilimsel yéntemi kullanir” ifadesi siireci donuktiir,
bunun yerine “Varlik felsefesi problemlerinin ¢éziimiinde bilimsel ydéntemi
kullanabilme” ifadesi kullaniimalidir.

(4) Konu basliklart davranisa dénﬁstﬁrﬁlemeyecegvinden 6turd hedef
olarak ifade edilemez.

(5) Hedeflerin hangi igerik ile ilgili oldugu belirtiimelidir. Ornegin
“Kavramlarin anlam bilgisi” gibi ifadeler bu agidan eksiktir. Bunun yerini “
Felsefede gec¢en belli bagh kavramlann bilgisi” ifadesi hedef 6zelliklerine
daha uygundur.

(6) Hedefler kapsamlari birbirlerine karigmamal  yani  binigik
olmamalidirlar. Bunun yaninda hedeflerin birbirlerini tamamlayici 6zellikte
bitisik olmalan gerekmektedir.

(7) Hedefler kapsamli ayni zamanda sinirli olmahidir. Tek davranigi
degil, bir davranisg grubunu ifade etmeli ve desteklemelidir. Aynt zamanda tek
bir 6zellik gostermelidir.

(8) Hedefler hangi agama (bilissel, duyugsal, devinigsel) ile ilgili
yaziliyorsa o alanin niteliklerine uygun olmalidir. Ayni zamanda hedefler bu

F.C. VIKSEK BCRETIM KURULD
DOKUMANTASYON MERKEZL
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agamalann alt basamaklarina da uyguniuk géstermelidir. Ornegin “Biligsel
alan ile ilgili hedef yazarken analiz basamagina yonelik hedef yazilmadan,
sentez alt basamagt ile ilgili hedef yazilmamalidir. Cinkii hedefler
asamalidiriar.

(9) Hedefler birbirlerini destekler nitelikte olmalidir. Kendi iglerinde

mantiksal tutarlihk gdstermelidirler.

Hedeflerin planlanmis ve diizenlemis yasantilar yoluyla kazandiriimasi
kararlagtirlan davranisg ya da davranig cinsinden ifade edilmeye uygun olan
6zellikler olarak tanimlandigi énceden belirtiimistir. Bu &zellikler ise bilgi,
beceri, yetenek, tutum gibi dogrudan gézlenemeyen; ancak davranigiar
yoluyla bireyde var olarak kabul edilen 6zelliklerdir. Bu nedenle hedeflerin
sadece Ozellikler sgeklinde belirtilmesi yeterli degildir. Clnkd egitim
programinin  bir sonraki basamagi olan o6grenme yasantilarinin
duzenlenmesinde ve degerlendirmede olgutler takimi olarak kabul edilen
hedeflerin birey tarafindan gergeklestirilip gergeklestirimedigine karar vermek
ve bunu gézlemek durumundayiz. Bu nedenle hedeflerin davranigsal
tanimlamalarinin , davranigsal agthmlarinin belirtiimesi gerekliligi vardir.

Hedef davraniglarin, davranig cinsinden ifade edilebilirligi i¢ kosula
bagli bulunmaktadir. Bunlar i)gézlenebilir, i) éigilebilir, iii)istenilir olmasidir.
Bu nitelikteki davraniglarin net ve anlasthr sekilde kimi eylemsilerle bitirilmesi
icin Demirel (1993:113) tarafindan hazirlanan gizelge Ek-2'de verilmistir.

Ek-2 ve Ek-3'teki eylemsilere bakildiginda yiriirlikte olan felsefe
programinda bunlarin yok denecek kadar az olarak gegtigini gérmekteyiz. Bu
nedenle Felsefe programinin hedeflerinin agilimi olan davraniglar kisminda
Ek-2 ve Ek-3'teki gizelgelerde bulunun eylemsilerin kullaniimasina acilen
ihtiya¢ vardir. Ancak bunlarin kullantimasi bu bélimde ele aldigimiz agamali
siniflamalara uygun olarak gergeklestirilmelidir.
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Bu hedeflerin kullaniimasinin dnemini ve gerekliligini bir sonraki béliim
olan égrenme ve 63retme yasantilarinda ele alacagiz.

3.6. Yiriirliikteki Felsefe Programinin Program Geligtirme Teknigi
Agcisindan Degerlendirilmesi

Bu kisimda ders gegme ve kredili sisteme goére ddnemler esas
alinarak hazirlanan ve halen Sinif Gegme Sisteminde uygulanmakta olan
07/06/1993 tarih ve 2384 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanan Felsefe Dersi
Programi (11.Sinif) program gelistirme teknidi agisindan degerlendirilecektir.
Degerlendirme siirecinde iki temel veri dikkate alinmigtir. Bunlardan birisi
Milli Egitim Bakanhg ve ODTU'nin ortaklaya yapmis olduklan arastirma
digeri ise yazarin bireysel tecriibesi ve etkin yasanti igerikleridir.

3.6.1. Felsefe Programinin Program Tasarnmi Yaklagimlan
Acgisindan Degerlendirilmesi

Egitim programlan tasarimlarini gelistirmede genellikle ¢ temel
yaklagim goriilmektedir. Bunlar;

(1) Konu merkezli program tasarimlar
(2) Ogrenen merkezli program tasarimiari
(3) Sorun merkezli program tasarimlari

Konu merkezli tasarimlanin felsefi temellerinin idealizm ve klasik
realizm oldugu, egitim felsefesinin ise daimicilik olduunu daha énce
belirtmistik. Egitim programi her bir konu alaninin kendine 6zgi yapisi ile ele
alinarak diizenlenir. Felsefe programi bu agidan degerlendirildijinde konu
merkezli program tasarimlar arasinda yer almaktadir. Ayrica konu merkezli
programiar (a) konu tasarimi (b) disiplin tasarimi (c) genis alanl tasarim ve
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(d) suire¢ tasanimi olarak da dort ana sekilde ele alinmaktadir. Bu anlamda
felsefe programi biinyesinde biitiin disiplinleri bir Unite olarak derinlemesine
ele alan bir programdir.

3.6.2. Felsefe Programinin Amag ve Davraniglar Agisindan
Degerlendirilmesi

Egitimin hedeflerinin ne oldugu sorusuna tam bir cevap vermek ¢ok
zordur. Cunkl egitimle bireylere kazandiriimak istenen nitelikler, diger bir
degisle egitimin hedefleri ¢ok cesitlidir. Tark Milli Egitiminin genel hedefleri
24/06/1973 tarihli 14574 sayili Resmi Gazetede yayinlanan 1739 sayili Milli
Egitim Temel kanununda belirtiimis olmasi bunun aksini géstermemektedir
Cunki kanunun fikralarinin her biri gok sayida insan niteligini kapsamaktadir.
(Ozgelik, 1992:19). Ancak bunlan &zellestirmek gerekecekse egitimde
hedefler ii¢ dizeyde belirtiimektedir. Bu konu ile ilgili gerekli bilgileri ayni
bdlumin énceki basliklarinda vermistik.

Hedeflerin 6zellikleri dogrultusunda felsefe programindaki hedefler
ogretmenin degil 6grencinin neler yapmasi gerektigini ifade etmekte olup bir
sikinti gézilkkmemektedir. Yine hedefler 6grenme siresini degil Grinind tarif
eder niteliktedir. Ancak konu basglikiari birer hedef olarak tespit edilmistir. Bu
yaklagim yanhistir. Ornegin, sanat felsefesi konusundaki bir hedef su sekilde
yazilmigtir. “Estetigin konusu bilgisi”

Kimi amaglar birden fazla davranigi gerektirdiginden dolay! yeniden
hazirlanmalidir. Ornegin; Metafizigin temel sorulanim (Varlik var midir?,
Varlik degisken midir?, Varligin ana maddesi nedir?, Varlik bir midir, ¢ok
mudur?, Evrende diizen var midir?, Evrende ozgurlik var midir?, Evren
soniu mudur?, Evrende gayelilik var midir?) siralama.

Program teknigi agisindan siralanmig olan bu 6zel hedeflerin MEB ve
ODTU'niin birlikte yapmis oldugu arastirma neticesinde 6gretmenierde su
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sekilde bir izlenim biraktigi gériimiigtir. Ogretmenlere felsefe programinin
amaclarini nasil bulduklarnni ve hangi amaglara daha ¢ok dnem verdikleri
konusunda bazi sorular sorulmustur. Ogretmenler felsefe programinin derste
yer alan bilgileri ve konulan 6dretme amacina énem verdiklerini, diger
amagclarin (yorum, analiz, sentez, degerlendirme, disinme becerilerinin
gelistiriimesi, ¢calisma ve arastirma becerilerinin gelistiriimesi, felsefeye kars:
olumlu tutum gelistirme ve sosyal beceriler vb..) daha az énemli oldugunu
belirtmislerdir (Yildinm, Cennet, 1998:109).

Hedeflerin degerlendiriimesinde bir bagka nokta da hedefin kimi
sorulara nasil cevap verdigidir. Bunlardan ilki daha énce de belirttigimiz gibi
“Hedefler toplumun beklenti ve ihtiyaglarina uygun mu?” sorusudur.
Toplumumuzun geligmekte olan bir iilke toplumu oldudu dusiinilirse bu
konuda su anda felsefeye ihtiyag duyan kigi sayisinin pek fazla olmadid
gorilecektir. Aymi soruyu ogrenciler igin sordugumuzda, yani “Hedefler
6grenci ihtiyaglarina uygun mu?”’. Bu soruya olumlu cevap verilse bile
6grencilerin iginde bulundugu durum bunu olumsuz yonde etkilemektedir.
Universite sinavini diigiinen, not ortalamasi ve sinav sistemi stresi igindeki
oégrencilerin felsefeye ne derecede ilgi g&sterecekleri 'i]zerinde dikkatle

disinilmesi gerekmektedir.

Bir baska soru ise hedefin konu alaninin 6zelliklerine uygun olup
olmadigidir. Bu konudaki Lise Felsefe Programinda pek fazia sikinti
bulunmamaktadir. Konu alanina uygun hedefler tespit edilmistir. Hedeflerin
birbirleriyle tutarhh§ géz 6niine alindijinda zaten Unite hedefleri seklinde
hazirlanan bu 6zel hedefler felsefe disiplinlerini kavrama ve anlama etrafinda
yogunlagtiindan anlagilmama gibi bir problem bulunmamaktadir. Fakat
hedeflerin timinin biligsel diizeyde olmasi énemli bir eksikliktir. Hedeflerin
gerceklesebilecek diizeyde olup olmadi§i konusuna gelince ise diger
sorularin cevaplarinin yeniden gézden gegirilmesi gerekmektedir. Hedeflerin
gerceklesmesi tek bagina konularin diizgiin segilmesi, 6gretmen kalitesi vb..
konulara bagh kalmayip bitiin bir egitim-6gretim sisteminin durumuna



baghdir. Bu bakimdan &grenciye kazandirmak istedigimiz hedefler egitim
sistemi icinde degerlendiriimelidir.

3.6.3. Felsefe Programinin Kapsam Agisindan Degerlendirilmesi

Her egitim programinin ya bir deseni ya da program geligtirme modeli
ne olursa olsun agik ya da ortik bir bigcimde belirlenmis bir kapsarm: vardir.
Kapsam, bir egitim programinin icerdidi belirli olgulari, kavramlan, ilkeleri,
genellemeleri, ydntemleri vb.. ifade eden terimdir (Erden, 1998:29).

Kapsam degerlendirmesi yapilirken, kapsamin hedefler ile tutarliina
bakmak gerekir. Lise Felsefe programi hedeflerindeki eksiklikler dikkate
alinmadig: takdirde programin uzak ve yakin hedefler ile kapsami arasinda
bir birliktelik vardir. Dersin &zel hedefleri konusunda MEB ve ODTU’niin
birlikte yaph@ arastirmada égretmenler igeri amaglara uygunluk agisindan
yeterli bulmaktadirlar (Yildinm, Cennet, 1998:110).

Ogretmenlere kapsamda yer alan bilgilerin sunulu§~31rasm|n égrenme
ilkelerine uygunlugu ile ilgili bir soru soruldugunda, 6gretmenier su
degerlendirmeyi yapmuslardir: “Kapsam konularinin segimi ve sonrasi,
konularin birbirleri ile baglantisi agisindan orta diizeydedir. Konularin gergek
hayatla iligkili olmasi, Unitelerini dngérilen zaman agisindan 6dretmenler
tarafindan daha az yeterli bulunmaktadir (Yildinm, Cennet, 1998:110). Bu
goruslerin yaninda égrenciler de kapsam ile ilgili olarak su goriislere de yer
vermiglerdir. Felsefe dersi sayesinde felsefe konularinda daha etkili ve agik
dustnebildiklerini, bu derste dgrendiklerinin okul bittikten sonra da islerine
yarayacagini, bu dersin onlarin yorum, analiz gibi dusiinme becerilerini
geligtirdigini belirtmiglerdir. Aragtirma sonuglarina gére égrencilerden “diger
derslere gore felsefe dersinin konularin rahatga anlayabiliyorum, felsefe
dersinde sikilmiyorum ve zamanin bosa gectidini disiinmiyorum®
konularindaki maddelere biraz katiliyorum diyerek cevap veren égrencilerin
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sayisi azimsanmayacak derecedir. Bu noktalar degerlendirildifinde ders
isleme yontemlerinde yapilacak degisiklerle diiz anlatim yontemine daha az
bagvurulup daha fazla tartigma ortami yaratilarak felsefe dersi 6grencilere
hem zevkli hem de yararli hale getirilebilir.

3.6.4. Felsefe Programinin Egitim-Ogretim Durumlan Agisindan
Degerlendirilmesi

Ogrenme bireyin kendi yasantilan yoluyla gergeklesen igsel bir stirectir
ve dogrudan gbzlenemez. Ancak bu igsel sire¢ digsardan diizenlenecek
cesitli etkinliklerle ydnlendirilebilir. Iste “belli bir zaman siireci iginde bireyi
etkileme giictinde olan dig sartlar” egitim durumu olarak ifade edilmektedir.
Egitim durumlart 6grenci ve ogretmenin 6grenme-6gretme slirecinde
gerceklestirdigi etkinlikleri kapsar (Erden, 1998:33).

Egditim durumlari, program gelistirme c¢alismalarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilere istenen davranigin kazandirabilmesini saglayan
6grenme yasantilannin dizenlenmesi bu asamada. ele alinmalidir.
Ogrencileri program merkezinde tutabilmek igin hedeflere tutarli 6gretme
etkinliklerine yer verilmelidir.

Ogrenme yasantilar, egitim durumlannin 6grenci agisindan bir
diizenlenmesi ve belirli bir dizenege goére siralanmasidir. Bu siralama giris,
gelisme ve sonug etkinliklerinden olusur. Ogrenme yasantilari diizenlenirken
girig etkinliklerinde bireye izerinde ¢aligtii dersin sonunda hangi davranigin
veya becerilerin kazanacag: o6nceden belirtiimedir. Yani birey haberdar
edilmelidir. Ancak felsefe programinda béyle bir noktaya deginilmemektedir.

Geligme etkinliklerinde ise programda 6gretmenin yapmasi gereken
planlamadan ve stratejiden ¢ok basit bir sekilde bahsedilmektedir. Bunun
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programin her Unitesi iginde mevcut bulunan etkinlikler ya da iglenis

bdéliimiinde bulunmasi bir zorunluluktur.

Sonug etkinlikleri bolumii ders ya da unitenin iglendikten sonra
yapilmasi planlanan etkinlikleri kapsamaktadir. Felsefe programinda ise
béyle bir bélim maalesef bulunmamaktadir. Bir érnek verecek olursak;

“Bu Unitede;

- Varlik sorununu felsefe ile basladi§i érneklerle agkilanmalidir.

- Varlik konusunun felsefenin yani sira bilimin de konusu oldugu,
bilimin “Varlik var midir? Yok mudur? Gibi bir soruyu ele almadid belirtiimeli,
varligin var oldugunu bir 6n kabul olarak benimsedigi vurgulanmahdir.

- Oysa sbz konusu felsefe tarihi boyunca, bitiin filozoflar igin énem
tasidigi, onlarin dusiincelerinde oldukga belirgin bir ilgi, dikkat ve aragtirma
odag haline geldigi, giderek cesitli yaklagimlara konu oldugu agiklanmalidir.

- Varlik'in ne olduguna ait yaklasimlar ise, “varlik ideadir, varlik
maddedir, varlik hem madde hem distncedir ve varhk fenomendir’
énermeleriyle formile edilerek anlatiimalidir.”

Goruldugi gibi Varlik Felsefesi initesinin iglenig bélimiinde 6zel higbir
etkinlik anlatiilmamaktadir. Yukarida anlatilan noktalar zaten programin

konular kisminda verilenler okundugunda yapilmasi gereken iglemlerdir.

Bu konuda egitim durumlarinin tespiti agisindan sorulabilecek en
énemli sorulardan bir tanesi kullanilan yéntemin etkili oyup olmadig:
sorusudur. MEB ve ODTU tarafindan yapilan aragtirma neticesinde
dgretmenler en gok kullanilan ders isleme ydnteminin soru-cevap yontemi
oldugunu, ikinci siklikta ise kullanilan yoéntemin diiz anlatim y&ntemi
oldugunu belirtmiglerdir. Ancak ayni soruya égrenciler ise en ¢ok kullanilan
yontemin diiz anlatim yoéntemi oldugunu belirtmiglerdir. (Yildirnm, Cennet,
1998:111) Bu durum geligkili bir durumdur. Felsefe dersleri igin
uygulanabilecek en iyi yéntemlerden bir tanesi ders esnasinda tartigma
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ortaminin olugturuimas: ve problemlere soru-cevap yéntemi ile yaklagimdir.
Programin higbir agamasinda hangi ydntemin kullaniimasi gerektigi
konusunda ne derinlemesine ne de ylizeysel bir agiklama getirilmigtir. Bu
durum dersin igleme tarzini tamamen 6&gretmene ve onun bireysel
yeteneklerine birakmakta, dersin amaglarinin etkili bigcimde vyerine
getirilmesini engellemektedir.

3.6.5. Programin Olgme ve Degerlendirme Durumlan Agisindan
Degerlendirilmesi

Sinama durumlari, 6grencide gézlemeye karar verdigimiz istendik
davraniglarin kazanihp kazamimadigi hakkinda bir yargiya varma igidir.
Yetigtirilen 6grencinin istendik davraniglara sahip olup olmadigina bakarak
sinama durumlarini diizenleyebiliriz. Bu amag ile her davranigi yoklayan bir
Olgme araci ya da test maddesi ile davranigin 6grenip 6grenilmedigini ortaya
ctkarmak mimkinddr.

Egitim programlarinin sinama durumu 6gesindeki hata biyiik ol¢iide
6lgme araglarindan, bu araglarin uygulamasi sirasindaki aksakliklardan ve
olgitin  uygun olmayisindan kaynaklanmaktadir. Olgme araglar
degerlendirilirken en o6nemli soru o&lgitin uygun olup olmadigidir.
Dederlendirme sonucu dogru deger yargisina varmak igin amaca uygun olgit
segilmesi 6nem tagimaktadir. Olgiit dlgme sonuglarinin kargilastiriimasinda
esas olarak kullanilan ve o karara siireci boyunca degismeyen nicelikler ya
da standartlardir.

Felsefe programinda degerlendirme kismi bulunmaktadir. Ancak bu
degerlendirme kismi 6zel hedefleri 6lgmeye yarayan nitelikler tagimaktadir.
Bu nitelikler genellikle bilgi yiikii olan hedefler olarak kargimiza gikmaktadir.
Bu o6zel hedeflerin yaninda felsefe dersinin kargilagtirma, birlestirme,
baglama vb.. etkinliklerle bireysel disinceye onem vermeyi Ogretmesi
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gerekirken felsefe programindaki degerlendirme kismu buna miisaade
etmeyen bir nitelik tagimaktadir. Bdyle bir felsefe 6grenimi bireye ¢ok fazia bir
sey kazandirmayacaktir. Ogrencilerin égrendiklerini yorumlamalari ve kendi
gorusgleri agisindan de§erlendirmeleri gerekmektedir. Aksi takdirde programin
yetersizligi kargimiza gikmaktadir.

Olgme iglemlerine dair MEB ve ODTU tarafindan yapilan aragtirmada
su noktalarda ©nemli tespitler bulunmaktadir. Ogretmenlere 6grenci
basanisini élgmeleri amaciyla gesitli 6igme tekniklerini ne siklikta kullandikiar
sorulmustur. Buna gére o6gretmenler godunlukla kisa cevaplt yazili sinav
teknigi ve ikinci olarak s6zli sinav teknigini kullandiklarini, uzun cevapli, agik
uglu sorulardan olusan digme teknigi ile coktan segmeli test teknigini daha az
kullandiklarimt  belitmiglerdir. Bu durum yukaridaki tespitimizi dogrular
nitelikte olarak kargimiza gikmakta égretmenlerin genellikie bilgi diizeyindeki
davraniglan 6lgen sinav teknikerini kullandiklan goériilmektedir.

Yine égretmenleri % 57.6 si kullandiklart degerlendirme metotlarindan
kendilerinin de biraz memnum olduklarini, % 33.7 sinin ¢ok memnun
oldugunu ve % 7.8 ‘inin hic memnun olmadigini gérmekteyiz. Bu duruma
6grenciler agisindan bakildiginda, égrencilerin % 66.7 sinin sinaviarin kendi
basanlarint lgmede yetersiz oldugunu belirttikleri gériimektedir.

3.6.6. Felsefe Program ile Diger Ogeler Arasindaki lligkilerin
Degerlendirilmesi

Egitim programlan bir sistem oldudu igin, programin genel hedeflerine
ulasabilmesi i¢in tim &gelerin birbiriyle uyumlu olmasi gerekir. Bu nedenle
onu olugturan tim alt programlarinda ki bunlar, dgretim programi, kol
faaliyetleri, rehberlik programi, sosyal etkinlikler, spor etkinlikleri vb... dir;
birbirleri ile tutarh olmas: gerekmektedir. Egitim programindaki kaynaklarin
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dagihmi, 6gretmenlerin derse atanmasi, yardimeci personelin kullanimi gibi
etmenlerin de g6z éniinde bulundurulmasi gerekir (Erden, 1998:38).

Bu konuda ilkemizde yapilan c¢alismalar ¢ok kisithdir. Alandaki
eksiklikler sadece felsefe programinin sikintilan dedil bitin egitim
programlarinin sikintisi olarak karsimiza gikmaktadir. Ders kitaplarinin
yetersizligi, 6§retmen sikintisi bunlarin bashicalandir. MEB ve ODTU’nin
birlikte yapmig oldugu ¢aligmanin érneklemine bakildiginda felsefe derslerini
okutan dgretmenlerin bransglarinin nasil bir dagilim sergiledigi durumu ortaya
koymaktadir. Aragtirma sonuclarina gére égretmenleri sadece % 59’ u yani
yaklagik vyarisi Felsefe Boélumlerinden (bunlarin % 90t da egitim
fakiltelerinden degil fen-edebiyat fakiiltelerinden mezundur) mezun
d§retmenlerdir. % 19'u Sosyoloji Boélumi, % 9.8 llahiyat Fakiltesi,
Matematik, vb... branglardan, % 7.8'i Psikoloji, geri kalan % 3'litkk dilim ise
Tarih, Sosyal Bilgiler ve Cografya bélimlerinden mezun 6gretmenlerdir.

Bu bélimiinden sonraki béliimlerde felsefe programinda gorilen
eksikliklerin giderilmesi ve kuramsal bir ¢erceve c¢izilmesi amaciyla felsefe
derslerinde egitim durumlan ve yéntem, planiama, 6Igme. ve degerlendirme
tekniklerinin nasil kullanitlacadi irdelenecektir.



BOLUM IV

FELSEFE OGRETIMINDE
EGITiM DURUMLARININ DUZENLENMESI

4.1. Felsefe Ogretiminde Ogrenme ve Ogretme Yagantilan

Egitim durumlan program gelistirme agamasinin siire¢ kismini
olugturmaktadir. Aymi zamanda egitim durumlarn énceden belirlenen hedefler
dogrultusunda  6grencilere  kazandiriimast  istenilen  davraniglarn
diuzenlenmesini saglayan 6grenme yasantilari bu agsamada ele alinacaktir.

Ogrencilerde istenilen davramiglarin gelisebilmesi icin yasantilarin etkili
bir bigimde dizenlenmesi s6z konusudur. Bu nedenle bu yasantilarin
diizenlenmesinde belli él¢itlerin olmasi ve 6Grenmenin nasil gegeklestiginin
bilinmesi gereklidir. Biz egitim durumlanni 6grenci a¢isindan édrenme
yagantilan diizeyi ve 6gretmen agisindan da 6gretme yasantilan diizeli
olarak ele alacagiz. |

Bitin disiplinlerde oldugu gibi felsefe 6gretiminde de bu iki boyutlu
yasanti stirecinin dnemi bilylktir. Ertiirk (1998:79) 6grenmeyi “yasanti Grini
ve nispeten izli davranig degismesi” olarak tanimlamaktadir. Ancak bizim
kastettigimiz her turli 6grenme degil planh egitim faaliyetleri ile 6§renme
seklidir. Yine Ertirk (1998:82) yasantiyi “birey ile ¢evresi arasinda belli
diizeydeki etkilesim bitininin birey bakimindan muhtevasi” olarak
tanimlamaktadir. Yasantiyi meydana getiren tim i¢ ve dig égeler birbirine
bagiidir. Bunlardan i¢ 6geler bireyin zekasint, ilgi, beceri ve tutumlarini; dig
sartlar da gevrenin davraniglan ile ara¢ ve geregleri ifade etmektedir. Bu

- _acidan bakildiginda iki boyutlu yaganti strecinin ilk boyutu olan 6grenme

yasantilari tamamen 6drenen yani égrenci merkezli bir durumdur. Ogrenme
bakimindan &gretmenin ne vyapti§i ancak &grencinin yaptigina etkisi
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yoninden onemlidir. Bu da egitim faaliyetlerinin 6grenci yasantisi yoluyla
ilerleyebileceginin ve égrenciye déniik olmasi gerektiginin ifadesidir. Ogreten
de kendi yasanti igeriklerini bu duruma uygun olarak ayarlamahdir. Bu
nedenle bireyin merkezde oldugu bir yaganti icerijinde 6grenenin ne gibi stil,
strateji ve modelleri kullandigina, d6gretenin ise bireye verilecek kilavuzlama
ve rehberlik hizmetinde ne gibi strateji, yéntem ve teknikleri kullandigina
bakmak gereklidir. Ancak hem 6greten hem 6grenen hangi strateji, motel, stil
vb.. kullanirsa kullansin bunlan belirli bir girig, gelisme ve sonug etkinliklerine
gore sekillendirmelidir.

Ogretme ise Demirel”"in (2000:9) tamimladidi sekliyle ki en genel tanim
budur “6grenme etkinliklerini yénlendirme ya da kilavuziama isidir”. Nasil
6grenme bir silire¢ olarak yasanti urini ise 6gretme de 6drenmeyi
kilavuzlama veya saglama faaliyeti olarak ki yasantilar yoluyla islemek

zorundadir.

Felsefe &6gretimi ile bireye kazandinimasi amaclanin nitelikleri bir
onceki béliimde ele almistik. Bunlarin gergeklesmesi icin 6grencinin aktif ve
6gretmenin rehber konumunda olmasi gerekmektedir. BUtﬁn disiplinlerin
o6grenilmesi ve Ogretilmesi yasantilar yoluyla belirli bir felsefi diglce
sistemine gére gerceklesmektedir. Bu sistemde su sira izlenebilir; éncelikle
ogrencilere felsefe konularina girig olarak tecriibe sahibi olmalan
saglanmalidir, ardindan felsefe problemlerine girig olarak tanitimlarda
bulunulmalidir. Kavram &gretimiyle birlikte kavramlarin akilci sorgulamalar
yapilmalidir. Ogrencilere konu, problem ve kavramlar ile ilgili denemeler
yazdirilmalidir (Kolnik, 1998).

O halde felsefe 6gretimi aslinda salt felsefenin 6gretilmesinden ziyade
butin disiplinlere o6zelliklerde egitime 11 tutucu gelismeler kaydetmek
zorundadir. Genel olarak belirlenen 6grenme ve 6gretme yasantilari, felsefe
6gretiminin 6ziine yénelik galigmalardir. Felsefe égretiminde ele alinan bu
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yasantilar sonucu ortaya ¢ikan driin, biitiin disiplinleri 6grenmeyi hazir hale
gelecek bir 6§renci modeli olarak kargimiza ¢ikar.

Ozet olarak bugiin literatiirde ortaya konulan égrenme ve 6dretme
yasantilarinin  igerikleri felsefe &gretiminde kullanilabilecek yaganti
icerikleridir. Genel olarak belirlenen bu yasanti icerikleri 6zel olarak felsefe
6gretiminde kullanilabilecek igeriklerdir.

Buglin bu yaganti iceriklerinin uygulama asamasinda kullaniimasi,
6zellikle hazir bilgiyi belletici geleneksel 6grenme ve 6§retme ydntem, teknik
ve stratejilerinin kullaniimasi egitimin niteligini azaltici bir etki gostermektedir.
Bu nedenle yukaridaki yasant: iceriklerinin acil ve etkili bir sekilde felsefe
6gretimine taginmasi bir ihtiyactir.

4.1.1. Girig ya da Hazirlik Etkinlikleri

Ogrenme ve 6Jretme yasantilan diizenlenirken éncelikle 6grencilere
tizerlerinde calismisg olduklari ders konusunun sonunda hangi davranisi
kazanacaklan bildirilmelidir. Ornegin; 6gretmen felsefeye giris Ginitesinde bilgi
tarleri ele alinirken felsefi bilginin ne gibi 6zelliklerinin oldugunu ve diger bilgi
tirlerinden farkinin ne oldujunu &grenecedini bilmelidir. Ogrenme
sonucundaki riiniin énceden tespit edilmesi 6grenmeyi hizlandirici bir én
hazirhktir. Felsefe 6gretiminde hedef-igerik iligkisinin énceden kurulmasi

mantiksal soru sorma becerisini geligtirecektir.

4.1.2. Geligme Etkinlikleri

Hedef-igerik iligkisini 6nceden kegfeden ve farkinda olan &grenci,
gelisme etkinliklerinde felsefi bilgi ile bilimsel bilginin zellikleri arasindaki fark
ve benzerlikleri 6nceden tasarladigi mantiksal sorular yardimtyla égrenirler.
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Gelisme etkinliklerinde &6grenci kimi kavramlari ve sorular
iligkilendirmeye c¢alismalidir. Bu nedenle mantiksal sorular kullaniimalidir
(Limpman, 1980:38). Gelisme etkinlikleri ayni zamanda makale, roman gibi
énceden hazirlanmig bir takim materyallerle desteklenmelidir. Ornegin;
Platon’un diyaloglari konu yeri geldikce sadelestirilerek ve 6zetlenerek bir
tiyatro seklinde sinif ortaminda sunulmalidir. Bdylece 6grenci kendisi ile roliin
karakteri arasinda bir bad kuracaktir, sorunlarn igsellestirmeyi
gerceklestirecektir. Felsefe 6gretimi bu nedenle hem kisilik geligimine katki
saglayacak hem de bireylerin kendini gergeklestirmelerine imkan
sa(jlayacaktir. Felsefe diyaloglan, konusmalari, sdylesileri, Turk disgince
tarihinde iz birakmis kisilerin sohbetleri 6grencinin varolan kapasitesini
arttirmasini ve konulan igsellestirmesini saglar (Limpman, 1980:65).

Bunlarin yaninda 6grenciden felsefi disiince ile ilgili veya Gnite ve
konuya — 6rnegdin ahlak, siyaset, sanat vb.. — uygun TV, radyo programiart,
acik oturumlar, gazete kupirleri, belgeler toplamalari, insanlarin bu konulari
nasil algiladiklar Gizerine tartigma yapmalar istenebilir.

4.1.3. Sonug Etkinlikleri

Bu boélimde bir ders ya da unitenin islendikten sonra yapilmasi
planianan etkinlikler diizenlenmelidir. Ancak bu diizenlemeler yine 6grenen
merkezli olarak gergeklestiriimelidir.

Genellikle tartigma sorulari, 6zet, yeni bilgi Giretimi, gézlem gibi yaganti
icerikleri sonug etkinliklerini olugturmaktadir. Bunlarin yaninda 6grencilere
aragtirma ve calisma projeleri verilerek ders veya konu ile ilgili 6grenme

yasantilari tamamlanmahdir.



Butan 6grenme yasantilan, égrenen merkezli olmalidir. Bu durum
6égrenenin digiinme becerisini arttirmalidir. O halde felsefi etkinlik digiince
etkinligi olduguna goére 6drenme yagantilar: felsefe 6gretiminde etkin bir
sekilde kullanilmalidir. Genellikle 6grenme yasantilari 6grenenin elestirel,
sorgulayici ve bilgi iretici birey yetistirmeyi amaglar. Diyebiliriz ki 6§renme
yasantilar aslinda bir felsefi etkinliktir ve digiince sisteminde geligsen her
durum yeni 6grenme yasantilarini olugturur.

Felsefe &gretiminde, 6grenme yasantilari diizenlenirken ({izerinde
durulmasi gereken basamaklar ise 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri ve
6grenme modelleridir. Bu basamaklar her biri kendi iginde bélimlere veya
cesitler itibariyle okulun, bélimin, konunun ve bireyin dzelliklerine gére ele

alinmahdir.

4.2, Felsefe Ogretimi ve Ogrenme Stilleri

Ogrenme siireci birgok faktérden etkilenmektedir. Bu siireg tim
bireyler agisindan farkh bir durum olusturur. Ogrenme)}i etkileyen birgok
durum her birey agisindan farkl bir gekilde algilanmaktadir. Bu bakimdan ele
alindiginda felsefe 6gretiminde bireylere gore daha farkli, daha gesitli bir
6grenme faaliyeti gerceklesmektedir. Farkhliklar ve cesitlilikler birey ile
cevresi arasindaki etkilesimin ayni zamanda kigilik o6zelliklerinin ve
aligkanhiklarinin sonucudur.

Ogrenme siirecinde farkli tercihler ve yaganti seg¢ imleri é6grenme
stillerini ortaya ¢ikartmaktadir. Felsefe 6gretiminde de bireylerin farkh stilleri
benimsemeleri farkli kuram, doktrin ve sistemleri olugturmustur. O halde
felsefe 6§retiminde bireylerin kendileri adina farkli 6grenme bigimlerini tatbik
etmelerine firsat taninmalidir. Demirel (1999:126) doért tip 6grenme stilinden

stz etmektedir.
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Bunlar Somut Yasanti, Yansitici Gézlem, Soyut Kavramsaliagtirma ve
Etkin Yagsantidir.

4.2.1. Felsefe Ogretimi ve Somut Yaganti

Somut yagantida énemli olan problemierle kigisel olarak ilgilenmek
onlarin varligini énceden hissetmek, bunlar Uzerinde dusiinmekten daha
6nemli gérilmektedir. Somut yaganti sistematik ve bilimsel bir yaklagimdan
ziyade sezgilere dayali bir yaklagim olarak kabul edilmektedir.

Somut yasantinin en tipik 6rnegi felsefe 6gretiminde kullanilan kimi
tipik problemlerin ginlikk hayatta da kiginin zihninde olusmasidir. Ornegin
“Iktidarin kaynagdinin ne oldugu” “Ahlak felsefesinde iyi ve kétiiniin ne anlama
geldigi” birey tarafindan zihni kurcalayacak sekilde bir durum ortaya
¢tkanyorsa somut yasanti érnegi olusturuyor demektir. Bu tiir 6grenme stili
somut yaganti gerceklestiginden hem verimli hem basgarih olacaktir.

4.2.2. Felsefe Ogretimi ve Yansitici Gézlem

Yansitict gézlem o6grenme stili bireyin bir konu hakkinda ortaya
konulmus olan dislince ve olaylari dikkatlice gézlemieyerek farkli goris
acilara arasinda degerlendirme ve karsilagtirma sirecidir. Yansitici goziemin
ana niteligi digtince ve degerlendirmeleri sezgiyle anlama bunun yaninda, bu
anlamlandinimis degerlendirmeler ile bireyin 6znel dusint arasinda bag
kurma iglemidir. Yansitici gézlem stilini kullanan bireylerde kendi fikirlerini
temellendirme, bunlara giivenme, sabir ve tarafsizlik gibi konularda basar
gdzlenmektedir.

Felsefe o6gretiminde farkli dederlendirmeler 6grenci tarafindan ele
alinmali, objektif olarak degerlendiriimeli ve tam olarak anlamlandiriimalidir.
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Ornegin varlik konusunda varligin madde oldugunu savunanlar ile varhgin
olus oldugunu savunanlar arasinda bir kargilagtirma gergeklestirebilmelidir.
Bu kargtlagtirma sonunda dogrunun ne oldudu, nasil olugtugu ile ilgili olarak
bireyin sezgisel yonii birini veya bir Gigiincisini tercih edecektir. Dikkatli bir
dusiiniig gergeklestiginde 6grenci varligin ne oldugu problemine karsilik
teyellendirilmig, gecerli, tarafsiz bir tavir edinecektir. Bu nedenle felsefe
6gretiminde 6grencilerin yansitici gozlem stilini kullanabiimelerine olanak
taniyici igerikler sunulmalidir. Bu da 6gretmenin bdyle bir 6grenme sitilinden
haberdar olmasi ile gergeklesecektir.

4.2.3. Felsefe Ogretimi ve Soyut Kavramsallagtirma

Soyut kavramsallagtirmada mantik, kavramlar ve disiinceler, sezgiler
ile duygulardan daha 6nemli durumlardir. Bu 6grenme stilini tercih eden
6grenciler diistince ve mantiksal olaylarin analizini yaptiktan sonra harekete
gecerler. Onlarin hareket tarzlari ise daha ¢ok bilimsel yaklagimi ele alir ve
kendi igerisinde tutarh kuramlar geligtirmelerine yardimci qlur.

Felsefe Ogretiminde kavram 6gretimin ne denli énemli oldugu bu
agamada daha da belirginlegtirmektedir. Bu égrenme stiline gére hareket
edecek 6grenci icin terminoloji sorununun bulunmamasi gerekmektedir. Bu
durumda akilcihk o6n planda olmalidir. Deger yargtlarinin bir kenara
birakilmasi gerekmektedir. Bu nedenle bu &grenme stilini geligtirmeye
caligan &grencilere kavram analizi yaptiriimahidir. Ogretim programinda yer
alan unitelerdeki temel kavramlar — 6rnedin ahlak felsefesinde iyi, kétd,
ozgurlik, erdem, ahlaki yargt vb... — ders ve inite 6ncesi tamamlanmasi
gereken kavramlardir. Kavramlar 6grenci zihninde anlamlandirilamazsa,
dfrencinin  sistemli ve mantikh bir dlusiince sistemi geligtirmesi
beklenemeyecegi gibi geligtiriimis olan sistemleri de anlamasi bekienemez.
Bundan 6tiiri soyut kavramsallagtirma felsefe 6gretiminin dnemli bir
basamagdir.
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4.2.4. Felsefe Ogretimi ve Etkin Yasanti

Etkin yasant iie 6grenme stili dgrenilenlerin ginliikk hayatta
kullaniimasindan ibarettir. Burada énemli olan pratik uygulamadir. Ogrenci
daha c¢ok faydasi oluguna inandiklarini benimseyerek ginliik hayatina
aksettirir. Bu nedenle 6grendiklerinin pratik faydasinin olmasi onu motive
etmektedir.

Felsefe ogretiminde etkin yasanti ancak ve ancak sorular ile giniiik
hayat arasinda bag kuruldugu takdirde gerceklestirilebilir. Bu nedenle
6grenen agisindan felsefe 6grenimi ginlilk hayata entegre edilebilir tarzda
gerceklesmelidir. Sosyal c¢evre igerisinde diger bireyleri etkileme ve
durumlarini degistirme o6zellijinden yoksun bir felsefe 6gretimi ile etkin
yasanti saglanmasi mimkiin degildir. Ayni zamanda etkin yasantinin
gerceklesmesi igin felsefe dgretiminin ihtiyaca dénik olarak sekillendirilmesi
gerekmektedir.

4.3. Ogrenme Stratejileri

Arslanoglu’'na (1999:20) gdre o6gJrenme stratejisi, 6frenmenin
amaclarina ulagmak igin izlenen yoldur. Strateji, konunun segimini, kendi
igerisinde analizini ve sentezlenmesini, konunun 6&grenilmesinde ve
dgretiimesinde hangi 6grenme modelinin belirlenecegini belirler. Orenme
stratejileri 6grenme yasantilarini belirleyen temel etkenlerdir. Bu nedenle
strateji 6gretim etkinliklerinden, degeriendirmeye 63retim sirecine ydn verir
(Yavuzer, Demir, Caligkan, ?:165).

Ogrenme stratejisinin basamaklarini su sekilde siralayabiliriz;

(1) Ogrenme durumunun tanimlanmast
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(2) Ogrenme durumunun hazirlanmasi

(3) Ogrenme etkinliklerinin ydnlendiriimesi
(4) Ogrenme diizeyinin degerlendirilmesi
(5) lzleme

Ogrenme stratejileri 8grenen agisindan ele alindiginda ise, 6grencinin
6grenme esnasinda digtince ve davranis agisindan megguliyeti ve uygulama
slirecidir. Bu siire¢ daha genis bir ifadeyle 6grenenin motivasyonunun ve
duyusal hazir bulunugsunu belirleyen, bilgileri sunmayi, onlari kullandirmay,
organize edip kategorizelegtirmeyi saglayan siregtir. Ojrenme stratejileri
bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlan kasi ve uzun streli
bellee transfer etmesini ve uzun sireli belledine iglemesini saglayan
teknikleri icermektedir.

Ogrenme stratejisi  dgrenenin  bir duruma karsi yaklasimini
gostermektedir. Buradan hareketle felsefe ogretimi ile bireyin 6§renme
stratejisinden  hareketle yasam  stratejisi  gelistirmesine  olaylari

anlamlandirmasina yardimci olunmahdir.

Egitim bilimciler belli bagl 6grenme stratejilerini farkli bicimlerde
siniflandirmiglardir. Bu stratejilerden en ¢ok kullanilan lg¢ tanesi ise Tekrar
(Rehearsal), Anlamlandirma (Eleboration), ve Orgitleme (Organizing)
stratejileridir (Erden, Akman, 1999: 155).

4.3.1. Anlamlandirma Stratejisi ve Felsefe Ogretimi

Anlamlandirma stratejisinde égrenmenin yeni bilgilerle eski bilgileri
iligkilendirmesi s6z konusudur. Felsefe 6gretiminde 6grenenin yeni bilgileri
anlamlandirabilmesi i¢in kavram 6gretiminin bireye tam olarak kazandiriimasi
gerekmektedir. Yine bu agsamada 6reten 6grenene muhakeme ve sonug¢
arasindaki bagin gergeklesmesini saglamahdir. Bu da &grenenin
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anlamlandirmasini kolaylasgtiracaktir. Boylelikle égrenci felsefe 6gretiminde
bilgileri, sorunlari, sistemleri veya mantiksal iligkileri genelleyebilmeli, bazen
de anlamlandirdii ve iligkilendirdigi genel zihinsel siirecleri tekil olaylara
indirgeyebilmelidir. Ayni zamanda felsefe o6gretimiyle gergeklestiriimek
istenen hedeflerden bir tanesi muhakeme yetenedgi ile mantiksal sonuglara
ulagmak olduguna gore anlamiandirma stratejisi sentezieme yetenegini
gelistirilmesini saglayacaktir (Limpman, 1980:62).

Anlamiandirma stratejisinde énemli olan ¢6grenenin bilgiyi oldugu gibi
almasi degil oncekilerle karsilastirip yeni anlamlar olugturmasi ve kendine
bunlardan pay ¢ikarmasidir. Felsefe dgretiminde de 6§renen sorulara kendi
yaklagimini  gelistirebilmek igin farkli yaklagimlari &drenmeli bunlan
anlamlandirmali sorularla yorumlayarak farkhliklan tespit etmeli ve kendi

disince sistemini gelistirmelidir.

4.3.2. Orgiitleme Stratejisi ve Felsefe Ogretimi

Bu strateji adindan anlasilabilecegi (izere birbiriyle iligkili bilgi ve
konulan ayirdetme, gruplama gibi érgitlemelerin gergeklestirildigi strateji
tipidir.

Orgiitleme stratejisi ve 6frenme giinimizde odrencilerin en az
kullandiklar stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu nedenle bilgiler, dersler ve
konular arasinda bad kurulamamaktadir. Felsefe  &§retiminde
orgitlememenin 6neminden yeniden bahsetmenin geregi yoktur. Tamam
disiince wrininden olusan felsefede birgok felsefi bilginin yaninda
dusunuriere ait farkli gérislerinde tam olarak égrenilebilmesi igin bu bilgi ve
konularin orgitlenmesi gerekmektedir. Felsefe disiplinleri zaten kendi
aralarinda 6rgiitlenmis bilgi kiimelerinden olugan disiplinlerdir.
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Felsefe odretiminde orgiitlemenin ayn bir 6nemi de felsefi metinlerin
kullaniilmasinda ortaya ¢ikmaktadir. Metnin 6nemli noktalari arasinda
gerceklestiriimis dogru bir érgitleme ayni zamanda anlamlandirma ve
dolayisiyla da tekrar stratejisini de etkileyecektir. Ayrica orgitleme
stratejisinin felsefe 6gretiminde kullaniimast dgrenilenlerin uzun siireli olarak
hafizaya kaydedilmesini saglayacagindan daha sonra kargilagilacak olan
ilgilerin daha kolay 6drenilmesini sa§layacaktir.

4.3.3. Tekrar Stratejisi ve Felsefe Ogretimi

Ogrencinin kimi detaylar ve égrenilmis olan bilgeleri yeniden gézden
gecirmesi olayina tekrar stratejisi ad1 verilmektedir. Bu durumda tekrarin
anlami, onun 6grenmeyi perginlestirmesini vurgulamaktadir.

Giinimiizde tekrar stratejisi denilince 6grencinin ezbere dayali bir
durum iginde oldugu gorillmektedir.

Felsefe 6gretiminde tekrar stratejisinin 6grenen taréfmdan etkili olarak
kullanilabilmesi i¢in 6grencinin daha dnce Uzerinde durdujumuz stratejileri
yerinde ve tam olarak gerceklestirmesi gerekmektedir. Anlamlandirma ve
orgutleme stratejilerinin amacina uygun olarak gercgeklegsmedigi bir felsefe
O0greniminde tekrar stratejisinin, bu iki stratejiye gore gerceklesecegi
dusinileceginden bir 6nemi kalmayacaktir. Yanhs anlamlandirmanin ve
yanlig bir érgiittemenin gergeklestigi 6grenme stratejilerinde tekrar yanlighg:
percinleyecektir. Bu nedenle felsefe 6gretmeninin 6grencinin anlamlandirma
ve orglitleme stratejilerini kullanirken ona rehberlik etmesi gerekmektedir.

Felsefe 6gretiminde anlamlandirma ve oOrgitleme c¢ok farkh
durumlarda ortaya gikacaktir. Bireyselligin, yasamin anlaminin, ilgi ve
ihtiyaglarin farklilagti§i, beklentilerin, hazir bulunuslugun ve motivasyonun
farkhlagtigi bireylerde anlamlandirma ve orgitlemenin de farh olmasinin
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bekleniimesi ve kabullenilmesi gerekmektedir. Ogrenme hizi Dbireysel
oldugundan felsefe 6gretiminde 6drencinin anlamiandirma ve érgatiemenin
ardindan ise tekrar stratejisinde tamamen bireyselligini hissettirmesine
ozellikle o©nem gosterilmesi, 6§retmen tarafindan boylesi bir ortam
hazirlanmadir.

4.4. Felsefe Ogretimi ve Ogrenme Modelleri

Simdiye kadar bir ¢ok 6grenme modeli veya kuram ortaya atilmistir
bunlardan literatiirde en fazla adi gegenler; Kolb 6jrenme modeli, sunus
yoluyla 6grenme modeli, bulus yoluyla 6grenme modeli, programli 6grenme
modeli, tam 6grenme modeli, Gagne’nin 6§renme modeli, anlamh 6§renme,
Carolf'un okulda 6grenme modeli, klasik kosullanma ile 6grenme, edimsel
kosullanma ile 6grenme, Bandura’nin 6§renme modeli, Gestalt 6grenme
modeli, Glaser'in temel 6renme modeli, Edward C. Tolman ve isaret
égrenmesi vb..dir (Demirel, 1999:131).

Bu kisimda adi gegen bu 6grenme modellerindeh bir kismu felsefe
ogretimi agisindan degerlendirilecektir.

4.4.1. Bulus Yoluyla Ogrenme Modeli

Bruner ve arkadaslannin lizerinde durmus oldugu bu 6grenme
modelinde, 6drenmenin &drenen tarafindan bir  kesif isi oldugu
vurgulanmaktadir. Bu kesif esnasinda 6grenenin hazir bulunusunu ve
bireysel yagantilarinin son derece dnemli oldudu belirtiimektedir.

Bu yasantilan etkin kilmak igin felsefe ile ilgili kavramlar tam olarak
aciklanmalidir. Igerikler érnekler ve érnek olmayanlarla desteklenmelidir.
Felsefe sorulan ile ilgili olarak ipuglar, semalar ve iligkiler énceden
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belirtiimelidir. Temel kavramlarin &gretiminde kritik sorular sorulmaldir.
Ornegin Siyaset Felsefesinde “Iktidanin kaynaginin ne oldugu sorulmal”
felsefe tarihi icinde verilen cevaplar ile &grencilerin cevaplari
kargilastinimalidir.  Ogrencilerin sezgisel olarak disiinmelerine firsat
taninmali felsefe problemlerini hissetmeleri igin tesvik edilmeli ve égrencinin
styledigi her digiincenin degerli oldugu yine dgrenciye bildiriimelidir (Erden,
Akman, 1996:173).

Bruner'in 6grenme kuraminda 6énemle durdugu &zelliklerden birisi de
Ogretilecek olan konunun yapisidir. Bu nedenle konunun temel yapisi bir
sekil, sema, ilkeler kimesi ya da forml ile ifade edilmelidir. Ogrencilere Bilgi
felsefesi aktariliyorsa, Unitenin semasi asagidaki gibi gosterilebilir.

Sekil-1: Bilgi Felsefesi Semasi

Bilgi Felsefesi
Temel Kavramlar Temel Sorular
Dogruluk-Anlamlihik
Dogruluk-Gergeklik
Temellendirme
v v
Dogru Bilginin Imkani Dogru Bilginin Imkansiziigi
Rasyonalizm Septikler
Emprizm Sofistler
Kritisizm
Pozitivizm
Analitik Felsefe
Pragmatizm
Entlisyonizm
Fenomenoloji
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Felsefe 6greniminde bulus yolunun égdrenci tarafindan kullaniimasi igin
temel kavram ve ilkelerin anlamiandirilmasi éncelikli sart olarak kargimiza
citkmaktadir. Bu agamada 6Jrenci yasayarak dgrenmeyi tercih etmektedir.
Felsefe dersinde bdyle bir modeli kullanan 6grenci felsefe problemlerine,
cesitli felsefe konularinda ortaya atilan sorulan kendisi kegfedecek,
6gretmenin bu sorular anlattiginda kegfettikleriyle karsilagtirarak ve kendi
kendini denetleyerek 6grenecektir. Genellikle felsefe derslerinde 6grencilerin
felsefe konularina ait bir takim temel sorulan kendiliklerinden kesfettikleri
gozlemlenmektedir. Bu nedenle 6gretmene diigen goérev, bu agama sorularin
hemen tanitilmasi degil 6grencilerin bu sorulan kegfetmesini beklemek
olacaktir. Ornegin siyaset felsefesinde d§renci giincel konularla birlikte dersi
iliskilendirdiginde, Iktidarin kaynagi nedir? lktidar kaynadini nereden alir?
Iktidar elinde tutan kigilerde bulunmasi gereken dzellikler nelerdir? Sorularin
6grenci kendiliginden kesfedecektir (Demirel, 2000:80)

Bulus yoluyla 6grenme modelini tercih eden égrencilerin bu durumlan
dikkate alindiginda 6gretmene diigen bir bagka gérev de bekigtirici dagitmak
yerine konulari agamalandirmak ve &grencinin bu agamalandiriirmg konu
alaninin temel kavramlan arasinda 6grencinin zihninin yapilandiriimasini
saglamak olmalidir (Bliyiikkaragé6z, Civi, 1999:63).

4.4.2. Sunus Yoluyla Ogrenme

Sunus yoluyla 6grenme modeli D. Ausubel tarafindan bulus yoluyla
6grenme modeline alternatif olarak geligtirilmigtir. Her iki 8renme modelinin
dikkat gekici noktas! anlamlandirarak 6grenmedir. Fakat Ausubel tarafindan
gelistirilen modelde 6grenci bilgileri kesfetmek yerine hazir olarak almaktadir.
Bu nedenle bir takim ilkeler, kavramlar, olgular, fikirler 6grenciye hazir olarak
sunulmaktadir (Erden, Akman, 1996:174).



Felsefe 6gretiminde bu modelin 6grenci tarafindan benimsenmesi
dgrencinin bireysel geligimini engelleyecektir. Ayni zamanda bu modelin
felsefe 6gretiminde kullamiimasi en giic tarafi bir takim 6érgitleyicilerden
hangisinin en etkili olduguna karar vermektir. Yine bu yoéntem felsefe
dgretiminde 6grencinin varolan fikirler kargisinda tavir almasimt degil onlar
sadece ezberlemesini giindeme getirecektir.

Ausubelin bu modelinin genig o6iglide, daha sonra deginecegimiz
Gagne, ve Bloom'un goruslerinin bir sentezi olarak ortaya gikmaktadir. Her
¢ kuramci 6grenmede o6gretim materyalleri Gzerinde odaklanmiglar ve
égrencinin hedef davraniglara gldulenerek, 6n égrenmeleri gergeklestirerek
6grenmenin gergeklestiriimesi yoluna gitmiglerdir.

Felsefe 6gretiminde kisa zamanda &grencinin felsefe tarihinden
haberdar olmasi istendigi takdirde kullanilabilecek bir 6grenme modelidir. Bu
nedenle 6gretici tarafindan o6rgitleyici bilgilerin etkin olarak kullaniimasi
gerekmektedir. Felsefe konular bol &rnekle agiklanmali ve &grencinin
dikkatinin akimlar ve dusiinceler arasindaki benzerlik ve farklihiklara
ybneltilmesi saglanmalidir. Bu yaklagimin bir bagka dezavantaji da strekli
anlatim yntemine dayanmasidir (Aydin, 1999:270).

4.4.3. Programh Ogrenme Modeli

Daha ¢ok davraniggl 6grenme ekolleri arasinda yer alan bir 6grenme
yaklagimi da programh 6grenme modelidir. Programhi 6§renme, bir teknik
veya bir metot olmaktan ziyade 6grenme-ddretme sirecinin psikolojik bir
analizi Uzerine dayanan bireysellestiriimis bir 6grenme tipi olarak tasvir

edilebilir (Yavuzer, Demir, Caliskan, ?:157).

7.C. YOKSEKOGRETIM KURULU
DOKUMANTASYON
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Unli psikolog Skinner tarafindan geligtirilmis olan bu 6grenme
modelinde dikkat ¢ekici iki nokta dgretimin bireysellestiriimesi ve hatanin en
aza indirilmesidir. Bu 6jrenme modelinde kargimiza bir takim temel
basamaklar ¢ikmaktadir. Bunlar;

(1) Ktuguk adimlar ilkesi

(2) Etkin katihm ilkesi

(3) Bagart ilkesi

(4) Aninda diizeltme ilkesi
(5) Kademeli ilerleme ilkesi
(6) Bireysel hiz ilkesidir.

Ancak programli 6grenme modelinin kullaniimasi felsefe 6greniminde
bir takim sinirliliklari da giindeme getirecektir. Felsefe égreniminde konu
bitiinligioniin saglanmasi agisindan sikinti yasanabilecektir. icerikte fazla
parcalanmalarin olmasi  6grencinin senteze gidebilme imkaninin
sinirlandiracaktir. Halbuki felsefe 6gretimiyle ulagiimak istenen amag
6grencinin diusinmeyi geligtirmesi ve farkh bilgi tirlerinden yeni bilgiler
Uretebilmeyi becermesidir. |

Programli 6grenme 6grencinin bireysel bir 6grenme ¢abasi igerisine
girmesi nedeniyle, bireyler arasi etkilesimi kesecektir. Felsefe égretiminde
bireyler arasi etkilesimin kesilmesi demek farkliliklarin yok olmasi anlamina
gelecektir. Oysa ki felsefe digiince tamamen bireysel farkhliklardan olugan
bir etkinlik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Dogru cevaplar ilkesi gibi
asamalarla 6grenimin belirli bir sinirflandirmaya girmesi felsefe dgrenimindeki
diiginme orijinalitesini yani 6znelli§i ortadan kaldiracaktir. Oznelligin ortadan
kalkmas! ve kesin, genel-geger dogrularin aranmasi felsefe 6greniminde
6grencinin 6grenmeden ¢ok degerlendirme agamasina girmesine neden
olacak bu durumda 6grenmeyi azaltacaktir.
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4.4.4. Bloom’un Tam Ogrenme Modeli

Tam 6grenme, hemen hemen bitiin 6grencilerin, okullarin 6gretme
amacini  gittigi tim yeni davraniglari 6grenebilecedi goérisi Gzerine
temellendirilmis olan yeni bir yaklagimdir. Bu tip égrenmenin temelinde,
dgrenme glclikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir,
onlara tam yani 6nceden kararlagtirilan yetkinlikle 6grenmeleri igin yeterli
zaman verilir ve onlar icin de anlamh olan bir “tam 6grenme 6lgiti
belirlenirse hemen hemen bitiin 6grenciler yiuksek diizeyde bir 6grenme

glci gelistirebilirler (Bloom, 1998:4).

Bloom'un tam 6égrenme modeli okulda 6grenmenin gergeklegmesini
saglayan bir modeldir. Bloom bu modeli geligtirirken, okulda &63renme
bakimindan bireyler arasinda bir takim farkhliklarin oldugunu belirtmektedir.
Felsefe ogretimi agisindan bu beklenen ve istenen bir durumdur. Ancak
bdylesi bir avantajin olumlu olarak olumiu olarak degerlendirilebilmesi ve tam
6grenmenin saglanabilmesi igin Bloom bir takim degigkenlerin gergeklegsmesi
gerekliliine isaret etmektedir (Bloom:1998:12):

(1) Ogretilmesi hedef alinan becerilerin 6grenilmesi igin gerekli 6n
sartlan olusturan ilgili 6n 6grenmelerin dnceden gerceklesmis olma derecesi.

(2) Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, 6grenme siirecine katilma
veya kendini 6§renme siirecine katiima durumuna getirilebilme derecesi

(3) Ogrenimin 6grenci ihtiyaglarina uygunluk derecesi.

Goruldugu gibi Bloom tarafindan geligtirilen bu kuram, &grenci
nitelikleri, 6gretim ve 6grenme Urlnleri ile ilgilidir.
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Sekil-2: Okuldaki Ogrenme Modelinde Baslica Degiskenler

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uranler
Biligsel girig davraniglar Ogrenme diizeyi ve gesidi
P Ogrenme nitesi >
veya 5
Uniteleri renme Hizi
N
Duyugsal girig 6zellikleri
— Duvussal Urtinler
A
Ogretim hizmetinin
niteligi

Kaynak: Bloom, 1998:13

Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan giris davraniglari, bilissel girig
davraniglarint ve duyussal giris o&zelliklerini kapsamaktadir. Bilis girig
davraniglan ile eldeki bir yada bir dizi 6grenme ijnitesiﬁin 6grenilmesi igin
gerekli tim bilgi, beceri ve yeterlilikler anlatiimaktadir. Duyusgsal 6zellikler ile
belli felsefe dersi ile ilgili olan duyussal 6zellikler ve okula karg! tutum ile
bireyin akademik benlik kavram ifade edilmektedir.

Felsefe égreniminde 6grenicinin tam égrenmeyi gergeklestirebilmesi
icin 6gretim hizmetlerinin niteliklerinde ipucu, pekistirme, katilim ve déniit ile
diizeltmenin saglanmasidir.

Felsefe 6gretiminde o6gretmen 6grencinin sikintiya distiigi veya
aciklayamadigi  konularda ipuglan vererek &gdrencinin  hatirlamasini
saglamahdir. Ornegin bilgi felsefesinde ders agamasinda Kiritisizm akimin
rasyonalizm ve emprizm akimlarinin bir sentezi olarak aciklayan égretmenin
kahve degirmeni érnegini kullanmast, Rasyonalizmi bir kahveye, emprizmi de
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degirmene benzeterek ve ikisinin bir araya gelmesi ile igilebilecek kahvenin
elde edilebilecegini vurgulamig olmasi sonrasinda ipucu olarak “kahve
degirmeni"sézciklerini 6grenciye ipucu olarak 6§renciye vermesi 6grenmeyi
etkin bir hale getirecektir.

Pekigtirme agamasinda ise belirli bir akimi veya konuyu agiklayan
6grenciye “seni tebrik ederim yillar 6nce Gazali de ayni senin diistinduigiin
gibi diiginmiig, dogru yoldasin” gibi ifadelerin kullaniimasi tam 6grenmeyi
saglayacaktir.

Felsefe 6gretiminde 6grencilerin derse katilimlanni saglamak igin
6gretme stratejilerinin, yéntem ve teknikleri 6gretmen tarafindan yerinde
kullaniimasi gerekmektedir. Bitin bunlara daha sonraki basliklarda
deginilecekdtir.

4.4.5. Gagne’nin Ogrenme Modeli

Gagne'nin 6grenme sireci ile ilgili olarak karsimiza ¢gikan en 6nemli
noktalardan bir tanesi 6grenme Uriinlerini analiz ederek yeni bir siniflama
gelistirmesi ve bu siniflama ile 6grenmede davraniglar arasindaki onkosul
iligkilerini belirlemeye galigmasidir.

Gagne yine bu &6grenme {rinlerini basitten karmagiga dogru
siniflamistir. Bu siniflamada;

(1) isaret Ogrenme

(2) Uyarici davranig bagini gérme
(3) Motor zincirleri 6§renme

(4) Sozel zincirleri 6§renme

(5) Ayirtedmeyi 6grenme

(6) Kavram 6grenme



69

(7) like 6§renme
(8) Problem ¢dzme'dir.

Yukarnida goriildiig gibi bu asamalarin felsefe 6greniminde teker teker
lizumiu 6drenme basamaklar oldudu gérilmektedir. Gerek kuramlari ve
akimlan birbirinden ayirdetmek, gerek kavramlan 6grenmek, gerekse felsefe
problemlerinde ¢6zim gelistirmeyi becerebilmek felsefe 6drenimi igin son

derece 6nemli basamaklardir.

Bu &grenme modelinin farkinda olan felsefe &gretmeni &6§retim
durumlari da bir takim agamalara da dikkat etmelidir (Erden, Akman,
1996:178). Bu agsamalarn géyle siralayabiliriz.

(1) Dikkat Cekme

(2) Ogrenciyi Dersin Hedeflerinden Haberdar Etme

(3) On Bilgilerin Hatirlatiimasi

(4) Uyarici Materyalin Sunuimasi

(5) Ogrenciye Yol Gésterme

(6) Davranmigi Ortaya Cikarma

(7) Donit-Diizeltme Verme

(8) Ogrenilenlerin Kalicth§inin Ve Transferinin Saglanmasi

4.4.6. Carroll’un Okulda Ogrenme Modeli

Carroll tarafindan geligtirilmis olan bu 6grenme modelindeki temel
hipotez her 6grencinin ihtiyact nispetindeki zaman ve uygun 6drenme
olanaklarinin saglanmasi 6grenmenin gergeklesebilirliginin odlgitadar. Bu
demek olabiliyor ki uygun kosullar saglandijinda bitin &grenciler
6grenebilirler. Buradan hareketle felsefe dgretimi igin kaygilanmaya gerek
olmadigim sartlarin  gergeklestigi takdirde &grencilerin  tamaminin
6drenebileceklerini disitnebiliriz (Aydin: 1999:249).
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Carroll'un ifadesi Ogrenme Diizeyi= Ofrenmede gecen zaman /
6grenme icin gerekli zamandir. Ancak bu noktada felsefe dgretmenini dikkat
etmesi gereken en dnemli durum, biitiin 6grencilerin 6grenme diizeyinin ayni
olmayacagidir. Bunun farkinda olan 6gretmen yavas ilerleyenleri dersten
kopmamaya, hizl ilerleyenleri ise ilgisizlige striiklememeye dikkat etmelidir.

Bu 6grenme modelinde (g¢li 6grenci niteliklerini, ikisi de ©6gretme
siirecini ele alan toplam bes 6ge bulunmaktadir. Bu 6gelerin dengelenmesi
felsefe 6gretiminin okulda etkin bir sekilde saglanmasini kolaylastiracaktir
(Demirel:1999:136):

(1) Yetenek

(2) Ogretimden yararlanma istegi
(3) Sebat

(4) Firsat

(5) Ogretimin Niteligi

Yukarida gorildiigu gibi okulda 6grenmenin gergeklegmesi icin bircok
sartin bir arada gergeklesmesi gerekmektedir. Ogretme durumlan agisindan
tum imkanlarin tam olarak gergeklegsmesi yetmemekte, 6grenciye bagl olarak
yetenek, istek, sebat ve firsatlari de§erlendirme gibi unsurlarin da
gergeklesmesi gerekmektedir.

4.5. Diigiinceyi Ogrenme ve Felsefe Ogretimi

Felsefe Ogretiminde en onemli etkinliklerden bazilan da dil ve
dustncenin gelistiriimesidir. Dil ve duslnce felsefenin adeta yasam
damarlandir. Disilince gergeklesse bile bunun dil ile dizgin ifade
edilememesi bircok sorunu beraberinde getirecektir. Dislinmede ile dil
iligkisi kadar disinme ile soru iligkisi de &nemlidir. Sorular diigiinme
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eyleminin dinamitleridirler. Ayni zamanda digiincenin elestirel bir kimlik
tagsimasi amacina daha ¢ok yakinlagmasini saglamaktadir. Sokrates yillarca
kendisi geligtirdigi ve sonradan Sokratik yontem adi verilen yéntem ile
diusinme etkinliklerini geligtirerek, sorgulamayi elestiriyi bir arada
gergeklestirmigtir. Bu amagla felsefe 6gretiminde yukarida saydigimiz eylem
ve etkinliklerin incelenmesi gerekmektedir.

4.5.1. Dil ve Diiglince

Dil bir semboller dizisidir. Digince ise, bu dilsel semboller araciligiyla
ortaya ¢ikan bir takim etkinliklerin Griintidiir. O halde rahatlikia sdyleyebiliriz
ki distinceyi sekillendiren dildir. Dilin ve dislincenin gelisimi es zamanli
olarak gergeklesmektedir. Ikisini gelisimi esnastnda siirekli bir etkilesim vardir
(Aydin, 1999:107).

Disiinceyi gekillendiren dil olduguna gére ve de felsefe 6gretiminde
asil olan diigiincenin gelistiriimesi olduguna gore, felsefe 6gretiminden énce
dil 6gretiminin belirli bir agamaya kadar tamamlanmig olrﬁaS| gerekmektedir.
Dogru disiinme gerceklesse bile bunun ifade edilememesi anlamsizlia
neden yol agmaktadir. Digiindagimiiza Turkge ifade edebilmeliyiz. Bireyler
dil disindaki kiltir unsurlarina katilmayabilirler, onlara elestirel bir mesafe ile
yaklagabilirler ancak dil kullanilmak zorunda olan bir unsurdur (Kula,
1992:49).

Turkiye gibi felsefe sorunlarinda ve meselelerinde su ana kadar ortaya
cikmig disinsel ériintiilere yenilerini eklemektense onlar tekrarlama yoluna
giden ulkelerde diller arast iletigsim de igin igine girince durum daha da karigik
bir hal almaktadir. Kendi dilsel gelisimini tamamlayamamis bireylere farkh
dillerden dogan ve cevrilen felsefe iceriklerinin 6gretiimeye caligiimasi ve
onlardan bunlari anlamiandirmalarini beklemek mucize beklemekten bagka
bir sey degildir. Butiin bunlarin yaninda bir toplumda diiginen ve inanan
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insan ayirimini en 6nemli gostergesi dildir. Diigtincenin degil de inancin agir
bastigi toplumlar diinyanin en geri kalmig toplumlari arasinda yer alir. Inang
mutlaka dnemlidir ancak dncelik sonralik iligkisi agisindan diigsinceden sonra
gelmelidir (Apaydin, 1998:25).

Hem dilde hem diisiincede dolayisiyla da felsefede kavram; bir uyarici
durumun ya da nesnenin belirli ozelliklerinin soyutlanmasi olarak

tanimlanabilir.

Kavramlarin &greniimesi felsefe 6gretiminde bireyin problem ¢bézme
sireglerini kolaylastinr ve zenginlestirir. Ahlak felsefesini anlatan bir
dgretmen ogrencilerinden once “6zglrlik” kavramini  6§renmelerini
bekleyecektir. Bu agamada 6grenci bir takim deneme yanilma gibi yéntemleri
kullanarak kavramin bazi ayirt edici 6zelliklerini fark edecektir. Ancak bu
siirecin ¢ok kisa bir siire¢ olmayacagd: diigtiniilirse felsefe dgretiminden énce
dil 6gretiminin tamamlanmasi zorunluluk olarak kargimiza ¢ikacaktir.

Diigiincenin bir problem ¢dzme etkinligi oldugu dustnilirse, felsefe
sorunlarinin hem dgrenilmesinin hem ¢éziilmesinin en énémli ayadi bir kere
daha hatirlanacaktir. Bagka bir ifade ile diginme dilde sembolik araglar
olarak kabul edilen sézctiklerin belirli bir amaca yodnelik olarak kurulumunu
tamamlar. (Aydin:1999:119) Disiince tek tek birimleri degil bu birimler
arasindaki uzun ve kisa baglarla, zincirleri, usa vurmalar ve ¢ikarimlar ifade
eder (Uygur, 1988:12).

Kurulum bir takim zihinsel semalardan olugsmaktadir. Birey bu kurulum
esnasinda birikimlerini ve deneyimlerini kullanir. Ancak deneyim ve
birikimlerinde bulunmayan yasantilar disinda bir kavram ile karsilagsan birey

zorlanacaktir.

Sonug olarak tiim kosullarda diigiincenin ve felsefenin geligimi dile
dayal ve dilsel geligime baghdir. Dilsel sembol ve kavramlara hakim olma
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dustinceyi kontrol altina almak demektir. Dil bilinci ise alanda uzmanhk
bilgisine, yéntem bilgisine, norm bilgisine ve degerler bilgisine sahip olmak
demektir (Kula, 1992:95).

Bu amagla Turkiye'de felsefe 6gretiminde milli dilin yani Tirkge’nin
kullaniimasi kaginilmazdir. Ancak Tirkiye'de hentiz “Tirkce'de, somut
distince dilinin heniiz yerlesmemis oldugu” tartigmalari devam etmektedir
(Kaynardag, 1986:55). Soyut kavramciliyin yasamimizin tim alaninda da
oldugu gibi dilde de ortaya ¢ikmasi dil, dolayistyla da diigiince geligimini
olumsuz ydnde etkilemektedir.

Bir bagka acidan bakildiginda Leibniz'in “Halk diliyle anlatiimayan
seyler felsefeden uzak tutulmalidir” cimlesi (Kaynardag, 1986:55), dilini ne
kadar 6nemli olduguna ve anlagiabilirik bakimindan dikkat gekmektedir.
Macit Gokberk ise bu konuda bitiin bilgilerin halk diliyle ifade edilmesi
durumunda halka ulasabilecegini savunmaktadir. Bu durumun ulus dilinin
gelismesine katkida bulunacagini ortaya koymustur. Ayni zamanda felsefe
6gretiminde ilerlemek i¢in dili azinh@in dili olmaktan c¢ikarip, Arapga-Farsca
ve Osmanlica’nin etkisinden kurtararak ulus dilinin qugufulmasu gerekliligine
dikkat gekmigtir (Kaynardag, 1986:56).

Ulus dilinin ortaya ¢ikmasi felsefe etkinliklerinin arttiriimasini ve
anlamlandinimasini saglayacaktir. Toplumun tiim bireylerinin ahlak, siyaset,
bilim, estetik vb.. alanlarda kendi hayatlan icin dlsiince sistemi
geligtirmelerini ve bu durumun farkinda olmalarini sadlayacaktir. (Limpman,
1980:56) Digiince yapilan ile toplumsal yapilar arasindaki nedensellik
iligkisinin goériilmeden edinilecek felsefi bilgiler yanitici olacaktir (Timugin,
1998.7).
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4.5.2. Soru Sormanin Felsefe Ogretiminde ve Diigiinceyi

Gelistirmedeki Yeri

Eger bir ortamda bir soru ile kargilagiyorsak orada diisinme eyleminin
filizlenmis oldugunun farkina varmaliyiz. Zaten diasiinme eylemi insan
zihnindeki soru isaretleriyle baslar. Bireyler sorularina cevap bulduklari
takdirde dgrenmeyi tamamilarlar.

Hem felsefe dersinin hem de felsefe 6gretmeninin ortak amacinin soru
sormak, soru bicemleri olusturmak oldugu unutulmamalidir. Felsefe
derslerine soru sorarak baslanmalidir. Ancak sorular sorulurken belirli bir
sistematik gelistiriimeli ve takip edilmelidir. Hem &grencinin hem de
6égretmenin sorulari mantiksal bir yapi sergilemelidir. Sorulan soru diiginmeyi
bigimlendirdijinden 6grencinin zihnini dnemli diglide etkiler. Derinlemesine
sorular derinlemesine bir zihinsel etkinlik gerektirirken, yilizeysel sorular
ylizeysel bir zihinsel etkinlik ortaya ¢ikarir (Limpman, 1980:58).

Felsefe derslerinde 6zellikle belirli tipte sorular sorulmalidir. Ayrica
soracagimiz sorularin énceden belirlenmis olan ve felsefe programinda yerini
olan hedeflere uygun olmasina 6zellikle dikkat edilmelidir.

Bu amagla, 6ncelikle konu alani ile ilgili temel bilgileri iceren sorular
sorulmalidir. Bu tip bilgilerin 6grenilmesinde ve &6gretilmesinde Kim? Hangi
dasinar? ..... kavrami tanimla? ..... ne zaman ortaya ¢ikmugtir? ...... hangi
yﬁzyilm dustniriadar? gibi sorularla felsefe dersinin ilgili konu alanina iligkin

bilgiye yonelik sorular sorulmalidir.

flerleyen derslerde elde edilen bilgilerin kavranmasinin bir zorunluluk
olacag! disunilurse, sorularin bilgi diizeyinden kavrama diizeyine gegmesi
gerektigi gorilecektir. Bu nedenle ..... akimlarn kiyasla? ..... goragleri agikla?
...... ile ....... iliskilendir? veya ...... ile ......'y1 kaslagtir? gibi sorular 6grencinin
bilgileri bir formdan bir digerine c¢evirip, yeniden kullanma, ac¢iklama,
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yorumlama veya Onceden tahmin etme gibi eylemleri igeren kavrama
duzeyini geligtirecektir. Boylece 6grenci artik felsefe kavram, soru veya
akimlarini derinlemesine 6grenme kivamina gelmis olacaktir.

Felsefe ogretiminin ana amacinin ortaya atilmig olan fikirleri veya
akimlan 6grenmek degil bunlardan yola gikarak elestirel duasiinceyi inga
etmek ve bireyi analiz-sentez yapabilen bir konuma getirmektir. Bu amagla
akimlarin veya  bilgilerin siniflanmasina, gruplandinimasina veya
karsilagtirimasina iligkin sorular kullaniimalidir. Ogrenci varolan felsefe
g6riis ve akimlarindan hareketle yenilerini geligtirmelidir. Bu yiizden ...... ‘ni
gelistir? ........ 'y1 formiile et? ....... ’den bir sonug ¢ikar? Gibi sorular ile felsefe
dersinde sentezleme yoluna gidilmelidir.

Bir Ginite veya konu ile ilgili olarak son soru grubunun artik elde edilen
bilgiler ve vyapilan sentezlemeler isidindaki degeriendirmelere yd&nelik
olmalidir. Kendi fikirleri de dahil varolanlardan birini veya birkagini seg? ......

akimimi veya goriisiini kanitla? ...... 'yi yargtla? ......... 'vi elestir? ....... nin
eksiklerini bul? Tarzindaki sorular ile é3renme tamamianmahdir (Ozden,

2000:108).

Felsefe 6gretmeni unutmamalidir ki sorgulama veya soru sorma
eyleminde ogrenciler veya bireyler genellikle nedenler ve sonuglar Gizerinde
yogunlagiriar. Ancak 6grencinin hem neden hem de sonug iizerinde ayni
anda yogunlagmasi sorgulamanin bilingliliini ortaya cikaran temel bir
ipucudur. Bu durum dasinmeyi ve 6grenmeyi geligtiren en énemli etkendir.
Felsefe 6gretmeni hem bu durumu dogru bir sekilde analiz etmeli, hem de
béyle bir durum gergeklesmiyorsa ogrencileri bdyle davranmaya tegvik
etmelidir (Limpman, 1980:59).

Sorulan sorular anlagilmayan kisimlari ortaya ¢ikardigina gore, felsefe
6gretmeni dersin akisini sekillendirmede 6grenciden gelen sorulan dikkate
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almahidir. Bu sebeple sorulart biyiik bir ciddiyetle dinlemeli ve zamanin en
bilyiik payini sorulara ayirmalidir (Limpman, 1980:85).

4.5.3. Elegtirel Diigiinme ve Felsefe Ogretimi

Felsefi 6gretiminin belki de en 6nemli amaci bireyde elestirel diiginme
eyleminin gergeklesmesini saglamaktir. Elestirel diustinme dogmalarin,
dnyargilarin, ideolojik saplantilarin yikilmasini saglar. Bu nedenledir ki
gercekleri ortaya c¢ikarnr. Elestirel biling aymi zamanda &nyargilara,
asagilamalara, haksizliklara, somiiriiye, karsi duyarlihk anlamina gelir. (Kula,
1992:129)

Sorgulama ve elestirel distince Turk duglince tarihinde geligmeyen
eylemler asasinda yer almaktadir. Islam diigiincesinin otoriteye dayanan
etkisi ve aktarmacihigin gelenek haline gelmesi elestiriye yer birakmamustir.
(Kaynardag, 1986:86)

Felsefe &6gretimi ile inga edilmek istenen elestirel dugtinmeyi
6gretmenin édrencilere kazandirabilmesi igin dnceden bu konu ile ilgili egitim

almasini bir zorunluluktur.

Elestirel dustinmenin bir takim &zellikleri vardir. Ogrenci felsefe
dersinde bu 6zelliklerin farkinda olarak hareket etmelidir. Oncelikle kendisine
aktarilan farkh felsefi gériglerin arasinda mantiksal agidan bir bag kurmalidir.
Ozellikle sistem sahibi distnirlerin farkli konulardaki gorislerini anlamaya
caligirken mantiksal baglari iyi kurmalidir.

Ogrenciler ellerinde bulunan bilgilerden yeni bilgileri iiretebilmelidirler.
Felsefe problemleri ile ilgili ortaya atilan ¢6zim yollarinin gegerlili§ini hem
olgusal hem de zihinsel olarak dogrulamali veya yanhglamalidiriar.



77

Felsefe sorunlarn kargisinda esnek bir tutum sergilemeliler, sorunlari
tek boyuttan degil bitiinciil bir yaklagimla ele almalidirlar. Bu nedenle felsefe
kaynaklarini toparlarken birinci el kaynaklari ve ikinci el kaynakiar ayirt
etmelidirler (Ozden, 2000:112).

Felsefe &gretiminde elestirel diiginmenin bir takim evrelerden
gecmesi gerekmektedir. Bu evreleri ise su sekilde siralayabiliriz;

(1) Felsefe problemi, akimi veya gériisi ile ilgili bir takim deger ve
olgular birbirinden ayirt edilmelidir.

(2) Ogrenmeye calisilan konunun kayna@) arastiriimali, mimkiinse
farkh kaynaklara ulagtimalidir .

(3) Ele alinan felsefi bilgilerin dogrulanabilirligi arasgtiriimahdir.

(4) Kendisi diinya goérugiine yakin olan felsefe dgretilerinin etkisinden
kurtulmaya caligiimalidir.

(5) Her ydénden incelenen ayni konuya iligkin farkh felsefi goriigler
arasindaki mantiksal tutarsizliklar fark edilmelidir.

(6) Ortaya ¢ikan sonu¢ hakkinda sistemli bilgi geli§imi tamamlanmali
ve bunlar farkh felsefe problemleri, konulan ve disiplinlerine aktariimalidir
(Aydin, 1999:127).

Felsefe 6gretiminde elestirel diiginmenin evrelerinde ise yeri geldik¢e
bir takim beceriler kullaniimalidir.

Bu becerileri Boncori (1998) su sekilde degerlendirmigstir;

a- Temel dayanak olusturulma becerileri
(1) Aragtirma ve digsinme glivenirligi saglanmalhidir.
(2) ifade seklinin yargilanmasi
b- Sonug ¢gtkarma becerileri
(1) Timdengelim ve sinanmasi
(2) Timevarim ve sinanmasi
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(3) Degerleri yargilama

c- Acik ve berrak diigiinme becerileri
(1) Soruya odakianma
(2) lddialar analiz etme
(3) Aydinlanmis sorulari yeniden ele alma
(4) Terimleri belirleme ve tanimlama
() Varsayimiari tanimlama
d- Disinmeyi diga vurma becerileri
(1) Agik fikirli olma
(2) Alternatifleri arama
(3) Bilgi haline getirme
(4) Bagkalarinin kritik diigtinme yeteneklerinden faydalanma

Oncelikle duyugsal alan becerilerinin etkin bir sekilde kullaniimasi
elestirel diisinme igin bir baglangi¢ olusturacak ve sonucu 6nemli éiciide
etkileyecektir. Bu amacla felsefe 6gretiminde égrencinin bagimsiz diiginmeyi
becermesi gerekmektedir. Kendi diigiincelerine giiven duymali bilmelidir.
Ogretimin her asamasinda gerek 6gretmen gerekse di§er cevre birimler
tarafindan sorgulama cesareti gelistiriimelidir ki elestirel dustinmeyi

becerebilsin.

Duyussal becerileri tamamlamis olan égrenci felsefe 6gretiminde bir
takim biligsel becerileri de kazanmalidir. Genellemeleri fark etmeli, konular
kargisinda gérislerini gekinmeden belirtebilmelidir. Edindigi bilgilerin
kaynagina inmeli ve bunlan arastirmalidir. Analiz yapabilmeli, ¢ézim uretip
bir takim fikirleri degerlendirebilmelidir. Felsefe 6gretiminin yalin bir sekilde
ilerleyemeyeceginin farkinda olmal, bilimler ve disiplinler arasi iligkileri
kurabilmelidir. Soru sormay kesinlikle eksik etmemeli, sorulan mantiksal bir

sekilde sormalidir. Unutulmamalidir ki felsefe sorulardan olugmaktadir.
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Yukaridaki tirden becerilerin kullanildidi elestirel disiinmeyi Ozden
(2000:112) ii¢ bolume ayirmigtir. Bunlar; degerlendirme olarak elestirel
dustinme, problem ¢ozme olarak elestirel digiinme ve entelektiiel gelisme
slireci olarak elestirel diginmedir.

Felsefe 6gretiminde degerlendirme olarak elestirel diigiinmenin en
yaygin olarak kullanilabilecedi durumliar, yazih kaynaklarnn, seminer ve
sempozyumlarin degerlendiriimesinde ortaya cikacaktir.

Problem ¢bézme olarak elestirel diigiinme ise bir felsefe probleminin
¢dziim araci ve yontemi olarak kendisini gosterir. Felsefe 6gretiminde
dgrencinin farkinda olmasi gereken bir bagka digiince bicemi ise higbir
sorunun tek ¢oziim yolunun olmadiginin bilinmesidir.

Son olarak entelektiiel gelisme siireci olarak elegtirel dugiinme
kargimiza gikmaktadir. Bu disince turiniin ise dért basamagi bulunmaktadir
ve bunlar ardil sireglerdir.. ilk basamakta 6grencilerin iginde bulundugu
durum ¢ok katidir. Sadece dogru ve yanlig vardir. Farkliliklara, belirsizliklere
tahammiil yoktur. Bu tip 6§renciler genellikie bir otoriteye baglmlldlrlar. ikinci
basamakta artik birden ¢ok dogrunun olabile;zegi fikri geligmistir ve bu durum
kabullenilmigtir. Ugiinci basamakta 6grenci farkli dogruluklari kategorize
etmekte, disinceleri saglam temellere oturtmaya ¢aligmaktadir. Son
basamakta ise artik 6grenci diistinmeyi 6grenmigtir (Ozden, 2000:118)

4.5.4. Sokrat Yontemi ve Diigiinme

Dusiinmeyi gelistiren en eski yontemlerden birisi de Onlii digtnar
Sokrates'in kullanmig oldugu yontemdir. Sokratik lroni adi da verilen bu
yéntemin felsefe ogretiminde kullaniimasi bir zorunluluktur. Belki de
distinme teknikleri igerisinde bireyselli§i yakalamak ve digiince ufkunu
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gelistirmek adina felsefe 6gretiminde kulianilabilecek en etkin ydntemdir
Sokrat yéntemi.

Konunun anlamlandiriimasi ve aydinlatiimas:i belirli bir soru dizgesine
bagl olarak geligir Sokrat yénteminde sorular sayesinde 6grenci sorumluluk
duygusunu geligtirir ve sorularin amacina yénelik olarak konuyu
derinlemesine irdeler.

Felsefe 6gretiminde bu yéntemi kullanirken éncelikle égretilecek olan
konunun genel amaglarini belirleyen, ana tema ile ilgili sorular ile derse
baglanmalidir. Ana temay: belirleyen sorular ile belirli bir mesafe kat edilince,
konunun alani ile temel kavramlan ve terminolojiyi kapsayan sorular
sorulmalidir.

ilk iki asamanin tamamlanmasiyla Dbirlikte 6grenci kendiliginden
konunun igerisine g¢ekilmis olacaktir. Bu noktada konuya iligkin felsefe
problemlerinin ¢dztmlerinin neler olabilecegine ydnelik sorulara gegilmelidir
ki elde edilen kavram ve terminoloji isigindaki temel bilgiler kategorize
edilebilsin. Ogrenci her sorunun ardindan yeni bif takim Dbilgilerle

karsilagsacak ve bunlar siniflandiracaktir.

Felsefe 6gretmeni dersin ilerleyen agsamalarinda ortaya ¢ikmig olan
felsefe akimlarini ve gorislerini sorularin iginde kullanabilecektir. Bu akim ve
goruglere iliskin bir takim ipuclarinin sorulann icerisine serpigtirerek

ogrencinin derinlegmesine yardimci olacaktir.

Son olarak dgrenci buraya kadar elde ettigi bilgiler neticesinde kendi
fikirlerini gelistirebilecek ve genel bir bakis acisiyla ve goérus noktasiyla

yorumlari degerlendirebilecektir.

Sokrat yéntemini kullanarak geligtirilen akil yariitme eyleminde felsefe
Sgretmenin dnemli bir gérevi olacaktir. Sordugu sorulara verilen cevaplari ne
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s6zlii olarak ne de mimikleriyle onaylayici veya reddedici tavirlar
sergilememelidir. Cunkd o6grenciler siirekli dgretmenlerinin  fikirlerini
paylagmak istediklerinden 6gretmenin onaylama ve reddetmelerinden
cesaret alarak fikir gelistireceklerdir. Bu fikirleri gercevesinde sorular
cevaplayan égrenciler kendi diigiincelerini kullanmiyor demektir. Bunlarin
yaninda bir difer 6nemli nokta da Sokrat yénteminin kullaniimasinda amaca
ulasana kadar sorularin sorulmasi esas olup, cevaplarin amaca ulagana
kadar verilmemesi gerekmektedir (Ozden, 2000:110)

4.6. Felsefe Ogretiminde Ogretme Stratejileri

Mark ve Starr'a gore strateji kavrami, bir dersin hedeflere ulagmasini
salayan olduk¢a genel bir yaklagimdir. Strateji konunun segilmesini, kendi
icerisinde analiz ve sentez yapilmasini, kanonun &gretiminde hangi 6grenme
modelinin kullanilacaginin belirlenmesini icermektedir. Genel bir ifade ile
strateji sinif igin 6gretim etkinliklerinin belirlenmesinden, bu etkinliklerin
degerlendiriimesine kadar dersli ilgili 6gretim sirecine ydn verir (Yavuzer,
Demir, Caligkan:?:165). |

Felsefe ddretiminin daha 6nce de vurguladiimiz gibi 6§renci merkezli
olmasina dikkat edilmelidir. Bu nedenle Ogretme stratejileri, 6grenme
stratejilerinden daha 6nemlidir. Ciinki stratejinin 6retmen tarafindan
belirlenmesi ve uygulanmasi 6grencilerin de bu stratejiler gergevesinde
ilerlemesini gerektirecektir. Eger 6gretmen bu stratejileri kullanmiyorlarsa
bunun ana nedeninin 6gretmenin bu stratejileri ne zaman ve nasll
kullanacagini bilmiyor demektir (Erden, Akman, 1999:157).

Boylesi bir durumun 6ncelikle felsefe dgretiminde ardindan da tim
derslerde ortadan kaldinlmas: icin felsefe 6gretmenine blyilik gorev
dusmektedir. Felsefe dersinde bireysel geligimin 6nemi 6grenciye aktariimali
ve dgrencilerinde 6grenme stratejileri geligtirmelerine yardimei olunmalidir.

1.C. YOKSEKOCRETIM KURULD
DOKDOMANTASYORN
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O halde felsefe 6§retiminde, 6gretmen stratejilerinin geligtiriimesi igin
6ncelikle su hususlara dikkat etmesi gerekmektedir;

(1) Genellikle yagamdan kopuk, gindelik hayat ile ilgisiz gibi goriinen
felsefe dersinin konularinin anlaminin ve ©neminin sadelestirilerek
aktariimasi gerekmektedir.

(2) Felsefe Ogretmeni cesitli felsefe sorunlarint ve kavramian
dgretirken gorev yaptigi bélgenin psiko-sosyolojik konumunun farkinda

olmahdir.

(3) Felsefe Ogretmeni dersin tanitiimasi asamasinda 6grencilerden
dersi hangi yontemle islemek istediklerine dair goriis almalidir. Uygun
goriirse istekler dogrultusunda dersi islemeli, degilse sebebini agiklamalidir.

(4) Felsefe dersindeki stratejilerin geligtirilebilmesi igin tez-antitez-
sentez iligkisi siklikla kullaniimali, bilgiyi aktarmayi degil, bilgi Gretmeyi veya
varolan bilgilerin agija gikariimasi saglanmahdir.

(5) Dugtincenin gelisebilmesi ve 6Grenmenin gergeklegsmesi igin dersi
6grenci merkezine tagimali, kendi géris ve disiincelerini en son belirtmelidir.

(6) Felsefe konularnini ve felsefe problemlerini ders saati digina
cikartarak yagamin akigina katmalidir.

(7) Ogrencilerin daha kolay anlayabilmeleri igin 6nce terminoloji ve
kavramlar tanitilmali, daha sonra konular ve de en son problemler ele
alinarak genelden 6zele dogru gidilmelidir.

(8) Felsefenin yasamin zorunlu bir Urind oldugu belirtilerek,
ogrencilerin zaman zaman kendilerinin de sorgulamalar yoluyla aslinda
farkinda olmadan felsefi etkinlik igcinde bulunduklari belirtiimelidir. Bu durum
dgrencilerin yasamin iginden felsefe dersine pozitif transfer yapmalarini
saglayacaktir.

(9) Ders iginde demokratik bir tutum tesis edilmelidir. Ogrencinin
cekingenligi veya ifade gugliigl ¢ekmesi engellenmelidir. Bunun yaninda
dgrencilerin felsefe problemlerine yaklagimlar rekabet veya yarigma
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havasinda degil paylagsma ve ilimli bir havada gergeklestiriimelidir (Aydin,
1999:231).

Egitim durumlan birgok yontem, teknik, ara¢ ve gerece bagli olarak
gerceklestirilebilir. Ancak Ogretme stratejisi bunlarin belirli bir diizene
sokulmasini saglayacaktir. Bu manada 6gretme stratejileri literatiirde genel
olara 3 grupta toplanmaktadir. Buniar sunusg yoluyla 6gretme stratejisi, bulug
yoluyla 6gretme stratejisi ve arastirma yoluyla &gretme stratejisidir. Bu
stratejilerin  her birinin farklh hedeflere yénelik stratejiler oldugu

unutuimamahdir.

Daha sonraki bagliklarda ele alacagimiz felsefe égretiminde yéntem
ve teknikler ancak uygun strateji g¢ergcevesinde kullanilirsa amacina
ulasacaktir. Bu nedenle felsefe 6gretiminde kullanilacak olan yéntem ve
tekniklerin stratejilere gére gruplandiriimasinda fayda gorilecektir.

Uc dgretme stratejisini kisaca ele alacak olursak;

4.6.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Felsefe o6gretiminde sunug yoluyla 6gretim stratejisi bilgi diizeyine
yobnelik hedeflerin gergeklestiriimesi amactyla kullaniimahdir. Bu amagla
felsefe konularinin temel kavramlari &gretilirken bagvurulacak strateji sunug
yoluyla 6gretme stratejisidir.

Bu strateji, bilginin aktariimasi amaciyla kullantlir. Bu nedenle bilgilerin
6énceden hazirlanmis ve dizenlenmis olmasi gerekmektedir. Felsefe
derslerinde oncelikle genel ilke ve kavramlar sunulmalidir. Ardindan bilgilerin
kazandiriimasi saglanmalidir (Tan, Erdogan, 2001:17).



Sunus yoluyla 6gretimin tam olarak gergeklestiriimesi diger stratejilerin
de amacina uygun olarak gerceklestirilebilmesini saglayacaktir. Bu sebeple
felsefe dgretmeni bilgi diizeyindeki konularin tam 6gretilmesini saglamak
amaciyla, anlasiimayan noktalarni tekrar tekrar o6grencilere sormali,
anlagiimayan kisimlari yeniden anlatmalidir.

Sunus yoluyla Ogretim stratejisinin kullanimi esnasinda 6gretmen
siirekli olarak sunu yapmamalidir. Hayatinda ilk defa olarak kargilastig: bir
konu alant ile kargl kargtya kalan 6grencinin algilama dizeyini dikkate
almalidir. 5-6 dakikadan fazla sunu yapmamaldir. Bu durum &grencinin
dikkatinin dagtimasini ve bazi noktalar atlamasini engelleyecektir (Sénmez,
1999:158).

Sunus yoluyla 6gretme stratejilerinin en 6nemli avantaji kisa zamanda
cok bilginin kazandirilabilmesi ve anlamlandinlabilmesi olarak degerlendirilir.
Ayni zamanda ekonomik ve kolaydir. Bu 6gretim stratejisinin en gii¢ yani ise
srgutleyicilerin secilmesindedir. Orgitieyiciler varolan bilgiler ile yeni gelenler
arasinda kopril kurmaya yarayan bilgiler olarak tanimlanmaktadir (Erden,
Akman, 1996:177). |

4.6.2. Bulug Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulug yoluyla &6gretim stratejisinin kavrama ile ilgili hedeflerin
6gretilmesinde kullaniimalidir. Ogrencilerin  bdyle bir 6gretim stratejisi
sonunda felsefe konularini yorumlama, ana hatlanni belirleme gibi
davraniglarda bulunmalar beklenir. Farkli distnirlerin gorugleri arasinda
iligki kurmalan, aralanindaki farklari ayirt etmeleri stratejinin amacina

ulastigini gésterir (Demirel, 1999:113).

Felsefe sorunlarini veya konulari 6grencilere aktarmak igin, konunun

nigin’inini, nasil'ini ve neden’ini buldurmak amaciyla bir iki érnekle derse
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baglanmalidir. Ornekler verilirken basitten karmagiga dogru veriimeli, konuya
hem &rnek olan durumlar hem de érnek olmayan durumiar beraber verilerek
dgrencilerin tepkisi lgtilmelidir (Yavuzer, Demir, Caligkan, ?:167). Ogretmen
érneklerin diginda ipucu hari¢ herhangi bir agiklama yapmamalidir. Gunki
bulus yoluyla 6gretme stratejisinin amaci 6grencinin 6grenme siirecine etkin
katiimini saglamaktir. Ogretmenin temel goérevi ise 6grenciyi yonlendirmek
ve cevabi ona buldurmaktir. Dersin akigi iginde ortaya ¢tkan dogru
dusinceler pekistireglerle desteklenmelidir. Batin bunlari yaparken felsefenin
dogas! geregi tartigmalar ile konunun dagilmasi ihtimalini g6z &niinde
bulundurmahidir. Bu durum O6grenmeden ziyade o6grenilmis olantarinda
kanstinimasina neden olacaktir (S6nmez, 1999:188).

Bulug yoluyla 6gretme stratejisinde dikkat edilecek en énemli durum,
zamanin iyi degerlendirilmesidir. Ciink(i boyle bir égretme stratejisi zaman
isteyen bir stratejidir. Bunun yaninda yontemin iyi segilmesi ve gok iyi bilen
kisiler tarafindan yurattilmesi gerekmektedir (Erden, Akman, 1996:174).

4.6.3. Aragtirma Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ogretim hedeflerinden uygulama ve daha sit dizeyler olan analiz,
sentez ve dederlendirmeye yonelik olanlar i¢in kullanilan 6gretim stratejisidir.
Bu 6gretim stratejisi sonunda &grenci gesitli felsefe konular ve sorunlan
arasinda iligki kurmali, bunlar igin ¢dziim yollan geligtirmelidir. Ogrenci bir
takim dagtndrlerin sistemleri ile ilgili ana hatlan belirleyebilmeli ve bu
sistemler ile ilgili kargilagtirmalar yaparak ispat etme veya yargilama yoluna
gidebilmelidir (Blyikkaragéz, Civi, 1999:63).

Arastirma yoluyla 6gretim ile bu hedeflerin gergeklestiriimesinde
6gretmenin rehberligi o6nemli bir rol oynar. Ogretmen konunun
dgretilmesinde arastirmayi kolaylastirmak ve anlamlandirmak igin gindelik
hayati ve toplumsal olaylar g6z ardi etmemelidir.



86

Felsefe derslerinde aragtirma yoluyla 6gretim stratejisini kullanabilmek
i¢in tipk: bir matematik problemi ¢ézermiggesine problem alani ile ilgili olarak
elde olan bilgiler, istenen bilgiler ve aragtirma yontemi gibi 6geler
belirlenmelidir. Temel kaynaklar égretmen tarafindan égrenciye bildiriimelidir
(Sénmez, 1999:223).

4.7. Felsefe Ogretiminde Ogretme Yontemleri

Yéntem kavrami bugiine kadar ¢ok farkli anlamlarda kullaniimig, ¢ok
farkhi bigimlerde tanimlanmistir. S6zlik anlamina gore ydntem; “kavram ve
gercekleri incelemede tutulan yol” demektir (Binbasioglu, 1977:145). En
genel tanimi ile ydntem “hedefe ulagsmak igin 6énceden belirlenmis ya da
izlenecek en kisa yol'dur. Egitimde ydntem kavrami ise Ggrencilere yeni
davramiglarin kazandiriimast strecinde nasil bir yolun izlenecegini gésterir
(Buyukkaragoz, Civi, 1999:68).

Ogretim etkinliklerinin verimli bir sekilde sonudanmasu igin farh
yontemler kullanmak gereklidir. Bir 6gretim ydntemi her derste ve her égrenci
igin ayni derecede verimli olamaz. Ogrencilerin 6§renme sekline ve diizeyine;
6grenilecek konunun niteligine gore farkh yéntemler kullaniimalidir. Béyle bir
yol ancak &gretmenin yéntem konusunda segici olmasini ve birbirinden farkh
yéntemlerden haberdar olmasini gerektirir.

Giniimiiz egitim bilim galigmalarn genel 6gretim yéntemlerinden 6zel
6gretim yontemlerine dogru kaymaktadir. Ancak literatiirde yodntem
siniflamalarinin hemen higbiri birbirini tutmamaktadir. Kaynaklarda yontemler
en genel ifadeleriyle; tartisma, diiz anlatim, problem ¢ézme, deney, gbzlem,
6rnek olay, bireysel c¢alisma olarak siniflandinimaktadir (Binbasioglu,
1977:145; Demirel, 2000:81; Ozden, 2000:155; Kiiglikahmet, 1996:63;
Blyiikkarag6z, Civi, 1999:67; Tan, Erdogan, 2000:24).
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Ancak caligmanin dglnci bélimiinde belirtildigi Gzere felsefe
6gretiminde G¢ tip hedefin ikisinin kullanilmasi miimkiindir. Biligsel ve
duyusgsal hedefler felsefe 6gretiminin genel hedeflerini kapsamakta iken daha
¢cok mesleki ve teknik egitimin bir parcasi olan ve beceriyi gerektiren devinsel
(psiko-motor) hedefler kullaniimamaktadir. Felsefe 6gretiminde gézlem ve
deney yapmanin da imkansiz oldugu dasindliirse kullanilabilecek yéntemler
uygun stratejilerle birlikte su sekilde siniflandirilabilir.

Tablo-4: Hedef-Strateji ve Yontem iligkisi

Hedef Strateji Yoéntem
Bilgi Alma Sunus Yoluyla Diz Anlatim
Ogretim
Kavrama Tepkide Bulunma | Bulus Yoluyla Ogretim Tartisma
Ornek Olay
Uygulama Deger Verme Aragtirma Yoluyla Problem Cézme
Analiz-Sentez Orgitleme Ogretim Bireysel Calisma
Degerlendirme Kigilik Haline
Getirme

Kaynak: Binbagioglu, 1977:145; Demirel, 2000:80; Ozden, 2000:155; Kiigiikahmet, 1998:54;
Blyikkarag6z, Civi, 1999:61; Tan, Erdogan, 2001:16; Sénmez, 1999:158-188-221

Bu amagla calismanin bu bélimiinde literatirdeki ydntemlerden
felsefe 6gretiminde kullanilabilecek olanlar yukaridaki tablo gergevesinde ele
alinacaktir. Fakat her yéntemin tek bir strateji ile ele alinmasi zorunluluk
olmayip genel bir siniflandirma yoluna gidilmisgtir.
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4.7.1. Diiz Anlatim Yontemi

‘Anlatma ydntemi” dgretmenin veya 6gretmen durumunda olan bir
kimsenin, herhangi bir konuyu bir sira ve diizene gére, kargisindaki kimselere
bastan sonuna kadar anlatmasidir (Binbagioglu, 1977:159).

Gunumiizde felsefe 6gretmenlerinin en yaygin olarak kullandigi
yéntemlerden bir tanesidir diiz anlatim yoéntemi. Sunus yoluyla &6§retim
stratejisi temele alindijinda en uygun yontem olarak diiz anlatim yontemi
kullaniimalidir. Clnkli diiz anlatim ydntemi, biligsel alanin bilgi, duyussal
alanin ise alma ve tepkide bulunma basamaklarindaki davraniglarin
kazandirilmasim saglar (S6nmez, 1999:158).

Duz anlatim yénteminin daha ¢ok yorumlayici, agiklayici, belirtici ve
aydinlatici 6zellikleriyle 6gretim igindeki yerini korumakta ve kullaniimayi
strdirmektedir (Tan, Erdogan, 2001:28). Ancak bu &gretim yéntemi felsefe
6gretmenleri tarafindan geleneksel bir yontem haline gelmigtir. Stirekli olarak
diiz anlatim yontemiyle felsefe 6gretimi yapmak felsefe dgretimini yapiimis
felsefelere indirmek anlamina gelecektir. Béyle bir y6ntém ilk bakista hem
o6gretmen hem de 6grenci acisindan kolay olarak géziikir, ancak siirekli
boyle bir d6gretim teknidi felsefeyi tekrardan bagka bir yere gétiirmeyecektir.
Yaratici bir yenilik getirmeyen, tekrarlayici, tanimlayici ve sadece tanimlayici
boyutta kalan anlatim teknigi elbette batiincil bir 6gretim icinde yerinde ve
zamaninda kullanildiginda yararh olacaktir.

Felsefe yapmayl o6grenmek, felsefenin sorgulayici yoéntemini
kavrayabilmek igcin yapilmig felsefeleri, ortaya atiimig felsefe problemlerini
bilmek c¢cok 6nemlidir. Aksi takdirde varolan durumdan bir adim éteye
gidilemez. Cinkil felsefe tarihine bakildiginda felsefenin sirekli bir

hesaplagma ve tartigma oldugu gorilecektir (Ciicen, 2001:32).



89

Diz anlatim ydntemi kullanilirken farkinda olunmasi gereken nokta
felsefi etkinligin ve felsefe bilincinin kazandiriimasi, sorgulayici ve elestirel
zihniyetler yetistiriimesidir.

Diz anlatim yénteminin amacina ulagmasi igin igerigin segimi
sinirlandinimas) ve vyapilandinimasi son derece 6nemlidir (Sonmez,
1999:161). Felsefe o&gretiminin iceriginin secilmesinde ¢ok farkh
kaynaklardan yararlaniimalidir. Ogretmek istenilen konular belli bir siire ile
sinirlandiriimahdir. Felsefe derslerinde tartigmanin ortaminin gergeklestigi ve
¢ok miktarda sorunun soruldugu distnidlirse, sinirlandirmanin dogru bir
sekilde yapilmasinin dnemi ortaya cikacaktir. Bir ders saatinde sanat
felsefesinin tamaminin anlatilamayacaginin agik oldugu gibi sinirlandiriimig
konu digindan sorularin sorulacagi da aciktir. Ogretmen bu durumda hem
égrencilerin sevkini kirmamali hem de kontroll saglamalidir. Konular basitten
karmagiga, 6zelden genele gidilerek tiimdengelim metoduyla aktariimahdir ki
6grencilerin heniiz yeni karsilastiklan bilgileri 6Grenmeleri saglanabilsin.

Diz anlatim yéntemi kullanifirken bir takim destekleyici 6gelere de yer
verilmelidir. Felsefe kavramlarinin tanimlanmasi saglanmélldlr. Konular basit
ve giindelik érneklerle desteklenmelidir. Felsefe tarihi igerisinde ortaya ¢ikmig
farkli goéruglerin karsilastirmalan yapilmalidir. Karsilagtirmalar yapilirken
6grencilerin bildiklerinden hareket edilmelidir. Derste ilgiyi toplamak igin slayt
ve tepegbz gibi aletler kullaniimali, (nite baglklari semalar halinde
verilmelidir (S6nmez, 1999:1186).

Felsefe derslerinde diiz anlatim yénteminin temel ilkelerini belirleyecek
olursak;

(1) Ders tepeg6zde hazirlanmig materyallerle desteklenmelidir.
(2) Felsefe terminolojisinin adir yuka hafifletiimeli, ders dili dersin
6zuni etkilemeysek derecede yeterince sadelestiriimelidir.
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(3) Felsefe konularina gegilmeden &nce ilging sorularla konulara ilgi
cekilmelidir.

(4) Surekli anlatim ile ders sikici hale getiriimemeli, égrencilerin not
tutma ihtiyaclan akildan gikariimamalidir.

(5) Anlatim esnasinda tiim 6grencilere esit mesafede kalinmali, siirekli
birkagina ydnelik konugmalardan kaginiimalidir.

Diz anlatim yonteminin felsefe 6gretiminde kullaniimasinin  kimi
olumsuz yénleri de olacaktir. Ogrencilerin uzun siire dinleyici olarak kalmasi
sikilmalarina neden olur. EJer felsefe 6gretmeninin konugmada yeteneksiz
ise veya kimi tikleri varsa dersin akig! bozulacaktir. Bu durum &gretmenin
kendisi tarafindan gézden gegirilmelidir. Ogrencilerin énemli konular not
almalari gerceklesmezse unutma siireci hizlanacaktir (Ozden, 2000:160).

4.7.2. Tarisma Yontemi

Tartigma y6ntemk herhangi bir konu Uzerinde 6grencilerin
distinmelerini saglamak amaciyla, kimi noktalarin daha dogru anlagilmasini
saglamak icin ve daha 6nceden verilmis olan bilgileri pekistirmek amaciyla
kullanilan yéntemdir (Demirel, 2000:83).

Tartigma yonteminde karsihkli olarak farkh goriiglerin  ortaya
konulmasi, bir probleme ¢éziim aranmas! yoluyla konunun kavraniimasi
saglanir. Bu acgidan bakildiginda bulus yoluyla &gretim stratejisinin
kullaniminda ve kavrama diizeyindeki hedeflerin gergeklestiriimesinde

kullanihr.

Felsefenin dogasi geregi felsefe dgretiminin her zaman tek tarafii
anlatim ile gergeklestiriiemeyecedini daha 6nce vurgulamigtk. Tartigma
yontemi felsefe 6gretimini ama amagclarindan olan rekleksifligi saglayacaktir.
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Bunun nedeni tartismanin iki veya daha fazla tarafli disinmeyi ve
konusmay1 gerektirmesidir (Ctigen, 2001:33).

Felsefe tarihine bakildiginda, felsefe sorunlannin tamamen bir
tartisma ortami igerisinde olustugu gdérilebilir. Duslncenin tartigma
zemininde gergeklesmesi, hem daha kolay hatirlanmasini hem de kalicihgi
saglar. Felsefe tarigmalarinda kag¢iniimasi gereken en 6nemli nokta ikili
diyaloglara girmektir. Felsefe tartigmalarinda, 6grencilerin veya 6gretmenin
kullanacagi kavram ve terimler dogru olarak secilmeli dustinceleri temsil dere
nitelikte olmahdir. Ayn1 zamanda tim bireyler ayni anlam yikani tagiyan
kavram ve terimle ile tarigsmalidiriar. Bu durum felsefe 6gretiminde bilgi
diizeyine dayali hedeflerin eksiksiz olarak gerceklestiriimis olmasini

gerektirir.

Felsefe dgretiminde tartisma yodnteminin kullaniimasi ayni zamanda
6gretmene kimi noktalarda ipucu verecektir. Tartigma sirecinde 6grencilerin
davramiglari  konunun é6grenciler tarafindan nasil kavranildiinin  bir
gostergesidir. Ornegin; siphenin bilgiyi elde etmedeki olumlu ve olumsuz
yonlerinin tartigilmasi &grencilerin bilginin kaynagina vé élcutlerine iligkin
tutum ve tavirlarini da ortaya koyacaktir. Tartigma esnasinda belirtecekleri
stiphenin ybntemiyle bilgiyi irdelemelerine dolayisiyla bilgi felsefesini
icsellegtirmelerine zemin hazirlanacaktir.

Felsefe 6gretiminde tartigma yontemi kullaniimadan énce 6§renciler
durumdan haberdar edilmeli hazirlikli olarak derse gelmeleri saglanmaldir.
Ogretmen de tipki 6grenciler gibi felsefe konularinin tartisilmasim
yonlendirebilmek igin bir takim anahtar sorular hazirlamali ve bunlari tartisma
esnasinda kullanmalidir (Ozden, 2000:156).

Tartigma ydnteminin kullanilmasinda temel ilkeleri belirleyecek

olursak;
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(1) Tarismanin yapilacagl konu ve hedefler dnceden belirlenerek
sinirlandinimahdir.

(2) Felsefenin bir sorgulama , sorgulamanin da bireysel farkliliklara ve
algilamalara bagh oldugu unutuimamali, ¢ok kalabalik siniflarda tartigmanin
amacinin disina gikilma ihtimali géz 6ninde bulundurulmalhdir.

(3) Felsefe tartigmalarinda 6gretmen demokratik bir tavir sergilemeli,
kati, bagnaz, tutucu, sabirsiz ve sinirli tavirlar igerisinde bulunmamalidir. En
6nemlisi de aceleci olmamalidir.

(4) Tarisma yapilmadan 6nce 6nemli noktalar ve gerceve tahtaya
yazilmalidir. Bu noktalar goyle siralanabilir; tartigmanin amaci, hangi sorulara
yanit aranacagi, tartismanin siresi, tartigma sonucunda yapilacak igler
(Kuctkahmet, 1998:55; S6nmez, 1999:194).

Felsefe 6gretiminde tartigma yoénteminin kullanilmasinin bir takim
sinirhiklarinin oldugu unutulmamalidir. Bir felsefe konusunun tartigtimasi
Ogrencinin temel kaynaklara ve makalelere ydnelmesini gerektireceginden
hazirhk g¢aligmalari ¢ok zaman alacaktir. Hazirhigin tam olarak
gerceklesmedigi tartismalar, tartigmanin amacina ulagsmasini engelleyecektir.
Kontrolliin 6gretmen tarafindan tam olarak gergekle§tirilerhedigi tartigmalari
en fazla hazirlik yapmig dgrencilerin merkezinde gergeklesecektir. Bu durum
diger o6grencilerin ilgisizligini arttirabilir. Tartigmanin konu merkezinden
ctkmasi ve yayilmasi siirenin degerlendirilememesine neden olur. Kalabalk
siniflarda bu durum daha fazla ortaya gikacagindan uygulamasi neredeyse
imkansiz hale gelecektir (Ozden, 2000:156).

4.7.3. Ornek Olay Ydntemi

Ornek olay ydntemi dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilimini
saglar. Sorunlu olay gergek veya kurgusal olabilir. Onemli olan &grencilerin
olayin géziimiine iligkin 6neriler getirmeleridir (Kigiikahmet, 1997:83).
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Bu yéntemde tipki tartigma yontemi gibi bulug yoluyla 6gretme
stratejisinin kullamidi§i, kavrama diizeyindeki 6gretim agamasinda kullantlir.

Felsefe 6gretiminde 6rnek olay ydnteminin kullaniimasi 6grencileri
sorunla kargt kargiya getirerek, olayin analiz edilmesi, nedenlerin tespit
edilmesi ve ¢dziime iligkin dneriler olusturmalarini saglar.

Pek ¢ok farlt derste 6nek olay yonteminin kullaniimasi ve uygulamaya
déniik somut sonuglarin alinmasi kuram ve uygulamay: el ele gétiirmektedir.
Ancak felsefe dersinde siirekli kuramiar, ilkeler, yasalar, siniflamalar ve
Olgttler 6ne c¢ikmaktadir. Konulant daha ¢ok soyut olarak gérulen felsefe
dersinde 6grenciler daha sonra kargilayacaklan durumlarla cogu kez yiz
ylize gelemezler. Ornek olay yéntemi &grencilerin glniin birinde
kargilasabilecekleri diigiinsel sorunlar olan felsefe sorulari ile 6nceden derste
yiz yize gelmelerini saglayacaktir.

Bu manada felsefe dersinde kullanilabilecek 6rnek olay yéntemine iki
ornek verecek olursak: Ahlak felsefesinde insan eylemlerinden bazilan ahlaki
olarak degerlendirilebilir bazilarn ise bdyle bir degerlendirmeye tabi tutulamaz.
Bu tip eylemlerde temelde iki 6zellik bulunmasi gereklidir. Bunlardan birincisi
eylemin bilingli olarak yapilmig olmasi, ikincisi ise eylemin 6zgtrce, zorlama
ve baski altinda olmadan yapiimis olmasidir. Ogrenciler “Yolda bir adam
yirimektedir. Cebinden on milyon disuriir. Arkasindan gelen adam paray:
alir. Paray! alan adam gercektende kétii durumdadir ve o parayla ihtiyacini
kargilar.” Bu durumda érnek olay yéntemiyle parayi diisiiren adamin eylemi
degerlendirilebilir. Yine bu konu ile ilgili olarak. “Bir adamin ¢ocugu 6lumcil
bir hastaligin pencgesindedir. Tedavi i¢cin gereken ilag ise sadece bir
eczanede kalmigtir. Eczaci ise bu durumdan ¢ikar sadlayarak ilag igin fahis
fiyat istemektedir. Adam ise parasi olmadi§s igin gece dilkkana girerek ilaci
alir. Gocuk ilaci kullanir ve iyilesir.” Bu durumda yine drnek olaydan hareketle
ilaci galan adamin eylemi ahlaki agidan degerlendirilebilir.
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Ornek olay yénteminin felsefe dersinde kullaniiabilmesinin en nemli
gecerligi ve gerekgesi felsefe dersinde herhangi bir sorunun ¢éziim yolunun
tek olmamasidir. Ogrencilerin érnek olay ydnteminde en fazla ilgilerini
toplayacak nitelikler, segilen érnek olayin anlamh, farkh gériglere agik ve
bitlinliik icinde olmasidir. Felsefe dersinde 6rnek olay yontemi kullanilirken
belirli bir sira takip edilmeli ve bunlar 6zen gosterilerek hazirlanmalidir.
Hazirlanan 6rnek olay ile ilgili olarak bir takim temel ayrintilar ve bilgiler
énceden 6grencilere verilmig olmalidir. Ornek olaydan hareketle ana problem
6grenciler tarafindan bulunmali, bulunan bu problem felsefe tarihi icerisinden
ortaya konulmusg bir bagka distniirin ifadesiyle dile getiriimelidir. Boylece
ogrenci cesaretlendirilerek, dogru yolda oldugunu diisiinecektir. Ogrenciler
tespit edilmis felsefe problemini her yéniyle analiz etmelidirler. Her 6érnek
olay bir takim iligkiler ve degerler agisindan ele alinarak irdelenmelidir.
Ogretmen bodyle bir yontemi uygulamadan 6nce bir takim anahtar sorular
hazirlamalidir (S6nmez, 1999:230).

Felsefe derslerinde kullanilacak olan érnek olay yénteminin temel
6zelliklerini belirleyecek olursak;

(1) Ogrenciler belirli bir sorun ile ilgilendiklerinden motiveleri yiiksektir,
bu durum olumlu bir gekilde de§erlendirilmelidir.

(2) Ogrencilerin problem ¢ézme yetenegi gelisir, bu da felsefeye
olumlu bir transfer gergeklestirerek, ¢oziim vyollar geligtirme becerisi
kazandinr.

(3) Sinifta kullanilacak olan érnek olaydaki temel sorun énceden tespit
edilmeli ve degerlendirme asamasinda dile getirilmelidir.

(4) Sorunun her yoniiyle analizi gergeklestiriimeli, yénlendirici sorular
yerinde ve zamaninda kullaniimaldir.

(5) Sonugta en ¢ok benimsenen ¢dzim yollari toparlanarak yeniden
degerlendirilmelidir.
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Ornek olay yoéntemi felsefe dersinde ogretime olumlu katkilar
sagjlayabilecegi gibi bir takim sinirliliklar da getirebilir. Oncelikle bu yéntem
uzun zaman ahr. Ogretmenin 6rnek olayin segiminden analizine kadar
énceden cok hazirlanmis olmasi gerekir. Orencilerin ise daha énceden bir
takim temel bilgileri dgrenmis olmalan beklenir. Kalabalik siniflarda bu
yéntemin kullanmiimasi bir takim gugliikler dogurabilir ve ¢6ziim yolu Gretmek
glglesir. Her zaman gergek bir 6rnek olay bulmak gliglesebilir, bu durumda
6gretmen tarafindan gok dikkatli bir sekilde 6érnek olay yazilmasi gerekebilir
(Arslanoglu, 1999:30). Ogrencilerin igine dusmus oldukiari yanhg ¢dzim
yollari sonucu olumsuz yénde etkileyebilir, bu nedenle siki bir takip ile boyle
durumlarin ortadan kaldiriimasi gerekir.

4.7.4. Problem C6zme YOntemi

Problem ¢6zme yontemi 6grencilerin karar verme ve ¢dziim tretme
yeteneklerini geligtirmek igin kullanilan bir 6gretim yéntemidir. Bu yéntemin
kullaniilma amaci 6grencide karar verme yetenegini geligtirmek ve émurleri
boyunca kullanabilecekleri problem ¢ézme yetenegini kazéndlrmaktlr.

Felsefe, alan itibariyle tamamen sorunlarla doludur. Insamn
distincesini mesgul eden sorulann biyik bir kismi felsefe alaninda yerini
bulmugtur. Coézime ulasan sorular her ne kadar felsefenin alanindan
citkacakmug gibi g6ziikse de, her sorunun birden fazla ¢6ziim yolunun oldugu
unutulmamalidir. Felsefe bir diiglince etkinligindir. Disiinmek ise bir problem
¢bzme cabasi veya problem tespit etme gabasi olarak adlandinlabilir. Bir
sorun ile ilgili olarak karar vermek ise problem ¢ézmenin son evresidir.

Problem ¢dzme John Dewey'in “dugiinme igini ¢dziimlemesi’nden
sonra &gretimde kullaniimaya baslamistir. John Dewey'in problem ¢dzme
yénteminde tespit ettigi 5 agama sunlardir (Kigikahmet, 1996:71);
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(1) Problemi tanima

(2) Gegici hipotezleri formiile etme

(3) Veri toplama, organize etme, degerlendirme, agiklama
(4) Sonuca ulagma,

(5) Sonucu tespit etme.

Bu yéntem bir problemin ¢éziimiinde genelleme ve sentez yapmada
kullaniimaktadir. Bu nedenle daha ¢ok aragtirma yoluyla égretim stratejisinin
bir pargasi olarak, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme ile ilgili hedef
ve davraniglarin kazandiriimasinda kullanilir (Blyilikkaragéz, Civi, 1999:98).

Problem ¢ézme yontemi felsefe dersinin amacina en dogru bir sekilde
hizmet edebilmesi i¢in kullanilabilecek yontemdir. Clinkii bu yéntem bireysel
etkinligin en fazla oldugu yontemdir. Gokberk'in ifadesiyle felsefe kendi
kendine akan bir olay, bir siire¢ degil, “sorunlar” Gzerine bir ¢alisma, bu
sorunlan ¢ézme denemesidir. Bu nedenle felsefe 6gretimi felsefe tarihinin
sorunlar Uizerine toplanarak yapilasi gereken bir 6gretim geklidir (Kaynardag,
1986:31). Felsefe 6gretiminde problem ¢bzme y6nteminih 6grenci merkezli
olmasi, gidilenmeyi arttirmakta ve pekistirmektedir. Problem ¢6zme
yonteminin felsefe dersleri agisindan uygunlugunun bir bagka sebebi ise
elestirel kaltur bilincinin ve demokratik tavirlarin gelismesine yardimci
olmadir. Felsefe derslerinde bu yéntemin kullaniimasi felsefi etkinligin motoru
olan bireyin merak duygusunu ve ilgisini arttirir. Problem ¢dzme sirecinin bir
aligkanlik haline gelmesini ve giinliik hayata pozitif transferini saglar (Ozden,
2000:163).

Felsefe derslerinde problem ¢dzme yodntemi felsefe sorunlarinin
yeniden giindeme alinmasi ve bunlara ¢éziim aranmas! ile sadlanabilir.
“Bilginin kaynaginin ne oldugu”, “Evrenin zamanda bir baglangicimin ve
sonunun olup olmadigr”, “lyi ve kétiiniin ne oldugu”, “Ahlaki davranigin
amacinin neye dayandigi” vb...problemler felsefe tarihi igerisinde tam olarak
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¢ozllememis birer problem olarak vardirlar. Ve biitin felsefe etkinlikleri bu
problemler Gizerinde gergceklegsmektedir.

Felsefe dersinde &gretmen problem ¢ézme ydnteminin kullaniyorsa
probleme iligkin ¢6zlim yollarini kesinlikle ilk olarak kendisi belirtmemelidir.
Problemlerin ¢6zimi noktasinda 6grencilerin geligtirmeye cgalistiklan ¢éziim
yollarint sabiria takip etmeli, empati geligtirerek degerlendirmelidir (Limpman,
1980:76). Ogretmen problemin ¢6ziimiine iligkin yollar ararken farkl
problemlerin ¢ikabileceginin farkinda olarak arada bir asil problemi
hatirlatmal ve baga dénmelidir. Felsefe problemlerinin ¢éziimiinde bu yolun
secilmesi metafizik konulara iligkin ¢dzim vyollarinin geligtirilmesini
gugclestirebilir. Cunkil 6grenciler somut olarak algilayamadiklar problemier
izerine fikir gelistirmekte zorlanabilirler. Ogretmen bu durumun farkinda
olarak felsefe problemlerini onlarin hayatlarina uyarlamalidir. En azindan
émurlerinde bir defa olsun bdyle bir problemle kargilagabilecekleri durumlari
belirtmelidir. Bdyle bir yol 6grencilerin probleme iligkin ilgilerini arttiracaktir.
Siyaset felsefesinde siyasetciler ve icinde bulundugumuz siyasal diizen,
ahlak felsefesinde toplumumuzun iyi ve kéti degerlendirmeleri, sanat
felsefesinde sanatginin kigiligi vb.... gunliik hayat 6rnékleri dersin ders
kitaplan digina tagmasina katkida bulunacaktir.

Felsefe derslerinde problem ¢ézme ydnteminin kullanilmasindan énce
6égrencilere bir takim gerekli agiklamalar yapiimalidir. Bunlardan en 6nemlisi
problemin ¢8zim yolunun tek olmadiginin énceden bilinmesi gerektigidir.
Birden fazla ¢6zim yolunun olabilecegini distnen ogrenci zihnini
sinirfamadan daha esnek bir gekilde ve kendine givenerek hareket
edecektir. Cinki tek ¢6ziim yolunun oldugunun disiniilmesi bir ikincisini
disiinme tesebbisini bile engeller.

Felsefe derslerinde gesitli sorulara iligkin ¢éziim yollannt geligtirmek
icin 6ncelikie yapilmasi gereken, sorunun sinirfarinin gizilmesidir. Problemin
¢6zimiine baglamadan en az bir ders 6nceden kimi noktalar égrencilere
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hatirlatilmalidir. Bununia birlikte &grencilerin sorun hakkinda aragtirma
yoluyla yazili veya yazisiz kaynaklardan bilgi toplamalan beklenmelidir.
Ogrenciler problemlerin ¢6zilmesini igin denetlenebilecek varsayimlar
geligtirmeli ve bunlar Gzerinde akil ydritmelidirler. Bu akil yiritmeler
gercevesinde timevarim ve timdengelim ydéntemleri kulianiimal,
kargilagtirmalar yapiimalidir. Farkli problem alanlarina ait ¢ézim yollan
analiz edilmeli, bunlardan bir senteze ulasarak (zerinde akil yiritilen
probleme pozitif transfer saglanmalidir. Sorunun uygun bir ¢é6ziimiinin olup
olamayacaginin basgtan disinilmesi de sorunun ¢bzilmesine katki
saflayacaktir (Binbasi10§lu:1977:177).

Problem ¢6zme yoénteminin felsefe derslerinde kullaniimasini diger
yontemlerde oldugu gibi bir takim sinirliliklari bulunmaktadir. Bunlarin en
basinda temel bilgilerin daha dnceden kazanihp kazaniimadigi gelir. Eger
6grenci problem alanina iligkin bir takim temel bilgileri énceden edinmemis
ise problem g¢ozme yo6netiminin kullaniimasi deneme-yaniimadan &teye
gegemez. Ayni zamanda problem ¢ézme ydntemi bir ders saatini agabilir.
Bunun daha sika siireli olmasi dnceden yapilacak olan hazirliga baghdir.
Hazirhk calismasinin uzun ve verimli olmast, dersin iglenigini kisaltacaktir.
Eger hazirhk agamas! kisa ve verimsiz olursa dersin iglenigi uzayacaktir.
Problem ¢ézme yonteminin felsefe dersinde kullaniimasindan énce kaynak
taramasinin yapilmasi bir zorunluluktur. Béylesi bir zorunluiukla birlikte
kaynaklara ulagsmak zor olabilir. Her problem ile ilgili olarak kaynak bulmak
guglesebilir, bulunsa bile dilin sade olmayigi problem alanina iligkin ¢6ziim
yollarinin anlagiimasini giiglestirebilir (Ozden:2000:163).

4.7.5. Bireysel Galisma Yéntemi

Bireysel calisma yontemi pek ¢ok kisinin kendi 6grenme modeline

gore belirledigi bir yontem oldugu igin tim derslerde en fazla kullanilan
ydntemlerden bir tanesidir. Bireysel caligma pek ¢ok amagla yapilabilecegi
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gibi bireyin kendisinin geligtirmis oldugu bir plan cercevesinde de
gercgeklestirilebilir (Binbagioglu:1977:180).

Bireysel caligma bir &6grencinin konuyu yaparak ve yasayarak
6grenmesinin yoludur. Arastirma yoluyla égretim stratejisinin tercih edildigi
durumlann bir pargasidir. Felsefe derslerinde bireysel ¢alisma genellikle
metin okuma, metin tahlil etme, 6zet ¢ikarma seklinde gergeklesir. Felsefe
metinleri ile bireysel c¢alisma yapilacagi durumlarda bireyin ¢aligma
ortaminda felsefe s6zliglu bulundurmasi sarttir. Cinkii metinler her zaman
gindelik dilde almayacagindan anlasiimasi gii¢ olabilir. Bdyle bir caligmada
dusinarler gruplandirilabilir, semalar gizilebilir, belirli fikir ve dustinceler 6zlu
stzler ile kategorize edilebilir. Bunun yaninda kronolojik bir siralama yaparak
da 6grenme etkinligi anlamlandinlabilir.

Dustiniirlerin goriislerine ait bir eser veya okuma pargasi ile ¢alisirken
6zet ¢ikartmak ve konunun ana bélimlerini belirlemek fayda saglayabilir.
Felsefe dersinde &nemli olan farkli disgiincelerden yenilerine ulagmak
olduguna goére 6zetlerde duslnurlere ait cimleler aynen alinmamali bireyin
kendi fikir ve yorumlan da ilave edilmelidir. Bir baska énemli nokta anilan
bilgilerin bireyin kendi ifadesiyle not edilmesinin gereklilijidir. Bd&yle bir yol
izlemek daha sonra bunlarin kullanilmasinda égrenciye kolaylik sa§layacak,

kendisini ifade etmesini kolaylagtiracaktir.

Felsefe derslerinde bireysel calismanin diger ydnii bir takim ana
sorulara cevap aramak olmali, bu sorularin cevaplan tespit edilmelidir. Ne?
Nicin? Nasil? Gibi sorulardan hareket etmek bireyin anlamlandirmalarini
kuvvetlendirecektir. Ogrencilerin toplu halde tartigilacak, sinifta iglenecek
derslere gelirken bireysel galisma yontemini kullanmalari gerekmektedir.
Felsefenin bireysel bir etkinlik oldugu dusiinilecek olursa bdyle bir dgretim
yonteminin 6grenci merkezli olmasi 6drenmenin hizlanmasina katki
salayacaktir.
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Felsefe konularinin anlagilimayan yoénleri bireysel ¢alisma ile uzun
zaman dilimi kullanilarak anlasilir hale getirilebilir. Kimi durumlarda feisefe
sorunlarinin sinif iginde anlagilmamasi bireysel hizin 6grenci tarafindan
ayarlanarak sonradan g¢bziimlenmesini saglar. Ogrenci felsefe konularinin
tamamina aynt ilgiyi gdstermeyeceginden ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine cevap
veren konularda bireysel ¢aligma yéntemini kullanarak basariy: arttirabilir.

Felsefe 6gretiminde dogru disiinme yolunun kullaniimasi 6n kosul
olarak kabul edilirse, bireyin kimi noktalarda rehbersiz kalmas: bir takim
olumsuzluklarn dogurabilir. Bireysel ¢aligmada énemli olan amacin tespit
edilmesidir. Bu durumun tim &grenciler tarafindan gergeklestiriimesi
imkansizdir. Zamanlamanin ve planlamanin dogru bir sekilde yapilmamasi
6grenmeyi olumsuz ydnde etkileyebilir. Ogrenci felsefe dergilerinden,
makalelerinden, kitaplarindan faydalanirken 6gretmeninden fikir almali, hangi
konuyu hangi makaleden veya kitaptan okuyabilecegini sormalidir. Ancak
O0gretmen bu tir kaynaklan tavsiye ederken yanli davranmamali tim
goruslere ait kaynaklar égrenciye 6nermelidir. Bireysel ¢alisma y6nteminde
kullanilabilecek tekniklerden metin ¢éziimleme tekniging 6gretim teknikleri

kisminda deginilecektir.

4.8. Felsefe Ogretiminde Ogretme Teknikleri

Teknik kavrami sézliik anlamina gére 6zel bir davranigin bigimsel
yénudiir. Teknik kavrami 6zel bir davranigin bigimsel yonini ifade ettigine
gbre ogretim agisindan teknik 6gretim ilkelerinin ve yontemlerinin 6zel
kullanilig bigimlerini belirten bir kavramdir (Binbasioglu, 1977:188).

Yoéntem ve teknik kavramlars siirekli birbirine karistiriimaktadir. Farkl
kaynaklarda farkh yéntem ve teknik siniflamalari mevcuttur. Bu karmaganin
iki kavramin anlamlarinin birbirlerine ¢ok yakin olmasindan kaynaklandigi
aciktir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi ydntem bir konuyu éretmen igin bilingli
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olarak segilen ve izlenen yoldur. Buna karsilik teknik ise égretim etkinligi igin
bagvurulmasi gereken beceri ve iglemler olarak tanimlanmaktadir (Ozden,
2000:153). Her iki kavramin ortak yaninin belli bir amag¢ igin izlenen yol
oldugu agiktir. Ancak teknik yénteme gére daha dar kapsamit bir kavramdir.
Teknik genel bir ifadeyle ydntemi uygulamaya aktarmak igin izlenen yol
olarak da tanimlanabilir. Yéntem bir tasarim ise teknik bir uygulama olarak
gorilebilir. En genis sekliyle teknik tim 6Jrenme ve &retme sirecinin
uygulama safhasidir.

Ogretme siirecinde higbir teknigin belli bir ydntem ile kullaniimas: gibi
bir zorunluluk bulunmamaktadir. Bir teknik birden fazla yéntem igerisinde
kullanilabilir. Literatiirde teknikler; gbézlem gezisi, gdsteri, benzetigim, drama,
grup calismasi, soru-cevap, insat, is baginda 6dretim teknigi olarak
siniflandinimigtir.  Ancak bu tekniklerin timintun felsefe 6gretiminde
kullaniimasi miimkan degildir. Felsefe 6gretiminde kullanilabilecek teknikleri
kimi strateji ve ydntemlerle birlikte disindiagumiizde en genel hatlanyla

karsimiza géyle bir siniflama ¢ikmaktadir.

Tablo-5: Hedef-Strateji-Yontem-Teknik iligkisi

Hedef Strateji Yéntem Teknik

Odev-Tez
Drama

Beyin Firtinasi
Seminer
Metin
Coziimiemesi
Terminoloji
Tanitimi

Bilgi Alma Sunusg Diz Antatim

Yoluyla
Ogretim

Kavrama Tepkide Bulunma Bulug

Ogretim

Yoluyla | Tartigma

Ornek Olay

Soru-Cevap
Beyin Firtinasi
Miinazara

Uygulama
Analiz-Sentez
Degerlendirme

Detjer Verme
Orgatieme
Kisilik Haline Getirme

Aragtirma
Ogretim

Yoluyla

Problem (Cbzme
Bireyset Calisma

Beyin Firtinasi
Drama

Rol Yapma
Seminer
Odev-Tez

Kaynak: Binbasiodlu, 1977:145; Demirel, 2000:80; Ozden, 2000:155; Kuglikahmet, 1998:54;
Blyokkaragéz, Civi, 1999:61; Tan, Erdogan, 2001:16; S6nmez, 1999:158-188-221
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Bu bolimde yukarida belirtilen tekniklerin felsefe &gretiminde
kullanima sekilleriyle ilgili degerlendirmeler yapilacaktir.

4.8.1. Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi, bir konuya ¢éziim getirmek, belli bir durum karsisinda
nasil hareket edilecegine karar vermek ve hayal yoluyla diigince iretmek
amaciyla kullanilan bir tekniktir. Bu teknige diger bir isimle “Bulug Firtinasit”
adi da verilmektedir (Demirel, 2000:91).

Bu teknik felsefe ogretiminde etkili olarak kullanilabilecek teknikler
arasindadir. Felsefe etkinliginin bir diusinme ve sorulara cevap verme
etkinligi oldugu dastinilarse, beyin firtinasi sorunlara ¢é6ziim aramada etkili
bir tekniktir.

Felsefe derslerinde ¢odu égrenci konulara g¢ekince ile yaklagmakta,
yanlis anlagiimaktan g¢ekinmekte ve fikirlerini agiklamaktan korkmaktadir.
Beyin firtinasi teknidinin énemli 6zelliklerinden bir taneéi ise ortaya atilan
fikirlerin  yargilamasinin  yapiimamasidir. Bu agidan bakildijinda
dusiincelerinin ve yorumlannin yargilanmayacagini bilmek &grencinin
motivasyonunun arttiracaktir. Beyin firtinasi, dgrencileri felsefe derslerinde
heyecanla tartismaya yonlendirebilecektir. Ne kadar uguk olursa olsun,
orijinal ve yaratici fikirlerin séylenmesine zemin hazirlayacaktir (Arslanoglu,
1999:29).

Felsefe derslerinde beyin firtinasinin etkili kullanitabileceginin
gerekcelerinden bir tanesi de felsefe sorularinin ¢6ziim yolunun tek
olmamasidir. Beyin firtinasi gok farkli cevaplarin istendidi sorular veya farkli

¢6zim yollarina ihtiya¢ duyulan alanlarda kullaniimaktadir.
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Felsefe derslerinde 6nemli olan disinmeyi geligtirmek ve becermek
olduguna gore ortaya atilacak goriiglerin niteliginden gok nicelijine bakmak
dogru olacaktir. Iste bu nedenle beyin firtinasinda fikirler iyi-kétii, dogru-
yanlis yargtlamasindan bagimsiz olarak dretilir (Ozden, 2000:166).

Beyin firtinasinin tekniginin uygulanacagi derslerde éncelikle problem
segcilir. Felsefe derslerinde problem se¢iminde zorlaniimayacag a¢iktir. Zaten
felsefe bir problemler diinyasidir. Sirasi geldikge en 6nemli ve tartisilabilecek
problemler beyin firtinasi yoluyla irdelenebilir. Ancak felsefe 6gretmeni, beyin
firinasint  kim, ne, neden, nasi, nigin, ne =zaman vb... sorularla
ateslendirmelidir. Ders igerisinde demokratik ve informal bir dizenin
olusturulmas: gereklidir. Ogrencilere beyin firtinast teknigi ile ilgili 6n
aciklamalar yapiimalidir. Teknik uygulanmadan énce gruplar olugturulmali,
siire belirlenmelidir. Ogrencilerin akillarina gelen fikirleri hemen ifade
edememelerine karst not tutmalan hatirlatiimahidir.

Felsefe derslerinde beyin firtinasi ile ¢6ziim yollarinin baginda farkl
sorulara iligkin ¢6éziim yollarindan yararlanmak gelir. Bu ¢6ziim yollar
arasindaki benzerlik dgrencinin zihninin yeni durumlara entegre olmasini
saglayacaktir. Bunun yaninda fikirler arasinda baglanti kurma ¢dziime
ulagsmada énemli bir yoldur. Ogrencilerin felsefe problemlerine yaklagimiari
esnasindaki gorisleri igerisindeki ilginglikler hi¢ beklenmedik bir bagka
diugiinceye yol agacagindan fikir Gretimi kesintiye ugratiimamahdir (Tan,
Erdogan, 2001:35).

Felsefe derslerinde genellikle fazla ara¢ ve gerecin kullaniimadigi
dustnulirse, beyin firtinas: bu agidan ekonomik bir yéntemdir. Beyin firtinasi
felsefe dersinde, dersin ileriki safhalan igin 6grenciye bir form
kazandiracaktir. Farkli gériiglere tahammill edebilme felsefenin stibjektif bir
etkinlik oldugunu anlamanin en dogru yoludur. Beyin firtinas: felsefe dersinde
dgrencilerin kimi nedenlerle ifade gu¢ligt ¢ekmesini ortadan kaldtracaktir.
Genel olarak ¢ tip 6grencinin oldugu varsayilirsa, bunlardan ilkinde
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6grencilerin kimileri sayginlik korkusundan 6tirli baskasi baslamadan
sorgulamaya veya fikirlerini ifade etmeye baglamazlar. ikinci tip 6grenciler ise
ayni fikirde olamamaktan veya muhaliflikten cekinirler. Son tipte ise
ogrenciler agik kisilige sahiptirler ve tim durumlarda fikirlerini serbestce ifade
ederler (Limpman, 1980:88). Hayatin her alaninda tigiinci tipteki gibi bir birey
olabilmek icin felsefe dersi ile baslangi¢ yapilmalidir. Bunun en uygun
yollarindan birisi de beyin firtinasi teknigidir.

4.8.2. Terminolojiyi Tanitma Teknigi

Tam bilimsel galigmalarda herhangi bir konuya baglamadan énce bir
takim tanimlamalarla baglanir. Bunun yarar o konu ile ilgilenen tiim bireylerin
anlamlandirmalarinin ayni olmasinin saglanmasidir. Her alanda oldugu gibi
felsefede de ortak bir sdylemin olmasi gereklidir. Aksi takdirde bireyler
birbirlerinin ne séylediklerini anlayamazlar.

Felsefe dersinin programina bakildiginda her Gnitenin (bilgi, varlik,
ahlak, siyaset vb..) ilk dersinin bir takim kavramlara aynldlgl g6rilmektedir.
Ogretmen kendisinin anlatacagi konularin iginde kavramlara éncelik vermeli
ortak bir felsefe dilinin olusmasini saglamalidir. Eger 6grencilerin diigiinme
etkinligi icine girmesi amag olarak belirlenmigse, disiincenin kavramlar ile
ifade edildigi unutulmamahdir. Ogretmenin kavramlar ile ilgili tanimlamalari

yapmasi icin kapsamii bir felsefe s6zlugi kullanmasi ve dnermesi gerekir.

Felsefe &gretiminde terminoloji tanitma calismalan yapilirken bazi
noktalara dikkat edilmelidir. Bunlarin en basinda 6grencinin terminolojiyi
Ogrenirken belirli bir galigma sistemi gelistirmeleri gelmektedir. Filozoflarin
hepsi ayni kavrami aym anlamda kullanmamuglar, buniar kendi sistemleri
icerisinde anlamlandirmiglardir. Ders iginde bir kavramin anlagilabilmesi igin
hangi filozof tarafindan kullanildifina bakmak gereklidir. Ayni zamanda bir
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kavramin zaman iginde anlaminin degigebilecegi de unutulmamahdir (Cugen,
2001:34).

Felsefe kavramlarinin dogru bir sekilde anlagiimasi igin 6grenci felsefe
s6zlugund kullanmayi bilmelidir. Bu amagla 6gretmenin yapmasi gereken her
yeni konu baslangicinda 6grencilere terminoloji tanitimi yapmasi 6grencinin
daha sonradan bunu gelistirmesi gereklidir. Ayni zamanda eger ayni
kavrama farkl: farkli anlamlar ylklenmisse bunlari da 6grencilere aktarilmas:i
gerekir.

Felsefe etkinligi igerisinde fikirlerin aniagiimasi, yorumlanmasi, kabulii
veya reddi anlamlandirmaya baghidir. Anlamlar ise kavramiarin tasidiklari
yuklerdir. Filozoflarin ifadelerinin veya anlatmak istediklerini anlamak igin dil
terminolojisini hem iyi bilmek hem de dodru ve zamaninda kullanmak
gereklidir. Tartigmalarda, miinazaralarda, metin g6zimlemede ve soru-cevap
tekniklerinde basari saglamanin &n kosulu terminoloji ile ilgili sorunlarin
ortadan kaldiriimasina baglidir.

4.8.3. Rol Yapma

Rol yapma, dgrencilerin kendi duygu ve disiincelerini bagka bir kisilige
girerek ifade etmelerin sadlayan bir 6gretme teknigidir. Rol yapma ayni
zamanda sosyo-drama olarak da adlandiriimaktadir (Demirel, 2000:96).

Felsefe dgretiminde rol yapma tekniginden faydalanmak igin 6ncelikle
bir sorunun segilmesi gerekir. Daha sonra bu konu ile ilgili tarigma ve fikir
Uretimine girmig kigiler tespit edilir. Bunlarin eserleri veya konugmalari
toparlanir. EJer bunlar kaynaklarda hazir olarak verilmigse bunlardan
yararlanilir. Ornegin Platonun diyaloglari veya gesitle yazarlarca ele alinmis
felsefe soylesileri, oykiileri en uygun materyallerdir. Rol yapma tekniginde
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6grencinin sorun veya konu ile ilgili goriglerini barindigi kisilik ile ortaya

koymasi beklenir. Ancak buradaki dnemli nokta 6grencinin génilli olmasidir.

Rol yapma tekniginin felsefe derslerinde kullanilabilmesi igin
diyaloglarda veya metinlerde gegen cimlelerin aynilarinin alinmamasi
gerekir. Ogrenci o anda olay ile ilgili olarak kendi ciimlelerini kullanmalidir. Bu
da bireysel duglincenin gelismesine yardimci olacak, 6grencinin konu veya
sorun ile ilgili diigtincelerini ortaya ¢ikaracaktir.

Rol yapma tekniginin kullamlabilmesi igin bir takim ilkelere dikkat
etmek gerekmektedir. Oncelikle felsefe dersinde ancak disunurlerin-
filozoflarin rolleri yapilabilir. Bu durumda rol yapacak égrenci roliini yapacagi
filozof-digtndr ile ilgili temel bilgileri dnceden tamamiamig olmasi gerekir.
Duaganirlerin yasadii dénem dikkate alinarak varsa diger kigiler ve ortam
buna gére hazirlanmalidir. Ogrencilerin felsefe diyaloglari ile ilgili provalar
yapmasi saglanabilir. Felsefe derslerinde rol yapma tekniginin uygulanmasi
sadece rol yapan 6grenciler agisindan degil seyreden 6grenciler tarafindan
da ele alinan konutarin 6grenilmesini saglar. Dersi egdlenceli bir havaya
soktugundan motivasyonu arttinr. Rol yapma bittiginde dgrencilerin rollerini
uygulamalar esnasindaki gigli ve zayif yénleri belirlenmelidir. Ayni
zamanda 6gretmen oyunun tabii bir gsekilde yuriimesi igin gerekli énlemleri
almalidir (Ozden, 2000:175).

Felsefe derslerinde rol yapma tekniginin kullaniimasinin bir ¢ok
faydasi vardir. Bunlarin en o6nemlileri 6grencilerin felsefe problemleri
konusundaki gorislerinin ortaya c¢ikmasinin saglanmasidir. Eglenceli bir
teknik oldugundan &grencilerin g¢ekinceleri ortadan kalkar. Canlandirilan
dusinar ve filozofun goriis ve disiincelerinden ginlik hayatta istifade
edilmesi ve o6grencinin diinya goérisiniin kendisi tarafindan yeniden

sekillenmesi saglanir.
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Tam tekniklerde oldugu gibi rol yapma tekniginin de felsefe
6gretiminde kullaniimasinin bir takim sinirlihiklar vardir. Bunlarin en basinda
felsefe 6dretmeninin boyle bir teknigi daha o©nce uygulayip uygulamadigs
gelmektedir. Felsefe o6gretmeni bu tekni§i cokca kullanmadiysa zorluk
cekebilir. Cunkil materyal geligtirmek ve hangi konuda hangi karakterin
canlandinlacagini segmek kolay degildir. Ozellikle felsefe égretimi icin tim
karakterlerde canlandirma yapmanin imkani yoktur. Hazirlk agamasinin
uygun olmasi ve karakterin felsefi diistinig ve fikirlerinin 6nceden 6grenilmesi
zaman alir. Izleyici 6grenciler rol yapanlar ile dalga gegebilir, onlart alaya
alabilirler. Bu da rol yapma tekniginin kullaniimasini giiclestirecektir.

4.8.4. Odev-Tez Teknigi

Odev ve tez teknigi felsefe égretiminde ders iginde kullanilabilecek
tekniklerin diginda 6grencinin bireysel arastirma galigmalariyla ilerleyen bir
tekniktir. Ancak sonuglarinin ders iginde tartigilacagi dusunilirse bireysel
olmaktan ¢ikip biitin sinifa bir seyler kazandirir.

Odev tez tekniginin felsefe dgretimin igerisinde se.miner tekniginden,
6grencinin aragtirma safhasina ayiracag: vakit ve calisma sistemi yoniyle
fark vardir. Oncelikle kendisine bir problem alani tespit eden égrenci bu
alandaki problemlerin ¢éziim yollan igin fikir Gretmek durumundadir. Bunun
gerceklesmesi igin tim temel felsefi kaynaklardan metinlere kadar inilmesi
gereklidir. Lizumlu oldugu takdirde gériisme yapilmasi ve bunun édeve veya
teze aktariimasi 6dev veya tezin igerigini olumlu yénde etkiler (Cugen,
2001:35).

Oncelikle ¢dzmek igin segtigi belli bir problem ile ilgili bilgi donanimina
sahip olmasi gereken 6grencinin bol bol okumasi gerekmektedir.

Felsefe derslerinde 6dev tekniginden MEB Ortaégretim kurumlari
Odev Yénetmeligine uygun olarak istifade edilmelidir. Ogrencinin 6devindeki



108

felsefi bilgilerden diizene kadar ddevin nasil degerlendirilecegdi &grenciye
6énceden bildirilmelidir. Bunun farkinda olan &drenci édevini daha titiz bir
sekilde gergeklestirecektir.

4.8.5. Seminer Teknigi

Felsefe derslerinde kullanilabilecek tekniklerden bir tanesi de seminer
teknigidir. Dersi sirekli 6gretmenin sunmasi veya bir gurup galigmasinin
siirekli tekrarlanmasi dersi sikici hale getirebilir. Bu nedenle felsefe 6gretimini
hem c¢ekici hale getirmek hem de arastirma yaptirmak amaciyla égrencilere
seminer gorevi verilebilir.

Seminer teknigi bir konu veya problemin Gzerine aragtirma yapmak,
yapilan aragtirmayl metne dékmek ve sdzlii olarak sunmayi kapsar. Boyle bir
teknigin kullaniimasi, seminere hazirlik sirasinda diger teknikierin de
kullaniimasini gerektirir.  Bir seminere hazirlanmak igin birinci elden
kaynaklara inme gereklilii nedeniyle metin ¢6ziimlemesi yapilimasi
gerekecektir. Ayn zamanda hazirlanan seminerin arastlrrﬁa safhasinda kars|
karsiya gelinen felsefe kavramlarinin anlaminin &grenilmesi icin de felsefe
s6zliguntn kullaniimasi yani terminoloji g¢alismasina ihtiyag duyulacaktir
(Cugen, 2001:35).

Ogrenci felsefe semineri hazirlarken arastirdig: felsefe konusu veya
problemi ile ilgili goriis sunmus filozoflarin fikrilerini de etraflica 6§renme
firsati bulacaktir. Inceledigi konuyu tiim yénleriyle ele alacagindan o konu ile
ilgili tim noktalan dgrenecektir. Ancak felsefe 6gretiminde seminer teknigi
kullanilirken 6grenciden semireni kapsamani kendi fikirlerini de almasi
beklenmelidir. Bu durum 6gretmenin 6grenciyi dederlendirmesine olanak
saglayacak, 6grencinin konuya nasil bir yaklagim sergiledigi konusunda bilgi

verecektir.
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Semirene hazirlanacak 6grenciye konusu en az ti¢c dért hafta 6nceden
verilmelidir. Bu silire zarfinda diizenli goérismeler gergeklestirilmelidir.
Ogretmen tarafindan seminer hazirhginda kullanilabilecek kaynaklar
6grenciye verilmelidir.

Hazirlanan seminer mutlaka metne dokiilerek birka¢ niisha
cogaltilmah ve sinif icinde dagiilmahdir. Seminer sunumu esnasinda bu
nishalar dinleyici dgrencilerin takibini kolaylagtinr. Seminer sonunda ise
karsilikh soru cevap teknigiyle konu tartigimalidir. Ogrencinin béyle bir sunu
yapacak olmasi giidiilenmesini arttiracak ve seminerini ciddiye alacaktir.

4.8.6. Metin Codziimleme Teknigi

Felsefe 6gretiminin en 6nemli kaynaklarindan birisi de filozoflanin eliyle
kaleme alinmig olan metinlerdir. Ulkemizde bu metinler ile ilgili olarak yeterli
sayida geviri kaynak bulmam mimkindir. Hatta liselerimizde Felsefi Metinler
adi altinda bir ders bile bulunmaktadir. Ancak daha éncede vurguladi§imiz
gibi bu metinlerin ortak genel kltur dersi olan Felsefe dersine dahil edilmesi
gerekmektedir.

Metin ¢dzimieme tekniginin kullaniimasi metnin anlasiimasinin
6tesinde yorumlanmasini saglayacaktir. Bir felsefe metni okumak ve bunun
tizerinde ¢6ziimlemeler yapmak bireysel bir etkinliktir. Metin Gizerindeki bu
¢b6ziimleme faaliyeti de yorumiama isidir. Hatta bu bireysel yorumlama ayni
kimsenin farkh anlardaki yaptidi ¢é6zimlemelere goére bile degigebilir. Bu

sebeple her felsefi metin okuma isi bir yorumdur.

Felsefe konularinin égretilmesinde metin ¢géziimleme teknigi en 6nemli
teknikler arasindadir. Birey felsefe konularinin ve sorunlarinin 6ziini, ortaya
cikis sebebini ve seklini birinci ajizdan yani disiniriin kendi agzindan
ogrenir. Odrencinin dogrudan dogruya filozof ile veya diigiince ile karsi
kasiya gelmesi, onun disiintsiine ayr bir bigim kazandinir.
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Felsefe 6gretiminde ne kadar gok metin ¢éziimlemesi yapilirsa bireyin
felsefe konularindaki ilgilisi ve doyumu o kadar artar. Bu durum 6grencinin
konuyu tam kavramasindan 6tirt kendisine giliven kazanmasini saglar. Ayni
zamanda metin sayesinde &6grenci her yeni okumayla filozofun felsefe
diinyas! icindeki yerini tespit eder. Her yeni kargilagma, metin ¢ézimleme
islemi felsefeye bitlinsel bir yaklagim geligtirir (Cligcen, 2001:32).

Ancak felsefe derslerinde metin ¢éziimleme tekniginin kullaniimasinin
yarari olduju kadar dodru bir sekilde gergeklestiriiemedigi takdirde
olumsuziuklan da ortaya gikabilir. Ogretmen &ncelikle konuya en uygun olan
felsefi metni tespit etmelidir. Tespit edilen felsefi metnin dili 6nceden
incelenmeli dgrencilerin seviyesine uyguniuguna karar verilmelidir. Dilin agir
olmas! ve terminoloji yikii altinda bogulmusg olmasi metnin ¢éziimleme
amacinin disina ¢ikmasina neden olur ki bu da dgrencinin anlamamasina
neden olacaktir. Bunlarin yaninda derse gelmeden 6nce 6grencilerin metin
tizerinde hazirlik yapmalari gerekmektedir. E§er 6grenciler metin izerinde
hazirhk yapmaziarsa teknik ¢ézimlemeden terminoloji tanitmaya veya diz
anlatima doniigebilir. |

4.8.7. Soru-Cevap Teknigi

Soru cevap 6gretmenin konuya iligkin can alici sorularin édrenciye
sorulmasi ve 6grencinin sézel olarak cevaplamalarina dayanan bir tekniktir.
Teknigin en 6nemli yant 6gretmenin neyi ne zaman soracagini bilmesi
gerekliligidir (Kagikahmet, 1996:67).

Felsefe Ogretiminde soru cevap tekniginin kullaniimasi égrencilerin
hem dusinme hem de disiindiklerini dodru bir bigimde ifade etmelerini
saglar. Felsefenin bir disiplin olarak zaten sorulardan olugmasi soru cevap
tekniginin felsefenin ana tekniklerinden birisi haline getirmigtir.
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Felsefe derslerinde filozoflar tarafindan sorulmus sorular
kullanilacaksa bunlarin basite indirgenmesi, giinlik dilde ifade edilmesi
gerekmektedir. Ogrencinin daha énceden bu sorulara verilen cevaplarn
okuyarak gelmesi onun fikir gelistirmesine mutlaka yardimci olacaktir. Ancak
felsefe derslerinde soru cevap teknigi kullanilirken asil énemli olanin belirli
sorulara verilmig olan cevaplan hatirlamak degil, ayni sorulara diigiinerek
kendi cevabini vermek oldugu unutulmamalidir (Binbasioglu, 77:162).

Felsefe 6gretiminde soru cevap tekniginin kullaniimasiyla su hedeflere
ulagiimasi gerekir. Oncelikle sorular &grencinin analitik dustincesini
uyandirmalidir. Eger 6grenci filozoflar tarafindan sorulan sorulan
anlamlandiramiyorsa daha 6nce de sOyledigimiz gibi bunlar giindelik dile
cevrilmelidir. Sorularin felsefe konularinin giglikklerine igaret etmesi gerektigi
unutulmamalidir. Ogrencilerden gelecek olan cevaplarin da bu giglikleri
ortadan kaldirici nitelikte olmasi beklenmelidir. Felsefenin sorulari ayni
zamanda o&grencileri yeni degerlere alistrmalidir. Ogrencinin zihninde
yagsamin anlamini belirlemeli, kendileri icin bir diistince sisteminin temellerini
olusturmalidir. |

Soru cevap teknigi felsefe konularinin bitiinctl  bir yaklagimia ele
alinmasim saglamali, bir takim gériis ve sistemlerin yargilanmasina zemin
hazirlamalidir. Sorulacak sorular felsefe sistemlerini kargilagtirabilmeyi
kapsamahdir.  Ogrencinin  felsefe  sistemlerini  bireysel ydnden
degerlendirmesine imkan tanimalidir. Felsefenin soru sormayla bagladig sik
sik hatirlatiimali, sadece 6gretmenin degil 6§rencilerin de sorular sormalari
saglanmahidir. Sorularin sorulmasi dustinmenin varh§ina isaret edecekdir.
Dinamik bir felsefe &gretiminin  dikkatlice hazirlanmigs sorularla
saglanabilecedi unutulmamalidir (Clicen, 2001:33).
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4.8.8. Drama

Drama teknigi dogaglama, rol oynama, ve tiyatro tekniklerinden
yararlanarak &gdrencilerin bir yasantiyi, olayi, fikri, sorunu veya soyut bir
kavrami oyunsu bir siiregle canlandirma etkinligidir. Dramada 6nemli olan
tipki bir tiyatro eserinin sahneye konulmasindaki gibi 6grencilerin kendilerini
ayni atmosferin iginde hissetmeleridir (Ozden, 2000:176).

Felsefe 6gretiminde darama tekniginin kullaniimasinin en &nemli
yarari etkili bir dinleme vyeteneginin geligtiriimesinin saglanmasidir.
Unutulmamalidir ki felsefe dgretiminde distincenin gelisimi kadar dinleme
yeteneginin de geligtiriimesi ¢ok &nemlidir. Drama teknidi dinleme
yeteneginin yaninda konugma ve dili iyi kullanma yetenegini de geligtirir.
Dramanin uygulanmasinda dile hakimiyet ve diizgin bir ifade becerisi
kazanilir. Ayni zamanda drama tekniginde uygun materyalin secilmesi felsefi
bilgilerin etkin kullanmimasini gerektirir. Drama tekni§i felsefe 6gretiminde
sadece biligsel hedeflerin degil, duyussal hedeflerin de gergeklesmesini
saglar.

Felsefe derslerinde kullanilacak oyunlann segiminde 6ncelikle
6grencilerin fikirleri alinmali ve karakter segimi beraberce yapiimalidir. Bu
teknigin anlagiimasi digerlerine gére daha giic olan konularda kullaniimas:
daha dogru olacaktir. Bu amacla felsefe derslerinde kullanilabilecek
oyunlarin geligtiriimesi gerekmektedir.

Ogrencilerin felsefe konularin bir oyun seklinde 6grenmeleri onlarin
ilgilerini arttiracaktir. Ogretmen ilgiyi daha fazla toplamak, hem dinleyicileri
hem de oyunculan motive etmek igin oyunu takdim etmeli ve karakterleri
sinifa tanitmalidir. Ancak béyle bir oyunun drama teknigi ile sinif iginde
kullanilabilmesi igin egitim programi hazirlanirken planlama yapiimasi
gerekmektedir. Egitim programinin dgretmene rehberlik ettigi disiinalirse,
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nerede ve ne zaman materyal ile drama tekniginin kullanilabileceginin

bilinmesi 6gretmene biiylk kolaylik saglayacaktir.

Felsefe dersini yaratici drama teknigiyle géren 6grenci kendisi igin
daha anlamli olan konulan degerlerine gore daha fazla égrenir. Ogrenciler
arasinda oyuncularin karakterleri hakkinda tartigmalar yapiimasi aslinda
felsefe konularinin tartigmasi olacagindan, konular tim &grencilerin
birbirleriyle etkilesimleri neticesinde derinlemesine 6§renilmis olacaktir.

Farkh felsefe konularnna iligkin farkh drama tekniklerinin kullanilmasi
konularin veya igeriklerin iligkilendirilmesini saglar. Ornegin ahlak felsefesi ve
siyaset felsefesinde kullanilacak dramada yer alan bir filozofun sistemi
hakkinda daha derli toplu bir bilgi sahibi olma imkam vardir. Yaratici drama
yoluyla konunun amacinin bir dizgi gergevesinde takibi 6grencinin felsefe
konusunun ana sorununun kesfetmesini saglayacaktir. Felsefe sorunlan géz
onliinde bir oyun olarak gegerken , o©drenci bunlart objektif olarak
degerlendirme imkani kazanir. Oyuncular agisindan ise yasayarak 6grenme
geceklestidi icin kavrama en Ust diizeydedir (Demirel, 2000:107).

Felsefenin yaratici drama ile 6gretiimesi esnasinda roller tam olarak
canlandirilamaz veya yanlighk yapilirsa konular yanlig anlagabilir. Bu durum
negatif transfer ile daha sonraki konulari da olumsuz yénde etkileyecektir.
Felsefe derslerindeki konularin tamami igin oyunlar bulmak giic olabilir. Bu
nedenle materyaller daha 6nce de belirttigimiz gibi program geligtirme
caligmalarn sirasinda hazirlanmalidir. Béyle bir teknikte oyuncularin digindaki
6grenciler pasif bir gekilde oyunu seyrederken, onlarin konuya iligkin
gorusleri ile ilgili bilgi sahibi olmak gigtir. Bu nedenle tim o&grencilerin
degerlendirilmesi zorlagir (Ozden, 2000:177).



BOLUM V

FELESFE OGRETIMI VE PLANLAMA

5.1. Felsefe Ogretiminde Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi

Ogrenme ve &3retmen durumlarinda ele almig oldugumuz aynintilar
bilginin elde edilmesinin bir amagtan 6te bir yontem sorunu oldugunu
gostermektedir. Bu amagcla tum yasantt durumlan 6gretene gére degil
6drenene gore belirlenmektedir (Enginer, 2000:2).

Bu amagla égretimde planlama yukaridaki durumlan en verimli gekilde
gerceklegtirmeye yarayacaktir. Neyi, nigin, ne zaman ve nasil é§retelim
sorularina onceden verilen cevaplar planlama anlamina gelmektedir. Bir
planin iskeleti ise hedefler ve bunlara bagh davraniglardir. Planlama ayni
zamanda bir geri dénisim mekanizmasi olup program gelistirmeye de
dizeltme boyutunda fayda saglar (Tan, Erdogan, 2001:48).

Planlama 22 Haziran 1981 tarih ve 2089 sayili T.D. ile yasal bir
zorunluluk haline gelmistir. Ayni zamanda Lise ve Ortaokullar Yoénetmeliginin
57. maddesine gére o6gretmenler yilhik plan hazirlamali ve derslere hazir

girmelidirler.

Planlama agamasinda o6ncelikle dersin ne oldugunun anlagiimasi
gereklidir. Ders biitiin olmalidir, yeni bir seyler 6gretmeli, uygulanabilirligi
olmahdir. Ogrenenlerin ihtiyaglarina cevap vermeli, dlgilebilir bir davranig
geligtirmelidir. Plan ise bu 6zellikleri gergeklestirmek icin yapiimaktadir
(Kugiikahmet, 1998:43).
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Aragtirmalar bir konu Gzerinde harcanan siire ile elde edilen basari
arasindaki  korelasyonun istatistiksel olarak manidar olmadigini
gdstermektedir. Planlamanin en é6nemli faydasi siirenin kullamimadir.

Dogru bir planlamada bir takim 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir.
Bunlarin baginda planin dnemli nedenlerle son anda yapilacak degisikliklere
imkan verecek derecede esnek olmasi gelir. (Blylkkaragéz, Civi, 1999:159)

Planlama dersin amaglarina ugun olmal, ihtiyaca cevap vermeli,

siresi belirlenmeli, bagkalar: tarafindan da uygulanabilir olmalidir.

Planlama ders notu yazmak anlamina gelmez. Daha &nce de
belirttigimiz gibi etkinlik ve materyalin énceden saptanmasidir. (Demirel,
2000:18) Planlamada en ¢ok karsilagilan sorunlardan bir tanesi ise derste
anlatilacak ve yapilacak her seyin plan kapsamina alinmadir. Oysaki
planiama bir taslaktir (Ozden, 2000:196).

Felsefe derslerinde daha onceki bélimlerde bahsettigimiz gibi biligsel
ve duyussal alanlarda hedeflerin bulunmasi planlamayi da bu cergevede
olugturmay! gerektirmektedir. Bu nedenle planlamanin hedefleri bilissel ve
duyussal davraniglara uygun olarak hazirlanmahdir. Biligsel boyutta; Bilgi,
kavrama,uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmeye yonelik hedefler
secilmeli bu amacgla 6gdrenciden beklenen davraniglar &6nceden
dustnilmelidir. Duyugsal boyutta ise; alma, tepkide bulunma, deger verme,
orgitleme, kisilik haline getirmeye ydnelik hedefler secilmelidir.

5.1.1. Plan Gegsitleri

Felsefe ogretmenleri egitim ve 6gretim galismalarinda yukarnda adi
gecen 2089 sayih Tebligler Dergisine gére agagidaki planlari hazirlarlar.
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(1) Yilhk Plan

(2) Unite Plani

(3) Gunlik Plan
a) Ders Plani
b) Gezi-Gbézlem Plani
¢) Deney Plani

5.1.1.1. Yillik Plan

Ogretmenin bir dgretim yili boyunca ders vermekle ylkimit oldugu
siniflarda program uyarinca belli Gniteleri ya da konulari hangi aylarda,
yaklagik olarak ne kadar zamanda isleyecedini gosteren ve Ogretmen
tarafindan hazirlanarak 6gretim yili basinda okul idaresine verilen galisma
planina yillik plan adi verilir (Blytikkaragéz, Civi, 1999:159).

Felsefe 6gretmeni yillik calisma plani hazirlarken su noktalara dikkat
etmelidir;

(1) Ogretmen oncelikle galigma takvimini beklemeli; calisma takvimine
gére gunleri, haftalarnn ve aylan ayarlamalidir. Bunu yaparken, bayram
tatillerini, mabhalli kurtulug gunlerinin hafta ici ders saatlerine rastlayip
rastlamadigini tespit etmelidir.

(2) Ders verecegi okuldaki haftalik ders programini mutlaka beklemeli,
hangi ginlerde hangi siniflara derslerinin  bulundugunu &drenmelidir
(Kiicakahmet, 2000:49).

(3) Ders kitaplarimi ve mifredat programini inceleyerek, bir yil icinde
okutulacak konularin agirliklarini diizenlemelidir.

(4) Islenecek konularin ve nitelerin hedefleri lil. Bdlimde belirttigimiz
hedefler arasindan belirlenmelidir. Ogretmen bu hedefleri belirlerken kendi
sinifinin diizeyine, édrencilerinin ihtiyaglarina ve gevre sartlarina gore tespit

etmelidir.
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(5) Konunun iglenis, ydntem ve tekniklerinin ne olmasi gerektigini bir
onceki béliimde belirttigimiz ydntem ve teknikler arasindan segmelidir.

(6) Derslerin iglenisi esnasinda yardimci olacak kaynak, ara¢ ve
gerecler konularin 6zelliklerine gore belirlenmelidir. Hangi konuyu islerken
hangi yardimct kitaptan faydalanilacagt ve ogdrencilere neyin tavsiye
edilecegi, felsefe konularinin iglenmesi esnasinda hangi felsefi metinlerin
kullanilacagi 6énceden belirlenmelidir. Mimkiinse derslere kaynaklik etmesi
acisindan tim derslerde felsefe s6zligi bulundurulacak gekilde planlamaya
gidilmelidir.

(7) Yl icerisinde felsefe derslerinde deney ve gbzlem yapmanin
mimkin olmadigi disiniliurse ancak belli bélgelere ve kituphanelere gezi
yapilabilecegi dusiintlerek bu tur aktiviteler yillik plan dahiline alinmalidir.

(8) Felsefe dersi programinda bulunan ¢esitli konular yeri geldikge
dijer zimre ogretmenleri ile isbirlijine gidilerek anlatiimali, bunlar
planlamaya dahil edilmelidir (Bilyiikkaragéz, Civi, 1999:161). Ornegin ahlak
felsefesi ve din felsefesi konularinda din kiltiri ve ahlak bilgisi zimre
6gretmenleri ile, sanat felsefesi konularinda sanat tarihi zimre 6gretmenleri
ile vb... igbirligi yapiimalidir.

(9) Ogretim yili icerisinde yapilacak olan yazili yoklamalarln zamani
yine planlama kapsaminda ele alinmaldir. Felsefe derslerinin
degerlendirilmesi bir sonraki bélimde ele alinacaktir.

5.1.1.2. Unite Plam

Unite Plani, égrencilere belli bir siire iginde ve egitim amaglari
cergevesinde bir takim bilgi, beceri ve anlayiglan kazandirmak maksadiyla
belli bir konu cergevesinde diizenlenmig turll etkinlikleri, &grenme
yasantilarini ve degerlendirme c¢aligmalarim kapsayan aynntih bir ders
planidir (Demirel, 1999:133). Ancak, Felsefe derslerinde yaygin bir sekilde
tnite plani hazirlanmamaktadir. Unite plani yerine giinliik ders planinin daha
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faal bir gekilde kullanildigi bir gercektir. Bu nedenle biz galigmamizda felsefe
dersi agisindan ayrintih bir Gnite plan! ele almayacagiz.

5.1.1.3. Giinliik Plan

Bir 6gretmenin bir gin igerisinde yapacag: galismalarini gosteren
plana “ginlik plan” adi verilir. Gunliik plan ise kendi igerisinde {i¢ bélimde

incelenmektedir.

(1) Ders plani
(2) Gezi-Gozlem planti
(3) Deney plani

Yukaridaki G¢ tir plandan felsefe dersi igin genellikle ders plam
kullanilmaktadir. Bu amagla bu bélimde felsefe dersi ginlik planindan
anlagiimasi gereken felsefe ders planidir.

Felsefe derslerinde giinlik plan hazirlanirken di]§ﬁhce egitimi verildigi
unutulmamalidir. Felsefenin bitincil bir yapi igerisinde ele alinmasi
gerekliligi g6z Uninde bulundurulmaldir. Planlama asamasinda diisiince
iceriklerinin  hayattan kopuk bir sekilde o&gretiimesinin  déniine
gecilebileceginden bdyle bir durum felsefe dersi igin ginlik hayata
uygulanabilirlik saglayacaktir.

Ders aninda ortaya konulan felsefe kavramlari, sorulari ve sistemleri
mutlaka bir sonu¢ bélimiyle bitirilmeli bu durum planda ayrica géz éniinde
bulundurulmalidir. Kisacasi her ders plani mutlaka bir sonu¢ elde edecek
sekilde hazirlanmalidir.
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Felsefe derslerinin ginlilk planian bir 6nceki dersi yeni konular ile
iligkilendirmeyi becerebilmelidir. Bunun yaninda bir sonraki derse de hazirlik
olugturmalidir.

Ders plani igerisinde anlatilan konu ile kazandiriimak istenen hedeflere
ehemmiyet verilmelidir. Bu amagla bir takim davraniglar geligtiriimeli ve
bunlar ders esnasinda égrenciden beklenmelidir. Ayn1 zamanda tiim felsefe
konuiarinin ayni yéntem ve teknik ile islenemeyecegdi dusunulirse, ders
planinda yéntem ve teknik belirtiimelidir.

Felsefe ders plani hazirlarken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken
onemli bir nokta da ders planinin higbir zaman tam olarak izlenemeyeceginin
bilinmesidir. Plana tam anlamiyla bagh kalmak hem felsefenin dogasina
aykin olacaktir. Bu nedenle plan esnek hazirlanmaldir (Binbasioglu,
1977:235).

Planlamanin en 6nemli boyutu tim 6§renme ve Ogretme sirecini
belirlemesidir. Bu nedenle planlama asamasinda yapilacak bir yanlig tim
felsefe Ogretiminin amacina ulagmasini engelleyecektir. Yapilabilecek
yanliglarin en baginda 6§renme sorununun tespit edilmesi gelmektedir. Hangi
konunun ve neyin Ogretilecedi konusunda titiz davraniimali, planiama
asamasinda agirlikh olarak verilmesi gereken noktalar belirlenmelidir. Bunun
neyin &gretilecedi tespit edilse bile yanlis yontem ve teknik ile 6gretmeye
calismak bir bagka hata olacaktir (Demirel, 2000:18).

Literatiirde ders plant formatina iligkin farklihklar mevcuttur. Giinlik
planlarda sadece ders esnasindaki temel adimlarin bulunmasinin gerekli
oldugu dusiincesinin yaninda nitekim Milli Egitim Bakanligi mevzuatlar bu
durumu teyit etmektedir, ders esnasinda 6rnekler dahil konu igeriklerine
kadar her seyin bulunmas! gerektigi gorigiine gére hazirlanmig ginliik plan
ornekleri de bulunmaktadir. Tim bunlarin yaninda planinin bigiminin dersin
konusuna gore degisebilecegi de unutulmamahdir.
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Ancak biz caligmamizda gecerli plan olarak 2089 sayili Tebligler
Dergisinde yayinlanan giinlik plan formatinin kullaniimasinin gerekiiliginin
mevzuat ve yasal durum agisindan faydal olacagi kanaatindeyiz.

5.2. Felsefe Ders Kitaplarnnin Segimi

Ogretme ve dgrenme siirecinde felsefe ders kitabinin gok énemli bir
yerinin oldudu agciktir. Felsefe dersi kitaplan &grencinin kendi bagina kaldi§i
anlarda ona rehberlik edecek derecede ipucglari vermeli ve bir o kadar da
anlagilir olmahdir.

Milli Egitim Bakanhgi her egitim ve 6gretim yili sonunda bir sonraki
editim ve o&gretim yih igin okutulabilecek felsefe kitaplarini Tebligler
Dergisinde yayimlamaktadir. Yayimlanan tiim kitaplar Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhdinin onayindan gegmekte felsefe mifredat programina
uygunlugu kontrol edildikten sonra égretime sunulmaktadly.

Tum felsefe kitaplannin ayni programa gére hazirlanmig olmasina ve
ayni kurum tarafindan onanmis olmasina ramen aralarinda ozellikle
bicimsel ve Gslup yéniinden buiyiik farklar bulunmaktadir.

Kaliteli bir ders kitabinda kimi 6zelliklerin bulunmasi gerekmektedir. Bu
6zellikleri bigim ve muhteva olarak ikiye ayirmamiz mimkin.

Ders kitaplarina bigim ydniinden bakilacak olursa; ders kitabinin gok
fazla parlak olmayan kagittin yapilmasi gerekmektedir. Felsefe kitaplarindaki
sayfa diizeni, harflerin buyikligu ve kiguklign, satir araliklan ve harf
araliklan lise son sinif seviyesine uygun olmalidir. Felsefe ders kitaplarinda
konu ile ilgili bolca resim bulunmali, dustinarlerin yagadigi {ilkelerden ve
sehirlerden gérintiilere yer verilmelidir. Cesitli haritalarla sayfa diizeni
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cesitlendiriimelidir. Felsefe dusundrlerinin ve sistemlerinin 8nemli tarihi
olaylan da icine alan bir kronolojik gizelge ili birlikte verilmesi d§rencilerin
konuyu anlarken giniin sartlarini degerlendirmelerine yardimcei olacaktir.

Ders kitaplarina muhteva yoniinden bakacak olursak, felsefe ders
kitabimin temel o&zelliginin Tark Milli Egitim Sisteminin genel amaclarina
hizmet etmesi gerekliligindir. Tirkiye Cumhuriyetinin temel unsurlarina bagli,
demokratik bir tutum sergileyen, 6gretim programina uygunluk saglayan bir
kitap olmasi gerekir.

Cumle yapilari ve anlatim agtsindan sade bir dil kullanilmal, dilbilim
kurallarina dikkat edilmelidir. Muhteva agisindan bir bagka énemli durum ise
bilimsel yanhglarin bulunmamasidir (Bliytkkaragéz, Civi, 1999;279).

Felsefe ders kitaplar hazirlanirken mutlaka iki sekilde hazirlanmalidir.
Buniardan ilki 6§renciye yénelik olmali digeri ise 6§retmene ydnelik olmalidir.
Ogrenci kitabi sadece konulardan olugmalidir. Ogretmen kitabinda ise
sayfanin bir bélimiinde 6grenci kitabinin kiiglitilmis sekli diger kisimlarinda
ise felsefe miifredat programinin adeta bir agilimi olmalidlr. Bu ag¢ilimda o
sayfadaki dersin konusu ile ilgili 6§renme ve 6gretme yaganti, stil, strateji,
model, teknik ve ydntemler ile planiama ve degerlendirme boyutlarinda
Ogretmene rehberlik edecek bilgilere yer verilmelidir.

Ogrenciler tek ders kitabi kullansalar bile égretmenler mutlaka farkls
ders kitaplarini da kullanmali, farkii kaynaklardan istifade etmeli ve bu kaynak
kitaplan dgrencilere tavsiye etmelidirler.
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5.3. Felsefe Ogretiminde Ogretim Arag ve Geregleri

Giinimiizde &grencilerin ihtiyaglari ve derse ilgileri arasinda dogru
orantinin oldugu konusunda siiphe gétirmeyecek bir kanaat hakimdir. Dersin
ilgi gekici bir hale gelmesi ise ancak ve ancak dersin kimi 6gretim materyalleri
ile gesitlendirilmesine baglidir. Ancak bu materyaller dersin igerigine gore ve

zamaninda kullaniimalidir.

ABD Texas Universitesi'nde Philips tarafindan yapilan arastirma
sonuglanna goére, zaman faktéri sabit tutulduundan su durum ortaya
cikmaktadir.

insanlar; okuduklarinin % 10'unu, duyduklarinin % 20'sini,
gordiklerinin % 30'unu, hem gériip hem duyduklarinin % 50’sini, gorip,
igittikleri ve sdylediklerinin % 80'ini, gbrup, isitip, dokunup soéylediklerinin %
90'int hatirlamaktadirlar (Demirel, 2000:48).

Bu arastirma gérsel ve isitsel 6gretim materyallerinin ne derece énemli
oldugunun en biyik kanitidir. Egitim de uzun yillar deré kitabi tek bagina
kullaniimigtir. Giniimiizde ise tam ve etkin bir 6gretim igin sayisiz materyal
geligtirilmigtir. Bu materyaller sinif igerisinde ne kadar ¢ok kullanilirsa
6grencilerin motivasyonu da o derece artmaktadir.

Ancak ogretim materyallerinin kullanimindaki gelismelere ragmen,
6gretmenlerin, 6gretim materyalini kullanmay! bilmemekten ve 6gretim
materyalinin kendisinin yerine gegme kaygisindan dolayi bunlar kullanmakta
cekingen kaldiklari gbézlenmektedir (Kigikahmet, 2000:130).

Felsefe &gretimi gibi dusiince adirlikh ve genel olarak soyut bir
zeminde gergeklesen bir 6gretimin materyaller ile zenginlestiriimeye diger
alanlardan daha ¢ok ihtiyaci vardir.



123

Felsefe derslerinde 6gretim materyallerinin verimli bir gekilde
kullanilabilmesi igin dncelikle bunlarin kendine 6zgii 6zelliklerinin bilinmesi ve
tanimlanmasi gerekir. Daha sonra da mevcut materyalin derse uygunlugunun
secilmesi gerekmektedir.

Ogretim materyallerin literatirde farkh siniflamalan yapilmaktadir.
Burada, varolan siniflandirmalardan birisini vermek yerine farkli siniflamalar
icerisinden felsefe 6gretimi igin uygun olanlar segilerek yeni bir siniflamaya
gidilmigtir. Buna gore o6gretim materyallerini dort bodlimde inceleyebiliriz.
Bunlan gérsel materyaller, gorsel ve isitsel materyaller, igitsel materyaller ve
teknoloji destekli materyaller olarak siralayabiliriz.

5.3.1. Gorsel Materyaller

Felsefe 6gretiminde en fazla kullanilabilecek 6gretim materyallerinin
baginda gérsel materyaller gelmektedir. Gérsel materyaller genellikle yazi
tahtalari dedigimiz kara tahta, pazen tahta ve bi]lten_ tahtasi, resimler,
haritalar, grafikler, gercek esyalar ve gesitli projeksiyon makinelerinden
olugmaktadir. (Blyilikkaragéz, Civi, 1996:271)

5.3.1.1. Yazi1 Tahtalan

Ogretimde kullanilabilecek gérsel materyallerin baginda gesitli tahtalar
gelmektedir. Bunlarin hem kullaniimasi kolaydir, hem de ayni anda birden
fazla kigiyle iletigim kurulabilmesini saglar. Konularina ve amaglarina gére
tahtalar gesitli tiptedirler.
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Kara Tahta :Okullarda kullanilan en temel araglardan bir tanesi yazi
tahtasidir. Tahtanin uygun bir sekilde ve dizenli kullanimi 6drenmeyi
etkilemektedir. Tahtaya herhangi bir sey yazilirken mutlaka baghklandirma
yapilmahdir ki 6§renci hangi konuyu hangi basligin altinda siniflandiracagini
goérmelidir. Ayrica ders esnasinda tiim notlarin sirekli olarak tahtaya
yazilmasi da ilgiyi azaltici bir etken oldudu agiktir (Kiigiikkahmet, 1998:131).

Yazilar en arkadaki ogrenciler tarafindan da gorilecek sekilde
yaziimalidir. Anlatilan konu ile ilgili digtndrlerin isimleri mutlaka yazilig
sekilleri ile birlikte verilmeli dgrencilerin bunlarin yaziliglarini é6grenmeleri
saglanmalidir. Bu durum ayni zamanda akim adlari igin de gegerlidir. Kimi
durumlarda zamandan tasarruf etmek i¢in yazilarin bir kismi ders 6ncesinden
bir 6grenciye yazdinimahdir (Biylkkkaragdz, 1999:271).

Pazen Tahta: Kara tahtanin diginda her sinifta gergeve igine gegirilmis
bir pazen tahtanin bulunmasinda son derece fayda bulunmaktadir. Gincel
felsefe sorunlanna dair yazilarin asilabilecegi bu tahta sinifin en uygun
yerinde bulunmalidir. Tahtadaki yazilar ¢ok uzun siire bekletiimemeli siirekli
gincellenmelidir. Felsefe makaleleri, yazilan, haberleri bu tahtada yer alabilir.
Ayrica 6grencilerin kendi kompozisyonlari ve denemeleri de bu tahtada yer
alabilir (Ozden, 2000:188).

Biilten Tahtasi: Felsefe 6gretiminde verimi arttirmak igin sinif diginda
okulun iginde felsefe dersi alan veya almayan tim &grencilerin gérebilecegi
bir yere blilten tahtasinin asilabilir. Biilten tahtasi genelde felsefi etkinlikler
icin yapilacak duyurulari igerir. Duyurularin yaninda ders digi konularin bu
bolimde yer almasi uygundur. Kisa felsefe oykileri, zihin egzersizleri,
dastnirlere ait 6zl sézler ve karikatiirleri bilten tahtasint zenginlestirici
icerikierdir (Demirel, 2000:53).
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5.3.1.2. Resimler, Haritalar ve Grafikler

Resimler Genellikle bir konuya girig yapmak , desteklemek veya
6zetlemek icin kullanilir. Felsefe derslerinde ilgiyi toplamak igin filozoflarin
resimlerinden faydalanitabilinir. Yagadiklari gevre ve dénemi anlatan resimler
de konunun bitiincil bir yaklagim icerisinde algilanmasini saglayacaktir.
Ogrencilerin digtiniirlerin yagadiklan yerler ile ilgili resimler gérmeleri onlarin
motivasyonunu arttiracaktir (Ozden, 2000:188).

Felsefe derslerinde kullanilabilecek bir diger materyal de haritalardir.
Onceden hazirlanacak felsefe haritalan yeri geldikge sinif icinde kullanilabilir.
Bu haritalar da filozoflarin kendi ilkeleri ve yasadiklari yerler tizerinde
resimleri yerlestirilebilir. Belli akimlarin cereyan ettigi cografyalar
belirlenebilir. Bunlar farkl farkl ytizyillar olarak haritalandirilip ders igerisinde
kullanilabilir.

Felsefe derslerinde tipki tarih derslerindeki gibi kronolojik grafikler
kullanilabilir. Bu grafikler dnceden program dahilinde geligtirilmelidir.
Grafiklerde énemli sistemler, akimlar ve sorunlarin ortaya cikis tarihleri yer
alabilir. Bunun yaninda diginirlerin yagadigi yillar tarihi ¢aglar grafigi gibi
hazirlanabilir. fki ya da daha fazla dasunarin goérisleri yalin bir dille
kargilagtinilabilir. Bu tir grafikler 6grenmeyi hizlandirici ve kalici hale
sokacaktir.

5.3.1.3. Gergek Egyalar ve Modeller

Felsefe derslerinde konu yeri geldikge gercek esyalar ve modeller
kullamimaldir. Filozoflarin minik heykelcikleri 6grencilerin ilgilini cekecek bir
materyal olabilir. Bunun yaninda bilim felsefesi gibi tinitelerin igerisinde cesitli
bilimsel teorilere ait modeller kullanilabilir. Ornegin yer merkezli ve giines
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merkezli sistemlerin anlatildiyi derste bu sistemleri anlatan modeller
kullaniiabilir.

Modellerden &gretimde etkin olarak yararlanmanin bir yolu da ders
igerisinde kullanilan modele 6drencilerin yaklagmasini saglamaktir.

5.3.1.4. Projeksiyon Makineleri

Onceden hazirlanmig bir takim bilgi ve belgelerin gesitli cihazlar
yardimi ile duvara, tahtaya vb.. yansitiimasi 6Jrencinin gérsel algilamasini
onemili dlgiide etkiler. Béylesi aletler ki bunlarin baginda episkop, tepegédz ve
slayt makinesi gelmektedir, 6grenmeyi kolaylastiran zamandan tasarrufu
saglayan aletlerdir.

Episkop (Opak): Kitap, fotograf, resim, kart, sema, harita vb.. geffaf
olmayan ve lizerinde basili goriintiileri ekrana yansitmaya yarayan arca opak
projeksiyon (episkop) adi verilir (Buytikkaragoz, Civi, 1999:275).

Bazi durumlarda tahtaya yazilamayacak kadar uzun notlar veya
alintilar bu cihaz ile ekrana yansitilabilir. Ozellikle ders sonlarindaki
degerlendirme bélimlerinde, tUniversiteye yonelik hazirlik caligmalarinda test
sorularinin ekrana yansitiimasi biyik avantajdir.

Ayrica tahtaya cizilemeyecek resim ve semalarda bu makine ile
ekrana yansitilabilir. Ancak 6gretmenlerin gok ihtiyag duyduklan bu arag
karanlik ortam gerektirdiinden ve ¢ok pahali olmasindan dolay!
yayginlagmamistir.
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Tepegoz :Tepeg6z egitimde son yillarin en gézde makinesidir. Seffaf
materyalleri yansitan bu ara¢ her durumda kolayca kullanilabilir. Kullaniminin
kolay olmasi ve maliyetinin diisiik olmasi énemli bir etkendir. Ayni zamanda
ortamin karartilmaya ihtiyag duymamasi: da tepegdz igin bir o6gretim
avantajidir.

Felsefe tersi igin blylk 6nemi olan bu ara¢ 6gretmenin tahtay:
kullanarak o6grencilere sirtini  dénmesini  engellemekte ve iletigimi
kuvvetliendirmektedir. Hazirlanan saydam ara¢ ve geregler defalarca
kullanildigi icin ekonomiktir (Kiigikahmet, 2000:124).

Slayt Makinesi: Slayt makinesi 35 mm'lik fotograf makinesi ile
cekilmis fotograflan seffaf bir levhaya yapigtiriimasi ile elde edilen slaytlan
(dia) ekrana yansitmaya yarayan aragtir.

Felsefe derslerinde slayt makinesinin kullanilabilmesi i¢in da énceden
fotograflarnin hazirlanmasi gerekir. Bu amagla felsefe derslerinde yeri geldikge
dasandrlerin kendilerinin ve yasadiklar yerlerin fotograflan kullanilabilir.

Slayt makinesini kullanmanin diger materyaller gibi avantaj ve
dezavantajlari vardir. Tasinmasinin kolay olmasi bir avantajdir. Ancak
slaytlarin siralanmasinda yapilacak yanhghklar ya da ileri geri gidis ve
dénisgler motivasyonu bozucu olacaktir (Kiigiikahmet, 1995:125).

5.3.2. Igitsel Araclar
Ogrenme sadece gorsel boyutta gergeklesmeyen bir durumdur. Kimi

durumlarda ilging sesler ve ses dizeleri de 6grencinin zihninde yer tutar. Bu
amagla énceden hazirlanms materyaller kullanilabilir.
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Teyp ve ses baniarinin 6gretimde kullanilmas: 6grencilerin dinleme
yeteneklerine yardimeci olacaktir. Ozellikle felsefe egitiminde dinleme ve
dinledigini anlama, diigiince yetenegini gelistirmeye yardimci olur.

Felsefe derslerinde 6nceden hazirlanacak gesitli diyaloglar veya konu
anlatimlari banda kaydedilerek &grencilere sunulabilir. Ancak bunlar
hazirlanmadan 6nce ses kaydinin kaliteli bir gekilde yapilmasi gerekir ki sinif
icinde anlagamamazlik olmasin (Ozden, 2000:189).

5.3.3. Gorsel ve igitsel Araglar

Goérsel materyaller ile isitsel materyallerin bir bilesimi olan video / ved 7
dvd gibi materyaller hem sesin hem de gériintinin bir arada oldudu
materyallerdir.

Felsefe derslerinde kullanilabilecek diger bir materyal de
video/vcd/dvd'dir. Arastirilarak 6nceden tespit edilecek konuya uygun filmler
ders icerisinde egitim amagh kullanilabilir. Ancak felséfe ogretmeni filmi
6nceden izlemelidir. Felsefe derslerinde film sonunda sicagr sicadina
mutlaka tartigma yapilmali bu tartisma bir sonraki derse birakiimamalidir.
Sonuctaki tarigmaya hazirhik olmasi amaciyla 6dretmen &drencilere film
esnasinda hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigini belirtmelidir.

Felsefe derslerinde uygun filmlere yer verilmesi soyut diisiincelerin
daha kolay anlasilmasini saglayacaktir. Ancak tek film igerisinde birden fazia
konu islenmemelidir (Ozden, 2000:190).
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5.3.4. Teknoloji Destekli Araclar

Giniumiizde bilgisayar ortami her alanda oldugu gibi egitim alaninda
da 6nemli mesafeler kat etmistir. Bu amagla hazirlanan internet siteleri ile
cesitli multimedya programilari her gecen gin gogalmaktadir.

internet :Internet guiniimiizde artik gok yaygin hale gelmig bir iletigim
aracidir. Tek bir baglanti ile dinyanin her tarafina aninda ulagilabilmektedir.

Felsefe &gretiminde internetin son derece kullanigh olacagi bir
gergektir. Cesitli ortamlarda e-mail, gruplar, forumlar ve soru-cevap
yontemleriyle felsefe tartigmalan gergeklesmektedir. Boéyle bir eylemin
icerisinde bulunmak karsilikli yazigmayi gerektirdiginden kigilerin birbirlerinin
stzlerini kesmemesi ve sirayla yazigsmalan olumiu bir ortam olusturmaktadir.

Gilinimiizde felsefe tarihinden, konu alanlarina ve disiplinlere yonelik
hazirlanmig binlerce internet sitesi mevcuttur. Ayrica Tirkiye'de de yavas
yavas felsefe siteleri olusturulmaya baglanmigtir. Bunlanh birgogunda ders
notlar ve OSS igin hazirlik galigmalar yapilmaktadir.

Nasil ki Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhg: kitaplar igin tavsiye karari
almaktadir, ayni karari Internet siteleri igin de alarak égretmenlere rehberlik

yapmalidir.

Ders igerisinde kullanilabilecek materyaller igin de yararlh olabilecek
olan internet taramalan birgok kaynaga ulagiimasim saglayacaktir. Ders
icerisinde sitelerin tanitilmasi ve igeriklerinin 6grencilere aktariimasi
égrencilerin derse olan ilgisini bilgisayar vasitasi ile arttiracaktir. Bu durum
felsefe 6gretimine olumiu bir ortam hazirlayacaktir.



130

Multimedya Programlan :Bilgisayar ortamlart ginimizde
multimedya ortamlari ile ayni anlam tasir hale gelmigtir. Interaktif bir sekilde
hazirlanmig paket programiar kullanilarak  ders anlatimlar
gergeklestiriimektedir. Bu durum felsefe 6gretimine de kisa siire iginde
entegre edilmelidir. Tirkiye’de de su ana kadar birkag firma bu anlamda
calismalar yapmiglardir. Bu ¢alismalarda hem ders anlatimi hem de 0SS
stnavina yonelik ¢aligmalar mevcuttur. Celigli grafik ve animasyonlar ile ders
anlatimlarinin gergeklestiriimesi gidilemede 6nemli bir rol oynamaktadir.

Unlii  diginurlerin  animasyonlarinin  gergeklestirilecedi ve kendi
agizlarindan dusiincelerini anlatacaklan felsefe multimedya programiari
ivedilikle hazirlanmali, programa dahil edilmeli ve kullaniimalidir. Bu durum
felsefe dgretimine farkl bir boyut kazandiracaktir.



BOLUM VI

FELSEFE OGRETIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

6.1. Felsefe Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmenin Onemi

Egitim istenilen davraniglan gelistirmek, istenmeyen davraniglan ise
ortadan kaldirmak icin yapilir. Egitim ve &gretimi sirecinde bir takim
davraniglar bireylere kazandinimis da olabilir, kazandirilamamig da olabilir.

Egitime bir sistem yaklagimiyla bakildiinda bu sistemin girdi, siireg,
ctkti ve degerlendirme &6gelerinden olugtugu goérilecektir. Sistemin 6nemli
girdileri olarak 6grenciler, 6gretmenler ve egitim programlari; sistemin siireg
6geleri olarak ders programinin igslenmesi, egitim durumlarinin dizenlenmesi,
6grenci katilganhdi, 6grenme ve 6gretme yoéntemleri, slire; ¢ikti 6§elerinde
ise kazanilan olumiu ya da olumsuz davraniglar éicme ve dederlendirmeyi
6nemli dlglide etkileyen unsurlardir.

Egitim sisteminin tiim agamasinda kullanilabilecek olan Glgme ve
degerlendirme faaliyetleri egditim sisteminin kontrol 6gesinin iglerliginin
saglanmasi igin yapiimas! zorunlu olan etkinliklerdir. Ogrencilere
kazandinimak istenen davraniglarin  yeterli dluzeyde  kazanihp
kazaniimadigini ortaya koymak igin gozlenip gbézlem sonucunun sayilara
veya bagka sembollerle ifade edilerek éigliimesi, bu dlgim sonuglarinin da bir
dlgite vurularak bir deder yargisina varilmasi gerekir (Turgut, 1992:3).

Egitimde boy, yas, agirlik gibi bir ¢ok degiskenin o6l¢iilmesine ihtiyag
duyulabilir. Bu tir degigkenlerin dlgiilmesinde ¢ok fazla sorun gikmamaktadir.
CUnkd bu tur buytkluklerin birimleri tamamlanmis ve Olgme araglari
gelistiriimigtir. Ancak felsefe dersinin hedef ve davraniglan gibi bir ¢ok
dedigkenin dlciilmesi henliz standartlara baglanamamistir.
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Felsefe derslerinde ogrencilerin davraniglaninin &lgiilmesi igin ya
6grencinin davraniginin, ya davranig sonunda ortaya ¢ikan riiniin ya da her
ikisinin de nicelendirilmesi gerekmektedir.

Egitimde en gecerli digmenin davraniglarin bireyde dogrudan dogruya
ve gergek hayat sgartlan altinda gozlenmesiyle yapilan 6lgme oldugu
vurgulanmaktadir. Ancak davranigin gercek hayatta gézlenmesi her zaman
mimkin olmayabilir. Felsefe 6gretimi gibi soru sorma, elestirel diigiinmeyi
geligtirme, analiz ve sentez yapabilme davraniglan gerektiren hedeflerin
oldugu bir 8gretimde izlenecek tek yol gergek duruma benzeyen yapay bir
durumda 6lgme ve dederlendirmeyi gergeklestirmektir.

Felsefe 6gretiminde béyle bir 6igme ve dederlendirme gergeklestirmek
icin 6lgme aracinin éncelikle direkt olarak 63rencinin bireysel diigiincelerine
yonelim olmas! gerekmektedir. Ornegin siyaset felsefesi ile ilgi derslerin
degerlendiriimesi amaciyla 6grencinin diigintrlerin siyaset felsefesindeki
goruslerini bilip bilmediklerini 6igmek yerine, siyasal diizenin kaynagi, siyasal
sistemlerin mesgruiyeti, siyaset ve ahlak gibi soruniara olan bireysel ve
elestirel bakis agilari 6lgtilmelidir. Béylelikle hem davraniglari hem de onlarin
dayandigi bilgi, beceri ve tutumiar Sl¢iilmis olur.

Felsefe derslerinde olgme ve degerlendirme iglemleri icin ders
Ogretmenine bilylik gérevier dismektedir. Bu nedenle felsefe &§retmeni
hangi durumda hangi dlgme ve degerlendirme tekniklerini kullanacagini
bilmelidir. Sadece hangi élgme ve dederlendirme tekniklerini kullanacagini
degil bu tekniklerde hangi 6zelliklerin bulunmasi gerektigini de bilmelidir. Bu
amagla bir sonraki baglikta dlgme araglarinin 6zellikleri incelenecektir.
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6.2. Felsefe Ogretimi ve Olgme Araglarinin Ozellikleri

Bir 6lgme aracinin éigme iglemini dogru bir gekilde gercekiestirmesi
icin en az G¢ nitelie sahip olmasi gerekir. Bunlar sirasiyla givenirlik,
gecerlik ve kullamghktir (Turgut, 1992:27; Saban, 2000:204).

6.2.1. Glivenirlik

Givenirlik bir 6lcme aracinin olgmeye c¢alishg bir 6zelligi her
defasinda ayni sonucu verecek sekilde dlgcebilmesidir. Guvenirlik aym
zamanda 6l¢im aracinin tutarhgini gésterir (Saban, 2000:214).

Felsefe derslerinde 6lgme aracinin glvenirligini arttirmak igin su
6nlemler alinmahdir;

Olgme aracinda bulunan soru sayisi miimkiin oldukga arttirimalidir.
Bu durum ayni zamanda 6&grencinin belirli bir felsefe sorununa farkli
noktalardan bakigini da dlgecektir.

Felsefe derslerindeki 6l¢gme araglarinda kargilagilan en o6nemli
sorunlardan bir tanesi de sorularin anlasilir olup olmadijidir. Soyut
diisincenin hakim oldugu felsefe derslerinde 6grenci sorunun ne oldugunu
tam olarak anlamahdir. Ayni zamanda sorularin kesinlikle cevaplanir nitelikte
olmasi gerekmektedir.

Yoruma dayali felsefe sorularindan olugan bir 6lgme aracinin ne kadar
slire zarfinda uygulanacag ayri bir sorundur. Bu nedenle sorular yoruma
dayali bile olsa belli bir sinir gergevesinde sorulmah siirenin dogru
kullaniimasi saglanmalidir.
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Felsefe sorularina iligkin sorularda 6grenci seviyesi mutlaka g6z
o6ninde bulundurulmah, simif genelinin en az yansinin cevaplayabilecegi
tarzda zorular soruimalidir.

6.2.2. Gegerlik

Bir 6lgme aracinin Slgmeyi amagladigi 6zelligi bagka herhangi bir
ozellik ile kangtirmadan olgebilme derecesine gegerlik adi verilmektedir.
Kisacas! dlgme araci neyi dlgmek istiyorsa onu 6lgmelidir. Ancak élgmek
istedidimiz &zellige, bu 6zelligin digindaki etkenlerin etkisi bir hayli fazladir.
Felsefe dgretiminde 6Slgllecek dzelliklerin dis etkenlerden etkilenmesi diger
disiplinlere gore daha fazladir. Guinki felsefe bilginin pesinde kostugundan
bitin disiplinler ile ilgilidir (Kigikahmet, 2000:171).

Felsefe derslerinde &lgme aracinin gegerligini saglamak icin su
6nlemler alinmaldir;

Felsefe derslerinde kullanilacak bir élgme araci blgﬁlecek 6zelligin
kapsami ile yakindan ilgilidir. Bu amagla her soru bir 6zelligin farli ydnlerine
yonelik olmalidir. Sorular sadece felsefe yorumlarina, &grencilerin
yaklagimlarina degil ayni zamanda filozoflarin gérisglerini ve de birbirleri ile
olan baglantilarini da kapsamalidir.

Olgme aracinin ne amagla kullanildigi gegerligi dnemli 6lgtide etkiler.
Bu nedenle normal bir felsefe yazilisi ile siniflar arasti felsefe yarigmasi veya
felsefe olimpiyatlarina hazirhk amaciyla kullanilacak élgme araglarinin
gegerligi de birbirinden farkh olacaktir. Felsefe yazilisinda kullanilacak éigme
araci en az sinifin yansinin cevaplandirabilecedi bir gegerlije sahip olmali
iken felsefe olimpiyatlarina segilecek 6grenciyi belirleyecek bir sinavin en
fazla bir veya iki kigi tarafindan cevaplandinlabilecedi gegerlikte bir sinav
olmasi gerekir.
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Felsefe égretmeni hazirladigi sorulan farkli siniflarda ayni sekilde
kullanmamahdir. Her &gretim yii ve her sinf icin farkli sorular
hazirlanmalidir. Surekli ayni dusinir, gorlls ve sorunlara iliskin sorular

sorulmamaldir.

6.2.3. Kullanighk

Olgmede kullaniglim 8lglim aracinin hazirlanmasindan, 6lgiim sonrasi
dederlendirmeye kadar olan siregte kullanim kolayli§ini dile getirir
(Saban:2000:236).

Kullamiglim igin 6ncelikli belirleyici sinavin amacinin belirlenmesidir.
Sinavlar belli bir derse giriste, ders esnasinda yani sirecte veya ders
sonunda gergeklestirilir. Bu amagla bizim ele alacagimiz sinavlarin felsefe
6gretiminin ortadgretimde ders siirecinde oldugu unutulmamaldir.

Felsefe sinavlarinda hazirlama slresi sma\)ln turine gore
degigmektedir. Test seklinde ve kisa cevapli sinavlarda siire daha uzun,
kompozisyon tipi sinav yoklamalarda ise daha kisadir. Uygulama siiresi
genellikie bir ders saati olan sinavlar 40 (kirk) dakika stirmektedir. Puanlama
ve puan cetvelinin dnceden gikarilmasi da 6gretmenin sinav kullanighg:
acgisindan rahat etmesini saglayacaktir (Turgut:2000:46).

6.3. Felsefe Derslerinde Biligsel ve Duyugsal Davramiglann
Olgiilmesi

Felsefe derslerinde biligsel ve duyussal davraniglardan &nceki
bélimlerimizde bahsetmigtik. Bu bélimde bu davranislarin olgliimesi igin
sorulabilecek soru tiplerine yer verecegiz.
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6.3.1. Biligsel Alan Davraniglannin Olgiilmesi

Biligsel alan zihinsel etkinliklerin baskin oldugu bir alandir. Biligsel alan
daha oOnce de belirttigimiz gibi c¢esitli dizeylerden olugmaktadir. Bu
diizeylerden kavrama ve daha yukari dizeydeki 6igme islemlerinde ders
kitaplarinda bulunan, ders iginde ele alinmig sorular kullamimamalidir
(Turgut, 1992:128).

6.3.1.1. Bilgi Diizeyindeki Davramiglarin Olgiilmesi

Bu dizeyde felsefe konulari ile ilgili bilgilerin hatirlanmasi veya
taninmasi hedefini gerektiren élgme islemleri yapilir. Bu amagla su tip sorular
kullanilabitir?

(1) “Ozgurluk™Gn tanimini yaziniz.

(2) Asagidaki dusunurieri bilgi felsefesinde savunduklan akimlar ile
eslestiriniz.

(3) Karigik olarak verilmig olan bilimsel yéntemin agsamalarint siraya
koyunuz.

6.3.1.2. Kavrama Diizeyindeki Davraniglann Olgiilmesi

Kavrama  diizeyindeki davraniglanin  olgiilmesi, &grencilerin
6grendiklerini bir bagka forma gevirmelerini, agiklamalarini veya yorumlarini
gerektirir. Clink{i kavrama diizeyi 6grencinin é6nceden égrendiklerini yeni bir
bicimde yeni bir diizenlemeyle sunmasini ya da farkh bicimlerde ve
diizenlemelerde gordiginde onlan tamimasini gerektirir (Tekin, 1991:191).
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Felsefe 6gretiminde bu dizeydeki davraniglan délgmek igin su tip
sorular kullanilabilir. Agagidaki sorulara siklar eklenebilecegdi gibi Ustelerine
aciklamalar verilerek de sorulabilir.

(1) “Insan insanin kurdudur” diyen Hobbes'in bu sbziiyle ne demek
istemigtir.

(2) Septiklerin  “varliin olup olmadigl”” sorusuna yaklagimlarini
aciklayiniz.

(3) “Sokratesin’in Savunmasi’ni dzetleyiniz. (Metin verilmeli)

6.3.1.3. Uygulama Diizeyinde Davraniglann Olgililmesi

Bilindigi gibi uygulama dizeyindeki davraniglar daha ©6nceden
6grenilenlerin yeni durumlarda kullaniimasiyla ilgilidir. Felsefe derslerinde
6égrencilerin uygulama diizeyinde davraniglar gelistirebilmeleri i¢in konu alan
ile ilgili kavramlarin iyice sindirilmis olmasi gerekir (Tekin, 1991:196).

Bu diizeydeki sorulari felsefe derslerinde kullamrkén, sorunun ¢6zim
yolunun verilenler arasindan segilmesi, bir probleme karsg: gelistirilen ydntem
sorununun agiklanmasi gibi davraniglar hedef alinmahdir. Ornek verecek
olursak;

(1) Bir 6nermenin nasil temellendirildigine érnek veriniz?

(2) Etkinlik olarak bilim ile triin olarak bilimi kargilagtirdiinizda sizce
hangisi gegerlidir? Neden?

(3) Evrensel ahlak yasasinit kabul edenlerin gérigleri ile evrensel ahlak
yasasini evrensel dinlere gére temellendirenlerin ortak noktalarim belirtiniz.

seklinde sorular kullanilabilir.
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6.3.1.4. Analiz Diizeyinde Davramiglarin Olgiilmesi

Analiz iglemi bir sistemin ne gibi 6gelerden meydana geldigini, bu
6geler arasinda ne gibi iligkiler oldugunu, sistemin hangi ilkelere gére
kuruldugunu ve igledigini meydana ¢ikarmak amaciyla yapilir. Felsefe de
6nemli olan problem alanlan oldugundan égrencilerin bu problem alanlarim
analiz etmeleri onlarin konu ile ilgili bilgilerinin derinlesmesine neden
olacaktir. Bu amagla su tip sorular analiz diizeyinde kullanilabilir (Turgut,
1992:142);

(1) Siyaset felsefesinin ana hatlarini belirtiniz.
(2) Teoloji ile din felsefesinin ayrimini belirtiniz.
(3) Tanninin varhigi hakkinda ortaya konan kanitlar stralayiniz.

6.3.1.5. Sentez Diizeyinde Davraniglann Olgiilmesi

Sentez belli bir maksada yo6nelik 6geleri ve parcalar secip onlari
birbirleriyle iligkilendirecek yeni iiriinler ortaya koymaktir. Felsefe derslerinde
sentez diizeyindeki davraniglarin en dnemli hedefinin 6zglinlik olmadir.
Sentez diizeyindeki davraniglar 6grencilerin belli bir sorun kargisindaki s6zlii
veya yazil ifadelerinden olugmaktadir. Bu amagla 6grencilere gesitli felsefe
konularinda kompozisyonlar yazdinlmalidir (Turgut, 1992:148).

Felsefe derslerinde 6grenciler 6zetleme ve siniflama yaparak sentez

diizeyinde davraniglar gésterebilirler. Bu amagla su tip sorular sorulabilir:

(1) Platon’un ahlak, din, siyaset ve bilgi felsefelerindeki gérislerini ana
hatlan ile sinflandirniniz.

(2) Aristo’nun varlik hakkindaki diigtincelerini 6zetleyiniz.

(3) Din felsefesinin sorunlarina iligkin kendi goruglerinizi belirtiniz.
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6.3.1.6. Degerlendirme Diizeyinde Davramglann Olgiilmesi

Felsefe derslerinde degerlendirme diizeyinde &l¢lim yaparken felsefi
bilgilerin, bilgi edinme ydntemlerinin, teorilerinin ve &gretilerinin degere
hakkinda bir amag¢ igin yargiya varip varamama davraniglanna dikkat
edilmelidir.

Her ne kadar egitimde hedef alinan dederlendirme davraniglari kisisel
tercihlerin dayandi§i yargilara varabilme degil de, objektif 6lgitlerle
degerlendirme yapma yetenegi olarak kabul edilse de felsefe derslerinde bu
degerlendirmelerin  objektif degil de sibjektif yargilar temelinde
gerceklesecedi dikkate alinmalidir. Bu nedenle sorular hazirlanirken su tip
sorular yer verilmelidir (Turgut, 1992:146);

(1) Evrensel ahlak yasasini kabul etmeyenlerin ortaya koydugu
nedenleri sorgulayiniz.

(2) Size gore bilginin elde edilisindeki en gegerli kaynaklan &nem
sirasina gore siralayiniz.

6.3.2. Duyugsal Davraniglanin Olgiilmesi

Giinimiize kadar uygulana gelen felsefe programlarina ve kitaplarina
bakildiginda duyussal alandaki hedef ve davraniglarin ¢ok sinirli oldugunu
daha 6nce de vurgulamigtik. Oysa ki éncelikle felsefeyi daha sonra da felsefe
yapmayi dgrenmek bir ilgi, tutum ve deder meselesidir. ligi, deger ve tutum
bakimindan 6grencinin bulundugu pozisyonun kavranmasi 6gretime yon

verecektir.

Felsefe ogretiminde godzden kagimimamasi gereken nokta felsefi
etkinlik sonucunda ortaya ¢ikan felsefi bilgilerin en dnemli zelliginin siibjektif
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oldugudur. Dogrularin géreli oldugu bir ortamda 6grencinin yaklasimi ve
algilama durumu 6nem kazanmaktadir (Tekin, 1991:210).

Felsefe 6gretiminde en dnemli zorluklardan bir tanesi de duyusgsal
davraniglanin dl¢ilmesi ve degerlendiriimesidir. Bunun yaninda o6lgme
araclarinin gegerligi ve guivenirligi de son derece diigiktdr.

Duyusgsal davraniglarin dlgilmesinde genellikle uzmanlarin geligtirmisg
olduklart tutum olgekleri ile dgrencilerin duygu ve disiincelerini belirten
kompozisyonlar kullaniimalidir. Ancak bunlarin kullanilabilmesi igin duyusgsal
davraniglarin diizeylerine bakmak gereklidir.

6.3.2.1. Bilgi Diizeyinde Davraniglann Olgiilmesi

Duyussal alanin bu dizeyi égrencilerin felsefe sorunlarinin farkinda
olduklarini gdsteren davraniglar icerir. Béylece égrenci farkinda oldudu bir
takim sorunlara kargi ilgi gelistirerek bunlar ile ilgili tutumlarini
derinlestirecektir. ligi genislemesi sonunda kontrollii segicilik artacaktir.
Ogrencinin bu sekildeki davraniglar ile bireysel ilgileri tespit edilip ona uygun
6gretim yontem ve teknikleri gelistirilebilir. Bu davraniglar élgmek igin;

(1) Bilgi felsefesi igerisinde sizin en fazla ilginizi ¢eken sorun
hangisidir? Sebepleriyle birlikte yaziniz.

seklinde sorular kullaniimahdir.

6.3.2.2. Tepkide Bulunma Diizeyinde Davraniglarin Olgiilmesi

Ogrenciler ilgi yogunluklan olduju bazi felsefe sorunlarina kars
olumiu veya olumsuz tepki gostererek derse katilirlar. Bdyle durumlarda
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6grencilerin hangi alana ilgilerinin daha fazla olacaginin bilinmesi 6§retmene
kolaylik saglayacaktir. Bu amagla;

(1) Siyaset felsefesinde iktidarin kaynagina iligkin goéruglerden
onayladiklarinizi, nedenleri ili birlikte yazimz?
(2) Bilginin kaynagina iligkin gorisglere alternatif gelistiriniz.

vb... sorular sorulmalidir.

6.3.2.3. Degjer Verme Diizeyinde Davraniglarin Olgiilmesi

Deger verme felsefe derslerinde 6grencinin bir konuya veya soruna
O6nem vermesi ile ilgilidir. Bu durumda 6grenci bir 6nermeye de§er vermis
durumdadir ve davraniglarini bu 6nermeye gére belirlemektedir. Ornegin
insan yagaminda tapinmanin 6nemine deger veren bir 6grenci, din felsefesin
yolu ile sorgulamalarini ve de§er verdigi davraniglan inceleyecektir. Ayni
sekilde demokrasinin 6nemine deger veren bir 6drenci siyaset felsefesine
ayn bir deger verecektir. Bu diizeydeki davraniglann élgﬁlhesi icin genellikie
dereceli siklarin verildigi sorular kullaniimalidir. Orn;

(1) Siyasiler toplum vyararini dlstnen degil, koltuk sevdalisi
kimselerdir.

a) Siddetle katiirim  b) katilinm ¢) katilmam d) siddetle reddederim

6.3.2.4. Orgiitleme Diizeyinde Davraniglarin Olglilmesi

Orgiitieme diizeyinde davraniglar felsefe dersi hedefleri icin son
derece énemlidir. Nasil ki bir filozof kendi sistemi igerisinde tutarli davraniglar
sergiliyorsa, felsefe dersi alan bir 6drenci de tepkilerinde ayni 6érgitlemeyi
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gergeklestirebilmelidir. Ogrenci kendi yagsam bigimiyle ilgili fikirler olugturmak
icin felsefeden yararlanmal, farkli degerler sistemini bitinlestirebilmelidir. Bu
duzeydeki davraniglar igin su sorular kullanilabilir;

(1) Siyaset ve ahlak felsefesinin sorunlarina kargi yaklagiminizdaki
ortak noktalan belirtiniz.

6.3.2.5. Kisilik Haline Getirme Diizeyinde Davramglarin Olgiilmesi

Duyugsal davraniglarin bu diizeyinde kisi artik felsefi bilgilerden ve
sorunlardan hareketle davraniglan kontrol eden bir de§er sistemi
olugturmaktadir. Ornedin kimi durumlarda olaylara nesnel bakis agisi
geligtirebilmeyi kimi durumlarda ise 6znel fikirlerini sergilemeyi becerebilmeyi
gerceklestirmektedir. Ayni zamanda tutarll bir yasam felsefesine sahip
olmaya baglamigtir. Bu tip orintiiler genellikle evet veya hayir yolu ile
dlclilmektedir. Ayrica bunun yaninda kiginin temel tespitleri de davraniglarin
6lgilmesinde bir aragtir. Bu nedenle;

(1) Tarkiye’de son 5 yilda siyaset kurumunun karsilastig: sorunlarin en
6nemli ii¢ tanesini yaziniz.

Bunun yaninda égrencilerin gesitli kigilik yénlerini 6lgmek (izere evet
veya hayir gseklinde cevaplandiracakiari sorular da sorulabilir.Ornegin;

( ) “Dogru” —“Yanhg” kavramian gorelidir.

( ) Kisinin, kendisine yarari dokunmayacak bilgileri edinmesi
gereksizdir.

( ) Kisi, farkli gérastekilerle tartisarak kendi gorislerinde degisiklik ve
diizeltmeler yapabilir.
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6.4. Felsefe Ogretiminde Kullanilabilecek Olgme Teknikleri

Egitimde kullanilan o&lgme teknikleri genel olarak sozlii sinav,
kompozisyon tipi sinav, dogru yanlis testi, kisa cevap gerektiren testler,
eslestirmeli testler, coktan segmeli testler ve 6dev tekni§i olarak yedi
béliimde incelenmektedir. Bu bdliimde genel olarak ifade edilen bu élgme
tekniklerini felsefe 6gretimi 6zelinde dederlendirecegiz.

6.4.1. Sozlii Sinav Teknigi

Sozlii yoklamalar 6gretmenlerin sik¢a kullandiklar bir sinav taradar.
Szl yoklamalar farkli gesitlerde uygulanmaktadir. Ogretmenler sézlii sinav
tekniklerini bir ders o©ncesi, onceki derste anlatilanlarin ne derecede
anlasiidigini  tespit etmek igin kullanilabilecegi gibi ders esnasinda da
kullaniimaktadir.

So6zla yoklamalar, ders 6gretmeni tarafindan 6grencilere verilecek olan
notlarin belirlenmesinde temel olusturmaktadir. Bu nedenle belli bir konu
alanindaki 6grenci basarisinin 6lgiisti olarak kullanilacak veriler elde etmek
maksadiyla yapilir Bu amagla felsefe derslerinde kullanilacak olan sézlii
yoklamalardin giivenirligi ve gecerligi saglanmalidir (Turgut, 1992:121).

Felsefe derslerinin en 6nemli hedefinin disiinceyi geligtirme ve bunu
dogru ifade edebilme oldugu dusinilirse sézllii yoklamalarin éneminin ne
kadar biyiik oldugu gériiecektir.

Sozlia yoklama ile 6grencinin digiince bitiininde karanlik ve belirsiz
kalan noktalar tespit edilerek bilginin derinlemesine kazandiriimasi
saglanabilir. Felsefe sorunlarina iligkin gosterilen digiinme sirecinin adim
adim izlenmesi saglanarak degerlendirme icin bir temel olusturulabilir.
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Felsefe derslerindeki so6zlii yoklamalarda kullanilabilecek sorularin
daha ¢ok duyussal diizeylere ydnelik olmasi gerekir ki 6grenci kendi kigilik
6zelliklerini cevaplara yansitabilsin. Ancak cevaplarin kayit altina
alinamamasi veya az soru sorulmasi éJrencinin digiinme etkinligini igmede
sorun olusturabilir. Bu sebeple 6gretmen sorularini 6nceden belirlemeli ve
planlamalidir. Felsefe derslerindeki sorular genel olarak 8Jrencinin cabuk ve
mantikli digiinebilme, digince ve duygularini anlatabilme giictint Slgmelidir.
(Tan, Erdogan, 2001:206)

6.4.2. Kompozisyon Tipi Sinav Teknigi

Giinimizde 6gretmenler kompozisyon tipi sinav teknigini genel olarak
kullanim kolaylgi ve aligkanliktan 6tiri tercih etmektedirler. Bu giin felsefe
dersine bakildiginda durum farkh degildir.

Felsefe derslerinde kompozisyon tipi sinav teknigini kullanmanin en
6nemli gegerliji cevabin ifadesinde ve konunun esneklijinde &3renciye
esneklik tanimasidir. Ancak bu durum kisa cevaph sinaviarda miimkin
degildir. (Tekin, 1991:56)

Felsefe derslerinde O6gdrencilerin yeni &grendikleri bilgilerin
sentezlenmesini gergeklestirip gerceklestirmediklerine bakabilmek igin en
gecerli teknik kompozisyon tipi sinav teknigindir. Ancak kompozisyon tipi
sinav tekniginin yukaridaki amaglar ile kullanilmasi gegerlik ve giivenirligin
saglanamamasini beraberinde getirir.

Kompozisyon tipi sinav tekniginde sinirli sorular da kullanilmalidir. Bu
tip sorular degerlendirmede nesnellik saglayacaktir. Ayni zamanda soru
sayisinin az ya da ¢ok olmasi da gecerlik ve giivenirlik agisindan 6nemli bir
etkendir.
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Kompozisyon tipi sinav teknigi kullanildiginda soru mutlaka anlagilir
olmaldir. Ornegin “Platon’'un bilgi felsefesindeki géruslerini anlatiniz.”
Seklindeki bir soru karsisinda ogrenci bilginin kaynagimi mi, degerini mi
yoksa olcutiini mia temel alacaktir. Bu nedenle sinirh sorular bilgi ve
kavrama diizeyini 6lgmede son derece 6nemlidir.

Serbest cevapli sorular sorulacaksa en fazla iki soru sorulmali ve
kompozisyon seklinde degerlendiriimelidir. Ancak kisa cevapli sorular
kullanilacaksa soru sayisi bir ders saati igin en az on olmalidir. Bu sorular ise
1 gok zor, 2 zor, 4 orta, 2 kolay ve 1 ¢ok kolay olarak sorulabilir (Turgut,
1992:119).

Her ne kadar kompozisyon tipi sinaviarda daha énceden sorulmus
sorular kullaniimamali ise de bu tip sorular ancak bilgi ve kavrama diizeyi igin
gegerlidir. Felsefe derslerinde 6grencinin periyodik olarak gelisimini
incelemek maksadiyla zaman zaman bu yola bagvurulabilir.

Ogretmenler felsefe derslerinde dustinirler ile ilgili olarak kim, kim
tarafindan, ne zaman, hangi dénemde seklinde yazih sorulari kullanilabilir.
Konu 6zellikleri ile ilgili olarak listelemeler ve filozoflanin disiincelerinin belirli
Ozelliklerini sorabilirler. Tanimlama ve tasvir etme sorulart da felsefe
derslerinde kompozisyon tipi sinavteknifinde kullanilacak sorular
arasindadir. Gérlsler arasindaki zitliklarin ve ayriliklarin belirlenmesi, kimi
yaklagimlarin elestiriimesi, felsefe derslerinde en fazla kullamlabilecek soru
icerikleridir.

Felsefe dersi siirekli digiince igerikleri ile dolu oldugu igin soyuttur. Bu
nedenle anlam kargasasini onlemek icin kompozisyon tipi sinaviarda
aciklayici bir yénergenin bulunmasi da yararh olacaktir.
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6.4.3. Dogru-Yanhs Testi Teknigi

Dogru-yanhs testleri genel olarak bir ifadenin dogrulugunu veya
yanhghgini tespit etmek icin kullaniimaktadir. Dogruluk ve yanhgh§a felsefe
dersleri agisindan bakildiginda durum farklilagsmaktadir. Cunki felsefi bilgi
dogruluju kesinlesmemis, goéreli bir bilgi turidar. Bu baglamda felsefe
6gretiminin tim dizeylerinde kullaniimasi imkansizdir. Ayni zamanda dogru
ve yanlig gibi iki segenegin kullanilmasi diglinme eylemini ortadan kaldirip
sans faktértini etkili kilan bir durumdur ki, kimi durumlarda felsefe 6§retiminin
hedeflerine de aykindir.

Dogru-yanlis testleri felsefe derslerinde ancak bir distniriin hangi
akima dahil oldugunu, temel kavramlar ve kimi problem alanlarinin belirgin
sorularinin bilinip bilinmedigini 6lgmek igin kullanilabilir. Fakat bu durum da
gecerli bir éigme degildir. Dogru veya yanhs segeneklerinin birbirine esit
sayida olmas) gerektigi diginilse de, yanlig olarak igsaretlenen sorularin
dogru cevaplarinin égrenci tarafindan bilinip bilinmedigini 6lgmek mamkiin
degildir (Tekin, 1991:193). |

Felsefe derslerinde kullanilacak dogru-yanhs testlerindeki kani veya
yarg! ifadeleri mutlaka bir kigiye veya kaynaga dayandiriimalidir. Bu kaynak
bir akim veya dénem de olabilir. OFrenci bu durumda kendi diistincelerinden
bagimsiz hareket edecektir.

Eksik ve yetersiz agiklamalar ya da ifade belirsizlikleri 6zellikle felsefe
dersi icin bilgi seviyesi yiiksek o6grencileri yaniltacaktir. Olumsuz ifadeler
6grenciyi olumsuzluga dolayistyla da yanhis segenegine yonlendirilecedinden
kullaniimast uygun degildir (Turgut, 1992:78).

“Gorgias sofist filozoflarin en Unlilerindendir ve her geyin élglisiiniin
insan oldugunu sdyler.” Seklindeki bir test maddesi birden fazla yarg
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icerdiginden ne do§ru ne de yanhgtir. Bu nedenle bu tip noktalara dikkat
edilmelidir. Her madde sadece bir dugiinuir, akim ya da soruna isaret
etmelidir.

6.4.4. Kisa Cevap Gerektiren Test Teknigi

Kompozisyon tipi sinavlara goére daha alt diizeyde zihinsel eylemleri
6lgmeye yarayan kisa cevapl testler genelde bilgi ve kavrama dizeyini
olcmede kullanilirlar. Bu nedenle kisa cevaph testler felsefe 6gretiminin
duyussal dizeylerini 6igmede yetersizdir. Her maddenin sadece bir bilgiyi
yokladigi bu testlerde temel felsefe kavramlari, gesitli ilkeler ve siniflamalar
sorulabilir (Tan, Erdogan, 2001:208).

Soru sayisinin ¢ok olmast ve yoklanacak konu alaninin genisligi
givenirligi ve gecerligi arttirmaktadir. Bu nedenle de sans faktérii yok
denecek kadar azdir.

Kisa cevapli testler felsefe derslerinde ancak olgusal bilgileri igmeye
yararken hatirlama ve bulma etkinliklerini de digmektedir.

Felsefe derslerinde kullanilacak bu test teknigindeki maddeler anlagilir
ve net olmaldir. E§er bosluk doldurma sorulacaksa bu bir disinir eser veya
akim adi olabilir. Cevaplar mutiaka kesin ve tek dogru olmahdir. Ornegin:

Sadece duyulara, deneye ve gézleme dayah bilgileri kabul eden ve
gegcerli sayan, metafizige kargt olan ve metafizik bilgiyi kabul etmeyen bilgi
felsefesi disiplinindeki diigince akimi nedir?

Yaylarin esnekliklerinin, dayanikliliklarinin insanlarin daha rahat
etmesini saglamak amaciyla kullaniimasi hangi bilgi tiiriint ifade eder?
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Gazali'ye gbre duyu(ar da akil da yanilticidir, onlara dayanilarak
mutlak gergeklere ulasmak olanaksizdir. Mutlak gergedi apagik bir bigimde
kavraminin yolu géniilden geger. Duyulénn ve aklin bize veremeyecedi bu
bilgiye ancak géndl géziyle ulagabiliiz. Buna gére Gazali bilginin kaynadi
olarak neyi kabul etmektedir?

6.4.5. Eglestirmeli Test Teknigi

Eslestirmeli testler genel olarak ¢oktan segmeli testlerin bir bigimidir.
Bu tir testlerde iki kolonda verilen cimle, ifade, bilgi, yazar, eser, digindir,
problem vb.... birbirleriyle iligkilendirilerek karsitagtinhr (Tan, Erdogan,
2001:224).

Felsefe derslerinde bu tir 6igme araglan diger test tekniklerinde
oldugu gibi bilgi ve kavrama dizeylerini 6igmeye yarar. Dusinirler ile
akimlar, eserler ile digiinurler, 5nemli sézler ile dusgtinirler, problem alanlari
ile igerikler vb... iligkiler felsefe derslerinde kullanilabilir. Ancak bu tip
sorularda konu bitiinliiga her zaman bir zorunluluktur. .

Bu tip test maddelerinde uzun ctimleler soru kisa ciimleler ise cevap
olarak yaziimahdir. Hazirlanacak yonerge ile bir sikkin birden fazla soru ile
eslestirilip eslestiriimeyecegi mutlaka belirtiimelidir. Ayni zamanda soru ve
cevap sayisi egit oimamalidir.

6.4.6. Coktan Segmeli Testler

Coktan se¢meli testler madde kokii ve segeneklerden olusan testlerdir.
Bu tir testlerle biligsel dizeyin tum asamalarini Sigmek mimkindar.
Gunimizde OSS sinavlarinda da bu tir testlerin kullanimasi felsefe
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Ogretiminde de c¢oktan seg¢meli testlerin kullaniimasini zoruniu hale
getirmektedir.

Coktan segmeli testlerin ifadesi agik olmall, aldatici ifadeler
kullanimamahidir. Onemsiz aynntilar soru olarak segilmemelidir.
Maddelerdeki bilgiler farkli sorularin agiklamasi veya cevabi olmamalidir.

Seceneklerde geldirici unsurlara yer verilmeli, test batiiniinde segenek
sayis! ayni olmalidir. Genel olarak segenekler 5 maddeden hazirlanmaktadir
(Saban:2000:224).

Felsefe derslerinde kullanilacak ¢oktan segmeli test tiirlerini su sekilde
siniflandirabiliriz;

6.4.6.1. Madde Kokii Olumlu Testler

Madde kokil olumlu testler daha ¢ok 6§rencinin dogru bilgiyi
digerlerinden ayirt etmesine yarayan testlerdir. Bu tip. testlerde siklarin
ayitklanmasi madde koki olumsuz testlere gére daha kolaydir (Tekin,
1991:150).

Asagidakilerden hangisi hem bilimin hem felsefenin ortak ézelligindir?
a) elestirel olma

b) olgulara dayali olma

c¢) birikimli olarak ilerleme

d) sinirl bir alani inceleme

e) ddsgdnce drinid olma
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6.4.6.2. Madde Kokii Olumsuz Testler

Platon, tiim degisimlerden é&te, mutlak ve degi§mez olani bulmak
pesindedir. Sonunda, duyusal dinyanin dzerinde, dogadaki tiim olup
bitenlerden daha gergek oldugu &ne sdrdiigd fikirleri bulmugtur. Platon’a gére
biitin varliklar, varliklarint bu fikirlerden almiglardir. Bu fikirler “idea’lardir ve
bunlar dogugtandir.

Yukaridaki pargaya dayanilarak asadidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

a) gercgeklik insan diigiincesinde yer alir

b) mutlak, degigsmez ve gergek olanlar, idealardir
¢) gercek olan tek sey algilarimizdir

d) nesneler idealarin gérintisdddr

e) mutlak ve dedismez olanin bilgisine ulagilabilir

Koékli olumsuz maddelerin gelistiriimesi olumlu  maddelerin
geligtiriimesine gére daha kolaydir. Clnki ilkinde geldirici bulmak daha
kolaydir. Olumluluk veya olumsuzluk belirten soru kékiiniin alti gizilmelidir.
(Tekin, 1991:150)

Bu tip sorularda bir dugiinire ait olan/olmayan goriigler, bir
felsefe disiplinine ait olan/olmayan kavramlar, verilecek pargaya uygun
olan/olmayan goriigler test maddesi olarak kullanilabilir.

6.4.6.3. Madde Kdkii Eksik Cimleli Testler

Bu tip sorularda madde koékii eksiktir ve ogrenci eksik kismi
seceneklerden uygun olan ile tamamlar. Madde kokii her zaman ctimlenin ilk
kismini olusturur. Felsefe derslerinde su sekilde kullanilabilir;
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Sofistler dogrulugun géreli oldugunu séylerken ......................
a) diginmenin dogugtan oldugunu kabul ederler
b) dogru bilginin dogru digiinmeyi gergeklestirdigini kabul ederler
¢) akin ilkelerini her zaman dogru kabul ederier
d) mutlak dogrunun olmadigini kabul ederler
e) davraniglarin degisip degerlerin degismedigini kabul ederler

Madde koki eksik sorular 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinca
hazirlanmasi en zor test tiirleri arasinda gésterilmektedir. Ctinki Tirk dilinin
yapisi bu tip sorulara imkan tanimamaktadir. Cumle iginde yiikiemin
pozisyonu anlam kargasasina yol agmaktadir (Turgut, 1992:93).

6.4.6.4. En Dogru Cevabi Gerektiren Testler

Bu tiir maddelerde verilen segeneklerin timi dogrudur, ancak dgrenci
secgeneklerde digerlerine gére dogrulugu daha agik olani bulmak
durumundadir. Bu nedenle soru kokiinde en dogru cevabin istendigini
belirten kismin alti gizilmelidir. Bu tur sorular felsefe konularinin can alici
noktalarini 6lgmek i¢in kullanilabilir.

Nasil ki bir bestekar, cegitleri bilinen ve sinirlt olan notalardan gegitli
kompozisyonlar meydana getiniyorsa, filozoflar da her dénemde bilinen ve
belirli olan bilim sonuglarindan, kendine 6zgi gesitli felsefi sistemler meydana
getirmektedirler.

Bu pargada felsefi diigiincenin daha cok hangi ézelligi vurgulanmigtir?

a) stbjektif oldugu
b) tutarh oldugu
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c) yigilima gésterdigi
d) dizenli oldugu
e) akla dayandigi

6.4.6.5. Tek Bir Dogru Gerektiren Testler

Bu tir maddelerde verilen seg¢eneklerden sadece bir tanesi kesin
dogrudur. Dogru cevap disindakilerin timi yanhstir. Bu tirden maddelere
érnek olarak ise su tip sorular sorulabilir;

Etigin agiklamaya galistigi temel kavramlar asadidakilerin hangisinde
verilmigtir?

a) iyi-kétii

b) varlik-higlik

¢) dogru bilgi-yanhs bilgi
d) gercek — gercek digi
e) bilinen —bilinmeyen

6.4.7. Odev Teknigi

Felsefe Ogretiminde 6grenci basarisini belirlemede ddev ve proje
calismalan da etkili oimaktadir. Odevlerin kendi arasinda ikiye ayrildigim
diustintrsek bunlardan birincisi ev 6devi ikincisi ise yillik 6devlerdir. Ev
o6devleri 6gretmenin direkt kanaat notlarim etkilemektedir. Yillik 6devier ise
ortalamaya not olarak katilmakta ve &grenci basarisini degerlendirmede
6nemili rol oynamaktadir (Demirel, 2000:223).

Odev bir 6grencinin ders diginda kendi ¢abalarnyla bir problemi
¢bzmesi ya da bir proje tasarlamasi i¢in verilir. Hazirlanan édev rapor halinde
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verilir. Felsefe derslerinde diigiinmenin 6nemi dikkate alindidinda diginmeyi
ifade glgligiu cekenlerin dogru bir sekilde de§erlendirilmesi sorunu ortaya
cikacaktir. Iste 6devler ddrencinin sinav heyecanindan uzak gerge§e daha
yakin bir davranmig ol¢iistidir. Ancak 6devin dgrencinin kendisi tarafindan
yapilip yapiimadigi surekli gérigme ile denetim altina alinmahdir (Turgut,
1992:180).

Felsefe derslerinde dgrencilere verilecek ddevlerin konularinin biligsel
hedeflere yonelik olmasi hem &grencinin bireysel gelisimini digmeye
yarayacak hem de 6devi temel kaynaklardan kopya etmesini engelleyecektir.
Yorumlama, kendi goriglerini ifade etme, elestirme veya kabullenme gibi
davraniglar sergilenebilecek felsefe konularn segilmelidir.

Odevlerin degerlendiriimesindeki &lgiitler mutlaka 6§rencilere ddev
konusu verildiginde beraberinde verilmelidir.

6.5. Degerlendirme ve Not Verme

Ogrencilere her dersin sonunda oldugu gibi felsefe dersinin sonunda
da bir not verilmektedir. Ortabgretimde okutulan felsefe derslerinde not
verilirken Orta Ogretim Kurumlan Sinif Gegme Yonetmeligine goére hareket
edilmektedir. Bu ydnetmelije goére not sistemi “begli sistem” olarak
belirlenmigtir.

Verilen notlar basarinin bir digiistidur. Ogrencilere not verilirken yani
basarilan degerlendirilirken 6§rencinin 6grenme dizeylerinin bir gostergesi
olan sinaviardan aldiklari puanlardan, olgiimlerden veya olgitlerden
faydalanilir. (Tan, Erdogan, 2001:228)

Felsefe &6gretiminde degerlendirme genel manada egitim sistemine
6zel manada ise 6grenciye ve égretmene, 6gretimin etkinligi hakkinda dénit
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saglar. Tum felsefe &gretiminin dizeyini belilemede program geligtirme
uzmanian igin de énemli bir basamaktir.

Degerlendirme ile felsefe dgretimi alan 6grencinin davraniglarinin nasit
degistirilecegdi bilinir, 6grencinin ileriye dénik verecedi kararlara yardimci
olunur, uygun 6gretim etkinliginin belirlenmesi saglanir. (Turgut, 1992:221)

Olgme ve degerlendirme teknikleri arasinda birden fazla
degerlendirme tarii bulunmaktadir. Bunlar; mutiak degerlendirme, bagil
dederlendirme, normal dagiimdan faydalanarak degerlendirme, 6grenci
puanlarinin  arzulanan dagilima doénistirilmesi, ylzdelik siradan
faydalarilarak degerlendirme olarak siralanabilir. Ancak bunlarin igerisinden
en ¢ok kullanilan degerlendirme teknikleri mutlak de§erlendirme ile bagil
degerlendirmedir. Mutlak degerlendirme bir 6grencinin bagansim diger
6grencilerin bagarisindan bagimsiz olarak degerlendirmedir ki genel olarak
felsefe 6gretimi icin kullaniimasi gereken degerlendirme teknigidir. Bagil
dederiendirme ise &grencinin basarisinin gruba gére degerlendirilmesidir.
Felsefe o&gretiminde bagil dederlendirmenin kullanilacagi durumlarda
mevcuttur. Ogrencilerin problem ¢ézme, sorunlara yakla#um gibi niteliklerini
degerlendirmede bagil dederlendirme kullaniimalidir.

Olgme objektif olmasina karsin deijerlendirme subjektif bir islemdir.
Degerlendirme, not vermek igin gereklidir. Bir bakima not dederlendirmenin
matematiksel ifadesidir. Not gidileyici olarak, 6drenme etkinliklerinin
rehberligi olarak, mesleki rehberlik olarak, kigisel geligim olarak verilir ve
anlamladinlir. Verilecek olan notlar iki unsura dayanmalidir. Bunlardan ilki
élgumlerin glivenirligi ve gecerliligi ikincisi ise dlclitlerin amaca uygunlugudur.
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Yapilan caligmadan su sonuglar elde edilmigtir;

IX. ylizyildan itibaren Tirk Diinyasi ile tamsan felsefe glinimiize kadar
egitim kurumiarinda okutulan bir ders olmustur. Bu tarihi sire¢ igerisinde
uzun yillar felsefeye ényargi ile bakilmigtir. Fatih Sultan Mehmet dénemiyle
birlikte hareketlenen ve belirli bir dizene sokulmaya caligilan felsefe 6gretimi
Il. Mesrutiyet dénemiyle beraber egitim sistemleri icinde belirgin hale
gelmistir. 1. Megrutiyet dénemiyle birlikte ayni zamanda felsefe dgretimi ilk
defa ortaégretim kurumlarinda yerini almigtir.

Cumhuriyet dénemi ile birlikte Fransiz lise ve programlari &rnek
alinarak sultaniler liselere ¢evrilmistir. Bu liselerde okutulan felsefe dersleri
cogu zaman sosyoloji ve mantik ile birlikte verilmig, kimi zaman bu Ugliye
psikoloji de dahil edilmigtir. Beraber okutulan bu derslerin programlarinda da
hangi dersin ka¢ saat okutulacagina dair net bir bilgi bulunmamaktadir.
Yillara gére bakildiginda bazen 2. bazen 3. bazen de 4. suhlﬂarda okutuidugu
géralmektedir. Felsefe dersi ayni zamanda ders saati agisindan da yillara
gbre bir geligme gostermemekte, 2-3-4-6'sar saat okutuldugu goérilmektedir.
Dersin liselerdeki cesitli alanlardaki (fen — edebiyat vb..) 6dretiminde de
farkhhik gorilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarindan giinimiize kadar gecen
sire iginde yillara gére simiflarin okudugu derslerin programiar arasinda en
fazla % 10’luk yeri olan felsefe dersi, % 5.4 ile % 10 arasinda sirekli
degismistir. Uygulamadaki programda ise felsefe dersinin toplam programlar
arasindaki yeri % 6’dir.

Felsefe derslerinin programlarina bakildijinda 1924, 1938, 1957,
1976, 1985 ve 1993 yillarinda olmak Uzere alti programin uygulandig
goriilmektedir. Bunlardan ilkinin program olarak nitelendirilmesi yanlig olur
¢iinkii kilavuz adi altinda hazirfanmigtir.
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Programlarin igerikleri yéniinden de bir gelisme mevcut degildir.
Ornegin; felsefi duasiinme etkinligi 1924 programinda yokken 1938
programinda var; 1957 programinda bulunmazken 1976 programinda var;
1985 programinda bulunmazken 1993 programinda vardir.

Kisaca tarihsel gelisim siirecinde felsefe dersi gerek isim, gerek igerik,
gerek ders saati gerekse hedefler ydniinden bir gelisme gostermemis eski-
yeni, ileri-geri caligmasi yagamistir.

Uygulamadaki felsefe dersi programina bakildiinda 22 adet hedefin
bulundugu goériilmektedir. Bu hedeflerin tamami biligsel dizeyin kavrama
boyutundadir. Hedeflerin tamaminin kavrama dizeyinde seg¢ilmesi dersi
ezber merkezli hale getirmekte 6grencinin digtinme etkinlikleri igine girmesini
engellemektedir. Oysa ki programin genel agiklamalar kismindaki ilk madde
“6grenciye felsefi dugiinme tarzinin kazandirnimasini saglamak™tir. Béyle bir
durum ise sadece kavrama zihinsel etkinliji ve tamamlama, hatirlama,
yazma, listeleme, eslestirme, altini ¢izme, gdsterme vb... davraniglar ile
sinirhidir. |

Programin bir bagka olumsuz yani ise biligsel alanin yaninda
ogrencide tepkide bulunma, deder verme, érgiitleme, kigilik haline getirme
vb.. duyussal hedeflerden higbirine yer verilmemesidir. Programin
6gretmene kilavuziuk edecegi diistnulirse bdylesi bir kilavuzun yetersiz
kalacagi son derece agiktir.

Felsefe dersi programinda 22 hedefe yonelik toplam 115 davramg
bulunmaktadir. Daha 6ncede belirtilen ve timi biligsel diizeyin kavrama
boyutunda segilen hedeflerin gergceklesmesine yénelik davraniglarda da tipki
hedefler gibi bir kisirlik ve tek diizelik hakimdir. Toplam 115 davranigin 82
tanesi agiklama davranigi olarak segilmis kalan 23 davranigin da yine
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kavrama dizeyinin siniflama, siralama, tammiama ve 6zetleme
davraniglarindan olustugu gérilmektedir.

Ogrencinin siniflama, siralama, tanimlama ve o&zetleme gibi
davraniglan sergileyebilmesi igin sirekli olarak pasif durumda olmasi, salt
bilgi elde etmesi ve bunu aktarmas! 6gretmenin yéntem ve teknik segimini
sinirlandirmaktadir. Oysa ki dersin iglenigine iligkin ydntem ve teknigin, konu
ve hedef ile uygunlugu tim o&grenme ve &fretme durumlarinin temelini
olusturmaktadir. Bilgi ve kavrama boyutundaki hedeflere yénelik olarak
gerceklegtirilebilecek agiklama, siniflama, siralama, tammlama ve 6zetleme
gibi davraniglar icin sadece diiz anlatim ve tartigma y6ntemleri kullanilabilir.
Bu yontemler ise 6grencinin bireysel disgtincelerinin aktif bir sekilde
kullanilmasini engellemekte, distndrler tarafindan ortaya atilmig fikirlerin
degigik yonleriyle ele alinmasini zorunlu kilmaktadir.

Diz anlatim ve tartigma yontemini ile baglantili olarak kullanilabilecek
teknikler arasinda her ne kadar ddev, metin ¢éziimlemesi, beyin firtinasi,
miinazara bulunsa da yine bu tekniklerin kullanimi esnasinda bilginin
kavranilmasina yonelik caligmalar yapilacaktir. Ornegin brogramda bulunan
“dogru bilgiyi bilgi kurami agisindan agiklama”, “ Gazalinin sezgiciligini
onceleyen géruslerini agiklama®”, “bilimi Grin olarak kabul edenlerin
goriglerini agtklama®, “felsefenin varlik konusunu ele alisini agiklama”™ vb...
bircok davramsgta 6grencinin farkh yontem ve teknikler ile etkinlik iginde
bulunmasi neredeyse imkansizdir.

Bu ag¢idan bakildifinda felsefe dersi programindaki hedeflerin ve bu
hedeflere yoénelik davraniglarin sinirli kalmas: tim hedef ve davranig
asamalarina yayilmamasi égretmenin ders esnasindaki etkinliklerini olumsuz
yonde etkilemektedir. Onceden belirlenen sinirh hedefler ve sinirh
davraniglar karsisinda yéntem, teknik ve diger etkinliklerinde sinirlh olmasi
sastlacak bir durum degildir.
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Ogrenme ve o&gretme etkiliklerinin belirli bir strateji altinda
gerceklestiriimesi felsefe dersinde verimi saglayacaktir. Ayt zamanda bu
stratejilerin 6ncelik sonralik iligkisi i¢inde ele alinmasi dersin amacina uygun
bir hale getirilmesine yardimeci olacaktir. Dersin en temel hedeflerinden olan
dil ve dislincenin geligtiriimesi, soru sormanin ve elegtirel diginme
becerisinin olgunlagtinimasi ancak ve ancak daha énceden belirlenen ve bir
dizgeye gore ele alinacak uygun 6grenme ve Ogretme stratejileri ile
gerceklegebilir.

Dersin iglenisi esnasinda 6gretmen sunug, bulug ve arastirma
stratejilerini kullanabilir. Bunlara yonelik olarak, diiz anlatim, tartigma, 6rnek
olay, problem ¢dzme, bireysel caligma yo6ntemlerini; beyin firtinasi,
terminolojiyi tanitma, miinazara, rol yapma, &6dev-tez, seminer, metin
¢bziimleme, soru-cevap, drama tekniklerini de ele alabilir. Tim bu strateji,
yontem ve tekniklerin felsefe dersinde aktif ve konu 6zellijine uygun olarak
kullaniimasi dogru bigimde tespit edilecek hedeflerin gergeklesmesine
yardimci olacaktir.

Ogretimin planh gergeklesmesi uygun yéntem ve teknigin secilmesinin
disinda dnemii bir faktérdir. Onceden hangi konu, hedef ve davraniga uygun
hangi yéntemin ve teknigin kullanilacaginin belirlenmesi kargagaya meydan
vermeyecek, zamanin dogru bigcimde kullaniimasimi saglayacaktir. Bu
nedenle felsefe 6gretiminde planlama 6énemli bir boyuttur. Planlamanin genel
olarak iki ayagi mevcuttur bunlardan ilki yillik plan ikincisi ise gunlik plandir.
Y boyunca gerceklestirilecek etkinliklerin c¢alisma takvimine gére
belirlenmesi resmi tatiller ile belirli giin ve haftalara iligkin etkinliklerin dikkate
alinmasi hedeflerin gergeklegsmesini dogrudan etkiler. Kimi hedeflerin ve
davraniglarin belirli bir 6ncelik sonralk iligkisi icinde gerceklegsmesi gerektigi
dugtinilirse yilik planlamanin ne derece 6nemli oldugu anlagilacaktir.
Planlama ayni zamanda 22 Haziran 1981 tarih ve 2089 sayih Tebligler
Dergisinde yayimlanan yénetmelik ile yasal bir zorunluluktur.
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Felsefe 6gretiminin bir diger dnemli boyutu da materyal kullanimidir.
Ogrencilerin gérsel, isitsel ve teknoloji destekli materyalleri kullanmasi
bilginin kalici olarak gergeklesmesini ve davraniga ddénigmesini
hizlandirmaktadir. Bu nedenle dersler esnasinda kullanilacak materyallerin
onceden belirlenmesi verimi arttiracaktir. Yapilan arastirmalar égrencilerin
sadece duyduklarina kiyasla hem duyup hem goérdiikieri ve uyguladiklan bilgi
igeriklerinin daha kalici oldujunu gd&stermektedir. Ancak materyalleri
kullanmada yine programin 6gretmene kilavuziuk etmesi gerekir. Felsefe
programina bakildiinda béyle bir durumun ele alinmadig: gorilecektir. Bu
nedenle uygulamadaki haliyle felsefe dersi programi materyal kullaniminda
belirleyici degildir. Bu durum &gretmenin bireysel beceri, ilgi ve isteklerine
birakilmig durumdadir. Ogretmenin bireysel ézelliklerine birakilan bu durum
kimi 6grencileri gsansh kilarken kimilerini de bu haktan mahrum birakmaktadir.

Ogretimin istenen dizeyde gergeklesip gergeklesmedigini anlamanin
en dodru yolu élgme ve degerlendirmedir. Ancak élgme ve de§erlendirme
etkinlikleri gerceklestirilirken uygun dlgme aracinin segilmesi gerekir. Bu
nedenle &gretmenin kullanacag élgme arasinda kimi niteliklerin bulunmasi
gerekir. Bunlann basinda guvenirlik, gegerlik ve kullamghk gelmektedir.

Davraniglarin dlgililmesi yine dnceden belirlenen hedef ve davranig
diizeylerine uygun olmalidir. Programdaki hedeflerin ve davraniglann sinirli
segilmesi sadece yéntem ve teknikleri sinirli hale getirmemisg, élgme aracinin
hangi davranigt hangi dizeyde o&lgecedini de sinirlandirmigtir. Felsefe
programina bakildiginda 57 degderlendireme sorusunun bulundugu
gorulecektir. Bu sorulardan 30 tanesinin agiklama ve belirtme diizeyindeki
olgcme islemlerini gergeklestirdigi, kalan 27 tanesinin de siralama ve yazma
diizeyinde gergeklestigi gérilecektir. Oérencinin elde 6grendidi bilgileri yeni
durumlara uyarlamasi igin 6rnek vermesi, analizlerde ve sentezlerde
bulunmasi, kimi diginceleri degerlendirmesi gerekmektedir. Bu tiirden
biligsel etkinliklerin yaninda bireysel diigiinme becerilerinin dlglilmesi igin
duyusgsal etkinliklerin de &élgtlmesi zorunluluktur. Aksi takdirde 6grencinin
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kendi adina neyi, ne kadar ve nasil gergeklestirdigi bilinmeden program
tamamlanmig olacaktir. Kimi diistinirlerin goriislerini kargisinda alternatifler
geligtirme, onlara de§er verme, tepkide bulunma, érgiitleme, kimi disiinceleri
kigilik haline getirme gibi davraniglarin da 6lcilmesi gerekmektedir.

Ogrencilere her dersin sonunda oldugu gibi felsefe dersi sonunda da
bir not verilmesi gerekir. Not verme ve degerlendirme iglemleri siiif gegme
ydnetmeliklerine gére gergeklestiriimektedir. Verilen her notun bagarinin bir
6lctisii oldugu unutulmamalidir.

Felsefe 6gretiminde dederlendirme genel manada egitim sistemine
6zel manada ise 6gretmene ve 6grenciye yodnelik bir geribildirim saglar.
Olgme ve degderlendirme felsefe 6gretiminin tim diizeylerinin yeniden
belirlenmesinde egditim uzmanlara yonelik bilgi icerikleri olusturacaktir. Dogru
olgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmamasi programin ve 6grenme-
dgretme etkinliklerinin hangi acilardan eksik oldugunu tespit ve yeniden
yapilandinimasina yonelik fayda getirmeyecektir.

Ozetle felsefe dersinin hedefleri sinirli bir sekilde belirlendiginden
hedeflere yobnelik davraniglar, bu davraniglarin gerceklestiriimesi igin
kullanilacak yéntem ve teknikler de swirh kalmigtir. Program &§retim
materyalleri agisindan 6gretmene kilavuzluk etmemekle birlikte 6igme ve
degerlendirme etkinlikleri de sinirh hedef ve davraniglan Glgmeye yénelik
olarak belirlenmigtir.



ONERILER

Oneriler bélumi iki kisimda ele alinmigtir. Calismamizin bilyiik bir
kismi esasen uygulamaya yonelik éneriler seklinde olup kuramsal bir cerceve
belirlenmeye c¢aligiimigtir. Ancak bunlann daha somut bir sekilde ifade
edilmesi gerekecekse su noktalarin dikkate alinmasinda fayda vardir.
Bunlardan ilki uygulama yonelik ikincisi ise arastirmacilara yoneliktir.

Uygulama Yonelik Oneriler;

Felsefe dersi egitim sistemimizin disgiince lokomotifi olup yeri
doldurulamayacak dersler arasindadir. Bu nedenle dersin programinin
amacina hizmet eder hale gelmesi igin program gelistirme tekniklerine
yonelik olarak yeniden yapilandinimasi gerekmektedir.

Felsefe dersinin hedefleri sadece biligsel boyutta kalmamah duyussal
boyutta da hedefler secilmelidir. Clinkii felsefe ve felsefi bilgi znel bir yapiya
sahiptir. Oznel degerlendirmeler kisinin kendine ait. dustincelerinden,
algilamalarindan, tepkilerinden, degerlerinden olugur. Dersin bir dusiince
etkinligi yeniden hatirlanacak olursa program kapsamina duyussal hedeflerin
de dahil edilmesi saglanmahdir.

Hedefler tim &grenme ve o&gretme etkinliklerinin belirleyicisi
olduundan bunlari gerceklestirmeye yénelik davranislanin secilmesinde
cesitlilije yer verilmelidir.

Dersin iglenisi esnasinda kullanilabilecek yodntem ve teknikler
programin rehberliginde yuratilmelidir. Uygun ydntem ve teknidin segimi
hedefin gergeklesmesinin ana sartidir. Kullanilacak ydntem ve teknikler
gunlik hayattan kopuk olmamali &grencilerin yagamindan kimi olaylan
yansitmalidir.
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Her ders icinde mutlaka en az bir 6gretim materyali kullanilarak ders
zenginlestiriimelidir. Derse sirekli yardimci kaynak kitaplar ile girilmeli,
dgrencilere yénelik ilging hikaye ve felsefe metinlerinin bulundugu kitaplar
kullaniimahdir. Bu yolla &grencilerin  dikkati ¢ekilmeli motivasyon
saglanmahdir. Unutulmamahdir ki dersi eglenceli, zevkli ve c¢ekici hale
getiren materyallerdir.

Derse belirli bir plan dahilinde girilmelidir. Plansiz ve hazirliksiz
derslerin 6dretmen kontroliinde gergeklesmedigi bilinen bir durumdur.
Planlama &gretime sgekil veren énemli unsurlardan bir tanesidir. Gunlik
planiar mutlaka yapiimalidir. Sene baginda hazirlanan yillik plan tim &§retim
etkinligini belirleyecedinden caligma takvimine gbére hazirlanmal tim
etkinlikler dikkate alinmahdir.

Felsefe dersinin hedeflerinin gergeklesip gerceklegsmedigini digmenin
sadece tek bir yolunun olmadigi unutulmamahdir. Olgme ve degeriendirme
tekniklerini gok ve gesitli oldugu strekli hatirlanmals, program dahilinde uygun
6lcme araclar gelistiriimelidir. Strekli ayni 6igme tekniginin kullaniimasi dersi
tekdiize hale getireceginden birgok teknik bir arada kullaniimadir. Olgme
asamasinda oOzellikle ve oncelikle yorum sorularina &nem verilmeli
6grencilerin duyugsal 6zellikleri mutlaka 6lgiiimelidir. Duyugsal davraniglarin
dlciilmesine yonelik teknikler geligtiriimeli, 6lgme iglemi sadece bir sinav
formatinda gergekiestiriimemelidir. Yazih yoklamalann yaninda sézli
yoklamalar da kullaniimali dederlendirme agamasinda not 6§renciyi sirekli
motive edecek sekilde kullaniimalidir.

Plandan uygulamaya felsefe dersinin hedef, davranig, yontem ve
teknik ile olgme ve degeriendirme acisindan birbirine bagh oldugu
unutulmamali tim etkinlikler bu dizgeye gére hazirlanmahdir.
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Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

Felsefe dersinin programinin daha kullanigh hale getirilmesi igin
program gelistirme uzmanlan tarafindan ele alinmasi gerekmektedir. Bu
amagla Milli Egitim Bakanh@: ile igbirlijine gidilerek felsefe dersinin
amaglarinin ne diizeyde gergeklestigini anlamak igin kapsamii bir aragtirma
yapiimahdir. Bu arastirmanin igine felsefe dersinin liselerin tiim siniflarinda
okutulup okutulamayacagi sorusu da dahil edilmelidir.

Yurt diginda orta &gretim seviyesinde okutulan felsefe dersleri
incelenmeli, bu derslerin programlarn ile ilkemizdeki program kiyasianmali ve
gelismeye ybnelik adimlar atilmalidir.

Dersi okutan égretmenlerin dersin iceridi, programi ve uygulamasi ile
ilgili sorun tespiti konusundaki fikirleri alinmali, bu fikirler yapilacak
calismalarda veritabani olarak kullaniimalidir.

Program dahilinde kullanilabilecek &gretim yontem ve teknikleri
icerisinde kullanilabilecek materyallerin gelistiriimesi .saglanmahdlr. Bu
konuda Milli Egitim Bakanhgina bagh Ders Araglan Yapim Merkezi ve Egitim
Araglan Daireleri ile igbirligine gidilmeli, alinacak fikirler dersin uygulamasina
pratik olarak aktarilmalidir.

Kaynak kitaplar ile ilgili calismalar yapilmali, ders esnasinda
kullanilabilecek bu kitaplarin dili sadelestirilmelidir. Kitaplarin yaninda felsefe
konularini ele alan tiyatrolar, skegler, diyaloglar vb.... geligtirilimelidir.
Geligtirilmig olan yabanci eserlerin ¢evirileri hazirlanmalidir.

Felsefe ogretmeni yetigtiren Gniversitelerin ilgili fakUltelerinin
programlarn titizlikle incelenmeli géreve hazilanan 6gretmen adaylarina
verilen derslerin igerikleri aragtiriimahdir.
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EKLER

Ek-1: Hedeflerin Asamal Siniflamasi

a- BILISSEL ALAN

1.00 BILGI

1.11 Terimlerin Bilgisi

1.12 Olgularin Bilgisi

1.13 Arag-Gereglerin Bilgisi

1.21 Aliglarin Bilgisi

1.22 Yénelimler ve Asamali Dizelerin Bilgisi
1.23 Siniflamalarin ve Siniflarin Bilgisi
1.24 Olcitlerin Bilgisi

1.25 Yoéntemlerin Bilgisi

1.31 like ve Genellemelerin Bilgisi
1.32 Kuramlarin ve Yapilarin Bilgisi

2.00 KAVRAMA

2.10 Cevirme

2.20 Yorumlama

2.30 Oteleme (Kestirme)

3.00 UYGULAMA

4.00 ANALIZ

4.10 Ogelerin Analizi

4.20 lligkilerin Analizi

4.30 Orgiitleme ilkelerinin Analizi

5.00 SENTEZ

5.10 Ozgiin Bir lletisim Muhtevasi Olugturma

5.20 Bir Plan ya da Iglemler takimi Olugturma
5.30 Soyut lligkiler Takimi Onerme

6.00 DEGERLENDIRME
6.10 I¢ Olgiitlere Gére Degerlendirme
6.20 Dig Olgiitlere Gore Degerlendirme

b- DUYUSSAL ALAN
1.0 ALMA

1.1 Farkindahk
1.2 Almaya Isteklilik
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1.3 Kontrollii ya da Segici Dikkatlilik

2.0 TEPKIDE BULUNMA
2.1 Uysal Davranma
2.2 Karsilik Verme Istegi Gésterme
2.3 Karsihk Vermekten Tatmin Olma

3.0 DEGER VERME

3.1 Bir Degeri Kabullenmiglik
3.2 Bir Degere Duigkanliuk
3.3 Adanmighk

4.0 ORGUTLEME
4.1 Degerieriyle Uyumlastirma
4.2 Deger Sistemine Katma

5.0 KISILIK HALINE GETIRME
5.1 Davranig Olgiiti Haline Getirme
5.2 Karakterlenme

c- DEVINISSEL ALAN

1.0 ALGILAMA

1.1 Duyussal Uyarilma
1.2 Igaret Segme

1.3 Cevirme

2.0 KURULMA

2.1 Zihinsel Kurulma
2.2 Bedensel Kurulma
2.3. Duygusal Kurulma

3.0 KILAVUZLA YAPMA

3.1 Taklit

3.2 Deneme

4.0 MEKANIKLESME

5.0 BECERI HALINE GETIRME
5.1 Kararsizhd Giderme

5.2 Otomatik lcra

6.0 UYUM (DURUMA UYMA)
7.0 YARATMA

Kaynak: Ertark, 1998:64
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Ek-2: Biligsel Davranmig Hedeflerinin Davraniga Déniigtiiriilmesinde

Kullanilan Eylemsiler

HEDEF HEDEF DAVRANIS DAVRANIS/EYLEMSILER

BILGI HATIRLAMA/TANIMA tanimlama/hatilama/tanima
stiyleme/yazma/segme/isimlendirme/
eslestirme/siraya koymallisteleme
gbsterme/igaret etme/ altini gizme

KAVRAMA BIRBASKA FORMA ¢cevirme/yorumlamak/kestirme

CEVIREBILME sdyleme/yazma/ ana hattini buima
bzetleme/drmek gsterme/grafikie&
semayla & simgeyle gbsterme

ACKILAYABILME/ iligkileri/nedenleri yazma/séyleme

YORUMLAYABILME degigtirerek yazmalyeniden siraya
koyma

TAHMIN ETME/

KESTIRME tahmin etme/sonucu kestirme/ sonucu
bulma/ayirt etme/yeniden
dizenleme/dedistirme/6teleme/ulagma

UYGULAMA UYGULAYABILME yapma/cahigtirma/iligki
kurma/kullanma/haziriama/hesaplama/
ilkeyi uygulama/problem ¢ézme

ANALIZ OGELERE AYIRABILME analiz etme/kargilagtirma/sematik
olarak gésterme/saptama/ayirdetme/

ILISKILERI pargalara ayirma/ana  hatlanni

BELIRLEYEBILME gbsterme/bodlumlere ayirma

SENTEZ ORNINAL/OZGUN BIR BUTUN | birlestirme/yaratma/tretme/tasariama/

MEYDANA GETIREBILME planlama/ézetieme/siniflama yapma/
degerleme/organize etme/gelistirme/
yeniden dazenleme/drgitieme karar
verme/ formile etme

DEGERLENDIRME |BIR OLGUTE DAYALl YARGIDA |Yargilama/degerlendirme/agiklama/kar

BULUNABILME

gilagtirmal/irdeleme/ispat  etme/karar

verme/standardize etme

Kaynak: Demirel, 2000:113




Ek-3: Duyussal

Kullanilan Eylemsiler
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Davramig Hedeflerinin Davraniga Déniistiiriilmesinde

HEDEF HEDEF DAVRANIS DAVRANIS/EYLEMSILER

BILGI FARKINDALIK Ayirdetme/ayirma/paylagma/biriestirme
ALMAYA ISTEKLILIK | /kabul etme/kontrol etme ’
KONTROLLU YA DA SECIcCI
DIKKATLILIK

TEPKIDE UYSAL DAVRANMA Izleme/onaylama/éneride  bulunma/

BULUNMA KARSILIK VERME ISTEGI tartigma/pratik yapma/oynama
GOSTERMEK
KARSILIK VERMEKTEN
TATMIN OLMA

DEGER VERME BIR DEGERI Agiklamalyeterliligi  arttirma/yardim
KABULLENMISLIK etme/ destekleme/ inkar etme/ protesto
BIR DEGERE DUSKUNLUK etme/tartigma
ADANMISLIK

ORGUTLEME DEGERLERIYLE tartisma/kurumsallagtirma/
UYUMLASTIRMA kargilastirma/érgitieme/ formile etme
DEGER SISTEMINE
KATMA

KISILIK HALINE DAVRANIS OLCUTU gbzden gegirme/degistirme/

GETIRME HALINE GETIRME tamamlama/ akranlanyla st ve
KARAKTERLEME altlanyla karsilastirma

Kaynak: Demirel, 2000:113
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