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ONSOZ

Bu aragtirmada Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda okutulan mantik dersi
cesitli yonleriyle incelenmigtir. Daha once boyle bir calisma yapilmadigi igin

calismamin orijinal oldugunu diistiniiyorum.
Calismamda bana her zaman destek olan, onerileriyle yol gosteren ve beni
siirekli motive eden degerli danisman hocam Prof. Dr. Ibrahim ARSLANOGLU na

tesekkiir ederim.

Bu calismamin her asamasinda bana yardimeci olan sikint1 ve sevinglerime

ortak olan esim Seda DUMAN’a ve aileme minnettarim.

Ekrem Ziya DUMAN



OZET

ORTAOGRETIMDE OGRETIM iLKE, YONTEM VE TEKNIKLER
ACISINDAN MANTIK OGRETIMI

Duman, Ekrem Ziya
Yiiksek Lisans, Felsefe Grubu Egitimi Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Ibrahim Arslanoglu

Mart-2008

Bu arastirmada Tiirkiye’de ortadgretimde 6gretim ilke, yontem ve teknikler

acisindan mantik 6gretimi ¢esitli yonleriyle incelenmistir.

Birinci boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, yontemi

belirtilmistir.

Ikinci béliimde mantigin bir bilim olarak kurulusu ve tarihgesi, mantigin diger
bilimlerle iligkisi, mantigin tanimi, konusu ele alinmistir. Ayrica mantigin ve mantik

Ogretiminin 6nemi, mantik-dil-diisiince iliskisi lizerinde durulmustur.

Uciincii  boliimde Tiirk Egitim Sisteminde mantik 6gretiminin genel
goriiniimii ele alindiktan sonra 1924’ten giiniimiize mantigin 6gretim programlarinda
yer alis durumu ayrintili sekilde incelenmistir. Ayrica bu boliimde Cumhuriyetten
giinimiize kadar olan ders programlarinin amaclari, igerikleri, iiniteleri
karsilagtirmali olarak incelenmis ve genel degerlendirilmesi yapilmistir. Halen
uygulanmakta olan mantik dersi 6gretim programi program gelistirme agisindan ele

alinmustir.

Dérdiincii boliimde mantik 6gretiminde planlamanin nasil yapilabilecegi ve
mantik ders kitaplar1 se¢imi iizerinde durulmustur.
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Besinci boliimde 6gretim ilke, yontem ve teknikler acgisindan ortadgretimde
mantik 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim stratejileri, 6grenme modelleri, 6gretme
yontemleri, teknikleri incelenmistir. Ayrica mantik 6gretiminde arag-gere¢ kullanimi

tizerinde durulmustur.

Altinct bolimde mantik Ogretiminde Olgme ve degerlendirme, Olgme
araclarinin  Ozellikleri, mantik 6gretiminde bilissel ve duyussal davraniglarin
Ol¢iilmesi, mantik 6gretiminde kullanilabilecek 6lgme teknikleri, degerlendirme ve

not verme ele alinmustir.

Arastirma sonunda Tiirkiye’de mantik Ogretimi ile ilgili baz1 sonuglara

ulasilmis, bu sonuglar tartisilmis ve bazi oneriler gelistirilmistir.
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ABSTRACT

THE TEACHING OF LOGIC IN TERMS OF PRINCIPLES,
METHODS AND TECHNIQUES IN SECONDARY EDUCATION

Duman, Ekrem Ziya
Master Degree, Departmant of Philosophy and Related Fields Teaching
Programme
Adviser of Thesis: Prof. Dr. ibrahim ARSLANOGLU
March-2008

In this study the teaching of logic in terms of principles, methods and

techniques in secondary education has been evaluated in various aspects.

In the first part, the problem, the aim of the research, its importance and the

method have been stated.

In the second part, the foundation of logic as a science and its history, its
relation with the other sciences, its definition and subject matter have been discussed.
Moreover, the importance of logic and its teaching and the relation between logic-

language-thought have been highlighted.

In the third part,after the overall picture of the teaching of logic in Turkish
Educational System has been given, the appearance of logic in educational
programmes since 1924 has been thoroughly examined. Furthermore, the purpose,
the contents and the units of syllabi from the days of the Republic until our time have
been examined comparatively and a general evaluation has been made. The current
programme of logic teaching has been evaluated in terms of programme

development.
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In the fourth part, how to plan the teaching of logic and the selection of logic

books have been stated.

In the fifth part, teaching strategies, learning models, teaching methods and
techniques to be used in the teaching of logic in secondary education in terms of
principles, methods and techniques have been examined. The usage of materials in

the teaching of logic has also been mentioned.

In the sixth part, assessment and evaluation in logic teaching, the features of
assessment tools, the assessment of cognitive and affective behaviours, the
assessment techniques, evaluation and grading in logic teaching have all been

mentioned.

At the end of the study some results have been obtained as regards the
teaching of logic, these results have been discussed and some suggestions have been

made.
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1. BOLUM

1.1. PROBLEM DURUMU

Arastirmada, “Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda 6gretim programlarinda
yer alan mantik dersi 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim ilke, yontem ve teknikler

nelerdir?” temel problemine yanit aranmaya caligilacaktir.

Yukaridaki ana probleme ulasabilmek i¢in asagidaki alt problemlere cevaplar

aranacaktir:

1. Mantik 6gretiminde baslangictan bugiine kadar uygulanan programlar
nelerdir? Uygulanan programlarin amaglari ve muhtevalart nelerdir?
Program gelistirmeye yonelik ¢abalar nelerdir? Halen kullanilmakta olan
mantik programi, egitimde program gelistirme agisindan ne durumdadir?

2. Mantik ogretiminde kullanilabilecek Ogretim stratejileri, yontemleri ve
teknikleri neler olabilir? Kullanilabilecek yontem ve tekniklerin yararlari,
siirliliklart ve bunlart basarili sekilde uygulayabilmek i¢in rehber ilkeler
nelerdir? Ogretim yontem ve teknikleri, mantik konularina nasil
uygulanabilir?

3. Mantik 6gretiminde hangi konularda hangi arag-gerecler verimli sekilde
kullanilabilir?

4. Mantik 6gretiminde 6lgme-degerlendirme nasil yapilmalidir?

5. Mantik 6gretiminin verimliligini artirmak i¢in neler yapilmalidir?



1.2.AMAC

Toplumsal hayatta sik sik mantiksiz diye yorumladigimiz davranislarla karsi
karsiya gelmemiz miimkiindiir. Insanlar diisiindiiklerini dil ile ifade ederken, zaman
zaman ¢eliskilere diismekte, tutarsiz fikirler ortaya koymaktadirlar. Mantik
kurallarina uymayan ifadelerde anlatilmak istenen diisiinceler yanlis anlagilmakta,
dolayistyla bu tiir ifadeler baskalarina anlamsiz gelmektedir. Karsilagilan bu

sikintilar giiclii bir egitim programina sahip olan mantik 6gretimi ile asilabilir.

Insanlara, olaylar karsisinda tek bir ¢ziim yolu olmadig, sistemli, tutarl, ok
yonli, elestirel diisiinme, baska fikirlere agik olma, diisiincelerde celigkilere
diismeme, diislincelerin  saglam  bir zemine oturtulup gecerli seklide
temellendirilmesi, dil ile diislince arasindaki bagin kuvvetlendirilmesi, dogru
diisiinme, diisiinme kurallari mantik ile &gretilebilir. Ulkemizde ortadgretim
kurumlarinda mantik dersinin lise, anadolu, yabanci dil agirlikli liselerin sosyal
bilgiler alaninda alan dersi, diger alanlarda ve liselerde seg¢meli ders olarak
okutulmasi nedeniyle her 6grenci mantigi 6grenememektedir. Mantik dersi alan
Ogrencilerde de derse karst bir Onyargi bulunmasi, genelde 6gretmenlerin,
Ogrencilere mantik dersinin Onemini kavratamamasi, dersi materyallerle, farkl
Ogretim yontemleri ve teknikleri ile zenginlestirmemesi mantik dersi Ogretim

programinin amacina tam olarak ulagsmasini engellemektedir.

Bu nedenlerle arastirmanin amaci ortadgretim kurumlarinda yer alan mantik
dersini, 0gretim ilke, yontem ve teknikler acisindan ele alarak Ogretmenlere ve
Ogrencilere yarar saglamaktir. Bu dogrultuda mantigin tanimi, mantik 6gretiminin
Oonemi, mantigin kurulusu ve tarihsel gelisim siireci, mantigin Tiirkiye’ye girisi ve
gelisimi, Tirkiye’de ortadgretimde mantik Ogretiminin tarihsel gelisimi, mantik
Ogretiminde baglangigtan bugiine kadar uygulanan programlar, uygulanan
programlarin amaglar1 ve muhtevalari, mantik 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim
strateji, yontem ve teknikler, bu yontem ve tekniklerin yararlari, sirliliklari,
kullanilabilecek yontem ve tekniklerin mantik konularina uygulanabilirligi, mantik

Ogretiminde arag-gerec kullanimi, 6lgme-degerlendirme iizerinde durulmustur.



1.3.0NEM

Bugiine kadar Tiirkiye’de ortadgretimde mantik gretimi konusu ile ilgili
kapsamli bir ¢alisma yapilmamistir. Aragtirma, mantik biliminin kurulusu,
Tirkiye’ye girisi ve gelisim siireci, mantik dersinin tarihsel olarak programlardaki
yer alis durumu, bugiine kadar uygulanan mantik programlarinin amaglari-igerikleri,
mantik 6gretiminde kullanilabilecek stratejiler, yontemler, teknikler ve olgme-

degerlendirme konularinin ele alinmasi bakimindan 6nemlidir.

1.4. YONTEM

Arastirmada konuyla ilgili kaynaklarin bulundugu literatiir taramasi
yapilmistir. Konuyla ilgili mantik 6gretim programlari, Milli Egitim Bakanligi,
Talim Terbiye Kurulu Baskanligi arsivinden temin edilmistir. Ayrica arastirmada,
aragtirmacinin anlattidi sembolik mantik ve mantik 6gretimi derslerinde edindigi

tecriibelerine de yer verilmistir.

1.5.SINIRLILIKLAR

Aragtirma; Ogretim ilke, yontem ve teknikler acisindan Tiirkiye’de mantik
Ogretimi, mantigin tarihsel gelisim siireci, mantigin diger bilimlerle iliskisi,

ortadgretim mantik programlari ve bu dogrultuda ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

1.6. KONU iLE ILGILi YAPILMIS DiGER CALISMALAR

Konu ile ilgili olarak Dog¢.Dr. Zekiye Kutlusoy’un arastirmasi bulunmaktadir.

Kutlusoy (1997) “Tiirkiye’deki Mantik Egitimi, Sorunlar ve Oneriler” baslikli
sempozyum bildirisi ile konuyu belli yonleriyle ele almistir. Kutlusoy, bildiride hem
ortadgretim hem de iiniversite diizeyinde yapilan mantik 6gretiminin sorunlarinin
neler oldugunu ele almis, bu sorunlarin sebeplerini belirttikten sonra problemlere

¢Oziim Onerileri gelistirmistir.



Kutlusoy, bildiride ortadgretim kurumlarinda mantik dersinin her alanda
okutulmadigina yer vermis, mantik dersi okutulan alanlarda da mantik 6gretim
programinda yer alan konularin 6grenci seviyesinin lizerinde oldugunu belirterek
Ogrencilerin bu anlamda sikint1 ¢ektigini ifade etmistir. Kutlusoy, ayrica tiniversite
sinavinda mantik sorularinin sorulmasi gerekliligi iizerinde durmus, liselerde ve
tiniversitelerde once sembolik mantik konularinin sonra klasik mantik konularinin
anlatilmas1 gerektigini vurgulamistir. Bunlarin yaninda mantik smavlarinin agik
kaynak yapilmasi gerektigini belirtmistir. Kutlusoy, sonug¢ olarak ortadgretim
kurumlarinin  mantik dersine iligkin programlarin1 ihtiyaca goére yeniden
diizenlemeleri ve mantik dersi anlatan egitimcilerin kendilerini yenileyerek

gelistirmeleri gerektigi gibi Oneriler ileri siirmistiir.

1.7. TANIM

Ortadgretimde Mantik Ogretimi: Mantik dersi dgretim  programi
cercevesinde programin genel ve Ozel amaglarimi gergeklestirmek igin, 6gretimin
biitliin unsurlarinin (Planlama, arag-gereg, uygulama, 6lgme- degerlendirme vb.) da
dikkate alinarak ortadgretim kurumlarinda yapilan, planli, programli, biligsel ve

duyussal davranislar kazandirma ve gelistirme siirecidir.



2. BOLUM

2.1. MANTIGIN KURULUSU VE TARIHCESI

Mantigin kurucusu Aristoteles’tir(M.0.384-322). Aristoteles’ten 6nce Elea
Okulu ve Sofistler mantigin kurulmast igin c¢aba gostermislerdir. Bunlar,

tartismalarinda dikkati mantikli diisiinme iizerine ¢ekmislerdir.

Aristoteles Oncesi mantik ¢aligmalarindan Tiirkiye’deki mantik ¢aligmalarina

kadar olan siireci asagidaki bagliklar altinda incelemek miimkiindiir.

I. Aristoteles Oncesi Mantik

II. Aristoteles (Klasik) Mantig1
I11. islam Diinyasi’nda Mantik

IV. Sembolik (Modern) Mantik

2.1.1. Aristoteles Oncesi Mantik

Mantik Aristoteles’le birlikte sistemli hale getirilse de Aristoteles’ten dnce
mantikla ugragan medeniyetlere rastlamak miimkiindiir. Bu medeniyetlerde mantik
calismalar1 ya da mantig1 ilgilendiren konular yer almaktadir. Insanlar bunlar1 daha

cok islerini kolaylastirmak amaciyla kullanmiglardir.

“Hint ve Cin felsefelerinde kavram belirleme teknikleri ve eski Mezopotamya’da ve
Misir’da 6lgme, sayma, smiflandirma usulleri ve bazi aritmetik islemler oldukca gelismis
olmasina ragmen, buradan bir matematik ve mantik sistemine gegis gerceklestirilememistir.
Bu nedenle, mantik tarihi, genellikle logos kavraminin ortaya ¢iktigt On Asya’dan,
Anadolu’dan ve ozellikle Anadolu'nun Ege kiyilarindan, Iyonya’dan baslatilir. Logos

kavrami, soz, yasa, akil ilkesi, tanrisal akil, tanrisal yasa, tanrisal isteng, varlik diizeni vb.



pek cok anlami igeren olduk¢a zengin anlamli ve karmasik bir kavram olarak, aslinda Dogu
felsefesinden (Hint ve Cin felsefelerinden) iyon felsefesine gecmistir. Eski bir Cin felsefesi
olan taoizm de “tao”, sonsuz, bedensiz, cisimsel olmayan sey, akil, akil yolu, ilke, diizen, vb.
anlamlarin1 igerir. Bu anlamlartyla tao ve logos kavramlari arasinda oldukga biiyiik

benzerlikler vardir.” (Ozlem,1996, 5.303).

Kozmos devri diye nitelenen Sokrates(61.399) oncesi donemde, mantiksal
yasa ve ilkeler bilingli olarak kullanilmistir. Elea okuluna gore O6rnegin
Parmenides’te 6zdeslik ve celiski ilkesinin ilkel formunu gorebiliriz. “Bir sey ayni
zamanda hem var hem yok olamaz.” “Varlik vardir, yokluk yoktur, hareket ve
degisme gOriinlisten ibarettir.”Onun Ogrencisi Zenon, bu ilkeyi hareketin
imkansizligmi dolayli yoldan ispatlamak i¢in kullanmigtir. Nitekim Asil-
Kaplumbaga yarisi ve hareket etmeyen ok paradokslari bunun oOrnekleri sayilir.
Bunun tam karsisinda olan Herakleitos’a gore “Her sey degisme halindedir, evren
dinamiktir. Kozmos zit kuvvetlerin ¢arpismasindan dogan devamli bir degisme ve

olus halindedir. Evrenin kanunu savastir.” (Taylan, 1996, s.25).

“Sofistler bilgi ve varlik iizerine olan goriiglerini akil yiirlitmelerle, yani mantik
kullanarak savunurlar. Kendi goriiglerini hakli ¢ikartmak ve karsi goriisii savunanlar1 ikna
etmek icin mantik kanitlamalar1 ve dil oyunlarina basvururlar. Karsi tarafi tartismada c¢aresiz
birakmak i¢in kavramlar1 ve delilleri gesitli akil yiiriitmelerle tagidiklar1 anlamlardan farkl
olarak kullanirlar. Ozellikle giizel konusma sanatmi (hitabeti) kullanarak kavramlarin farkli
anlamlarin1 ve celisik akil yiirlitmeleri ortaya koyarak hem dil hem de mantik oyunlari
yapmaktadirlar. Boylece kendi amaglarini gergeklestirirken mantiga da katki yapmislardir.”

(Clicen, 2004, s.43).

Mantik acisindan baktigimizda Sokrates’i, kavram konusunu acik sekilde ele
alan ve kavramin ne oldugunu ifade eden disiiniir olarak degerlendirmek

mumkindiir.

“Sokrates’in genel ve daha az genel ayrimdan hareketle kavramlari simiflandirmaya
caligmasi, her kavramin tanimina ulagmak istemesi, daha sonra, Aristoteles mantigindaki

kavram ve tanim Ggretilerinin gelistirilmesinde yonlendirici olmustur. Ayrica Sokrates, tekil



ornekler arasindaki ortak oOzelliklerden hareketle kavramlar1 tanimlamak istemesiyle,

endiiksiyon mantigimin da gelistiricileri arasindadir.” (Ozlem, 1996, s.307).

Platon (M.O. 427- 347) dogrunun bir ve herkes i¢in aym oldugunu
sOylemigtir. Boylece herkes icin olan1 da genel kavramlar araciligiyla
diisiinebilecegimizi ifade etmistir. Genel kavramlar varligi veren idealar olarak soyut,
zihinsel ve rasyoneldirler. Kavramsal diisiinme ile dogruyu arayan Platon
timdengelimsel akil yiiriitmelerin tiimevarimdan daha kesin ve zorunlu akil

yiiriitmeler oldugunu 6ne stirmiistiir (Ciligen, 2004, s.46).

2.1.2. Aristoteles Mantig1

Aristoteles’ten Once mantigin bir sistem olarak kurulmasimi saglayacak
temeller atilmis, bir birikim olusmustur. Fakat mantig1 bir disiplin haline getirerek

kuran, mantig1 bir sistem haline getiren Aristoteles’tir.

Aristoteles’in mantik hakkindaki eserlerine, kendisinden sonra “Organon” ad1

verilmistir.

Organon : “Alet, arag, Aristoteles’in mantikla ilgili yapitlarinin biitiiniine verilen
addir. Aristoteles’in kendisinin mantik i¢in kullandig1 terim ‘analitik’tir. Aristoteles’te
mantik dogru diisiinmenin yontemi ve sanati, bilimlerin yontemidir. Organon denmesinin
nedeni de bu anlamla ilgilidir: Mantik, dogru diisiinmenin aleti, bilimsel bilgiye gétiiren

aragtir.” (Akarsu, 1998, s.137).

Aristoteles, mantik konularimi Organon adi altinda yazdigi alt1 kitapta
incelemistir. Alt1 kitap sunlardir: Kategoriler, Onermeler, Birinci Analitikler, Ikinci
Analitikler, Topikler ve Sofistik Deliller. Aristoteles bu kitaplarda terimler,
Oonermeler, akil yiiriitmeler ve cesitli ispat sekilleri lizerinde durur. Akil
yiritmelerden en ¢ok kiyasa onem verir. Kiyas, Aristoteles mantiginin temelini
olusturur. Aristoteles’e gore zihnin kanunlari ayn1 zamanda varligin da kanunlaridir.

Bu sebeple Aristoteles mantigi, Aristoteles’in metafizigi ile siki sikiya iligkilidir



(MEB, 1976, s.11). Daha sonra yukaridaki kitaplara Aristoteles’e ait olan
Retorika(Rhetorica) ve Poetika(De Poetica)’nin eklenmesiyle Organon kadrosunda
yer alan kitaplarin sayis1 dnce sekize, daha sonra Kategoriler’e bir giris olmak ve
onlart  izah  amactyla  Porphyrios(6.3019  tarafindan  kaleme  alinan

Isagiici(Eisagoge)’'nin eklenmesiyle de bu say1 dokuza ¢ikmustir (Ebheri, 1998, s.12).

“Aristoteles’in mantiga en 6nemli katkisi, akil yiiriitmenin kendi basma bir formu
oldugunu, bu formun dilsel ifadelere tam olarak uymadigini ve akil yiiriitmenin gecerliliginin
dilsel formlar tarafindan degil, diisiinme formlar1 tarafindan belirlendigini gdstermesi ve
boylece dil ile diistinme arasindaki farki ortaya koymasidir. Bu bakimdan Aristoteles, dil ile
mantik arasinda kosutluktan 6teye neredeyse 6zdeslik kurmaya calisan bazi lojistikgiler ve

dil felsefecileri igin, bugiin de uyarici olmas gereken bir gériisiin sahibidir.” (Ozlem, 1996,

5.309).

“Aristoteles’ten sonra Stoalilar mantik konulart ile ugragmislardir. Stoalilar
mantig1 metafizikten ayirmaya, onu sekilsel ve dille ilgili bir bilim haline getirmeye
calismiglardir.” (Oner, 1998, s.16). Buradan da anlasilacag1 gibi Stoalilar fiziksel
veya igeriksel mantik yerine bigimsel ve 6nerme temelli olan bir mantik dnermeye

calismislardir.

2.1.3. islam Diinyasi’nda Mantik

Islam kiiltir diinyasinda, mantik calismalar1 Aristoteles’in  eserlerinin

Arapga’ya tercime edilmesiyle baglamistir.

“Mantik kitaplarinim ilk terciimeleri, Huneyn B. Ishak (O.M. 877), Ebu Bisr Matta
(0.M.938)’dir. Terciimelerle baslayan Aristoteles mantigina kars1 ilgi gittikge artmis, mantik
kitaplar1 defalarca tefsir ve serh edilmislerdir. Biiyiik Islam mantik¢ilar1 arasinda Farabi
(870-950), ibni Sina (980-1037), Fahreddin Razi (O.M 1209), Seyyid Serif (1340-1413)’in
adlarim sayabiliriz.” (Oner, 1998, 5.17).



Farabi ile Ibn Sina’yr, mantikta bicimsellesme ile bilimlesme siirecini
baslatan ve gelistiren filozoflar olarak degerlendirebiliriz. Bunu agiklamak ig¢in

Farabi ve Ibn Sina’nin mantik gériislerine deginmekte yarar bulunmaktadir.

“Farabi’ye gore mantik, hem alet ve sanattir hem de ilim/bilimdir; mantik
tasavvurat yoniiyle kavramlar, kavramlarin delaleti ve kavramlar arasi iliskileri konu
aldiginda bilimdir; akil yiiriitme ilkeleri ve tasdikat yoniiyle alet ve sanattir.”
(Bayrakdar, 2007, s.9). “Farabi’ye gore, bilinen ve iyi-dogru olandan kalkarak,
bilinmeyenin bilinmesine gidisimizdeki akil ylriitme islemi, kesin anlamda

mantiktir.” (Sen, 2003, s.40).

“Farabi mantig1 sekiz boliime ayirarak incelemistir. Bu bolimler dnceden adini
saydiimiz Aristoteles’in sekiz kitabina karsilik gelir. Farabi’den sonra biiyiik Islam
mantikgist olan Ibni Sina’y1 gériiriiz. “Ibni Sina, Porphyrios’un isagoji adli eserine de mantik
kitaplar1 arasinda yer vermistir’’. Bu suretle Farabi’de sekiz olan mantik kitaplarinin sayisi

dokuza ¢ikmustir.” (Oner, 1998, 5.18).

Ibn Sina(2006, s.9) ise, dnce mantigin ne verebilecegini arastirmis ve onu bu
yonde tarif edip agikladiktan sonra yasalarini tespit etmeye caligmistir. Mantik,
bilinmeyenin bilgisine ulastirmalart bakimindan zikredilen seyleri, baska bir agidan

degil de ifade edildigi anlamda onlara ilisen seyleri incelemektir.

Baska bir ifade ile “Ibn Sina’da mantik, zihinde hazir bulunan seylerden

orada mevcut olmayanlari istinta¢ etmek ilmidir.” (Ulken, 2004, 5.129).

“Farabi ve Ibn Sina mantik calismalarina, Aristoteles geleneginde oldugu gibi
Kategorileri igleyerek degil de, dogrudan mantik terimini yani tanimi, 6nemi, dil ve gramerle
olan iliskisi, felsefeyle olan alakasi ve bes tiimel kavrami ele alarak baslamislardir; bir de
tanim konusunu burhandan ¢ikartarak bes tiimelde islemislerdir. Ayrica, imkan, imkansizlik

ve zorunluluk gibi kavramlara da agirlik vermislerdir.” (Emiroglu, 2004, s.44).
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Aristoteles’in mantik kiilliyatina serhler(yorumlar) yazdigi gibi bu alanda
miistakil eserler de kaleme alan Ibn Riisd, klasik Aristoteles yorumcularmin ve
Miisliman filozoflarin mantikla ilgili c¢aligmalarindan da faydalanmak suretiyle
ortaya koydugu serhlerinde farkli bir metot gelistirmistir. Farabi gibi o da dil ile
diisiince arasindaki iliskiden hareketle dilin yoresel, diisiincenin evrensel oldugunu
belirtir. Ogretimde semboller kullanmanin gerekliligini belirterek sembolik mantigin

habercisi sayilir. Ayrica kiyas konusuyla da ilgilenmistir (Karliga, 2007, s.6).

Mantik calismalar1 yapan énemli diistiniirlerden biri de Gazzali’dir. “Gazzali’ye
gore mantigin faydasi, yalniz bilinenler vasitasiyla bilinmeyenlere ulasmak degil, ayni
zamanda bilmeyi bilgisizlikten ayirmayi da igerir. Ciinkii akil, vehim ve hayallerden her
zaman uzak kalamaz. Akil ancak bu hastaliklardan soyutlandiginda esyayr oldugu gibi

kavrar.” (Taylan, 1996, s.46).

“Gazzali’ye gore mantik bes bolimden olusan bir ilimdir. Birincisi lafizlarin
delaletleri, ikincisi miifret tiimel anlamlar, tiglinciisii miifret anlamlarin terkibi ile 6nermeler,
dordiinciisii dnermelerin terkibi ile akil yiiriitme sekilleri, besincisi ise ispat teorisidir.
Gazzali, Farabi’yi takip ederek her ne kadar ilimlerin kisimlar1 gesitliyse de, onlarin,

tasavvurat ile tasdikat olmak tizere, iki ana yap1 halinde tesekkiil ettiklerini sdyler.” (Tiirker,

2002, 5.249).

“XI. Yiizyllda Mantik, Islam Kiiltiir Diinyasi'nda hem en genis muhtevasina
kavusmus, hem uygulama alant bulmus ve hem de kurumlasan egitimde O6nemli bir yer
tutmustur. Bunun sonucu olarak da, bu yiizyildan itibaren yazilan mantik kitaplarinda daha
¢ok Pedagojik amaglar giidiilmiis, mantigin islam Diinyasi'nda bu doneme kadar kaydettigi
gelismeler dogrultusunda, iizerinde durulan biitiin konular iceren miistakil eserler ortaya
koyulmus ve bu eserler lizerine de ¢ok sayida serhler ve hasiyeler yapilmigtir. Bu eserler
bazen ilk bilgileri verecek diizeyde kisa ve 0zlii, bazen daha ileri seviyelerde ve hatta
uzmanlik diizeyinde genis ve tahlili niteliktedirler. Mesela, al-Ebheri (61.1264)'nin Isaguci 'si
birinci tiriin, al-Semerkandi (6l. 1302)'nin Kistash ise ikinci tiiriin 6rneklerindendir.”

(Bingol, 1999, s.14).
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“Batidaki mantik ¢alismalar1 ise Aristoteles’in eserlerinin latinceye terciime
edilmesi ile baslar. ilk defa Boece (470-525) Aristoteles’ten Kategoriler ve

Onermeler ile Porphyrios’dan Isagoji’y1 terciime etmistir.” (Oner, 1998, s.19).

“Albertus Magnus (Biiyiik Albert, 1193-1280), Thomas (1285-1347), Duns
Scotus (1265-1308) ve Ockhamli William (1285-1347) klasik mantigin Ronesans’a
kadar uzanmasini saglayan Orta Cag bat1 diisiliniirleridir.” (Cligen, 2004, s.50).

2.1.4. Sembolik (Modern) Mantik

Ronesans’la baslayan doga bilimlerindeki gelismeler karsisinda Aristoteles
manti§inin metot olarak yetersizligi ortaya c¢ikmistir. Bunun sebebi Aristoteles
mantiginin temelini kiyasin olusturmasidir. Aristoteles mantiginin  6zellikle ¢ok

anlamlilig1 karsilayamamasi yeni mantik ¢calismalarinin artmasina sebep olmustur.

Bacon (1561-1626) ve Descartes’in (1596-1650) karsi koymalariyla,
Aristoteles’in kiyasi sarsilmaya baglamistir. Her iki diisiiniir de kiyasin yetersizligini
gostererek yeni metot aramislardir. Bacon, tiimdengelime karsi olarak tiimevarim

metodunu esas almistir (Emiroglu, 2004, s.50).

“Ilk defa Petrus Ramus (1515-1572) mantig1 béliimlere ayirirken kavram, hiikiim ve
akil yiiriitmelerden sonra bir dordiincii boliim olarak metot bahsini eklemistir. Bacon ve
Descartes’in metot meselelerine dikkati ¢ekmelerinden sonra, bilimlerden metot meseleleri
mantigin Onemli bir bolimil haline gelmistir. Mantigin bu doérdiincii boliimii, ilk defa

sistematik bir tarzda Port-Royal (1612-1694) mantiginda islenmistir.” (Oner, 1998, s.20).

“Mantigin tarihsel seriiveni iginde klasik donemden modern déneme gegis siirecinin
ilk ipuglar1 kabaca 14. ve 15. yiizyilda Ortagag skolastik mantik gelenegine uzak duran
Ramon Lull ve digerlerinin ¢aligmalarinda belirse de, 17. yiizyildan itibaren sergiledikleri
modernist mantik yaklasimlar1 ile mantik¢t ve matematik¢i Gottfried Wilhelm Leibniz,
Leonhard Euler, Johann Heinrich Lambert ve Bernard Bolzano, modern mantigin habercisi

sayilirlar.” (Kutlusoy, 2003, s.10).
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“Matematigi Ornek alarak mantifi yeniden kurma girisimlerinin basinda
Ingiliz mantik¢ilart Augustus De Morgan (1806-1876), George Bole (1815-1864) ve
William Stanley Jevons (1835-1882) gelir.” (Emiroglu, 2004, s.52). Bundan sonra
“John Venn ve Charles Sanders Peirce gibi mantik¢ilarin da katkilariyla, sembolik
notasyon temelinde olusturulmus formel (bicimsel) bir dil baglaminda

matematiksellestirilen mantik, biiyiik bir agsama kaydeder.” (Kutlusoy, 2003, s.10).

Bundan sonra “Matematigi mantiga indirgeme girisiminde bulunan Alman
matematik¢i Gottlob Frege’nin (1848-1925) 1879°da yayinlanan eseri “Matematik Mantik”
alaninda bir temel tas1 sayilir. Ancak sembolik mantigin kurulmasi1 daha sonra gelen
Bertrand Russell (1872-1970) ile Alfred North Whitehead (1861-1947)’m 1910-1913
arasinda birlikte yayinladiklar1 “Principia Matematica”adli eserle olmustur.” (Taylan, 1996,
s.151). Daha sonra “Hilbert, Bernays, Neumann, Brouwer, Heyting, Weyl, Gddel,
Gentzen, Lorenzen, Reichenbach, Church, Quine, Menne, Bockenski, Tarski gibi

mantikg1 ve filozoflarin ¢abalar1 bulunmaktadir.” (Ozlem, 1996, s.188).

2.1.4.1. Sembolik Mantik ile Klasik Mantik Arasindaki Farklar

Sembolik mantik ile klasik mantig1 kesin ¢izgilerle ayirmak giictiir. Fakat

ayirt edilmesi gereken noktalar bulunmaktadir.

Sembolik mantik 6nermelerin icerikleriyle ugragsmaz, kalipla calisir. Sezgisel
hicbir 6geyi yapisinda bulundurmaz. Buna karsilik klasik mantik, 6nermelerin
igerikleriyle ugrasan sezgisel bir yap1 6zelligi gosterir. Bunun yaninda sembolik
mantik, onermeleri 6nerme eklemlerini sembollerle gdsterip, dnermeler arasindaki
bagintilart cebirsel denklemler bigimiyle ifade etmesiyle klasik mantiktan ayrilir.
Klasik mantik sembol kullanmaz. Ayrica klasik mantikta “6zdeslik”, “celismezlik”,
ve “lglincli halin olanaksizlig1” gibi ii¢ akil ilkesi bulunmakta iken, sembolik
mantikta pek cok mantik ilkesi vardir. Sembolik mantikta her totoloji bir mantik

ilkesidir (G6zen, 2001, 5.193-194).
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Klasik mantikta, Onermeleri sembolik sekilde yazma olanagi sembolik
mantiga gore daha kisithdir. Be sebeple sembolik mantik giinliik dilde, klasik
mantia gore daha fazla 6nerme tiiriiniin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina katkida

bulunmaktadir.

Gilinimiizde sembolik mantik, klasik mantig1 kapsaminda barindirmaktadir.
Glinlimiiziin mantig1, (sembolik) niceleme mantigi, n-li yliklemler mantig1 olarak
degerlendirildiginde, klasik mantik, 1-li yiiklemler mantig1 ayagi olarak karsimiza
cikar. Ornegin, ilk bakista, sembolik mantik yalnizca formel dili kullanarak klasik
mantiktan dilsel agidan bir farklilik sergilerken, sembolik mantik yalnizca formlar
konu edinen bicimsel bir mantiktir. Ote yandan, klasik mantikta temel birim
terim/kavram iken sembolik mantikta 6nermedir. Bunlarin yan1 sira, her iki mantik
alan1 yalin/basit onermeyi farkli tanimladiklar1 i¢in, klasik mantikta ‘tek bir ileri
stiren, bildiren” dnermeler olarak hem ‘S P dir.” Hem de ‘S P degildir.” yapisindaki
onermeler yalin dnerme kabul edilirken, sembolik mantikta ise birinci 6nermeyi ‘p’,

3 2

olumsuzlama sozciigii ‘degil’i de ‘~’ ile sembollestirdigimizde, “higbir Onerme

€C_.9

eklemi almamig sembolik bir 6nerme” olarak birincisi, yani “p”, yalin 6énerme iken,

ikincisi, yani “~p” bilesik bir Oonerme olarak belirlenir. Ayrica, klasik mantikta
terimler/kavramlar arasindaki, kaplamsal iliskiler Aristoteles karesi, Euler ve Venn
cizgileri gibi teknikler araciligiyla arastirilirken, sembolik mantiktaki 6nermeler arasi
esdegerlik, tutarlilik, gecerlilik gibi mantiksal iligkiler ise, dogruluk degeri tablosu,
cOzlimleyici ¢izelge ve tiiretim yontemi gibi yontemlerle denetlenmektedir

(Kutlusoy, 2003, s.13-14).
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2.2. MANTIGIN DiGER BiLIMLERLE iLiSKiSi

Mantik, rasyonel ya da mistik, her tiirlii dlisiinme bi¢imleri arasinda en soyut
ve genel olanidir ve hepsinin temelinde yer alir. Mantigin genel ilkeleri biitiin
konularda gecerlidir, yere ve zamana bagli degildir. Birer diisiinme bi¢imi olan
bilimi, matematigi, felsefeyi, hatta psikoloji ve sosyolojiyi anlamak i¢in mantigi
bilmek gerekir (Yildirim, 2000, s.31). Bu bakimdan mantigin diger bilimlerle olan

iligkisine deginmek yararli olacaktir.

2.2.1. Mantik ve Bilgi Teorisi

Mantik ve Bilgi Teorisi iligkisi mantik ve felsefe iliskisi baglaminda ele
alinmaktadir. Mantik bilme ve diisiinmeyle alakalidir. Bilgi ve bilme ise felsefenin
konularindan biridir. Felsefe, bu konuyu Bilgi Teorisi(Epistemoloji) ad1 altinda konu

edinir.

Mantik, diistinmenin aletidir. Ancak, diisiinmek, bilmenin belirli bir bigimi,
belirli bir tiiriidiir. Bundan dolay1 da mantik, bilgi teorisinin bir boliimiidiir. Ayrica
bilgi teorisi ve mantik, ancak dogruya yonelmis olan, dogru olmay1 erek edinen
bilme ve diisiinme ile ugrasirlar. Yani, bilgi teorisi ve mantik, dogru olan bilginin

yolu ve yontemi iizerine bir bilimdirler (Aster, 1994, s.11).

Mantik; bilgimizin bi¢imini analiz eder yani gilivenilir ¢ikarimlar yapmak ve
dogru diisiinmek i¢in uyulmasi gerekli kurallar1 belirler. Bu agidan formel mantik;
onermelerin, c¢ikarimlarin yapisim1 aragtirir  fakat Onermelerin igerikleriyle

ilgilenmeden onlarin sadece mantiksal bi¢imine bakar.

Yani mantik, “Dogru” ve “Yanlis” gibi degerlerle ilgilenirken, bu kavramlari
tanimlamaz, epistemolojiye birakir. Onun i¢in bilginin muhtevasi, epistemolojinin
konusunu olusturur. Buna, neyi nasil bilebiliriz? Muhteva ve formel yonlerden bilgi

cesitli midir? Sorularin1 6rnek verebiliriz.” (Taylan, 1996, s.17).
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Sen(2003, s.18)’e gore bilgi teorisi, sistematik diislince.... diisiince, mantik
kurallariyla akil yiiriitme....akil yiirlitme ise verilen bir bilgi 6beginden, baska bilgi
¢ikarimlari yaparak iiretimde bulunmak demektir. Uretilen bilgilerin sorgulanmasini
bilgi teorisi yapar. Burada mantik ile bilgi teorisi arasinda i¢ ice ge¢mis bir bag

bulunmaktadir.

Griinberg(2007, s. 11)’e gore felsefenin gorevi Onermelerin, yani dilsel
deyimlerin anlamini aydinlatmaktir. Yani felsefe evrensel konulu, giivenilir bilgi
saglamak amacini giitmektedir ve bu dogrultuda verilen 6nermeleri ¢oziimlemeye

calismaktadir. Bu noktada felsefenin mantikla iligskisi bulunmaktadir.

“Bilgi teorisi ve mantik, bilme ve diisiinmenin objelerine iligkin bilimler
olmalarinin yaninda dille formiillendirilmis olan bilginin de bilimidirler.” (Aster,

1994, 5.14).

“Formel disiplinler olgusal icerikten yoksun olmakla empirik bilimlerden, zorunlu
cikarim veya dediiktif ispata dayanmakla felsefeden ayrilir. Ornegin, mantik, ne felsefede
oldugu gibi spekiilatif yoldan bir diinya goriisii olusturma, ne de bilimlerde oldugu gibi
gozlem ve gozlemlere iligkin hipotez ya da kuramlara bagvurarak olgusal diinyay1 anlama ve
aciklama amaci giider; uygulama ve olgularca dogrulama kaygisi giitmeksizin, yalniz, soyut
diizeyde tutarli ve zorunlu olan birtakim bigimsel kavram ve sistemler gelistirmekle yetinir.”

(Yildirim, 1999, s.31).

Tutarlilik, mantik ve felsefenin en 6nemli ortak noktalaridir. Bunun yaninda
mantik ve felsefede akil yiirtitmeler kullanilir. Fakat mantikta doga bilimleri gibi
kurallara, kanunlara dayanarak hiikiim vermek 6nemli iken felsefede 6znel yargilara

dayanarak hiikiim vermek 6n plandadir.
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2.2.2. Mantik ve Psikoloji

Diisiinme ile bilme birer ruhsal olay niteligi tasir. Ruhsal olaylari ise psikoloji

konu edinmektedir.

Mantigin konusu akil yiirlitmeler, 6zellikle dogru bilgiye ait olan zihni islerdir
ki, bunlar analiz edilebilir, 6l¢iiye vurulabilir ve kural altina alinabilir. Mantik¢1 igin
asil olan “a” ile “b” nin arasindaki iligkidir ve hakikatten ¢ok, gecerlilik ve

tutarliliktir (Taylan, 1996, s.17).

“Mantik, Husserl’de, biling ile bilingteki nesne arasinda bir ¢esit kopri gorevi
goriir.” (Inam, 1995, s.105). Psikoloji, davranislarin altinda yatan nedenleri
arastirmaya ¢alisir. Davraniglarin olusmasina neden olan en 6nemli etken bilingtir.

Ayrica mantik ve psikolojinin anlama 6nem vermeleri ortak noktalaridir.

“Diislinme insana 6zgili bir fiildir. Fakat o mantikli diisiinme ile smirli degildir.
Hatirlama, tasavvur etme, algilama, hayal kurma vb, diisiinme cesitleri de vardir. Biitiin
bunlar psikolojinin aragtirma konusudur. Psikoloji, insanda kavramlarin nasil olustugunu,
hiikmiin nasil verildigini inceler. Psikoloji bakimindan dogru veya yanlis diisiinme yoktur;
disiinme olgusu vardir. Bu nedenle psikoloji yalniz tasvir eder, olaylar arasindaki
fonksiyonel alakay1 arastirir. Oysa mantik, olaylarla degil, diisiincelerle ilgilenir ama
disiinme denen karmasik olgu ile ilgilenmez. O sadece dogru diisiinme, mantikli
diisiinmenin formlarmi ve ilkelerini, kavramlar, Onermeler ve ¢ikarimlarin formel
oOzelliklerini tespit etmeye calisir. Bir diigiincenin seyri iki yan kiside psikolojik bakimdan
tamamen ayr1 ve iki olay olarak incelenir. Mantik i¢in ise bu, bir ve aym diisiince seyridir.”

(Taylan, 1996, s.18).

Diistinme ile insan davraniglari arasindaki iligki tarih-sosyoloji iligkisine
benzer. Insanlar toplumsal hayatin igerisinde yasarken ayni zamanda tarihi de
olustururlar. Aynm1 zamanda sosyoloji biliminin gelismesi i¢in insanlara faydali
olmasi i¢in ge¢mige bakip yapilan dogru seyleri 6rnek almasi, yanlis seylerden ders

cikarmast gerekmektedir. Diislinme insan davraniglarinin anlamli olmasini, bilingli
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olmasin1 saglar. Insanlar1 hayvanlardan ayirmaya yarar. Sonu¢ olarak mantik

psikolojinin gelismesine psikoloji de mantigin gelismesine katkida bulunur.

Mantik dogru diistinme kurallar1 ile ugrasir. Diislinme ayni zamanda

psikolojinin de konusudur.

“Psikoloji i¢in diisiinme bir davranis bi¢imi, bir olgudur. Her olgu gibi diisiinme de
bazi kosullar altinda olusmakta ve etkinlik kazanmaktadir. Psikoloji bu kosullar1 tanima ve
saptama i¢in birtakim gozlem ve deneylere bagvurur; diisiinme ¢esitlerini belirlemeye ¢alisir;
elde ettigi sonuglar agiklamak i¢in hipotezler kurar, bunlar1 gézlem veya deney yollarindan
temellendirme olanaklar1 arar. Mantik, bilimdeki betimleme ve aciklama yerine bir tiir
degerlendirme iglemi kullanir. Yani diisiinmenin gecerliligi ile ilgilenir. Mantik i¢in 6nemli
olan yargilarimizin, dogrulugu degil, yargilarimiz arasindaki iliskilerin dogrulugudur.”

(Yildirim, 2000, s.32).

Mantik ile psikoloji iliskisinde asagidaki noktalar1 ayirt etmek gerekmektedir:

1. Mantikta yalniz yetigkin ve normal insan zihninin faaliyeti gbz Oniinde
tutuldugu halde psikoloji normal ve anormal ayrimi yapmadan her tiirlii zihni, hatta
hayvanlarin davraniglarini bile konu edinir. Psikoloji gergekle, mantik ideal ile

ilgilenir (Taylan, 1996, s.18).

2. “Psikoloji, diisiinme ile bir olgu olarak ilgilenir, diisiinme olgusunu inceler. Yani,
nasil diisiindiigiimiizii, diistinme denen olguyu etkileyen bedensel ve psisik etkenlerin neler
oldugunu v.b. aragtirir. Bu arastirma sirasinda deneylere, gézlemlere, testlere, anketlere, v.b.
bagvurur. Mantik ise, diisiinme denen bu karmasik olgunun kendisiyle ilgilenmemektedir.
Yalnizca diizgiin diisiinme, mantiksal diisiinme denen diisiinme tiirliniin ilke ve formlarini,
kavram, dnerme ve ¢ikarimlarin formel 6zelliklerini saptamak ve bunlari sistematize etmek
ister. Bagka bir deyisle, mantik, diizgiin diisinme mantiksal diigiinme denen diisiinme

edimini olgu olarak degil, salt formel yonden inceler.” (Ozlem, 1996, 5.291).

Sonug olarak mantik ve psikolojinin en 6nemli ortak yani diisiinmedir.
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2.2.3. Mantik ve Sosyoloji

Mantik dogrudan diisiinmeyle ilgilidir. Diislinme yalniz insanda ortaya ¢ikar,
insan ise toplumsal bir varliktir. Yani varligini ancak bir toplum i¢inde siirdiirebilir.
Sosyolojinin konusu da toplumdur. Bu bakimdan mantik ve sosyoloji arasinda bir

bag vardir.

“Pozitivistlere gore mantik diger bilimler gibi pozitif bir bilimdir ve sosyolojinin
uyrugu altindadir. Nitekim Comte, Sisteminde formal ve tatbiki manti§a yer vermeyerek,
kendisinin ileri siirdligli pozitif mantigi, pozitif felsefenin bir ifadesinden ibaret oldugunu
sOyler. Buna gore, zihni hakikatin arastirilmasina sevk eden etken sosyal hayattir. Kisaca

gergeklik konusu ancak sosyal hayat ile anlasilip agiklanabilir.” (Taylan, 1996, s.20).

Sonug olarak diisiinme insana ait bir olgudur. Insan da toplumsal bir varliktir
ve etkilesime agiktir. Sosyoloji olani inceler. Toplumsal olaylarin igeriklerine bakar.
Mantik ise diisiinme yoniiyle sosyolojiyle iliskilidir. Ama mantikta igerik daha

oncede belirttigimiz gibi 6nemli degildir.

2.2.4. Mantik —-Matematik Iliskisi

Sembolik mantigin matematigin temellendirilmesi ¢aligmalarinin sonucunda
ortaya ¢iktigini biliyoruz. Mantik ile matematigin kullandiklari akil ilkeleri, i¢erikleri

ve bilimlere faydalar1 a¢isindan ortak yanlar1 bulunmaktadir.

“Bilgi disiplinleri siniflandirmasinda, formellik 6l¢iitii agisindan matematikle

beraber mantik da formel bir disiplin olarak ele almir.” (Ozlem,1996, s.277).

Mantik ve matematik tiimdengelim diisiinme tiiriinii kullanmalar1 bakimindan
birbirlerine benzerler. “Tiimdengelim kesin, zorunlu ve dogru ¢ikarimlara ulasmanin
tek akil yiiritme seklidir. Bu nedenle, mantik ve matematik kesin ve dogru
cikarimlar1 kendilerine 6zgili sembolik dille 6ne siirerler ve bunlar1 kanitlamak i¢in de

cesitli ispat yontemler gelistirirler.” (Cligen, 2004, s.144).
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Aynmi sekilde Topcu(2001, s.46)’ya gore matematikte kullanilan metot
dediiksiyon (tlimdengelim)’ dur. Mantikta da en c¢ok kullanilan akil yiiriitme tiirii
dediiksiyondur Yine, Topgu(2001, s.44)’ya gore matematik kavramlarin esash
karakterlerini ortaya koyan onermelerdir. Mantik biliminin de temelini dnermeler

olusturmaktadir.

Gergekte, mantik, hem konusu hem de yontemi yoniinden matematikle ayni
olmasa da ¢ok yakin bir benzerlik i¢indedir. Her iki disiplin de olgusal icerikten
yoksun birtakim soyut ve genel kavramlarla ugrasir. Iki disiplin de dogrulugu a priori

olarak bilinen 6nerme ve ilkelere dayanir. Ikisinde de tutarlilik dnemlidir.

“Matematik, mantiksal diigiinmeyi Ogrenmenin; kesinlige erismenin ve

evrensel dogrulara ulasmanin bir aracidir.” (Karagay, 1985, s.11).

Hizir(2007, s. 219)’a gére mantik da matematik gibi simgeler yardimiyla
kurulmaktadir. Matematik a, b, c, vb. gibi salt sekiller, salt simgelerle ugrasir.
Matematik formel (sekilsel), yani i¢i bos kaliplar sistemidir. Bu nedenle hesap ve

islem olarak gelismistir. Mantigin da gelismesi buna benzerdir.

“Matematik semboller kelimelerden daha bariz bir agikliga sahiptir. Bu
sembollerin mantikta kullanilmas1 akil yiiriitmeleri genis 6lgiide giiven altina almak

icindir.” (Taylan, 1996, s.153).

Ayrica “Matematik ve mantikta kesinlik tanmimsaldir, soyut kavramlar veya
kavramsal nesnelerle ugrasirlar, bilimlerle iligkileri bicimle-6z iliskisidir. ikisi de verilen
onermeleri baska onermelere doniistiirmeye, ya da verilen dnermelerden mantiksal sonuglar
cikartamaya yarayan dediiktif yonteme dayanir, doniistirme ve c¢ikarimlarin gecerlilik

denetimini saglayici kurallara bagvurmaktadir.” (Y1ldirim, 1999, s.198).

Mantik, matematigin temellendirilmesinde kullanilirken bilimin, tibbin,

teknolojinin hatta toplumlarin gelismesine katkida bulunur. Bu nedenle mantik
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sadece matematige yarar saglamaz. Diger sosyal bilimlerin gelismesine de yarar

saglar ve mantigin kendisi de onlardan yararlanir.

Mantigin tarihsel siirecini ve diger bilimlerle iliskisini ele aldiktan sonra

simdide mantigin tanimini, 6nemini, neden mantik 6grendigimizi ele alalim.

2.3. MANTIGIN TANIMI-KONUSU

Mantigin cesitli yazarlarca farkli tanimlar1 yapilmistir. Mantik, genel olarak
Oonerme kiimelerinin tutarliligini, ¢ikarimlarin gegerligini, 6nermelerin esdegerligini,

statiisiinii saptamaya calisir, dil ile diisiince arasindaki bag1 kuvvetlendirir.

Mantik : “Onermelerin tutarlilig1 ile ¢ikarimlarin gegerliligini belirleyen

kurallar1 konu edinen bilimdir.” (Griinberg ve Digerleri, 2003, s.85).

Mantik : “I-a. Dogru diisiinme sanat1 ve bilimidir. b. Dogru diistinmenin yolu
ve yoOntemidir. c. Mantiksal diisiinme yetenegidir. II- En genis anlamiyla:
Diisiincenin ve diislincenin varlik bi¢imlerinin, 6gelerinin, bigimlerinin, tiirlerinin,
olanaklarinin, yasalarinin ve diisiince baglamlarinin bilimidir.” (Akarsu, 1998,

5.125).

“Mantik kelimesi, Yunanca Logike kelimesinin Arapga terciimesidir, “Logikos,
logos’a yani s6z (Parol)’e, akil (raison)’a veya akil yiirlitme (raisonnement)’ye ait demektir.”
Goriiliiyor ki, kelime anlami ile lojik, hem s6z hem de akilla ilgilidir. Mantik kelimesi de
aynen boyledir. Farabi kelimenin agiklamasini su sekilde yapmuistir: “Bu sanatin (mantik) adi
nutk kelimesinden tiiremistir. Bu kelime eskilere gore iic seye karsilik gelir:1-Insanin
makulleri idrak edebilecegi kuvvete karsilik gelir. Bu kuvvetle ilim ve sanatlar elde edilir ve
onunla hareketlerin giizeli ve ¢irkini ayirt edilir. 2- Insanmn nefsinde anlayis yolu ile hasil
olan makulleridir; bunlara icten konusma denir. 3- igeride bulunan seyi dil ile sdylemektir.

Ona da distan konusma denir.” (Oner, 1998, s.13).

Demek ki mantik kelime anlamina gore diisiinme ve konusma ile ilgilidir.
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Ozlem(1996, 5.28 )’e gdre mantigin anlamlar1 asagidaki gibidir:

1. Mantik, dogru diisiinme kurallarinin ve formlarmin bilgisidir.

2. Mantik, diisiinme yasalarinin bilimidir.

3. Mantik, dilsel ifadelerin, dile getirmelerin, dilsel anlatimlarin formel
kosullarinin 6gretisidir.

4. Mantik, dogru dnerme formlarinin kesin ifade kaliplarinin kuramidir.

Goriiliiyor ki; ilk iki tanim diisiinme, son iki tanim dilsel ifadeyle ilgilidir.

Griinberg(2005, s.377)’e gore mantik, hem yontem (alet, sanat, teknik) hem
de bilim olarak ele alinmistir. Yontem olarak mantik, dogru diisiinmenin veya dogru
(gegerli) akil yiiriitmeler yapmanin yontemidir. Bilim olarak mantik ise yOntem
olarak mantigin bilimi, yani akil yiiriitmelerin dogrulugunu (gecerliligine) saglayan

kurallar ortaya koyan yontembilim (metodoloji) dalidir.

Mantigin yukaridaki tanimlarinin disinda farkli tanimlar1 da yapilmistir.
Ornegin, Menne(2005, s.9)’ye gore “mantik, cikarsanabilirlik 6gretisidir”.

Cikarsanabilirlik, 6nermenin yalin halinden sonucun garanti olmasi1 durumudur.

Yiicel(1939, s.6)’e gore mantik, dogru sekilde nasil diisiinecegimizi bize

ogrettigi i¢in “hakikat ilmi” seklinde tanimlanabilir.

“Gilinliik yasamda diisiinme ve davraniglarda agiga ¢ikan uyumlu veya
uyumsuz, tutarli veya tutarsiz, akla uygun veya akla uygun olmayan durumlar i¢in

kullanilan anlamiyla mantik, diistinme tarzidir.” (Clicen, 2004, s.17).

“Mantik, diigiinceler arasindaki iliskileri belirleyen ilkeleri tespit edip ¢ikarir. Bilgi,
suje-obje arasindaki iliskinin sonucudur. Mantigin konusu, mantikli diisiinmedir. Mantik¢iy1,
bir onermeden sonug ¢ikarirken izlenen yol ilgilendirir ve buna da “akil yiiriitme” denir.
Yani mantigin asil konusu akil yiiriitmelerdir. Formel mantik; ¢ikarim tekniklerini konu

edinir. Cikarimlarin gegerliligi ile 6nermelerin muhtevasindan bu 6nermelerin tagidigi 6zel
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anlamdan bagimsiz olarak sadece onlarin formu (sekil-suret) yoniinden ilgilenir.” (Taylan,

1996, 5.13).

“Mantik, diisiinmenin olusumundan ve diisiincenin igeriginden bagimsiz olarak
diisiinceler arasindaki formel akil yiiriitme iligkilerini ele alir ve akil yiiriitmeleri de kendi
iclerinde gecerlilik ve gecersizlik yoniinden inceler ve gegerli akil yiiriitme formlarinin

bilgisine ulasmaya ¢alisir.” (Ozlem, 1996, s.13).

Ibn Sina(2006, s.17)’ya gére mantigin konusu, anlamlara delalet etmesi
bakimindan lafizlar1 incelemektir. Buradan da anlasilacagi gibi mantik temelde

Onermeleri incelemektedir.

Mantik gecerli akil yiirlitme formlarini ¢esitli agilardan inceler. Akil yiirlitme
formlari: Timdengelim (dediiksiyon), Tiimevarim (endiiksiyon), Analoji

(benzetme)’dir.

Tiimdengelim : “1. Varolan sonucun zorunlu ve kesin olarak gegerli oldugu (kesin
sonuca vardiran) mantiksal islemdir. Bu ¢ikarim bi¢iminde Onciiller dogru ise sonug
Oonermesi de zorunlu olarak dogrudur. 2. Tiimel olandan tikelin, genel olandan 0zelin
cikarilmasidir. Tiimel bir Onerme araciligt ile somut bir olayin bilgisine ulagsmadir.”

(Akarsu, 1998, 5.180).

Tiimevarim : “Zihnin tikelden tiimele, 6zelden genele, par¢adan biitiine gidis

yoludur.” (Oner, 2005, 5.27).

Analoji : “Iki sey arasindaki benzerlige dayanarak, birisi hakkinda verilen bir
hiikkmii digeri hakkinda da vermektir. Zihnin 6zelden 6zele yiiriiyiisiidiir.” (Oner,

2005, 5.32).
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2.4. MANTIGIN VE MANTIK OGRETIMININ ONEMIi

Milli egitim sistemimizin genel ilkelerden biri de zihinsel olarak gelismis hiir
ve bilimsel olarak diisiinebilen, yapici, yaratici, bilgili ve verimli insanlar

yetistirmektir. Mantik dersi de bir bakima bu amaca hizmet etmektedir.

“Mantik derslerinin amact akla uygun sekilde diisiinen ve davranan insan
yetigtirmektir. Genis anlamda, mantik insana her konuda agik-secik diisiinmesini,
diisiindiiklerini, 6zellikle inandiklarin1 belirli ve tek anlamli bir sekilde dile getirmesini; dar
anlamda ise, ister kendi bulusu ister baskasininki olsun, ancak yeteri kadar belgelenmis olan
bir inanc1 dogru saymasini, dolayisiyla yeteri kadar belgelenmemis herhangi bir inanci dogru

diye kabul etmemesini 6gretir.” (Batuhan ve Griinberg, 1970, s.4).

Taylan(1996, s.14)’e gore mantik, gilinliik meselelerimizin ¢dziliip
aydinlatilmasinda 6nemli bir aragtir. Mesela; ¢ogu zaman ¢evremizle diistiiglimiiz
anlagsmazliklarin temelinde kavram kargasasi yatar. Oysa mantik insana agik-secik
diisiinme ve distlindiiklerini anlasilir bir dil ile ifade etme imkam sagladigi gibi,
tutarli olmay1, birbiriyle celisen diisiince ve iddialara zihinde yer vermemeyi, yeter
derecede kanitlanmamis hicbir iddia ve teoriyi dogru kabul etmemenin gerekliligini
Ogretir. Boylece insana dogru ile yanlisi, ispat edilenle edilmeyeni ayirma giicii verir.
Yani mantik: biitiin sekilleriyle akla uygun bi¢cimde diisiinen ve davranan insan

yetistirmeyi amaglar.

“Mantik, igeriksiz, yani formel bir dildir. Boyle bir dil sayesinde bir ¢ikarimin
gecerli olup olmadigina matematik islemi yapar gibi karar vermek miimkiindiir. Ciinkii
kullanilan dilin (mesela giinliik dilin) mantik agisindan yapisi ve isleyisi uygun bir formel
sistem vasitasiyla ifade edilebilir. Dolayisiyla da bir ¢ikarimin mantik agisindan dogrulugu
tamamen sembolik bir dil kullanarak denetlenebilir. Sembolik bir dil yani formel sistem, bir
akil yiiriitme isleminin igerikten bagimsiz olarak ifadesine imkan vermesinden otiirii biiyiik

oneme sahiptir.” (Ural, 1992, s.14).
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Mantigin faydalarin1 dort grupta inceleyebiliriz. Bunlar:

Pratik hayatta; yasadigimiz giinliik olaylardan, aci tecriibelerden
sonuglar/dersler ¢ikarmamiza imkan verir, yanlisa karsi tedbirli olmay1 saglar. Dili,
kaypak, belirsiz ve ¢ok anlama gelecek sekilde degil de, net ve igeriginin belli bir
sekilde kullanmanin geregini ve usiiliinii gostererek, insanlarla saglam iletisim
kurmaya hizmet eder (Emiroglu, 2004, s.35-36). Mantik bu sayede insani sik sik
yanilmalardan kurtarir, dogru bilgi ve inanglardan yola ¢ikarak yine dogru sonuglara

ulasilmasina yardimci olur.

“Mantik okuyan ya da mantigin ne oldugunu bilen birisi daha kolaylikla yanlis
Oonermeleri ve ¢ikarimlar1 fark ederek dogru ¢ikarimlara ve diislincelere varir. Mantik bilen
insan bilingli olarak bilir. Bdyle bir insan tartigsmalarda daha gecerli argiimanlar, ¢ikarimlar,
Onermeler ve varsayimlar One siirerek tartigmayir istedigi tarafa yonlendirebildigi gibi
tartismay1 da kolaylikla kazanabilir. Mantigin giinlilk hayatta uygulanmasiyla bireyler,

tartismalar ve elestirel diisiince gelistirebilirler.” (Ciigen, 2004, s.143).

“Mantik  diislincelerimizi nasil  netlestirebilecegimizi  gosterir.  Ne
diistindiigiimiizii bilmek, kendi vermek istedigimiz anlamin ustasi olmak, énemli ve

agirlikl diisiince icin saglam bir temel kurmamizi saglar.” (Peirce, 2004, s.51).

Aristoteles’te mantik, “ne sOyledigimizin farkinda olmamiza” yardimei olur.
Baska bir ifade ile isaret edilen sey hakkindaki iddianin sebebini yeterince kavramis
olmak ve bu iddianin yol ac¢tig1 sorunlar fark etmek, bunlarin da hesabini1 vermeye
hazir olmaktir (Tirker, 2002, s.140). Yani mantik, dogru ile yanlis1 ayirt etmemizi
saglar. O halde mantik, her ¢esit tartismanin ve elestirel diisiinmenin temelinde yer

alir.

Bilim alaminda; sezgi yolu ile elde ettigimiz bilgilerin genisletilip
sistemlestirilmis bigimi bilimsel bilgilerimizi olusturur. Buna gore, salt bilgi edinme

amaci ile 6grenip uyguladigimiz mantik kurallarini, daha bilingli bir sekilde bilimsel
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bilgi edinme yolunda da kullaniriz. Fizik gibi deneysel ve diger manevi ilimlerin

temellendirilmesinde mantik dnemli bir yer tutar (Taylan, 1996, s.14).

“Ispatlarin elestirilmesi, tartisilmas1 veya denetlenmesi i¢in mantik bilgisine ihtiyag
vardir. Ispat, bir Snermenin dogruluguna baska bir veya daha fazla 6nermenin dogruluguna
dayanarak ortaya koymaktir. Mantik bu iki tiir 6nermenin iligkisini inceler, “birini dogru
saydigimizda obiirlinii dogru saymak zorunlu mudur, degil midir?” sorusuna cevap arar.”

(Yildirim, 1999, s.143).

“Mantiktan bagimsiz dogru bilim ve diisiince olamayacagindan dogru bilgi ve
diistince iiretmek i¢in mantik gereklidir. Matematik mantigin lizerinde yiikselerek
mantig1 kullanir. Mantigin sembolik dil ve ispat yontemlerini kullanir.” (Ciigen,

2004, s.143).

Matematik, mantigin kanitlamaci yoOntemini kullanir. Mantik; psikoloji
biliminin iyi anlasilmasi1 ve gelismesine katkida bulunur, Sosyoloji bilimine katk1

saglar bilim, mantiksal diisiinme yollarmni ispat yontemlerinde kullanir (Ozlem,1996,

5.289).

“Doga bilimleri ger¢ek ve olgusal diinyada kendi dogrularina ulasirken deney ve
gdzlem yontemlerini kullanirlar. Bu yontemler mantiksal diisiinmeyle daha giivenilir olur.
Bu nedenle doga bilimleri de mantig1 giivenilir ve nesnel olmak i¢in kullanir.” (Ciigen,

2004, s.143).

Teorik alanda; “06zellikle modern sembolik mantik elektrik/elektronik
devrelerin, buna bagl olarak da bilgisayarlarin, kuramsal ¢ergevelerinde kullanilir.”
(Kutlusoy, 2003, s.140) Bu sayede insan giiciinii asan karmasik problemlerin
¢Oziimiinde, ¢alismada enerji, is giicli tasarrufunda bulunmada, daha kisa siirede

islerin yapilmasinda yardimci olmaktadir.

Felsefe alaninda; basta matematik olmak {izere, felsefe ve diger bilimlerin

sonuglarin1  elestirme, kavram ve ilkelerini aydinlatma, dayandiklar1 temel
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varsayimlar1 gozden gec¢irme i¢inde “mantik’in sagladigi ¢oziimleyici yontemler”

onemlidir (Yildirim, 1999, s.29).

Batuhan ve Griinberg(1970, s.5-6)’e gére mantigin en 6nemli uygulama alani
felsefedir. Oteden beri felsefeciler kullanilan birgok terimin anlamimi aydilatma
(kavram analizi) anlaminda mantig1 baslica gorevlerinden bilmisler, evrenle ilgili her
tiirli (olgusal) bilgi elde etme isini tek tek bilimler iizerine aldik¢a kavram analizi
felsefenin temel gorevi haline gelmistir. Kavram analizi ise kullanilan terimlerin
hangi anlamlara geldiklerini arastirmak, dolayisiyla bu terimlerin kullanilisin1 belirli
ve tek-diizenli kurallara baglamaktir. Bu anlamda felsefe dilin genel mantiginin

tespitidir.

Felsefe, mantig1 inceleme ve sorgulama konusu yaparken, yine aynt mantigin
ilkelerini ve diisiinme formlarini kullanir. Bu noktada mantik felsefenin bir bakima

temelini olusturmaktadir.

“Mantik, giiclii, 6zIlii ve belirli evrensel bir iletisim aracidir. Bir bakima

insanligin ortak dilidir.” (Karagay, 1985, s. 11).

Mantigin ve mantik 6gretiminin 6nemini genis sekilde acikladiktan sonra

mantik-dil-diigiince iliskisine deginmekte yarar bulunmaktadir.

2.5. MANTIK-DIL-DUSUNCE iLiSKiSi

Daha once de belirttigimiz gibi mantik dogru diisiinme, dogru konusma
bilgisi, sanati, yolu, yordami; dogru diisiinme kurallarinin bilgisi diye tanimlanmustir.
Bu mantigin bir yandan diisiinmeyle, bir yandan da dille iliskili bir alan oldugu

anlamina gelmektedir.

“Herhangi bir diisiince ve niyetin agiga c¢ikarilmasina, bir zihinden 6tekine
aktarilmasina yarayan isaretler sistemine dil denir. Dil, yalniz insana 6zgii olan konugma ve

sozdiir. Dilin ruhu fikirlerdir. Sadece insana ait olan dil ve konusma bir takim soyut
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kavramlar1 icermesi, bunlari mantiksal bir irtibatla ifade etmesi ve daima degisip gelismesi
yonleriyle sirf duyulara ait olan ve daima sabit kalan hayvanlarin dilinden ayrilir. Bu nedenle

mantik gibi dil de yalniz insanda ortaya ¢ikan bir fenomendir.” (Taylan, 1996, s.61).

“Biligsel yaklagimi benimseyen Piaget, dilin mantig1 degil, mantigin dili
yapisallastirdigina dikkat ¢ekmektedir. Piaget’ye gore dil, diisiincenin iistiinde saydam bir
ortiidiir. Bireyin gelisen duygu ve diisiincelerini yansitir. Ornegin konusamayan sagir bir
insan, diisiinsel agidan, duyan ve konusan bir ¢ocukla karsilastirilacak kadar gelisebilir.”

(Ulgen, 1997, 5.152).

Taylan(1996, s.61)’a gore dil, diistinmenin kilifindan bagka bir sey degildir.
Diisiince, lisan ile lisan da ses veya yazi ile disa aksetmektedir. Ses ile ¢ikan sey,
zihindeki izlere delalet eder. Yazi da sesle disa vurulan seye delalet eder. Yazi nasil
ki herkeste ayn1 degilse, sesle disa vurulan sey de o sekilse, herkeste ayn1 degildir.
Fakat yazi ve sesin delalet ettigi seyler yani zihindeki izler herkes icin birdir. Bu

nedenle lisanin formundan diislincenin de formunu istidlal etmek miimkiindiir.

Batuhan ve Griinberg(1970, s.10)’e gore dilin gorevleri insandaki

yeteneklerle ilgili olarak ii¢ grupta toplanabilir:

1. Diislinme, bilme ve inanmayla ilgili olarak “bildirme” gorevi.
2. Duyma ile “belirtme” gorevi.

3. Isteme ile “yaptirma” gorevi.

Batuhan ve Griinberg(1970, s.10), dilin bu {i¢ gorevini bir 6rnekle su sekilde
aciklamaktadir: Bir ev sahibinin kendisini gormeye gelen bir tanidigina, s6z arasinda,
su giinlerde isten basimi kagimaya vaktim yok dedigini diisiindiiglimiizde bunu
sOylemekle ev sahibinin su {i¢ amagtan birini, birkagin1 veya hepsini birden

g6zoniinde tutmus olmast miimkiindiir. Burada;

(i) Iginde bulundugu durum hakkinda bilgi vermek (dilin bildirme gorevi)

(i1) Durumundan hosnut olmadigini agiga vurmak (dilin belirtme goérevi)
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(111)Bu gibi ziyaretlerin tekrarini 6nlemek (dilin yaptirma gorevi)

“Konusma dilin disa doniik yoniidiir, konusma ve diisiinme kelimelere bagli birer
seydirler, kelimelerin {istline kurulmuslardir. Diger yandan kelimeler anlamlarin yerine
gecmis birer sembol olduklarindan zihin hayatimizin kelimeler {izerine oturtulmus oldugunu
sOyleyebiliriz. Anlamlar ancak dil yardimiyla kendi kendimize var ettigimiz birtakim
hayallerdir. Kelimeler bu hayallerin yerini aldiklar1 gibi, diisiinme {izerinde de tesir ederler.
Keza dil bize diisiinme igin gerekli olan materyali verdigi gibi, ayn1 zamanda duyu
organlarimiz vasitastyla duyduklarimiz, fikri yani subjektif olani, disimizdaki esya ile yani
objektif alanla siki sikiya birbirine baglar. Bilgilerimizin kisisel olmaktan ¢ikip, biitiin
insanlik i¢in ortak bir deger olmasi dil ile olur. Dil, diisiincenin yayilmasi i¢in biricik

aragtir.” (Taylan, 1996, 5.62).

Bing61(1993, s.31)’e gore tabii dilin anlam ve s6z dizimi kurallari, biisbiitiin
belli ve tek anlamli olmaktan uzaktir. Herhangi bir hiikmiin ifadesi olan énermenin,
dogru olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in, her seyden once dile ait her tiirli

sakincanin giderilmesi zorunludur. Zaten mantigin amaci da budur.

Mantikli olup olmadigi hakkinda yargi bildirecegimiz diigiinceler, daima
herhangi bir semboller sistemi olan dile biirlinmiis olarak ortaya ¢iktig1 i¢in, burada
mantigin dil ile iligkisi s6z konusudur. Biz diisiiniirken, 06zellikle konusarak
diistiniirken gramer kurallarina uyarak ilerleriz. Bu sebeple mantik¢ilar, gramer

bilgisine biiylik 6nem vermektedirler.

“Dil, sadece zihnimizde meydana getirdigimiz ¢esitli olaylarin disariya vurulmasini
degil, ayrica bu sekillerin daha da geliserek olgunlagmasi i¢in duyum organlari ile disaridan
alman bilgilerin de s6zel olarak diisiiniilmesi ve zihne sokulmasi ile orada daha genis tabanlt
bir diisiincenin ortaya ¢ikmasini saglar. Diigiincenin yayilmasi ve gelismesi i¢in dilden daha

etkili bir arag yoktur.” (Sen, 2003, s.19).

Emiroglu(2004, s.26)’na gore dilbilgisi hatasiz konusmanin, mantik ta dogru
diistinmenin kurallarin1 vermektedir. Dilin lafizlarla olan iliskisi ne ise mantiginda

kavramlarla iligkisi Oyledir. Gramer bir milletin diliyle ilgili kurallar igerirken
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mantik biitiin insanligin dislincesine ait kanunlar1 ifade etmektedir. Mantik,
kullanilan dilin, terimlerin sinirlarinin iyi ¢izilmesini, anlam belirsizli§ine veya ¢ok
anlamliliga kayilmamasini, sinirlarinin belli, kullanis sekillerinin belirgin kisacas,

kullanilan dilin agik, secik ve kesin olmasini talep eder.

Sen(2003, s.42)’e gore diisiince, ancak bir dil vasitasi ile ifade edilebilir;
ortaya cikabilir. Dildeki celisiksiz yapilanmalarla diizenli diisiinceler ortaya ¢iktigi
icin, mantik denen aletle, dil-diisiince ikilisinin belirli kaliplara konulmasi saglanir.
Mantik bir bakima kural demektir. Bu kural, diisiincelerin bir sistem dahilinde
yapilanmasin1 saglayan kurallar zinciridir. Mantik diislinceyi baskalarina aktarma
aract olarak kullanildigina gore, bu yapi icinde kelimelerin yerli yerinde bulunmasi
gerekir ve bunu da mantik saglar. Yani diislinceyi ortaya ¢ikarmak icin bir dile, dile
sahip olmamiz icin kelime ve dil bilgisine, kelimeleri bir ahenk i¢inde kurallara gore

siralamamiz i¢in de mantiga ihtiyag¢ vardir.

“Aristoteles, kelimeler ile sesleri, akli birer sembol olarak kabul etmistir.
Hayvanlarin ¢ikardig: sesler, onlarin duydugu haz ve elemi ifade eder. Diislincenin ifade
edilmesini saglayan sesler, yalnizca insana mahsustur. Bu nedenle, ses ya da sembol, dil
anlamia gelmez. Ciinkii konugmakla ses ¢ikarmak farkli seylerdir. Her yargi, bir ifadede
dile getirilir; fakat her ifade bir yargiy1 dile getirmez. Ciinkii yargi, diisiinmenin bir iiriinii
olup, bir sey yapmak, tiretmek yahut elde etmek degil, yalnizca bilmeyi saglamaktir.”

(Tiirker, 2002, s.131).

Soylenen kelimeler, diisiince tecriibelerinin; yazilanlarsa sdylenenlerin
sembolleridir. Gerek kelimeler gerekse sesler, milletlere gore degisebildigi halde,
diisiince ile ifade arasindaki evrensel iligki, diisiince tecriibeleri yahut kavramlarla
saglanmaktadir. Semboller, bir seyin yerine konularak onu hafizadan c¢agirmaya
yararlar. Kelimeler, seylerin kavramlarini ifade ettiklerinden, onlar, seyler hakkinda
buradaymiscasina konugmamizi saglarlar (Tirker, 2002, s.131-132). Buradan da
anlasilacag1 gibi mantik, diisiincenin dille ifade edilisindeki anlam karisikliklarini

onlemede ve diisiincenin dogru kullanilmasinda 6nemlidir.
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“Farabi’de mantik, anlamanin bilimi ve aletidir; dil ise konugsmanin ve anlasilanin
anlatimiin aletidir. Bu agidan mantik dilbilimin temelidir; mantik evrenseldir, oysa dilbilim,
0zel bir dile has olmak iizere yereldir. Dilbilim, s6zciiklerin ve climlelerin sekli yapisi ve
yapisal ozellikleriyle, sdzciiklerin sdzlilk anlamlariyla ilgilenir. Mantik bilim olarak, dildeki
sOzciiklerin, digiliniilene karsilik gelmek iizere i¢lem ve kaplamlarini esas alarak
kavramlastirilmasi ile ilgilidir. Mantik alet olarak ise, kavramlasan sézciiklerin, diisiiniilenin,
dis diinyadaki nesnel varliklara tekabiil edip etmedigi ve onlarla ilgili akli ¢ikarimlarin
dogruluklarinin veya yanligliklarinin belirlenmesiyle ilgilidir. Mantik disiindiiriir; dil ise

digtniileni anlatir.” (Bayrakdar, 2007, s.9).

Mantik, dil, diisiince iliskisini tiggene benzetebiliriz. Bu iiggende, yani
mantik, dil, diisiince arasindaki uyum ne kadar fazla olursa o kadar saglikli ifadeler
ortaya cikar, Insanlar birbirlerini daha iyi anlayabilirler, diisiinceler anlatilmak
istendigi sekilde aktarilabilir, boylece karsimizdaki insanlarla daha iyi anlasabiliriz,
diisiincelerimizi dile getirirken tutarsiz fikirlerden, celiskili ifadelerden korunmus

oluruz.
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3. BOLUM
3.1. TURK EGIiTiM SiSTEMINDE MANTIK OGRETIiMi

3.1.1. CUMHURIYET ONCESIi

Tiirkiye’deki mantik ¢aligmalari, gercek anlamiyla on dokuzuncu ylizyilda
ozellikle de Tanzimat hareketiyle olusan Bati etkisiyle baslamistir ve Tiirkce

yazilmig eserlerin sayisi arttiktan sonra hiz kazanmstir.

“19. yiizyilin ikinci yarisindan Cumhuriyet’e kadar olan dénemde Farabi ve Ibni
Sina gelenegine ve ayn1 zamanda Batiya uygun bigimde yazilan mantik kitaplar1 arasinda
Ahmet Cevdet Paganin (1852-1895) Miyar-1 Sedad ve oglu Ali Sedat’in (1857-1900) yazdigi
Mizamul’l-Ukul Fi-1 Mantik ve’l Usul onemlidir. Ciinkii her iki kitap da Bati etkisiyle
yazilmis ve mantigt hem kuramsal hem de uygulamali, yani bilimde yontem anlayisina

uygun olarak ele almistir.” (Ciigen, 2004, s.55).

Ayni zamanda Cilicen(2004, s.55)’e¢ gore Ali Sedat’in 1855’te yazdigi
Mizamul’l-Ukul Fi-1 Mantik ve’l Usul batidaki yeni mantik akimlarini da i¢ine alan
ilk Tirkge telif mantik kitabidir. Modern felsefeyle birlikte bilimlerde yontem arayisi
baslamisti. Bu nedenle 6gretim amacgli yazilan mantik kitaplarinda mantigin asil
konusu ihmal edilmis ve yerine bilimlerde yontem konusu ele alinmistir. Boylece
mantik kitaplarina yontem konusu ve sembollestirme eklenmistir. Ali Sedat yazdigi
kitapta batidaki Aristoteles¢i mantik anlayisinin yaninda yontem ve cebirsel mantik
konularina da yer vermistir 1913-1922 yillar1 arasinda mantik ve felsefe dersleri
olarak okutulan mantik dersi 1922 yilinda tekrar felsefe dersinin igerisinde

okutulmaya baglamistir.
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3.1.2. CUMHURIYET DONEMIi

“Cumhuriyet déoneminin ilk yillarindaki mantik ¢alismalarinin arasinda Hasan Ali
Yiicel ve Agaoglu Tezer’in liseler igin yazdiklar1 kitaplart gérmekteyiz. Hem Hasan Ali
Yiicel hem de Agaoglu Tezer mantig1 kuramsal ve uygulamali olmak iizere iki boliimde ele
almiglardir. Kuramsal boliim; kavram ve terimler, 6nermeler ve kiyaslardan olugmaktadir.
Tatbiki boliim ise; bilimlerin siniflamasi, yontem, analiz ve birlestirme, matematikte yontem,
fizik ve kimyada yontem, psikolojide yontem, tarihte yontem ve sosyolojide yontem

konularini kapsamaktadir.” (Ciicen, 1999, s.45-46).

“Bu tarihlerden sonra Tiirkiye’de mantik alanindaki faaliyetlerin yerini,
ozellikle liseler icin yazilan kitaplarla, Ronesans’tan sonra Bati’da agirlik kazanan

metot ve bilim felsefesi i¢ine giren konular almistir.” (Emiroglu, 2004, s.54).

“Cumhuriyet donemi ile birlikte Sultanilerin ismi lise olarak degistirilmistir.
Liseler ise bir ve iki devreli olmak iizere iki kademeye ayrilmistir. 1924 yilindan
itibaren liselerin birinci devreleri “orta mektep” ismini almistir.” (Dombayci, 2002,

s.12).

Cumhuriyetin ilanindan sonra derslerin okutulmasinda iki 6nemli husus goze
carpmaktadir. Bunlar okutulacak derslerin programlari ve haftalik ders saati
cizelgeleridir. Haftalik ders saati ve ders programlarmin uygulama tarihlerine
baktigimizda birbirlerine paralel sekilde ortaya ¢ikmadiklarini goriiriiz. Bu durum

derslerin tam anlamiyla amaglarina ulagmasini olumsuz sekilde etkilemistir.
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3.1.3. CUMHURIYET SONRASI

1924 yilindaki lise programinda mantik dersi felsefe ders programinin
icerisinde yer almaktadir. Ayrica lise son smif fen kolunda haftada iki saat mantik

dersi bulunmaktadir.

“1935 yilinda fen kolunda felsefe dersleri haftada iki saat oldugundan ders
yilinin birinci yarisinda mantik, ikinci yarisinda ise sosyoloji dersine zaman
ayrilmistir. Ayrica her ders i¢in ayr1 ayr1 program kilavuzlari yapilmistir.” (Cicioglu,

1985, 5.202).

“1937 yilina ait lise haftalik ders cizelgesinde ders filozofi ve sosyoloji adiyla
lise son siniflarda fen kolunda haftada 3 saat, edebiyat kollarinda ise haftada 7 saat
olarak yer almistir. Fen kolunda 2 saat sosyoloji, 1 saat mantik, edebiyat kollarinda
ise 3 saat felsefe, 2 saat mantik, 2 saat sosyoloji seklinde okutulmustur.” (Zabun,

2002, 5.28).

“1947-1951 yillart arasindaki lise haftalik ders programlarinda filozofi ve sosyoloji
adiyla lise 3. siiflarda fen kolunda 3 saat, edebiyat kollarinda ise 6 saat olarak yer almistir.
Fen kolunda bu dersin 1 saati mantik, 2 saati sosyoloji, edebiyat kollarinda ise felsefe,

mantik ve sosyoloji derslerine 2’ser saat ayrildig1 goriillmektedir.” (Cicioglu, 1985, s.204).

“1949 yilinda 4. Mili Egitim Surasinda uzun tartismalar sonunda liselerin 6gretim
stiresi 4 yila c¢ikarilma karar1 alinmig ancak bu karar 1952 yilinda uygulamaya
konulabilmistir. 1952-1955 yillar1 arasinda uygulanan 4 yillik programinda subelerin ayrimi

4. siniflarda yapilmustir.” (Cicioglu, 1985, s.205).

“1952 lise haftalik ders dagitim cizelgesinde dersin adi sadece felsefedir. Lise 3.
smiflarda haftada 2 saat, son siniflarda ise fen kolunda haftada 3 saat, edebiyat kollarinda ise
haftada 5 saattir. Lise 3. siiflarda bu derste psikoloji dersi verilmistir. Son siniflarda ise fen
kollarinda 3 saatin 1 saati mantiga, 2 saati sosyolojiye; edebiyat kollarindaki 5 saatin 1 saati

mantia geriye kalan 4 saatin 2 saati felsefeye 2 saati ise sosyolojiye ayrilmigtir.” (Cicioglu,

1985, 5.206).



34

“1956 yilinda liseler tekrar 4 yildan 3 yila indirilmis ve yeni bir program
hazirlanmigtir. Boylece liselerde fen ve edebiyat ayrimi lise 3. simiflara alinmis ve fen
kollarinda haftada 3 saat ( mantik- sosyoloji ), edebiyat kollarinda ise haftada 6 saat ( felsefe-

sosyoloji — mantik ) olarak yer almustir.” (Cicioglu, 1985, s.206-207).

“1956 programi 1957 yilinda yeniden ele alinmig ve liselerde kollar ikinci siiftan
itibaren ayrilmaya baglamistir. 1957 yili lise haftalik ders ¢izelgesinde dersin ismi felsefe-
mantik ve sosyoloji olmus ve fen kolu son sinifta 3 saat, edebiyat kollarinda ise 6 saat olarak

yer almigtir.” (Cicioglu, 1985, 5.207).

“1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim Surasi ortadgretim alanindaki yonlendirici
programlar1 kabul etmis ve yiiksek 6grenime hazirlayan dil ve edebiyat, ekonomi ve sosyal
bilimler, matematik-fizik ve tabii bilimler olmak iizere baslica 4 ¢esit program belirlenmistir.
Bu programa gore edebiyat ve dil ile ekonomi ve sosyal bilimler boliimlerinde felsefe grubu
(felsefe, mantik, sosyoloji, psikoloji) dersleri 6 saat olarak yer almistir. Buna karsilik
matematik-fizik ve tabii bilimler béliimlerinde ise haftada 3 saat (mantik ve sosyoloji) olarak

okutulmustur.” (Cicioglu, 1985, s.212-213).

“Talim Terbiye Kurulu’nun 02.10.1978 tarih ve 276 sayili karar1 ile lise haftalik ders
dagitim ¢izelgesi hazirlanmis ve buna gore sosyoloji-mantik dersi fen subelerinde haftada 3
saat, edebiyat kollarinda ise felsefe-mantik-sosyoloji seklinde haftada 6 saattir. Yine bu
karara gore modern ve fen matematik programi uygulayan liselerde matematik ve tabii
bilimler boliimlerinde dersin adi felsefe grubu olarak haftada 3 saat, edebiyat subelerinde ise

haftada 6 saattir.” (Arslanoglu, 2001, s.68).

“Talim Terbiye Kurulu’nun 12.05.1986 tarih ve 102 sayili karar ile lise haftalik ders
cizelgesi hazirlanmistir. Bu ¢izelgede mantik dersi bulunmamakta, Felsefe grubu dersleri
seklinde lise son siniflarda fen ve matematik alanlarinda haftada 3 saat, edebiyat kollarinda
ise haftada 6 saat olarak belirtilmektedir. Bu durum ders ge¢me ve kredi sisteminin

uygulandig1 1992 yilina kadar devam etmistir.” (Arslanoglu, 2001, s.68).

“Ug yillik ilkdgretmen okulu programinda yer almayan felsefe grubu dersleri 4 yillik

ilkogretmen okullar1 programinda yer almistir. Bu derslere fen subelerinde sosyoloji-mantik
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olarak son siniflarda haftada 3 saat edebiyat subelerinde ise haftada 6 saat (felsefe-mantik-

sosyoloji) olarak yer verilmistir.” (Arslanoglu, 2001, s.71).

Talim Terbiye Kurulu’nun 16.09.1991 tarih ve 182 sayili karari ile lise
haftalik ders ¢izelgesi hazirlanmistir. Bu ¢izelgede felsefe grubu dersleri seklinde son
sinifta sosyal ve edebiyat kolunda 6 saat, fen ve matematik alanlarinda 2’ser saat
bulunmaktadir. 3.siiftaki fen ve matematik kollarindaki 2 saatlik Felsefe Grubu
derslerinde Ogrenci, felsefe, sosyoloji, mantik derslerinden birini zorunlu olarak

secmektedir (Tebligler Dergisi, 2343, s.4).

Talim Terbiye Kurulunun 09.09.1992 tarih ve 320 sayili kararina gére mantik
dersi se¢meli dersler arasinda haftalik kredi sayist 4 saat olarak yer almaktadir

(Tebligler Dergisi, 2343, 5.698).

1924 yilinda felsefe adi altinda programlarda yer alan mantik dersi; 1927
yilindan 1937 yilina kadar felsefe ve ictimaiyat adi altinda verilmis, 1937 yilindan
1952 yilina kadar filozofi ve sosyoloji ile birlikte bulunmus, 1952-1956 yillari
arasinda tekrar felsefe dersi adi altinda yer almis, 1956 yilindan 1976 yilina kadar fen
kollarinda sosyoloji-mantik, edebiyat kollarinda ise felsefe-mantik-sosyoloji

olmustur. 1976 yilindan sonra felsefe grubu dersleri i¢inde yer almistir.

Sembolik mantigin 6gretim sistemimize giris siirecini de Cumhuriyet sonrast

baslig1 altinda ele almak miimkiindiir.

Yeni/modern mantik, Ogretimimize Reichenbach’m 1.U. Edebiyat
fakiiltesinde 1938 yilinda verdigi Lojistik dersleri ile girmistir. Modern mantik,
1942°den beri Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’nde, 1965’ten beri ise ODTU’de
okutulmaktadir (Emiroglu, 2004, s.53).

Cumhuriyet sonras1 donemde, Hamdi Ragip Atademir’in 1947-1952 yillari
arasinda Organon’un ilk bes kitabini, 1948’de Porphyrios’un Isagojisi’ni ¢evirmesi

mantik 6gretimine yapilan katkilar arasindadir.
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Salih Zeki ve Kerim Erim’in eserlerinden sonra sembolik mantik alanindaki
ilk makaleleri Nusret Hizir’in yazmis olmasina kargin, Tiirkiye’deki sembolik
mantiZin gercek anlamda temsilcisi Teo Griinberg’tir. Griinberg’in yani sira Hilmi
Ziya Ulken, Cemal Yildirim, Safak Ural, Dogan Ozlem, Ahmet inam, Dursun Ciigen,
A. Kadir Ciicen ve Necati Oner’dir. Hiiseyin Batuhan ve Griinberg, sembolik
mantigin yalnizca iiniversitelerde okutulmasiyla yetinmeyip lise programlarinda da
yer almasi i¢in girisimde bulunurlar. Girisimlerinden olumlu sonug alinca da, 1967-
1976 yillar1 arasinda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan diizenlenen lise
ogretmenlerine yonelik yaz kurslarinda, Suvar Koseraif ve Adnan Onart’in da
katilimryla birlikte, sembolik mantik dersleri verirler. Ayrica, Griinberg, Batuhan ve
Onart ilk lise modern mantik kitabin1 da birlikte yazarlar. Boylece, mantik alaninda
yetistirilen 6gretmenlerle sembolik mantik 1970’ten itibaren liselerde de okutulmaya

baslanir (Kutlusoy, 2003, s.11-12).

“Tirkiye’deki son kirk yillik mantik ¢aligmalarini iki boyutta ele almak
olanaklidir. Klasik mantik galismalari: Necati Oner ve dgrencileri. Modern mantik

caligmalari: Teo Griinberg, Hiiseyin Batuhan ve arkadaslar1” (Ciigen, 2004, s.58).

Ayrica Tiirkiye’de 6zellikle son yillarda mantik iizerine ¢alisan kisi sayisi az
oldugu icin mantik iizerine ortaya konan eserler de kisith kalmaktadir. Hatta
Tiirkiye’de mantik bilimine gereken ilgi, 6nem gdsterilmemekte, daha dnce var olan
eserlere benzer caligmalar ortaya konmaktadir. Bu da mantik biliminin gelismesi

yerine tekrarin1 yapmaktan bagka bir sey degildir.
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3.2. TURKIYE°’'DE ORTAOGRETIM KURUMLARINDA MANTIK
OGRETIMI

3.2.1. CUMHURIYET’TEN GUNUMUZE MANTIK DERSi OGRETIM
PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Cumbhuriyetten giiniimiize kadar mantik 6gretiminde 1924, 1938, 1957, 1976,
1986, 1993 programlar1 uygulanmustir.

1924 mantik program: Bu program felsefe programi igerisinde yer
almaktadir. Mantik programi ac¢isindan kapsami dar olan bir programdir. 1924
mantik programinda amaclar maddeler halinde ve detayli sekilde verilmemistir.
Fakat program, mantigin genel amaci hakkinda bilgi edinmemize yardimci

olmaktadir.

“Bu program ti¢ yil siire ile uygulanmistir. Bir sonraki programa kadar gecen
stirede Ogretim kilavuzlari adi altinda ¢ikartilan kaynaklara dayanilarak egitim

yapilmistir.” (Dombayci, 2002, s.16).

1938 mantik programi: Bu program filozofi programinin igerisinde yer
almaktadir. 1938 programinda mantik dersi filozofi derslerinin en 6nemli kismi
olarak degerlendirilmektedir. 1938 mantik programi 1924 mantik programina gore
daha kapsamli bir programdir. 1938 programinda mantik derslerinin amagclar1 genis

ve acik sekilde maddeler halinde belirtilmistir.

1938 programinin amacina basarili sekilde ulagsmasi i¢in 6gretmene Snemli
sorumluluklar diismektedir. Programin amacglarina gore mantik dersini anlatacak
O0gretmenin matematik, fizik, psikoloji, biyoloji, kimya gibi derslerle ilgili bilgisi
olmasi gerekmektedir. Cilinkii programda mantigin 6nemi, konular1 ve tarihge bilgisi
anlatilirken diger derslerden 6rneklerle mantik dersinin zenginlestirilmesi gerektigi

tizerinde durulmaktadir. 13 maddeden olusan bu program 9 yil yiiriirliikte kalmistir.



38

1957 mantik programi: Bu program 10 maddeden olusmaktadir. Programda
amaglara ve yontemlere yer verilmistir. 1957 mantik programinda onceki
programlardan farkli olarak {initelere yer verilmistir. Kisa bir programdir. Mantik,

fen kolunda 1 saat, edebiyat kolunda 2 saat olarak yer almaktadir.

1957 mantik programi liselerimizde en uzun siire kalan programdir. 1976-
1977 yillarinda iki senelik bir zaman araliginda uygulamadan kaldirilmistir.
Cumhuriyet doneminde literatiire Klasik Program olarak ge¢mistir (Dombayci, 2002,

s.17).

1976 mantik programi: 1976 mantik programi, bu tarihe kadar uygulanan en
genis ve en diizenli programdir. Programda amaglara, konulara ve konularin yilizdelik
dilimlerine yer verilmistir. Onceki programlara gére daha ¢ok ispata dayanan bir
programdir. Matematigin daha cok kullanilmasi gerektiginin iizerini c¢izen bir

programdir.

Bu donemde Tiirkiye’de sembolik mantik ¢caligmalarinin artmasi sonucu olsa

gerek, programda sembolik mantik konularina daha genis sekilde yer verilmistir.

1976 mantik programi 2 yil uygulandiktan sonra yetersiz oldugu gerekgesiyle

1957 programina geri dontilmiistir.

1986 mantik programi: Bu program 1993 yilina kadar yiiriirliikte kalmigtir.
Programda amaglar agisindan 1976 programina gore fazla degisiklik yapilmamistir.
Fakat konulara ayrilan yiizdelik dilimlerde farkliliklar bulunmaktadir. 1986
programinda 1976 programindan farkli olarak giris bolimi artirilmig, sembolik
mantik kismina verilen ylizdelik dilim azaltilmistir. Bu mantik programi lise 3.

siiflarda uygulanmak iizere kabul edilmistir.

1993 mantik programi: 1993 mantik programi bu tarihe kadar uygulanan
mantik programlarina gore en kapsamli programdir. Halen uygulamada olan program

1993 mantik programidir. Yiiriirliikkteki program uygulamalari ve yeni gelismeler goz
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oniinde bulundurularak, “modern program gelistirme teknigiyle hazirlanan 4 kredilik
ders olarak Ders Gegme ve Kredi Uygulamasi yapilan ortadgretim kurumlarinda
okutulacak bir programdir. Dersin amaglarina ve bunlara dayanan sinif amaclarina
genis Olciide yer verilmistir. Programda tiniteler, dersin anlatiminda kullanilabilecek
yontemler ve icerik kapsamli sekilde bulunmaktadir. Konular {initelerde daha

ayrintili sekilde yer almaktadir. Programa yeni konular eklenmistir.

Talim Terbiye Kurulu’nun 30.04.1998 Tarih ve 67. sayili kararina gore

programdan bazi amag ve davraniglar ¢ikartilmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar uygulanan programlarin i¢inde

program gelistirme teknigine uygun olan program son programdir.

3.2.2. MANTIK PROGRAMLARININ AMACLAR ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Egitim ve Ogretim silireci bes temel o6geden olusmaktadir. Bu 0Ogeler
(Arslanoglu, 2001, s.75) :
1. Amaclar
Mubhteva

2
3. Ogretim ydntem ve teknikler
4. Arag ve gerecler

5

Sonug ve degerlendirmedir.

“Bir ders veya kurs planlandiginda yapilmast gereken ilk is amagclarin
belirlenmesidir. Amaglar, 6grencilere kazandirmak istedigimiz, bilgi, beceri ve tutumlari
ifade eder. Yapilacak egitim ve dgretim faaliyetleri sonunda amaglarin bagkalari tarafindan
gozlenebilen davranislara doniismesi gerekir. Ancak o zaman amagclarin ger¢eklesmesinden

soz edilebilir.” (Arslanoglu, 2001, s.75).
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Kiiciikahmet(2003, s.12)’e gore egitimin amaclarim1  asagidaki gibi
siralayabiliriz:

1. Egitimin genel amagclari

2. Belli bir okul tipinin amaglar1

3. Derslerin amaglari
4

Unite veya konularmn amaglari

“Amaglarin siniflandirilmasinda en alttan baglarsak, bir dersle ilgili biitiin iinite ve
konularin amaglar1 gergeklesirse bir dersin amaclar1 gergeklesmis olur. Biitiin derslerin
amaglar gergeklesirse bir okul tipinin amaglart ger¢eklesmis olur. Biitiin okullarin amaglari
gergeklesirse sonugta egitimin genel amaglari gerceklesmis olur.” (Arslanoglu, 2001,

s.76).

Cumhuriyetten giiniimiize kadar alt1 farkli mantik programi uygulanmistir. Bu

programlarin amaglar1 sdyledir:
1924 Programinin Amaglari:

Bu programda amaglar kismi bulunmamaktadir. Bana gore 1924 programinin

amaclar1 asagidaki gibidir:

1. Ogrencilerin mantik dersi ile daha dnce 6grendikleri dersler arasinda iliski
kurmalarini saglayabilmek,

2. Opgrencilerin yeni ogrendikleri bilgilerle onceki o6grendikleri bilgiler
arasinda baglanti kurmalarina yardimci olarak yeni bir sentez ortaya koymalarini
saglayabilmek,

3. Ogrencilerin gesitli konularin ispatlarinin zihinde nasil olustugunu

anlamalarini saglayabilmek.

Yukaridaki amagclar programda maddeler halinde yer almamaktadir. Program
Osmanlica yazilmistir. Programda genel amaglar ve 6zel amaglar ayr1 olarak ele

alinmamustir. Sadece dersin amaglarina genel olarak deginilmistir.
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1938 Programinin Amaglar:

Bu programda amagclar boliimii bulunmamaktadir. Mantik dersinde dikkat
edilecek noktalar olarak tek bir baglik altinda amaclar ve diger kriterler verilmistir.

Bana gore 1938 yili mantik programinin amaglarini sdyle belirtebiliriz:

1. Genglerin diger ilimler lizerinde diistinmelerini saglayabilmek, bu ilimleri
anlama kapasitesi kazandirabilmek ve onlarin 6ziinii kavramalarini saglayabilmek,

2. Ilim zihniyetinin sartlar1 hakkinda &grenciye saglam, giivenilir fikirler
verebilmek,

3. Genel olarak mantigin kullanim alanlarini, diger derslerle, ilimlerle

iligkisini, zihin ve dil i¢in 6nemini 6grenciye kavratabilmek.

1924 programina goére 1938 programi daha genis bir programdir. Programda

amaclardan ziyade 6gretmenin dersi nasil anlatmasi gerektigi lizerinde durulmustur.

1957 Programinin Amaglari:

Bu programda amaglara yer verilmemis, mantik dersinin muhtevasi ele
alimmugtir. Ayrica yontem ve tekniklerin ne olduguna da deginilmemistir. Sadece

anlatilacak konular maddeler halinde siralanmustir.

1976 Programinin Amaglari:

1976 mantik programinin amagclari agagidaki gibidir:

Ogrencilerin:

1. Mantik ve mantikli diisiinme alaninda fikir ve goriislerini pekistirmeyi ve
genigletmeyi saglamak,

2. Mantigin ilmi c¢alisma alanlar1 ile metotlardaki yerini ve ilgisini

kavramalarina yardimci olmak,
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3. Dogru diistinmenin yollarin1 edinmelerine ve zihin disiplini kazanmalarina
imkan ve zemin hazirlamak,

4. Ozel olarak matematik derslerine ve matematik diisiinmeye yatkinligin
artirmaya ¢aligmak,

5. Felsefe dersleriyle birlikte tenkit¢i diisiinme kabiliyeti kazanmalarini

saglamaktir.

Bu programda amagclarin gergeklestirilmesi i¢in onemli agiklamalara ve
onerilere yer verilmistir. Ozellikle dgretmenlere, konular islenirken dikkat etmeleri

ve uymalar1 gereken noktalar belirtilmistir.

1976 mantik programi, amaci bakimindan onceki programlardan farkli bir
cizgidedir. Clinkii programda daha ¢ok ispata dayanan bir amag dikkati cekmektedir.
Programda ozellikle 6grencilerin matematik derslerine ve matematik diisiinmeye

yatkinligin arttirmak hedef olmustur.

Daha oncede belirtildigi gibi bu program 2 yil uygulandiktan sonra eski

programa geri doniilmiistiir.

1986 Programinin Amaclari:

Bu programi 1976 programimin amacglarini tekrarlayan bir program olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Yani 1976 programinin amagclarina yeni bir ekleme

yapilmamigtir.

1993 Programinin Amaglar::

1993 programi amagclar agisindan 6nceki programlara gore daha kapsamlidir.
Programda genel amaclar ve 0zel amaglara yer verilmistir. Her amacin altinda
kazandirilmas1 gereken davranislar bulunmaktadir. Amagclarin siras1 dersi okutan

Ogretmenin istegine bagl olarak degistirilebilir.
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1993 mantik programinin genel amaclar1 asagidaki gibidir:

“Mantik I”” dersi 6gretim programini bagari ile tamamlayan her 6grenci:

1. Mantigin konusunu ve tarihi geligimini bilir,

2. Aristoteles mantiginin temel kavramlarini ve kurallarini kavrar,

3. Sembolik mantigin temel kavram ve kurallarini kavrar,

4. Kazanilan temel kurallara dayanarak, islemleri dogru yapar ve sonuglari
degerlendirir,

5. Mantigin uygulandigi alanlar1 kavrar; uygulamalarla ilgili temel kavram
ve kurallar1 kazanir,

6. Mantik felsefesi hakkinda bilgi sahibi olur,

7. Mantikli, tutarli diisinme, degerlendirme ve -elestirebilme becerisini

kazanir.

1993 mantik programimin amaclart daha Once uygulanan mantik
programlarinin amaglaria gore genisletilmis olup, daha ¢ok 6grenci merkezlidir. Her
ana konu baslig1 i¢in ayr1 ayri amag yazilmistir. Programda 6grencilere gerekli genel
bilgileri verdikten sonra Ogrencilerin uygulama yapmalarina doniikk amaglar

agirhiklidir.

Mantik dersi 6gretim programinda genel amaglarin muhtevaya doniistiiriilmis

hali olarak 6zel amagclar su sekilde siralanmustir:

—

Mantigin konusunu kavrayabilme,
Mantigin tarihgesi bilgisini kavrayabilme,
. Klasik mantigin konusunu kavrayabilme,

Kavramlar arasi iligkileri kavrayabilme,

2

3

4

5. Tamim bilgisini kavrayabilme,
6. Onermenin yapisini kavrayabilme,

7. Onermeler arast iliskileri kavrayabilme,

8. Kiyas ve ¢esitlerini kavrayabilme,

9. Sembolik mantik alan1 bilgisini kavrayabilme,

10. Onermeler mantigi1 kavrayabilme,
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11. “Sembollestirme” ve “yorumlama” bilgisini kavrayabilme,

12. “Tutarlilik”, “gecerlilik”, “denklik” 1 kavrayabilme,

13. Coziimleyici ¢izelge ¢oziimleme kurallarinin uygulanisini kavrayabilme,

14. Coziimleyici cizelge ile gecerlilik, tutarlilik, denklik denetlemesini
kavrayabilme,

15. Yiiklemler mantigin1 kavrayabilme,

16. Yiklemler mantiginda c¢oziimleyici ¢izelge yoluyla “gecerlilik”,
“tutarhilik”, “denklik” denetlemesini kavrayabilme,

17. “Cok degerli mantik sistemleri” bilgisi,

18. “Kiplik mantig1” bilgisi,

19. “Ozdeslik mantig1” bilgisi,

20. “Varlik mantig1” bilgisi,

21. Mantigin uygulama alanlar bilgisi,

22. Matematik dilinin sembollestirilmesi bilgisi,

23. Sembolik mantikta, mantik-matematik iligkisinin incelenmesi bilgisi,

24. Sembolik mantikta tanim metotlar1 bilgisi,

25. Sembolik mantikta ispat metotlar1 bilgisi,

26. Matematik teorilerinin aksiyomlastirilmasi bilgisi,

27. Sembolik mantigin doga bilimlerine uygulanmasi bilgisi,

28. Mantigin elestirel diistinmeye ve akilci tartismaya uygulanmasini
kavrayabilme,

29. Mantik felsefesi bilgisini kavrayabilme,

30. Mantik felsefesinin sorunlarini kavrayabilme,

31. Mantik ile varlik bilgisi arasindaki iliskiyi kavrayabilme.

1993 programinda her konunun alt basliklar1 icin amag¢ yazilmistir. Bu
amaglarin biiyiik kismi 0Ozellikle Onceki mantik programlarina goére program
gelistirme tekniklerine uygun sekilde yazilmigtir. Fakat programda amaglar
ogrenciler icin fazla somutlagtinlamamustir. Ogretmenin bu amaglarm hepsine
ulagmasi, mantik dersinin soyut konular igermesi ve 6grencilerin dersi anlamakta
giicliik ¢ekmeleri nedeniyle zor olabilir. Programin kabuliinden bes yil sonra

belirttigimiz sikintilar1 azaltmak i¢in girisimde bulunulmustur.
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Bu dogrultuda 30.04.1998 Tarih ve 67 sayili karar ile 1993 mantik
programindan 22-24-25-26 numarali 6zel amaclar tamamen c¢ikarilmistir. Bunun
yaninda iinite 2’de yer alan 6. amactan “basit Onermelerin niceligini agiklama”
davranisi; linite 3°te yer alan 17. amagtan “Degismezlerin islevlerini belirtme”, “Cok
degerli mantikta sembollestirme ve yorumlamay1 belirtme”, “Cok degerli mantikta
‘gecerlilik’ 1 belirtme”, “Cok degerli mantikta ‘tutarlilik’ 1 belirtme”, “Cok degerli
mantikta ‘denklik’ i belirtme” davraniglari; 18. amactan “Kiplik degismezlerinin
dogruluk cizelgelerini belirtme”, “Kiplik mantiginda temel kiplikleri siralama”,
“Kiplik mantiginda sembollestirme ve yorumlamay1 belirtme”, “Kiplik mantiginda
‘gecerlilik’ 1 belirtme”, “Kiplik mantiginda ‘tutarlilik’ 1 belirtme”, “Kiplik
mantiginda ‘denklik’ i belirtme” davranislari; 19. amagctan “Ozdeslik degismezlerinin
dogruluk cizelgesini belirtme”, “Ozdeslik mantiginda sembollestirme ve
yorumlama”, “Ozdeslik mantifinda gegerliligi belirtme”, “Ozdeslik mantiginda
tutarlihigi  belirtme”, “Ozdeslik mantiginda denkligi belirtme” davramslar;
20.amagctan “Varlik degismezinin dogruluk ¢izelgesini belirtme”, “Varlik mantiginda
sembollestirme ve yorumlamayi belirtme”, “Varlik mantiginda gecerliligi belirtme”,
“Varlik mantifinda tutarliligi belirtme”, “Varlik mantiginda denkligi belirtme”
davraniglari; 21. amagtan “Mantigin ¢esitli diislince alanlar ile iligkisini belirtme”
davranisi; 23. amactan “Teorilerle ilgili sembolleri belirtme”, “Teorilerin
sembollestirilmesi ile ilgili kurallar1 belirtme”, “Tanimlarin 6zelligini belirtme”, “
Tanimla ilgili sembolleri belirtme”, “Tanimla ilgili sembollestirme kurallarini
belirtme” davraniglari; 27. amagtan “Deneysel metodu sembollestirme kurallarini
belirtme”, “Tam timevarimin sembollestirme kurallarin1 belirtme”, “Eksik
timevarimin sembollestirme kurallarin1 belirtme”, “Varsayimli dediiktif metodun
sembollestirme kurallarini belirtme” davraniglari; 28. amagtan “Tartisma mantiginda
¢Ozlimleme kurallarimi agiklama” davranisi ¢ikarilmistir. Ayrica 1998 yilinda
dordiincii linitede yer alan “Matematik dilini sembollestirme”, “Tanim metotlar1”,
“Ispat metotlar”, “Matematik teorilerinin aksiyomlastirilmasi” konular1 ve besinci

tinitede yer alan “Aklin ilkeleri ve varlikla olan iligkileri”, “ Timevarimin degeri”

konular1 programdan ¢ikarilmistir.
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3.2.3. MANTIK PROGRAMLARININ MUHTEVA (iCERIK )
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

1924 Programi

Cumhuriyet doneminin ilk programidir. Dili agirdir. Mantik konularia ayr
ayr1 yer verilmemistir. Programda sadece mantik dersinin 6nemi yer almaktadir.
Muhteva olarak programin kapsami dardir. Programda giris iinitesi, amagclar, ele

alinacak genel konular ve alt konular bulunmamaktadir.

1938 Programi

1938 mantik programi 1924 mantik programina gore i¢erik bakimindan daha
kapsamli bir programdir. Programda mantik dersinin psikoloji dersiyle iligkisinin
onemi iizerinde Ozellikle durulmustur. Derste islenecek konular 6nceki program gibi
acik sekilde verilmemistir. Daha ¢ok mantik dersini verirken O6gretmenin neler
yapmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Programin dili bulundugumuz zamana gore
agirdir. Programda kiyas ve matematik konular1 iizerinde durulmustur. Programin
daha ¢ok &grenci merkezli oldugu géze garpmaktadir. Ogretmenin bilgisini iyi

aktarabilmesi i¢in 6nemli hususlara dikkat etmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

1957 Programi

1957 programi Onceki programlara gére muhtevasi agik sekilde belli olan ilk
programdir. Fakat sonraki programlardan igerik olarak daha dar bir programdir.

Program 10 maddeden olusmaktadir.

Programda:

I- Mantigin tanimi, konusu, psikoloji ile ilgisi, diislinmenin prensipleri ve
bolimleri,

2- Terimler, ¢esitleri, i¢glem, kaplam, tanimlama, siniflama,

3- Onermeler,
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4- [stidlal,

5- Kuyas,

6- Matematikte tespit,

7- Endiiksiyon,

8- Prensip ve teori,

9- Analoji yoluyla istidlal,

10- Belge ve sahadetlerde hareket ederek tek olayin tespitine giden istidlal

konular1 yer almaktadir.

1957 programin icerigi klasik mantik agirliklidir. Bunun sebebini bu
donemde mantik ile ugrasan kisi sayisinin kisitli olmasina, sembolik mantigin yakin
zamanlarda kurulmasi sebebiyle heniiz Tiirkiye’de yayginlasmamasina ve sembolik
mantigin 6oneminin Tiirkiye’de ge¢ anlasilmasina baglayabiliriz. Program igerik
yoniiyle ¢ok kapsamli gériinmemesine ragmen konularin énemi ve agirligi agisindan

yogun bir programdir.

1976 Programi

1976 programi, 1957 programindan muhteva olarak daha genis bir
programdir. Mantik, Aristoteles mantifi ve sembolik mantik olarak 2 boliime
ayrilmistir. Programa mantigin tarihgesi, sembolik mantigin dili, ¢ikarimlarin
gecerliligi, onermelerin tutarliligl ve gecerliligi, tutarlilik ve gecerlilik denetlemeleri,
yiiklemler mantig1, uygulama ornekleri ve Tiirkiye’de mantik calismalar1 gibi yeni
konular eklenmistir. Programda sembolik mantigin diger konulara oranla daha fazla

yer aldig1 dikkati ¢cekmektedir.

Bu zamana kadar mantik programinin muhtevasinda biiyliik agirlig
metodoloji teskil ettigi halde, “modern mantik”la baglatilan deneme uygulamasindan
edinilen tecriibelerle mantigin metodoloji baglantisinin lise seviyesinde kurulmasina
gerek goriilmemis ve bu bakimdan bu mantik programina, adina uygun bigimde

muhteva kazandirilmistir.



48

1986 Programi

Bu program, 1976 programiyla biiyiik benzerlikler tagimaktadir. Programda
mantik dersinin énemi iizerinde daha genis sekilde durulmustur. Icerik bakimindan
fazla bir degisiklik bulunmamaktadir. Sadece iinitelere ayrilan oranlarda degisiklik
s6z konusudur. Bu programa 1976 programindan farkli olarak mantigin tanimu,
mantik dersinin yararlar1 ve Atatiirk’iin mantikliligt konular1 eklenmistir. Bu
konularin ayrintisina deginilmemistir. 1976 programinda yer alan uygulama
orneklerinin alt baglhklarindan olan teori ve tarif konusu 1986 programinda

bulunmamaktadir.

1986 programi muhtevasi itibariyle de ispata dayanan bir amaca yonelmistir.
Bu nedenle 6gretmen derste bol Ornekler ¢ozmeli, ezberletme degil, matematikle

karsilagtirmalar yaparak dersini anlatmalidir.

1993 Programi

Cumhuriyetten bu tarihe kadar muhtevast en genis olan programdir.
Programda konular yiizdelik dilimlerine ayrilarak verilmis, her amag¢ ayri1 ayri
yazilmig, her amactan beklenen davraniglar da amaclarin altina eklenmistir. Dersin
konu konu nasil islenmesi gerektigi agiklanmig, bundan sonra da oOrnek
degerlendirme ve terimler belirtilmistir. Bu programin muhtevasi, 6nceki
programlara gore daha anlasilir ve egitim 6gretim tekniklerine, program gelistirme
tekniklerine daha uygundur. Program 6grenci merkezlidir. Amaglara basarili sekilde
ulagabilmek i¢in Ogretmenlerin programda belirtilen hususlara dikkat etmesi
gerekmektedir. Programin igerigi 1976 ve 1986 programlarina benzemektedir.
Bunlardan farkli olarak programa mantik felsefesi konusu eklenmistir. Bu konu
islenirken bilim ve mantik felsefesinde asil amacin, bilimin ve mantigin temel
ilkeleri konusunda degisik yaklasimlari, degisik goriisleri akilci bir bigimde
degerlendirerek en uygun se¢imleri saglamak oldugu, normal bilimsel faaliyet i¢ine

olan bilim adamlarinin, normal bilimsel ¢alismalar1 devam ettirdikleri, anormalliler
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artt1ig1 zaman tartismalarin basladigi; bu durumlarda bilim felsefesi ve mantik

felsefesinin devreye girdigi vurgusunun yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

3.2.4. MANTIK PROGRAMLARININ UNIiTELER
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESi

Mantik Programlarinda Giris Unitesi: 1924 ve 1938 programlarinda
mantik programina ait ayri bir girig {initesi bulunmamaktadir. Bunun nedeni ayri bir
mantik programinin olmayisi, mantik programinin felsefe dersi programi igerisinde
yer almasidir. 1957 programinda mantik programina felsefe grubu dersi adr altinda
ayr1 olarak yer verilmistir, fakat bu programda giris initesi kismina
rastlanmamaktadir. 1957 programinda yine de 6nceki iki programa gore gelisme
vardir. Ciinkii bu programda mantik dersinin tanimi, konusu kismina yer verilmistir.
Bu konu mantiga girig {initesi anlaminda degerlendirilebilir. 1976 programinda
toplam 4 iinite vardir. Mantigin tarihgesi (Programin %5’ini olusturmaktadir)
programda giris tiinitesi olarak yer almaktadir. Ama burada mantifin Onemine
deginilmemistir. 1986 program giris iinitesi agisindan dnceki programlara goére daha
kapsamli bir programdir. Bu programda giris iinitesinde mantik nedir? Mantiin
tarihgesi ve tarihi seyri iginde Tiirkiye’de mantik caligsmalari, mantik dersinin
yararlar1 ve Atatiirk’iin mantiklilig1 seklinde dort konu bulunmaktadir. Girig {initesi
Ogretim programinin %15’ini olusturmaktadir. 1993 programinda girig iinitesi mantik
ismiyle yer almistir. Unitenin program igindeki pay1 %35’tir. Bu béliimde mantigin
konusu ve tarihgesi konular1 yer almaktadir. Genel olarak baktigimizda programlarda
giris ilinitelerine 1986 programi disinda genis sekilde yer verilmemistir. Giris iinitesi

dersin amacinin 6grenciye kazandirilmasi agisindan 6nemlidir.

Mantik Programlarinda Klasik Mantik Unitesi: Daha 6ncede belirttigimiz
gibi 1924-1938 yilindaki programlarda sadece dersin genel amaclar1 yer almaktadir.
Bu programlarda iinite boliimii bulunmamaktadir. 1957 yili programinda klasik
mantik baglig1 iinite olarak yer almamaktadir. Bu sebeple iinitelere yer verilmemistir,

fakat programda klasik mantifin konularinin yer aldigr goriilmektedir. 1976



50

programinda klasik mantik iinitesi Aristoteles mantig1 olarak yer almaktadir. Bu
linite programinin %25’ini olusturmaktadir. 1986 programinda klasik mantik tinitesi
bulunmakta ve bu {inite programin %30 unu olusturmaktadir. 1993 programinda da
bu iinitenin program ic¢indeki yeri %30°dur. 1976 ve 1986 yillarindaki programlarda
klasik mantik tinitesinde 5 konu varken 1993 yilinda konu sayis1 4’e diismiistiir. Bu

tiniteden Tiimevarim ve Analoji konusu ¢ikarilmistir.

Mantik Programlarindaki Sembolik Mantik Unitesi: 1924 ve 1938
programlarinda bu {inite yer almamaktadir. 1957 programinda ise sembolik mantik
linitesi bulunmamaktadir, bu programda sembolik mantigin konusu olan 6nermelere
ve cesitlerine yer verilmistir. 1976 ve sonrasindaki programlara sembolik mantik
tinitesi konmugtur. 1976 programinda sembolik mantik {initesinde 5 konu
bulunmaktadir. Bu boliimde klasik mantigin sembollestirilmesi caligmalar1 da yer
almaktadir. Unitede sembolik mantigmn dili, ¢ikarimlarin gegerliligi, dnermelerin
tutarlihigi ve gecerliligi, dogruluk fonksiyonu ve ¢oziimleyici c¢izelge, uygulama
ornekleri (kiimeler, devreler vb.) bulunmaktadir. Unitenin programdaki yer alis
durumu %65’tir. Programda sembolik mantik {initesinin klasik mantik iinitesine gore
genis yer kapsamasi dikkati ¢cekmektedir. 1986 programinda ise sembolik mantik
{initesi programin %55’ini olusturmaktadir. Unite, dnermeler mantig1, yiiklemler
mantig1 ve uygulama Ornekleri olarak li¢ boliime ayrilmaktadir. 1993 programinda

sembolik mantik {initesi programin %40’ 1n1 olugturmaktadir.

Bu {initenin 1986 ve 1993 programlarinda 1976 programindaki iiniteye gore
daraltildigim gériiyoruz. Unitede ¢cok degerli mantik, kiplik mantig1, 6zdeslik mantig

ve varlik mantig1 adlartyla yeni konular yer almaktadir.

Mantik Programlarindaki Mantigin Uygulamalar1 Unitesi: 1976 ve 1986
programlarinda bu {initede kiimeler, elektrik devreleri, Tiirtk¢ceye uygulama, klasik
mantigin sembollestirilmesi konular1 yer almaktadir. 1976 ve 1986 programlarinda
bu konular sembolik mantik iinitesi altinda verilmistir. 1993 yilinda bu konu ayr1 bir

linite olarak programin %?20’sini olusturmaktadir. 1993 programinda mantik-
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matematik, mantik ve doga bilimleri, mantigin elestirel diistinme ve akilci tartisma

uygulama konular1 bulunmaktadir.

Ayrica 1976 programinda programin %5’ini olusturan Tiirkiye’de mantik
calismalar1 tinitesi ve 1993 programinda yine programin %35’ini olusturan mantik

felsefesi tiniteleri yer almaktadir.

Genel olarak, Cumhuriyet’ten glinimiize kadar wuygulanan mantik
programlarindaki {inite sayilar1 azdir. 1924-1938-1957 programlarinda tiniteler
boliimii yer almazken 1976 yilindan sonra programlarda {niteler bdoliimii
bulunmaktadir. 1976 yilinda sembolik mantik iinitesi programin biiylik kismini
(%65) olustururken bu durum 1986 programinda %10 azalmistir. 1993 programinda

ise sembolik mantik iinitesi 1986 programina gore %15 azalmistir.

1993 programi amaglar, konular, davranislar, {initeler acisindan daha once
uygulanan programlara gére daha kapsamli ve agciklayici programdir. Uniteler
icerisinde amaclara, davraniglara ve konulara maddeler halinde yer verilmistir.
Unitelerin programdaki yer alis yiizdeleri tablo halinde verilmistir. 1924-1938-1957-
programlarinin icerikleri 1976-1986 ve 1993 programlarinin igeriklerine kiyasla daha
dardir. Bunun sebebini 1976 ve sonraki programlara sembolik mantik konusunun

girmesi ve konunun bu programlarda genis sekilde yer almasidir.
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4. BOLUM
4.1. MANTIK OGRETIMINDE PLANLAMA

4.1.1. Mantik Ogretimi Etkinliklerinin Planlanmasi

Plan, neyin, ni¢in, ne zaman ve nasil yapilacagini gosteren bir tasaridir.

Mantik dgretiminin amacina ulagsmasi i¢in plan mutlaka yapilmalidir.

Ogretimde plan, belirli egitim hedeflerine ulasmak igin 6gretim konusu olan
etkinliklerden, hangilerinin secilecegini, bunlarin 6grencilere ni¢in ve nasil
yaptirilacagini, ne gibi yardimci ve tamamlayict kaynak ve araglarin kullanilacagini,
elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini onceden tasarlayip kagit {izerinde

belirlemektir (Tan ve Erdogan, 2001, s.3).

Isman ve Eskicumali(2003, s.11)’ya gére iyi bir planda olmasi gereken

ozellikler asagidaki gibidir:

-Ne zaman yapacagiz ? (Tarih)

-Hangi derste yapacagiz ? (Dersin Ad1)

-Ne kadar zamanda yapacagiz ? (Siire)

-Ne yapacagiz ? (Konu)

-Ni¢in yapacagiz ? (Amag)

-Nelerden yararlanarak yapacagiz ? (Arag-gereg)
-Nasil yapacagiz ? (Islenis, yontem)

-Amaca ulasabildik mi ? (Degerlendirme)

Goriildiigii gibi plan, dersin her agidan gdzden gecirilmesine yardimer olan,

Ogretim i¢in 6nemli bir unsurdur.
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Kiictikahmet(2003, s.132)’e gore plan yapmanin geregi iki acidan ele

alinabilir. Bunlar:

a) Egitsel Yonden: Egitim ve Ogretim planli, programli ve gelistirici bir
caligmadir. Amaglarina en kisa yoldan ve verimli bir bigimde ulasan egitimciler
calismalarin1 daima gelismeyi ongorerek dikkatle planlayanlardir. Bu sebeple egitim
ve Ogretimin verimli olabilmesi i¢in planlamaya gereken O6nem verilmeli ve

Ogretmenler mutlaka siniflarina hazirlikli sekilde girmelidirler.

b) Yasal Yonden: Lise ve Ortaokullar Yonetmeliginin 57. maddesinde
ogretmenin yillik plan yapmasi, derslere hazirlikli girmesi, gezi, gézlem, inceleme ve
deneylerin bir plana gore yapilmasi hiikiimleri bulunmaktadir. Ayni hiikiimlere

mesleki ve diger ortadgretim kurumlarinin yonetmeliklerinde de yer verilmektedir.

Biiyiikkaragéz ve Civi(1999, s.158)’ye gore Ogretimde planli ¢alismanin
yararlar1 asagidaki gibidir:

-Ogretimin planlanmasi, dgretmenin, egitim-6gretimde neyi, nigin ve nasil
okutacagini diisiinmesini saglayarak verimi arttirir.

-Konularin ne zaman ve ne kadar siire icerisinde isleneceginin zaman sirasina
gore diizenlenmesini, programlarin siiresi iginde tamamlanmasini saglar.

-Amagclar gerceklestirecek en uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereglerin
secilmesini, derslere hazirlikli girilmesini saglar.

-Planlama, 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore yetistirilmesini
saglar.

-Planli ¢alisma, egitim-6gretimin degerlendirilmesinin saglam ve gilivenilir
olmasini saglar.

-Ogretmen ve dgrencilere diizenli ve birlikte calisma aliskanlig1 kazandirir.

-Egitim faaliyetlerinde diislinceye agiklik kazandirir.
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Plan, mantik 6gretiminde zamandan tasarruf edilmesine yardimci olur. Dersin
diizenli bir sira igerisinde islenmesini saglar. Bunlarin yaninda dersin amacina daha

rahat ulagmasina katkida bulunur.

4.1.2. Yilik Plan

Yillik plan, 6gretmenin bir dgretim yili siiresince ders vermekle yiikiimlii
bulundugu siniflarda, program uyarinca belli {initeleri ya da konular1 hangi aylarda,
yaklagik olarak ne kadar zamanda isleyecegini gdsteren ve 6gretmence hazirlanarak
ders yil1 baginda okul yonetimine verilen ¢aligma planina denir. (Kiigitkahmet, 2003,

5.134).

S6nmez(2007, s.314-315)’e gore yillik planin boliimleri asagidaki gibidir:

1- Siire: Aylara gore, hangi ayda ka¢ haftalik c¢aligma yapilacaginin
belirtildigi boliimdiir. Ogretmenler bu haftalardan hangilerine bayram ve tatil
glinlerinin rastladigin1 belirledikten sonra yillik ¢alisma takvimine goére mantik
konularini haftalara dagitmalidir.

2- Konular: Bir yilda yapilacak toplam ders saati dikkate alinarak, mantik
dersi konulariin zorluk ve tinite igerisindeki agirlik derecesine gore her hafta hangi
konunun igleneceginin yazildig1 boliimdiir. Bu boliimde yalnizca konularin isimleri
yazilir.

3- Kazanimlar (Amaglar, Hedefler) : Bu boéliimde, Tebligler Dergisinde
yayimlanan mantik dersi dgretim programinda bulunan amaglardan konularla ilgili
olanlar yazilir.

4- Strateji-Yontem ve Teknikler: Bu boliimde belirlenen konularin
ozelliklerine ve yazilan amaglarin diizeylerine gore konularin sunulmasi sirasinda
kullanilmast uygun olan 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerinin isimleri yazilir.
Ornegin mantigin konusu anlatilacaksa, sunus yoluyla 6gretim stratejisi ile diiz
anlattm yoOntemini kullanarak bunun soru-cevap teknigiyle destekleneceginin

belirtilmesi gibi.
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5- Kaynak, Arag, Gere¢ ve Materyaller: Bu boliimde mantik dersinin
islenisinde yardimci olacak yazili ve canl (kisi) kaynaklarmn isimleri yazilir. Ornegin
derste konu anlatimi sirasinda tahta, projeksiyon, tepegdz kullanilacaginin
belirtilmesi gibi.

6- Deney, Gezi, Gozlem: Konular islenirken konularin o6zelliklerine ve
mevcut imkanlara gore yapilmasi uygun goriilen deneyler, geziler ve gdzlemlerin
isimlerinin yazildig1 bolimdiir.

7- Diger Ziimre Ogretmenleriyle Isbirligi: Ziimre &gretmenlerinin ne gibi
ortak etkinlikler yapacaklari bu boliimde belirtilir. Mantik dersi i¢in matematik
ogretmenleriyle yapilacak ortak etkinlikler planlanabilir.

8- Odev ve Konusu: Bu béliimde hangi konularda ne tiir ddevler verilecegi
yazilir.

9- Degerlendirme: Hangi haftalarda ne tiir degerlendirmelerin yapilacagi
belirtilen boliimdiir.

10- Diisiinceler: Bu bdliimde yillik plan yapilirken herhangi bir sey yazilmaz.
Her tinitenin islenmesinden sonra iinitenin belirlenen siirede bitip bitmedigi, bitmedi

ise nedenleri, eksik kalan noktalar ve benzeri ayrintilar yazilir.

4.1.3. Unite Plani

Unite plani, 6gretmenin gdzetimi ve denetimi altinda &grencilerle belirli bir
siire icerisinde ve egitim amaglarina uygun olarak birtakim bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmay1 ongoren, belli bir konu ya da sorun cercevesinde diizenlenmis tiirlii
etkinlikleri, 6grenme yasantilarini1 ve degerlendirme ¢aligmalarini kapsayan ayrintili

ders planidir (Tan, Erdogan, 2001, s.82).

Mantik 6gretiminde her {inite icin iinite plan1 yapilmasi yillik plan ile giinliik
plan arasindaki gegisi kolaylastirabilir. Unite plan1 &gretmene dersin iizenliligi
agisindan yardimer olur. Unite plani sayesinde &gretmen kafasindaki planlarim

derslerde kolaylikla uygulayabilir.
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Kiigtikahmet(2003, s.138)’e gore iinite planin1 hazirlarken asagidaki hususlara

dikkat etmek gereklidir:

-Belli bir konu bulunur. Bu konu programda bulunan ve yillik plana alinmig
olan konu olmalidir.

-Siire belirlenmelidir.

-Unitenin amac1 saptanmalidir. Amag, iinitenin islenmesi ile &grencilere
kazandirilmasi diisiiniilen bilgi, beceri ve davraniglari igermelidir.

-Unitenin islenisinde gz oniinde bulundurulacak béliimler belirlenmelidir.

-Unitenin islenis yéntem ve teknigi belirlenmelidir.

-Unitenin islenisinde bagvurulacak kaynak, arac-gerecler saptanmalidir.

-Unite ile ilgili olarak gezi, gozlem, deney vb. etkinliklere yer verilecekse
bunlar belirlenmelidir.

-Unite ile ilgili 6lgme ve degerlendirme ydntemi belirlenmelidir.

Mantik 6gretiminde iinite plani hazirlayacak 6gretmen, saglikli ve amaca
kolaylikla hizmet edecek bir plan olusturmak i¢in yukaridaki Ozellikleri dikkate
almali, planim 6nceden hazirlamalhidir. Ogretmen plani uyguladiktan sonra planda

sikintilarla karsilasirsa planini1 gézden gecirmelidir.

4.1.4. Ders Plam

Ders plani, sadece bir ders i¢in yapilan plandir. Bu agidan, ders plani, o derste
islenecek konu ya da konular icin 6gretme-6grenme etkinliklerinin tasarlanmasi

olarak ifade edilebilir.

Demirel(2007, s.23-24)’e gore giinliik ders plan1 hazirlarken dikkat edilecek
hususlar agagidaki gibidir:

1- Dikkat Cekme: Ogretmen dersin basinda dgrencinin dikkatini konuya ve
kazandirilacak bilgi, beceri ve tavra ¢ekmek icin bir olay, ani, fikra ya da espri ile

derse baslamalidir. Mantik 6grenmenin Onemi anlatilacaksa giinliik dildeki
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konusmalar icerinde yapilan mantik hatalarindan birini 6rnek vererek derse
baslanabilir.

2- Giidiileme-Istekli Kilma: Ogrencilerin isledikleri konuyu nigin 6grendikleri
bir tartisma ortamryla ortaya konur. Ogretmen bu derste 6grenilecek davranislarin ya
da becerilerin bir sonraki derste ve hayatta nasil ise yarayacagini ortaya koyar,
ornekler verir. Konuyu anlattiktan sonra ogrencilere farkinda olmadan yaptiklari
mantik hatalarina bundan sonra daha az diisecekleri sdylenebilir.

3- Gozden Gegirme Derste kazandirilacak hedef ve hedef davranislar bu
basamakta Ogrenciye sunulur. Ayrica, neyi, nasil kazanacaklar1 konusunda
Ogrencilerin bilgi sahibi olmalar1 gerekir.

4- Hedef-Davranis1 Sdyleme: Ogrenciyi hedeften haberdar etmek icin islenen
konunun ve Ogrencilere kazandirilacak davraniglarin neler oldugu sdylenmelidir.
Mantik 6grenmenin 6nemi, 6grencilere saglayacagi kazanimlar sdylenebilir.

5- Gegis-Aciklama: Dersin gelistirme boliimiine girmeden 6nce ya da dersin
gelistirme bolimiinde yeni davraniglarin  kazandirilmas: sirasinda  dgretmen
tarafindan yapilan agiklamalarin ve kullanilan arag-gereclerin sunuldugu basamaktir.
Mantigin 6nemini anlatirken video, gazete, bir makale, projeksiyon makinesi
kullanilacag agiklanabilir.

6- Gelistirme-Sunu: Ogrenciye kazandirilacak beceri ve davranislarin
uygulamasinin yapilacagi her tiirlii etkinlikleri kapsar. Mantigin konusu, amaci,
Onemi anlatilir.

7- Ozetleme: Genelde ders bitmeden 6nce yapilir. Fakat bilgi aktarirken ve
her temel nokta agiklandiktan sonra yapilmasinda da yarar vardir.

8- Odev Verme: Sinif &grenmeleri desteklemek ve ogrencileri arastirma
yapmaya yoneltmek amaciyla ders bitiminden Once o6dev verilmesinde yarar
goriilmektedir. Ogrencilerden giinlilk yasamda karsilasilan mantik hatalarina iliskin
ornekler bulmalari istenebilir.

9- Tekrar Giidiileme: Ogrencilerin ilgilerinin devamu igin ve gelecek derse
giidiilenmis olarak gelmelerini saglamak igin yapilir. Ogrencilere mantigin Snemi
anlatildiktan sonraki derslerde diistincelerini ifade ederken daha dikkatli ve bilingli

olacaklar1 sdylenebilir.
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10- Kapanis: Dersi sona erdirirken yapilacak kisa deyisler, aktarmalar, bazen

de egitsel oyunlar bu basamakta yer alabilir.

DERS KiTABI SECIMINDE DIKKAT EDILECEK HUSUSLAR

Mantik 6gretiminde segilecek ders kitabi, dersin hedeflerine ve 6grenci
diizeyine uygun olmalidir. Ders kitabinin 6grenci diizeyine uygunlugu hem
ogrencilerin 6n 6grenmeleri agisindan saglanmali hem de 6grencilerin dili kullanma,
sozel ve sayisal yetenekleri gibi nitelikleri acisindan saglanmalidir. Mantik
kitaplarindaki bilgilerin bilimselligi ve giincelligine dikkat edilmelidir. Ogrencilere
saglayacagi faydalarin maksimum diizeyde olabilmesi i¢in mantik kitaplar1 bireysel
o0grenme tekniklerine uygun olmalidir. Mantik ders kitaplarinda bilgilerin akilda
kaliciligr agisindan gorsel unsurlarin da yer almasi onemlidir. Mantik dersindeki
konularin yeterince 6grenilmesi i¢in bol miktarda soru ¢dziilmesi 6nemlidir. Bu
bakimdan mantik kitaplarinda her iinite ile ilgili yeterli alistirma ve uygulama yapma
imkaninin saglanmig olmasi gerekir. Mantik 6gretimi programina uygun sekilde
yazilmig kitaplar tercih edilmelidir. Baski kalitesi ve albenisi yiiksek olan, rahat
okunup anlasilabilen, sicak renklerin kullanildig: kitaplar tercih edilmelidir. Kitap,

ogrencinin dikkatini ¢ekmeli, motivasyonunu artirmalidir.



59

5. BOLUM

5.1. MANTIK OGRETIMINDE OGRETIM STRATEJILERI

Ogretim stratejileri, 6gretim yontemleri ve Ogretim teknikleri genellikle
birbirinin yerine kullanilan kavramlardir. Ancak bu kavramlar birbirleri ile i¢ ice
gecmis olmakla beraber birbirlerinden farkli kavramlardir. Bu nedenle bu kavramlara

bir aciklik getirmek gerekmektedir.

“Strateji, ilgili konunun se¢imini, konunun kendi igerisinde analizini ve
sentezlenmesini ve konunun 6gretiminde psikolojik temele gore hangi 6grenme modelinin
uygulanacaginin belirlenmesini kapsar. Belirli 6lgiide strateji sinif igi 6gretim etkinliklerinin
belirlenmesinden degerlendirilmesine kadar dersle ilgili 6gretim siirecine yon verir. Bu
anlamda strateji, dersin hedeflerine ulagilmasini saglayan ve metodun belirlenmesine yon

veren genel bir yaklasimdir.” (Bliylikkaragoz ve Civi, 1999, 5.61).

“Ogretim yontemi, dgrenme iinitesinin hedeflerine ulasmak i¢in izlenen en
kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek icin secilen en kisa yoldur.” (Erciyes, 2007,
s.172).

“Ogretim teknigi, &grenme {initesinin hedeflerine ulasmak igin segilen
yontemi uygulamaya koyma bi¢imi ya da sinif i¢inde yapilan islemlerin biitiintidiir.”

(Erciyes, 2007, s.172).
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Strateji, yontem ve teknik kavramlar1 genellikle birbirine karistirilan

kavramlaridir. Bu nedenle asagidaki tablo ile bu kavramlari ayirt etmek yararh

olabilir.

Tablo-1: Hedef, Yaklasim, Strateji, Yontem ve Teknik Tliskisi

HEDEF(BILISSEL | STRATEJI YONTEM TEKNIK
ALAN)
Bilgi Sunusg Anlatma Gosteri
Beyin Firtinasi
Kavrama Bulus Tartisma Soru-Cevap
Ornek Olay Beyin Firtinasi
Uygulama Aragtirma Gosterip Yaptirma | Benzetim
Analiz Problem C6zme Drama
Sentez Proje Rol Yapma
Degerlendirme Ikili Grup
Calismasi

(Demirel, 2007, s.151).

Gozen (2001, s.243-250)’ e gore basarili bir mantik dgretiminin ana ilkeleri

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

-Smif diizeyinin gerektirdigi dlgiide, soyut bir diisiinceyi ya somut veya daha

az soyut bicimde anlatmaya 6zen gosterilmelidir.

-Ogretmen siif i¢i ¢aligmalarinda Ogrencinin duyu organlart ve ruh

yetilerinin olanaklar elverdigince ¢ogunlukla ugrasiya katilmasini saglayacak araglar

aray1p bulmalidir.

-Her yeni bilgi verilitken olanaklar elverdigince bilinene eski bilgilere

doniistiirilmelidir.
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-Yeni bilgilerin eski bilgilerden biriyle benzerligi yaninda anlam ayriligi
varsa 6zellikle belirtilmelidir.

-Her 6grencinin ana kavramlari bilip bilmedigi kendisine hissettirilmeden her
firsatta kontrol edilmelidir.

-Bir bilginin anlam1 verilecekse tanim bi¢imine doniistirmeye 0Ozen
gostermelidir.

-Bu tanimlar1 belirten Onermeleri vermeden Once Ogrenciler o tanima
hazirlanmalidir.

-Anlatilan ifadeleri 6grencilerin ayirt edebilmesine dikkat edilmelidir.

-Ogrencilerin islem basamaklarini tek tek anlamalarm sagladiktan sonra
biitiin de kavratilmalidir.

-Konular iglenirken 6nemli noktalar tekrarlanmalidir.

5.1.1. SUNUS YOLU iLE OGRETIM STRATEJiSi

Sunus yoluyla &gretim stratejisi Ausubel tarafindan ortaya konmus ve

gelistirilmis bir 68retim stratejisidir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisine gore bireyin, obje ve olaylarin 6zelliklerini
algilama, onlar1 yeniden zihinde organize etme 6zelligi vardir. Birey, algilarini {ist
diizeyde genelleme ve soyutlama yaparak daha oOnceki O6grendiklerinin {izerine
organize ederek Ozlimler, yapisallastirir, bunun sonucunda zihinde yeni bir anlam

gelisir. Bu 6grenme anlamli 6grenmedir (Ulgen, 1997, s.147).

“Sunus yoluyla 6gretme, bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde diizenlenmis, siralanmis
ve Ogrenci tarafindan alinmaya hazir bir durumda verilmesi siirecidir. Bu yolla yapilan
ogretimde bulus yoluyla yapilan 6gretimden farkli olarak once genel ilke ve kavramlarin

verilmesi ve bunu ayrintili bilgilerin izlemesidir.” (Tan ve Digerleri, 2002, s.58).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinin {i¢ temel asamasi vardir. Bunlar; (1) 6n
organize edicilerin sunulmasi(baglangig), (2) dgrenilecek yeni konunun, materyalin

sunulmasi (gelisme), (3) biligsel orgiitlenmenin giiclendirilmesi, asamalaridir. Yani
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baslangicta sunulan 6n organize ediciler ve ayrintilar arasindaki iliskilerin gozden
gecirilerek agikca goriilmesinin saglanmasi, transferlerin yapilmasi (sonug¢ alma) bu

asamada gerc¢eklesir(Senemoglu, 2003, 481).

Sonmez(2007-a, s.100-101 ve 2007-b, s.209-210), Demirel(2007, s.78),
Biiyiikkaragéz ve Civi(1999, s.62)’ye gore bu stratejide uyulmas: gereken ilkeler
asagidaki gibi 6zetlenebilir:

-Hedef ve davranislar biligsel alanin bilgi, duyussal alanin alma, devinissel
alanin uyarilma basamaklarindan birinde olmalidir. Tiimdengelimsel bir akil yiiriitme
kullanilmalidir.

-llgili kavram, ilke, genelleme ve olgularla diger kavram, ilke ve olgularin
iliskilerinin kurulmasi saglanmalidir. Bunun yaninda yasamdan 6rnekler verilmelidir.

-Ogretmen, “Anlatamadigim yer var mi?” diye sormalidir. Gerekirse konuyu
tekrar anlatmalidir.

-Olumlu  ve olumsuz oOrneklerle bunlarin acgikliga kavusturulmasi
saglanmalidir.

-Verilen 6rneklerin 6grenciler tarafindan siiflandirilmasi saglanmalidir.

-Ogrencilerin 6rnek vermeleri saglanmali ve dogru yerlerde pekistireg
verilmelidir.

-Ogretmen siirekli olarak 7-8 dakikadan fazla konusmamalidir. Ciinkii
ogrencinin dikkati uzun konusmalarda daha hizli dagilabilir.

-Ogrencilerin etkin katilhimini saglamak igin 6gretmen ile dgrenciler arasinda
yogun bir etkilesim olmalidir.

-Ogretmen dersin sonunda konuyu ozetlemeli, smifi siirekli denetlemeli ve
her 6grenciyle goz iletisimi kurmalidir.

Bu stratejiyi kullanan 6gretmen diiz anlatim, soru-cevap, takrir, informal

Ogretmen konusmasi, sempozyum, sdylev vb. yontem ve teknikleri kullanilabilir.
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Erciyes(2007, s.173)’e gore bu stratejinin {istiin yonleri sdyledir:

-Agiklama gerektiren her konu ve durumda kullanilabilir.

-Uygulamasi kolaydir.

-Bilissel alanin bilgi diizeyindeki hedefleri kazandirmada etkilidir.
-Ogrencilerin yanls anlamalar1 &nlenebilir ve zaman agisindan ekonomiktir.
-Dersin giris boliimiinde etkilidir ve karmasik konular arasinda karmasik

iligkiler s6z konusu oldugunda 6grenme siirecini kolaylagtirir.

GoOmleksiz(2004, s.52)’e ve Kemertag(2003, s.122)’a gore bu stratejinin
siurliliklart asagidaki gibidir:

-Orgiitleyicilerin belirlenmesi ve hangisinin etkili olduguna karar verilmesi
zordur.

-Ogretmen merkezlidir.

-Ogrenciler 6grenme ortaminda ¢ogunlukla pasif konumdadirlar.

-Ogrenci anlaml1 8grenmeye istekli degilse ezberleyerek 6grenme olabilir.

-Bol drneklerle desteklenmezse sikici hale gelebilir.

Mantik 0Ogretiminde siklikla kullanabilecegimiz strateji, sunus yoluyla
Ogretim stratejisidir. Bu strateji ile hemen her konuyu anlatmak miimkiin olabilir.
Ornegin 6nerme ve Onerme cesitlerini bu stratejiyi kullanarak anlatabiliriz. Bu
stratejide ders oncesinde oncelikle konu ve hedefin belirlenmis olmasi gerektigi i¢in
Onerme ve Onerme cesitleri konusunu anlatirken amacimizi su sekilde
belirleyebiliriz: 1) Onermenin tanimini yapabilme, 2) Onermenin &zelliklerini
siralayabilme, 3) Onerme cesitlerini tanimlayabilme. Dersin amacini ve konuyu
belirledikten sonra 6nerme ¢esitlerine gegcmeden 6nce 6grencinin dikkatini ¢ekmek
ya da doniit saglamak i¢in sunus yoluyla 6gretim stratejisinin i¢inde soru-cevap
teknigine yer verebiliriz. Onermenin tanimini yaptiktan sonra énerme nedir seklinde
sinifa soru sorarak ogrencilerden cevap isteyebiliriz. Ayrica, 6nerme c¢esitlerini

Ogrencilerin daha iyi anlamalari i¢in tahtaya kavram haritasi ¢izebiliriz.



64

“Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde, bol 6rnek verilmesi, grafik, sema, resim gibi
gorsel uyaricilarin kullanilmasi; genelden 6zele dogru bir sira izlenmesi ve dgretimin adim
adim ilerletilmesi gibi dért temel adim vardir. Orgiitleme, yani &n bilgilerle yeni bilgiler

arasinda bag kurma 6nemlidir.” (Erciyes, 2007, s.174).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde 6gretmen, mantik dersinde anlatacagi
konu ile ilgili kavramlar1 oOgrencilere sunmali, sonrasinda diger bilgilerin

kazanilmasini saglamali, anlatimini 6rneklerle zenginlestirmelidir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisini kullanarak mantigin bes tiimel konusunu da

anlatabiliriz. On organize edicilerin 6grenilebilmesi icin tahtaya “porphyrios agaci”

cizilebilir.
CEVHER (VARLIK)
Cismi lOlmayan CismilOlan
! !
Canli Cansiz
Duylgulu Duyguiuz (Bitki)
Akilli (Iinsan) Akilsiz (Hayvan)

Bu semadan faydalanarak, semanin yanina bes tiimel (cins, tiir, ayrim,
ozgiiliik, ilinti) yazilabilir. Kavramlarin tanimlar1 yapildiktan sonra bu kavramlar
semayla iliskilendirilebilir, orneklerle Ogrencilerin kafasinda somutlastirilabilir.
Ornegin ayrim, bir cinsin tiirlerini birbirlerinden ayirmaya yarayan 6zelliktir. Tiirde
bulunup da cinste bulunmayan 6zellikleri ayrim, ayni cinsteki tiirde bulunup da diger
tirde bulunmayan Ozelliklere tlirsel ayrim denir. Yukaridaki semada duygulu ve
duygusuz, canlmin tiirleridir. Duygusuzun ¢igek a¢ma 6zelligi duyguluda,

duygulunun da konusma 6zelligi duygusuzda yoktur. Bu 6zellikler, bu kavramlarin
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ayrimidir. Tiim bu islemler bittikten sonra genelleme ve 6grenilenlerin transferi igin
on organize edici kavramlar porphyrios agaci ile tekrar iliskilendirilir ve konu

bitirilir. Boylece konu biitiin halde 6grenciye sunulmus olur.

Sunus yoluyla ogretim stratejisini, ¢ikarimlar konusunu anlatirken de
kullanabiliriz. Ciinkii bu stratejide tiimdengelim yontemi etkilidir. Ornegin, “biitiin
cicekler bitkidir”, “karanfil bir ¢icektir” onermelerinden, o halde “karanfil de bir

bitkidir” sonucuna ulasabiliriz.

5.1.2. BULUS YOLU iLE OGRETIM STRATEJiSi

Bulus yoluyla Ogretim stratejisi Bruner tarafindan olusturulmus olan bir

Ogretim stratejisidir.

“Bruner ve arkadaglar1 6grenmenin bir kesfetme isi oldugunu, 6grencinin 6grenmeye
hazir olugunu yiikseltecek bireysel yasantilarin saglanmasi, igerigin temel kavram ve ilkelere
dayandirilarak anlamli ve somuttan soyuta bir biitiinliik gosterecek sekilde yapilanmasi,
o0grenme yasantilarinin 6zellikle kii¢iik yaslarda s6zel olmayan iletilerle baslamak kosuluyla
zihinsel evrelerine gore olugturulmasi ve kesfetme yoluyla yaparak yasayarak 6grenilenlerin

pekistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir....” (Fidan 1986, s.92-Reigeluth and Curtis,
1987, s.182’den aktaran: Demirel, 2007, s.142).

Sunus yoluyla 6gretim stratejisinde ornekler sonra verilirken, bulus yoluyla
Ogretim stratejisinde Ornekler once verilir. Boylece Ogrencilere soyutlama yapma
imkani saglanmig olur. Burada 6gretmenin temel gorevi 6grenciyi yonlendirmek ve

cevabi 6grenciye buldurmaktir.

“Bulus yoluyla dgretim stratejisinde tiimevarim yontemi kullanilmaktadir. Ogretmen
ornekleri sunar, 6grenci konu yapisini, fikirler arasindaki temel iliskileri, ilkeleri ve
ozellikleri kesfedinceye kadar oOrneklerle calisir. Burada Ogretmenin gorevi, Onceden
hazirlanmig bilgiyi 6grenciye sunmak degil, 6grencinin kendi kendine 6grenecegi ortami

olusturmaktir. Bu ortamda 6grenci bireysel veya grupla ¢alisabilir.” (Erciyes, 2007, s.176).
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So6nmez(2007-a, s.105-106-2007-b, s.248), Biiyiikkaragoz ve Civi(1999, s.62)
ve Ulgen(1997, s.150)’e gore bu stratejide uyulmasi gereken ilkeler asagidaki gibi

Ozetlenebilir:

-Hedef davranislar bilissel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme; duyussal
alanin tepkide bulunma ve deger verme basamaklarindan en az birinde olmalidir.

-Ogretmen &rnedi sunmali, drnegi tanimlamali ve daha sonra ek ornekler
vermelidir.

-Ogretmen, bu stratejide hicbir aciklamada(ipucu hari¢) ve anlatimda
bulunmamalidir. Yalnizca yol gosterici olmalidir.

-Genellikle 6gretmen bu stratejide tiimevarim, aklin tekrar probleme dénmesi,
analoji, diyalektik akil yiiriitme tiirlerinin 6grencilerce kullanilmasini saglayacak
etkinlikleri 6grenme-6gretme ortaminda ise kogmalidir.

-Ogretmen  dgrenilecek konunun sunulusunda, en etkili diizenlemeyi
yapabilmelidir. Ogrenme ilerledikce, dis ddiillerden, i¢ ddiillere kaymalidir. Ornegin
Ogrenci, problemi kendi basina ¢6zmekten doyum elde eder duruma gelmelidir.

-Ogrenci, drnekleri karsilastirip ve duruma ters diisen drnekleri belirledikten

sonra 6grenciden durumla ilgili yeni 6rnekler vermesi istenmelidir.

Bu stratejide soru-cevap, tartisma, gosterip yaptirma, ornek olay, grupla

calisma, ¢ember tartisma, kiigiik grup tartigmasi ve laboratuar metotlar1 kullanilabilir.

Erciyes(2007, s.177), Sonmez(2007, s.248) ve Ulgen(1997, s.150)’e gdre bu

stratejinin listlin yonleri soyledir:

-Sorun ¢dzme becerisini gelistirir.

-Ogrenme siirecinde 6grenci aktiftir, bu da 6grenmenin kaliciligini artrir.
-Yetenekli 6grenciler hizla ilerleyebilir ve orijinal gortisler tiretebilirler.
-Basarisiz 6grenciler i¢in giidiileyici olabilir.

-Sinif isi etkilesimi artirmada etkilidir.

-Dersin gelisme boliimiinde etkilidir.
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Erciyes(2007, s.177), S6nmez(2007, s.248) ve Ulgen(1997, s.150)’e gore bu

stratejinin sinirhiliklar agagidaki gibidir:

-Her konunu 6gretimine uygun degildir.

-Ogretmenin ders 6ncesi kapsamli bir hazirligim gerektirir.

-Ilerleme yavastir. Herkes orijinal goriisler {iretemeyebilir.

-Zaman alicidir.

-Tartisma kolaylikla baska konuya kayabilir. Ogretmen bdyle durumlarda
tartismanin baska konulara kaymasini engellemelidir.

-Siirecin sonunda 6grenciler istene bulusa uylasamayabilirler.

-Kavram ve ilkelerin 0Ogrenilmesinde uygundur ancak olgularin

ogretilmesinde etkili degildir.

Bulus yoluyla 6gretim stratejisini, mantik dgretiminde ¢ikarimlar konusunu
anlatirken  kullanabiliriz.  Bu  0gretim  stratejisinde, tlimevarim  ydntemi
kullanilmaktadir. Onerme eklemlerinin gorevlerini ve giinliik dildeki karsiliklarini
verdikten sonra bilesik bir Onerme yazabilir, 06grenciden bu Onermeyi

sembollestirmesini isteyebiliriz.

~p ~q pAq pVq p—q peq

~<| 9| <| 9| =
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Yukarida verilen tabloyu onerme eklemlerinin kurallarina uygun olarak

ogrenciden olusturmasini isteyebiliriz.

Ayrica, i¢lem ve kaplamin tanimlarini verdikten sonra Ogrenciden bu
tanimlara uygun Ornekler bulmasini isteyebiliriz. Bunun yaninda 6grenciden “bitki”

kavraminin kaplami ve i¢lemi olabilecek kavramlari bulmasini isteyebiliriz.
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5.1.3. ARASTIRMA-INCELEME YOLU iLE OGRETIM STRATEJISi

Arastirma-inceleme  yoluyla Ogretim stratejisi, Ogretme, faaliyetleri
ogrencilerin etkinliklerine dayali konulardaki problemlerin ¢6ziimii i¢in uygulanan

bir bakima problem ¢6zme yaklagimidir.

John Dewey’in sistemlestirdigi arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi,
Ogrenci problemi tanimlar ve problemin ¢6ziimii i¢in hipotezler kurar, hipotezlerin
sinanmast igin veriler toplar, topladig1 verileri degerlendirerek sonuca ulasir. Ogrenci
bu islemleri yaparken 6gretmen Ogrenciyi diisiinmeye yoneltir, ona yol gosterir ve
rehberlik yapar. Bu strateji ile 6grenciler sadece belirli konularla ilgili problemlerin
¢Oziimiini 6grenmekle kalmaz, gelecekle karsilasacaklari problemlerin ¢éziimiinii de

Ogrenirler (Biiylikkaragdz ve Civi, 1999, 5.63).

Vural(2004, s.208-209)’a gore arastirma ve inceleme yolu ile Ogretim

stratejisinde problem ¢6zme basamaklari agagidaki gibidir:

-Problemi hissetme ve onunla yiizlesme.

-Problem durumunu tanimlama ve netlestirme.

-Problemle ilgili hipotezler kurma.

-Problemin ¢dziimii i¢in yontem gelistirme ve veriler-kanitlar toplama.
-Veri ve kanitlar1 analiz ederek hipotezleri test etme.

-Coziime ulasma, uygulama ve sonug¢landirma.

Bu stratejide aragtirma-inceleme yoluyla 6gretme, problem ¢dzme, 6rnek olay

ve laboratuar metotlar etkili sekilde uygulanabilir.

Erciyes(2007, s.177), Sonmez(2007, s.248), Biiylikkaragdz ve Civi(1999,

s.64)’e gore bu stratejinin iistiin yonleri agagidaki gibidir:

-Problem ¢6zme becerisi kazandirir.

-Ogrenci etkinliklerine dayalidir ve dgrenci aktiftir.
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-Bilimsel diisiinme aliskanlig1 kazandirir.

-Sinif i¢i ve sinif disinda uygulanabilir.

-Yaparak-yasayarak 6grenme olanag artar.

-Uygulama, analiz ve sentez yapma, degerlendirme gibi en yiiksek biligsel
davranislarin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

-Neden sonug iligkisi belirleme becerisi kazandirir.

-Dersin sonug boliimiinde etkilidir.

Erciyes(2007,s.179)’a gore bu stratejinin sinirliliklar: sdyledir:

-Her konunun 6gretilmesinde kullanilmasi uygun olmayabilir.
-Her yas diizeyi i¢in uygun olmayabilir.

-Zaman alicidir.

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisi, mantik derslerinde kullanilabilecek bir
stratejidir.  Problemlerin  ¢oziimiinde, iist diizeydeki zihinsel etkinliklerin
gelistirilmesinde etkili olabilir.. Aragtirmak ic¢in planlamay1 dogru yapmak gerekir.
Bunun i¢in de tutarli diisiinmek ve mantig1 kullanmak gerekir. Bir problemi ¢ozerken
diisiincelerimizi mantikla iligkilendirmek gerekir. Bu stratejiyi kullanirken zihinsel
stireglerin gelismesini de saglamis oluruz. Zihinsel siireglerin gelismesi, diislinceyi
zenginlestirir, 6grencinin bilgiyi denetlemesine ve mantikli olan1 bulmasina yardimci

olur.

Okul hayatinda ya da giinliik yasantimizda karsimiza bir¢ok problem cikar.
Bu problemleri ¢ozebilmek i¢in tutarli bir bi¢imde diisiinmemiz gerekir. Diislinme
etkinligini gerceklestirirken dogru asamalar1 kullanmak sarttir. Arastirma yoluyla
Ogretim yapilirken, 6grencilerle yapilan ¢aligmalar ve 6grencilere yoneltilen sorular,
onlar1 dogru sonucu bulmaya yonlendirir. Onemli olan dgrencilerin problemin ne

oldugunu anlamaya yonelik olarak dogru diisiinmelerini saglamaktir.

Arastirma yoluyla 0gretim stratejisini kullanarak, mantik dersinde “mantik

Ogretiminin sorunlar1 nelerdir” konusunu ele alabiliriz. Ele aldigimiz bu konuyu
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arastirma yoluyla Ogretim stratejisinin asamalarim g6z Oniinde bulundurmak

suretiyle 6grencilerden aragtirmalarini isteyebiliriz.

5.2. MANTIK OGRETIMINDE OGRENME MODELLERI

5.2.1. PROGRAMLI OGRETIM MODELI

Programli 6gretim, iinlii psikolog Skinner’in pekistirme ilkeleri esas alinarak

ortaya atilmig bir 6gretim teknigidir.

Programli 6gretimde temelde 6gretimin bireysellestirilmesi ve hatanin en aza
indirilmesi gibi iki 6nemli nokta bulunmaktadir.. Programli &gretim 6grencinin
O0grenme siirecine etkin katilmasini, bireysel Ogrenme hizina gore ilerleme
kaydetmesini ve 6grenme sonucunun aninda kontrol edilmesini saglayan bir 6gretim

teknigidir.” (Demirel, 2007, s.122).

Kiiciikahmet(2003, s.97)’e gore programli dgretimin dayandig temel ilkeler
asagidaki gibidir:

-Kiiciik admmlar ilkesi: Ogrenilecek bilgi, her biri kolaylikla kavranacak
kiiciik birimlere ayrilmalidir. Bu ilkeye gore 6grenilecek bilgi {initeleri, 6grenciyi
adim adim ilerlemeye yoneltecek bicimde sunulmali ve 6grenci bunlari adim adim

Ogrenerek ilerlemelidir.

-Ogrenmeye etkin katilm ilkesi: Ogrenme isi bizzat dgrenci tarafindan
yapilmalidir. Programda 6grenciye her kiiclik adimda bilgi sunmanin yaninda, bu
bilginin 6grenilip O6grenilmedigini kontrol amaciyla devamli soru yoneltilir ve

Ogrencinin bu sorulara cevap vererek etkin katilim1 saglanir.

-Ogrenme sonucu hakkinda aninda bilgi saglama ilkesi: Bu ilkeye gore

Ogrenciye bir sonraki maddeye gecmeden once, o maddede kendisine yoneltilen
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soruya verdigi cevap dogru olup olmadigi hakkinda aninda bilgi sunulmalidir.

Aninda kontrol pekistirmenin temel 6gesidir.

-Dogru cevaplar ilkesi: Ogrencinin biiyiik dlciide dogru cevaplar vermesini
saglayacak diizenlemeler yapilmalidir. Yoneltilecek sorular bilgiyle ilgili olmali,

Ogrenciye yeterince ipucu vermelidir.

-Bireysel hiza gore ilerleme ilkesi: Ogrenciye kendi hiz1 ile ilerleme olanagi

taninmalidir.

“Programli 6gretim kendi 6grenme hizina gore hareket edeceginden, her 6grenci
tarafindan kullanilabilir. Bilgisayar ve internet yardimiyla genis bir kitleye ulastirilabilir.
Ogretimin bireysellestirilmesiyle okul basarisizliklari ciddi problem olmaktan ¢ikabilir. Sinif
ici uygulamalar1 Ogretmene zaman kazandirir. Fakat programli Ogretim Ogrencilerin
birbirleriyle olan etkilesimlerini azaltabilir. Bu nedenle konu se¢iminde dikkatli olunmalidir.
Bunun yaninda materyallerin hazirlanmasi profesyonellik gerektirir ve zaman alir. Ust diizey

davraniglarin kazandirilmasinda kullanilmaz.” (Erciyes, 2007, s.217).

Programli 6grenmenin, mantik 6gretiminde uygulanisinin en temel ornegi,
lise ders kitaplaridir. Bu kitaplar {initelere ayrilmistir ve 6gretmen {initelere gore
ilerler. Lise ders kitaplar1 kavramlarla 6nerme olusturmay1 6gretirler. Bu 6nermelerin
nasil olmasi gerektigi gosteriler. Her boliimiin sonunda 6grenci, degerlendirme
sorulariyla kendini sinayabilir. Bu boliimii gegen 0grenci “gikarimlar” konusuna

gecebilir. Sonugta iki dnerme arasinda bag kurup, sonuca varmay1 6grenir.

Programli 0gretim mantik 6gretiminde Onerme eklemlerinin gorevlerinin
anlatilmasinda ve bu eklemlerin kurallar1 ile dogruluk degeri tablosundaki
¢oziimleme yontemleri anlatilirken kullanilabilir. Onerme eklemlerinin tek tek
Ogrencilere anlatilmasi programli 6gretimin bilgilerin parcalara boliinmesi ilkesine
uygundur. Onerme eklemlerinin kurallarimi verdikten sonra bu kurallara uyarak tablo

olusturma ve analiz sorular1 ¢dozmek veya bunlart 6grencilere ¢dzdiirmek hem
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programli Ogretimin &grenilenleri sik sik tekrar etme ilkesine uygundur hem de

Ogrenilenleri yeni durumlara uydurma ve pekistirme ilkesine uygun diismektedir.

5.2.2. BLOOM’UN TAM OGRENME MODELI

Tam 6grenme modelini ortaya koyan Bloom, basindan itibaren igin olumlu
O0grenme kosullar1 saglandigir takdirde diinyada herhangi belli bir kisinin
Ogrenebilecegi her seyi hemen hemen herkes 6grenebilir diisiincesine bagli olarak

modelini gelistirmistir.

“Bir smniftaki Ogrencilerin bagarili olmalari, onlarin yetenek diizeylerine degil,
Ogretimin niteligine ve onlara ihtiyaglar1 kadar zaman tanimaya dayalidir. Bir dersteki
Ogrencilerin yetenek ve basar1 diizeyleri genis bir dagilim gosterebilir. Ama tam Ggrenme
modeline dayali bir egitimle, dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri yiikselir; basarilarin
isaret eden puan dagiliminda ranj daralir. Ogrenci davramislart ogretimin hedefleri

dogrultusunda, birbirine yaklasr; tim 6grenciler basarili olabilir.” (Ulgen, 1997, s.165).

“Tam Ogrenme, basariy1r normal dagilim egrisinden licgen dagilima gotiiren
ya da okuldaki %20 oranindaki beklendik basariyr %75 ile %90’a hatta %95’e

¢ikaran bir 6grenme siirecidir.” (Demirel, 2007, s.130).

Biiytikkaragéz ve Civi(1999, s.65)’ye gore tam Ogrenme modelinin ana

degiskenleri asagidaki gibidir:

a. Giris davramslari(Ogrencinin),
b. Ogretim hizmetinin niteligi,

c. Ogrenme iriinleridir.
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Bloom (1976, s.169-218)’dan aktaran : Sonmez (2007, s.94-95)’e gore bu
degiskenleri soyle agiklayabiliriz:

1) Ogrencinin bilissel giris davramslari ve duyussal giris karakteristikleri
bilinmelidir. Yani bir derse ya da kursa baglamadan 6nce, 6grencinin dagarciginda
getirdikleri, bildikleri, ilgisi, giidiilenmisligi, tutumu vb. saptanmali; daha sonra

Ogretim, bu 6zellikler g6z oniinde tutularak diizenlenmelidir.

2) Ogretim hizmetinin ise su niteliklerle donanmis olmas1 gerekir:

a) Her egitim durumunda isaretler(ipuglart) bulunmalidir.

b) Her egitim durumunda pekistire¢ bulunmalidir.

¢) Her egitim durumunda 6grencinin etkin katilimi saglanmalidir.
d) Her egitim durumunda doniit ve diizeltme bulunmalidir.

e) Ders ya da kursun tiniteleri asamali olarak siralanmalidir.

Akmoglu(2007, s.130)’na gore tam Ogrenme modelinin olumlu yanlar

asagidaki gibidir:

-Her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine imkan tanir.

-Ogrenmeler arasina esitligi saglar.

-Ogrenme iiriinleri siirekli olarak degerlendirilir.

-Siire¢ 6grencilerin diizeyine gore ayarlanabilir.

-Ogrencilerin basar1 diizeylerine olumlu etki yapar.

-Asamali 6grenmede sonraki 6grenmelerde siire kisalir.

-Ogrencilerin kendilerine olan giivenini artirir.

-Ogrenci bir sonraki {inite icin gerekli giris davramslarin1 kazanmus olur.

-Ogretmenin 6gretim i¢in daha iyi hazirlanmasin saglar.
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Demir(2005, s.209) ve Ulgen(1997, s.167)’e gdre tam &grenme modelinin

olumsuz yanlar1 ise asagidaki gibidir:

-Tam 6grenme modeli tiim 6grencilerin ayn1 diizeyde 6grenmesini saglamaya
calistigindan zaman alicidir.

-Yavas 6grenen 6grenciler hizli 6grenen 6grencileri engelleyebilmektedir.

-lleride olan &grenciler igin uygulanacak zenginlestirilmis etkinliklerin
bilissel giris testleri ve izleme testlerinin hazirlanmasinin, uygulanmasinin zor olmasi
ve uzmanlik gerektirmesi bu modelin sinirliliklar arasindadir.

-Hedeflerin, hedef davranislarin ve 6l¢me araclarinin hazirlanmasi, uzmanlik
gerektirdiginden, 6gretmenler bu isin becerisini kazanamamis olabilirler.

-Uygulama sirasinda, her 6grenme biriminin sonunda diizeltme yapilmazsa,

tiim sistem felce ugrar.
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Tam 6grenme modelinin basamaklar1 ve aralarindaki iliski asagidaki sekilde

verilmistir (Demir, 2005,s.208):

GIRIS SUREC CIKIS
ETKINLIKLERI ETKINLIKLERI ETKINLIKLERI
BASLA Diizeltme
etkinliklerinin ise
yarayip
Unitenin biligsel, yarfamadlg.m.l
duyussal, belirtmek i¢in
devinigsel hedef paralel izleme testi
ve davraniglarini uygulama
belirleme

!

Bu iinite i¢in 6n kosul
olan biligsel giris
davraniglarini,
duyussal giris
ozelliklerini ve
devinissel giris

ozelliklerinl belirleme

!

Izleme testi
sonuglarina goére
eksik ve yanlig
Onermeler icin
diizeltme
etkinliklerini
uygulama

Biligsel giris
davraniglarina
dayali olarak
bilissel giris
davraniglarini testi
hazirla ve uygulama

!

Biligsel giris
davraniglarini testi
sonuglarina gore
eksik olan
davranislart
tamamlama
Ogretimi yapma

Yeni iinitedeki yeni
davraniglari
kazandirmak igin
O0gretme-O0grenme
etkinliklerini
uygulama

iKiNCi
UNITEYE
iLERLE
ME

S

i

Yeni iinitedeki yeni
davranislarin kazanilip
kazanilmadigini
belirlemek i¢in izleme
testini uygulama

Izleme testi
sonuglarina
gore ileride
olan
ogrenciler
i¢in
zenginlestiril
mis 6gretme
etkinliklerini
nvonlama

Sekil 1: Tam Ogrenme Modelinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Uygulanmasi
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Asagida tam 6grenme modelinin asamali olarak bir mantik konusuna nasil
uyarlanabilecegi ve mantik Ogretiminde nasil kullanilacagina dair bir 6rnek

verilmigtir.

-Unite ya da konunun hedef davranislar1 ve 6grenme icerigi ayrmtili olarak
belirlenmelidir. Ornegin akil yiiriitme ¢esitleri konusunu anlatirken amacimiz1 akil

yiirlitme ¢esitlerini kavrayabilme ve agiklayabilme seklinde belirleyebiliriz.

Konuyu o6gretmeye baglamadan onceki konularda 6n kosul 68renme ve
davranislarin neler oldugu belirlenmelidir. Ogretmen dersten &nce bunlari gdzden
gecirmis olmalidir. Ornegin “tiimdengelim, sonucun &nciillerden zorunlu olarak
ciktig1, genelden 6zele giden bir akil yiiriitme bi¢imidir” seklinde bir tanimla konuya
giris yaptigimizda, 6grencinin bu tanimi anlayabilmesi i¢in “akil yiiriitme, Onciil,
sonu¢” gibi kavramlarin tammimi bilmesi gerekmektedir. Ogretmen, bu 6n

O0grenmeleri tespit ederek derse gelmelidir.

-Ogrencilerin 6n kosul dgrenmelere ne derece sahip oldugu belirlenmelidir.
Dersin basinda Ogretmen Ogrencilere sorular yoneltmeli ve degerlendirme
yapmalidir. Ogretmen yeni konuya yani akil yiiriitme bigimlerine giris yapmadan
once oOgrencilerin, akil yiirlitme, Onciil ya da sonucun ne oldugunu &grenip-

ogrenmediklerini anlayacak sekilde sorular yoneltmelidir.

-Ogrencilerin 6n kosul 6grenmelerindeki yetersizligi ya da 6grenme eksikligi
tamamlanmalidir. Eger o6grencilerde bu 6n 6grenmelerle ilgili eksiklikler tespit
edilirse once bunlar tamamlanmali, daha sonra yeni konuya, yani akil yliriitme

bigimlerine ge¢ilmelidir.

Yeni hedef ve davraniglarin kazandirilmasi ig¢in Ogretim etkinlikleri
planlanmali ve uygulanmalidir. Ogretmen akil yiiriitme cesitlerini anlattiktan sonra
Ogrencilere tanimlara uygun Ornekler vermelerini isteyebilir. Bunun yaninda

ogrencileri, konu ile ilgili sorular sormaya tesvik edebilir.
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-En az % 70’lik tam Ogrenme Olgiitline gore O6grencilerin diizeyi
belirlenmelidir. Ogrencilerin beklenen diizeye ulasip ulasmadiklar tespit edilmelidir.
Akil yliriitme bigimlerini anlattiktan sonra o dersin sonunda 6grencilerin anlatilanlar
anlayip-anlamadiklarint  degerlendirebilmek icin izleme testi uygulayabiliriz.
“Timdengelim, tiimevarim ve analojiyi aciklayarak birer 6zglin Ornek veriniz”
tarzindaki bir soruyla degerlendirme yapabilir ve tam 6grenmenin hedefine ulasip-

ulagsmadigini tespit edebiliriz.

Tam Ogrenme standardina ulasamayan o6grencilerin 6grenme eksikliklerini
tamamlamak icin ilave 6gretim etkinlikleri planlanmalidir. Konuyu tekrar anlatma,
ornek sayisini arttirma, takim ¢aligmalar1 ya da 6dev ¢aligmalar1 yaptirilmalidir. Akil
yiiriitme cesitlerinde konuyu tekrar anlatabiliriz. Ogrencilerden konu ile ilgili 6rnek
bulmalarini isteyebiliriz. Yine istedigimiz diizeye ulasamamissak ev 6devi olarak;
Ogrencilerden gozlemde bulunmalarini ve akil yiiriitme cesitlerini anlamalarini

saglayacak ornekler olugturmalarini isteyebiliriz.

-Bu asamalardan sonra tekrar izlemeye yonelik degerlendirme yaparak tam
o0grenme standardinin gerceklesip-gerceklesmedigi kontrol edilmelidir. Beklenen

diizeye ulasilmissa diger konuya gecilmelidir.

5.2.3. GAGNE’NIN OGRENME MODELI

Gagne’nin 6grenme modeline gore Ogretimin amaci, dgrencilerin problem

¢ozme becerilerinin gelistirilmesidir.

Gagne’ye gore oOgrenme, digssal uyaranlarin  biligsel siireglerle
yapilandirilmasina bagl bir islemdir. Ogrenme, 6gretim materyali, pekistirme, tekrar
gibi i¢ faktorlerin gelisimine baghdir. Ancak biligsel stratejiler i¢inde bireyin
duygusal Ozelliklerini tanimlayan ilgi, beklenti, tutum ve degerlerde onemli bir

etkendir (Akinoglu, 2007, s.131).
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“Gagne, 0grenme siirecini agiklarken, kosullu 6grenmelerde yer alan uyarici-tepki
iliskisini de dikkate alir. ilk ii¢ asama, kosullu dgrenmelerde oldugu gibi, uyarici-tepki
arasindaki iliskiye isaret eder. Dordiincli agama, anlam ag1 kurma ile ilgilidir. Bes ve altinct
asama, kavrama/ayrigtirici ve biitlinlestirici diislinmeyi kapsar. Yedinci asama, ilkelerin
Ogrenilmesi; sekizinci asama ise, ilkeleri uygulayarak problem ¢6zme becerisinin
kazanilmasina isaret eder. Ilkelerin uygulanmasi, bilgilerin niteligini tagir.” (Ulgen, 1997,

5.148).

Modele gore o6gretimin diizenlenmesinde sirasiyla su adimlar atilmalidir

(Demirel, 2007, s.146):

-Dikkati saglama,

-Ogrenciyi hedeften haberdar etme,

-Yeni 6grenme ile ilgili daha 6nceden 6grenilmis olan bilgileri hatirlatma,
-Uyarict materyalleri sunma,

-Ogrenciye rehberlik etme,

-Davranisi ortaya ¢ikarma,

-Doniit verme,

-Degerlendirme,

-Kalicilig1 saglama.

Mantik 6gretiminde 6grencilerin derse dikkatlerini ¢ekebilmek icin ilk basta
mantik 6greniminin 6neminden bahsedebilir. Cikarimlar konusunda kaliplagmis
cikarimlar yerine Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilecek g¢ikarim Ornekleri verebilir.

Buna “biitiin ¢alisan 6grenciler mantik dersini gegecektir.”, “sizlerde ¢alisiyorsunuz”,

o halde “sizler de mantik dersini geg¢eceksiniz.” gibi bir 6rnek verilebilir.

Gagne’nin Ogrenme modeline gore mantik Ogretiminde “(pAq) —t1”
onermesini dogruluk fonksiyonu tablosu ile ya da ¢ézlimleyici ¢izelge(agag yontemi)
ile ¢oztimlemek icin pAq, p—q Onermelerinin ¢dézliimleme kurallarinin bilinmesi

gerekmektedir. Mantik dersinde “—” ekleminin kurali anlatilirken, 6grencilerin

klasik mantiktaki kosullu 6nermeler hakkindaki bilgileri yoklanabilir.
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“Onermelerin sembollestirilmesi” konusunu anlatirken bu konunun daha
sonraki derslerde 6grenilecek olan “dogruluk fonksiyonu tablosu ile analiz yapma”
konusunda ise yarayacagini 6grencilere ifade edersek onlarin dikkatlerini ¢ekebiliriz.
Dersin hedefinin “glinliik dilde verilen bir 6nermeyi sembollestirebilme™ oldugunu
Ogrencilere soyleyebiliriz. Bu yeni konuyu anlatmadan once onceki derslerde
anlatilan 6nerme eklemlerinin giinliik dildeki karsiliklarini hatirlatabiliriz. Bundan
sonra “Onermelerin sembollestirilmesi” konusunu anlatir, dgrencilerin anlamadiklar:
yerler varsa tekrar edebiliriz. Eger 6grencilere ¢ozmeleri i¢in 6rnek soru verdiysek
onlara rehberlik edecek sekilde takildiklar1 yerlerde yardimci olabiliriz. Daha sonra
Ogrencilerin konuyu 6grenip 6grenmediklerini ortaya ¢ikarmak icim sinifa konuyla
ilgili sorular ydneltebiliriz. Anlasilmayan yerleri ortaya c¢ikarip bu yerleri tekrar
anlattiktan sonra dgrencilerin sorular1 varsa bunlar1 doniit olarak cevaplamaliyiz. En
son genel bir degerlendirme yapabiliriz ve kaliciligr artirmak i¢in 6grencilere konu

ile ilgili 6dev verebiliriz.

5.2.4. CARROLL’UN OGRENME MODELI

Carroll’un 6grenme modeline gore her 6grenciye ihtiyact olan yeterli zaman

verildigi takdirde basarili 6grenmeler gerceklesebilir.

Carroll gerekli ve uygun 6gretme olanaklari saglandiginda her 6grencinin, her
hedef ve davranis1 6grenecegini savunur. Her 6grencinin 6grenecegi her davranis igin
ona gerekli olan zaman ve 6grenme olanaklari birbirlerinden farklidir. Ayni davranisi
kimi bir iki dakikada, kimi yarim saatte, kimi dinleyerek, kimi not alarak vb. 6grenir

(Sonmez, 2007, s.167).

Akimoglu(2007, s.125)’na gore okulda 6grenme modelinin 6geleri asagidaki
gibidir:

Yetenek: Bir dgrenme birimini, 6grenmek icin gereken zamandir. Ogrenciler
sahip olduklar1 yeteneklere gore daha az veya daha fazla 6grenme zamanina

gereksinim duyabilir.
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Ogretimden Yararlanma Yetenegi: Ogrencilerin yeni bilgi birimlerini
ogrenmesi icin gerekli(kolaylastirici, zorlastiric1) olan onkosul 6grenmelere sahip

olma diizeyini gosterir.

Sabir/Sebat:  Ogrencinin istekli/giidiilenmis olarak &grenmeye harcadig

zamandir.

Firsat: Ogrenene Ogrenmesi igin verilen zaman miktar1 ve Ogretim

firsatlaridir.

Ogretimin Niteligi: Ogretim yetenege bagl olan siirenin disinda ek zaman

gerektirdigi dl¢lide niteliksiz, gerektirmedigi stirece niteliklidir.

Mantik dersinin konulari birbirine bagli konulardir. Ogrenciler ilk konulart
yeterli sekilde Ogrenmelidirler ki sonraki konulara gegebilsinler. Yani sonraki
konular i¢in 6n 0grenmeler mantik dersinde ¢ok onemlidir. Bu nedenle Carroll’un
O0grenme modelinin temelini olusturan her 6grenciye 6grenme icin yeterli zamanin
verilmesi ilkesine miimkiin oldugunca uymak mantik 6gretiminde basariy1 artirabilir.
Fakat mantik dersinin miifredati ortadgretimde yogun olmasina ragmen ders saati
sinirlidir. Bunun yaninda liselerdeki sinif mevcutlart diisiiniildiigiinde de Carroll’un
O0grenme modelinin temelini olusturan her Ggrenciye O6grenmesi ic¢in verilmesi

gereken gerekli zaman ilkesine tam olarak uymak mantik 6gretiminde zordur.
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5.3. MANTIK OGRETIMINDE OGRETME YONTEMLERI

5.3.1. DUZ ANLATIM YONTEMI

Diiz anlatim yontemi bir 6greticinin bir konuyu 6grenci grubuna anlatmasi ve
aciklamalarda bulunmasidir. Bu yonteme, takrir, konferans, anlatim veya ders verme

metodu da denilmektedir.

“Anlatma yontemi, smif i¢i ¢aligmalarda 6gretmenin daha etkin olmasini
zorunlu kilar. Ogretmen, Ogrencilerde uyandiracagi ilgi ile onlarn duygu ve
diistincelerine seslenerek istenilen davranis degisikligini elde etmeye ¢alisir.” (Vural,

2004, s.124). Bu nedenle diiz anlatim yontemi daha ¢ok 6gretmen merkezlidir.

Aydin(2006,s.41)’a gore bu yontemin yararlar1 asagidaki gibidir:

-Ayn1 anda ¢ok sayida kisi bilgilendirilir.

-Ogrencilere dinleme aliskanlig1 kazandirir.

-Kisa zamanda ¢ok sayida bilgi verilebilir.

-Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

-Ogrencilere, konuya iliskin genel bir bakis agis1 kazandirir.

-Ozellikle kisa zaman diliminde uygulandiginda, Ogrencilerin  derse

giidiilenmeleri ve dikkatlerinin toplanmasinda yararlidir.

Isman ve Eskicumali(2003,s.87)’ya gére bu yontemin sinirhliklar1 asagidaki

gibidir:

-Ogretmen merkezlidir. Ogrenci pasiftir.

-Uzun ve sik tekrara yer veren bir anlatim sikici olabilir.

-Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 ¢ogunlukla dikkate almaz.

-Ogrencilerin soru sormasina ve katilimina imkan vermedigi igin tek yonlii

bir iletisimi esas alir. Geri-doniitii ortadan kaldirir.
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-Daha ¢ok bilissel alna ydneliktir. Duyussal ve psiko-motor alanlardaki
hedefleri gerceklestirmede etkisizdir.
-Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadig igin yiiksek diizey 6grenmeler

gergeklesmez.

Kiiciikahmet(2003,5.55-56), Isman ve Eskicumal1(2003,s.88), Taymaz, (981,
s.122)’a gore anlattm yontemini kullanirken dikkat edilecek hususlar sdyle

Ozetlenebilir :

-Anlatim1 planlarken 6zel ve genel amaci saptama,

-Dinleyicileri tanima, 6zel ilgi ve ihtiyag¢larini bilme,

-Konunu ana basliklarini belirtme, sunu sirasinda mantiksal bir sira izleme,
-Resimler, modeller ve diger gorsel-isitsel araglarla anlatimi1 zenginlestirme,
-Ses tonunu 1yi ayarlama ve anlatimi tekdiizelikten kurtarma,

-Anlatim sirasinda 6grencilere sorular sorma, espri ve sakalar yapma,
-Konugma hizini ayarlama ve goz temasi saglama,

-Dil kurallarina uyma ve anlagilmayan terimlerle ilgili 6rnekler verme,
-Ogrencilere soru sorma imkani verme,

-Anlatim esnasinda kisa tekrarlara yer verme ve konuyu 6zetleme,
-Anlatilan konunu yazili bir 6zetini dagitma,

-Anlatim sonunda tartisilan materyal ya da konunun daha agik hale gelmesi

icin viziltt gruplar ya da diger kiigiik grup calismalar1 diizenleme.

Anlatim yoOntemi hemen hemen her derste kullanilan bir ydntemdir.
Ortadgretimde smif sayilarint ve mantik dersinin ders saatini goéz Oniinde
bulundurdugumuzda anlatim yontemi, mantik dersinde diger yontemlere gore daha
kolaylikla uygulanabilecek bir yontemdir. Hatta etkin bir anlatim yOnteminin
kullanilmastyla mantik dersinin her konusunun islenisinde anlatim yontemi

kullanilabilir.

Diiz anlatim yontemi kullanilarak “Mantik ve Doga Bilimleri” konusu

anlatilabilir. Ogretmen, bir dnceki haftadan bu konunun anlatilacagini 6grencilere
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sOyleyebilir ve oOgrencilerden konuya c¢alisip gelmelerini isteyebilir, bdylece
ogrencilerin derse karsi ilgisini artirabilir. Ogretmen, konuyu anlatmaya baslamadan
once o giin havanin giizel oldugunda bahsedebilir ve doga ile doga bilimleri arasinda
nasil bir iligki olabilecegini 6grencilere sorabilir. Sonra 6grencilere, doga bilimleri ve
mantik arasinda bir iliski olup olmadig: sorulabilir. Ogretmen, dgrencilerin akil
yiiritme yapmalarin1 saglayarak konuyu tiimevarim yontemine getirebilir. Ogretmen,
ogrencilerden aldigi dogru cevaplar1 toparlayarak simifa tekrar ederse yanlis
anlamalar1 da Onlemis olur ve boylece Ogrencileri derse karsi giidiilemis olur.
Bundan sonra dgretmen konunun igerik kismin1 anlatabilir. Ogretmen konunun igerik
kismin1 anlatirken ses tonunu iyi kullanir, tahtaya dnemli noktalari not alir, soru
cevap teknigi, Sokrates’in dogurtma yontemi ve tartigma yontemini kullanirsa ders
daha zevkli, anlasilir, akic1 olabilir. Ogretmen konunun icerik kismini anlattiktan
sonra sinifa sorular yonelterek 6grencilerin dikkatini tekrar toparlayabilir ve doniit
alabilir. Dersin sonunda konuyu kisaca 6zetleyip giinliik yasamla iliskilendirebilir.

Boyle bir anlatim yontemi daha etkili sekilde kullanilmis olur.

5.3.2. TARTISMA YONTEMI

Tartisma bir konu iizerinde 6grencilerin karsilikli olarak diisiincelerini
aciklayarak, soruna en uygun ¢6ziim yolunu bulmaya ¢aligtiklar1 bir yontemdir. Bu

nedenle tartigma 6grenci merkezli bir yontem olarak goriilebilir.

Tartisma yontemi ile grup calismasi arasinda c¢ok yakin bir iliski vardir.

Konunun gerektigi gibi tartigilabilmesi igin, konu hakkinda bilgi edinmek gerekir.

“Simifta herkesin disiindiigiinii rahatga sOyleyecek bir ortamin yaratilmasi bu
caligmalarn esasi olugturur. Ogrencilerin birbirlerine kars1 saygili olmalari, birbirlerinin
fikirlerine saygi duymalart her seyden once gereklidir. Bu durumun yaratilmasinda
ogretmene biiyiik gorev diismektedir. Ogretmen de fikirlere karsi saygili, samimi, anlayish

ve sabirli davranmahidir.” (Kemertag, 2003, s.192).
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Kiictikahmet(2003,s.82)’e gore tartisma yonteminin faydalar1 asagidaki
gibidir:

-Demokratik bir yontemdir.

-Ogrenciler tartisarak dgrenirler.

-Ogrencilerde konusma, soru sorma, sorulan sorulart hemen cevaplama gibi
yetenekler gelistirilir.

-Grup icinde aidiyet duygusu gelistirir. Ogrenciler daha iyi iliskiler kurarlar.

-Ogrenciler kendi diisiince ve goriislerini acikca ortaya koyma imkanina
kavusur, digerlerinin diisiince ve goriislerini 6grenirler.

-Diger 6grencilerin kendi goriisleri iizerindeki elestiri ve degerlendirmelerini
ogrenirler.

-Belli bir soruna tek baslarina getirebilecekleri ¢6ziimlerden ¢cok daha farkli
¢Oziimlerin oldugunu goriirler.

-Ogrenciler kendi kendilerini disipline etmeyi 6grenirler.

-Ogretmen dgrencilerini daha iyi tanima firsat1 bulur.

Kemertag(2003, s.198) ve Taymaz(1981, s.124)’a goére bu ydntemin

stirliliklart soyledir:

-Cok zaman alicidir.

-Dersin islenisine katilanlarin  sayis1 simirli  olursa beklenene yarar
saglanamaz.

-Konunun iglenmesi sirasinda esas amaglardan uzaklasma tehlikesi vardir.

-Dikkati uzun siire konunun iizerinde tutmak zordur.

-Gruba liderlik etmek olduk¢a zordur.

-Baz1 6grenciler etkinliklere katilmak istemez.

-Tartigmalar1 sonu¢landirmak gii¢ olabilir.

-Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.
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Demirel(2007,s.82)’ e gore tartisma yontemini kullanirken dikkat edilecek
hususlar asagidaki gibidir:

-Ogretmen sinifta tartisma ortamini hazirlarken tartisilacak konu ya da sorunu
onceden belirlemelidir.

-Sinifta topluca tartigsma yapilacaksa, 6gretmen soruyu sorup bunu tiim sinifin
tartismasini istemelidir.

-Grup tartismasi yapilacaksa ayni konu sinifta olusturulacak kii¢iik gruplar
igerisinde tartisilmali, daha sonra topluca tartisilmaya gegilmelidir.

-Bir konu boliimler halinde ayr1 ayri tartisildiktan sonra toplu tartisma
calismasi, ders sona ermeden mutlaka yapilmalidir.

-Bir konu ile ilgili okunacak kaynak kitaplarin listesi 6nceden verilmigse o
konu iizerindeki tartisma siifta daha sonra hep birlikte yapilmalidir.

-Tartigma yapilirken 6nemli hususlar tahtaya yazilmalidir. ..

-Tartigmaya dersin tiimii ayrilmamalidir.

-Ogrencilerin  diisiince ve goriislerini rahat¢a soylemelerine olanak
tanimalidir.

-Biitiin 6grencilerin tartigsmaya katilmalar1 saglanmalidir.

-Tartigmay1 sinif 6gretmeni; grup calismasini ise grup lideri yonlendirmelidir.

-Tartigmadan ¢ikan sonug kisaca 6zetlenmelidir.

Mantik 6gretiminde, tartisma yontemini klasik mantigin konularini anlatirken
kullanmak sembolik mantigin konularina gére daha faydali olabilir. Fakat tartisma
yontemi mantigin tanimi, konusu ve 6nemi anlatilirken etkin sekilde kullanilabilir.
‘Kavram’ ve ‘Terim’ konular1 anlatildiktan sonra Ogrencilerden bunlarla ilgili
ornekler vermeleri istenebilir. Verilen 6rneklerin ‘kavram’ mi ‘terim’ mi oldugu

sinifta tartisma ortamina sunulabilir.

Tartisma yontemi, onermeler konusu anlatilirken de kullanilabilir. Konu
anlatildiktan ve Ogrencilere Ozlimsetildikten sonra sinifa 6nerme olan ve olmayan
ornekler verilebilir, bunlardan hangilerinin 6nerme oldugu, hangilerinin dnerme

olmadig1 sorusunun cevabi gerekgeleriyle beraber dgrencilerden istenebilir. Ornegin
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sarki sozlerinden biri olan ‘cakkidi ¢akkidi oynasalim kiz’ ciimlesi bir 6nerme midir?
Sorusu sinifa sorulup tartisma yontemi kullanilabilir. Giinliik hayatta bole climlelerle
sik sik karsilagiriz. Bu ciimleler mantik dogrultusunda sinifta tartisilabilir, climlelerin
tutarliligy, dilin dogru ve diizglin kullanilip kullanilmadigi, dersi eglenceli kilmak ve
Ogrenciyi aktif hale getirmek i¢in tartisma ortamina sunulabilir. Fakat tartisma ortami
olusturmak i¢in Ogrencilere yoneltilen sorulara sagma, konu ile ilgisi olamayan
cevaplar gelebilir. Ogrenciler konuyu baska yere cekmeye calisabilirler. Bu noktada
mantik dgretiminde tartisma ydntemini kullanmak sikintiya yol agabilir. Ogretmen
tartisma yontemini kullanarak anlatacagi konuyu iyi se¢meli, 6rneklerini dikkatli

sekilde belirlemelidir.

Tartisma yontemi ile konu anlatildiktan sonra beyin firtinasi teknigi ve soru

cevap teknigi ile 6gretilenlerin 6grenilip 6grenilmedigi degerlendirmesi yapilabilir.

5.3.3. ORNEK OLAY YONTEMIi

Ornek olay ydnteminde konu ile ilgili 6rnek bir olay dgrencilere sunulur ve

Ogrencilerin bu yonde diistinmesi ve fikirler iiretmesi saglanir.

“Ornek olay yontemi, dgrencilerin gercek bir sorunla karsi karsiya getirilerek, o
sorunla bas edebilmelerini saglamak i¢in uygulanan bir yontemdir. Ozellikle, sorun ¢6zme
becerilerini gelistirme yaninda, kavram gelistirme, soru sorma, tartigma, yaratict ve kritik
diisiinme becerilerini kilavuzlayan bu yontem Ogrencilerin yaparak yasayarak égrenmelerine

hizmet etmektedir.” (Erginer, 2004, s.395).

Bu yontem sosyal iliskilerle ilgili durumu, bir problemi, bir olay1 inceleme,
olaymn nedenlerini ortaya ¢ikararak, ¢oziim yollar1 Onerilmek istendiginde olay1
kisisellestirmeden genel bir hava i¢cinde ve problem merkeze alinarak tartigiimasi
amaciyla uygulanir. Bu yontemin amaci 6grencilerin karar verme, se¢gme ve sonuca

ulagma ile ilgili yagsant1 ge¢irmesini saglamaktir(Tan ve Erdogan, 2001, s.37-38).
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Gomleksiz(2004,s.95)’e gore Ornek olay yonteminin yararlar1 asagidaki

gibidir:

-Giidiilenmeyi ve ilgiyi saglayici bir yontemdir.
-Ders kitaplar1 disindaki materyaller kullanilir.
-Tiim Ogrenciler tartismalara katilir.

-Problem ¢6zme yetenegi gelistirilir.

-Konular1 kavrama ve anlama yetenegi gelistirilir.

-Diger 6grencilerle ¢alisma imkani saglanir.

Kiigiikahmet(1999, 5.93)’e gore ornek olay yonteminin sinirliliklart asagidaki

gibidir:

-Uzun zaman alir.

-Ogretmenin énceden ¢ok iyi hazirlanmasini gerektirir.

-Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

-Ogretmenin grup liderligi yapamayacag1 durumlarda olaym ayrintisini bilen
bir lidere ihtiya¢ duyulur.

-Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir 6rnek olay yazmak bazen
giic olabilir.

-Tartigmalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorlukla karsilagilabilir.

Demirel(2007,s.84)” e gore ornek olay yontemini kullanirken dikkat edilecek
hususlar agagidaki gibidir:

-Sinifa getirilecek drnek olayda temel ayrintilar iyi belirlenmis olmali,(Ornek
olay gergek mi? Olay anlamli m1? Bir biitlinliik tastryor mu? Mantik agisindan farkl
bir gdriis getiriyor mu? gibi).

-Ornek olayda temel bir sorun bulunmalidur.

-Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, boylece sorun iyice anlasilmalidir.

-Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler agisindan degerlendirilmelidir.
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-Ornek olayda beklenen ¢dziim igin &grencilere 6n bilgiler verilmeli; bu
amagla ya yazili bir rapor verilmeli ya da ornek olayla ilgili bir video filmi
gosterilmelidir.

-Ormek olay icin yonlendirici tartisma sorular1 dnceden belirlenmeli; olaym
nedeni, olus sekli ve sonuclar {izerinde tartismalar yogunlagmalidir.

-Tartigma sonunda ortaya cikan ilke ve sonuclar ile en ¢ok goriis birligine
varilan Oneriler belirlenip bir yere kaydedilmelidir.

-Ornek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki

calismalarda ne sekilde yararlanilacagi konusu tizerinde durulmalidir.

Ozellikle sosyal bilimlerde kullanilan rnek olay yéntemi mantik dgretiminde
de kullanilabilir. Mantik 6gretiminde 6rnek olay kullanimi, 6grencilerin bir olayla
kars1 karsiya kalarak bu olay1 analiz etmelerini, olaym nedenlerini tespit etmelerini

ve ¢ozlime iligskin Oneriler olusturmalarini saglayabilir.

Mantik 6gretiminde Ornek olay yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin akil
yuriitme ilkelerini kullanmasini saglayabilir ve mantik kurallarina uygun ¢oziimler

olusturmalarina yardimci olabilir.

Asagida verilen Ornek olay ile mantik ilkelerinin tekrar edilmesi veya

pekistirilmesi saglanabilir.

Ornek olay:

Golkdy’iin berberi yalniz ve yalniz su insanlarin tiragini yapmaktadir :
“Kendileri dahil hi¢ kimseyi sakal tirag1 yapamayan biitiin Golkoylii erkekler”.

Golkoy’deki biitiin erkekleri berber tiras etti§ine gore ve koyde sakalli kimse

olmadigina gore berberin sakal tirasin1 kim yapmaktadir?

Ornek olay yontemini mantik 6gretimde uygulamak ¢ok zaman alabilir ve
mantigin her konusu drnek olay ydntemi ile anlatilamayabilir. Ogretmen her konuya
uygun Ornek olay bulamayabilir. Bu nedenlerle 6rnek olay ydntemini mantik

ogretiminde her zaman kullanmak miimkiin olmayabilir.
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5.3.4. PROBLEM COZME YONTEMI

Problem ¢6zme yontemi mantik dersinin konu olarak problem g¢oziimleri

icermesi nedeniyle mantik gretiminde kullanilabilecek 6nemli bir yontemdir.

Problem ¢ozme bir ¢esit bulus yoluyla 6gretim yontemidir. Bu yontemde,

ogrenciler bireysel olarak ya da gruplar olusturarak gergek problemleri ¢ézmeye

calisir.

Grupla problem ¢6zme, daha genis bir tabana dayanmasi ve bdylece daha ¢ok

elestiri ile goriisii harekete gecirmesi nedeniyle, bireysel olarak problem ¢ézmeden

daha tistiindiir (Tan ve Digerleri, 2002, s.43).

Bu yontemin kurucusu John Dewey’dir. Dewey, bir problemin ¢oziimiini 5

asamada formiile etmistir (Isman ve Eskicumali, 2003, 5.93):

1. Problemi tanima

2. Gegici ¢oziim yollari(hipotezler) formiile etme

3. Veri toplama, verileri organize etme ve degerlendirme
4. Sonuglara ulasma

5. Sonuglari test etme

Biiyiikkaragéz ve Civi(1999, s.77)’ye gore problem c¢ozme ydnteminin

yararlar1 sOyledir:

saglar.

-Ogrencilerin  6gretme-6grenme  etkinliklerine aktif olarak katilmalarm

-Ogrencileri planh ve diizenli calismaya alistirir.

-Ogrencilerin bilimsel goriis ve diisiiniis kazanmalarini saglar.
-Ogrenmeye kars1 ilgi ve istek uyandirir.

-Ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelistirilmesine yardim eder.

-Ogrencilerin problemleri cesaretle karsilamalarini ve bilimsel yaklasimla ele

almalarini saglar.

-Ogrencilere baskalariyla yardimlasmanin ve baskalarmin fikirlerinden

yararlanilmasinin gerektigi goriisiinii benimsetir.
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-Ogrenmeyi daha mantikli ve saglam bir temele dayandirir.

-Ogrencilerde cesaretle onerilerde bulunma veya hipotezler ileri siirme
yetenegini gelistirir.

-Ogrencilere, karar vermede acele edilmemesi gerektigi diisiincesini

benimsetir.

Aydin(2006, s.50)’a gore bu yontemin siirliliklar: asagidaki gibidir:

-Bazi durumlarda, problemin siirlandirilmasi ve tanimlanmasi giigtiir.

-Ogrenme sonuglarmin test edilmesi zaman alir.

-Ogretmenlerin problem ¢ézme siireci ve sinif yonetiminde gerekli beceriyi
gosteremedigi durumlarda, beklenen yarar saglanamaz.

-Problemin tanimlanmasi ve ¢6ziim 6nerilerinin gelistirilmesinde bireysel algi
ve referans kaynaklarinin farkliligi, goriis ayriliklarini artirir.

-Baz1 durumlarda neden ve sonuclarin birbirinden ayrilmasi ve uygulanabilir
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi giictiir.

-Problem ¢6zme siireci, uzun bir hazirlik donemi gerektirir.

-Uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi asamasinda, kisisel etmenler
nedeniyle tam bir uzlagsma saglamak giictiir.

-Basarisiz problem ¢6zme deneyimleri, dgrencilerin demokratik olmayan
yaklagimlara egilim gostermeleri ile sonuglanabilir.

-Ogretmenin problem ¢dzme siirecinde gerekli olan rehberlik ve yonlendirme
gbrevini yapmamasi halinde, konu disina cikilabilir ve 6grencilerin derse ilgisi

azalabilir.

Kiigtikahmet(1999, s.81)’e gore problem ¢6zme yontemini kullanirken dikkat
edilecek hususlar asagidaki gibidir:

-Problem ¢6ziimiinde; heyecanlanma, algilama, hafiza, diisiinme, dikkat ve bu
dikkatin bir yerde toplanmasi, ilgi, gilidiileme, bilinmeyene karsi tutum, yaratici
diisiince ve problem ¢ézme teknikleri gibi agsamalarin izlenecegini bilinmelidir.

-Ogrencileri benzer birkag problemle kars1 karstya birakmalidir.
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-Problemleri 6grencilerin olgunluk ve beceri diizeylerine uygun bir bi¢imde
sunmalidir.

-Problemin 6nemini 6grencilere gdstermelidir.

-Problemi tanimlama ve sinirlamada dgrencilere yardim edilmelidir.

-Ogrencilerin kullanacag1 uygun arag ve gereci saglamalidir.

-Ogrencilere ~ gerektiginde  rehberlik ~ yapilmali  ve  dgrenciler
yonlendirilmelidir.

-Ogrencilerin degerlendirme yapabilmeleri igin dlgiit gelistirmelerine yardim

edilmelidir.

Problem ¢6zme yontemi, mantik Ogretiminde kullanilabilecek bir yontem

olmakla beraber fazla zaman gerektirmesinden dolay1 ¢ok sik tercih edilmeyebilir.

Problem ¢dzme yontemi kullanilarak “Kavramlar Arasi ilisiler” konusu
anlatilabilir. Problem ¢6zme yontemi ile “Kavram Cesitleri” konusunun 6grencilere
kavratilabilmesi igin oncelikle 6grencilere bazi kavramlar verilmelidir. ilk &nce
kavramin ne oldugu aciklanmalidir. Ardindan Ogrencilere kavramlar1 gruplamak
istersek bunlar1 ka¢ c¢eside ayirabiliriz seklinde bir soru yoneltilebilir. Bu soru
problemimizi olusturabilir. Sonra dgrencilerden kavramlarin yapilarini goz Oniine
alarak kavramlar1 ka¢ c¢eside ayirabilecekleri konusunda hipotezler {iretmeleri
istenebilir. Sonra Ogretmen smifa c¢esitli kavram oOrnekleri vererek konunun
dagilmasimi 6nleyebilir ve hipotezlerin ortaya ¢ikmasina yardimei olabilir. Ornegin
ogretmen Ogrencilere “kedi” ve “0zgiirlik” kavramlarinin arasinda nasil bir fark
oldugunu sorarak, 6grencilerin soyut kavram ve somut kavram arasindaki ayrimi fark
etmesini saglayabilir. Bunun iizerine Ogrencilerden “kavramlar soyut ve somut
kavramlar olarak ikiye ayrilir” hipotezine ulagmalar1 beklenebilir. Bundan bagka
Ogretmen Ogrencilere “insan olan” ve “insan olmayan” kavramlar1 arasinda nasil bir
fark oldugunu sorarak pozitif ve negatif kavramlar lizerine Ogrencilerin hipotez
olusturmalara rehberlik edebilir. Bu sekilde hipotezler ortaya atildiktan sonra
ogrencilerin ¢esitli kaynaklardan veya onceki bilgilerinden hipotezleri dogrulamasi
ya da yanhglamasi beklenebilir. Ogretmen tiim bu islemler siireglerin

degerlendirmesini yaptiktan sonra bir sonuca varilmasini ve sonucun kontrol
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edilmesini saglayabilir. Burada ogrencilerin eksiklikleri veya gozden kagirdiklari

yerler varsa 6gretmen bu noktalar tekrar edebilir.

Problem ¢6zme yoOnteminde tiimevarim ve tiimdengelim teknikleri siklikla

kullanilir. Tiimevarim ve tiimdengelim de mantigin temel konularindandir.

5.3.5. GOSTERIP-YAPTIRMA YONTEMI

Gosterip-yaptirma yontemi genelde bir aracin nasil ¢alistirilacagi, bir islemin
biitiin basamaklartyla nasil uygulanacagi konularinda 6grenciye alistirma yaptirilarak
uygulanan bir Ogretme yoludur. Bu metot uygulama diizeyinde davranis
kazandirmaya yonelik bir metotdur. Bu yontemde gosteri 6gretmen, yapma isi ise

ogrenci merkezlidir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999, 5.98-99).

“Gosterip-yaptirma yontemi daha ¢ok psiko-motor davraniglarin Ogretiminde
kullanilmaktadir, fakat bu diger davraniglarin 6gretilmeyecegi anlamina gelmez. Sinif iginde,
laboratuarda ve atolyelerde ya da okul disinda uygulanabilir, grup ¢alismasina olanak saglar.
Etkinligin 6zellikle Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik gibi temel bilim alanlartyla, Miizik ve
Sanat alanlarinda daha yaygin olarak kullanildig1 sGylenebilir.” (Erginer, 2004, s.427).

Demirel(2007, s.85) ve Erciyes(2007, s.198)’e gore gosterip-yaptirma
yonteminde dikkat edilecek hususlar asagidaki gibidir:

-Ogretmen kazandirilacak beceri igin gerekli adimlar1 sekil ve semalar ile
agiklamalidir.

-Beceri i¢in arag-gere¢ kullanilacaksa 6nceden hazirlanmalidir.

-Her Ogrenciye istenilen beceriyi kazanmasi icin yeterli zaman ve tekrar
yapma sansi verilmelidir.

-Bir beceri tiim sinif tarafindan tam 6grenilmeden digerine gegilmemelidir.

-Gosteri aninda kullanilacak sema, grafik, film vb. ara¢ geregler dnceden
hazirlanmalidir.

-Ogrencilere dnce basit, kolay ve yapabilecekleri isler yaptirilmalidir.
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-Yapilacak isler bir akis c¢izelgesinde ya da yazi tahtasi {iizerinde
gosterilmelidir.

-Ogretmen planlamasini ve hazirligii énceden yapmali ve dikkatli olmalidir.

Gosterip yaptirma tekniginde oOnce yapilacak i1s, Ogretilecek davranis,
¢Oziilecek sorun sinifa sunulmalidir. Sonra isin, davranisin, sorunun is ve islem
basamaklar: sirastyla ve agamali olarak tahtaya yazilmalidir ve bunlar ders siiresince
silinmemelidir. Ogrenciler bu siray1 defterlerine yazmali; &gretmenler bunu
denetlemeli; yanliglar1 diizeltmeli; eksikleri tamamlamalidirlar(Sonmez, 2007,

s.247).

Ornegin; mantik dersinde “Coziimleyici c¢izelge ile denetleme yontemini
kullanarak onermelerin esdegerligini denetleyebilme” hedefinin davraniglarini
tahtaya asamali olarak yazmali; ¢Ozlimleyici c¢izelge ile esdegerlik denetleme
kurallarmi tahtaya asamali olarak yazmali; 6grenciler bu asamalart defterlerine
gecirmelidirler. Sonra bu siraya gore verilen iki dnermenin ¢oziimleyici ¢izelge ile
esdeger olup olmadigim1 denetlemelidirler. Sonra siraya gore ¢oziimlerini
gostermelidirler. Her basamakta islemlerini nasil yaptiklarini agiklamalidirlar.
Ogrencilerin anlamadiklar1 yer varsa tekrar sdylemelidir. Her bir 6grenci islemi
yaparken 6gretmen yanlislar1 aninda diizeltmeli, eksikleri tamamlamalidir. Yapilan

dogru islemler sinifa sunulmalidir.

5.3.6. BIREYSEL CALISMA YONTEMI

Bireysel calisma, bir 6grencinin bir konuyu yaparak, yasayarak Ogrenme
yoludur. Bu yontem Ogrencinin bir konuyu kendi basina 6grenmek istedigi ya da

kendi basina ¢calisma yapmak istedigi zaman kullanilir.

“Bireysel ¢alisma yontemi aragtirma yoluyla ve tam 6grenme yoluyla 6gretme
yaklagimlarinda, ayrica uygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki davranislari

kazandirmada kullanilir.” (Demirel, 2007, s.103).
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“Bireysel calisma yonteminde 6grenme daha hizli olabilmekte ve belli bir

zaman igerisinde yiiksek diizeyde dgrenme saglanabilmektedir.” (Ozgelik, 1998, s.2).

Bireysel ¢alisma yontemi 6grenci merkezlidir, 6grenci yaparak ve yasayarak

Ogrenir ve her 6grenci 6grenme durumunu kendine gore ayarlar.

Bireysel ¢aligma ydnteminde konunun her paragrafi ya da boliimii lizerinde
dikkatle durulmali, zor anlasilan kisimlara 6zel bir caba gdstermelidir. Ders kitab1 ya
da onun yerine gececek bir okuma parcasini okurken Ozet ¢ikararak calismak,
verimin artmasina yardim eder. Hatta c¢ikarilan 6zeti ya da notlar1 yeniden gézden

gecirmek gerekir (Vural, 2004, s.127).

Bireysel ¢alisma yontemi mantik dersinin her konusunda kullanilabilir.
Ozellikle mantik dersinde 6grencinin  birgok kavrami 6grenmesi gerektigi
diisiiniiliirse bireysel ¢alisma yoOnteminin mantik 6grenmede Onemi anlasilabilir.
Ogrenciler sinifta 6grendikleri kavramlari ve aralarindaki iliskileri kendi kendilerine
calisarak; Ornegin Ozet ¢ikararak, kavram haritalar1 olusturarak pekistirebilirler.
Ayni1 zamanda mantik 6gretiminde bir¢ok dnerme ¢oziimlemesi de yapilmaktadir. Bu
coziimlemeler sadece sinifta anlatilanlarla kalirsa konularin &grenciler tarafindan
kalic1 sekilde dgrenilmesi zor olabilir. Ogrenciler kitaplarindaki alistirma sorularimni
ya da O0gretmenin hazirlayacagi ¢alisma kagitlarindaki sorulart ¢ozerek ogrendikleri
konular1 pekistirebilirler. Ogretmen, Ogrenciye bireysel calismas1 sirasinda

hazirladig1 ¢alisma kagitlarindaki yonergelerle yardimer olabilir.

Mantik 6gretiminde bireysel calisma yontemi 6zellikle mantik problemlerinin
¢Ozlimii seklinde gergeklesir. Bireysel calisma yonteminde 6grencinin 6zet ¢ikarmasi
ve kendinin not almasit 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen konuyu o6grencilerin not
alabilecegi hizda anlatmali, konuyu tahtaya yazdiysa Ogrencilerin yazilanlar1 not
almasi icin onlara yeterli zamani vermelidir. Ayrica 0gretmen, anlatilan konularla

ilgili evde bireysel olarak ¢alismak isteyen 6grencilere uygun kaynaklar 6nermelidir.
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5.4. MANTIK OGRETIMINDE OGRETME TEKNIiKLERI

5.4.1. BEYIN FIRTINASI TEKNIiGi

Beyin firtinasi tekniginde bir fikir {lizerine katilimcilar diisiincelerini seri

sekilde ifade ederler.

Beyin firtinas1 teknigi bir grup caligmasidir. Gruptaki bireylerin diisiince
tiretmeleri ve birbirleriyle paylagsmalar1 anlamma gelir. Katilimcilar hayal giiclerini
kullanir, siirekli fikir iiretir. Uretilen fikirler dnceden belirlenen bir sorunla ilgilidir.
Ne kadar ¢ok fikir iiretilirse o derece yararli olur. Uretilen biitiin fikirlere saygi
gosterilir. Bilinmedik, alisilmadik tiim fikirler bir arada soruna ¢dziim olma olasilig

tagirlar. “(Dogan, 2005, s.185).

“Beyin firtinas1 hem analitik diislince bi¢cimini hem de alternatifli sira dist
diisiinme bi¢imini gelistiren bir problem ¢dzme usuliidiir. Amag bir grup insandan

kisa bir siire i¢inde ¢ok sayida diisiince elde etmektir.” (Tasdemir, 2000, s.138-139).

“Beyin firtinasinin esast; belirli bir durum veya probleme iliskin, fikir ve segenekleri
ortaya koymaktir. Ornegin, mantigm kullanim alanlarmin bulunmas tiiriinden bir alistirma
ile dgrenciler yaratic1 diisiinmeye ve imgeleme yapmaya zorlamlabilir.” (Ozden, 2005, s.

197).

Beyin firtinasiin diger bir kullanis sekli de varsayimda bulunmaktir. Bireyi
yaratict diisiinmeye zorlayan bu teknikte; Ornegin mantigin insana sagladigi
yararlarin neler olabilecegi, mantik kurallarin1 bilmenin giinliikk yasamdaki

kazanimlarinin neler olabilecegi tartisilabilir.
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Beyin firtinas1 teknigin {istiin yonleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Tan ve

Erdogan, 2001, s.36) :

-Yaraticilig1 6zendirir.

-Sinif etkinliklerine ¢esni katar.
-Canl1 ve zevkli hava getirir.
-Gerilimi azaltir.

-Duygularin ifadesini kolaylastirir.

Isman ve Eskicumali(2003, s.101)’ya gére bu teknigin sinirliliklari ise

asagidaki gibidir:

-Ogrencilerin sdyledikleri fikirleri her yoniiyle degerlendirme firsat1 yoktur.

-Problemle ilgisi olmayan fikirler ortaya atilirsa problemin gercek ¢oziim
yollarindan uzaklasilabilir.

-Her 6grenci konugmaya katilmak istemeyebilir.

-Tartigsmalar1 ayn1 6grenciler yonlendirebilir.

-Ogretmenin 6grencileri degerlendirmesi zor olabilir.

Beyin firtinas1 teknigini kullanirken dikkat edilmesi gereken hususlar

asagidaki gibi 6zetlenebilir (Demirel, 2007, s.105) :

-Toplantinin amaci ya da sorunun ne oldugu belirtilmelidir.

-Zaman sinir1 belirlenmeli, bu siire i¢inde herkesin katki getirmesi istenmeli,
ancak elestiriler i¢in zaman ayrilmasi istenmelidir.

-Tartigsma siiresi bitince sOylenenlerin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve
yeniden Orglitlenmesi yapilmalidir.

-Toplant1 sonunda tartigmalara devam edilip edilmeyecegine karar

verilemelidir.
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Mantik 6gretiminde beyin firtinasi1 teknigi rahatlikla uygulanabilir. Mantik
Ogretiminde beyin firtinas1 teknigi kullanilarak mantik konular1 6grencilere

ogretilebilir. Ogrenciler uygun sorularla diisiinmeye sevk edilebilir.

Beyin firtinas1 teknigi “mantigin uygulamalar’” konusu anlatilirken
kullanilabilir. Bu dogrultuda 6grencilere sizce “mantik-matematik arasinda bir iligki
var midir?”, “mantik ve doga bilimleri arasindaki ortak ve farkli yanlar neler olabilir”
gibi sorular sorulabilir. Ogrencilerden bu gergevede fikirler iiretmeleri istenebilir.
Ogretmen, ogrencilerden sdylenen her fikre katki yapmasmi isteyebilir. Sonra
Ogrencilerin ortaya attiklar1 fikirlerin analizi, degerlendirmesi ve Orgiitlenmesi

yapilabilir.

Sembolik mantik konularinin ¢ogunda; 6rnegin dogruluk fonksiyonu tablosu
veya cOziimleyici c¢izelge konularinda kurallar belirlidir. Bu konularda islem
yaparken kendi yorumunuzu katmak zordur. Cevaplar i¢in kurallara bagli kalmak
zorunlulugu vardir. Bu nedenle bu konularda beyin firtinasi teknigini kullanmak giic

olabilir.

5.4.2. SORU-CEVAP TEKNIGi

Soru cevap teknigi Ogretim ortaminda hedef kitlenin 6gretim hedef ve
etkinlikleri konusunda diisiinmelerini ve diisiincelerini sozlii olarak baskalariyla
paylasmasima firsat olusturmasi bakimmdan énemli bir tekniktir. Ogretimin énemli
hedeflerinden birinin, 6grencilerin soru sorma ve ifade etme becerilerini gelistirme
oldugu diistiniildiigiinde, bu teknik bir 6gretim teknigi olarak 6grencilerde bu yonlii

bir gelismeye de hizmet etmektedir (Tasdemir, 2000, s.116).

“Soru sorma iyi iletisim kurmanin temelidir. Soru sorma, etkilesime dayali 6gretimin
can damaridir. Sorular uygun diizeyde, uygun tipte olmali ve en Onemlisi iyi ifade
edilmelidir. Soru sorma sanati, 6gretmenin 6grenci cevaplarini ya da cevaplardaki eksikligi

izleyebilmesini saglayan teknikler konusunda da yetismesini gerektirir.” (Moore, ? 5.168).
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konusunda diigiinmelerini ve disiincelerini sozlii olarak baskalariyla paylagsmasina firsat
olusturmasi bakimindan onemli bir tekniktir. Ogretimin 6nemli hedeflerinden birinin,
Ogrencilerin soru sorma ve ifade etme becerilerini gelistirme oldugu diisiiniildiigiinde, bu
teknik bir 6gretim teknigi olarak &grencilerde bu yonlii bir gelismeye de hizmet eder.”

(Tasdemir, 2000, s.116).

Aydin(2006 s.42)’a gdre soru cevap tekniginin yararlar agagidaki gibidir:

-Ogrencilerin analitik ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

-Ogrencilerin 6grenme giicliiklerini belirlemeyi kolaylastirir.

-Ogrencilerin derse katilimim ve giidiilenmelerini artirir.

-Ogrencilerin  konusarak iletisim kurma becerilerini ve sosyallesme
diizeylerini gelistirir.

-Sorunlarin neden-sonu¢ baglaminda bir biitiin olarak kavranmasini
kolaylastirir.

-Soru cevap teknigi, bilgi, kavrama, uygulama, ¢6ziimleme, biitiinlestirme ve

degerlendirme gibi her diizeydeki 6grenme i¢in kullanilabilir.

Soru cevap tekniginin smirliliklart ise Kiiglikahmet(1999, s.77-78)’e gore
asagidaki gibidir:

-Bilgi vermek i¢in anlatim ydntemine gore daha yavas bir yontemdir.

-Belirli tip 6grenmeyi 6lgmek i¢in soru hazirlama giictiir.

-Yanlis cevaplar ¢ok sik olursa zaman kaybina neden olabilir.

-Bu durumda bazi Ogretmenler “iyi Ogretim yapamiyoruz” hissine
kapilabilirler.

-Sorulara siirekli tam ve dogru cevap verememe Ogrencinin kendine olan

giivenini azaltabilir.
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Soru cevap teknigini uygularken su hususlara dikkat etmek gerekir

(Gomleksiz, 2004, s.91-92) :

-Sorular agik, anlasilir sekilde olmalidir.

-Cevap i¢in 0grenciye yeterli zaman verilmelidir.

-Oncelik goniilliilere verilmeli fakat sorular hep aym &grencilere
sorulmamalidir.

-Her sorunun bir amaci olmalidir. Sosu sormus olmak igin 6grenciye soru
sorulmamalidir.

-Sorular sadece bilissel alanin bilgi basamagina yonelik olmamali, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi zihinsel siiregleri de kapsamalidir.

-Dogru cevaplar aninda pekistirilmeli, yanlis cevaplar ise aninda
diizeltilmelidir. Eksik cevaplar1 6gretmen tamamlamalidir.

-Ogrenciler soru sormaya cesaretlendirilmelidir.

Mantik 6gretiminde soru cevap teknigi, dersin basinda bir onceki dersle
baglanti kurmak, ders akisi icerisinde Ogrencileri siirece katmak ve ders sonunda

dersi tekrar yapmak amaciyla kullanilabilir.

Soru cevap teknigi, “kavramlar ve terimler” konusu anlatilirken kullanilabilir.
“kavram”, “terim” ve “sozciik” kelimelerinin anlamlar1 6nce 6grencilere sorulabilir.
Sonra Ogretmen dersin islenisi sirasinda bu kelimelerin tanimlarin1 6grencilere
verebilir. Tanimlardan sonra kisaca kavram cesitleri olan; genel-tikel, somut-soyut,
kolektif-distiribiitif, olumlu-olumsuz, bagil-bagil olmayan, acik-secik kavramlarim
tanimlar1 verilebilir. Aralarindaki iliskiler agiklanabilir. Ders bitimine belli bir siire
kala 6grenilenlerin tekrari amaciyla, kavram nedir? Terim nedir? Kavram ve terim
arasindaki iligkiyi nasil agiklayabiliriz? Sozciik ve terim arasindaki fark nedir?
Kavram cesitlerine birer drnek vererek siralayabilecek olan var mi? Gibi sorular
Ogrencilere yoneltilebilir. Cevap verecek Ogrencileri segerken oOgretmen dikkatli
olmalidir. Daha 6nce 6gretmenin verdigi kavramlar1 soru seklinde sorarak hatirlatma

amaci, Ogretmenin belirtmedigi iliskilerin 6grenciler tarafindan saptanmasiyla

yaraticilik amaci giidiilebilir. Bu sorular sorulurken 6grenci anlamadigi noktay1 ya da
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kafasia takilan konuyla ilgili herhangi bir seyi 6gretmene sorabilir. Ayni1 sekilde
ogrenciler arasinda da soru cevap tarzinda bir iletisim olabilir. Ogretmen son hedef

davranislarin kazanilip kazanilmadigi belirleyerek soru cevap teknigine son verebilir.

5.4.3. ROL YAPMA TEKNIGi

Rol yapma teknigi mantik &gretiminde sik kullanilamayacak bir teknik

olmasina ragmen teknigin bazi konularda kullanilmas1 miimkiindiir.

Rol yapma tekniginde bir durum olusturulur ve kisinin o durumda bulunan
kisi veya kisilerin roliinii oynamasi istenir. Biiyiikk Ol¢lide modelden 6grenmeye
benzemektedir. Ondan tek farki belki her zaman modelin bulunmasinin

gerekmemesidir (Bacanli, 2003, s.181).

“Rol yapma 6n hazirliksiz olarak &grencinin bir durumu canlandirmasi olarak
tanimlanabilir. Ogrenci kendisini baska bir sahsin yerine koyarak belirtilen durumda o kisi
nasil davranacaksa o sekilde davranir. Rol yapmada asil amag¢ 6grencinin belli durumlara

iliskin duyarliliklarini 6grenmektir.” (Ozden, 2005, 5.200).

Bacanli(2006, s.160-161)’ya gore rol oynamanin evreleri; grubu 1sitma,
katilanlar1 se¢me, sahneyi kurma, gozlemcileri hazirlama, oynama, tartisma ve
degerlendirme, yeniden oynama, tartisma-degerlendirme, yasantilar1 paylagsma ve

genelleme seklindedir.

Kiigtikahmet(2003, s.70)’e gore rol yapma tekniginin faydalar1 asagidaki
gibidir:

-Ogrenciler bizzat katildiklar1 ve hoslandiklari eylemlerden daha fazla tecriibe
edinirler.

-Ogrenciler hislerini ve tutumlarm agiklama imkanina sahip olurlar.

-Ogrencilerin yaraticiligim giiglendirir.

-Ogrencilere durumu yalmzca “kavrama” yerine “hissetme” imkani saglar.
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-Ogrenciler giidiilenirler.

-Ogrenciler yiiz yiize gelecekleri gergek durumlar igin hazirlanirlar.

-Sosyal becerileri gelistirmek i¢in kullanilir.

-Duygusal 6grenme olusur ve etkin bir bigimde kullanilir.

-Ogrenci gelecekte basvuracagi seyler hakkinda on fikir edinme sansina sahip
olur.

-Ogrenci bask1 ya da islerinin ters gitmesi gibi oylalar karsisinda sogukkanl

olmay1 6grenir.

Taymaz(1981, s.140)’a gore rol yapma tekniginin sakincali yonleri asagidaki

gibidir:

-Konunun iglenmesi i¢in hazirlik ve uygulama asamalar1 ¢ok zaman alir.

-Olaylar1 rollere ¢evirmek ayri bir nitelik gerektirir ve zordur.

-Bireysel farkliliklar olduguna gore Ogrencilerin oynanan rollerden
algilamalar1 da farkli olabilecektir.

-Amagtan kolaylikla sapma olabilir.

-Kiigtik grup gerektirir.

Kemertag(2003, s.185)’a gore rol yapma teknigini kullanirken dikkat edilmesi
gereken noktalar agagidaki gibidir:

-Olay1 ayrintili olarak planlamak gereklidir.

-Grubu sorun iizerinde ¢aligmaya isteklendirmelidir.

-Ogrencilerin karakterlerini géz oniine alarak rolleri belirlemelidir.

-Her 0&grencinin  gorebilecegi  ve isitebilecegi bicimde oturmalarini
saglamalidir.

-Her sahne 5-10 dakikadan fazla stirmemelidir.

-Olayin biitlin olarak degerlendirmesi yapilmalidir.

-Siifta serbest ve giivenli bir atmosfer yaratmak gerekir.
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Mantik 6gretiminde, platonun diyaloglari, ¢esitli yazarlarca yazilmis olan
mantik sdylesileri ve dykiileri rol yapma tekniginin materyalleri olabilir. Rol yapma
teknigi, mantigin konusu ogretilirken uygulanabilir. Mantigin konusu kisminda rol
yapma teknigi kullanilacaksa, bir televizyon programinda mantik yanliglarinin
oldugu karsilikli konugma diyalogu ele alinabilir. Diyalog kag kisi arasinda gegiyorsa
bu kisilerin yerini alacak géniillii 6grenciler segilir. Ogrencilerin oynayacaklari roller
belirlendikten sonra ogrencilere gerekli galisma zamani tanmr. Ogretmen simifi
teknigi izlemek igin hazirladiktan sonra roller oynanmaya baglayabilir. Amag¢ bu
diyalogu rol oynama teknigi ile canlandirmak ve bu sayede mantigin konusunu
Ogrencilere baska bir agidan 6gretmektir. Rol yapma teknigi sayesinde 6grenciler
mantiZin ne ise yaradigini, mantig1 glinlik yasamda bilingli ya da bilingsiz zaten

kullandigimizi1 somut olarak gorebilirler.

Rol yapma teknigini mantigin tarihgesi konusunda da uygulamak
miimkiindiir. Burada tarihteki mantik¢ilarin  diisiincelerini  iceren metinler
olusturulabilir. Yine bu metinler 6grencilere oynayacaklari roller ile beraber
paylastirilabilir. Sadece bir kisinin goriisleri rol yapma teknigiyle canlandirilabilir ya
da fikirleri birbirinin tersi olan kisilerin de goriisleri karsilikli konusma seklinde
canlandirilabilir. Bu sayede hem rolleri oynayan 6grenciler hem de izleyen 6grenciler

zevkli sekilde konular1 6grenmis olurlar.

5.4.4. EV ODEVIi TEKNIiGi

-----

tekniktir. Mantik 6gretiminde manti§in konular itibariyle bu teknigin kullanilmasi

Onemlidir.

Odev deyince, &grencinin bilgi ve becerilerini artirmak ve ayni zamanda
derste Ogrendiklerini pekistirerek daha kalici hale getirmek amaciyla ders disi
zamanlarda bireysel ya da grup i¢inde yaptig1 ¢alismalarla meydana getirdigi metin,

ara¢ i3 ve benzerleri anlasilir. Ogrencilere 6dev vermekle onlarin 6gretime
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hazirlanmas1 ya da sahip olduklar1 bilgi ve becerileri yeni sartlar icinde kullanmalar1

amac1 giidiiliir (Biiylikkaragdz ve Civi, 1997, s.141).

“Odev “belli bir konuda veya ders iinitesinde dgrencilerden istenen zihinsel ve
bedensel” ¢aligsmalara denir. Genellikle 6gretimin dershane digina tasan bir uzantist olan
Odev, ayni1 zamanda, eski 6grenme yasantilarinin 6nem ve anlam kazanmasinda ve yeni

ogrenme yasantilari edinilmesinde en etkili araglardan biridir.” (Tan ve Erdogan, 2001,

s.43).

Odevler; dgrencileri arastirmaya ve incelemeye yonlendirir, dgrencinin giiven
duygusunun gelismesine yardimci olur, planlama, uygulama ve senteze ulasma
etkinliklerinde oOgrenciye sorumluluk giicii kazandirir, problem ¢6zme giiclinii
gelistirir, sozel ve yazili ifade giiclinii gelistirir, siif ici etkinliklere ilgi
uyandirir(Bilen, 1999, s.239). Fakat iyi planlamazsa bos etkinlikten Oteye gitmez,
Odevlerin degerlendirilip 6grenciye geri verilmesi konusunda 6gretmenin yetersiz ve

isteksiz olmas1 ddevleri etkisiz kilabilir (Tan ve Erdogan, 2001, s.43).

Mantik 6gretiminde 6dev teknigi siklikla kullanilmasi gereken bir tekniktir.
Ciinkii ortadgretimde mantik dersine ayrilan siire kisitlidir. Mantik problemlerinin
¢Oziimii zaman aldigindan ve konularin anlagilmasi i¢in daha fazla soru ¢6zmek
gerektiginden siire sikintis1 yasanabilmektedir. Bu nedenle 6gretmen, konuyla ilgili
temel problemleri ¢ozdiikten sonra zaman kazanmak, konunun tekrar edilmesini ve
pekismesini saglamak, 6grencileri konuyla ilgili diistinmeye sevk etmek, 6grencilerin
arastirma, inceleme ve sonuca ulagma giiciinii gelistirmek, 6grencilerin anlamadiklari
noktalar1 ortaya ¢ikarmak amaglariyla Odev teknigini mantik 6gretiminde

kullanabilir.
5.4.5. ALTI SAPKALI DUSUNME TEKNIiGi
Alt1 sapkali diisiinme teknigi, diisiince ve Onerilerin belli bir diizen i¢inde

sunulmasi ve sistematiklesmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. Sapkalar diislincelerin

ayrigtirilmasi i¢in kullanilan bir semboldiir.
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Alt1 sapkali diisiinme tekniginde cesitli diisiinceler farkli renklerdeki
sapkalarla temsil edilir. Sapkalarin renginden hangi tiir diisiince oldugu anlasilir. Bu
teknik bir acgidan goriis gelistirmeye de benzemektedir. Ayni zamanda goriis
gelistirme teknigine gore yaratici bireylere daha c¢ok katki yapan bir tekniktir
(Dogan, 2005, s.187).

“Alt1 sapkali diigiinme teknigi 6gretim araci olarak ¢ok yonlii diigsiinme igin
kullanilir. Siniflarda yayginca kullanilan alti sapkali diisiinme, farkli goriislerin sistematik
olarak ortaya konmasini saglar. Boylece konunun dagilmasi 6nlenir ve 6grenciler bir durum
hakkinda farkli sekilde diisiinmeye tesvik edilir. Ogrenciler bu teknikte kendi
deneyimlerinden edindikleri ¢ikarimlardan ¢éziimler bulur, duygularini tanimlar, analiz eder

ve bagkalarinin duygularini empati duyarak degerlendirir.” (Erciyes, 2007, s.213).

Mantik, dogru diisiinmeye, tutarli diisiinmeye, ¢ok yonlii diisiinmeye, analiz-
sentez yapmaya, giinliik dildeki kavram kargasalarini ortadan kaldirip diislincelerin
sistematik olarak ifade edilmesine yardimci oldugu igin alt1 sapkali diigiinme teknigi
mantik Ogretimde kullanilabilecek bir tekniktir. Bu teknigin amaglariyla mantik
Ogretiminin amaclart hemen hemen paraleledir. Ortadgretimde alt1 sapkali diisiinme
teknigi kullanilarak, mantik bilmenin faydalari, mantik 6greniminin 6énemi, mantik

dersinin amac1 6grencilere anlatilabilir.

Demirel(2007, S.119) ve Sonmez(2007, s.135)’e gore bu teknik kullanilirken
uygulanilacak 6 grup asagidaki gibidir:

1. Beyaz sapka ( Tarafsiz Sapka ) : Tarafsiz bir sekilde bilgiyi merkeze
alarak olaylara bakis acis1 getirmeyi amaclar. Bu gruba bilim adami grubu denir.

Bilgiyi temele alir.

2. Kirmiz1 sapka (Duygusal Sapka ) : Onsezilere dayali olarak, olaylara
duygusal yonden bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Duygusal tepki vermeyi temele

alir.
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3. Siyah Sapka ( Karamsar Sapka ) : Olaylara elestirel ve karamsar yonden

bir bakis a¢is1 getirmeyi amaglar. Elestirel yargiy1 temele alir.

4. Sar1 Sapka ( Iyimser Sapka ) : Olaylarin olumlu yonlerine odaklanarak
tyimser ve yapici yonden bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Yapici diigiinmeyi temele

alir.

5. Yesil Sapka (Yaratict Sapka ) : Olaylara yeni ve farkli ¢6ziim yollari
bulmak i¢in yaratici ve yenilik¢i bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Yeni fikirler, yeni

algilama bicimleri liretmeyi temele alir.

6. Mavi Sapka ( Degerlendiren Sapka ) : Olaylar tiim olasi yonleriyle
goren ve degiskenleri kontrol altinda tutan bir bakis agis1 getirmeyi amaglar. Durumu

analiz edip sonug ¢ikarmay1 temele alir. Burada ¢ok yonlii diisiinme dnemlidir.

Mantik Ogretiminde alt1 sapkali diisiinme teknigi kullanilarak mantik bilen
insanla bilmeyen insan arasindaki farklar ortaya konabilir. Mantik bilen ve bunu
bilin¢gli olarak kullanan insanin kazanimlarinin neler olabilecegi bu teknikle
ogrencilere gosterilebilir. Siniftan alti 6grenci secgilerek alti sapka her birine
paylastirilabilir. Bir konu belirlenir ve tartismaya agilabilir. Bu konu 6grencilerden
birinin yasadig1 bir problem bile olabilir. Ogrencilerden bu problem cergevesinde
renklerine uygun olarak yorumlar yapmalar1 istenebilir. Bu sayede rol almayan
ogrenciler de bu durum karsisinda bakis acilarini zenginlestirmis olurlar. Ogretmen
rol alan ogrencilerin fikirlerini aldiktan sonra mantigin bir semsiye gibi bu alt1
yorumun iizerinde oldugu, mantik bilen insanin olaylar karsinda ¢ok yonli
diisiinebilecegini, olaylara her agidan bakabilecegini sdyleyerek mantik bilmenin

Onemini vurgulayabilir.
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5.4.6. SEMINER TEKNIGi

Seminer teknigi, belli bir 6gretim konusunda ele alinan ve konuda otorite
sayilan biri tarafindan yonetilen 5-30 kisinin katildigi bir grup ¢aligmasidir. Segilen

Ogretim konusu proje ya da arastirma yoluyla hazirlanip sunulur.

Seminer tekniginin belirgin Ozelligi sunma asamasma kadar ciddi bir
aragtirma, inceleme ve hazirlik donemi ge¢mesidir. Seminer teknigi; sistemli
calismada, arastirmaya dayali sonu¢ almada, edinilen bilgileri sistemli sunmada,
problem ¢6ziimii i¢in gerekli aragtirma ve tartigmayi1 yapmada, problemin tespiti
amaciyla gerceklestirilen proje c¢alismalarinda kullanilir (Tan ve Erdogan, 2001, s.

38).

Seminer tekniginin en yaygin kullanimi, yazili bir tez ya da c¢aligma iizerinde
grup tartismasinin yapilmasi seklindedir. Bu amacla konuyu sinifa sunmakla gorevli
olan seminer grubu, raporlarini daha Onceden ogrencilere yazili olarak dagitir.
Boylece konu hakkinda dnceden bilgilendirilen 6grenciler, seminer grubunun sézlii

sunusundan sonra, sorular yonelterek tartismaya katilirlar (Aydin, 2006, s.46).

Bu teknik 6grencilerin grup icinde s6z sdyleme, diisiincelerini seslendirme,
kendini ifade edebilme yeteneklerinin gelismesine katkida bulunabilir. Ayrica
ogrencilerin dili kullanim becerilerinin yaninda soru sorma ve cevap verebilme

yeteneklerinin de gelismesine yardimce1 olabilir.

Mantik dgretiminde seminer teknigi, klasik mantik konusu anlatilmadan 6nce
kullanilabilir. Ogrencilere klasik mantigin kurucusu olan Aristoteles ile ilgili bir
seminer konusu verilebilir. Ogrenciler bdylece hem Aristoteles ile ilgili temel
bilgileri 6grenmis olurlar hem de klasik mantikla ilgili temel 6n bilgiler kazanmis

olurlar. Ayrica bu bilgiler felsefe dersi i¢in de faydali olabilir.

Ogrencilere “Mantik nedir?”, “Giinliik yasantimizda mantig1 hangi alanlarda

goriiyoruz?” gibi konular da seminer konusu olarak verilebilir. Boylece 6gretmen ile
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Ogrenci arasinda, derse giris asamasinda saglikli bir iletisim kurabilmenin de onii
acilabilir. Tepeden inme bir bigimde mantik dersi igerigine ge¢mektense, boyle bir
yol izlendiginde 6grenci neyi, ni¢in 6grendigini farkina varma sansi yakalayabilir ve

bu sayede 0grencilerin sonraki derslere karsi ilgisi artirilabilir.

5.4.7. DRAMA TEKNIGi

Drama teknigini mantik dersinin her konusunda kullanmak zordur. Fakat bu

teknigi mantigin bazi konularinda kullanmak 6gretimin verimliligini artirabilir.

Drama, “dogaclama, rol oynama ve tiyatro tekniklerinden yararlanarak
Ogrencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu siireclerle

canlandirmaktir.” (Kemertag, 2003, s.186).

“Drama, dramatize etme, canlandirma anlaminda kullanilir. Drama teknigi,
Ogrencinin bilingaltinda bastirilan 6zlem ve isteklerini, kaygi ve korkularini agiga ¢ikarip
anlasilmasini ve desarj olmasina yardimci olabilir. Ayrica 6grencilerin oyunlarda aldiklar
rollerle, belirledikleri davranis kaliplar1 incelenerek onlari tanima ve anlamada &nemli

ipuglari elde edilebilir.” (Yasilyaprak, 2000, s. 322).

Drama tekniginde Ozellikle dikkat edilmesi gereken, 6gretmenin miidahale
etmemesi ve rehber, cogu zaman olayin i¢indeki bir kahraman olarak is gérmesidir.
Ogretmen davranis degisikligini kilavuzlamada dahi, 6gretici lider degil, rehber lider,
olayn igindeki lider olarak rol iistlenmeli, rekabet ve yarigma ortami yaratmamali,
canlandirilan olay1r herhangi bir oyun haline doniistirmemelidir (Erginer, 2004,

s.411).

S6nmez(2007, s.248)’e gore bu teknigi su siraya gore uygulamalidir:

-Neyi yapip gosterecekleri 6grencilere agik ve anlagilir sekilde s6ylenmelidir.

-Ogrencilere hazirlanmalar igin belli bir siire verilmelidir.
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-Ogrenciler teker teker ya da birlikte, hazirladiklarini  smifa sunup
gostermelidirler.

-Yapilanlarin dogrulugu iizerinde sinifca tartisilmalidir.

Mantik Ogretimde drama teknigi akil yiriitme ilkelerinin anlatilmasinda
kullanilabilir. Ogretmen akil yiiriitmenin ne oldugunu, akil yiiriitme ilkelerini anlatip
ornekler verdikten sonra konuyu pekistirmek ya da akil yiirtitme ilkelerinin giinliikk
hayatta bir sekilde kullanildigini gostermek amaciyla drama teknigini kullanabilir.
Bu amagla 3-4 kisinin diyalogu seklinde gelisecek bir drama metni hazirlanabilir. Bu

konudan hareketle ¢ikarimlar konusu drama teknigi ile 6grencilere 6gretilebilir.

5.5. MANTIK OGRETIMINDE ARAC-GEREC KULLANIMI

Mantik Ogretiminde arag ve gere¢ kullanimi Ogretimin zenginlestirilmesi,
Ogretimin ve 6grenmelerin verimliliginin artirilmasi, 6gretimin kolaylastirilmasi gibi

bir¢ok bakimdan dnemlidir.

“Arag, herhangi bir isi anlamada kolaylik saglayan, kullanildiktan sonra &zelligini
koruyan malzemeler, gere¢ ise herhangi bir isi yapmakta kullanilan ve kullanildiktan sonra
ozelligini kaybeden bir nesnedir. Mesela: Kagit bir gere¢, dolma kalem bir aractir. Tahta bir

arag, tebesir bir gerectir.” (Bliylikkaragdz ve Civi, 1999, s. 269).

“Ogretim malzemesi olarak kullamlan arac ve gereclerde bulunmasi gereken
en onemli 6zellik, malzemenin kullamis amacina elverisliligidir.” (Ozgelik, 1998,

5.138).

“Eger Ogretimimiz sadece anlattimdan meydana geliyorsa, Ogrencilerimiz
duyduklarinin % 20’sini hatirlayacaklardir. Gorsel materyallerin kullanimi, 6grettiklerimizin
% 50’sinin hatirlanmasina katki saglayacaktir. Ogrencilerin ayrica derse katilimlarmin
saglanmasi, 0grendiklerinin % 70’ini hatirlamalarina yardimer olacaktir. Bir ddev veya bir

etkinlik tamamlandiginda 6grenciler 6grendiklerinin % 90’11 hatirlayacaklardir. Dolayisiyla,



109

arag-gereclerin kullanimi, 6grenme islemine katilan duyu sayisim artirarak daha fazla ve

kalic1 6grenmenin gergeklesmesine yardimer olacaktir.” (Yalin, 2003, s.82).

Biiyiikkaragéz ve Civi(1999, s.269-270)’ye gore egitimde arac ve gereg

kullaniminin 6nemi agagidaki gibidir:

-Ogretimin kelimelere bogulmasini énler.

-Anlamlarin karigtirilmasini 6nler.

-Algilamay1 kolaylagtirir.

-Ilgiyi cabuklastirir ve artirir.

-Ogrencinin hayale dalarak dersten uzaklasmasim onler.
-Unutmay1 azaltir ve geciktirir.

-Ogrencinin etkin katilimini saglar.

-Egitimi monotonluktan kurtarir.

-Egitimin amacina uygun olarak ger¢ceklesmesini saglar.
-Diistinmenin devamliligini saglar.

-Bedensel ve ruhsal agidan yorulmay1 azaltir.

-Gergek ve somut bilgiler kazandirir.

Demirel(2007, s.62)’e gore egitimde ara¢ ve gere¢ kullaniminin bazi sikintili

yonleri asagidaki gibidir:

-Ogrencilerin diisiinmelerini azaltabilir.

-Baz1 durumlarda dili daha ¢ok kullanmay1 gerektirmeyebilir.

-Temini pahali, siirekli tasinmas1 zahmetli olabilir.

-Istenilen her araci aninda etkili bir sekilde kullanmak igin gerekli zaman ve

hazirlik yeterli olmayabilir.

Mantik dersi genellikle soyut bilgiler igerir. Bu yilizden 6grenciler genellikle
mantik dersini anlamakta zorlanir. Bu durum mantik 6gretimini 6gretmenler i¢in de
zor hale getirebilmektedir. Bu nedenlerle mantik Ogretimini materyallerle

zenginlestirmenin dnemi artmaktadir.
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5.5.1. GORSEL ARACLAR

Yazi(Kara) Tahtalan

Kara tahta Tirk Egitim sisteminde ¢ok yaygin bir bigimde kullanilmaktadir.
Maliyeti ucuz olup hammaddesi koyla temin edilebilir. Kara tahta 6grenme-0gretme
faaliyetlerinin planlanmasinda &gretmene yardimci olur. Etkili bir planlama ile
karatahtalar dgrencilerin giidiilenme diizeylerini artirabilir (Isman ve Eskicumali,

2003, s.182).

Yazi tahtasinin basarili olarak kullanilmasi i¢in: Sinifin en arkasindaki
Ogrencinin okuyabilecegi kadar biiyiikliikte ve okunakli yazilmali, dikkat ¢ekmek
icin ¢esitli renkler kullanilmali, tahtaya yazi yazmaya lstten baglamali, tasarruflu
kullanilmali, yaz1 yazarken 6gretmen konusmamali, yanlis yazilan bir sey silinmeli,
sonraki dersler i¢in dersin sonunda tahtaya yazilan bilgiler silinmelidir

(Biiyiikkaragdz ve Civi, 1999, s.271).

Mantik dersi igerik itibariyle daha ¢ok soyut konulardan olustugu i¢in bu
konular1 somutlagtirmak amaciyla mantik 6gretiminde tahta kullanimi ¢ok dnemlidir.
Ozellikle sembolik mantik konular1 matematik dersi gibi islemler yapmayi
gerektirdiginden mantik 6gretimde yazi tahtas1 kullanimi yogun olmalidir. Ogretmen,
mantik 6gretiminde“A, V, —, <7 gibi 6nerme eklemlerinin okunuslarini sirasiyla
“ve, veya, ise, ancak ve ancak” seklinde 6grencilere sozel olarak anlatirsa, yani bu
onerme eklemlerini ve giinliik dildeki karsiliklarini tahtaya yazmazsa bu bilgiler

ogrenciler i¢in havada kalabilir ve 6grenciler konular1 anlamakta zorlanabilir.

Ayrica mantik 6gretiminde yazi tahtasinin kullanimi 6grencilere, konuyu
tekrar etme, pekistirme, anlatilan konularin akillarinda daha iyi kalmalarinin
saglanmasi, islem basamaklarini sirasiyla 6grenebilme, anlatilan konulari deftere

rahat sekilde not alma, dersi takip edebilme imkanlarini saglayabilir.
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Pazen Tahta: Simifin duvarinda bir serit gibi boydan boya olan, iizeri kalin
kumagla kaplanmis kopiik, karton vb. materyallerden olusturulan tahtalardir. Pazen
tahtalarin 2 temel kullanim amaci vardir. Bunlardan birincisi, donem boyunca veya
y1l boyunca dgrencilerin 6grenmelerine katki saglayacak materyallerin sergilenmesi:
Carpim tablosu gibi. ikincisi ise, dgrenci ¢alismalarinin sergilenmesidir. Ogrenci
calismalarinin sinifta pazen tahta araciligiyla sergilenmesi Ogrencilerde Onemli
duyussal ozelliklerin gelismesini saglayacagindan dolayr onemlidir(Tan, 2007, s.

261).

Mantik 6gretiminde 6nerme eklemleri, giinliik dildeki karsiliklar1 ve dnerme
eklemlerinin dogruluk ¢izelgelerindeki kurallar1 pazen tahta ile dersin anlatildig: siire
boyunca smiflara asilabilir. Ogrenciler pazen tahtaya bakarak bu kurallar1 ¢arpim
tablosu gibi 6grenebilirler. Mantik 6gretimde pazen tahtanin ikinci kullanim amacini
da mantik sinavindan en yiiksek notu alan Ogrencinin sinav kagidini asarak

gergeklestirebiliriz.

Biilten Tahta: “Biilten tahtalar1 pratikte ii¢ farkli amag i¢in kullanilir; dekorasyon,
motivasyon ve dgretim. Ogrenci ¢alismalarmni sergilemek, biilten tahtalarinin motivasyon
amaciyla kullanimina bir 6rnektir. Biilten tahtalar1 6gretim amaglh olarak bir konu alaniyla

ilgili metin, resim gibi bilgileri sergilemek i¢in kullanilir.” (Yalin, 2003, s.144).

Ogrenciler bu tahtalardan yararlanarak arkadaslarina, anlatacaklar1 konularin
ana hatlari, raporlarin Ozetlerini, hazirladiklar1 haritalar1, kestikleri gazete
kuptirlerini, g¢ektikleri fotograflari, koleksiyonlarin ve benzeri goze hitap eden

materyallerini gosterebilirler (Kiiciikahmet, 1999, s. 147).

Ogretmenler biilten tahtalarin1 mantik ogretimini daha etkili sekilde
gerceklestirmek icin kullanabilir. Aynmi sekilde &grenciler de bu tahtalardan
yararlanarak arkadaslarina mantikla ilgili anlatmak istedikleri konularin ana hatlarini
ya da Ozetlerini, gostermek istedikleri haritalari, gazete kupiirlerini, karikatiirleri,
makaleleri, resimleri vb. materyalleri kullanabilirler. Ornegin bir gazetedeki

mantiksal yanliglarin bulundugu kdse yazisi pazen tahta ile 6grencilere gosterilebilir.



112

Resimler ve Levhalar

Resimler genellikle bir konuya giris yapmak, konuyu desteklemek veya

konuyu 6zetlemek i¢in kullanilirlar.

“Bunlar soyut bilgileri somutlastiran, ayrica yeni bilgileri uzun siireli bellege ikili
etki ile kodlanmasi saglayan soyut gorsel materyallerdir. Birden fazla kavram, olay, olgu
arasindaki  iliskiyi = gOstermek amaciyla  kullanilirlar.  Karmasik  kavramlarin
basitlestirilmesinde, makinelerin ¢alisma ilkelerinin gosterilmesinde, kavramlar arasi

iliskilerin 6gretilmesinde kullanilabilir.” (Erden, ?, s.190).

Haritalar, figiirler, grafikleri semalar gibi gorsel araglar genel olarak levhalar
olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir araglar bir kez hazirlandiklarinda tekrar tekrar
kullanilabilirler. Taginmalar1 kolaydir. Her bir levhanin genellikle tek bir fikri
gostermesi gerekmektedir. Ogretmenler dgrencilere etkili mesajlar vermek icin de

levhalar hazirlayabilir (Kiiciikahmet, 2003, s.117).

Mantik dersi icin Ogretmen farkli konularda, siirekli kullanabilecegi ve
rahatlikla tasiyabilecegi levhalar ve resimler hazirlayabilir. Ogretmen bdylece
ogrencilerin ilgisini derse ¢ekebilir ve derse katilimlarini artirabilir. Ormegin
“Onerme eklemleri ve dogruluk c¢izelgeleri” konusu anlatilirken 6nerme eklemlerinin
gorevleri levhaya yazilip Ogrencilerin gorebilecegi bir yere asilabilir. Levha

kullanimi 6gretmenler i¢in de zamani iyi kullanma ve isgiicii tasarrufu saglayabilir.

Gercek Esya ve Modeller

Gergek esya ve modellerin kullanimi bazi konularin sunumunda 6gretilecek
konuyu gorsellestirebilir. Bazi direkt olarak gbézlem yapma olanagma sahip
olmadigimiz konular1 da somutlastirilabilir. Sinifa kaynak kisileri getirme, sinifa
getirilemeyen bazi nesne ve modelleri inceleme olanagi saglanabilir. Gergek esya ve

modellerin kullanimi 6gretimi daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirmektedir
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Mantik 6gretiminde Ogrencilere 6grenme siirecinde neleri, nigin ve nasil
yapacaklarint anlatma amaciyla, davranislardan model olarak yararlanilabilir,
davraniglarin {iriinli olan gergek esyalar kullanilabilir. Davranista istenen yonde bir
degismeyi pekistirmek amaciyla gergek hayatta yeri olan bir esya, bir rol, bir yetki
vb. &diil olarak kullamlabilir (Ozcelik, 1998, s5.130).

“Cesitli nedenlerden dolay1 bazi gercek objeler smifta kullanilamazlar. Ornegin
Olciitlerinsen dolay1 ¢ok biiyiik ya da asir1 kii¢lik objeleri sinifa getirmek zordur. Bu durumda
en iyi yol o objenin modelinin kullanilmasidir. Modeller gerg¢ek objelerin en iyi taklitleridir.”

(Kiigtikahmet, 1999, s.144).

Mantik 6gretiminde gercek esya ve modeller mantigin kullanim alanlarini
anlatirken kullamlabilir. Ornegin bir elektrik devresi maketi veya bilgisayar

Ogrencilere gosterilebilir ve mantigin bunlarla iligkisi anlatilabilir.

Kitaplar

Kitaplar mantik 6gretiminde kullanilabilecek temel 6gretim unsurlarindan

biridir.

Ogretmenin giiciinii daha iyi kullanmasina ve dersini daha sistematik olarak
anlatmasina imkan verir. Kitap sayesinde 6grenci 0gretmenin anlattiklarini istedigi
zaman, istedigi yerde ve istedigi tempoda tekrar etme imkanina kavusur. Ozellikle
ogrenme gii¢liigli olan 6grenciler i¢in ders kitab1 sézel dgretimin yarattigi boslugu

doldurma imkan1 vermesi bakimindan 6nemlidir (Kiigiikahmet, 1999, s.147-148).

Mantik o6gretimde kitap kullanimi 6zellikle 6grenciler agisindan oldukga
onemlidir. Ogrenciler igin kitaplar, derste anlamadiklar1 yerleri ¢alismak ya da
ogrendikleri konular1 tekrar etmek ve bu konularla ilgili alistirma yapmak agisindan
onemlidir. Ogretmen ve ogrenciler i¢in derste daha once anlatilan konulari, yeni
anlatilacak konular1 ve sonradan islenecek konulari takip etmede kitap kullanimi

Onemlidir.
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Projeksiyon Makineleri

Projeksiyon makineleri, 6grenme-6gretme siireglerinde bireysel ve grupla
Ogretimde, aragtirma inceleme etkinliklerinde hareketli ve hareketsiz goriintiileri
incelenmeye uygun duruma getirmek tizere gelistirilmis araglardir (Alkan, 1979, s.

268). Bu araglarin basinda; episkop, tepegoz, slayt makinesi gelmektedir

Episkop(Opak): Kitap, fotograf, resim, kart, sema, harita vb. cesitli kagitlar
tizerindeki goriintiilerin sinifta incelenmesi i¢in, yazi tahtasina c¢izilmesine gerek
kalmadan, 1s18in yansimasindan yararlanarak perdede biiylitiilmesini saglayan
araclara denir. Baz1 durumlarda tahtaya sekil ¢izimi ¢ok zaman almakta ya da birkag
seklin ¢izimi i¢in yeterli ortam olmamaktadir. Bu nedenle hemen aninda istenilen
seklin simif ortaminda incelenmesi opak projeksiyonla saglanmaktadir. Ayrica bu
aracla bir ders saatinde pek c¢ok goriintliniin aninda simif ortamina getirilmesi

miimkiin olmaktadir(Biiylikkaragdz ve Civi, 1999, s. 275).

Mantik 6gretiminde episkop, “kavram c¢esitleri, kavramlar arasi iligkiler,
tanim, Onerme cesitleri” konular1 anlatilirken kullanilabilir. Bu konularin ortak
Ozelligi semalarla daha anlasilir sekilde anlatilabilmeleridir. Ciinkii yukarida
saydigimiz konular bir agacin dallar1 gibi ¢esitlere ayrilmaktadir. Bu nedenle bdyle
karmasik konularin tamamin1 6grencilerin gérmeleri ve birbirleriyle olan iligkilerini

anlayabilmeleri i¢in mantik 6gretiminde episkop kullanilabilir.

Tepegoz: Tepegoz, Ogretme-6grenme durumunda renkli ve hareketli goriinti
saglamasi; % 30 oraninda kalici izlenim saglayan gdrme duyusuna hitap etmesi; aragla
kullanilan gereglerin kolaylikla yapilabilmesi ve tekrar tekrar kullanilabilmesi; uygun
gereclerle etkili takdim saglamasi; pratik ve kullanigh olmasi; kolaylikla ve yaygin olarak
kullanilabilmesi gibi yonlerden egitim etkinliklerinde 6nemli islevi olan bir yardimcidir.”

(Alkan, 1979, s. 280).

Mantik 6gretiminde tahtaya c¢izilmesi ya da yazilmasi zor olan bilgi iceren

veya uzun zaman gerektiren konularda tepegdz kullamilabilir. Ornegin, mantigin
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tarihgesi ve mantik felsefesi gibi daha s6zel konularda tepegéz kullanimi faydali
olabilir. Ogretmen bu konulart monoton bir sekilde hikdye anlatir gibi anlatirsa ders
sikic1 hale gelebilir. Ogretmen, tepegdz kullanarak &grencilerin zihnini daha agik
tutabilir, konuyu gorsellestirdigi i¢in de anlattigi bilgiler 6grencilerin zihninde daha
kalic1 olabilir. Ayrica bdyle konularda tahta kullanimi yerine tepeg6z kullanimi sinif
hakimiyetini de artirabilir. Ciinkii 6gretmen tepegdz kullanim ile tahta kullanimina

gore 6grencilerle daha yiiz yiize bir iletisim kuracaktir.

Slayt Makinesi: “35 mm’lik fotograf makinesiyle ¢ekilmis pozitif filmin
banyo edilerek teker teker yansitilmak iizere kesilip plastik veya karton gercevelere
yerlestirilmesiyle elde edile kii¢iik, saydam fotograflar1 yansitmaya yarayan aractir.”

(Yalin, 2003, 5.137).

Slayt makinesinin taginmasinin kolay olmasi bir avantajdir. Ayrica slaytlara
uygun ses bantlarim1 da sinifa getiren 6gretmen ayni zamanda her iki araci

calistirarak ayni anda hem gorsel hem de isitsel sunuda bulunma imkanina sahip olur.

Mantik 6gretiminde yeri geldik¢e, mantik diisiiniirlerinin fotograflar1 ve
yasadiklar1 yerler, mantik kurallar ile olusturulan teknolojik araglarin fotograflar

onceden hazirlanarak slayt makinesi ile 6grencilere gosterilebilir.

5.5.2. ISITSEL ARACLAR

Isitsel araglarla sayesinde ogrenciler dgrenmelerini canli hale getirebilirler.
Bu sayede 6grencilerin derse karsi olan katilimlar artabilir. Ogrenciler konular ile

ilgili farkli yaklagimlar1 6grenebilirler.

“Radyo ve plaklar 6zellikle seslerin 6gretilmesinde, dinleme ve konusma
becerisinin kazandirilmasinda 6nemli rol oynar. Ayrica dgrenciler radyo dinlerken

zihinsel imajlar olusturarak hayal gii¢lerini gelistirirler.” (Erden, ?, s. 199).
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“Teyp, ses bantlari, cd ¢alar, mp3 vb. araglarin radyoya gore artis1 bilginin sonradan
kullanilmak iizere saklanmasini saglamalaridir. Yine bu araclarin bir faydasi da belli bir
konu hakkinda &grencilerin birden fazla tekrar yapma imkani elde edebilmeleridir. Ayrica
Ogrenciler bu araclar sayesinde konu hakkindaki tekrarlar istedikleri yerde ve zamanda
yapabilmektedirler. Bunun sonucunda Ogrenciler bilgileri tekrarladiklar i¢in 6grenmeleri

daha kalic1 hale gelmektedir.” (Isman ve Eskicumali, 2003, s. 163).

Isitsel araglarin mantik &gretiminde kullanimi dgrencilerin; konulari tekrar
etmelerini, derste anlayamadiklar1 yerleri 6grenmelerini, derste not alamadiklari
yerleri tamamlamalarini ve en Onemlisi yanls tuttuklari not varsa bunun farkina

varmalarin saglayabilir.

5.5.3. GORSEL-ISITSEL ARACLAR

Gorsel isitsel araclarin bazilari film makinesi ve hareketli filmler, televizyon,

bilgisayar, video, ved, dvd’dir.

Kiiciikahmet(1999, s.134)’e gore gorsel-isitsel araglarin yararlari asagidaki
gibidir:

-Zamandan ve s6zden ekonomi saglarlar.

-Belli bir fikrin géz 6niinde canlandirilmasina yararlar.

-Karmasik fikirleri basite indirgemeye yardimci olurlar.

-Fikir, igslem ve siireglerin sirasini gosterirler.

-Ogretimi canli, agik hale getirirler ve zenginlestirirler.
-Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini artirarak dgrenme arzusu yaratirlar.

-Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma imkani saglarlar.

“Film makineleri goriintliyli hareketli olarak ekrana yansitirlar. Tekrar tekrar
kullanilabilirler. Ogretmenler bu araglari, bir konuya iliskin ayrmtilart fikirleri ya da

teknikleri gostermek, tartismasi yapilacak konunun biitiiniine bir bakis agis1 saglamak, 6zel
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bir isleme, taktige, diizene ya da fikre dikkatleri cekmek veya bunlarin gdsterisini yapmak
i¢in kullanabilir.” (Kii¢iikahmet, 1999, s. 139).

“Egitim-6gretim agisindan televizyon ¢ok boyutlu ve genel bir iletisim aracidir.
Kodlanmig anlamli bilgi Oriintiilerini degistirme, iletme, projekte etme, takdim etme
kapasitesine sahiptir. Televizyon uzak kaynaktan bilgi toplamaya, 6grenme kaynaklarini
yayginlagtirmaya, program gelistirme, igerik analizleri yapmaya yarar; kalabalik siniflarda
kolaylikla kullanilabilir ve dis ¢evre ile iliski kurar, yeni buluslari, goriisleri ve kisileri sinifa
getirir; ulasilamayan bilgiler i¢in gozlem kaynagidir ve ekonomik bir 6gretim aracidir.”

(Alkan, 1977, 5.183).

Egitim-6gretimde gorsel-isitsel ara¢ kullanimi, hareketli kavramlarin
ogretilmesine kolaylik saglar, asamali 6grenmeler icin etkilidirler, giivenli gozlem
yapma imkani saglarlar, beceri 0grenmeye imkan tanirlar, duygusal etkilerinden
dolay1 bireysel ve sosyal tutumlarin sekillenmesine yardimci olurlar, problem

¢ozmeye ve ortak tecriibe olusturmaya olanak saglarlar (Yalin, 2003, s.140).

Bilgisayarlar egitim-6gretimi destekler nitelikte kullanilabilir. Ornegin
okullarda yonetim konusunda kullanilabilir. Ders anlatiminda sunum yapmaya
yardimci olabilir. Power-Point kullanarak ders anlatabiliriz. Bu sayede konunu hem

Ozetini vermis olur hem de zamandan kazang saglamis oluruz.

Bilgisayarlardan 6gretimde iki sekilde yararlanilir. Bunlar; bilgisayar

yonetimli 6gretim ve bilgisayar destekli 6gretimdir.

“Bilgisayar yonetimli 6gretim, bilgisayar sisteminin 0gretimi planlama, diizenleme
ve programlama, 6grenmeleri 6lgme, 6grencilerle ilgili verileri kaydetme ve 6grenme verileri
iizerinde istatistiksel analizler yapma gibi Ogretim etkinliklerini yonetmek igin
kullanilmasidir. Bilgisayar destekli 6gretim ise, bilgisayarlarin sistem igine programlanan
dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da dnceden kazandirilan davramiglart pekistirmek

amaciyla kullanilmasidir.” (Yalin, 2003, s.164).
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Ornegin, mantik &gretiminde hazirlanan cd’ler ile 6grenciler istedikleri
konuyu istedikleri zaman bireysel olarak calisma imkanina sahip olabilirler.
Ogrencilerin derse kars1 giidiilenmekleri artabilir.  Fakat cd’lerin kullamimiin
olumsuz bir yani, 6grencin karsisinda tek bir 6gretim sekli olmasidir. Yani 6grenci

anlamadig1 yeri tekrar dinlemek isterse ayni anlatimla karsilagsmaktadir.

5.5.4. TEKNOLOJIiK DESTEKLI ARACLAR

Internet, multimedya programlari, uydular 6nde gelen teknolojik destekli

araglardir.

“Internet milyonlarca insanimn bilgi {iretip birbirine aktardigi bir ortamdir. Ucuz ve
rahatlikla kullanabilecegimiz hizli bir sistemdir. Internet dzellikle smifta proje iiretmede,
giinlik haberleri izlemede, kiitiiphaneden bilgi toplamada, dergileri inceleme ve

haberlesmede egitime katki saglamaktadir.” (Yanpar, 2006, s. 202).

Mantik 6gretiminde internet, hemen ulasilmasi gereken bilgilere ulagsmak
amactyla kullanilabilir. Ornegin internet sistemin kullanilabilecegi bir sinifta
ogretmen mantigin kullanim alanlartyla ilgili bircok bilgiyi 6grencilere aninda hem
gorsel hem de isitsel olarak sunabilir. Bu sayede 6gretmen maliyeti yiiksek, temini

zor olan materyalleri sinifa getirmeden 68rencilere gosterebilir.

“Ogrenmede duyu organlar1 son derece dnemlidir. En iyi 6grenme biitiin duyu
organlarina ayni anda hitap etme ile saglanabilir. Bu noktada teknoloji temelli

materyaller buna hizmet verebilir. Ornegin multimedya yaratilabilir.” (Yanpar, 2006,

5. 202).

“Multimedya’nin egitimde kullanilmasinin faydalarindan biri, 6grenciler tam
ogrenmeyi gergeklestirebilirler ciinkii konular biitiin olarak cd’lere konmaktadir. Ogrenciler
bunlan istedikleri zaman tekrar edebilirler. Diger faydasi ise, cd’ler 6grencilere bireysel
caligma firsatin1 ortaya koymaktadir. Ayrica dgrenciler 6grenmeye karsi giidiilenebilir ve

ogrencilerin 6grenme diizeyleri artabilir.” (Isman ve Eskicumali, 2003, s.180).
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Mantik 6gretiminde soyut olan bilgilerin somut hale getirilmesi amaciyla

hazirlanan grafik ve animasyon seklindeki multimedya programlar1 kullanilabilir.
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6.BOLUM

6.1. MANTIK OGRETIMINDE OLCME-DEGERLENDIRME

Mantik 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme Ogretim programinin amacina

ulasmasi acisindan 6nemli iki unsurdur.

Olgme, “bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska
sembollerle gosterilmesidir.” (Turgut, 1983, s. 12). “Bu anlamda, bir kisinin
cinsiyetinin (kadin-erkek), bir erkegin medeni halinin (evli-bekar-dul-bosanmis) ne
oldugunu; belli bir glindeki sicakligin ka¢ derece ya da bir ¢ocugun agirliginin kag

kilogram oldugunu belirtmek birer 6l¢medir.” (Tekin, 2007, s. 31).

“Degerlendirme ise bir yargilama islemidir ve iki seyin karsilastirilmasina dayanir.
Degerlendirme, olgiimlerden bir anlam g¢ikarmak ve Ol¢iilen nesneler hakkinda bir deger
yargisina ulagmaktir. Elde edilen oOl¢limlerden bir anlam ¢ikarmak i¢in s6z konusu
Olciimlerin bir 6l¢iit ile karsilagtirilmasi gerekir. Agikca ifade edilmemis olsa bile, her deger
yargisi, kesinlikle, bir dlgme sonucu ile bir Olgiitiin karsilastirilmasina dayanir.” (Tekin,

2007, s. 39).

Glimiis(1976, s. 34)’e gore dlgme ve degerlendirme arasindaki iliski asagidaki

gibidir:

-Olgme bir degiskenin miktarin1 gosterir. Degerlendirme ise, bu miktarin
yeterli olup olmadigini ya da amaca uygun olup olmadigini gosteren hiikiimdiir.

-Genel olarak 6lgme objektiftir. Degerlendirme ise yargiya dayandigir ve
Olciite gore degistigi i¢in siibjektiftir.

-Kapsam bakimindan degerlendirme daha genistir, dl¢meyi igine alir.
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-Olgme daha ¢ok gozleme, degerlendirme ise, karsilastirma, yorum ve

yargiya dayanir.

“Egitim siirecinde O6lgme ve degerlendirme ile, hedef davramislarin ne kadarmi
gerceklestirdigimizi, gerceklestiremedigimiz amaglarin neler oldugunu, hangi konularin
yeterince Ogrenildigini, hangilerinde eksikliklerin bulundugunu ve bu eksikliklerin neler
oldugunu, yanlig 6grenmeleri, yeterince 6grenilmeyen konularin hangileri oldugunu gortiriiz,
amaclarimizi ve hedef davranislarimizi yeniden gozden gegiririz, bunlar1 dgrencilerimizin
Ozelliklerine uygun hale getirir ve bu sekilde ifade ederiz, eksik 6grenilen konular tespit
eder, ileriki dersleri bunlar1 goz oniine alarak planlariz, yanlis 6grenmeleri vakit gecirmeden
diizeltmek i¢in firsatlar elde ederiz, 6grencilerimize dogru ve etkili geri bildiriler verebiliriz,
onlara daha etkili rehberlik yapabiliriz, 6gretim metodumuzdan, &gretmenin ortamindan,
dersin igeriginden ve diger faktorlerden kaynaklanan ve Ogrenmeleri olumsuz yonde

etkileyen degiskenleri tespit edebilir ve diizeltebiliriz.” (Y1lmaz, 2004, s. 32).

Glimiis(1976, s.56-57-58-59)’e gore dlgme ve degerlendirmenin yararlarini

asagidaki gibi 6zetlenebilir:

-Ogretmene dgrencileri tanitir.

-Ogrenciye durumunu bildirir ve dgrenciyi ¢calismaya siiriikler.
-Y 6neticinin isini kolaylastirir.

-Ogretimi gelistirir ve kolaylastirir.

-Ogretmenin rehberlik yapmasim kolaylastirir.

-Dolayli olarak 6gretmenin kendisini degerlendirmesini saglar.
-Yonetici, anne, baba ve velilere 6grencinin durumunu bildirir.

-Teftisi kolaylastirir.

Mantik 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme yoluyla 6grencide olusturulmasi
diisiintilen tutarli davranislarin ne derecede gercgeklestirilip gergeklestirilemedigine
bakilabilir. Mantik programinin igeriginde yer alan hedef davraniglarin gergeklesip

gerceklesmediginin degerlendirilmesi yapilabilir. Bunlarin yaninda §grenciler mantik
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sinavindan aldiklar puanlara gore basar1 sirasina konabilirler. Boylece 6grenci de

grup igerisindeki durumunu gorerek kendini degerlendirebilir.

Olg¢me ve degerlendirme, mantik dgretiminin hedeflerine ne derecede ulasilip
ulagilmadigimi, yapilan ogretimin aksaklik ve eksiklikleri ile diger alanlardaki

ogretimle tutarlilik derecesini belirlemede dnemlidir.

Mantik 6gretiminde Olgme ve degerlendirmenin amaglar asagidaki gibi

olabilir (Arici, 1987, s.336):

-Egitim siirecine giren Ogrencileri degisik nitelikleriyle tanimaya yonelik
bilgileri toplamak, bunlari isleyerek kullanima hazir hale getirmek,

-Ogrencilerin bilgi, yetenek ve diger niteliklerini gelistirmede nasil bir seyir
izlediklerini; gelisme siirecinde ne gibi zorluk ve engellerle karsilastiklarini ortaya
koymak,

-Ogrencilerin, belirli asamalarda hangi egitim hedeflerine ne derece

ulastiklarini belirlemek.

6.2. OLCME ARACLARININ OZELLIKLERI

Olgme arag ve ydntemlerinin niteliklerini ii¢ grupta ifade edebiliriz. Bunlar,

giivenirlilik, gegerlilik ve kullanighiktir.

6.2.1. Giivenirlik

Giivenirligin genel tanimlarindan biri asagidaki gibidir:

“Olgme aracini kararli lgme yapma karakterinde olmasi anlammi tasir. Bir 6lgme
araci, ayni ozelligi her uygulandiginda ayni sonucu verecek tarzda 6lgebiliyorsa giivenilirdir.
Baska bir deyisle dlce araci ile ayni 6zelligin 6l¢iilmesini iki ve daha fazla tekrarlariz. Olgme

aract her uygulanisinda ayni sonucu veriyorsa giivenilirdir. Ya da her uygulaniginda ne
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oranda birbirine yakin sonuglar veriyorsa o oranda giivenilirdir.” (Y1lmaz ve Siinbiil,

2000, s. 238).

Mantik 6gretiminde 6lgme araci olarak ¢oktan segmeli testler kullanilacaksa
gilivenilirligi artirmak icin soru sayisini fazla tutmak gerekir. Fakat klasik yazili
sinav1 yapilacaksa soru sayisi ¢oktan se¢meli teste gore az olmali, sorularin igerigi
bir konuya yigilmamali, yani anlatilan konulara esit dagilmali, 6grencilere sorulari

¢Ozmeleri i¢in gerekli siire verilmelidir.

Mantik dersi kurallarin ve iglem basamaklarinin yogun oldugu bir ders oldugu
icin dgrencilerde sinav heyecani ya da siire problemi dolayisiyla bildiklerini unutma
veya hata yapma olasilig1 artabilir. Bu tiir olumsuz etkenleri ortadan kaldirmak i¢in
cok 1yi planlanarak hazirlanan sinav, kismen de olsa 6grencileri rahatlatacagi igin
giivenirliligin artmasina yardimei olabilir. Ornegin, mantik dgretmenini hazirlayacag
smav sorularini ve sinav siiresini Ogrencilerin problemi kavrama ve c¢ozme
diizeylerini ~ dikkate alarak olusturmasi Ogrenci kaygilarinin  giivenirligi
etkilemeyecek diizeyde giderilmesine yardimei olabilir. Ogretmen bu dogrultuda
sorularin fazla formiil igermesi durumunda 6grencilere formiilleri dagitabilir ya da

sinav1 agik kaynak yapabilir.

6.2.2. Gegerlilik

“Bir o6lgme aracinin Olgmeyi amagladigi 6zelligi bagka herhangi bir ozellikle
karigtirmadan dogru olarak dlgebilme derecesine gegerlilik denir. Bir 6lgme araci 6zelligi ne
derece oOlgebiliyorsa, o Olgme aract sadece o Ozellik i¢in o derece gecerlidir, denir.”

(Kiigiikahmet, 2003, 5.197).

Mantik dersinde 6zellikle konularin birbirleri ile baglantili oldugu ve 6nceki
O0grenmelerin sonraki konulara temel teskil ettigi durumlarda Ogrencilere
uygulanacak olan sinavin gecerliligi dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Mantik
konularinda ilerledik¢e ogrencilerin on bilgilerini kullanmalara imkéan verecek

sorular hazirlamak ya da Onceki iiniteleri iceren sorulara da yer vermek mantik
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dersinin gecerligini saglayabilir. Ciinkii mantik dersindeki konular diger {initelerden
bagimsiz olarak degil, onlarla beraber biitiin sekilde ele alinmasi ve islenmesi
gereken konulardir. Bu 6zelligin de simav planina yansitilmasi sinavlarin gegerligini

yiikseltecek bir uygulama olabilir.

Ornegin; yiiklemler mantigim 6grenmesi gereken bir dgrencinin &ncesinde
anlatilmis olan ve mantigin temelini teskil eden Onerme eklemlerini, denetleme
semalarini ve onerme yorumlamalarini bilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde 6grenci,
yuklemler mantifimm ve diger mantik konularim1 anlayamaz, denetleyemez,
yorumlayamaz. Ayni matematik dersinde carpim tablosunu ya da dort islemi
bilmeyen bir 6grencinin matematik problemlerini ¢6zememesi gibi mantik dgrencisi
de temel konular1 bilmedigi takdirde mantik islemlerini yapamaz, dolayisiyla mantik

problemlerini ¢ozemez.

6.2.3. Kullamishk

Kullaniglik, bir testin kullanilmasindaki kolayliktir. Kullanigh bir test kolay
kullanilabilir; bdyle bir testin kullanilmasi, emek, para, zaman vb. yoniinden
ekonomik sayilabilecek smirlar i¢indedir. Kullanilmasit zor olan, ileri derecede
uzmanlik gerektiren, emek, para, zaman vb. yoniinden agir sayilabilecek gerekleri
olan bir test kullanigh degildir. Kisacasi, elde edilecek sonug i¢in ddenebilecek bir

pahada olan test kullanish bir testtir (Ozgcelik, 1989, s.117).

Mantik dersi agamali islemler gerektirdiginden Ogrencilere sinavla ilgili
yonerge verilebilir. Mantik sinavinda 6grencinin islemlerinin her asamasina puan
verilmelidir. Burada 6grencileri yazilarinin rahat okunmasi ve islemlerini adim adim
gostermeleri noktasinda uyarmak kullanighig artirabilir. Ayrica 6gretmenin yazililari
okumadan once islemlerin ve puanlamanin adim adim gosterildigi bir cevap kagidi

hazirlamasi kullanighig artirabilir.
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6.3. MANTIK OGRETIMINDE BILISSEL VE DUYUSSAL
DAVRANISLARIN OLCULMESI

6.3.1. Bilissel Alan Davramslarinin Olgiilmesi

“Biligsel alan davraniglari, biligsel beceri ve yeteneklerden olusur. Davraniglarin
zihinsel yonii agirhik kazanir. Bu alandaki hedefler ve davraniglar basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta ve birbirinin 6én kosulu olacak sekilde agamali olarak

siniflara ayrilir.” (Tekindal, 2002, s.97).

6.3.1.1. Bilgi Diizeyindeki Davramslarin Olciilmesi: “Bilgi hedefleri, bir
konu alanindaki terimlerin, olgularin, alisilarin, siniflamalarin, yonelimlerin,
Olciitlerin, yontemlerin, ilkelerin, yapilarin ve kuramlarin taninmasimni ya da
hatirlanmasini igerir.” (Tekin, 2007, s.185). Bu dogrultuda asagidaki gibi sorular

kullanilabilir:

1)“Terim”in tanimin1 yaziniz?

2) Asagidaki kavramlan ig¢lemi biiyiikk olandan kiiclik olana dogru siraya
koyunuz?

3) Asagidakilerden hangisi (pAq)’nun dogruluk ¢izelgesi tablosudur?

4)Asagida verilen Onerme eklemleri ile gilinliik dildeki okunuslarini

eslestiriniz?

6.3.1.2. Kavrama Diizeyindeki Davramslarin Olgiilmesi: “Kavrama
diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesi, kendine
mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi s6z konusudur. Bilginin transfer edilmesi
gerekmektedir. Transfer tiirii 6grenmelerde sadece ezberleme, animsama ve tanima yoktur.
Bunlara ek olarak yeni bir anlatim bigimine ¢evirme, grafigini ¢izme, yeni bir grafigi yazili
ya da sozlii olarak agiklama, bir olgunun nedenini, niginini, nasil ve niye oldugunu kendi
climleleriyle gerekce gostererek agiklama, yeni Ornek verme, verilerin gegmisini ve
gelecegini kestirme vardir.” (Sonmez, 2007, s.67). Bu amagla mantik 6gretiminde

asagidaki gibi sorular kullanilabilir:
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1) Biitiin ¢icekler gilizeldir.
Giil, bir gigektir.
O halde, giil de giizeldir.
Yukarida giinliik dilde verilen ¢ikarimi sembollestiriniz?
2) “[(p<>q) —r]” sembolik 6nermesini sembollestirme anahtarinizi vererek
giinliik dile ¢eviriniz?
3) “Akal yiiriitme ilkelerini” 6rnek vererek agiklayiniz?

4) Asagidaki tabloyu “—” 6nerme ekleminin kuralina gére tamamlayiniz?

P—q

<l =< g gl o
=< Ol ~<| 9| «

6.3.1.3. Uygulama Diizeyindeki Davramslarin Olgciilmesi: “Uygulama
diizeyindeki davranislar, daha dnce 6grenilenlerin yeni durumlarda kullanilmasina iligkindir.
Uygulama maddeleri, bilginin c¢esitli yonlerinin (olgular, kavramlar, yontemler, ilkeler,
kurallar, kuramlar vs.) yeni durumlara uygulanmasimi gerektirebilir. Uygulama maddeleri
anlamay1 da Olger. Fakat uygulamada, 6grenci, sadece bilginin anlamimi kavradigini
gostermekle kalmamali, bilgiyi kendisi i¢in yeni olan somut durumlara da
uygulayabilmelidir. Boylece, uygulama maddeleri, 6grencilerin, Ogrendiklerini transfer
edebilme ve yeni problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilme giictinii dlger.” (Tekin, 2007,
s.196). Bu basamakta kullanilabilecek soru 6rnekleri asagidaki gibi olabilir:

1)“Kalem” bir kavramdir; “ama”, “ve” kavram degildir. Buna gore bir

kavramin hangi 6zelligi tasimasi gerekir? Belirtiniz.

2) “Mantik” ile “matematik’in ortak noktalarin belirtiniz?

3) “[(pVq)—r1]” Onermesinin gegerli olup olmadigini ¢ézlimleyici ¢izelge ile

denetleyiniz?
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4) “[(p—9PA( p<q)]” onermesinin dogruluk degeri analizini yorumlama

cizelgesi ile yapiniz?

6.3.1.4. Analiz Diizeyindeki Davramslarin Olciilmesi: “Bir olay1, bir bilgi
biitiiniinii veya sistemi O0grenmenin yollarindan biri onu analiz etmektir. Analiz islemi,
genellikle, bir sistemin ne gibi 6gelerden meydana geldigini, bu 6geler arasinda ne gibi
iliskiler oldugunu, sistemin hangi ilkelere gore kuruldugunu ve isledigini meydana ¢ikarmak

amaciyla yapilir.” (Turgut, 1983, s.142).

“Bir bilgi biitiiniinii 6gelerine ayirma, bir bilgi biitlinlinlin pargalar1 arasindaki
iligkilerin analizi, 6rgiitleme ilkelerinin analizi seklinde ti¢ tiirti vardir.” (Tekin, 2007,

5.199-200).

Analiz diizeyindeki davraniglarin Olciilebilmesi icin asagidaki gibi sorular

kullanilabilir;

1) Coztimleyici ¢izelge kurallarini ncelik sirasina gore belirtiniz?
2) Kavram ¢esitlerini ana hatlariyla agiklayiniz?
3) Niceleme mantigindaki 6nermeleri siralaymiz?

4) Kuyas cesitlerini aralarindaki iliskiler ile belirtiniz?

6.3.1.5. Sentez Diizeyindeki Davramislarin Olgiilmesi: “Sentez, 6geleri, belli
iligki ve kurallara gore birlestirip bir biitiin olusturma isidir; fakat her biitiin olusturma isi
sentez olamaz. Sentezde yenilik, 6zgiinlilk, bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler sz
konusudur. Bu niteliklerinden dolayi sentez bir bakima bilimsel, felsefi, sanatsal yontemlerle

yaratma isidir.” (Sonmez, 2007, s.81). Bu amagcla asagidaki sorular sorulabilir:

1) Mantik 6grenmenin 6nemini belirten bir kompozisyon yaziniz?

2) Sizce klasik mantik ile sembolik mantik arasindaki ortak ve farkli noktalar
nelerdir?

3) Mantigin tarihgesini ana hatlartyla 6zetleyiniz?

4) Mantik, dil ve diisiince iliskisini agiklayiniz?
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6.3.1.6. Degerlendirme Diizeyindeki Davramslarin  Olgiilmesi:
“Degerlendirme, belli bir maksat icin belli dlgiitler yardimiyla bir seyin degerini
bilinglice yargilamay1 igerir. Bu basamakta, fikirler, eserler, yontemler, ¢6ziim
yollari, materyal vs. hakkinda yargilar verilir.” (Tekin, 2007, s.2004). Bu basamakta

asagidaki sorular sorulabilir:

1) Bir seyin, mutlaka yanlig ya da dogru diye nitelendirilmesinin gerekli olup
olmadigini tartiginiz?

2) Cok degerli mantik sistemlerinin kurulma nedenlerini tartisiniz?

3) “Ugiincii halin imkansizhig1” ilkesini kabul edenlerin ortaya koydugu
nedenleri sorgulayimiz?

4) Gegerlilik kavraminin mantik agisindan 6nemini belirtiniz?

6.3.2. Duyussal Alan Davramislarinin Olgiilmesi

“Bu alanda, 6grencilerin belli olaylara kars1 olan ilgi ve tutumlari ortaya ¢ikarilmaya
caligilir. Diger bir ifadeyle duyussal alanda daha ¢ok 6grencinin belli bir olay karsisinda
hissettikleri belirlenmeye calisilir. Ogrencilerin duyussal &zellikleri, onlarin bilissel

yeteneklerini de ortaya ¢ikarmada kullanilir.” (Isman ve Eskicumali, 2003, 5.255).

Mantik dersi konular itibariyle 6grencilerin duyussal etkinliklerinden ziyade
biligsel etkinliklerinin baskin oldugu davranislarin 6l¢lilmesine zemin hazirlar. Bu
durum duyussal davraniglarin Slgiilmesini ve degerlendirilmesini zorlagtirmaktadir.

Ayrica bu alanda 6l¢me araglarinin giivenirligi ve gegerligi de diistiktiir.

6.3.2.1. Alma Diizeyindeki Davramslarin Olciilmesi: “Ogrencinin belli
olaylar ya da uyaranlara dikkat etme istegiyle ilgilidir. Bu alandaki 6grenme iiriinleri,
bir seyin varliginin farkinda olmadan baslayarak kontrollii-segici dikkate dek
uzanir.” (Tekin, 2007, s.211). Bu davranislar1 6lgmek i¢in asagidaki gibi sorular

uygulanabilir:
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1) Mantik dersinde en fazla ilginizi ¢eken konu nedir? Nedenleriyle birlikte
yaziniz.
2) Mantik ilkelerinden hangisi size daha 6nemli geliyor? Sebepleriyle beraber

belirtiniz.

6.3.2.2. Tepkide Bulunma Davramslarimin Olciilmesi: Burada 6grenci,
“belli bir olayin farkindadir ve bu olay hakkinda kendi diislincelerini ve deger
yargisini kullanarak karsilik vermektedir. Bu yetenek 6grencinin ¢aligmalara katilimi
ile ilgilidir.”(isman ve Eskicumali, 2003, s.255). Bu amagla asagidaki sorular

sorulabilir:

1) Mantik bilmenin tartigmalardaki yararlar nelerdir? Tartisiniz.
2) Sembollestirme mantik acisindan ni¢in 6nemlidir? Alternatif fikir

gelistirerek bunlar1 nedenleri ile birlikte yaziniz.

6.3.2.3. Deger Verme Davramislarinin Olciilmesi: “Deger verme, kisinin bir
davraniga, bir olaya, bir nesneye deger ya da onem vermesiyle ilgilidir. Bu kategorideki
davraniglar, o davraniglarin sahibinin, bagkalarinca bir degerin tutucusu olarak algilanmasina
yetecek denli kararli ve tutarlidir. Deger vermenin en alt diizeyinde, kisi hi¢ olmazsa,
baskalarinca bir degerin tutucusu olarak algilanmis olmaya isteklidir. Ust diizeylerde ise,
kisi, boylesi izlenimleri dogrulayacak bigimde etkince davranabilir. Tutum, inang ve takrir

etme baghgi altinda smiflanan ogretim hedefleri bu kategori iginde diisiiniiliir.” (Tekin,

2007, s.212). Bu davranislarin 6lgiilebilmesi igin;

1) Klasik mantik ve sembolik mantiktan hangisine daha c¢ok Onem
veriyorsunuz?

a) Her ikisine b) Klasik mantiga c) Sembolik mantiga d) Hig birine

2) Mantik, dilin ve diisincenin dogru kullanimini &gretir, dogruyu ve yanlisi
fark etmemizi saglar.
a) Kesinlikle katiliyorum

b) Katiliyorum
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¢) Katilmiyorum
d) Kesinlikle katilmiyorum

vb. sorular sorulabilir.

6.3.2.4. Orgiitleme Davramslarmm Olciilmesi: “Bu basamakta kisi yeni
degerler, duyusal alanla ilgili yeni oriintiiler olusturur. Kisi, hem baskalarinca ve toplumca
olusturulan degerleri, hem de kendisince benimsenip savunulanlari irdeler. Aralarindaki
iligkilere bakar ve bir sonuca varir. Sonuncu olarak da kendi iginde ¢elismeyen yeni bir

degerler sistemi olusturur.” (Sonmez, 2007, 5.99). Bu amagla;

1) Mantiktaki  “tutarlilik” ile kendi tutarliligimz1 iligkilendirerek
degerlendiriniz?
2) Akil yiiriitme ilkelerinden hangisi size daha gegerli geliyor? Belirtiniz.

gibi sorular sorulabilir.

6.3.2.5. Kisilik Haline Getirme Davramslarmin Olciilmesi: “Duyussal
alanin bu diizeyinde kisi, davraniglarini siireklice kontrol eden bir deger sistemine sahiptir.
Birey, Oziimsedigi degerlerce tutarlica davranir. Bdylece, kisinin davraniglari inandirici,
tutarlt ve yordanabilir olur. Bu diizeyde kisi, yasaminin ¢esitli goriiniimlerini biitiinlestiren,
kendine 6zgii bir yasam felsefesi ya da diinya goriisii gelistirmistir.” (Tekin, 2007, s.214).

Bu asamada asagidaki gibi sorular sorulabilir:

1) Bir seyin mantikli olmasi veya olmamasindan ne anlamamiz gerekir?
Burada hangi kistaslar 6nemlidir? Kisaca belirtiniz.
2) Tutarli diisinmek ne demektir? Tutarli bir insan olup olmadigimnizi

orneklendirerek sorgulayiniz?
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6.4. MANTIK OGRETIMINDE KULLANILABILECEK OLCME
TEKNIKLERIi

6.4.1. Sozlii Sinav Teknigi

Sozlii sinav teknigi, Ogretmen tarafindan sozlii olarak sorulan sorularin
ogrenciler tarafindan yine sozlii olarak cevaplandirilmas: esasina dayanmaktadir.
Yani, sorularin genellikle sozlii soruldugu ve cevaplarin da sozli verildigi siav

tirtdir.

“Sozli smavlar bilgi disinda konuya hakimiyet, kendine giiven, sozlii iletisim

becerisi gibi pek ¢ok 6zelligi 6lgmek icin kullanilabilir.” (Kiigiikahmet, 1999, s.192).

Gilimiig(1976, s.177-178)’e gore sozlli sinav tekniginin istiinliikleri asagidaki

gibidir:

-Sozli, anlatim yetenegini gelistirir ve toplum karsisinda konusma aligkanligi
kazandirir.

-Soru hazirlama yazililara gére daha kolaydir.

-Yapma ve uygulama becerisini yazililardan daha iyi dlger.

-Yanliglar1 aninda diizeltme olanag: vardir.

-Smif huzurunda yapilan sozliiler tekrar gorevi yapar ve 6grenmeyi pekistirir.

-Iyi uygulandig taktirde 6grencilerin derse devamli hazir gelmelerini saglar.

Tekindal(2002, s.88)’a gore sozlii test tekniginin dezavantajlar1 asagidaki
gibidir :

-Cok zaman alir.

-Her 6grenciye ayr1 soru sorma zorunlulugu vardir. Dolayisiyla soru bulmada
glicliik cekilir ve sorular zorluklari, kapsami vb. ozellikleri bakimindan paralel
olmaz.

-Az sayida soru sorma zorunlulugu vardir.



132

-Puanlamanin objektif yapilmasi zordur.

-Cevaplayicinin sozlii anlatim giicii puanlamaya karisabilir.

-Korku, sikilma, genel goriinim gibi etmenlerin puana karigma olasilig
vardir.

-Elde edilen 6l¢iimlerin gegerlik ve glivenirligi diisiik olur.

-Sinava alinig siras1 da sonuglar etkileyebilir.

Mantik ogretiminde sozlii yoklamalar; yetenekli 6grencileri tespit etmek,
kendine giiven problemi yasayan Ogrencileri cesaretlendirmek, yanlis ya da eksik
Ogrenilen bilgileri tespit ederek bu problemleri en aza indirgemek, ogrencilerin
konular tekrar etmelerine olanak saglamak ve 6grencilerin derslere hazir gelmelerini
saglamak amaclariyla kullanilabilir. Fakat sozlii yoklamalarin yukarida sayilan
dezavantajlar1 mantik dersinde de yasanabilineceginden bu sinav tekniginin mantik
Ogretiminde sik kullanilmamasi daha dogru olabilir. Bunlarin yaninda 6gretmen
mantik 6gretiminde, 6grencileri sinav psikolojisine sokmadan soru-cevap yontemiyle
degerlendirme yapabilir. Baska bir deyisle Ogretmen 0&grencilerin bilissel
davranislarini, mantiksal ve tutarli sekilde diisiinebilme, diisiindiiklerini ifade etme

yeteneklerini degerlendirebilir.

Mantik G6gretiminin en Onemli amaglarindan olan diislinceyi gelistirme,
diisiindiiklerini mantik kurallarinda uygun sekilde dogru olarak ifade edebilme, dil ile
diisiince arasindaki uyumu kuvvetlendirme amaglar1 géz 6niinde bulunduruldugunda

s0zlii yoklamalar ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Giliniimiizde egitim sistemimizde sozlii yoklamalar onceki yillara gére daha
az kullanilmaktadir. Bunun nedeni Ogrencilere sozlii yoklamalar yerine smif igi

performanslarindan not verilmesidir.
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6.4.2. Kompozisyon Tipi Sinav Teknigi

Kompozisyon tipi sinav teknigi klasik yazili yoklamalar, yazili yoklama,
kompozisyon veya esse tipi yoklamalar olarak adlandirilan en eski sinav seklidir.
Yine, yazili yoklamalar, sorularin 6grencilere yazili olarak verilip biitliin 6grencilerin
aynt siire i¢inde cevaplama durumunda olduklar1 bir smav tiriidiir. Yazih
yoklamalar, 6grencinin cevaplama 6zgiirliigiine sahip oldugu sinavlardir. Yanhs da
olsa, 6grenci istedigini yazabilir. Sorunun genellikle yazili soruldugu ve cevabin da

yazili olarak istendigi sinav seklidir (Giirol, 2004, s.207).

Glimiig(1976, s.191)’e gore bu smav tekniginin istiin yOnleri asagidaki

gibidir:

-Soru hazirlamak kolaydir, fazla zaman almaz.

-Herkese ayni1 soru soruldugu icin sozliilere gore esitlik vardir.

-Sozliilere gore daha ¢ok soru sorma olanagi vardir.

-Korku ve sikilma gibi ruhsal etkenler sozliideki gibi etkili olamazlar.

-Bilgiyi organize etme, 6zetleme ve yorumlama yetenegini gelistirir.

-Bir problemin ¢dzlimiinde, bilgiyi kullanma giiciinii objektif testlerden daha
iyi Olger.

-Kagitlar elde bir vesikadir, saklamak ve tekrar tekrar okuma olanagi vardir.

-Sorularin  giicliik dereceleri hesaplanabilir, yazili sonucglarina gore
ogretmenleri de degerlendirmek miimkiindiir.

-Ogrencilerin yazili anlatim yetenegini gelistirir.

-Diisiinme zamani 6grencinin kendisine birakilmistir. Istedigi soruda istedigi

kadar diistinebilir.

Kiigiikahmet(1999, s.192)’e gore yazili sinav tekniginin sinirliliklar ise
asagidaki gibidir:

-Yazili smavlarda 6grencinin cevaplarimi kendi diisliniip bulmak zorunda

olmas1 koklii bilgiler dl¢tiigli goriiniimii verir.
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-Smav konusu bilgi yaninda, yazi giizelligi yazma becerisi, yazma hizi gibi
bazi degiskenler puana karisir.

-Cevaplar sinirli degildir, 6grenci sorulari ¢esitli yorumlarla sunabilir.

-Puanlamasi objektif olmayabilir.

-Cevaplamasi ¢ok zaman alabilir.

-Kagitlarin okunmasi uzun zaman alir.

-Hazirlanmasi testlere gore kolay, fakat puanlamasi daha zordur.

Mantik 6gretiminde en ¢ok kullanilabilecek siav teknigi kompozisyon tipi
sinav teknigidir. Bu sinav teknigi ile 6grencilerin bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme diizeylerindeki davranislari olgiilebilir. Ogretmen, teknigin
giivenirligini ve gecerligini artirmak i¢in sinav sorulariin 6grencilere uygun olup
olmadigima dikkat etmeli, sorular1 cevaplamalar1 i¢in gerekli siireyi Ogrencilere

tanimali, sorular1 acik ve anlasilir sekilde sormali ve kopyay1 engellemelidir.

Mantik 6gretiminde 6gretmen kompozisyon tipi sinav teknigini kullanacak
ise siav sorularinin cevap anahtarini dnceden hazirlamali, puanlamay1 uygun sekilde
yapmal1 ve 6grencilerin sorulara verdigi cevaplarin her agsamasina puan vermelidir.
Yani 6grenciler sonuca ulagmasalar dahi sorulara verdikleri dogru cevap oOlgiisiinde

cevaplarina puan verilmesi dogrudur.

Mantik 6gretiminde kompozisyon smav tekniginde asagidaki sorular

sorulabilir:

1) Whitead ve Russell’in mantiga bakis acistyla De Morgan’in bakis agisinda
ne fark vardir? Aciklayiniz.

2) Dilin cesitli gorevleri vardir. Onermeler dilin hangi géreviyle ilgilidir?
Aciklaymiz.

3) “cicek-lale”, “coban-siirii”, “bitki-aga¢” kavramlar1 arasinda ne tiir iligki

oldugunu belirtiniz?
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6.4.3. Dogru-Yanhs Testi Teknigi

Dogru-yanlis testleri, 6grencinin belli konulardaki yanlis veya dogrulart ayirt
edebilme giiclinli 6lgmek amaciyla, bir kismi dogru, bir kismi yanlis 6nermelerden
olusan testlerdir. Ogrenciden beklenen, her énermeyi okuduktan sonra, dogruluguna
ve yanlighgina karar vermek ve verdigi karar1 yonergede belirtildigi bicimde bir
isaretle ya da harfle ifade etmesidir. Bir anlamda, tipik bir dogru-yanlis maddesi, iki

secenegi olan bir se¢gmeli maddedir (Yilmaz, 2004, s.133-134).

“Dogru-yanlis testleri bazilari yanlis, bazilari dogru onermeler halinde verilen
maddelerden olusur. Cevaplayicidan, her maddeyi okumasi, madde kapsamindaki fikre gore
onu ya dogru ya da yanlis olarak siniflamasi istenir. Boylece, bu smiflamaya bakarak,
cevaplayicinin test kapsamindaki bilgileri ne derece bildigi, hi¢ degilse maddelerdeki

fikirlerin dogru olup olmadigini ne derecede kestirebildigi l¢iliir.” (Turgut, 1983, s.75).

Yi1lmaz-Siinbiil (2000, s.283)’e gore dogru-yanlis testinin {istiin yoOnleri
asagidaki gibidir:

-Dogru-yanlis testlerindeki maddeleri cevaplama isi hem kolaydir, hem de
¢ok az zaman alir.
-Puanlamasi kolay, ¢abuk ve objektiftir.

-Dogru-yanlis test maddelerini gelistirmesi kolaydir ve ¢cok zaman almaz.

Tekin(2007, s.138)’e dogru-yanlis testinin zay1f yonleri asagidaki gibidir:

-Bir dogru-yanlis maddesinde yalnizca iki secenek oldugundan, bilgisiz bir
cevaplayicinin salt kor tahminle dogru cevabi bulma olasilig1 % 50°dir. Bu nedenle,
s0z konusu testten alinan puanlarin giivenirligini ve gegerligini diigiirtr.

-Dogru-yanlis testi, 6grencilerin yanlis 6grendikleri yerleri ortaya c¢ikarma
gibi teshis maksadiyla kullanilmaya elverisli degildir.

-Dogru-yanlis testindeki maddelerin bazilar1 (asagi yukari yarisi) yanlistir.

Bazi maddelerin yanlis olmasi, 6l¢gme agisindan zorunlu, fakat egitim agisindan
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sakincalidir. Egitimde, yanlis climleleri vermek ve onlar1 vurgulamak ogrenme
acisindan salik verilecek saglikli bir yol degildir.

-Dogru ya da yanlis olarak sunulabilecek bir ifade, mutlak anlamda dogru ya
da yanlis olmak zorundadir. Bu nedenle, sadece olgusal bilginin o6l¢iilmesine
yoneltir. Daha iist diizeydeki karmasik zihinsel siireclerin Ol¢lilmesine ¢ok giic ve

seyrek olarak uygulanabilir.

Dogru yanlis testlerini mantik yukaridaki sakincalar nedeniyle mantik
ogretiminde kullanmamak saglikli olabilir. Fakat kalabalik siniflarda 6gretmenin
sinavi okuma zamani dar ise bu teknigi uygulamak zorunda kalabilir. Doru yanlis
testlerinde soru sayisi gegerlilik ve giivenirlik agisindan ne ¢ok az ne de ¢ok fazla
olmalidir. Ortalama 40-50 soru olmast uygun olur. Dogru—yanlis test teknigi icin

asagidaki sorular 6rnek verilebilir:

D Y
1) Aristoteles’in linlii mantik eserinin adi “Organon”dur...... L] L]
2) “Odadan ¢1k” ciimlesi bir 6nermedir.......................... I ]
3) [(pAq)<>(p—q)] Onermesi tutarli bir 6nermedir............. [ 1] ]
4) [(pAq)—(pVr)] dnermesinin (p:Y, q:D, r:D) i¢in............ [ [

dogruluk degeri yanlistir.

6.4.4. Kisa Cevap Gerektiren Test Teknigi

Kisa cevapli testlerde, sorulan bir sorunun cevabi yazili yoklamalarda oldugu
gibi uzun olmayip kisadir. Kisa cevapli testlerin cevabi; bir kelime, rakam veya en
cok bir ciimle ile verilebilecek tiirdendir. Kisa cevapl bir test maddesi direkt soru
climlesi olarak sorulabilecegi gibi eksik ciimle (doldurmali test) yapisinda da
sorulabilir. Kisa cevapli testler diger objektif testlerde oldugu gibi yazili yoklamaya
kiyasla daha alt diizeyde zihinsel etkinlikleri 6l¢gmede kullanilir. Kisa cevapl test
maddeleri genelde bilgi ve kavrama diizeyindeki davraniglari 6lgmede uygundur.

Kisa cevapli testlerde asamali siniflamada verildigi gibi, kavramlarin tanimu, ilkeler,
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siniflamalar vb. hakkinda sorular sorulabilecegi gibi bir grafik verilip yorumu da

istenebilir (Tan ve Erdogan, 2001, s.208).

“Kisa cevapli sorular, 6grencilerin bir sayi, bir kelime veya bir climle ile
cevaplayabilecekleri sorudur. Kisa cevapl sorular genellikle, anlami olumlu ya da

olumsuz olan bir soru ciimlesinden olusur.” (Ozgelik, 1989, s.25).

Tekindal(2002, s.70)’a gore kisa cevap gerektiren testlerin {istiin yonleri

asagidaki gibidir:

-Kisa cevap isteyen yazili yoklama sorularini cevaplandirmak daha az zaman
alir.

-Puanlama objektif olarak yapilabilir.

-Puanlama nispeten kolaydir.

-Baz1 yazarlarca bu c¢esit maddelerle sadece olgusal bilgiyi hatirlamanin
Olciilebilecegi iddia edilse de daha {ist diizeydeki uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme gibi davranislarin 6l¢iilmesi miimkiindiir.

-Cevaplayici istedigi cevab1 verme bagimsizligina sahiptir.

-Her egitim seviyesine uygun diiser.

-Sorular1 hazirlamak ve onlar1 cevaplandirmakta nispeten kolaydir.

Y1lmaz(2004, s.92-93)’a gore kisa cevap gerektiren testlerin sinirliliklart

asagidaki gibidir:

-Kisa cevap gerektiren maddeler ile yapilan bir yoklama ile, dgrencilerin
kendi diistincelerini organize ederek tanitmalar1 imkan1 yoktur.

-Bu tiir testler ile hatirlama yetenegi Ol¢iildiiglinden prensiplerin yeni
durumlara uygulanmasi, sebep-sonug iliskileri ve tanima yetenegi gibi ozellikler
Olclilemez.

-Bazi1 konularda bu tiir test maddesi hazirlamak imkansiz goriilebilir.
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Mantik 6gretiminde kisa cevapli testler 6grencilerin kavramlar1 ve kurallar

Ogrenip 6grenmediklerini 6l¢mek i¢in kullanilabilir.

Kisa cevapli sorular asagidaki gibi olabilir:

1) Herhangi bir seyin zihindeki tasarimina .............. denir.
2) Ttimel olumlu 6nermenin diiz dondiirmesine.......... denir.

3) “Tuana calisir ve diizenli yasarsa basarili olur” dnermesinin sembolik hali

6.4.5. Eslestirmeli Test Teknigi

Coktan se¢meli sorularin degisik bir sekli ve denklestirme tipi ad1 verilen bu
testler iki siitun halinde verilen soru ve cevap segeneklerinden olusturulur.
Ogrencinin terim, sembol ve araclar1 tanima, hatirlama, iliski kurma ve problem
¢ozme yeteneklerini 6lgmek tlizere kullanilir. Genellikle sayfanin sol tarafindan sira
numarali sorularin cevaplari, sag tarafindaki kolonda harf sirali olarak yazilir. Ayni
sayfada yan yana yazilan soru ve cevaplar i¢in gerektiginde sekillerden yararlanilir

(Taymaz, 1981, s.168).

Glimiig(1976, s.221)’e gore eslestirmeli test tekniginin iistiin yonleri

asagidaki gibidir:

-Hazirlamasi olduk¢a kolaydir. Cok soru kullanilmazsa cevaplama da kolay
olur.

-Az yer kaplar, ekonomiktir.

-Puanlamasi kolaydir ve objektifligi yiiksektir.

-Tahmin olasilig1 nispeten azdir.

-Hafiza bilgisini iyi 6lger. Kim, nerede, ne gibi sorulara cevap olabilecek

bilgileri ve 6grencinin iligski kurmasini iyi dlger.
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Mantik dersi genellikle terimler ve sembollerden olusur. Problem ¢cdzme ve
iliski kurma konular1 fazladir. Bu nedenle eslestirmeli test teknigi mantik

ogretiminde uygulanabilir.

Glimiig(1976, s.221)’e gore eslestirmeli test tekniginin yetersizlikleri
asagidaki gibidir:

-Yorumlama ve uygulama seviyesindeki bilgileri dlcemez.
-Cok kullanilirsa 6grenciyi ezberlemeye siiriikler.
-Soru ve cevap sayisi fazla olursa 6grenciyi sasirtir ve fazla zaman alir.

-Genellikle uzun bir agiklamay1 gerektirir.

Mantik dersinde eslestirmeli test teknigini kullanarak her konudan soru
hazirlamak giigtiir. Yani bu teknigin uygulanabilecegi konular sinirhidir. Bu nedenle
eslestirmeli test teknigi mantik 6gretiminde kompozisyon tipi sinav teknigi kadar
kullanilamaz.

Eslestirmeli sinav teknigine uygun olarak asagidaki 6rnek verilebilir:

Asagidaki kavramlar1 dogru olanlariyla eslestiriniz?

..... 1. Esitlik A) Tasg-Tavsan
..... 2. Tam kapsama B) Akilli-Diislinen
..... 3. Ayriklik C) Kanathi-Bocek
..... 4. Eksik kapsama D) Canli-Hayvan

6.4.6. Coktan Secmeli Testler

Coktan se¢cmeli testler, bir soru kokii ve bunu izleyen bir seri muhtemel
cevaplardan ibarettir. Bu ¢esit bir soruyu cevaplandiracak 6grenci, verilen agiklama
ve soru kokiine gore en uygun veya dogru cevabi secer. Soru kokii genellikle soru
climlesi seklinde olabilecegi gibi eksik ciimle yapisinda da olabilir.” (Yilmaz ve

Siinbiil, 2000, 5.265-266).
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Mantik  6gretiminde c¢oktan se¢meli test tiirlerini  asagidaki gibi

siniflandirabiliriz.

6.4.6.1. Madde Kokii Olumlu Testler

“Madde kokii olumlu testler daha ¢ok 6grencinin dogru bilgiyi digerlerinden
ayirt etmesine yarayan testlerdir. Bu tip testlerde siklarin ayiklanmasi madde kokii

olumsuz testlere gore daha kolaydir.” (Tekin, 2007, s.151).

1. -Her kavram terimdir.
-Her terim kavramdir.
Yukarida verilen 6nermeler, kavramlar arasi iligkilerin hangisini ifade etmektedir?
A) Esitlik
B) Ozdeslik
C) Ayriklik
D) Eksik girigimlilik
E) Tam girisimlilik

2. Asagidakilerden hangisi kosul 6nermesidir?
A) Serdar, diizenli beslenir ve spor yapar.

B) Serdar, diizenli ¢alisir veya spor yapar.

C) Serdar, spor yaparsa saglikli yasar.

D) Serdar, spor yapar ancak ve ancak diizenli yasar.

6.4.6.2. Madde Kokii Olumsuz Testler

“Madde kokii olumsuz testler, olumlu cevabi, olumsuz cevabindan ¢ok olan
bilgileri 6lgmek i¢in kullanilir. Bununla birlikte 6grenci bir bilginin dogrusunu
(¢O0zenini, olanini, yararlisini, vb) bilebilir; acaba yanlis olan tarafini (¢c6zmeyenini,
olmayanini, etkilemeyenini vb) biliyor mu? Bunu anlamak i¢in kok ifadesi olumsuz

ctimle olan maddeleri kullaniriz (Yilmaz, 2004, s.110).
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1. “(x bir sehirdir)A(x baskenttir)”, “x bir bitkidir”, “x+6=0" énermeleri birer
acik onermedir. Buna gore agik 6nermeler asagidakilerden hangisine sahip degildir?

A) Yiiklem B) Degisken C) Terim D) Onerme eklemi E) Dogruluk degeri

2. Asagidakilerden hangisi distribiitif kavramlara 6rnek verilemez?
A) Asker

B) Okul

C) Milletvekili

D) Ogrenci

E) Agac

6.4.6.3. Madde Kokii Eksik Ciimleli Testler

Madde kokii, seceneklerden biri ile tanimlanabilen madde tipidir. Bazen
madde yazarken seceneklerde kokteki ifadenin bir kisminin tekrarlanmasi
gerekebilir. Ifadeden ekonomi saglamak amaciyla madde kokii eksik birakilarak

ctimle seceneklerde tamamlanir (Gtirol, 2004, s.223).

1.Ttimel olumlu 6nermenin diiz dondliirmesi...............cooevieiiiiiiiiina....
A) tikel olumlu olur.

B) tiimel olumsuz olur.

C) olmaz.

D) tikel olumsuz olur.

E) tiimel olumlu olur.

2. Onciillerde ortak olan o6zelliklerden veya benzerliklerden sonugta da
oldugu varsayilan ¢ikarim bi¢imine.............. denir.

A) Timevarim

B) Tiimdengelim

C) Analoji

D) Ugiincii halin olanaksizlig

E) Yeter-sebep ilkesi
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6.4.6.4. En Dogru Cevabi Gerektiren Testler

“En dogru cevapli ¢oktan se¢meli soru ayirim yapma, kiyaslama, sonug
cikartma ve yargiya varma yeteneklerinin 6l¢iilmesinde kullanilir. Segeneklerin hepsi
dogru veya uygun, ancak biri en dogrusu veya uygunu olarak yazilir.” (Taymaz,

1981, 5.167-168).

1. Sonucu tiimel olan gegerli bir c¢ikarim i¢in asagidakilerden hangisi
kesinlikle s6ylenebilir?

A) Onciillerin her ikisi de olumludur.

B) Onciillerin biri tikeldir.

D) Onciillerden biri tiimeldir.

E) Onciillerin ikisi de tiimeldir.

2. Bir diisiincenin dogru veya yanlis olarak nitelendirilebilmesi i¢in, dncelikle
asagidaki kosullardan hangisini karsilamas1 gerekir?

A) Anlaml1 olmasi

B) Dil ile ifade edilmesi

C) Terimlerin bir bag ile baglanmasi

D) En az iki terimden olugmasi

E) En az ii¢ terimden olusmasi

6.4.6.5. Tek Bir Dogru Cevabi Gerektiren Testler

Tek bir dogru cevabi gerektiren testlerde seceneklerden yalnizca bir tanesi
kesinlikle dogru cevaptir. Dogru cevabin disindaki segeneklerin tiimii ise kesinlikle

yanligtir.

1. Asagidakilerden hangisi tikel olumlu bir 6nermedir?
A) Her insan dliimden korkar.
B) Bazi insanlar sanslidir.

C) Higbir insan cansiz degildir.
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D) Bazi canlilar akilli degildir.

E) Tiim taslar cansizdir.

2.
p q ()
D D D
D Y Y
Y D D
Y Y D

Yukarida verilen dogruluk c¢izelgesi tablosu asagidakilerden hangisine aittir?
A) pAq

B) pVq

O p—q

D) p—q

E) pA~q

6.4.7. Odev ve Projeler

Ogrencinin bir problemi ders disinda kendi ¢abalariyla ¢dzmesi, bir projeyi
tasarlaylp sonuna kadar yiiriitmesi, bir inceleme sonucunu rapor halinde yazmasi

egitimin genel amaglari i¢inde hedef alinan davraniglardandir.

Odev ve projelerdeki basari, dgrenci basarisinin énemli bir yoniinii yansitir.
Onun igin, 6dev ve projelerde hedef alinan davraniglarin Ol¢iiliip degerlendirilmesi
istenir. Odevlerle &lgiilen basarmin, disarida cevaplandirilan smavlarda oldugu gibi,
sinav heyecanindan arinmis ve gergege daha yakin bir davranis 6lgiisii olacagi goriisii

de savunulur (Turgut, 1983, s.179-180).
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Bilen(1999, s.239)’e gére 6dev ve projelerin istiin yonleri asagidaki gibidir:

-Ogrenciyi arastirmaya ve incelemeye yonlendirir.

-Ogrencinin giiven duygusunun gelismesine yardimect olur.

-Planlama, uygulama ve senteze ulagma etkinliklerinde 6grenciye sorumluluk
giicli kazandirr.

-Bilimsel yontemi ve buna bagl olarak problem ¢6zme giiciinii gelistirir.

-Sozel ve yazil ifade giicilinii gelistirir.

-Insanlarla isbirligi yapma becerisi kazandirir.

-Yenilikleri izleyip, 6zlimsemeye yardim eder.

-Sinif i¢i etkinliklere ilgi uyandirir.

Bilen(1999, s.240)’e gore ddev ve projelerin eksik yonleri agagidaki gibidir:

-lyi planlanmazsa bos etkinlik olmaktan &teye gidemez.

-Odev ve projelerin degerlendirilip &grenciye geri verilmesi konusunda
O0gretmenin yetersiz ya da isteksiz olmasi 6dev ve projeleri etkisiz kilabilir.

-Anlagilir bir dille verilmeyen 6dev ve projeler kargasa ve umutsuzluk

kaynag olabilir.

Mantik 6gretiminde 6dev ve projeler, 6grencilerin biligsel davranislarini
Olcmede, sozel ve yazili ifade yeteneklerinin gelistirilmesinde, problem ¢6zme
giiclinii artirmada, 6grencilerin derse 6n hazirlikli gelmelerini saglamada, konularin

tekrar1 ve pekistirilmesi amaglartyla kullanilabilir.

Mantik 6gretiminde 6dev ve projeler, 6grencilere ortak calistirma aligkanligi
kazandirmak, bir konuyu organize sekilde tiim ydnleriyle arastirma, bir problem
tizerinde diislinme ve arastirma yapma aligkanligi kazandirmak i¢in kullanilabilir. Bu
asamada 6gretmen Ogrencilere rehberlik etmeli, verdigi 6devleri miimkiin oldugunca
kontrol etmelidir. Aksi takdirde 6grenciler kontrol edilmeyecek 6dev ve projeleri

yapmayabilir.
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6.5. Degerlendirme ve Not Verme

“Degerlendirme genel anlamda, bir 6l¢me islemi sonunda elde edilen dlgme
sonuclarinin bir Slgiitle karsilastirilmast ve buna bagl olarak bir deger yargisina

ulagma isidir.” (Demirel, 2007, s.261).

“Not, degerlendirme sonucunu gosteren Olgiidiir. Not verme; degerlendirmeyi
gerektirir. Degerlendirme i¢in, daha dnce de belirtildigi gibi bir 6lge sonucuna ve bir Olgiite
ihtiya¢ vardir. Okullarda 6l¢gme sonucu siavlar, gézlem vb yollarla elde edilir, 6l¢iit ise ya
yonetmeliklere dayanilarak veya Ogretmen kanisi, smifin basar1 diizeyi gibi Olgiitlerden

uygun olan segilerek elde edilir.” (Tekindal, 2002, s.139).

Mantik 6gretiminde degerlendirme, Ogrencilerin bir egitim diizeyinden bir
sonraki egitim diizeyine ge¢cmesine karar vermede yardimci olur. Hem 6grenciye
hem de 6gretmene Ogretimin etkililigi hakkinda doniis saglar (Tan ve Digerleri,
2002, s.349). Ayrica, 0gretmenin kendi basarisini kestirmesine yardim eder ve

yoneticilere, ailelere bilgi verir.

Mantik &gretiminde notlar: 1) Ogrenciyi okul calismalarinda giidiiler, 2)
Ogrenim etkinliklerine rehberlik edinmesine yardimci olur, 3) Ilerideki dgrenimin
planlanmasmma ve meslek secimine yardimc1 olur, 4) Kisisel gelisimin
degerlendirilmesine yarar (Turgut, 1983, s.221) ve 5) Smf ge¢me-kalma, dersten

gecme-kalma kararlarinin verilmesine yarar (Tekindal, 2002, s.139).
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SONUC VE TARTISMA

Yapilan calismada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Mantik; giinliik problemlerimizin aydinlatilmasini, diisiindiiklerimizi,
tutarl bir sekilde anlam karisikligina yol agmadan, agik-secik bir sekilde, celiskilere
diismeden ifade etmemizi, giinlilkk hayatta diisecegimiz anlam karigikliklarindan
kurtulmamizi, yanls, tutarsiz, ifadeleri kolaylikla anlamamizi, bilingli olarak daha
gecerli Oonermeler ortaya koymamizi, konusmalari daha kolay ydnlendirmemizi,
tartisma ve elestirel diisiincemizi zenginlestirmemizi, diisiincelerimizi ya da
Oonermelerimizi daha kolay ispatlamamizi, Onermelerimizin gecerliliklerini,
tutarliliklarini, esdegerliklerini denetlememizi, kiyaslar yaparak, tiimdengelim,
timevarim ve analoji yontemlerini kullanarak genel, kesin, gecerli bilgiler elde
edebilmemizi; kisacasi en dogru sekilde diisiiniip bu diisiincelerimizi en iyi sekilde

ifade etmemizi ve anlamamizi saglar.

2. Mantik, dil, diigiince arasinda gii¢lii bir bag bulunmaktadir. Diisiince, dil
vasitasi ile ifade edilmektedir. Dildeki celisiksiz yapilanmalarla diizenli diistinceler
ortaya c¢iktig1 i¢in, mantik, dil-diisiince ikilisinin belirli kaliplara konulmasina
yardimci olur. Mantik diisiincelerin bir sistem dahilinde olusmasini saglar. Mantik
diisiinceyi baskalarma aktarma aracit olarak kullanildig1 icin, bu yapi iginde
kelimelerin yerli yerinde bulunmasi gerekir ve bunu da mantik saglar. Yani
diisiinceyi ortaya ¢ikarmak icin bir dile, dile sahip olmak i¢in kelime ve dil bilgisine,
kelimeleri bir ahenk icinde kurallara gore siralayabilmek i¢in de mantiga ihtiyag

vardir.

3. Mantig1 tarihsel siireci i¢erisinde genel olarak klasik mantik ve sembolik
mantik olarak iki boliimde ele almak miimkiindiir. Son yiizyila kadar genellikle bilim

cevrelerinde ve egitim sistemlerinde klasik mantik, sembolik mantiga gore agir
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basmistir. Fakat klasik mantigin ihtiyaglara tam olarak cevap verememesinden sonra
yapilan caligmalar sonucunda ve bilim ile teknolojinin gelismesinden, dilsel

ifadelerimizdeki anlam karigikliklarindan sonra sembolik mantigin 6nemi artmistir.

4. Mantik 0Ogretim programlarma baktigimizda Cumbhuriyet Oncesi ve
sonrasinda mantik c¢alismalarina yer verilmesine ragmen mantik dersine ve
amaglarma 1976 yili programina kadar genis sekilde yer verilmedigini goriiyoruz.
Ozellikle sembolik mantigin gelismesinden sonra 1976 programi ve sonraki
programlarda mantik programlarinda sembolik mantiga genis Olgiide yer verilmistir.
Amaclar, konular, muhteva ve davranislar genisletilmistir. Bu programlarda
Ogretmenlere uygulama igin dnerilerde bulunulmustur. 1993 yilindan itibaren, yani
13 yildir 1998 yilinda programdan bazi iinite, ama¢ ve davraniglar ¢ikartilmasinin

disinda mantik 6gretim programinda bir degisiklik yapilmamuistir.

5. Mantik dersi lise programlarina kondugu giinden bu zamana kadar farklh
okul tiirlerinin programlarinda zorunlu ya da se¢meli olarak yer almistir. Dersin
kredisi, egitim sistemindeki degisikliklere, okulun tiirtine ve okutulan subelere gore

farklilik gostermistir.

6. Uygulanan mantik dersinin adi yillara gore degisiklikler gostermistir. 1924
yilinda felsefe adi altinda programlarda yer alan mantik dersi; 1927 yilindan 1937
yilina kadar felsefe ve igtimayat ad1 altinda verilmis, 1937 yilindan 1952 yilina kadar
filozofi ve sosyoloji ile birlikte bulunmus, 1952-1956 yillar1 arasinda tekrar felsefe
dersi ad1 altinda yer almig, 1956 yilindan 1976 yilina kadar fen kollarinda sosyoloji-
mantik, edebiyat kollarinda ise felsefe-mantik-sosyoloji olmustur. 1976 yilindan

sonra felsefe grubu dersleri i¢inde yer almistir.

7. Cumhuriyetten glinlimiize kadar mantik 6gretiminde uygulanan programlar
1924, 1938, 1957, 1976, 1986, 1993 programlaridir. Program gelistirme tekniklerine
uygun olarak hazirlanan program son programdir. Mantik programlarinda 1976
yilindan itibaren Onemli degisiklikler ve gelismeler olmustur. 1924 ve 1938

programlarinda amaclara belirgin olarak yer verilmemistir. Amaglar 1957
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programindan itibaren maddeler halinde ortaya konmustur. 1986 programinda 1976
programinin amaclarinin aynisina yer verilmistir. Muhteva agisindan 1976 yilindan
sonra programlar genisletilmistir. Unitelerin yiizdelik dagilimlar1 yillara gore
farkliliklar gostermistir. Ilk ii¢ programda yiizdelik dilimlere yer verilmemistir. 1924

programi Osmanlica yazilmistir.

8. Baslangictan bugiine kadar uygulanan programlarin igerigi genellikle teorik
bilgilerden olugmaktadir. Bunun yaninda 1976 programi ve sonrasindaki
programlarda 6nceki programlara gére sembolik mantiga daha fazla yer ayrilmistir.
Su anda uygulanmakta olan program 1998 yilinda bazi konularin ¢ikarilmasi disinda
yaklasik on bes yildir yenilenmemistir. Fakat son program hedef kitlenin seviyesine

uygunlugu bakimindan 6nceki programlara gore daha kullanighdir.

9. Ortaggretimde mantik 6gretiminde ilk yillarda yabanci yazarlardan ¢evrilen

ders kitaplar1 okutulmus sonradan Tiirk yazarlarin kitaplar1 okutulmaya baslanmistir.

10. Ogretim stratejileri anlatilacak konuya gore mantik dgretiminde verimli
sekilde kullanilabilir. Ogretim stratejisi olarak; zaman sikintisi, dersin kontrolii,
Ogretmenlere kolay gelmesi nedenleriyle genellikle sunus yoluyla 6gretim
kullanilmaktadir. Fakat mantik 6gretiminde diger 6gretim stratejilerini de uygulamak
miimkiindiir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 0grenci merkezli olmasi ve mantik
dersine uygulanabilirligi agisindan mantik 6gretiminde kullanilmasi verimli olabilir.
Calismada  Arastirma  yoluyla Ogretim  stratejisinin - mantik  dgretiminde
kullanilabilecegi uygulamali 6rneklerle gosterilmistir. Bunlarin yaninda programli
ogretim, Bloom’un tam 6grenme modeli, Gagne’nin 6grenme modeli, Carroll’un
o0grenme modeli gibi 6grenme modellerinin de mantik 6gretiminde kullanilabilecegi

goriilmiistiir.

11.  Ogretim yontemleri ydntem ve teknikleri ortadgretimde mantik
ogretiminde kullanighlik bakimindan olumlu ve olumsuz yonleriyle farkliliklar

gostermektedir.
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Anlatim yonteminde 6grenci aktif olmadigi igin ders sikici olabilmekte fakat
Ogretim teknikleri ve Ogretmenin etkili anlatimi ile yontem verimli sekilde
kullanilabilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler, kullanilmasi kolay oldugu i¢in

genellikle anlatim ydntemini tercih etmektedirler.

Tartisma yontemini klasik mantigin konularini anlatirken kullanmak sembolik
manti@in konularma daha verimli olabilir. Mantik 0gretiminde tartigma yontemini
uyguladiktan sonra beyin firtinas1 teknigi ve soru cevap teknigi ile Ogretilenlerin
Ogrenilip 6grenilmedigini degerlendirmek ve yontemi bu tekniklerle desteklemek
verimi artirir. Fakat tartisma yonteminde konu amacindan uzaklasabilir ve zaman

sikintis1 yaganabilir.

Mantik 6gretiminde ornek olay yonteminin kullanilmasi, 6grencilerin akil
yiiriitme ilkelerini kullanmasina yardime1 olur ve mantik kurallarina uygun ¢éziimler
olusturmalarini saglar. Fakat 6rnek olay yontemini, mantik 6gretiminde her konu igin

kullanmak uygun degildir.

Problem ¢6zme yonteminde tiimevarim ve tiimdengelim teknikleri siklikla
kullanilir. Tiimevarim ve tiimdengelim de mantigin temel konularindandir. Bu
nedenle problem ¢6zme yOntemi, mantik 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem
olmakla beraber fazla zaman gerektirmesinden dolay1 ¢ok sik kullanilmasi miimkiin

degildir.

Gosterip-yaptirma yontemi matematik gibi temel bilim alaninda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Mantik dersinin matematik dersine benzer yonlerinin fazla

olmas1 nedeniyle bu yontemi mantik dersinde uygulamak miimkiindjir.

Bireysel ¢aligma yontemi mantik dersinin her konusunda kullanilabilir.
Uygulanmakta olan program, modern program gelistirme teknigine gore
hazirlanmistir. Modern programlarda 6grencilerin bireysel ¢calismalari 6nemlidir. Bu

nedenle bireysel ¢alisma yontemi mantik 6gretiminde 6nemli yer tutmaktadir.
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Beyin firtinasi teknigi hem analitik diisiince bi¢imini hem de alternatifli sira
dist diisiinme bi¢imini gelistiren bir problem ¢6zme teknigi oldugu ig¢in mantik
ogretiminde kullanilmas: gereklidir. Teknigin uygulama asamasinda verimli

kullanilmasi i¢in 6gretmene dnemli sorumluluklar diismektedir.

sorma ve ifade etme becerilerini gelistirme oldugu diisiiniildiiglinde, bu teknik bir
Ogretim teknigi olarak Ogrencilerde bu yonlii bir gelismeye de hizmet eder. Bu
nedenle teknigin mantik 6gretiminde kullanilmasi programin da amacina ulagmasi

ac¢isindan onemlidir.

Rol yapma teknigini mantik &gretiminde kullanmak Ogrencilerin bireysel
becerilerini gelistirir. Fakat teknigi mantigin her konusunu anlatirken kullanmak

guctur.

Mantik dersi birbiriyle baglantili konular igermektedir ve konularin tam
olarak Ogrenilmesi icin matematik dersi gibi pratik yapmak gerekmektedir. Bu
nedenle konularin baglantisinin dogru sekilde kurulmasi, yeni konularin daha rahat
anlagilabilmesi ve 6grenilen konularin pekistirilmesi i¢in ev 6devi tekniginin mantik
ogretiminde kullanilmas1 6nemlidir. Fakat verilen 6devleri 6gretmenin kontrol etmesi

teknigin amacina ulagmasinda etkilidir.

Mantik, dogru diisiinmeye, tutarli diisiinmeye, ¢ok yonlii diisiinmeye, analiz-
sentez yapmaya, giinliik dildeki kavram kargasalarin1 ortadan kaldirip diislincelerin
sistematik olarak ifade edilmesine yardimci oldugu igin alt1 sapkali diigiinme teknigi

mantik 6gretimde kullanilabilecek bir tekniktir.

Mantik dil ve diislincenin gelismesinde Onemlidir. Bu nedenle seminer
tekniginin mantik Ogretiminde kullanilmasit bazi konularda etkilidir. Bu teknik,
ogrencilerin dili kullanim becerilerinin yaninda soru sorma ve cevap verebilme

yeteneklerinin de gelismesine yardimet olur.



151

Drama teknigini, mantik 6gretiminde baz1 konularda etkili sekilde kullanmak

mumkuindiir.

Mantik dersi genellikle soyut bilgiler icerir. Bu yiizden 6grenciler, genellikle
mantik dersini anlamakta zorlanmaktadir. Bu durum mantik 6gretimini 6gretmenler
icin de zor hale getirmektedir. Bu nedenlerle mantik Ogretiminde arag-gerec
kullanimi 6nemlidir. Fakat Ogretmenler genellikle tahta kullanimini tercih

etmektedirler.

12. Mantik 6gretiminde 6lgme ve degerlendirmenin amaclari: Egitim siirecine
giren Ogrencileri degisik nitelikleriyle tanimaya yonelik bilgileri toplamak, bunlari
isleyerek kullannma hazir hale getirmek; Ogrencilerin bilgi, yetenek ve diger
niteliklerini gelistirmede nasil bir seyir izlediklerini; gelisme silirecinde ne gibi zorluk
ve engellerle karsilagtiklarini ortaya koymak; Ogrencilerin, belirli asamalarda hangi

egitim hedeflerine ne derece ulastiklarini belirlemektir.

13. Ortadgretimde mantik 6gretiminde 6l¢me-degerlendirme islemleri olarak
kompozisyon tipi smmavlar1 ve test teknigi gerektiren simavlart kullanmak
miimkiindiir. Konulara uygunluguna gore, 6grencilerin cevaplamalar1 i¢in gerekli
zamana ve Ogretmenlerin degerlendirmesi i¢in yeterli zamana gore uygulanacak

6lgme ve degerlendirme tekniginin farklilik gdstermesi miimkiindiir.
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ONERILER

UYGULAMA iCIiN ONERILER

1. Mantik dersi ortadgretimin kurumlarinin tamaminda zorunlu ders olarak

okutulmalidir.

2. Mantik dersinin kredisi 6gretim programinda 4 kredi olarak belirtilmekte
fakat bu tam olarak uygulanmamaktadir. Mantik dersinde konularin 6grenilmesi i¢in

bol uygulama yaptirilmalidir. Bu nedenle dersin saati artirilmalidir.

3. Mantik Ogretim programinda yaklasik on bes yildir bazi konularin
cikarilmasi disinda onemli degisiklikler yapilmamistir. Bu nedenle ihtiyaglar ve

sikintilar g6z 6niinde bulundurularak program gézden gecirilmeli ve yenilenmelidir.

4. Mantik Ogretimi programini siirekli degerlendirip gelistirecek bir birim

kurulmalidir.

5. Hazirlanacak yeni programda mantik 0greniminin 6nemi ve mantigin

kullanim alanlarina iligkin konulara da yer verilmelidir.
6. Ders kitaplar1 yenilenerek 6gretim programina gore yeniden yazilmali,
egitim, 6gretim ve ders programlar1 6grencilerin seviyelerine uygun sekilde tekrar

diizenlenmelidir.

7. Ders kitaplar1 program gelistirme teknigini bilen uzmanlara yazdirilmalidir.
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8. Ogretmenler ilk derslerde mantik Ogretiminin amacmni ve Onemini
Ogrencilere aciklamalidir. Boylece mantik dersine karst 6n yargisi olan dgrencilerin

derse karsi ilgileri artirilabilir.

9. Ogretmenler mantik o&gretiminde kullandiklar1 dgretim  ydntem ve

teknikleri gézden gecirmelidir.

10. Ortadgretimde mantik ve matematik dersleri mantik konularinin

paralelligi ve baglantilarin daha saglikli okutulmasi agisindan ayni yilda verilmelidir.

11. Universiteye giris stnavinda sorulan mantik dersi sorulari artirilmalidir.

12. Mantik 6gretiminde zaman sikintisi, sinif kalabaligi, maddi yetersizlik,
fiziksel imkanlarin yetersizligi ve 6gretmenlere kolay gelmesinden dolay1 daha ¢ok
anlatim yontemi kullanilmaktadir. Mantik dersinin ve programinin amacina ulagsmasi
icin diger Ogretim strateji, yontem ve teknikleri de mantik 6gretiminde siklikla

kullanilmalidir.

13. Mantik 6gretiminde gorsel, isitsel ve teknolojik destekli araglar

anlatilacak konularin 6zelligine gore uygun sekilde kullanilmalidir.

14. Ogretmenler  imkanlar Olclistinde dersleri materyallerle

zenginlestirmelidirler. Ogretmenler bu bakimdan seminerlerle ve hizmet ici

egitimlerle Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan desteklenmelidir.

14. Ortadgretimde mantik Ogretiminde Olgme-degerlendirme tekniklerini
segerken dikkat edilmelidir. Ogrencilerin yaratici diisiincelerini destekleyecek, kendi
orijinal fikirlerini tiretmelerine yardimci olacak, analiz, sentez, degerlendirme
yapmalarina olanak saglayacak sinavlar hazirlanmali ve buna yonelik smav tiirleri

uygulanmalidir.
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15. Mantik 6gretiminde 6lgme-degerlendirme asamasinda 6gretmenler, 6znel
davranmamali, miimkiin oldugunca nesnel olmaya c¢alismali, mantik sinavlarinin
mutlaka cevap anahtarini hazirlamali, 6grencilerin derse kars1 ilgilerini azaltmamak

amaciyla sinavda dogru yazdiklari yerlerde puanlarini vermelidirler.

16. Ogretmenler, konularin yetismesi ve &grenciler tarafindan anlasilmasi

acisindan ders planlarini bilingli sekilde, isabetli bir 6ngoriiyle hazirlamalidirlar.
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ARASTIRMACILAR iCIN ONERILER

1. Mantigin 6nemine ve mantigin kullanim alanlarina iliskin arastirmalar

yapilmalidir.

2. Ogretmenler ve 6grencilerin mantik dersine iliskin fikirlerinin ele alindig1
arastirmalar yapilmaldir.

3. Mantik programinin genel ve 6zel amaglarinin ne kadar gergeklesip

gerceklesmedigine iligskin aragtirmalar yapilmalidir.

4. Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinin mantik derslerinde kapsamli

olarak kullanilabilecegine iliskin arastirmalar yapilmalidir.

5. Ders kitaplarinin verimliliklerine iligskin arastirmalar yapilmalidir.

6. Ogrencilerin egitim gordiikleri okullara, icinde bulunduklar1 maddi
imkanlara, bulunduklar1 kiiltiirel ¢evreye gére mantik dersine iliskin tutumlarin

ortaya kondugu arastirmalar yapilmalidir.

7. Mantik 6gretiminde karsilasilan problemlerle ilgili uygulamali arastirmalar

yapilmalidir.

8. Mantik 6gretiminde karsilasilan problemlerin ¢oziimiine iligskin uygulamali

aragtirmalar yapilmalidir.
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