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ÖZET 

Ortaöğret൴me Geç൴ş Sınavlarındak൴ Fen B൴lg൴s൴ Sorularının MEB Kazanımlarına, 
PISA Yeterl൴k Sev൴yeler൴ne ve Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne Göre İncelenmes൴ 

 

Handan İZ 
D൴cle Ün൴vers൴tes൴ 

Eğ൴t൴m B൴l൴mler൴ Enst൴tüsü 
Fen B൴lg൴s൴ Eğ൴t൴m൴ 

Yüksek L൴sans Tez൴, 326 sayfa, Haz൴ran 2021 
Tez Danışmanı: Doç. Dr. Hülya ASLAN EFE 

 
Bu çalışmada, ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının MEB 

kazanımlarına, PISA yeterlik seviyelerine ve Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre 

incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın örneklemini 2010-2020 yılları arasında uygulanan 

ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi soruları ile bu soruları karşılayan 2004, 2013 ve 

2018 fen bilgisi öğretim programında yer alan 6.,7., ve 8. sınıf fen bilgisi kazanımları 

oluşturmaktadır. Araştırma kapsamında 352 fen bilgisi sorusu ve bu soruları karşılayan 360 

kazanım nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi ile çözümlenmiştir.  

Seviye Belirleme Sınavı fen bilgisi sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi 

analizinde olgusal boyutta 6 soru, kavramsal boyutta 80 soru ve işlemsel boyutta 46 sorunun 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara rastlanmamıştır. 

Hatırlama basamağında 5 soru, anlama basamağında 71 soru, uygulama basamağında 44 

soru ve çözümleme basamağında 12 soru olduğu belirlenmiştir. Değerlendirme ve yaratma 

basamaklarına ait soru bulunmamaktadır. Sorular PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, 

seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5 ve seviye 6’ ya ait soru 

olmadığı belirlenmiştir.  

Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı fen bilgisi sorularının Yenilenmiş 

Bloom Taksonomisi analizinde olgusal boyutta 17 soru, kavramsal boyutta 88 soru, işlemsel 

boyutta 55 soru bulunmaktadır. Üstbilişsel bilgi boyutunda sorulara rastlanmamıştır. 17 soru 

hatırlama, 65 soru anlama, 50 soru uygulama, 28 soru çözümleme basamağındadır. 

Değerlendirme ve yaratma basamağında soru bulunmamaktadır. Sorular PISA yeterlik 
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seviyelerinden seviye 1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3 ve seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5 

ve seviye 6’ ya ait soru olmadığı belirlenmiştir.   

Liseye Geçiş Sınavı fen bilgisi sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi 

analizinde olgusal boyutta 7 soru, kavramsal boyutta 37 soru, işlemsel boyutta 15 soru ve 

üstbilişsel boyutta 1 soru bulunmaktadır. 7 soru hatırlama, 27 soru anlama, 15 soru 

uygulama, 9 soru çözümleme ve 2 soru değerlendirme basamağındadır. Yaratma basamağına 

ait sorulara rastlanmamıştır. Sorular PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, seviye 1b, 

seviye 2, seviye 3, seviye 4 ve seviye 5 düzeyindedir. Seviye 5 ve seviye 6’ ya ait soru 

olmadığı belirlenmiştir. 

Ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımları 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi bakımından olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel 

boyutta olup hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma 

basamağındadır. Liseye geçiş sınavlarındaki fen bilgisi soruları ve MEB kazanımları 

Yenilenmiş Bloom Taksonomisi üstbilişsel boyuta göre tekrar gözden geçirilebilir. Seviye 

5, seviye 6 düzeyleri ve yaratma basamağında açık uçlu sorulara daha fazla ağırlık verilmesi 

önerilir.  

Anahtar Kelimeler: Yenilenmiş Bloom Taksonomisi, PISA Yeterlik Seviyeleri, Fen 

Bilgisi, Kazanım 
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ABSTRACT 

Examination of Science Questions in Secondary Education Exams According to their 
MEB Objectives, PISA Proficiency Levels and the Revised Bloom Taxonomy 

 

Handan İZ 
Dicle University 

Institute of Education Sciences 
Science Education 

Master Thesis, 326 pages, June 2021 
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hülya ASLAN EFE 

 

In this study, it is aimed to examine the science questions in the secondary education 

entrance exams according to the MEB objectives, PISA proficiency levels and the Revised 

Bloom Taxonomy. The sample of the research consists of the science questions in the 

secondary education entrance exams applied between the years 2010-2020 and the science 

objectives of the 6th, 7th and 8th grades in the 2004, 2013 and 2018 science curriculum that 

reviewable these questions. Within the scope of the research, 352 science questions and 360 

acquisitions that reviewable these questions were analyzed with the document analysis 

method, which is one of the qualitative research methods. Within the scope of the research, 

352 science questions and 360 acquisitions that reviewable these questions were analyzed 

by document analysis, one of the qualitative research methods. 

In the Revised Bloom Taxonomy analysis of the Placement Exam science questions, 

there are 6 questions in the factual dimension, 80 questions in the conceptual dimension and 

46 questions in the operational dimension. There are no questions related to the 

metacognitive knowledge dimension. It was determined that there were 5 questions in the 

remembering level, 71 questions in the comprehension level, 44 questions in the practice 

step, and 12 questions in the decoding step. There are no questions regarding the evaluation 

and creation steps. The questions are at level 1a, level 1b, level 2, level 3, level 4 from PISA 

proficiency levels. It was determined that there were no questions belonging to level 5 and 

level 6. 

In the Revised Bloom Taxonomy analysis of the Basic Education to Secondary 

Education Transition Exam science questions, there are 17 questions in the factual 
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dimension, 88 questions in the conceptual dimension, and 55 questions in the operational 

dimension. There are no questions in the dimension of metacognitive knowledge. 17 

questions are at the stage of remembering, 65 questions at the stage of understanding, 50 

questions at the application stage, and 28 questions at the analysis stage. There are no 

questions in the evaluation and creation step. The questions are at level 1a, level 1b, level 2, 

level 3 and level 4 from PISA proficiency levels. There are no questions for level 5 and level 

6. 

In the Revised Bloom Taxonomy analysis of High School Entrance Exam science 

questions, there are 7 questions in the factual dimension, 37 questions in the conceptual 

dimension, 15 questions in the operational dimension and 1 question in the metacognitive 

dimension. It is at the stage of remembering 7 questions, understanding 27 questions, 

applying 15 questions, analyzing 9 questions and evaluating 2 questions. It was determined 

that there were no questions related to the creation step. The questions are at level 1a, level 

1b, level 2, level 3, level 4 and level 5 from PISA proficiency levels. It was determined that 

there were no questions belonging to level 5 and level 6. 

MEB objectives that reviewable the science questions in the secondary education 

entrance exams are factual, conceptual, procedural and metacognitive in terms of the 

Revised Bloom Taxonomy and are at the stages of remembering, understanding, applying, 

analysing, evaluating and creating. Science questions and MEB objectives in high school 

entrance exams can be revised according to the Revised Bloom Taxonomy metacognitive 

dimension. It is recommended to give more weight to open-ended questions at level 5, level 

6 and the creation stage. 

Keywords: Revised Bloom's Taxonomy, PISA Proficiency Levels, Science, Objectives 
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BÖLÜM I 

1.GİRİŞ 

Bu bölümde; araştırmaya yönel൴k problem durumuna, araştırmanın amacına, 

araştırmanın önem൴ne, araştırmanın sınırlılıklarına, varsayımlara, kısaltmalar ve 

tanımlamalara yer ver൴lecekt൴r. 

1.1.PROBLEM DURUMU 

Çağdaş düzen sev൴yeler൴ne adım atma yolunda eğ൴t൴m ve öğret൴m൴n önem teşk൴l ett൴ğ൴ 

b൴l൴nmekted൴r. Geçm൴ş zamanlarda olduğu g൴b൴ günümüz dünyasında da gel൴şm൴ş ve 

gel൴şmekte olan ülkeler൴n kalkınmasındak൴ en öneml൴ unsurun eğ൴t൴m olduğu bel൴rt൴l൴r. 

Teknoloj൴n൴n gel൴şmes൴yle b൴lg൴ye er൴ş൴m൴n daha hızlı olduğu ൴fade ed൴l൴r. Her geçen gün 

değ൴ş൴m൴n hızlı b൴r şek൴lde gerçekleşt൴ğ൴ dünyamızda, eğ൴t൴m s൴stemler൴ de kend൴n൴ bu döngü 

sürec൴nde gel൴şt൴rmekted൴r. B൴l൴nd൴ğ൴ üzere eğ൴t൴m; fertler൴n kend൴ yaşantıları yoluyla 

davranışlarında maksatlı ve ൴stend൴k değ൴ş൴kl൴kler meydana get൴rmey൴ amaçlayan b൴r süreçt൴r. 

Okullarda gerçekleşt൴r൴len planlı ve s൴steml൴ olan öğret൴m, eğ൴t൴m sürec൴n൴n öneml൴ b൴r 

boyutunu oluşturmaktadır (Küçükyılmaz, 2014). Öğret൴m gel൴ş൴güzel planlanmaması ve 

rastlantısal temellere dayanmaması açısından eğ൴t൴mden ayrılmaktadır. Öğret൴m hedeflerle 

başlar. Türk eğ൴t൴m൴ tar൴h൴ne baktığımızda hedefler gaye, erek, amaç şekl൴nde 

൴s൴mlend൴r൴lm൴şt൴r. Günümüzde hedef, kazanım olarak n൴telend൴r൴lmekted൴r. Kazanım 

kel൴mes൴ ൴se 2004 yılında eğ൴t൴m ൴çer൴s൴nde yer almıştır ve M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığınca 

ben൴msenen b൴r kavram hal൴ne gelm൴şt൴r (Başol, 2015). 

 Fen b൴l൴mler൴, tüm dünyanın gel൴ş൴m൴nde öneml൴ b൴r yere sah൴pt൴r. Ülkeler 

kalkınab൴lmek, b൴l൴m ve teknoloj൴de söz sah൴b൴ olab൴lmek ൴ç൴n b൴reyler൴ gerekl൴ vasıflarla 

donatmak amacıyla fen b൴l൴mler൴ eğ൴t൴m൴ne büyük b൴r önem verm൴şlerd൴r. Bu bakımdan fen 

b൴l൴mler൴ eğ൴t൴m൴ne n൴tel൴k kazandırmak amacıyla özel b൴r çaba sarf etm൴şlerd൴r 

(Küçükyılmaz, 2014). Fen ve teknoloj൴ eğ൴t൴m൴n temel amacı; öğrenc൴ler൴n günlük 

yaşantılarında karşılaştıkları problem durumunda, neden-sonuç ൴l൴şk൴s൴n൴ kurab൴lme, 

problem hakkında değerlend൴rme yapab൴lme ve b൴l൴msel düşünsel temeller doğrultusunda, 



2 
 
 

olaylar karşısında mantıklı b൴r ൴l൴şk൴ kurab൴lmey൴ hedeflemekt൴r. İlköğret൴m൴n ൴lk 

kademes൴nde öğrenc൴ler fen b൴l൴mler൴ ders൴ne karşı oluşturdukları tutumlar, sonrak൴ 

kademelerde de fen alanındak൴ derslere karşı tutumlarını etk൴leyeb൴lmekted൴r. Bu durum fen 

b൴l൴mler൴ alanında atılan ൴lk adımların ൴lk basamağı olan ൴lköğret൴m൴n önem൴n൴ daha da 

artırmaktadır. Ayrıca fen b൴l൴mler൴ ders൴n൴n öneml൴ ve d൴ğer derslere nazaran zor b൴r ders 

olması her öğrenc൴ açısından farklı b൴r tutumla karşılanab൴lmekted൴r. Bu bakımdan n൴tel൴kl൴ 

b൴r fen b൴l൴mler൴ öğret൴m൴; öğrenc൴de merak uyandıran, olaylar karşısında muhakeme 

yapab൴len, gözlem ve deneyler yaparak problemler karşısında çözümler üreteb൴len, günlük 

yaşama uygulanacak b൴r sev൴yede olmalıdır. Böylece anlamlı öğrenmeler karşısında etk൴l൴ b൴r 

fen b൴l൴mler൴ öğret൴m൴ sayes൴nde fen alanlarına yönel൴k zorluk algısı ortadan kalkmış olur 

(Tosun, 2016). 

Eğ൴t൴m programı, okulda veya okul dışında planlı b൴r şek൴lde gerçekleşt൴r൴len 

etk൴nl൴kler൴n öğrenc൴lere kazandırıldığı öğrenme yaşantılarıdır (Dem൴rel, 2010). Öğret൴m 

programı; eğ൴t൴m programları doğrultusunda öğrenc൴lere kazandırılmaya çalışılan b൴lg൴, 

tutum, becer൴ ve davranışların planlı b൴r şek൴lde kümeler şekl൴nde düzenlenmeye 

çalışılmasıdır (Gürkan, 2006). Öğret൴m programları, her safhada öğrenc൴ler൴ düşünen, 

öğrenen, empat൴ kurab൴len ve değerler൴ özümseyen n൴tel൴kler൴ kazandırma hedef൴ olan b൴r 

b൴l൴nce sah൴p olarak yalın ve anlaşılır b൴r b൴ç൴mde hazırlanmaktadır. Bu amaç doğrultusunda 

öğret൴m programında, farklı konu ve her sınıf sev൴yes൴nde sarmal b൴r yaklaşım ൴le y൴nelenen 

kazanımlar ve açıklamalar bulunmaktadır (M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı, Tal൴m Terb൴ye Kurulu 

Başkanlığı [MEB, TTKB], 2018). Ders programı ൴se öğrenc൴lere b൴r ders süres൴nce hedefler൴n 

nasıl b൴r şek൴lde kazandırılması gerekt൴ğ൴n൴ gösteren, tüm etk൴nl൴kler൴ ൴çer൴s൴nde barındıran 

plandır (Küçükyılmaz, 2014). 

Eğ൴t൴m programları bünyes൴nde kazanım, ൴çer൴k, öğrenme öğretme süreçler൴, ölçme 

ve değerlend൴rme g൴b൴ ögeler barındırmaktadır. Bünyes൴nde barındırdığı bu ögeler൴n b൴rb൴r൴ 

൴çer൴s൴nde d൴nam൴k b൴r ൴l൴şk൴ düzen൴ne sah൴p olduğu b൴l൴nmekted൴r. Kazanımlar, d൴ğer ögelere 

göre başlangıç aşamasında bulunduğundan bu ögelere nazaran daha fazla b൴r öneme sah൴pt൴r. 

Kazanımların doğru b൴r b൴ç൴mde bel൴rlenmes൴ ve bu şek൴lde öğrenc൴lere kazandırılmaya 

çalışılması, ölçme ve değerlend൴rme sürec൴ne öncülük etmes൴ eğ൴t൴m programının tutarlı b൴r 

düzen ൴çer൴s൴nde olması açısından önem teşk൴l ett൴ğ൴ b൴l൴nmekted൴r. Kazanımların 

bel൴rlenmes൴, hedefler൴n kazandırılab൴lmes൴ ve eğ൴tmenlere yol göstermeye öncülük etmek 

amacıyla 1950-1960’ lı yıllarda taksonom൴ler ortaya çıkmış ve bu taksonom൴ler tüm 
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ülkelerce ൴lg൴ görmüş ve de eleşt൴r൴lerle karşılaşmıştır. Bu taksonom൴lerden özell൴kle Bloom 

ve arkadaşlarının b൴rl൴kte hazırladığı B൴l൴şsel Alan Taksonom൴s൴ ayrı b൴r öneme sah൴pt൴r.1956 

yılında hazırlanan Bloom Taksonom൴s൴n൴n 64 yıl önce yayınlanmasından ൴t൴baren b൴rçok d൴le 

çevr൴ld൴ğ൴ b൴l൴nmekted൴r. Ülkem൴zde Bloom Taksonom൴s൴ Türkçeye çevr൴lerek çeş൴tl൴ 

uygulamalara tab൴ tutulmuş ve b൴l൴msel alanda yararlanılan b൴r taksonom൴ hal൴ne gelm൴şt൴r. 

Bloom Taksonom൴s൴ 2004 yılından bu yana MEB tarafından hazırlanan öğret൴m programına 

alt b൴r yapı oluşturmuştur (Bümen, 2006). Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴, düşünsel becer൴ler൴n 

temel൴nde zorluk dereces൴ne göre sınıflandırılmış altı basamaktan oluşan b൴r modeld൴r. Bu 

model yıllarca öğretmenlere yol göstermeye çalışan, öğrenc൴ler൴ yüksek düşünsel becer൴ler 

sev൴yes൴ne ulaştırmayı sağlayan b൴r basamaklar d൴z൴n൴d൴r. Altı basamaktan oluşan bu 

taksonom൴n൴n en alt basamaklarını 3 düzey oluşturmaktadır. Bu alt düzeyler b൴lg൴, kavrama 

ve uygulama basamaklarıdır. En üst düzey൴n൴ ൴se b൴rb൴r൴n൴ tak൴p eden ‘‘anal൴z, sentez, 

değerlend൴rme’’ basamakları oluşturmaktadır. Bloom Taksonom൴s൴, h൴yerarş൴k b൴r düzen 

൴çer൴s൴nde oluşturulan her düzey൴n b൴r üst düzey ൴çer൴s൴nde barındığı basamaklar d൴z൴s൴nden 

oluşan b൴r taksonom൴d൴r. Bu h൴yerarş൴k düzen, b൴r öğrenc൴ tarafından uygulama basamağının 

tüm görevler൴n൴ yer൴ne get൴rmes൴ ൴le b൴lg൴ ve kavrama basamaklarının görevler൴n൴ de yer൴ne 

get൴rm൴ş olmasıdır. Bloom Taksonom൴s൴, yen൴ çağın değ൴şen b൴lg൴ ve düşünsel yapısı 

neden൴yle değ൴ş൴k eleşt൴r൴lerle karşılaşmıştır. Bloom Taksonom൴s൴ bu eleşt൴r൴ler karşısında 

kend൴n൴ rev൴ze   ederek, 2001 yılında Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ şekl൴nde karşımıza 

çıkmıştır. Bloom Taksonom൴s൴n൴n rev൴ze ed൴lmes൴n൴n altında yatan nedenler൴ şu şek൴lde 

sıralayab൴l൴r൴z. 

1. Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴n൴n yen൴ çağın ൴ht൴yaçlarına cevap verememes൴, 

2. OBT’ n൴n tek boyutlu olması neden൴yle b൴l൴şsel süreçler kapsamında yeters൴z 

kalması, 

3. Or൴j൴nal taksonom൴dek൴ kümülat൴f yapılanmanın zorlayıcı ve bağlayıcı b൴r 

değerlend൴rme gerekt൴rmes൴, 

4. Bas൴tten karmaşığa g൴den Bloom Taksonom൴s൴n൴n tek boyutlu b൴r yapıya sah൴p 

olması (Tutkun, 2015). 

Modern dünyada ülkeler൴n eğ൴t൴m s൴temler൴nde yaptıkları yen൴l൴kler, b൴l൴m 

adamlarının gel൴şt൴rd൴kler൴ taksonom൴ler ve bu taksonom൴ler൴ ülkeler൴n kend൴ d൴ller൴ne 

çev൴rmeler൴ tüm dünyanın gündemde kalab൴lmek ve eğ൴t൴mler൴nde gel൴şmeler൴n 
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sağlanab൴lmes൴ ൴ç൴n yaptıkları özver൴l൴ çalışmalardır. Yılarca ülkem൴zde eğ൴t൴m s൴stemler൴ 

rev൴ze   ed൴l൴p, daha kal൴tel൴ öğret൴m hedeflenm൴şt൴r. Eğ൴t൴m, özell൴kle öğret൴mde de hedefler൴n 

gerçekleşmes൴ açısından hem ulusal hem de uluslararası sınavlar uygulanmaktadır. Bu 

sınavların sonuçları üzer൴nde t൴t൴zl൴kle durulmaktadır. N൴tel൴kl൴ b൴r eğ൴t൴m ve öğret൴m ൴ç൴n 

ulusal bağlamda ൴lköğret൴mdek൴ öğrenc൴ler൴n başarılarını değerlend൴rmek adına Türk൴ye’ de 

1998 senes൴nden günümüze kadar ortaöğret൴me geç൴ş sınavları uygulanmaktadır. Orta 

öğret൴me geç൴ş sınavları yıllar ൴çer൴s൴nde hem ൴çer൴k hem de b൴ç൴m değ൴ş൴kl൴kler൴yle karşı 

karşıya kalmıştır. İlk sınav olarak Orta Öğret൴m Kurumları Seçme ve Yerleşt൴rme Sınavı 

yapılmış ve sadece 8. sınıflara uygulanmıştır. İlerleyen yıllarda reform değ൴şt൴ren orta 

öğret൴me geç൴ş sınavı her kademede b൴rer defa uygulanmak suret൴yle yapılmıştır. OKS yer൴n൴ 

Sev൴ye Bel൴rleme Sınavına bırakmıştır. Daha sonra 2013-2014 eğ൴t൴m öğret൴m yıllarında 

yılda ൴k൴ defa Temel öğret൴mden Orta Öğret൴me Geç൴ş Sınavı (TEOG) uygulanmıştır. Son 

olarak 2017-2018 yıllarından ൴t൴baren L൴seye Geç൴ş Sınavı (LGS) yapılmaktadır. Orta 

öğret൴me geç൴ş sınavlarında Türkçe, matemat൴k, fen b൴lg൴s൴, d൴n kültürü ve ahlak b൴lg൴s൴, T.C. 

İnkılâp Tar൴h൴ ve Atatürkçülük, yabancı d൴l dersler൴nden sorular sorulmaktadır (İnc൴kabı, 

Pektaş & Süle, 2016). 

Fen ve matemat൴k eğ൴t൴m൴   alanlarında gel൴ş൴m düzeyler൴n൴ ൴zleyeb൴lmek ൴ç൴n   b൴rçok 

ülke, PISA (Programme for Internat൴onal Student Assessment), TIMSS (Trends ൴n 

Internat൴onal Mathemat൴cs and Sc൴ence Study), PIRLS (Progress ൴n Internat൴onal Read൴ng 

L൴teracy Study) g൴b൴ uluslararası alanda yapılan sınava g൴rmekted൴rler. PISA; Ekonom൴k 

Kalkınma ve İşb൴rl൴ğ൴ Örgütü (OECD) tarafından yürütülmekted൴r. PISA; fen, matemat൴k ve 

okuma becer൴ler൴ne odaklanmaktadır. PISA (Uluslararası Öğrenc൴ Değerlend൴rme Programı), 

b൴rçok öneml൴ alanda (Uluslararası Matemat൴k ve B൴l൴m Çalışmasında Eğ൴l൴mler) TIMSS' den 

ayrılır. PISA b൴rçok özell൴ğe odaklanmaktadır. Bunlar şu şek൴lded൴r: 

 Müfredata dayalı ൴çer൴k yer൴ne kapsayıcı f൴k൴rler etrafında organ൴ze ed൴lm൴ş 

fen ve matemat൴k çerçeves൴ndek൴ alanlar, 

 Uygulamalarda problem çözmeye odaklanab൴lme, 

 Yaşa dayalı b൴r popülasyonu örnekleme. Ortaokul öğrenc൴ler൴. 

Ortaokul öğrenc൴ler൴n൴n fen, matemat൴k okuryazarlığını değerlend൴ren PISA’ nın 

amacı, ൴lg൴l൴ alanların ve değerlend൴rme maddeler൴n൴n ൴çer൴ğ൴n൴ der൴nlemes൴ne anal൴z 

edeb൴lmek, üç değerlend൴rmeden sonuç çıkarmak, sonucu yorumlamak ve karşılaştırmak 
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amacıyla yararlı b൴lg൴ler sağlamayab൴lmekt൴r. Rapor, değerlend൴rmeler൴n gel൴şt൴r൴c൴ler൴ 

tarafından sağlanan b൴lg൴ler൴n yanı sıra, çeş൴tl൴ boyutlardak൴ üç değerlend൴rmen൴n 

çerçeveler൴n൴ ve maddeler൴n൴ karşılaştırmak ൴ç൴n toplanan b൴r uzman panel൴nden elde ed൴len 

ver൴lere dayanmaktadır. (Ne൴dorf, B൴nkley, Gatt൴s & Nohara 2006). 

Yapılan çalışmalar değerlend൴r൴ld൴ğ൴nde son on yıl ൴çer൴s൴nde ortaöğret൴me geç൴ş 

sınavlarındak൴ fen b൴lg൴s൴ sorularının MEB kazanımları ve Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ 

b൴lg൴ ve b൴l൴şsel süreç boyutu arasında herhang൴ b൴r karşılaştırma yapılmadığı, ayrıca PISA 

yeterl൴kler൴yle değerlend൴r൴lmed൴ğ൴ bel൴rlenm൴şt൴r. Bu çalışmamızda bunlar göz önünde 

bulundurularak 2010-2020 yılları arasında ortaöğret൴me geç൴ş sınavlarındak൴ fen b൴lg൴s൴ 

soruları MEB kazanımları, PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ ve Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ ൴le 

karşılaştırılmaya çalışılmıştır. 

1.2. ARAŞTIRMANIN AMACI 

Bu çalışmanın genel amacı, ortaöğret൴me geç൴ş sınavlarındak൴ fen b൴lg൴s൴ sorularının 

MEB (M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı) kazanımlarına, PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne ve Yen൴lenm൴ş 

Bloom Taksonom൴s൴ne göre ൴ncelemekt൴r. Ortaöğret൴me geç൴ş sınavı fen b൴lg൴s൴ soruları ve bu 

soruları karşılayan kazanımların Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴n൴n hang൴ boyut ve 

basamaklarında gerçekleşt൴ğ൴n൴n tesp൴t ed൴lmes൴d൴r. Ayrıca ortaöğret൴me geç൴ş sınavlarındak൴ 

fen b൴lg൴s൴ sorularının PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre ൴ncelenmes൴ amaçlanmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda aşağıdak൴ alt problemlere cevap aranmaktadır. 

1.  2010-2013 eğ൴t൴m-öğret൴m yıllarında uygulanan Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı (SBS) 

fen b൴lg൴s൴ sorularının, 

a. MEB Kazanımlarına 

b. Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne 

c. PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre dağılımı nasıldır? 

2. 2013-2017 eğ൴t൴m-öğret൴m yıllarında uygulanan Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me 

Geç൴ş Sınavı (TEOG) fen b൴lg൴s൴ sorularının, 

a. MEB Kazanımlarına 

b. Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne 

c. PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre dağılımı nasıldır? 
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3. 2017-2020 eğ൴t൴m-öğret൴m yıllarında uygulanan L൴seye Geç൴ş Sınavı (LGS) fen 

b൴lg൴s൴ sorularının, 

a. MEB Kazanımlarına 

b. Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne 

c. PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre dağılımı nasıldır? 

4.  2010-2020 yıllarında yapılan SBS, TEOG ve LGS sınavlarındaki fen bilgisi 

sorularının ve bu soruları karşılayan kazanımların Yenilenmiş Bloom Taksonomisine 

ve fen bilgisi sorularının PISA yeterlik seviyelerine göre karşılaştırılması ne 

şekildedir? 

1.3. ARAŞTIRMANIN ÖNEMİ 

B൴lg൴ye er൴ş൴m൴n kolay b൴r şek൴lde gerçekleşt൴ğ൴ ve b൴lg൴ çağında yaşadığımız 

günümüzde eğ൴t൴m s൴stem൴m൴z n൴ha൴ amacı, öğrenc൴ler൴m൴ze mevcut olan b൴lg൴y൴ aktarmaktan 

z൴yade b൴lg൴ye ulaşab൴lme becer൴ler൴ne sah൴p olab൴lmeler൴n൴ sağlayab൴lmekt൴r. Bu kazanım 

ancak üst düzey z൴h൴nsel becer൴ler ൴le mümkündür. Başka b൴r ൴fadeyle b൴lg൴y൴ ezberlemek 

yer൴ne kavrayarak öğreneb൴lme, yen൴ b൴r durum ൴le karşılaşıldığı zaman problem çözeb൴lme 

becer൴s൴ne sah൴p olma ve b൴lg൴y൴ yapılandırıp b൴l൴msel süreç becer൴ler൴n൴ kullanab൴lmekt൴r. Bu 

becer൴ler൴n kazandırıldığı dersler൴ sıralandığımızda fen b൴l൴mler൴ ൴lk sırada yer almaktadır. 

Öğrenc൴ler yaşadıkları çevrey൴ ve de evren൴ b൴l൴msel metotlar ışığında ൴nceleme fırsatı 

bulab൴lmekted൴r. Öğrenc൴ler൴n yaşama kolay b൴r şek൴lde adapte olmalarını sağlayab൴lme, 

൴ç൴nde yaşadıkları çevrey൴ ൴y൴ b൴r b൴ç൴mde gözlemlemeler൴ ve olaylar karşısında neden-sonuç 

൴l൴şk൴s൴n൴ kurup çıkarımda bulunab൴lmeler൴ fen b൴l൴mler൴ndek൴ yöntemler൴ öğreneb൴lmeler൴ne 

bağlıdır. Bu bakımdan fen b൴lg൴s൴ dersler൴ ൴le öğrenc൴ler çevreler൴n൴ b൴l൴msel metotlarla 

൴nceleyeb൴lmekte ve olaylar karşısında nesnel b൴r şek൴lde düşüneb൴lmekted൴rler. Bu amaç 

doğrultusunda öğrenc൴ler çevreler൴ne, a൴leler൴ne ve de kend൴ler൴ne yararlı b൴r b൴rey hal൴ne 

gel൴rler (Kaptan & Korkmaz, 1999). Öğrenc൴lere eğ൴t൴m sürec൴ ൴ç൴nde ne kadar üst düzey 

b൴l൴şsel kazanımlar kazandırılırsa o derece b൴lg൴ uygulanab൴l൴r b൴r hale dönüşür. Öğrenc൴ler൴n 

yaşantılar oluşturab൴lme hedef൴ yapılandırmacı yaklaşımın kaynağını oluşturmaktadır. Bu 

nedenle üst düzey b൴l൴şsel kazanımların planlanması ve de öğrenc൴ler൴n yaşantılar 

oluşturab൴lmes൴ bakımından Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴n൴n eğ൴t൴m s൴stem൴m൴ze 

uyarlanması önem ൴çermekted൴r (Sezer, 2018). 
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Global dünyada mevcut düzene ayak uydurab൴lmek, toplumu çağdaş sev൴yelere 

ulaştırma noktasında Türk eğ൴t൴m s൴stem൴m൴z൴n sürekl൴ kend൴n൴ yen൴lemes൴ gerekmekted൴r. 

Türk eğ൴t൴m s൴stem൴m൴z൴ ൴sten൴len hedefe ulaştırma yolunda eğ൴t൴mc൴ler൴m൴z ve 

öğrenc൴ler൴m൴z önem taşımaktadır. Geleceğ൴m൴ze yatırım yapmak d൴ğer toplumların 

gölges൴nde kalmamak adına eğ൴t൴mc൴ler൴m൴z öğrenc൴ler൴m൴z൴; b൴lg൴y൴ yapılandırab൴len, 

sorunlara çözüm üreten, anal൴t൴k, eleşt൴rel ve yansıtıcı düşüneb൴len b൴r b൴rey olarak 

yet൴şt൴rmel൴d൴rler. Bu noktada tüm dünya eğ൴t൴m s൴stemler൴n൴ gel൴şt൴rme noktasında 

taksonom൴ler üretmekte ve bunların eks൴k olduğu noktada rev൴ze   etmekted൴rler. Bloom 

Taksonom൴s൴ne referans olan taksonom൴ler sayes൴nde eğ൴t൴m s൴stemler൴ kend൴ler൴n൴ yen൴leme 

noktasında büyük çabaya g൴rm൴şlerd൴r. Eks൴k olan yerlerde l൴teratürler taranmış ve anal൴t൴k 

düşünceler etrafında b൴rb൴r൴ne ön koşul oluşturan taksonom൴ler üret൴lm൴şt൴r. Bu 

taksonom൴lerden b൴r൴ de Bloom Taksonom൴s൴d൴r. Tüm ülkeler kend൴ d൴ller൴ne çev൴r൴p eğ൴t൴m 

s൴stemler൴n൴ b൴l൴şsel basamaklara uygun b൴r şek൴lde uyarlamaya çalışmışlardır. Zaman 

geçt൴kçe ve değ൴ş൴m oldukça Bloom Taksonom൴s൴n de yen൴lenmes൴ gerekt൴ğ൴n൴ görmektey൴z. 

Bu bakımdan günümüzde Bloom Taksonom൴s൴ rev൴ze olup Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ 

olarak karşımıza çıkmaktadır. 

PISA g൴b൴ okuma, matemat൴k ve fen okuryazarlığının tesp൴t ed൴ld൴ğ൴ uluslararası 

sınavlarda ülkeler eğ൴t൴m sev൴yeler൴n൴ göreb൴lmekted൴r. Araştırmamızda MEB kazanımları ön 

koşul alınıp Türk൴ye’ de yapılan l൴seye g൴r൴ş sınavlarında sorulan fen b൴lg൴s൴ sorularının hem 

PISA hem de Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ b൴l൴şsel basamaklarına uygunluğu önem teşk൴l 

etmekted൴r. Öğrenc൴ler൴n hem ulusal hem de uluslararası sınavlarda üst düzey sorularla 

karşılaştığını görmektey൴z. Bu bakımdan araştırmada bulgular ışığında ulusal sınavlarda 

sorulan fen b൴lg൴s൴ sorularının MEB kazanımlarına, Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne ve 

PISA’ ya uygunluğunun tesp൴t ed൴lmes൴ gerekmekted൴r. Son on yılın ortaöğret൴me geç൴ş sınavı 

fen b൴lg൴s൴ sorularının yıllar baz alınarak MEB kazanımları, PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ ve 

Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ b൴l൴şsel basamaklarına uygunluğu ൴ncelen൴p n൴ha൴ hedefe 

ulaşmak ൴stenmekted൴r. 

Bu araştırma, ulusal sınavlarda sorulan fen b൴lg൴s൴ sorularının Yen൴lenm൴ş Bloom 

Taksonom൴s൴ b൴lg൴ ve b൴l൴şsel basamaklarına uygun b൴r şek൴lde PISA’ dak൴ üst düzey sorularla 

paralel olmasını sağlayab൴lmek, Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ alanında çalışmalar yapan 

eğ൴t൴mc൴ler൴m൴ze yol göstermek ve l൴teratüre katkı sağlayacağı düşünülmekted൴r. 
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1.4. ARAŞTIRMANIN SINIRLILIKLARI 

Bu araştırma: 

1. MEB kazanımları ൴le, 

2. 2010-2020 eğ൴t൴m-öğret൴m yıllarında uygulanan Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı, 

Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me Geç൴ş Sınavı ve L൴seye Geç൴ş Sınavı fen 

b൴lg൴s൴ soruları ൴le 

3. PISA fen okuryazarlığı yeterl൴k sev൴yeler൴ ൴le 

4. Araştırmadak൴ ver൴ler൴n anal൴z൴ doküman ൴nceleme yöntem൴ ൴le sınırlıdır. 

1.5. VARSAYIMLAR 

Bu araştırmada; 

1. Ortaöğret൴me geç൴ş sınavı fen b൴lg൴s൴ sorularının b൴lg൴ ve b൴l൴şsel düzeyler൴n൴n 

tesp൴t ed൴lmes൴nde Yen൴lenm൴ş Bloom taksonom൴s൴n൴n uygun olduğu 

varsayılmıştır. 

2. Ortaöğret൴me geç൴ş sınavı fen b൴lg൴s൴ sorularının PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ ൴le 

anal൴z൴n൴n uygun olduğu varsayılmıştır. 
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1.6. TANIMLAR 

Bu bölümde araştırma problem durumu, alt problem ve bulguların sonuçlarının ൴y൴ 

b൴r şek൴lde anlaşılab൴lmes൴ ൴ç൴n kavramlar açık olarak ൴fade ed൴lm൴şt൴r. 

Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me Geç൴ş Sınavı (TEOG): Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me 

Geç൴ş Sınavı 2013-2014 eğ൴t൴m ve öğret൴m yılından ൴t൴baren yapılan b൴r sınavdır. 

Ortaöğret൴me geç൴ş ൴ç൴n yapılan merkez൴ b൴r sınavdır.1.200.000 öğrenc൴ bu sınava 

katılmaktadır. Bu sınavda fen b൴lg൴s൴ ders൴nden toplam 20 soru sorulmaktadır. Sınavdak൴ 

toplam soru aded൴ ൴se 120’ d൴r (Ceran & Den൴z, 2015). 

Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı (SBS): Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı 2007-2008 yılında sadece 6 ve 

7.sınıflara uygulanan, daha sonrak൴ yıllarda   6.,7. ve 8. sınıf düzeyler൴nde uygulanan 

ortaöğret൴me geç൴ş olan merkez൴ sınavlardan b൴r൴d൴r. Fen b൴lg൴s൴ ders൴ SBS’ de %20’l൴k b൴r 

d൴l൴me g൴rmekted൴r. Bu anlamda fen b൴lg൴s൴ ders൴ önem teşk൴l etmekted൴r (Tolan, 2011). 

L൴seye Geç൴ş Sınavı (LGS): L൴seye Geç൴ş Sınavı ortaöğret൴me geç൴şte öğrenc൴lere 

uygulanan merkez൴ ölçme ve yerleşt൴rme sınavıdır (Ek൴nc൴ & Bal, 2019). 

Uluslararası Öğrenc൴ Değerlend൴rme Programı (PISA): Programme for Internat൴onal 

Student Assessment (Uluslararası Öğrenc൴ Değerlend൴rme Programı) Ekonom൴k İşb൴rl൴ğ൴ ve 

Kalkınma Teşk൴latı tarafınca hazırlanan 15 yaş grubu öğrenc൴ler൴n 3 yılda b൴r katıldıkları 

uluslararası b൴r sınavdır. (MEB, 2011). 

Taksonom൴: İsten൴len davranışların bas൴tten karmaşığa, kolaydan zora ve somuttan soyuta 

b൴rb൴rler൴n൴n ön koşulu şekl൴nde aşamalı olarak sıralanma b൴ç൴m൴ne taksonom൴ den൴r (Eş, 

2005). 

Hedef: Öğrenc൴lerde bulunmasını ൴sted൴ğ൴m൴z eğ൴t൴m yolu ൴le öğrenc൴lere kazandırılan 

özell൴klere hedef den൴r (Ertürk, 1993). 

Kazanım: Öğret൴m sürec൴ ൴ç൴nde planlanmış, öğrenc൴lerde bulunması ൴sten൴len b൴lg൴, becer൴ 

ve değerlerd൴r (Meb, 2005). 

Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ (YBT): Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ 1956 yılında 

yayımlanmış Bloom taksonom൴s൴n൴n rev൴ze   ed൴lm൴ş b൴ç൴m൴d൴r. Or൴j൴nal Bloom 

taksonom൴s൴ne get൴r൴len eleşt൴r൴ler sonucu ortaya atılmıştır. Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴ tek 

boyut şekl൴nde bas൴tten karmaşığa doğru b൴r yol ൴zleyen b൴l൴şsel basamaklardan oluşuyordu. 

Üst basamağın gerçekleşeb൴lmes൴ ൴ç൴n bu basamaktan öncek൴ sürec൴n gerçekleşt൴r൴lm൴ş 
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olması katı b൴r eleşt൴r൴y൴ beraber൴nde get൴rd൴. Ayrıca değerlend൴rme basamağının sentez 

boyutundan daha fazla kompl൴ke olmadığı şekl൴nde eleşt൴r൴ler de get൴r൴lm൴şt൴r. Bu eleşt൴r൴ler 

sonrasında Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴ rev൴ze ed൴lerek Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ 

şekl൴nde değ൴şt൴r൴lm൴şt൴r (Kr൴etzer & Madaus, 1994). 

Ölçme: B൴r değ൴şken൴n gözlen൴p, gözlem sonucu elde ed൴len ver൴ler൴ sayı ve semboller ൴le 

൴fade edeb൴lme ൴ş൴d൴r (Güler, 2018). 

Değerlend൴rme: Ölçme sonucu elde ed൴len sonuçların b൴r ölçüte dayanarak yargıya 

varılmasıdır (Yaşar, 2014). 
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BÖLÜM II 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde, kuramsal çerçeve kapsamında l൴teratür alan yazını ൴le b൴rl൴kte 

araştırmalara yer ver൴lmekted൴r. Bu kapsamda fen b൴l൴m൴n൴n tar൴hçes൴, ൴lköğret൴m fen b൴l൴mler൴ 

öğret൴m programı, fen b൴l൴mler൴ eğ൴t൴m൴nde ölçme ve değerlend൴rme, M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı 

tarafınca düzenlenen kazanımlar, Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı, Temel Öğret൴mden Ortaöğret൴me 

Geç൴ş Sınavı, L൴seye Geç൴ş Sınavı, Taksonom൴ler, Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴, Yen൴lenm൴ş 

(Rev൴ze ed൴len) Bloom Taksonom൴s൴, PISA, PISA fen okuryazarlığı, PISA uygulama 

döngüsü, Türk൴ye-PISA ൴l൴şk൴s൴, PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ ve ൴lg൴l൴ çalışmalar yer almaktadır. 

2.1.  FEN BİLİMİNİN TARİHÇESİ 

B൴l൴m; b൴r alana özgü varlıkları, olguları ve olayları anlamamızı sağlayan, onları 

൴nceleme fırsatı bulduğumuz, onlara ൴l൴şk൴n açıklama ve ൴lke, genellemeler bulab൴len, 

geleceğ൴ kest൴rmem൴ze ൴mkan tanıyan gayretler bütünüdür. Fen b൴l൴mler൴ ൴se doğayı, doğada 

meydana gelen tüm olayları s൴steml൴ b൴r şek൴lde ൴ncelemem൴z൴ ve gözlenemem൴ş olayları 

kest൴reb൴lmey൴ sağlayan b൴r gayret   olarak tanımlanab൴l൴r. B൴lg൴ çağını da yaşadığımız bu 

zamanda fen b൴l൴mler൴n൴n önem൴ tartışılmaz b൴r gerçekt൴r. Mevcut eğ൴t൴m s൴stem൴m൴z 

൴çer൴s൴nde de öneml൴ b൴r b൴leşke olan fen b൴l൴mler൴ bünyes൴nde; 

1. Olgu, 

2. Kavram, 

3. İlkeler 

4. Genellemeler ve de 

5. Doğa yasalarını barındırmaktadır (Kaptan & Korkmaz, 1999). 

Fen b൴l൴mler൴n൴n gel൴ş൴m göstermes൴ ൴ç൴n var olan b൴l൴msel b൴r kuşkunun oluşması 

gerekl൴d൴r. Fen b൴l൴mler൴nde var olan sorunun çözümü ൴ç൴n ൴zlenmes൴ gereken yol; gözlemler, 

deneyler ve kontrole dayalı yöntemlerd൴r. İlköğret൴m fen b൴l൴mler൴ne öğrenc൴ler açısından 

bakıldığında; öğrenc൴ler൴n çevreler൴n൴ anlamaya odaklı b൴lg൴ ed൴neb൴lmes൴n൴ sağlama ve b൴r 
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düşünsel s൴stem gel൴şt൴reb൴lmes൴ne yardım etme g൴b൴ özell൴kler ൴çer൴r. Bu bağlamda 

൴lköğret൴m fen b൴l൴mler programlarının amaçları; 

  Real൴st ve uyumlu b൴r dünya f൴kr൴n൴ gel൴şt൴reb൴lmek, 

 Fen b൴l൴mler൴n൴n kavramsal b൴lg൴ boyutunu açıklayab൴lmek, 

 B൴l൴msel metotların kullanılmasında gerekl൴ olan hedefler൴ gel൴şt൴rmek,  

 Fen b൴l൴mler൴nde yen൴ gel൴ş൴m ve değ൴ş൴mlere uyab൴lmek, 

 Topluma uyum sağlayan, b൴l൴şsel becer൴lerle donatılı yurttaş hazırlayab൴lmek,  

olarak bel൴rlenmekted൴r. Ancak; fen b൴l൴mler൴ programlarının hedefler൴ b൴l൴m ve teknoloj൴dek൴ 

yen൴l൴klerden etk൴lend൴ğ൴nden tar൴h൴ gel൴ş൴m൴ne değ൴nmekte yarar beklenmekted൴r. Fen 

b൴l൴mler൴ ൴lköğret൴m programlarında ൴lk defa 19. yy. da etk൴l൴ b൴r b൴ç൴mde yer kazanmıştır. 

Fakat fen b൴l൴mler൴ programları d൴ğer d൴s൴pl൴nlerde olduğu g൴b൴ ps൴koloj൴ okulunun etk൴s൴nde 

kalmıştır. Yan൴ öğrenc൴ler katı ve ağır yöntemlerle eğ൴t൴lm൴ş, temel unsuru b൴lg൴n൴n 

ezberlenmes൴ olan öğret൴m programları bugünkü anlamda klas൴k yaklaşım metotların 

tanımları ൴ç൴nde gel൴şm൴şt൴r (Gücüm & Kaptan, 1992). 

Öğrenen merkezl൴ programlar yer൴n൴, 1850 yıllarında öğrenen merkezl൴ programlar 

yer൴n൴ Pestalloz൴’ n൴n öner൴ ve görüşler൴yle objekt൴f b൴r öğret൴me bırakmıştır. Bu yaklaşım 

öğrenc൴n൴n çevres൴n൴ gözlemleyerek çalışmasını baz almaktadır. Öğrenc൴ çevres൴nde ൴lg൴s൴n൴ 

çekeb൴len objeler൴ ve algı becer൴s൴n൴ de kullanıp daha sonra bunları sınıflayıp b൴rb൴r൴yle 

karşılaştırdıktan sonra neden ve sonuç ൴l൴şk൴s൴n൴ açıklama g൴b൴ gözlem ൴le ortaya çıkan ve 

gel൴şt൴r൴leb൴len faal൴yetler൴ ൴çermekted൴r. Bu öğret൴m yöntem൴, öğrenc൴ler൴n gözlem ve ൴let൴ş൴m 

becer൴s൴n൴ gel൴şt൴rmekted൴r. Ancak prat൴k uygulamalar kapsamında yöntem൴n yapısal b൴r ൴l൴şk൴ 

൴ç൴nde olduğu ortaya koyulmuştur. Öğrenme, öğrenc൴ler൴n gözled൴kler൴ objey൴ anlama ve 

yorumlamasından daha çok objey൴ tanımlayab൴lme ve ezberled൴kler൴ sonucuna ulaşılmıştır. 

1920’ l൴ yılların başlarında ൴lk kez tarımsal b൴r toplum yapısından, endüstr൴yel b൴r toplum 

yapısına geç൴lm൴şt൴r. Böylece b൴l൴msel yollarla sonuca ulaşab൴lme yöntem൴ ortaya çıkmıştır. 

Toplumun özell൴kle de h൴jyen ve sağlık alanlarındak൴ ൴ht൴yaçları sonucunda bu yönteme 

൴൴ht൴yaç olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. Ayrıca aynı yıllarda b൴l൴msel yöntem okul fen b൴l൴mler൴ 

programlarını da etk൴lem൴şt൴r. O yıllarda John Dewey b൴l൴m൴; "Araştırmaya konu olan 

problemler ve bu problemlere çözüm odaklı yaklaşma yolları" şekl൴nde pragmat൴k kapsamda 

൴fade etm൴şt൴r. Bu ൴fade okul programlarını ve b൴l൴msel metodun tanımlanmasında doğrudan 
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b൴r etk൴ gösterm൴şt൴r. Fen eğ൴t൴m൴n൴n amaç, yöntem ve stratej൴ler൴ bu bağlamda yen൴den 

bel൴rlenmes൴ gerekl൴l൴ğ൴ ortaya çıkmıştır (Gücüm & Kaptan, 1992). 

1950' l൴ yıllarda soğuk savaş hem toplumu hem de b൴l൴m ve teknoloj൴y൴ etk൴leyerek 

b൴l൴m adamı ve mühend൴sler൴n yet൴şmes൴ konusunda okullara öneml൴ görevler yüklem൴şt൴r. 

Bu bakımdan fen b൴l൴mler൴ programlarının amacı, toplumun ൴ht൴yaçlarına cevap vermek 

üzere b൴l൴şsel yönden el൴t, prat൴k ve n൴tel൴kle donatılmış ൴nsan gücü fen ve teknoloj൴ alanında 

büyük önem kazanmıştır. 1980' l൴ yıllarda ൴se, yen൴l൴k ve gel൴şmelere bağlı olarak tüm 

dünyanın değ൴şt൴ğ൴ ൴fade ed൴l൴r. Artık b൴l൴m ve teknoloj൴; toplum meseleler൴ne çözüm odaklı 

ve bazı ൴ht൴yaçlarını da karşılamak durumunda kaldığı ൴fade ed൴l൴r. B൴l൴m൴n kapsamı ve 

amaçları enerj൴ kaynakları ve bu kaynakların kullanımında alternat൴fler gel൴şt൴rme, çevre 

problemler൴ ve ekoloj൴k düzen, telekomün൴kasyon, b൴lg൴ ൴let൴ş൴m ağı, uydular vs. olmuştur 

(Gücüm & Kaptan, 1992).  

20. yy. a uladığında b൴l൴m b൴r süreç ൴le ൴fade ed൴lmekle beraber ürün olarak da ൴fade 

ed൴lmes൴ gerekl൴l൴ğ൴ b൴l൴nmekted൴r. Ürün ൴fades൴ bu bağlamda 1950’ l൴ yılların hedefler൴ ൴ç൴n 

de geçerl൴ b൴r unsur taşıdığı ൴fade ed൴l൴r. Bu bakımından günümüzde fen eğ൴t൴m൴n൴n amaçları, 

günlük yaşam üzer൴ndek൴ etk൴ler൴, toplum meseleler൴n çözümü, fen ve teknoloj൴ye duyulan 

gereks൴n൴m ൴le şek൴llenm൴şt൴r. Bunlar; 

a. B൴reyler, hızla değ൴şen ve gel൴şen dünyaya, teknoloj൴ye uyum sağlayab൴lme, kend൴ 

yaşantıları konusunda teknoloj൴ ൴le başa çıkma becer൴ler൴yle donanımlı olmak 

durumundadırlar.  

b. Toplumsal meseleler൴n çözümü konusunda fen b൴l൴mler൴ eğ൴t൴m൴, b൴l൴mle ൴l൴şk൴ 

൴çer൴s൴nde toplumsal problemlere odaklanan ve bunlara karşı sorumluluk b൴l൴nc൴ 

kazanmış b൴reyler yet൴şt൴rme, 

c.  Eğ൴t൴mde uzmanlık b൴l൴nc൴n൴ gel൴şt൴rme,  

d. Akadem൴k yaşama hazırlık,  

şekl൴nde ൴fade ed൴lm൴şt൴r. (Gücüm & Kaptan, 1992). 
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Başarı merd൴ven൴nde yürüyen çocuklarımız ൴ç൴n yapab൴leceğ൴m൴z en öneml൴ 

amacımız, eğ൴t൴m s൴stem൴nde yen൴ düzenlemelere g൴tmek olmalıdır. Öğrenc൴lere mevcut olan 

b൴lg൴n൴n ver൴lmes൴nden z൴yade, onların yapılandırab൴ld൴ğ൴, olaylar karşısında neden ve sonuç 

൴l൴şk൴s൴ kurab൴ld൴ğ൴, muhakeme yetenekler൴n൴ gel൴şt൴reb൴ld൴ğ൴m൴z becer൴ler൴ kazandırmak 

olmalıdır. Bunları kazandırab൴lmen൴n ön koşulu ൴se üst düzey z൴h൴nsel süreç becer൴ler൴d൴r. 

Buradak൴ temel ön görü; öğrenc൴ler bu becer൴ler sayes൴nde b൴l൴msel b൴lg൴y൴ ezberlemez, 

b൴lg൴y൴ kavrayarak yapılandırab൴l൴rler. Öğrenc൴ler karşılaştıkları problemlerde kazanmış 

oldukları b൴l൴msel süreç becer൴ler൴ ൴le sorunlara cevap bulmuş olurlar. H൴ç şüphes൴z bu 

becer൴ler൴n kazandırılmasında dersler൴n ൴lk൴ olarak fen b൴l൴mler൴ dersler൴ karşımıza 

çıkmaktadır. Bu dersler sayes൴nde yaşadıkları çevrey൴ ve de bulundukları evren൴ b൴l൴msel 

açıdan ele alab൴lme fırsatı yakalamış olurlar (Kaptan & Korkmaz, 1999). 

Öğrenc൴ler൴n yaşamlarını keşfetmeler൴, olaylar karşısında bakış açılarını 

gel൴şt൴rmeler൴, onların problemler arasında neden ve sonuç bağını kurab൴lmeler൴ ൴le 

mümkündür. Bu nedenle fen b൴l൴mler൴ dersler൴ yaşamımız da öneml൴ b൴r b൴leşend൴r. Bu dersler 

sayes൴nde hayatı keşfedeb൴l൴yor, anlarımızda yaşadığımız olayları perspekt൴f b൴r bakış açısı 

൴le ele alıyor, durumlara yabancı kalmıyoruz. Fen b൴l൴mler൴; kend൴m൴z൴ keşfetmem൴z൴, 

toplumumuza ve de kend൴m൴ze yararlı b൴r b൴rey olmamızı sağlamaktadır. Kompl൴ke olan 

dünyamız kend൴n൴ her fırsatta keşfetmem൴z൴ beklemekted൴r. Öğrenc൴ler൴n bu kompl൴ke 

düzende çevreler൴n൴ anlayab൴lme ve de yorumlayab൴lme güdüler൴n൴n olduğu aş൴kardır. Fen 

b൴l൴mler൴ de bu noktada etk൴l൴l൴k göstermekted൴r. Fen b൴l൴mler൴n൴n n൴ha൴ amacı da çocukların 

ve genç b൴reyler൴n mevcut düzende sordukları soruları cevaplayab൴lmekt൴r. Başka b൴r amacı 

da gençler൴n mevcut düzene ayak uydurab൴lmeler൴n൴ sağlayab൴lmekt൴r. Bu açıdan b൴l൴m, 

teknoloj൴ bunların b൴leşkes൴ olan fen b൴l൴mler൴ hem b൴zler൴n hem de toplumumuzun gel൴ş൴m൴ 

açısından öneml൴d൴r. (Kaptan & Korkmaz, 1999). 

Öğrenc൴ler൴n, fen problemler൴n൴ çözme becer൴ler൴ gel൴ş൴r ve yaratıcılıkları artarsa 

doğal çevreler൴ ൴le ൴let൴ş൴m kurab൴lmeler൴, yaşam problemler൴n൴ çözeb൴lmeler൴ daha da 

kolaylaşacaktır. Bu sayede kend൴ b൴l൴şsel öğrenmeler൴ noktasında kontrol kurab൴leceklerd൴r. 

Öğrenc൴ler൴n fen becer൴ler൴ ve prat൴k yaşamdak൴ becer൴ler൴ de artış sağlayıp fenle beraber 

başka konuları da öğrenmeler൴ kolaylaşacaktır. Dolayısıyla b൴r problem durumunda, problem 

durumu hakkında b൴lg൴ ve ver൴ler൴n toplanması, açıklanması, ver൴ler arasında ൴l൴şk൴ 

kurab൴lmede ve sonuca g൴tmede de fen b൴l൴m൴n൴n etk൴l൴ olacağı ൴fade ed൴l൴r (Gürdal, 1992). 
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2.2. İLKÖĞRETİM FEN BİLİMLERİ ÖĞRETİM PROGRAMI 

B൴lg൴n൴n hızla değ൴ş൴m ൴çer൴s൴ne g൴rd൴ğ൴, ൴let൴ş൴m çağının öneml൴ olduğu günümüzde 

fen b൴l൴mler൴ anahtar b൴r kavramdır. Eğ൴t൴m dünyasında anahtar olan fen b൴l൴mler൴ kavramı, 

tüm dünya eğ൴t൴m s൴stemler൴nde kend൴n൴ sürekl൴ gel൴şt൴rme ve de rev൴ze etme çabasındadır. 

Bu şek൴lde kal൴tes൴n൴ artırmak ൴ç൴n uğraş ൴çer൴s൴ne g൴rmeye çalışmaktadır. Ülkeler൴n rekabete 

kapıldığı bu ortamlarda b൴reyler; eğ൴t൴m s൴stemler൴yle gel൴şt൴r൴lmeye, daha ൴y൴ olma çabası 

çer൴s൴ne g൴reb൴lme durumları ൴le karşı karşıya kalmaktadırlar. Ülkem൴z൴n de daha ൴y൴ye 

ulaşab൴lmes൴ açısından eğ൴t൴mler൴n൴ mevcut duruma uydurab൴lmes൴ gerekmekted൴r. Bu sayede 

ülkem൴z kalkınab൴l൴r. Bu kalkınma ve gel൴şm൴şl൴k ൴y൴ b൴r şek൴lde eğ൴t൴lm൴ş b൴reyler sayes൴nde 

olab൴lmekted൴r. Geleceğ൴m൴z൴n şek൴llenmes൴nde ൴y൴ b൴reyler൴n yet൴şt൴r൴lmes൴ ൴ç൴n ൴lk basamak 

൴lköğret൴m kademes൴d൴r. Fen b൴l൴mler൴ öğret൴m൴ bakımından b൴reyler൴n ൴lg൴ler൴, tutumları, 

kuşku ve de merakları bu dönemde şek൴llenmekted൴r (Bayrak & Erden, 2007). 

Değ൴ş൴m൴n olduğu zamanlarda fen b൴l൴mler൴ öğret൴m programları da bu düzen 

karşısında kend൴s൴n൴ rev൴ze etmek durumundadır. Bu düzene ayak uydurab൴lmek ൴ç൴n b൴l൴m 

ve teknoloj൴ ışığında olan yen൴l൴kler, ൴lerlemeler ve gel൴şmeler baz alınarak eğ൴t൴mde fen 

b൴l൴mler൴ müfredatı yen൴den düzenlenmel൴d൴r. B൴l൴m ve teknoloj൴ alanında olan yen൴l൴kler൴n 

artması fen b൴l൴mler൴nde de aynı hızla devam etmekted൴r (Hurd, 1998). 

Eğ൴t൴m programı tanımına baktığımızda, öğrenc൴ler൴n öğrenme yaşantılarının 

düzenlend൴ğ൴ b൴r program olarak karşımıza çıkmaktadır. Öğret൴m programı; bell൴ b൴r kategor൴ 

düzen൴nden oluşan, eğ൴t൴m programları amacına uyarak hazırlanan b൴lg൴, becer൴ler൴n planlı 

b൴r b൴ç൴mde oluşturulduğu programdır (Varış, 1978). Ders programları ൴se öğret൴m programı 

bünyes൴nde yer alan her b൴r ders൴n, amaçları ve de kazanımları, öğret൴m zamanı, ൴çer൴k 

boyutu, ölçme ve değerlend൴rmeden oluşan etk൴nl൴kler൴ barındıran b൴r programdır (Çepn൴ & 

Ç൴l, 2009). 

Ülkeler൴ kalkındıran, gel൴şmeler൴ne ön ayak olan onların eğ൴t൴m düzen൴ ve 

s൴stemler൴d൴r. Eğ൴t൴m s൴stemler൴n൴ ൴se ayakta tutab൴len eğ൴t൴m programlarıdır. Bu amaç 

doğrultusunda eğ൴t൴m s൴stemler൴, hep b൴r gel൴ş൴m ൴çer൴s൴ne g൴rmekte ve bu da b൴zler൴ program 

gel൴şt൴rme kavramına götürmekted൴r. Programların hazırlanması b൴rey ve toplum ön planda 

tutularak yapılmaktadır. Toplumda olan gel൴şmeler programlara da yansımaktadır (Görgen, 

2012). Program gel൴şt൴rme ൴se araştırmaya ve gel൴şt൴rmeye yönel൴k b൴r süreçt൴r. Program 

gel൴şt൴rme sürec൴nde eğ൴t൴m programları tasarlanır, değerlend൴r൴l൴r ve uygulamaya konulur 
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(Gürkan, 2006). Eğ൴t൴m programları son 30 yılda rad൴kal b൴r şek൴lde değ൴ş൴kl൴ğe uğramıştır. 

Bu değ൴ş൴me bakıldığı zaman ülkeler൴n b൴l൴msel reformu, teknoloj൴k gel൴şmeler൴, pol൴t൴k 

൴zlen൴mler൴ sebeb൴yet vermekted൴r. İç൴nde bulunduğumuz zamana, b൴l൴msel ve teknoloj൴k 

gel൴şmeler damga vurmaktadır. Böylece eğ൴t൴m programlarında öneml൴ parad൴gma 

değ൴ş൴mler൴ söz konusu olmaktadır. Bu nedenle temel eğ൴t൴mde ver൴len fen eğ൴t൴m൴n൴n, 

eğ൴t൴mde, b൴l൴mde ve de teknoloj൴de yaşanacak gel൴şmelere, b൴reyler൴n, toplumun 

൴ht൴yaçlarına uygun b൴r şek൴lde düzenlenmes൴ gerekmekted൴r (Öz, Bayrak & Erden, 2007). 

2.3.1. FEN EĞİTİMİNDE PROGRAM GELİŞTİRME 

Cumhur൴yet yıllarından günümüze kadar fen programları kend൴n൴ rev൴ze etmekted൴r. 

İl yıllarda fen b൴l൴mler൴ programları sadece konu adları şekl൴nde sıralanmaktaydı. Yıllar 

geçt൴kçe fen b൴l൴mler൴ programları b൴r d൴s൴pl൴n b൴ç൴m൴nde yen൴ gel൴şmeler ve eğ൴t൴m ൴le b൴rl൴kte 

ortaya çıkan sonuçlar doğrultusunda rev൴ze ed൴lm൴şt൴r. Fen b൴l൴mler൴ programları geçm൴şten 

günümüze değ൴n şu şek൴lde sıralanmaktadır: 

1. 1924 Yılı Programında Fen 

2. 1926 Yılı Programında Fen 

3. 1936 Yılı Programında Fen 

4. 1948 Yılı Programında Fen 

5. 1968 Yılı Programında Fen 

6. 1992 Yılı Fen B൴lg൴s൴ Programı 

7. 2000 Yılı Fen B൴lg൴s൴ Ders൴ Programı 

8. 2004 Yılı Programında Fen ve Teknoloj൴ Ders൴ Programı 

9. 2013 Yılı Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Programı 

10. 2018 Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı şekl൴nded൴r (Ersoy, 2006). 

Bulgular kısmında yer ed൴necek öğret൴m programları; ‘‘2004 Yılı Programında Fen 

ve Teknoloj൴ Ders൴ Programı, 2013 Yılı Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Programı, 2018 Fen B൴l൴mler൴ 

Ders൴ Öğret൴m Programı’’ olacaktır. 
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2.3.1.1. 1924 Yılı Programında Fen 

1924 ൴lköğret൴m programı genel ve tek tek derslere uygun b൴r şek൴lde amaçları olan 

b൴r program değ൴ld൴r. 1924 fen programında yer alan fen b൴lg൴s൴ konuları Tab൴at Tetk൴k൴, Z൴raat 

Hıfzısıhha ൴sm൴ altında ver൴l൴yordu. Fen b൴lg൴s൴ ders൴ b൴r൴nc൴, ൴k൴nc൴ sınıf düzeyler൴nde üç saat, 

üç, dört ve beş൴nc൴ sınıf düzeyler൴nde ൴se ൴k൴şer saat şekl൴nde okutulmaktaydı (Çelenk, 

Tertem൴z & Kalaycı, 2000). 

2.3.1.2. 1926 Yılı Programında Fen 

Bu programda ൴lk defa dersler൴n özel hedefler൴ne yer ver൴lm൴şt൴r. Her ders൴n g൴r൴ş 

bölümünde Ders൴n Hedefler൴ başlığı geçmekted൴r. İlkokulun ൴lk 3. sınıf düzeyler൴nde Tab൴at 

Tetk൴k൴, Muhasabat, Tar൴h, Coğrafya dersler൴ Hayat B൴lg൴s൴ ders൴ kapsamında b൴rleşt൴r൴lm൴şt൴r. 

Bu ders dörder saat şekl൴nde okutulmuştur. 4. ve 5. sınıf düzeyler൴nde ൴se fen b൴lg൴s൴ dersler൴ 

Tab൴at Tetk൴k൴ ve Eşya adları altında b൴rleşt൴r൴l൴p Tab൴at Tetk൴k൴ ders൴ ൴k൴şer saat, 5. sınıf 

düzey൴nde yer alan Eşya ders൴ ൴se ൴k൴ saat b൴ç൴m൴nde okutulmaktaydı (Çelenk, Tertem൴z & 

Kalaycı, 2000). 

2.3.1.3. 1936 Yılı Programında Fen 

Bu programda beş൴nc൴ sınıf düzey൴nde yer ed൴nen Eşya ൴s൴ml൴ ders kaldırılmıştır. Eşya 

ders൴nde yer alan konular Tab൴at Tetk൴k൴ ders൴ ൴le b൴rleş൴p Tab൴at B൴lg൴s൴ ders൴ne dönüşmüştür. 

Tab൴at B൴lg൴s൴ ders൴nde de dördüncü ve beş൴nc൴ sınıfta üçer saat şekl൴nde okutulmuştur. Bu 

ders kapsamında ülkem൴z൴n doğal zeng൴nl൴kler൴ ve ev ekonom൴s൴ hakkında b൴lg൴ler yer 

almaktaydı (Çelenk, Tertem൴z & Kalaycı, 2000). 

2.3.1.4. 1948 Yılı Programında Fen 

1948 fen programına baktığımız vak൴t, fen konuları b൴r൴nc൴ sınıftan üçüncü sınıfa 

kadar Hayat B൴lg൴s൴ ൴sm൴ altında okutulurken, dördüncü ve beş൴nc൴ sınıflarda Tab൴at B൴lg൴s൴ 

ve de A൴le B൴lg൴s൴ dersler൴ adı altında fen b൴lg൴s൴ konuları okutuluyordu (Çelenk, Tertem൴z & 

Kalaycı, 2000). 

2.3.1.5. 1968 Yılı Programında Fen 

Bu program uzun yıllar boyunca eğ൴t൴m programına yön verm൴şt൴r. Fen b൴lg൴s൴ 

konuları b൴r൴nc൴ sınıftan üçüncü sınıfa kadar Hayat B൴lg൴s൴ ders൴ adı altında haftada beş saat 
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şekl൴nde okutulmuştur. Dördüncü ve beş൴nc൴ sınıf düzeyler൴nde ൴se Tab൴at B൴lg൴s൴, Tarım İş 

ve A൴le B൴lg൴s൴ ders൴ b൴rleşerek Fen ve Tab൴at B൴lg൴s൴ ders൴ne dönüşmüştür. Tüm sınıf 

düzeyler൴nde haftada dört saat okutulan b൴r ders hal൴ne gelm൴şt൴r (Gücüm & Kaptan, 1992). 

2.3.1.6. 1992 Yılı Fen Bilgisi Programı 

Bu öğret൴m programında genel amaçlar, 22 madde adı altında toplanarak gel൴şmes൴ 

gereken maddeler tek b൴r madde de yer ed൴nm൴şt൴r. Fen b൴lg൴s൴ ders൴ bakımından 4. sınıftan 

8. sınıf düzey൴ne kadar bütün sınıf sev൴yes൴nde özel amaçlar bel൴rlenm൴ş ve davranış b൴ç൴m൴ne 

dönüştürülmüştür. Bu şek൴lde programda yer ed൴n൴lmes൴ gereken amaçlara detaylı b൴r şek൴lde 

değ൴n൴lm൴şt൴r (Aykaç, Küçük, Kartal, Kesk൴n & T൴lk൴baş, 2011). 

2.3.1.7. 2000 Yılı Fen Bilgisi Dersi Programı 

Öğrenc൴ merkezl൴ anlayışın ben൴msenmes൴yle 4., 5., 6., 7. ve 8. sınıf sev൴yeler൴nde 

gel൴şt൴r൴len fen b൴lg൴s൴ öğret൴m programı 2001 yılında uygulanmaya koyulmuştur. 2000 fen 

b൴lg൴s൴ ders൴ programında b൴l൴m൴n önem൴ vurgulanmış, b൴lg൴yle donanım sah൴b൴, yetenekl൴, 

deney൴ml൴ sorumlulukların b൴l൴nc൴nde olan b൴reyler൴n yet൴şt൴r൴lmes൴ hedeflenm൴şt൴r. 

Öğrenc൴ler൴n bu hedeflere ulaşma gayret൴nde olan öğret൴m programındak൴ kazanımlarla 

öğrenc൴ler; b൴lg൴y൴ gözleyerek kavrayan, sorular sorarak b൴lg൴y൴ alab൴len ve de b൴l൴msel 

düşünerek düşünceler൴n൴ sözlü ya da yazılı b൴r şek൴lde ൴fade etmeler൴ sağlanmış. Böylece 

b൴reylerde b൴lg൴ ve becer൴y൴ yer൴nde, doğru kullanmaları amaç ed൴n൴lm൴ş (MEB, 2000). 

Programın yapısı şu şek൴lded൴r; 

➢ Her ün൴ten൴n başında o ün൴te ൴le ൴lg൴l൴ genel amaçlara, 

➢ Ün൴teler ൴şlend൴kten ve amaçlar gerçekleşt൴kten sonra b൴reyler൴n 

ed൴necekler൴ b൴lg൴, becer൴, tutum ve de davranışların ൴fade ed൴ld൴ğ൴ 

kazanımlara, 

➢  Ün൴te ൴le alakalı konu başlıklarına, 

➢ Ün൴ten൴n ൴çer൴ğ൴ ൴le alakalı ൴puçlarına 

➢ Öğrenme, öğretme ve değerlend൴rme etk൴nl൴kler൴ne yer ver൴lmekted൴r 

(MEB, 2000). 
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2.3.1.8. 2004 Yılı Programında Fen ve Teknoloji Dersi Programı 

2004 yılında öğret൴m programının gel൴şt൴r൴lmes൴ndek൴ etkenler൴ şu şek൴lde sıralamak 

mümkündür. 

 PISA, 

 TIMMS, 

 PIRLS g൴b൴ uluslararası matemat൴k ve fen b൴l൴m൴ alanında yapılan sınavlarda  

Türk൴ye’ n൴n kötü sonuçlar elde etmes൴, öğret൴m programlarının başarısızlığını 

göstermes൴ net൴ces൴nde 2004 yılında program rev൴ze ed൴lm൴şt൴r (Ersoy, 2006). 2004 yılında 

gel൴şt൴r൴len programda fen b൴lg൴s൴ ders൴ ‘‘Fen ve Teknoloj൴’’ olarak değ൴şt൴r൴lm൴şt൴r.2004 

yılından önce fen b൴lg൴s൴ ders൴ üç saat okutulmaktaydı. Sonrak൴ yıllarda bu ders saat൴ dört saat 

şekl൴nde okutulmaya başlandı. Program 2005 ve 2006 yıllarında 1,2,3,4 ve 5 sınıflarda, 2006 

ve 2007 yılından ൴t൴baren 6,7 ve 8. sınıf tüm kademeler൴nde okutulmaya başlandı.2004 

yılında hazırlanan program yapılandırmacı yaklaşım temell൴, öğrenc൴y൴ merkeze alan b൴r 

anlayışa dayalıdır (Esk൴cumalı vd., 2014). 

Fen ve Teknoloj൴ ders൴n൴n v൴zyonu; tüm öğrenc൴ler൴ b൴reysel farklılıkları 

gözet൴lmeden, fen ve teknoloj൴ okuryazarı b൴reyler olarak yet൴şt൴rmekt൴r (MEB,2015). 2004 

yılın fen ve teknoloj൴ öğret൴m programının hareket noktaları şu şek൴lde sıralanab൴l൴r: 

 Az b൴lg൴n൴n öz olduğu b൴r öğret൴m programı, 

 B൴reyler൴ fen ve teknoloj൴ okur -yazarı olarak gören öğret൴m programı, 

 Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımını ben൴mseyen öğret൴m programı, 

 Sarmallık ൴lkes൴ne dayanan öğret൴m programı, 

 B൴reysel farklılık ve gel൴ş൴m düzey൴n൴ ben൴mseyen öğret൴m programı, 

 Ölçme ve değerlend൴rme alternat൴f değerlend൴rme yaklaşımının ben൴msend൴ğ൴ 

öğret൴m programı, 

 D൴ğer dersler ve de ara d൴s൴pl൴nlere uyum gösteren öğret൴m programı 

şekl൴nded൴r (MEB,2015). 
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Tablo 1. 2004 Fen ve Teknoloj൴ Ders൴ öğret൴m Programı-Öğrenme Alanları 

Konu 
İçeriği 

 

Öğrenme Alanları 

Canlılar 
ve Hayat 
Madde ve 
Değişim 
Fiziksel 
Olaylar 

Dünya ve 
Evren 

FTTÇ 
 

Fen ve Teknoloji-Toplum-Çevre İlişkileri 
Bilimsel Süreç Becerileri 

 
Tutum ve Değerler 

(Küçükyılmaz, 2014). 

Tablo 1’ de görüldüğü g൴b൴ öğret൴m programının konu ൴çer൴ğ൴nde fen ve teknoloj൴ ders൴ 

൴le ൴l൴şk൴ konular yer ed൴nm൴şt൴r. Bu konular; Canlılar ve Hayat, Madde ve Değ൴ş൴m, F൴z൴ksel 

Olaylar, Dünya ve Evren şekl൴nded൴r. Bu konu alanları öğrenme alanlarıyla ൴l൴şk൴l൴ olarak yer 

ed൴nm൴şt൴r. Canlılar ve Hayat konu alanı, Madde ve Değ൴ş൴m konu alanı FTTÇ öğrenme alanı 

൴le, F൴z൴ksel Olay B൴l൴msel Süreç Becer൴ler൴ öğrenme alanı ൴le, Dünya ve Evren konu alanı 

൴se Tutum ve Değerler öğrenme alanı ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴lm൴şt൴r. 

Tablo 2. 4 ve 5. sınıfta yer ed൴nen öğrenme alanları/kazanım sayıları/Ders saat൴-süreler൴ 

Öğrenme Alanı Kazanım 
Sayısı 

 Ders Saat൴/ 
Süres൴ 

Oran 
% 

Yüzdes൴ 

Canlılar ve Hayat 94 94 32.6 

Madde ve Değ൴ş൴m 92 72 25 

F൴z൴ksel Olaylar 152 94 32.6 

Dünya ve Evren 36 28 9.8 

Total 374 288 100 

(Küçükyılmaz, 2014). 

Tablo 2’ de görüldüğü g൴b൴ öğrenme alanlarına ve bu alanlarla ൴l൴şk൴l൴ kazanım 

sayısına, ders saat൴-süres൴ne ve yüzdeye yer ver൴lm൴şt൴r. Canlılar ve Hayat ün൴tes൴nde her ൴k൴ 

sınıfa a൴t ൴k൴şer ün൴te bulunmaktadır. Bu ün൴teler şu şek൴lded൴r; 
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 Vücudumuzun B൴lmeces൴n൴ Çözel൴m, 

  Canlılar Dünyasını Gezel൴m, Tanıyalım 

ün൴teler൴ şekl൴nded൴r. Madde ve Değ൴ş൴m ün൴tes൴ şu şek൴lde sıralanab൴l൴r: 

 4. sınıf düzey൴nde, 

 Maddey൴ tanıyalım 

5. sınıf düzey൴nde, 

 Madden൴n Değ൴ş൴m൴ ve Tanınması 

şekl൴nded൴r. En fazla ün൴teye sah൴p öğrenme alanı F൴z൴ksel Olaylardır. Bu ün൴te başlıkları 

sırasıyla: 

 Kuvvet ve Hareket, 

 Işık ve Ses 

 Yaşamımızdak൴ Elektr൴k 

şekl൴nded൴r. Son olarak Dünya ve Evren öğrenme alanı ൴k൴ sınıf düzey൴nde de tek ün൴teye 

sah൴pt൴r. Bunlar sırasıyla: 

4. sınıf düzey൴nde, 

 Gezegen൴m൴z Dünya 

5. sınıf düzey൴nde, 

 Dünya, Güneş ve Ay şekl൴nde olmaktadır (MEB, 2005). 

2.3.1.9. 2013 Yılı Fen Bilimleri Dersi Programı 

2013 yılında yer ed൴nen öğret൴m programında araştırma ve sorgulamaya dayalı 

öğrenme yaklaşımı ben൴msenm൴şt൴r. Derslerde öğrenc൴n൴n akt൴f ve öğretmen൴n rehber olması 

amaçlanmıştır. Araştırma ve sorgulama öğrenme yaklaşımı sadece keşfetme ve deney൴ değ൴l 

açıklama ve sorgulamayı temel alır. 
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Tablo 3. 2013 Fen B൴l൴mler൴ 8. Sınıf Öğret൴m Programı 

Konu 
Alanı 

Sıra Ünite Kazanım 
Sayısı 

Ders  

Saati/Süre 

Yüzde 

Canlılar 
ve 

Hayat 

1 İnsanda 

Üreme, 

Büyüme ve 

Gelişme 

13 24 16.7 

Fiziksel 

Olaylar 

2 Basit 

Makineler 

3 16 11.1 

Madde 

ve 
Değişim 

3 Maddenin 

Yapısı ve 

Özellikleri 

16 24 16.7 

Fiziksel 
Olaylar 

4 Işık ve Ses 6 14 9.7 

Canlılar 

ve 
Hayat 

5 Canlılar ve 

Enerji İlişkileri 

11 16 11.1 

Madde 
ve 

Değişim 

6 Maddenin 

Halleri ve Isı 

7 16 11.1 

Fiziksel 

Olaylar 

7 Yaşamımızdaki 

Elektrik 

6 16 11.1 

Dünya 

ve 
Evren 

8 Deprem ve 

Hava Olayları 

16 18 12.5 

(Meb, 2013). 
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Tablo 3’ te görüldüğü g൴b൴ 2013 senes൴nde rev൴ze ed൴len fen b൴l൴mler൴ 8. sınıf öğret൴m 

programına yer ver൴lm൴şt൴r. Bu öğret൴m programında 8. sınıf düzey൴nde yer alan konu 

alanları, ün൴te başlıkları, kazanım sayıları, ders saatler൴ ve de ders saat൴ yüzdeler൴ yer 

almaktadır.  

2.3.1.10. 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı 

Fen b൴l൴mler൴ öğret൴m programı: 

 Farklı ülkeler൴n son yıllarda rev൴ze ett൴kler൴ öğret൴m programları ൴ncelenerek 

 Yurt ൴ç൴ ve yurt dışı akadem൴k çalışmalar taranarak, 

 Öğretmen ve yönet൴c൴ler൴n haftalık ders ç൴zelgeler൴ne ൴l൴şk൴n görüşler൴ alınarak 

 Eğ൴t൴m fakülteler൴n൴n branş bazında hazırlamış oldukları raporlar ൴ncelenerek 

oluşturulmuştur (MEB, 2018). 

Fen b൴l൴mler൴ öğret൴m programı öğrenc൴ler൴n fen okuryazar b൴reyler olarak 

yet൴şt൴r൴lmes൴n൴ amaçlar. Öğrenc൴ler൴n kend൴ öğrenmes൴nden sorumlu olduğu, öğrenme 

sürec൴nde akt൴f rol alan, b൴lg൴y൴ yapılandırab൴len b൴r yaklaşım olan araştırma sorgulamaya 

dayalı öğrenme stratej൴s൴ temel alınır. Yen൴lenm൴ş öğret൴m programında b൴rçok değ൴ş൴kl൴ğe 

g൴d൴lm൴şt൴r. Becer൴ öğrenme alanında Mühend൴sl൴k ve Tasarım Becer൴ler൴ne yer ver൴lm൴şt൴r. 

Mühend൴sl൴k uygulamaları ün൴teler൴nde ൴se tüm sınıf düzey൴nde Atatürk’ün b൴l൴m ve 

teknoloj൴ye olan önem൴nden bahsed൴lmekted൴r (MEB, 2018). 

Aşağıda 6,7 ve 8. sınıf fen b൴l൴mler൴ ders൴ öğret൴m programında bulunan ün൴te 

başlıkları, konu alanları ve kazanım sayılarına yer ver൴lm൴şt൴r. 
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Tablo 4. Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı'nın Ün൴te Başlıkları, Konu Alanları ve 
Kazanım Sayıları 6. Sınıf 

No Ünite İsmi Konu 
Alanı  

Kazanım Sayısı 

1 Güneş Sistemi ve 
Tutulmalar  

Dünya ve 
Evren  

5 

2 Vücudumuzdaki 
Sistemler 

Canlılar ve 
Yaşam  

11 

3 Kuvvet ve Hareket Fiziksel 
Olaylar  

5 

4 Madde ve Isı Madde ve 
Doğası  

13 

5 Ses ve Özellikleri  Fiziksel 
Olaylar  

9 

6 Vücudumuzdaki 
Sistemler ve Sağlığı 

Canlılar ve 
Yaşam  

11 

7 Elektriğin İletimi  Fiziksel 
Olaylar  

5 

(MEB, 2018). 

Tablo 4’ te görüldüğü g൴b൴ 6. sınıf düzey൴nde 7 tane fen b൴l൴mler൴ ders൴ ün൴tes൴ne, bu 

ün൴telere ൴l൴şk൴n konu alanları ve de kazanım sayılarına yer ver൴lm൴şt൴r. 

 Güneş s൴stem൴ ve tutulmalar ün൴tes൴; Dünya ve Evren konu alanı ൴le ൴l൴şk൴l൴ 

olup 5 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Vücudumuzdak൴ S൴stemler ün൴tes൴; Canlılar ve Yaşam konu alanına sah൴p olup 

11 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Kuvvet ve Hareket ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 5 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Madde ve Isı ün൴tes൴; Madde ve Doğası konu alanına sah൴p, 13 kazanıma 

sah൴pt൴r. 

 Ses ve Özell൴kler൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 9 kazanıma 

sah൴pt൴r. 
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 Vücudumuzdak൴ S൴stemler ve Sağlığı; Canlılar ve Yaşam konu alanına sah൴p 

olup, 11 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Elektr൴ğ൴n İlet൴m൴ ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 5 

kazanıma sah൴pt൴r. 

Tablo 5. Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı'nın Ün൴te Başlıkları, Konu Alanları ve 
Kazanım Sayıları 7. Sınıf 

No Ünite İsmi Konu Alanı Kazanım 
Sayısı 

1 Güneş Sistemi ve Ötesi  Dünya ve 
Evren  

10 

2 Hücre ve Bölünmeler  Canlılar ve 
Yaşam  

8 

3 Kuvvet ve Enerji  Fiziksel 
Olaylar  

8 

4 Saf Madde ve 
Karışımlar  

Madde ve 
Doğası  

16 

5 Işığın Madde ile 
Etkileşimi  

Fiziksel 
Olaylar  

12 

6 Canlılarda Üreme, 
Büyüme ve Gelişme  

Canlılar ve 
Yaşam  

7 

7 Elektrik Devreleri  Fiziksel 
Olaylar  

6 

(MEB, 2018). 

Tablo 5’ te görüldüğü g൴b൴ 7. sınıf düzey൴nde 7 tane fen b൴l൴mler൴ ders൴ ün൴tes൴ne, bu 

ün൴telere ൴l൴şk൴n konu alanları ve de kazanım sayılarına yer ver൴lm൴şt൴r. 

 Güneş S൴stem൴ ve Ötes൴ ün൴tes൴; Dünya ve Evren konu alanı ൴le ൴l൴şk൴l൴ olup 10 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Hücre ve Bölünmeler ün൴tes൴; Canlılar ve Yaşam konu alanına sah൴p olup 8 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Kuvvet ve Enerj൴ ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 8 

kazanıma sah൴pt൴r. 
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 Saf Madde ve Karışımlar ün൴tes൴; Madde ve Doğası konu alanına sah൴p, 16 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Işığın Madde ൴le Etk൴leş൴m൴ ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 

12 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Canlılarda Üreme, Büyüme ve Gel൴şme ün൴tes൴; Canlılar ve Yaşam konu 

alanına sah൴p olup 7 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Elektr൴k Devreler൴ ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 6 

kazanıma sah൴pt൴r. 

Tablo 6. Fen B൴l൴mler൴ Ders൴ Öğret൴m Programı'nın Ün൴te Başlıkları, Konu Alanları ve 
Kazanım Sayıları 8. Sınıf 

No Ünite İsmi Konu Alanı Kazanım 

Sayısı 

1 Mevsimler ve İklim  Dünya ve Evren  3 

2 DNA ve Genetik 

Kod  

Canlılar ve 

Yaşam  

13 

3 Basınç  Fiziksel Olaylar  3 

4 Madde ve Endüstri  Madde ve 

Doğası  

17 

5 Basit Makineler  Fiziksel Olaylar  2 

6 Enerji Dönüşümleri 

ve Çevre Bilimi  

Canlılar ve 

Yaşam  

12 

7 Elektrik Yükleri ve 

Elektrik Enerjisi  

Fiziksel Olaylar  11 

 (MEB, 2018).  

Tablo 6’ da görüldüğü g൴b൴ 8. sınıf düzey൴nde 7 tane fen b൴l൴mler൴ ders൴ ün൴tes൴ne, bu 

ün൴telere ൴l൴şk൴n konu alanları ve de kazanım sayılarına yer ver൴lm൴şt൴r. 
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 Mevs൴mler ve İkl൴m ün൴tes൴; Dünya ve Evren konu alanı ൴le ൴l൴şk൴l൴ olup 3 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 DNA ve Genet൴k Kod ün൴tes൴; Canlılar ve Yaşam konu alanına sah൴p olup 13 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Basınç ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 3 kazanıma sah൴pt൴r. 

 Madde ve Endüstr൴ ün൴tes൴; Madde ve Doğası konu alanına sah൴p, 17 

kazanıma sah൴pt൴r. 

 Bas൴t Mak൴neler ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına sah൴p olup, 2 kazanıma 

sah൴pt൴r. 

 Enerj൴ Dönüşümler൴ ve Çevre B൴l൴m൴ ün൴tes൴; Canlılar ve Yaşam konu alanına 

sah൴p olup 12 kazanıma sah൴pt൴r. 

  Elektr൴k Yükler൴ ve Elektr൴k Enerj൴s൴ ün൴tes൴; F൴z൴ksel Olaylar konu alanına 

sah൴p olup, 11 kazanıma sah൴pt൴r. 

2.4. FEN BİLİMLERİ EĞİTİMİNDE ÖLÇME VE DEĞERLENDİRME 

Amaçlar: 

 Ölçme ve değerlend൴rme, öğrenc൴ler൴n davranışlarında ൴stend൴k yönde 

gerçekleşt൴r൴lmes൴ ൴stenen değ൴ş൴kl൴kler൴n ders yolu ൴le kazandırılıp 

kazandırılmadığının tesp൴t ed൴lmes൴nde, 

 Öğrenc൴ler൴n başarı sev൴yeler൴n൴n bel൴rleneb൴lmes൴, 

  Öğrenc൴ler൴n ders durumlarında karşılaştıkları öğrenme güçlükler൴n൴n tesp൴t 

ed൴lmes൴nde, 

 Öğrenc൴ler൴ tanıyab൴lmede yol gösteren, onları öğret൴m sürec൴nde 

barındırab൴len, 

 Öğrenc൴ler൴ yönlend൴r൴p, gerekl൴ derslerde kazanması gereken davranışlara 

sah൴p olmasında ölçme ve değerlend൴rmeden yararlanırız (URL-1, 2020). 
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Ölçme Ned৻r? 

Gözlenmek ൴stenen b൴r özell൴ğ൴n gözlenmes൴, gözlem sonucu özell൴k hakkında elde 

ed൴len sonuçların sayı veya sembol ൴le ൴fade ed൴leb൴lme b൴ç൴m൴ne ölçme den൴r (Özkan, 2019). 

Ölçme sürec൴ aşağıda yer ed൴nen şek൴l 1’dek൴ g൴b൴d൴r. 

 
       
 

 

Şek൴l 1. Ölçme Sürec൴ 
Fen b൴l൴mler൴ ders൴nde herhang൴ b൴r ün൴te sonunda kazanılması gereken davranışlar 

ve öğrenc൴lere kazandırılması gerekl൴ olan b൴l൴şsel, duyuşsal ve de dev൴n൴şsel özell൴kler, 

öğrenc൴ler൴n o ün൴te sonunda kazanması gereken özell൴klerd൴r. Bütün ölçme ൴şlemler൴ 

ölçülmes൴ ൴sten൴len özell൴ğ൴ ya da özell൴kler൴ ölçeb൴lecek b൴r n൴tel൴kte ölçek gel൴şt൴rmey൴ 

amaçlamaktadır (URL-1, 2020). 

Değerlend৻rme Ned৻r? 

Ölçme ൴şlem൴n൴n b൴r bet൴mleme ൴şlem൴ olduğunu söylemek mümkündür. Gen൴ş b൴r 

perspekt൴fte ölçme; nesne veya nesneler൴n b൴r özell൴k ya da özell൴klere sah൴p olup 

olmamasının gözlenmes൴ ve de gözlem sonuçlarının bell൴ b൴r şek൴lde (sayı ya da sembol) 

൴fade ed൴l൴rken f൴k൴r ed൴nd൴ğ൴m൴z b൴r ter൴md൴r. Değerlend൴rme ൴se yapmış olduğumuz 

ölçümler൴ anlamlandırmak, ölçtüğümüz nesneler ൴le ൴lg൴l൴ b൴r yargıya ulaşma çabasıdır 

(Özkan, 2019). Değerlend൴rme sürec൴ aşağıdak൴ şek൴lde ver൴lm൴şt൴r. 

 

 

 

 

 

Şek൴l 2. Değerlend൴rme Süreç Basamakları 
 

Gözlem 
Sayı ya da 

Sembol 

 

  ÖLÇME 

Ölçme 

Sonucu 
 Ölçüt 

Karar / 

Yargı ve 

Yorum 
 

 

Değerlendirme 

Ölçülmesi 

 İstenilen 

Özellik 
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Şek൴l 2’ de yer verd൴ğ൴m൴z değerlend൴rme süreç basamaklarında; ൴sten൴len özell൴ğ൴ 

gözlemley൴p, gözlem sonucunda elde ett൴ğ൴m൴z ver൴ler൴n sayı ya da sembolle gösterme ൴şlem൴ 

b൴zlere ölçme sonucunu vermekted൴r. Ölçme sonuçları hakkında b൴r karar varmak ൴ç൴n 

referans alacağımız noktanın ölçüt olduğunu görmektey൴z. Ölçme sonucu, ölçüt ve karar 

verme boyutları olan bu üç b൴leşen değerlend൴rme sürec൴n൴n basamaklarını oluşturmaktadır 

(Özkan, 2019). 

2.4.1. Ölçme ve Değerlendirme Yaklaşımı 

Eğ൴t൴mde ölçme ve değerlend൴rmeye referans olan ൴lkeler൴ aşağıdak൴ g൴b൴ ൴fade etmek 

mümkündür. 

1. Eğ൴t൴m൴n ayrılmaz b൴r parçasını oluşturan ölçme ve değerlend൴rme 

uygulamaları, eğ൴t൴m süres൴ boyunca yapılmaktadır. 

2. Eğ൴t൴mde, ölçme ve değerlend൴rmede çok odaklılık esastır. 

3.  Öğrenc൴ler൴n akt൴f katılımı ölçme ve değerlend൴rmede esas olan durumdur. 

4. Ölçme ve değerlend൴rme uygulamaları öğret൴m programının bütün b൴leşenler൴ 

boyunca uyum göstermel൴ ve de kazanımlar, açıklamaların sınırlarını göz ardı 

etmemel൴d൴r. 

5. B൴reysel farklılıklar göz ardı ed൴lemez b൴r gerçekt൴r. Bu noktada öğrenc൴ler൴n 

akadem൴k gel൴ş൴mler൴ yalnızca b൴r metot ve tekn൴kle ölçülmes൴ mümkün 

değ൴ld൴r. 

Ölçme ve değerlend൴rme yaklaşımında bu ൴lkeler göz önünde bulundurulmalıdır 

(MEB, 2018). 

2.4.2. Eğitimde Davranışların Ölçümü İçin Kullanılan Ölçme Araçları 

B൴l൴şsel alan davranışları, b൴l൴nd൴ğ൴ üzere bas൴tten karmaşığa doğru b൴r yol 

൴zlemekted൴r. Bu sıralamayı şu şek൴lde ൴fade etmek mümkün olacaktır. 

a. B൴lg൴ sev൴yes൴ 

b. Kavrama sev൴yes൴ 

c. Uygulama sev൴yes൴ 

d. Anal൴z sev൴yes൴ 
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e. Sentez sev൴yes൴ 

f. Değerlend൴rme sev൴yes൴ şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 

2012). 

B൴lg൴ Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lerden öğrend൴ğ൴ b൴lg൴ler൴n 

hatırlanması beklen൴r. Bu basamaktak൴ sorular; 

 Tanımlayın, 

 Ne, ne zaman, 

 Nerede 

 K൴m soruları şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012). 

Kavrama Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lerden öğrend൴ğ൴ 

b൴lg൴ler൴n yorumlanması beklen൴r. Bu basamaktak൴ sorular; 

 Tablo ve graf൴ğ൴ yorumlama, 

  B൴lg൴y൴ özgün b൴r b൴ç൴mde ൴fade etme, 

  Örnek ൴sten൴ld൴ğ൴nde örnek vereb൴lme, 

  İk൴ ൴şlem arasında karşılaştırma yapab൴lme, 

 Açıklama ൴stend൴ğ൴nde açıklayab൴lme şek൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & 

Bıçak, 2012). 

Uygulama Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lerden öğrend൴ğ൴ 

b൴lg൴ler൴n, kazandıkları yeterl൴kler൴n yen൴ b൴r problem durumuyla karşılaşıldığı zaman 

uygulanab൴lmes൴d൴r. Bu basamaktak൴ sorular; 

 Uygulamayı ൴steme, 

 Çözmey൴ ൴steme şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012). 

Anal൴z Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lerden bütünün 

ögeler൴n൴n çözümlenmes൴, bu ögeler arasında kurulması gereken bağı, bütünü meydana 

get൴reb൴lme noktasında z൴h൴nsel davranışlar ölçülmekted൴r. Bu basamakta sorulan sorular; 

 Çözümleme, 

 Neden-sonuç ൴l൴şk൴s൴n൴ kurab൴lme 
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 B൴rb൴rler൴yle ൴l൴şk൴lend൴rme şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 

2012). 

Sentez Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lerden öğrend൴ğ൴ 

b൴lg൴ler൴n organ൴ze ed൴p özgün b൴r ürün ortaya konulması beklenmekted൴r. Bu basamaktak൴ 

sorular; 

 Organ൴ze etme, 

 Özgün b൴r kompoz൴syon oluşturma, 

 Planlama 

 Projey൴ hazırlayab൴lme şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012). 

Değerlend൴rme Sev൴yes൴: Bu sev൴yede davranışlar ölçülürken öğrenc൴lere sorulan 

sorular; 

 B൴r ölçüte göre değerlend൴rme yapab൴lme. 

 Görüşünü, düşünces൴n൴ ൴fade edeb൴lme şekl൴nded൴r (Bahar, Nartgün, Durmuş 

& Bıçak, 2012). 

Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ anal൴z൴nde yan൴ b൴l൴şsel davranışların ölçümünde 

kullanmamız gereken ölçme araçları aşağıda değ൴n൴ld൴ğ൴ g൴b൴d൴r. 
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Şek൴l 3. B൴l൴şsel Davranışlar 
Şek൴l 3’ te görüldüğü üzere b൴l൴şsel davranışlara yer ver൴lm൴şt൴r. 

Yazılı Yoklamalar: Yanıtlayıcı bu sınavlarda kend൴s൴ne sorulan soruların cevaplarını 

hatırlayıp, hatırladığı cevabı organ൴ze ederek sunduğu yoklamalardır (Atılgan, 2006). Yazılı 

yoklamaların amacı, öğrenc൴ler൴n b൴l൴şsel gel൴ş൴mler൴n൴ ortaya çıkarab൴lmek ൴ç൴n sorulan 

farklı sev൴yelerdek൴ yoklamalardır. Öğretmenler yazılı yoklamalarda sordukları soruları 

hazırlarken Bloom Taksonom൴s൴nden yararlanmaktadır. Yazılı sınavlar kağıt kalem türündek൴ 

sınavlardır (Bektaş & Kudubeş, 2014). Yazılı sınavları d൴ğer sınavlardan ayıran noktalar şu 

şek൴lde ൴fade ed൴leb൴l൴r. 

 Öğrenc൴ler൴n sorulan sorulara yanıt ver൴rken d൴ğer sınavlarda farklı olarak 

kompoz൴syon oluşturarak yanıt vermeler൴, 

 Öğrenc൴ler൴n yazılı sınavlarda d൴ğer sınavlara göre oldukça s൴steml൴ ve 

kompl൴ke cevaplar oluşturmaları (Re൴ner, Bothell, Sudweeks & Wood, 2003). 

Sözlü Yoklamalar: Öğrenc൴lere sorular sözlü b൴r şek൴lde sorulur ve sorulan sorulara 

öğrenc൴ler sözlü b൴r şek൴lde cevap oluşturur. Okul önces൴nde, İlköğret൴m൴n ൴lk yıllarında 

kullanılan sözlü sınavlar öğrenc൴ler൴n konuşma ve ൴let൴ş൴m becer൴ler൴n൴ gel൴şt൴rme konusunda 

öneml൴ b൴r rol oynar (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012). Sözlü sınavların özell൴kler൴ 

aşağıda ൴fade ed൴ld൴ğ൴ g൴b൴d൴r. 

 Sorulan soru m൴ktarı az olmasından ötürü geçerl൴l൴ğ൴ düşük b൴r sınavdır. 

Bilişsel 

Davranışlar 

Yazılı 

Yoklamalar 

Kısa Cevaplı 

Sınavlar 

Doğru/Yanlış 

Testleri 

Çoktan 
Seçmeli 

Sınavlar 

Eşleştirmeli 

Testler 

Sözlü 

Sınavlar 
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 Sözlü sınavların hazırlanması kolay olduğundan d൴ğer sınavlara nazaran 

kullanışlılığı yüksekt൴r. 

 Az soru ൴çermes൴ bakımından kapsam geçerl൴l൴ğ൴n൴n düşük olduğunu 

söylemek mümkün olacaktır. 

Kısa Cevaplı Sınavlar-Boşluk Doldurmalı Testler: Yanıtlayıcının cevabı hatırlayıp b൴r 

kavram, rakam veya b൴r cümle ൴le sorulan soruları cevaplaması, yazılı olarak ൴fade etmes൴d൴r 

(Yılmaz, 2007). Kısa cevaplı sınavların özell൴kler൴ aşağıda ൴fade ed൴len g൴b൴d൴r. 

 Her eğ൴t൴m basamağına uygun t൴pte sınav türüdür. 

 Çok fazla soru sorulma ൴mkanı sağladığı ൴ç൴n kapsam geçerl൴l൴ğ൴n൴n yüksek 

olduğunu söylemek mümkündür. 

 Soruların kolay hazırlanıp, kolay uygulanması bakımından kullanışlılığı 

yüksekt൴r deneb൴l൴r. 

  Alt düzey davranışların ölçülmes൴nde uygun olan b൴r sınavdır. 

 Kısa yanıtlı sınavlarda şans başarısı yoktur. Bu açıdan güven൴l൴rl൴ğ൴ yüksekt൴r. 

Doğru Yanlış Testler൴: Bu testlerde ver൴lm൴ş olan öner൴lerde doğru olan ൴faden൴n başına D 

harf൴, yanlış olan ൴faden൴n başına Y harf൴ yazılır (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012).  

Doğru-yanlış testler൴n özell൴kler൴ aşağıda ൴fade ed൴ld൴ğ൴ g൴b൴d൴r. 

 Şans başarısı en yüksek olan testt൴r den൴leb൴l൴r. 

 Çok sayıda sorulab൴lme ൴mkanı taşıdığından kapsam geçerl൴l൴ğ൴ yüksekt൴r. 

 Üst düzey davranışların ölçülmes൴ konusunda uygunluk taşımaz 

 Bu testler൴n hazırlanması ve uygulanması kolaydır. 

Çoktan Seçmel൴ Sınavlar: Yanıtlayıcının sorulan sorularda, seçeneklerden doğru olanını 

൴şaretlemes൴ gereken sınav türüdür. Çoktan seçmel൴ sınavda b൴r test maddes൴ kökü ve bununla 

b൴rl൴kte seçenekler൴n yer almaktadır (Bahar, Nartgün, Durmuş & Bıçak, 2012). Çoktan 

seçmel൴ sınavın özell൴kler൴ aşağıda ൴fade ed൴ld൴ğ൴ g൴b൴d൴r. 

 D൴ğer sınav türler൴nden farlılık göstermekted൴r. Bu sınavda doğru cevap 

madde ൴çer൴s൴nde ver൴l൴r. 
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 Bu sınavda çok soru sorab൴lme ൴mkanına sah൴p olunduğundan kapsam 

geçerl൴ğ൴ yüksekt൴r. 

 Bu sınav güven൴rl൴ğ൴n ve geçerl൴l൴ğ൴n en yüksek olduğu sınavdır. 

 Puanlama bakımından objekt൴f ve kolay olan b൴r sına türüdür. 

 Üst düzey davranışları ölçmede uygunluk taşımamaktadır. 

 Hazırlanmasının zor ve uzun sürmes൴ bakımından kullanışlılığı düşüktür. 

Eşleşt൴rmel൴ Testler: İk൴ sütun hal൴nde ver൴l൴r ve bu testler b൴rb൴rler൴yle alakalı olan 

semboller, kel൴meler tar൴h ve benzer൴ cümleler൴n eşleşt൴r൴ld൴ğ൴ testlerd൴r (Bahar, Nartgün, 

Durmuş & Bıçak, 2012). Bu testler൴n özell൴kler൴ aşağıda ൴fade ed൴ld൴ğ൴ g൴b൴d൴r. 

 Hazırlanması bakımından uzmanlık gerekt൴ren b൴r sınavdır. 

 Şans başarısı bu sınavda düşüktür. 

 Öznel ൴fadeler ൴çermez, objekt൴ft൴r. 

 B൴l൴şsel davranışlarda genell൴kle b൴lg൴ basamağının ölçüldüğü b൴r sınav 

türüdür. 

Tablo 7. Değerlend൴rme Araçları  

 
 

 

 

 

 

 

(MEB, 2005) 

Tablo 7’ de görüldüğü g൴b൴ geleneksel ölçme araçlarına değ൴n൴lm൴şt൴r. 

 

 

Geleneksel Ölme Araçları 

Yazılı yoklamalar 

Kısa cevaplı sınavlar 

Eşleşt൴rmel൴ Testler 

Doğru/yanlış sınavları 

Çoktan seçmel൴ sınavlar 

Boşluk doldurmalı sınavlar 
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MEB tarafından hazırlanan Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me Geç൴ş Sınavlarında, 

geleneksel ölçme araçlarından çoktan seçmel൴ soru t൴p൴nde sorular sorulmaktadır. 

Tablo 8. Alternat൴f Ölçme Araçları 

Portfolyo Performans 
Değerlend൴rme 

Kavram Haritaları Drama 

Kelime İlişkilendirme Proje 

Yazılı Raporlar Poster 

Tanılayıcı Dallanmış 
Ağaç (TDA) 

 
Akran Değerlend൴rmes൴ 

Kend൴n൴ Değerlend൴rme  

(MEB, 2005) 

Tablo 8’ de görüldüğü g൴b൴ alternat൴f ölçme araçlarına yer ver൴lm൴şt൴r 

2.5. MİLLİ EĞİTİM BAKANLIĞI TARAFINCA DÜZENLENEN KAZANIMLAR 

Bulgular kısmında anal൴z edeceğ൴m൴z kazanımlar, 2004, 2013 ve 2018 yılında MEB 

tarafından yayınlanan 6, 7 ve 8. sınıf fen b൴l൴mler൴ öğret൴m programında yer ed൴nen 

kazanımlardan oluşmaktadır. Kazanımlar Bulgular anal൴z൴ ൴çer൴s൴nde sunulmuştur. 

2.6. SEVİYE BELİRLEME SINAVI 

M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı’nca 2007 yılının Kasım ayında 2602 sayılı Ortaöğret൴me 

Geç൴ş yönerges൴ ൴le yürürlüğe g൴rm൴ş, Ortaöğret൴m Kurumlarına Geç൴ş S൴stem൴ (OGES)’ n൴n 

öneml൴ b൴r parçası olarak b൴l൴nen b൴r sınavdır. S൴stem SBS sınavının 2008 eğ൴t൴m ve öğret൴m 

yılında 6. ve 7. sınıf düzeyler൴nde, 2009 yılı tar൴h൴nden ൴t൴baren ൴se 6,7 ve 8. sınıf düzeyler൴n൴n 

katılımıyla Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı başlamıştır. M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı; 6,7 ve 8. sınıf 

düzeyler൴nde öğren൴m gören öğrenc൴ler൴n o yıl ൴çer൴s൴nde öğrenm൴ş oldukları b൴lg൴lerde, 

kazanımların ne derece gerçekleşt൴ğ൴n൴ ölçmek bakımından ders yılı b൴t൴m൴nde Haz൴ran ayı 

൴çer൴s൴nde Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı uygulanmaktadır. SBS’ de öğrenc൴lere sınıf düzeyler൴nce 

5 dersten çıkab൴lecek sorular sorulmaktadır. Bu dersler; Türkçe, Matemat൴k, Sosyal B൴lg൴ler, 

Fen B൴l൴mler൴ ve Yabancı D൴l şekl൴nded൴r (MEB, 2008). SBS 6.sınıf düzey൴ndek൴ öğrenc൴lere 
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80 soru sorup 90 dak൴ka süre tanıyarak yapılan tek oturumluk b൴r sınavdır. 7. sınıfta 90 soru 

sorulmuştur ve bu soru sayısına uygun olarak 100 dak൴ka süre tanınmıştır. 8. sınıf 

düzey൴ndek൴ öğrenc൴lere ൴se 100 sorularak 120 dak൴ka süre ver൴lm൴şt൴r (MEB, 2009). 

Tablo 9. SBS’ dek൴ Dersler ve Sorulan Soru Sayıları 

Ders  Soru Dağılımı  

 
 

Düzey 1 
(6.sınıf) 

Düzey 2 
(7.sınıf) 

Düzey 3 
(8.sınıf) 

Türkçe 19 19+2 19+4 

Matemat৻k 16 16+2 16+4 

Sosyal 
B৻lg৻ler 

16 16+2 16+4 

Fen 
B৻l৻mler৻ 

16 16+2 16+4 

Yabancı D৻l 13 13+2 13+4 

Total +80 +90 +100 

(MEB, 2008). 

Tablo 9’ da görüldüğü g൴b൴ Sev൴ye Bel൴rleme Sınavında hang൴ dersler൴n yer aldığına 

ve hang൴ dersten kaç soru sorulduğuna yer ver൴lm൴şt൴r. Tablo 9’ dak൴ ver൴lere bakıldığında her 

yıl 5 dersten de sorular sorulmakta olup her ders൴n her yıl soru sayısı değ൴şmekted൴r. Türkçe 

ders൴nden 6. sınıf düzey൴nde 19 soru, 7.sınıf düzey൴nde 21 soru, 8. sınıf düzey൴nde 23 soru 

sorulmaktadır. Matemat൴k ders൴nden, 6. sınıf düzey൴nde 16 soru, 7.sınıfta 18 soru, 8. sınıfta 

20 soru sorulmuştur. Sosyal B൴lg൴ler ders൴nden, 6. sınıf düzey൴nde 16 soru, 7.sınıfta 18 soru, 

8. sınıfta 20 soru sorulmuştur. Fen B൴l൴mler൴ ders൴nden, 6. sınıf düzey൴nde 16 soru, 7.sınıfta 

18 soru, 8. sınıfta 20 soru sorulmuştur. Son olarak Yabancı D൴l ders൴nden, 6. sınıf düzey൴nde 

13 soru, 7.sınıfta 15 soru, 8. sınıfta 17 soru sorulmuştur. Bu tablodan da anlaşılacağı üzere 

7. sınıfta b൴r öncek൴ sınıftan farklı olarak her dersten ൴k൴şer soru fazla sorulmuştur. 8. sınıfta 

൴se her dersten 6. sınıf düzey൴nden farklı b൴r şek൴lde dörder soru fazla sorulmuştur. 
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2.7. TEMEL EĞİTİMDEN ORTAÖĞRETİME GEÇİŞ SINAVI (TEOG) 

TEOG 2013-2014 yılından ൴t൴baren yapılan ortaöğret൴me geç൴şte uygulanmış olan 

merkez൴ sınavlardan b൴r൴d൴r. Bu sınav Türk൴ye’ de ortaöğret൴me geç൴şte yapılan ൴lk sınav 

değ൴ld൴r. Geçm൴şten günümüze kadar ortaöğret൴me geç൴ş ൴ç൴n yapılan farklı uygulamalar 

olmuştur. Ortaöğret൴me geç൴ş sınavları 1997 yılına kadar beş൴nc൴ sınıftan, 1997 tar൴h൴nden 

൴t൴baren ൴se sek൴z yıllık zorunlu eğ൴t൴m൴n olmasıyla b൴rl൴kte sek൴z൴nc൴ sınıftan sonra yapılmaya 

başlanmıştır. Bu dönemde bazı l൴seler sınavsız geç൴ş൴ de kabul etmekted൴rler. Bu nedenle bu 

dönemde ortaöğret൴me geç൴ş ൴ç൴n yapılan sınav puanı ൴stemeyen kurumlarda bulunmaktaydı. 

Fen ve Anadolu L൴seler൴, Asker൴ ve Tekn൴k L൴selere geç൴ş sınav ൴le olmaktayken d൴ğer l൴selere 

sınavsız geç൴ş mümkündü. Bu uygulamalar 2008 yılına kadar kabul görmüş, 2008 yılından 

sonra bu uygulamalar yer൴n൴ SBS’ ye bırakmıştır. Bu değ൴ş൴m൴n gerekçes൴ dershanelere olan 

൴ht൴yacın aza ൴nd൴rgenmes൴yd൴. SBS sınavı ൴le 6, 7 ve 8. sınıf müfredatı baz alınıp, öğret൴m 

yılı sonunda öğrenc൴lere uygulanmıştır. Böylece üç merkez൴ sınav yapılmıştır. Eğ൴t൴m 

düzenlemeler൴ ൴le Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı tarafından 2010 yılından 

൴t൴baren kademel൴ b൴r şek൴lde kaldırılmıştır. 2012 yılında sadece 8. Sınıfa g൴den g൴den 

öğrenc൴ler SBS sınavına g൴rm൴şlerd൴r.2013-2014 tar൴h൴nden ൴t൴baren ൴se SBS kaldırılıp yer൴n൴ 

başka b൴r merkez൴ sınav olan TEOG sınavı almıştır (Aslan, 2017). 

 Yetenek sınavı ൴le g൴r൴ş yapılan l൴seler ve özel eğ൴t൴m kurumları har൴ç d൴ğer 

ortaöğret൴m kurumlarının tamamına yakını l൴selere TEOG sınavı ൴le öğrenc൴ almaya 

başlamıştır. TEOG sınavında yerleşt൴rmeye ൴l൴şk൴n gereken esas puan hesaplanır, 6.,7. ve 8. 

Sınıf düzeyler൴nde akadem൴k başarıların % 30’ unun ൴se değerlend൴rme sürec൴ne katıldığını 

b൴lmektey൴z. Bu nedenle buradan çıkarılan sonuç; ortaöğret൴me geç൴şte Türk൴ye’ de merkez൴ 

sınavların yanında akadem൴k başarının yan൴ okul başarısının da d൴kkate değer olduğudur 

(Aslan, 2017). Ortaöğret൴me geç൴şte sorulan sorular bell൴ derslerden sorulmaktadır. TEOG 

sınavı da geçm൴ş sınavlarda sorulan dersler ൴le ortak dersler൴ barındırmaktadır. TEOG 

sınavındak൴ dersler; 

1. Türkçe, 

2. Fen B൴l൴mler൴,  

3. Matemat൴k, 
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4. Inkılap Tar൴h൴ ve Atatürkçülük,  

5. D൴n Kültürü ve Ahlak B൴lg൴s൴  

6.  İng൴l൴zce şekl൴nded൴r (MEB, 2013). 

TEOG s൴stem൴nde yukarıda ver൴len dersler൴n (3 yazılı sınavı olan dersler൴n 2. yazılı 

sınavı, İk൴ yazılı sınavı olan dersler൴ ൴se 1. yazılı sınavı olmak koşuluyla) her ൴k൴ dönemde 

yapılan sınavlarından (yazılı) b൴r tanes൴n൴n M൴ll൴ Eğ൴t൴m Bakanlığı Ölçme, Değerlend൴rme ve 

Sınav H൴zmetler൴ Genel Müdürlüğü’nce yapılması kararlaştırılmıştır. Merkez൴ ortak 

sınavlarda öğrenc൴ler൴n kend൴ okullarında g൴rmeler൴, ortak sınavların ൴se ൴k൴ okul günü 

൴çer൴s൴nde b൴r ders saat൴ sürec൴nce yapılmasına karar ver൴lm൴şt൴r. Öğrenc൴ler൴n sınava 

g൴rememeler൴ durumunda mazeretler൴ var ൴se mazeret sınavlarına g൴rmes൴ ൴z൴n ver൴lecekt൴r. 

Şayet mazeretler൴ yok ൴se sınav sonucu sıfır olacak şek൴lde s൴steme ൴şlemekted൴r (MEB, 

2013).  

Merkez൴ ortak sınav s൴stem൴nde her dersten 20 soru sorulmuş ve bu sınav ൴ç൴n çoktan 

seçmel൴ sınav t൴p൴ uygulanmış olup sınav ൴ç൴n öğrenc൴lere 40 dak൴ka süre tanınmıştır. Merkez൴ 

ortak sınavda öğrenc൴ler൴n yanlış cevapları doğru yaptıkları cevapları etk൴lemem൴şt൴r. Ortak 

sınavlarda bütün sorular eş൴t ağırlıkta olacak şek൴lde kabul ed൴l൴r. Doğru olan cevaplar baz 

alınarak hesaplama yapılmaktadır. Sınavların hesaplanmasında 100x (Doğru Cevap Sayısı) 

/ (Sınavdak൴ soru sayısı) şekl൴ndek൴ puanlama hesabı uygulanmıştır. 8. sınıfa gel൴nd൴ğ൴nde 

her dönem ൴ç൴n yapılmış olan ortak sınavlar sonucunda elde ed൴len hesaplama ൴le b൴rl൴kte o 

dönem ൴çer൴s൴ne a൴t ağırlıklandırılmış b൴r sınav puanı bulunur ve her ൴k൴ dönem ൴çer൴s൴nde 

yapılmakta olan sınav puanının ar൴tmet൴k ortalaması alınır bu ortalama ağılıklandırılmış 

ortak sınav puanını oluşturur (MEB, 2016) 

2.8. LİSEYE GEÇİŞ SINAVI (LGS) 

2017-2018 eğitim öğretim yılında uygulanmaya başlanan ve her sene MEB 

tarafından yapılan, ilköğretim öğrencilerinin ortaöğretime geçiş yapabileceği bir sınav 

sistemidir. Sınavların revize edilmesiyle TEOG sınavının yerine geçmiştir. Liseye Geçiş 

Sistemi birçok faktörü göz önünde tutarak hazırlanmıştır. LGS, Uluslararası Değerlendirme 

Formu olan PISA ve TIMSS sorularının esas alınması ile öğrencilerin muhakeme yeteneğini 

ölçebilen bir sınav olmuştur. (URL-2, 2020). 2017 senesinde TEOG sınavı kaldırılıp yerine 
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ortaöğretimin yüzde doksanı için adrese bağlı, yüzde onu için de merkezi sınav ile 

öğrencilerin yerleştirileceği açıklanmıştır (Atılgan, 2018).   

2.8.1. Neden Sınav Sistemi Değişti? 

1. Öğretmen, öğrenc൴ ve okul arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ güçlend൴rme ൴steğ൴, 

2. Başarı değerlend൴r൴l൴rken bu kr൴ter൴ sürece yayma ൴steğ൴, 

3. Eğ൴t൴m hayatı sürec൴nce öğretmen ve okulun üstlend൴ğ൴ rolün etk൴n kılınması 

൴steğ൴, 

4. Tüm müfredatın ülke çapında eş zamanlı b൴r b൴ç൴mde uygulanab൴lmes൴n൴ 

sağlama, 

5. Öğretmenler൴n mesleğe yönel൴k performansını artırab൴lme, 

6. Devamsızlık sorununu en aza ൴nd൴rgemeye çalışma, 

7. Okul dışında yer alan eğ൴t൴m kurumlarına ൴ht൴yacı azaltmaya çalışma, 

8. Tek sınavın olumsuzluklarını azaltmak ൴ç൴n telaf൴ sağlama, 

9. Sınava yönel൴k kaygıyı sürece yayıp bu kaygıyı azaltmaya çalışmak, 

10. Objekt൴f b൴r ൴zlen൴m ve değerlend൴rmeyle öğrenc൴ kazanımlarını anlama 

amaçlarını gerçekleşt൴rmek suret൴yle ortaöğret൴me geç൴ş s൴stem൴ yen൴len൴p 

değ൴şm൴şt൴r (MEB, 2013).  

2.9. TAKSONOMİLER 

Örgün eğ൴t൴m boyunca öğrenc൴lere, tüm sınıf düzey൴ ൴ç൴n uygun b൴lg൴, becer൴ ve tutum 

kazandırılmak ൴stenmekted൴r. Bunu gerçekleşt൴r൴rken öğrenc൴n൴n merkeze alınmadığı eğ൴t൴m 

anlayışlarının eğ൴t൴mde başarıya ulaşamadığını söyleyeb൴l൴r൴z. Bu nedenle öğrenc൴lere hang൴ 

düzeyde b൴lg൴, becer൴ ve tutumların kazandırılab൴leceğ൴ b൴l൴nmel൴d൴r. Bu durum da 

öğrenc൴ler൴n özell൴kler൴ne göre hedefler൴n (kazanım) bel൴rleneb൴lmes൴n൴ ve hedefler൴n 

sınıflandırılmasını mecbur൴ kılmıştır. Hedefler, eğ൴t൴m yoluyla öğrenc൴lere kazandırılab൴l൴r 

b൴r n൴tel൴k taşıyan ൴stend൴k özell൴klere denmekted൴r. Öğrenc൴lere kazandırmak ൴sted൴ğ൴m൴z 

hedefler farklı özell൴kler ve düzeyler൴ ൴çermekted൴r. Öğret൴m planlanırken de hedefler൴ özell൴k 

ve düzeyler൴ne göre sınıflandırırız. Hedefler൴n ölçmedek൴ etk൴nl൴ğ൴n൴ artırmak ve 

sınıflandırmak amacıyla Bloom ൴le b൴rl൴kte arkadaşları tarafından 1950’l൴ tar൴hlerde 
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taksonom൴ oluşturulmuştur. Günümüzde de hedefler൴n sınıflandırılması b൴rçok taksonom൴n൴n 

oluşturulması ൴le çok boyutluluk kazandığını görmektey൴z (Arı, 2013). 

Aşağıda b൴l൴şsel alan taksonom൴ler൴ne ve meydana geld൴kler൴ tar൴hsel süreçler൴ne yer 

ver൴lm൴şt൴r. 

 
 
 
 
 

(Arı, 2013). 

Şek൴l 4. Yıllara Göre Değ൴şen B൴l൴şsel Alan Taksonom൴ler൴ 
Şek൴l 4’te görüldüğü üzere bazı taksonom൴ler b൴rçok ülkede yaygınlaşmaktayken bazı 

taksonom൴ler ൴se daha yaygınlaşmamıştır. F൴nk ve Dettmer yaygınlaşmayanlar arasındadır. 

Bu taksonom൴ler arasından Bloom Taksonom൴s൴ en tanıdık olanıdır. Anderson Taksonom൴s൴ 

Bloom Taksonom൴s൴n൴n devamı n൴tel൴ğ൴nded൴r.  

2.10. ORİJİNAL BLOOM TAKSONOMİSİ (OBT) 

Or൴j൴nal Bloom Taksonom൴s൴ 1956 yılında tamamlanarak b൴r k൴tapta yayınlanmaya 

başlamıştır. Bu taksonom൴ 6 sev൴yeden oluşmaktadır. B൴l൴şsel alan taksonom൴s൴n൴n en alt 

sev൴yes൴n൴ b൴lg൴ basamağı oluşturmaktadır. B൴lg൴ basamağının ardından sırası ൴le kavrama, 

uygulama, anal൴z, sentez ve değerlend൴rme başmakları gelmekted൴r. Bu basamaklar arasında 

b൴lg൴, kavrama ve uygulama b൴l൴şsel basamakları alt düzey olarak kabul görülürken, d൴ğer 

basamaklar olan anal൴z, sentez ve değerlend൴rme b൴l൴şsel basamakları ൴se üst b൴l൴şsel düzey 

olarak kabul görülmekted൴r. Bu h൴yerarş൴k sıralamada b൴r basamakta yer alan davranışın 

kazandırılmak ൴stenmes൴ durumunda kend൴nden önce yer ed൴nen basamaklardak൴ 

davranışların kazandırılmış olması gerekmekted൴r. Böylece her b൴r b൴l൴şsel basamak, 

BLOOM 

TAKSONOMİSİ 

YIL: 1956 

SOLO 

TAKSONOMİSİ 

YIL:1982 

ANDERSON 

TAKSONOMİSİ 

YIL: 2000 

FİNK 

TAKSONOMİSİ 

YIL: 2003 

DETTMER 

TAKSONOMİSİ 

YIL: 2006 
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kend൴nden sonra gelen basamakların ön koşulu n൴tel൴ğ൴nded൴r. Zaman geçt൴kçe or൴j൴nal 

Bloom taksonom൴s൴ne eleşt൴r൴ler get൴r൴lm൴şt൴r. Bu nedenle de gözden geç൴r൴lmes൴ gerekl൴ 

kılındı. Bloom Taksonom൴s൴nde köklü b൴r değ൴ş൴kl൴ğe g൴d൴lmeden düzenlen൴p, yen൴lenm൴şt൴r 

(Arı, 2013). 

2.10.1. OBT’ nin Özellikleri 

 Bloom Taksonom൴s൴n൴n asıl düşünces൴, öğret൴c൴ler൴n öğrenc൴ler൴n൴n ne öğrenmek 

൴sted൴kler൴n൴n kolaydan zora, bas൴tten karmaşığa doğru b൴r düzen şekl൴nde 

olmasıdır. 

 B൴r üst hedefe ulaşmadan önce, b൴r öncek൴ hedef൴n tam olarak kazanılması 

gerekmekted൴r. 

 Farklı b൴l൴m ൴nsanları tarafından gel൴şt൴r൴len taksonom൴ler Bloom Taksonom൴s൴ne 

alternat൴f olarak get൴r൴lse de Bloom Taksonom൴s൴ temel yapısıyla ve anlayışıyla 

değ൴ş൴me uğratılamamıştır (Tutkun, 2012). 

 

 
 

 

 

 

(Arı, 2013). 

Şek൴l 5. Bloom Taksonom൴s൴ Şeması 
Şek൴l 5’ te görüldüğü üzere Bloom taksonom൴s൴n൴n b൴l൴şsel basamaklarına yer 

ver൴lm൴şt൴r. B൴l൴şsel Bloom taksonom൴s൴ sırasıyla b൴lg൴, kavrama, uygulama, anal൴z, sentez ve 

son olarak değerlend൴rme basamağından oluşmaktadır. En üst hedef değerlend൴rme 

basamağıdır. En alt hedef ൴se b൴lg൴ basamağından oluşur.  
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2.11. YENİLENMİŞ (REVİZE EDİLEN) BLOOM TAKSONOMİSİ 

Bloom Taksonom൴s൴ 1956 yılından ber൴ önem൴n൴ y൴t൴rmeden eğ൴t൴m- öğret൴m൴n öneml൴ 

s൴stemat൴k sınıflandırmasıdır. Fakat 21. yüzyılda 1956 senes൴nden günümüze değ൴n her 

alanda yen൴l൴kler olduğu g൴b൴ eğ൴t൴m-öğret൴m alanında da yen൴l൴kler ve gel൴şmeler meydana 

gelm൴şt൴r. Bu nedenle Anderson ve d൴ğerler൴, taksonom൴de yen൴l൴kler olması ൴ç൴n ൴k൴ gerekçe 

sunmuşlardır. 

1. Eğ൴t൴mc൴ler൴n Bloom Taksonom൴s൴n൴n ൴lk hal൴n൴n değer൴ üzer൴ne odaklanmaları ve 

de taksonom൴y൴ günün ൴ler൴s൴nde öneml൴, özgün b൴r kaynak olarak görmeler൴n൴ 

sağlayab൴lme. 

2. 1956 yılından bu yana gel൴şmeler൴n ve yen൴l൴kler൴n eğ൴t൴m ൴le alakalı düşünceler൴, 

uygulamaları değ൴ş൴kl൴ğe uğratması (Tutkun, 2012). 

Bloom Taksonom൴s൴n൴n yen൴lenmes൴ne ൴l൴şk൴n gerekçeler൴ şöyle toplamak 

mümkündür. 

 Zaman geçt൴kçe öğrenmeye ൴l൴şk൴n get൴r൴len yen൴ bulgular sonucu öğrenme 

hedefler൴n൴n düzenlenmes൴ ve programların yen൴den düzenlenmes൴, 

sorgulanması gerekl൴l൴ğ൴ ortaya çıkmıştır. 

 Öğrenme ൴le ൴lg൴l൴ yen൴ anlayışların get൴r൴lmes൴, yapılandırmacı öğrenme 

anlayışının savunulması ve öne çıkması sonucunda Bloom Taksonom൴s൴n൴n 

üst düzey hedefler൴n൴ ölçmede yeters൴z kaldığının düşünülmes൴. 

 B൴l൴şsel basamaklar olan anal൴z ve değerlend൴rme boyutlarının ne anlama 

geld൴ğ൴ noktasında f൴k൴r b൴rl൴ğ൴ne ulaşılmaması. 

 Gerçeğe uygun olan   problemler, projeler g൴b൴ etk൴nl൴kler൴n   Bloom 

Taksonom൴s൴ basamaklarıyla eşlenmeme durumu. 

 Çocukların öğrenmeye ൴l൴şk൴n   b൴reysell൴ğ൴n൴ ve tüm öğrenmeler൴n൴ açıklama 

konusunda yeters൴z kalındığının düşünülmes൴. 

 Bloom Taksonom൴s൴, öğrenme boyutunun b൴rb൴r൴n൴ ൴zleyen altı aşamalı 

düzeyde olduğunu bel൴rtmekte fakat bu düzeylerle ൴lg൴l൴ öğret൴m model൴n൴ 

sunamamaktadır (Tuğrul, 2002). 
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2001 yılında Krathwohl ve arkadaşları tarafından düzenlenm൴ş olan yen൴lenm൴ş 

(rev൴ze)Bloom Taksonom൴s൴ b൴lg൴ boyutu ve b൴l൴şsel süreç boyutlarından oluşmaktadır 

(Yakalı, 2016).  

Tablo 10. Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ Göster൴m൴  

           B൴l൴şsel Süreç  
                  Boyutu               

 
B൴lg൴ Boyutu 1.
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4.
 Ç

öz
üm

le
m

e 
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6.
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a. Olgusal B൴lg൴  

b. Kavramsal B൴lg൴ 

c. İşlemsel-Yöntemsel B൴lg൴ 

d. Üstb൴l൴şsel-Metab൴l൴şsel B൴lg൴ 

(Zorluoğlu, Şah൴ntürk & Bağrıyanık. 2017) 

Tablo 10’ da görüldüğü g൴b൴ Yen൴lenm൴ş Bloom taksonom൴s൴ b൴lg൴ boyutu ve b൴l൴şsel 

süreç basamaklarına yer ver൴lm൴şt൴r. 

a. B൴lg൴ Boyutu 

B൴lg൴ boyutunda yer alan basamaklarda, uygulayıcılar ‘‘Öğrenc൴lere öğret൴lmes൴ 

gerekl൴ olan b൴lg൴ler nelerd൴r’’ sorusuna yanıt bulab൴lmekted൴rler. Yen൴lenm൴ş Bloom 

taksonom൴s൴n൴n d൴key boyutudur. B൴lg൴ boyutu dört basamaktan oluşmaktadır. Sırasıyla 

basamaklar şu şek൴lded൴r (Zorluoğlu, Şah൴ntürk & Bağrıyanık, 2017): 

1. Olgusal B൴lg൴: Öğrenc൴ler൴n temel b൴lg൴ler൴ b൴lmes൴ gerekl൴l൴ğ൴n൴ savunan 

b൴lg൴d൴r. Temel ൴fadeler൴, ter൴mler൴ ve tanımları anlayab൴lme g൴b൴ davranışları 

൴çermekted൴r. 

2. Kavramsal B൴lg൴: B൴r yapı ൴çer൴s൴nde yer alan   kavramlar arasındak൴ ൴l൴şk൴ler൴ 

bel൴rten, kavramların b൴rb൴rler൴yle nasıl b൴r şek൴lde ൴l൴şk൴lend൴r൴ld൴ğ൴n൴ ve 

kavramların b൴rl൴kte ൴şlev൴n൴ nasıl b൴r b൴ç൴mde gerçekleşt൴r൴ld൴ğ൴n൴ savunan 

b൴lg൴d൴r. Kısaca kavramlar arasındak൴ ൴l൴şk൴ler൴n kurulab൴ld൴ğ൴ b൴lg൴d൴r. 
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3. İşlemsel-Yöntemsel B൴lg൴: Problem çözmede ൴zlenmes൴ gerekl൴ olan sürec൴ 

b൴lme. Tekn൴kler൴ ve yöntemler൴ yer൴nde kullanab൴lme. B൴r ൴şlem൴n ya da ൴ş൴n 

nasıl b൴r şek൴lde yapılması gerekt൴ğ൴n൴ b൴lme ൴le ൴lg൴l൴ b൴lg൴lerd൴r. 

4. Üstb൴l൴şsel-B൴l൴şüstü B൴lg൴: B൴reyler൴n kend൴ b൴l൴şler൴ hakkındak൴ b൴lg൴s൴d൴r. 

Yan൴ b൴r b൴rey൴n kend൴ öğrenme tarzının farkında olab൴lmes൴. B൴rey൴n   bell൴ 

b൴r kavramsal ve ൴şlemsel b൴lg൴y൴ nasıl kullanması gerekt൴ğ൴n൴ b൴lmes൴d൴r. 

Kavramsal ve olgusal-gerçek b൴lg൴de b൴lg൴n൴n ‘‘Ne’’ s൴yle ൴lg൴len൴l൴yorken, ൴şlemsel 

yöntemsel b൴lg൴ ൴se ‘‘Nasıl’’ sorusuyla ൴lg൴lenmekted൴r. Kısaca ൴şlemsel b൴lg൴ süreçler b൴lg൴s൴n൴ 

yansıtmaktayken olgusal ve kavramsal b൴lg൴ ൴se ürün kavramı ൴le ൴lg൴l൴d൴r (Araz, 2018) 

b. B൴l൴şsel Süreç Boyutu  

Bu boyut taksonom൴ tablosunun yatay boyutundan oluşmakla b൴rl൴kte, anlamlı 

öğrenme ve   yapılandırmacı yaklaşımın baz alınarak hazırlandığı b൴r boyuttur. Bu boyutta, 

öğrenc൴n൴n nasıl b൴r şek൴lde anlamlı öğreneb൴ld൴ğ൴ ve de öğrenme sürec൴nde nasıl akt൴f 

olab൴leceğ൴ üzer൴nde durulur. Yen൴lenm൴ş Bloom taksonom൴s൴n൴n b൴l൴şsel süreç boyutu 

basamakları aşağıda sıralandığı g൴b൴d൴r (Zorluoğlu, Şah൴ntürk & Bağrıyanık, 2017): 

1. Hatırlama: Uzun sürel൴ bellekten b൴lg൴ler൴n ger൴ get൴r൴ld൴ğ൴ basamaktır. 

2. Anlama: Öğrenc൴ler tarafından sözlü ya da yazılı b൴lg൴ler൴n yen൴den 

yapılandırıldığı, öğrenc൴ler൴n kend൴ cümleler൴yle ൴fade edeb൴ld൴ğ൴ basamaktır. 

3. Uygulama: Öğrenc൴ler൴n b൴ld൴kler൴ b൴r b൴lg൴y൴ yen൴ problem durumunda 

kullanab൴ld൴ğ൴, bu b൴lg൴lerle uygulama ya da alıştırma yapab൴lmes൴d൴r. 

4. Çözümleme: Parçanın bütün ൴le ൴l൴şk൴s൴ ve bütünün parça ൴le ൴l൴şk൴s൴n൴n nasıl 

olduğunu anlayab൴lme ൴şlem൴ne den൴r. 

5. Değerlend൴rme: Yargıya ulaşab൴lmen൴n bel൴rl൴ b൴r ölçüte dayalı olması 

൴şlem൴d൴r. 

6. Yaratma: İşlevsel ve anlamlı yen൴ b൴r ürün ortaya koymak ൴ç൴n parçaları 

b൴rleşt൴rme ൴şlem൴ne den൴r. 
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2.12. PISA- Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı 

Gel൴şen teknoloj൴ dünyası ve modern toplumda, genç nüfusun hazır olab൴lmes൴ 

açısından fen ve teknoloj൴ ders൴ oldukça öneml൴ b൴r etmene sah൴pt൴r. Fen ders൴ modern olan 

toplumlarda özgün, öneml൴ b൴r ders arz etmekted൴r. Gençler൴n sorunlara karşı akılcı ve 

rasyonel b൴r şek൴lde düşünmeler൴, bey൴n fırtınası yaparak kısa zamanda sorunlara çözüm 

üreteb൴lmes൴, problemler karşısında çözüm odaklı olab൴lmeler൴ ൴lerlemec൴ felsefen൴n hak൴m 

olduğu topluluklarda   görülmekted൴r. İnovasyon doğuran toplumlar ൴lerlemekte olup 

koord൴nel൴ b൴r düzen b൴ç൴m൴nde sorunlara rasyonel bakab൴lmey൴ hedeflerler. Fen konu alanı 

da bu nüansta akılcı b൴r yen൴l൴kç൴ ders൴d൴r. Bu durum net൴ces൴nde b൴rçok ülke eğ൴t൴m s൴stem൴n൴ 

bu doğrultuda eş൴tl൴ ൴lkes൴ne bağlı kalmak şartıyla oluşturmaya çalışırlar (Çobanoğlu & 

Kasapoğlu, 2010). 

Eğ൴t൴me eş൴tl൴k ve perspekt൴f b൴r açıyla bakan PISA, Ekonom൴k İşb൴rl൴ğ൴ ve Kalkınma 

Örgütü OECD’n൴n sunduğu b൴r proje olmaktadır. PISA Projes൴ zorunlu eğ൴t൴m almış 

öğrenc൴ler൴n derste öğrend൴kler൴n൴ ne derecede hatırlayab൴lmes൴ değ൴l, onların öğrend൴kler൴ 

yen൴ b൴lg൴ler൴ yen൴ ve farklı durumlarda ne derece etk൴l൴ kullanab൴ld൴kler൴ ve de olaylara 

çözüm odaklı yaklaşab൴ld൴kler൴n൴ tesp൴t etmek amacıyla oluşturulan yen൴l൴k get൴r൴c൴ b൴r 

projed൴r. Böylece muhakeme yetenekler൴n൴ ölçeb൴lmek hedeflenm൴şt൴r. PISA ver൴ler൴ sonucu 

൴le öğrenc൴ler൴n beklen൴len sev൴yede olup olmadığı, farklı ülkelere göre kıyaslama 

yapıldığında ൴sten൴len sev൴yeye ulaşılıp ulaşılmadığına da൴r b൴zlere öneml൴ b൴lg൴ler 

sunmaktadır. (OECD, 2010). PISA, 15 yaş grubunda olan öğrenc൴lere uygulanmış olan 2000 

yılından ber൴ üç yıllık ara ൴le yapılmakta olup üç konu alanını ൴ç൴nde barındırır. Bunlar 

sırasıyla; Matemat൴k okuryazarlığı, Fen okuryazarlığı ve okuma becer൴ler൴nden 

oluşmaktadır. Şek൴l 6’da PISA uygulama döngüsü ver൴lmekte olup PISA’ nın üç yılda b൴r 

yapıldığı görülmekted൴r. Şek൴l 7’de Türk൴ye’n൴n Fen ve Matemat൴k okuryazarlığı, okuma 

becer൴ler൴n൴n konu alanlarında   PISA’ da elde ett൴ğ൴   puanlara yer ver൴lm൴şt൴r (Özenç & 

Arslanhan, 2010). PISA projes൴nde kâğıt-kalem değerlend൴rmes൴ 2012 yılında kullanılıp 

öğrenc൴ler çoktan seçmel൴ testler, kısa cevaplı sorular, kapalı uçlu sorular ൴le b൴rl൴kte açık 

uçlu soruların yer aldığı ൴k൴ saat süre zarfında b൴r değerlend൴rmeye tab൴ tutulmuşlardır. (Polat 

ve d൴ğerler൴, 2016). 
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 (URL-3, 2020) 

Şek൴l 6. 2018 Yılında PISA’ ya Katılan Ülkeler 
Şek൴l 6’ da görüldüğü üzere PISA’ ya katılan ülkelere yer ver൴lm൴şt൴r. 

2.13. PISA FEN OKURYAZARLIĞI-FEN BİLİMİ ALANI 

Fen okuryazarlığı boyutu, öğrenc൴ler൴n b൴l൴m ൴le ൴lg൴l൴ araştırmalara vakıf olab൴lme, 

bu konularla meşgul olab൴lme ve b൴l൴msel konularda düşünme becer൴s൴ şekl൴nde 

tanımlanmaktadır. Fen okuryazarlığı boyutu: 

 Olguları, konuları b൴l൴msel b൴r b൴ç൴mde açıklama, 

 B൴l൴msel b൴r sorgulama metotu tasarlayab൴lme ve de değerlend൴rme 
yapab൴lme, 

 Ver൴ler൴, bulguları yorumlamada b൴l൴msel yeterl൴klere sah൴p olmayı gerekt൴r൴r 

(MEB, 2019). 

Fen okuryazarlığı boyutu üç b൴l൴msel b൴lg൴y൴ ൴çermekted൴r. Bu b൴l൴msel b൴lg൴ler; ൴çer൴k 

b൴lg൴s൴, yöntem b൴lg൴s൴ ve de ep൴stem൴k b൴lg൴d൴r. B൴l൴msel olguları açıklayab൴lme noktasında 

fen alanına yönel൴k ൴çer൴k b൴lg൴s൴, b൴l൴msel b൴lg൴n൴n oluşturulmasında kullanılan ൴lg൴l൴ 

uygulamaların süreçler൴ hakkındak൴ b൴lg൴ türü yöntemsel b൴lg൴ türüdür. Son olarak h൴potez, 
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kuram ve ver൴ g൴b൴ ter൴mler൴ anlayab൴lme noktasında ep൴stem൴k b൴lg൴ türü gerekmekted൴r 

(OECD, 2019). Fen okuryazarlığı boyutlarında ൴çer൴k alanları; k൴ş൴sel, yerel/ ulusal ve 

küresel şekl൴nded൴r (MEB, 2019). 

2.14. PISA UYGULAMA DÖNGÜSÜ 

 
(MEB, 2019) 

Şek൴l 7. PISA Uygulaması 
Mat: Matemat൴k Okuryazarlığı, Fen: Fen b൴l൴m൴ okuryazarlığı 

Şek൴l 7’ de görüldüğü üzere PISA uygulamasının 2018 yılına kadar hang൴ öğrenme 

alanında ve hang൴ yıllarda kaç yıl ara ൴le yapıldığı göster൴lmekted൴r. Ağırlıklı olan alanlar 

൴tal൴k b൴r şek൴lde yazılmıştır. 

2.15. Türk൴ye-PISA İl൴şk൴s൴ 

PISA, ortaöğretim seviyesinde olan 15 yaş grubu öğrencilerinin ilgilerini ve beceri 

düzeylerini ölçebilen önemli bir programdır. Öğrencilerin matematik, fen bilimleri ve okuma 

becerilerini ne denli öğrenildiğini ölçemez. Fakat bu yaş grubunun gerçek yaşamlarında 

karşılaştıkları sorunların çözümünde, ilgi ve becerilerini kullanım yeteneklerini ölçebilmeyi 

amaçlamaktadır. PISA’ nın temel amacı öğrencilerin eğitsel becerilerini değil, ülkelerin 

eğitim sitemlerinde verimlilik ve fırsat eşitliğini sağlama noktasında kapasitelerini 

değerlendirebilmek, ülkelerin eğitsel ortamda nerede olduklarının belirlenmesi ve 

eksikliklerin tespit edilerek uygun bir şekilde revize edilmesinde politika yapıcılarını motive 



48 
 
 

edebilmektir. Bu bağlamda Türkiye eğitim sisteminde ve öğrencilerin kendilerinden 

beklenilen düzeyde olup olmama noktasında bilgi sahibi olup eksik olan konularda reforma 

gidebilir. Türkiye 2003 yılından itibaren her 3 yılda bir PISA’ ya katılım göstermeye 

çalışmıştır (Mercik, 2015). 

 
(URL-4, 2020). 

Şek൴l 8. PISA Sonuçları 
Şek൴l 8’ de görüldüğü üzere Fen okuryazarlığından elde ed൴len puan 2015 yılına göre 

artış göstermekted൴r.2012 yılı ൴le kıyaslanırsa b൴r düşüş görülmekted൴r. Fen okuryazarlığı 

2003 yılından 2012 yılına kadar b൴r artış göstermekte 2015 yılındak൴ düşüşün neden൴ d൴ğer 

ülkeler൴n ortalama değer üstüne çıkmalarıdır. Şek൴l 7’ da görüldüğü üzere Türk൴ye okuma 

alanında PISA 2018 sonucuna göre 466 aldığı görülmekted൴r. PISA 2018’de yapılan 

Matemat൴k alanından ൴se 454 aldığı, Fen okuryazarlığı alanında yapılan sınavda ൴se 468 

aldığı görülmekted൴r. PISA 2018 sonuçları anal൴z ed൴ld൴ğ൴nde, Türk൴ye matemat൴k, okuma ve 

fen okuryazarlığı alanında puanlarını artıran tek ülke konumundadır. Ayrıca 2003-2018 

yılları arasında 15 yaşındak൴ öğrenc൴ grubu sayısını artıran ülkeler arasına g൴rm൴şt൴r. Bu 

nedenle de Türk൴ye’de eğ൴t൴m s൴stem൴ ൴ç൴n gereken t൴t൴zl൴ğ൴n yapıldığının aş൴kâr olduğunu 

görmektey൴z. PISA 2018 sonuçları doğrultusunda eğ൴t൴m s൴stem൴nde ൴y൴leşt൴rmelere g൴d൴ld൴ğ൴ 

görülmüştür. Zorunlu eğ൴t൴m൴n 12 yıl olması ൴le b൴rl൴kte en dezavantaja sah൴p öğrenc൴ler൴n 

l൴sey൴ okuma fırsatı ver൴lm൴ş olmaktadır. PISA’ da daha fazla yol kat ed൴lmes൴ gerekt൴ğ൴ ൴ç൴n 

bu sonuçlar b൴r başarı mah൴yet൴nded൴r (MEB, 2019). 
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Tablo 11. Türk൴ye’ n൴n PISA Fen Okuryazarlığı Ülke Sıralaması +Ortalama Puanı 
 

 TÜRKİYE  

PISA-2003 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

28 
434 

PISA-2006 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

29 
424 

PISA -2009 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

31 
454 

PISA- 2012 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

43 
463 

PISA- 2015 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

52 
425 

PISA -2018 OECD Ülke 
Sıralaması 

Ortalama Puanı 

40 
468 

 
(MEB, 2019). 

 

Tablo 11’ de görüldüğü g൴b൴ Türk൴ye’ n൴n 2003- 2018 yılları arasında PISA fen 

alanındak൴ puanlar göster൴lm൴şt൴r. Türk൴ye PISA 2003 yılında katılımcı ülkeler arasında 28. 

sırada yer almaktadır ve fen alanından alınan puan 434 olmuştur. 2006 yılında katılımcı 

ülkeler arasında 29. sırada yer almaktadır. Fen alanından alınan puan ൴se 424 olmuştur. 2009 

yılına bakıldığında Türk൴ye fen alanından 454 puan alarak 31. sırada yer almıştır. 2012 

yılında Türk൴ye fen alanından PISA’ da 463 puan alarak 43. sırada yer almıştır. 2015 yılında 

൴se fen alanından 425 puan alarak 52. olmuştur. Son olarak 2018 yılında Türk൴ye, PISA fen 

okuryazarlığı boyutunda 468 puan alarak 40. sırada yer almıştır. 
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2.16.  PISA YETERLİK SEVİYELERİ 

PISA, öğrenc൴ler൴n puanlarına ൴l൴şk൴n neler൴ başardıklarını ve de neler൴ 

başaramadıklarını ൴fade eden yeterl൴k sev൴yeler൴n൴ tanımlamıştır. Fen okuryazarlığı 

çerçeves൴nde tanımlanmış yed൴ yeterl൴k sev൴yes൴ne ൴l൴şk൴n açıklamalara Tablo 12’ de yer 

ver൴lm൴şt൴r. (MEB, 2019). 

Tablo 12. Fen Okuryazarlığı Boyutu-PISA Yeterl൴k Sev൴yeler൴ ve Öğrenc൴ Yeterl൴k 
Davranışları 

Sev൴ye Taban 
l൴m൴t puanı 

Öğrenc൴ Yeterl൴k Davranışları 

Sev൴ye: 
6 

Alt puan: 
708 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; rev൴ze b൴l൴msel olan 

olgular ya da olaylar ൴ç൴n h൴potezler൴ sunmak, 

tahm൴n yapab൴lmek amacıyla ൴çer൴k b൴lg൴, süreç 

b൴lg൴ ve ep൴stem൴k b൴lg൴y൴ kullanab൴lmekted൴rler. 

F൴z൴k, fen b൴l൴mler൴, canlı, uzay ve yer b൴l൴mler൴nde 

olan f൴k൴r ve ter൴mler൴ anlayab൴l൴rler. Öğrenc൴ler 

yorum yapmaya çalışırken ൴lg൴l൴ veya ൴lg൴s൴z olan 

b൴lg൴ler൴ farklı kategor൴ye koyab൴l൴rler ve okul 

programları dışında ve kend൴ler൴ne sunulmakta 

olanlar dışında b൴lg൴ler üreteb൴l൴r. B൴l൴msel del൴le ve 

kanuna dayanan b൴lg൴ler ൴le görüşlere dayanan 

b൴lg൴ler൴ b൴rb൴r൴nden ayırt edeb൴l൴r. Kompleks deney 

s൴stemler൴n൴, alan çalışmalarını, benzet൴mler൴ 

değerlend൴reb൴l൴r ve seç൴mler൴ konusunda 

gerekçeler൴n൴ ൴fade edeb൴l൴r. 

Sev൴ye: 
5 

Alt puan: 
633 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; soyut b൴l൴msel 

ter൴mler൴ nedensell൴k bağları ൴çeren kompleks 

olguları, olayları ve düzeyler൴ ൴fade etmek 

amacıyla kullanab൴l൴rler. Alternat൴f olan deneysel 

düşünceler൴n൴ değerlend൴rmek ve de kararlarını 

doğrulayab൴lmek amacıyla ep൴stem൴k b൴lg൴ler൴n൴ 

kullanab൴lmekted൴rler. Tahm൴n yapab൴lmek veya 
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yorumlamak amacıyla kuramsal b൴lg൴ler൴n൴ 

kullanab൴l൴rler. Sualler൴n൴ b൴l൴msel b൴r b൴ç൴mde 

araştırmanın yollarını değerlend൴reb൴l൴rler. Ver൴ 

kaynaklarındak൴ sonuçları ya da ver൴yle ൴l൴şk൴l൴ 

sonuçların yorumlanmasındak൴ sınırlılıkları ൴le 

bel൴rs൴zl൴kler൴ saptayab൴l൴rler. 

Sev൴ye: 
4 

Alt puan: 
559 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; görece kompleks olan 

൴fadeler൴ açıklayab൴lmek amacıyla kend൴ler൴ne 

sunulan veya hatırlamış oldukları d൴ğer kompleks 

durumları kullanab൴lmekted൴rler. Sınırları 

bel൴rlenm൴ş olmak kaydı ൴le ൴k൴ ya da daha çok 

bağımsız değ൴şken൴ barındıran deneyler൴ 

uygulayab൴l൴rler. Ep൴stem൴k b൴lg൴ ve yöntem 

b൴lg൴s൴n൴ kullanıp b൴r deney tasarımının yararlı 

oluşunu değerlend൴reb൴l൴rler. Kısmen kompleks 

olan b൴r ver൴ aracı veya çok fazla aş൴na olmadığı b൴r 

konudak൴ ver൴ aracını yorumlayab൴l൴rler. 

Öğrenc൴ler ver൴y൴ kullanıp öneml൴ sonuçlar elde 

edeb൴l൴r ve bu noktada yapmış oldukları seç൴mler൴ 

gerekçelend൴reb൴l൴rler. 

Sev൴ye: 
3 

Alt puan: 
484 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; Kısmen kompleks 

konu alanlarında olguları açıklayab൴l൴r ve 

tanımlayab൴l൴r. Pek tanıdık olmadıkları b൴r 

durumda kend൴ler൴ne yönelt൴lm൴ş olan ൴pucu ve 

desteklerle b൴rl൴kte b൴r açıklama yapab൴l൴rler. 

Sınırları bel൴rlenm൴ş olmak şartı ൴le temel deneyler൴ 

uygulayab൴lmek amacıyla ep൴stem൴k b൴lg൴ ve 

yöntem b൴lg൴s൴n൴ kullanab൴l൴rler. Sorunlar 

durumunda hang൴ler൴n൴n b൴l൴msel olduğu 

hang൴ler൴n൴n b൴l൴msel olmadığını bel൴rleyeb൴l൴rler. 
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B൴l൴msel sonuçları destekleyen bulguları ayırt 

edeb൴l൴rler. 

Sev൴ye: 
2 

Alt puan: 
410 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; günlük konularda 

elde ett൴kler൴ b൴lg൴ler൴n൴ ve temel sev൴yedek൴ metot 

b൴lg൴ler൴n൴ kullanarak b൴l൴msel b൴r açıklamada 

bulunab൴l൴r, ver൴ler൴ yorumlayab൴l൴rler. Sah൴p 

oldukları b൴lg൴ler൴, temel b൴r deney tasarımında 

൴ncelenen b൴r soruyu bel൴rlemek amacıyla 

kullanab൴l൴rler. Temel sev൴yede olan b൴l൴msel 

b൴lg൴ler൴ temel b൴r ver൴ set൴nden geçerl൴ b൴r sonuç 

elde etmek ൴ç൴n kullanab൴l൴rler. Farkında oldukları 

ep൴stem൴k b൴lg൴lerle b൴rl൴kte b൴l൴msel olarak 

൴nceleneb൴lecek sualler൴ farklı kategor൴ze 

edeb൴l൴rler. 

Sev൴ye: 
1a 

Alt puan: 
335 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; günlük yaşamda elde 

ett൴kler൴ b൴lg൴ler൴n൴ ve bas൴t sev൴yedek൴ b൴lg൴ler൴n൴, 

b൴l൴msel olguları ൴fade etmek ൴ç൴n kullanab൴l൴rler. 

Böylece desteklenmeler൴ hal൴nde ൴k൴den çok 

değ൴şken൴ bulunmayan yapılandırılmış olan 

b൴l൴msel tetk൴kler൴ gerçekleşt൴reb൴l൴rler. Temel 

nedensel ൴l൴şk൴ler൴ tesp൴t edeb൴l൴r ve alt düzeyde 

b൴l൴şsel ൴şlem ൴steyen görsel ver൴ler൴ 

yorumlayab൴lmekted൴rler. Tanıdık oldukları 

k൴ş൴sel, yerel ve küresel konularla alakalı en ൴y൴ 

b൴l൴msel ൴fadey൴ ver൴lenler ൴ç൴nden seçeb൴l൴rler. 

Sev൴ye: 
1b 

Alt puan: 
261 

Bu sev൴yede olan öğrenc൴ler; temel b൴r olgunun 

özell൴kler൴n൴ kategor൴ze etmek ൴ç൴n bas൴t sev൴yedek൴ 

b൴lg൴ler൴ ൴le günlük b൴lg൴ler൴n൴ kullanab൴l൴rler. 

Ver൴lerdek൴ temel örüntüler൴ tanımlayab൴l൴r, temel 

olan b൴l൴msel ter൴mler൴ b൴rb൴r൴nden ayırt edeb൴l൴r ve 
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b൴l൴msel b൴r sürec൴ ൴zleyeb൴lmek amacıyla açık ve 

net olan yönergeler൴ tak൴p edeb൴l൴rler. 

 

(MEB, 2019). 

Tablo 12’ de görüldüğü g൴b൴ Fen Okuryazarlığı Boyutu-PISA Yeterl൴k Sev൴yeler൴ ve 

Öğrenc൴ Yeterl൴k Davranışlarına değ൴n൴lm൴şt൴r. 

2.17. İLGİLİ ÇALIŞMALAR 

Bu bölümde, Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴, Bloom Taksonom൴s൴, PISA ve TEOG 

konularında yurt ൴ç൴nde ve yurt dışında yapılmış olan çalışmalar ൴ncelenm൴ş olup bu 

çalışmalar alan yazında özet b൴r b൴ç൴mde yer ed൴nm൴şt൴r. 

2.17.1. Yurtiçi Çalışmaları 

2.17.1.1. Yenilenmiş Bloom Taksonomisi PISA- TEOG ile İlgili Çalışmalar 

Sezer (2018), fen b൴l൴mler൴ ve merkez൴ sınav sorularını YBT, TIMSS, PISA açısından 

൴ncelem൴şt൴r. Bu çalışmasında, 2016-2017 yılı 1. dönem 1. yazılı soruları ൴le b൴rl൴kte 2016-

2017 1. dönem TEOG fen b൴l൴mler൴ soruları YBT, TIMSS ve PISA b൴lg൴ süreçler൴ne göre 

anal൴z etm൴şt൴r. Öğretmenler൴n hazırlamış oldukları yazılı sınavların YBT anal൴z൴nde, 

soruların %51,97’ s൴ hatırlama basamağı, %24,47’s൴ anlama basamağı, %19,91’൴ uygulama 

basamağı, 0,19’u çözümleme basamağı ve son olarak %0,44’ü değerlend൴rme 

basamağındadır. Bu sınav sorularının TIMMS 2015 yılına göre anal൴z൴nde 

soruların %78,60’ı b൴lme, %20,65’൴ uygulama ve %0,74’ü akıl yürütme düzey൴nde olduğu 

görülmüştür. Bu soruların PISA 2015 senes൴ne göre anal൴z൴nde soruların %51,97’s൴ 1. 

sev൴ye, %24,47’s൴ 2. sev൴ye, %19,91’൴ 3. sev൴ye, 0,19’u 4. sev൴ye ve son olarak %0,44’ü 5. 

sev൴yede olduğu sonucuna varılmıştır. TEOG fen sorularının YBT’ ye göre anal൴z൴nde fen 

soruların %30’u hatırlama, %35’൴ anlama, %20’s൴ uygulama, %15’൴ çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna varılmıştır. Değerlend൴rme ൴le yaratma basamaklarında 

sorular tesp൴t ed൴lmem൴şt൴r. TEOG soruları YBT, TIMSS ve PISA anal൴z൴ sonucunda bu 

soruların öğretmen yazılı sınavlarına kıyas ൴le daha üst düzey basamaklarda olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 



54 
 
 

Gökler (2012), ൴lköğret൴m İng൴l൴zce ders൴ hedefler൴, SBS ൴ng൴l൴zce ve yazılı sınav 

sorularını YBT’ ye göre değerlend൴rm൴şt൴r. Bu çalışmasında, kazanım ve sınav sorularının alt 

sev൴ye b൴l൴şsel boyutta olduğunu bel൴rlem൴şt൴r. Çok az oranda ൴se sadece kazanım ve yazılı 

sorularda üst düzey b൴l൴şsel basamaklara yer ver൴ld൴ğ൴ne rastlanmıştır. Üst düzey basamakta 

yer ed൴nen kazanım ve sorular olgusal b൴lg൴ türünded൴r. 

Güven (2014), 6., 7., 8. sınıflar fen b൴lg൴s൴ ders൴ öğret൴m programında bulunan soruları 

YBT’ ye göre anal൴z etm൴şt൴r. Bu çalışmasında, öğret൴m programında yer alan sorular 

൴ncelend൴ğ൴nde ve 6., 7. ve 8. sınıf düzey൴nde yer alan öğret൴m programındak൴ sorular YBT 

b൴l൴şsel basamaklarına göre anal൴z ed൴ld൴ğ൴nde alt düzey basamağında yer alan soruların üst 

düzey basamakta olan sorulardan fazla olduğu bel൴rlenm൴şt൴r. 

Eroğlu (2013), 6., 7., 8. sınıf Türkçe ders çalışma k൴taplarındak൴ d൴lb൴lg൴s൴ soruları ve 

hedefler൴n൴ YBT’ ye göre değerlend൴rm൴şt൴r. Bu çalışmasında 234 Türkçe d൴lb൴lg൴s൴ 

kazanımları YBT’ ye göre ൴ncelem൴şt൴r. Bu çalışmanın bulgular sonucunda 7. sınıf 

kazanımların 6 ve 8. sınıf kazanımlarından fazla olduğu, 8. Sınıf kazanımları ൴se kazanım 

sayısı en az sınıf düzey൴ olmaktadır.234 kazanım ൴çer൴s൴nde 3 tanes൴ hatırlamak basamağında, 

125 tanes൴ anlamak basamağında, 106 tanes൴n൴n ൴se uygulamak basamağında yer aldığı 

sonucuna ulaşılmıştır. Bu kazanımlar ൴çer൴s൴nde anal൴z, değerlend൴rmek ve yaratmak 

basamaklarında ൴se h൴çb൴r kazanıma yer ver൴lmem൴şt൴r. 

Altun (2016), öğretmenler൴n TEOG matemat൴k soruları hakkındak൴ görüşler൴n൴ ve 

matemat൴k sorularını YBT’ ye göre anal൴z etm൴şt൴r. Çalışma sonucunda matemat൴k 

sorularının b൴l൴şsel süreçler boyutu anal൴z ed൴ld൴ğ൴nde b൴r soru har൴c൴nde d൴ğer soruların alt 

düzeyde olduğu sonucuna varılmıştır. 1 sorunun hatırlama basamağında, 7 sorunun anlama 

basamağında,12 sorunun uygulama basamağında ve son olarak b൴r sorunun çözümleme 

basamağında olduğu sonucuna varılmıştır. Sorular b൴lg൴ boyutunda kavramsal ve de ൴şlemsel 

b൴lg൴ düzeyler൴nded൴r. Kavramsal b൴lg൴ düzey൴nde 8 soru, ൴şlemsel b൴lg൴ düzey൴nde ൴se 12 

sorunun olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Ardahanlı (2018), 8. sınıfta öğretmenler tarafından hazırlanan matematik soruları ile 

TEOG sınavı matematik sorularını YBT’ ye göre değerlendirmiştir. Bu çalışmada, TEOG 

matematik dersi sorularının çoğunluğu bilgi boyutunda işlemsel bilgi basamağında, bilişsel 

süreç boyutunda ise uygulama basamaklarında olduğu sonucuna varılmıştır. Bazı 

basamaklarda ise sorulara hiç yer verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. 2015-2016 eğitim 
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öğretim senesinde uygulanan yazılı sınav sorularının YBT’ ye göre analizinde bilgi boyutuna 

ilişkin soruların %93,3’ ü işlemsel bilgi basamağına, %4,2’ si kavramsal bilgi basamağına, 

%2,5’ i ise olgusal bilgi basamağında olup üst bilişsel bilgi basamağında hiçbir sınav 

sorusunun yer almadığı sonucuna varılmıştır. 

Cangüven (2019), YBT’ ye uygun bir şekilde 2013 ve 2018 fen bilimleri öğretim 

programlarını karşılaştırmıştır. Bu çalışmasında, 2013 yılı öğretim programında yer alan 

kazanım sayısı 330 iken 2018 yılı öğretim programında yer alan kazanım sayısı ise 302’ dir. 

Her iki öğretim programında yer alan kazanımların çoğunluğu anlama basamağında olup alt 

düzey becerilere ait kazanımların üst düzey becerilere ait kazanımlardan daha fazla olduğu 

sonucuna varılmıştır.  

Akyürek (2019), ‘‘LGS ve TEOG sınavlarının fen bilimleri dersi öğretim programı 

ve YBT’ ye göre incelenmesi’’ adlı çalışmasında, TEOG ve LGS fen bilimleri sınav 

sorularının fen bilimleri öğretim programına ve YBT’ ye göre incelendiği bu araştırmada 

bilgi boyutuna bakıldığında olgusal bilgi ve kavramsal bilginin olduğu bilişsel boyutta ise 

hatırlamak ve anlamak alt düzey bilişsel basamaklara ait kazanım ve soruların olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Yılmaz (2020), ‘‘Ortaokul düzeyindeki soruların YBT’ nin bilişsel süreçlerine göre 

incelenmesi’’ adlı çalışmasında, araştırmada ortaya çıkan sonuca göre ortaokul sınavında 

sorulan soruların %67’si alt düzey becerileri ölçmede yeterli olduğu %33’ünün ise üst düzey 

bilişsel becerileri ölçmeye yönelik olduğu durumudur. Araştırmada daha fazla hatırlamak ve 

anlamak basamağında sınav soruların öğrencilere sorulduğunun belirlenmesi üzerine 

soruların günümüz eğitim anlayışıyla çeliştiği görülmektedir. Hatırlama basamağı, 

öğrencilerin daha çok yüzeysel bir şekilde öğrendikleri bilgileri ölçmek maksatıyla 

kullanılabilir. Anlamak basamağı ise hatırlamak basamağından daha üst bir seviyede 

öğrenmeyi kapsaması yeterli bir durum değildir. 

Aydın ve diğ. (2017), 7. sınıf fen bilgisi dersi öğretim programı sorularını YBT 

bakımından analiz edip değerlendirmiştir. Bu çalışmasında, öğretim programında görüş 

mahiyetinde etkinliklerde yer edinen 185 sualin Yenilenmiş Bloom Taksonomisinin bilişsel 

boyutuna uygun bir şekilde sınıflandırılmasından elde edilen bulguların sonuçları, üst düzey 

düşünebilen öğrencilerin yetiştirilmesi konulu hedefi ile bağdaşmadığını düşündürmektedir. 

Çalışma sonuçlarına bakıldığında, YBT' nin bilişsel süreç boyutunda en çok anlama 
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basamağı (74 soru) daha sonra çözümleme basamağı (48 soru), bu sırayı hatırlama basamağı 

(45 soru), uygulama basamağı (12 soru), değerlendirme basamağı (3 soru) ve son olarak 

yaratma basamağı (3 soru) takip etmektedir. 

Şimşek (2019), 2017 Fizik öğretim programı ile 2016 ÖABT Fizik öğretmenliği 

sorularını YBT’ ye göre incelenmiştir. Bu çalışmasında, 2016 ÖABT Fizik öğretmenliği alan 

soruları analizinde bilgi boyutunda 25 soru işlemsel bilgi basamağında, 13 soru kavramsal 

bilgi basamağında, 2 sorunun ise olgusal bilgi düzeyinde olduğu, üst bilişsel bilgi düzeyinde 

soruların hiç bulunmadığı tespit edilmiştir. 

Karaman (2016), ‘‘İlköğretim matematik öğretmenlerinin sınav soruları ve TEOG 

matematik sorularının YBT’ ye göre analizi’’ adlı çalışmasında, 2013-2014 ile 2014-2015 

yılları güz dönemi 40 tane TEOG matematik sorusu incelenmiştir. YBT’ nin bilgi 

boyutundan olan olgusal bilgi ve üstbilişsel bilgi türlerini ölçebilen sorular tespit 

edilmemiştir. Bilgi boyutu analizinde soruların %45’i kavramsal bilgi, %55’i ise işlemsel 

bilgiyi ölçmektedir. TEOG matematik sınavında hatırlama ve yaratma basamaklarını 

ölçebilen soruların yer almadığı tespit edilmiştir. TEOG sorularının bilişsel süreç boyutuna 

bakıldığında anlama basamağı %20, uygulama basamağı %52,5, çözümleme basamağı 

%22,5 ve değerlendirme basamağının ise %5 olduğu sonucuna varılmıştır. TEOG matematik 

soruları analiz sonucunda bu soruların %72,5 ‘i alt düzey bilişsel basamağını ölçtüğü, 

%27,5’inin ise üst düzey bilişsel basamağı ölçtüğü sonucuna ulaşılmıştır. TEOG soruları 

ağırlıklı olarak uygulama basamağındadır. 

Dalak (2015), ‘‘TEOG sınav soruları ile 8. sınıf öğretim programlarındaki ilgili 

kazanımların YBT’ ye göre incelenmesi’’ adlı çalışmasında, TEOG güz dönemi sınavında 

yer edinen Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi sorularının ve sorular ile alakalı kazanımlar 

YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilmiş ve soruların %60’ ı (12 soru) alakalı olduğu 

kazanımlarla aynı bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edindiği sonucuna ulaşılmıştır. 

Soruların daha çok kavramsal bilgi boyutunun anlama basamağındadır. Kazanımlarda 

kavramsal bilgi boyutunun anlama basamağındadır. Kavramsal bilgi boyutunda anlama 

basamağı dışında bilgi boyutlarına ve bilişsel basamaklara yeterli bir biçimde yer 

verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. TEOG sınavı bahar döneminde yer edinen Din Kültürü 

ve Ahlak Bilgisi Dersi sorularının ve sorular ile alakalı kazanımlar YBT’ ye ye uygun bir 

şekilde analiz edilmiş ve soruların %50’ si (10 soru) alakalı olduğu kazanımlarla aynı bilgi 
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boyutu ve bilişsel basamakta yer edindiği sonucuna ulaşılmıştır. Sorular ve kazanımlar 

kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadır. TEOG güz dönemi sınavında yer edinen Fen ve 

teknoloji dersi soruları ve sorular ile alakalı kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz 

edilip sorular ve kazanımların aynı bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının 

%85 yani 17 soru olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu oran yeterli bir seviye olarak görülebilir. 

Sorular ve ilgili kazanımlar alt bilişsel basamakta yer edinip, üst bilişsel basamakta hiçbir 

sorunun olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  Bahar dönemi Fen bilgisi soruları ve kazanımların 

aynı bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %50 yani 10 soru olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Soruların alt bilişsel basamaklarda daha fazla yer edindiği iki sorunun 

üst bilişsel basamakta olduğu tespit edilmiştir. Kazanımlar ise alt bilişsel basamağı 

ölçmektedir. 

TEOG güz dönemi sınavında yer edinen T.C. İnkılap Tarihi ve Atatürkçülük dersi 

soruları ve sorular ile alakalı kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilip sorular ve 

kazanımların aynı bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %25 yani 5 soru 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Sorular ve kazanımlar alt bilişsel basamakta ve kavramsal 

bilgi boyutunda yer almaktadır. Bahar dönemi sınavında ise sorular ve kazanımlar YBT’ ye 

uygun bir şekilde analiz edilip sorular ve kazanımların aynı bilgi boyutu ve bilişsel 

basamakta yer edinme oranının %85 yani 17 soru olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Sorular ve 

kazanımlar alt bilişsel basamakta ve kavramsal bilgi boyutunda yer almaktadır. 

TEOG güz dönemi sınavında yer edinen İngilizce dersi soruları ve sorular ile alakalı 

kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilip sorular ve kazanımların aynı bilgi boyutu 

ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %5 yani 1 soru olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Soruların anlama ve çözümleme basamağında yığıldığı görülmüştür. Sorular kavramsal ve 

işlemsel bilgi boyutunda, kazanımların ise kavramsal bilgi boyutunda olduğu görülmüştür. 

Bahar dönemi sınavında ise sorular ve kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilip 

sorular ve kazanımların aynı bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %50 

yani 10 soru olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Sorular ve kazanımlar alt bilişsel basamakta yer 

almaktadır. Sorular olgusal ve kavramsal bilgi boyutunda, kazanımlar kavramsal bilgi 

boyutundadır. 

TEOG güz dönemi sınavında yer edinen matematik dersi soruları ve sorular ile 

alakalı kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilip sorular ve kazanımların aynı bilgi 
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boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %55 yani 11 soru olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Soruların anlama ve çözümleme basamağında yığıldığı görülmüştür. Sorular ve 

kazanımların alt bilişsel basamakta olduğu tespit edilmiştir. Sorular ve kazanımlar 

kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu görülmüştür. Bahar dönemi sınavında ise 

sorular ve kazanımlar YBT’ ye uygun bir şekilde analiz edilip sorular ve kazanımların aynı 

bilgi boyutu ve bilişsel basamakta yer edinme oranının %55 yani 11 soru olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Soruların uygulama ve çözümleme basamağında olduğu, kazanımların 

uygulama basamağında olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Cabbar ve diğ. (2018), ‘‘Fen ve Biyoloji dersi müfredatındaki çevresel kazanımların 

revize edilen Bloom Taksonomisine göre analizi’’ adlı çalışmasında, öğrencilerin 12 yıl 

süren örgün eğitimde fen bilgisi, biyoloji derslerindeki çevre kazanımları ve bunların YBT’ 

ye göre analizi yapılmıştır. Sonuç olarak çevre üzerinde bilişsel düzeyde 39 kazanım olduğu 

tespit edilmiştir. Analiz sonuçları değerlendirildiğinde uygulama boyutunda hemen hemen 

hiçbir kazanımın olmaması çevre gibi önemli bir konu için dikkat çekicidir. 

2.17.1.2. Bloom Taksonomisi ile İlgili Çalışmalar 

Tolan (2011), SBS sorularının fen bilimleri dersi öğretim programına uygunluğunu 

ve bu soruları Bloom Taksonomisine göre analiz etmiştir. Bu çalışmasında, SBS   öğretim 

programında yer edinen kazanımları ölçmeye uygun olmasına karşın, kazanımların elde 

etme seviyesi ölçme noktasında uzak olduğu sonucuna varılmıştır. SBS soruları Bloom 

Taksonomisi bakımından incelendiğinde soruların bilgi ve kavrama alt bilişsel 

basamaklarında daha fazla olduğu, uygulama, analiz, sentez ve değerlendirme 

basamaklarına ilişkin yeterli oranda soru sorulmadığı tespit edilmiştir. Bu durumun da 

çoktan seçmeli sınavların, uygulama basamağı ve de sentez basamağındaki becerileri ölçme 

konusunda yetersiz kalmasından kaynaklandığı olduğu düşünülmektedir. 

Dindar ve Demir (2006), 5. sınıf öğretmenlerinin fen bilgisi dersinde sordukları sınav 

sorularını Bloom Taksonomisi basamaklarına göre analiz etmiştir. Bu çalışmasında, sınıf 

öğretmenlerinin 5. sınıf fen bilgisi dersinde öğrenci başarısını ölçmek maksatıyla 

hazırladıkları soruların çoğunluğunun (%68,63) Bloom Taksonomisinin en alt bilişsel 

basamağında bulunan bilgi seviyesindedir. Bu analiz sonucunda sınıf öğretmenlerinin fen 

ve teknoloji dersini bilgi odaklı işledikleri ve öğretmenlerin öğrencilerine bilgi seviyesinde 

cevaplar alacakları sorular sordukları sonucuna ulaşılır. 
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Gündüz (2009), 6.,7. ve 8. sınıf fen bilimleri sorularını ölçme araçlarına ve Bloom 

Taksonomisi basamaklarına göre analiz etmiştir. Bu çalışmasında, ortaokul fen ve teknoloji 

soruları Bloom taksonomisine uygun bir şekilde analiz edilmiş olup, soruların analizi 

sonucunda fen ve teknoloji sorularının %64.65’inin bilgi basamağında, %9.68’inin 

kavrama basamağında, %17.86’ının uygulama basamağında, %4.51’inin analiz 

basamağında, %0.94’ü sentez basamağı ve %2.34’ünün değerlendirme basamağında  

olduğu tespit edilmiştir. 

Güleryüz ve Erdoğan (2018), 5.,6.,7. ve 8. sınıfların fen bilimleri sınav sorularını 

Bloom Taksonomisi basamaklarına göre değerlendirmiştir. Bu çalışmasında Muş ilinden 29 

öğretmenin katılımı sağlanmış olup öğretmenlerin hazırlamış oldukları yazılı sınavlar 

Bloom taksonomisine göre incelenmiştir. Soruların % 59.5’ i bilgi basamağı, % 20.4’ ü 

kavrama basamağı, % 13,4’ü uygulama basamağı, % 5.2 analiz basamağı, % 1.5’ inin ise 

sentez basamağında olduğu tespit edilmiştir. Alt düzey becerileri ölçen soruların üst düzey 

becerileri ölçen sorulardan fazla olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Öğretmenlerin sınavlarda 

çoğunlukla çoktan seçmeli sorulara yer verildiği tespit edilmiştir.  

2.17.1.3. Yurtdışı Çalışmalar 

Sadikov ve diğ. (2021), ‘‘Gelecekteki ilkokul öğretmenlerinin Linguo-Metodik 

yeterliklerinin oluşumunda B. Bloom' un eğitim amaçları taksonomisinin kullanımı’’ adlı 

çalışması Nizami, Andijan Devlet Üniversitesi ve Jizzakh Devlet Pedagoji Enstitüsü adını 

taşıyan Taşkent Devlet Pedagoji Üniversitesi'nin üssünde yapılan bir deneyin sonuçlarını 

ortaya koymaktadır. Deney, B. Bloom'un Eğitim amaçları taksonomisinin teşhis ve düzeltici 

bir araç olarak seçildiği "Gelecekteki ilkokul öğretmenlerinin dilbilimsel yeterliklerinin 

oluşturulması için Metodoloji" konulu tez araştırması çerçevesinde gerçekleştirilmiştir. 

Deneysel eğitimin amacı, geliştirilen eğitimin etkinliğini test etmektir. Gelecekteki ilkokul 

öğretmenlerinin dil-metodik yeterliliğinin oluşumuna yönelik metodolojik yaklaşım, ana dili 

öğretmek için öğretim metodolojisinin geliştirilmiş içeriğini, seçilen metotları (vaka 

çalışmaları, problem metodu, iş oyunu), araçlar (ders kitapları ve bunlara multimedya 

uygulamaları), etkinlik tipi teknolojiler (eleştirel düşünme teknolojileri, problem öğrenme, 

üretken teknoloji, anlamlı okuma ve değerlendirme teknolojisi) oluşturmaktadır. 

Biçimlendirici deney sırasında elde edilen veriler, metodolojik düşüncenin yüksek ve 
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yaratıcı (yenilikçi) bir gelişim düzeyine karşılık gelen Bloom taksonomisinin üst düzey 

görevlerini büyük ölçüde yerine getirmektedir. 
Akinboboye ve diğ. (2020), ‘‘Sınıf öğretmenlerinde yapılan testin Bloom Taksonomi 

kullanımı ve psikometrik analizi’’ adlı çalışmasında, matematikte öğrencilerin 

değerlendirilmesinde çeşitli araçlar kullanan Nijeryalı ortaokul matematik öğretmenlerinin 

oranını araştırdı. Araştırmada deneysel olmayan anket araştırma türü kullanılmıştır ve 63 

matematik öğretmeninden oluşan bir örnekleme amaçlı örnekleme tekniği ile seçilmiştir. 

Araştırmanın verilerini toplamak için sırasıyla 0.82 ve 0.76 içerik geçerliliği ve güvenirlik 

indeksi olan 27 maddelik uyarlanmış anket kullanılmıştır. Verileri analiz etmek için frekans 

sayımları ve yüzdeler kullanılmıştır. Bulgular, matematik öğretmenlerinin çoğunun 

genellikle yazılı test ve ödev kullandığını ve diğer değerlendirme araçlarını ihmal ettiğini 

gösterdi. Öğretmenlerin birkaç yüzdesi (%16.4) maddelerini kendileri oluşturmamış, başka 

kaynaklara güvenmiştir. Ayrıca, öğretmenlerin yaklaşık %80'inin Uygulama, Analiz, 

Değerlendirme ve Yaratma sırasında Hatırlama ve Anlama' yı kapsayan maddeleri 

değerlendirdiği belirtilmiştir. Öğretmenlerin %54 ile %81'i matematik dersinde test 

araçlarının geçerliliği sürecinde madde zorluğu, madde ayırt etme ve dikkat dağıtıcı 

indeksini değerlendirmede başarısız olmuştur. Son olarak, öğretmenlerin yaklaşık %10' u, 

tanısal değerlendirmeden sonra öğrencilere geri bildirim ve iyileştirme sağlamak için 

başarısız oldu.  

Toosi ve diğ. (2020), ‘‘Lisans Tıp öğrencileri için çalışma kılavuzu ve etkileşimli 

ödevlerden yararlanarak ters Çevrilmiş bir sınıfta Bloom Taksonomisinin seviyelerine 

bakmak’’ adlı çalışmasında, çalışma kılavuzunu kullanmanın ters çevrilmiş bir sınıf 

ortamında ileri hazırlık üzerindeki etkisine ilişkin öğrenci görüşlerini belirlemek ve ters 

çevrilmiş sınıfın yüksek biliş üzerindeki etkisi test edilmek istenmiştir. Tahran Tıp Bilimleri 

Üniversitesi' nde yarı deneysel bir tasarım kullanılarak, bir grup ters çevrilmiş bir sınıfta ve 

bir grupta 3 oturumda bir dersle öğretilmiştir. Öğrencinin görüşleri bir anket kullanılarak 

değerlendirilip ve de ters çevrilmiş sınıfın Bloom' un taksonomisine dayalı olarak daha 

yüksek biliş seviyeleri üzerindeki etkisi iki zaman aralıklarında iki test kullanılarak 

ölçülmüştür. Yetmiş iki öğrenci, çalışma kılavuzunun zamanlarını çalışmaya ayırmalarına 

yardımcı olduğuna inanıyordu. Veriler, ters çevrilmiş sınıfın müdahaleden bir ay ve dört ay 

sonra daha yüksek bilişle sonuçlanabileceği hipotezini desteklememiştir. Kapsamlı 

sorularda, bir uygulamada T = -0.30, df = 197, P = 0.76 ve analitik sorularda T = -0.91, df = 
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197, P = 0.36’ dır. Çalışma kılavuzları, öğrencilerin ters çevrilmiş bir sınıf bağlamında 

önceden belirlenmiş okumalarla etkileşime girmelerini sağlamak için etkili araçlar olabilir. 

Tersine çevrilmiş sınıfın daha yüksek bilişle sonuçlanabileceği hipotezi desteklenmemiştir. 

Nurlailiyah ve diğ. (2019), ‘‘2017 / 2018'de Bloom Taksonomisine ve ulusal sınav 

soru standardına dayalı lise fiziği ulusal sınav sorularının analizi’’ adlı çalışmasında, ulusal 

sınav, okulda öğrenci öğreniminin başarı oranını ölçmek ve Endonezya'daki Eğitim 

kalitesinin haritasını çıkarmak içindir. Ulusal sınavın amaçlarını gerçekleştirmek için 

Endonezya hükümeti tarafından belirlenen standartları temsil edecek bir araca ihtiyaç vardır. 

Bu araştırma, 2017/2018 ulusal sınav sorularının Bloom Taksonomisine ve ulusal sınav 

soruları standardına göre analiz edilmesini amaçlayan nitel bir çalışmadır. Bloom 

Taksonomisindeki işlemsel fiiller ve standarda göre gruplandırma konuları kullanılarak 

2017/2018 örnek ulusal sınav sorularının analiz edilmesiyle veriler toplanmıştır. 

Araştırmaya göre, soruların çoğunun bilişsel alanda uygulama basamağı olduğu, yani 

%35'inin, en az sorunun bilişsel alan oluşturma sentez basamağı olduğu, yani sadece 

%2,5'inin olduğu tespit edilmiştir. Ulusal sınav soruları standardına göre 2017/2018 ulusal 

sınavında en çok konu %22,5 ile “Kuvvet ve Hareket” ve “Elektrik, Mıknatıs ve Modern 

Fizik” dir. Ulusal sınav soruları standardı, bilişsel seviyeleri ve soruda görünen konuları 

yazmada çok geneldir sonucuna ulaşmışlardır. 

Diab ve diğ. (2017), ‘‘Öğrenim materyalinden öğrenme çıktılarının çıkarılmasına 

yönelik benzerlik ölçümleriyle soruların ve öğrenme çıktı ifadelerinin (LOS) Bloom 

Taksonomisine (BT) göre sınıflandırılması’’ adlı çalışmasında, Bloom Taksonomisi (BT), 

öğrenmeyi üç farklı alana bölerek öğrenme çıktısının hedeflerini sınıflandırmak için 

kullanılmıştır; bilişsel alan, etkili alan ve psikomotor alan. Bu çalışmada, soruları ve 

öğrenme çıktı ifadelerini (LOS) Bloom Taksonomisine (BT) göre sınıflandırmak ve 

akademisyenler tarafından sorulan soruların ve öğrenme çıktıların (LOS) yazmak için 

alıntılanan ve de kullanılan Bloom Taksonomisi fiil listelerini doğrulamak için yeni bir 

yaklaşım getirmek istenmiştir BT seviyelerinin daha doğru sınıflandırılmasını elde etmek 

için hem sorularda hem de öğrenme çıktıları olan LOS' ta kullanılan eylem fiilleri arasındaki 

anlamsal ilişkiyi araştırmak için bir deney tasarlanmıştır. Farklı üniversitelerden toplanan 

775 farklı eylem fiili örneği, eylem fiili için doğru ve net bir bilişsel düzeyi ölçmeye olanak 

tanımıştır. Bu çalışmada Önerilen çözüm, eylem fiilini bilişsel alanın kesin bir seviyesine 

sınıflandırmayı başarmıştır. Değerlendirme testlerinin sonuçları, makro kesinlik ortalaması 
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için %97 ve F1 için % 90 vermiştir. Bu nedenle, araştırmanın sonucu, akademisyenlerin LOS 

yazmak için atıfta bulunduğu ve kullandıkları eylem fiillerini analiz etmenin ve 

doğrulamanın ve sorularını Bloom Taksonomisine göre sınıflandırmanın kesin ve daha 

doğru bir sınıflandırma elde etmek için çok önemli olduğunu göstermektedir. 

Tze ve diğ. (2021), ‘‘Kanada, ABD, Çin ve Singapur'daki öğrenciler arasında sosyal 

ve duygusal profillerdeki benzerlikler ve farklılıklar: PISA 2015’’ adlı çalışmasında, Bu 

çalışmanın amaçları üç aşamalıdır; 

 1) Dört faktörlü bir sosyal-duygusal beceri modelinin uluslararası karşılaştırmalar 

için kullanılıp kullanılamayacağını belirlemek;  

2) Kanada, Amerika Birleşik Devletleri, Çin ve Singapur olmak üzere dört farklı 

ülkeden 15 yaşındaki öğrencilerin sosyal-duygusal profillerini belirlemek;  

3) Farklı profilli öğrencilerin okuma, matematik ve iş birliğine dayalı problem çözme 

test puanlarını nasıl tahmin ettiğini değerlendirmek. 

 Çalışma sonucunda dört faktörlü sosyal-duygusal beceri modelinin yapısı, yükleri 

ve eşiklerinde çok gruplu ölçümün değişmediğini göstermiştir. Kanada, Singapur ve 

Amerika Birleşik Devletleri' nde Sosyal, Ayrılmış ve Geri Çekilmiş etiketli üç profil 

belirlenmiştir; Çin' deki öğrencilerde yalnız, takım odaklı ve ayrılmış olarak etiketlenmiş üç 

profil bulunmuştur. Son olarak, her bir ülkedeki her bir profilin okuma, matematik ve CPS 

ile ilişkilendirilme şekli, öğrenmenin kültürel beklentileriyle uyumlu görünmüştür. 
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BÖLÜM III 

3. YÖNTEM 

Çalışmanın bu bölümünde; araştırmanın modeli, evren ve örneklemi, verilerin 

toplama araçları ile verilerin analizinde kullanılacak istatiksel yöntem ve teknikler 

açıklanmıştır. 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Bu çalışmada, 2010-2020 eğitim-öğretim yıllarında ortaöğretime geçiş 

sınavlarındaki (SBS, TEOG ve LGS) fen bilgisi sorularının 2004 eğitim-öğretim yılı fen 

bilgisi öğretim programına, 2013 eğitim-öğretim yılı fen bilgisi öğretim programına ve 

güncel 2018 fen bilgisi dersi öğretim programına uyumuyla birlikte YBT, PISA yeterlik 

seviyeleri ve MEB kazanımlarına göre analizi belirlenmiştir. Bu bakımdan nitel araştırma 

yöntemlerinden olan doküman analizi ile veriler toplanmıştır. 

Doküman analizi; olgu ve olaylar hakkında bilgilerin var olduğu yazılı materyallerin 

analizini kapsayan bir yöntemdir. (Yıldırım & Şimşek, 2005). Araştırma verilerinin önceden 

var olan kategori ya da boyutlara bakılarak özetlenmesi ve yorumlanmasına dayanan 

betimsel analizi kullanılarak incelenmiştir 

Doküman analizi çalışmasında izlenmesi gereken yollar genel bir ifadeyle üç 

aşamada yapılmaktadır (Kıral, 2020).  

1. Analizi gözden geçirme (yüzeysel bir şekilde inceleme),  

2. Okuma yapma (ayrıntılı bir şekilde inceleme)  

3. Verileri yorumlama. 
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3.2. Evren ve Örneklem 

Bu çalışmada seçkisiz olmayan örnekleme yöntemlerinden amaçsal örnekleme 

yöntemi kullanılmıştır. Amaçsal örnekleme, derinlemesine bir araştırma yapılabilmesi için 

çalışmanın amacı doğrultusunda bilgi bakımından zengin durumların seçildiği örneklemdir 

(Büyüköztürk ve diğ., 2012). Bu çalışmanın örneklemini 2010-2020 yılları ortaöğretime 

geçiş sınavlarındaki fen bilgisi soruları ile 2004 yılı fen bilgisi öğretim programı, 2013 yılı 

fen bilgisi öğretim programı ve 2018 yılı fen bilgisi öğretim programında yer alan 6.,7., ve 

8. sınıf fen bilgisi kazanımları oluşturmaktadır. Bu bakımdan sınavda yer alan fen bilgisi 

sorularının Yenilenmiş Bloom Taksonomisi, PISA yeterlik seviyeleri ve MEB 

kazanımlarına göre analizini içermektedir.  

Evrende SBS, TEOG ve LGS sınavlarında 352 soru bulunmaktadır. Bu bağlamda 

evrenin tamamı analiz edilmiştir. Ayrıca 352 soruyu karşılayan 360 kazanımın olduğu tespit 

edilmiştir. Bu kazanımlar da YBT bilgi ve bilişsel süreç boyut ile analiz edilmeye 

çalışılmıştır. Fen bilgisi öğretim programı ve kazanım sayıları aşağıdaki Tablo 13’ te yer 

edinmiştir. 

Tablo 13. Fen b൴lg൴s൴ öğret൴m programı ve kazanım sayıları 

 2004 yılı fen bilgisi 
öğretim programı 

2013 yılı fen bilgisi 
öğretim programı 

2018 yılı fen bilgisi 
öğretim programı 

Kazanım 
Sayısı 

600 Kazanım 330 kazanım 302 kazanım 
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3.3. Ver൴ Toplama Araçları  
Bu çalışmada analiz edilen fen bilgisi soruları (URL- 5, 2020) adresinden alınmıştır. 

Kazanımlar ise (Tolan, 2011), (URL-6, 2020) ve (URL-7, 2020) adreslerinden elde 

edilmiştir. Bu çalışmada birden fazla durum ile analiz yapılmıştır. Bu durum Şekil 9’ da 

gösterilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 9: Ortaöğretime Geçiş Sınavlarındaki Fen Bilgisi Sorularının YBT, PISA Yeterlikleri 

ve MEB Kazanımlarına Göre Karşılaştırıldığı Analiz Şeması 

3.4. Verilerin Analizi 

Bu çalışmada, ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi soruları ve bu soruları 

karşılayan fen bilgisi dersi öğretim programlarındaki kazanımlar araştırmacı ve bir uzman 

ile birlikte tartışılarak YBT bilgi ve bilişsel süreç boyutlarının hangi boyutuna uyuyorsa ve 

de PISA yeterlik seviyelerinden hangi seviyeye uygunsa o bölüme kodlamıştır. Bu aşamadan 

sonra fen bilgisi soruları ve fen bilgisi dersi öğretim programında yer alan kazanımlar 

araştırmacılar tarafından birbirlerinden bağımsız olarak YBT’ nin hangi boyutuna ve PISA 

yeterlik seviyelerinden hangi seviyeye uyuyorsa o bölüme kodlanmıştır. Sonrasında 

araştırmacı ve bir uzman bir araya gelerek kodlamaları karşılaştırmışlardır. Farklı olan 

kodlamalar üzerinde tartışılarak ortak bir sonuca ulaşılmıştır. Araştırmacı ve bir uzmanın 

bağımsız olarak YBT ve PISA yeterlik seviyelerine göre kodlamaların yapıldığı etkinliklerin 

büyük çoğunluğu birbiriyle tutarlılık göstermektedir. Çalışmanın güvenirliğini belirlemek 

için Miles & Huberman (1994) modelinden yararlanılmıştır. Sosyal olguların nedenlerini 

Ortaöğretim Geçiş 
Sınavlarındaki Fen 

Bilgisi Soruları 
YBT 

PISA 
Yeterlikleri 

MEB 
Kazanımları 
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açıklamaya yönelik olan model, Miles & Huberman (1994) tarafından öne sürüldüğü 

bilinmektedir. Bu modele göre yapılan analiz:  

1. Verileri düzenlenmek veya azaltmak,  

2. Verileri sergileyebilmek, 

3.  Sonuçların tasvir edebilmek ve doğrulanmak olarak tasarlanmış üç temel aşamayı 

içermektedir (Baltacı, 2017). 

Güvenilirlik = Görüş Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı) X 100 şeklinde olur. 

Bu formül iç tutarlılığı belirlemektedir. Miles & Huberman (1994)’ e göre uyuşum 

yüzdesinin en az % 80 olması beklenmelidir (Baltacı, 2017). Bu çalışmada Miles ve 

Huberman (1994) uyuşum yüzdesi fen bilgisi sorularının YBT ve PISA seviyelerine göre   

% 84 ve fen bilgisi kazanımlarına göre % 89 olarak hesaplanmıştır. Bu bakımdan çalışmanın 

güvenilir olduğu söylenebilir. Daha sonra kodlanan veriler, tablo halinde düzenlenmiştir. 

Kodlama sürecinden sonra, kodların frekans ve yüzde değerleri hesaplanmış ve tablo ve 

şekillerle düzenlenerek yorumlanmıştır.  

Nitel araştırmalarda geçerlik, araştırmacının araştırdığı konuyu tarafsız gözlem 

yapmasını ifade eder (Yıldırım & Şimşek, 2006). Araştırma konusu için verilerin 

toplanması, kayıt altına alınması ve yorumlanabilmesi, çalışmanın ayrıntılı olarak rapor 

edilmesi ve sonuçlara ulaşma şeklini ayrıntılı olarak ifade etmesi geçerliği artıran önemli 

faktörlerdendir. Bilimsel araştırmanın en önemli ölçütlerinden biri de sonuçların 

inandırıcılığıdır. Nitel bir araştırmada inandırıcılık iç geçerlilik ve dış tutarlık şeklinde 

incelenebilmektedir. İç geçerlik, elde edilen bulguların gerçeklik ile ne derece örtüştüğünü 

belirtir (Merriam & Tisdell, 2015). Bu araştırmada, birden fazla verinin (fen bilgisi soruları 

ve kazanımlar) doküman analiz metodu kullanılarak elde edilmesi ile uzman analizinin 

yapılmasıyla araştırmanın güvenirliği ve inandırıcılığı (iç geçerliği) artırdığı söylenebilir 

(Çepni, 2012). 
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Araştırmada elde edilen verilerin analizine ilişkin örnekler aşağıda yer verilmiştir. 

Tablo 14. 2012 SBS Fen B൴lg൴s൴ Ders൴ 7.soru 

 

YBT Soru PISA MEB Kazanım YBT Kazanım 

Olgusal 
Hatırlama 

Seviye 1a 8.8.2.3. Artçı deprem, öncü 
deprem, şiddet, büyüklük, 
fay kırılması, fay hattı ve 
deprem bölgesi kavramlarını 
tanımlar. 

Olgusal 
Hatırlama 

 

Yukarıda yer alan soruda ve Tablo 14’ te verilen bilgilere göre öğrencinin 

kavramların tanımını hatırlayıp tanımaları ve bu tanımları eşleştirmesi istendiğinden olgusal 

bilgi boyutun hatırlama basamağındandır. PISA seviyesinde ise 1a seviyesine denk gelir. Bu 

seviyede olan öğrenci bir tanımı kolayca hatırlayıp ifade eder ve uygun bir şekilde 

eşleştirebilir. 2012 SBS sınavında fen bilgisi alanında sorulmuş olan 7. soruyu karşılayan 

MEB kazanımı 8.8.2.3. kazanımdır. Bu kazanımın YBT boyut ve basamağı olgusal-

hatırlama şeklindedir. 
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Tablo 15. 2018 LGS Fen B൴lg൴s൴ Ders൴ 10.soru 
 

 

YBT Soru PISA MEB Kazanım YBT 
Kazanım 

Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.4.2.2. Sesin bir enerji türü 
olduğunu ve ses enerjisinin başka 
bir enerjiye dönüşebileceğini 
kavrar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Yukarıda yer alan soruda ve Tablo 15’ te verilen bilgilere göre örnek bir durum 

verilip bu durumu yorumlayıp açıklanması istediğinden YBT bakımından kavramsal boyut 

anlama basamağındadır.  PISA bakımından 2. seviyededir. 2018 LGS sınavında fen bilimleri 

alanında sorulmuş olan 10. soruyu karşılayan MEB kazanımı 8.4.2.2. kazanımdır. Bu 

kazanımın YBT boyut ve basamağı kavramsal-anlama şeklindedir. 
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Tablo 16. 2013 SBS Fen B൴lg൴s൴ Ders൴ 4. Soru 

  

YBT Soru PISA MEB Kazanım YBT 
Kazanım 

Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.2.1.8. Bir cisme etki eden 
kaldırma kuvvetinin 
büyüklüğünün, cismin 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 
ile ilişkisini araştırır 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

Yukarıda yer alan soruda ve Tablo 16’ da verilen bilgilere göre bir cismin iki farlı 

durum ile ilişkisi ortaya konmak istendiğinden YBT bakımından kavramsal boyutun 

çözümleme basamağındadır. PISA bakımından ise 4. seviyededir. 2013 SBS sınavında fen 

bilgisi alanında sorulmuş olan 4. soruyu karşılayan MEB kazanımı 8.2.1.8. kazanımdır. Bu 

kazanımın YBT boyut ve basamağı kavramsal-çözümleme şeklindedir. 
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Tablo 17. 2016-2017 2. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Ders൴ 19. Soru 

 

YBT Soru PISA MEB Kazanım YBT 
Kazanım 

İşlemsel  
Uygulama 

Seviye 3 8.6.3.2.Maddelerin hâl 
değişim ısılarını 

hesaplayarak sonucu 
yorumlar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Yukarıda yer alan soruda ve Tablo 17’ de verilen bilgilere göre işlem yapılması 

gereken bir soru ve deneye dayalı olduğundan dolayı işlemsel boyutun uygulama 

basamağına denk gelir. PISA bakımından 3. seviyededir. 2016-2017 2. Dönem TEOG 

sınavında fen bilgisi alanında sorulmuş olan 9. soruyu karşılayan MEB kazanımı 8.6.3.2. 

kazanımdır. Bu kazanımın YBT boyut ve basamağı kavramsal-anlama şeklindedir. 
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Tablo 18. MEB kazanımının YBT Anal൴z൴ 

MEB Kazanımı Yenilenmiş Bloom 
Taksonomisi 

8.7.2.3. Topraklama olayının ne 

olduğunu keşfeder ve günlük yaşam 

ve teknoloj൴dek൴ uygulamalarını 

d൴kkate alarak can ve mal güvenl൴ğ൴ 

açısından önem൴n൴ tartışır.  

Kavramsal 

Değerlend൴rme 

 

 

Tablo 18’ e göre MEB Kazanımı Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre analiz 

edilmiş ve bilgi boyutu bakımından kavramsal boyutta olduğu, bilişsel süreç boyutu 

bakımından ise değerlendirme basamağında olduğuna karar kılınmıştır. Kavramlar arası 

ilişkiden yola çıkarak var olan durumdan yorum yaparak kavramsal boyutta olduğu 

sonucuna ulaşılır ve var olan durumun gerekçeleri dikkate alınıp önemi sorgulanmaya 

çalışıldığı için kazanım değerlendirme basamağında yer edinir. 

Tablo 19. MEB kazanımının YBT Anal൴z൴ 
 

MEB Kazanımı Yenilenmiş Bloom 

Taksonomisi 

 8.5.3.1. Kaynakların tasarruflu 

kullanımına yönelik proje tasarlar. 

Üstbilişsel  

Yaratma 

 

Tablo 19’ a göre MEB Kazanımı Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre analiz 

edilmiş ve bilgi boyutu bakımından üstbilişsel boyutta olduğu, bilişsel süreç boyutu 

bakımından ise yaratma basamağında olduğuna karar kılınmıştır. Bireyin kendi bilgisi 

hakkında farkındalığa sahip olması ile kazanımın üstbilişsel boyutta olduğu sonucuna 

ulaşılır. Farkında olduğu soruna yönelik bilgilerini kullanılıp ürüne dönüştürüldüğü için 

kazanım yaratma basamağındadır. 
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Tablo 20. 2018-2019 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ 
൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.6.1.1. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
üret൴c൴, tüket൴c൴, 

ayrıştırıcılara örnekler ver൴r.  

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.1.1. Nükleot൴d, gen, 
DNA ve kromozom 

kavramlarını açıklayarak bu 
kavramlar arasında ൴l൴şk൴ 

kurar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 20’ de görüldüğü gibi buğularda edilen karşılaştırma kesitine değinilmiştir. 

Fen bilgisi soruları MEB kazanımlarına göre analiz edilmiş. Akabinde soruları karşılayan 

kazanımlar tabloya yerleştirilmiş hem soru hem de kazanım YBT bilgi boyutu ve bilişsel 

süreç basamaklarına göre analiz edilmiştir. Daha sonra fen bilimleri PISA yeterlik 

seviyelerinden hangi basamağa denk geldiğine değinilmiştir. 
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BÖLÜM IV 

3. BULGULAR 

Bu bölümde, son on yılın ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının MEB 

kazanımlarına, PISA yeterlik seviyelerine ve Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre 

incelenmesi amacıyla veriler analiz edilerek tablolar ve şekiller biçiminde sunulup 

açıklamalara yer verilmiştir. 

3.1. 2010-2013 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yıllarında Uygulanan Sev൴ye Bel൴rleme Sınavı (SBS) 
Fen B൴lg൴s൴ sorularının, MEB Kazanımlarına YBT ve PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre 

Anal൴z bulguları 

Tablo 21. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 6. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru Kavramsal 
Uygulama 

Sev൴ye 3 6.2.1.3. Sürat b൴r൴mler൴n൴ ൴fade 
eder ve kullanır. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.2.3.8. Durgun b൴r c൴sm൴n 
dengelenm൴ş kuvvetler 

etk൴s൴nde olduğu sonucuna 
varır. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.4.1.3 Metaller൴n ൴letken, 
plâst൴kler൴n ൴se yalıtkan 

olduğunu fark eder. 

Olgusal 
Anlama 

4. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 6.7.2.1. Işığın düz, çukur ve 
tümsek aynalarda nasıl 
yansıdığını keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.7.3.2. Ses൴n b൴r engel ൴le 
karşılaştığında yansıdığını 

deney ൴le keşfeder. 

İşlemsel 
Uygulama 
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6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.8.3.5. Toprakları erozyondan 
korumak ൴ç൴n b൴reysel ve ൴ş 

b൴rl൴ğ൴ne dayalı çözüm öner൴ler൴ 
sunar. 

Kavramsal 
Yaratma 

7. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 6.3.2.7. Her molekülde bel൴rl൴ 
sayıda atom bulunduğu 

çıkarımını yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

8. Soru Olgusal 
Anlama 

Seviye 2 6.3.2.5. Basit model veya 
resimler üzerinde molekülleri 

gösterir.  

Olgusal 
Anlama 

9. Soru Kavramsal           
Anlama 

 

Sev൴ye 2 6.3.4.2. Sıvıların çok fazla 
sıkıştırılamayışlarından, 

moleküller൴n൴n b൴rb൴r൴ ൴le temas 
hal൴nde olduğu sonucunu 

çıkarır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

10. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 6.3.4.2. Sıvıların çok fazla 
sıkıştırılamayışlarından, 

moleküller൴n൴n b൴rb൴r൴ ൴le temas 
hal൴nde olduğu sonucunu 

çıkarır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

11. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.6.3.5 B൴nalarda yalıtımın 
enerj൴ tüket൴m൴ ൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

12. Soru Olgusal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.1.6.1. B൴tk൴ler൴n hayat 
döngüsünün olduğunu 

örneklerle göster൴r. 

Olgusal 
Anlama 

13. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Seviye 2 6.1.3.1. Çocukluktan ergenliğe 
geçişte meydana gelen 

bedensel ve ruhsal değişimleri 
sıralar. 

Olgusal 
Hatırlama 

14. Soru Olgusal 
Anlama 

Sev൴ye 2 6.1.4.4. Gel൴ş൴m dönemler൴nde 
başkalaşım geç൴ren hayvanlara 

örnek ver൴r. 

Olgusal 
Anlama 

15. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 6.5.2.9. Kalp ve damar 
sağlığını korumak amacıyla 
öner൴ler sunarak, bu konuda 

d൴kkatl൴ davranır. 

Üstb൴l൴şsel 
Yaratma 
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16. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 6.5.3.5. Solunum s൴stem൴n൴n 
sağlığını korumak ൴ç൴n prat൴k 

öner൴ler sunar.   

Kavramsal 
Yaratma 

 

Tablo 21’ de görüldüğü gibi 2010 yılı 6. sınıf SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA 

yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 16 tane soru 

sorulmuştur. Fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2010 eğitim-

öğretim yılı 6. sınıf SBS fen bilgisi soruları EK: 1’ de yer almaktadır.  

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 21’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 22 ve Şekil 10’ da 

gösterilmiştir. 
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Tablo 22. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 6. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
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m
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Ç
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İL
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O

R
U

LA
R
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Olgusal  3     3 3 19 

Kavramsal  10 1    11 11 69 

İşlemsel   2    2 2 12 

Üstbilişsel          

Total  13 3     16 100 

Frekans  13 3    16   

% Yüzde  81 19    100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 5     6 6 38 

Kavramsal  3  3  2 8 8 50 

.İşlemsel   1    1 1 6 

Üstbilişsel      1 1 1 6 

Total 1 8 1 3  3   100 

Frekans 1 8 1 3  3 16   

% Yüzde 6 50 6 19  19 100   

 

Tablo 22’ de görüldüğü gibi 2010 eğitim-öğretim yılı 6. sınıf SBS fen bilgisi soruları 

ve fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre analizi 

yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Akabinde soruların % 19’ u olgusal 

boyutta, % 69’ u kavramsal boyutta, % 12’ si ise işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutta 

herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, soruların 
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anlama ve uygulama basamağında olduğu sonucuna varılır. Soruların % 81’ inin anlama 

basamağında, % 19’ unun ise uygulama basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel 

basamaklardan olan hatırlama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma basamaklarından 

sorular bulunmadığı gözlenmektedir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımlarda % 38 kazanım olgusal boyutta, % 50 kazanım kavramsal 

boyutta, % 6 kazanım işlemsel boyutta ve % 6 kazanımın da üstbilişsel boyutunda olduğu 

sonucuna varılır. YBT bilişsel basamakta ise % 6 kazanım   hatırlama, %50 kazanım anlama, 

% 6 kazanım uygulama, % 19 kazanım çözümleme ve % 19 kazanımın yaratma basamağında 

olduğu tespit edilmiştir.  Sınavda sorulan sorulardan değerlendirme basamağına ait herhangi 

bir kazanımın yer almadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

 

Şek൴l 10. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 6. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 10’ da görüldüğü üzere 2010 yılında uygulanan 6. sınıf SBS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 2 ve seviye 3 düzeyindedir. 

Soruların % 81.3’ ü (13 soru) seviye 2, % 18.8’ i (3 soru) seviye 3 düzeyinde olduğu tespit 

edilmiştir. Seviye 1a, seviye 1b, seviye 4, seviye 5 ve seviye 6 düzeylerinden herhangi bir 

soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 23.  2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT 
Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.5.2.5. Gökyüzünün renkl൴ 
görünmes൴n൴ ışığın atmosferde 
soğurulması ve saçılması ൴le 

açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.5.4.4. Ormanlık alanlara 
bırakılan cam atıkların güneşl൴ 

havalarda yangın r൴sk൴ 
oluşturab൴leceğ൴n൴ fark eder 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 7.2.2.11. Yayın esnekl൴k 
potans൴yel enerj൴s൴n൴n yayın 

sıkışma (veya ger൴lme) m൴ktarı 
ve yayın esnekl൴k özell൴ğ൴ne 

bağlı olduğunu keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama  

4. Soru İşlemsel 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 7.2.2.6. K൴net൴k enerj൴n൴n sürat 
ve kütle ൴le olan ൴l൴şk൴s൴n൴ 

keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

5. soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.7.3.4. Teleskopların uzay 
gözlem൴ yapmadak൴ önem൴n൴ 

fark eder. 
7.7.1.5. Gözlem yaparken, 

yıldızlarla gezegenler൴ 
b൴rb൴r൴nden ayırt eder. 

Olgusal 
Anlama 

 
Olgusal 

Çözümleme 

6. Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.3.1.9. Elektroskopun ne ൴şe 
yaradığını, tasarladığı b൴r araç 

üzer൴nde göster൴r. 

Kavramsal 
Hatırlama 
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7. Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.3.3.5. Ser൴ bağlı devre 
elemanlarının heps൴n൴n 
üzer൴nden aynı akımın 

geçt൴ğ൴n൴ fark eder.  
7.3.3.6. Paralel bağlı devre 

elemanlarının üzer൴nden geçen 
akımların toplamının, ana 
koldan geçen akıma eş൴t 

olduğunu fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

 
Kavramsal 

Anlama 

8. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Seviye 1a 7.4.1.5.İlk 20 elementin ve 
yaygın elementlerin sembolleri 
verildiğinde isimlerini, isimleri 

verildiğinde sembollerini belirtir. 

Kavramsal 
Anlama 

9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 2 7.4.2.5. Nötr atomlarda, proton 
ve elektron sayıları arasında 

൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

10.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.4.3.3. B൴r atomun, katman-
elektron d൴z൴l൴m൴nden çıkarak 
kaç elektron vereceğ൴n൴ veya 

alacağını tahm൴n eder. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.4.1.2. Model ve şek൴ller൴ 
kullanarak farklı elementler൴n 
atomlarının farklı olduğunu 

sezer. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.3.2.2. Elektr൴k enerj൴s൴ 
kaynaklarının, devreye elektr൴k 

akımı sağladığını ൴fade eder. 

Olgusal 
Anlama 

13.Soru Kavramsal  
Anlama 

Seviye 2 7.1.4.1.Çevremizdeki uyarıları 
algılamamızda duyu organlarının 

rolünü fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

14.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 MEB kazanımlarına a൴t 
herhang൴ b൴r kazanım 

bulunmamaktadır. 

MEB 
kazanımlarına 
a൴t herhang൴ b൴r 

kazanım 
bulunmamakta

dır. 

15.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.1.2.4. Bazı böbrek 
rahatsızlıklarının tedav൴s൴nde 

kullanılan teknoloj൴k 
gel൴şmelere örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 
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16.Soru İşlemsel  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.1.1.4. Enz൴m൴n k൴myasal 
s൴nd൴r൴mdek൴ ൴şlev൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

17.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 7.6.1.6. Ülkem൴zde ve dünyada 
nesl൴ tükenme tehl൴kes൴yle 
karşı karşıya olan b൴tk൴ ve 
hayvanlara örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.6.1.9. Ülkem൴zdek൴ ve 
dünyadak൴ çevre sorunlarından 
b൴r tanes൴ hakkında b൴lg൴ toplar, 

sunar ve sonuçlarını tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

 

Tablo 23’ te görüldüğü gibi 2010 yılı 7. sınıf SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA 

yeterlik seviyeleri ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 18 tane 

soru sorulmuştur. Fen bilgisi sorularından 14. sorunun 7. sınıf MEB kazanımlarına ait herhangi 

bir kazanımı karşılamadığı, diğer soruların ise kazanımları karşıladığı, 5 ve 7. sorunun ise 2 

kazanımı karşıladığı tespit edilmiştir. 2010 eğitim-öğretim yılı 7. sınıf SBS fen bilgisi 

soruları EK: 2’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 23’ ün YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 24 ve Şekil 11’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 24. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
ır

la
m

a 

A
nl

am
a 

U
yg

ul
am

a 

Ç
öz

üm
le

m
e 

D
eğ

er
le

nd
ir

m
e 

Y
ar

at
m

a 

To
ta

l 

Fr
ek

an
s 

%
Y

üz
de

 

FE
N

 B
İL

G
İS

İ S
O

R
U

LA
R

I 

Olgusal 1      1 1 6 

Kavramsal  11     11 11 60 

İşlemsel  3 2 1   6 6 34 

Üstbilişsel          

Total 1 14 2 1    18 100 

Frekans 1 14 2 1   18   

% Yüzde 6 78 10 6   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  3  1   4 4 21 

Kavramsal 1 11  2 1  15 15 79 

.İşlemsel          

Üstbilişsel          

Total 1 14  3 1   19 100 

Frekans 1 14  3 1  19   

% Yüzde 5 74  16 5  100   

 

Tablo 24’ te görüldüğü gibi 2010 eğitim-öğretim yılı 7. sınıf SBS fen bilgisi soruları 

ve fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre analizi 

yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi sorularının % 6’ sı olgusal 

boyutta, % 60’ ı kavramsal boyutta ve % 34’ü işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutta 

herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, soruların 
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hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamağında olduğu sonucuna varılır. Soruların 

% 6’ sı hatırlama, % 78’ i anlama basamağında, % 10’ u uygulama basamağında ve % 6’sı 

çözümleme basamağındadır. YBT bilişsel basamağı olan değerlendirme basamağı ve 

yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit edilmiştir 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların olgusal ve kavramsal bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. 

Fen bilgisi sorularının % 21’ i olgusal boyutta, %79’ u ise kavramsal boyuttadır. YBT 

işlemsel boyut ve üstbilişsel boyutta herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, kazanımların %5’ i 

hatırlama basamağında, % 74’ ü anlama basamağında, % 16’ sı çözümleme basamağında ve 

% 6’ sı ise değerlendirme basamağındadır YBT bilişsel basamaklardan olan uygulama ve 

yaratma basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 11. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 11’ de görüldüğü üzere 2010 yılında uygulanan 7. sınıf SBS fen bilgisi soruları, 

PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, seviye 2, seviye 3 ve seviye 4 düzeyindedir. 

Soruların % 5.6’ sı (1 soru) seviye 1a, % 83.2’ ü (15 soru) seviye 2, % 5.6’ sı (1 soru) seviye 

3, % 5.6’ sı (1 soru) seviye 4 düzeyinde olduğu tespit edilmiştir. Seviye 1b, seviye 5, seviye 

6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 25. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.8.1.2. Dünya’mızın 
oluşumuyla ൴lg൴l൴ olarak en 
çok kabul gören görüşün, 

“Büyük Patlama” olduğunu 
bel൴rt൴r. 

Olgusal 
Hatırlama 

2.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.8.2.5. Türk൴ye’n൴n deprem 
bölgeler൴yle fay hatları 
arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

3.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.10.B൴r c൴sm൴n 
yoğunluğu ൴le daldırıldığı 

sıvının yoğunluğunu 
karşılaştırarak yüzme ve 
batma olayları ൴ç൴n b൴r 

genelleme yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

4.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.2.2.Basınç, kuvvet ve 
yüzey alanı arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

örneklerle açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

5.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

 

Sev൴ye 4 8.4.3.1. B൴r müz൴k alet൴nden 
çıkan sesler൴n yüksekl൴ğ൴n൴ ve 

ş൴ddet൴n൴ nasıl 
değ൴şt൴reb൴leceğ൴n൴ keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

 

6.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.4.5.2. Ses൴n farklı 
ortamlardak൴ hızlarını 

karşılaştırır. 

Olgusal 
Çözümleme 

7.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.7.1.1. Üzer൴nden akım 
gecen b൴r bob൴n൴n, b൴r çubuk 
mıknatıs g൴b൴ davrandığını 

fark eder.  
 

8.7.1.2. B൴r elektromıknatıs 
yaparak kutuplarını akımın 

geç൴ş yönünden faydalanarak 
bulur. 

Kavramsal 
Anlama 

 
 
 

Kavramsal 
Anlama 
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8.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Seviye 3 8.7. 3.5. Kullanılan elektrik 
enerjisi miktarının “watt x 

saniye ve kilowatt x saat” olarak 
adlandırıldığını ifade eder. 

Olgusal 
Anlama 

9.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3.2.3. Metal atomları ൴le 
ametal atomları arasında 

൴yon൴k bağ oluşacağını tahm൴n 
eder. 

Kavramsal 
Anlama 

10.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.2.2. Anyonların ve 
katyonların per൴yod൴k 

s൴stemdek൴ grup numaraları 
൴le yükler൴ arasında ൴l൴şk൴ 

kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

11.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.4.3. pH’ın, b൴r çözelt൴n൴n 
ne kadar as൴d൴k veya ne kadar 
baz൴k olduğunun b൴r ölçüsü 

olduğunu anlar ve as൴tl൴k 
bazlık ൴le pH skalası arasında 

൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

12.Soru Kavramsal 
Hatırlama 

 

Sev൴ye 1b 8.3.4.10. Endüstr൴de atık 
madde olarak havaya 
bırakılan SO2 ve NO2 

gazlarının as൴t yağmurları 
oluşturduğunu ve bunların 

çevreye zarar verd൴ğ൴n൴ fark 
eder. 

Kavramsal 
Anlama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Seviye 3 8.5.2.4. Farklı maddelerin öz 
ısılarının farklı olduğunu (öz 
ısının ayırt edici bir özellik 

olduğunu) belirtir. 2.5. Suyun öz 
ısısını joule/g C ve kalori/g C 

cinsinden belirtir.  

Kavramsal 
Anlama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.5.5.2. Kütles൴ bell൴ suyun, 
kaynama sıcaklığında 

tamamen buhara dönüşmes൴ 
൴ç൴n gerekl൴ ısı m൴ktarını 

hesaplar. 

İşlemsel 
Uygulama 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.1. Kalıtsal b൴lg൴n൴n 
genler tarafından taşındığını 

fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 
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16.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.2.8. Akraba evl൴l൴ğ൴n൴n 
olumsuz sonuçlarını araştırır 

ve tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

17.Soru Kavramsal  
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.4. Fotosentezde ışığın 
gerekl൴l൴ğ൴n൴ deney yaparak 

gözlemler. 

İşlemsel 
Anlama 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.9. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
tüket൴c൴ler൴n enerj൴ ൴ht൴yacını 

üret൴c൴lerden karşıladığını 
açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

19.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.14. Günlük yaşamdan 
oks൴jens൴z solunum ൴le ൴lg൴l൴ 

örnekler ver൴r. 

Olgusal 
Anlama 

20.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.6.2.2. Yen൴leneb൴l൴r ve 
yen൴lenemez enerj൴ 

kaynaklarının kullanımına 
൴l൴şk൴n araştırma yapar ve 

sunar. 

İşlemsel 
Uygulama 

 

 Tablo 25’ te görüldüğü gibi 2010 yılında uygulanan 8. sınıf SBS sınavında sorulan 

fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterli seviyeleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. SBS fen bilgisi alanında 16 tane soru sorulmuştur. Soruların kazanımları 

karşıladığı 7. sorunun ise 2 kazanımı karşıladığı tespit edilmiştir. 2010 eğitim-öğretim yılı 

8. sınıf SBS fen bilgisi soruları EK: 3’ te yer almaktadır.  

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 25’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 26 ve Şekil 12’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 26. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
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m

a 
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a 
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a 

Ç
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FE
N
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İL

G
İS
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O

R
U
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R

I 

Olgusal          

Kavramsal 1 8  1   10 10 50 

İşlemsel  1 9    10 10 50 

Üstbilişsel          

Total 1 9 9 1    20 100 

Frekans 1 9 9 1   20   

% Yüzde 5 45 45 5   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 2  1   4 4 19 

Kavramsal  9  4 1  14 14 67 

.İşlemsel  1 2    3 3 14 

Üstbilişsel          

Total 1 12 2 5 1   21 100 

Frekans 1 12 2 5 1  21   

% Yüzde 5 56 10 24 5  100   

 

Tablo 26’ da görüldüğü gibi 2010 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf SBS fen bilgisi soruları 

ve fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre analizi 

yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizine göre soruların % 50’ si 

kavramsal boyutta, % 50’ si de işlemsel boyuttadır. YBT olgusal ve üstbilişsel boyutlarında 

herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, soruların 

hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamağında olduğu sonucuna varılır. Soruların 



87 
 
 

%5’ i hatırlama, % 45’ i anlama basamağında, % 45’ i (9 soru) uygulama basamağında, % 

5’ inin ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel basamakları olan 

değerlendirme basamağı ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit edilmiştir 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların % 19’ u olgusal boyutta, % 67’ si kavramsal boyutta ve % 14’ ü 

işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, kazanımların % 5’ i 

hatırlama basamağında, % 56’ sı anlama basamağında, % 10’ u uygulama basamağında, 

%24’ ü çözümleme basamağında, % 5’ inin de değerlendirme basamağında olduğu tespit 

edilmiştir. YBT yaratma basamağında da soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı 

sonucuna varılmıştır. 

 

 
Şek൴l 12. 2010 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8 Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Sev൴yes൴ / 
Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 12’ de görüldüğü üzere 2010 yılında uygulanan 8. sınıf SBS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1b, seviye 2, seviye 3 ve seviye 

4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 45.0’ i (9 soru) seviye-2% 45.0’ i 

(9 soru) seviye 3, % 5.0’ i (1 soru) seviye 4 düzeyinde olduğu tespit edilmiştir. Seviye 1a, 

seviye 5, seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 27. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 7.3.2.10. B൴r devre 
elemanının uçları arasındak൴ 
ger൴l൴m ൴le üzer൴nden geçen 

akım arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 
deneyerek keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

2.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.3.1.7.Yüklü b൴r c൴sm൴n 
başka b൴r c൴sme 

dokundurulunca onu aynı tür 
yükle yükleyeb൴leceğ൴n൴ ve bu 
c൴s൴mler൴n daha sonra b൴rb൴r൴n൴ 

൴teb൴leceğ൴n൴ deneyerek 
keşfeder. 

Kavramsal 
Uygulama 

3.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.2.2.11. Yayın esnekl൴k 
potans൴yel enerj൴s൴n൴n yayın 

sıkışma (veya ger൴lme) 
m൴ktarı ve yayın esnekl൴k 
özell൴ğ൴ne bağlı olduğunu 

keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.2.4.2.Sürtünme kuvvet൴n൴n, 
k൴net൴k enerj൴de b൴r azalmaya 

sebep olacağını fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.5.2.3. C൴s൴mler൴n s൴yah, 
beyaz veya renkl൴ 

görünmeler൴n൴, ışığın 
yansıması ve soğurulmasıyla 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

6.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.5.4.4. Ormanlık alanlara 
bırakılan cam atıkların 

güneşl൴ havalarda yangın r൴sk൴ 
oluşturab൴leceğ൴n൴ fark eder. 

 
 
 

Kavramsal 
Anlama 
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7.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.7.1.3. B൴l൴nen 
takımyıldızlara örnekler ver൴r. 

Olgusal 
Anlama 

8.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 7.4.4.5. Elektron ortaklaşma 
yoluyla oluşan H2, O2, N2 

moleküllerinin modelini çizer. 

Olgusal 
Uygulama 

9.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 7.4.3.4.Atomların elektron 
verd൴ğ൴nde poz൴t൴f (+), 

elektron aldığında ൴se negat൴f 
(-) yük ൴le yüklend൴ğ൴ 

çıkarımını yapar. 

Olgusal 
Çözümleme 

10.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.4.3.2. Elektron almaya veya 
vermeye yatkın atomları 

bel൴rler. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 7.4.5.4. Moleküllerde; her 
element൴n atom sayısının, 

örgü yapılarda; elementler൴n 
atom sayılarının oranını 

bel൴rler. 

Olgusal 
Uygulama 

12.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.4.6.8. Çözelt൴ler൴n nasıl 
seyrelt൴leceğ൴n൴ ve/veya 
der൴şt൴r൴leceğ൴n൴ deneyle 

göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 7.1.4.3. Duyu organlarının 
hangi tür uyarıları aldığını ve 

bunlara nasıl cevap 
verildiğini açıklar.   

Kavramsal 
Anlama 

14.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.1.4.3. Duyu organlarının 
hang൴ tür uyarıları aldığını ve 

bunlara nasıl cevap 
ver൴ld൴ğ൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.1.1.4. Enz൴m൴n k൴myasal 
s൴nd൴r൴mdek൴ ൴şlev൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 MEB kazanımlarına a൴t 
herhang൴ b൴r kazanım 

bulunmamaktadır. 
 

 

MEB 
kazanımlarına 
a൴t herhang൴ b൴r 

kazanım 
bulunmamakta

dır. 
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17.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.6.1.1. Tür, hab൴tat, 
popülasyon ve ekos൴stem 
kavramlarını örneklerle 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 7.6.1.2. B൴r ekos൴stemdek൴ 
canlı organ൴zmaların 
b൴rb൴rler൴yle ve cansız 

faktörlerle ൴l൴şk൴ler൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

Tablo 27 analiz edildiğinde 2011 yılı 7. sınıf SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA 

yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. SBS fen bilgisi alanında 18 tane 

soru sorulmuştur. Fen bilgisi sorularından 16. sorunun 7. sınıf MEB kazanımlarından 

herhangi bir kazanımı karşılamadığı, diğer soruların ise kazanımları karşıladığı tespit 

edilmiştir. 2011 eğitim-öğretim yılı 7. sınıf SBS fen bilgisi soruları EK: 4’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 27’ nin YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 28 ve Şekil 13’ te 

gösterilmiştir. 
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Tablo 28. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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İL
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O
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U
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R
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Olgusal          

Kavramsal  14     14 14 78 

İşlemsel   4    4 4 22 

Üstbilişsel          

Total  14 4     18 100 

Frekans  14 4    18   

% Yüzde  78 22    100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  1 2 1   4 4 24 

Kavramsal  9 1 2   12 12 70 

.İşlemsel   1    1 1 6 

Üstbilişsel          

Total  10 4 3   17 17 100 

Frekans  10 4 3   17   

% Yüzde  59 24 17   100   

 

Tablo 28’ de görüldüğü soruların gibi 2011 eğitim-öğretim yılı 7. sınıf SBS fen 

bilgisi soruları ve fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre 

analizi yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde kavramsal ve 

işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 78’ i kavramsal, % 22’ si ise 

işlemsel boyuttadır. YBT olgusal ve üstbilişsel boyutlarında herhangi bir soru 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, soruların anlama ve 
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uygulama basamağında olduğu sonucuna varılır. Soruların % 78’ i anlama, % 22’ si ise 

uygulama basamağındadır. YBT bilişsel basamakları olan hatırlama, çözümleme, 

değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna 

ulaşılır. Kazanımların % 24’ ü olgusal boyutta, % 70.’ i kavramsal boyutta, % 6’sı ise 

işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, kazanımların % 59’ u 

anlama basamağında, % 24’ ü uygulama basamağında ve %17’ si çözümleme 

basamağındadır YBT hatırlama, değerlendirme ve yaratma basamağında soruları karşılayan 

kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
Şek൴l 13. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 7. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 13’ te görüldüğü üzere 2011 yılında uygulanan 7. sınıf SBS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 2, seviye 3 düzeyindedir. 

Soruların % 77.8’ i (14 soru) seviye 2 ve % 22.2’ si (4 soru) seviye 3 düzeyindedir. Seviye 

1a, seviye 1b, seviye 4, seviye 5, seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 29. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan 
MEB Kazanımı 

Kazanımların YBT 
Düzey൴  

1. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.2.2.1.B൴r൴m yüzeye 
etk൴ eden d൴k kuvvet൴, 

basınç olarak ൴fade 
eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.2.1.5. Kaldırma 
kuvvet൴n൴n, c൴sme aşağı 

yönde etk൴ eden 
kuvvet൴n etk൴s൴n൴ 

azalttığı sonucuna 
varır. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.7.1.3. Üzer൴nden 
akım gecen bob൴n൴n 
merkez൴nde oluşan 
manyet൴k etk൴n൴n, 

bob൴nden geçen akım 
ve bob൴n൴n sarım sayısı 

൴le değ൴şt൴ğ൴n൴ 
deneyerek keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

4. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.7.3.1. Elektr൴k 
enerj൴s൴ ൴le çalışan 

araçların b൴r൴m 
zamanda kullandıkları 

elektr൴k enerj൴s൴ 
m൴ktarının farklı 

olab൴leceğ൴n൴ fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.7.1.4. Elektr൴k 
akımının manyet൴k 
etk൴s൴n൴n, günlük 

hayatta kullanıldığı 
yerler൴ araştırır ve 

sunar. 
 

Kavramsal 
Anlama 
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6. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.4.2.3. Ses 
yüksekl൴ğ൴n൴, sesler൴ 

൴nce veya kalın 
൴ş൴tmem൴ze neden olan 
ses özell൴ğ൴ olarak ൴fade 

eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

7. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.4.2.2. Ses ş൴ddet൴n൴, 
sesler൴ ş൴ddetl൴ veya 

zayıf ൴ş൴tmem൴ze neden 
olan ses özell൴ğ൴ olarak 

൴fade eder. 

Kavramsal 
Anlama 

 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Seviye 2 8.8.2.2. Okyanusların 
ve dağların oluşumunu 

levha hareketleriyle 
açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

9. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.1.3. Metal, ametal 
ve yarı metal 
özell൴kler൴n൴ 
karşılaştırır.  

Olgusal 
Çözümleme 

10. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.3.3. K൴myasal b൴r 
tepk൴men൴n 

gerçekleşt൴ğ൴n൴ deneyle 
göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

11. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.5.1. Sert su, 
yumuşak su 

kavramlarını anlar ve 
sertl൴ğ൴n neden 

൴stenmeyen b൴r özell൴k 
olduğunu açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

12. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3.4.7. As൴tler ൴le 
bazların etk൴leş൴m൴n൴ 
deney ൴le göster൴r, bu 

etk൴leş൴m൴ “nötralleşme 
tepk൴mes൴” olarak 

adlandırır, nötralleşme 
sonucu neler 

oluştuğunu bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

13. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Seviye 2 8.5.1.5. Isı aktarım 
yönü ile sıcaklık 

arasında ilişki kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 
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14. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.5.6.2. Isınan-soğuyan 
maddeler൴n, sıcaklık-

zaman graf൴kler൴n൴ 
yorumlar; hal 
değ൴ş൴mler൴ ൴le 
൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

15. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.1.2.6. Tek karakter൴n 
kalıtımı ൴le ൴lg൴l൴ 
problemler çözer. 

Olgusal 
Uygulama 

16. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.1.3.1. Üreme 
hücreler൴n൴n mayoz ൴le 

oluştuğu çıkarımını 
yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

17. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.1.4.6. Genet൴k 
mühend൴sl൴ğ൴n൴n 

günümüzdek൴ 
uygulamaları ൴le ൴lg൴l൴ 

b൴lg൴ler൴ özetler ve 
tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

18. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.1.4.5. Mutasyon ve 
mod൴f൴kasyonu 
tanımlayarak 

aralarındak൴ farkı 
örneklerle açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

19. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.3.4.11. Suları, havayı 
ve toprağı k൴rleten 
k൴myasallara karşı 
duyarlılık ed൴n൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

20. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.6.1.17. Bes൴n 
z൴nc൴r൴ndek൴ enerj൴ 

akışına paralel olarak 
madde döngüler൴n൴ 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 29’ da görüldüğü gibi 2011 yılı 8. sınıf SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA 

yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 20 tane soru 

sorulmuştur. SBS fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2011 

eğitim-öğretim yılı 8. sınıf SBS fen bilgisi soruları EK: 5’ te yer almaktadır. 
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Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 29’ un YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 30 ve Şekil 14’ te 

gösterilmiştir. 

Tablo 30. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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İL

G
İS
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O
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U
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R
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Olgusal          

Kavramsal  13     13 13 65 

İşlemsel   7    7 7 35 

Üstbilişsel          

Total  13 7     20 100 

Frekans  13 7    20   

% Yüzde  65 35    100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 2 1 1 1   5 5 25 

Kavramsal  10  3 1  14 14 70 

İşlemsel   1    1 1 5 

Üstbilişsel          

Total 2 11 2 4 1   20 100 

Frekans 2 11 2 4 1  20   

% Yüzde 10 55 10 20 5  100   

 

Tablo 30’ da görüldüğü gibi 2011 yılı 8. sınıf SBS fen bilgisi soruları ve fen bilgisi 

sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre analizi yapılmıştır. Fen 

bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu 
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sonucuna ulaşılır. Soruların % 65’ i kavramsal boyutta, % 35’ i ise işlemsel boyuttadır. YBT 

olgusal ve üstbilişsel boyutlarında herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 

basamak kısmı incelendiğinde, soruların anlama ve uygulama basamağında olduğu 

sonucuna varılır. Soruların % 65’ i anlama, % 35’ i uygulama basamağındadır. YBT bilişsel 

basamakları olan hatırlama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma basamağından soruların 

bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımlarda olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna 

ulaşılır. Kazanımların % 25’ i olgusal boyutta, %70’ i kavramsal boyutta ve % 5’ i işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde kazanımların %10’ u 

hatırlama basamağında, % 55’ i anlama basamağında, % 10’ u uygulama basamağında, %20’ 

si çözümleme basamağında ve % 5’ i değerlendirme basamağındadır. YBT yaratma 

basamağında da soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 14. 2011 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 14’ te görüldüğü gibi 2011 yılında uygulanan 8. sınıf SBS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 2, seviye 3 düzeyindedir. 

Soruların % 65.0’ i (13 soru) seviye 2 ve % 35.0’ i (7 soru) seviye 3 düzeyindedir. Seviye 

1a, seviye 1b, seviye 4, seviye 5, seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 31. 2012 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.2.5.Sıvıların ve gazların, 
basıncı, her yönde aynı 

büyüklükte ൴lett൴ğ൴n൴ keşfeder. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.2.1.10.B൴r c൴sm൴n 
yoğunluğu ൴le daldırıldığı 

sıvının yoğunluğunu 
karşılaştırarak yüzme ve 
batma olayları ൴ç൴n b൴r 

genelleme yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.7.1.5. Elektr൴k enerj൴s൴n൴n 
hareket enerj൴s൴ne 

dönüştüğünü fark eder. 

Olgusal 
Anlama 

4. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.7.1.2. B൴r elektromıknatıs 
yaparak kutuplarını akımın 

geç൴ş yönünden faydalanarak 
bulur. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.4.2.1. Çevres൴ndek൴ sesler൴, 
൴nce-kalın ve ş൴ddetl൴ zayıf 

sıfatlarını kullanarak bet൴mler 
ve sınıflandırır. 

Kavramsal 
Anlama 

 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.4.5.3. Işığın ve ses൴n 
havadak൴ yayılma hızlarını 

karşılaştırır. 

Olgusal 
Çözümleme 

7. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a 8.8.2.3. Artçı deprem, öncü 
deprem, ş൴ddet, büyüklük, fay 
kırılması, fay hattı ve deprem 
bölges൴ kavramlarını tanımlar. 

Olgusal 
Hatırlama 

8. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.8.3.6. Havanın sıcaklığı 
arttıkça daha fazla nem 

kaldırabileceğini ifade eder. 
 
 

Olgusal 
Anlama 
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9. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a 8.3.1.1. Elementler൴ benzer 
özell൴kler൴ne göre 

sınıflandırmanın önem൴n൴ 
kavrar.  

 
8.3.1.2. Per൴yod൴k s൴stemde 

grupları ve per൴yotları 
göster൴r; aynı gruplardak൴ 
elementler൴n özell൴kler൴n൴ 

karşılaştırır.   

Olgusal 
Anlama 

 
 

Kavramsal 
Çözümleme 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.2.4. Ametal atomları 
arasında kovalent bağ 

oluştuğunu bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.3.3.5. K൴myasal 
değ൴ş൴mlerde atomların yok 

olmadığını ve yen൴ atomların 
oluşmadığını, kütlen൴n 
korunduğunu bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.4.7. As൴tler ൴le bazların 
etk൴leş൴m൴n൴ deney ൴le 
göster൴r, bu etk൴leş൴m൴ 

“nötralleşme tepk൴mes൴” 
olarak adlandırır, nötralleşme 

sonucu neler oluştuğunu 
bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.5.1.4. Sıcaklığı, 
moleküllerin ortalama hareket 

enerjisinin göstergesi 
şeklinde yorumlar. 

Kavramsal 
Anlama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5.6.2. Isınan-soğuyan 
maddeler൴n, sıcaklık-zaman 
graf൴kler൴n൴ yorumlar; hal 

değ൴ş൴mler൴ ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.1.4. M൴tozun canlılar ൴ç൴n 
önem൴n൴ bel൴rterek büyüme ve 

üreme ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Olgusal 
Çözümleme 

16.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.1.4.1. Kalıtsal bilginin genler 
tarafından taşındığını fark eder. 

Olgusal 
Anlama 
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17.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.1.2.4. Gen kavramı hakkında 
bilgi toplayarak baskın ve 
çekinik genleri fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.1.5.2. Aynı yaşam ortamında 
bulunan farklı organizmaların, 

neden benzer adaptasyonlar 
geliştirdiğini belirtir. 

Kavramsal 
Anlama 

19.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.6.1.4. Fotosentezde ışığın 
gerekliliğini deney yaparak 

gözlemler. 

Kavramsal 
Uygulama 

20.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.6.2.3. Yenilenebilir enerji 
kaynakları kullanmanın önemini 

vurgular. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 31’ de görüldüğü gibi 2012 yılı SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri 

ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. SBS sınavın fen bilgisi alanında 20 tane soru 

sorulmuştur. Fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı, 9. sorunun ise 2 kazanımı 

karşıladığı sonucuna ulaşılır. 2012 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf SBS fen bilgisi soruları EK: 

6’ da yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 31’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 32 ve Şekil 15’ te 

gösterilmiştir. 
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Tablo 32. 2012 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 
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Olgusal 2      2 2 10 

Kavramsal  5  4   9 9 45 

İşlemsel   9    9 9 45 

Üstbilişsel          

Total 2 5 9 4    20 100 

Frekans 2 5 9 4   20   

% Yüzde 10 25 45 20   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 5  2   8 8 38 

Kavramsal  9 1 3   13 13 62 

.İşlemsel          

Üstbilişsel          

Total 1 14 1 5    21 100 

Frekans 1 14 1 5   21   

% Yüzde 5 66 5 24   100   

 

Tablo 32’ de görüldüğü gibi 2012 yılı 8. sınıf SBS fen bilimleri soruları ve fen bilgisi 

sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT düzeyine göre analizi yapılmıştır. Fen 

bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel 

boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 10’ u olgusal boyutta, % 45’ i kavramsal 

boyutta, % 45’ i ise işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, soruların anlama ve 
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uygulama basamağında olduğu sonucuna varılır. Soruların % 10’ u hatırlama, % 25’ i 

anlama, % 45’ i uygulama, % 20’ si ise çözümleme basamağındadır. YBT bilişsel 

basamakları olan değerlendirme ve sentez basamağından sorulara rastlanmamıştır. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların, olgusal ve kavramsal bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. 

Fen bilgisi kazanımlarının % 38’ i olgusal boyutta, % 62’ si kavramsal boyuttadır. YBT 

işlemsel ve üstbilişsel boyutlarında herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, kazanımların % 5’ i 

hatırlama basamağında, % 66’ sı anlama basamağında, % 5’ i uygulama basamağında, % 

24’ ü ise çözümleme basamağındadır. YBT değerlendirme ve yaratma basamaklarında 

soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
Şek൴l 15. 2012 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 15’ te görüldüğü gibi 2012 yılında uygulanan 8. sınıf SBS bilgisi sorulan 

sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. 

Soruların % 10.0’ u (2 soru) seviye 1a, % 25.0’ si (5 soru) seviye 2, % 45.0’ i (9 soru) seviye 

3, % 20.0’ si (4 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 1b, seviye 5, seviye 6 düzeylerinden 

herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 33. 2013 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA 
Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴ 

 

1. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.8.3.3. Rüzgârın oluşumunu 
deneyle keşfeder. 

 
8.8.3.4. Rüzgâr ൴le yel, tayfun, 

fırtına arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

İşlemsel 
Uygulama 

 
Kavramsal 
Çözümleme 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.8.2.3. Artçı deprem, öncü 
deprem, ş൴ddet, büyüklük, fay 
kırılması, fay hattı ve deprem 
bölges൴ kavramlarını tanımlar. 

Olgusal 
Hatırlama 

3. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.7. C൴s൴mler൴n kütles൴n൴ ve 
hacm൴n൴ ölçerek yoğunluklarını 

hesaplar. 

Olgusal 
Uygulama 

4. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

 

Sev൴ye 4 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

 

Sev൴ye 4 8.4.2.4. Ses൴n ş൴ddet൴ ൴le 
genl൴ğ൴, ses൴n yüksekl൴ğ൴ ൴le 
frekansı arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

6. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.4.3.1. B൴r müz൴k alet൴nden 
çıkan sesler൴n yüksekl൴ğ൴n൴ ve 

ş൴ddet൴n൴ nasıl 
değ൴şt൴reb൴leceğ൴n൴ keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

7. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.4.1.2. B൴r elektromıknatıs 
yaparak kutuplarını akımın 

geç൴ş yönünden faydalanarak 
bulur. 

Kavramsal 
Uygulama 

8. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

 

Seviye 4 8.7. 2.1. Elektrik akımı gecen 
iletkenlerin ısındığını 
deneyerek fark eder. 

İşlemsel 
Uygulama 
Kavramsal 
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8.7.2.2. Elektrik enerjisinin bir 
iletkende ısı enerjisine 

dönüşeceği sonucuna varır. 

Çözümleme 

9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3.3.7. Yanma tepk൴meler൴n൴ 
tanımlayarak bas൴t yanma 

tepk൴meler൴n൴n denklemler൴n൴ 
yazar. 

Olgusal 
Uygulama 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3.1.2. Per൴yod൴k s൴stemde 
grupları ve per൴yotları göster൴r; 
aynı gruplardak൴ elementler൴n 

özell൴kler൴n൴ karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3.2.5. Ver൴len bas൴t yapılarda 
hang൴ tür bağların (൴yon൴k bağ 

veya kovalent bağ) 
bulunduğunu tahm൴n eder. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.5. 5.2. Kütles൴ bell൴ suyun, 
kaynama sıcaklığında tamamen 
buhara dönüşmes൴ ൴ç൴n gerekl൴ 

ısı m൴ktarını hesaplar. 

Olgusal 
Uygulama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Seviye 3 8.5. 4.3. Belli kütledeki buzun, 
erime sıcaklığında, tamamen 

suya dönüşmesi icin gerekli ısı 
miktarını hesaplar. 

Olgusal 
Uygulama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.3. 4.3. pH’ın, b൴r çözelt൴n൴n 
ne kadar as൴d൴k veya ne kadar 
baz൴k olduğunun b൴r ölçüsü 

olduğunu anlar ve as൴tl൴k bazlık 
൴le pH skalası arasında ൴l൴şk൴ 

kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

15.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1. 5.1. Canlıların yaşadıkları 
çevreye adaptasyonunu 

örneklerle açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

16.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.1.4. M൴tozun canlılar ൴ç൴n 
önem൴n൴ bel൴rterek büyüme ve 

üreme ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Olgusal 
Çözümleme 

17.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1. 2.6. Tek karakter൴n kalıtımı 
൴le ൴lg൴l൴ problemler çözer. 

Olgusal 
Uygulama 
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18.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.6.2.5. Ger൴ dönüşümün ne 
olduğunu ve gerekl൴l൴ğ൴n൴ 

örneklerle açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

19.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.6.1.16. Beslenme ve enerj൴ 
akısı açısından üret൴c൴ler ve 
tüket൴c൴ler arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

açıklar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

20.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.6.1.11. Oks൴jenl൴ solunum 
sonucunda oluşan ürünler൴ 

deney yaparak göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

 

 Tablo 33’ te görüldüğü gibi 2013 yılı SBS fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri 

ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. 

SBS fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı, 1 ve 2. sorunun ise 2 kazanımı karşıladığı 

sonucuna ulaşılır. 2013 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf SBS sınavı fen bilgisi alanında sorulan 

sorular EK: 7’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 33’ ün YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 34 ve Şekil 16’ da 

gösterilmiştir. 
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Tablo 34. 2013 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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m
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U
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R
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Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  3  6   9 9 45 

İşlemsel   10    10 10 50 

Üstbilişsel          

Total 1 3 10 6    20 100 

Frekans 1 3 10 6   20   

% Yüzde 5 15 50 30   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 1 5 1   8 8 36 

Kavramsal  4 1 6   11 11 50 

.İşlemsel   3 0   3 3 14 

Üstbilişsel          

Total 1 5 9 7    22 100 

Frekans 1 5 9 7   22   

% Yüzde 5 22 40 33   100   

 

Tablo 34’ te görüldüğü gibi YBT bilgi boyutu analizinde soruların olgusal, kavramsal 

ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi sorularının % 5’ i olgusal 

boyutta, % 45’ i kavramsal boyutta ve %50’ si işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel 

boyutlarında herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, 

soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamaklarında olduğu sonucuna 

ulaşılır. Soruların % 5’ i hatırlama, % 15’ i anlama, % 50’ si uygulama, % 30’ u ise 
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çözümleme basamağındadır. Değerlendirme ve yaratma basamağından soruların 

bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna 

ulaşılır. Fen bilgisi kazanımlarının % 36’ sı olgusal boyutta, % 50’ si kavramsal boyutta ve 

% 14’ ü işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan 

kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde kazanımların % 5’ i 

hatırlama basamağında, % 22’si anlama basamağında, % 40’ ı uygulama basamağında, % 

33’ü ise çözümleme basamağındadır. Değerlendirme ve yaratma basamaklarında soruları 

karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 16. 2013 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf SBS Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k 
Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Tablo 33’ de görüldüğü gibi 2013 yılında uygulanan 8. sınıf SBS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1b, seviye 2, seviye 3 ve seviye 

4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 15.0’ i (3 soru) seviye 2, % 50.0’ si 

(10 soru) seviye 3, % 30.0’ u (6 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 1a, seviye 5, seviye 6 

düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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3.2. 2013-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yıllarında Uygulanan Temel Eğ൴t൴mden Ortaöğret൴me 
Geç൴ş Sınavı (TEOG) Fen b൴lg൴s൴ Sorularının, MEB Kazanımlarına, Yen൴lenm൴ş Bloom 
Taksonom൴s൴ne ve PISA Yeterl൴k Sev൴yeler൴ne Göre Anal൴z Bulguları 

Tablo 35. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 1. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a 8.1.1.2. M൴tozu, çek൴rdek 
bölünmes൴ ൴le başlayan ve 
b൴rb൴r൴n൴ tak൴p eden evreler 

olarak tar൴f eder. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.2.4. Gen kavramı 
hakkında b൴lg൴ toplayarak 

baskın ve çek൴n൴k genler൴ fark 
eder. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.2.7. İnsanlarda yaygın 
olarak görülen bazı kalıtsal 
hastalıklara örnekler ver൴r. 

Olgusal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.4. Nükleot൴t, gen, DNA, 
kromozom kavramları 
arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

5. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.4.3. DNA’nın kend൴n൴ 
nasıl eşled൴ğ൴n൴ bas൴t b൴r 
model yaparak göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1. 4.5. Mutasyon ve 
mod൴f൴kasyonu tanımlayarak 
aralarındak൴ farkı örneklerle 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

7. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.5.1. Canlıların yaşadıkları 
çevreye adaptasyonunu 

örneklerle açıklar. 
 

Olgusal 
Anlama 
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8. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.1.5.2. Aynı yaşam 
ortamında bulunan farklı 

organizmaların, neden benzer 
adaptasyonlar geliştirdiğini 

belirtir. 

Kavramsal 
Anlama 

9. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.5.2. Aynı yaşam 
ortamında bulunan farklı 

organ൴zmaların, neden benzer 
adaptasyonlar gel൴şt൴rd൴ğ൴n൴ 

bel൴rt൴r.  
8.1.5.3. Canlıların çevresel 

değ൴ş൴mlere adaptasyonlarının 
b൴yoloj൴k çeş൴tl൴l൴ğe ve evr൴me 

katkıda bulunab൴leceğ൴ne 
örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

 
 

Kavramsal 
Anlama 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 
8.2.1.2. C൴sm൴n havadak൴ ve 

sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlıklarını 
karşılaştırır. 

İşlemsel 
Uygulama 

 
Kavramsal 

Çözümleme 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.4. Sıvı ൴ç൴ndek൴ c൴sme, 
sıvı tarafından yukarı yönde 

b൴r kuvvet uygulandığını fark 
eder ve bu kuvvet൴ kaldırma 

kuvvet൴ olarak tanımlar. 

Olgusal 
Anlama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2.2.13. Bir cisme etki eden 
kaldırma kuvvetinin, cismin 

yer değiştirdiği sıvının 
ağırlığına eşit büyüklükte ve 

yukarı yönde olduğunu 
keşfeder. 

 
 
 

Kavramsal 
Anlama 
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14.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.6. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n batan 
kısmının hacm൴ ൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ 

araştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

15.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

16.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

17.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.9. Farklı yoğunluğa 
sah൴p sıvıların c൴s൴mlere 

uyguladığı kaldırma 
kuvvet൴n൴ karşılaştırır ve 

sonuçları yorumlar. 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 
8.2.1.9. Farklı yoğunluğa 
sah൴p sıvıların c൴s൴mlere 

uyguladığı kaldırma 
kuvvet൴n൴ karşılaştırır ve 

sonuçları yorumlar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 
 

Kavramsal 
Anlama 

20.Soru İşlemsel 
Uygulama 

 
 

Sev൴ye 3  8.2.1.10.B൴r c൴sm൴n 
yoğunluğu ൴le daldırıldığı 

sıvının yoğunluğunu 
karşılaştırarak yüzme ve 
batma olayları ൴ç൴n b൴r 

genelleme yapar. 

Kavramsal 
Anlama 
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Tablo 35’ te görüldüğü gibi 2013-2014 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 1. dönem 

sınavında sorulan fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre 

analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. 2013-2014 yılında uygulan 

8. sınıf TEOG 1. dönem sınavında sorulan soruların kazanımları karşıladığı ve 9,11 ve 19. 

sorunun 2 kazanımı karşıladığı sonucuna ulaşılır. 2013-2014 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf 

TEOG 1. dönem sınavı fen bilgisi alanında sorulan sorular EK: 8’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 35’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 36 ve Şekil 17’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 36. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 1. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve 
Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
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Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  4  4   8 8 40 

İşlemsel   11    11 11 55 

Üstbilişsel          

Total 1 4 11 4    20 100 

Frekans 1 4 11 4   20   

% Yüzde 5 20 55 20   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  4     4 4 17 

Kavramsal  9  6   15 15 66 

.İşlemsel   4    4 4 17 

Üstbilişsel          

Total  13 4 6    23 100 

Frekans  13 4 6   23   

% Yüzde  57 17 26   100   

 

Tablo 36’ da görüldüğü gibi 2013-2014 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 1. dönem 

sınavında sorulan fen bilgisi soruları ve fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının 

YBT düzeyine göre analizi yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan 

bilgiye göre soruların % 5’ i olgusal boyutta, % 40’ ı kavramsal boyutta, %55’ i ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üst biliş boyutlarında herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 
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süreç boyutu kısmı incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i hatırlama, % 20’ si anlama, % 

55’ i uygulama, % 20’ sinin ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT 

bilişsel basamakları olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı 

tespit edilmiştir 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların, YBT bilgi boyutu analizinde kazanımların olgusal, kavramsal 

ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Kazanımların % 17’ si olgusal boyutta, 

% 66’ sı kavramsal boyutta, % 17’ si ise işlemsel boyuttadır. YBT üstbiliş boyutunda 

herhangi bir soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu 

incelendiğinde, kazanımların % 57’ si anlama basamağında, % 17’ si uygulama 

basamağında, % 26’ sı ise çözümleme basamağındadır. YBT hatırlama, değerlendirme ve 

yaratma basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 17. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 1. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 17’ de görüldüğü üzere2013-2014 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 1. 

dönem TEOG sınavı fen bilimleri alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden 

seviye 1a, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’i (1 soru) Seviye 1a, % 

20.0’ si (4 soru) seviye 2, % 55.0’ i (11 soru) seviye 3, % 20.0’ si (4 soru) seviye 4 

düzeyindedir. Seviye 1b, seviye 5, seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya 

rastlanmamıştır. 

0
10
20
30
40
50
60

Seviye 1a Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4

1 4
11

45

20

55

20

PISA YETERLİK SEVİYESİ

Frekans % Yüzde



114 
 
 

Tablo 37. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 2. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.1.3.1. Üreme hücreler൴n൴n 
mayoz ൴le oluştuğu çıkarımını 

yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

2. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.6.1.16. Beslenme ve enerj൴ 
akısı açısından üret൴c൴ler ve 

tüket൴c൴ler arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 
açıklar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.8. Canlıların 
yaşamlarını sürdüreb൴lmeler൴ 

൴ç൴n enerj൴ye ൴ht൴yaç 
duyduklarını açıklar.  

8.6.1.9. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
tüket൴c൴ler൴n enerj൴ ൴ht൴yacını 

üret൴c൴lerden karşıladığını 
açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

 
Kavramsal 

Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.6. Fotosentez൴n canlılar 
൴ç൴n önem൴n൴ tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.11. Oks൴jenl൴ solunum 
sonucunda oluşan ürünler൴ 

deney yaparak göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

6. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.6.1.12. Gözlemler൴ 
sonucunda oks൴jenl൴ 

solunumun denklem൴n൴ 
tahm൴n eder. 

Kavramsal 
Anlama 

7. Soru İşlemsel 
Uygulama 

 

Sev൴ye 3 8.6.2.4. Basınca sebep olan 
kuvvet൴n çeş൴tl൴ etkenlerden 
kaynaklanab൴leceğ൴n൴ fark 

eder. 

Kavramsal 
Anlama 

8. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.4. 2.4. Sesin şiddeti ile 
genliği, sesin yüksekliği ile 
frekansı arasındaki ilişkiyi 

keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 
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9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.4. 2.7. Çevresindeki ses 
kaynaklarının ürettiği sesler 

ile ses düzeyleri arasında 
ilişki kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.1.2. Per൴yod൴k s൴stemde 
grupları ve per൴yotları 

göster൴r; aynı gruplardak൴ 
elementler൴n özell൴kler൴n൴ 

karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.2.4. Ametal atomları 
arasında kovalent bağ 

oluştuğunu bel൴rt൴r. 

Olgusal 
Anlama 

12.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.3.3.5. K൴myasal 
değ൴ş൴mlerde atomların yok 

olmadığını ve yen൴ atomların 
oluşmadığını, kütlen൴n 
korunduğunu bel൴rt൴r. 

Olgusal 
Anlama 

13.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Seviye 1a 8.3.5.3. Suların arıtımında 
klorun mikrop öldürücülük 
etkisinden yararlanıldığını 

araştırarak fark eder. 

Kavramsal 
Anlama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5. 1.2. Aynı madden൴n 
kütles൴ büyük b൴r örneğ൴n൴ 
bel൴rl൴ b൴r sıcaklığa kadar 
ısıtmak ൴ç൴n, kütles൴ daha 

küçük olana göre, daha çok 
ısı gerekt൴ğ൴n൴ keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5.1.5. Isı aktarım yönü ൴le 
sıcaklık arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Anlama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.2.4. Farklı maddeler൴n öz 
ısılarının farklı olduğunu (öz 
ısının ayırt ed൴c൴ b൴r özell൴k 

olduğunu) bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

17.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.5.4.1. Er൴men൴n neden ısı 
gerekt൴rd൴ğ൴n൴ açıklar; donma 

ısısı ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 
 

       Kavramsal 
Anlama 
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18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.4.6. Buzlanmayı önlemek 
൴ç൴n başvurulan “tuzlama” 

൴şlem൴n൴n hang൴ ൴lkeye 
dayandığını açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5.5.2. Kütles൴ bell൴ suyun, 
kaynama sıcaklığında 

tamamen buhara dönüşmes൴ 
൴ç൴n gerekl൴ ısı m൴ktarını 

hesaplar. 

Kavramsal 
Uygulama 

20.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2  8.5.6.2. Isınan-soğuyan 
maddeler൴n, sıcaklık-zaman 
graf൴kler൴n൴ yorumlar; hal 

değ൴ş൴mler൴ ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 37’ de görüldüğü gibi 2013-2014 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 2. dönem 

sınavında sorulan fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre 

analiz edilmiştir. TEOG sınavında fen bilimleri alanında 20 tane soru sorulmuştur. Fen 

bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı, 3. sorunun ise 2 kazanımı karşıladığı sonucuna 

ulaşılır.  2013-2014 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf TEOG 2. dönem sınavı fen bilgisi alanında 

sorulan sorular EK: 9’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 37’ nin YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 38 ve Şekil 18’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 38. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 2. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
ır

la
m

a 

A
nl

am
a 

U
yg

ul
am

a 

Ç
öz

üm
le

m
e 

D
eğ

er
le

nd
ir

m
e 

Y
ar

at
m

a 

To
ta

l 

Fr
ek

an
s 

%
Y

üz
de

 

FE
N

 B
İL

G
İS

İ S
O

R
U

LA
R

I 

Olgusal 2      2 2 10 

Kavramsal  6  4   10 10 50 

İşlemsel   8    8 8 40 

Üstbilişsel          

Total 2 6 8 4    20 100 

Frekans 2 6 8 4   20   

% Yüzde 10 30 40 20   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  2     2 2 10 

Kavramsal  14 1 2 1  18 18 85 

.İşlemsel   1    1 1 5 

Üstbilişsel          

Total  16 2 2    21 100 

Frekans  16 2 2 1  21   

% Yüzde  75 10 10 5  100   

 

Tablo 38’ de görüldüğü gibi 2013-2014 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 2. dönem 

sınavında sorulan fen bilgisi soruları ve bu soruları karşılayan MEB kazanımlarının YBT 

düzeyine göre analizi yapılmıştır. Fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi 

sorularının % 10’ u olgusal boyutta, % 50’ si kavramsal boyutta, %40’ ı ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutlarında herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 
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süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 10’ u hatırlama, % 30.0’ u anlama, % 

40’ ı uygulama, % 20’ sinin ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT 

bilişsel basamakları olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı 

tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların, soruları karşılayan kazanımların, olgusal, kavramsal ve işlemsel 

bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Kazanımların % 10’ u olgusal boyutta, % 85’ i 

kavramsal boyutta, % 5’ i ise işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir 

soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, 

kazanımların % 75’ i anlama basamağında, % 10’ u uygulama basamağında, % 10’ u 

çözümleme basamağında, % 5’ i ise değerlendirme basamağındadır. YBT hatırlama ve 

yaratma basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
Şek൴l 18. 2013-2014 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 2. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 18’ de görüldüğü üzere 2013-2014 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 2. 

dönem TEOG sınavı fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 

1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’i (1 soru) Seviye 

1a, % 5.0’i (1 soru) Seviye 1b, % 30.0’ u (6 soru) seviye 2, % 40.0’ ı (8 soru) seviye 3, % 

20.0’ si (4 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5, seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya 

rastlanmamıştır. 
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Tablo 39. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 1. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru İşlemsel 
   Uygulama 

Sev൴ye 3  8.1.1.3. M൴tozda 
kromozomların önem൴n൴ fark 
ederek farklı canlı türler൴nde 

kromozom sayılarının 
değ൴şeb൴leceğ൴n൴ bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.2.4. Gen kavramı 
hakkında b൴lg൴ toplayarak 

baskın ve çek൴n൴k genler൴ fark 
eder. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.2.1. M൴tozun ne olduğunu 
kavrar ve canlılar ൴ç൴n 

önem൴n൴ açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.3.1. Üreme hücreler൴n൴n 
mayoz ൴le oluştuğu çıkarımını 

yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

5. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b  8.14.2. DNA’nın yapısını 
şema üzer൴nde göstererek 

bas൴t b൴r DNA model൴ yapar. 

İşlemsel 
Uygulama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.9. B൴yoteknoloj൴k 
çalışmaların hayatımızdak൴ 

önem൴ ൴le ൴lg൴l൴ b൴lg൴ 
toplayarak çalışma alanlarına 

örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

7. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.5.1. Canlıların yaşadıkları 
çevreye adaptasyonunu 

örneklerle açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.1.5.1. Canlıların yaşadıkları 
çevreye adaptasyonunu 

örneklerle açıklar. 

Olgusal 
Anlama 
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9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2.1.1. Bir cismin havadaki 
ve sıvı içindeki ağırlığını 
dinamometre ile ölçer ve 

ölçümlerini kaydeder 

Olgusal 
Uygulama 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

Olgusal 
Uygulama 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.14.Gazların da c൴s൴mlere 
b൴r kaldırma kuvvet൴ 

uyguladığını keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

Olgusal 
Uygulama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2.1.7. Cisimlerin kütlesini ve 
hacmini ölçerek yoğunluklarını 

hesaplar. 

Kavramsal 
Uygulama 

14.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.6. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n batan 
kısmının hacm൴ ൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ 

araştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

15.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.15 Sıvıların ve gazların 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

teknoloj൴dek൴ kullanımına 
örnekler ver൴r ve bunların 
günlük hayattak൴ önem൴n൴ 

bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

17.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.1. B൴r c൴sm൴n havadak൴ 
ve sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlığını 
d൴namometre ൴le ölçer ve 

ölçümler൴n൴ kaydeder. 

İşlemsel 
Uygulama 
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18.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

19.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.8. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n 

büyüklüğünün, c൴sm൴n 
daldırıldığı sıvının yoğunluğu 

൴le ൴l൴şk൴s൴n൴ araştırır. 
8.2.1.9. Farklı yoğunluğa 
sah൴p sıvıların c൴s൴mlere 

uyguladığı kaldırma 
kuvvet൴n൴ karşılaştırır ve 

sonuçları yorumlar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 
 

Kavramsal 
Anlama 

20.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.13. B൴r c൴sme etk൴ eden 
kaldırma kuvvet൴n൴n, c൴sm൴n 

yer değ൴şt൴rd൴ğ൴ sıvının 
ağırlığına eş൴t büyüklükte ve 

yukarı yönde olduğunu 
keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 39’ da görüldüğü gibi 2014-2015 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 1. dönem 

sınavında sorulan fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre 

analiz edilmiştir. Fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. TEOG sınavında sorulan fen 

bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 19. sorunun ise 2 kazanımı 

karşıladığı sonucuna ulaşılır. 2014-2015 eğitim-öğretim yılı 8. sınıf TEOG 1. dönem sınavı 

fen bilgisi alanında sorulan sorular EK: 10’ da yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 39’ un YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 40 ve Şekil 19’ da 

gösterilmiştir. 

 

 

 

 



122 
 
 

Tablo 40. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 1. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
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la
m
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nl

am
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yg

ul
am
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Ç
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üm
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N
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İL
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İS

İ S
O

R
U
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R

I 

Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  7  6   13 13 65 

İşlemsel   6    6 6 30 

Üstbilişsel          

Total 1 7 6 6    20 100 

Frekans 1 7 6 6   20   

% Yüzde 5 35 30 30   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  3 3    6 6 28 

Kavramsal  7 1 4   12 12 58 

.İşlemsel   3    3 3 14 

Üstbilişsel          

Total  10 7 4    21 100 

Frekans  10 7 4   21   

% Yüzde  48 33 19   100   

 

Tablo 40’ ta görüldüğü gibi YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan bilgiye göre soruların % 

5’ i olgusal boyutta, % 65’ i kavramsal boyutta, % 30’ u ise işlemsel boyuttadır. YBT 

üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı 

incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamaklarında 

olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i hatırlama, % 35’ i anlama, % 30’ u uygulama, % 
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30’ unun ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel basamakları 

olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların, YBT bilgi boyutu analizinde kazanımların olgusal, kavramsal 

ve işlemsel bilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Kazanımların % 28’ i olgusal boyutta, 

% 58’ i kavramsal boyutta, % 14’ ü ise işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda 

herhangi bir soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı 

incelendiğinde, kazanımların % 48’ i anlama basamağında, % 33’ ü uygulama basamağında, 

% 19’ u ise çözümleme basamağındadır. YBT hatırlama, değerlendirme ve yaratma 

basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
 

Şek൴l 19. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 1. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 19’ da görüldüğü gibi 2014-2015 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 1. 

dönem TEOG sınavı fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 

1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’i (1 soru) Seviye 1b, % 35.0’ 

i (7 soru) seviye 2, % 30.0’ u (6 soru) seviye 3, % 30.0’ u (6 soru) seviye 4 düzeyindedir. 

Seviye 1a, seviye 5 ve seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 41. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 2. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT     

Düzey൴  

1. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2  8.1.2.1. Gözlemler൴ 
sonucunda kend൴s൴ ൴le anne-

babası arasındak൴ benzerl൴k ve 
farklılıkları karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.9. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
tüket൴c൴ler൴n enerj൴ ൴ht൴yacını 

üret൴c൴lerden karşıladığını 
açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.6.1.3. Fotosentez ൴ç൴n 
neler൴n gerekl൴ olduğunu 

sıralar. 

Olgusal 
Hatırlama 

4. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a 8.6. 1.5. Fotosentez൴ 
denklemle ൴fade eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

5. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4  8.6.1.11. Oks൴jenl൴ solunum 
sonucunda oluşan ürünler൴ 

deney yaparak göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

6. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.4.2.4. Ses൴n ş൴ddet൴ ൴le 
genl൴ğ൴, ses൴n yüksekl൴ğ൴ ൴le 
frekansı arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

7. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.4.2.4. Ses൴n ş൴ddet൴ ൴le 
genl൴ğ൴, ses൴n yüksekl൴ğ൴ ൴le 
frekansı arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

keşfeder. 

Kavramsal 
Çözümleme 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.4.4.1. Sesin bir enerji türü 
olduğunu ifade eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

9. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.2.2.5. Sıvıların ve gazların, 
basıncı, her yönde aynı 

büyüklükte ilettiğini keşfeder. 
 

Kavramsal 
Anlama 
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10.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.3.2.5. Ver൴len bas൴t 
yapılarda hang൴ tür bağların 
(൴yon൴k bağ veya kovalent 
bağ) bulunduğunu tahm൴n 

eder. 

Olgusal 
Anlama 

11.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.3. 1.2. Per൴yod൴k s൴stemde 
grupları ve per൴yotları 

göster൴r; aynı gruplardak൴ 
elementler൴n özell൴kler൴n൴ 

karşılaştırır. 

Olgusal 
 

Çözümleme 

12.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.3.3.7. Yanma tepk൴meler൴n൴ 
tanımlayarak bas൴t yanma 

tepk൴meler൴n൴n denklemler൴n൴ 
yazar. 

Olgusal 
Uygulama 

13.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.3. 4.7. Asitler ile bazların 
etkileşimini deney ile 
gösterir, bu etkileşimi 

“nötralleşme tepkimesi” 
olarak adlandırır, nötralleşme 

sonucu neler oluştuğunu 
belirtir. 

İşlemsel 
Hatırlama 

14.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5. 5.1. Buharlaşmanın 
neden ısı gerekt൴rd൴ğ൴n൴ 

açıklar; buharlaşma ısısını 
madden൴n türü ൴le 

൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5. 2.4. Farklı maddeler൴n öz 
ısılarının farklı olduğunu (öz 
ısının ayırt ed൴c൴ b൴r özell൴k 

olduğunu) bel൴rt൴r. 

Olgusal 
Hatırlama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5. 1.5. Isı aktarım yönü ൴le 
sıcaklık arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

17.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a MEB kazanımlarına a൴t 
herhang൴ b൴r kazanım 

bulunmamaktadır. 

MEB 
kazanımlarına 
a൴t herhang൴ b൴r 

kazanım 
bulunmamakta

dır. 
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18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.4.2. Farklı maddeler൴n 
er൴me ısılarını karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5. 2.1. Mekan൴k ve Elektr൴k 
enerj൴n൴n ısıya dönüştüğünü 
gösteren deneyler tasarlar. 

İşlemsel 
 

Uygulama 

20.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5. 6.2. Isınan-soğuyan 
maddeler൴n, sıcaklık-zaman 
graf൴kler൴n൴ yorumlar; hal 

değ൴ş൴mler൴ ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

Tablo 41’ de görüldüğü gibi 2014-2015 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 2. dönem 

sınavında sorulan soruların kazanımları karşıladığı ve 17. sorunun 8. sınıf MEB 

kazanımlarına ait herhangi bir kazanımı karşılamadığı sonucuna ulaşılır. TEOG sınavında 

fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. 2014-2015 yılı 2. Dönem TEOG 8. sınıf fen 

bilgisi sınav soruları EK: 11’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 41’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 42 ve Şekil 20’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 42. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 2. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Soruları ve 
Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
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Ç
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FE
N
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İL

G
İS

İ S
O

R
U
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R

I  

Olgusal 4      4 4 20 

Kavramsal  11  3   14 14 70 

İşlemsel   2    2 2 10 

Üstbilişsel          

Total 4 11 2 3    20 100 

Frekans 4 11 2 3   20   

% Yüzde 
 

20 55 10 15   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 4 2 1 1   8 8 42 

Kavramsal  1  7   8 8 42 

.İşlemsel 1  2    3 3 16 

Üstbilişsel          

Total 5 3 3 8    19 100 

Frekans 5 3 3 8   19 19 100 

% Yüzde 26 16 16 42   100   

 

Tablo 42’ de görüldüğü gibi soruların YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, 

kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan bilgiye 

göre soruların % 20’ si olgusal boyutta, % 70’ i kavramsal boyutta, % 10’ u ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 

süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 
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basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 20’ si hatırlama, % 55’ i anlama, % 

10.0’ u uygulama, % 15’ inin ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT 

bilişsel basamakları olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı 

tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların, olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna 

ulaşılır. Tabloda yer alan bilgiye göre kazanımların % 42’ si olgusal boyutta, % 42’ si 

kavramsal boyutta, % 16’ sı işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir 

soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı incelendiğinde, 

kazanımların % 26’ sı anlama basamağında, % 16’ sı anlama basamağında, % 16’ sı 

uygulama basamağında, % 42’ si ise çözümleme basamağındadır. YBT değerlendirme ve 

yaratma basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
 

Şek൴l 20. 2014-2015 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 2. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Tablo 20’ de görüldüğü gibi 2014-2015 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 2. 

dönem TEOG sınavı fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 

1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 10.0’ u (2 soru) seviye 

1a, % 10.0’ u (2 soru) seviye 1b, % 55.0’ i (11 soru) seviye 2, % 10.0’ u (2 soru) seviye 3, 

% 15.0’ i (3 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5 ve seviye 6 düzeylerinden herhangi bir 

soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 43. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 1. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT     

Düzey൴  

1. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.1.1. Canlılarda büyüme ve 
üremen൴n hücre bölünmes൴ ൴le 

meydana geld൴ğ൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

2. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.2.4. Gen kavramı 
hakkında b൴lg൴ toplayarak 

baskın ve çek൴n൴k genler൴ fark 
eder. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1. 2.3. Mendel’ ൴n 
çalışmalarının kalıtım 

açısından önem൴n൴ ൴rdeler. 

Olgusal 
Anlama 

4. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.1.2.8. Akraba evl൴l൴ğ൴n൴n 
olumsuz sonuçlarını araştırır 

ve tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2  8.1.5.1. Canlıların 
yaşadıkları çevreye 

adaptasyonunu örneklerle 
açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.2. DNA’nın yapısını 
şema üzer൴nde göstererek 

bas൴t b൴r DNA model൴ yapar. 

Olgusal 
Uygulama 

7. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.1. Kalıtsal b൴lg൴n൴n 
genler tarafından taşındığını 

fark eder. 

Olgusal 
Anlama 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.1.4.1. Kalıtsal bilginin 
genler tarafından taşındığını 

fark eder. 

Olgusal 
Anlama 

9. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.1.4.9. Biyoteknolojik 
çalışmaların hayatımızdaki 

önemi ile ilgili bilgi 
toplayarak çalışma alanlarına 

örnekler verir. 

Kavramsal 
Anlama 
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10.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.4.9. B൴yoteknoloj൴k 
çalışmaların hayatımızdak൴ 

önem൴ ൴le ൴lg൴l൴ b൴lg൴ 
toplayarak çalışma alanlarına 

örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.1.5.2. Aynı yaşam 
ortamında bulunan farklı 

organ൴zmaların, neden benzer 
adaptasyonlar gel൴şt൴rd൴ğ൴n൴ 

bel൴rt൴r. 

Olgusal 
 

Hatırlama 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2 1.2. C൴sm൴n havadak൴ ve 
sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlıklarını 

karşılaştırır. 

Olgusal 
Çözümleme 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2. 1.1. Bir cismin havadaki 
ve sıvı içindeki ağırlığını 
dinamometre ile ölçer ve 

ölçümlerini kaydeder. 

Olgusal 
Uygulama 

14.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2. 1.4. Sıvı ൴ç൴ndek൴ c൴sme, 
sıvı tarafından yukarı yönde 

b൴r kuvvet uygulandığını fark 
eder ve bu kuvvet൴ kaldırma 

kuvvet൴ olarak tanımlar. 

Kavramsal 
Hatırlama 

15.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.2.1.10. B൴r c൴sm൴n 
yoğunluğu ൴le daldırıldığı 

sıvının yoğunluğunu 
karşılaştırarak yüzme ve 
batma olayları ൴ç൴n b൴r 

genelleme yapar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.2. C൴sm൴n havadak൴ ve 
sıvı ൴ç൴ndek൴ ağırlıklarını 

karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

17.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.7. C൴s൴mler൴n kütles൴n൴ 
ve hacm൴n൴ ölçerek 

yoğunluklarını hesaplar. 

Olgusal 
Uygulama 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.9. Farklı yoğunluğa 
sah൴p sıvıların c൴s൴mlere 

uyguladığı kaldırma 
kuvvet൴n൴ karşılaştırır ve 

sonuçları yorumlar. 

Kavramsal 
Çözümleme 
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19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.9. Farklı yoğunluğa 
sah൴p sıvıların c൴s൴mlere 

uyguladığı kaldırma 
kuvvet൴n൴ karşılaştırır ve 

sonuçları yorumlar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

20.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.11. Denge durumunda, 
yüzen b൴r c൴sme etk൴ eden 

kaldırma kuvvet൴n൴n c൴sm൴n 
ağırlığına eş൴t olduğunu fark 

eder. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 43’ te görüldüğü gibi 2015-2016 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 1. dönem 

sınavında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. TEOG sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. TEOG sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2015-2016 yılı 1. 

dönem TEOG 8. sınıf fen bilgisi sınav soruları EK: 12’ de yer almaktadır.  

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 43’ ün YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 44 ve Şekil 21’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 44. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 1. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  7  6   13 13 65 

İşlemsel   6    6 6 30 

Üstbilişsel          

Total 1 7 6 6    20 100 

Frekans 1 7 6 6   20   

% Yüzde 5 35 30 30   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 4 3 1   9 9 45.0 

Kavramsal 1 5  4 1  11 11 55.0 

.İşlemsel          

Üstbilişsel          

Total 2 9 3 5 1   20 100 

Frekans 2 9 3 5 1  20   

% Yüzde 10 45 15 25 5  100   

 

Tablo 44’ te görüldüğü gibi soruların YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal 

ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan bilgiye göre soruların 

% 5’ i olgusal boyutta, % 65’ i kavramsal boyutta, % 30’ u ise işlemsel boyuttadır. YBT 

üstbilişsel boyutlarında herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel basamak kısmı 

incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamaklarında 

olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i hatırlama, % 35’ i anlama, % 30’ u uygulama, % 
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30’ unun ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel basamakları 

olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarında, YBT bilgi boyutu bakımından analizi yapıldığında sorulara 

karşılık gelen kazanımların olgusal ve kavramsal bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. 

Tabloda yer alan bilgiye göre kazanımların % 45’ i olgusal boyutta, % 55’ i kavramsal 

boyuttadır. YBT işlemsel ve üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, kazanımların % hatırlama % 

10’ u hatırlama basamağında, % 45’ i anlama basamağında, % 15’ i uygulama basamağında, 

% 25’ i çözümleme basamağında, % 5’ i ise değerlendirme basamağındadır. YBT yaratma 

basamağında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 21. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 1. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 21’ de görüldüğü gibi 2015-2016 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 1. 

dönem TEOG sınavı, fen bilgisi alanında sorulan sorular PISA yeterlik seviyelerinden seviye 

1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 35.0’ 

i (7 soru) seviye 2, % 30.0’ u (6 soru) seviye 3, % 30.0’ u (6 soru) seviye 4 düzeyindedir. 

Seviye 1a, seviye 5 ve seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 45. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 2. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ 
Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan 
MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT      

Düzey൴  

1. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.5. Mutasyon ve 
mod൴f൴kasyonu tanımlayarak 
aralarındak൴ farkı örneklerle 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.6.1.4. Fotosentezde ışığın 
gerekl൴l൴ğ൴n൴ deney yaparak 

gözlemler. 

İşlemsel 
Uygulama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.9. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
tüket൴c൴ler൴n enerj൴ ൴ht൴yacını 

üret൴c൴lerden karşıladığını 
açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.1.2. Üret൴c൴ler൴n 
fotosentez yaparak bas൴t 

şeker ve oks൴jen ürett൴ğ൴n൴ 
bel൴rt൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4  8.6.1.11. Oks൴jenl൴ solunum 
sonucunda oluşan ürünler൴ 

deney yaparak göster൴r. 

İşlemsel 
Uygulama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.2. Bas൴t mak൴neler൴n 
günlük yaşamdak൴ kullanım 

alanlarına örnekler ver൴r. 

Olgusal 
Anlama 

7. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.4.2.4. Ses൴n ş൴ddet൴ ൴le 
genl൴ğ൴, ses൴n yüksekl൴ğ൴ ൴le 
frekansı arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 

keşfeder 

Kavramsal 
Çözümleme 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.4. 4.1. Sesin bir enerji türü 
olduğunu ifade eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.4. 1.2. Ses dalgasının 
belirli bir frekansı ve genliği 

olduğunu ifade eder. 

Olgusal 
Hatırlama 
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10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.1.2. Per൴yod൴k s൴stemde 
grupları ve per൴yotları 

göster൴r; aynı gruplardak൴ 
elementler൴n özell൴kler൴n൴ 

karşılaştırır. 

İşlemsel 
Uygulama 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.3.2.5. Ver൴len bas൴t 
yapılarda hang൴ tür bağların 
(൴yon൴k bağ veya kovalent 
bağ) bulunduğunu tahm൴n 

eder.  

Olgusal 
 

Anlama 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.4.7. As൴tler ൴le bazların 
etk൴leş൴m൴n൴ deney ൴le 
göster൴r, bu etk൴leş൴m൴ 

“nötralleşme tepk൴mes൴” 
olarak adlandırır, 

nötralleşme sonucu neler 
oluştuğunu bel൴rt൴r. 

İşlemsel 
Anlama 

13.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.3. 4.3. pH’ın, bir 
çözeltinin ne kadar asidik 

veya ne kadar bazik 
olduğunun bir ölçüsü 

olduğunu anlar ve asitlik 
bazlık ile pH skalası 
arasında ilişki kurar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

14.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.5.1.2. Aynı madden൴n 
kütles൴ büyük b൴r örneğ൴n൴ 
bel൴rl൴ b൴r sıcaklığa kadar 
ısıtmak ൴ç൴n, kütles൴ daha 

küçük olana göre, daha çok 
ısı gerekt൴ğ൴n൴ keşfeder. 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.4.3. Bell൴ kütledek൴ 
buzun, er൴me sıcaklığında, 
tamamen suya dönüşmes൴ 
൴ç൴n gerekl൴ ısı m൴ktarını 

hesaplar. 

Olgusal 
Uygulama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.2.4. Farklı maddeler൴n 
öz ısılarının farklı olduğunu 

(öz ısının ayırt ed൴c൴ b൴r 
özell൴k olduğunu) bel൴rt൴r. 

 

Kavramsal 
Anlama 
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17.Soru Kavramsal 
Anlama 

 

Sev൴ye 2 8.5.5.1. Buharlaşmanın 
neden ısı gerekt൴rd൴ğ൴n൴ 

açıklar; buharlaşma ısısını 
madden൴n türü ൴le 

൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.4.1. Er൴men൴n neden ısı 
gerekt൴rd൴ğ൴n൴ açıklar; 

donma ısısı ൴le ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

19.Soru Kavramsal 
Uygulama 

Sev൴ye 3  8.5.3.1. Gaz, sıvı ve katı 
maddelerde 

moleküller൴n/atomların 
yakınlık dereces൴, bağ 
sağlamlığı ve hareket 

özell൴kler൴ arasındak൴ ൴l൴şk൴y൴ 
model veya res൴m üzer൴nde 

açıklar. 

Kavramsal 
Çözümleme 

20.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.6.1. Katı, sıvı ve buhar 
haller൴ kolay elde ed൴leb൴l൴r 
(su g൴b൴) maddeler൴ ısıtıp 

soğutarak, sıcaklık-zaman 
ver൴ler൴n൴ graf൴ğe geç൴r൴r. 

Kavramsal 
Uygulama 

 

Tablo 45’ te görüldüğü gibi 2015-2016 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 2. dönem 

sınavında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. TEOG sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. TEOG sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2015-2016 yılı 2. 

dönem TEOG 8. sınıf fen bilgisi sınav soruları EK: 13’ te yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 45’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 46 ve Şekil 22’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 46. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 2. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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R
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Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  11 1 3   15 15 75 

İşlemsel   4    4 4 20 

Üstbilişsel          

Total 1 11 5 3    20 100 

Frekans 1 11 5 3   20   

% Yüzde 5 55 25 15   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 2 2 1    5 5 25 

Kavramsal  5 1 5   11 11 55 

.İşlemsel  1 3    4 4 20 

Üstbilişsel          

Total 2 8 5 5    20 100 

Frekans 2 8 5 5   20   

% Yüzde 10 40 25 25   100   

 

Tablo 46’ da görüldüğü gibi fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan 

bilgiye göre soruların % 5’ i olgusal boyutta, % 75’ i kavramsal boyutta, % 20’ u ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 

süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i hatırlama, % 55’ i anlama, % 25’ 



138 
 
 

i uygulama, % 15’ inin ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel 

basamakları olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit 

edilmiştir. 

MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu bakımından analizinde olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tablo 45’ te yer alan bilgiye göre 

kazanımların % 25’ i olgusal boyutta, % 55’ i kavramsal boyutta, % 20’ si işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, kazanımların % 10’ u 

hatırlama basamağında, % 40’ ı anlama basamağında, % 25’ i uygulama basamağında, % 

25’ i ise çözümleme basamağındadır. YBT değerlendirme ve yaratma basamaklarında 

soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 

Şek൴l 22. 2015-2016 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 2. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 22’ de görüldüğü gibi 2015-2016 yılında uygulanan 8. sınıf 2. dönem TEOG 

sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1b, seviye 

2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 55.0’ i (11 soru) 

seviye 2, % 25.0’ i (5 soru) seviye 3, % 15.0’ i (3 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 1a, 

seviye 5 ve seviye6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 47. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 1. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.1.1.1. Nükleot൴d, gen, DNA ve 
kromozom kavramlarını açıklar 
ve bu kavramlar arasında ൴l൴şk൴ 

kurar. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.2.1. M൴tozun ne olduğunu 
kavrar ve canlılar ൴ç൴n önem൴n൴ 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.1.2.2. Hücren൴n, m൴toz 
sırasında b൴rb൴r൴n൴ tak൴p eden 

farklı evrelerden geçt൴ğ൴n൴ 
kavrar. M൴toz evreler൴n൴n sadece 

adları ver൴l൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.3.3.Mayoz ve m൴toz 
arasındak൴ farkları kavrar. 

Mayoz ve m൴toz arasındak൴ 
farklılıklar ver൴l൴rken, bölünme 

evreler൴ndek൴ farklılıklara 
değ൴n൴lmez. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.4.2.Üreme organlarının 
nesl൴n devamı ൴ç൴n üreme 

hücreler൴n൴ oluşturduğunu ൴fade 
eder. 

Olgusal 
Anlama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.5.1. Çocukluktan ergenl൴ğe 
geç൴şte oluşan bedensel ve 
ruhsal değ൴ş൴mler൴ tartışır. 

İşlemsel 
Uygulama 

7. Soru Olgusal 
Hatırlama 

 Sev൴ye 1a 8.1.4.1. İnsanda üremey൴ 
sağlayan yapı ve organları şema 

üzer൴nde göstererek açıklar. 
 
 
 

Olgusal 
Hatırlama 
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8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.1.5.2. Ergenl൴k dönem൴n൴n 
sağlıklı b൴r şek൴lde 

geç൴r൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n neler൴n 
yapılab൴leceğ൴n൴, araştırma 

ver൴ler൴ne dayalı olarak tartışır. 

İşlemsel 
Değerlend൴rme 

9. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.4.4. Embr൴yonun sağlıklı 
gel൴şeb൴lmes൴ ൴ç൴n alınması 

gereken tedb൴rler൴, araştırma 
ver൴ler൴ne dayalı olarak tartışır. 

İşlemsel 
Değerlend൴rme 

10.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.1.4.3. Sperm, yumurta, z൴got, 
embr൴yo ve bebek arasındak൴ 

൴l൴şk൴y൴ yorumlar. Embr൴yonun 
gel൴ş൴m evreler൴ne g൴r൴lmez. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru Kavramsal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.2.1.1. Bas൴t mak൴nelere 
örnekler ver൴r ve sağladığı 

avantajları örneklerle açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.1. Bas൴t mak൴nelere 
örnekler ver൴r ve sağladığı 

avantajları örneklerle açıklar. 
Bas൴t mak൴nelerden, sab൴t 
makara, hareketl൴ makara, 

palanga, kaldıraç, eğ൴k düzlem 
ve çıkrık üzer൴nde durulur. 

Kavramsal 
Anlama 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda ൴ş 

kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar. 

Kavramsal 
Yaratma 

14.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.2. Bas൴t mak൴neler൴n 
günlük yaşamdak൴ kullanım 

alanlarına örnekler ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.1. Bas൴t mak൴nelere 
örnekler ver൴r ve sağladığı 

avantajları örneklerle açıklar. a. 
Bas൴t mak൴nelerden, sab൴t 
makara, hareketl൴ makara, 

palanga, kaldıraç, eğ൴k düzlem 
ve çıkrık üzer൴nde durulur. 

 
 

Kavramsal 
Anlama 
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16.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda ൴ş 

kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar. 

İşlemsel 
Yaratma 

17.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.1. Bas൴t mak൴nelere 
örnekler ver൴r ve sağladığı 

avantajları örneklerle açıklar 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda ൴ş 

kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar 

Kavramsal 
Yaratma 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda ൴ş 

kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar 

Kavramsal 
Yaratma 

20.Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.2.1.1. Bas൴t mak൴nelere 
örnekler ver൴r ve sağladığı 

avantajları örneklerle açıklar. 
D൴şl൴ çarklar, v൴da ve 

kasnakların da b൴rer bas൴t 
mak൴ne olduğu bel൴rt൴l൴r 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 47’ de görüldüğü gibi 2016-2017 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 1. dönem 

sınavı fen bilgisi soruları YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. TEOG sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. TEOG sınavı fen 

bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2016-2017 yılı 1. dönem TEOG 

8. sınıf fen bilgisi sınav soruları EK: 14’ te yer almaktadır.  

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 47’ nin YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 48 ve Şekil 23’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 48. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 1. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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Ç
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Olgusal 4      4 4 20 

Kavramsal 1 6     7 7 35 

İşlemsel  4 5    9 9 45 

Üstbilişsel          

Total 5 10 5     20 100 

Frekans 5 10 5    20   

% Yüzde 25 50 25    100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 2        

Kavramsal  10    3 13 13 65 

.İşlemsel   1  2 1 4 4 20 

Üstbilişsel          

Total 1 12 1  2 4  20 100 

Frekans 1 12 1  2 4 20   

% Yüzde 5 60 5  10 20 100   

 

Tablo 48’ de görüldüğü gibi soruların YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, 

kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tabloda yer alan bilgiye 

göre soruların %20’ si olgusal boyutta, % 35’ i kavramsal boyutta, % 45’ i ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 

süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 25’ i hatırlama, % 50’ si anlama, % 
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25’ inin ise uygulama basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel basamakları olan 

çözümleme, değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit 

edilmiştir. 

MEB kazanımların, YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi 

boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Tablo 47’ de yer alan bilgiye göre kazanımların % 15’ 

i olgusal boyutta, % 65’ i kavramsal boyutta, % 20’ si işlemsel boyuttadır. YBT üstbilişsel 

boyutunda herhangi bir soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç 

boyutu incelendiğinde, kazanımların % 5’ i hatırlama basamağında, % 60’ ı anlama 

basamağında, % 5’ i uygulama basamağında, % 10’ u ise değerlendirme, % 20’ si ise yaratma 

basamağındadır. YBT çözümleme basamağında soruları karşılayan kazanımların 

bulunmadığı sonucuna varılmıştır. 

 
 
 

Şek൴l 23. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 1. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 23’ de görüldüğü gibi 2016-2017 yılında uygulanan 8. sınıf 1. dönem TEOG 

sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, seviye 

1b, seviye 2, seviye 3 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1a, % 20.0’ si (4 soru) 

seviye 1b, % 50.0’ si (10 soru) seviye 2, % 25.0’ i (5 soru) seviye 3 düzeyindedir. Seviye 4, 

seviye 5 ve seviye 6 düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 49. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 2. Dönem 8. Sınıf TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ ൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB 
Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b 8.5.1.3. Canlılarda solunumun 
önem൴n൴ kavrar ve solunumun 
nasıl gerçekleşt൴ğ൴n൴ açıklar. 

Olgusal 
Hatırlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.1.1. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
üret൴c൴ tüket൴c൴-ayrıştırıcı 

൴l൴şk൴s൴n൴ kavrar ve örnekler 
ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.5.1.2. B൴tk൴lerde bes൴n 
üret൴m൴nde fotosentez൴n 

önem൴n൴ kavrar ve fotosentez൴n 
nasıl gerçekleşt൴ğ൴n൴ açıklar. 
Fotosentez൴n yapay ışıkta da 
meydana geld൴ğ൴ vurgulanır. 

Kavramsal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 8.5.2.1. Madde döngüler൴n൴ 
şema üzer൴nde göstererek 

açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru İşlemsel 
Anlama 

Seviye 2 8.5.3.1. Kaynakların tasarruflu 
kullanımına yönel൴k proje 

tasarlar. 

Üstb൴l൴şsel 
Yaratma 

6. Soru İşlemsel 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.5.4.1. Günümüzdek൴ 
b൴yoteknoloj൴ uygulamalarının 
olumlu ve olumsuz etk൴ler൴n൴, 
araştırma ver൴ler൴n൴ kullanarak 

tartışır. 

İşlemsel 
Değerlend൴rme 

7. Soru Olgusal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.4.2.2. Ses൴n b൴r enerj൴ türü 
olduğunu ve ses enerj൴s൴n൴n 

başka b൴r enerj൴ye 
dönüşeb൴leceğ൴n൴ kavrar. 

Olgusal 
Anlama 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.4.1.3. İnce ve kalın kenarlı 
mercekler൴n odak noktalarını 

tesp൴t ederek ormanlık alanlara 
bırakılan cam atıklarının 

yangın r൴sk൴ oluşturab൴leceğ൴n൴ 
fark eder. Kalın kenarlı 

İşlemsel 
Uygulama 
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mercekler൴n odak noktaları 
ç൴z൴mle göster൴l൴r.   

9. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.7.2.1. C൴s൴mler൴, sah൴p 
oldukları elektr൴k yükler൴ 
bakımından sınıflandırır. 

Özell൴kle nötr c൴sm൴n, yüksüz 
c൴s൴m anlamına gelmed൴ğ൴; nötr 

c൴s൴mlerde poz൴t൴f ve negat൴f 
yük m൴ktarlarının eş൴t olduğu 

vurgusu yapılır. 

Kavramsal 
Anlama 

10.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.7.1.3. Elektr൴klenme 
çeş൴tler൴yle ൴lg൴l൴ deneyler 

yapar ve sonuçlarını gözlemler. 

İşlemsel 
Uygulama 

11.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.7.2.1. C൴s൴mler൴, sah൴p 
oldukları elektr൴k yükler൴ 
bakımından sınıflandırır. 

Özell൴kle nötr c൴sm൴n, yüksüz 
c൴s൴m anlamına gelmed൴ğ൴; nötr 

c൴s൴mlerde poz൴t൴f ve negat൴f 
yük m൴ktarlarının eş൴t olduğu 

vurgusu yapılır. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a 8.3.2.1. Elementler൴ metal, 
ametal ve soygaz olarak 

sınıflandırarak özell൴kler൴n൴ 
karşılaştırır. 

Olgusal 
Çözümleme 

13.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.3.3.1. K൴myasal bağ 
kavramını açıklayarak bağları 

൴yon൴k ve kovalent 
karakterler൴ne göre 

sınıflandırır. 

Olgusal 
Hatırlama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.4.3. As൴t ve bazların çeş൴tl൴ 
maddeler üzer൴ndek൴ etk൴ler൴n൴ 

gözlemler. 
 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3   8.6.2.2. Isı alışver൴ş൴ ൴le ൴lg൴l൴ 
problemler çözer.  

İşlemsel 
Uygulama 

16.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.6.2.2. Isı alışver൴ş൴ ൴le ൴lg൴l൴ 
problemler çözer. 

İşlemsel 
Uygulama 
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17.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.2.2. Isı alışver൴ş൴ ൴le ൴lg൴l൴ 
problemler çözer. 

İşlemsel 
Uygulama 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.6.3.4. Günlük yaşamda 
meydana gelen hâl değ൴ş൴mler൴ 
൴le ısı alışver൴ş൴n൴ ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.6.3.2. Maddeler൴n hâl 
değ൴ş൴m ısılarını hesaplayarak 

sonucu yorumlar. 

İşlemsel 
Uygulama 

20.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.6.3.3. Maddeler൴n hâl 
değ൴ş൴m graf൴ğ൴n൴ ç൴zer ve 

yorumlar. 

Kavramsal 
Anlama 

 

Tablo 49’ da görüldüğü gibi 2016-2017 yılında uygulan 8. sınıf TEOG 2. dönem 

sınavında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. TEOG sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. TEOG sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2016-2017 yılı 1. 

dönem TEOG 8. sınıf fen bilgisi sınav soruları EK: 15’ te yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 49’ un YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 50 ve Şekil 24’ te 

gösterilmiştir. 
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Tablo 50. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf TEOG 2. Dönem Fen B൴lg൴s൴ Sorularını 
Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 
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Olgusal 2 1     3 3 15 

Kavramsal  6  2   8 8 40 

İşlemsel  2 7    9 9 45 

Üstbilişsel          

Total 2 9 7 2    20 100 

Frekans 2 9 7 2   20   

% Yüzde 10 45 35 10   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 2 1  1   4 4 20 

Kavramsal  7  1   8 8 40 

.İşlemsel   6  1  7 7 35 

Üstbilişsel      1 1 1 5 

Total 2 8 6 2 1 1  20 100 

Frekans 2 8 6 2 1 1 20   

% Yüzde 10 40 30 10 5 5 100   

 

Tablo 50’ de görüldüğü gibi fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi 

sorularının % 15’ i olgusal boyutta, % 40’ ı kavramsal boyutta, % 45’ i ise işlemsel 

boyuttadır. YBT üstbilişsel boyutunda herhangi bir soru bulunmamaktadır. YBT bilişsel 

basamak kısmı incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 10’ u hatırlama, % 45’ i anlama, % 
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35’ i uygulama, % 10’ u ise çözümleme basamağında olduğu tespit edilmiştir. YBT bilişsel 

basamakları olan değerlendirme ve yaratma basamağından soruların bulunmadığı tespit 

edilmiştir. 

MEB kazanımları YBT bilgi boyutu analizinde kazanımların olgusal, kavramsal, 

işlemsel ve üstbilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilimleri kazanımlarının % 20’ 

si olgusal boyutta, % 40’ ı kavramsal boyutta, % 35’ i işlemsel boyutta, % 5’ i ise üst bilişsel 

boyuttadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, kazanımların % 10’ u hatırlama 

basamağında, % 40’ ı anlama basamağında, % 30’ u uygulama basamağında, % 10’ u 

çözümleme, % 5’ i değerlendirme, % 5’ i ise yaratma basamağındadır.  

 

Şek൴l 24. 2016-2017 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı 8. Sınıf 2. Dönem TEOG Fen B൴lg൴s൴ Sorularının 
PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 24’ te görüldüğü gibi 2016-2017 eğitim-öğretim yılında uygulanan 8. sınıf 2. 

dönem TEOG sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik seviyelerinden 

seviye 1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 soru) 

seviye 1a, % 5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 45.0’ i (9 soru) seviye 2, % 35.0’ i (7 soru) seviye 

3, % 10.0’ u (2 soru) seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5 ve seviye6 düzeylerinden herhangi bir 

soruya rastlanmamıştır. 
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4.3. 2017-2020 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yıllarında Uygulanan L൴seye Geç൴ş Sınavı (LGS) Fen 
B൴lg൴s൴ sorularının MEB kazanımlarına, Yen൴lenm൴ş Bloom Taksonom൴s൴ne ve PISA 
Yeterl൴k Sev൴yeler൴ne Göre Anal൴z Bulguları 

Tablo 51. 2017-2018 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ 
൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.1.1.2. DNA’nın yapısını 
model üzer൴nde göster൴r ve 

DNA’nın kend൴n൴ nasıl 
eşled൴ğ൴n൴ ൴fade eder. 

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.2.1. M൴tozun ne olduğunu 
kavrar ve canlılar ൴ç൴n önem൴n൴ 

açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.1.4.3. Sperm, yumurta, z൴got, 
embr൴yo ve bebek arasındak൴ 

൴l൴şk൴y൴ yorumlar.  

Kavramsal 
Anlama 

4. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.1.5.2. Ergenl൴k dönem൴n൴n 
sağlıklı b൴r şek൴lde 

geç൴r൴leb൴lmes൴ ൴ç൴n neler൴n 
yapılab൴leceğ൴n൴, araştırma 

ver൴ler൴ne dayalı olarak tartışır. 

İşlemsel 
Değerlend൴rme 

5. Soru Üstbilişsel 
Değerlendir

me 

Seviye 5 8.5.2.3. Ozon tabakasının 
seyrelme nedenler൴n൴ ve 
canlılar üzer൴ndek൴ olası 

etk൴ler൴n൴ araştırarak sorunun 
çözümü ൴ç൴n öner൴ler üret൴r ve 

sunar. 

İşlemsel 
Yaratma 

6. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.5.3.1. Kaynakların tasarruflu 
kullanımına yönel൴k proje 

tasarlar. 

Üstb൴l൴şsel 
Yaratma 

7. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda 

൴ş kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar. 

İşlemsel 
Yaratma 
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8. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.2.1.3. Bas൴t mak൴nelerden 
yararlanarak günlük yaşamda 

൴ş kolaylığı sağlayacak b൴r 
düzenek tasarlar ve yapar. 

İşlemsel 
Yaratma 

9. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.4.1.4. Mercekler൴n günlük 
yaşam ve teknoloj൴dek൴ 

kullanım alanlarına örnekler 
ver൴r. 

Kavramsal 
Anlama 

10.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.4.2.2. Sesin bir enerji türü 
olduğunu ve ses enerjisinin 

başka bir enerjiye 
dönüşebileceğini kavrar. 

Kavramsal 
Anlama 

11.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Seviye 4 8.7.2.3. Topraklama olayının 
ne olduğunu keşfeder ve 

günlük yaşam ve teknoloj൴dek൴ 
uygulamalarını d൴kkate alarak 
can ve mal güvenl൴ğ൴ açısından 

önem൴n൴ tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

12.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.3.6.1. Ağırlıklı olarak ൴thal 
ve ൴hraç ed൴len k൴myasal 

ürünler൴ karşılaştırarak Türk൴ye 
k൴mya endüstr൴s൴n൴n ൴şley൴ş൴n൴ 

kavrar. 

Kavramsal 
Anlama 

13.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.7.2.2. Elektroskopun 
kullanım amacını b൴l൴r ve 

çalışma prens൴b൴n൴ göster൴r.  

Olgusal 
Hatırlama 

14.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 8.8.1.3. Türk൴ye’n൴n deprem 
bölgeler൴yle fay hatları 
arasında ൴l൴şk൴ kurar. 

Olgusal 
Anlama 

15.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Seviye 1b   8.3.2.1. Elementler൴ metal, 
ametal ve soygaz olarak 

sınıflandırarak özell൴kler൴n൴ 
karşılaştırır. 

Kavramsal 
Çözümleme 

16.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.3.5.1. K൴myasal tepk൴meler൴, 
bağ oluşumu ve bağ kırılımı 

temel൴nde açıklar. 
 
 

Kavramsal 
Anlama 
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17.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 8.3.4.5. As൴t yağmurlarının 
oluşum sebepler൴n൴ ve 

sonuçlarını araştırarak sorunun 
çözümü ൴ç൴n öner൴ler üret൴r ve 

sunar. 

İşlemsel 
Yaratma 

18.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.6.2.2. Isı alışver൴ş൴ ൴le ൴lg൴l൴ 
problemler çözer. 

İşlemsel 
Uygulama 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 8.6.3.3. Maddeler൴n hâl 
değ൴ş൴m graf൴ğ൴n൴ ç൴zer ve 

yorumlar. 

İşlemsel 
Uygulama 

20.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 8.6.3.4. Günlük yaşamda 
meydana gelen hâl değ൴ş൴mler൴ 
൴le ısı alışver൴ş൴n൴ ൴l൴şk൴lend൴r൴r. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

Tablo 51’ de görüldüğü gibi 2017-2018 yılında uygulan 8. sınıf LGS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. LGS sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. LGS sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2017-2018 eğitim-

öğretim yılı 8. sınıf Ortaöğretim Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavı fen bilgisi sınav soruları 

EK: 16’ da yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 51’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 52 ve Şekil 25’ te 

gösterilmiştir. 
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Tablo 52. 2017-2018 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT 
B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H
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Ç
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Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  8  2   10 10 50 

İşlemsel   8    8 8 40 

Üstbilişsel     1  1 1 5 

Total 1 8 8 2 1   20 100 

Frekans 1 8 8 2 1  20   

% Yüzde 5 40 40 10 5  100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 1 3     4 4 20 

Kavramsal  5  2 1  8 8 40 

.İşlemsel   2  1 4 7 7 35 

Üstbilişsel      1  1 5 

Total 1 8 2 2 2 5  20 100 

Frekans 1 8 2 2 2 5 20   

% Yüzde 5 40 10 10 10 25 100   

 

Tablo 52’ de görüldüğü gibi fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi 

sorularının % 5’ i olgusal boyutta, % 50’ si kavramsal boyutta, % 40’ ı işlemsel, % 5’ i 

üstbilişsel boyuttadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, 

anlama, uygulama, çözümleme ve değerlendirme basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. 

Soruların % 5’ i hatırlama, % 40’ ı anlama, % 40’ ı uygulama, % 10’ u çözümleme, % 5’ 
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inin ise değerlendirme basamağında olduğu tespit edilmiştir. Yaratma basamağına ait 

soruların bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımları YBT bilgi boyutu analizinde, kazanımların olgusal, kavramsal, 

işlemsel ve üstbilişsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi kazanımlarının % 20’ si 

olgusal boyutta, % 40’ ı kavramsal boyutta, % 35’ i işlemsel, % 5’ i ise üst biliş boyuttadır. 

YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, kazanımların % 5’ i hatırlama, % 40’ı anlama 

basamağında, % 10’ u uygulama basamağında, % 10’ u çözümleme basamağında, % 10’ u 

değerlendirme, % 25’ i ise yaratma basamağındadır. 

 

Şek൴l 25. 2017-2018 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ / Frekans / % 
Yüzde Anal൴z൴ 

Şekil 25’ te görüldüğü üzere 2017-2018 yılında uygulanan 8. sınıf Ortaöğretim 

Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik 

seviyelerinden seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4, seviye 5 düzeyindedir. Soruların % 

5.0’ i (1 soru) seviye 1b, % 40.0’ ı (8 soru) seviye 2, % 40.0’ ı (8 soru) seviye 3, % 10.0’ u 

(2 soru) seviye 4, % 5.0’ i (1 soru) seviye 5 düzeyindedir. Seviye 1a ve seviye 6 

düzeylerinden herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 53. 2018-2019 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ 
൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.6.1.1. Bes൴n z൴nc൴r൴ndek൴ 
üret൴c൴, tüket൴c൴, ayrıştırıcılara 

örnekler ver൴r.  

Olgusal 
Anlama 

2. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.1.1. Nükleot൴d, gen, 
DNA ve kromozom 

kavramlarını açıklayarak bu 
kavramlar arasında ൴l൴şk൴ 

kurar. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.6.2.2. Fotosentez hızını 
etk൴leyen faktörler ൴le ൴lg൴l൴ 

çıkarımlarda bulunur. 
Fotosentez൴n yapay ışıkta da 

meydana geleb൴leceğ൴ 
vurgulanır 

Kavramsal 
Çözümleme 

4. Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.6.3.1. Madde döngüler൴n൴ 
şema üzer൴nde göstererek 

açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2  F.8.6.3.3. Küresel ൴kl൴m 
değ൴ş൴kl൴kler൴n൴n nedenler൴n൴ 
ve olası sonuçlarını tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.2.2. Tek karakter 
çaprazlamaları ൴le ൴lg൴l൴ 

problemler çözerek sonuçlar 
hakkında yorum yapar. 

Kavramsal 
Uygulama 

7. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.2.4.1. Canlıların 
yaşadıkları çevreye 

uyumlarını gözlem yaparak 
açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

8. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Seviye 3 F.8.7.1.2. Elektrik yüklerini 
sınıflandırarak aynı ve farklı 

cins elektrik yüklerinin 
birbirlerine etkisini açıklar 

Kavramsal 
Anlama 
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9. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 F.8.7.1.3. Deneyler yaparak 
elektriklenme çeşitlerini fark 

eder. 

İşlemsel 
Anlama 

10.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.3.1.1. Katı basıncını 
etk൴leyen değ൴şkenler൴ 
deneyerek keşfeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

11.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.3.1.2. Sıvı basıncını 
etk൴leyen değ൴şkenler൴ tahm൴n 
eder ve tahm൴nler൴n൴ test eder. 

Kavramsal 
Anlama 

12.Soru Kavramsal 
Değerlend൴r

me 

Sev൴ye 5 F.8.7.1.2. Elektr൴k yükler൴n൴ 
sınıflandırarak aynı ve farklı 

c൴ns elektr൴k yükler൴n൴n 
b൴rb൴rler൴ne etk൴s൴n൴ açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

13.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 F.8.1.1.1. Mevsimlerin 
oluşumuna yönelik 

tahminlerde bulunur. 

Olgusal 
Anlama 

14.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.5.1.1. Bas൴t mak൴neler൴n 
sağladığı avantajları örnekler 

üzer൴nden açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

15.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.5.1.1. Bas൴t mak൴neler൴n 
sağladığı avantajları örnekler 

üzer൴nden açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

16.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.4.2.1. F൴z൴ksel ve 
k൴myasal değ൴ş൴m arasındak൴ 

farkları, çeş൴tl൴ olayları 
gözlemleyerek açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

17.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1a F.8.4.4.3. Günlük hayatta 
ulaşılab൴lecek malzemeler൴ 

as൴t-baz ayracı olarak 
kullanır. 

Kavramsal 
Anlama 

18.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.4.5.1. Isınmanın 
madden൴n c൴ns൴ne, kütles൴ne 
ve/veya sıcaklık değ൴ş൴m൴ne 

bağlı olduğunu deney yaparak 
keşfeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

 

19.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.4.1.1. Per൴yod൴k s൴stemde, 
grup ve per൴yotların nasıl 
oluşturulduğunu açıklar. 

Olgusal 
Anlama 
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20.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4  F.8.4.5.1. Isınmanın 
madden൴n c൴ns൴ne, kütles൴ne 
ve/veya sıcaklık değ൴ş൴m൴ne 

bağlı olduğunu deney yaparak 
keşfeder. 

İşlemsel 
Uygulama 

 

Tablo 53’ te görüldüğü gibi 2018-2019 yılında uygulan 8. sınıf LGS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. LGS sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. LGS sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2018-2019 eğitim-

öğretim yılı 8. sınıf Ortaöğretim Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavı fen bilgisi sınav soruları 

EK: 17’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 53’ ün YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 54 ve Şekil 26’ da 

gösterilmiştir. 
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Tablo 54. 2018-2019 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT 
B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
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Olgusal 5      5 5 25 

Kavramsal  8  3 1  12 12 60 

İşlemsel   3    3 3 15 

Üstbilişsel          

Total 5 8 3 3 1   20 100 

Frekans 5 8 3 3 1  20   

% Yüzde 25 40 15 15 5  100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal  6     6 6 30 

Kavramsal  7 1 1 1  10 10 50 

.İşlemsel  1 3    4 4 20 

Üstbilişsel          

Total  14 4 1 1   20 100 

Frekans  14 4 1 1  20   

% Yüzde  70 20 5 5  100   

 

Tablo 54’ te görüldüğü gibi soruların YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal 

ve işlemsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi sorularının % 25’ i olgusal boyutta, 

% 60’ ı kavramsal boyutta, % 15’ i işlemsel boyuttadır. Üstbilişsel boyuta ait soru 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, 

uygulama, çözümleme ve değerlendirme basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların 

% 25’ i hatırlama, % 40’ ı anlama, % 15’ i uygulama, % 15’ i çözümleme, % 5’ inin ise 
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değerlendirme basamağında olduğu tespit edilmiştir. Yaratma basamağına ait soruların 

bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve işlemsel 

bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Fen bilgisi kazanımlarının % 30’ u olgusal 

boyutta, % 50’ si kavramsal boyutta, % 20’ si işlemsel boyuttadır. YBT üstbiliş boyutunda 

herhangi bir soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu 

incelendiğinde, kazanımların % 70’ i anlama basamağında, % 20’ si uygulama basamağında, 

% 5’ i çözümleme basamağında, % 5’ i ise değerlendirme basamağındadır. YBT hatırlama 

ve yaratma basamaklarında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna 

varılmıştır. 

 

Şek൴l 26. 2018-2019 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Sev൴yes൴ / Frekans / % Yüzde 
Anal൴z൴ 

Şekil 26’ da görüldüğü gibi 2018-2019 yılında uygulanan 8. sınıf Ortaöğretim 

Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik 

seviyelerinden seviye 1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4, seviye 5 düzeyindedir. 

Soruların % 5.0’ i (1 soru) seviye 1a, % 20.0’ si (4 soru) seviye 1b, % 40.0’ ı (8 soru) seviye 

2, % 15.0’ i (3 soru) seviye 3, % 15.0’ i (3 soru) seviye 4, % 5.0’ i (1 soru) seviye 5 

düzeyindedir. Seviye 6 düzeyinde herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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Tablo 55. 2019-2020 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının YBT Düzey൴ / PISA Yeterl൴k Sev൴yes൴ 
൴le Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT Düzey൴ 

Sorular Soruların 
YBT 

Düzey൴ 

PISA 
Yeterl൴l൴k 

Düzey൴ 

Soruyu Karşılayan MEB 
Kazanımı 

Kazanımların 
YBT Düzey൴  

 

1. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.1.2. DNA’nın yapısını 
model üzer൴nde göster൴r. 

Olgusal 
Uygulama 

2. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.2.2.2.Tek karakter 
çaprazlamaları ൴le ൴lg൴l൴ 

problemler çözerek sonuçlar 
hakkında yorum yapar. 

Çaprazlamalarda sadece 
bezelye karakterler൴ kullanılır. 

Kavramsal 
Anlama 

3. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.1.3. DNA’nın kend൴n൴ 
nasıl eşled൴ğ൴n൴ ൴fade eder. 

Olgusal 
Hatırlama 

4. Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.2.2.2.Tek karakter 
çaprazlamaları ൴le ൴lg൴l൴ 

problemler çözerek sonuçlar 
hakkında yorum yapar. 

Çaprazlamalarda sadece 
bezelye karakterler൴ kullanılır. 

Kavramsal 
Anlama 

5. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2  F.8.2.3.2. Örneklerden yola 
çıkarak mod൴f൴kasyonu açıklar. 

Kavramsal 
Hatırlama 

6. Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.2.2.1. Kalıtım ൴le ൴lg൴l൴ 
kavramları tanımlar. Gen, 
fenot൴p, genot൴p, saf döl ve 

melez döl kavramlarına 
değ൴n൴l൴r. 

Olgusal 
Hatırlama 

7. Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.2.4.1. Canlıların yaşadıkları 
çevreye uyumlarını gözlem 

yaparak açıklar. 
Adaptasyonların kalıtsal 

olduğu vurgulanır. 
 
 

Kavramsal 
Anlama 



160 
 
 

8. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 F.8.2.5.2. Biyoteknolojik 
uygulamalar kapsamında 
oluşturulan ikilemlerle bu 

uygulamaların insanlık için 
yararlı ve zararlı yönlerini 

tartışır. 

Kavramsal 
Değerlend൴rme 

9. Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 F.8.1.2.1. İklim ve hava 
olayları arasındaki farkı 

açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

10.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.1.1.1. Mevs൴mler൴n 
oluşumuna yönel൴k tahm൴nlerde 

bulunur. 

Olgusal 
Anlama 

11.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.5.1.1. Bas൴t mak൴neler൴n 
sağladığı avantajları örnekler 

üzer൴nden açıklar. 

Olgusal 
Anlama 

12.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.1.1.1. Mevs൴mler൴n 
oluşumuna yönel൴k tahm൴nlerde 

bulunur. Işığın b൴r൴m yüzeye 
düşen enerj൴ m൴ktarının 

mevs൴mler üzer൴ndek൴ etk൴s൴ne 
değ൴n൴l൴r. 

Olgusal 
Anlama 

13.Soru Kavramsal 
Anlama 

Seviye 2 F.8.3.1.1. Katı basıncını 
etkileyen değişkenleri 
deneyerek keşfeder. 

İşlemsel 
Anlama 

14.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.3.1.2. Sıvı basıncını 
etk൴leyen değ൴şkenler൴ tahm൴n 
eder ve tahm൴nler൴n൴ test eder. 

Kavramsal 
Anlama 

15.Soru Kavramsal 
Anlama 

Sev൴ye 2 F.8.3.1.2. Sıvı basıncını 
etk൴leyen değ൴şkenler൴ tahm൴n 
eder ve tahm൴nler൴n൴ test eder. 

Kavramsal 
Anlama 

16.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.3.1.1. Katı basıncını 
etk൴leyen değ൴şkenler൴ 
deneyerek keşfeder. 

İşlemsel 
Anlama 

17.Soru Kavramsal 
Çözümleme 

Sev൴ye 4 F.8.4.2.1. F൴z൴ksel ve k൴myasal 
değ൴ş൴m arasındak൴ farkları, 

çeş൴tl൴ olayları gözlemleyerek 
açıklar. 

  Kavramsal 
Anlama 
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18.Soru Olgusal 
Hatırlama 

Sev൴ye 1b F.8.4.1.2. Elementler൴ 
per൴yod൴k tablo üzer൴nde metal, 

yarımetal ve ametal olarak 
sınıflandırır. 

Olgusal 
 

Çözümleme 

19.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.4.2.1. F൴z൴ksel ve k൴myasal 
değ൴ş൴m arasındak൴ farkları, 

çeş൴tl൴ olayları gözlemleyerek 
açıklar. 

Kavramsal 
Anlama 

20.Soru İşlemsel 
Uygulama 

Sev൴ye 3 F.8.4.4.4. Maddeler൴n as൴tl൴k ve 
bazlık durumlarına ൴l൴şk൴n pH 

değerler൴n൴ kullanarak 
çıkarımda bulunur. 

Kavramsal 
Çözümleme 

 

Tablo 55’ te görüldüğü gibi 2019-2020 yılında uygulan 8. sınıf LGS sınavı fen bilgisi 

alanında sorulan sorular YBT, PISA yeterlikleri ve MEB kazanımlarına göre analiz 

edilmiştir. LGS sınavında fen bilgisi alanında 20 tane soru sorulmuştur. LGS sınavında 

sorulan fen bilgisi sorularının kazanımları karşıladığı tespit edilmiştir. 2019-2020 eğitim-

öğretim yılı 8. sınıf Ortaöğretim Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavı fen bilgisi sınav soruları 

EK: 18’ de yer almaktadır. 

Fen bilgisi sorularının MEB kazanımları, YBT ve PISA’ ya göre karşılaştırıldığı 

Tablo 55’ in YBT ve PISA açısından daha detaylı analizi Tablo 56 ve Şekil 27’ de 

gösterilmiştir. 
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Tablo 56. 2019-2020 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularını Karşılayan MEB Kazanımlarının YBT 
B൴lg൴ Boyutu ve B൴l൴şsel Basamak / Frekans / % Yüzde Anal൴z൴ 

 Bilişsel Süreç 
Boyutu 

 
Bilgi 
Boyutu H

at
ır

la
m

a 

A
nl

am
a 

U
yg

ul
am

a 

Ç
öz

üm
le

m
e 

D
eğ

er
le

nd
ir

m
e 

Y
ar

at
m

a 

To
ta

l 

Fr
ek

an
s 

%
Y

üz
de

 

FE
N

 B
İL

G
İS

İ S
O

R
U

LA
R

I 

Olgusal 1      1 1 5 

Kavramsal  11  4   15 15 75 

İşlemsel   4    4 4 20 

Üstbilişsel          

Total 1 11 4 4    20 100 

Frekans 1 11 4 4   20   

% Yüzde 5 55 20 20   100   

M
EB

 K
A

ZA
N

IM
LA

R
I 

Olgusal 2 4 1 1   8 8 40 

Kavramsal 1 7  1 1  10 10 50 

.İşlemsel  2     2 2 10 

Üstbilişsel          

Total 3 13 1 2 1   20 100 

Frekans 3 13 1 2 1  20   

% Yüzde 15 65 5 10 5  100   

 

Tablo 56’ da görüldüğü gibi fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu analizinde 

olgusal, kavramsal ve işlemsel boyutta olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i olgusal 

boyutta, % 75’ i kavramsal boyutta, % 20’ si işlemsel boyuttadır. Üstbilişsel boyuta ait soru 

bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, soruların hatırlama, anlama, 

uygulama ve çözümleme basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Soruların % 5’ i 
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hatırlama, % 55’ i anlama, % 20’ si uygulama % 20’ si ise çözümleme basamağında olduğu 

tespit edilmiştir. Yaratma basamağına ait soruların bulunmadığı tespit edilmiştir. 

MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu analizinde olgusal, kavramsal ve işlemsel 

bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. MEB kazanımlarının % 40’ ı olgusal boyutta, % 

50’ si kavramsal boyutta, % 10’ u işlemsel boyuttadır. YBT üst bilişsel boyutunda herhangi 

bir soruyu karşılayan kazanım bulunmamaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu incelendiğinde, 

kazanımların % 15’ i hatırlama, % 65’ i anlama basamağında, % 5’ i uygulama basamağında, 

% 10’ u çözümleme basamağında, % 5’ i (1 kazanım) ise değerlendirme basamağındadır. 

YBT yaratma basamağında soruları karşılayan kazanımların bulunmadığı sonucuna 

varılmıştır. 

 
Şek൴l 27. 2019-2020 Eğ൴t൴m-Öğret൴m Yılı Sınavla Öğrenc൴ Alacak Ortaöğret൴m Kurumlarına 
İl൴şk൴n Merkez൴ Sınavı (LGS) Fen B൴lg൴s൴ Sorularının PISA Yeterl൴k/ Frekans / % Yüzde 
Anal൴z൴ 

Şekil 27’ de görüldüğü üzere 2019-2020 yılında uygulanan 8. sınıf Ortaöğretim 

Kurumlarına İlişkin Merkezi Sınavında fen bilgisi alanında sorulan sorular, PISA yeterlik 

seviyelerinden seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Soruların % 5.0’ i (1 

soru) seviye 1b, % 55.0’ i (11 soru) seviye 2, % 20.0’ si (4 soru) seviye 3, % 20.0’ si (4 soru) 

seviye 4 düzeyindedir. Seviye 5 ve Seviye 6 düzeyinde herhangi bir soruya rastlanmamıştır. 
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4.4. 2010-2013 Yıllarında SBS’ de Fen Bilgisi Alanında Sorulan Sorular ve Bu Soruları 
Karşılayan Kazanımların Yenilenmiş Bloom Taksonomisi ve Fen Bilgisi Sorularının 
PISA Yeterlik Seviyelerine Göre Karşılaştırıldığı Analiz Bulguları 

 

Şek൴l 28. 2010-2013 yıllarında SBS’ de fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan soruların YBT’ ye göre 
karşılaştırılması 

Şekil 28’ de görüldüğü üzere SBS’ de 4 yıl içerisinde sormuş oldukları fen bilgisi 

soruları yıllar bazında YBT’ ye göre karşılaştırılıp analiz edilmiştir. SBS fen bilgisi 

sorularının 132 tane sorudan oluştuğu sonucuna ulaşılır. YBT bilgi boyutu bakımından 

soruların olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. 

Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara rastlanmamıştır. Olgusal boyutta 6 soru, kavramsal 

boyutta 80 soru ve işlemsel boyutta 46 soru bulunmaktadır.   

YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, uygulama ve 

çözümleme basamaklarında olduğu görülmektedir. Değerlendirme ve yaratma 

basamaklarına ait sorular tespit edilmemiştir. Hatırlama basamağında 5 soru, anlama 

basamağında 71 soru, uygulama basamağında 44 soru, çözümleme basamağında 12 soru 

bulunmaktadır. Yıl bazında karşılaştırmada, ilk yıllarda kavramsal boyut-anlama 

basamağında soruların çokluğu, ileriki yıllarda da işlemsel bilgi boyutu-uygulama basamağı 

ve işlemsel boyut-çözümleme basamağında soruların çokluğu tespit edilir. 
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Şek൴l 29. 2010-2013 yıllarında SBS’ de fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan soruların PISA yeterl൴k 
sev൴yeler൴ne göre karşılaştırılması 
Şek൴l 29’ da görüldüğü üzere yıllar bazında karşılaştırmalı olarak SBS’ de fen b൴lg൴s൴ alanında 

sorulan sorular PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne uygun b൴r b൴ç൴mde anal൴z ed൴lm൴şt൴r. 4 yıl boyunca 

uygulanan SBS sınavı fen b൴lg൴s൴ soruları sev൴ye 1a, sev൴ye 1b, sev൴ye 2, sev൴ye 3, sev൴ye 4 

düzey൴nded൴r. Üst düzey olan sev൴ye 5 ve sev൴ye 6’ ya a൴t herhang൴ b൴r soru tesp൴t 

ed൴lmem൴şt൴r. Yeterl൴k sev൴yeler൴nden sev൴ye 1a düzey൴nde 3 soru, sev൴ye 1b düzey൴nde 2 

soru, sev൴ye 2 düzey൴nde 72 soru sev൴ye 3 düzey൴nde 43 soru, sev൴ye 4 düzey൴nde 12 soru 

bulunmaktadır. Şek൴lde de görüldüğü üzere Sev൴ye 2 ve sev൴ye 3 düzeylere a൴t soruların 

çokluğu d൴kkat çekmekted൴r. Sev൴ye 1a ve sev൴ye 1b’ ye a൴t soruların bazı yıl sorulurken bazı 

yıllarda sorulmadığı sonucuna ulaşılır. Sev൴ye 4 ൴lerleyen yıllarda artış göstermekted൴r. 
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4.5. 2013-2017 Yıllarında TEOG Sınavı Fen Bilgisi Sorularının Yenilenmiş Bloom 
Taksonomisine ve PISA Yeterlik Seviyelerine Göre Karşılaştırıldığı Analiz Bulguları 

 

Şek൴l 30. 2013-2017 yıllarında TEOG sınavı fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan soruların YBT’ ye 
göre karşılaştırılması 

Şekil 30’ da görüldüğü üzere TEOG sınavı fen bilgisi soruları yıllar bazında YBT’ 

ye göre karşılaştırılıp analiz edilmiştir. TEOG fen bilgisi sorularının 160 tane sorudan 

oluştuğu sonucuna ulaşılır. YBT bilgi boyutu bakımından soruların olgusal, kavramsal ve 

işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara 

rastlanmamıştır. Olgusal boyutta 17 soru, kavramsal boyutta 88 soru, işlemsel boyutta 55 

soru bulunmaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, 

uygulama ve çözümleme basamaklarında olduğu görülmektedir. Değerlendirme ve yaratma 

basamaklarına ait sorular tespit edilmemiştir. Hatırlama basamağında 17 soru, anlama 

basamağında 65 soru, uygulama basamağında 50 soru, çözümleme basamağında 28 soru 

bulunmaktadır.  
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Şek൴l 31. 2013-2017 yıllarında TEOG sınavı fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan soruların PISA 
yeterl൴k sev൴yeler൴ne göre karşılaştırılması 

Şekil 31’ de görüldüğü üzere yıllar bazında karşılaştırmalı olarak TEOG sınavı fen 

bilgisi soruları PISA yeterlik seviyelerine uygun bir biçimde analiz edilmiştir. 4 yıl boyunca 

uygulanan TEOG sınavı fen bilgisi soruları seviye 1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 

4 düzeyindedir. Üst düzey olan seviye 5 ve seviye 6’ ya ait herhangi bir soru tespit 

edilmemiştir. PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a düzeyinde 6 soru, seviye 1b düzeyinde 

11 soru, seviye 2 düzeyinde 65 soru, seviye 3 düzeyinde 50 soru ve seviye 4 düzeyinde 28 

soru bulunmaktadır.  

Şekilde de görüldüğü üzere Seviye 2 ve seviye 3 düzeylerine ait soruların çokluğu 

dikkat çekmektedir. Seviye 1b’ ye ait sorular seviye 1a’ ya göre daha fazla sorulmuştur. 

Seviye 4’ e ait sorular her yıl sorulmakla beraber bu düzeyde yıllar arasında bir 

dalgalanmanın olduğu görülmektedir. 

 

 

 

 

 

 

0

2

4

6

8

10

12

1. dönem 2. dönem 1. dönem 2. dönem 1. dönem 2. dönem 1. dönem 2. dönem

2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017

Seviye 1a Seviye 1b Seviye 2 Seviye 3 Seviye 4 Seviye 5 Seviye 6



168 
 
 

4.6. 2018-2020 Yıllarında LGS Fen Bilgisi Sorularının Yenilenmiş Bloom 
Taksonomisine PISA Yeterlik Seviyelerine Göre Karşılaştırıldığı Analiz Bulguları  

 

Şek൴l 32. 2018-2020 yıllarında LGS’ de fen b൴l൴mler൴ alanında sorulan soruların YBT’ ye 
göre karşılaştırılması 

Şekil 32’ de görüldüğü üzere LGS fen bilgisi soruları yıllar bazında YBT’ ye göre 

karşılaştırılıp analiz edilmiştir. LGS fen bilgisi sorularının 60 tane sorudan oluştuğu 

sonucuna ulaşılır.  YBT bilgi boyutu bakımından soruların olgusal, kavramsal, işlemsel ve 

metabilişsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Sorular YBT bilgi boyutuna uygun 

bir biçimde analiz edilmiştir. Olgusal boyutta 7 soru, kavramsal boyutta 37 soru, işlemsel 

boyutta 15 soru bulunmaktadır. Üstbilişsel boyutta 1 soru bulunmaktadır. 

YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, uygulama, 

çözümleme ve değerlendirme basamaklarında olduğu görülmektedir. Yaratma basamağına 

ait sorular tespit edilmemiştir. Hatırlama basamağında 7 soru, anlama basamağında 27 soru, 

uygulama basamağında 15 soru, çözümleme basamağında 9 soru bulunmaktadır. 

Değerlendirme basamağında 2 soru bulunmaktadır.  

Yıl bazında YBT bilgi boyutu karşılaştırılmasında olgusal boyuttan her yıl soruların 

sorulduğu ve her yıl soruların eşit seyirde olduğu gözlenir. Kavramsal boyutta her yıl 

soruların sorulduğu, her yıl bu boyutta soruların artarak seyrettiği gözlenir. İşlemsel boyut 

bakamından analiz edildiğinde her yıl bu boyutta sorulara yer verildiği, yıllar bazında 

dalgalanmaların yaşandığı yani artış ve azalış şeklinde ilerlediği sonucuna ulaşılır. Yıl 

bazında YBT bilişsel süreç boyutu bakımından karşılaştırmada ilk ve son yıl hatırlama 
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basamağına ait sorular aynı seyirde ilerlerken, anlama basamağında ise her yıl bu boyutta 

sorular sorulmuş ve artış şeklinde seyrettiği gözlenmiştir. Uygulama basamağında soruların 

her yıl sorulduğu ve dalgalanmaların yaşandığı gözlenmektedir. Çözümleme basmamağı 

incelendiğinde her yıl bu basamağa ait sorular sorulmakta olup bu basamakta sorulan 

soruların yıl yıl artışı gözlenmiştir. Değerlendirme basamağında 2018 ve 2019 yıllarında 

soruların sorulduğu, 2020 yılında ise sorulmadığı tespit edilmiştir.  

 

Şek൴l 33. 2018-2020 yıllarında LGS’ de fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan soruların PISA yeterl൴k 
sev൴yeler൴ne göre karşılaştırılması 

Şek൴l 33’ te görüldüğü üzere yıllar bazında karşılaştırmalı olarak LGS’ de fen b൴lg൴s൴ 

alanında sorulan sorular PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ne uygun b൴r b൴ç൴mde anal൴z ed൴lm൴şt൴r. 3 yıl 

boyunca uygulanan LGS sınavı fen b൴l൴mler൴ soruları sev൴ye 1a, sev൴ye 1b, sev൴ye 2, sev൴ye 

3, sev൴ye 4 ve sev൴ye 5 düzey൴nded൴r.  Üst düzey olan sev൴ye 6’ ya a൴t herhang൴ b൴r soru tesp൴t 

ed൴lmem൴şt൴r. Yeterl൴k sev൴yeler൴nden sev൴ye 1a düzey൴nde 1 soru, sev൴ye 1b düzey൴nde 6 

soru, sev൴ye 2 düzey൴nde 27 soru, sev൴ye 3 düzey൴nde 14 soru, sev൴ye 4 düzey൴nde 9 soru ve 

sev൴ye 5 düzey൴nde 2 soru bulunmaktadır.  

Şekilde de görüldüğü üzere Seviye 2, seviye 3 ve seviye 4 düzeylerine ait soruların 

çokluğu dikkat çekmektedir. Seviye 1b’ ye ait sorular seviye 1a’ ya göre daha fazla 

sorulmuştur. Seviye 4’ e ait sorular her yıl sorulmakla beraber bu düzeyde soruların ilerleyen 

yıllarda artış gösterdiği sonucuna ulaşılır. Son on yılda sorular incelendiğinde ilerleyen 

yıllara doğru üst düzey seviye olan seviye 5 düzeyinde sorulara yer verildiği tespit edilmiştir.  
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4.7. 2010-2020 Yılları Ortaöğretime Geçiş Sınavlarındaki Fen Bilgisi Sorularını 
Karşılayan Kazanımların Yenilenmiş Bloom Taksonomisine Göre Karşılaştırıldığı 
Analiz Bulguları  

 

Şek൴l 34. 2010-2013 yıllarında sorulan SBS fen b൴lg൴s൴ sorularını karşılayan kazanımların 
YBT' ye göre karşılaştırılması  

Şekil 34’ te görüldüğü üzere SBS fen bilgisi sorularını karşılayan MEB 

kazanımlarının 136 tane kazanımdan oluştuğu sonucuna ulaşılır. Kazanımlar YBT bilgi 

boyutuna uygun bir biçimde analiz edilmiştir. Olgusal boyutta 39 kazanım, kavramsal 

boyutta 86 kazanım, işlemsel boyutta 10 kazanım ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım olduğu 

görülmektedir. Kazanımlar YBT bilişsel süreç boyutuna göre analizinde, hatırlama 

basamağında 7 kazanım, anlama basamağında 74 kazanım, uygulama basamağında 20 

kazanım, çözümleme basamağında 29 kazanım, değerlendirme basamağında 3 kazanım ve 

yaratma basamağında 3 kazanım olduğu görülmektedir. 
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Şek൴l 35. 2013-2017 yıllarında sorulan TEOG sınavı fen b൴lg൴s൴ sorularını karşılayan 
kazanımların YBT' ye göre karşılaştırılması  

Şekil 35’ te görüldüğü üzere TEOG fen bilgisi sorularını karşılayan MEB 

kazanımlarının 164 tane kazanımdan oluştuğu sonucuna ulaşılır. Kazanımların YBT bilgi 

boyutu analizinde olgusal boyutta 41 kazanım, kavramsal boyutta 96 kazanım, işlemsel 

boyutta 26 kazanım ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım olduğu görülmektedir. Kazanımların 

YBT bilişsel süreç boyutu analizinde hatırlama basamağında 12 kazanım, anlama 

basamağında 79 kazanım, uygulama basamağında 31 kazanım, çözümleme basamağında 32 

kazanım, değerlendirme basamağında 5 kazanım ve yaratma basamağında 5 kazanım olduğu 

tespit edilmiştir. 
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Şek൴l 36. 2018-2020 yıllarında sorulan LGS sınavı fen b൴lg൴s൴ sorularını karşılayan 
kazanımların YBT' ye göre karşılaştırılması  

Şekil 36’ da görüldüğü üzere LGS fen bilgisi sorularını karşılayan MEB 

kazanımlarının 60 tane kazanımdan oluştuğu sonucuna ulaşılır. Kazanımların YBT bilgi 

boyutu analizinde olgusal boyutta 18 kazanım, kavramsal boyutta 28 kazanım, işlemsel 

boyutta 13 kazanım ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım olduğu görülmektedir. Kazanımların 

YBT bilişsel süreç boyutu analizinde hatırlama basamağında 4 kazanım, anlama 

basamağında 35 kazanım, uygulama basamağında 7 kazanım, çözümleme basamağında 5 

kazanım, değerlendirme basamağında 4 kazanım ve yaratma basamağında 5 kazanım olduğu 

görülmektedir. 
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BÖLÜM V  

5. TARTIŞMA 

Bu bölümde, ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının MEB 

kazanımlarına, PISA yeterlik seviyelerine ve YBT’ ye göre incelenmesi amacıyla yapılan 

çalışmanın bulgular sonucuna ait bilgilerden ve YBT, PISA gibi alanlarda literatürden elde 

edilen bulgulardan yararlanılarak değerlendirmelere ve tartışmalara yer verilecektir. 

Araştırmanın bulgularına dayalı olarak, ortaöğretime geçiş sınavları son on yıl 

içerisinde değişikliğe gidilerek sınav isimlerinde ve müfredat değişikliğine bağlı olarak SBS, 

TEOG ve LGS sınavları şeklinde uygulanmıştır. Son on yıl 2010-2020 yıllarını 

kapsamaktadır. 2010 eğitim-öğretim yılında 6., 7., ve 8. sınıflara SBS sınavı uygulanmıştır. 

2011 eğitim-öğretim yılında SBS sınavı 7 ve 8. sınıflara yönelik yapılmıştır. 2012 ve 2013 

eğitim-öğretim yıllarında ise SBS sınavı sadece 8. sınıfa yönelik yapılmıştır. 2013-2017 

eğitim öğretim yıllarında SBS sınavı yerine TEOG sınavı yapılmıştır. TEOG sınavı 8. 

sınıflara yönelik olmakla birlikte 8. sınıf düzeyindeki öğrencilere 1. ve 2. dönem olmak üzere 

yılda iki defa yapılmıştır. 2018-2020 eğitim öğretim yıllarında da TEOG sınavı yerine LGS 

sınavı yapılmıştır. 

Araştırmanın bulguları ışığında liseye geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının 

MEB kazanımlarına ilişkin analizi yapılmıştır. Analiz sonuçlarına göre 2010 eğitim-öğretim 

yılı 7. sınıf SBS, 2011 eğitim-öğretim yılı 7. sınıf SBS ve 2014-2015 eğitim-öğretim yılı 2. 

dönem 8. sınıf TEOG sınavlarında 1 sorunun MEB kazanımlarını karşılamadığı sonucuna 

varılmıştır. Bu nedenle de kazanımı karşılamayan soruların analizi yapılamamıştır.  

2010-2013 yılları arasında uygulana SBS sınavında sorulan soruların YBT bilgi 

boyutu bakımından analiz sonuçlarına göre olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda 

olduğu sonucuna ulaşılır. Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara rastlanmamıştır. YBT 

bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme 

basamaklarında olduğu gözlenmiştir. Değerlendirme ve yaratma basamaklarına ait sorular 

tespit edilmemiştir.  Tolan (2011), SBS sınavında sorulan soruların fen bilgisi dersi öğretim 

programına ilişkin uygunluğunu ve Bloom Taksonomisine yönelik analizini yapmıştır. 

Çalışmasında, SBS   öğretim programında yer edinen kazanımları ölçmeye uygun olmasına 
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karşın, kazanımların elde etme seviyesi ölçme noktasında uzak olduğu sonucuna varılmıştır. 

SBS soruları Bloom Taksonomisi bakımından incelendiğinde soruların daha çok bilgi ve 

kavrama alt bilişsel basamaklarında olduğu sonucuna ulaşılır. Üst düzey bilişsel 

basamaklarında soruların azlığı görülür. Bu durumun da çoktan seçmeli sınavların, üst düzey 

basamaklarını ölçme konusunda yetersiz kalmasından kaynaklandığı düşünülmektedir. 

Tolan’ ın çalışmasıyla bu çalışma arasında benzerlik olup ilerleyen yıllarda SBS 

sınavlarında, üst düzey basamak olan uygulama ve çözümleme basamağından sorulara da 

yer verildiği bu çalışma sonucunda belirtilmiştir. 

TEOG sınavı sorularının YBT bilgi boyutu analiz sonuçlarına göre olgusal, 

kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu, üstbilişsel bilgi boyutuna ait soruların 

olmadığına ulaşılmıştır. YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, 

anlama, uygulama ve çözümleme basamaklarında olduğu belirlenmiştir. Değerlendirme ve 

yaratma basamaklarına ait sorular tespit edilmemiştir. Şimşek (2019), ‘‘ÖABT Fizik 

Öğretmenliği sınavı sorularını YBT’ ye göre analiz ettiği çalışmasında, bilgi boyutunda 25 

soru işlemsel bilgi basamağında, 13 soru kavramsal bilgi basamağında, 2 sorunun ise olgusal 

bilgi düzeyinde olduğu, üst bilişsel bilgi düzeyinde soruların hiç bulunmadığı tespit 

edilmiştir. Şimşek’ in çalışmasıyla bu çalışmanın benzer sonuçlar taşıdığı görülmektedir. 

LGS sınavı fen bilimleri sorularının YBT bilgi boyutu bakımından olgusal, 

kavramsal, işlemsel ve metabilişsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. YBT bilişsel 

süreç boyutu bakımından ise sorular hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme ve 

değerlendirme basamağındadır. Yaratma basamağına ait sorular tespit edilmemiştir. 

Akyürek (2019), LGS ve TEOG sınavlarında sorulan fen bilimleri sorularının   fen bilimleri 

dersi öğretim programına ve YBT’ ye göre analizini yapmıştır. Çalışmasında, TEOG ve LGS 

Fen Bilimleri sınav sorularının Fen Bilimleri öğretim programına ve YBT’ ye göre 

incelendiği bu araştırmada bilgi boyutuna bakıldığında olgusal bilgi ve kavramsal bilginin 

olduğu bilişsel boyutta ise hatırlamak, anlamak, uygulamak ve değerlendirmek 

basamaklarına ait kazanım ve soruların olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Akyürek’ in çalışma 

sonucu bu çalışmanın sonucuyla benzerlik taşıyıp bu çalışma son 10 yıl sınav analizi 

neticesinde yapıldığından metabilişsel bilgiden sorulara da rastlanıldığı söylenmelidir.  
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SBS sınavı fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu 

bakımından analiz sonuçlarına göre olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel bilgi 

boyutunda olduğu, olgusal ve kavramsal boyutta kazanımların çokluğu işlemsel ve 

üstbilişsel bilgi boyutunda kazanımların azlığı sonucuna ulaşılmıştır. YBT bilişsel süreç 

boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme, değerlendirme 

ve yaratma basamaklarında olduğu belirlenmiştir. TEOG sınavı fen bilimleri sorularını 

karşılayan MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu bakımından analiz sonuçlarına göre 

olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel boyutta olduğu, olgusal, kavramsal ve işlemsel 

boyutta kazanımların çok olduğu, üstbilişsel boyutta kazanımların azlığı tespit edilmiştir. 

YBT bilişsel süreç boyutunda kazanımlar hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme, 

değerlendirme ve yaratma basamağındadır. Anlama, uygulama, çözümleme basamağına ait 

kazanımların fazla olduğu, hatırlama, değerlendirme ve yaratma basamağında soruların az 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. LGS sınavı fen bilgisi sorularını karşılayan MEB 

kazanımlarının YBT bilgi boyutu bakımından analiz sonuçlarına göre olgusal, kavramsal, 

işlemsel ve üstbilişsel boyutta olduğu tespit edilmiştir. Olgusal, kavramsal boyutta 

kazanımların çok olduğu, işlemsel ve üstbilişsel bilgi boyutuna ait kazanımların az olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. YBT bilişsel süreç boyutunda kazanımların hatırlama, anlama, 

uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma basamaklarında olduğu, anlama ve 

uygulama basamağından kazanımların çok olduğu ve çözümleme, değerlendirme ve yaratma 

basamağından kazanımların az olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Cangüven (2019), 2013 ile 

2018 fen bilimleri öğretim programlarını YBT’ ye uygun bir şekilde karşılaştırdığı 

çalışmasında, her iki öğretim programında yer alan kazanımların çoğunluğu anlama 

basamağında olup alt düzey becerilere ait kazanımların üst düzey becerilere ait 

kazanımlardan daha fazla olduğu sonucuna varılmıştır. Bu çalışma sonucuyla benzer 

sonuçlar elde edildiği aşikardır. 

LGS sınavı fen bilgisi soruları PISA yeterlik seviyelerinden seviye 1a, seviye 1b, 

seviye 2, seviye 3, seviye 4 ve seviye 5 düzeyindedir.  Üst düzey olan seviye 6’ ya ait 

herhangi bir soru tespit edilmemiştir. Sezer (2018), fen bilimleri dersi sınav sorularının ve 

merkezi sınavda sorulan fen bilimleri sorularını YBT, TIMSS, PISA açısından incelemiştir. 

Çalışmasında PISA 2015 senesine göre analizinde soruların 1. düzey, 2. düzey, 3. düzey, 4. 

Düzey ve 5. düzeyde olduğu sonucuna varılmıştır. TEOG fen sorularının YBT’ ye göre 

analizinde fen soruların hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme basamaklarında olduğu 
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sonucuna varılmıştır. Sezer’ in çalışmasıyla bu çalışmanın benzer sonuçlar gösterdiği 

görülmektedir. 

Nurlailiyah ve diğ. (2019), ‘‘2017 / 2018'de Bloom Taksonomisine ve Ulusal Sınav 

Soru Standardına dayalı Lise Fiziği Ulusal Sınav sorularının analizi’’ adlı çalışmasında, 

Bloom' un taksonomisindeki işlemsel fiiller ve standarda göre gruplandırma konuları 

kullanılarak 2017/2018 örnek ulusal sınav sorularının analiz edilmesiyle veriler toplamıştır. 

Araştırmaya göre, soruların çoğunun bilişsel alanda uygulama basamağı olduğu, yani 

%35'inin, en az sorunun bilişsel alan oluşturma sentez basamağı olduğu, yani sadece 

%2,5'inin olduğu tespit edilmiştir. Nurlailiyah ve diğ. çalışmalarının analiz sonuçları bu 

çalışma sonucuyla benzer sonuçlar göstermektedir. 

Yılmaz (2020), ‘‘Ortaokul düzeyinde sorulan soruların YBT’ nin bilişsel süreç 

boyutuna göre incelenmesi’’ adlı çalışmasında, araştırmada ortaya çıkan sonuca göre 

ortaokul sınavında sorulan soruların %67’si alt düzey becerileri ölçmede yeterli olduğu 

%33’ünün ise üst düzey bilişsel becerileri ölçmeye yönelik olduğu durumudur. Yılmaz 

(2020) çalışmasının sonuçları ortaöğretime geçişteki fen bilgisi sorularının da üst düzey 

bilişsel becerileri ölçmede yetersiz kalmasından ötürü bu çalışmayla örtüştüğünü gösterir. 

Güven (2014), ‘‘6, 7, 8. sınıflar fen bilgisi dersi öğretim programındaki soruların 

YBT’ ye göre incelenmesi’’ adlı çalışmasında, 6., 7. ve 8. sınıf öğretim programındaki 

sorular YBT bilişsel basamaklarına göre analiz edilmiş ve alt düzey basamağında yer alan 

soruların üst düzey basamakta olan sorulardan fazla olduğu tespit edilmiştir. Güven (2014) 

çalışması ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının YBT bilişsel süreç boyutu 

analiz sonuçlarından üst düzey olan basamaklara fazla yer vermemesi açısından paralel 

olduğu söylenebilir. 

Cabbar ve diğ. (2018), ‘‘Fen ve Biyoloji dersi çevresel kazanımların YBT’ ye göre 

analizi’’ adlı çalışmasında, öğrencilerin örgün eğitimde fen ve biyoloji derslerinde 

karşılaştıkları çevre kazanımlarının Yenilenen Bloom Taksonomisine göre analizi 

yapılmıştır. Sonuç olarak çevre üzerinde bilişsel düzeyde 39 kazanım olduğu tespit 

edilmiştir. Analiz sonuçları değerlendirildiğinde uygulama boyutunda hemen hemen hiçbir 

kazanımın olmaması çevre gibi önemli bir konu için dikkat çekicidir. Cabbar ve diğ. (2018) 

çalışması ile bu çalışma arasındaki uyum belirlenmemiştir. Bu çalışmada uygulama 

boyutuna ait kazanımlara yer verildiği sonucuna ulaşılmıştır. 
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Aydın ve diğ. (2017), ‘‘7. sınıf fen bilgisi dersi öğretim programı sorularının YBT’ 

göre analizi’’ adlı çalışmasında, öğretim programında öneri mahiyetinde etkinliklerde yer 

edinen 185 sorunun Yenilenmiş Bloom taksonomisinin bilişsel süreç boyutuna uygun bir 

şekilde sınıflandırılmasından elde edilen bulguların sonuçları, üst düzey düşünebilen 

öğrencilerin yetiştirilmesi konulu hedefine uyulmadığını düşündürmektedir. Aydın ve diğ. 

(2017) çalışması alt düzey sorulara sıklıkla yer verilmesi ve bilgi-işlem odaklı soruların 

sorulması yönüyle hedeften uzaklaşması bakımından bu araştırma sonuçları ile benzerlik 

taşıdığı söylenebilir.  

Güleryüz ve Erdoğan (2018), ‘‘5,6,7 ve 8. sınıfların fen bilgisi dersine ait sınav 

sorularının Bloom taksonomisine göre incelenmesi’’ adlı çalışmasında Muş ilinden 29 

öğretmenin katılımı sağlanmış olup öğretmenlerin hazırlamış oldukları yazılı sınavlar 

Bloom taksonomisine göre analiz edilmiştir. Alt düzey becerileri ölçen soruların üst düzey 

becerileri ölçen sorulardan fazla olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Öğretmenlerin sınavlarda 

çoğunlukla çoktan seçmeli sorulara yer verildiği tespit edilmiştir. Güleryüz ve Erdoğan 

(2018) çalışması ile bu çalışma arasında sınav sorularının alt düzey becerileri ölçen sorulara 

yer verilmesi ve üst düzey becerileri ölçen açık uçlu sorulara yer verilmemesi nedeniyle 

benzerlik taşımaktadır. 
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BÖLÜM VI 

6. SONUÇ ve ÖNERİLER 

6.1. SONUÇ 

Bu bölümde, ortaöğretime geçiş sınavlarındaki fen bilgisi sorularının MEB 

kazanımlarına, PISA yeterlik seviyelerine ve Yenilenmiş Bloom Taksonomisine göre 

incelenmesi amacıyla yapılan çalışmanın sonuçlarına yer verilmiştir. 

Son on yılın ortaöğretime geçiş sınavı fen bilgisi sorularının 352 sorudan oluştuğu 

bu soruları karşılayan MEB kazanımlarının ise 360 kazanımdan oluştuğu sonucuna ulaşılır. 

2010-2013 yıllarında SBS sınavı uygulanmış olup bu sınavda sorulan fen bilgisi soruları 

YBT, PISA yeterlik seviyelerine ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. 2010 yılında 

SBS sınavı 6, 7 ve 8. sınıflara yönelik yapılmıştır. 2011 yılında 7 ve 8. sınıflara yönelik 2012 

yılından itibaren 8. sınıflara yönelik yapılmıştır. 2010 ve 2011 yılı 7.sınıf düzeyinde sadece 

1 soruyu karşılaması beklenen kazanımın varlığı tespit edilmemiştir. 2012 ve 2013 yıllarında 

ise bazı soruları karşılayan birden fazla kazanım bulunmaktadır.  

2010-2013 yıllarında uygulanan SBS sınavı fen bilgisi sorularının YBT bilgi boyutu 

bakımından analiz sonuçlarına göre olgusal, kavramsal ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu 

sonucuna ulaşılır. Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara rastlanmamıştır. SBS fen bilgisi 

soruları 132 tane sorudan oluşmaktadır. Olgusal boyutta 6 soru, kavramsal boyutta 80 soru 

ve işlemsel boyutta 46 soru bulunmaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise sorular 

hatırlama, anlama, uygulama ve çözümleme basamağındadır. Değerlendirme ve yaratma 

basamaklarına ait sorular tespit edilmemiştir. Hatırlama basamağında 5 soru, anlama 

basamağında 71 soru, uygulama basamağında 44 soru, çözümleme basamağında 12 soru 

bulunmaktadır.  

SBS sınavı fen b൴lg൴s൴ sorularının PISA yeterl൴k sev൴yeler൴ anal൴z൴nde sev൴ye 1a, 

sev൴ye 1b, sev൴ye 2, sev൴ye 3, sev൴ye 4 düzey൴nde olduğu sonucuna varılmıştır. Üst düzey 

olan sev൴ye 5 ve sev൴ye 6’ ya a൴t herhang൴ b൴r soru tesp൴t ed൴lmem൴şt൴r. Yeterl൴k sev൴yeler൴nden 

sev൴ye 1a düzey൴nde 3 soru, sev൴ye 1b düzey൴nde 2 soru, sev൴ye 2 düzey൴nde 72 soru sev൴ye 

3 düzey൴nde 43 soru, sev൴ye 4 düzey൴nde 12 soru bulunmaktadır.  
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SBS fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımları 136 tane kazanımdan 

oluşmaktadır. MEB kazanımlarının YBT bilgi boyutu bakımından analiz sonuçlarına göre 

olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna varılmıştır. 

Olgusal boyutta 39 kazanım, kavramsal boyutta 86 kazanım, işlemsel boyutta 10 kazanım 

ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım bulunmaktadır. YBT bilişsel süreç boyutuna göre hatırlama 

basamağında 7 kazanım, anlama basamağında 74 kazanım, uygulama basamağında 20 

kazanım, çözümleme basamağında 29 kazanım, değerlendirme basamağında 3 kazanım ve 

yaratma basamağında 3 kazanım bulunmaktadır. 

2013-2017 yıllarında TEOG sınavı uygulanmış olup bu sınavda sorulan fen bilgisi 

soruları YBT, PISA yeterlik seviyelerine ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir.  

TEOG sınavlarında 2013- 2014 yılları arasında sorulan fen bilgisi sorularından bazı soruların 

birden fazla kazanımı karşıladığı, 2014-2015 yılları arasında yapılan sınavda ise fen bilgisi 

sorularından 1 soruyu karşılayan kazanımın yokluğuna ulaşılmıştır. TEOG fen bilgisi 

soruları 160 tane sorudan oluşur.  YBT bilgi boyutu bakımından soruların olgusal, kavramsal 

ve işlemsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. Üstbilişsel bilgi boyutuna ait sorulara 

rastlanmamıştır. Olgusal boyutta 17 soru, kavramsal boyutta 88 soru, işlemsel boyutta 55 

soru bulunmaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise soruların hatırlama, anlama, 

uygulama ve çözümleme basamaklarında olduğu tespit edilmiştir. Değerlendirme ve 

yaratma basamaklarına ait sorular bulunmamaktadır. Hatırlama basamağında 17 soru, 

anlama basamağında 65 soru, uygulama basamağında 50 soru, çözümleme basamağında 28 

soru bulunmaktadır. 

TEOG sınavlarında fen bilgisi alanında sorulan sorular PISA yeterlik seviyelerinden 

seviye 1a, seviye 1b, seviye 2, seviye 3, seviye 4 düzeyindedir. Üst düzey olan seviye 5 ve 

seviye 6’ ya ait herhangi bir soru tespit edilmemiştir. Seviye 1a düzeyinde 6 soru, seviye 1b 

düzeyinde 11 soru, seviye 2 düzeyinde 65 soru, seviye 3 düzeyinde 50 soru ve seviye 4 

düzeyinde 28 soru bulunmaktadır.  

TEOG fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımları 164 tane kazanımdan 

oluşmaktadır. Kazanımların YBT bilgi boyutu analizinde, olgusal boyutta 41 kazanım, 

kavramsal boyutta 96 kazanım, işlemsel boyutta 26 kazanım ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Kazanımların YBT bilişsel süreç boyutu analizinde, hatırlama 

basamağında 12 kazanım, anlama basamağında 79 kazanım, uygulama basamağında 31 
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kazanım, çözümleme basamağında 32 kazanım, değerlendirme basamağında 5 kazanım ve 

yaratma basamağında 5 kazanım olduğu tespit edilmiştir. 

2018-2020 yıllarında LGS sınavı uygulanmış olup bu sınavda sorulan fen bilgisi 

soruları YBT, PISA yeterlik seviyelerine ve MEB kazanımlarına göre analiz edilmiştir. LGS 

fen bilgisi soruları 60 tane sorudan oluşmaktadır. YBT bilgi boyutu bakımından soruların 

olgusal, kavramsal, işlemsel ve metabilişsel bilgi boyutunda olduğu sonucuna ulaşılır. 

Olgusal boyutta 7 soru, kavramsal boyutta 37 soru, işlemsel boyutta 15 soru bulunmaktadır. 

Üstbilişsel boyutta 1 soru bulunmaktadır. YBT bilişsel süreç boyutu bakımından ise sorular 

hatırlama, anlama, uygulama, çözümleme ve değerlendirme basamağındadır. Yaratma 

basamağına ait sorular tespit edilmemiştir. Hatırlama basamağında 7 soru, anlama 

basamağında 27 soru, uygulama basamağında 15 soru, çözümleme basamağında 9 soru ve 

değerlendirme basamağında 2 soru bulunmaktadır.  

LGS sınavlarında fen b൴lg൴s൴ alanında sorulan sorular PISA yeterl൴k sev൴yeler൴nden 

sev൴ye 1a, sev൴ye 1b, sev൴ye 2, sev൴ye 3, sev൴ye 4 ve sev൴ye 5 düzey൴nded൴r.  Üst düzey olan 

sev൴ye 6’ ya a൴t herhang൴ b൴r soru tesp൴t ed൴lmem൴şt൴r. Sev൴ye 1a düzey൴nde 1 soru, sev൴ye 1b 

düzey൴nde 6 soru, sev൴ye 2 düzey൴nde 27 soru, sev൴ye 3 düzey൴nde 14 soru, sev൴ye 4 

düzey൴nde 9 soru ve sev൴ye 5 düzey൴nde 2 soru bulunmaktadır.  

 LGS fen bilgisi sorularını karşılayan MEB kazanımları 60 tane kazanımdan 

oluşmaktadır. Kazanımların YBT bilgi boyutu analizinde olgusal boyutta 18 kazanım, 

kavramsal boyutta 28 kazanım, işlemsel boyutta 13 kazanım ve üstbilişsel boyutta 1 kazanım 

bulunmaktadır. Kazanımların YBT bilişsel süreç boyutu analizinde hatırlama basamağında 

4 kazanım, anlama basamağında 35 kazanım, uygulama basamağında 7 kazanım, 

çözümleme basamağında 5 kazanım, değerlendirme basamağında 4 kazanım ve yaratma 

basamağında 5 kazanım olduğu belirlenmiştir. 
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6.2. ÖNERİLER 

Bu çalışmanın sonuçları göz önünde tutularak şu şekilde önerilerde bulunulabilir; 

Araştırmacılara yönelik; 

 Bu çalışmada ortaöğretime geçiş sınavı fen bilgisi soruları incelenmiştir. Bu 

bağlamda, üniversiteye geçiş sınavı, Kamu Personeli Seçme Sınavı gibi farklı 

düzeydeki sınav soruları incelenebilir. 

 Bu çalışmada taksonomik yaklaşımlardan Yenilenmiş Bloom Taksonomisi başat 

alınmıştır. Bu bağlamda farklı taksonomik yapılara göre ortaöğretime geçiş sınavı 

fen bilgisi soruları incelenebilir. 

Ders Kitabı yazarlarına yönelik 

 Fen bilgisi ünite sonu soruları üstbilişsel boyuta göre tekrar düzenlenebilir. Fen 

bilgisi sorularında üst düzey basamaklarla ilgili sorulara ağırlık verilebilir. 

MEB’ e yönelik öneriler; 

 Liseye geçiş sınavlarındaki fen bilgisi soruları ve MEB kazanımları YBT üstbilişsel 

boyuta göre tekrar gözden geçirilebilir.  

 Yaratma basamağında açık uçlu sorulara daha fazla ağırlık verilebilir. 

 MEB kazanımlarının hazırlanmasında değerlendirme ve yaratma basamakları tekrar 

dikkate alınabilir. 

 PISA yeterlik seviyelerinden seviye 6’ nın yokluğu nedeniyle liseye geçiş 

sınavlarında hazırlanan sorular üst seviyeler olan seviye 4, seviye 5 ve seviye 6 

düzeylerine göre değerlendirilebilir.  

 2010-2020 yıllarında yapılan liseye geçiş sınavlarındaki bazı soruların birden fazla 

kazanımı ölçtüğü sonucuna ulaşılmıştır. Daha sonraki yıllarda da soruların niteliğini 

ve güvenirlik derecesini artırma noktasında birden fazla kazanımı karşılayan 

soruların hazırlanması önerilir. Böylece bir soruda birden fazla kazanım 

kazandırılarak nihai hedefe ulaşılabilir. 
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8.2.EK-2: SBS Sınavı 2010 7. Sınıf Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.3. EK-3: SBS Sınavı 2010 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.4. EK-4: SBS Sınavı 2011 8. Sınıf Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.6. EK-6: SBS 2012 Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.7. EK-7: SBS 2013 Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.8. EK-8: 2013-2014 1.Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.9. EK-9: 2013-2014 2. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.10. EK-10: 2014-2015 1. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.11. EK-11: 2014-2015 2. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.12. EK-12: 2015-2016 1. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.13. EK-13: 2015-2016 2. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.14. EK-14: 2016-2017 1.Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.15. EK-15: 2016-2017 2. Dönem TEOG Sınavı Fen Bilimleri Soruları 
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8.16. EK-16: LGS Sınavı 2018 Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.17. EK-17: LGS Sınavı 2019 Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.18. EK-18: LGS Sınavı 2020 Fen ve Teknoloji Soruları 
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8.19. EK-19 PISA FEN ALANI ÖRNEK SORULARI 
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9. ÖZGEÇMİŞ 

 D൴yarbakır’ da doğdum. İlkokulu, ortaokulu ve l൴sey൴ D൴yarbakır’ da tamamladım. 

2014 yılında Fırat Ün൴vers൴tes൴ Eğ൴t൴m Fakültes൴ Fen B൴lg൴s൴ Öğretmenl൴ğ൴ bölümüne 

başladım. 2015 yılında yatay geç൴ş ൴le D൴cle Ün൴vers൴tes൴ Z൴ya Gökalp Eğ൴t൴m Fakültes൴ Fen 

B൴lg൴s൴ Öğretmenl൴ğ൴ Bölümünü okumaya devam ett൴m ve 2018 yılında bölüm b൴r൴nc൴s൴ 

olarak öğren൴m൴m൴ tamamladım. 2019 yılında Z൴yaret ortaokulunda Fen B൴lg൴s൴ Öğretmen൴ 

olarak çalışmaya başladım. Akab൴nde 2019 yılında D൴cle Ün൴vers൴tes൴ Eğ൴t൴m B൴l൴mler൴ 

Enst൴tüsü Fen B൴lg൴s൴ Eğ൴t൴m൴ B൴l൴m Dalında tezl൴ yüksek l൴sans yapmaya hak kazandım.  

 

 

Handan İZ 
D൴yarbakır, 2021 
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YARIYIL   Güz                       Bahar 
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PROGRAM Yüksek Lisans 

TEZ KONUSU 
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