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ORTAOKUL 5 ve 8. SINIF OGRENCILERININ ISI VE SICAKLIK
KONUSUNDAKI KAVRAM YANILGILARININ BELIRLENMESINDE
MEKTUP YAZMA AKTIiVITESININ KULLANILMASI

OZET

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5 ve 8. simf ogrencilerinin 15t ve sicakhk
konusundaki kavram yanlgilarini 6grenme amagh yazma aktivitelerinden mektup
yazma ile belirleyerek kargilastirmaktir. Aragtirmada nitel arastirma ySntermlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin Srneklemini 2017-2018 egitim-
dgretim y1h giiz doneminde Giresun Yaglidere’deki iki devlet ortackulunda §grenim
gormekte olan 5. siniftan 50 ve 8. siiftan 50 &@renci olmak iizere toplam 100
ogrenci olusturmustur, Veri toplama araci olarak Orenme amagli yazma
aktivitelerinden mektup yazma aktivitesi kullanilmistr. Ogrencilerin  yazmis
olduklari mektuplar igerik analizi yontemi ile analiz edilmis, 6grencilerin verdikleri
cevaplara uygun olarak tema ve kodlar olusturularak tablolar olugturulmustur.
Arastirmanin sonucunda ortaokul 5 ve 8. simif 8grencilerinin 151 ve sicaklikla ilintili
kavramlara iliskin birgok eksik ya da kavram yanmilgisina sahip olduklari sonucuna
vartlmisti.  Ayrica elde edilen bulgulann kargilastirilmasiyla 5 ve 8. sinif
grencilerinin benzer kavram yanigilarina sahip olduklari tespit edilmistir. Ornegiin;

1s1 bir maddenin sicakligidir, 1s1 termometre ile 6lgiiliir, sicakhgm birimi Joule’diir.

Anahtar Kelimeler: [s1 ve Sicakhk, Kavram Yanilgisi, Ogrenme Amagli Mektup

Yazma

Vil



THE USE OF LETTER WRITING ACTIVITY TO IDENTIFY
5TH AND 8TH GRADE STUDENTS' MISCONCEPTIONS
ABOUT HEAT AND TEMPERATURE

SUMMARY

The purpose of this study to identify and compare fifth and eighth grade students’
misconceptions about heat and temperature through letter writing, one of the writing-
to-learn activities. Document analysis, a qualitative research method, was used for
this study. The sample of this study consisted a total of 100 students (50 fifth graders
and 50 eighth graders) from two middle schools in Yaghdere, Giresun in 2007-2008
Fall Term. Letter writing, a writing-to-learn activity, was used as data collection
method. The letters of the students were examined through content analysis and then
tables were created by using themes and codes according to the students’ replies. The
results of this study concluded that the fifth and eighth graders had many missing
conceptions and misconceptions about heat and temperature. Furthermore it was seen
that the fifth and eighth graders had similar misconceptions. For example; heat is the
temperature of a material, heat is measured with a thermometer, the measurement

unit of temperature is Joule.

Keywords: Misconceptions, Heat and Temperature, Letter Writing, Writing-to-learn

Activity



BOLUM 1. GiRIiS

Modern ¢agin kendini yenileyen diinyasinda bilimsel gelismelerle ilerleyebilmek,
bilim diinyasinda saygin bir yer edinebilmek ve toplumun beklentilerini de
karsilayacak bir diizeye ulasabilmek igin temel egitimin ana dallarindan biri olan fen

egitimine ayn bir nem gostermekte fayda vardr.

Gelecekte yetismis kisiler olarak topluma yol gdsterecek ¢ocuklarin, i¢inde oldukian
gevreyi anlayip yorumlama, bu i¢ ige gegmis ¢evrede bir diizenlilik arama istekleri
vardir. Giiniimiizde fen egitimindeki hedeflerden biri g¢ocuklarin dogaya iliskin
sikhikla cevap aradifi sorulara en iyi bir sekilde cevap bulmak, bir digeri ise
cocuklann siirekli farklilasan gevreye adapte olmalarinin saglanmasidir (Kaptan,
1998). Bu baglamda fen egitimi toplumun biitiinii igin Snemli oldugu gibi toplumu

olusturan her bir birey igin de biiyiik &l¢iide 6nem arz eder.

Fen &greniminin ¢ocuklarin bir takim gergekleri ezberlemesi tarzinda degil. bir tiir
diisiinme stratejisi seklinde ele alinmasi ve g¢ocuklarin diinyayr anlamlandirma
isteklerini aydinlatici nitelikte olmasi gerekir. Bu baglamda fen egitiminin etkili
olmast igin, insana ait olan bilgilerin temelindeki kavramlar ele alinarak
incelenmelidir (Topsakal, 2009). Bilgiyi olusturan kavramlarla insanlar Sgrendigini
simflandirabilic ve organize edebilir. Ayrica kavramlar bireylerin diisiinmesine
yardimer olan zihinle ilgili bir arag olup igerigi ¢ok olan bilgilerin kullamlabilir

birimlere doniistiirlilmesini saglar (Senemoglu, 2007).

Kavramlar, herhangi bir nesnenin insan zihninde olusturdugu ilk ¢agrigimlardir
{Cepni, 2005). Literatiirii inceledigimizde kavram ile ilgili bircok tamimun oldugu

goriilmektedir. Baska bir ifadeyle, sinirli sayidaki gozlemlerden tlimevanmlia



genellemeler yapiabilic ve genellemelerden her birine verilen ortak isim
kavramlardir. Yani benzer 6zelliklerin yer aldifn olay, diigiince ve nesneler grubuna

verilen ortak isim kavram olarak adlandinhr (Kaptan, 1998).

Kavram &gretimi ilkgretime basglamldigindan beri iistiinde durulmasinin gerekli
oldugu Snemli bir siirectir. Fen disiplinlerinin igerdigi ¢ogunlukla soyut olan temel
kavramlar d3rencilere ilk6gretimde eksiksiz ve dogru bir sekilde 6gretilmeli, boylece
bir sonraki ortaégretim ve ileriki egitim donemlerinde de kavramlarin anlasimasinda
olduk¢a gereklidir. Temel kavramlarda Sgrencilerde yamlgilarin olmasi ve yeterli
editim verilememesi, 6grenciler tarafindan bilginin yeni durumlara aktarilmasinda da

olumsuzluklara yol agmaktadir (Bacanak ve ark., 2004).

Zihinlerde olusturulan ilk bilgilerin diger bir ifadeyle kavramlarin bilinmesi
¢ocuklarin kavramlari 6grenmesinde biiylik bir 6neme sahiptir. Cocuklarin 6nemli
fen konularinda 6nceden sahip olduklart ve grenmelerine de biiyiik etkisi olan itk
kavramlarin belirlenmesi, fen egitiminde genis bir arastirma alanimin konusunu
olusturur (Griffiths ve ark., 1988).

Ogrencilerin zihinlerindeki ilk kavramlar, kabul edilmis bilimsel kavramlarla
uyusmadifinda “yanlis™ ve-ya “hatali” olarak adlandinlirlar (Yilmaz, 1998). Kavram
yantigilar &rgiin egitim sfirecinde de ortaya ¢ikabilir. Omegin bilimsel kavramlarin
dgretmenler tarafindan okullarda hatal gretilmesi ya da 6grenciler tarafindan hatal
bir sekilde 8grenilmesi ile kavram yamlgilar1 olusabilir. Ayrica grenciler, ilk defa
ogrendikleri bir konuda sahip olduklart on bilgilerini kullanmada yetersiz kalmig
olabilir. Kavram yanilgilari, &grencilerin d@renmeleri boyunca zihinlerindeki
kavramsal degisimi saflamada basarisiz olduklari ve kavramlarin Sgrenilmesinde

anlam biitiinliigiini saglayamadiklarinda ortaya ¢ikar (Koray ve Bal, 2002).

Giiniimiizde fen egitimindeki en 6nemli amaglardan bir tanesi, konular diizeyinde
kavramlarin iyi bir sekilde anlasilmasini saglayarak kavram yanilgilarimi ortadan
kaldirmaktir. Ogrencilerdeki kavram yamlgilarinin olugmasinda 6gretim &ncesindeki

yagantilan ve daha Snceden Sgrendiklerinin etkisi oldugu gibi 6grenim siirecinde de



kavram yaniigilarinin olusabilecegini yapilan aragtirmalar gdstermektedir. Yanhs
kavramlart ortadan kaldirmak igin &gretmenlerin simf ortaminda ilk yapmasi
gereken, Gprencilerin sahip olduklan yanlis kavramlar belirlemesidir (Yagbasan ve
Giilgicek, 2003).

Fen egitimi literatiirii incelendiginde kavram yanilgilarim tespit etmeye yonelik
bircok ¢alismanin oldugu ve bu ¢aligmalar incelendiginde ise 1s1 ve sicaklik
konularinda yogunlagma oldugu goriilmektedir. Fen egitiminin ternelinde yer alan 1s
ve sicakhk konusu alternatif kavramlardan dolayr egitimin biitlin kademelerinde
anlasilmast ve 6grenilmesi zor bir konu olmustur. Bu baglamda ilkdgretimden
iiniversiteye kadar egitimin her kademesinde 1s1 ve sicaklik ile ilgili dgrencilerdeki
kavram yanilgilarinin belirlendigi birgok arastirma bulunmaktadir (Erickson, 1979;
1980; Kesidou ve Duit, 1993; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002;
Kocakiillah ve Kocakiillah, 2002; Aydogan ve ark., 2003; Karamustafaoglu ve ark.,
2004; Demirci ve Sarikaya, 2004; Bager ve Cataloglu, 2005; Gdnen ve Akgiin, 2003;
Ozkan ve Azar, 2005; Karakuyu, 2006; Ongun, 2006; Aydin, 2007; Keser, 2007;
Kinkkaya ve Giillii, 2008; Yumusak, 2008; Aytekin, 2010; Akgiil, 2010; Bayram,
2010; Erkacan ve ark., 2012; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013; Duman ve Avc, 2016).

Is1 ve sicaklik konusundaki ilgili literatiir (Erickson, 1979; 1980; Kesidou ve Duit,
1993; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Kocakiillah ve
Kocakiillah, 2002; Aydogan ve ark., 2003; Karamustafaoglu ve ark., 2004; Demirci
ve Sarikaya, 2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Ozkan ve
Azar, 2005; Karakuyu, 2006; Ongun, 2006; Aydin, 2007; Keser, 2007; Kirtkkaya ve
Giillii, 2008; Yumusak, 2008; Aytekin, 2010; Akgiil, 2010; Bayram, 2010; Erkagan
ve ark., 2012; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013; Duman ve Avci, 2016) taranarak &grencilerin

sahip olduklari kavram yanilgilari asagida listelenmisgtir.

7 lsi ile sicaklik aymi kavramdir (Erickson, 1979; 1980; Kaptan ve Korkmaz,
2001; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Aydogan ve ark., 2003; Karamustafaoglu
ve ark., 2004; Gonen ve Akgiin, 2005; Karakuyu, 2006; Akgiil, 2010; Uzoglu

ve Giirbiiz, 2013; Duman ve Avci, 2016).



Sicakhk maddenin cinsine baghdir (Eryilmaz ve Siirmeli, 2002;
Karamustafaoglu ve ark., 2004; Génen ve Akgiin, 2005; Karakuyu, 2006;
Ongun, 2006; Aydin, 2007; Keser, 2007; Bayram, 2010).

Isi maddenin ortalama kinetik enerjisidir (Aydogan ve ark., 2003;
Karamustafaoglu ve ark., 2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Karakuyu, 2006;
Aydin, 2007; Aytekin, 2010; Bayram, 2010).

Is1, sicaklik degisiminin birimidir (Kocakiillah ve Kocakiillah, 2002; Aydogan
ve ark., 2003; Ozkan ve Azar, 2005; Aydin, 2007; Kirkkaya ve Giillii, 2008;
Aytekin, 2010; Bayram, 2010).

[si fiziksel bir maddedir (Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Baser ve Cataloglu,
2005; Génen ve Akgiin, 2005; Ongun, 2006; Kinkkaya ve Giilli, 2008;
Bayram, 2010; Erkagan ve ark., 2012).

Is1 termometre ile Slgiiliir (Demirci ve Sarikaya, 2004; Gonen ve Akgiin,
2005; Aydin, 2007; Kinkkaya ve Giillii, 2008; Bayram, 2010; Erkacan ve
ark., 2012).

[s1 ve sicakh@ Slgen aletler aymidir (Baser ve Cataloglu, 2005; Gonen ve
Akgiin, 2005; Aydin, 2007; Kinkkaya ve Giillti, 2008; Yumusak, 2008;
Akgiil, 2010; Bayram, 2010).

Sicaklik, maddenin ortama verdigi kinetik enerjidir (Aydogan ve ark., 2003).
Sicaklik transfer edilir (Aydogan ve ark., 2003).

[s1 bir maddedir (Kirikkaya ve Giillii, 2008).

[s1 bir enerji cesidi degildir (Kirikkaya ve Giillii, 2008).

Is1 dlgiilemez (Kinkkaya ve Gallii, 2008).

Sicaklik kalorimetre ile dlgiiliir (Kinkkaya ve Giilli, 2008).

Isi ve sicakligin birimi aymidir (Aydogan ve ark., 2003; Duman ve Avci,
2016).

Sicaklik bir maddeden diger maddeye geger (Kesidou ve Duit, 1993).

Is1 fiziksel bir nesnedir (Eryilmaz ve Siirmeli, 2002).

Sicaklik, termometre ile dlgiilebilen bir kavramdir (Karamustataoglu ve ark.,
2004).

Ist, kinetik enerjidir (Uzoglu ve Glirbiiz, 2013).

Is1, kiitlesi olmayan enerjidir (Uzoglu ve Giirbliz, 2013).



# st maddenin toplam sicakhigidir (Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).
» Isinin birimi kalorimetredir (Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).
# Sicaklik bir maddenin ortalama kinetik enerjisidir (Uzoglu ve Giirbilz. 2013).

~ Sicaklik maddenin sahip oldugu kinetik enerjidir (Uzoglu ve Giirbiiz, 2013).

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin  bilgileri nasil  grenecegi, ofrenmede hangi  ySntemierin
kullamlabileceginin tartiildif glintimiizde, 6grencilerin  biligsel yapisina yol
gosteren. hatalt kavramlarin belirlenmesini kolaylagtiran, anlamh 6grenmeyi Slgmede

kullanilacak metot oldukga dnemlidir (Bahar ve ark., 2002; Tasar ve ark., 2002).

Uluslararas: literatiirde fen bilimleri egitiminde &renme amag¢h yazma
aktivitelerinin kullanimina genis yer verilirken tilkemizde heniiz yeterince Snem

verilmemektedir (Giinel ve ark., 2009a).

Buradan hareketle 6grenme amagli mektup yazma aktivitesinin kullanildigy bu

¢alismanin problemi 1s: ve sicaklik konusunda;

~ Ortaokul 5. simif 6grencilerinin kavram yanilgilannin neler oldugu,
~ Ortaokul 8. simf 6grencilerinin kavram yanilgilarinin neler oldugu,
# Ortaokul 5. sinif ve 8. siif 6grencilerinin benzer kavram yanidgiiannin olup

olmadifidir.
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismadaki amag, 1s1 ve sicaklik ile iigili ortaokul 5 ve 8. siif 6grencilerindeki

kavram yamlgilanni 6grenme amagli mektup yazma aktivitesiyle belirleyerek

karsilastirmaktir.

Lt



1.3. Arastirmanin Onemi

Palut (2006)’a gore kavram yanilgilarini belirlemek igin; ogrencilere agik uglu
sorular sorulabilir, kavramsal testler gelistirilebilir ya da O&grencilerin kavram
yanilgilarini  belirlemek amaciyla kiigiik grup tartismalarn: ile etkili bir ortam
olusturulabilir, Literatiirdeki arastirmalar kavram yamlgilarinin belirlenmesi ve
ortadan kaldiriimasinda bilgisayar destekli fen Ogretimi, kavramsal degisim
metinleri, miilakatlar, kavram haritalari, testler, ¢izimler, kavram karikatiirleri,
analojiler, gibi yontem ve tekniklerden yararlamilabilecegini géstermistir (Alvermann
ve Hague, 1989; Wang ve Andre, 1991; Beeth, 1998; Keogh ve ark., 1998; Keogh ve
Naylor, 1999; Calik ve Ayas, 2003; Keogh ve Naylor, 2004; Alptekin, 2006; Ekici ve
ark., 2007). Ayrica ilgili literatiir incelendiginde &grencilerin 6grenmelerine katki
saglayan 6grenme amagh yazma aktivitelerinin de kavram yanilgilaring tespit etmede
kullanilabilecegini Uzoglu ve Giirbliz (2013) &gretmen adaylanyla yaptiklan
calismada ortaya ¢ikarmuslardir.  Bu ¢alismada ise egitim kademelerinin alt
seviyelerinde de kavram yanigilarimt belirlemede &grenme amagh yazma
aktivitelerinden mektup yazma aktivitesinin kullamlabilecegi diistiniilmektedir,
Ayrica literatiire bakildifinda 6grenme amagh yazmanin kullaniimasinda gesitli

acilardan faydalarin oldugu goriilmiistiir. Bunlar (Akt. Uzoglu ve Giirbiiz, 2013);

» Ogrenme amagh yazma sunlan gelistirir: Bireylerin kavram degisimlerini,
fikirlerini, ¢alisma becerilerini, iletisim becerilerini (Tynjild, 1998).

~ Bireylerin tam oturmams disiinceleri dZrenme amagh yazma ile daha
tutarlt ve temelli bilgiler haline getirilir (Rivard ve Straw, 2000).

~ Bilimsel bilgilerin uzun siire kalici olmasini saglayan Ggrenme amagh
yazma, nceki bilgiler ile yeni diisiincelerin pekistirilmesini saglar (Rivard
ve Straw, 2000).

» Zor kavramlarin grenilmesinde 6grenme amagli yazmanin olumlu ydnde
etkisi vardir (Hohenshell ve ark., 2004),

Ogrenme amagh yazma aktivitelerinden mektup yazmanin kullanilmas), 63rencilerin

dilstincelerini rahatga ifade edebilmelerine olanak saglayacagi Uzoglu ve Giirbiiz



(2013) fen ve teknoloji &gretmen adaylanyla yaptiklan c¢alismada ortaya
cikarilmistir. Bu ¢alismayla e@itimin alt kademelerinde de kavram yamilgilarim
belirlemede 6grenme amagh mektup yazma aktivitesinin  kullanilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ulkemizde 2012 - 2013 egitim &gretim doneminde 12 yillik
zorunlu egitime gegilmesiyle (4+4+4 egitim sistemi) ilkégretim ikinci kademe 5.
sinif ile baslayip 8. siif ile sona ermektedir. Bu baglamda ilkdgretim ikinci
kademeye baslayan 5. sinif ve ikinci kademeyi bitirecek 8. simf Sgrencilerinin sahip
oldugu kavram yanilgilar dgrenme amach mektup yazma aktivitesiyle belirlenerek
karstlastinimistir. Ayrica bu ¢aligmanin daha sonra yapilacak olan aragtirmalar igin

kaynak olacag disiintilmektedir.
1.4, Smirhhklar
Bu ¢alisma;

» Giresun ili, Yaglidere ilgesi ile,

~ IKi devlet ortaokulundaki 100 Sgrenci ile,
# Ist ve sicaklik konusu ile,

~ Mektup yazma aktivitesi ile,

» Calismadan elde edilen bulgular ile,

~ Ulasilabilen kaynaklar ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar

~ Calismaya katilan &grencilerin veri toplama aracina samimi cevap verdikleri

varsayillmistir.



BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1. Ogrenme Amach Yazma

Yazma, bilgi icerisindeki ana diisiinceleri ¢evirmede, bilgilerin tutarli ve diizenli
olmalan icin 6grenmede dnemli bir aragtir. Yazma, yalmizca 6grenilmis bilgileri
gbsterme araci olarak degil, yeni kavramlarin algilanmasinda, olusturulmasinda ve
anlamli 83renme etkinligi icerisinde de kullamlabilen bir aractir. Bu y6nden yazma

dgrencilerin kavramsal algilamasini kolaylastirmaya fayda saglamaktadir (Rivard ve
Straw, 2000).

Yazmanin 6grenme araci olarak Ggrenciler tarafindan kullanilmasim istiyorsak,
ogrencilerden d3retmenlerinin yazdiklarinin aynisim gegirmelerini istememeli, kendi
sunumlarini ortaya ¢ikarmak i¢in onlara 8grencilere diisinme ve akil yiiriitme imkan:
taninmal ve 6gretilmek istenen konuyla ilgili kendilerine 6zgii bir anlatim diliyle
diisiinebilme firsati vermeliyiz. Bu sayede &grencilerin iist kavramsal farkindahg

olusturmasina ve bilgi gelisimine énemli fayda saglamr (Mason ve Boscolo. 2000).

Ogrenme amagh yazmanin temelleri Emig’e dayanmaktadir. Ogrenme amagh yazma
Emig (1977) e gbre sira dis1 ve egsiz bir 6grenme yoludur. Bu goriisiinii iletigimdeki
ana unsurlardan olan dinleme, okuma, konugma ve §grenme amacgli yazma arasindaki

farklari aciga gikartarak savunmustur.

Tynjild (1998) var olan yapilandimaci Ogrenme yaklasimlarma ve yazma
cahismalarina gore Ogrenmede katkist olan yazma konusunda ¢ikanmiarda

bulunmustur. Bunlar agagida listelenmistir.



» Yazma ¢aligmalart, 8grencilerde bilginin aktif bir sekilde yapilandirmalarina
katki saglamali, grencileri bilgileri yeniden diizenlemeye y&nlendirmelidir.

» Yazma caligmalari, Ogrencilerdeki var olan kavram, bilgi ve inanglardan
yararlanmah, 6grencilerin 6nceden edindikleri tecriibelerle ve yeni bilgilerle
kavramlar hakkinda derinlemesine diisiinmelerinde Ggrencilere rehber
olmalidir.

~ Yazma calhigymalar, G@rencilerdeki tecriibeleri kavramsallashrmali ve bu
tecriibelerle ilgili kuramlarini yansitmasim saglamalidr.

~ Yazma ¢ahgmalar, Ogrencilerin  pratiklik  gerektiren  durumliarla

karstlastiklarinda bagvurabilecegi teorileri ihtiva etmelidir.

Osrenme amacl yazma, bilimsel bilgilerin uzun stire kalici olmasini ve Snceki
bilgilerle yeni fikirlerin giiglendirilmesini saglar (Rivard ve Straw, 2000}. Bunun
yaninda Gfrenme amagh yazma, daha giic Ggrenilen kavramlarin Sgretilmesine
yardimda bulunur (Hohenshell ve ark., 2004). Giinel ve ark. (2006)nin
aragtirmasindaki sonuca gore bilimsel konularla alakali 6grenme amagh yazma,
kavramlarin  &grenilmesinde  Gfrencilere  yardimda bulundudu ditsiincesini

desteklemektedir.

Ogrenme amagl: yazmanin siniflarda etkili olmasi, dgrencilerin bazi temel bilgilere
sahip olmalarina, 6gretmenin uygulayacag etkinlige, 6grencilerde var olan bilgilerin
siniflandirtimasina, yasitlanyla paylasimlarina baghidir (Rivard ve Straw, 2000).
Vygotsky (1978)'e gore Ggrenmenin gergeklesmesinde hem akranlar hem de daha
yetenekli bireylerin 6nemli bir yeri vardir. Yapilan arastirmalara bakildifinda,
cocuktaki biligsel gelisimin toplumdaki yetenegi daha iyi olan {iyelerle sosyallesmesi
ile gergeklestigi goriilmiigtiir (Musatti, 1993; Storch, 2005). Yetenegi daha fazla olan
iiye ¢ocugia yardimda bulunarak ¢ocugun sahip oldugu gelisim diizeyini mevcut
durumunun {izerine ¢ikartir, Ogrenme amagh yazmayla &grenciler arasindaki
etkilesim arttinlabilir ve gocuktaki seviyenin gelistirilmesi saglanabilir (Giinel ve
ark., 2009b).



Yazma aktivitelerinin se¢imi 6grenme amagh yazmanin etkili olmasindaki diger bir
onemli kosuldur. Hand ve ark., (1999a) 6ne slirmiis olduklar: bir modelle 6grenciler
i¢in segilecek uygun yazma aktivitelerinde &gretmenlere yardimc: olmuslardir. Bu
modele gdre bir yazma aktivitesi konu, amag, muhatap, metin {iretim metodu ve

aktivite ¢esidi olmak tizere beg temel bilesenden olusmaktadir.

Hand ve ark., (1999a)’ nin fende yazma sablonu Sekil 2.1.’de gosterilmistir.

Sekil 2.1. Fende yazma sablonu (Hand ve ark., 1999)

R *yagit olan dj
oy FENDE Sgrenciter 2

*geng dgrenciler

o *ders kitab,
] okuyuculan

*dgretmenter

d“o Y gl *kendi kendime *tiiketiciler
R =Y *ciftlerle

'é- ‘%ﬂ“‘ *grupla

ke *bilgisayarla

*farkkt boldmler dzerinde farkh
gruplarla gahisma
*Lkalemle

Yaziy: nasil iiretecedim?

METIN URETIM METODU

Bu sablondaki bilesenlerden konu, yazma aktivitesinin {izerinde durdugu ana
bilesendir. Yazma aktivitesinde dncelikle yapiimasi gereken uygulamanin yapilacag:

konu segiminin belirlenmesi gerekir. Bir sonraki asamada yazma tipinin segilmesi
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gerekir. Yazma aktivitelerinin okullarimizdaki uygulamalarina bakildiginda siklikla
kitap Ozeti gikarma, tahtada yazilam not etme kullamlirken; bazen de posterler ve
laboratuvar raporlan olusturma gibi yazi tipleri kullamilmaktadir. Bunlardan farkh
olarak oykii, brosiir, diyagram, kavram haritasi, gazete, senaryo, mektup, ybnerge,
dergi, siir ya da aciklama gibi farki yazma aktiviteleri de kullanilabilecegi bu
sablonda goriilmektedir. Uretim metodu da bu sablondaki diger bir bilesendir.
Sablondaki bu bilesen grencilerin yaziy: nasil iiretecekleriyle ilgilidir. Ogrenciler,
metin {retimini kendi kendilerine yapabilecegi gibi, giftlerle, grupla, bilgisayarla,
farkl: bolimler tizerinde farkll gruplarla cahsma da yapabilirler. Yazma aktivitesinde
baska bir bilegen ise muhataptir. Muhataptan kasit 6grencilerin tirettikleri metni kime
yazdiklanidir. Ogrenciler muhatap olarak yasiti olan diger &grencilere, daha geng
Ogrencilere, okuyuculara, Ogretmenlere, tilketicilere, ebeveynlere, okul
ziyaretgilerine ya da akranlarina yazabilirler. Yazma aktivitesindeki son bilesen ise
amacgtir. Metni olusturmadaki amaglar, konuyu bildigini gosterme, anladifini
actklama, diisiinceleri kesfetme, bildigini uygulayabilecegini gdsterme, plan

tasarlama, baskalarini ikna etme olarak ifade edilebilir.

Fende ogrenme amagl yazmanin Onemi biyiiktiir ve fende yazma &8renmeyi
destekler (Klein, 2000; Hand ve ark., 2003). Fende yazma, &grencilerin bilimsel
arastirmalardaki muhakeme becerilerini harekete gegirir. Ayrica fende d3renme
amagh yazma, 6grencilerin kavramsal bilgileri ve diisiincelerini belirlemede etkili bir
aractir (Hand ve ark., 2003). Fende yazma, ofrencilerin 6n bilgileriyle baglant:
kurmalarinda, ogrencilerin  yeni disilincelerini agiklamasini  Kolaylagtirmada,
ogrencilerde var olan bilgiler ile yeni bilgilerin birlestirilmesine ya da $grencilerin
farkh kavramlar: biitiinlestirmelerinde ve anlamalarinda akla uygun disiinmelerinde

katki saglayabilir (Hand ve ark., 1999b).

2.2. Kavram Yanigilar ve Fen Ogretimindeki Onemi

Kavram yanmilgilar aragtirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Kavram
yanifgisi, Baki (1999) tarafindan Ggrencilerdeki yanlis inanislar ve tecriibelerle

ortaya ¢ikan davranis sekliinde tamimlanirken, Cakir ve Yiiriik (1999) tarafindan ise



kavram yanlgisi, kiginin tecriibeleri sonucunda olusturdugu bilimsel olmayan ve
gergekligi bilim tarafindan kanitlanan kavramlarin 6grenilmesine ve 8gretilmesine

méni bilgiler seklinde tanimlanmistir.

Ogrenciler yeni bilgileri 6grenirken dogal olarak &grendiklerini dnceden var olan
bilgilerinin iizerine koyarak insa eder. Bazen 6grencilerdeki 6n deneyimler yeni
kavramlan &grenirken hatali 6grenmeye sebep olur. Ogrencinin mantifina gore bir
sorunun ¢dziimil veya islemin yiiriitiilmesi deneyimlerine gore uygundur fakat
yaptiginin bilimsel gegerliligi olmadigim bilmeyebilir. Béyle durumlarda kavram
yanilgilarinin gelismesi olasidir. Ogrencilerin 8gretim hayatlarinda 8nemli yere sahip

olan kavram yanilgilan fen egitiminde de degerli bir 6gedir (Baki, 1999).

Konu &gretiminde kavramlarin yeri 6nemli olmakla beraber kavram Ogretiminde
sorunlarla karsilasilmaktadir (Alim, 2008). Soyut kavramlar, 6grencilerin anlamada
en ¢ok zorlandiklam kavramlardir ve fen bilimlerindeki kavramlarin birgogu soyut
oldugundan Ggrenciler bu kavramlan zihinde yapilandinrken istenilenden farkh da
yapilandinimaktadir. Bu farkl yapilandirmalar literatiirde ¢ogunlukla “yanilgi™
olarak adlandirilmaktadir (Yildirim, 2000).

Akademik ¢alismalarda grencilerin fen konularinda sahip olduklari kavram
yaniigilar giindeme gelen 6nemli konulardan biri olmakla beraber fen egitimeilerinin
bununia ilgili cevaplandirilmamis birgok sorulari mevcuttur. Bazi sorular: ise
soyledir: Kavram yanilgisi ne demektir? Yalmzca bir yanhis anlama midir? Onyarg)
ile kavram yanilgisi arasindaki ayrim nedir? Kavram yanilgilan ¢esitlilik g&sterir mi?
(Riche, 2000)

Kavram yanilgilani Piaget’in digiincesine gbre bir yap gibidir ve birbiri iizerine
eklenebilir. Kavram yandgilar: bilgi noksanligi sonucu olusan bir bogluk gibi baglar.
Bu bosluk, 8gretmenlerin verdikleri kalitesiz S@retim, Sgrencilerin 6n bilgileri ve
kargilastiklar tecriibelerle rasgele doldurulur. Ogrencilerin rasgele bosluk doldurma
ile edindikleri bilgiler bir yere kadar basar saglar fakat bir yerden sonrasinda bu

durum kavram yanilgilarina yol agar (Rowell ve ark., 1990).



Kavram yanilgilari, Sgretmede ve 6grenmede analiz edilmesi gereken Gnemii bir
parcadir. Ogrenciler, fen bilimlerinin muhtevasini anlamaya ihtiyag duymaktadir.
Boylelikle dogal diinyalarina anlam katabilir, karsilagilan olgulara ihtiya¢ duyulan
aciklamay: yapabilirler. Ogrencilerin kavram yamilgilarini gidermelerine yardim
etmek, dogal diinyanin bir pargasi olarak diinyayr anlama siireglerini hizlandirmayla

birebir baglantilidir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003).
2.3. [igili Alan Calismalar:

Calismanin bu bslimiinde ilgili yayin ve aragtirmalarin ozetleri tablolar halinde

sunulmus ve agiklamalar yapilmagtir.
Eryilmaz ve Stirmeli (2002)’nin yapti@i galismanin dzeti Tablo 2.1.’de g&sterilmistir.

Tablo 2.1. Eryilmaz ve Siirmeli (2002)'nin yaptigt ¢aligmanin dzeli

Kim Ali ERYILMAZ, Ercan SURMEL!

Ne zaman 2002

Nerede Ankara

Amag Lisedeki 1. simf dgrencilerinin 151 ve sicaklik ile ilgili kavram

yantlgilarim iig agamah ¢oktan segmeli sorular ile tespit etmek ve

klasik dlgme yontemi ile farklarini bulmak

Ydntem teknik Nicel Arastirma

Orneklem 77 Odgrenci

Veri toplama araci Ug Asamah Sorudan Olusan Test

Verilerin analizi Bilgisayar

Bulgular ve sonug Uc asamah sorularla kavram yamlgilanmn Si¢lilmesi hatalan ve

bilgi eksikliginden kaynaklanan hatalan ayirt etmis ve bdylelikle
itc asamali sorularin kiasik tek soru ve iki asamali sorulara gire
kavram yanilgilarini belirlemede daha gegerliligi yilksek lglimler

yaptigina delil olmustur,

Erytlmaz ve Siirmeli (2002) yaptiklari ¢aligmada lise 1. simf Ggrencilerinin 1s1 ve
sicaklik ile ilgili kavram yamlgilanni ii¢ asamal: goktan segmeli sorular ile tespit

etmek ve klasik Slgme yontemi ile farklarini bulmayr amaglamiglardir. Aragtirmanin



orneklemini 2 6zel okul ve 1 devlet okulunda 6grenim géren lise 1. siniftaki toplam
77 6prenci olugturmustur. Calisma nicel bir arastirma olup, g¢oktan segmeli sorularin
yer aldig1 {i¢ agamali test ile veriler toplanmistir. Caligma bilgisayar ortarminda analiz
edilmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda ti¢ asamali sorularla kavram yaniigilarinin
olciilmesi hatalar1 ve bilgi eksikliklerinden kaynaklanan hatalari ayirt edebilmis ve
boylelikle ii¢ agamali sorularin klasik tek soru ve iki asamah sorulara gére kavram

yanilgilanim belirlemede gecerliligi yiiksek dlgiimler yaptifa belirlenmistir.
Aydogan ve ark. (2003) min yaptig1 ¢alismanin 6zeti Tablo 2.2.’de gosterilmistir.

Tablo 2.2. Aydogan ve ark. (2003)'min yaptif) cahismanin dzeti

Kim Serkan AYDOGAN, Bilal GUNES, Caglar GULCICEK

Ne zaman 2003

Nerede Gagzi Egitim Fakiiltesi

Amag Is1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilanni ortaya ¢ikarma
Y&ntem teknik Mitel Aragtirma

Orneklem 1017 Ogrenci

Veri toplama araci Is1 ve Sicaklik Kavram Testi

Verilerin analizi Igerik Analizi

Bulgular ve sonug Isi ve sicakhik ile ilgili ddrencilerin kavram yamilgilar oldugu

tespit edilmigtir.

Aydogan ve ark. (2003)’nin arastirmalarindaki amaci 1s1 ve sicaklik ile ilgili kavram
yamlgilarint belirlemektir. Arastirmanin érneklemini Tiirkiye'nin ¢egitli illerindeki
toplam 1017 lise ve iiniversite dgrencileri olusturmustur. Nitel bir arastirma olan
calismada, veriler 151 ve sicakhk kavram testi ile toplanmigtir. Calisma igerik analizi
vapilarak g¢oziimlenmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda 1s1 ve sicakhk ile ilgili

direncilerin kavram yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir.

Kinikkaya ve Gilliit (2008)'niin  yaptign calismanin  Gzeti Tablo 2.3.°de

gosterilmektedir.



Tablo 2.3. Kinkkaya ve Gillil (2008) niin yapti1 calismamin dzeti

Kim Esma BULUS KIRIKKAY A, Dogan GULLU

Ne zaman 2008

Nerede Kocaeli

Amag llkégretim 5. sinifiaki dgrencilerin 151 ve sicakhk, buharlasma ve

kaynama konusunda kavram yamlgilarim belirleme

Ydntem teknik Nicel Aragtirma, Nitel Arastirma

Orneklem 300 Ogrenci

Veri toplama araci Test, Yan Yapilandirimis Gorlisme

Verilerin analizi Pearson Momentler Carpim Korelasyon, Sperman Brown

Bulgular ve sonug ikdgretim 5. simftaki Ggrencilerde 1s1 ve sicaklik, buharlagma ve

kaynama konularinda birgok kavram yamlgilarimin oldugu tespit

edilmistir.

Kirikkaya ve Giillii (2008) yaptiklari ¢aligmada ilkdgretim 5. simiftaki 6grencilerin 1s1
ve sicaklik, buharlasma ve kaynama konusunda kavram yanilgilarim belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin  6rneklemini  Kocaeli'ndeki on ilk&gretimdeki
okullarda okuyan toplam 300 5. sinif 6grencisi olusturmusgtur. Caligma nitel ve nicel
bir arastirma olup, ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorularin bulundugu test ile veriler
toplanmustir. Calismanin analizinde Pearson Momentler Carpim Korelasyonu ve
Sperman Brown kullaniimistir. Analiz sonuglarina bakildiginda ilk&gretim 5.
simftaki dgrencilerde 151 ve sicaklik, buharlagma ve kaynama konularinda birgok

kavram yamigilarinin oldugu tespit edilmistir.

Giinel ve ark. (2009a)’nin yaptig1 ¢alismanin Gzeti Tablo 2.4."de gasterilmistir.

Tablo 2.4, Giinel ve ark. (2009a)’mn yaptif galismanin 6zeti

Kim Murat GUNEL, Muhammed Ertag ATILLA, Erdogan
BUYUKKASAP

Ne zaman 2009

Nerede Atatlirk Universitesi

Amag Farkli betimleme modlanmin kullanildigi 6grenme amagli yazma

aktivitelerivle ilkGgretimdeki dgrencilerin akademik basanlarina

etkisini arastirmak




Tablo 2.4. (Devami)

Yontem teknik Nicel Arastirma

Orneklem 75 Ogrenci

Veri toplama arac KTFBT

Verilerin analizi Tek Yonlit ANOVA, Tek Yonli ANKOVA

Bulgular ve sonug Ogrenciler tarafindan belitli betimleme medlannin kullamimimn

zorunlu oldugu, betimleme modlanmn segiminde serbest olan
ogrencilere ve yalnizea metinsel betimleme modlarini kullanmus
dgrencilere gore baganlannin daha fazla oldufu sonucuna

varilmistir,

Giinel ve ark. (2009a) yaptiklar galismada farkh betimleme modlarinin kullamldig:
ofrenme amagh yazma aktiviteleriyle ilkdgretimdeki Ogrencilerin akademik
basanlarina etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Caligmanin grubunu bir okulda
&grenim goren 4 farkh subeden 6. sintflardaki 75 6grenci olugturmaktadir. Ogrenciler
rastgele 4 galigma grubuna ayrilmis olup 1. ¢alisma grubundaki 6grencilere metinsel
betimleme modlarinin yer aldifi mektup, 2. ¢alisma grubundaki 6grencilere metinsel
betimleme modlarinin yaninda betimleme modlarinin istenildigi gibi kullanilacag:
(grafik, matematiksel betimleme modlari, resim gibi) mektup, 3. ¢alisma grubundaki
dgrencilere metinsel betimleme modlarimin yaninda grafiklerin yer aldigi betimleme
modlarimin yer aldifi mektup, 4. ¢alisma grubundaki &grencilere ise metinsel
betimleme modlarinin yaninda matematiksel betimleme modlarinin yer aldigi
mektup yazdirlmigtir. Nicel olan arastirmamin verileri KTFBT ile toplanmistir.
Verilerin analizinde Tek Y&nlii ANOVA ve Tek Yénlii ANCOVA kullamlmistir.
Calismada elde edilen bulgulara bakildiginda, dgrenciler tarafindan belirli betimleme
modlarinin kullaniminin zorunlu oldufu, betimleme modlarinin segiminde serbest
olan Ogrencilere ve yalmizca metinsel betimleme modlarimi kullanmis &grencilere

apire basarilaninin daha fazla oldugu sonucuna vanimstir.

Giinel ve ark. (2014)" nin yaptig1 ¢alismanin &zeti Tablo 2.5."de gosterilmistir.
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Tablo 2.5. Giinel ve ark. (2014)'mun yaptii ¢aligmanin 8zeti

Kim Murat GUNEL, Esra KABATAS-MEMIS, Erdogian
BUYUKKASAP

Ne zaman 2014

Nerede Gazi Egitim Fakilltesi

Amag Farklh seviyelerdeki muhataplarina &grenme amagh yazma

aktivitelerini hazirlamanin ve 8renme amagh yazmanin igerisinde
islenebilecek analoji Gretiminin yiOksekigretim dilzeyinde fen
bilimleri laboratuvar uygulamas: dersindeki akademik baganlara

etkisini aragtirmak

Ydntem teknik Nicel Arastirma

Orneklem 157 Ogrenci

Veri toplama arac CST ve KTFBT

Verilerin analizi Tammlayicr Istatistik, Tek Y®&nll Varyans Analiz, Post-Hoc

karsilastinilmasi

Bulgular ve sonug Gruplar karsitastinldifinda aralarinda konu tabanlh fen basansi

bakimindan anlamli farkhihigin oldugu g&riilmistir.

Giinel ve ark. (2014) yapuklar1 caligmada farkli seviyelerdeki muhataplarina
Sgrenme amagli yazma aktivitelerini hazirlamanin ve 6grenme amagl yazmamin
icerisinde islenebilecek analoji iretiminin yiiksekdgretim diizeyinde fen bilimleri
laboratuvar uygulamasi dersindeki akademik basarlara etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Aragtirmamin ¢alisma grubunu Egitim Fakiiltesinde okuyan 157
iiciincli sinif 6@rencisi olusturmustur. Arastirma 4 ¢ahsma grubundan olugsmaktadir
ve uygulamaya baslanilmadan once gruplarin segimi rastgele gergeklestirilmistir.
Birinci grup 6. simftaki Sgrencilere mektup, ikinci uygulama grubu 6. simiftaki
ogrencilere analojinin yer aldigi mektup, iigiincii uygulama grubu Sgrencileri
dgretmene mektup ve dordiincii uygulama grubu ogrencileri ise Sgretmenlere
analojinin yer aldigt bir mektup yazmislardir. Aktiviteler yogunluk, basit makineler
ve kuvvet konulan igin 3 defa uygulanmistir. Arastirmanin verileri CST ve kavram
sorularimin yer atdifn KTFBT ile toplanmustir. Tamimlayicr istatistik, Tek Yonlii
Varyans Analizi ve Post-Hoc karsilagtirilmasi ile veriler analiz edilmistir. On-test ve
son-testin analizlerine bakildifinda gruplar arasinda KTFBT ag¢isindan anlamh

farkhiliklarin oldugu sonucuna ulasilmistir.



Giinel ve ark. (2009b)’ min yaptigi ¢alismanin 6zeti Tablo 2.6."da gosterilmistir.

Tablo 2.6. Gilnel ve ark. (2009b)'min yaptig1 ¢alismanin dzeti

Kim Murat GUNEL, Mustafa UZOGLU, Erdogan BUYUKKASAP

Ne zaman 2009

Nerede Gazi Egitim Fakiiltesi

Amag Cesitli 8grenme amagh yazma aktivitelerinin 6grenci basarisina
etkisi

Yéontem teknik Yari Deneysel

Orneklem 101 Ogrenci ve t Ogretmen

Veri toplama araci KTFBT

Verilerin analizi Tek Ydnlii ANOVA

Bulgular ve sonug Yazma aktivitelerinden mektubu uygulayan grubun, 6zet yazma

aktivitesini uygulayan gruba gore istatistiksel anlamda daha
basanl oldugu gériilmilstiir. Bunun yami sira yazma aktivitesinden
mektubu uygulayan &grencilerde iletisim kurabilme, yorum
yapabilme ve hatirlayabilme yeteneklerinde artts cldugu ifade

edilmistir.

Giinel ve ark. (2009b) yaptiklan g¢alismayla gesitli 6grenme amach yazma
aktivitelerinin 8grenci basarisina etkisini arastirmayi amaglamislardir. Arastirmanin
orneklemi 101 6. simif grencisiyle birlikte 1 Sgretmenden olusmaktadir. Uygulama
gruplari rastgele se¢ilmis olup, 2 sinifta 6zet yazma aktivitesi, diger simfa da mektup
yazma aktivitesi uygulanmustir. Calisma yari deneysel bir arastirma olup, veriler
KTFBT ile toplanmstir. Bu testin uygulamasi ¢alismanin baglangicinda ve bitiminde
on-test, son-test seklindedir. Calismanin On-test ve son-test analizi ANOVA ile
vapilmistir, Analiz sonuglarina bakildiginda yazma aktivitelerinden mekiubu
uygulayan grubun, 8zet yazma aktivitesini uygulayan gruba gore istatistiksel
anlamda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bunun yam sira yazma aktivitesinden
mektubu uygulayan Ogrencilerde iletisim kurabilme, yorum yapabilme ve

hatirlayabilme yeteneklerinde artis oldugu ifade edilmisgtir.

Sagiirli (2010) nin yapti ¢aligmanin dzeti Tablo 2.7."de gdsterilmistir.
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Tablo 2.7. Sagirlt (2010)’min yaptigt ¢absmanin Gzeti

Kim Meryem OZTURAN SAGIRLI

Ne zaman 2010

Nerede Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi

Amag Yazma aktivitelerinden bilgilendiren ve tesvik eden Gfrenme

yazilarimin egitsel ydnden etkisini 68renci gorilsieriyle belirleyerek

karsilastirma
Ydntem teknik Nitel Arastirma
Ormeklem 81 Ogrenci
Veri toplama arac: Yari-yapilandinlmig Goriisme Teknii
Verilerin analizi igerik Analizi
Bulgular ve sonug Bilgilendiren ve tegvik eden yazma aktivitelerinin Gdrenciler

tizerindeki etkilerinde biiytik oranda benzerlik oldugu g6rillmiistiir.
Arastirmanin sonucuna gore ogrenciler bilissel alanda; yazma
aktiviteleri ile kavramlarin  ¢ok daha iyi kavrandifim,
anlayamadiklari  noktalann  saptanabildigi, Ogrendiklerinin
kalicth@inin daha ¢ok oldugunu, duyussal alanda ise; derslere karsi
ilgilerinin  arti@ini,  dikkatlerinin  daha fazla oldugunu,
gitdllenmelerinin list seviyede oldufunu, dlizenli galismalan ile
sinaviara daha iyi bir sekilde hazirlandiklarini ve bu sayede de
sinav  kaygilannda azalma oldufundan sz etmisierdir.
Aragtirmanin bir dier sonucuna bakildifinda Sgrenciler, yazma
aktivitesinin  8@retmenlik meslegine karst tutumlarina  ve
davranislarina katkisi oldugunu, diisiinme ve yazma aktivitelerinin
diigiindiiklerini kelimelerle anlatabilme ve dili iyi kullanma

becerisinde artis oldugunu dile getirmislerdir.

Sagirh (2010) yaptig1 calismayla yazma aktivitelerinden bilgilendiren ve tesvik eden
Ogrenme  yazilarinin egitsel yonden etkisini Sgrenci goriisleriyle belirleyerek
karsilagtirma yapmayi amaglamistir. Aragtirmada nitel arastirma kullaniims olup,
icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin &rneklemini 81 kisiden olusan iiniversite
ogrencileri  olusturmugtur. Arastirmada  yari-yapilandirilmig  goriisme  teknigi
kullamilmigtir. Kaydedilen verilerin analizinde Nvivo programindan bilgisayar
kullamlarak yararlamilmistir. Arastirmanin sonucuna gore bilgilendiren ve tegvik
eden yazma aktivitelerinin 6grenciler iizerindeki etkilerinde biiyiik oranda benzerlik

oldugu goriilmiigtiir. Arastirmanin baska bir sonucuna gére de Ggrencilerin biligsel



alanda; yazma aktiviteleri ile kavramlann gok daha iyi kavrandigim, anlayamadlklarl'
noktalarin saptanabildigi, 6grendiklerinin kaliciliginin daha ¢ok oldugunu, duyussal
alanda ise; derslere karsi ilgilerinin arttigini, dikkatlerinin daha fazla oldugunu,
giidiilenmelerinin iist seviyede oldugunu, diizenli galismalari ile sinavlara daha iyi bir
sekilde hazirlandiklarini ve bu sayede de sinav kaygilarinda azalma oldugundan séz
etmislerdir. Arastirmanin bir diger sonucuna bakildifinda &grenciler, yazma
aktivitesinin &gretmenlik meslegine karsi tutumlarina ve davramglarina katkist
oldugunu, diisiinme ve yazma aktivitelerinin diistindiiklerini kelimeler ile anlatabilme

ve dili iyi kullanma becerisinde artis oldugunu dile getirmiglerdir.

Yildiz ve Biyiikkasap (2011a)’in yapti;n ¢alismamin &zeti Tablo 2.8.de

gosterilmistir.

Tablo 2.8. Yildiz ve Biiyiikkasap {201 1a) in yaptir galismanin dzeti

Kim Ali YILDIZ, Erdogan BUYUKKASAP

Ne zaman 2011

Nerede Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisil

Amag Egitim fakiiltelerindeki fen bilgisi tgretmenlifindeki modern fizige

girig dersi fotoelektrik olayim 8@rencilerin anlama dilzeylerini ve
Ofrenme amagh yazma aktivitelerinin Sgrencilerdeki basariva

etkisini arastirma

Ydntem teknik Yart Deneysel

Orneklem H11 Ggrenci

Veri toplama araci Agik Uglu Sorular

Verilerin analizi Bagimsiz t-testi

Bulgular ve sonug Otrencilerin  fotoelektrik  olayim  anlama  dilzeyinin  dslk

oldugunu, %91,7 oramnda &fretmen adayr mektp yazma
aktivitesiyle fotoelektrik olayim anladiklan ve fotoelektrik olayim
tgrenmede 6frenme amagh yazma aktivitesinin katki sagladigim

belirtmislerdir,

Yildiz ve Biiylikkasap (2011a) yaptiklan ¢ahymayla egitim fakiiltelerindeki fen
bilgisi gretmenligindeki modern fizige giris dersi fotoelektrik olayim &grencilerin
anlama diizeylerini ve dgrenme amagh yazma aktivitelerinin 6grencilerdeki basariya

etkisini arastirmayt amag¢lamislardir. Caligmada nitel ve nicel arastirma desenlen
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kullanilmistir. Aragtirmanin &rneklemini 2007 - 2008 &gretim d6neminde egitim
fakiiltesindeki ilkdgretim boliimiinden 3. simifta okuyan 111 fen bilgisi dgretmen
adayr olusturmustur. Aragtimada veriler arastirmacinin  hazirladigi agik uglu
sorularia toplanmigtir. Ayrica goktan se¢meli sorularin yer aldifi 6n-test ve son-test
kullanilmigtir.  Verilerin  analizinde “SPSS 13" paket istatistik programm
kullanilmigtir. Sonuglar bagimsiz t-testi ile yorumlanarak karsilastinlmigtir.
Arastirmanin sonuglarina bakildiinda &grencilerin fotoelektrik olayini anlama
diizeyinin disiik oldugunu, %91,7 oraninda 6fretmen adayr mektup yazma
aktivitesiyle fotoelektrik olayim &grenmede 6grenme amagh yazma aktivitesinin

katk sagladigtm belirtmiglerdir.

Yildiz ve Bilyilkkasap (2011b)in yapug: caliymamin &zeti Tablo 2.9.°da

gosterilmigtir.

Tablo 2.9. Yildiz ve Biiylikkasap (201 1b)"in yaptiin galismanin dzeti

Kim Ali YILDIZ, Erdogtan BUYUKKASAP

Ne zaman 2011

Nerede Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiltesi

Amag Modern fizige giris dersindeki Heisenberg belirsizlik ilkesini

dgretmen adaylanmin anlama  dilzeyleri ve &grenme amagh

yazmanin Ggretmen adaylarindaki akademik basarya etkisini

arastirma
Ydntem teknik Yarn Deneysel
Orneklem 111 Ogrenci
Veri toplama araci Acik Uglu Sorular
Verilerin analizi SPSS 13, Bagimsiz t-testi
Bulgular ve sonug Arastrmanin  bulgulari, &fretmen adaylarimn  Heisenberg

belirsizlik ilkesini anlama diizeyinin disik oldugunu gdstermistir.
Arastrmanin sonucuna bakildiginda %914 oraminda dgretmen
adaymin mektup yazma ile Heisenberg belirsizlik ilkesini
anladifim ve dgrenme amagh yazma aktivitesiyle bu ilkenin

Ogrenmelerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Yildiz ve Bilyilkkasap (2011b) yaptiklari gahismayla modern fizige giris dersindeki

Heisenberg belirsizlik ilkesini dgretmen adaylarimin anlama diizeyleri ve dfrenme
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amagh yazmanin fen bilgisi 6gretmen adaylarindaki akademik basariya etkisini
aragtirmayi amaclamiglardir. Yart deneysel olan galismada veriler agik uglu sorularla
toplanmigtir. Calismamin 6rneklemini 3. siufta okuyan 54°G bayan, 57'si erkek
toplam 111 fen bilgisi d3retmen adayr olusturmustur. Veriler “SPSS 13" paket
istatistik programiyla analiz edilmistir. Son-test puanlar1 bagimsiz iki 6rnek t-testiyle
yorumlanmig ve karsilastirma yapilmistir. Aragtirmanin bulgularina bakildiginda
ogretmen adaylarinin Heisenberg belirsizlik ilkesini anlama diizeyinin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Arasgtirmanin sonucuna bakildiginda ise %91,4 oraninda Ggretmen
adayinin mektup yazma ile Heisenberg belirsizlik ilkesini anladigim ve &grenme
amacli yazma aktivitesiyle bu ilkenin 6grenmelerinde etkili oldugunu &63retmen

adaylan ifade etmislerdir.

Eker ve Coskun (2012) un yaptif ¢aligmanin 6zeti Tablo 2.10.’da gosterilmistir.

Tablo 2.10. Eker ve Coskun (2012)’un yapuii galismamin 8zeti

Kim Cevat EKER, [brahim COSKUN

Ne zaman 2012

Nerede Mugla Sitki Kocaman Universitesi

Amag lkBgretim 4. simtftaki sosyal bilgiler dersindeki konularin

dretilmesinde Ggrencilere ders glinliigii yazdirmanin akademik

basanya ve kahicilifa etkilerini tespit etme

Ydntem teknik Deneysel

Orneklem 65 Ogrenci

Veri toplama arac Ders Giinliikleri, ABT

Verilerin analizi Iteman Programy, t-testi, Iki ydnlii {2x3 fakttirli) ANOVA
Bulgular ve sonug Ders piinligil ile yapilan dgretim, akademik basanda ve bilgilerin

kalic1 olmasinda deney grubu lehine anlamh farklilhik olusturdugu
gdritlmiigtir.

Eker ve Coskun (2012) yaptiklari ¢alismayla ilkdgretim 4. simiftaki sosyal bilgiler
dersindeki konularin &gretilmesinde 8grencilere ders glinlligli yazdirmanin akademik
basariya ve kalicilia etkilerini belirlemeyi amaglamislardir. Calismada 6n-test, son-
test kontrol gruplu deneysel yontemden yararlanilmistir. Arastirmanin cahisma

grubunu Sakarya’daki bir ilkokulda okuyan 4. simftan 65 &grenci olusturmustur.



Verilerin toplanmasi igin 6grencilere ders giinliigii tutturulmug olup, akademik bagar
testi uygulanmigtir. Verilerin analizinde Iteman programi kullamimigtir. Cahigmada
iki yonlii (2x3 faktdrlii) ANOVA yontemi kullanilmistir. Caligmanin bulgularina
bakildiginda ders giinliigii ile yapilan 6gretim, akademik basarida ve bilgilerin kalici

olmasinda deney grubu lehine anlamii farklihk olusturdugu sonucuna varilmistir.

Avci ve Akgay (2012)1n yaptigi ¢alismanin Gzeti Tablo 2.11.°de gosterilmistir.

Tablo 2.11. Avcr ve Akgay (2012)"1n yaptiir galigmanin Szeti

Kim Dilek ERDURAN AVCI, Tolga AKCAY

Ne zaman 2012

Nerede Mechmet Akif Ersoy Universitesi

Amag lkSgretimdeki fen ve teknoloji derslerinde yazma aktiviteleri

kullanimiyla alakali fen ve teknoloji &gretmenlerinin fikirlerini

belirleme
Yontem teknik Betimsel Tarama Y&ntemi, Gorilsme Teknigi
Omeklem 28 Ogretmen
Veri toplama araci Yan Yapilandinlmis Millakat
Verilerin analizi icerik Analizi
Bulgular ve sonug Yazmay yararlt ve thtivag duyulan bir etkinlik olarak vurgulayan

Giretmenler ayrica yaygin olarak yazma aktivitesi olarak not
tutturmayr kullandiklart belirlenmistir. Farkhi yazma aktivitelerini
Siretmenlerin kullanmamasinin sebepleri arasinda bu etkinlikleri

bilmemeleri ve bnyargilarin olabilecegini disilnmiiglerdir.

Avcl ve Akgay (2012) yaptikian calismayla ilkogretimdeki fen ve teknoloji
derslerinde yazma aktiviteleri kullammuyla alakah fen ve teknoloji 6&retmenlerinin
fikirlerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada betimsel tarama yontemi
kullanilmis olup gdriigme teknigi uygulanmstir. Veriler yar: yapilandinlmis milakat
formuyla toplanmustir. ierik analizi verilerin analizinde kullaniimistir. Calismanin
Srneklemini Burdur'daki 20 ilkdgretim okulundaki gérevli 28 fen ve teknoloji
ogretmeni olusturmugtur. Arastirmanin sonucuna bakildiginda yazmay yararh ve
ihtiyag duyulan bir etkinlik olarak vurgulayan &gretmenler ayrica yaygin olarak

yazma aktivitesi olarak not tutturmay: kullandiklart belirlenmistir. Ayrica farkli



yazma aktivitelerini 6gretmenlerin  kullanmamasinin  sebepleri arasinda bu

etkinlikleri bilmemeleri ve 6nyargilarin olabilecegini dilgiinmiislerdir.

Uzoglu ve Giirbiiz (2012)’iin yaptig1 calismanin Szeti Tablo 2.12.”de gdsterilmistir.

Tablo 2.12. Uzoglu ve Girbilz (2012){in yaptig1 calismanin Szeti

Kim Mustafa UZOGLU, Fatih GURBUZ

Ne zaman 2013

Nerede Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi

Amag Ist ve sicaklikla ilgili fen ve teknoloji 6gretmenliginde ckuyan

tgrencilerin sahip olduu kavram yanmilgilarimi mektup yazma

aktivitesiyle belirleme

Ydntem teknik Dokiiman incel=mesi

Orneklem 75 Ogrenci

Veri toplama araci Mektup

Verilerin analizi Ierik Analizi

Bulgular ve sonug Kavram yanmlgilanim tespit etmek igin dgrenme amagh yazma

aktivitelerinden yararlanilabilecefii ve §gretmen adaylannda 1s1 ve

sicaklikla ilgili birgok kavram yanilgisinin oldugu belirlenmistir,

Uzoglu ve Giirbiiz (2013) yaptiklan ¢alismayla 1s1 ve sicaklikla ilgili fen ve teknoloji
dgretmenliginde okuyan ogrencilerin sahip oldugu kavram yamigilanm mektup
yazma aktivitesiyle belirlemeyi amaglamiglardir. Calismanin &rneklemi 3. simif fen
ve teknoloji oOgretmenligi bolimiinde okuyan 75 Ogrenciden olusmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman incelenmesi kullanilmis olup
dgrencilerin yazmis olduklan mektuplar icerik analiziyle degerlendirilmistir.
Calismanin sonucuna bakildiginda kavram yamlgilanini tespit etmek igin 6&renme
amacli yazma aktivitelerinden yararlanilabilecegi ve &gretmen adaylarinda 1s1 ve

sicaklikla ilgili birgok kavram yanilgisinin oldugu belirlenmistir.

Uzun ve Alev (2013)"in yaptigi ¢calismanin 6zeti Tablo 2.13.’de gosterilmigtir.



Tablo 2.13. Uzun ve Alev (2013)’in yaptig cahismanin &zeti

Kim Salih UZUN, Nedim ALEV

Ne zaman 2013

Nerede Trabzon

Amag 10. simiflardaki fizik dersi enerji Unitesinde yer alan konularin

Ggretiminde Ogrenme amach okuma-yvazma aktiviteleriyle
zenginlestirilen ortamun Ggrenciler Uzerindeki fizik bagarisina

etkilerini belirleme

Yéntem teknik Yari Deneysel

Orneklem 51 Ogrenci

Veri toplama araci On ve Son Basari Testleri

Verilerin analizi Bagimsiz Orneklemler t-testi

Bulgular ve sonug 10. siniflardaki fizik dersi enerji iinitesinde yer alan konularda

dgrenme  amagh  okuma-yazma  aktiviteleri  kullamlarak

dgretilmesinin bagany arttirdi3) sonucuna vanlmstr,

Uzun ve Alev (2013) yaptiklart ¢alismayla 10. simflardaki fizik dersi enerji
tinitesinde yer alan konularin Ogretiminde &grenme amagli okuma-yazma
aktiviteleriyle zenginlestirilen ortamin Ggrenciler izerindeki fizik bagarisina
etkilerini  belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada yari  deneysel y&ntem
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini Trabzon ilindeki bir Anadolu lisesindeki 51
dgrenci olusgturmugtur. Arasttrmada veriler dn ve son basart testleriyle elde
edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmigtir. Arastirmanin
sonucuna bakildiginda 10. Simiflardaki fizik dersi enerji iinitesinde yer alan
konularda &6grenme amagh okuma-yazma aktiviteleri kullanilarak &gretimin

yapilmasinin basany) arttirdi@1 goriilmiistiir.

Akgay ve ark. (2014)’nin yapti@i calismanin 6zeti Tablo 2.14.de gosterilmistir.



Tablo 2.14, Akgay ve ark. (2014) nin yaptig1 caligmanin &zeti

Kim Hakan AKCAY, B. Basak OZYURT, Behiye BEZIR AKGAY

Ne zaman 2014

Nerede Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi

Amag Canlilarda tireme, bilyime ve gelisme (initesinde goklu yazma

etkinlikleriyle tgretimin yapilmasimin fen basansina ve kavram

d@renilmesine etkisini aragtirmak

Ydntem teknik Nicel Aragtirma, Yari Deneysel

Orneklem 45 Ogrenci

Veri toplama araci Kavram Testi (KT), Basari Testi (BT), Cahigma Kagitlan

Verilerin analizi SPSS 16.0 Paket Programi, Bagimli Gruplar (-testi, Mann

Whitney-U Testi

Bulgular ve sonug Coklu yazma etkinlikleriyle yapilan fen G@retiminin, 6grencilerin
basansinda ve kavram 8gretiminde olumlu ySnde anlamh bir

farkhihk gistererek katki sagladigi sonucuna vanlmistir.

Akgay ve ark. (2014) yaptiklani ¢aligmayla canlilarda iireme, biiylime ve gelisme
{initesinde ¢oklu yazma etkinlikleriyle 6gretimin yapiimasinin fen bagarisina ve
kavram Ogrenilmesine etkisini arastirmayi amaglamglardir. Arastirmada nicel
yontem ve yar deneysel bir desen kullamlmistir. Calismanin 6rneklemini Marmara
Bolgesindeki bir devlet okulunda 6grenim goren 45 6. simif Ggrenci olugturmustur.
Calismada veriler Kavram Testi (KT) ve Bagar1 Testi (BT) ile toplanmistir. Bagan
Testini ve Kavram Testini 8n-test ve son-test seklinde uygulayan arastirmacilar
verilerin analizinde bagiml gruplar t-testi ve Mann Whitney-U testini kullanmisg
olup ayrica SPSS 16.0 paket programi da kullamlmistir. Arastirmanin sonucuna
bakildiginda ¢oklu yazma etkinlikleriyle yapilan fen Ggretiminin, 6@rencilerin
basansinda ve kavram Ogretiminde olumlu yonde anlaml bir farkhlik g&stererek

katky sagladi@1 sonucuna varilmistir.

Bozat (2014)"n yaptig1 cahsmanin §zeti Tablo 2.15.’de gOsterilmistir.



Tablo 2.15. Bozat (2014)"in yaptifs calismanin Szeti

Kim Omer BOZAT

Ne zaman 2014

Nerede Erzurum

Amag 5. simflarda okutulan Fen Bilimleri Dersi “Yasamiamizdaki Elektrik

Unitesi” nin dgretiminde dgrenme amagh yazma etkinligi olarak

mektup yazmamn &grencilerin  akademik basansina etkisini

aragtirma

Ydntem teknik Nicel Arastirma, Nitel Arastirma, Yar Deneysel

Ormeklem 64 Ogrenci

Veri toplama araci Fen Basan Testi, Mektup

Verilerin analizi SPSS Paket Programi, Bagimsiz Gruplar t-testi ve Bagimli Gruplar
t-testi

Bulgular ve sonug Unite kapsaminda 6frenme amagl yazma etkinligi olarak mekiup

yazmamn, O&frencilerin akademik basarisim  ve  bilgilerin

kahcihiging arttirdi saptanmastir.

Bozat (2014) yapu@ c¢ahsmayla 5. siniflarda okutulan Fen Bilimleri Dersi
“Yasammmizdaki Elektrik Unitesi” nin 8gretiminde 8grenme amagh yazma etkinligi
olarak mektup yazmanin 6grencilerin akademik basarisina etkisini aragtirmay!
amaglamistir. Calisma nitel ve nicel bir arastirma olup yar1 deneysel aragtirma deseni
kullaniimistir. Cahsmanin érneklemini bir devlet ortaokulunda Ggrenim goren 64 5.
sinif 83rencisi  olusturmaktadir. Cahigmadaki veriler basar1 testi kullamlarak
toplanmigtir. Bagar: testlerinin istatistik analizleri SPSS paket programi kuilanilarak
yapilmistir. Elde edilen nitel veriler, nitel analiz yontemlerinden biri olan igerik
analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Aragtirmanin  sonucuna bakildiginda
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi” nin 8gretiminde 6grenme amagh yazma etkinligi
olarak mektup yazmanin, grencilerin akademik basarisint ve bilgilerin kaheihgim
arttirdiit  saptanmigtir,. Aynca c¢alisma sonucunda Ogrencilerle yapilan miilakat
sonucuna gére mektup yazdiklar yasamimizdaki elektrik konusunu anladiklan ve
dgrenme amagh yazma etkinliginin konuyu Ggrenmelerinde etkili oldugunu dile

getirmislerdir.

Oztiirk ve Giinel (2015)’in yaptig1 ¢alismanmin 6zeti Tablo 2.16."da gésterilmistir.



Tablo 2.16. Oztirk ve Gilnel (2015)"in yaptigs caligmanin Szeti

Kim Bilge OZTURK, Murat GUNEL

Ne zaman 2015

Nerede Erzurum

Amag Ogrenmenin ve disiinmenin geligmesini sadlayan araglardan

yazmanin  ve Oprenme amacglh  yazmann fen  bilimleri
dpretmenlerindeki algilannin belirlenmesine ydnelik bir Slgme
materyalinin tasarlanmasidir. Ayrica bu materyalle 83retmenlerin
yazmaya ve Ogrenme amagl yazmaya karst bakiglarint tespit
etmek, Sfrenme amagh yazmamn siuf ortaminda kullanimim

degerlendirme

Yoéntem teknik Betimsel Arastirma, Tarama Calismast

Orneklem 131 Ogretmen

Veri toplama araci Likert Tipinde Anket

Verilerin analizi Tammlayic: {statistikler

Bulgular ve sonug Yazmanmin Ogrenme izerine faydasimn oldugunu ve 8grenmeye

katkisinin oldugunu fen bilimleri &gretmenleri diigtinmilglerdir.
Ayrica dgretmenlerin simf ortaminda Ggrenme amaciyla yazmay1

kullanmada simirli diizeyde olduklan belirlenmistir.

Oztiirk ve Giinel (2015) yapuklan ¢ahsmayla &frenmenin ve diiglinmenin
gelismesini saglayan araglardan yazmanin ve 6grenme amagl yazmanin fen bilimleri
ogretmenlerindeki algilarinin  belirlenmesine yonelik bir 6lgme materyalinin
tasarlanmasi ve bu materyalle 6gretmenlerin yazmaya ve 6grenme amagh yazmaya
kars) bakiglarini tespit etmek, 6grenme amaglt yazmanin simif ortaminda kullammin
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Calismada nicel aragtirma tiirlerinden betimsel
arastirma  kullamlmig olup bir envanter gelistirme ve tarama arastirmasidir.
Arastirmanin ¢ahisma grubunu Erzurum’da MEB’e bagh ilkigretimdeki okullarda
gorevli 131 fen bilimleri 8gretmenleri olusturmustur. Cahsmada veriler likert tipinde
anket ile toplanmigtir. Aragtirmanin verileri analiz edilirken tanimlayici istatistikler
kullamlmistir. Arastirmanin bulgularina gore yazmanin 6grenme iizerine faydasinin
oldugunu ve @&grenmeye katkisinin  oldugunu fen bilimleri &gretmenleri
diisiinmiislerdir. Ayrica &gretmenlerin simf ortaminda dgrenme amaciyla yazmay

kullanmada stnirh ditzeyde olduklan belirlenmistir.



Memis (2015)’in yaptigi ¢calismanin 8zeti Tablo 2.17.’de gosterilmistir.

Tablo 2.17. Memis (2015)"in yaptify calismanin dzeli

Kim Esra KABATAS MEMIS

Ne zaman 2015

Nerede Kastamonu Universitesi Egitim Fakilltesi

Amag likogretimdeki ikinci kademedeki G&grencilerin  betimleme

modlanine {grafik, metin, resim ve matematiksel ifade) kullanarak

kuvvet ve hareket initesindeki d&renmelerine etkisini arastirma

Ydéntem teknik Nicel Aragtirma

Orneklem 20 Ogrenci

Veri toplama araci KTBT, Calisma Yaprad

Verilerin analizi Tammlayier  Istatistik, Kruskal-Wallis  Analizi, Pearson
Korelasyonu

Bulgular ve sonug Betimleme modlanim tamimak ve sistematik bir sekilde kullanmak

dgrencilerdeki dgrenmelere fayda sagladif gérillmilgtilr.

Memis (2015) yaptign cahsmayla ilkégretimdeki ikinci kademedeki Ogrencilerin
betimleme modlarini (grafik, metin, resim ve matematiksel ifade) kullanarak kuvvet
ve hareket iinitesindeki Ogrenmelerine etkisini arastirmayi amaclamistir. Cahsma
nicel bir arastirmadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Erzurum Horasan’da okuyan 20
7. simif 6drenci olugturmugtur. Veriler KTBT ve galisma yapraklariyla toplanmisuir.
Verilerin analizinde tamimlayici istatistik yapilmigtir. Ayrica Kruskai-Wallis analizi
de uygunmis, pearson korelasyonuna bakilmigtir. Arastirmanin  sonucuna
bakildiginda betimleme modlarimi tanimak ve sistematik bir sekilde kullanmak

darencilerdeki 6grenmelere fayda sagladii goriilmiistiir,

Dagdemir ve ark. (2015) ntn yapti@i calismanin &zeti Tablo 2.18."de gosterilmistir.
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Tablo 2.18. Dasdemir ve ark. (2015)’mn yaptig1 ¢aligmanin dzeti

Kim Ikramettin DASDEMIR, Ekrem CENGIZ, Mustafa UZOGLU

Ne zaman 2013

Nerede SOBIAD

Amag Ogrenme amagl mektup yazma aktivitesinin 7. sumf 8grencilerinin

Fen Bilimleri dersinde akademik basarisina ve bilimsel tutumtarina

olan etkisini aragtirma

Yontem teknik Yan Deneysel

Omeklem 61 Ogrenci ve | Ofiretmen

Veri toplama araci FBBT, BTO

Verilerin analizi Bagimsiz Grup t-testi

Bulgular ve sonug Grupiarin  6n-test ve son-test puanlannin t-testi analizlerine

bakildifinda aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadi1, son testin etki boyutu analiz sonucu deney grubu lehine
kiigiik etki boyutunda oldufunu gostermistir. Aynca arastirmanin
tutum testinin analiz sonuglarina bakildiginda gruplar arasindaki

istatistiksel farkin anlamli olmadig: belirlenmistir.

Dagdemir ve ark. (2015) yaptiklan ¢ahsmada &grenme amagh mektup yazma
aktivitesinin 7. simf 8grencilerinin Fen Bilimleri dersinde akademik basarisina ve
bilimsel tutumiarina olan etkisini arastirmayr amaglamiglardir. Calisma yar1 deneysel
bir arastirmadir. Calismanin 6rneklemini Tiirkiye’nin dogusundaki yer alan bir
ilkogretimdeki okulda okuyan 61 7. simif 6@rencileri ve | 6gretmen olugturmugtur.
Veriler Fen Bilimleri Basan Testi (FBBT) ve Bilimsel Tutum Olgegi (BTO) ile
toplanmistir. Verilerin analiz edilmesinde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir.
Arastirmanin sonucuna bakildifinda 6n-test ve son-test puanlarinin t-testi analiz
sonuclart karsilagtinldiginda istatistiksel olarak anlamlt bir fark olmadigi, son testin
etki boyutu analiz sonucu deney grubu lehine kiigilk etki boyutunda oldugunu
gostermigtir. Aynca arastirmanin tutum testinin analizine bakidiginda gruplar

arasindaki istatistiksel farkin anlamh olmadigi belirlenmistir.

Bozat ve Yildiz (2015)"1n yaptifa calismanin dzeti Tablo 2.19.°da gosterilmigtir.
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Tablo 2.19, Bozat ve Yildiz (2015)"in yaptif1 galismanin Szeti

Kim Omer BOZAT, Ali YILDIZ

Ne zaman 2015

Nerede Education Sciences (NWSAES)

Amag 5. simflarda okutulan fen bilimleri dersi yasammizdaki elektrik

linitesinin 6gretiminde Gfrenme amagh yazma etkinlifi olarak

mektup yazmamin Ofrencilerin  akademik basansina etkisini

aragtirma
Y&ntem teknik Nitel Arastirma, Nicel Arastirma, Yari Deneysel
Orneklem 64 Ogrenci
Veri toplama araci Basan Testi, Mektup
Verilerin analizi SPSS Paket Programi, Bagimh Grup t-testi, Bagimsiz Grup t-testi
Bulgular ve sonug 5. simf Fen Bilimleri dersi yasamimizdaki elektrik iinitesinde

Sgrenme amagh olarak mektup yazmamn Sgrencilerin akademik

bagansini arttirdifi sonucuna vanlmustir.

Bozat ve Yildiz (2015) yaptiklar ¢alismada 5. simiflarda okutulan fen bilimleri dersi
yasamimizdaki elektrik {initesinin &@retiminde G@renme amag¢h yazma etkinligi
olarak mektup yazmanin &grencilerin akademik basanisina etkisini aragtirmay)
amaglamislardir. Calisma nitel ve nicel arastirma olup ¢alismada yar1 deneysel
arastirma modeli kullamimistir. Arastirmanin drneklemini bir devlet okulunda 5.
sinifta okuyan 64 8grenci olusturmustur. Veriler basari testi ve 6grencilerin yazdig
mektuplarla toplanmigtir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullamlmastir.
Calismada bagimsiz grup t-testi ve bagimli grup t-testi uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda 5. sinif Fen Bilimleri dersi yasamimizdaki elektrik iinitesinde 6grenme
amagh olarak mektup yazmanin &grencilerin akademik basarisim  arttirdigs

saptanmustir.

Ultay ve Can (2015)"in yaptifi ¢calismanin &zeti Tablo 2.20.’de gdsterilmistir.
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Tablo 2.20. Ultay ve Can (2015)"n yaptug ¢alismanin zeti

Kim Eser ULTAY, Miisliim CAN

Ne zaman 2015

Nerede Kocaeli

Amag Okul 8ncesi dgretmenligi boliimiindeki Ogrencilerin 151 ve

sicaklikla ilgili kavramsal bilgilerini ve konu hakkindaki alternatif

kavramlar belirlemek

Yantem teknik Ozel Durum Yéntemi

Orneklem 68 Ogretmen Aday)

Veri toplama arac tki Asamah Test

Verilerin analizi SPSS 15.0 Paket Prograrm

Bulgular ve sonug Ogrencilerdeki 151 ve sicaklikla ilgili kavramsal bilgilerin eksik

oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin 1s1 ve sicakhk konusunda

oldukga fazla alternatif kavramlara sahip olduklan gériilmgtdr.

Ultay ve Can (2015) yaptiklan ¢aligmada okul &ncesi d3retmenligi bolimiindeki
dgrencilerin 1st ve sicaklikla ilgili kavramsal bilgilerini ve konu hakkindaki alternatif
kavramlari belirlemeyi amaglamiglardir. Cahismada Ozel durum y&ntemi
kuflanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu okul 8ncesi 6gretmenliginde okuyan 68
3. simif &@rencisi olusturmustur. Veriler iki asamali test ile toplanmuigtir. Veriler SPSS
15.0 paket programiyla analiz edilmistir. Arastirmanmin sonucuna bakildiginda
Ogrencilerdeki 1s1 ve sicaklikla ilgili kavramsal bilgilerin eksik oldugu tespit
edilmistir. Bunun yam sira &grencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda olduk¢a fazla

alternatif kavramlara sahip oldufu saptanmustir.

Oztiirk ve ark. (2016a)’ nin yapti@i caligmanin 6zeti Tablo 2.21.'de gdsterilmigtir.

Tablo 2.21. Oztiirk ve ark, (2016a) min yaptigi calismann dzeti

Kim Bilge OZTURK, Ferhat OZTURK, Ahmet ISIK

Ne zaman 2016

Nerede Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi

Amag Ogrencilerin yazmaya ve 8grenme amagh yazma aktivitelerine

bakislanm belirleme ve ilkdgretim bSlumiindeki farkli lisans
programlarinda  okuyan &grencilerdeki baksg agilan  arasinda

farklihk olup olmadigini belirleme
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Tablo 2.21. (Devam}

Yontem teknik Nicel Arastirma, Tarama Y&ntemi

Orneklem 320 Ogrenci

Veri toplama araci Likert Tipinde Anket

Verilerin analizi Tamimlaycr istatistikler, ANOVA

Bulgular ve sonug Ogrenme amagli yazma diirenme araci olup ve 83renmede faydal

oldugu Ogretmen adaylan tarafindan dilsiinfildiigii ortaya
konulmustur. Ofretmen adaylan derste geleneksel yazma
aktivitelerini kullanmay) diligiindiklerini tespit edilmistir. Aynca
anketteki bazi maddeler igin farkll programlardaki Ggretmen

adaylar arasinda anlaml fark g&rillmistilr,

Oztiirk ve ark. (2016a) yaptiklar cahsmada &grencilerin yazmaya ve §grenme amagli
yazma aktivitelerine bakislarimi belirleme ve ilk&gretim boliimiindeki farkls lisans
programlarinda okuyan §grencilerdeki bakis agilart arasinda farklilik olup olmadigini
tespit etmeyi amaglamiglardir. Nicel olan arastirmada tarama ydntemi yapilmustir.
Calisma grubu bir devlet {iniversitesinin 4. simfindaki 93 ilkdgretim matematik
dgretmen adaylari, 79 simif 83retmen adaylan, 76 fen bilgisi 6gretmen adaylan ve 72
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan olusan 320 6gretmen adaylandir. Veriler likert
tipindeki anket ile toplanmistir. Verilerin analizinde tanimlayici istatistikler
kullamlmg olup ayrica ANOVA testi yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda dgrenme
amagcli yazmanin dgrenciler icin 63renme araci oldugu ve 6grenmeye katki sagladig
dgretmen adaylan tarafindan ifade edilmistir. Ogretmen adaylan derslerde
kullanmay dilsiindiidii yazma aktivitelerinin geleneksel yazma aktiviteleri ile simrlh
oldugu tespit edilmistir. Ayrica anketteki bazi maddeler i¢in farkh programlarda

okuyan &gretmen adaylan arasindaki farkin anlamly oldugu goriilmiigtir.
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Tablo 2.22. Erol ve ark. (2016)"min yaptify galigmanin bzeti

Kim Gamze EROL, Hakan AKCAY, Hale Bayram, Hasan Qzgiir
Kapici

Ne zaman 2016

Nerede Istanbul

Amag Ortaokul 8. siuf Ogrencilerine dfrenme amagh ¢oklu yazma

etkinlikleri kullamlarak asit ve baz konusunun G&retiminin

degerlendirilmesi

Yontem teknik On-test Son-test Kontrol Gruplu Deneme Modeli

Omeklem 79 Girenci

Veri toplama araci Basan testi (BT), Kavram testi (KT), Fen ve Teknoloji Tutun
Olgegi (FTO), Bilimsel siireg becerileri testi (BSBT)

Verilerin analizi SPSS 17.0 Paket Programi, t-testi

Bulgular ve sonug Farkli yazma etkinliklerinin  kullanidldifn  simflanin - mevcut

programia gretilen siniflara gére asit ve baz konusunda daha
basarthi olduklart aym zamanda kavram dgrenmelerine de katkida

bulundugu gdriilmilstir.

Erol ve ark. (2016) yaptiklann ¢alismada ortaokul 8. simif Ggrencilerine §grenme
amaglt ¢oklu yazma etkinlikleri kullanilarak asit ve baz konusunun &gretimini
degerlendirmeyi amaglamiglardir. Calismada 8n-test son-test kontrol gruplu deneme
modeli yontemi kullamlmistir. Calismanin 6rneklemini istanbul’daki bir devlet
okulunda §grenim goren toplam 79 8. sinif &grencisi olusturmustur. Veriler Basar
Testi (BT), Kavram Testi (KT), Bilimsel Siire¢ Beceri Testi (BSBT), Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTQ) ile toplanmustir. Veriler SPSS 17.0 paket
programindaki t-testi ile analiz edilmigtir. Arastirmanin sonucunda asit ve baz
konusunun G&gretiminde farkli yazma etkinlikleri kullamlan simflarin mevcut
programla ogretilen simiflara gore daha basarili olduklari griilmiis olup farkh yazma
etkinlikleri kullanmanin kavram Ogrenmelerine de katkida bulundugu tespit

edilmastir.

Ouztiirk ve ark. (2016b)’nin yaptigi ¢alismanin 6zeti Tablo 2.23.’de gosterilmistir.
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Tablo 2.23. Oztilrk ve ark. (2016b)’nin yaptif1 calismanin zeti

Kim Ferhat OZTURK, Bilge OZTURK, Ahmet ISIK

Ne zaman 2016

Nerede Bayburt Egitim Fakoltesi

Amag Ortaokuldaki matematik Ogretmenlerinde yazma ve &grenme

amagh yazmaya bakislarimin belirlenmesi

Yontem teknik

Nicel Arastirma, Tarama Ydntemi

Orneklem

173 Ogretmen

Veri toplama aract

Likert Tipinde Anket, Yazilhi Gorils Formu

Verilerin analizi

SPSS 16.0 Paket Program, fcerik Analizi

Bulgular ve sonug

Yazma Oprenciler agisindan &grenme siireci olup, &grenmede
katkistmn  oldufiunu  &gretmenlerin  dlsiindiigll  belirlenmistir.
Ayrica Sgretmenlerin derslerde yazma aktivitelerinden geleneksel

yazma aktiviteleriyle sinirh kaldiklar tespit edilmistir.

Oztiirk ve ark. (2016b) yaptiklari ¢alismada ortaokuldaki matematik 6gretmenlerinde

yazma ve 6grenme amagli yazmaya bakiglarim belirlemeyi amaglamislardir. Calisma

nicel bir arastirma olup tarama y&ntemi kullaniimistir. Arastirmamin dmeklemini

Tiirkiye genelinde devlet okullarindaki ¢ahsan ve farkli gorev yillarindaki

ortaokuldaki matematik dgretmenlerinden 173 gretmen olusturmustur. Veriler likert

tipinde anket ve yazili goériis formlanyla toplanmistir. Veriler SPSS 16.0 paket

programiyla analiz edilmistir. Yazili gérils formlarinin verilerinde ise igerik analizi

yapilmistir. Arastirmanin sonucunda yazma ogrenciler agisindan 6grenme siireci

olup, 8grenmede katkisinin oldugunu &gretmenlerin diisiindligli saptanmistir. Ayrica

Sgretmenlerin derslerde yazma aktivitelerinden geleneksel yazma aktiviteleriyle

sinmirh kaldiklar sonucuna varilmistir.

Dogan ve ilhan (2016)"n yaptigi galigmanin 6zeti Tablo 2.24. ‘de gdsterilmistir.
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Tablo 2.24. Dogan ve {lhan (2016)" in yapugi ¢alismanin zeti

Kim Yakup DOGAN, Nail [LHAN

Ne zaman 2016

Nerede Adiyaman Universitesi

Amag Fen ve teknoloji 8gretimi dersinde 8grenme amagh mektup yazma

aktivitesinin 6gretmen adaylanimn gorilgleriyle incelenmesi

Yintem teknik Nitel Yaklagim

Omeklem 120 Ojiretmen Adayi

Veri toplama araci Anket

Verilerin analizi Icerik Analizi

Bulgular ve sonug Yazmanmin ilgili alandaki bilgiyi arthrarak pekistirdigi, bilgileri

Bgrenmede arastirmayt sagladify ogretmen adaylan tarafindan
belirtilmistir.  Yazma  aktiviteleriyle &grenilmis  bilgilerin
kalicihginin  artud, yazma aktivitelerinin 8gretimi daha aktif

kildig1 sonucuna variimigtir,

Dogan ve ihan (2016) yaptiklar aragtirmada “Fen ve Teknoloji Qpretimi-I” dersinde
sgrenme amagh mektup yazma aktivitesinin &gretmen adaylaninin goriisleriyle
incelemeyi amaglamislardir. Calisma nitel yaklasima gore gergeklestirilmistir.
Arastirmamin ¢ahisma grubunu simf dgretmenligindeki toplam 120 &gretmen aday
olusturmugstur.  Veriler anket formlanyla toplanmistir. Anketlerden elde edilen
veriler igerik analizi yapilarak ¢dziimlenmigtir. Aragtirmanin sonucunda yazmanin
ilgili alandaki bilgiyi arttirarak pekistirdigi, bilgileri 6grenmede arastirmays sagladig
ogretmen adaylan tarafindan belirtilmigtir. Ayrica yazma aktiviteleriyle dgrenilmis
bilgilerin kalicth@imin arttify, yazma aktivitelerinin ogretimi daha aktif kildig

sonucuna Varllml$lll'.

Dasdemir (2017)’in yapuigi calismanin 8zeti Tablo 2.25. de gosterilmistir.
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Tablo 2.25, Dagdemir (2017)'in yaptig1 calismanin 8zeti

Kim lkramettin DASDEMIR

Ne zaman 2017

Netede Ordu Universitesi

Amag Mektup yazma aktivitesinin simf 6gretmen adaylanndaki genel

fizik dersine olan akademik basariya, elestire] dilslinme becerisine

ve fizik dersi tutumuna etkisini aragtirmak

Ydntem teknik Yar1 Deneysel

Omeklem 44 Siif Oretmeni Aday ve 1 Ogretmen

Veri toplama araci ABT, EDO, FTT

Verilerin analizi Bagimsiz Gruplar t-testi, Bagimls t-testi kullamlmigtir.

Bulgular ve sonug Deney ve kontrol gruplarimin ABT son-test puan ortalamasinin dn-

test puanlardaki ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli oldugu,
EDO ve FTT'nin son-test ortalamasimin Sn-test puanlardaki
ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli olmadifi sonucu elde

edilmigtir.

Dasdemir (2017) yaptifn ¢alismayla mektup yazma aktivitesinin simf &gretmen
adaylarindaki genel fizik dersine olan akademik bagsariya, elegtirel diisiinme
becerisine ve fizik dersi tutumuna etkisini arastirmayr amaglamistir. Arastirmada yan
deneysel bir yéntem uygulanmistir. Calisma grubunu Ordu Universitesi’ndeki simif
Sgretmenligi bolimiinden 44 &grenci olusturmustur. Kontrol grubu dgrencilerine
hareket konusu anlatilirken geleneksel dgretim yaklasimi kullamlmistir. Deney grubu
dgrencilerine ise geleneksel Ggretim yaklagimi yam sira. 6grencilerden her dersin
sonunda &renmis olduklar konuyu bir mektup yazarak arkadaslarina anlatmalan
istenmigtir. Caligmada veriler ABT, EDO ve FTT ile toplanmigtir. Calismada
verilerin analizi yapilirken deney ve kontrol gruplarini kargilagtirmak igin 6n test ve
son-test bagimsiz gruplar t-testi, gruplarin kendi iginde Gn-test ve son-test puan
ortalamalarmnit Kkarsilastirmak icin bagimhi t-testinden yararlanilmistir. Calismanin
sonucuna bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin ABT son-test puan ortalamasinin
dn-test puanlardaki ortalamasindan istatistiksel olarak anlamh oldugu, EDO ve
FTT nin son-test ortalamasinin 6n-test puanlardaki ortalamasindan istatistiksel olarak

anlamh olmadig: sonucu elde edilmigtir.
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BOLUM 3. YONTEM

Calismanin bu kisminda aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama aracy, veri

toplama aracinin uygulanmasi, verilerin analizi ile ilgili agiklamalar bulunmakiadir.

3.1. Arastirmanm Modeli

Cahsmada nitel arastirma yaklasimi benimsenerek nitel aragtirma yontemi olan
dokiiman incelemesi kullarlmistir. Dokiiman incelemesi, ¢ahsilan konularla alakah

yazili ve basili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simgek, 2013).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmadaki c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim  yilinda giiz
donemindeki Giresun Yaglidere’de iki devlet ortaokulunda 5. simifta okuyan 50
ogrenci ve 8. smifta okuyan 50 &3renciden olusan toplamdaki 100 6grenci
olusturmustur. Calisma grubu segilirken amagsal drnekleme y6ntemi kullanilmistir,
Amagsal Srnekleme olasihgr ve seckisiz olmayan bir 6mekleme yaklagimidir,
Amagsal 6rnekleme calismanin amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin
durumlarin secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Bilyiikdztiirk
ve ark., 201 1).

3.3. Veri Toplama Arac

Calismada veri toplama aract olarak ortaokul 5 ve 8. simf Sgrencilerinin 151 ve

sicaklik konusundaki kavram yamigiarinin belirlenmesinde 6grenme amach yazma
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aktivitesi olan mektup yazma kullantlmistir. Ogrencilerden y6nergedeki (EK1) gibi
muhatabina (aynt sif diizeyindeki bir arkadasina) 1s1 ve sicaklik konusundaki
birtakim sorulari cevaplayarak mektup yazmalari istenmistir. Fen bilgisi egitimi
alaninda uzman bir §gretim {iyesi ve fen bilimleri 6gretmenligi yapan iki 6gretmen
tarafindan y&nerge incelenmis ve onlarin gériisleri dogrultusunda sorular iizerinde
degisikliklere gidilmistir. Ogrencilerin yazdi§i mektuplar &grencilerdeki 151 ve

sicaklikla ilgili kavram yamigilarimi belirlemede kullamlmistir.
3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Calisma, MEB’den gerekli izinler (EK2) dogrultusunda Giresun ili Yaghdere
ilgesindeki iki devlet ortaokulunda okuyan 5. simiftaki 50 &grenci ve 8. simftaki 50
dgrenciden olusan toplamdaki 100 Sgrenciyle yiiriitilmustiir. Uygulama yapilacak
tarencilere igerisinde 1s1 ve sicaklik konusunda birtakim sorularin yer aldif yonerge
(EK1) verilerek muhatabina (aym simf diizeyindeki bir arkadasina) mektup
yazmalari istenmistir. Mektubun nasil yazilmasi gerektigini anlatmak igin Tirkge
ogretmenleri ile isbirligine gidilerek 63renciler bilgilendirilmistir. Mektup drnekleri

eklerde sunulmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Calismanin verileri nitel analiz tekniklerinden igerik analizi ile degerlendirilmistir.
icerik analizi, belirli kurallara dayah kodlamalarla, bir metnin baz1 sozciiklerinin
daha kiiciitk icerik kategorileri ile Gzetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tamimlanmaktadir (Biiyiikoztlirk ve ark., 2011). Mektuplarin analizinde 151 ve
sicaklik ile ilgili 8grencilerin paylasmus oldugu bilgiler Fen Bilgisi Egitimi alaninda
uzman bir §gretim iyesi, Fen Bilimleri 6gretmenligi yapan iki Ogretmen ve
arastirmaci tarafindan analiz edilmis olup aralarindaki gériis birligi oranimin %90’ nin
iizerinde oldugu belirlenmistir. Goriis birligine dayali tema ve kodlar olusturularak

veriler tablolarda frekans (f) ve yiizde (%) seklinde gosterilmistir.



BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde veri toplamak i¢in kullanitan mektuplardan elde edilen

verilerin analizlerine yer verilmistir. Veriler diizenlenerek tablolar halinde sunulmusg

ve yapilan tiim tablolar yorumlanarak agiklanmistir.

4.1. 8. Sinif Ogrencilerinin Yazmrs Oldugu Mektuplardan Elde Edilen Bulgular

ve Yorumlar

Isinin tamimi hakkinda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin yazmig olduklan mektuplarin

analiziyle 6grencilerde i1s1 kavramiyla ilgili birgok kavram yanilgilarinin oldugu

belirlenmistir.

Ogrencilerin 151 kavramu ile ilgili olarak paylasimlar Tablo 4.1.1.’de dzetlenmistir.

Tablo 4.1.1. Isinin tanimi ile ilgili analiz sonuglan, toplam dgrenci sayilan (f) ve ylizdeleri (%o}

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Is1, maddenin toplam hareket enerjisidir. 17 34
151, maddenin ortalama hareket enerjisidir. | 2
11, bir enerji tilriiddr, 8 16
Isi, bir enerjidir ve bagka bir enerjiye 3 6
dontistiirilebilir.

ENERII Isi, sicakbiklar farkh iki madde arasinda alimip 2 4
verilen enerjidir.
ist. sicakhdl yiiksek maddeden sicakhfi dasik 3 6
maddeye aktanlan bir enerji tiiriidir.
Is1, bir maddenin sicakligidir. 1 2

SICAKLIK Is1, her zaman sicakian soBufia dogru akar. I 2
Ls1, sicak maddeden soguk maddeye dogrudur. 1 2




Tablo 4.1.1. (Devami)

Is1, toplam tanecik sayisidir, 1

2

-2

Is1, bir maddenin erime, donma, kaynama 1

dereceleridir.

Is1, bir madde miktar kadar 151 vermesidir. | 2

Is1, maddenin tilrline gore degisen bir seydir. 1 2

Isti, iki insanin el ele tutustugunda birbirine 1 2

aktardifii seydir.

Is1, maddenin disaridan aldig seydir. 1 2
DIGER Is1, verilen biitiin degerlerin ortalamastdir. 1 2

Is,, mutfakta annemiz yemek yaparken aygazin

hem yemegi pigiricken hem de mutfagin i 2
isinmasidir.

Is1, bir maddedir. | 2
Ist, toplam 151 miktanidir. 1 2
151, bir maddenin hal degistirmesidir. 2 4
Is1, toplam kiitledir. | 2
Paylagimda bulunmayanlar 9 18

[s1, belirli sicakhktaki bir sistemin sinirlarindan, daha disiik sicakliktaki bir sisteme,
sicakhk farki nedeniyle gegen enerjidir. Ayrica isi, bir maddenin molekiillerinin
hareket enerjilerinin toplamidir (Ustiinel. 2012). Tablo 4.1.1."e bakildiginda isinin
tanimi hakkindaki diigtincelerin genis bir alana yayildigi gériilmektedir. Uygulama
yapilan &grenciler 1s1y1, maddenin toplam hareket enerjisi (%34), bir enerji tiirll
(%16), sicaklify yilksek maddeden sicakhig diisiik maddeye aktanlan bir enerji tiirii
(%6), bir enerjidir ve baska bir enerjiye doniistiiriilebilir (%6) gibi diisiincelerle
dogru bir sekilde ifade etmiglerdir. Yine Tablo 4.1.1."e bakildifinda &grencilerden
bircogu da 1siy1, sicakhiklan farkh iki madde arasinda alinip verilen enerji (%o4),
sicak maddeden soguk maddeye dogrudur (%2), her zaman sicaktan soguga dogru
akar (%2), maddenin ortalama hareket enerjisi (%2), bir maddenin sicakhigi (%02), bir
maddenin erime, donma, kaynama dereceleridir (%2), bir maddenin bir seyidir (%2),
toplam tanecik sayisidir (%2), bir madde miktari kadar 1s1 vermesidir (%?2),
maddenin tiiriine gére dedisen bir seydir (%2), iki insanin el ele tutustugunda
birbirine aktardifi seydir (%2), maddenin disandan aldigi seydir (%2), verilen biitiin

degerlerin ortalamasidir (262), mutfakta annemiz yemek yaparken aygazin hem
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yemegi pigirirken hem de mutfagin isinmasidir (%2), bir maddedir (%2), toplam 1s1
miktandir (%2), bir maddenin hil degistirmesidir (%4), toplam kiitledir (%2)
seklinde eksik ya da yanhs ifade ederek kavram yanilgilarinin olugmasina sebep
olmuslardir. Ayrica Tablo 4.1.1."e bakildiginda 1s1 kavram hakkinda paylasimda

bulunmayan (%!18) dgrenciler de vardir.
Isinin birimi hakkinda ortackul 8. simf Ggrencilerinin yazdiklari mektuplar analiz
edilip degerlendirildiginde, &grencilerin 1sinin birimi ile ilgili kavram yanmilgilanmin

oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin 1sinin birimi ile ilgili olarak paylasimlar Tablo 4.1.2."de &zetlenmistir.

Tablo 4.1.2. Isinin birimi ile ilgili analiz sonuglan, toplam dgrenci sayilan (f) ve yiizdeleri (%6)

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Lsinun birimi joule'diir (J). 20 40
[simin birimi joule (J) ya da kalori (cal) dir. 16 32
Isinen birimi °C dir. 1

BiRIM Isin birimi Ly dir. | 2
Isimin birimi Q=m.c.AT ‘dir. ] 2
Isimin birimi Hz ‘dir. ] g

DIGER Paylagimda bulunmayanlar 10 20

Isinin kalorik adi verilen akiskan olarak tanimlanmasindan esinlenerek 1s1 birimi
olarak kalori {(cal) kullamilmaktadir (Erbas, 2016). Uluslararas: birim sisteminde (SI)
ise 151 birimi olarak joule (J) kullanihr (Erbas, 2016). Tablo 4.1.2."ye bakildiginda
isinin birimi  hakkinda &grencilerin  diisiinceleri goriilmektedir. Ogrencilerin
paylasimlarina bakildiginda; i1sinin birimi joule’diir (%40), joule (J) ya da kalori (cal)
dir (%32) seklinde dogru ifade eden toplam &grencilerin %72'lik bir orana sahip
oldugu belirlenmistir. Tablo 4.1.2."ye bakildiginda bazi grencilerin 1sinin birimini
°C (%2), Ly (%2), Q=m.c.AT (%2), Hz (%2) olarak ifade ettikleri eksik bilgi va da
kavram yanilgilarina sahip olduklan gériillmektedir. Ayrica 1simin birimi hakkinda

paylagimda bulunmayan (%20} 6grenciler de bulunmaktadir.



Is1 &lgiilebilir mi? sorusuna ortaokul 8. sinif 6grencilerinin vermis olduklary cevaplar
analiz edilip degerlendirildiginde, &grencilerin 1simin Slgiiliip Slgiilmedigine dair

kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin 151 dlgiilebilir mi sorusu ile ilgili olarak paylasimlan Tablo 4.1.3.°de

Ozetlenmigtir.

Tablo 4.1.3. Is1 8igitlebilir mi sorusu analiz sonuglar, toplam 8grenci sayilan (f) ve ylizdeleri (%)

FREKANS YUZDE
EVET 21 42
HAYIR 21 2
DIGER 8 16

Tablo 4.1.3.e bakildiinda simin §lgiildiiglind dogru bir sekilde ifade eden
dgrencilerin oramimin %42 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %42°si 1s1 dlgiilmez
seklinde diislincelerini ifade etmisler ve bu dgrencilerin kavram yanilgilarinin oldugu
belirlenmistir. Ayrica 1s1 Slgiilebilir mi sorusu ile ilgili paylasimda bulunmayan

{%16) dgrenciler de bulunmaktadir.

Is1 dlgiiliirse neyle &lgiiliir sorusuna ortackul 8. simf dgrencilerinin vermis olduklar
cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, dgrencilerin 1simin neyle Slgiildiigiine dair

birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin 151 Slgiiliirse neyle lgilliir sorusu ile ilgili olarak paylasimlan Tablo

4,1.4.”de 6zetlenmigtir.

Tablo 4.1.4. Is1 8lgiilirse neyle Slgiiliir sorusu ile ilgili analiz sonuglari, toplam Sgrenci sayilan (f) ve
yviizdeleri (%a)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Is1 kalorimetre ile Sl¢iildr, 12 24
ISl Ist termometre ile &lcilir. 2 4
15t manometre ile dlgiiliir. 1 2
[s1 birimle 8lgiilir. | 2
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Is1 kalorimetre kabi ile dlgiilen bir bityiiklisktiir (Ozdogan, 2016). Tablo 4.1.4.’¢
bakildiginda 1stnin kalorimetre ile &lgiildiigiini dogru bir sekilde ifade eden
dgrencilerin orami %24 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin %4’it termometre ile
Oleiiliir, %2’si manometre ile dlcliliir, %2’si birimle dlciliir seklinde diistincelerini

ifade etmisler ve bu 6grencilerin kavram yanilgilarinin oldugu belirlenmistir.

Sicakhigin tammi hakkinda ortaokul 8. simif Ggrencilerinin yazdiklan mektuplar
analiz edilip degerlendirildiginde, Ggrencilerin sicaklik kavramu ile ilgili birgok

kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sicaklik kavrami ile ilgili olarak paylasimlan Tablo 4.1.5.°de

Gzetlenmistir.

Tablo 4.1.5. Sicakbigin tantrm ile ilgili analiz sonuglari, toplam dgrenci sayilan (f) ve yilzdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicaklik, bir maddenin ortalama hareket enerjisidir. I8 36
Sicaklik, bir enerji degildir. 2 4
ENERJI Sicaklik, aneciklerin toplam hareket enerjisidir. 1 2
Sicaklik, toplam hareket enerjisidir. 1 2
Sicaklik, ortamin sicaklik enerjisidir. 1 2
Sicaklik, bir maddenin miktari kadar 1s1 alip I 2
vermesidir.
Sicaklik, bir maddeye 151 verildiginde artmasidir. | 2
Sicakhk, yazin gilnesin etrafa dagitttf isidir. ] 2
] Sicaklik, maddenin 1s1s1n1 fazla almasina denir. 1 2
Sicaklik, etrafa 1sy yayar, 1 2
Sicaklik, ortalama 15t miktandir. 1 2
Sicakhk, madde hal alarak 1sidan sicakhga l 2
gecmesidir.
Sicaklik, maddenin kendi 1sisidar. ] 2
Sicaklik, maddenin sicakligidur. 2 4
Sicaklik, toplam tanecik sayisidir. 1 2
DIiGER Sicakhk, bir maddeyi termomeire ile Slgmektir, 1 2
Sicaklik, insanlarin nefes alip vermesiyle olusur. 1 2
Sicaklik, bir ortamin yerinde sicakhgidir. 1 2
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Tablo 4.1.5. (Devam1)

Sicakhik, sivinin bulundugu ortama uygun olarak | 2
genlesmesidir.

DIGER Sicaklik, verilen biitiin degerlerin toptarmdir. 1 2
Sicakhik, maddenin kaynama siiresine bagh olarak 1 2
degisen bir seydir.

Paylasimda bulunmayanlar [l 24

Sicaklik, maddeyi olusturan taneciklerin ortalama kinetik enerjisinin bir Sl¢lsiidiir
(Erbas, 2016). Ogrencilerin %4’ii sicakhgi bir enerji degildir seklinde dogru
tamimlayamaya ¢alismiglardir. Sicaklik, bir maddenin hareket enerjisinin bir 6l¢iitil
olmasina ragmen Tablo 4.1.5.’e bakildiginda uygulama yaptlan 8grencilerin birgogu
(%42) sicakligi, bir maddenin ortalama hareket enerjisidir (%36), taneciklerin toplam
hareket enerjisi (%2), toplam hareket enerjisi (%2), ortamin sicaklik enerjisi (%2)
gibi enerji kavramiyla tammlamaya ¢alismis ve kavram yamlgilarimin olugmasina
sebep olmustur. Yine Tablo 4.1.5’e bakildiginda sicakhg, bir maddenin miktan
kadar 1s1 alip vermesi (%2), bir maddeye 1s1 verildiginde artmasi (%2), yazin giinegin
etrafa dagittig1 1s1 (%2), maddenin 1s1sim fazla almasi (%2}, etrafa 1s1 yayar (%2),
ortalama 1s1 miktantdir (%2), madde hal alarak 1sidan sicakhiga gegmesi (%2),
maddenin kendi 1sistdir (%2) gibi 1s1 kavramiyla agiklamaya ¢alisan Ggrencilerin
%16 oldugu ve kavram yanilgilannin oldugu goriilmektedir. Ayrica sicakligi, toplam
tanecik sayisidir (%2), maddenin sicakh@idir (%4), bir maddeyi termometre ile
olgmektir (%2), insanlarin nefes alip vermesiyle olusur (%2), bir ortamin yerinde
sicakhgidir (%2), sivimin bulundugu ortama uygun olarak genlesmesidir (%o2),
verilen biitiin degerlerin toplamidir (%2), maddenin kaynama siiresine bagh olarak
degisen bir seydir (%2) seklinde eksik ya da yanhs agiklayarak kavram yanilgisi
olusturan dgrencilerin %18 oldugu Tablo 4.1.5'de goriilmektedir. Sicakhk kavrami

hakkinda paylagimda bulunmayan (%24) dgrenciler de vardir.

Sicakhgin birimi hakkinda ortaokul 8. simf Ggrencilerinin yazdiklari mektuplar
analiz edilip degerlendirildiginde, grencilerin sicakhigin birimi ile ilgili kavram

yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.



Ogprencilerin  sicakh@in  birimi ile ilgili olarak paylagimlan Tablo 4.1.6.’da

Ozetlenmistir.

Tablo 4.1.6. Sicakhigin birimi ile ilgili analiz sonuglari, toplam &grenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%a)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicakhgin birimi Celcius (°C)'dur. 32 64
Sicakligin birimi Desibel dir, 1 2
Sicaklifin birimi Joule'dir. 1 2

BiRIM Sicakligin birimi Ly - dir. I 2
Sicakhgin birimi Kaiori'dir. 1 2
Sicakligin birimi m.c. AT *dir. I 2

DIGER Paylagimda bulunmayanlar 13 26

Ulkemizde genel olarak kullamilan sicakiik birimi santigrat derecedir. (Ayrica
Fahrenheit, Reoumur ve Kelvin gibi sicaklik birimleri de vardir.) Santigrat derece
(°C) ile gosterilir (Ustiinel. 2012). Tablo 4.1.6."ya bakildiginda sicakhgin birimini
Ceicius (°C) olarak dogru bir sekilde ifade eden &grencilerin %64’liik bir orana sahip
oldugu belirlenmistir. Yine Tablo 4.1.6."ya bakildiginda bazi dgrencilerin sicakhgin
birimini Desibel (%2), Lg (%2), m.c.AT (%2), Joule (%2), Kalori (%2} olarak ifade
ettikleri ve kavram yanilgilarina sahip olduklari gériilmektedir. Ayrica sicakhigin

birimi hakkinda paylasimda bulunmayan (%26) 6grenciler de bulunmaktadir.

Sicakhik olgilebilir mi? sorusuna ortaokul 8. sinif 6grencilerinin vermis olduklar
cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, bazi ogrencilerde sicakligin Glgiilip

Olgiilmedigine dair kavram yanilgilaninin oldugu tespit edilmistir.

Qarencilerin sicakhk &lgiilebilir mi sorusu ile ilgili olarak paylagimlari Tablo

4.1.7.de 6zetlenmistir.

Tabio 4.1.7. Sicakhk 8lgillebilir mi sorusu ile ilgili analiz sonuglan, toplam &grenci sayilan (f) ve
yiizdeleri (%0)

FREKANS YUZDE
EVET 47 9
HAYIR 3 6
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Tablo 4.1.7.e bakildiginda sicakh@in 8lgiildiigiinii dogru bir sekilde ifade eden
dgrencilerin oraninin %94 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %6’s1  sicaklik
olgiilmez seklinde diisiincelerini ifade etmisler ve bu &grencilerin kavram

yanilgiiarinin oldugu belirlenmistir.

Sicakhk olgiiliirse neyle olgiilir sorusuna ortackul 8. simif dgrencilerinin vermis
olduklar cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencilerde sicakhin neyle

blgiildiigiine dair birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin sicakhk &lgiiliirse neyle 8l¢iiliir sorusu ile ilgili olarak paylagimlar

Tablo 4.1.8.’de Gzetlenmistir.

Tablo 4.1.8. Sicaklik 8lgillirse neyle lgiiliir sorusu ile ilgili analiz sonuglan, toplam &grenci saytlan
(f) ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Sicaklik termometre ile dlgiibir. 38 76

SICAKLIK Sicaklik birimle &lgilllr, 1 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 11 22

Sicaklik termometre adi verilen araglarla &lgiiliir (Erbas, 2016). Tablo 4.1.8.e
bakildiginda sicaklidin termometre ile dlgiildiiglinii dogru bir sekilde ifade eden
darencilerin oram %76 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin %2’si birimle ile 8lgiiliir
seklinde diisiincesini ifade etmis ve bu da kavram yanilgisinin oldugu gostermistir.
Ayrica sicaklik Slgiiliirse neyle dlgiiliir sorusuna dair paylasimda bulunmayan (%22)

ogrenciler de bulunmaktadir.
4.2. 5. Simf Ogrencilerinin Yazmis Oldugu Mektuplardan Elde Edilen Bulgular
ve Yorumlar

Istmin tamimi hakkinda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin yazdiklan mektuplar analiz
edilip degerlendirildiginde, G&grencilerin 1s1 kavrami ile ilgili bir¢cok kavram

vanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 151 kavrami ile ilgili olarak paylasimlari Tablo 4.2.1."de dzetlenmisgtir.

47



Tablo 4,2,1. Isinin tammu ile ilgili analiz sonuglan, toplam dgrenci sayilan (f) ve yiizdeleri (%

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Is1, yitksek sicakhktan disilk sicakliga akan 7 14
enerjidir.

[s1, iki ortam arasindaki sicaklik farks nedeniyle 1 2
yilksek sicakhiktan dilsiik sicaklifa gecis yapan bir
enerji thrlidiir.

ENERJ} Is1, bir enerjidir, 4 8
Is1, bir enerji kaynagidir. ! 2
Is1, bir enerji degildir. | 2
Is1, sicaktan asagiya dogru akan enerjidir. 1 2
Is, diisilk sicakhktan yiiksek sicakhia gegen enerji 1 2
cesididir.

Yiksekten algak sicakhga 151 denir. 1 2
1s1, bir maddenin sicaklig1 veya soguklugudur. | 2
Ist demek bir seyin 1sisi demek bir seyin ] 2
sicaklifidir.

Is1, maddenin son yani kaynama sicakligidir. 1 2
Isi, sicakligin tam tersidir. 1 2
Lst, sicak bir seydir. i 2
Is1y, sicaklik ve sogukluk arasinda bulunan bir 1 2
nokta gibidir,

Is1, belirli sicaklikta olusur her sicaklikta degil. 1 2

SICAKLIK Ist. bir ortamdan diger bir ortama gegis yapan bir 1 2
sicakliktir.

Isi, belirli bir sicakhiktan diigily yapan ve sabit 1 2
kalan sicakhga denir,

[s1, her sicaklikta olan bir seydir. 1 2
Is1, sicak bir maddeden soguk hale gegmesidir. 1 2
Is1, sicaktan sofuga akar. 1 2
Is1, bir seyin ¢ok sicakta kaldifi zaman ¢ok 1st 1 2
oldugudur.

Isi, bizim sicak olmamiz igin vilcudumuz aracilif 1 2
ile bizim sicak olmamizi saglar.

Evin kapisim aguginizda 151 kapiya gikar. | 2

DIGER Is1, bir nesnede bulunan kalori miktandir. I 2
Is1, her yerde vardir mesela disart qiktidimizda | 2

vardir.
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Tablo 4.2.1. (Devam)

Is1, diger bir madde ile gecen aligveristir. 1 2
1s1, bir ortamdan diger ortama gegince degisir. 1 2
Is1, ok &nemlidir. 1 2
Is1, Giines iigindan gelen dalgalanin dilnyaya 1 2
ulasmasidir.

Is1, bir biiytikliiktiir. | 2
Is1, gilnesten gelen diinyaya geldiginde bize i 2

DIGER nesneleri gdrmemizi saglayan 151k gesididir.

Isi, iki ortamin 151 aligverisi yapmasidir. 1 2
Is1 egitlenene kadar 151 aligverisi devam eder, 1 2
Bir maddenin 151 seklidir. 1 2
Is1, bir maddeyle diger bir madde arasinda akar. [ 2
iki tane kabin 1s1sim 8lgerek 151 oldugunu anlanz, | 2
Paylasimda bulunmayanlar 5 10

Isi, iki ortam arasindaki sicaklik fark: nedeniyle gegis yapan ve daima yiiksek
stcakliktan, diisiik sicaklia akan bir enerji cesididir ve diger enerjilere déniigebilir
(Ozdogan, 2016). Tablo 4.2.1.’e bakildiginda isiin tamimi hakkindaki diisiincelerin
genis bir alana yayildigi gériilmektedir. Uygulama yapilan dgrenciler 1siy1, yiiksek
sicakhktan diisiik sicakliga akan enerji (%14), iki ortam arasindaki sicakhk farki
nedeniyle yiiksek sicakliktan diistik sicakliga gecis yapan bir enerji tiirii (%2), bir
enerji (%8) gibi diisiincelerle dogru bir sekilde ifade etmislerdir. Yine Tablo 4.2.1.7¢
bakildiginda Sgrencilerden birgogu da 1s1y1, bir enerji kaynag (%2), bir enerji degil
(%2), sicaktan asagiya dogru akan enerji (%2), diisitk sicaklhiktan yiiksek sicakliga
gegen enerji gesidi (%2), yiiksekten algak sicakliga (%?2), bir maddenin sicakligi veya
soguklugu (%2), bir seyin 1si1s1 demek bir seyin sicakhgi (%2), maddenin son yani
kaynama sicakligl {%2), sicakhigin tam tersi (%2), sicak bir sey (%2), sicaklik ve
sogukluk arasinda bulunan bir nokta (%2), belirli sicaklikta olusur her sicaklikta
degil (%2), bir ortamdan diger bir ortama gegis yapan bir sicakhk (%2), belirli bir
sicakhktan diigiis yapan ve sabit kalan sicakhk (%62), her sicakhkta olan bir seydir
(%2), sicak bir maddeden soguk hale ge¢mesidir (%2), sicaktan soguda akar (%2),
bir seyin ¢ok sicakta kaldig1 zaman ¢ok 1s1 oldugu (%2). bizim sicak olmamiz igin

viicudumuz aracilif ile bizim sicak olmamizi saglar (%2), evin kapisini agtigimizda
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1s1 kapiya ¢ikar (%2), bir nesnede bulunan kalori miktar1 (%2), her yerde vardir
mesela disan ¢iktigimizda (%?2), diger bir madde ile gegen aligveris (%2), bir
ortamdan diger bir ortama gegince degisir (%2), cok dénemli {(%2), glines 1s1gindan
gelen dalgalarin diinyaya ulagmasi (%2), bir bilyiiklitk (%2), giinesten gelen diinyaya
geldiginde bize nesneleri gdrmemizi saglayan 1tk cesidi (%2), iki ortamin 1st
aligverisi yapmasi (%2), esitlenene kadar 1s1 aligverisi devam eder (%2), bir
maddenin 1s1 sekli (%2), bir maddeyle diger bir madde arasinda akar (%2), iki tane
kabin sisini Slgerek 1s1 oldugunu anlanz (%2) seklinde ifade ederek kavram
yanilgilarinin olusmasina sebep olmuslardir. Ayrica Tablo 4.2.1.’¢ bakildiginda 1s1

kavrami hakkinda paylasimda bulunmayan (%10) 6grenciler de vardir.
Istmin birimi hakkinda ortaokul 5. sintf S@rencilerinin yazdiklars mektuplar analiz
edilip degerlendirildiginde, 6grencilerin 1sinin birimi ile ilgili kavram yamigilarinin

oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 1simin birimi ile ilgili olarak paylagimlar Tablo 4.2.2."de 6zetlenmistir.

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Isinin birimi joule'diir (J). 11 22
Isimin birimi kalori (cal) dir. 9 18
Istin birimi joule (J) ya da kalori (cal) dir. 13 26
Isimin birimi °C dir. 3 6
Isinin birimi derece selsiyus (*C)'tur. 3 6

BIRIM Isimin birimi joe (co) dur. 1 2
Isinin birimi C*dir. 1 2

-3

Isinin birimi jul ya da selsiyustur. |

-

Isinin birimi kilometredir. |

Isintn birimi derece ( © )'dir. ] 2
Isimin birimi kinonidir. 1 2
DIGER Paylasimda bulunmayantar 3 10

Istnin birimleri enerji birimleri olan “calori (kalori)* ve “Joule (Jul)” diir. (Ozdogan,

2016). Tablo 4.2.2.’ye bakildiinda 1sinin birimi hakkinda &grencilerin diigiinceleri



goriilmektedir. Ogrencilerin paylagimlanna bakildiginda; 1sinin birimi joule’diir
(%22), 1sinin birimi kalori (cal) dir (%18), 1sinin birimi joule (J) ya da kalori (cal) dir
(%26} seklinde dogru ifade eden toplam &grencilerin %66’ ik bir orana sahip oldugu
belirlenmistir. Tablo 4.2.2.ye bakildifinda bazi1 Ggrencilerin 1sinin birimini  °C
(%6), derece selsiyus (°C) (%6), joe (co) (%2), C (%2), jul ya da selsiyus (%2),
kilometre (%2), derece ( ° ) (%2), kinoni (%2) olarak ifade ettikleri ve kavram
yanilgilarina sahip olduklan goriilmektedir. Aynica 1simn  birimi  hakkinda

paylasimda bulunmayan (%10) 6grenciler de bulunmaktadir.
Is1 Slgiilebilir mi? sorusuna ortaokul 5. simf 6grencilerinin vermis olduklan cevaplar
analiz edilip degerlendirildiginde, &grencilerin  bazilarinda 1siin  Slgtilp

lglilmedigine dair kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin 151 Sl¢iilebilir mi? sorusu ile ilgili olarak paylagimlan Tablo 4.2.3."de

Gzetlenmistir.

Tablo 4.2.3. Is) 8l¢illebilir mi sorusu analiz sonuglar, toplam Sgrenci sayilari (f) ve yiizdeleri (%)

FREKANS YUZDE
EVET 44 88
HAYIR 5 10
DIGER i 2

Tablo 4.2.3.°e bakildiginda sinin Slgiildiigiinii dogru bir sekilde ifade eden
arencilerin oramnin %88 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %10°u 1s1 Slgiilmez
seklinde diisiincelerini ifade etmigler ve bu 6grencilerin kavram yanilgilanmin oldugu
belirlenmigtir. Ayrica 1s1 Slgiilebilir mi sorusu ile ilgili paylasimda bulunmayan

ogrencilerin oram %2dir.
Is1 Slgiiliirse neyle l¢iiliir sorusuna ortaokul 5. sinif 8grencilerinin vermis olduklar

cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencilerin 1sinin neyle &lgiildiigline dair

birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.
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Ogrencilerin 1s1 dlgiiliirse neyle dl¢iliir sorusu ile ilgili olarak paylagimlan Tablo

4.2 4. de 6zetlenmistir.

Tablo 4.2.4, s dlgiililrse neyle dl¢iliir sorusu ile ilgili analiz sonuglan, toplam &grenci sayilari (f) ve

yilzdeleri {%0)

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Is1 kalorimetre kabn ile Slgilliir. 23 46
Is1 termometre ile Slgilllir. 7 14
Isi termometre kabi ile diglilir, 3 6
Is1 derece selsiyus kabi ile Slgiilir. I 2
Is1, 151 kaba ile dlgaliir. 1 2

151 Ist dinamo kabu ile Sl¢tilir, 1 2
1s1 dereceli kap ile Slgiiliir. i 2
Is1 kalibrato kabi ile Sl¢tlir. | 2
Is1 derece ile Slgilir. 1 2
Is1 kronometre ile dlglliir. 1 2
Isi 151 Slger ile Slgiilitr. I 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 9 18

Is1 kalorimetre kabi ile olgiilen bir biyukliktir (Ozdogan, 2016). Tablo 4.2.4.7¢
bakildiginda 1sinin kalorimetre kabr ile dlgiildiigiinii dogru bir sekilde ifade eden
6grencilerin orani %46 olarak belirlenmistir. Isiy1 dgrencilerin %14°{ termometre ile
lghiliir, %6’ s1 termometre Kab ile dlgiiliir, %2’si derece selsiyus kabi Slgiiliir, %27si
151 kabt ile blciiliir, %2’si dinamo kabi ile 8lgiiliir, %2’si dereceli kap ile Slgiiliir,
%2’si kalibrato kabi ile olgiiliir, %2’si derece ile 8lgiiliir, %2’si kronometre ile
oleiiliir, %2’si 151 Slger ile digiiliir seklinde ifade etmigler ve bu 6grencilerin kavram
yanlgilarinin oldugu belirlenmistir. Ayrica is1 dlgiiliirse neyle Slgiiliir sorusu ile ilgili

paylagimda bulunmayan 6grencilerin oram %18’dir.

Sicakhiin tamim hakkinda ortaokul 5. sif &grencilerinin yazdiklar mektuplar
analiz edilip degerlendirildiginde, Ggrencilerin sicaklik kavramu ile ilgili birgok

kavram yamlgilarinin oldugu tespit edilmigtir.



Ogrencilerin  sicaklik kavrami ile ilgili olarak paylagimlari Tablo 4.2.5.°de

Ozetlenmistir.

Tablo 4.2.5. Sicakligin tanum ile ilgili analiz sonuglar, toplam 8@renci sayilar () ve ybzdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Sicakhk, bir enerjidir. 3 6
Sicaklik, enetji cesidi degildir. 5 10
Sicakhk, yiiksek sicakliktan belirli bir sicaklia 1 2
ENERJ} dogru akan enerjidir.
Sicaklik, enerji kaynag degildir. 1 2
Sicaklik, enerji gesidi olmayan maddenin belirli 1 2

bir sicakhktan diigiilk bir sicakhga dilsen bir

cesittir.
Sicakhk, 1sidan daha kuvvetli bir seydir. | 2
Is1s1 agin yiiksek olan 1s1ya sicaklik denir. 1 2
IS1 Sicaklik, bir maddenin 1s1 oldugudur. | 2
Sicaklik, siya benzer. ] 2
Sicakhik ve 15t birbirine yakin kavramlardir. | 2
Sicaklik, bir maddenin diger bir maddeye gbre ne 6 2
kadar sicak veya ne kadar sofuk oldugunu
gdsteren bilyiklikttr.
Sicaklik, bir maddenin diger bir maddeye bagh 1 2
olmasina bilyiikliik denir.
BUYUKLUK Sicakisk, bir maddeden diger maddeye gegen I 2
bityitkliiktir.
Sicaklik, kiigiik 1s1 ile bilylk 151 arasinda degisen | 2
bilyliklaktar.
Sicaklik, bilylik sicakhktan kiglk sicakhia akan | 2
bliytiklokelr.
Sicaklik, bir ortamdan bir ortama degigen ne kadar 1 2
OLCUM sicak veya ne kadar sofuk oldugunu gdsteren
dl¢limdilr.
Sicakhk, bir dlglimddr, 1 2
Sicakhik, iki kabwn biri soguk biri sicak olmasi | 2
DIGER sonra da iki kabin da sicak olmasidir.
Sicakhik. bir ortamin yaydigy sicakhk gokian aza 1 ]

dogru diismesidir.
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Tablo 4.2.5. (Devami)

DIGER

Sicaklik, yiiksek sicakhktan dilsiik bir sicakhifa

gegmesine denir.

38 ]

Sicaklik, gineg 151Znda gelen dalgamn dilnyayi

sicaklatmasidsr.

1~

Sicaklik, bazi nesneler ya da cisimler sayesinde

bize ulast.

b2

Sicakhk hava durumunda kullanilir.

t2

Sicaklik bir ortamdaki durumdur.

[ [8]

Sicakiig1 giinesten alabiliriz baska evde yaktimiz

sobalardan alabiliriz.

2

Sicakhik, bir ortamda bulunan etrafi kaplayan

etkive denir.

2

Sicaklik, bir sey veya bir yer ¢ok sicak oldugunda

sicaklik meydana gelir.

I~

Sicakhk giines tarafindan alabiliriz.

[$*]

Sicaklik bir maddenin sicakhga baghidir.

[ %)

Sicaklik, bir ortamin sicak olup olmama

durumudur.

12

Sicakhk, bizim soguktan korunmamiz igin
vilcudumuz aracihif ile bizim sicak olmamizi

safilar.

2

Sicaklik, siirekli artan birimdir.

[ %)

Sicakhk. bir maddenin hacminin yiiksek olmasidir.

1~

Sicaklik, gdzle goriilmez hissedebiliriz.

ta

Sicaklik, evin sobasint yaktifimizda ev sicakhifim

alana kadar yanar.

Sicaklik, yiiksek derecedir.

-~

Paylasimda bulunmayanlar

Bir maddenin diger bir maddeye gore ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu
gosteren biiyiiklik sicaklik olarak adlandinhr (Ozdogan, 2016). Tablo 4.2.5."¢
bakildiginda sicakligin tamimi hakkindaki 6grenci dilgiincelerinin genis bir alana
yayildigr goriilmektedir. Uygulama yapilan 6grenciler sicakligi, bir maddenin diger
bir maddeye gére ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu gosteren bilyiiklilk
%%12), enerji gesidi degildir (%10) seklinde dogru ifade ettikleri belirlenmistir. Yine
Tablo 4.2.5."e bakildifinda &3rencilerden birgogu da sicaklifi, bir enerjidir (%o6),
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yiiksek sicakliktan belirli bir sicakhga dogru akan enerjidir (%2), enerji kaynag
degildir (%2), enerji g¢esidi olmayan maddenin belirli bir sicakliktan diistik bir
sicakhga diisen bir cesittir (%2), 1sidan daha kuvvetli bir seydir (%2), 1s1s1 agir
yiiksek olan 1stya denir (%2), bir maddenin 151 oldugudur (%2), 1s1ya benzer (%2),
sicaklik ve 1st birbirine yakin kavramlardir (%2), bir maddenin diger bir maddeye
bagh olmasina biiyiiklik denir (%2), bir maddeden diger maddeye gecen
biiyiikliktiir (%2), kiiglik 1s1 ile biiyitk 1s1 arasinda degigen biiyiikliiktiir (%2), biiyiik
sicakliktan kiiciik sicaklhia akan bilyiikliiktiir (%2), bir ortamdan bir ortama degigen
ne kadar sicak veya ne kadar soguk oldugunu gosteren 8lgiimdiir (%2}, bir i¢limdiir
(%2), iki kabin biri soguk biri sicak olmasi sonra da iki kabin da sicak olmasidir
(%2), bir ortamin yaydii sicakhk c¢oktan aza dogru diigmesidir (%2), yiksek
sicakliktan diisiik bir sicaklia gecmesine denir (%2), giines 151g8inda gelen dalgamin
diinyay1 sicaklatmasidir (%2), bazi nesneler ya da cisimler sayesinde bize ulasir
(%2), hava durumunda kullanithir (%2), bir ortamdaki durumdur (%2), giinesten
alabiliriz bagka evde yaktifimiz sobalardan alabiliriz (%2}, bir ortamda bulunan
etrafi kaplayan etkiye denir (%2), bir sey veya bir yer ¢ok sicak oldugunda sicakhk
meydana gelir (%2), giines tarafindan alabiliriz (%42), bir maddenin sicakhiga baghdwr
(%?2), bir ortamin sicak olup olmama durumudur (%2), bizim soguktan korunmamiz
icin viicudumuz aracihifin ile bizim sicak olmamizi saglar {%62), siirekli artan birimdir
(%2), bir maddenin hacminin yiiksek olmasidir (%2), g6zle goriilmez hissedebiliriz
(%2), evin sobasim yakugimizda ev sicakhifini alana kadar yanar (%2), yiiksek
derecedir (%2) seklinde eksik ya da yanhs ifade ederek kavram yamilgilarinin
olugmasina sebep olmuglardir. Ayrica Tablo 4.2.5°e bakildiginda sicaklik kavrami

hakkinda paylasimda bulunmayan (%6) 6grenciler de vardir.

Sicakhfiin birimi hakkinda ortackul 5. simf &grencilerinin yazdiklari mektuplar
analiz edilip degerlendirildiginde, 6grencilerin sicakhigin birimi ile ilgili kavram

yanilgilarinin oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin sicakhigin birimi ile ilgili olarak paylasimlann Tablo 4.2.6.’da

Ozetlenmigtir.

L]
L]



Tablo 4.2.6. Sicaklifn birimi ile ilgili analiz sonuglan, toplam dgrenci sayilar: (f} ve yiizdeleri (%o)

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Sicakligin birimi derece selsiyus (C)’tur. 29 58
Sicakligin birimi santigrat derecedir. 5 10
Sicakh@in birimi kaloridir. 1 2
Sicakligan birimi juuldur. 1 2
Sicakhgin birimi cal’dir. | 2
Sicakhgin birimi jdir. 1 2

BIRIM Sicakligm birimi joi"dlr. ] 3
Sicakh@in birimi joe (co)'dir. 1 2
Sicaklifn birimi calori veya jul’ddr. 1 2
Sicakligin birimi newton’dur. 1 2
Sicakligin birimi 0 ‘dur. t 2
Sicakligin birimi santigrat, derece veya joule'dir. | 2
Sicakhgin birimi joul diye adlandinbr, 1 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 5 10

Ulkemizde genel olarak kullanilan sicaklik birimi santigrat derecedir. Santigrat
derece (°C) ile gosterilir (Ustitnel, 2012). Termometre ile okunan sicakliklar ifade
etmek i¢in bazi birimler kullanilir. Bu birimlerden en g¢ok kullamlam, “derece
selsiyus (°C)"tur. Ayrica Fahrenheit, Reoumur ve Kelvin gibi sicaklik birimleri de
vardir (Ozdogan, 2016). Tablo 4.2.6.’ya bakildiginda sicakhgin birimi hakkinda
dgrencilerin digiinceleri goriilmektedir. Sicakhim birimini derece selsiyus (°C)
olarak dogru bir sekilde ifade eden &grencilerin %58°lik bir orana sahip oldugu,
santigrat derecedir olarak dogru bir sekilde ifade eden &grencilerin ise %10’luk bir
orana sahip oldugu belirlenmistir. Yine Tablo 4.2.6.ya bakildiginda bazi
dgrencilerin sicakliin birimini kalori (%2), juul (%2), cal (%2), j (%2), jol (%2), joe
(co) (%2), calori veya jul (%2), newton (%2), 0 (%2), santigrat, derece veya joule
(%2), joul (%2) olarak ifade ettikieri ve kavram yamilgilarina sahip olduklan
goriilmektedir. Ayrica sicakh@in birimi hakkinda paylagimda bulunmayan (%10}

ogrenciler de bulunmaktadr.

Sicaklik &lgilebilir mi? sorusuna ortaokul 5. simif Ggrencilerinin vermis olduklan
cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, bazi Sgrencilerde sicakligin olgiiliip

olciilmedigine dair kavram yamlgiiarimin oldugu tespit edilmigtir.
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Ogrencilerin sicakhk 8lgiilebilir mi sorusu ile ilgili olarak paylasimlan Tablo

4.2.7."de 6zetlenmistir.

Tablo 4.2.7. Sicaklik 8lgillebilir mi sorusu ile ilgili analiz sonuglarn, toplam égrenci sayilan (f) ve

yiizdeleri (%)
FREKANS YUZDE
EVET 48 96
HAYIR 2 4

Tablo 4.2.7.’¢ bakildiginda sicakh@in &l¢iildiigiinii dogru bir sekilde ifade eden
dgrencilerin  oraninin %96 oldugu gdriilmektedir. Ogrencilerin %4’ii sicaklik
ol¢iilmez  seklinde diisiincelerini ifade etmigler ve bu &grencilerin  kavram

yanilgilarinin oldugu belirlenmigtir.

Sicakhk 8lgiliirse neyle olgiiliir sorusuna ortackul 5. simif &grencilerinin vermis
olduklar cevaplar analiz edilip degerlendirildiginde, Sgrencilerde sicaklhigin neyle
bl¢iildiigiine dair birtakim kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmigtir.

Ogrencilerin sicakhk &lgiiliirse neyle l¢iiliir sorusu ile ilgili olarak paylagimlars

Tablo 4.2.8.’de Gzetlenmistir.

Tablo 4.2.8. Sicaklik Sl¢iliirse neyle Slgiiliir sorusu ile ilgili analiz sonuglan, toplam &grenci sayilan

(N ve yiizdeleri (%)

TEMA KOD FREKANS  YUZDE
Sicaklik termometre ile Glgiiliir. 41 g2
Sicakhk dinamometre ile 8lglililr. 2 4
Sicaklik kilorimetre ile élgiiliir, 1 2

SICAKLIK Sicaklik kaloromi metre kabi ile 8l¢ilir. 1 2
Sicaklik kalorimetre kabi ile lgtildr. 1 2
Sicakhik calorimetreyle Slciliir, 1 2
Sicaklik, sicaklik kab ile lgillir. | 2

DIGER Paylasimda bulunmayanlar 2 4

Sicaklik dlgmede termometre ad verilen aletleri kullaminz (Ozdogan, 2016). Tablo

4.2.8."e baktldiginda sicaklifin termometre ile dl¢tildiigiinii dogru bir sekilde ifade

57



eden dgrencilerin oran1 %82 olarak belirlenmistir. Ogrenciler sicakhig dinamometre
ile (%4), kilorimetre ile (%2), kaloromi metre kab ile (%2), kalorimetre kabi ile
(%2), calorimetreyle (%2), sicaklik kabi ile (%2) dlgiiliir seklinde ifade etmis ve bu
da kavram yanilgilarinin olusmasina sebep olmugtur. Ayrica sicaklik dlgiiliirse neyle

6lgiiliir sorusuna dair paylagimda bulunmayan (%4) dgrenciler de bulunmaktadr.

4.3. 5. Sif ve 8. Simf Ogrencilerinin Yazmis Oldugu Mektuplardan Elde
Edilen Bulgularin Karsilagtirilmasi

[stnin tamim ile ilgili Tablo 4.1.1 ve Tablo 4.2.1°e bakildiinda uygulama yapilan 5.
simif 6grencileri (%24) ve 8. simf ogrencileri (%62) 1s1iy1 dogru bir sekilde ifade
etmeye ¢alismiglardir. Bu sonuca gére isinin tanimim dogru ifade eden Sgrenci
oraminin 8. simiflarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 4.1.1 ve Tablo
4.2.1’e bakildiginda uygulama yapilan 5. simf &grencileri (%66) ve 8. sinif
Sgrencileri (%40) 1simin tanimiyla alakali kavram yamlgilarimin olusmasina sebep
olmustur. Bu sonuglara bakildiginda 5. simiftan 8. simfa yani ilerleyen egitim
déneminde 1simn tamimt hakkindaki kavram yanilgisina sahip 6grenci oranimin daha
az oldugu goriilmektedir. Isinm tamm hakkindaki 1s1 ve sicakhk ayni, 151 sicaktan
soguga akar, 1s1 bir maddenin sicakhgidir ifadelerinin kavram yamlgisi olusturdugu
ve uygulama yapilan 3. sinif ve 8. simif 6grencilerinin benzer goriislere sahip oldugu
Tablo 4.1.1 ve Tablo 4.2.1"de goriilmektedir.

Istnin birimi ile ilgili Tablo 4.1.2 ve Tablo 4.2.2’ye bakildiginda uygulama yapilan 5.
simf 8grencileri (%66) ve 8. simif dgrencileri (%72) 1simin birimini dogru ifade
etmislerdir. Bu sonuca gore 1simin birimini dogru ifade eden &grenci oraminin 8.
siniflarda daha fazla oldugu gériilmektedir. Yine Tablo 4.1.2 ve Tablo 4.2.2%ye
bakildiginda uygulama yapilan 5. sinif 8grencileri (%24) ve 8. simf 6@rencileri (%8)
1sinin birimiyle ilgili kavram yanilgilannin olusmasina sebep olmustur. Bu sonuglara
bakildiginda 5. simiftan 8. sinifa yani ilerleyen egitim déneminde sinin birimi
hakkindaki kavram yanilgisina sahip 6grenci oraninin daha az oldugu g&riilmektedir.

[simin birimi hakkindaki 1sinin birimi °C’dir ifadesinin kavram yanilgisi olusturdugu



ve uygulama yapilan 5. sinif ve 8. simif 6grencilerinin benzer goriislere sahip oldugu
Tablo 4.1.2 ve Tablo 4.2.2de goriillmektedir.

Is1 8lgiilebilir mi sorusu ile ilgili Tablo 4.1.3 ve Tablo 4.2.3’e bakildiginda uygulama
yaptlan 5. sinif 6grencileri (%88) ve 8. simf 6grencileri (%42) 1simin Slgiilebildigini
dogru ifade etmigslerdir. Bu sonuca gore 1simin Slgiilebildigini dogru ifade eden
Ogrenci oraminin 5. siniflarda daha fazla oldugu gdriilmektedir. Yine Tablo 4.1.3 ve
Tablo 4.2.3’e bakildiginda uygulama yapilan 5. simf Ggrencileri (%10) ve 8. simf
dgrencileri (%42) 1simin Slgiilemedigini ifade ederek kavram yanigisi olusmustur.
Bu sonuglara bakildiginda 5. simiftan 8. sinifa yani ilerleyen egitim déneminde 1si
dlcitlebilir mi hakkindaki kavram yanilgisina sahip 6grenci oramimin daha fazla
oldugu goriilmektedir. 1s1 Slgillemez ifadesinin kavram yanilgist olusturdugu ve
uygulama yapitan 5. simif ve 8. simif 6grencilerinin benzer gériislere sahip oldugu
Tablo 4.1.3 ve Tablo 4.2.3.’te goriilmektedir.

Is1 dlgiiliirse neyle 6lgiiliir sorusu ile ilgili Tablo 4.1.4 ve Tablo 4.2.4°e bakildiginda
uygulama yapilan 5. simif 8grencileri (%46) ve 8. simif 6grencileri (%24) 1simin neyle
olgiildiigiini dogru bir sekilde ifade etmiglerdir. Bu sonuca gbre i1sinin neyle
gleiildiigiinii dogru ifade eden &grenci oranimin 3. siniflarda daha fazla oldugu
gbriilmektedir. Yine Tablo 4.1.4 ve Tablo 4.2.4’¢ bakiidiginda uygulama yapilan 5.
sinif’ dgrencileri (%36) ve 8. simif grencileri (%8) 1sinin neyle 6lgiildiigiine dair
kavram yamlgisi olusturmustur. Bu sonuglara gére 5. siniftan 8. sinifa yani ilerieyen
editim déneminde 151 neyle olgiiliir hakkindaki kavram yamlgisina sahip &grenci
oramnin daha az oldugu goriilmektedir. Is) termometre ile 6lgiiliir ifadesinin kavram
yvanilgisi olusturdugu ve uygulama yapilan 5. sinif ve 8. simf 6grencilerinin benzer

goriislere sahip oldugu Tablo 4.1.4 ve Tablo 4.2.4’te goriilmektedir.

Sicaklhian tamimu ile ilgili Tablo 4.1.5 ve Tablo 4.2.5’e bakildiginda uygulama
yapilan 5. sinif dgrencileri (%22) ve 8. stmf 6grencileri (%4) sicakhig dogru bir
sekilde ifade etmeye galismislardir. Bu sonuca gore sicakhigin taniminmi dogru ifade
eden Ogrenci orammin 5. siniflarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Yine Tablo

4.1.5 ve Tablo 4.2.5%e bakildiginda uygulama yapilan 5. sinif 6grencileri (%72) ve 8.



simf grencileri (%76) sicakligin tanimiyla alakali kaveam yamlgilarinin olusmasina
sebep olmugtur. Bu sonuglara bakildiginda 5. simftan 8. sinifa yani ilerleyen egitim
ddneminde sicakh@in tanimu hakkindaki kavram yanilgisina sahip Ggrenci oraninin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Sicakligin tamimi hakkindaki sicakhig: 1siya
benzeten ifadelerin kavram yamlgisi olusturdugu ve uygulama yapilan 5. simf ve 8.
sstif dgrencilerinin benzer goriiglere sahip oldugu Tablo 4.1.5 ve Tablo 4.2.5'te

goriilmektedir.

Sicakligin birimi ile ilgili Tablo 4.1.6 ve Tablo 4.2.6’ya bakildiginda uygulama
yapilan 5. sinif &grencileri (%68) ve 8. simf 8grencileri (%64) sicakligin birimini
dogru ifade etmislerdir. Bu sonuca gore sicakligin birimini dogru ifade eden &grenci
oraninin 5. siniflarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 4.1.6 ve Tablo
42.6'ya bakildiginda uygulama yapilan 5. simf &grencileri (%22) ve 8. simif
dgrencileri (%10) sicakhigin birimiyle ilgili kavram yanilgilarinin olugmasina sebep
olmustur. Bu sonuglara bakildiginda 5. siniftan 8. simifa yani ilerleyen egitim
déneminde sicakh@in birimi hakkindaki kavram yanilgisina sahip &grenci oraminin
daha az oldugu gorillmektedir. Sicakhfin birimi hakkindaki sicakhiin birimi
Kalori'dir ve sicaklifin birimi Joule’diir ifadelerinin kavram yanilgisi olugturdugu ve
uygulama yapilan 3. siuf ve 8. simf 6grencilerinin benzer goriiglere sahip oldugu
Tablo 4.1.6 ve Tablo 4.2.6’da gérillmektedir.

Sicaklik dlgiilebilir mi sorusu ile ilgili Tablo 4.1.7 ve Tablo 4.2.7"ye bakildiginda
uygulama yapilan 5. sinif Ggrencileri (%96) ve 8. sinif 6grencileri (%094) sicakliin
olciilebildigini dogru ifade etmiglerdir. Bu sonuca gbre sicakhigin Sigiilebildigini
dogru ifade eden 6grenci oranlarinin olduke¢a fazla oldugu ve oramin 5. simiflarda 8.
simflara gére daha tazla oldugu goriimektedir. Yine Tablo 4.1.7 ve Tablo 4.2.7°ye
bakildiginda uygulama yapilan 5. sinif dgrencileri (%4) ve 8. simif 8@rencileri (%06}
sicakhgin 6lgiilemedigini ifade ederek kavram yanilgisi olusmustur. Bu sonuglara
bakildifinda 5. simitan 8. sinifa yani ilerleyen egitim déneminde sicakhk dlgiilebilir
mi hakkindaki kavram yanmlgisina sahip 6grenci oramnin daha fazia oldugu

gbriilmektedir. Sicaklik 6lglilemez ifadesinin kavram yamlgisi olusturdugu ve
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uygulama yapilan 5. simif ve 8. simf dgrencilerinin benzer goriislere sahip oldugu
Tablo 4.1.7 ve Tablo 4.2.7'de goriilmektedir.

Sicaklik ol¢iiliirse neyle Olgiiliir sorusu ile ilgili Tablo 4.1.8 ve Tablo 4.2.8%e
bakildiginda uygulama yapilan 5. simf Ggrencileri (%82) ve 8. simf dgrencileri
(%76) sicakligin neyle dl¢iildigiinii dogru bir sekilde ifade etmislerdir. Bu sonuca
gore sicaklifin neyle dl¢iildiiglinh dogru ifade eden &grenci oranimin 5. simiflarda
daha fazla oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 4.1.8 ve Tablo 4.2.8°e bakildiginda
uygulama yapilan 5. simf 6grencileri (%14) ve 8. sinif Ggrencileri (%2) sicakhgin
neyle 8lgiildiigiine dair kavram yanilgisi olusturmustur. Bu sonuglara gére 3. siniftan
8. sinifa yani ilerleyen egitim déneminde sicaklik neyle 6lgiiliir hakkindaki kavram

yanilgisina sahip 6grenci oraninin daha az oldugu goriilmektedir.
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BOLUM 5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5 ve 8. simf Sgrencilerinin 1st ve sicakhk
konusundaki kavram yamilgilanmi belirleyerek karsilagirmakur. Ogrencilerdeki
kavram yamigilarini belirlemede Ggrenme amagli yazma aktivitesi olan mektup
yazma kullanilmigtir. Bu dogrultuda uygulama yapilan 5 ve 8. sinif 8grencilerine 1s1
ve sicaklik kavramlariyla ilgili sorularin yer aldigi bir ySnerge verilmis ve
akranlarina mektup yazmalan istenmistir. Calisma 5. simftaki 50 &grenci ve 8.
siniftaki 50 6@renciden olusan toplamdaki 100 S@renciyle yuriitilmistiir. Caligmada
nitel arastirma yaklastmi  kullanilmis  olup arastirmanin  verileri dokiiman
incelemesiyle toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda st ve sicakhk konusunda
ortaokul 5 ve 8. siuf 6grencilerinin birgok eksik bilgilerinin ya da kavram
yanilgilarinin oldugu belirlenmis ve elde edilen bulgulanin karsilagtinimasiyla 5 ve 8.

simf 8@rencilerinin benzer kavram yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir,

Ogrenme amagh yazma aktivitelerinin kullamldigi caligmalar ve arastirmalarda son
yillarda bilyiik bir artis oldugu goriilmektedir. Ogrenme amagl yazma aktivitelerinin
dgrenci d@renmelerine pozitif katkilar sagladidi, Sgrencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigi, 6grenmeye farkl katkilar sagladigi pek ¢ok caligmalarin sonuglanyla
belirlenmistir (Tynjala, 1998 ; Hohenshell ve ark., 2004; Giinel ve ark., 2009;
Uzoglu ve Giirbiiz, 2013). Yapilan bu c¢ahismayla da 6grenme amach yazma
aktivitelerinden mektup yazma kullamlarak 1s1 ve sicaklik konusunda ogrencilerin
cesitli kavram yanilgilan belirlenip karstlastirma yapilarak fen 6grenimine katkida

bulunuldugu diigiintilmektedir.



Literatiire bakildiginda kavram yanilgilarim tespit etmede daha ¢ok goktan segmeli
testlerin kullanildig1 6n plana gikmaktadir (Khurshid ve Iqbal, 2009). Oysaki ¢oktan
secmeli testlerin bu amagla kullanilmas: aragtirmacilar tarafindan tartigilmaktadir
(Eryilmaz ve Siirmeli, 2002). Bu ¢alismada &grenme amagh mektup yazma aktivitesi
kullanilarak &grencilerin diisiincelerini rahatga ifade edebildigi ve kavram
yanilgilarini belirlemeye yonelik kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu ¢alismada 151 ve
sicakhk konusunda ogrencilerin kavram bilgilerinin diisiik olmasi ve kavram
yanilgilarina sahip olmalan birgok ¢ahismada da elde edilen verilerle benzerlik
gostermektedir (Erickson, 1979; 1980; Kesidou ve Duit, 1993; Kaptan ve Korkmaz,
2001; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Aydogan ve ark., 2003; Karamustafaoglu ve ark.,
2004; Demirci ve Sankaya, 2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgtin, 2003;
Karakuyu, 2006; Ongun, 2006; Aydin, 2007; Kirikkaya ve Giillii, 2008; Aytekin,
2010; Akgiil, 2010; Bayram, 2010; Erkagan ve ark., 2012; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013;
Duman ve Avci, 2016). Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda,
5 ve 8. simf ogrencilerinin 1si ile sicakhif birbirine kanstirdig, dgrencilerin 1si ile
sicakhk aym kavramlardir ifadesi kavram yanilgisinin oldugunu géstermekte olup
birgok arastirmaci da benzer verileri elde etmigtir (Erickson, 1979; 1980; Kaptan ve
Korkmaz, 2001; Eryilmaz ve Siirmeli, 2002; Aydogan ve ark., 2003;
Karamustafaoglu ve ark., 2004; Gonen ve Akgtin, 2005; Karakuyu, 2006; Akgiil,
2010; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013; Duman ve Avci, 2016). Calismanin bagka bir
sonucuna gore de 8. simif dfrencilerinin 151 maddenin ortalama hareket enerjisidir
ifadesi kavram yanilgisimin oldugunu gbstermekte olup birgok arastirmaci da benzer
verileri elde etmistir (Aydogan ve ark., 2003; Karamustafaoglu ve ark., 2004; Baser
ve Cataloglu, 2005; Karakuyu, 2006; Aydin, 2007; Aytekin, 2010; Bayram, 2010).
Yine bu ¢alismadan elde edilen verilere bakildiginda, 8. simif 8grencilerinin 1s1 bir
maddedir ifadesinin kavram yanigisi olugturdugu ve birgok aragtirmaci tarafindan da
benzer sonuglara ulasildift goriilmistir (Erytlmaz ve Siirmeli, 2002; Baser ve
Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Ongun, 2006; Kirikkaya ve Giillii, 2008;
Bayram, 2010; Erkagan ve ark., 2012). Calismanin bulgularina bakildiginda 5 ve 8.
simf S@rencilerinin termometreler 1s1y1 Slger ifadesinin kavram yanilgisina sebep
oldugu ve benzer sonuca bagka aragtrmacilar tarafindan da ulagildig1 tespit edilmigtir

(Demirci ve Sarikaya, 2004; Gonen ve Akgiin, 2005; Aydin, 2007; Kirikkaya ve
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Giillii, 2008; Bayram, 2010; Erkagan ve ark., 2012). Yine bu ¢alismadan elde edilen
5. simf &grencilerinin st bir enerji ¢esidi degildir, sicaklik kalorimetreyle lgiiliir
ifadeleri kavram yamlgisi olusturdugu, benzer sonuca Kinkkaya ve Giillii (2008}
yaptiklar ¢alismayla ulasmiglardir. Caligmanin bulgularina bakildiginda 5 ve 8. simf
dgrencilerinin 1simin Glgiilemedigini ifade etmesi kavram yamlgisi olusturmug olup
benzer sonuca Kirikkaya ve Giilli (2008) yaptiklan ¢alismayla ulasmiglardir.
Calismadan elde edilen 5. simif 8grencilerinin sicaklik bir maddeden diger maddeye
gecer ifadesi kavram yanilgisina sebep olmug, benzer sonug Kesidou ve Duit
(1993)’in arastirmasinda da g@riilmektedir. Yine bu galigmadan elde edilen verilere
bakildiginda, 8. simf &grencilerinin 1s1 maddenin toplam sicakhigidir ve sicaklik bir
maddenin ortalama hareket enerjisidir ifadelerinin kavram yanmilgisi olusturdugu
gorillmekte olup benzer sonuca Uzoglu ve Giirbiiz (2013} de ulagmigtir. Calismanin
bulgularindan elde edilen 8. simif 6@rencilerinin sahip oldugu bagka bir kavram
yanilgisi da sicaklik bir maddeyi termometre ile Slgmektir ifadesi olup benzer sonuca

Karamustafaoglu ve ark. (2004) yaptiklar: calismayla ulasmstir.

Tiirkiye’de 2012 — 2013 déneminde 12 yillik zorunlu efitime gecilmesiyle (4+4+4
editim sistemi) ilkogretim ikinci kademe 5. sinif ile baslayip 8. sinif ile sona
ermektedir. Bu baglamda calisgmanin érmeklemi segilirken ozellikle 5 ve 8. simf
dgrencileri secgilmis olup ilkdgretim ikinci kademeye baslayan ve ikinci kademeyi
bitirecek &grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilan belirlenip karsilagtinlmigtir.
Calismanin bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda ise uygulama yapilan 5
ve 8, simif 8grencilerinin 1st ile sicaklhk aym kavramlardir, termometreler 1s1y1 dlger,
1s1 Slglilemez gibi benzer kavram yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir. Yine
Uzoglu ve Giirbiiz (2013)’iin fen ve teknoloji &gretmen adaylariyla yaptiklan
cahgmayla belirledikleri 151 maddenin toplam sicakligidir, sicaklik bir maddenin
ortalama kinetik enerjisidir kavram yamigilan bu caligmadaki 8. simf 6grencilerinin
sahip oldugu benzer kavram yamlgilandir. Kavram yamilgilarini belirlemeye yonelik
bu ve buna benzer ¢alismalar yapilarak giderilmedigi durumlarda bireylerin sonraki

vasantilarinda da vanlis sekilde kullamhip devam ettigi goriilmektedir.
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ilkdgretim birinci ve ikinci kademede kavramlann zihinde dogru bir gekilde
yapilandiriimasi oldukga zor oimakla beraber 6nemli oldugu g6z oniinde
bulundurulmalidir. Bu durumun ¢&ziimiinde Ogretmenlerin gosterecekleri ¢abanin
etkisi bityiktiir. Ogretmenler ¢aga ayak uydurarak yenilikleri takip etmeli ve
alisitlmis yontemlerin digina g¢ikarak kavram yanilgilarinin olusmamas: igin Szel
etkinlikleri ve yontemleri tercih etmelidir. Bu konuda da Ggretmenlerin meslege
baslamadan ©Once ahnan egitimin yeterli oldugu disliniilmemeli, hizmet igi
egitimlerle kavram &gretimi ve kavram yanilgilari konusunda Ggretmenlere konunun

dnemi kavratilmahdir.

Ogrencilerde birgok kavram yamlgis: tespit edilmis olup bu kavram yanilgilarim

giderecek ¢aga uygun farkh nitelikte gahismalara ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir.

Fen egitiminde farkl kavramlarla §grenme amach mektup yazma aktivitesi yapilarak
fen konulariyla iliskilendirerek ya da karsilastirarak genel bir degerlendirme

yapilabilir.
Calisma, 5 ve 8. simif 6grencilerinden toplam 100 dgrenci ile yiiriitilmilg olup daha

genis bir drneklem kullamilma sartiyla farkh sinif diizeylerinde de tekrarlanabilir ve

genellemeye katki saglanabilir.
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EK 1: YONERGELER

Yonerge

Oravks! 5. mmufa giden bir erkadaginiz 1t ve sicaklk kavramlan bakkiada bilg
toplamaktadir. Bu konuda da sizin bilginizden faydalanmak istemektedir. Siz de bu konuda
arkadagimzia cevabem bularmadidl asagudaki sotularla tigtl ona detayh bilgt igersn bir mektup
varmays karar verdiniz.
Isiy1 tamsmlayarak 181 hakkinda bilgi veriniz. Isinan birimini yaziniz, s 8lgllchilir mi?
I3t Blgdldrse aeyle Blgdldr? Sicakhf tanmlayarak sicakhk haldunda bilgh veriniz.
Sicakhdin birimini yazinz, Sicakhk Slehlebilir mi? Sicaklik dlgfillirse neyle dlgtlir?

sorulanyla ilgiti sokdamotar vaparak, firnekler vererek ve sebepler glhstersrel

mekiubunuzu yazinz.

Not: Mektubunuzu, mektep yazma kurallanda uygun olarak ortackul 3. simf dgrencisine

vazdi itz unutmayz.
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Yénerge

Oruokul 8. simtfa giden bir akadasiuz !15: ve sicakhk kavramlan haklanda bilgi
ioplamaktader. Bu konuda da sizin bilginizdeny fiydalanmak istemelaedir. Siz de bu konuda
arkadasunzin cevabint bularmadity asadidaki sorutarda ilgili ona detayll bilgi igeran bir mekiup
yazmaya karar verdiniz. T

Istn tammizyarak tst hakkinda bilgl veriniz. Isiamn birimini yazimz, Is 8lgllebilir mi?
In Blehilirse neyle 8lglililr? Sicakhfy tammlaynrak siakltk hakdonda bilgi veriniz,
Sicaklgin birimini yozmnz, Sicaklik Glf;ﬁl:Lilir mi? Sicakhk GlcQliirse neyle Glgiildr?
sorulanyla ilgili agldamalar vaporak, dirnekler vererek ve sebepler gfistersrek

mekubunuzy yaziuz,

Not: Mckiubunuze, meknp yazma kurallanda uygua ofarak onackel 8. siuf Sgrencisine

vazdifime2t unutmayIuz.
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