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OZET

ORTAOKUL 5. SINIF FEN BILIMLERI DERSININ MUZIKLE
DESTEKLENMESININ OGRENCI BASARISINA ETKISI

Bal, Gorkem Ezgi
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Sefik KARTAL
Mart 2025, xiv + 112 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri dersinde Miizik Destekli Fen Ogretimi’ nin,
Ogrenci basarisina etkisini incelemektir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden
kontrol gruplu yari deneysel desen tercih edilmistir. Orneklemi, 2016-2017 Egitim
Ogretim Yilinda Tokat ilinde bir devlet okulunda egitim 6gretim goren (47) kirk yedi
besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmada, akademik basar1 seviyeleri birbirine
yakin mevcut iki sube ile ¢alisilmigtir. Bu subelerden deney grubu ve kontrol grubu
se¢imi, okul idaresi tarafindan yapilan 6n yargisiz ve rastgele yapilmig kura sonucu
gergeklesmistir. Uygulama Oncesi aragtirmaci tarafindan popiiler ezgiler iizerine,
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim” initesini kapsayan alti adet s6z yazilmustir.
Yazilan sozler arastirmaci tarafindan uygun alt yap1 lizerine seslendirilerek kayit altina
alinmig, aragtirmada kullanilmaya hazir hale getirilmistir. Mesleki deneyimi on yil ve
tizerinde olan dort fen bilimleri 6gretmeni ile aragtirmaci tarafindan gelistirilen otuz bes
soru paylasilarak goriigleri alinmistir. Alinan olumlu doniitlerden sonra sorular iki alan
uzmani ile belirtke tablosu da eklenerek paylasilmistir. Alan uzmanlarinin tavsiyeleri
dogrultusunda {i¢ soru ¢ikarilarak soru sayisi otuz ikiye diisiiriilmistiir. Alinan uzman
fikirleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen sorular pilot uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Altinci Smifta okuyan doksan sekiz oOgrenciye, pilot uygulama
yapilmistir. (TAP 6) Analiz Programi verilerinden elde edilen sonuglar incelenerek soru
say1st 24’e diigiiriilmiistiir. Fen dgretiminde miizigin 6grenci basarisina etkisini aragtiran

bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarinin her ikisine de mevcut Fen Bilimleri egitim-



Ogretim programi ders 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Arastirmaci, deney grubunun
yani sira kontrol grubunun da uygulama siiresince egitim-ogretim ortaminda fiziksel
olarak bulunmustur. Deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak dersin ilk on
dakikasi olan derse giris bolimiinde ilgili kazanimlarla ilgili arastirmaci tarafindan sézleri
yazilarak hazirlanmis sarkilar dinlettirilmistir. Unite ¢aligmasi ii¢ hafta devam etmistir.
Aragtirmada, On test- son test- kalicilik testleri (dort hafta ve sekiz hafta sonra)
uygulanmis, veri toplama araci olarak “Basar1 Testi” kullanmilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindan elde edilen veriler, bagimsiz gruplar t testi ve bagimli gruplar t testi ile SPSS
programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligsma grubuna uygulanan, 6n test- son test, dort
hafta sonra yapilan kalicilik testleri ve sekiz hafta sonra yapilan kalicilik testleri sonuglari
karsilastirilip incelendiginde, deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Miizigin,
Fen Bilimleri dersinde, d6gretim yontemi olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Calismanin son kisminda ise arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular

dikkate alinarak sunulan onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretimi, Miizigin Etkisi, Ogrenci Basarist
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ABSTRACT

THE EFFECT OF SUPPORTING SECONDARY SCHOOL 5™ GRADE SCIENCE
COURSE WITH MUSIC ON STUDENT ACHIEVEMENT

Bal, Gorkem Ezgi
Master's Thesis, Division of Curriculum and Instruction
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sefik KARTAL
March 2025, xiv + 112 pages

The aim of this study is to examine the effect of music-assisted instruction on
student achievement in Science Course. In the study, quasi-experimental design with
control group was preferred from quantitative research methods. The sample consisted of
(47) forty-seven fifth grade students who benefited from educational activities in a public
school in Tokat province in the 2016-2017 academic year. In the study, two existing
classes with close academic achievement levels were studied. The selection of the
experimental group and the control group from these classes was done as a result of an
unprejudiced and random lottery made by the school administration. Before the
application, the researcher wrote six lyrics covering the unit “Let's Visit the World of
Living Things” on popular melodies. The written lyrics were recorded by the researcher
by vocalizing them on the appropriate infrastructure and made ready to be used in the
research. Thirty-five questions developed by the researcher were shared with four science
teachers with ten years or more of professional experience and their opinions were
obtained. After receiving positive feedback, the questions were shared with two field
experts by adding the table of specifications. With the opinions of the field experts, the
number of questions was reduced to thirty-two by removing three questions. The
questions developed by the researcher in line with the expert opinions received were made
ready for the pilot application. The pilot study was conducted with ninety-eight sixth
grade students. The results were analysed according to the test analysis program (TAP 6)

and the number of questions was reduced to 24. In the study investigating the effect of
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music on student achievement in science teaching, the current science curriculum was
applied to both experimental and control groups by the course teacher. The researcher
was physically present in the education and training environment of the experimental
group as well as the control group during the implementation. In the experimental group,
unlike the control group, songs prepared by the researcher with lyrics written by the
researcher were played in the first ten minutes of the lesson which is the introduction part
of the lesson. The study lasted for three weeks. In the study, pre-test, post-test and
retention tests (four weeks and eight weeks later) were applied and “The Achievement
Test” was used as a data collection tool. The data obtained from the experimental and
control groups were analysed with independent-samples t-test and paired-samples t-test
using the SPSS program. When the results of the pre-test, post-test, retention tests
conducted after four weeks, and retention tests conducted after eight weeks were
compared and analysed, a significant difference was found in favour of the experimental
group. It was concluded that music can be used as a teaching method in science lessons.
In the last part of the study, suggestions were presented based on the findings obtained
regarding the sub-problems of the study.

Keywords: Science Teaching, Effect of Music, Student Achievement.
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GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari,

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.
Problem

Modern insan i¢in egitimin rolii, ne denli biiyiik oldugu yadsinamaz bir gergeklik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanayilesme ile birlikte, egitime verilen 6nemin daha da
biiylik bir ivme kazandig1 goriilmektedir. Modern ¢agda, egitimde yasanan gelismelere
paralel olarak, pek ¢ok 6grenme kurami da ortaya atilmis ve defalarca test edilmistir.
Modern bir yapiya sahip goriilen egitim programlari, canli bir yapiya sahip olup, yalniz
okulda derslerle sinirli degil, ayni zamanda egitimin amaclaria hizmet edecek sekilde

ders disinda da siirmesi gereken bir biitiin olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okullar; bir toplumun gelecegini olusturacak bireylerin yetistirildigi, temel {iretim
merkezleridir. Gerekli asgari egitim asamalarindan ge¢gmeyen bir bireyin, tek basina
hicbir konuda tam olarak gelisme olanagi olmadig1 ve egitim olanagi sinirli toplumlarin
sosyal-ekonomik gelisimlerinin tam olamayacagi diisiiniildiigiinde, okullarin ne kadar

biiylik dneme sahip olduklar1 ger¢egi daha net anlasilabilir.

Gilinlimiizde genel kabul goren 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezinde goren
kuramlara gore, kisisel 6zellikleri ile biiyiik farkliliklar olusturan heterojen yapiya sahip
sinif ortamlarinin, beklenen diizeyde gelisim gosterebilmesi icin olusturulacak ortak
paydalarin arttirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu ortak paydalardan birinin de miizik
olabilecegi ve miizigin insan yagamina getirdigi olumlu etkilerle iliskili, yapilan pek ¢cok
aragtirma mevcuttur. Ogrencilere verilen miizik egitiminin; erken yas, cocukluk ve
ergenlik donemlerindeki bireylerde, kendilerini ifade ve ispat etmek, olumlu davranig
aliskanliklar1 kazandirmak, kotii aliskanliklardan kaginmak vb. gibi pek ¢ok islevsel

fonksiyonu bulunmaktadir.

Egitim kurumlarinin tamaminda, ¢ocuk gelisimini desteklemesi diisiincesi ile pek
cok etkinlige yer verilmektedir. Bu etkinliklerin en 6nemlilerinden biri de miizik

etkinlikleridir. Miizik egitiminde; seslendirme, ritim, miizikli hikdye ve drama, alet



kullanim1 gibi bir¢ok duyunun ayni anda kullanildig1 araglar birlikte kullanilir (DiKici,
2002).

2024-2025 Egitim Ogretim yilinda, MEB tarafindan hazirlanan Tiirkiye Yiizyilt
Maarif Modeli; 6gretmenlere gerekli egitimler seminer doneminde verilerek okul dncesi,
1. 5. ve 9. smiflarda uygulanmaya baslanmistir. Bu model ile 6grencilerin on profil
ozelligine sahip olmas1 amaglanmaktadir. Bu alanlardan bilge, estetik profil alanlarinda
sanata ve kiiltlire duyarli, sanatsal yeteneklerini bilen ve iglevsel olarak kullanan 6grenci
yetistirilmesinin 6nemine deginilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB],2024). Bu
cergeveden bakildiginda okullarda, sanat ve kiiltiire duyarli bireyler yetistirilmesi
vurgulanmigtir. Sanat ve estetik yonden beslenen Ogrencilerin, duyussal yonden
gerceklesmesi beklenen olumlu ilerlemelerine ek olarak; zor ve karmasik yapiya sahip
derslerde, artan motivasyonlariyla biligsel olarak da gelismeleri desteklenmektedir. Bu is
birligi ile disiplinler aras1 baglarin giiglenmesi sonucu ortak paydada 6grencinin her

yoniiyle ilerlemesinin ger¢eklesmesi amaglanmaktadir.

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda, biitlinciil egitim anlayisiyla
bigimlendirilen disiplinler sayesinde, ogrencilerin kendi yeteneklerini kesfetmesi
hedefler arasinda yer almaktadir. Problem ¢6zme ve analitik diisiinme gerektiren
disiplinlerde bile, 6grenme yasantilarinin gesitlenmesinin 6nemine deginilmistir. (MEB,
2024). Boylece dgrencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemek amaciyla disiplinler arasi

etkilesim ve farkli 6grenme deneyimlerinin saglanmasi 6nem kazanmaktadir.

Miizigin zihinsel, duyussal alanlardaki olumlu katkilarindan yola ¢ikarak, farkl
disiplinlerde 6grenme araci olarak miizige yer verildiginde; motivasyonu, kaliciligi ve
Ogrenci basarisini artiracagt tahmin edilmektedir (Dikici, 2002). Miizige dayali
calismalarin biligsel ve fiziksel katkilari ile beraber 6grenmeyi de etkileyen onemli
unsurlardan biri oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle ¢ocuk ve ergen yaslardaki miizik
faaliyetlerinin, dikkat ve farkli algilama becerileri tizerinde olumlu etkileri, pek ¢ok
calismaya gore artis gostermistir. Giiniimiizde yiiriitiilen literatiir ¢aligmalarina gore;
psikometri, davranigsal ve biitlinlesik olmak {izere bir¢ok alanda, miizige dayal
metotlarin kullanildig1 goézlemlenmistir. Bu caligmalar1 yiiriiten akademisyenlere gore,
miizik ile 6grenme ve egitim arasinda siki ve pozitif bir iliski bulunmaktadir (Dikici

Sigirtmag, 2022). Bu baglamda, problem ¢6zme, analitik diisiinme gibi bilissel



kazanimlarin yer aldigi Fen Bilimleri dersinde; miizigin arag olarak yer almasinin,

Ogrenci basarisi ve kaliciligi lizerinde olumlu etki edecegi diisiiniilmektedir.
Amacg

S6z konusu aragtirmanin temel amaci; 5. sinif Fen Bilimleri dersine devam eden
ogrencilerin, miizik destekli fen 6grenmelerinin (MDFO), akademik basar1 ve dgrenilen
bilgilerin kalicilig1 iizerindeki etkisini belirlemektir. Bu dogrultuda, asagidaki alt

problemlere yanit aranmaktadir.

1. 5.Smif, Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim {initesi
siiresince MDFO ile 6grenen deney grubu &grencilerinin on test- son test sonuglari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

2. 5. Smuf, Fen Bilimleri Dersi Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim
iinitesi kazammlarrm FBDOP’ ye dayali etkinliklerle &grenen kontrol grubu
Ogrencilerinin On test- son test sonuclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmakta midir?

3. 5.Smif Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim tinitesi
kazanimlarini FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ogrencileri ile
MDFO ile 6grenen deney grubu dgrencilerinin son test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

4. 5. Smif Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasint Gezelim, Tantyalim tinitesi
kazammlarini FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ogrencileri ile
MDFO ile dgrenen deney grubu dgrencilerinin dért hafta sonra yapilan kalicilik testi
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

5. 5.S1n1f Fen Bilimleri dersi Canlilar Diinyasinit Gezelim, Taniyalim tinitesi
kazammlarini FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ogrencileri ile
MDFO ile dgrenen deney grubu 6grencilerinin sekiz hafta sonra yapilan kalicilik testi

sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?
Onem

Fen Bilimleri, insanlarin giindelik yasamda sik¢a karsilastiklar1 ancak ¢ogu kez
fark edemedikleri ya da goz ard ettikleri olaylar: fark etmelerine ve bu olaylara yonelik

merak duygularii gelistirmelerine olanak saglar. Cevremizde meydana gelen pek cok



dogal olay, bilimin hayatimizda her zaman var oldugunu kanitlar niteliktedir. Bilimi
gormek ve anlamak isteyen bireyler i¢in, bilim aslinda her an, her yerdedir. Bu nedenle
cevredeki olaylara bilimsel bir bakis agis1 getirebilen bireylerin yetistirilmesi, biiyiik
onem tasimaktadir. Bu niteliklere sahip bir toplumun olusturulmasi, etkili bir Fen
Bilimleri dersi 6gretimi ile miimkiin hale gelebilir. Fen Bilimleri dersleri bireylerin,
glindelik yasamda karsilastiklar1 sorunlara, mantikli ve yapilandirilmis ¢oziimler
bulmalarina yardimei olur. Bu yetkinlikler, bireylerin yalnizca yasam kalitesini artirmakla
kalmaz, ayn1 zamanda akademik basarilarii da destekler (Hizliok, 2012). Ogrencilerin
bliyiik bir kismi, hata yapma korkusuyla Fen Bilimleri dersinde yapilan deneylerden ve
etkinliklerden kaginmaktadir. Ogrenciler i¢in Fen Bilimleri dersi, anlasilmasi zor ve bu
yilizden sikict bir ders olarak algilanmaktadir. Bu durum, fen 6gretiminde 6grencilerin
genel basari seviyesinin diisilk olmasina yol agmaktadir (Yangin, Sarikaya, Bulut ve
Yangin, 2016). Ogrencilerin, konular1 derinlemesine kavrayarak 6grenebilmeleri igin,
derse etkin bir sekilde katilmalar1 ve konuyla ilgili sorulara yanit aramalar1 gereklidir. Bu
hedefe ulasabilmek amaciyla; egitimciler 6grencileri olumlu yonde giidiileyerek, daha
sonra gerceklesecek olan Ogrenmelerine destek olabilecek uygun egitim metotlarini

uygulamalidirlar (Giirbiiz, Ceker ve Toman, 2017).

Giliniimiizde, miizik cesitli alanlarda, ozellikle egitim ve Ogretim siireclerinde
yaygin olarak kullanilan etkili bir aragtir. Ayrica, 6grenme ve hafiza destegi, kodlama ve
bilgiye erisim gibi konularda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayn1 zamanda, yeni
arastirma ve incelemelere de yol agmistir. Bircok arastirma, miizigin c¢ocukluk
donemindeki bireylerde, beyin gelisimine ve Ogrenme becerilerine pozitif etkiler
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Bunlarin yani sira, miizik bireylerin ¢oklu diisiinme
yeteneklerini gelistirerek 6grenme siireglerine katkida bulunmaktadir (Tandogdu Kilig,

2023).

Fen Bilimleri dersinde MDFO’ niin grenci basarisina etkisini arastiran calismaya,
sinirli sayida rastlanmaktadir. Ancak ¢alismada yer alan, ilgili kazanimlara dayanan,
icerisinde duyussal Ogelerin de yer aldigi sarki sozlerinin yazilarak kullanildigi bir
calismaya rastlanilmamistir. MEB tarafindan 2024- 2025 egitim Ogretim yili itibariyle
tim okullarda uygulanmasi istenen Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ile gelistirilmesi

gereken Ogrenci profili ve uygulanmasi beklenen biitiinciil yaklasim, arastirmamizin



giincel ve islevsel oldugunu kanitlamaktadir. Bu yoOniiyle literatiire katkida bulunacagi

diistintilmektedir.
Sayiltilar

Fen Bilimleri dersinde, miizigin 6grenci basarisina etkisini 6lgmek amactyla 5.
Sinif Canlilar Diinyasini1 Gezelim, Tanryalim Unitesi kapsaminda gelistirilen Basar1 Testi’

nin hazirlamasinda basgvurulan alan uzmani ve uzman goriisleri yeterlidir.

Arastirmada kullanilan Basar1 Testi, 5. Sinif Canlilar Diinyasim1 Gezelim,

Tantyalim Unitesindeki kazanimlara dayanarak, grenci basarisim dlgmek icin yeterlidir.

Arastirmada kullanilmak {izere segilen popiiler ezgiler lizerine, arastirmaci
tarafindan yazilan alti sarki so6zii, 5. Simif Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

tinitesindeki kazanimlar1 karsilamaya yeterlidir.
Sinirhliklar

l. Calisma, 2016-2017 Egitim-Ogretim yili siiresince Tokat ili Merkez
ilgesinde yer alan bir ortaokulun 5. sinif A ve B subelerinde egitim-6gretim gdéren toplam
49 6grenci ile sinirlandirilmastir.

2. Arastirma, uygulamanin gerceklestirilecegi siire boyunca islenecek
Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim iinitesi ile sinirlidir.

3. Aragtirma bulgulari, 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Basar Testi "ne verdikleri cevaplarla sinirhidir.

4. Arastirma, Fen Bilimleri dersinde miizigin 6grenci basarisina etkisini

incelerken yararlanilacak olan alt1 sarki ile sinirlidir.

Tammlar
Fen Bilimleri: Fizik, kimya, biyoloji gibi bilimlerin ortak adi(TDK Sé6zliik, 2024).

Miizik: Birtakim duygu ve diisiinceleri belli kurallar ¢ercevesinde uyumlu seslerle

anlatma sanat1; musiki (TDK Sozliik, 2024).



Akademik Basari: Birlesik kelime olarak; Bilimsel niteligi olan bir alanda

basarma isi, muvaffakiyet (TDK Sozliik, 2024).

Etki: Bir birey ya da nesnenin, bagka bir birey veya obje lizerinde yarattigi etki ve

biraktig1 izlenim (Y1ildiz, 2020).

Miizik Destekli Ogretim: Miizigin temel unsurlarinin, egitim siirecine dahil

edilerek 6grenmenin desteklendigi bir yontemin adi (Aksu, 2019).



KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, arastirmanin kuramsal altyapisini olusturan kavramlar ve teoriler ele
alinmistir. Bu ¢ergevede, dncelikle Tiirk milli egitiminin genel goriiniimii, genel amaglari,
temel ilkeleri, degisen egitim sistemi ve yapisalct yaklagimlar incelenmistir. Ayrica,
egitimde basar1 ve basarisizlik kavramlari tanmitilarak, bu kavramlarin kuramsal agidan
aciklamalar1 ve nedenleri iizerinde durulmus, konuyla ilgili yapilan arastirmalar

incelenmistir.
Tiirk Milli Egitimine Genel Bakis

Tirk egitim sistemi, kaliteli ve donanimli bireyler yetistirerek {lkenin
kalkinmasina katki sunmay1 ve ¢esitli alanlarin ihtiyaglarini karsilayacak insan kaynagini
gelistirmeyi amaglamaktadir (Hark Soylemez ve Adiyaman, 2023). Bu cergevede,
sistemin giiclii bir yasal altyapiya sahip olmasi onem arz etmektedir. Tiirk egitim
sisteminin temel yasal dayanaklarini ise Anayasa, Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunu, 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile 1 No’lu

Cumbhurbagkanlig1r Kararnamesi olusturmaktadir (Giilmez, 2019).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ na gore, Tiirk Milli Egitim yapisi, orgiin
ve yaygin egitimin birlesiminden meydana gelmektedir (m.18). Orgiin egitim; okul
oncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite kurumlarini icermektedir. Yaygin egitim ise,
orglin egitim kapsaminda ya da orgiin egitimin kapsami disinda gergeklestirilen tiim
egitim etkinliklerini ig¢ine alir (m.41). Okul oncesi egitim, ilkokul ¢agina erismeyen
cocuklar1 igermekte olup zorunlu degildir (m.19). 6-14 yas grubundaki bireyleri iceren
ilkdgretim donemi zorunludur (m.22). Ortadgretim, ilkdgretimden sonra gelen ve dort
yillik zorunlu egitimi saglayan genel, mesleki ve teknik 6gretim kurumlari ile mesleki
egitim merkezlerini igeren drgiin veya yaygin dgrenim siirecidir (m.26). Universite, lise
Ogreniminin ardindan en az iki y1l siireyle egitim sunan yiiksek 6grenim kuruluslarinin
tamamuni igerir (m.34). Yaygin egitim, daha 6nce orgiin egitimden yararlanmamis veya
Orgiin egitimin ¢esitli basamaklarinda yer alan veya bu basamaklardan mezun olmus
kisilere MEB hedeflerine ve ilkelerine paralel ilgi, istek, ihtiyaclart dogrultusunda egitim

veren kurumlardir (m.40).



2012 yilinda yiiriirliige giren diizenlemelerle birlikte Tiirk Milli Egitim Sistemi,
yeni bir yapiya kavusmustur. Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen bu yenilik¢i egitim
modeli, 12 y1l siiren zorunlu temel egitimi kapsamaktadir. Bu degisiklikler dogrultusunda,
onceden uygulanan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis ve bu
donemde kademeli zorunlu egitim sistemi getirilerek ii¢ asamaya boliinmiistiir. Ilk asama,
4 yil stiren ilkokul; ikinci asama, 4 yil siiren ortaokul; liclincii asama ise 4 yil siiren lise
olarak diizenlenmistir. Bu reformlarin amaci, ikinci asamadaki 6grencilerin egitim
stireclerinde kendi Ogrenimlerine yon verme hakkina sahip olmalarini saglamaktir.
Bireylerin egitim sistemi igerisinde program tercihlerini degistirebilmeleri, egitim stiresi
kadar 6nemli bir unsurdur. Bu program gergevesinde, 6rgiin egitim kurumlarinin fiziki
kosullart bagimsiz olarak tasarlanirken, yeterli imkanlara sahip olmayan bdlgelerde bu

kurumlarin is birligi icerisinde faaliyet gostermesi hedeflenmektedir (Dinger, 2012).
Tiurk Milli Egitim Sisteminin Genel Amaglar:

Evrensel anlamda egitimin genel hedefi kisileri bulunduklart toplum ve
globallesen diinyaya uyumlu birer birey olarak yetistirmek ve bu hedef dogrultusunda
gerekli teorik ve pratik bilgiler ile donatmaktir. Bunun disinda kisileri toplum ve kiiltiirleri
ile uyum saglayacak sekilde yetistirmek de egitimin bir diger amacidir (Celikten, Sanal
ve Yeliz, 2005). Modern egitimin temel amaclari igerisinde belki de en dnemlisi; bilgiye
ulagmak, onlar1 yorumlama ve bu yorumladig1 bilgiyi en dogru sekilde uygulamasin
saglayabilme becerileri kazandirmaktir. Bu amag ile yiiksek seviyede biligsel beceriler
gelistirilmeli, ezbere dayali 6gretimden cok, kavrayarak ve uygulayarak olas1 durumlar
lizerinde pratige dayali problem ¢6zme becerileri kazandirilmalidir (Onal Caliskan ve

Kaptan, 2012).

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda, Tiirk Milli Egitim sisteminin temel
amaci, ulusal, etik, beseri ve geleneksel degerleri benimseyip gelistiren, aile, vatan ve
millet sevgisini onemseyen; ayni zamanda insan haklarma ve anayasaya bagl bireyler
yetistirmektir. Egitim siireci, bireylerin aileden aldiklar1 temel egitim {izerine insa
edilerek, orgiin ve yaygin egitim aracilifiyla bedensel, duyussal ve biligssel yonlerden
donanimli, yetkin bireyler olarak yetismesini hedefler. Bu sayede bireyler, tarafsiz
diisinebilen, 6zgiirce karar verebilen, sorgulayici bir yaklagima sahip, insan haklarina
duyarh, farkindalik sahibi, yenilik¢i ve etkin bireyler olarak yetistirilebilir. Aym

zamanda, bireylerin meraklari, becerileri ve potansiyelleri dogrultusunda gelismeleri



desteklenir. Gerekli donanim, yetkinlik ve tutumlarin kazandirilmasiyla hayata
hazirlanarak hem kendi huzurlarima hem de toplumun gelisimine katki saglayacak is
alanlarina yonelmeleri saglanir. Bu hedefler dogrultusunda, 6gretim stratejisi bir taraftan,
Tiirk vatandaglarinin ve toplumun huzur ile mutluluk diizeyini yiikseltmeyi hedeflerken,
diger taraftan ulusal dayanisma ve biitlinlilk cercevesinde ekonomik, toplumsal ve
geleneksel gelismeleri desteklemeyi amacglamaktadir. Boylece Tiirk milletinin; modern

medeniyetin liretken, yenilik¢i ve saygin bir liyesi olmasi hedeflenir (m.3).

Egitim ve toplumsallagsma birbiri ile ayn1 dogrultuda yol alir. Bunun yani sira
egitimde de toplumsallasmada da 6grenme ve 6gretme paydalarmin esasen toplumsal
biitiinliigi olusturmanin ortak amag¢ oldugunu ortaya koymustur. Siyasi mecrada da
egitimin biiyiik bir yeri oldugunu vurgulamaktadir. Bunun neticesinde uluslar egitim
sistemlerini koordine etmek adina, egitim kurumlarini organize ettiklerini ifade eder.
Yine ayni1 ¢aligma neticesine gore; toplumsal biitlinliigii saglamak adina, miifredat benzeri
uygulamalarda planli ve programli egitim ve Ogretim faaliyetlerini merkeziyet¢i bir
yapida siirdiirdiiklerini ifade eder (Kaplan, 2005, s. 15). Bu nedenle gelecekte toplumsal
olarak yiiksek refah diizeyine ulasabilmek adina, ulusal olarak egitim ve Ogretim
politikalar1 ve bunlarin etkinliklerine 6nem verilmelidir. Temelde bu gerekce ile
gegmisten giinlimiize egitim ve Ogretim; stabil olmayan, stirekli kendini yenileyen,
kiimiilatif bir dagarcik olusturur. Evrensel olarak kabul goren bu degisimler, iilkemizde

de ayn1 paralellikte siiregelmistir.

Temel ilkeler

1739 Sayilir Milli Egitim Temel Kanunu’na goére yaygin ve Orgiin egitim
kurumlarinda her kademede uygulanmasi gereken temel ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler;
aile ve okul dayanigmasi, dinsel tarafsizlik, alan bagimsizligi ve Atatiirk ilke ve
inkilaplarina uyum gibi esaslar1 kapsarken, bilimsel yaklasim ve demokratik anlayis1 da
on planda tutmaktadir. Egitimde devamlilik, firsat esitligi, esit ve tabana yayilan egitim,
karma egitim-6gretim ve egitim hakkinin korunmasi temel haklar arasinda yer almaktadir.
Ayrica planl ve programli ¢alisma, toplum ve birey ihtiyaclarina yonelik egitim, bireyin
ilgi ve yeteneklerine uygun yonlendirme gibi ilkeler, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nin
temelini olusturmaktadir. Bu kapsamda Tiirk Milli Egitim Sistemi, belirtilen ilke ve

amaglar dogrultusunda egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmeyi hedeflemektedir.
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Fen Bilimleri Ogretimi

Fen Bilimlerine ihtiya¢ duyulabilmesi igin, bilimsel siiphe olarak adlandirilan bir
problemin ortaya ¢ikmasi gerekmektedir. Ortaya ¢ikan bu probleme yonelik, problem
¢Ozlimii i¢in izlenen yol, inceleme, dogrulama ve denemelere dayali arastirma yontemidir
(Glictim ve Kaptan, 1992).Fen Bilimleri 6gretimi, bilim ve teknolojide gergeklesen hizli
ve koklii dontisiimler ile bunun sonucunda ortaya ¢ikan problem durumlarini sorgulayan,
arastiran, siirecin dogru kullanilmasin1 amaglayan, bilimsel bakis acisi, yetkin, ¢6ziim
odakli ve uyumlu, etkin bireyler yetistirmeyi amaglayan sarmal yapidaki bilimsel

stireclerdir (MEB, 2018).

Tarih boyunca bireyler, yasamlarini siirdiirebilmek ve iyi bir yasam kalitesine
ulagabilmek amaciyla ¢evrelerindeki flora ve fauna ile ilgilenmislerdir. Fen Bilimleri ise,
bireylerin c¢evresel olaylart ve organizmalar1 anlamak, gereksinimlerine gore
sekillendirmek, doniistiirmek ve kendileri i¢in yararli hale getirme ¢abalarinin bir sonucu

olarak gelismis, sekillenmistir (Siilun ve Nihat, 2008).

Cagimizda, ¢agdas bilgi ve yeniliklerdeki ilerlemelerin; Fen Bilimlerindeki
basarilarla, yakindan baglantili oldugu genel bir kabul gdérmektedir. Saglik
hizmetlerinden tarima, ¢evre yonetiminden savunma sanayine kadar pek ¢ok alanda Fen
Bilimlerinin etkileri, agik¢a gézlemlenebilir. Bu nedenle, toplumlarin giincel gelismeleri
kavrayabilen, etkin sekilde kullanabilen ve gelistirebilen bireylerden olusmasi; yani fen

okuryazarligiin yayginlagmasi biiyiik onem tasimaktadir (Aydede, 2006).

Tiirkiye’de Fen Bilimleri Ogretiminin Tarihi

Tiirkiye’de fen bilimleri &gretimi, Osmanli Imparatorlugu’ndan Cumbhuriyet
donemine kadar gecen siirecte ¢esitli degisimler yasamistir. Modern bilim anlayisinin
egitim sistemine entegrasyonu ve yapilan reformlarla birlikte fen bilimleri egitimi daha

sistematik bir yapiya biiriinmiistiir (Akytiz, 2021, s. 45-50; Ergiin, 1996, s.85-88).
Osmanlh Dénemi’nde Fen Bilimleri Ogretimi

Pek ¢ok akademik calisma, Osmanli Imparatorlugu’nun erken dénemlerinde fen
bilimlerinin yaygin ve etkin bir sekilde kullanilmadig: ifade edilmektedir. Ancak, Fatih

Sultan Mehmet doneminde bilimsel ¢alismalar ivme kazanmis ve 6zellikle Ali Kusgu’nun
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Istanbul’a davet edilmesiyle bu alanda &nemli gelismelerin temelleri atilmistir. Bu
ilerleme, Fatih Sultan Mehmet’in ardindan da belirli bir siire devam etmistir (Akyiiz,
2021, s. 45-46; Ergiin, 1996, s. 89-92; Gilinergiin, 2006, s. 185-188; Ihsanoglu, 1992, s.
103-108).

Osmanli doneminde fen bilimleri egitimi agirlikli olarak medrese sistemi
icerisinde verilmekteydi. Ancak bu egitim, ¢cogunlukla dini ilimlerle sinirh kalmis; fen
bilimleri dersleri yalnizca belirli medreselerde, ozellikle matematik ve astronomi
alanlarinda verilmistir. 18. yiizy1lin sonlarina dogru modern bilime olan ilginin artmasiyla
birlikte, askeri ve teknik okullar kurulmus ve fen bilimleri egitimi daha genis bir
cergevede uygulanmaya baslamistir. Bu donemde Miihendishane-i Bahri-i Hiimayun ve
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun gibi okullar, modern fen bilimleri egitiminin temelini
olusturmustur. Tanzimat Donemi’nde (1839-1876) fen bilimleri, ortaokul seviyesindeki
rlstiyeler ve liselerde zorunlu dersler arasinda yer almistir (Akyiiz, 2021, s. 45-48; Ergiin,

1996, s. 89-93).
Cumhuriyet Dénemi’nde Fen Bilimleri Ogretimi

Cumhuriyet’in ilantyla birlikte egitimde koklii degisiklikler gergeklestirilmis ve
modern bilimin egitime entegrasyonu hiz kazanmistir. 1924 yilinda yiiriirliige giren
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimde birlik ilkesini hayata gec¢irmis ve fen bilimleri
dersleri miifredatta 6nemli bir yer edinmistir). Bu donemde &grencilerin bilimsel
diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirmek amaciyla uygulamali egitim anlayis1 6n

plana ¢ikarilmistir (Kii¢iikahmet, 2014, s. 67-70).

Koy Enstitiileri (1940-1954), kirsal bolgelerde yasayan 6grencilere temel bilimsel
bilgi ve beceriler kazandirmay1 hedeflemistir. Bu enstitiilerde fen dersleri, uygulamali

olarak islenmis ve deneysel 6grenme siireglerine agirlik verilmistir (Tongug, 1947, s. 34-
36).

1960 Sonrasi ve 1980 Donemi

1968 miifredat degisikligi ile 6grenci merkezli yaklasimlar benimsenmis; bu
degisiklik, deneysel 6gretim yontemlerinin yayginlagsmasini ve laboratuvar ¢caligmalarinin

egitime daha fazla entegre edilmesini saglamistir Aym1 dénemde cevre sorunlari ve
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teknolojik gelismelerin ders igeriklerine dahil edilmesi, fen bilimleri egitimini daha

zengin hale getirmistir (Demirel, 2012, s. 112-115).
2000 Sonrasi ve Giiniimiiz

2000 yilindan itibaren ilkdgretim diizeyinde fen bilgisi dersi 6gretim programi
kapsamli bir sekilde gilincellenmistir. Bu degisiklikler, 6grencilerin bilgiye ulasma ve
arastirma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Programin eksiklikleri olsa da yapilan
yenilikler fen bilimleri e8itimi acisindan 6nemli adimlar olarak degerlendirilmektedir
(Bulut, 2010). Ulkemizde Milli Egitime iliskin kapsamli olarak yapilan yasal degisiklik
2012 yilinda biiytik tartismalarla kabul edilmistir. Bu diizenleme ile ilkogretimde 6grenim
stireleri 4+4+4 yil olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu degisiklik kapsaminda Fen ve
Teknoloji dersleri, ilkdgretimin ikinci 4 y1llik doneminde yer almistir. Dinamik bir yapiya
sahip olan fen ve teknoloji dersi, yasanin ¢ikarildigi giinden gilinlimiize kadar gecgen
donemde pek cok degisime ugrayarak ortaokul kademesinde Fen Bilimleri adi ile

islenmeye devam etmektedir (Karaman ve Sahin, 2013, s. 45-48).

Ayni dénem i¢in 6n goriilen fen bilgisi egitim programina ait 6zellikler, asagidaki

gibidir Kurt (2003);

e Boliim ve alt boliimler bir biitiinliik olusturacak sekilde tasarlanmistir.

e Calisma Ogretmen ve kaynak saglayicilarin 6zgiin ve Ozgiir igerikler
olusturabilmelerini hedefler.

e Dilin en etkin kullanimina yonelik bir icerige sahiptir.

¢ Bilimsel yontemler ile etkin 6grenime gore planlanmustir.

2005 yilinda uygulamaya konulan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimini temel almistir. Programin ana hedefi, 6grencilerin
bilimsel silire¢ becerilerini gelistirmelerine ve Ogrenme siirecine aktif katilim
saglamalarina yardimer olmaktir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). 2013 yilinda
STEM yaklasimi miifredata dahil edilerek disiplinler arasi O6grenme modeli

benimsenmistir (MEB, 2013).

Degistirilen Fen 6gretim programlart incelendiginde; kazanim sayilarindaki
degisim dikkat cekmektedir. Fen Ogretimine ait kazanim sayilar1 senelere gore

incelendiginde ise 2005 senesinde 796 kazanim, 2013 senesinde 252 kazanim, 2018
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senesinde 223 kazanim yer almaktadir.2013 ve 2018 senelerinde, Fen Bilimleri ders
saatlerinde degisiklik yapilmamistir. 2005, 2013 ve 2018 yillarinda revize edilen Fen
Ogretim programlarinda, smif diizeyi yiikseldik¢e toplam kazanim miktarinda genel bir
artis gézlemlenmektedir. Bu yillara ait Fen 6gretim programlarinin igeriklerinde, kazanim
sayilarii etkileyen degisikliklerin bir parcasi olarak; iinitelerin siirelerinde ve iinite

adlarinda da farkliliklar meydana gelmektedir ( Bulus Kirikkaya, 2009).

Glinlimiizde fen bilimleri dersi, dgrencilerin 6grenme siireclerinden sorumlu
oldugu; teknoloji, mithendislik ve girisimcilik gibi disiplinlerle baglant1 kurulan, 6gretimi
disiplinler aras1 yaklasimla desteklenen bir ders olarak egitim sisteminde yer almaktadir.
Yeni Ogretim programlari, Ogrencilerin problem c¢dzme, yaratict diistinme, proje
gelistirme ve bilimsel siireg becerilerini kazanmalarini hedeflemektedir (Kartal ve

Oztiirk, 2023).

2024-2025 Egitim-Ogretim Y1l Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, fen bilimleri
dersini disiplinler arasi ig birligini destekleyen, bilimsel diislinceyi gelistiren ve analitik
bakis agisini giiclendiren bir yaklasimla yeniden ele almistir. Bu model, 6grencilerin
bilimsel bilgi ile gercek yasam deneyimlerini iligkilendirmelerine olanak saglayarak
Ogrenme siireglerini daha anlamli hale getirmeyi hedeflemektedir. Nihai amag, gelecekte
yaratici, bilimsel diisiinme becerisine sahip, girisimci ve topluma deger katan bireyler

yetistirmektir (Milli Egitim Bakanlig1, 2024).

Fen Bilimleri Ogretiminde Temel Beceriler

Beceri, bilgi diizeyindeki davraniglarin karsilasilan bir problem {iizerinde ya da
benzer nitelikteki bir durumda uygulanmasi, eyleme donistiiriilmesidir (Karacaoglu,
2011, s. 141).Tiirkiye'de okul ve siif ortaminin sayisal olarak yogun olusu, yeterli arag
ve gereglerin olmayisi, fen bilgisi dersinde; 6grencilerinin yeterli anlamda temel
becerileri edinmesinin oniinde, biiyiik bir engel teskil etmektedir (Arslan, 1999, s. 141).
Fen ve teknoloji dersleri icin arastiran merak eden Ogrenciler yetistirmek adina
Ogretmenler bircok farkli egitim metodunu bir arada kullanmak durumundadir.
Gelismekte olan {ilkeler, bilgi birikimlerini arttirabilmek icin gectigimiz yillarda, egitim
yontemleri ve egitim sistemlerini revize etmis, programlarini yeniden yapilandirma
yoluna gitmislerdir. Bu yeni sistemlerde, egitimle ilgili yonetmelikler 6gretmeni degil

ogrenciyi odak noktasi olarak géormektedir (Tatar, 2006).
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Bu dogrultuda hedefli plan ve programli ¢alismalar yiirtiterek siirekli arastirmaci
ve sorgulayici bakis agisi ile 6grenme ve Ogretim gerceklestirilebilir. Fen Bilimleri
derslerinde basariya ulagmis toplumlar; ancak arastiran, merak eden ve analiz siire¢lerine
hakim 6grenciler yetistirilebilen uluslarin erisebilecegi bir noktadir (Hizliok, 2012). Fen
Bilimleri egitiminin amaci, 6grencilere bilimsel asamalar1 kazandirarak onlar1 arastiran,
sorusturan ve giinliik hayatla fen bilgisi arasinda bag kurabilen bireyler haline getirmektir.
Fen 6gretimi sirasinda 6grenciler, bilimsel yaklasimlar1 kullanarak bilgiye ulagsma ve yeni
bilgiler olusturma yeteneklerini artirirlar. Bu beceriler, 6grencilere karsilastiklar
problemlere bilimsel bir bakis agisiyla ¢6ziim iiretme yetenegi kazandirmay1 amaglar. Fen
ogrenmek, aslinda arastirma yontemlerini 6grenmekle esdegerdir ve bu yontemler
sayesinde 6grenciler, diinyay1 bilimsel bir perspektiften degerlendirebilir (Tan ve Temiz,

2003). Temel becerilerin siniflandirmasi Tablo 1’ de sunulmustur.

Tablo 1.Temel Becerilerin Siniflandirilmasi

Ana Asamalar Gelismis Asamalar

Gozlem yapma Hipotez olusturma ve test etme

Olgiim gergeklestirme Degiskenleri belirleme ve analiz etme

Siniflandirma islemi Veri kullanim1 ve model gelistirme

Verileri saklama Verileri yorumlama ve degerlendirme

Say1 ve uzay iliskilerini inceleme Belirsiz  tanimlar  gelistirme ve
uygulama

Onceden tahmin etme Degiskenleri kontrol altina alma ve
izleme

Sonug ¢ikarma Deney tasarlama ve uygulama

(Bozkurt ve Olgun, 2005)

Asagida bu siireclerden temel olan basliklara ait agiklamalara yer verilmistir.

Gozlem Yapma

Fen bilimlerinde gozlem, bes duyu organi veya bunlarin hassasiyetini artiran
araglarla olaylarin ve nesnelerin sistematik olarak incelenmesidir. Nitel gozlem, duyularla
algilanan 6zelliklere dayanirken, nicel gozlem 6l¢lim araglari ile sayisal verilere ulagsmay1
miimkiin kilar. Teknolojik cithazlar gozlem siirecini destekleyerek daha giivenilir sonuglar
elde edilmesini saglar. Bu siireg, bilimsel bilginin dogrulugunu degerlendirmede kritik

bir rol oynar (Cepni, 2018, s. 47).
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Etkili gozlem; sadece bakma eylemi degil, belli ama¢ dogrultusunda odakli ve
sistematik bir sekilde yapilan bir eylemdir. Cocuk, dogasi geregi gozlem yapmaya
yatkindir ve bu, erken ¢ocukluk doneminde 6grendigi pek ¢ok seyin temeli olarak kabul
edilebilir. Gozlem yetenegi, biyolojik bir temele dayanir; ¢ilinkii hayatta kalabilmek i¢in
tehlikeleri fark etme, yiyecek bulma ve g¢evreyi tanima gibi beceriler, tiim canlilarin
ihtiya¢ duydugu yeteneklerdir. Gliniimiiziin giivenli ve rahat ¢evresinde ¢ocuklar, bu
becerileri hayatta kalmak i¢in kullanmasa da kesfetme ve 6grenme arzusunu devamli
olarak siirdiirtirler. Bu da onlarin gézlem yapma merakini besler. Cocuklar igin gozlem,
cevrelerini anlamak i¢in duyularini aktif bir sekilde kullanmak anlamina gelir. G6zlem,
zihinsel de bir siirectir; sadece duyularimizin uyarilmasiyla smirl degildir. Gerek antik
donemde gerekse gliniimiizde modern bilim anlayisinin temeli, gézleme dayanmaktadir.
Burada gozlem eylemine atfedilen 6nem, yasam boyu siirebilecek bir faaliyet olusundan
ileri gelir. Fen Bilimleri dersleri sayesinde; gézlem yetenegi gelisen bir 6grenci, asagidaki

yetkinliklere sahip olacaktir (Tan ve Temiz, 2003):

e Gozleme dayali analizler yapabilmek adina; gerekli yontem ve donanimi saglayip
kullanabilme yetenegi kazanir.

e Obje ve olgular arasindaki fark ve benzerlikleri tespit eder.

e Yapilan farkli gozlemleri, anlamli bir biitiin olusturacak sekilde harmanlama
becerisi kazanir.

e Yaptig1 gozlem faaliyeti ile analiz ve sentez yaparak probleme iliskin

yorumlamalar yapabilir.

Gozleme dayali olarak bilgiye ulasabilmek i¢in 6grenme ortaminin en iyi sekilde
tasarlanmis olmas1 gerekir. Harlen’e (1993, s.56) gore, boylesi bir ortam ile yiiriitiilecek

gozlem etkinliginin faydalarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Gozlem etkinligi, 6zellikle beceri ve ilgileri yonlendirilmeye en uygun olan
donemde, ¢ocuklarin merak ile davranmalarimi saglar.

e Bilimin yol alma mekanizmalarindan biri olan degiskenleri algilama becerisi
kazandirir. Olay ve olgular arasindaki fark ve benzerlikleri algilayarak bunlari
degiskenler olarak siiflandirma yetkinligi saglar.

e Olgu ve durumlar arasindaki neden-sonug iligkilerini kurma becerisi saglayarak

gbzlemi bir bakis agis1 olarak konumlandirabilir.
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e Kiimiilatif olarak bilgi dagarciginin saglam temeller iizerinde yiikselmesini saglar.

e Arastirmaci diislinceyi destekler.
Ol¢ciim Gerceklestirme

Yapilan bilimsel calismalarda, gozleme dayali sayisal sonuglarin anlamli hale
gelebilmesi i¢in standart dlgme yontemleriyle karsilastirilmasi gerekmektedir. Karasar
(2012, s. 89) bu durumu soyle agiklamaktadir: “Sayisal veriler ancak dogru Olgme

yontemleri kullanildiginda anlam kazanir ve gegerlilik saglar.”

Olgme islemi, evrensel olarak anlam ifade eden birimleri kullanarak sayisal deger
olusturabilecek zaman, alan, hiz, kiitle vb. kavramlarin ifade edilme seklidir. Olgme
faaliyetinin  gelistirilmesi icin, mutlaka tecriibe etmek gerekir. Olgme yetenegi
gelismis bir 6grenci, su becerileri de kazanmis olacaktir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut,

1997):

. Herhangi bir objeye iliskin fiziksel 6zellikleri tespit etmek i¢in, en uygun
O0lgme metodunu secebilir.
. Olgme arag ve gereglerini etkin kullanir.

o Olgii birimleri arasinda, degisimler yapabilir.
Smiflandirma islemi

Siniflama kavrami, giinlik yasamda sik¢a karsilastigimiz olay, olgu, tutum ve
davraniglarin sistematik olarak benzerlik ve ortak Ozelliklerine gore ayristirilmasidir
(Cepni, 2005, s. 45). Bu siireg, 0grencilerin mevcut bilgilerini yeni kavramlarla
iligkilendirmelerine olanak tanir. Siniflama veya gruplama islemi genellikle belirli bir
sistem ya da yonteme dayanir ve belirli 6zellikler temel alinarak gerceklestirilir (Ausubel,
1968). Boylece 6grenciler, karmagik bilgileri daha diizenli bir hale getirerek anlaml1 bir

o0grenme yapisi olusturabilirler (Biiylikoztiirk, 2007, s. 123).

Kavram gelisiminde de, siniflama becerisi olduk¢a Onemlidir. Kavramlar;
nesneleri, olaylari, kisileri ya da diisiinceleri ortak 6zelliklerine gore gruplandirmamiz
sonucu ortaya ¢ikar. Eger edindigimiz deneyimlerle varliklar1 benzer 6zelliklerine gore
diizenlemeseydik; iligkilendirilmemis ve simiflandirilmamis bir bilgi  kaosuyla

karsilagirdik. Bu durum, bilgiyi anlamli bir sekilde islemek ve sistemli bir sekilde
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ogrenmek i¢in biiylik bir engel teskil ederdi. Smiflama becerisi, 6grenme siirecini
diizenler ve bireylerin bilgiyi anlamlandirmasina katki saglayarak kavramsal diisiince

gelisimini destekler (Cepni ve digerleri, 1997).

Etkin siniflama islemini gergeklestirebilmek i¢in, tasdik edilecek objeler lizerinde
yeterince bilgiye sahip olmak gerekir. Ornegin; farkli veya benzer noktalar iizerinde
karara varilmalidir. Bu iglemlerin yapilabilmesi igin ise, yeterli bir gézlem yiiriitmek

gerekir.
Verileri Saklama

Deney veya gozlemler sonucunda veri toplayan 6grenciler, objektif ya da siibjektif
olarak bir¢ok degere ulasabilirler. Olgu ve kavramlar tizerinden gerceklestirilen bu veri
toplama stireci sonunda elde edilen veriler ¢esitli yontemlerle kayit altina alinir. Bu kayit
isleminin 6nemli bir unsuru, verilerin evrensel bir dilde kaydedilmesidir. Evrensel bir dil
kullanilarak kaydedilen veriler, herkesin kolaylikla anlayabilecegi ve yorumlayabilecegi

bir bi¢ime doniisiir (Karasar, 2012, s. 92).

Verilerin toplanmasi, bilimsel beceriler yoOniinden nasil ki bir basamak
olusturuyorsa; verilerin kaydedilme siireci de ayni sekilde, bir sonraki adima tasiyacak
basamagi olusturur. Ornek vermek gerekirse; rakamsal veriler tablolara, tablolar
grafiklere dontiserek verilerin anlamlandirilmasina olanak taniyacaktir. Buna benzer;
ornekler not alma, miilakat, literatiir tarama gibi yontemler icin de ¢ogaltilabilir. Bu
yontem, dgrencilerin bilimsel beceriler kazanmasinda, 6nemli bir yapi tasidir (Cepni ve

digerleri, 1997).
Say1 ve Uzay lliskilerini inceleme

Sayisal verilerin algilanmasi ve kullanilmasi, ge¢miste yalnizca matematik ve fen
bilimleriyle iliskilendirilen bir beceri olarak kabul edilmistir. Ancak giinlimiizde sayisal
ifade bi¢imi, bilimin tiim alanlarinda yaygin bir anlatim yontemi haline gelmistir. Bu
baglamda, sayisal iligkiler kurma becerisi, bilimsel diisiinme siireglerinin temel
unsurlarindan biridir ve ¢ok boyutlu diisiinme yetenegini gelistirme acisindan dnem
tasimaktadir. Matematiksel ifadelerin olusturulmasi, degiskenlerin formiile edilmesi ve
problemlerin ¢6ziimii agisindan bu beceri kritik bir rol iistlenmektedir (Karasar,2012, s.

108 ;Kilpatrick, Swafford ve Findell, 2001, s. 45).
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Fen ve matematik bilimleri acisindan uzaysal kavrama, objeler arasindaki
diizlemsel ve boyutsal iliskilerin kurulmasini ve iki ya da ii¢ boyutlu algilama becerisini
ifade eder. Bu beceri, uzaysal diisiinme yetenegini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda
diger bilissel siire¢lerin gelisimine de katki saglar (National Research Council, 2006, s.

112).

Say1 ve uzaysal iliskiler kurma yetenegi kazanan bir 6grenci i¢in, “Bir besgenin
ka¢ kosesi vardir? Yamugun ayna simetrisi nasil olusur?” gibi sorulara yanit vermek

miimkiin olacaktir (Cepni ve digerleri, 1997).
Onceden Tahmin Etme

Bilimsel siire¢ icerisinde yer alan dnceden kestirme (tahmin) kavrami, mevcut
durumda sahip olunan veriler yardimi ile gelecege dair yapilan provizyon islemidir.
Glinlik hayatta yapilan tahminler ile arasindaki en belirgin fark ise duygular veya
bilimsel olmayan siibjektif deneyimlerin degil, analitik sonuglarin veri olarak kabul
edilmesidir (Karasar, 2012).

Bilimsel aragtirma metotlari; deney ve gdzlemler yaparak topladig: verileri, en az
sapma ile tahmin etme siireci gerektirir. Elde edilen bu tahminler ileri siiriilecek
onermeleri destekler. Bilimsel calismalar, siirekli olarak Ongoriilerde bulunmayi
gerektiren bir siiregtir ve bu ongoriiler, dogrulanmak veya gegersiz kilinmak amaciyla

incelenir (Cohen, Manion ve Morrison, 2011, s. 102)

Iyi bir egitim metodunda egitimci, 6grencilerine “Agirhg iki katina cikarirsak
cisim ne yonde hareket eder? Genisligi azaltirsak nasil bir sonucu olur?” gibi soru
climleleri yonelterek 6grencilerinin tahmin yiiriitme becerilerinin gelisiminde biiyiik
katkilar saglayabilir (Cepni ve digerleri, 1997). Tahmin kavraminin ana temeli bu sekilde
olmakla beraber, herhangi bir grafik, tablo veya sekil yardim ile yapilacak onceden

kestirme islemi, ¢ok daha ileri yontemler gerektirir.
Sonu¢ Cikarma

Sonu¢ c¢ikarma siireci, bilimsel yoOntemlerle elde edilen verilerin
anlamlandirilmasi ve bu veriler 15181nda yorum yapilmasidir. Bu siireg¢, mevcut veriler

dogrultusunda daha once bilinmeyen veya tahmin edilemeyen yeni bilgilere ulagsmay1
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miimkiin kilar. Bu tiir c¢ikarimlar literatiirde yordama (prediction) olarak
adlandirilmaktadir (Karasar, 2012, s. 95). Yordama, bilimsel diisiinmenin iki temel

yaklagimi olan tiimdengelim ve tlimevarim yontemleriyle iliskilendirilir.

Tiimdengelim (genelden 6zele yaklasim): Genel bir yasa veya ilkeye dayanarak
ozel bir durumu aciklama ydntemidir. Ornegin, elinden diisen her nesnenin yere dogru
hareket ettigini gozlemleyen bir 6grenci, bunun ¢ekim yasasinin bir sonucu oldugunu

ifade edebilir (Cepni ve digerleri, 1997, s. 112).

Tlimevarim (6zelden genele yaklasim): Farkli gozlemlerden yola ¢ikarak daha genel bir
sonuca ulasma siirecidir. Ornegin, dgrencilerin farkli nesnelerin suda batma veya yiizme
durumlarin1 incelemesi sonucunda, suyun yogunlugundan daha agir olan nesnelerin
battig1 yoniinde bir genelleme yapmalar1 bu yontemin bir 6rnegidir (National Research

Council, 2006, s. 118).
Degisen Egitim Sistemi ve Yapilandirmaci Yaklasimlar

Yapilandirmacilik; yapilanmacilik veya bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasina
dair bir kavram olarak hayata gelmistir. Yapilandirmacilik dogrudan 6gretim stirecleriyle
ilgili olmaktan ziyade, bilgi edinme ve 6grenme siireclerine odaklanir ve bilgiyi temelden
insa etme ilkesine dayanir. i1k baslarda, bireylerin bilgiyi nasil edindigini agiklayan teori
olarak ortaya ¢ikmisken, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil organize ettiklerine yonelik

bir perspektife evrilmistir. (Demirel, 2012, s. 221)

Kelime kokeni olarak Ingilizceden gelen yapilandirmacilik (constructivism)
kavrami; yapisalcilik, olusumculuk, kurguculuk gibi tanimlarla Tirkgede karsilik
bulmustur. Yapisalciligin ge¢misi, 18.yy. a kadar uzanmaktadir. O donem yiiriitiilen
caligmalarda, kisilerin bir olgu veya kavrami algilamasinin kendilerine 6zgii olarak
yapacaklar1 yapilandirmadan gegtigi diistinmiistiir. Daha sonralar1 Kant bu kavrami daha
ileriye tastyarak bireylerin bilgileri edinirken sanilanin aksine, edilgen degil tam tersi
aktif bir durumda oldugunu savunmustur. Bu aktivite Sirasiyla; bilginin alinmast,

onceki tecriibelerle eslestirilmesi ve 6ziimsenmesi siireclerini icermektedir (Ozden,

2024, s. 54).

20. yiizyiln baslarindan itibaren yapilandirmaci yaklasim, egitim alaninda

kendini gostermeye baslamistir. John Dewey ve William James, kendi diisiincelerini
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ortaya koyarak ilk yapilandirmaci fikirleri gelistirmislerdir. Ancak, bu kuramin asil
sekillenmesi; Piaget ve Vygotsky gibi bilim insanlarinin arastirmalariyla 20. yiizyilin
ikinci yarisinda gerceklesmistir. Bugiin, bir¢ok gelismis iilkenin egitim sistemlerinde,
yapilandirmaci yontemler kullanilmaktadir. Bu yaklagimda, 6gretmen odakli egitim
modelinin yerini, 6grenci odakli bir egitim anlayisi benimsenmis olup 6grencilerin
davraniglarindan ¢ok zihinsel becerilerinin gelistirilmesine dncelik verilmektedir. Egitim
stireclerinde, tek yonlii diislinme yerine ¢oklu diisiinme ve sorgulama yontemleri 6n plana
cikarken; diiz mantigin yerine sarmal diislinme bi¢imine agirlik verilmektedir. Bu
degisim, 6grenme ve egitim tanimlarinda, ilkelerinde, 6gretim programlarinda, 6lgme ve
degerlendirme sistemlerinde, Ogretmen ve okul idaresi hakimiyet alanlarinda,
yonlendirme anlayislarinda kokli degisiklikler meydana getirmistir (A¢ikgdz, 2003, s.
57)

Bilissel Yapilandirmacihik

Alman bilginin kisinin beyninde harmanlanip bir anlam kazanmasi yine kisinin
biligsel faaliyet ve bu faaliyetlerin degismesi ile olusur. Bu durumda kisiler, bilgiyi

verdikleri durum kadar aktif bir biligsel performans sergilerler (Aydin, 2012, s. 14).

Biligsel yapilandirmaciliga gore, dgretim siirecinde 0gretmenin gorevi, g¢esitli
sorular ve sorumluluklar araciligiyla 6grencilerin yeni edindikleri bilgiler ile mevcut
zihinsel yapilarini karsilastirarak, ortaya ¢ikan celiskileri cozmelerine yardimct olmaktir.
Ogrencilerin bagimsiz olarak bilgiyi yeniden yapilandirmalar1 ve bu karmasik durumlar
icin ¢ozlim yollart gelistirmeleri esnasinda bu rehberlik saglanir. Biligsel yonelimli
yapilandirmaci yaklagimda, 6grenmenin temelinde {i¢ ana bilesen yer almaktadir:
ogrenme stirecinde gergeklestirilen faaliyetler, 6grenilen bilgilerin bireyin zihninde nasil
sembolik hale getirildigi ve bu sembollerin zihinsel olarak nasil sekillendigidir

(Akmoglu, 2011).
Sosyal yapilandirmacilik

Vygotsky, sosyal yapilandirmaci yaklasimin en énemli temsilcilerindendir. Bu
yaklasima gore kiiltlir ve sosyal ¢evre, bireyin bilissel gelisimi ve 6grenme siireclerinde
temel etkenlerden biridir. Toplumun kiiltiirel degerleri ve sosyal etkilesimleri,

ogrenmenin degiskenleri arasinda 6nemli bir yer tutar (Kaya, 2006, s. 132).
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Vygotsky, bilginin olusumunda toplumsal siire¢lerin 6nemli bir yer tuttugunu
vurgulamaktadir. Bilgi edinme ve anlam yaratma siirecinde iki temel unsura dikkat ¢eker.
Ik olarak bilgi edinmede sosyal etkilesimlerin; yani ¢evremizdeki insanlarin etkisinin,
onemini belirtir. Ikinci olarak ise, dis diinya ile etkin bir sekilde etkilesimde bulunmamizi

saglayan zihinsel yontemlerin 6nemine dikkat ¢ceker (Aydin, 2012, s. 20).

Ogretmen ve Ogrencinin iletisimde oldugu diger yetiskinler, dil ve diisiince
gelisimini destekleyici nitelikte 6rnek davramslar sergilemelidir. Ogrencilerin hem dili
etkili bir sekilde kullanmalarina hem de diisiince gelisimlerini destekleyecek etkinliklerde
yer almasina olanak saglanmalidir. Ayrica, dgrencilerin, yalnizca yetiskinlerle degil;
farkli 6zelliklere sahip yasitlariyla da etkilesim kurmalari, gelisim siiregleri acisindan
olduk¢a onemlidir. Bu nedenle, 6gretmen rehberliginde isbirlikli 6grenme gruplari
olusturarak 6grencilerin birbiriyle iletisim ve etkilesim firsatlar1 yakalamalarina olanak

saglanmalidir (Oguz , 2011, s. 319-320).
Radikal yapilandirmacilik

Gergekligin var oldugunu, fakat kisiler tarafindan fark edilmedigini savunan
radikal yapilandirmaci yaklasimin onciisii Glasersfeld’dir. Bu nedenledir ki bilgiler,
tecriibe edilmesi ile kazanilan yapilardir. Bu yaklasima gore bilginin anahtarini tecriibeler
olusturur. Kisiler, biligsel faktorlerin kullanimi neticesinde ¢evreye entegre olabilir. Bu
noktada, bu durumu belirleyici kilan kavram ise ait oldugu cevreye uyumlu bir
mekanizma gelistirebilmesidir. Tiimdengelim metodunun uygulandig bu siirecte, soyut

bir bi¢imde bilgiler algilanir (Tezci, 2002).

Radikal yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenenin bilgiyi nasil yorumladigi ve bu
bilgiyi hayatinda nasil kullanabildigi oldukc¢a 6nemlidir. Birey, i¢inde bulundugu ¢evrede
kimlerle etkilesimde bulunarak ne tiir bilgiler iiretiyorsa, bu durum onun kendi
gercekligini olusturur. Ancak, bu gergeklik her zaman 6gretmenin siire¢ dncesinde yaptigi

planlarla uyum gostermeyebilir (Oguz , 2011, s. 321).
Yapilandirmaci Ogrenme Kuram ile Geleneksel Ogrenme Kuramlari

Yapilandirmact Ogrenme Kurami ile Geleneksel Ogrenme Yaklasimlari
arasindaki temel fark, 6grenme silirecine bakis acilar1 ve uygulama bi¢imlerinde ortaya

cikmaktadir. Geleneksel 6grenme yaklasimi, 6gretmen merkezli bir modeli benimser. Bu
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modelde bilgi, 6gretenden 68renciye dogrudan aktarilir ve 6grenciler pasif bilgi alicilar
olarak konumlanir. Ogretmen, bilginin tek kaynag: ve aktaricisi roliindedir. Bu yaklasim,
cogunlukla ezbere dayali 6grenme etkinliklerini destekler ve 6grencinin sorgulama ya da

aktif katilimina ¢ok az yer verir (Kaya, 2006, s. 154).

Yapilandirmact Ogrenme Kurami ise 6grenciyi dgrenme siirecinin merkezine
yerlestirir ve 6grenmenin, 6grencinin kendi deneyimleri ve sosyal etkilesimleri yoluyla
gerceklestigini savunur. Bu yaklagimda 6gretmen, rehberlik eden ve 6grenme siirecini
kolaylastiran bir rol iistlenir. Ogrenciler, bilgiye dogrudan maruz kalmak yerine, onu
kesfederek ve sorgulayarak anlamlandirir. Yapilandirmaci yaklasim, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme ve aktif katilm gibi becerileri tesvik eder. Ogrenciler, 6grenmeyi
yalnizca bilgi edinme olarak degil, anlamlandirma ve yapilandirma siireci olarak yasarlar

(Sahin, 2005, s. 142).

Geleneksel Ogrenme Kuranmu bilgi aktarimina dayaliyken, Yyapilandirmaci
ogrenme kurami, Ogrencilerin bilgiye kendi katkilarmi ekleyerek anlamli hale

getirmelerini 6n planda tutmustur.

Geleneksel 6grenme anlayiglarinda; 6gretim siireci genellikle belirlenmis bir
program ve Onceden tanimlanmis hedefler temelinde, O6gretmen odakli sekilde
gerceklesir. Bu yaklasimda, 6grenciler uyaricilara karsi pasif alici olarak goriiliir ve bilgi,
ogretenden 6grenene dogru tek yonlii olarak aktarilir. Ancak yapilandirmaci yaklasimla
birlikte, geleneksel anlayisin tersine Ogrencilerin bireysel Ozellikleri, zekalar1 ve
farkliliklar1 g6z dniinde bulundurulur. Bu yontem, 6gretici ve 6grenen rollerini degistirir.
Ogretici, yalmzca bilgi aktaran bir otorite olmanin 6tesine geger; bilgiyi kesfetmeye
yonlendiren rolii {istlenir. Ogrenen ise, bilgiyi pasif bir sekilde almay1 bekleyen olmaktan
cikarak, bilgiye aktif bir sekilde katilim gdsteren ve onu yasadiklari ile sekillendiren
bireye doniisiir (Kabaca, 2002).Yapilandirmaci anlayis, 6grencilerin yiiksek diizeyde
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik amaclart Onceliklendirir ve bireylerin
ihtiyaclar ile beklentilerini dikkate alir. Bu yaklasim, "neler 6gretilmeli?" sorusundan
cok "Ogrenme siireci birey i¢in nasil isler?" sorusuna odaklanir. Davranis¢r egitim
modellerinde hedefler sonu¢ odakli bir yapiya sahipken, yapilandirmaci anlayista bu

hedefler siire¢ temelli bir bigimde belirlenir (Ko¢ ve Demirel, 2004).
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Tablo 2’ de Davraniscilik kurami ile yapilandirmacilik kuramlarinin 6grenme,

bilgi, gerceklik, dogru degiskenlerine gore, aralarindaki farkliliklara yer verilmistir.

Tablo 2. Davranis¢ilik Kurami ile Yapilandirmacilik Kuraminin Karsilastirilmasi

Pozitivizm (Davraniscilik — Bilgi

Pozitivizm Sonrasi

Degisken Isleme Kurami) (Yapilandirmacilik)
-Kisi, kendi deneyimleri ve
toplumsal iliskileri araciligiyla

- Dis diinyadaki somut gerceklik, yeni anlamlar iiretir.

herhangi bir doniisiime ugramadan -Cevre ve birey arasindaki
bireyin zihnine yansir. etkilesim cok boyutludur; bu
-Daha onceden  belirlenmis iliskiyi basit bir tek yonli
“dogru—yanlis” Olgiitlerini temel aktarim olarak gormek

Edinim alan bilgiler, 6grenene aktarilir. miimkiin degildir.

-Ogrenen, kendisine  sunulan -Ogrenme siirecinde kisi, pasif
icerigi pasif bicimde kabul eder ve bir alict olmaktan siyrilarak
uygular. aktif bir katilimer haline gelir ve
-Deneyimler, genellikle 6nceden bilgiyi yeniden olusturur.
planlanmis etkinliklerin siirlar1  -Giindelik yasamin akist ve
i¢erisinde tutulur. cesitli unsurlar, O6grenmenin
seyrini stirekli olarak
etkilemeye devam eder.
-Bilgi, bireyin  c¢evresiyle
kurdugu etkilesimle birlikte,
-Kisiden bagimsiz bir nesnel surekh'hk‘ i({‘mde inga edilen bir
. g yap1 niteligi tasir.
gerceklik olarak varligini korur. ot .
. .. .- Toplumsal, kiiltiirel ve kisisel
-Evrensel nitelik tasiyan bu bilgi,
. . : . unsurlar, bu yapinin
sabit kabul edilen ve kesfedilmeyi S
I . o . olusumunda belirleyici etkenler
Bilgi bekleyen bir bitiin  seklinde ..
- e olarak one ¢ikar.
degerlendirilir.
.. - Aynm1 durum karsisinda farkl
- Dig diinyada mevcut durumda . . )
L bireylerin farkli yorumlarda
bulunan bu igerik, 6znel yorum oo .
S bulunmasi, bilginin tek bir
katilmaksizin iletilebilir. - <
kaliba sigdirilamayacagini
gosterir.
- Gergeklik, kisisel yasantilar
- Gergekligin tek bir varolussal ve toplumsal etkenler
temele sahip oldugu  ve dogrultusunda birden ¢ok katl
degismedigi varsayulir. yapiya biirtiniir.
- Insanin zihinsel siiregleri, bu - Ayni¢evreyi paylasan bireyler
nesnel gercekligin dogrudan bir dahi, farkl perspektifler
Gergeklik yansimasi olarak kabul edilir. benimseyerek cesitlilik

- Zihin ve dig diinya, birbirinden
ayri iki farkli alan seklinde
konumlandirilir.

gosteren gerceklik yorumlarina
ulagabilir.

- Zihin ve ¢evre arasinda keskin
bir ayrim yoktur; iki unsur da
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Dogru

- Deneysel gozlemler ve bilimsel
yontemler  yoluyla  saptanan,
evrensel gecerliligi oldugu
diisiiniilen bir “hakikat” anlayisi
one cikar.

- Tek ve degismez bir gergegin
varlig1 savunulur.

- Bu mutlak hakikate ulasmanin
gecerli yolunun, bilimsel yaklagim
oldugu kabul edilir.

karsilikl
sekillenir.

etkilesim  iginde

- “Dogru” anlayisi, kisinin ve

toplumun iginde bulundugu
kosullar g0z ontlinde
bulundurularak tekrar

sekillendirilir.

- Tek ve degismez bir gercek
yerine, birden fazla hakikatin
varlig1 kabul edilir.

- Farkli topluluklar ve bireyler,
kendi kosullarina gore degisen
dogrular ortaya koyabilir; bu da
hakikatin  sabit  olmadigini
gosterir.

(Yurdakul, 2024, s. 41)

Egitimde Basar1 ve Basarisizlik Kavramlan

Akademik Basarisizhik

Akademik basarisizlik, 6grencinin akademik potansiyeli ile performansi

arasindaki fark olarak tanimlanabilir. Bu durum, bireyin belirli hedeflere ulasamamasi
veya gorevleri beklenen standartlarda yerine getirememesi seklinde degerlendirilir (Kaya,
2006, s. 64). Akademik basarisizlik, yalmizca akademik siireci olumsuz etkilemekle
kalmaz, ayn1 zamanda 6grencinin duygusal ve sosyal gelisimini de sekteye ugratabilir

(Yavuzer, 2007, s. 93).

Modern egitim sisteminin yiiksek beklentileri ve stirekli rekabet ortama,

ogrencilerin kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olabilmektedir. Baz1 6grenciler,
belirli hedeflere ulagamadiklarinda bu durumu genelleme egilimindedir. Bu durum,
egitim literatiiriinde 6grenilmis caresizlik olarak adlandirilmaktadir (Seligman, 1975).
Ogrenilmis caresizlik yasayan &grenciler, basartya ulasamayacaklarna inanarak

akademik cabalarini azaltabilir ve ders ¢alisma istegini kaybedebilir (Kaya, 2006, s. 85).

Bu siirecin olumsuz etkilerini 6nlemek ic¢in 6grencilerin basarisizliklarinin

nedenleri dogru sekilde analiz edilmelidir. Destekleyici 6grenme ortamlar1 olusturmak,

Ogrencilerin basar1 algisin1 yeniden yapilandirmak acisindan onemlidir. Basarinin
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yalnizca akademik basariyla siirli olmadigini vurgulamak, bu siiregte etkili bir strateji

olabilir (Ozabac1, 2005, s. 78).

Aragtirmalar, akademik basarisizlik yasayan 6grencilerde belirli davranigsal ve
duygusal dzelliklerin yaygi oldugunu gdstermektedir (Kaya, 2006, s. 85; Ozabac1, 2005,
s. 79):

e Duygusal yipranma,

¢ Diisiik motivasyon ve ¢aligsma istegi,
e Sosyal iligkilerde zorluklar,

e Kaygi ve yogun stres hali,

e Hedef belirleme giicliikleri,

e (Odaklanma problemleri,

e Verilen 6devlerde aksakliklar,

e Ani duygusal degisimler.

Bu 6zellikler, 6grencinin akademik performansini dogrudan etkileyen faktorlerdir.
Bu nedenle, 6gretmenlerin ve ailelerin, 6grencilerin yasadigi basarisizliklarin nedenlerini
dikkatlice degerlendirmesi ve destekleyici bir 6grenme ortami olusturmasi biiyiikk Gnem

tasir (Basar, 2005, s. 130).

Akademik Basan

Egitimin evrensel bir dil olusturdugu giiniimiiz diinyasinda, her sistemin kendince
ulagmak istedigi amaglar bulunmaktadir. Bu amaglardan en belirgin olani ise akademik
basari olarak goze ¢arpmaktadir. Akademik basari iilkemizde ve diinyada egitimin kalite
ve seviyesinin en belirleyici unsuru olarak ortaya ¢ikar. Bu nedenle akademik basariy1
tanimlamak ve 6lgebilmek adina pek ¢ok farkli goriis ve kuram bulunmaktadir (Yavas,
2007). Akademik basarmin tanim ve igerigine ait tanimlardan birkagina asagida yer
verilmigtir. Akademik basari, bireyin fiziksel beceriler ve duygusal gelisimi disinda
kalan, tim egitim alanlarindaki davranis degisikliklerini ifade eder (Erdogdu, 2006).
Ozgiivenini yitiren bireyler, sahip olduklar1 yeteneklere ragmen basarisiz olurlar

(Bandura, 1982). Esas basari, basarisizlik korkusunu asabilmektir (Ozabaci, 2005).

Egitim siirecine dahil olan ve bu siiregten gecerek gelismeye ¢alisan her 6grenci,

az ya da c¢ok, basariya ulasmay1 hedefleyecektir. Ancak basarinin ilk adimi, basarmay1
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istemekle baglar. Bir kisinin 6grenmeye yonelik istegi olmadan, herhangi bir konuda
basarili olmasi ve Ogrenme siirecini tamamlamasit imkansizdir. Bireyin, alan fark
etmeksizin basartya ulasabilmesinin 6n sart1; dnce kendini ve yeteneklerini iyi bir sekilde
tantyip, bu ozelliklerini dogru sekilde analiz etmesidir. Bu nedenle, bireylerin basaril
olabilmesi i¢in, dnce onlarin kendilerini en i1yi sekilde tanimalar1 saglanmalidir. Ayrica
glinlimiiziin vazgecilmezlerinden olan teknolojinin gelisimi ve beraberinde sundugu
yenilikler, kolayliklarin yani sira bazi olumsuzluklar1 da beraberinde getirmektedir.
Teknolojik ilerlemeler, egitimi de dogrudan etkilemektedir. Teknolojinin hizla
gelismesiyle birlikte, egitim siirecinden beklentiler de dogrudan etkilenmektedir.
Egitimciler, egitimde kullanabilecekleri teknolojik imkanlar1 edinmek i¢in biiyiik ¢aba
harcamaktadirlar. Bu ¢gabanin sebebi ise 6grencilere daha iyi bir 6grenme ortami1 ve basari
saglamaktir. Ancak bu basari, yalniz egitim kurumlarinda sunulan akademik egitimle elde

edilemez (Giiven, 2004).

Akademik basari, genellikle 6grencilerin egitim kurumlari tarafindan uygulanan
siavlarda gosterdikleri performans ve aldiklari sonuglarla degerlendirilmektedir (Ertiirk,
2012, s. 45). Bu baglamda hem Milli Egitim Bakanligi hem de 6zel okullar, 6grenci
basarisini artirmak icin teknoloji tabanli imkanlar1 en verimli sekilde kullanmayi
hedeflemektedir. Ancak teknolojik altyap1 ve fiziksel imkanlarin tek basina akademik
basar1 lizerinde beklenen etkiyi saglamadigi da yapilan arastirmalarla ortaya konmustur
(Kaya, 2006, s. 78). Insan, bilissel, duygusal ve motor zelliklerinin birlesimi olarak ele

alinmal1 ve bu unsurlar bir biitiin i¢cinde degerlendirilmektedir (Yavuzer, 2007, s. 102).

Ogrenci bagarisini artirmada yalmizca &gretmenlerin cgabalari yeterli degildir.
Ogrencinin bireysel gabasi ve ailesinin destegi, bu siiregte belirleyici faktorlerden biridir.
Bagarinin temel taslarini, 6grenci, 6gretmen ve veli arasindaki is birligi olusturmaktadir
(Ada ve Akan, 2007). Bu ii¢ unsurun siirekli iletisim halinde olmasi ve koordineli bir
sekilde calismast hem akademik hem de sosyal basariyr artirmada kritik rol oynar.
Ogretmenlerin destegi kadar grencinin dgrenme istegi ve ebeveynlerin yonlendirmesi de

basariya ulasmada vazgecilmezdir (Basar, 2005, s. 118).

Yapilan arastirmalar, akademik basariya ulagsmada 6gretmen, 6grenci ve veli
arasindaki is birliginin giicli oldugu durumlarda daha yiiksek basari oranlarina

ulasildigim gostermektedir (Ozdemir, 2010, s. 67). Bu baglamda, dgrenciye sunulan
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destek, yalnizca smif ortamiyla smirli kalmamali; aile ortaminda da 6grenmeyi

destekleyen kosullar olusturulmalidir (Ada ve Akan, 2007).
Akademik Basar1 Uzerine Etkili Olan Unsurlar
Alamdar (2015), basariya etki eden faktorleri, asagidaki sekilde siralamistir:

Kisisel Faktorler agisindan, okul 6ncesi egitim almis bireyler, erken yasta bilissel,
sosyal ve duygusal becerilerini gelistirerek akademik basarisini artirma potansiyeline
sahiptir. Bu egitim tiirii, ilerleyen donemlerde O6grenme aligkanliklarini ve disiplin

becerilerini desteklemektedir.

Aile Faktorleri acisindan, annenin egitim diizeyi belirleyici bir etkendir;
yiiksekdgrenim mezunu bir anne, ¢gocuklarinin egitim hayatinda daha etkin bir rehberlik
saglayabilirken, egitim seviyesi daha diisiik olan annelerin bu destegi sinirl

olabilmektedir.

Ev Ortamna Iliskin Faktorler agisindan, evde bulunan edebi eserlerin varlig1 ve
kitaplarin sayisi, ¢ocugun bilgiye erisim olanaklarini genisletip okuma aligkanliklarini

olumlu yonde etkileyerek akademik basariy1 destekler.

Ogretmene Iliskin Faktorler agisindan, 6gretmenin bransi, deneyimi ve ders
hazirh@ i¢in ayirdigi zaman gibi unsurlar araciligiyla basaryr sekillendirir. Ozellikle
ogretmenlerin ders materyalleri planlamasi ve kullanimi i¢in bir araya gelme sikligi,

ogrencilere daha etkili bir 6grenim siireci sunulmasinda kilit rol oynar.

Ogrencilerin akademik basarilar1, yasam tarzlar1 ve cevresel faktorlerin etkisiyle
sekillenmektedir. Bu yasam tarzi, bireysel tercihler kadar cevresel ve sosyo-politik
kosullardan da etkilenir (Erten, 2019, s. 44). Akademik basariya ulagsmak i¢in 6grencilerin
fiziksel, psikolojik ve sosyal agidan dengede olmalar1 saglanmalidir (Kaya, 2006, s. 102).
Saglikli beslenme, diizenli fiziksel aktivite ve kaliteli uyku gibi aligkanliklar, 6grencilerin
bilissel performansini dogrudan etkileyen faktérler arasinda yer alir (Ozdemir ve Aydin,
2021, s. 58). Uyku kalitesinin artirilmasi ve diizenli uyku aliskanlig1 edinmek, 6grenme
yetenegini gelistirmede dnemli bir rol oynar (Yavuzer, 2007, s. 75). Psikososyal acidan
Ogrencilerin sosyal iliskilerini giiclendirmeleri ve aileleriyle etkin iletisim kurmalar1 da

akademik basarilarini1 destekleyen unsurlar arasindadir (Basar, 2005, s. 134).
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Akademik basar1 lizerinde etkili olan faktorler, arastirmalar 1s18inda {i¢ temel
baslikta incelenmektedir: bireysel faktorler, ailevi faktorler ve okul ile 6gretmene bagl
faktorler (Ada ve Akan, 2007). Bu faktorlerin her biri 6grencinin basar1 diizeyini

belirleyen temel unsurlardir ve farkli etkileri bulunmaktadir.

1. Bireysel Faktorler

Ogrencinin kisisel ozellikleri, akademik basar1 iizerinde dogrudan etkilidir.
Ogrencinin motivasyonu, disiplinli ¢alisma aliskanliklari, ilgi alanlar1 ve psikolojik
durumu bu faktorler arasinda yer alir (Kaya, 2006, s. 110). Ayrica, duyussal faktorlerin
biligsel faktorler kadar onemli oldugu goriilmektedir. Basarisiz 0grencilerde sikca
rastlanan olumsuz duygular, genellikle basarili 6grencilere kars1 kiskanglik veya 6fke
duygularina yol agabilir (Artuksi, 2003). Bu durum, duygusal olgunlasmamislikla

birlestiginde 6grencinin akademik bagarisini daha da olumsuz etkileyebilir.

2. Ailevi Faktorler

Aile ortami, Ogrencilerin 6grenme siireclerinde kritik bir role sahiptir.
Ebeveynlerin egitim diizeyi, 6grenciye sagladiklari ¢alisma kosullar1 ve ebeveyn destegi,
basar1 lizerinde dogrudan etkilidir (Yavas, 2007, s. 64). Yavas'in (2007, s 64) 5. sinif
Ogrencileri lizerinde yaptig1 aragtirmaya gore, akademik basarinin ailevi etkileri arasinda

su faktorler 6ne ¢ikmaktadir:

e Aile i¢indeki baglarin dengesizligi,

e Cocuga fazla ya da eksik ilgi gosterilmesi,

o Ebeveynler arasindaki ge¢imsizlik,

e Ebeveynlerin egitime bakis agis1 ve tutarliligi,
e Ailede otoriter tutumlar,

o Ekonomik sikintilar ve egitim i¢in uygun fiziksel kosullarin saglanamamasi.

Bu faktorler, 6grencinin 6grenme silirecini dogrudan etkilerken, 6zellikle asiri
korumaci davraniglar veya yiiksek akademik beklentiler 6grencide duygusal strese neden

olabilir (Ada ve Akan, 2007).
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3. Okul ve Ogretmene Bagh Faktorler

Okul ortami ve Ogretmenlerin egitim kalitesi, dgrencinin akademik basarisini
dogrudan etkileyen unsurlardir. Dersin islenis sekli, 6gretmenin kullandig1 materyaller ve
O0gretim yontemleri 6grenci performansini belirleyen faktorler arasinda yer alir (Basar,
2005, s. 145). Olumsuz bir okul iklimi, okul tiyeleri arasindaki iletisimi zayiflatarak
Ogrencinin 6grenme motivasyonunu diisiirebilir. Buna karsilik, olumlu bir okul iklimi
Ogrencinin hem akademik hem de sosyal gelisimini destekler (Bahgetepe ve Gioretti,

2015).

Okul yoneticileri ve 6gretmenlerin d6grencilerle giiclii bir is birligi i¢inde olmast,
karar alma siireglerine Ogrenci katilimini tesvik eder ve basariyr artirir. Bu siiregte
Ogrencilerin ilgi alanlarina uygun beklentiler olusturulmasi ve bu beklentilerin net bir
sekilde iletilmesi énemlidir (Yavuzer, 2007, s. 85). Bu ii¢ faktor arasindaki etkilesim,
dgrencilerin akademik basarisini sekillendiren karmasik bir yapiy1 olusturur. Ogrencinin
bireysel Ozellikleri, aile destegi ve okulun sagladigi imkanlar arasinda giiglii bir bag

kurulmasi, 6grencinin potansiyelini en iyi sekilde ortaya koymasina olanak saglar.
Miizik Ogretimine Genel Bakis

Egitim, O6gretim ve sanat arasindaki iliski baglaminda, miizik Ogretiminin
kavramsal bilesenlerini, etkilerini ve etkinligini anlamak biiyiilk 6nem tasimaktadir.
Egitim, toplumun en kiiciik yap1 tasini olusturan bireyleri, toplumsal biitiinliige katki
saglayacak sekilde yetistirme misyonunu {istlenmistir. Bu misyonun temel bilesenleri
arasinda bireylerin bilgi ve beceri ile donatilmasi, zihinsel ve duygusal olarak
sekillendirilmesi ve yapilandirilmasi yer almaktadir. Egitimin nihai hedefi, bireylerin
bedensel ve zihinsel gelisimlerini bir biitiin olarak destekleyerek yetkinliklerini ortaya
cikarmak ve gelistirmektir. Bu siiregte, bes duyuya hitap eden egitim yontemleri 6nemli
bir arag olarak kullanilmaktadir. Giiniimiiz modern egitim anlayisina gore, ne kadar fazla
duyuya dokunulursa 6grenmenin o kadar etkili ve kalict olacagi kabul edilmektedir

(Kaybal, 2017, s. 211).

Egitimde belirlenen hedeflere ulasmak ve 6grencilerde istenilen biligsel, duyugsal
ve psikomotor davranis degisikliklerini saglamak i¢in miizik 6gretim yontemlerinin
dogru bir sekilde secilmesi son derece dnemlidir (Tunalioglu, 2006).Miizik egitimi, her

seviyede ve her yas grubunda, herhangi bir meslek dali, okul tiirii veya program ayrimi
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yapilmaksizin uygulanabilir. Bu egitim, saglikli yasam siirdiirebilmek i¢in gerekli olan
temel miizik kiiltlirii kazandirmay1 hedeflemektedir. Miizik 6gretimi, her seviyede ve her
yas grubundaki bireyler i¢in biiylik 6nem tasimakta olup, zorunlu bir egitim alani olarak
kabul edilmektedir. Ciinkii miizik, tiim bireylerin edinmesi gereken temel kiiltiirel bir
bilesendir. Ancak iilkemizde, anaokulu, ilkokul ve ortaokul kademelerinde zorunlu olan
bu egitim, ortadgretim basamaginda hala zorunlu ders degildir. Miizik egitimi,
ilkokullarda siif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul ve ortadgretim kurumlarinda miizik
ogretmenleri ile yiiriitiilmektedir. Universitelerde ise miizik egitimi, ilgili bransta uzman

akademisyenlerce yiiriitiilmektedir (Durdal, 2005).

Bilinen insanlik tarihinin ilk donemlerinde, avci-toplayici topluluklar dogal
cevreleriyle tam bir uyum i¢inde yagamaktaydi. O donemden itibaren insanoglu, ¢cevresini
daha iyi anlamaya ve bu uyumu artirmaya yonelik gesitli girisimlerde bulunmustur.
Dogada var olan seslerin ritmik ve armonik yapisim1 kesfetmeleri ise miizigin ilk
deneyimlemeleri olarak kabul edilmektedir (Yiicel, 2020, s. 18). Bu baglamda, ritmik
seslerin doganin gizemli yoniinii ortaya ¢ikaran 6nemli unsurlar oldugu diisiiniilmektedir
(Say, 2015). Mitolojik anlatilara gére miizik, insanliga tanrilar tarafindan bir armagan
olarak sunulmustur. Bu bakis a¢is1 bilimsel temellere dayanmamakla birlikte, tamamen
mitolojik bir yorum olarak kabul edilir. Bununla birlikte, ilk ¢aglarda insanlarin tas, agac
ve kemik gibi malzemelerle ¢esitli sesler ¢ikararak bunlari estetik bir ifade bigimi olarak
algiladiklar1 bilinmektedir (Say, 1997, s. 23).

Miisliimanlik 6ncesi Tiirk toplumlarinda miiziksel etkinliklerin yaygin oldugu
bilinmektedir. Bu dénemde miizik, baslangicta ses ve vurmali calgilarla icra edilirken,
zamanla cesitlenerek telli enstriimanlarin da kullanildig1 bir boyut kazanmistir (Say,
2008, s. 205). Gocebe yasamdan yerlesik diizene gecisle birlikte, toplumlarin siyasi
yapilanmalar1 sekillenmis ve bu siirecte askeri miizik, devlet giicilinii temsil eden énemli
bir ara¢ haline gelmistir. Devletlerin ordular1t motive etmek, giiglerini gostermek ve
savaglara hazirlik amaciyla askeri miizigi etkin bi¢imde kullanmalar1 dikkat ¢ekicidir.
Bilyiik Hun Imparatorlugu'nda “Tug Takimi”, Selguklu Devleti'nde “Tabilhane” ve
Osmanli Imparatorlugu'nda "Mehterhane" gibi askeri miizik kurumlarmin varligi, bu
gelenegin tarihsel gelisimini gozler oniine sermektedir (ipek, 2010, s. 45; Ozdemir, 2005,
S. 63).
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Kurtulus Savasi sonrasinda ise, yikilmais bir iilkenin yeniden insas1 i¢in toplumsal
kurumlarda oldugu gibi egitim sisteminde de kapsamli yeniliklerin hayata gegirilmesi
geregi dogmustur. Yonetim bicimi Cumhuriyet olan bir iilkede, egitim programlarinin da
Cumbhuriyet’in temel ilkeleri dogrultusunda yeniden diizenlenmesi zorunluluk arz
etmistir (Ada ve Akan, 2007, s. 159). Bu baglamda miizik egitimi, Cumhuriyet degerlerini
pekistiren, ¢agdas bireyler yetistirmeyi hedefleyen 6nemli bir ara¢ haline gelmistir.
Cumbhuriyet doneminde ise Tiirkiye’de evrensel miizige yon veren 6nemli egitim ve Sanat
kurumlari, Cumhuriyet’in ilk ¢eyreginde kurulmustur. Bu siirecte, miizigin yalnizca bir
sanat dali olarak degil, ayn1 zamanda iilke kalkinmasindaki rolii ve islevi lizerine fikir

tiretimine de onem verilmistir (Kiitahyal1, 1981, s. 102).

Cumbhuriyet donemi miizik egitimi, devletin modernlesme ve ulus-devlet insasi
siirecinin bir parcasi olarak onemli bir rol istlenmistir. Bu donemde, miizigin hem
devrimlerin amaglarin1 destekleyen bir ara¢ olarak hem de batililasma ¢abalari
dogrultusunda bir altyapt olusturma araci olarak goriilmesi, egitime verilen Onemin
temelini olusturmustur. Cumhuriyet donemi miizik politikalar, "millilik" temasi
cergevesinde sekillenmis; metodolojik olarak Batili bir yaklasimi benimserken, igerik
acisindan ulusal degerleri esas almistir. Baslangigta Bat1 etkisiyle gelisen miizik egitimi,
zamanla kiiltiirel temellere dayanarak yeniden yorumlanmistir. Ancak bu ¢abalarin genis
kitlelere ulasmakta sinirli kaldigi ve daha ¢ok belli bir ¢evrede yogunlastigi da

gbzlemlenmistir (Sahin ve Duman, 2008).

Cumhuriyet Doneminde, Tiirk toplumunun her agidan c¢agin standartlarini
yakalamasi hedeflenmis ve siirecte en 6nem gosterilen alanlardan biri, egitim olmustur.
Miizik, egitim iginde Ozellikle Atatiirk ve donemin egitimcileri tarafindan 6nemle
tizerinde durulan bir disiplin olarak 6ne c¢ikmistir. Atatiirk, miizigin diger sanatlarla
dengeli bir sekilde gelistirilmesi gerektigi diisiincesini devlet politikasi haline getirmek

icin yogun ugras vermistir. (Bilen, 1995).

Yirminci Yiizyilin baslarinda, biiyiik sehirlerimizdeki ilk, orta ve lise diizeyinde
uygulanan miizik programlari hem dini miizik tlirlerine hem de bati miizigine yer
veriyordu. Ancak, bu donemde miizik egitiminde homojen bir program olusturulmamasti.
Bir tarafta ezgisel kiymeti yiiksek ilahiler, diger tarafta ¢ocuk sarkilarindan 6rnekler
ogretilmekteydi. Halk miizigi temelli okul sarkilarimin egitsel amaglarla kullanilmaya

baglanmasi ise 1917 yilina kadar gecikmistir (Say, 1997, s. 511).



32

Miizik Dersi Ogretim Programi’nin  hedefleri; 6grencilerin  sanatsal
duyarhiliklarin1  gelistirmektir. Miizik yoluyla; duygu, diisiince, deneyimlerini ifade
edebilmelerini saglamaktir. Ayni1 zamanda, yaratici becerilerin ve miizikal yeteneklerin
tesvik edilmesiyle birlikte, 6grencilerin yerel, ulusal ve uluslararasi miizik tiirlerini
taniyarak bu ¢esitlilikleri kiiltiirel bir zenginlik olarak gérmeleri amaglanir. Miizik Dersi
Ogretim Programinda, her smif seviyesinde dort temel 6grenme alan1 bulunmaktadir. Bu
alanlar arasinda 6grencilerin dinleme ve sdyleme becerilerini gelistirme, miizikle ilgili
alg1 ve bilgi edinimini destekleme, yaraticiligi tesvik ederek miiziksel iiretim yapmalarini
saglama ve miizik kiiltiiriine dair bir farkindalik olusturma hedefleri bulunmaktadir. Bu
yaklasim, oOgrencilere miizik egitimi kapsaminda biitiinciil bir deneyim sunmayi

amaclamaktadir (MEB, 2018).
Miizigin Beceriler Uzerine Etkileri

Miizik, seslerin belirli bir amag¢ dogrultusunda, bilingli bir sekilde ve estetik bir
diizende birlestirilerek olusturulan bir sanat dalidir. Bu sanat, tarih boyunca yapilan
tanimlarda genellikle bazi ortak dzelliklere sahiptir. Oncelikle, miizik bir iletisim bicimi
olarak, insanin duygu, diislince ve izlenimlerini disa vurmasinda kullanilan bir ifade araci
olarak kabul edilir. Miizigin temeli, seslerin kendisidir ve bu sesler, belirli bir diizen i¢inde
bir araya geldiginde anlam kazanir. Ayrica, miizik, insan bilincinin ve yaraticili§inin bir
yansimasi olarak, seslerin ve Obeklerinin diizenli bir sekilde birlestirilmesiyle olusur.
Miizigin igeriginde, sadece duygu ve diisiinceler degil, ¢esitli durumlar, olgular ve olaylar
da ifade edilebilir. Sonug olarak, miizikteki seslerin ve gruplarinin estetik bir biitiin icinde
diizenlenmesi, miizik sanatin1 olusturan 6gelerin birlesimini olusturur (Say, 2005, s. 534-

535).

Miizik, insan yasaminin her asamasinda varligini siirdiiren temel bir unsurdur.
Bebek, anne karninda annenin beden ritimlerini hissederek gelisirken, dogum sonrasi
annenin ninnileriyle ilk miizikal deneyimlerini yasamaya baslar. Hayat boyunca miizikle
i¢ ice olan birey, yasamini sonlandirirken de agitlar ya da cenaze miizikleriyle ugurlanir.
Degisen ve hizla ilerleyen diinyada, 6zgiir diisiinebilen, kendini ifade edebilen, yaratici
¢Oziim Onerileri gelistiren ve yeniliklere acik bireylerin yetistirilmesi biiyiilk 6nem
tagimaktadir. Bu ozelliklerin kazanilmasi, bireyin dogustan sahip oldugu yaraticilik
potansiyelinin desteklenip gelistirilmesiyle miimkiin olur. Miizik, yaraticilig1 harekete

geciren calismalar icin degerli ipuglar1 saglar. Aynm1 zamanda, bireyin duygu ve
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diisiincelerini  dile getirmesinde, kisiligini  ve becerilerini  kesfetmesinde ve
gelistirmesinde dnemli bir rol oynar. Miizik, bireyin estetik duyarliligini giiclendiren ve

onu iyiye, giizele yonlendiren etkili bir aragtir (Ugal, 2003).

Gliniimiliz egitim sisteminde, ilkogretim cagindaki c¢ocuklarin ¢ogu zaman
kendilerini bir yaris ortaminin iginde bulduklar1 bir gercektir. Sabahin erken saatlerinden
itibaren servis araglarina binerek okula ulagsmak, bu kosusturmanin ilk adimini olusturur.
Kalabalik smiflarda verilen egitim ve agir ders yiikleri, cocuklarin giindelik yasamin
yogunlastiran bir etken haline gelir. Ustelik, ilerleyen donemlerde dershanelerin de
eklenmesiyle bu yiik daha da artar. Tiim bu egitim siireci i¢inde, bedensel, ruhsal ve
zihinsel gelisimin saglikli bir sekilde ilerlemesi oldukca zorlasmaktadir. Bu gelisim,
sadece akademik basarilarin degil, ayn1 zamanda sanatsal yeteneklerin de desteklendigi
bir egitim modeliyle miimkiin hale gelebilir. Sanatsal faaliyetler, ¢cocuklarin 6zgiiven
kazanmalarint ve saglikli bir ruhsal dengeye sahip bireyler olarak yetismelerini

saglayabilir (Cilden, 2001).

Her ¢ocugun miizikle iligkisi, miiziksel yetenek diizeyinden bagimsiz olarak
yasaminin bir parcasidir. Cocuklar; miizik unsurlarini igerisinde barindiran etkinlikleri,
hayatlarina dahil etmekten mutluluk duyarlar. Bireysel ya da grup halinde sarki
seslendirmek, koreografi ile miizige eslik etmek veya miizik dinleme bu etkinliklerden
bazilaridir. Miizik egitiminin bireylerin gelisimine olan etkilerini tartisabilmek igin,
miizik ile gelisim arasinda bir iligki oldugu ileri stirlilmektedir. Bu goriisii destekleyen
ana faktor, miizigin insan yasaminda ¢ok cesitli islevlere sahip olmasidir. Estetik temelli
bu islevler; bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel boyutlar1 kapsamaktadir.
Miizigin insan yasamindaki derin yeri ve onemi nedeniyle, tarith boyunca miizik hem
etkili bir egitim aract hem de degerli bir egitim dali olarak kabul edilmistir. Miizigin
cocuklar tizerindeki etkileri ise; ¢ocuklarin genel gelisimi, duygusal ve sosyal becerileri,
bedensel ve psiko-motor yetenekleri, dil gelisimi, biligsel becerilerin giiglendirilmesi,
dikkat ve konsantrasyon diizeylerinin artirilmasi ve hatta gelecekteki meslek tercihleri
tizerinde onemli etkiler saglamaktadir. Bu basliklar altinda degerlendirildiginde, miizigin
cocuklarin farkli gelisim alanlarini ¢ok yonlii olarak destekledigi sdylenebilir (Eskioglu,
2003). Miizigin insan hayatindaki yeri ve 6nemi, yagsamin farkli yonlerindeki ¢ok cesitli

islevlerinden ileri gelir (Bilen, 1995).
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Miizik egitimi, bireylerin miiziksel algilarini ve estetik duygularini gelistirmeyi,
sosyal ve kiiltiirel hayatlarina katki saglamay1 amaglayan énemli bir disiplindir (Kaybal,
2017). Bu ders, dgrenci merkezli bir yapiya sahip olup, siirekli gelisime ve yeniliklere
acik bir 6gretim anlayisini benimsemektedir. Dersin temel amaci, 6grencilerin miiziksel
farkindaliklarini artirmak, ritim ve melodi becerilerini gliclendirmek ve onlar1 bireysel ya

da toplu miizik yapma deneyimiyle tanistirmaktir (Oztiirk, 2019, s. 72).

Bu dogrultuda, miizik egitimi siirecinde 6grencilerin kazanmas1 amaglanan temel
beceriler, onlarin miiziksel gelisimini desteklemek ve ¢cok boyutlu bir 6grenme deneyimi

sunmak {izere yapilandirilmistir (MEB, 2018):

1. Miizigi tanima, anlama ve yorumlama,

Miizik ile beden arasindaki uyumu saglama,

Miizigi bireysel ya da toplu olarak icra etme,

Miizigin toplumla olan baglantisini kavrayabilme,

Miizik araciligiyla kiiltiirel, tarihsel ve estetik degerler arasinda iliski kurma,

Milli ve manevi degerlere dayali miizik degerlendirmeleri yapabilme,

NS kv

Disiplinler aras1 bir perspektif gelistirerek miizigi diger bilim dallariyla
iligkilendirme,

8. Miizigin herkes tarafindan 6grenilebilir bir alan oldugunu fark etme,

9. Dinlemenin yani sira seslendirme ve eslik ile miizik yapabilme,

10. Miizik araciligiyla kendini ifade etme becerisi gelistirme,

11. Kiiltiirel miras1 taniy1p gelistirme,

12. Miizik ve teknoloji iligkisini kavrayip etkin bir sekilde kullanma,

13. Miizik iiretiminde gerekli donanimlar1 edinme.

Bu beceriler, miizik egitiminin bireylerin estetik ve kiiltiirel gelisimlerine katki
sunmasinin yani sira toplumsal gelisime de hizmet etmesini amaclayan biitiinciil bir

yaklagimla sunulmaktadir (MEB, 2018).

Fiziksel Gelisime Etkisi

Sesler, dogumdan itibaren c¢ocuklar1 ¢esitli hareketlere yonlendiren bir etkiye
sahiptir. Sarkilarda yer alan ritmik nefes alma talimatlari, solunum sistemini diizenlemeye

ve akcigerlerin gelismesine katki saglayabilir. Ayrica miizik aletleriyle yapilan ¢aligmalar,
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fiziksel katkilarinin yani sira psikolojik gelisimi de destekler. Bu tiir etkinliklerin grup
igerisinde gerceklestirilmesi hem gelisim siirecini hizlandirir hem de ¢ocuklarin iletisim
becerilerini  giiclendirir (Eskioglu, 2003).Miizik, enstriiman kullanimiyla el-goz
koordinasyonunu gelistirme, her iki eli es zamanli ve uyumlu bir sekilde kullanabilme,
viicut hareketlerini miizikle uyumlu hale getirebilme ve genel hareket gelisimini

destekleyebilme gibi motor gelisim becerilerine katki saglar (Dikici, 2002).

Miizigin ¢ocuklarin gelisiminde gerek fiziki gerekse psikolojik motor davraniglari
tizerindeki pozitif katkilar1 pek ¢ok arastirma tarafindan tespit edilmis yadsinamaz bir
gercekliktir. Ozellikle cocukluk déneminde bireylerin sdzlii olarak yaptiklar1 miizikte
akcigerlerini aktif bir sekilde sinirlar1 zorlayacak bi¢cimde kullandiklart goriliir. Bu
periyodik ve dalgalanan akciger kullanimi sayesinde nefes yonetimi de ayrica gelisim
gostermektedir. Bunun disinda calgi aleti kullanimina dayali miizik icralarinda ise el, goz,
kulak senkronizasyonu saglanmaktadir. Ayrica kaba ve hassas motor hareketlerin
gelisimine olduk¢a onemli katkilar saglar. Gerek sesli gerekse alete dayali miizik
etkinliklerinin ¢ocugun fiziki gelisimine olumlu katkilarinin altinda yatan dinamikler

bunlardir (Sun ve Seyrek, 1993, s. 57).
Bilissel Gelisime Etkisi

Miizik sanati, cogunlukla duygularin ve psikomotor yeteneklerin 6ne ¢iktig1 bir
disiplin olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte, miizigin teorik yonleri diisiiniildiigiinde,

biligsel gelisime katkis1 sanildigindan fazladir. (Tunalioglu, 2006).

Miizigin etkili 6grenme iizerindeki roliinii ele alan arastirmalar ve bu konuya
iliskin bulgularin karsilastirilmasi sonucunda miizigin, sadece sanatsal gelisime, duyussal
ozelliklere katki saglamasinin yan1 sira bilissel gelisimde ve genel 6grenme siireglerini
desteklemede 6nemli bir yer tuttugunu gostermistir. Mevcut bulgular, miizigin etkili bir
O0grenme araci olarak bireylerin gelisimine destek oldugunu ve olumlu degisimlere katki
sagladigin1 ortaya koymaktadir. Ayrica, bilissel becerilerin gelisimi, muhakeme
yeteneginin gliclenmesi, sozel ve sayisal hafizanin artisi, konsantrasyonun iyilestirilmesi,
kendini ifade etme yetenegi, zaman yonetimi becerileri ve 6zel egitim ve kaynastirma
tanis1 olan 6grencilerin de desteklenmesi gibi pek ¢ok alanda miizigin olumlu etkilerinin

bilimsel olarak kanitlandig1 goriilmiistiir (Tandogdu Kilig, 2023).
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Duyussal Gelisime Etkisi:

Miizik, bireyin gilinliik yasaminda sik¢a karsilastigi bir olgu olarak kabul
edilebilir. Miiziksel tutum, kisinin miizige dair duygusal ve zihinsel egilimlerinin
toplamidir. Bu tutum, “Bireyin miizikle ilgili yasadig1 siireclerden elde -ettigi
deneyimlerini bir araya getirerek olusturdugu, miizige dair hisler ve diisiinceler” seklinde
tanimlanabilir. Miizik egitimi uygulamalari, 6grencinin miiziksel bilgi seviyesinin yani
sira, miizikle ilgili tutumlarinda da egitim programimin hedefleri dogrultusunda

degisiklikler yapmay1 amaglamaktadir (Tunalioglu, 2006).

Her ¢ocugun, kendini etkili sekilde ifade edebilecegi miizik araciligi ile grup
caligmalar1 yapmasi, onun sosyal gelisimi agisindan énemli yer tutar. Ornegin, koro ile
sarki sdylemek, ¢ocugun sesini kesfetmesini ve kontrol etmeyi 6grenmesini saglarken,
uyum yetenegini gelistirir ve is birligi anlayisini giiclendirir. Diger yandan, enstriiman
calmak, ¢ocugun enerjisini olumlu bir sekilde yonlendirmesine, kigisel tatmin duygusu
kazanmasina ve ritim ile melodi algisint gelistirmesine yardimci olur. Cocuklarimizin,
miizikle olan duygusal baglarinin giiclenmesinde siirekli miizik dinlemenin biiyiik bir
etkisi vardir. Bu sebeple, derslerde canli performans ya da miizik kaydindan dinleme
aktivitelerine yer verilebilir. Ayn1 zamanda, bu aligkanligin evde de devam etmesi
onemlidir. Dikkat edilecek unsur ise dinleme, ¢cocuklara zorla degil, dogal bir siire¢ olarak

sunulmali ve giinliik yasantilarinda yer almalidir (Eskioglu, 2003).
Miizigin Ogrenci Basarisina Etkileri ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Miizigin Ogrenci basarisina etkisi {lizerine yapilan g¢aligmalar, miizigin egitsel
siireglerde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarimi ve 6grenme kaliciligini
artirdigin1 gostermektedir. Bu baglamda, ilgili literatiirde yer alan, yurt iginde ve yurt

disinda yapilan ¢aligmalar tarihsel siralamaya gore asagida sunulmustur:

Rauscher ve Shaw (1993) tarafindan yiiriitiillen calismada, miizik egitiminin
Ogrencilerin mekansal-zamansal becerileri tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
bulgulari, miizik egitimi alan 6grencilerin soyut diisinme ve problem ¢dzme
becerilerinin, miizik egitimi almayanlara gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
etkinin 6zellikle erken yasta miizik egitimi alan d6grencilerde daha belirgin oldugu ifade

edilmistir.
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Costa-Giomi (1999), piyano egitiminin biligsel gelisime katkisini incelemis ve ii¢
yillik piyano egitimi alan ilkokul ogrencilerinin Ozellikle matematik ve okuma

becerilerinde kayda deger bir ilerleme sagladigini belirtmistir.

Sendurur ve Akgiil Baris (2002) tarafindan yapilan ¢alismada, 10. ve 11. sinifta
O0grenim goren 26 Ogrencinin miizik egitimi alip almama durumlar ile yil sonu basari
ortalamalar1 karsilastirilmistir. Sonuglar, miizik egitimi alan &grencilerin akademik

basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Hallam (2010), miizik egitiminin biligsel ve duygusal gelisim iizerindeki etkilerini
incelemistir. Bu ¢calismada, miizigin dil becerileri ve matematiksel yetenekler tizerindeki
olumlu katkilar1 vurgulanmistir. Ozellikle uzun siireli miizik egitimi alan 6grencilerin

akademik bagarilarinda anlamli bir artis oldugu ifade edilmistir.

Winner, Goldstein ve Vincent-Lancrin (2013), sanat egitiminin akademik bagariya
etkisini arastirmis ve sanat egitimi alan 6grencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve
akademik basar1 agisindan daha avantajli durumda oldugunu belirtmistir. Aragtirmada
miizik egitimi, diger sanat dallar1 arasinda 6zellikle dikkat ¢ekmis ve akademik basari

tizerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Yangin ve digerleri (2016), 4. smif Fen Bilimleri dersinde “Canlilar Diinyasini
Gezelim, Taniyalim, Kesfedelim” iinitesinin 6gretiminde ¢ocuk sarkilarinin kullaniminin
etkilerini incelemistir. Arastirmada, basari testinin 6n-test verilerine gore gruplar arasinda
belirgin bir fark gdzlemlenmemesine ragmen, son-test sonuglarina gore ¢cocuk sarkilarinin

ortaya koydugu goriilmiistiir.

Glirbiiz ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. sinif Fen Bilimleri
dersinde “Maddeyi Taniyalim” {initesinin egitsel sarki ve oyunlarla islenmesinin,
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirma
sonunda, deney grubundaki Ogrencilerin basarilarinin kontrol grubundaki 6grencilere
gore yaklasik iki kat daha yiiksek oldugu ve egitsel sarkilarla desteklenen 6gretimin

konularin daha iyi anlagilmasina katki sagladig: belirlenmistir.
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Ozdemir ve Coskuner (2018), miizik dinleme etkinliklerinin 5. ve 6. sif
Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Bulgular, miizik dinlemenin

akademik bagar1 lizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Uyan (2018) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin
O0zengen (amator diizeyde, okul disinda alinan istege baglh miizik egitimi) alip almama
durumlarinin akademik basarilar1 tizerindeki etkisi tarama modeli kullanilarak
incelenmistir. Elde edilen bulgular, miizik egitimi alan Ogrencilerin akademik
performanslarinin, miizik egitimi almayanlara goére daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Kalyoncuoglu (2019), Tiirk¢e derslerinde miizik kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini yar1 deneysel desenle incelemistir. 212 dgrenciyle yapilan
calismada veri toplama araci olarak basari testi kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda,
miizigin derslere entegre edilmesinin 6grenme siireclerini zenginlestirdigi ve akademik

basariy1 artirdig1 goriilmiistiir.
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YONTEM

Bu boliimde, arastirmada kullanilan yontem ve bu yontemin temel ozellikleri,
aragtirma modeline iliskin agiklamalar, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama
siireci ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere dair bilgilere

yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Arastirmada, Fen Bilimleri dersinde miizik destekli 6grenmenin 6grenci basari
seviyesine etkisini incelemek amaciyla deneysel model kullanilmistir. Bu modelde, belirli
bir degiskenin iki veya daha fazla arastirma grubundaki etkisi arastirmaci tarafindan
sistematik olarak gézlemlenir ve degerlendirilir (Usun, 2012, s. 25). Bu ¢aligmada nicel
arastirma yontemi kullanilarak 6n test- son test ve kalicilik testlerinin (dort- sekiz hafta
sonra) uygulandigi on yargisiz, tesadiifi, seckisiz ve rastgele kura yontemi ile segilmis
deney ve kontrol gruplu bir desen uygulanmistir. Ornekleme siirecinde temel ilke
tarafsizliktir. Tarafsizlik, belirli bir 6rneklem biiyiikliigiine ulasirken, evrendeki her
birimin 6rnekleme dahil olma olasiliginin belirli, bagimsiz ve esit olmasini ifade eder.
Evreni temsil edebilecegi kabul edilen bir drneklemin, bu temsil giiciinii tarafsizlik
ilkesinin uygulanmasina borg¢lu oldugu varsayilmaktadir (Usun, 2012, s. 33-34). Bu
desende hem deney hem de kontrol grubundaki katilimcilar, MDFO miidahalesi dncesi
ve sonrasi bagimli degisken olarak belirlenen basar1 diizeyleri agisindan 6l¢iilmiistiir. Bu
calismada bagimsiz degisken uygulanan yontem, bagimli degisken ise bu yonteme bagl
olarak degisebilecek Ogrenci basarisidir. Arastirmada, bir deney bir kontrol grubu
bulunmaktadir. Arastirmada yer alan, deneysel modelin simgesel goriiniimii Tablo 3’ de

sunulmustur.

Tablo 3. Deneysel Modelin Simgesel Gorlintimii

Gruplar

D R 011 X 012 013 014
K R 021 022 023 024

D: Deney Grubu
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K: Kontrol Grubu

R: Katilimcilarin gruplara yansiz atanmasi

X: Deney grubunda yapilan 6gretim

O1.1- O1.2: Deney grubunun 6n test- son test ol¢timleri
02.1- O22: Kontrol grubunun 6n test- son test dlgtimleri

O13- O1.4. Deney grubunun 4 hafta sonra kalicilik testi- 8 hafta sonra kalicilik testi

Olctimleri

023-02.4: Kontrol grubunun 4 hafta sonra kalicilik testi- 8 hafta sonra kalicilik testi

Olctimleri

Bu calismada 3 haftalik {initenin tamamlanmasi ve bu siiregte miizigin dgrenci
basarisina etkisinin arastirilmasi hedeflenmistir. {1k hafta on test, son hafta son test, dort

hafta sonra kalicilik testi, sekiz hafta sonra tekrar kalicilik testi uygulanmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirma, 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinda Tokat il merkezinde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren toplam 47 5. smif 68rencisi ile gergeklestirilmistir. Okulda
sadece iki adet 5. sinif subesi bulundugu i¢in; gruplardan biri deney digeri kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarimin hangi siniflardan olusacagi, okul
idaresi tarafindan rastgele yontemle belirlenmis; calisma, deneysel desen kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Ornekleme birimlerinin 6rneklem igine segilme olasiliklarinin esit olmasi
gerektigini belirten segkisiz 6rnekleme, evrenin daha dogru tahmin edilmesine yardime1

olur (Karasar, 2012, s. 90).

Bu arastirmada, mevcut FBDOP’ ye ilave olarak kazanimlara dayali sarkilarin
kullanildig1 deney grubunda (D) 24, FBDOP’ ye dayali etkinliklerin uygulandigi kontrol
grubunda (K) 23 olmak iizere toplam 47 6grenci, c¢alisma grubunu olusturmustur.
Arastirma siirecinde, 6grencilerin hastalik ve ¢esitli zorunlu nedenlerle okula devamsizlik
yapmalar1 sebebiyle deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayisinda degisiklikler

meydana gelmistir. Bu durum, veri analizinde dikkate alinmis ve eksik veriler uygun
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istatistiksel yontemlerle degerlendirilmistir. Ogrencilerin yas ortalamas1  10-12

arasindadir.
Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Demografik Bilgiler

Bu boliimde deney ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin yas ve cinsiyet

durumlarina iligkin bilgiler Tablo 4’ de sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine

Gore Dagilimi
Deney Kontrol
Cinsiyet N N
Kadin 14 12
Erkek 10 11
Yas
10 3 4
11 19 17
12 2 2

Tablo 4’ de goriildiigi tizere Deney grubunu on dort kadin ve on erkek 6grenci
olusturmaktadir. Deney grubundaki yirmi dort 6grenciden tigii on yasinda, on dokuzu on
bir yasinda, ikisi ise on iki yasindadir. Deney grubu yas ortalamasi 10,96 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunu on iki kadin, on bir erkek 6grenci olusturmaktadir.
Kontrol grubunda yer alan yirmi ii¢ 6grenciden dordii on yasinda, on yedisi on bir
yasinda, ikisi on iki yasindadir. Kontrol grubunun yas ortalamasi: 10,91 olarak tespit

edilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin es degerliligini degerlendirmek amaci ile gruplarin
on test basar1 sonuglar1 incelenmistir. Ilk olarak grup biiyiikliikleri 50’ den az oldugundan
puanlarin  normal dagilim gosterip goOstermedigi  Shapiro- Wilk testi ile
degerlendirilmistir. Deneysel siirece baslamadan once, gruplar arasindaki denkligi
degerlendirmek amaciyla bagar1 testi puanlarina Shapiro-Wilk normallik testi

uygulanmakta ve verilerin normal dagilim gdsterme durumu analiz edilmektedir (Tuna
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Giindogdu, 2019). Kiigiik gruplar icin Shapiro-Wilk testi, biiyiik gruplar icin ise
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmakta olup, bu testlerin sonuglariin 0.05’ten biiyiik
cikmasi beklenmektedir (Baydemir, 2020). p degerinin p> .05 ¢ikmasi, puanlarin normal
dagilimdan 6nemli Sl¢iide sapmadigl anlamina gelir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2020,

s.42).

Basar1 testi 0n test puanlarinin, normal dagilim gosterip gostermedigini bulmak

icin uygulanan Shapiro- Wilk testi sonuglar1 Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5. Basar1 Testi On Test Puanlarina Iliskin Shapiro- Wilk Testi Sonuglari

Grup Istatistik Sd P
Basar1 Testi Kontrol 0,956 23 0,39
Deney 0,978 24 0,86

Tablo 5’ de yer alan Shapiro- Wilk testi sonuglarina gore, kontrol grubu istatistik
degeri 0,956; p degeri 0,39 olarak bulunmustur (n23). Deney grubunun istatistik degeri
0,978; p degeri 0,86 olarak bulunmustur (n24). Her iki grubun p degerinin 0,05 den

biiylik olmasi nedeniyle verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Shapiro- Wilk testi analiz sonuglarina dayanarak kontrol ve deney gruplarinin 6n
test puanlarna iliskin anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik
testlerden olan Bagimsiz Gruplar t- Testi ile analiz yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari

Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Basar1 Testinden Aldiklart On Test Puanlarina

[liskin Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuglari

N X Ss Sd t p
Kontrol 23 48,00 13,23

45 1,03 0,30
Deney 24 44,12 12,56
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Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi ve deney ve kontrol

gruplarinin denk olarak kabul edilebilecegi goriilmektedir.
Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, deney grubundaki 6grencilerin miizikle desteklenen Ogretim
siirecinde Ogrendikleri bilgilerle ilgili basar1 diizeylerini 6l¢gmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan bir “Basar1 Testi” gelistirilmistir. Basar1 testi, deney ve kontrol gruplarina 6n

test- son test ve dort ile sekiz hafta sonra kalicilik testi olarak uygulanmstir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasi siirecinde yiiriitiilen giivenirlik ve gegerlilik

calismalari ise asagida detayl olarak aciklanmistir.
Basan Testinin Gelistirilmesi ve Gecerlilik- Giivenirlik Calismalari

Basar1 testinin gelistirme silirecinde, oncelikle “Canlilar Diinyasin1 Gezelim,
Tantyalim” Unitesi'ne dayal1 ders planlari hazirlanmus, ardindan arastirmaci tarafindan 35
sorudan olusan bir basari testi gelistirilmistir. Mesleki deneyimi, on yil ve lizerinde olan
dort Fen Bilimleri 6gretmenine gonderilen bu sorular, olumlu geri bildirimler sonucunda
kapsam gecerliligi saglanmistir. Ardindan kazanim belirtke tablosu eklenerek iki alan
uzmanina gonderilmis olup Ek 2’ de sunulmustur. Alinan geri bildirimlere uygun olarak
gelistirilen basar1 testinden ii¢ soru c¢ikarilmistir. Alan uzmanlarindan alman geri
bildirimlere uygun olarak igerik, bicim yoniinden diizenlemeler yapilmis, bdylece testin
igerik, kapsam ve bi¢im yoniinden gegerliligi saglanarak basari testi, pilot uygulamaya

hazir hale getirilmistir. Pilot uygulama, 6. sinifta okuyan 98 6grenciye yapilmstir.

Analizleri yapmak i¢in TAP 6 programi kullanilmistir. Bagart testi, pilot uygulama
sonrasinda 32 soruluk haliyle analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de sunulmustur.
Bu tabloda, soru sayisi, uygulama yapilan kisi sayisi, tam puan, ortalama, standart sapma,
medyan, minimum ve maksimum puanlar, varyans, ¢arpiklik, basiklik, Cronbach Alfa
katsayisi, ortalama madde gii¢liigli ve ortalama madde ayirt ediciligi gibi istatistiksel
degerler yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore, testin gegerlik ve giivenilirlik 6zellikleri

uygun bulunmus, elde edilen istatistiksel veriler tablo altinda yorumlanmustir.
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Tablo 7. Basar1 Testinin 32 Soruluk Ilk Hali ile Ilgili Istatistikler

Istatistikler Sonuglar

Soru Sayis1 32

Uygulanan Kisi Sayist 98

Tam Puan 32

Ortalama 23.776= %74,3
Standart Sapma 5.026

Medyan (Ortanca 24.500= %76,6
Minimum Puan 9.000 = %28,1
Maksimum Puan 32.000 =%100,0
Varyans 25,256
Carpiklik -0,515
Basiklik -0,228
Cronbach Alfa KR20 0,814
Ortalama Madde Gigliigii 0,743
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi 0,364

Tablo 7’ de yer alan pilot uygulama analizleri sonuglarina bakilarak hesaplanan
giivenirlik katsayis1t KR20 (Alpha); 0, 814 olarak hesaplanmistir. Yapilan madde analizi
ile testin ortalama madde gii¢liik indeksi; 0,743, madde ayirt edicilik indeksi ise 0,364
olarak hesaplanmistir. Analiz sonuclarina gore ayirt edicilik ve giligliik indeksi
bakimindan sorunlu bulunan 3,7,15,19,23,28,29 ve 32. sorular basar1 testinden

cikarilmigtir.

8 soru ¢ikarildiktan sonra 24 soru ile yapilan madde analizine iligkin istatistiki

veriler Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8. Basari Testinin 24 Soruluk Son Hali ile Ilgili istatistikler

Istatistikler Sonuglar

Soru Sayis1 24

Uygulanan Kisi Sayis1 98

Tam Puan 24

Ortalama 16.786= %69,9
Standart Sapma 4.364

Medyan (Ortanca 17.000= %70,8
Minimum Puan 6.000 = %25,0
Maksimum Puan 24.000 =%100,0

Varyans 19.046
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Carpiklik -0,300
Basiklik -0,821
Cronbach Alfa KR20 0,797
Ortalama Madde Giigliigii 0,699
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi 0,421

Tablo 8’de yer alan pilot uygulama analiz sonuglarina gore; testin ortalama
madde giicliik indeksi 0,699, ortalama madde ayirt ediciligi 0,421 olarak hesap edilmistir.
Analiz sonuglaria gore; minimum puanin 6.000=%25,0 oldugu maksimum puanin ise
24.000= %100,0 oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, testin gegerlik ve giivenirlik

acisindan yeterli seviyede oldugunu gostermektedir.

KR20 formiilii, test maddelerine dogru ise 1 yanlis ise 0 verildigi durumlar igin
kullanilir. Bu formiil testin her maddesinin degiskenligini dikkate alarak testin
giivenirligini 6lgmeye yarar (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2020, s.115). Bu deger 1’ ¢
yaklastikca; testin giivenirliligin ve i¢ tutarliligin artmasi beklenir (Tuna Gilindogdu,
2019). Analiz sonuglarinda testin giivenirlik katsayisi olan Cronbach Alfa KR20 degeri

0,797 olarak hesaplanmis ve yiiksek glivenirlige sahip oldugunu gostermistir.

Pilot uygulama kapsamindaki basari testinden alinabilecek maksimum puan; 24,
minimum puan ise 0’dir.Yukaridaki analizlere bakildiginda testten alinan maksimum

puan 24, minimum puan ise 6’ dir.

Carpiklik, bir serinin simetri 6zelliginden sapma durumudur. Simetrik dagilim
gosteren serilerde, merkezi egilim Sl¢iileri dagilimin tam merkezinde yer alir. Bu durum,
serideki degerlerin %50'sinin merkezi egilim dlgiilerinin altinda, %50'sinin ise listiinde
yer aldig1r anlamina gelir. Ancak, degerlerin dagilim1 her zaman simetrik olmayabilir.
Pratikte, saga ya da sola carpik serilere siklikla rastlanir. Verilerin ortalamaya gore hangi
yonde yogunlastiini ve bu yogunlugun derecesini ise carpiklik katsayilar1 belirler
(Karagdz, 2020, s. 354). TAP analiz sonuglar1 incelendiginde, yirmi dort maddeden
olusan testin carpiklik katsayisinin-0,300, basiklik katsayisinin ise-0,821 oldugu
goriilmiistiir. Bu degerler, ¢arpikligin negatif oldugunu, yani verilerin ortalamadan biraz
daha sola egilim gosterdigini ve basikligin negatif oldugunu, yani dagilimin tepe
noktasinin normalden daha basik oldugunu ifade eder. Ancak, degerlerin kiigiik olmasi
(genellikle +1 aralifinda kabul edilir), puan dagiliminin normal dagilimdan biiyiik bir

sapma gostermedigini isaret eder.
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Test ve madde analizleri, test ve maddelerin  gegerliligini, giivenirligini, amaca
uygunlugunu, kalitesini, giiclilk derecesini, ayirt edicilik giiciinii ve ¢eldiricilerin

isleyisini degerlendirmek i¢in yapilir (Kesgin, 2019).

Yetenek ve basar1 testleri gibi bilgi ve beceri Olgiimiine yonelik testlerde,
maddelerin dogru cevaplanma oranini temsil eden madde giicliigii, testin son haline
uygun maddeleri belirlemek icin bir 6l¢iit olarak degerlendirilir. Genellikle madde
giicliigiiniin 0,50 civarinda olmasi ideal kabul edilir (Bliytikoztirk ve digerleri, 2020,
s.128). Testin ortalama giicliik indeksi 0,699 olarak hesaplanmistir. Bu deger, sorularin
genel olarak kolay bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Pilot uygulamanin "Canlilar
Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim" iinitesinin daha 6nce 6grenmis 6. sinif Ggrencilere
yapilmasi, algilanan sorularin anlasilabilirligini artirmistir. Uygulama 5. siif
Ogrencileriyle yapilacagi icin bu diisiik giicliik indeksi yerinde bir seviyedir ve

uygulamanin basariyla tamamlanmasini destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Madde ayirt ediciligi, bir maddenin Slgiilen 6zellikle ilgili bireyler arasinda ne
kadar etkili bir ayrim yapabildigini ifade eder. Testin hedefledigi 6zellige yiiksek diizeyde
sahip olanlarla diisiik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme becerisini gosterir. Madde
ayirt edicilik indeksi 0.40 ve iizerindeyse, bu madde ¢ok iyi kabul edilir. 0.30 ile 0.39
arasinda bir degere sahipse, madde genellikle kullanilabilir durumda olup, gerekirse
kiiclik diizeltmeler yapilabilir. Ancak, indeks degeri 0.20 ile 0.29 arasinda oldugunda, bu
maddenin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi onerilmektedir (Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2020,
s. 128). Bu arastirmada testin ortalama madde ayirt edicilik degeri 0,421 olarak
hesaplanmistir. Ortalama madde ayirt edicilik degerinin 0,421 olmasi, testin maddelerinin
bireyleri yeterli diizeyde ayirt edebildigini gostermektedir. Bu deger, testteki maddelerin
genelde basarili bir 6lgme araci olarak islev gordiigiinii ve bireylerin 6lgiilen 6zellik
bakimindan farkliliklarin1 etkili sekilde yansittigini ifade eder. Dolayisiyla, testin
giivenilir oldugu ve maddelerin ayirt edicilik agisindan tatmin edici diizeyde oldugu

sOylenebilir.

Elde edilen sonugclar, basar testinin 24 maddelik son halinin madde ay1rt ediciligi
ve glicliigli acisindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bagar1 testi, Ek

3’ de sunulmustur.
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Bunun yani sira uygulama siirecinde kullanilan materyallerin hazirlanmasi da

arastirmanin 6nemli bir par¢asini olugturmaktadir.
Uygulama Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirma kapsaminda, on ile on iki yas arasindaki besinci sinif dgrencilerine
yonelik miizik destekli bir gretim uygulamasi yapilmistir. Ogrencilerin yas seviyelerine
uygun olarak segilen alt1 popiiler ezgi iizerine “Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim”
initesi kazanimlarini kapsayan ve igerisinde 6grencilerin ilgili derse karsi giidiilenmesine
destek olacak duyussal unsurlarin da yer aldigi sarki sozleri arastirmaci tarafindan
yazilmis olup, Ek 5 de sunulmustur. Ses sagliklarina dikkat edilerek bu sarkilar
ogrencilerin ses araligmma uygun olacak sekilde secilmistir. Secilen alt1 ezgi lizerine
yazilan sdzler, aragtirmaci tarafindan birlestirilmis ve ses dosyalari ile kayit altina
alimmustir. Sarki sozleri, her hafta ders 6gretmeni ile hazirlanan ders planina uygun olarak
tahtaya yansitilmig yalniz deney grubundaki 6grencilere dersin giris boliimiinde, 10
dakika dinletilmistir. Bu siiregte sarkilarin sozleri Word dosyasina yazilmis ve her sarki
ilgili kazanimlar1 destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Dersin baslangicinda, 6grenciler
yalnmiz sarkiy1 dinlemis, ardindan eslik etmek isteyen 6grencilere firsat verilmistir. Bu
uygulama sirasinda; akilli tahta ve hazirlanan ses dosyalarini yiikklemek i¢in taginir bellek
cihazlart kullanilmigtir. Bu materyaller, yalnizca deney grubunda uygulanmis; kontrol
grubunda ise miizik ve sarki sozleri kullanilmamistir. Fen Bilimleri 6gretmeni, her iki
grup igin dersleri, FBDOP’ ye dayali aym etkinliklere gére diizenlemis ancak deney

grubunda bu icerik, miizikle desteklenmistir.
Veri Toplama Siireci

2016-2017 egitim-6gretim yilinda Tokat il merkezindeki bir ortaokulda 6grenim
goren toplam 47 besinci smif dgrencisiyle gerceklestirilen bu arastirmada, deney ve
kontrol grubu se¢imi okul idaresi tarafindan rastlantisal kura yontemiyle belirlenmistir.
Uygulama, ti¢ hafta siiresince “Canlilar Diinyasin1 Gezelim Tamiyalim” {initesi

kapsaminda yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin baglangicinda, deney ve kontrol gruplarina arastirmaci tarafindan
gelistirilen, gecerlilik ve glivenilirlik ¢alismalari tamamlanmig basari testi 6n test olarak

uygulanmistir. Uygulama siirecinde her iki grupta da dersler Fen Bilimleri 6gretmeni
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tarafindan yiiriitiilmistiir. Deney grubunda dersin giris boliimiinde, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve ilgili kazanimlara dayali sarkilar dinletilmis, sarki sézleri akilli tahtaya
yansitilmigtir. Sarkilar, yas grubuna uygun altyapilarla hazirlanmis ve 6grencilere sarkiya

eslik etme imkan1 taninmaistir.

Ug hafta siiren uygulama sonunda, basari testi son test olarak tekrar uygulanmustir.
Arastirma tamamlandiktan dort ve sekiz hafta sonra yapilan kalicilik testleriyle,

ogrencilerin kazanimlarinin siirekliligi degerlendirilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin derinlemesine analizi, TAP 6 programi
araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu siirecte, madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri,
varyans, standart sapma, carpiklik, basiklik, ortalama ve KR-20 hesaplamalar1 yapilarak

verilerin giivenilirligi ve gecerliligi degerlendirilmistir.

Basar1 testine ait test puanlarinin, normal dagilima uyup uymadigini belirlemek
amaciyla Shapiro-Wilk testi uygulanmis ve sonuglara gore analizler sekillendirilmistir.
Kiiciik gruplar i¢in Shapiro-Wilk testi, biiyiik gruplar i¢in ise Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilmakta olup, bu testlerin sonuc¢larinin 0.05’ten biiyiik ¢ikmasi beklenmektedir
(Baydemir, 2020). Ayrica, basari testinin On test, son test ve kalicilik dlgiimlerine ait
ortalamalar karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalarda, fark degerlerinin normal dagilim
gosterdigi durumlarda ayni gruba ait tekrarli 6l¢iimlerde bagimli gruplar t testi, deney ve
kontrol gruplarmin karsilastirilmasina iligkin Ol¢limlerde bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmastir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirma hedeflerine dayanan problemlere yonelik olarak
gerceklestirilen istatistiksel analizlerden elde edilen veriler, tablolar halinde sunulmus ve

bu veriler temel alinarak yorumlarda bulunulmustur.

Deney Grubunun Basari Testinden Aldig: On Test-Son Test Puanlariin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubunda Fen Bilimleri dersi MDFO ile islenen 6grencilerin 6n test ve son
test basart puanlarina dair karsilastirmalarina iligkin yapilan bagimli gruplar t-testi

sonuclar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Deney Grubunun Basar1 Testinden Aldigi On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasia [liskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

N X Ss Sd t p

On Test 24 44,12 12,56
23 -11,07 0,00
Son Test 24 86,29 16,42

*p<.05

MDFO niin uygulandig1 deney grubunda basar1 testinden elde edilen 6n test ve
son test puanlarinin karsilagtirilmasi sonucunda, son test puanlarinin 6n test puanlarina
kiyasla anlamli bir artis gosterdigi saptanmistir (p <0,05). On testteki ortalama puan 44,12
(Ss = 12,56) iken, son testte bu ortalama 86,29'a yiikselmistir (Ss = 16,42). Bu bulgular,
MDFO yéntemlerinin Fen Bilimleri dersinde &grenci basarisii istatistiksel olarak

anlaml diizeyde artirdigini ortaya koymaktadir.

Hesaplanan Cohen d degeri, yaklasik 3.81 standart sapmaya denk gelmektedir. Bu
sonug, uygulanan 6gretim yonteminin etkisinin bilylik oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirmada elde edilen bulgu, Fen Bilimleri derslerinde, miizik destekli 6grenmenin
etkili oldugunu belirten arastirmalarla drtiismektedir (Aksu, 2019; Demirci, Giiven, Ince

ve Arici, 2024).
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Sendurur ve Akgiil Baris (2002) tarafindan gercgeklestirilen baska bir aragtirma,
miizik egitiminin bilissel basar1 diizeyine olan etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma kapsaminda, miizik egitimi alan ve almayan iki grup 6grencinin, yil sonu not
ortalamalar1 incelenmistir. Elde edilen sonuclar, miizik egitimi alan dgrencilerin, tim

derslerde daha yiiksek biligsel basar1 gosterdigini ortaya koymustur.

Kontrol Grubunun Basar1 Testinden Aldigi On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Fen Bilimleri dersini, FBDOP’ ye dayali etkinlikler ile 6grenen kontrol grubunun

On test ve son test bagar1 puanlarina dair karsilastirmalara Tablo 10’ da yer verilmistir.

Tablo 10. Kontrol Grubunun Bagar1 Testinden Aldig1 On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Gruplar t- Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p
On Test 23 48.00 13,23
22 -3,02 0,00"
Son Test 23 63,60 17,72
*p<.05

Kontrol grubunda uygulanan basar1 testinin 6n test ve son test puanlarinin
karsilastirilmast sonucunda, son test puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla anlamli bir
artis gosterdigi tespit edilmistir (p <0,05). On testte ortalama puan 48,00 (Ss = 13,23)
iken, son testte bu ortalama 63,60'a yiikselmistir (Ss = 17,72). Bu sonuglar, FBDOP’ ye
dayali etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunda, 6grenci basarisini istatistiksel olarak

anlaml diizeyde artirdigin1 gostermektedir.

Etki biiyilikligiinii belirlemek amaciyla Cohen d degeri hesaplanmustir. Elde edilen
d degeri, yaklasik 0.72 standart sapmaya karsilik gelmektedir. Bu sonug, uygulanan

Ogretim yonteminin orta diizeyde bir etki giicline sahip oldugunu gostermektedir.

Sagiroglular1 (2017) tarafindan yapilan calismada ise, deney grubunda ilgili
kazanimlar sadece rap sarki dinletilerek, kontrol grubunda ise Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programina dayali geleneksel yontemler ile Ogretilmistir. Arastirmaya ait

analizler incelendiginde, iki grup arasinda istatistiksel bir fark olmadigi goriilmiistiir.
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Ogrencilerin son test sonuglar1 dikkate alindiginda, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda yer alan etkinliklerin, 6grenci basarisim1 artirdigi goriilmiis ve Fen

ogretiminde etkili oldugunu ortaya koymustur.

Kontrol ve Deney Gruplarinin Basar:1 Testinden Aldiklari Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Fen Bilimleri dersini, FBDOP’ ye dayali etkinliklerle dgrenen kontrol grubu
ogrencileri ile MDFO ile 6grenen deney grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlar
arasindaki karsilagtirma, bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak yapilmis olup, bu bulgular

Tablo 11'de yer almaktadir.

Tablo 11. Kontrol ve Deney Gruplarmin Basar1 Testi Son Test Sonuglarinin

Karsilastirilmasima {liskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p
Kontrol Grubu 23 63,60 17,72
Son Test
45  -455 0,00"
Deney Grubu
Son Test 24 86,29 16,42
*p<.05

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t = -4,55, p <0,05).
Deney grubunun son test ortalamasi (X = 86,29, Ss= 16,42), kontrol grubunun son test

ortalamasina (X = 63,60, Ss = 17,72) kiyasla anlaml1 derecede daha yiiksektir.

Yapilan analizler, deney ve kontrol gruplarimin son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Hesaplanan Cohen d degeri
yaklasik 0.48 olup, bu da MDFO’ niin, FBDOP’ ye dayali etkinliklere kiyasla, orta
diizeyde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Benzer sekilde Yangin ve digerleri (2016) tarafindan gerceklestirilen aragtirma
sonuglar1 da miizik destekli fen 6gretiminin, programin 6ngordiigi sekilde islenen Fen
Bilimleri dersine kiyasla, dgrencilerin basar1 diizeylerini daha yiiksek oranda arttirdigi
goriisiinii desteklemektedir. Turan (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise Fen Bilimleri

dersini miizik yolu ile grenen deney grubu ile Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda
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yer alan etkinliklerle 6grenen kontrol grubunun son test sonuglar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamakla birlikte, aritmetik ortalamalar incelendiginde
miizik yoluyla 6gretimin, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
ogretime kiyasla, 6grenci basarilarinda daha fazla artis sagladigi belirlenmistir. Isitan ve
Dogan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, miizik destekli matematik Ogretimi alan
deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda, bu 6gretim
yaklagiminin 6grencilerin matematik erisisini artirdigi ve bununla birlikte matematik

tutumlarini kontrol grubuna gore daha olumlu etkiledigi sonucuna varilmastir.

Demirezen (2018)” in 8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yaptig1
arastirmada, kontrol grubunda dersler, ders kitabina uygun islenirken, deney grubunda ise
miizik destekli T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik 6gretimi uygulanmistir. Son test
puanlari, deney grubu lehine anlamli bir fark gdstermistir. Farkli disiplinlerde de benzer

sonuclara ulagilmasi, bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

Kontrol ve Deney Gruplarinin 4 Hafta Sonra Yapilan Kahlicilik Testinden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu ve deney grubunun 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarinin
karsilastirilmasina iliskin analiz, bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bu bulgular Tablo 12’ de yer almaktadir.

Tablo 12. Kontrol ve Deney Gruplarinin 4 Hafta Sonra Yapilan Kalicilik Testi

Sonuglarmn Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

N X Ss Sd t p

Kontrol Grubu 4 Hafta Sonra 23 53,86 19,93
Yapilan Kalicilik Testi
45 -522  0,00°
Deney Grubu 4 Hafta Sonra
Yapilan Kalicilik Testi 24 81,95 16,89

p<.05

Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclar1 incelendiginde, deney grubu ve kontrol
grubunun 4 hafta sonra yapilan kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

gbzlemlenmistir. Deney grubunun kalicilik testi ortalamasi 81,95 (Ss = 16,89) iken,
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kontrol grubunun ortalamasi 53,86 (Ss = 19,93) olarak belirlenmistir. Bu fark, bagimsiz

gruplar t-testine gore istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir (p <0,05).

Hesaplanan Cohen d degeri, miizik destekli fen 6gretiminin, FBDOP’ ye dayali
etkinliklerle gerceklestirilen fen 6gretimine kiyasla, 4 hafta sonraki kalicilik testlerinde
yaklasik 1.54 gibi yiiksek bir etki giiciine sahip oldugunu gdstermektedir. Bu bulgu,
MDFO’ niin, fen 6gretiminde kalicilik agisindan anlamli bir fark yarattigimi ortaya

koymaktadir.

Glirbiiz ve digerleri (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Fen Bilimleri dersi,
kontrol grubunda programin gerektirdigi yontem ve teknikler dogrultusunda islenirken,
deney grubunda egitsel sarki ve oyunlarla desteklenen bir Ogretim yaklasimi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, egitsel sarki ve oyunlarla desteklenen 6gretimin,
ogrencilerin 6grenme kaliciliklart {izerinde anlamli diizeyde olumlu etkiler sagladigini

ortaya koyarak bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Kontrol ve Deney Gruplarinin 8 Hafta Sonra Yapilan Kahlcilik Testinden Aldiklar:

Puanlarin Karsilastirlmasina fliskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol grubu ve deney grubunun 8 hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarinin
karsilastirilmasina iliskin analiz, bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bu bulgular Tablo 13’ de yer almaktadir.

Tablo 13. Kontrol ve Deney Gruplarmin 8 Hafta Sonra Yapilan Kalicilik Testi

Sonuglarin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Gruplar t -Testi Sonuclart

N X Ss Sd t p

Kontrol Grubu 8 Hafta Sonra 23 47,78 15,09
Yapilan Kalicilik Testi
45  -6,40 0,00*
Deney Grubu 8 Hafta Sonra
Yapilan Kalicilik Testi 24 77,91 17,04

p<.05

Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 incelendiginde, deney grubu ve kontrol
grubunun 8§ hafta sonra yapilan kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir. Deney grubunun ortalamasi 77,91 (Ss = 17,04) iken, kontrol grubunun
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ortalamas1 47,78 (Ss = 15,09) olarak belirlenmistir. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonucu, -6,40’lik t-degeri ve p = 0,00 (p <0,05) ile bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu ortaya ¢cikmustir. Bu bulgular, miizik destekli fen 6gretiminin, FBDOP’ ye dayali
etkinliklerle gergeklestirilen Fen Ogretimine gore kalicilik agisindan, daha yiiksek bir

kalicilik sagladigini ortaya koymaktadir.

Etki biiytikliigiinii belirlemek i¢cin Cohen d degeri hesaplanmistir. Hesaplanan d
degeri, yaklasik 1.83 standart sapma kadar oldugunu gostermektedir. Bu bulguya gore,
FBDOP’ ye dayali etkinliklerle gergeklestirilen Fen Ogretimi, miizik destekli Fen
Ogretimine kiyasla daha diisiik bir etki giiciine sahiptir. MDFO, kalicilik agisindan ¢ok
giiclii bir etkiye sahiptir.

Ustiin (2014) tarafindan 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi ‘Vitaminler’ konusunun
Ogretimine yoOnelik olarak yapilan calismada, deney grubunda Miizik destekli fen
dgretimi, kontrol grubunda ise Fen Bilimleri Ogretim Programima dayanan etkinlikler
uygulanmistir. Elde edilen bulgular, Miizik destekli fen 6gretiminin, konuyu daha ilgi
cekici hale getirerek 6grenci bagarisini artirdigl ve 6grenmenin kaliciligina olumlu katki

sagladigini isaret ederek bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgular dikkate

aliarak, ulasilan sonuglara ve sunulan dnerilere yer verilmistir.
Sonuclar

1. MDFO’ niin uygulandig1 deney grubunda; 6grencilerin basar1 testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit
edilmisti. Deney grubunda uygulanan MDFO ile &grenen &grencilerin  basari
diizeylerinde kayda deger bir artis oldugu sonucuna ulasgilmistir.

2. FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubunda, 6grencilerin n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Kontrol grubunda uygulanan, FBDOP’ ye dayali etkinliklerin, &grencilerin basari
diizeyleri lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

3. FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ile MDFO ile
O0grenen deney grubu 6grencilerinin son test basari diizeyleri arasinda deney grubu
ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. Ayrica, deney
grubunda uygulanan MDFO’ niin 6grencilerin basar1 diizeyleri iizerinde olumlu yonde
daha belirgin etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ile MDFO ile
O0grenen deney grubu Ogrencilerinin dort hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina
gore basar1 diizeyleri arasinda deney grubu Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan MDFO’ niin,
kalicilik iizerinde etkisinin, olumlu y6nde daha belirgin oldugu sonucuna ulagilmstir.

5. FBDOP’ ye dayali etkinliklerle 6grenen kontrol grubu ile MDFO ile
O0grenen deney grubu 6grencilerinin, sekiz hafta sonra yapilan kalicilik testi sonuglarina
gore basar1 diizeyleri arasinda deney grubu Ogrencilerinin lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir. MDFO’ niin 6grencilerin basar1 diizeyleri iizerinde gok
giiclii bir etki yarattig1 belirlenmistir. Elde edilen veriler 1s131nda, MDFO’ niin uzun vadeli
kalicilik tizerindeki etkisinin kontrol grubuna kiyasla ¢cok daha gii¢lii oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Oneriler

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular temel alinarak, uygulayicilara ve
arastirmacilara yonelik ¢esitli 6neriler sunulmustur.
Uygulayicilar i¢in Oneriler;

1. Fen 6gretiminde yaygin olarak kullanilan geleneksel yontemlerin yerine
ogrencilerin derse aktif katilimim tesvik eden MDFO yontemleri daha ¢ok kullanilarak
yayginlastirilmalidir.

2. MDFO ile hedeflenen amaglara ulasilabilmesi icin disiplinler arasi
yaklasim ve is birligi onemlidir. Ozellikle fen ve miizik dersleri arasindaki is birligi,
kavramlarin daha kolay anlasilmasini ve 6grenmenin kaliciligini artiracaktir. Bunun yani
sira, matematik, teknoloji ve gorsel sanatlar gibi diger disiplinlerle saglanacak biitiinciil
yaklagim, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini destekleyecek ve 6grenme siireclerini daha
anlamli hale getirecektir.

3. Hizmet i¢i egitim programlarinda, MDFO ile ilgili daha kapsamli bilgilere
yer verilmeli ve 6gretmenler, bu teknikleri uygulamaya yonlendirilerek tesvik edilmelidir.

Arastirmacilar i¢in Oneriler;

1. Bu calismada, Fen Ogretiminde miizik kullaniminin 6grencilerin basari
diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, Fen
Bilimleri derslerinde farkli 6gretim tekniklerinin etkilerinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

2. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, MDFO’niin farkli derslerdeki
etkilerinin, detayl bir sekilde incelenmesi onerilmektedir.

3. Bu ¢alismanin, ¢alisma grubunu ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.
Benzer bir ¢alisma, ilkokul ve ortadgretim 6grencileri lizerinde de uygulanarak arastirma
kapsami genisletilmelidir.

4. MDFO’ de kullanilacak sarki sozlerinde yalmzca kazanimlara degil, aym
zamanda duyussal 6zelliklere de odaklanilmalidir. Bu yaklasim, 6§rencilerin derse karsi
motivasyonlarimin artmasina katki saglayacaktir.

S. MDFO’ de kullanilacak eserlerin segiminde, dgrencilerin yaslarina uygun

igeriklerin tercih edilmesi, ruh ve ses sagliklar1 agisindan 6nem arz etmektedir.
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Kazanim

Kazanima Uygun Sorular

Uygun

Uygun Degil

Gelistirilebilir

Aciklamalar

5.1.1

Canlilara 6rnekler
vererek benzerlik
ve farkhliklarina

gore gruplandirir.

1. Bilim adamlarinin canlilari
siniflandirmiglardir. Bu siniflandirma hangi
secenekte dogru verilmistir?

A) Bitkiler, Hayvanlar
B) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar

C) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar,
Mikroskobik Canlilar

D) Bitkiler, Hayvanlar, Mikroskobik Canlilar

511

Canlilara 6rnekler
vererek benzerlik
ve farkliliklarina

gore gruplandirir.

2. 1. Kok
Il. Govde
lll. Yaprak
IV. Cicek

Cicekli bir bitki, yukarida verilen hangi
kisimlardan olusur?

A) 11l
B) I-11-Ill
C) lI-I11-1V

D) I-lI-11-1vV
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

‘Y0

Turp Havug Patlican Domates

3.Yukaridaki bitkilerden hangilerinin
kokiinii besin olarak tiiketiriz?

A) I-11

B) I-11

C) l-1v

D) lI-111-1V

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

4. Asagidakilerden hangisi kokiin
gorevlerinden degildir?

A) Topraktaki su ve mineralleri alir.
B) Baz1 bitkilerin kokleri besin depo
eder.

C) Bitkinin topraga baglanmasini saglar.

D) Bitkinin dik durmasini saglar.

51.1

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

5. Bitkilerin topraktan emdikleri suyun
fazla kismini yapraklardaki
gbozeneklerden disart atmasina ne denir?
A) Fotosentez
B) Solunum
C) Terleme

D) Biiylime
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirr.

7. Asagidakilerden hangisi siiriingen

grubunda degildir?
A&:{!" <
fdle)
R :

A) yilan B) timsah
Ra
/}_32’/

C) kaplumbaga D)kurbaga

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

8. Mikroskop nedir?

A. GOk cisimlerini gozlemlemeye
yarayan aragtir.

B. Gozle goriilemeyecek kadar kiigiik
varliklar1 incelemeye yarayan aragtir.
C. Sicaklig1 6lgen alettir.

D. Elektrikle ¢alisan bir makinedir.

51.1

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

9. Mantarlarla ilgili asagidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Mantarlarin yaprak ve ¢icekleri
vardir.

B) Mantarlar bitki degildir.

C) Mantarlar kendi besinlerini
liretemezler.

D) Mantarlarda yesil renk maddesi

bulunmaz.

51.1

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

11.Asagida verilen bitki ¢iftlerinden
hangisi ayn1 bitki grubunda yer alir?
A) egrelti otu — kara yosunu

B) mantar — egrelti otu

C) kara yosunu — papatya

D) alg — fasulye
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511
Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

12. Asagida canlilar ve bulunduklari
grupla ilgili eslestirmelerden hangisi
yanlistir.

A) yilan — omurgasiz

B) ser¢e — omurgali

C) solucan — omurgasiz

D) képek — omurgali

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

13. Smiflandirma ile ilgili agagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Canlilarin incelenmesinde kolaylik
saglar.

B) Siniflandirma sayesinde bir canlinin
adi1 diinyanin her yerinde aynidir.

C) Benzer 6zellik gosteren canlilar ayni
grupta siniflandirir.

D) Siniflandirma, canlilarin dis

goriintislerine bakilarak

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

14. 1. Besinlerin buzdolabina konulmast
I1. besinlerin kurutularak saklanmasi
III. besinlerin su i¢inde birakilmasi

Besinleri, mikroskobik canlilarin zararli

etkilerinden korumak icin yukarida

verilen yoOntemlerden hangisi veya

hangileri kullanilabilir?

A)yalmz 1

B) yalniz II

C) yalmiz 11T

D) Ivell
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirr.

15.1.Ureme orgamdir
2.Besin iiretimini saglar
3.Besin iletimini saglar

4.Gaz aligverisini saglar

Yukarida ¢igekli  bitkinin  degisik
kisimlarinin ~ gergeklestirdigi  gorevler
verilmistir. Bu kisimlar ve gorevleri

asagidaki seceneklerin hangisinde dogru

verilmistir?

Govde yaprak. gicek
A) 2ve3 1 4
B) 3 2ve4 1
C) 2 3 lve4d
D) 1ve4d 2 3

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

16.Bitkiler siniflandirilirken asagida
verilen hangi 6zellige bakmak gerekir?
A) kokiiniin olup olmamasina

B) gbvdesinin olup olmamasina

C) yapragimin olup olmamasina

D) ¢igeginin olup olmamasina

51.1
Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

17.Mantarlarla ilgili verilen asagidaki
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Ekmegin kiiflenmesine neden olan
kiif mantaridir.

B) Dogada yetisen bazi sapkali
mantarlar zehirlidir.

C) Mantarlarla bitkilerin benzer 6zelligi
besin liretmesidir

D) Maya mantarlar1 hamurun

kabarmasini saglar.
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirr.

18.Asagidakilerden hangisi ¢icekli bir
bitkidir?

A) alg

B) kara yosunu

C) egrelti otu

D) elma agaci

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

19.Asagidaki bitki kisimlarindan hangisi
besin iiretimi, terleme ve gaz
aligverisinden sorumludur?

A) yaprak

B) kok

C) govde

D) c¢icek

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

20. Ece’nin annesi 1lik siitiin i¢ine bir
miktar yogurt koyarak sicak bir ortamda
bekletiyor. Bir siire sonra Ece’ye
“Yogurdumuz hazir.” diyor. Metinde
stitiin yogurda donilismesini saglayan
nedir?

A. Yogurt

B. Ilik st

C. Mikroskobik canlilar

D. Sicak ortam

51.1

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

21. Baliklarla ilgili verilen bilgilerden
hangisi yanlistir?

A) Viicutlar1 pullarla kaplidir.

B) Yumurtayla ¢ogalirlar.

C) Omurgasiz hayvanlardir.

D) Solungag¢ solunumu yaparlar
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirr.

22. “Cigekli bitkilerde bitkinin toprak
altinda kalan kismina
........................ denir.” tiimeesini
tamamlayan sozciik hangisidir?

A. Govde

B. Dal

C. Kok

D. Yaprak

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

Havug¢ —> kok

Patates —> govde

Marul —— yaprak

Domates —> meyve
23.Yukarida bitkilerin yenilen kisimlari
verilmistir.
Bu eslestirmelerden kag tanesi
dogrudur?

A.3 B. 4 C.2 D.1

51.1

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve

farkliliklarina

gore gruplandirir.

[.Pamukguk hastaligina yol agarlar.

I1.Kendi besinlerini kendileri yaparlar.

II1. Bazilar gozle goriinmez
24 Mantarlarla ilgili yukarida verilen
bilgiler i¢in agsagidakilerden hangisi
sOylenebilir
A. Ive Il dogrudur
B. I ve III dogrudur
C. I ve Il dogrudur
D. I-IT ve III dogrudur
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511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirr.

25. 1. Kok II. Govde 111.Sap
1V .Cicek

Yukarida verilenlerden hangileri
mantarlarda bulunur?

Al ve ll

B)I, 1 ve 1l

C) Yalniz Il

D) I ve lll

5.2.1.

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini
arastirir ve bu
sorunlarin

¢cOziimiine iliskin

26.Asagidakilerden hangisi ya da

hangileri dogal ¢evrenin bozulmasinin

sebeplerindendir?

I. Hizli niifus artis1
II. Sanayilesme

II1. Sagliksiz yerlesim

Onerilerde
bulunur. A) Yalnz |
B) Yalniz III
O)lvell
D)L, 11, 111
5.2.1 27.Asagidaki kuruluslardan hangisi

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini
arastirir ve bu
sorunlarin
¢cOziimiine iliskin
Onerilerde

bulunur.

dogal yasamin korunmasi icin
etkinlikler ytiriitmektedir?

A) TEMA

B) YESILAY

C) AKUT

D) KIZILAY
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5.2.1.

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini

arastirir ve bu

28. Asagida verilen semada insanlarin
cevreye etkileri yanlis
gruplandirilmistir. Ka¢ numaral
olaylarin yeri degistirilirse olumlu ve

olumsuz etkiler dogru gruplandirilmug

sorunlarin olur?

¢Oziimiine iliskin Insanlarin Cevreye Etkileri

Onerilerde / \

bulunur. Olumlu Etkiler Olumsuz__Etkiler
1.0Orman yanginlart 3.Aga¢ Kesimi
2.Cevreyi temiz tutma 4.Agaclandirma

A)1-3 B)1-4 (C)2-3 D)2-4
5.1.1 29.Penisilin ad1 verilen antibiyotik hangi
Canlilara gida maddesinde olusan kiifiin

ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

kullanilmastyla elde edilmistir?
A) Yogurt

B) Ekmek

C) Siit

D) Peynir

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

30.Siitte bulunan mikroskobik canlilart
oldiirmek i¢in kullanilan yontem
asagidakilerden hangisidir?

A) Kurutma

B) Dondurma

C)Sogutma

D)Pastorize

51.1
Canlilara
ornekler vererek

benzerlik ve

31.Topraga atilan bitki ve hayvan
atiklarim ¢iiriiterek bunlarin tekrar
dogaya donmesine yardimci olan

canlilar hangileridir?




77

farkliliklarina

gore gruplandirir.

A) Mantarlar

B) Sapkali Mantarlar
C)Kiif Mantarlari

D) Mikroskobik Canlilar

511

Canlilara
ornekler vererek
benzerlik ve
farkliliklarina

gore gruplandirir.

32.Asagidaki omurgali hayvanlardan
hangisi yumurtlama ile ¢cogalmaz?
A) Kaplan

B) Kus

C)Kaplumbaga

D)Kurbaga

5.2.1.

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini
arastirir ve bu
sorunlarin
¢Ozlimiine iliskin
onerilerde

bulunur.

33. Asagidakilerden hangisi nesli
tilkenmeye baglamis canli tiirii degildir?
A) Kara Kaplumbagasi

B) Kelaynak Kusu

C) Orkide Cicegi

D) Akdeniz Foklar

5.2.1.

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini
arastirir ve bu
sorunlarin
¢Oziimiine iliskin
onerilerde

bulunur.

34..1. agaglarin kesilmesi
I1. denize petrol dokiilmesi

[II.y1ldirim diismesi sonucu ¢ikan
orman yangini
Yukaridakilerden hangisi veya hangileri
insan etkisi ile cevrede meydana gelen
olumsuz degisikliklerdendir?

A)yalmz 1

B) Ivell

C) llve I

D) I, 1 ve lll
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5.2.1.

Insan faaliyetleri
sonucunda olusan
¢evre sorunlarini
arastirir ve bu
sorunlarin
¢oziimiine iliskin
Onerilerde

bulunur.

35. Asagidakilerden hangisi bazi
canlilarin neslinin tiikenme
nedenlerinden biri degildir?

A) Yasa dis1 avlanma

B) Dogal yasam alanlarinin tahrip
edilmesi

C) Cevre kirliligi

D) Milli Parklarin olusturulmasi
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Ek-3: Basar Testi

1. Bilim Insanlar1 Canlilar1 smiflandirmislardir. Yapilan son siniflama hangi

secenekte dogru verilmistir?
A) Bitkiler, Hayvanlar
B) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar
C) Bitkiler, Hayvanlar, Mantarlar, Mikroskobik Canlilar
D) Bitkiler, Hayvanlar, Mikroskobik Canlilar
2. 1. Kok II. Govde III. YaprakIV. Cicek
Yukaridaki verilenlerden hangileri ¢igekli bir bitkinin kisimlaridir?
A) I-11 B) I-11-111 C) U-1-1v D) I-H-11-1vV
3. Asagidakilerden hangisi kokiin gorevlerinden degildir?
A) Topraktaki su ve mineralleri alir.
B) Bazi bitkilerin kdkleri besin depo eder.
C) Bitkinin topraga baglanmasini saglar.

D) Bitkinin dik durmasini saglar.

4. Bitkilerin topraktan emdikleri suyun fazla kismini yapraklardaki gézeneklerden

disar1 atmasina ne denir?

A) Fotosentez  B) Solunum

C) Terleme D) Biiyiime

5. Asagidakilerden hangisi omurgasiz hayvandir?

A) Giivercin ~ B) Salyangoz
C) Kedi D) Tavuk
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6. Asagidakilerden hangisinin olusumunda mantarlarin etkisi yoktur?
A) Peynir yapiminda

B) Hamur kabartmada

C) Ekmegin kiiflenmesinde

D) Temizlik maddesi yapiminda

7. Asagida verilen bitki ¢iftlerinden hangisi ayni1 bitki grubunda yer alir?
A) egrelti otu — kara yosunu

B) mantar — egrelti otu

C) kara yosunu — papatya

D) su yosunu — fasulye

8. Asagida canlilar ve bulunduklari grupla ilgili eslestirmelerden hangisi
yanlistir?

A) Yilan — Omurgasiz

B) Ser¢ge — Omurgali

C) Solucan — Omurgasiz

D) Kopek — Omurgalt

9. I. Besinlerin buzdolabina konulmasi
II. Besinlerin kurutularak saklanmasi

III. Besinlerin su i¢inde birakilmasi

Besinleri, mikroskobik canlilarin zararh etkilerinden korumak icin yukarida verilen

yontemlerden hangisi veya hangileri kullanilabilir?

A) Yalniz I B) Yalniz I
C) Yalmiz 111 D)Ivell

1. Ureme organidir
2. Besin {iretimini saglar
3. Besin iletimini saglar

4. Gaz aligverisini saglar
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10.Yukarida ¢igekli bitkinin degisik kisimlarinin gergeklestirdigi gorevler

verilmistir. Bu kisimlar ve gorevleri asagidaki se¢eneklerin hangisinde dogru verilmistir?

_Gdvde Yaprak. Cigek
A) 2ve 3 1 4
B) 3 2ve4 1
C) 2 3 lve4
D) 1ve4 2 3

11. Bitkiler simiflandirilirken asagida verilen hangi 6zellige sahip olup olmamasina
bakilir?

A) Kok

B) Govde

C) Yaprak

D) Cigek

12. Mantarlarla ilgili verilen agsagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Ekmegin kiiflenmesine neden olan kiif mantaridir.
B) Dogada yetisen bazi sapkali mantarlar zehirlidir.
C) mantarlarla bitkilerin benzer 6zelligi besin iiretmesidir.

D) Maya mantarlari hamurun kabarmasini saglar.

13. Asagidaki bitki kistmlarindan hangisi besin iiretimi, terleme ve gaz

aligverisinden sorumludur?

A) Yaprak  B) Kok C) Govde D) Cigek

14. Ece’nin annesi 1lik siitiin i¢ine bir miktar yogurt koyarak sicak bir ortamda
bekletiyor. Bir siire sonra Ece’ye “Yogurdumuz hazir.” diyor.

Metinde siitliin yogurda doniismesini saglayan nedir?

A) Yogurt B) Ilik siit
C) Mikroskobik canlilar D) Sicak ortam
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15. Baliklarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Viicutlari pullarla kaplidir.
B) Yumurtayla ¢ogalirlar.
C) Omurgasiz hayvanlardir.

D) Solungag solunumu yaparlar

16. Havug —> Kok
Patates —> Govde
Marul —> Yaprak

Domates ——> Meyve

Yukarida bitkilerin yenilen kisimlar1 verilmistir. Bu eslestirmelerden kag tanesi

dogrudur?

Al B)2 C)3 D)4

17. 1. Pamukcuk hastaligina yol agarlar.
I1. Kendi besinlerini kendileri yaparlar.
II1. Bazilar1 gozle gbriinmez.

Yukaridaki mantarlarla ilgili bilgiler i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) I ve Il dogrudur B) II ve III dogrudur
C) I ve III dogrudur D) I-II ve III dogrudur

18. I. Kok II. Govde II. Sap  IV. Cigek

Yukarida verilenlerden hangileri mantarlarda bulunur?

A)lvell B)l,Ilvelll C)YalmzIll D)Ilvelll
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19. Asagidaki kuruluslardan hangisi dogal yasamin korunmasi i¢in etkinlikler

yuriitmektedir?
A) TEMA
B) YESILAY
C) AKUT
D) KIZILAY

20. Asagida verilen semada insanlarin ¢evreye etkileri_yanhs gruplandirilmistir.

Ka¢ numarali olaylarin yeri degistirilirse olumlu ve olumsuz etkiler dogru gruplandirilmis
olur?

Insanlarin Cevreye Etkileri

v N

Olumlu Etkiler Olumsuz__Etkiler
1. Orman Yanginlar1 3.Agac Kesimi
2.Cevreyi Temiz Tutma 4.Agaclandirma Calismasi
A)l1-3 B)1-4 C)2-3 D)2-4

21. Penisilin ad1 verilen antibiyotik hangi gida maddesinde olusan kiifiin

kullanilmastyla elde edilmistir?
A) Yogurt B) Ekmek  C) Siit D) Peynir

22. Siitte bulunan mikroskobik canlilart 61diirmek i¢in kullanilan yontem

asagidakilerden  hangisidir?
A) Kurutma B) Dondurma C) Sogutma D) Pastorize

23. Asagidakilerden hangisi tiikenme tehlikesinde olan canli tiirti degildir?
A) Kara Kaplumbagasi

B) Kelaynak Kusu

C) Orkide Cicegi

D) Akdeniz Foklari



24. 1. Agaglarin kesilmesi
Il. Denize petrol dokiilmesi
I11. Yildirim diismesi sonucu ¢ikan orman yangini

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri insanlarin ¢evreye karsi tutumunun

olumsuz sonuglaridir?

A) Yalniz
B) Ivell

C) llvelll
D) I, 11 ve I

84
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2016 — 2017 EGIiTiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(1.HAFTA 1. VE 2. DERS)

1. BOLUM: GENEL BILGILER

Unite No-Ad:

5.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

Konu: Canlilart Taniyalim
Ders Saati: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Tarih: 13-17 Mart 2017 (24. Hafta)

Ogrenci Kazanimlary/

Hedef ve Davranmislar:

5.5.1.1. Canlilara 0Ornekler vererek benzerlik

farkliliklarina gore gruplandirir.

ve

Canlilarda benzerlik ve farklilik

Mikroskobik canlilar
Unite Kavramlari ve
) Mantarlar
Sembolleri:
Bitkiler
Hayvanlar
Uygulanacak Yontem | Diiz Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismasi
ve Teknikler:
Kullanilacak Arag — Kalem, defter, kitap
Geregler:

2. BOLUM: KONU OZETi

Tarih boyunca canlilar, insanlar tarafindan farkl 6lciitlere gore gruplandirilmistir.

Eski donemlerde hayvanlar; karada, suda ve havada yasayanlar seklinde, bitkiler ise otlar,

calilar ve agaglar olarak siniflandirilmistir. Ancak bilimsel ¢aligmalar ilerledikce, bu
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siniflandirmalar daha sistematik hale gelmistir. Baslangicta tiim canlilar, bitkiler ve

hayvanlar olmak iizere iki ana grupta incelenmistir.

Zamanla bilim insanlarimin yeni tiirleri kesfetmesiyle, bu iki grubun yetersiz
oldugu goriilmiis ve canlilarin daha detayli bir sekilde gruplandirilmasi gerekliligi ortaya

¢ikmistir. Gliniimiizde canlilar, asagidaki dort ana grup altinda siniflandirilmaktadir:

o Mikroskobik canlilar

. Mantarlar
o Bitkiler
. Hayvanlar

Bitkiler, kendi i¢inde ¢igeksiz bitkiler ve ¢igekli bitkiler olmak iizere iki gruba
ayrilmaktadir. Hayvanlar ise omurgasiz hayvanlar ve omurgali hayvanlar olarak

smiflandirilmaktadir.

Modern bilimde yaygin olarak kabul gdren canli siniflandirma sistemi, bu

gruplarin temel 6zelliklerini esas almaktadir.

3. BOLUM: EGIiTiM OGRETIM SURECI
DIKKAT CEKME:

“Canlilarin ~ Smiflandirilmas1”  sarkisimin ~ sozlerinin  tahtaya yansitilarak

dinletilmesi. Isteyen dgrencilerin eslik etmesine olanak saglanmasu.

Ogretmen, 6grencilerin derse ilgisini artirmak ve konuya giris yapmak amaciyla

asagidaki sorular1 yonelterek derse baglar:

1. "Dolabimiz1 diizenlerken c¢oraplari, elbiseleri ve i¢ ¢amasirlarini ayri

boliimlere yerlestiriyoruz. Sizce bunu neden yapiyoruz?"

2. "Tavuklarin yemle, kuzularin otla ve aslanlarin etle beslendigini biliyoruz.

Peki, bu canlilarin beslenme aliskanliklarindaki farkliliklar1 nasil agiklayabiliriz?"

3. "Canlilarin siniflandirilmasinin hayatimizdaki 6nemi sizce nedir?"
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DERSIN ISLENISI

1. Ogretmen ders kitabindaki 123. Sayfasinda yer alan canlilarin &grenciler

tarafindan benzer veya ortak 6zelliklerinin neler oldugunu sorar.

2. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda bu canlilar disinda gevremizdeki

diger canlilara 6rnekler vermelerini ister.

3. Canli gesitliginin ve canlilarin benzerlik ve farkliliklarinin farkina varilabilmesi

icin “Cevremizdeki Canlilar” etkinligi yapilir. Etkinlik yapilirken;

. Ogretmen ogrencilerden defterlerine cevrelerinde gordiikleri canlilarin
listesini yapmasini ister.

o Ogretmen &grencilere yaptiklari listede yer alan canlilarm benzer veya
farkli 6zelliklerini yazmalarini ister.

o Ogrencilerden, bulduklar1 benzer ve farkli zellikleri smifta arkadaslariyla
paylagmalari istenir.

° Mikroskobik canlilara hi¢ 6rnek verilmemisse 6gretmen tarafindan farkl

canl tiirlerinin varligindan s6z edilir.

4. Etkinlik bitiminde 6grencilerden gelen cevaplar dogrultusunda 6gretmen
tarafindan canlilarin siniflandirilmasinin neden gerekli oldugundan bahsedilir ve
canlilarin; mikroskobik canlilar, mantarlar, bitkiler ve hayvanlar seklinde siniflandirildig:

belirtilir.
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2016 — 2017 EGITIiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSIi
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(1.HAFTA 3. VE 4. DERS)

1. BOLUM: GENEL BiLGILER

Unite No-Ad:

5.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

Konu:

Bitkiler

Onerilen Ders Saati:

2 Ders Saati (40+40=80 dk)

Tarih:

13-17 Mart 2017 (24. Hafta)

Ogrenci Kazanimlary/

Hedef ve Davranislar:

5.5.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve

farkliliklarina gére gruplandirir.

Canlilarda benzerlik ve farklilik

. Mikroskobik canlilar
Unite Kavramlar ve
) Mantarlar
Sembolleri: o
Bitkiler
Hayvanlar
Uygulanacak Yontem | Diiz Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Caligsmasi
ve Teknikler:

2. BOLUM: KONU OZETi

Bitkiler

Bitkiler ve Ozellikleri

Glines 151811 kullanarak kendi besinlerini iiretebilen canlilara bitkiler denir.

Bitkiler, diger canlilar igin temel bir besin kaynagidir. Urettikleri besinleri hem kendileri

tilkketir hem de diger canlilara sunarlar. Col, ormanlik alan veya gol gibi farkli yasam

alanlarinda bulunabilirler. Ornegin, kaktiis, diken seklindeki yapraklar1 sayesinde su

kaybin1 en aza indirerek ¢ol kosullarina uyum saglar. Ormanlik bolgelerde ise genis

yaprakli bitkiler yaygindir. Bitkiler yasadiklar1 cevreye uyum saglayarak hayatta kalir.

Bitkiler, yapilara gore iki gruba ayrilir:
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1. Ciceksiz Bitkiler
Bu bitkiler basit bir yapiya sahiptir. G6l, bataklik, nemli toprak veya agac gévdelerinde
yasayabilirler. Su yosunu, kara yosunu ve egrelti otu, ¢i¢eksiz bitkilere 6rnek olarak

verilebilir.

2. Cicekli Bitkiler
Daha karmasik bir yapiya sahip olan bu bitkiler, kok, gévde, yaprak ve ¢igek olmak
tizere dort ana boliimden olusur. Papatya, elma, erik ve kiraz, ¢i¢ekli bitkilere 6rnek

verilebilir.
Cicekli Bitkilerin Kisimlari
Cigekli bitkiler dort temel yapidan meydana gelir: kok, gdvde, yaprak ve ¢icek.

. Kok:
Cogunlukla bitkinin toprak altinda kalan kismidir. Kok, bitkiyi topraga baglar ve emici
tilyleri sayesinde topraktaki su ve mineralleri alir. Turp, havug ve kereviz gibi bitkilerde

kokler ayn1 zamanda besin depolar.

. Govde:
Bitkinin genellikle toprak iistiindeki kismini olusturur. Koklerden gelen su ve mineralleri
yapraklara tasir. Yaprak ve cicekler govde iizerinde yer alir. Ayn1 zamanda goévde,
yapraklarda tiretilen besinleri bitkinin diger boliimlerine iletir ve bitkinin dik durmasin

saglar.

. Yaprak:
Besin liretiminin gergeklestigi ana kisimdir. Karbondioksit, su ve giines 1s181n1 kullanarak

fotosentez yapar ve besin iiretir.

. Cicek:
Bitkilerin iireme organmidir ve ¢ogalmalarini saglar. Cogu cicek, renkli ve hos kokulu
yapistyla ar1 ve kelebek gibi canlilar1 kendine ¢eker. Bu canlilar, bitkilerin iiremesine

yardime1 olurken kendi besin ihtiyaglarini da karsilarlar.
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3. BOLUM: EGIiTiM OGRETIM SURECIH

DIKKAT CEKME: “Bitkiler” sarkisimin sozlerinin tahtaya yansitilarak

dinletilmesi. Isteyen 6grencilerin eslik etmesine olanak saglanmasi.

Ogretmen dgrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla cicekli saks: bitkisiyle derse

gelir ve asagidaki sorular1 sorarak derse baslar.

1. Bu bitkinin adini ve bitkideki yapilarin isimlerinden bildikleriniz var m1?

2. Bitkinin gériinmeyen kisimlarinda bitkiye ait olan yapilar var mi1? Varsa ismini
ve gorevini biliyor musunuz?

3. Her bitki de ¢igek var midir? Cigek olmayan bitkiler ile ¢icegi olan bitkiler

arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

DERSIN ISLENISi

1. Ogretmen dikkat cekme asamasinda sordugu sorularin cevaplarmi aldiktan
sonra dgrencilere bitkileri ¢igek olup olamama durumuna gore ikiye ayrildigini ifade eder.

Her biri ile ilgili 6rnekler vererek bu canlilarin tanimin1 yapar.

2. Cicekli bitkilerde yer alan diger kisimlarin 6grenciler tarafindan fark edilmesi
icin Cigekli bitkiler eldiven ve bilylite¢ yardimiyla 6grenciler tarafindan incelenir.

Etkinlik yapilirken;

. Ogretmen dgrencilerden defterlerine gordiikleri canlinin basit bir resmini
cizmesini ve her bir boliimiin adin1 yazmalarini ister.

. Ogretmen ogrencilere ¢izdikleri ¢icekli bitki kisimlarinin gérevlerinin
neler olabilecegini sorar ve 6grencilere cevaplamalari i¢in zaman tanir.

o Ogrencilerden cevaplarmi sinifta arkadaslariyla paylasmalari istenir.

. Bitkinin toprak altinda kalan kok kismi oOgrenciler tarafindan
cevaplanmadiysa bitkilerdeki kokiin varligindan ve gorevlerinden bahsedilir.

3 Etkinlik bitiminde &gretmen tarafindan ¢icekli bitkilerin kisimlarmi ve

gorevlerini ifade eder.
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2016 — 2017 EGITIiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(22HAFTA 1 VE 2. DERS)

1. BOLUM: GENEL BiLGILER

Unite No-Ad:

5.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

Konu:

Hayvanlar

Onerilen Ders Saati:

2 Ders Saati (40+40=80 dk)

Tarih:

20-24 Mart 2017 (25. Hafta)

Ogrenci Kazanimlary/

Hedef ve Davranislar:

5.5.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve

farkliliklarina gére gruplandirir.

Unite Kavramlari ve

Canlilarda benzerlik ve farklilik
Mikroskobik canlilar

) Mantarlar
Sembolleri: o
Bitkiler
Hayvanlar
Uygulanacak Yontem | Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismast
ve Teknikler:

2. BOLUM: KONU OZETi

Hayvanlar ve Ozellikleri

Canli tiirleri arasinda en gelismis yapiya sahip olan grup hayvanlardir. Besinlerini

disaridan temin ederler, c¢iinkii kendi besinlerini iiretme yetenekleri yoktur. Bazi

hayvanlar sadece bitkisel, bazilar1 yalnizca hayvansal, bazilar1 ise hem bitkisel hem de

hayvansal besinlerle beslenir.

Hayvanlar, viicutlarinda iskelet bulunup bulunmamasina gore iki ana gruba

ayrilir:

Omurgasiz Hayvanlar
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Viicutlarinda kemik veya kikirdak yapilari bulunmayan hayvanlardir. Karada ve

suda yasayabilirler. Omurgasiz hayvanlar su sekilde siniflandirilir:
Stingerler
Solucanlar
Eklembacaklilar
Derisi dikenliler
Omurgah Hayvanlar

Kemik ve kikirdak yapilari bulunan hayvanlardir ve gelismis canli grubu olarak

kabul edilirler. Bes ana grupta incelenir:

Baliklar: Tathh su ve tuzlu sularda yasayan, solunga¢ solunumu yapan
hayvanlardir. Yiizgecleriyle hareket eder, viicutlari pullarla kaplhidir ve yumurtayla

cogalirlar.

Kurbagalar: Hem karada hem de suda yasayabilen tiirleri vardir. Uzun ve perdeli

ayaklariyla hareket eder, yumurta yoluyla tirerler.

Stirtingenler: Uzun gdvdeleri nedeniyle siirlinerek hareket ederler. Viicutlar
pullar veya kemik tabakayla kaplidir. Hem suda hem de karada yasayabilir ve yumurtayla

cogalirlar. Kaplumbaga, kertenkele, yilan ve timsah bu gruba drnektir.

Kuslar: Viicutlar1 tiily ve teleklerle kaphidir, bu yap1 viicut sicakliklarimi
korumalarini saglar. Cogunlukla u¢gma yetenegine sahiptirler, ancak penguen, tavuk ve

devekusu gibi bazi tiirler sinirli u¢gma kabiliyetine sahiptir. Yumurtayla iirerler.

Memeliler: Omurgali hayvanlar arasinda en gelismis grup olarak kabul edilirler.
Dogurarak iirer ve yavrularini siitle beslerler. Genellikle karada yasarlar, ancak balina ve
fok gibi bazi tiirleri suda bulunur. Yarasa ise ugabilen bir memelidir. Aslan, ziirafa, fare,

deve ve geyik memelilere 6rnek olarak verilebilir.
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3. BOLUM: EGIiTiM OGRETIM SURECIH

DIKKAT CEKME: ‘“Hayvanlarin Sumiflandiriimasi, Omurgali- Omurgasiz
Hayvanlar” sarkilarimin sézlerini tahtaya yansitilarak swrayla dinletilmesi. Isteyen

ogrencilerin eslik etmesine olanak saglanmasi.

Ogretmen &grencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla omurgali ve omurgasiz
hayvanlarin oldugu gorseller ile derse gelir. Gorselleri 6grencilere gostererek asagidaki

sorular1 sorar.

1. Bu hayvanlarin benzer ve farkli yonleri nelerdir?

2. Bu gorsellerde olamayan fakat 6zellikleri bakimindan bu hayvanlara benzeyen
sizin bildiginiz diger hayvanlar nelerdir?

3. Her hayvanda viicutlarinin dik durmasimi saglayan bir omurgasi var midir?

Omurgasi olan ve olmayan hayvanlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

DERSIN ISLENiSi

1. Ogretmen dikkat ¢cekme asamasinda sordugu sorularmn cevaplarmi aldiktan
sonra O0grencilere hayvanlarin omurgasi olup olmasina gore ikiye ayrildigini ifade eder.

Her biri ile ilgili 6rnekler vererek omurgasiz ve omurgali hayvanlarin tanimini yapar.

2. Omurgali ve omurgasiz hayvanlarin benzerlik ve farkliliklarinin anlasilmasi

icin Cevremizdeki hayvanlar1 gozlemleyelim etkinligi yapilir. Etkinlik yapilirken;

o Ogretmen dgrencileri okul bahgesine veya varsa yakin bir bolgede hayvan

cesitliliginin ¢ok oldugu bir alana giderek disarda gézlem firsati sunar.
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2016 — 2017 EGITIiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSIi
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(2. HAFTA 3. VE 4. DERS)

1. BOLUM: GENEL BiLGILER

Unite No-Ad:

5.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim

Konu:

Hayvanlar

Onerilen Ders Saati:

2 Ders Saati (40+40=80 dk)

Tarih:

20-24 Mart 2017 (25. Hafta)

Ogrenci Kazanimlary/

Hedef ve Davranislar:

5.5.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve

farkliliklarina gére gruplandirir.

Canlilarda benzerlik ve farklilik

. Mikroskobik canlilar
Unite Kavramlar ve
) Mantarlar
Sembolleri: o
Bitkiler
Hayvanlar
Uygulanacak Yontem | Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismast
ve Teknikler:

2. BOLUM: KONU OZETi

Hayvanlar ve Ozellikleri

Canl tiirleri arasinda en gelismis yapiya sahip olan grup hayvanlardir. Besinlerini

disaridan temin ederler, c¢iinkii kendi besinlerini iiretme yetenekleri yoktur. Bazi

hayvanlar sadece bitkisel, bazilar1 yalnizca hayvansal, bazilar1 ise hem bitkisel hem de

hayvansal besinlerle beslenir.

Hayvanlar, viicutlarinda iskelet bulunup bulunmamasina gore iki ana gruba

ayrilir:

Omurgasiz Hayvanlar
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Viicutlarinda kemik veya kikirdak yapilari bulunmayan hayvanlardir. Karada ve

suda yasayabilirler. Omurgasiz hayvanlar su sekilde siniflandirilir:
Stingerler
Solucanlar
Eklembacaklilar
Derisi dikenliler
Omurgah Hayvanlar

Kemik ve kikirdak yapilari bulunan hayvanlardir ve gelismis canli grubu olarak

kabul edilirler. Bes ana grupta incelenir:

Baliklar: Tathi su ve tuzlu sularda yasayan, solunga¢ solunumu yapan
hayvanlardir. Yiizgecleriyle hareket eder, viicutlari pullarla kaplhidir ve yumurtayla

cogalirlar.

Kurbagalar: Hem karada hem de suda yasayabilen tiirleri vardir. Uzun ve perdeli

ayaklariyla hareket eder, yumurta yoluyla tirerler.

Stirtingenler: Uzun gdvdeleri nedeniyle siirlinerek hareket ederler. Viicutlar
pullar veya kemik tabakayla kaplidir. Hem suda hem de karada yasayabilir ve yumurtayla

cogalirlar. Kaplumbaga, kertenkele, yilan ve timsah bu gruba drnektir.

Kuslar: Viicutlar1 tiily ve teleklerle kaphidir, bu yap1 viicut sicakliklarimi
korumalarini saglar. Cogunlukla u¢gma yetenegine sahiptirler, ancak penguen, tavuk ve

devekusu gibi bazi tiirler sinirli u¢gma kabiliyetine sahiptir. Yumurtayla iirerler.

Memeliler: Omurgali hayvanlar arasinda en gelismis grup olarak kabul edilirler.
Dogurarak iirer ve yavrularini siitle beslerler. Genellikle karada yasarlar, ancak balina ve
fok gibi bazi tiirleri suda bulunur. Yarasa ise ugabilen bir memelidir. Aslan, ziirafa, fare,

deve ve geyik memelilere 6rnek olarak verilebilir.
3. BOLUM: EGITiM OGRETIM SURECI

DIKKAT CEKME: “Mantarlar” sarkisimin sozlerinin tahtaya yansitilarak

dinletilmesi. Isteyen 6grencilerin eslik etmesine olanak saglanmast.
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Ogretmen ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla omurgali ve omurgasiz
hayvanlarin oldugu gorseller ile derse gelir. Gorselleri 6grencilere gostererek asagidaki

sorular1 sorar.

1. Bu hayvanlarin benzer ve farkli yonleri nelerdir?

2. Bu gorsellerde olamayan fakat 6zellikleri bakimindan bu hayvanlara benzeyen
sizin bildiginiz diger hayvanlar nelerdir?

3. Her hayvanda viicutlarinin dik durmasini saglayan bir omurgast var midir?

Omurgasi olan ve olmayan hayvanlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

DERSIN ISLENiSi

1. Ogretmen dikkat ¢cekme asamasinda sordugu sorularin cevaplarmi aldiktan
sonra dgrencilere hayvanlarin omurgasi olup olmasina gore ikiye ayrildigini ifade eder.

Her biri ile ilgili 6rnekler vererek omurgasiz ve omurgali hayvanlarin tanimini yapar.

2. Omurgali ve omurgasiz hayvanlarin benzerlik ve farkliliklarinin anlagilmasi

icin Cevremizdeki hayvanlar1 gozlemleyelim etkinligi yapilir. Etkinlik yapilirken;

o Ogretmen dgrencileri okul bahgesine veya varsa yakin bir bélgede hayvan

cesitliliginin ¢ok oldugu bir alana giderek disarda gézlem firsati sunar.
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2016 — 2017 EGITIiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSIi
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(3.HAFTA 1. VE 2. DERS)

1. BOLUM: GENEL BiLGILER

Unite No-Ad:

5.Unite: Canlilar Diinyasimi Gezelim, Taniyalim

Konu:

Insan ve Cevre iliskisi, Cevre Kirliligi

Onerilen Ders Saati:

2 Ders Saati (40+40=80 dk)

Tarih:

27-31 Mart 2017 (26. Hafta)

Ogrenci Kazanimlary/

Hedef ve Davranislar:

5.5.2.1. Insan faaliyetleri sonucunda olusan cevre
sorunlarini arastirir ve bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin

Onerilerde bulunur.

Unite Kavramlari ve

Sembolleri:

Cevre
Insan Cevre Etkilesimi

Cevre Sorunu

2. BOLUM: KONU OZETi

Cevre ve Cevre Kirliligi

Diinya iizerinde yasayan varliklarin yasamlarimi siirdiirdiikleri siire boyunca

etkilesimde bulunduklari canli ve cansiz unsurlar ¢evreyi olusturur. Canlilar, hayatta

kalabilmek i¢in gevrelerinden faydalanir. Ornegin, insanlar barinmak igin ev, beslenmek

icin yiyecek, su gibi temel ihtiyaclarin1 ¢evreden temin eder. Isinma ve enerji i¢in

yakitlara olan ihtiya¢ da ¢evreden saglanir. Ancak, bu ihtiyaglar1 karsilama siirecinde

cevre lizerinde ¢esitli degisikliklere neden oluruz. Bu degisiklikler, bazi durumlarda ¢evre

sorunlarinin ortaya ¢ikmasina yol agar.

Ornegin, konut ihtiyacin1 karsilamak amaciyla plansiz ve diizensiz kentlesme,

dogal kaynaklarin asir1 kullanimi, bilingsiz tiiketim ve ¢evreye atik birakilmasi gibi

durumlar, dogal ¢evrenin dengesini bozabilir ve ¢esitli ¢evre sorunlarina sebep olabilir.
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Bozulan dogal ¢evre, 6zellikle bu zararin en biiyiik nedeni olan insanlarla birlikte tiim

canlilarin yagamini olumsuz etkiler.

Atiklarin denizler, goller ve yer alt1 sularini kirletmesi, bu kaynaklarin azalmasina
ve su kaynaklarinda yasayan baliklarin 6lmesine yol acabilir. Hatta bu tiir kirlilikler, baz1

tiirlerin yok olmasina neden olabilir.
Bashica Cevre Kirliligi Tiirleri

Insanlarin ¢evreye verdigi zararlardan kaynaklanan baslica cevre kirliligi tiirleri

sunlardir:

. Hava kirliligi

. Su kirliligi

. Gurdlti kirliligi

. Toprak kirliligi

. Goriinti kirliligi

. Isik kirliligi

Cevre kirliligi sadece insanlar1 degil, diger canlilar1 da olumsuz etkiler. Ornegin,

ormanlarin tahrip edilmesi, orada yasayan hayvanlarin yasam alanlarinin yok olmasina

ve bu tiirlerin tehlike altina girmesine yol acabilir.
Cevre Kirliliginin Nedenleri

Cevre kirliliginin en O©nemli nedenlerinden biri, insan faaliyetlerinden
kaynaklanan kirliliklerdir. Atmosfere salinan zararli gazlar, dogal kaynaklarin (6rnegin
madenler, su kaynaklar1 ve ormanlar) bilingsizce tiiketilmesi ve artan atik maddeler ¢cevre

kirliliginin baglica nedenlerindendir.

3. BOLUM: EGIiTiM OGRETIM SURECI

DIKKAT CEKME: “Cevre Sorunlarim Engelliyorum” sarkisimin sozlerini

tahtaya yansitilarak dinletilmesi. Isteyen dgrencilerin eslik etmesine olanak saglanmas.
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Ogretmen 6grencilerin dikkatini ¢cekmek amaciyla asagidaki sorulari sorarak

derse baslar.

1. Soludugumuz havanin temiz oldugunu nasil anlariz, sizce yasadigimiz bolgede
hava kirli mi? Cevremizde havayi kirleten ne gibi kirleticiler bulunmaktadir?

2. Evlerimizde musluklardan akan suyun temiz oldugunu nasil anlariz, sizce
yasadigimiz bolgede su kaynaklari kirli mi? Su kaynaklarini kirleten ne gibi kirleticiler
bulunmaktadir?

3. Hava ve su kirliligi diginda ne gibi ¢evre sorunlari oldugunu diistiniiyorsunuz?

DERSIN ISLENiSi

1. Ogretmen dikkat cekme asamasinda dgrencilerden gelen cevaplari dinledikten
sonra “Tiim ¢evre sorunlarinin ne kadar1 insanlar ve diger canlilardan kaynaklandigini

diisiiniiyorsunuz?”’ sorusunu sorar.

2. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda insanlarm g¢evreye verdigi
zararlardan baglicalarinin hava, su, toprak, 1sik kirliligi oldugunu ifade eder. Bu
kirliliklerden ilk olarak hava kirliliginin gbzlenmesi i¢in “Hava Kirliligini

Gozlemliyorum” etkinligi yapilir. Etkinlik yapilirken;

o Ogretmen dgrencilere beyaz renkli plastik bardak, beyaz renkli vazelin
yag1 ve pamuk dagitir.

. Ogrenciler pamuk yardimiyla plastik bardak iizerine beyaz renkli vazelin

yagini surer.

J Ip yardimu ile bardagi simf penceresinin disina bir yere sabitler ve bir siire
beklerler.
. Hava kirliliginden kaynakli vazelin tarafindan tutulan kirliligin 6grenciler

tarafindan gézlenmesi saglanir.

J Gozlemlenen hava kirliliginin okulun bulundugu bdlgedeki yerlesim
alanlar ve fabrika, sanayi gibi kuruluslarin etkisi arastirilir/tartigilir,

. Etkinligi tamamlayan Ogrenciler ile siif ortamima geri doniilerek

insanlarin hava kirliligine etkileri ve hava kirliliginin canlilara verdigi zararlar tartisilir.
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3. Etkinlik bitiminde Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda Ogretmen
tarafindan hava kirliligi disinda su, toprak, 1sik kirliligi gibi diger c¢evre
sorunlarinin oldugu belirtilir. Bu ¢evre sorunlarinin ne oldugu, sebepleri ve insan

saglig ile tilke ekonomisi lizerinde etkisine vurgu yapilir.
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2016 — 2017 EGITiM OGRETIM YILI 5. SINIF FEN BiLIMLERI DERSI
GUNLUK PLANI (DENEY GRUBU)

(3.HAFTA 3. VE 4. DERS)

1. BOLUM: GENEL BiLGILER

Unite No-Adu: 5.Unite: Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim
Konu: Insan ve Cevre iliskisi, Cevre Kirliligi
Onerilen Ders Saati: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)

Tarih: 27-31 Mart 2017 (26. Hafta)

Ogrenci Kazamimlary | 5.5.2.2. Yakin ¢evresindeki bir ¢evre sorununun

Hedef ve Davramislar: | ¢6zlimiine iligskin proje tasarlar ve sunar.

. Cevre
Unite Kavramlari ve .
) Insan Cevre Etkilesimi
Sembolleri:
Cevre Sorunu

Uygulanacak Yontem | Anlatim, Proje Calismasi, Grup Calismasi

ve Teknikler:

2. BOLUM: KONU OZETi

Cevre ve Cevre Kirliligi

Diinya iizerinde yasayan varliklarin yasamlarimi siirdiirdiikleri siire boyunca
etkilesimde bulunduklar1 canli ve cansiz unsurlar ¢evreyi olusturur. Canlilar, hayatta
kalabilmek i¢in gevrelerinden faydalanir. Ornegin, insanlar barinmak igin ev, beslenmek
icin yiyecek, su gibi temel ihtiyaclarmi ¢evreden temin eder. Isinma ve enerji icin
yakitlara olan ihtiya¢ da ¢evreden saglanir. Ancak, bu ihtiyaglar1 karsilama siirecinde
cevre lizerinde cesitli degisikliklere neden oluruz. Bu degisiklikler, bazi durumlarda ¢evre

sorunlarinin ortaya ¢ikmasina yol agar.

Ornegin, konut ihtiyacin1 karsilamak amaciyla plansiz ve diizensiz kentlesme,
dogal kaynaklarin asir1 kullanimi, bilingsiz tiiketim ve ¢evreye atik birakilmasi gibi

durumlar, dogal ¢evrenin dengesini bozabilir ve ¢esitli ¢evre sorunlarina sebep olabilir.
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Bozulan dogal ¢evre, 6zellikle bu zararin en biiyiik nedeni olan insanlarla birlikte tiim

canlilarin yagamini olumsuz etkiler.

Atiklarin denizler, goller ve yer alt1 sularini kirletmesi, bu kaynaklarin azalmasina
ve su kaynaklarinda yasayan baliklarin 6lmesine yol acabilir. Hatta bu tiir kirlilikler, baz1

tiirlerin yok olmasina neden olabilir.
Bashica Cevre Kirliligi Tiirleri

Insanlarin ¢evreye verdigi zararlardan kaynaklanan baslica cevre kirliligi tiirleri

sunlardir:

. Hava kirliligi

. Su kirliligi

. Gurdlti kirliligi

. Toprak kirliligi

. Goriinti kirliligi

. Isik kirliligi

Cevre kirliligi sadece insanlar1 degil, diger canlilar1 da olumsuz etkiler. Ornegin,

ormanlarin tahrip edilmesi, orada yasayan hayvanlarin yasam alanlarinin yok olmasina

ve bu tiirlerin tehlike altina girmesine yol acabilir.
Cevre Kirliliginin Nedenleri

Cevre kirliliginin en O©nemli nedenlerinden biri, insan faaliyetlerinden
kaynaklanan kirliliklerdir. Atmosfere salinan zararli gazlar, dogal kaynaklarin (6rnegin
madenler, su kaynaklar1 ve ormanlar) bilingsizce tiiketilmesi ve artan atik maddeler ¢cevre

kirliliginin baglica nedenlerindendir.
3. BOLUM: EGITIM OGRETIM SURECI

DIKKAT CEKME: “Cevre Sorunlarmi Engelliyorum” sarkisinin sézlerini

tahtaya yansitilarak dinletilmesi. Isteyen dgrencilerin eslik etmesine olanak saglanmas.

Ogretmen dgrencilerin dikkatini cekmek amaciyla énceki derste islenen hava, su,

toprak, 151k, giiriiltii kirliligi gibi konular1 hatirlatarak agsagidaki sorular sorar.
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1. Daha temiz bir ¢evre i¢in toplumuza diisen gorevler nelerdir?
2. Daha temiz bir ¢evre icin bireysel olarak bize diisen gorevler nelerdir?
3. Daha temiz bir ¢evre i¢in ne gibi teknolojik iiriinler veya bilimsel ¢aligmalar

yapilmasini onerirsiniz?

DERSIN ISLENISI

1. Ogretmen dikkat cekme asamasinda 6grencilerden gelen cevaplari dinledikten
sonra Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin engellenmesine yonelik bir proje tasarimi igin
“kendinizi bilim insani veya bir miihendis gibi diisiinerek belirlediginiz bir ¢evre
sorununa yonelik ¢Oziim Onerileri olusturmanizi istiyorum” seklinde yoOnergeyle

Ogrencileri diisiinmeye tesvik eder.

2. Ogrencileri 3-5 kisilik gruplara ayirdiktan sonra grup halinde bir proje
tasarlamalar istenir. Ogrencilerden proje tasarlama siirecinde dikkat etmesi gereken

basliklar agagidaki gibi siralanir;

J Projenin amacini belirleme

J Grup igerisinde uygun sekilde gorev dagilimi1 yapma

o Proje konusu hakkinda bilgiler toplama

o Elde edilen bilgileri analiz etme ve ¢ikarimda bulunma

. Cikarimlara gore belirledikleri ¢cevre sorununa yonelik ¢6ziim Onerilerini
siralama

. En uygun ¢oziimii belirleyip ona yonelik teknolojik bir ara¢ veya bilimsel

bir yontem belirleme

o Belirledikleri yontemin uygulanmasmin nasil gergeklestirilecegini
detaylandirma
. Ulasilan proje siirecinin ve ¢éziim Onerisinin sinif i¢inde arkadaglarina

kars1 dikkat ¢ekici sekilde sunum yapma

o Sunum seklinde arkadaglarindan gelecek olan cevap verme

4. Proje tasarlama siirecinde 6grenciler ¢evre sorunlarinin engellenmesine yonelik
¢oziim Onerilerini sinifta sozlii olarak sunar. Uretilen proje oOnerilerinin

uygulanabilirligi 6gretmen ile birlikte sinifca tartisilir. Son olarak cevre
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sorunlarinin  engellenmesinden ziyade olugsmasini azaltmanin  Onemin

vurgulanarak ders tamamlanir.



Ek-5: Sarka Sozleri

CANLILARIN SINIFLANDIRILMASI

Dogada milyonlarca canli tiirii var.
Kedi, kopek, koyun, keci saymakla bitmez bunlar.
Adini duymadigimiz binlerce canli var.

Benzerliklerine gore, gruplanir canlilar.

Dogada milyonlarca canli tiirii var.
Bocek, kartal, papatya saymakla bitmez bunlar.
Adin1 duymadigimiz binlerce canli var.

Benzerliklerine gore, gruplanir canlilar.

Gruplar say, gruplar say, canli gruplarini say.

Hayvan, Mantar, Bitki, Mikroskobik Canlilar
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BITKILER

Fen dersi zor degil, simdi basariin tadina bak.

Bitkiler konusuna gel de sarkilarla bir bak.

Bitkiler smiflandirilirken ¢igeklerine bakilir.
Kok, cigek, yaprak, govde ¢icekli bitkinin kismidir.
Bitkiler besinlerini yapraklarinda yaparlar.

Bunun i¢in hava, su, 1518a ihtiyag¢ duyarlar.

Bitkiler aldiklar1 suyun fazlasini, yapraklarindan terleme ile atarlar.

Fen dersi zor degil, simdi bagarinin tadina bak.

Bitkiler konusuna gel de sarkilarla bir bak.

Kok, bitkiyi topraga baglayan kisimdir.
Gorevi suyu ve minerali alip besin depolamaktir.
Govde, bitkiyi dik tutar; su ve mineralleri yapraga tasir.

Yaprakta iiretilen besini diger boliimlere ulastirir.

Cigek, bitkinin liremesini saglayan kokulu kisimdir.
Cigegi olmayan bitkilere de dogada sik¢a rastlanir.

Egrelti otu, at kuyrugu, kara yosunu ¢iceksiz bitkilere birer 6rnektir.

Havucun kokti, patatesin govdesi,
Marulun yapragi, domatesin meyvesi yenir.

Cok calis, Fen calis, 6z calig, mutlaka basar!
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HAYVANLARIN SINIFLANDIRILMASI
Hayvanlar konusu bizce ¢ok eglenceli
Hayvanlar doganin en degerli hediyesi
Hayvanlara bir kap su bir de doga gerekli

Fen dersini bagarmak, bizce ¢ocuk isi.

Viicutlar killarla, pullarla ortiiliidiir.
Bazilari serttir ama bazilar1 yumusaktir.
Fil gibi kocamanda var, pire gibi ufacikta

Ozelliklerine gére hayvanlar ayrilir.



OMURGALI- OMURGASIZ HAYVANLAR
Memeli kus, kurbaga, balik ve siiriingenler
Omurgali hayvanlarin siniflaridir.

Koyun, kedi, kopek, yilan

Timsahla sazan ve de kurbaga

Omurgali hayvanlara birer 6rnektir.

Birer ornektir.

Hayvanlar olmasa,

Doga dengesiz olur.

Hayvanlar olmasa,

Diinya ¢ekilmez olur.

Omurgasiz hayvanlarda iskelet yoktur.

Iskelet yerine kitin, kabuk bulunur.

Omurgasizlara 6rnek solucan, akrep ve salyangozdur.

Omurgasizlara 6rnek solucan, yengeg ve salyangozdur.

Hayvanlar olmasa,
Doga dengesiz olur.
Hayvanlar olmasa,

Diinya ¢ekilmez olur.
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MANTARLAR

Fen Dersi en sevdigim derslerimdendir benim.
Basar1 benim tek adresim

Sirada mantarlar konusu var.

Maya benim, kiif benim, hastalik yapanlar benim
Sapkal1 mantarlar benim bunlar benim tiirlerim.
Mantarlarda arama kok, govde

Onlar yalniz bitkilerde.

Govde yerine kiigiik bir sapim var.

Bitki degilim adim mantar.

Mantarlarda arama kok, govde.

Onlar yalniz bitkilerde.

Yapragim yok ki besin iiretemem

Bitki degilim mantarim ben

Besinleri a¢ikta bir siire birakinca

Uzerinde tabaka olusturan kiif mantaridir unutma
Peynirin kiifiinden penisilin elde edilir

Penisilin antibiyotiktir.

Hastaliklar 1yilestirir.

Hamuru mayalamada, peynirin yapiminda rol oynayan maya mantaridir

G0z géormez ki onun sirridir.

Sacgkiran ve pamukguk el ayakta kasint1 olusmasina sebep olan

Hastalik yapan mantarlardir.

Acik alanda ve parklarda
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Sakin mantarlar1 toplama
Zehirli olabilir sakin ha
Herkesi uyar bunu unutma

Unutma, unutma, unutma.



CEVRE SORUNLARINI ENGELLIYORUM
Diinyamiz bize emanet, bunu unutma.

Kaynaklar1 bilingli kullan, bosa harcama.

Dogaya saygi duymak hepimizin vatandaslik gorevi.

Soludugumuz hava i¢in bile dogaya siikretmeli.
Biitiin diinya ¢Opiinii toplasa, 15181 kapatsa,
Sular1 akitmasa, kaynaklar bilingli kullansa.
Dogay1 korusa, tertemiz bir diinya.

Dogada insanlar disinda da canlilar yasiyor.

Dogay1 kirletince onlarin da nesli tiikeniyor.

Dogaya saygi duymak hepimizin vatandaslik gorevi.

Soludugumuz hava i¢in bile dogaya siikretmeli.
Biitiin diinya ¢oplinii toplasa, 15181 kapatsa,
Sular1 akitmasa, kaynaklari bilingli kullansa.

Dogay1 korusa, tertemiz bir diinya.

111



