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This thesis is prepared for Firat University Educational Insitute graduate program
of department of Primary Education In this research it is intended to determine teachers’
view and evaluation concerning learning 6th grade Mathematics and Geometry within the

current program in use.

The purpose of this study is, making recommendations for programming
improvement by taking the views of the Primary School teachers who teach Maths in 6th
grade concerning the assessment of learning Geometry located on Math curriculum

implemented in 2011-2012 education year.

For data analysis, SPSS (Statical Package for Social Science) program was used
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin Onemi, problem ciimlesi, alt

problemler, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar tizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagl olarak “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayis1 da degigsmekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlari
farklilasmakta, tim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
degisim gerekmektedir (MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009, s:7).

Giinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi dnem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir.
Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gézden gegirilmesi gerekmektedir (MEB Talim

Terbiye Kurulu Baskanligi, 2009, s:7).

Matematik bir anlamda insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistem
olmasi nedeniyle soyut nesneler ve bu nesneler arasindaki iliskileri incelemektedir.
Gilinlimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler ve baglantilardan olusan bir sistem (New South Wales Department of Education

and Australian Council for Educational Research, 1972) olarak goriilmektedir.

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere,
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklari
ve problem cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diigiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiriitme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009, s:7).



Matematiksel diisiince bir bakima bilimsel diisiince demektir (Kilcan, 2005,
s:20).
Matematigin énemine deginen bu bilgiler 1s1ginda geometrinin 6nemi ve degeri

yadsiamaz bir ger¢ekliktir.

Geometri konulari, ortaokullarda genellikle cebir konular1 ile ayn1 bir diizenleme
ile okutulur. Geometri, okul matematiginin temel ve Onemli konu alanlarindan ve
kavramsal anlamda da yap: taslarindan biridir (Duatepe ve Ersoy, 2002). Nitekim ¢esitli
bilimlerde yaygin olarak kullanilan geometri, ortaokul diizeyinde temel egitim
matematigi i¢inde tiim diinya iilkelerinde 6gretim programlarinda yer alir. Yasami gesitli
yonleri ile tanima ve iligkileri kesfetme, modelleme, problemleri ¢6zme ve analiz etme
vb becerilerinin kazandirilabilecegi bu alanda 6grenciler genellikle zorlanirlar; bazilart
ise basarisiz olurlar (Duatepe ve Ersoy, 2002). Basarisizligin, kuskusuz, birden ¢ok
nedeni olup bazi etmenler 6gretim-egitim ortamini ve silirecini ise olumsuz yonde
etkilemektedir. Olumsuz etmenler, diger degiskenlerle birlikte, 6gretim yontemlerinin
cocuklarin  zihinsel gelisimi ile uyumsuzlugunda ve arag-gere¢ yoOniinden

yetersizliklerde aranmalidir (Duatepe ve Ersoy, 2002).

Cocuklar okula baglayincaya kadar, geometrik kavramlardan en c¢ok uzay
geometri ile ilgili olanlar hakkinda informal bilgiler edinirler ve tecriibeler kazanirlar.
Okulun gorevi bunlart ¢ocuklarin zihinsel gelismislik diizeylerine goére diizenlemek ve
formal hale getirmek, edindikleri bilgi ve becerileri taban alarak yeni geometrik

kavramlari, bu kavramlar arasindaki iliskileri kazandirmaktir (Altun, 1998).

Hollandali matematik 6gretmeni ve egitimcisi Pierre Van Hiele'in belirledigi
geometrik diislinme modeline gore 6grenciler geometride diisiinme yapilart ardigik bes
diizeyden geger (Duatepe ve Ersoy, 2002). Eger 6grenciye sunulan geometri iginde
bulundugu diizeyin {iistiinde ise etkili 6grenmenin olmasi beklenemez. Bagka bir
anlatimla, 6grencilerin geometride basarisiz olmalarinin en belirgin nedenlerinden biri
Ogrencilerin  hazir olmadiklar1 diisiince seviyelerindeki konular1 anlamasimin
beklenmesidir. Fakat 6grenciler hazir bulunduklar1 diisiince seviyesine iliskin konularda
bile basarisiz olabilmektedirler. Bunun nedeni ise gorselligin birinci derecede onemli
oldugu matematik alaninda yapilan sinif uygulamalarinin gorsellikten uzak olusudur.

Daha agikcasi, geometri derslerinde yalnizca yazi-tahtasi ve tebesir kullanilarak 6gretim



yapilmakta, 6grencilerden ise uzamsal diislincelerinin gelistirmeleri beklenmektedir. Bu

durumun degistirilmesi gerektigi agiktir (Duatepe ve Ersoy, 2002).

Geometrinin etkili bir sekilde anlatilmasi i¢in, Ogretmenin tahtada hassas
cizimler yapmasi gerekmektedir. Bu da bu konunun G&grencilere aktarimini
zorlastirmakta, 6gretmen i¢in ayr1 bir yetenek gerektirmektedir. Cizim konusunda
yetenekli bir Ogretmen her ne kadar iyi ¢izimler yapsa bile Ogrencinin tahtada
gordiiklerini daha sonra tekrarlamak {izere defterine kaydetmesi olduk¢a zordur
(Duatepe ve Ersoy, 2002). Bununla birlikte olduk¢a yiiklii olan Tiirk Milli Egitim
sistemi yetiseginde bir de boylesi ugrastirici bir konunun tizerinde durulmasi ilk bakista
cok anlamli gelmeyebilir. Oysa matematiksel diisiinme, birbirinden tamamen ayrik
sanilan konularda zor problemlerin ¢ozlilmesi, karmasik islemlerin sonuglarinin
bulunmasi degil, bu sonuglara ulagsmak i¢in izlenen yollar, ulasilan hedeflerdir. (Duatepe
ve Ersoy, 2002) Geometri alaninin ortaokul kurumlarinda matematik dersi programi
icinde yer aldig1 goriilmektedir. Geometri alaninin matematik programi i¢inde olmasi,
zaten ders saati agisindan yetersiz olan matematik dersinde geometriye ayrilan zamanin
olduk¢a az oldugu gergegini ortaya c¢ikarmistir.  Geometri alaninin ortaokul
kurumlarinda miistakil bir ders olarak okutulmamasi 6grencilerin geometri alaninin
kazanimlarina yeterli diizeyde sahip olmamalar1 ve geometriye gereken zamanin ve
onemin verilmedigi hususunda diger paydaslarin yaninda matematik 6gretmenlerinin

goriisleri de bliylik 6nem arz etmektedir (Duatepe ve Ersoy, 2002).

Bu calisma matematik 6gretmenlerinin geometri alaninin matematik program

icinde yer almas1 hususundaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yiiriitiilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2011-2012 egitim—6gretim yilinda 6. sinif matematik ve
geometri 6grenme alanlarinin bir program iginde yer almasmin degerlendirilmesine
iligkin G6gretmen goriislerini ¢esitli degiskenler baglaminda ortaya koymaktir.
programin  gelistirilebilmesi i¢in  Onerilerde bulunmaktir. Bu genel amaclar

dogrultusunda bazi alt amaglar ortaya ¢ikmistir ve asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda Ogretilmesinin,

Ogrencilerin matematik ve geometriye yonelik hazir bulunusluk diizeylerine etkisi

3



konusundaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

2- Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda 6gretilmesinin,
Ogrencilerin matematigi ve geometriyi kavrama diizeylerine etkisi konusundaki
Ogretmen goriisleri nelerdir?

3- Matematik ve geometri derslerinin ayn1 egitim programinda dgretilmesinin,
Ogrencilerin matematigi ve geometriyi giinliik hayata uyarlama becerileri konusundaki
O0gretmen goriisleri nelerdir?

4- Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda Ogretilmesinin,
Ogrencilerin matematik ve geometri basarisi acisindan degerlendirilmesi konusundaki

Ogretmen goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Geometri ve matematik derslerinin ayni egitim programi i¢inde Ogretilmesinin,
matematik ve geometri derslerinde 6grencilerin hazir bulunusluk, kavrama, gilindelik
hayata uyarlama ve basarilar1 agisindan degerlendirilmesi konusunda Ogretmen
goriiglerini ortaya koymak ve programa yonelik elestirileri tespit etmek, bu ¢alisma i¢in
onemlidir. . Bu sorunu izleyen 6. sinif matematik dersinde yenilenen programa gore
geometri alt 6grenme alanlarinda yer alan kazanimlara ve etkinliklere yonelik 6gretmen
goriiglerini belirleyerek yeni diizenlemede eksiklikleri betimlemek acisindan énemlidir
Ayn1 zamanda, alanda daha 6nce bu konuda yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde bir
tez ¢alismasi yapilmamis olup, yapilacak olan bu calismanin alana katki saglamasi
acisindan da 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Cok genis bir yelpazesi olan “Geometri”,
ortadgretim kademesinde kendi basina ayri bir ders olarak gosterilmektedir. Orta
Ogretimdeki geometri dersinin temellerini ortaokul kademesindeki matematik

derslerinde islenen geometri konulari olusturmaktadir.

Uyangér ve Uzel (2005), “Ilkogretim 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Geometrik
Diisiinme Diizeyleri” adli ¢calismada ilkogretim 6, 7 ve 8. Sinif 6grencilerinin Van Hiele
geometrik diisiinme diizeylerinden basariyla ge¢mis olmalar1 gereken 2. diizeyi gecip
gecmedigini arastirmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin 2. diizeyi basariyla
geeme yiizdeliklerinin, olmasi1 gerekenden diisiik oldugu bulunmustur. Ayrica kiz ve
erkek Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri erkeklerin lehine olmak iizere anlaml

diizeyde farkliliklar géstermistir.



Kisiyi aritmetik, cebir ve geometrinin temel bilgileriyle donatmanin yan sira,
diisiinmeye yoneltmek; uslamlamalarinda, ulastig1r sonuglarda tutarli olma duyarligina

ulastirmaktir (Yildirim, 2004).

Geometri aslinda, bilimsel ifadeleri yorumlamada bir ¢esit anadil gibidir. Bir
olusumu bir diyagramla, bir sekile aciklamak bizi, binlerce kelimeyi ifade etmekten
kurtarir (Bindak, 2005, s:3). Ortacagda bile okullarda ve tiniversitelerdeki 6gretim
programlarinda aritmetik, geometri, astronomi derslerine yer verilirdi. Bu gelenek c¢ok
yerde varligin1 devam ettirmekte olup toplum bilimleri alaninda yiiksek 6gretim goren
Ogrencilerin zorunlu dersleri iginde ¢esitli matematik dersleri vardir (Ersoy, 2003, s.21).
1999 yilinda 8.siniflar arasinda yapilan 38 {ilkenin katildigi III. Uluslararasi Matematik
ve Fen Arastirmasi’nda (TIMSS; Third International Mathematics Science Study)
Tiirkiye matematikte 31, geometride ise 34. swrada yer almistir. Bu durumun
nedenlerinden biri; o donemdeki matematik programinda geometri konularinin sonlarda
yer almasi; dolayisiyla, gereken Onemin verilmeyisi ve programin yetmeyisi oldugu
diistintilebilir. Basarili {ilkelerin durumu incelendiginde bu iilkelerin matematik §gretim
yontemlerinin 6grenci odakli oldugu, matematik 6gretiminde modeller kullandiklari,
Ogretmen egitimi programlarinin igerik ve uygulanis bi¢ciminin farkli oldugu

goriilmektedir (Celebi, 2006, s:13).

Geometri konulari, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmede onemli rol oynar. Ayrica geometrinin yapisinda cisimler ve
sekiler oldugundan geometri 6grencilerin yasadigi diinyay: daha yakindan tanimalarina
yardimc1 olur (Pesen, 2003, s:30). Geometrik ve uzamsal diisiinme sadece kendi
alanlarinda degil birgok calimsa alaninda ve yasamin her asamasinda Onemli bir
yetenektir. Bu yoniiyle geometri, okul oncesinden yiiksek 6grenime kadar iizerinde
onemle durulmasi gereken bir alandir (Giirbiiz, 2008). Geometrik kavramlar ve bu
kavramlar arasi iliskiler endiistrinin bir¢ok alaninda, sanayide, mimaride ve i¢ mimaride
karsimiza cikmaktadir. Bu nedenle, geometri, matematik programinin ayrilmaz bir
pargast olmalidir. Ogretmenler aritmetik kadar geometriye de &nem vermelidirler

(Burns, 2000).

[Ikogretim geometrisinde gocuklarin dzellikle sekil ve cisimlerle ilgili; 6zellikler

bilgisi, genellemeler bilgisi, siniflandirma bilgisi, ¢izim bilgisi kazanmalar1 ve bunlarin



uygulamalarin1 yapabilir diizeye gelmeleri ¢ok Onemlidir (Altun, 2008, s:351).
Ogrenciler geometriyi etkin bir sekilde dgrenebilmek igin arastirmaya, denemeye ve
kesfetmeye gerek duyarlar. Bu nedenle 6zellikle ortaokul asamasinda geometri egitimi

Ogrencilere zengin yasantilarla verilmelidir (Kilig, 2003).

Ulkemizde geometri, 1924 Ilkokul Programi’nda “Hendese” adiyla ayr1 bir ders
olarak yer alirken 1936 programinda “Aritmetik” dersi ile birlestirilmis ve matematik
dersi iginde okutulmaya baslanmustir. Bugiin yiiriirliikte olan ilkdgretim Matematik
Programi’nda geometri konulari, matematik dersi kapsaminda 1. Siniftan 8. sinifa kadar
ogretilmektedir Jean Piaget’in ¢ocuklarin bilissel gelisimi ile ilgili yaptig1 ¢alismalarda

tizerinde durdugu 6nemli kavramlar; uzamsal ve geometrik diistinmedir (Altun, 2002).

Tim bu bilgiler 151831nda 68renci basarilarini arttirmak, geometri programin
eksiklerini gostermek, geometri Ogretimindeki aksakliklari ortaya g¢ikarmak adina

yapilan bu ¢alismanin alan yazina katkisi olacag diistiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir;

1- Bu aragtirmada literatiir taramasindan elde edilen bulgular ile 6rneklem gruptan
saglanan veriler dogru ve yeterlidir.

2- Arastirma icin gelistirilen goriisme formu amaclanan hedefler i¢in yeterli kabul
edilmistir, goriigme formunun gegerliligi konusunda alinan uzman kanilar1 yeterlidir.

3- Verilerin analizinde kullanilan istatistiksel islemler arastirmaya uygundur.

4- Bu arastirmada kullanilan anketin, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda uygulanan
6. stnif matematik dersi 6gretim programi geometri 6grenme alanin1 kapsamaktadir.

5- Ogretmenler ile goriisme yapilirken gergek goriislerini yansitmiglardir.

6. Arastirmaya katilan Ogretmen ve arastirmaci uygulama ilkelerine uygun
davranmustir.

7. Denetim altina alinamayan degiskenler katilimcilar: ayni dlctide etkilemistir.

1.5. Stmirhhiklar

1- Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2011-2012 egitim Ogretim yilinda 6.
siniflarda uygulamaya konulan matematik dersi 6gretim programi geometri 6grenme

alani ile sinirhidir.



2- Manisa ili merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl resmi okullarda
calisan matematik 6gretmenleri ile sinirlidir.

3- Uygulama siireci agisindan 12 haftayla sinirlidir.

1.6. Tanimlar

[Ikogretim: Mecburi 6grenim ¢agindaki 6-14 yas grubundaki 6grencilere temel
beceri kazandirarak onlari hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir
egitim devresidir.

Ogretim Programi: Belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda
beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan, bilgi ve becerinin egitim programinin
amaglarmin dogrultusunda ve planli bir bi¢imde kazandirilmasina doniikk bir
programdir.

Matematik: Yapilarin ve iliskilerin bir calismasi, bir diistinme yolu, bir sanat,
tanimlanmis olan kavram ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanmaya yarayan bir dil,
matematikgiler ve ayrica giinliik hayatta herkes tarafindan kullanilan bir aractir.

Diislincenin, tiimdengelimli bir isletim yoluyla sayilar geometrik, sekiller,
fonksiyonlar, uzaylar vb. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda

kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen addir.



IKiNCi BOLUM

II. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Milli Egitim Bakanlig Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program

[Ikogretim 6. smiflarda matematik derslerinde yapilandirmacilig: hedef alan bir
Ogretim programi uygulanmaktadir. Programda 6grencilerin gegmis deneyimlerinden
yola ¢ikarak, bilgi iiretme siirecine aktif olarak katilmalarinin gerektigi vurgulanmistir.
Matematikteki kavramlar, dogasi geregi soyut kavramlar oldugu ve bu kavramlarin,

somut ve sonlu yasam modellerinden yola ¢ikilarak verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Program, diger derslerin programlarinda oldugu gibi &grencilere, Tiirkge’yi
dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, problem
¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik gibi ortak becerileri
kazandirmay1 hedeflemektedir. Bunun yaninda program matematik derslerinin temel
becerileri olan problem ¢6zme, iletisim, iliskilendirme ve akil yiiriitme becerilerininde
lizerinde durmaktadir. Matematiksel bilgi ile iletisim kurma, 6grencilerin karsilarina
gelen bir tablo, resim, sema, grafik, somut model v.b kullanarak matematiksel
diisiincelerini ifade etmeleri, matematiksel bir kavramla ilgili bir hikaye, Oyki
yazmalari, ¢cevrelerinde gordiiklerini matematiksel dili kullanarak ifade ettikleri sekilde

ifade edilmektedir (MEB Talim Terbiye Kurulu, 2009, s:12).

Gelistirilmesi amaglanan iliskilendirme becerisinde ise 6grencilere matematigin
hem kendi i¢inde hem de diger 6grenme alanlartyla siki sikiya bagli oldugu ve bunun
gerekliligi verilmeye calisilmasidir. Problem ¢ozme ve iletisim becerilerinin
kazanilmasinda dogrudan etkili olan beceri, akil yiiriitme becerisidir (MEB Talim

Terbiye Kurulu 2009, s:13).

Programda ogrencilere akil yiirlitme becerisi kazandirmaya iliskin 6nemle
tizerinde durulan nokta, tahmin stratejisidir. Programda 6grencilerdeki problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemle durulan nokta, probleme algoritmik ve kural
temelli yaklasilmamasidir. Matematik derslerinde 6grenciler rutin problemlerin yaninda
rutin olmayan problemlerle de kars1 karsiya birakilmalidirlar. Problem ¢6zme sadece

toplama, ¢ikarma, c¢arpma, bolme islemlerinin yapildigi birdurum olarak



diistiniilmemelidir. Programda matematik 6gretiminin somut deneyimlerle baslamasi,
anlamli 6grenmenin amaglanmasi, 6grencilerin matematik bilgileriyle iletisim kurmasi,
iliskilendirmenin 6nemsenmesi, 6grenci motivasyonunun dikkate alinmasi, teknolojinin
etkin sekilde kullanilmasi, isbirligine dayali 6§renmenin 6nemsenmesi vurgulanmaistir.
Ogrencilerin matematigi somutlastirmalarina yardimei olacak materyaller programda
yeralmaktadir. Bu materyaller; onluk taban bloklar, birim kiipler, oriintii bloklari,
simetri aynasi, tangram, kesir takimi, seffaf kesir kartlari, geometri sekilleri, geometri
seritleri, izometrik kagit, noktali kagit, cok kareliler takimi, ¢ok kiipliiler takimi, cebir
karolari, stisleme takimi ve hacimler takimidir (MEB Talim Terbiye Kurulu, 2009,

$:22).

Matematik programi bes 0grenme alanina ayrilmistir. Bunlar sayilar, geometri,
Olcme, istatistik ve olasilik, cebir 6grenme alanlaridir. Yeni programda dikkat edilmesi
gereken bir diger nokta bir {initenin sadece tek bir alt 6grenme alanindan olusmadigidir.
Ornegin tam sayilar alt 6grenme alani tek basina bir {inite olmayip bu 6grenme alani 6.,
7. ve 8. sinif sayilar 6grenme alani i¢inde de yer alan bir alt 6grenme alanidir. Bu diger
alt 6grenme alanlar1 i¢cinde bu sekildedir. Yani 6gretmenler, bu bes 6grenme alanindaki
alt 6grenme alanindaki konular1 harmanlayarak bir {inite olusturacaklardir (MEB Talim

Terbiye Kurulu, 2009, s:26,27,28).

Geometri 6grenme alanina baktigimizda eski programda yer almayan ¢okgenler,
eslik ve benzerlik, geometrik cisimler alt 6grenme alanlar1 yeni programa dahil
edilmistir. Geometri 68renme alanina yeni giren alt 6grenme alanlari ise doniislim
geometrisi, Orlintli ve siislemelerdir. Doniisiim geometrisi i¢in de dgrenciye bir seklin
cetvel veya noktali kagit iizerinde saga, sola, yukar1 veya asagi istenilen miktarda
otelenmesi (kaydirilmasi) sonucu nasil bir durumla karsilagsacagi anlatilmakta, 6teleme
sonucu elde edilen seklin durusunun, bi¢iminin ve boyunun ayni kalip kalmadiginin

Ogrenci tarafindan farkina varilmasi amaglanmaktadir.

Oriintii ve siislemeler alt 6grenme alaninda dgrencilere es cokgensel bolgeleri
kullanarak genisleyen oOrlintii modelleri insa ettirilmekte, kagit kesme, katlama ve
yapistirma etkinlikleri ile siisleme c¢alismasi yaptirilmaktadir. Geometrik cisimler alt
O0grenme alaninda ise bir prizma modeli kullanilarak prizmalarin temel elemanlar:

kavratilmaktadir. Es kiiplerle olusturulmus yapilarin sagdan, soldan, yukaridan,



asagidan goriiniimleri kareli veya noktali kagit tizerine cizdirilerek, &grencilerin
uzamsal diisiinme yetenekleri gelistirilmeye calisilmaktadir. Eslik ve benzerlik 6grenme
alaninda ise es ve benzer sekiller arasindaki iliski incelenir, boylece 6grencilere es ve

benzer ¢okgenlerin a¢1 ve kenar 6zellikleri farkina varmalari i¢in yol gosterilmektedir.

Program 6grencilerin bilissel alanin bilgi, kavrama ve uygulama basamagindaki
kazanimlara ulagmalarinin yaninda analiz ve sentez diizeyine ulasmalarin1 amaglarken,
programda ogrencilerin duyussal ve psikomotor becerileri de dikkate alinmistir.
Ogrencilerin matematik dersine ait tutumlarinin, tutum o&lgekleriyle olgiilebilecegi
belirtilmis, psikomotor becerinin ise 6grencilerinin programa yeni giren ara¢ ve
gerecleri etkili sekilde kullanip kullanmadigi  gozlemlenerek yapilabilecegi
belirtilmistir.

Ayni zamanda matematik dersindeki alt 6grenme alanlar1 hem kendi i¢inde
hemde ara disiplinlerle iligkilendirilmistir. Buara disiplinler; kariyer bilinci, insan
haklar1 ve vatandaslik, saglik kiiltiirli, rehberlik ve psikolojik danigma, afet egitimive
giivenli yasam vs. seklinde sayilabilir. Bu sekilde 6grenciye matematigi hem kendi
icinde hem de giindelik hayatla iligkili bir ders oldugu belirtilmeye c¢alisilmis ve
Ogrencilerin sosyalyonleri gelistirilmeye calisilmistir (MEB Talim Terbiye Kurulu

2009, s:23).

Programda iirlin temelli bir degerlendirme yerine siire¢ temelli bir
degerlendirme benimsenmektedir. Bu yiizden programda, 6grencileri degerlendirmede
yazili, sozli ve c¢oktan seg¢meli sinavlarindan alman notlar1t yetersiz oldugu
belirtilmektedir. Yazili sinavda 50 puan almanin basari i¢in yeterli oldugu diisiincesi bu
programda son bulmaktadir. Ogrencileri degerlendirmede, proje &devlerini
degerlendirme formu genel 6grenci izleme formu, grup degerlendirme formu, problem
¢ozme becerilerini degerlendirme formu ve Ogrenci {riin dosyalarmin da siireci
degerlendirmede etkili araglar oldugu belirtilmektedir. Yani degerlendirmede etkili
araclar oldugu belirtilmektedir. Yani degerlendirme iirline bakilarak degil siirece

birakilarak yapilacaktir (ERDEM, 1999).
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2.2. Program Degerlendirme

Yasadigimiz ylizyilin degisim silirecinde bilim ve teknolojide farklilasan
calismalarla birlikte egitim alani da bu degisimden etkilenmekte ve siirekli bir gelisim
gostermektedir. Bugiin egitimin en Onemli gorevini; “gecmisini ve gelecegini
anlayabilen yorumlayabilen veileride i¢inde yasayacagi toplum tipine ve zaman kesitine
uyum saglayabilen insanlar yetistirmek™ seklinde tasvir etmek miimkiindiir. Bu nedenle
her gegen giin artan sosyal dinamizme bireylerin ayak uydurmasi ancak onlarin alacagi

egitime baglidir (Ergilin, 1996:195; EARGED, 1997, s:1).

Toplumlarin ideal olarak benimsedikleri egitim hedeflerine ulagabilmeleri, bu
alandaki caligmalar1 belli programlara uygun olarak siirdiirmelerine baghdir. Okul
egitiminin, planl, diizenli ve kontrollii siire¢ olmast da oOnceden hazirlanmis

programlarla saglanmaktadir (Biiyiikkaragdz ve Civi, 1994, s:183).

Egitim, “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik
davranigs degisimi meydana getirme siireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan
olugmasi istenen degisimlerin gelisi giizel ve kendiliginden degil, 6énceden hazirlanip
kasitl olarak tasarlanan planl faaliyetlerle yapildig1 ve/veya yapilacagi anlagilmaktadir.
Bu yaklagimla ise girisince, Ogrencide gelistirilecek davranislarin  Onceden
kararlastirilip bir siraya konmasi; bu davraniglarin gelistirici 6grenme yasantilarini
gelistirecek egitim durumlarinin  diizenlenmesi; egitim durumlarinin istendik ve
beklendik davramiglart  gelistirmedeki etkilik derecelerini arastirilmasi  yani

degerlendirme yapilacak belli basli isler olacaktir (Ertiirk, 1997, s:12,13).

[Ikdgretim 1. kademe, belirlenen hedefler ve ilkeler dogrultusunda davramislar
gelistiren egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinin {irtinleri, yeni veya degisiklige
ugramis insan davranislaridir. Ornegin okuma—yazma, iyi vatandas olma, dort islemi
kullanarak problem ¢6zme, resim yapma vb. bilgi ve becerilere sahip olmadan gelen
ogrenciler ilkokuldan bunlarin 6nemli bir kismimi kazanmis olarak ¢ikarlar. Okuma
yazma, 1yi vatandas olma ve diger bilgi ve beceriler ilkokul i¢in birer iiriindiir. Bir
fabrikada iiretilen iirlinliin 6nceden belirtilen niteliklere uygun olup olmadigi kontrol
edilir. Hatal1 veya bozuk olanlarin ayiklanmasi ve diizeltilmesi i¢in ¢aligmalar yapilir.
Ayrica, hatalarin kaynagi arastirilarak bozuk iiriin ¢ikarmanin Oniine ge¢mek igin

tedbirler alinir. Bunun gibi, bir egitim kurumu olan ilkokulda da mezun olanlar ilkokul
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icin hedeflenen bazi davranislart yeterli diizeyde kazanmis olduklar1 halde bazilar
beklenenin altinda kazanmig, bazilarimi hi¢ kazanmamis olabilirler. Bu durum,
okullarda kalite kontrolii de diyebilecegimiz degerlendirme faaliyetlerini gerektirir

(Baykul, 1984, s:23).

Sekiz yillik zorunlu egitime gecilmesi ile birlikte ortaokul matematik dersi
programinda degisikler yapilmistir. Bu baglamda, 1999 yilindan beri uygulanmakta
olan ortaokul matematik dersi 6gretim programinin etkilili§ini saptamak ve ne gibi
sonuglar verdigini ortaya ¢ikarmak acisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Ertiirk
(1997)’1in belirttigi gibi, bilimsel ilkeler 1s181nda ve onceki denemelerin agiga vurdugu
ipuglarindan yararlanarak gelistirilmis bir yetisegin gelisi giizel sartlanmalara kiyasla
daha giivenilir ve islem sansinin, istendik {iriinii ¢ikarma anlaminda, yiiksek olmasi
beklenir. Fakat giivenilir esaslar uyarinca meydana getirilmis olmak yetisek i¢in bir
islerlik garantisi sayilamaz. Bu nedenle yetisegin, istendik davranist meydana getirme
bakimindan is goriirliik derecesinin siirekli olarak arastirilmasi gerekir. Degerlendirme
isleminin yapilmasina, program uygulayicilarin aktif bir bigimde katilimin saglanmasi
biiyiilk dnemtasimaktadir. Cilinkii cagdas program anlayisi, hazirlanan bir programin
masa basinda  degistirilmesidegil, egitimsiirecineetkide  bulunantiimkosularin

stirekliolarak gelistirilmesiniesas alir (Ertiirk, 1997: 107; Varis, 1997, s:16-17).

Giliniimiizde her seyin belli bir yap1 ve sistem dinamiginin oldugu
gorilmektedir. “Sistem, bir amaci yerine getirmek i¢in birbiri ile iliskili parcalardan
olusan yap1” olarak tanimlanmaktadir. Egitim, insanlarda varolan bazi davranislari belli
amaglar dogrultusunda degistiren ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylere yeni
davraniglar kazandirilmasii saglayan bir sistemdir. Her sistemde oldugu gibi egitim
sisteminde degirdiler, siireg, ¢iktilar ve degerlendirme olmak iizere dort 6nemli unsur
bulunmaktadir. Sistem ve Ogeleri genel olarak asagidaki gibi sema ile gosterilebilir

(Baykul, 1997:2; 1984, s:23).
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GIRDILER SURE CIKTILAR
(Uriin)

DEGERLENDIRME
(KONTROL)

Sekil 1. Egitim Sistemi (Baykul; 1997, s: 2)

Ulkemizdeki egitim sisteminin bir alt sistemi olan ortaokul ayni sekilde Sekil
1.1.'deki sema ile gosterilebilir. Bir sistemin girdileri islenmis, islenmemis yada yari
islenmis maddeler, para, enerji, insan, bilgi, beceri, aligkanlik, ses, 151k, koku vb.
olabilir. Her sistemin girdisi, o sistemin hedefine uygun nitelik ve nicelikte olmalidir.
Sistemin girdilerinin hedefler dogrultusunda islendigi, bi¢imlendigi, yeniden
olusturuldugu, istendik iirlin durumuna getirildigi boliim siireci olusturur. Siireg
sonunda hedefler dogrultusunda bi¢imlendirilip ortaya ¢ikanlar ise sistemin {iriinleridir

(Sonmez, 1994, s:3,4).

Egitim sisteminin triinleri siliphesiz insan davranislaridir. Buradaki insan
davraniglari, egitim programinda yer alan davramslardir. Egitim sistemi, girdiler
arasinda yer alan davraniglar1 {iretebildigi Olclide verimlidir. Ancak her sisteme,
sistemin i¢inden ve disindan pek c¢ok faktor etkide bulunur. Bunlar planlanan ¢iktilarin
istenilen miikemmellikte elde edilmesini engeller; hatta bazi hallerde sistemin
istenmeyen ¢iktilar iretmesine neden olur. Egitim sisteminde de siire¢ sonunda, girdiler
arasinda yer alan davranislarin yeterli diizeydeki kisminin elde edilmesi miimkiin
olmayabilecegi gibi, dgrencilerde istenmeyen davranislarda goriilebilir. Bu durumlar
sistemin kontroliinii gerektirir, degerlendirme 06gesi bu kontrolii yerine getirir

(Baykulve Tertemiz, 2001, s:1).

Stiphesiz bir egitim siirecine dahil olan girdiler kontrol edilebilir ve kontrol
edilemez tiirden olacaktir. Kontrol edilebilir girdilerin siirece katilimi sonucu olusan
ciktilar beklenen iiriinler olacak ve sorun yasanmayacaktir. Ancak durum her zaman
bdyle olmaz. Kimi zaman olusturulan siirece istenmeyen tiirden kontrol edilemez yada

kontrolii gii¢ girdiler girerki bu sistemde aksamalara ve bozulmalara yol agabilir.
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Ghurman (1968)'in belirttigi gibi, sistemde kontrol edilemeyen girdiler arttik¢a
sistemin kontrolii zorlagir. Bu noktada sistemin siirekli kontrolil ve degerlendirilmesinin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir. "Sistemin degerlendirilmesi; sistemin, amaglarin1 ne dlglide
yerine getirdigi ve varsa engelleyici 0Ogelerin neler oldugu sorusunun
cevaplandirilmasini ~ gerektirir. Egitim  sisteminin  degerlendirilmesi, planlanan
davraniglardan hangilerinin gelistirildigini, hangilerini gelistiremedigi,
gelistirilemeyenle i¢in engelleyici 68elerin neler oldugunun ortaya cikarilmasi ile

miimkiin olur" (Baykul, 1997:2; Baykul ve Tertemiz 2001, s:1).

Egitimde davranis iireten fabrikanin hammaddesi insandir. Biyokiiltiirel ve
sosyal bir varlik olarak insanin Ozellikleri bakimindan kontrol altinda tutulmasi,
toplumumuzun psikolojik ve sosyolojik Ozellikleri, egitim politikas1 girdilerinin
kontrolii, ¢cok gilic hatta cogu kez imkansizdir. Fabrikaya benzettigimiz okuldan,
beklenilen sonuglarin (¢iktilarin) alinmasi ve sistemin kontrolii fabrikadaki kadar kolay,

basit ve cabuk olmamaktadir.

Buna ragmen, egitimin sonunda istendik sonuglara ulagmak zorunda
oldugumuzdan, egitimin ¢ok 6nemli bir girdisi olan programlar1 ¢ok iyi gelistirmek
bunun i¢in egitim faaliyetlerini ¢ok iyi planlamak, degerlendirme esaslar1 ve diizeltme

calismalarini1 yapmak zorundayiz (Baykul, 1984, s:24).

Sekill.l.'de gortldiigii gibi sistemin kontrolii, sistemdeki yetersizliklerinin ve
bunlarin kaynaklarinin bulunup, bulunan bilgilerin sisteme bir girdi olarak verilmesi
demektir. Sistemin kontroliinii saglayan bu 6geye egitimde degerlendirme adiverilir.

Dontiit veya geri bildirim gibi adlarla yapilan islemler bu 6genin kapsamindadir.

Degerlendirme, insanlarin, bir seyi kabul etmek, degistirmek yada elemek igin
karar vermelerine yardim edebilecek bilgileri toplamak i¢in yerine getirdikleri
sireglerin bir sonucudur. Degerlendirmede insanlar yorumladiklarinin, degerin
belirlerler. Beklenenin veya planlananin, istenenle baglantili olarak olusup olugsmadigini
belirlemek icin degerlendirmeyi yonlendirmek gerekir. Degerlendirme; tasarlanan,
gelistirilen ve uygulanan egitim programinin istenen sonuglari tUretip {liretmedigini

arastirmaya odaklanmalidir (Orsntein ve Hunkins, 1998, s:250).

O halde egitim sisteminin girdileri arasinda onemli bir yer tutan, bir grup

ogrenme i¢in amac¢ edinilen davraniglar degerlendirmeye konu edilmelidir.
14



Degerlendirilmesi gereken bir diger husus, gelistirilmesi amag edinilen davraniglarin
kazanilmasi i¢in ise kosulan etkinlikler biitiinii yani siirectir. Sistemin degerlendirilmesi
gereken Ogeleri arasinda, degerlendirme Ogesinin kendiside vardir. Bu 06genin
degerlendirilmesi ise kosulan Olgme araglarinin giivenirligi, gecerliligi, Olgiitlin
uygunlugu gibi noktalari igerir (Erktan, 2003, s:4,5). Degerlendirme ¢alismasi, program
analizinin kritik bir yonudiir ve degerlendirmecilerin, o program hakkinda karara
vardiklar1 bir siirectir. Degerlendirme, verilen egitimin sonunda Ogrencilerin belli
kosullar altinda ne kadar basarili olduklarini gosterecek bir sinavdan ¢ok, ogretmene
bilgi vermeye ve verdigi egitimle ilgili kararlarmi etkilemeye yonelik, egitimin

tamamlayici bir pargasidir.

Worthing ve Sanders'a gore degerlendirme; bir programin, {iriiniin, prosediiriin
yada hedefin veya belirlenmis hedefleri elde etmek i¢in tasarlanan farkli tiirdeki
yaklagimlarin degerini belirlemede kullanilan bilgileri elde etmeyi igermektedir

(Aktaran: Omstein ve Hunkins, 1988, s:252).

Tuckman (1979, s:1) degerlendirmeyi; "programin amaglarimi karsilayip
karsilamadigini, yani verilen bir dizi egitim girisi Olciitiiniin sonuglarla uyup

uymadigini belirleme yolu" olarak tanimlamaktadir.

Ozgelik (1981, s:160)'e gore degerlendirme, 6lgme sonucunu bir dlciit ile
karsilastirma ve bu yolla, 6lgme sonucuyla belirlenmis olan 6zellikler hakkinda bir
karara varma islemidir. Stufflebeam degerlendirmeyi, '"karar alternatiflerini
yorumlamak i¢in gerekli bilgiyi tarama, elde etme ve saglama siireci" olarak

tanimlamistir (Aktaran: Omstein ve Hulkins, 1988, s:252).

Program degerlendirme; gozlem ve c¢esitli Olgme araclart ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretcileri olan Olciitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme siirecidir (Erden, 1998, s:10). Yukaridaki tanimlar temel olarak
degerlendirmeyi, egitim programinin istenen sonuca ulasip ulagmadig: ile ilgili bilgileri
belirleme ve toplama siireci olarak gormektedir. Tiim tanimlar degerlendirmede karar
vermeyi merkeze almistir ve karar verme yoluyla, egitim programlarini

degerlendirmenin degisik yaklagimi ve ¢esitleri ortaya ¢ikmaistir.
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2.2.1. Program Degerlendirme Cesitleri

Program degerlendirme kavraminin ne anlama geldigi insanlarin o programdan
ne anladig ile ilgilidir. (Kellecioglu, H.,1989, s:14). Arastirmacilar program
degerlendirme konusunda farkli yaklagimlar gelistirmislerdir. Ornegin; bir siniflamaya

gore degerlendirme kiyaslamasasina dayali olarak:
1- Norma Dayali Degerlendirme
2- Amaca Dayali1 Degerlendirme olarak siniflandirilmastir.

Norma Dayali Degerlendirme; Bireyleri birbiri ile karsilagtirma ve se¢me
islerinde ise yarar olmakla birlikte, yetisek gelistirme acisindan yeterli degildir.
Program gelistirmede amaca dayali degerlendirmeye ihtiya¢ vardir. Cilinkii program
gelistirme agisindan 6nemli olan, 6grencilerin birbirlerine gore ne durumda olduklari
degil, istendik 6zellikleri kazanmis olup olmadiklaridir (Ertiirk, 1997, s:12). (Aktaran:
Kellecioglu, 1989, s:16).

Amaca Dayali Degerlendirme; Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore
yapildiginda ii¢ gruba ayrilmaktadir. Bunlar yansitict degerlendirme, bigimlendirici
degerlendirme ve toplam degerlendirmedir. Amaca dayali degerlendirmenin ise ii¢ tiirlii

siiflandirildigi gozlenmektedir.
1- Yansitict Degerlendirme
2- Bigimlendirici Degerlendirme

3- Toplam Degerlendirme

- e

AMACA GORE DEGERLENDIRME i

Yansitics (reflective) Bicitdeadirics Toplam (Summative)}

Degeriendirme {formative) Deferlendir me
agamasi} {Programin sireg : agamasi)
25amns:)

|
(Peograma @mris Degerlendirme (Programin sonug t
!

Sekil 2. Amaca yonelik degerlendirme bigimleri
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Bu ii¢ boyutta degerlendirmeyi daha detayli gorebilmek asagidaki tabloda

mimkin olabilmektedir.

Tablo 1: DegerlendirmeTiirleri

Yansitici Bigimlendirici :Foplam
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirm
e

1-Programin Hazirlik
asamasinda yapilir.

2-Amag parasal
kayitlarin 6nlenmesidir.

3-Program uygulanmada
once yada uygulanmaya
baslandiktan sonra
yapilabilir.

1-Programin uygulamaya
asamasini ve
yapilandirilmasini gerektiren
bilgileri igerir.

2-Egitim programlarinin ve
O0grenme 6gretme siirecinin
degerlendirilmesi igin
kullanilir.

1-Uretilen programin
kalitesinin “Toplam”
resmini elde etmeyi
amaclamaktadir.

(Kaynak: Kellecioglu, 1989, s:21°den adapte edilmistir.)

2.2.2. Program Degerlendirme Modelleri

Program degerlendirme modelleri de program degerlendirme tiirleri gibi

arastirmacilar tarafindan aciklanmistir (Kellecioglu,

kategorilerini asagidaki semayla su sekilde 6zetlemistir.

1989,

s:25) degerlendirme

DEGERLENDIRME KATEGORILERI

1.Amaca Ulasma Modelleri

2.Girdileri Vurgulayan 3.Uriinii Vurgulayan

4 KararVerme 5.Natiiralistik

Hiikiimsel Modeller Hiikiimsel Modeller Modelleri Modelleri
-Hedefe Dayali -DenkliveDayali -Sonuclara Dayali -Stiffiebeam ortam -Stake
-Metfessel-Michael -Stakeuygun Olasilik Md. Uyumluluk Md.
Modeli - Provus Farklihg: - Eisner Efitsel
Deg. Modeli Elestiri Deg. Md.
- Stifficbeam Topla -Etnografik Egitsel
Deg. Md. Deg. Md.
- Ucla Deg. -KarmaDe§g. Md.
Modeli

Sekil 3. Degerlendirme Kategorileri
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2.2.2.1. Amaca Ulasma Modelleri

a. Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli
Tyler'a gore bir programin {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar;
1- Hedefler
2- OgrenmeYasantilari
3- Degerlendirme
Tyler, modelinde agamalar su sekilde sinanmaktadir: .

* Programin amag ve hedeflerini belirleme.

* Hedefleri siniflama.

* Hedefleri davranis terimi seklinde ifade etme.

* Hedeflerin basarisin1 gosterebilen durumlar1 saptama.

+  Olgme araclarii segme ve gelistirme.

+ Ogrenci yetenekleri ile ilgili bilgileri toplama.

* FElde edilen bilgilerle belirlenen hedefleri kargilastirma (Doll, 1992,
s: 256).

b. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

Bu modelde Metfessel-Michael, Tyler den farkli olarak degerlendirme siirecine

sekiz asamada Ozetlemektedir.

v Egitim diinyasindaki Ogretmenlerin, Ogrencilerin, yoneticilerin, ailelerin ve
cevrede bulunan diger ilgililerin dolayli yada dogrudan degerlendirmede rol

almasini saglama.

v Genel ve 6zel amaglar arasindaki tutarlihigi saptayarak, onlar1 asamali olarak

genelden 6zele dogru siralama.

v’ lIkinci asamada belirlenen hedefleri, programda uygulanabilir bigime

doniistiirme.

v" Hedeflerin durumunu ortaya koyarak, programin etkililigini 6lgmeye yarayacak
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Olcme araglar1 gelistirme.

v’ Program siirecinde gelistirilen araglar1 (testler, durum tespiti ve diger araglar)
kullanarak, programin uygulamasi boyunca periyodik gozlem c¢aligmalarini

yuritme.
v Uygun istatistiksel islemleri kullanarak, toplanan verileri analiz etme.

v Elde edilen verileri programin felsefesine ve hedef standartlarina gore

yorumlama. Programin etkililigini ortaya koyacak sonuglar1 belirleme.

v' Elde edilen verilere dayanarak programin uygulanabilirligi, genel ve Ozel
hedefler ile programin diger 6geleri, programin yiiriitiilmesi veya gelecekteki

uygulamalara yonelik 6nerilerde bulunma.

2.2.2.2. Girdileri Vurgulayan Hiikiimsel Modeller

Bu model ile yapilacak degerlendirmenin programa uygunluguna bakilir. Bu

model egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir.

2.2.2.3. Uriinii Vurgulayan Hiikiimsel Modeller

a. Sonug¢lara Dayal Degerlendirme Modeli

“Program basarmay1 amacladiklarint ne kadariyla basarmistir?” sorusu bu
modelde ilk asamadir. Sonuglara dayali degerlendirme modeli, programin hem asil hem
de yan etkileri hakkinda bilgi saglar. Yan etkiler ise bir programdaki ilkeler 6gretme

metodlar1 veya degerlendirme yaklagimindan kaynaklanabilir.

b. Stake'in Uygun Olasilik Modeli

Bu modelde ii¢ temel boyut bulunmaktadir. Bunlar girdiler, siire¢ (islemler) ve

ciktilar (tirtin)dir.
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(nrdiler

Islemler Cikuilar
(sileg) (lirdn)

Sekil 4. Stake’in Degerlendirme Boyutlar1 (posner, 1988:229)

Girdiler terimi; 6grenci, 0gretmen ve konuyla etkilesimde bulunmadan once
varolan mevcut durumu kapsar. Ogretmen ve dgrencilerin nitelikleri, devletin mali
durumu, toplumun beklentileri ve elde edilen kaynaklarin hepsi girdilerdir. Kisaca
O0grenme Ogretme siirecinde varolan ve c¢iktilar1 etkileyebilen yapr unsurlaridir. Siireg
(islemler) terimi; 6grenciler ile d6gretmenin, 6grenciler ile dgrencilerin, dgrenciler ile

kaynak kisilerin ve d6grenciler ile 6gretim materyallerinin etkilesimini kapsar.

2.2.2.4. Karar Verme Modelleri

a. Stuffiebeam'm Ortam, Girdi, Siirec, Uriin Modeli

Bu modele gore degerlendirme devam eden bir siiregtir. Degerlendirmenin
amaci, program hakkinda karar verme yetkisine sahip kisilere bilgi vermektir. Herhangi
bir degerlendirme caligmasi ii¢ asamay1 icermelidir (Ornstein ve Hunkins, 1988, s:261).

Bunlar;
1- Hangi bilgilerin toplanacagina karar verme

2- Toplanmasina karar verilen bilgilerin elde edilmesi

3- Elde edilen bilgilerin ilgililere sunulmasi

b.Provus'un Farkhihgi Degerlendirme Modeli

Provus'un modeli, degerlendirmede programin performans ve standartlarin
karsilastirilmasini igeren Onciillere dayanan sistematik bir modeldir. Standartlara ve
performanslara bakilarak bir sonraki asamaya gecilip gecilmeyecegine karar verilir
(Popham, 1988, s:37). Bu model, dort eleman ve bes asamayi1 igermektedir. Bu dort

eleman sunlardir:
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1- Program standartlarinin belirlenmesi.

2- Program performanslarinin belirlenmesi.

3- Performans ve standartlarin karsilastiriimasi.

4- Performanslar ile standartlar arasinda bir farkliligin olup olmadiginin

belirlenmesi.

Farklarda elde edilecek bilgiler her evrede karar vermek zorunda olanlara
acgiklanir. Bu durum da karar verecekler i¢in se¢cenekler sunlardir:

a. Bir sonraki evreye gegmek.

b. Onceki evreyi yeniden kullanilacak hale getirmek.

c. Programi1 yeniden baglatma

d. Performans ve standartlar1 yeniden diizenlemek ya da programa son vermek

(Ornstein ve Hunkins, 1988, s:257).

c. Stufflebeam’in Toplam Degerlendirme Modeli
Bu modelde de dort karar verme asamasi bulunmaktadir. Bunlar;
1. Planlama ile ilgili kararlar (Ortam degerlendirmesine dayalr).
2. Yapilandirma ile ilgili kararlar (Girdilerin degerlendirilmesine dayalr).
3. Uygulama ile ilgili kararlar (Siirecin degerlendirilmesine dayali).

4. Yeniden diizenleme ile ilgili kararlar (Uriin degerlendirilmesine dayal).

d. U¢la Degerlendirme Modeli

Alkin (1969)’e gore degerlendirme; alternatifler arasinda se¢im yapmada karar
vericilere yararli olacak 6zet bilgi sunmak i¢in ilgili karar alanlarin1 arastirma, uygun
bilgiyi se¢me, bilgi toplama ve analiz etme islemidir. Asagidaki bes asama bu modelde

siralanmaktadir.

1. Sistemin Degerlendirilmesi: Sistemin durumu hakkinda bilgi saglamak icin

yapilir.
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2. Program Planlanmasi: Belirli egitimsel ihtiyaglarin karsilanmasinda etkili

olmast muhtemel belirli programlarin se¢imine yardimci olmak i¢in yapilir.

3. Programn Yiiriitiilmesi: Programin uygun gruba niyetlenilen sekilde

tanitilip tanitilmadig1 konusunda bilgi saglamak icin yapilir.

4. Program Gelistirme: Programin nasil isledigi, ge¢ici amaglara ulasip
ulagsmadig1 ve beklenmeyen sonuglar olusup olusmadigi konusunda bilgi saglamak i¢in

yapilir.

5. Programin Bitirilmesi: Programin degeri ve baska yerdeki kullaniminin

potansiyeli hakkinda bilgi saglamak i¢in yapilir (Akar, 2001, s:37,38).

2.2.2.5. Natiiralistik Modeller

Natiiralistik modeller dort degerlendirme modeline ayrilmaktadir.
a. Stake'in Uyumluluk Degerlendirme Modeli

Uyumluluk Degerlendirme Modeli, Robert Stake tarafindan 1970'li yillarda
gelistirilmistir. Bu modele gore bir program degerlendirme yada program alanlar1 ve
yontemleri amaglar ve ¢iktilarla iligkilidir. Bu modelin igeriginde; program c¢alisanlari,
programin maddi kaynaklari, 6grenciler, aileler, 6gretmenler, yoneticiler ile bunlar

arasindaki etkilesimler 6nemlidir.

Uyumluluk degerlendirme modelinde 10 asama bulunmaktadir. Bu asamalar su
sekildedir.

1. Degerlendirme kaynaklar1 i¢in bir yap1 olusturmak.

2. Kaynaklardan konulari, sorular1 ve sorunlari tespit etmek.

3. Degerlendirmeye yon vermek i¢in sorulari diizenlemek.

4. Programin etkinligini ve alanlarini tamimlamak (Ogrenci ve personel
ithtiyaclarini tanimlama).
Gozlem, goriisme, kataloglar ve ¢alisma kayitlar1 vb. hazirlamak.
Bilgileri sinirlandirmak (temel sorun ve sorulari tanimlama).
Bir deneme raporu ile uygulama dncesi bulgularini sunmak.

Programi analiz etmek.

A S I SR

Sorun olacak amaclar1 elemek, onlarin yerine daha iyi ¢alisan saglam amaglar
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bulmak.
10. Sonuglar1 raporlastirmak (Popham, 1988, s:42; Omstein ve Hunkins, 1988,
8:267).

b. Eisner'in Egitsel Elestiri Degerlendirme Modeli

Eisner, (1975) gelistirdigi modele gore bilgi edinim araci olarak anahtar rol
oynayan yargilarinin kullannomina dayanir. Bu model, betimleme, yorumlama ve
degerlendirme olmak lizere ii¢ boyuttan olusur. Betimsel boyutta, egitimin niteligi ile
ilgili 6zellikler tanimlanir. Betimleme sirasinda, yeni programin sonucunda okulda ne
gibi degisiklikler oldugu, bu degisikliklerin 6grenci ve ogretmenlerin asil etkiledigi,
tepkilerin neler oldugu gibi sorulara yanit aranir. Yorumlamada, program sonucu
meydana gelen olaylar gbz oniinde bulundurularak, bu olaylarin olasi bazi sonuglari
tahmin edilir ve yorumlanir. Degerlendirme boyutunda ise betimleme ve yorumlama
sonuglarina dayali olarak programin degeri hakkinda yargida bulunulur (Erden, 1998,

s:14), (Aktaran Kellecioglu, 1989, s:8).

c. Etnografik Egitsel Degerlendirme Modeli

Bu modelde, etnografi alanina ait metodlar kullamilsa da, etnografik
degerlendirmeyi kullananlar bilgi edinim tasanlarinin farkli oldugunu savunurlar.
Fetterman, antropolojistlerin araglarin1  6diing kullanan bu degerlendirmenin,

antropolojistlerin degerini benimsemesi gerektigini savunur.

d. Karma Degerlendirme Modeli

Karma Degerlendirme Modeli, temelde degerlendirme sorularinin gelistirilmesi ve
bu sorularin cevaplandirilmasini saglayacak verilerin toplanmasina ve analiz edilmesine
dayanmakta ve birbirini tanimlar nitelikte nitel ve nicel aragtirmalarin yiiriitiilmesini
gerektirmektedir. Bu modelde degerlendirmede izlenmesi Onerilen yol soyle

Ozetlenebilir;

1. Arastirma sorularinin gelistirilmesi

2. Sorularin uygun veri toplama teknikleriyle eslestirilmesi.
3. Verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi.
4

. Bilginin raporlastirilarak ilgililere ulastiriimas1 (Erktan, 2003, s: 26).
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Bu arastirmada, program degerlendirme caligsmasi, programin saglamliligi ve
etkiligi ile ayn1 anlamda ele alinmaktadir. Bu nedenle yapilacak calisma sistem
yaklasimma dayali karma bir program degerlendirme goriisiine benzetilmektedir.
Programin saglam olmasi; davranislarin ulasilabilir, hedeflerin gerceklestirilebilir ve
davraniglar arasindaki Oriintiiniin uygun olmasit demektir. Programin etkiligi ise,

davraniglarin kazanimi i¢in ise kosulan etkinliklerin ne derece etkili oldugudur.

Bu iki kavram birbirinden ayr1 kavramlar olmalarina karsin, birlikte calismasi
gereken kavramlardir. Yine de davraniglarin ulagilabilirliginin, 6gretimin etkinliginden
once geldigi soylenebilir. Ulasilabilirlik; 6gretimin sonunda, belirlenen davranislarin
kararlastirilan kazanilma oranlarina ne derece ulasildigi ile ilgilidir. Ornegin;
davraniglarin ulasilabilir olup olmadig1 degeri % 75 olarak belirlendiginde, 6gretim
sonunda, dogru cevap yiizdesi % 75 veya daha fazlasi "ulasilabilir”, % 75'ten daha

diisiik ise "ulasilabilir olmayan" davraniglar olarak kabul edilir.

Ogretim programi, dgretime katilan bireylerde 6gretim sonunda gdzlenmesi
beklenen davraniglarin neler oldugu ve bunlan gergeklestirmede ise kosulacak
etkinliklerin planli olarak disiiniiliirse, program degerlendirmede iiriinii esas alan bir
yaklasim ©n plana ¢ikar. Uriinii inceleyen, iiriindeki yetersizlikle ile tersliklerin
sebeplerini arayan bir degerlendirme sayesinde programin davranislarinin saglamliligi,
ulagilabilirligi ve Ogretimin etkililigi hakkinda giivenilir kararlar verilebilir. Ancak
triinde olusmasi istenen davraniglarin saglamliligi ve ulasilabilirligi iledgretimin etkili
olmast birbirinden farkli ¢alisma gerektirir. Gergekten, davramislar saglam oldugu

halde, 6gretim yeterli etkilikte olmayabilir.

Karsit olarak, planlanan davranislar icin 6gretim uygun oldugu halde program
saglam olmayabilir. O halde, iiriine dayali modellerde saglamlilik ve etkililige ayr1 ayri
bakilmasi gerekir. Clinkii ulasilabilir olmayan ve Oriintiisii uygun olmayan davraniglar
kiimesi i¢in hangi 6grenme-6gretme durumlar1 diizenlenip uygulanirsa uygulansin, o

davraniglarin kazanilmasi miimkiin olmaz (Baykul ve Tertemiz, 2000, s:2,3).

Programin saglamligi ¢alismasinda davranislar arasindaki Oriintiiye bakilir. Bu
Oriintiiniin test edilmesiyle, davranislar arasindaki oOncelik-sonralik iligkilerinin

uygunlugu, kisaca Oriintliniin uygunlugu ortaya konmus olur. (Aktarilan Kellecioglu,
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1989)
2.3. Uygulamaya Konulan Programin Vizyonu

Ortaokul 6.smiflarda uygulamaya konulan yeni program; matematik egitimi
alaninda yapilan milli ve milletlerarasi arastirmalar, gelismis llkelerin matematik
programlar1 ve lilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak

hazirlanmustir.

Matematik programi, “Her c¢ocuk matematigi ogrenebilir.” ilkesine
dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi geregi soyut niteliklidir.
Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi
olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut yasam modellerinden
yola c¢ikilarak ele alinmistir. Programda, kavramsal Ogrenme ile birlikte islem
becerilerine de oOnem verilmektedir. Programin Onemli hedeflerinden bazilari
ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel
yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir (MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2009, s:7).

Matematigi O0grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yanisira
matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayr ve
matematigin ger¢ek yasamda onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de igermektedir.
Programda yasaminda matematigi kullanabilen, problem c¢ozebilen, ¢dzlimlerini ve
diisiincelerini paylasabilen, ekip calismasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen
ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin yetistirilmesi biiyiik dnem

tasimaktadir (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2005, s:246).
2.4. Programin Yaklasimi

[Ikdgretim ikinci kademede uygulamaya konulan yeni program, matematikle ilgili
kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve
islem becerilerinin kazandirilmasini vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve

iligkilerin olusturdugu 6grenme alanlar1 bulunmaktadir.

Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; bdylece kavramsal ve islemsel bilgi ve

beceriler arasinda iliskiler kurmayir gerektirmektedir. Benimsenen kavramsal
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yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlar1
olusturmalarmma ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaglanmistir. (MEB

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009, s:8)

Bu yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi énemli
becerilerin gelistirilmeside hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢ozme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken
problem ¢ozmeyi, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasmayi, aciklamay1 ve savunmayi,
matematigi hem kendi i¢inde hem de baska alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin
matematiksel kavramlar1 6grenirler. Bu program matematigi etkin bir siire¢ olarak ele
almmustir. Bu yas grubundaki 6grenciler ¢evreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla
etkilesimlerinden kendi diisilincelerini olustururlar. Programda Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem cozebilecekleri, ¢éziim veya klasimlarini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6énemi vurgulanmistir. Bu anlamda
matematigin estetik ve eglenceli yoniinlin kesfedilmesi ve &grencilerin etkinlik
yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalari 6nem tagimaktadir. Programda

Ogretmen ve Ogrenci rollerindeki farkliliklar agsagidaki gibi 6zetlenebilir.

Ogrencilerin rolleri:
» Ogrenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilima,
+ Ogrenmelerinden sorumlu olma,
» Kendini ifade etme,
* Soru sorma,
* Sorgulama, diisiinme, tartisma,
* Problem ¢6zme,
* Birlikte galisma,
* Degerlendirme.
Ogretmenin rolleri ve sahip olmasi gereken bazi 6zellikler:

-----

» Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,
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+ Kendini gelistirme,

* Yonlendirme, rehberlikyapma, motiveetme,

* Etkinlik gelistirme ve uygulama,

* Sorgulama, soru sordurma, diislindiirme, tartigtirma,

+ Olgme-degerlendirme yapma,

« Insan haklarina uygun davranma,

* Sinif i¢i ve dis1 calismalarinda etik degerlere uygun davranma,

* Sinif i¢i ve dis1 calismalarinda 6zdegerlendirme yapma ve sonuglart 6grenme-

Ogretme siirecini gelistirmede kullanma,
+ Oz giivene sahip olma,
+ Oz diizenleme becerilerine sahip olma,
* Meslegini severek yapma,
* Bilimsel aragtirmalar1 izleme, arastirma yapma,
* Okulun gelisimine katki saglama,
» Ogrencileri tanima,
+ Ogrenme-dgretme ortamini diizenleme,
+ Ogrenme-dgretme siirecinde zaman etkin kullanma,

* Aile, kurum, kurulus ve okul ¢alisanlart ile igbirligi yapma (MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005, s:268).
2.5. Programin Temel Ogeleri
Bu boliimde, ikinci kademe 6.siniflarda uygulamaya konulan programini
yapisini ve igerigini olusturan bilesenler aciklanmaktadir.
2.5.1. Matematik Egitiminin Genel Amaclar

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
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kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinlik hayatta ve diger O0grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ézme siireci i¢cinde kendi matematiksel diisiince ve

10.
11.

12

13.
14.
15.

akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminoloji vedili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinlilk hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

Model  kurabilecek, modelleri sézel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin

gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
Aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.
Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir

(AKSU, M. C. E. Demir, Z.H.Stimer. 2002, s:515).

2.5.2.Programin Uygulanmasina Iliskin Aciklamalar

1.

Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasi, smif igi
etkinliklerin planlanmas1 ve gergeklestirilmesi i¢in farkli 6grenme alanlarinin
iligkili kazanimlar1 biraraya getirilerek ve diger derslerle iligkiler ve
ondgrenmeler dikkate alinarak iinitelendirilmis yillik planlar hazirlanmali ve bu
plana uyulmalidir.

Unitelendirilmis yillik planlara gore boliimler olusturulmali ve boliimler

motivasyonu artiracak bi¢imde isimlendirilmelidir.
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3. Programdaki 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlarin siralanisi,
islenis siras1 degildir. Ogretme-6grenme etkinlikleri planlanirken farkli grenme
alanlarindaki iliskili kazanimlar bir arada islenmelidir. Bu etkinlikler
planlanirken ve gergeklestirilirken kazanimlarla ilgili 6nceden edinilmis bilgi ve
becerilerin etkin olarak kullanilmasina dikkat edilir.

4. Ogretme-6grenme etkinliklerinde oOgrenci diizeyi, egitim ortami ve gcevre
etkenleri gozonlin de bulundurularak 6grencileri aktif kilan 6gretme-6grenme
yontem, teknik ve stratejiler kullanilir.

5. Kazanimlar islenirken ortak ve alana 6zgii becerilerin, duyussal 6zelliklerin, 6z
diizenleme ve psikomotor becerilerin de kazandirilmasina énem verilmelidir.

6. Ders kitaplarinin ve diger yardimci materyallerin hazirlanmasi, smif ici
etkinliklerin planlanmasi ve gerceklestirilmesinde giincel ve giinliik yasamla
iligkili durumlar ele alinir.

7. Ogretme-6grenme  etkinliklerinde kazamimlarin  edinilmesine  yardimci
olabilecek uygun gorsel, isitsel ve basili arag-gerecler kullanilir.

8. Ogretme-6grenme siirecinde, siirec ve iiriin degerlendirilmelidir.

9. Programda 6lgme araglar1 dogrudan kullanilabilecegi gibi yeniden diizenlenerek
veya yeni gelistirilenlerden amaca uygun olanlar secilerek siire¢ ve {iriinii

degerlendirmede kullanilmalidir (Basaran, 1. 1994, s:25).

2.5.3. Beceriler
2.5.3.1. Ortak Beceriler

[kogretim ikinci kademede uygulamaya konulan yeni program, diger derslerin
programlarinda (Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler vb.) oldugu gibi dgrencilerin

asagidaki ortak becerileri kazanmalarini hedeflemektedir:
1. Elestirel Diisiinme
2. Yaratic1 Diistinme
3. lletisim
4. Arastirma-Sorgulama

5. Problem C6zme Becerisi
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6. Bilgi Teknolojilerin iKullanma
7. Girisimcilik
8. Tiirkge’yi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma

Matematik dersininislenisinde bu ortak becerilerin dikkate alinmasi

gerekmektedir. Asagida bu ortak becerilerle ilgili aciklamalar verilmistir.

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir yaklagimla
konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Sebep-sonug iliskilerini
bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, cesitli Olgiitleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme,

analizetme, degerlendirme, anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir.

Yaratic1 Diisiinme: Yaratici diisiinme becerisi; 0grencilerin bir temel fikri ve
iiriinii degistirme, birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanmaya da tamamen kendi
diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkl {irlinler ve bilgiler liretme, olaylara farkl
bakabilme, kiigiik caplida olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler
gelistirme ve zenginlestirme, sorunlara benzersiz ve kendine 6zel ¢oziimler bulma,
fikirler ve ¢oziimler ortaya cikarma; bir fikre, iirline cok farkli agilardan bakma,

biitlinsel bakma altbecerileri igerir.

Tletisim Becerisi: Iletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel
ve viicut dili isaret dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu
ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama uygun olarak kullanmasi
gereken konugma tiislibunu belirleme, uygun sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi
yerde gerektigi Ol¢iide kullanma, aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup icerisinde
etkin bir sekilde arkadaglariyla etkilesim igerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir
sekilde okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef kitleye
uygun {iislip kullanma, kendi ve bagkalarinin yazdiklarini elestirme gibi alt becerileri

igerir.

Arastirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular
sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢d6zmek amaciyla neyi ve nasil
yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglar1 tahmin etme, c¢ikabilecek

sorunlar1 g6z Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar. Anlaml1
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tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada netip ve ne
kadar delil toplamasi gerektigine karar verme, bilimsel yaklagimi kullanarak arastirmayi
planlama, nasil gozlem ve kiyas yapacagini belirleme, arag gere¢ kullanma, dogru ve
hassas Ol¢iimler yapabilme, sonuglar1 sunma yollarin1 belirleme, sonuglarin tekrar
incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisini
kurma, bulunanlar1 uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya koyma, sonucu
destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin ilk beklentileri karsilayip

karsilamadigina karar verme gibi alt becerileri igerir.

Problem Co6zme Becerisi: Problem ¢6zme becerisi; 6grencinin yagaminda
karsisina ¢ikacak problemleri ¢ozmek icin gerekli olan beceriyi kapsar. Alt becerileri
ise soyle siralanabilir; problemin anlasilmasi, gerekirse alt basamaklarin ya da
problemin kdklerinin bulunmasi, problemi uygun sekilde ¢c6zmek i¢in planlama yapma,
islemler sirasinda g¢aligmalarin gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin
degistirilmesi, yontemlerin sinanmasi, ¢6ziim asamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢oziime ulasilinca ¢oziimiin anlamliliginin ve ise yararliliginin

degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini igerir.

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi Teknolojilerini kullanma
becerisi; bilginin  arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi teknolojilerini
yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi teknolojilerini kullanirken
planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmas: i¢in gerekli becerilere sahip olma, bu
kaynaklardan bilgiye ulagsma, taranan bilgilerin ise yararliligim1 sezme ve ayirma,
ayrilan bilgileri analiz etme, ise yarayanlari segme, secilen bilgileri degerlendirme,
sonuca varma, sonucu uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma alt becerilerini

igerir.

Girisimcilik Becerisi: Girisimcilik; sosyal iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda
ve benzeri alanlarda gerekli ve etkili davraniglar1 uygun bir sekilde ve uygun zaman da
ortaya koymak veya talep gorebilecek bir {iriinii veya hizmeti daha iyi liretebilmek yada
pazarlayabilmek amaciyla yeni bir sistem kurmak icin gerekli olan becerilerdir.
Girigimcilik; empati kurma, insan iliskilerinde uyumlu davranislar1 gosterebilme, plan

yapma, planlarin1 uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek
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bir iriiniin gerekliligini sezme, iiriinii planlama, iiretme, pazar arastirmasi yapma,

pazarlayabilme gibi alt becerileri igerir.

Tiirkce’yi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirk¢e’yi dogru, etkili
ve glizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gordigiinii, dogru, tamve hizh
olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini agik ve anlasilir bir sekilde
eksiksiz ifade edebilme, Tiirk¢e nin kurallarina uygun climleler kurma, zengin bir s6z
varligina sahip olma ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt becerileri igerir. (Baykul,

Y., Tertemiz, N., 2000, s:659

2.5.3.2. Alana Ozgii Beceriler

Program, yukarida belirtilen ortak becerilerle birlikte problem ¢dzme, iletisim,
iliskilendirme ve akil yiirlitme gibi temel matematik becerilerin lizerinde Onemle
durmaktadir. Matematik dersinin islenisinde bu alana 6zgii becerilerinde dikkate
alinmas1 gerekmektedir. Bu becerilerle ilgili bilgiler ve Matematik dersi icin tasidig

Onem asagida agiklanmustir.

Problem Co6zme: Problem ¢6zme Matematik dersinin ayrilmaz bir parcasidir.
Problem, ¢6ziim yolu dnceden bilinen alistirma ve soru olarak algilanmamalidir. Bir
matematiksel durumun problem olabilmesi i¢in farkli birkag¢ bilgi becerilerin birlikte
kullanilmasina ihtiya¢ duyulmali ve alisagelmis ¢6ziim yolu olmamalidir. Problem,
Ogrenci yasantisiyla ilgili olmali, ilgi ¢ekmeli ve ihtiyac hissettirmelidir. Bu durumda
Ogrencilerin, kazandiklar1 matematiksel bilgi ve beceriler daha anlamli olacak ve bu
bilgiyi farkli durumlara uygulamalar1 kolaylasacaktir. Matematik dersinde agik uglu
problemlere de yer verilmelidir. Bu problemler birden fazla strateji kullanarak

¢oziilebilen veya farkli sonuglar elde edilen tlirdendir.

Problem ¢dzmeye algoritmik ve kural temelli yaklasiimamalidir. Ogrencilere
problem {izerinde ugrasmalar1 i¢in firsat taninmali ve yaratict olmalar1 i¢in ortam
diizenlenmelidir. Problem ¢ozme, basli basina konu degil bir siirectir. Busliregte,
problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi ve kullanilmasi hedeflenmistir ve biiylik
onem tasimaktadir. Problem ¢6zme kapsamli bir sekilde ele alinmalidir. Ogrencilerin
problemleri farkli yollardan ¢6zebilecegi ve problem ¢ozme ile ilgili diisiincelerini

akran ve Ogretmenleriyle rahatlikla paylasabilecegi sinif ortamlar1 olusturulmalidir.
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Ayrica Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde farkli ¢oziim yollarina deger vermeyi

Ogrenmelidir.

Ogrencinin problemi nasil ¢zdiigii, problemdeki hangi bilgilerin bu ¢dziime
katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil, somut nesne vb.), sectigi
stratejinin ve temsil bi¢iminin ¢6ziimii nasil kolaylastirdigi iizerinde durulmalidir.
Problem ¢6zme siirecinde Ogrenci problemi dikkatli okumali, problemi anlamali
(verilenleri istenenleri belirlemeli, kendi ciimleleri ile problemi agiklamali, ne
soruldugunu belirlemeli), plan yapmali (plan yaparken eksik veri olup olmadigina
dikkat etmeli kullanacagi stratejilere karar vermeli), plani uygulamali ve ulastigi
sonucun dogrulugunu veya anlamliligin1 kontrol etmelidir. Kontrol sadece sonda degil
siire¢ boyunca yapilmalidir. Ayrica ¢o6ziilmiis problemlerin varyasyonlar1 seklinde
problemlerin olusturmasina firsat taninmasi biiyiikk O6nem tasimaktadir. Problem
coziildiikten sonra verilerden biri veya birkaci degistiginde neler olacagi iizerinde

durulmalidir. Problem ¢6ziimii genelleme yapmaya uygunsa genelleme yapilmalidir.

Problem farkli strateji kullanarak ¢6zmeye uygunsa farkli strateji kullanarak
¢oOziilmelidir. Problem ¢6zme becerileri kazandirilirken izlenen adimlar 6grenciler i¢in
anlamsiz hale getirilmemelidir. Ogrenciler, problem c¢ozerk en farkli stratejiler
kullanabilmelidir. Problem ¢6zme yollar1 6grenciye dogrudan verilmemeli, 6grencilerin
kendi ¢Oziim yollarmi olusturmalart i¢in uygun ortam saglanmalidir. Siif ici
tartismalarla, en iyi ¢oziim yollarina birlikte karar verilmelidir. Problem kurma,
problem ¢6zmenin adimlarindan biri olabilecegi gibi bagimsiz olarakda kullanilabilir.

Bireysel olarak, grupca veya sinifca problem kurma c¢alismalar: yaptirilabilir.

Ogrenciler, problemi her zaman tam olarak ¢dzmek zorunda birakilmamalidir.
Problemin farkli bicimde ifade edilmesi, istenenlerin farkli bigimde ifade edilmesi vb
sorular sorulabilir. Problemde eksik veya fazla bilgi olup olmadigi sorulabilir. Eger
eksik bilgi varsa bunu tamamlayip ¢6zmesi istenebilir. Problem ¢6ziimiin de hangi

verilerin kullanilacagi ve yapilanla ilgili sorular sorulabilir.

Problemin cevabin bulunmasi ile ilgili sorular sorulabilir. Cevabin dogrulugu
veya anlamli olup olmadig1 sorgulanabilir. Ogrenciler, problem ¢ézme siirecinde basari
kazandik¢a, kendi ¢oziim yollarina deger verildigini hissettikce, kendilerinin de

matematigin yapabileceklerine iliskin glivenleri artar. Boylece Ogrenciler problem
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cozerken daha sabirli ve yaratici bir tutum igine girerler.

Matematigi kullanarak iletisim kurmayr Ogrenirler ve st diizey diigiinme
becerilerini gelistirirler. Problemler sadece problem ¢6zme becerilerini kazandirmak
icin degil motivasyon uyandirmak ve matematik Ogrenilmesini saglamak iginde

kullanilmalidir.

Matematiksel akil oyunlari, bagintiya ulasma, verilen bilginin dogrulugunu
gosterme, geometrik ¢izimleri kullanarak isteneni gergeklestirme, bir sorunu ¢ozmek
icin arag-gerec gelistirme, origami etkinlikleri vb. kullanilarak &grencilerin problem
¢dzme becerileri gelistirilebilir. Ogrencilerin, problem ¢ézme siireclerindeki ugraslari
sorgulatilmali, bu slirecte ve sonrasindaki yasantilar1 hakkindaki duygu ve diisilinceleri

ifade ettirilmelidir.

Programda, 0&grencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelisimine 6nem

verilmektedir. Bunun i¢in 6grencilerde asagidakilerin kazandirilmast hedeflenmistir:

-----

<

Problem ¢dzmenin 6grenmeye katki saglayacagina iliskin farkindalik gelistirir

<\

Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte karsilastigi yeni bir durumda
problem ¢6zme becerisini kullanir.

Problem ¢6zme adimlarini anlamli bir sekilde uygular.

Problem ¢6zmenin yani sira kendi problemlerini de kurar.

Problem ¢6zmede 6zgiliven duyar.

<SS X X

Problem ¢6zme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

Problem Cozme Stratejilerinin Secilmesi ve Uygulanmasi

Degisik problemleri ¢ozebilmek icin farkli problem ¢ozme stratejileri kullanma

becerileri kazandirilmalidir.
v" Deneme-yanilma
v Sekil, resim, tablo vb. kullanma
v' Materyal (malzeme) kullanma

v' Sistematik bir liste olusturma
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v Oriintii arama

v Geriye dogru calisma

v Tahmin ve kontrol etme

v’ Varsayimlar1 kullanma

v Problemi bagka bir bigimde ifade etme
v Problemi basitlestirme

v Problemin bir boliimiinii ¢6zme
v’ Benzer bir problem ¢6zme

v Akil yiiriitme

v’ Islem secme

v Denklem kullanma

v Canlandirma vb.

Problem ¢6zmede, stratejiler bazen tek basina kullanilabilecegi gibi birkag
strateji birlikte kullanilabilir. Problem ¢6zme becerileri degerlendirilirken farkl

stratejiler kullanilarak ¢oziilebilecek problemlere yer verilmelidir.

Uygun araliklarla bir problemin ¢dziimiinden hemen sonra 6grencilerin problem
cozme stratejileri ile ilgili 6z degerlendirme yapmalar istenir. Boylece &grenciler,
degerlendirme siirecine katilmis olur ve problem ¢dzme stratejilerinine kadar bildikleri
ve uyguladiklart gortilebilir. Bu ¢aligmay1 ders yilimin ilk dort ayinda yapmak yeterli

olabilir. Ciinkii bu zaman diliminde 6grenciler stratejiler hakkinda bilgi sahibi olurlar.

fletisim: Matematik aralarinda anlamli ilisikler bulunan, kendine o6zgii
sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir. Matematik dilinin dogru ve etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in 6grenciler i¢in anlamli olmali ve ihtiya¢ hissetmelidir.
Matematikle ugrasma siirecinde ve sonrasinda sozlii anlatimdan, yazili ifadeden,
resimden, grafikten ve somut modellerden yararlanmak biiyiik 6nem tasimaktadir.
Matematik hakkinda konusma, yazma ve dinleme iletisim becerilerini gelistirirken ayn1

zamanda 6grencilerin matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarina da yardime olur.

Ogretmen, 6grencilerin diisiincelerini agiklayabilecegi, tartisabilecegi ve yaz ile
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anlatabilecegi sinif ortamlar1 olusturmali ve 6grencilerin daha iyi iletisim kurabilmesi

icin uygun sorgulamalarda bulunmalidir.

Programda, &grencilerin iletisim becerilerinin gelisimine 6dnem verilmektedir.

Bunun i¢in 6grencilere asagidakilerin kazandirilmasi hedeflenmistir:

v' Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanir.

v' Matematigin aralarinda anlaml iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve

terminolojisi olan bir dil oldugunu fark eder.

v' Matematiksel dili matematigin kendi i¢inde, farkli disiplinlerde ve yasantisinda

uygun ve etkili bir bi¢imde kullanir.

v' Matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bigimlerini

kullanarak ifade eder.
v Matematikle ilgili konusmalar1 dinler ve anlar.
v Duygu ve diigiincelerini agiklarken farkli temsil bi¢gimlerinden yararlanir.
v' Matematik dilini kullanmada 6zgiiven duyar.

Matematik dilinin kullanima ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

AKkil Yiiriitme: Matematik yaparken akil yliriitme (muhakeme) becerilerinin
gelistirilmesi i¢in ortamlar hazirlanmalidir. Matematikle ilgili bilgi ve becerilerin okul
hayatini ve okul disindaki hayati kolaylastirmada kazanilmis olunan akil yiiritme
becerilerinin degeri konusunda O6grencilerde farkindalik yaratmak biiyiikk bir 6nem

tagimaktadir. (Baykul, Y., 2000, s:251)

Programda, Ogrencilerin akil ylirlitme becerilerinin  gelisimine  dnem
verilmektedir. Bunun i¢in 6grencilere asagidakilerin kazandirilmasi hedeflenmistir:
v' Ogrenme siirecinde akil yiiriitmeyi kullanr.
Yasantisinda, diger derslerde ve matematikte akil yliriitme becerisini kullanir.
Matematik 6grenirken genellemeler ve ¢ikarimlar yapar.
Matematikteki ve matematik disindaki ¢ikarimlarinin dogrulugunu savunabilir.

Yaptig1 ¢ikarimlarin, duygu ve diisiincelerinin gegerliligini sorgular.

NN

Akl yiiriitmede 6zgiiven duyar.
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v Akl yiiriitme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

Tahmin Stratejileri: Hem giinliik yasantimizda hemde bilimsel siireglerde
tahmin sik¢a kullanilir. Ornegin; arkeolojik kazilarda bulunan nesnelerin ne kadar eski
oldugunu belirlemede, iilkelerin ve sehirlerin niifuslarini belirlemede ve daha pek ¢ok
yerde tahmine bagvurulur. Tahmin giinliik yagsantimizda bazen gercek Ol¢limler kadar

kullanighdir.
Matematik 6gretim programinda iki temel tahmin stratejisi ele alinmaktadir:
1. Islemsel tahmin

2. Olgmeye dayali tahmin

1. Islemsel Tahmin: islemsel tahmin, aritmetik islemlerin sonuglarinin hesap
yapilmadan yaklasik olarak belirlenmesidir. Islemsel tahmin becerisi gelismis kisilerin,
genel matematik becerilerininde iyi oldugu gozlemlenmektedir. Tahmin yaparken bir
takim stratejiler kullanilabilir. Baz1 islemsel tahmin stratejileri asagida verilmistir.
Islemsel tahminde kullanilabilecek stratejiler burada verilenlerle smirli degildir. Ders
sirasinda  burada sunulanlara benzer tahmin stratejileri kullanilabilecegi gibi

ogrencilerin gelistirebilecekleri tahmin stratejileri de desteklenmelidir.

2. Olgmeye Dayali Tahmin: Olgmeye dayali tahmin; herhangi bir 6lgme araci
kullanmadan &lgiilerin yaklasik olarak belirlenmesidir. Ol¢meye dayali tahminde
kullanilan yaygin strateji belirli bir referans noktasinin dikkate alinmasidir. Bu
stratejide Olclisii tahmin edilecek nesne, bilinen (zihindeki) bir referans olgiisii ile
karsilagtirilir. Ornegin; uzakliklar1 tahmin ederken futbol sahasmin uzunlugu zihinde
canlandirilabilir. Cokluklar tahmin edilirken kullanilan strateji 6lgmeye dayali tahminde
kullanilan referans segme stratejisi ile aynidir. Ornegin; bir kavanoz igindeki
leblebilerinin sayisin1 tahmin ederken referans olarak bir avug leblebi sayis1 segilebilir.
Kavanozun kag¢ avug leblebiyle dolabilecegi tahmin edilir. Bir avuca 70 tane leblebi
sigryorsa ve kavanozun da 20 kerede doldurulabilecegi tahmin ediliyorsa kavanozdaki
toplam leblebi sayis1 tahmin edilebilir. Diger bir 6rnek ise; bir futbol mag1 sirasinda
stadyumda bulunan seyircilerin sayisidir. Referans olarak stadyumun bir oturma alani
secilir. Bu alana diisen insan sayisi tahminen hesaplanir. Tiim stadyumdaki oturma
alaninin, referans alinan alanin kag¢ kat1 oldugu bulunarak toplam seyirci sayis1 tahmin

edilebilir. Bir koli elma, tartildiginda ka¢ kilogram gelebilecegini tahmin etmek i¢in;
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once bir elmanin kag gram gelebilecegi tahmin edilerek referans alinir. Bu kolinin kag

elma alabilecegi tahmin edilerek kolinin kag kilogram gelebilecegi tahmin edilebilir.

Diger bir 6rnek olarak da bir deponun hacminin, segilen bir kolinin hacmi
cinsinden tahmin edilmesi olabilir. Ogrencilerin tahmin stratejileri kendiliginden
gelismeyecektir. Ogrencilerden sik¢a tahmin vyiiriitmeleri, dlgmeleri ve tahminlerini
kontrol etmeleri istenmelidir. Bu iiclii slire¢ hem stratejilerini pekistirmeleri agisindan

hemde tahmin becerilerinin gelismesi agisindan yararli olacaktir.

Iliskilendirme: Matematik, sadece kurallar, semboller, sekiller ve islemlerden
ibaret degildir. icinde bir anlam biitiinliigii olan diizenler ve iliskiler agindan
olugmaktadir. Ayrica, matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda da iliskiler
bulunmaktadir. So6zii edilen iligskilerin kullanilmas1 i¢in olusturulan ortamlar,
Ogrencilerin matematigi daha rahat ve daha anlamli 6grenmelerini saglayacaktir. Bunun
yani sira edinilen bilgi ve becerilerin kaliciliklar1 artacak, matematigin giicliniin takdir
edilmesi saglanacak, matematikte 6z giivenleri artabilecek ve matematige yonelik

olumlu tutuma sahip olabileceklerdir.

Matematik dersi 6gretim programinda Onerilen iinitelendirme yapisinin altinda
sadece iliskilendirme becerisi degil diger beceriler de yer almaktadir. Programda, bes
O0grenme alanmi birbirinden bagimsiz ele almig goriinse de birbirleriyle iligkilidir.
Ogrenme alanlarinin kendi i¢inde ve diger 6grenme alanlartyla iliskilendirilmesi biiyiik
Oonem tasgimaktadir. Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi bir ders saati ile
sinirlandirilmadan  sitireg¢  igcinde gergeklestirilmelidir. Matematiksel kavramlar
arasindaki iligkilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve genellestirilmeside ayni siire¢ iginde

ele alinmalidir.

Smifta ele alman bir konunun, matematigin diger alanlaryla 1iliskisi
aragtirilmalidir. Ogrencilerden, kavram ve kurallar arasinda karsilagtirmalar yapmalari
istenmeli, onlara somut ve soyut temsil big¢imleri arasinda iliskilendirme
yapabilecekleri problemler ¢ozdiriilmelidir. Programda, ogrencilerin iletisim
becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir. Bunun i¢in 6grencilere asagidakilerin

kazandirilmas1 hedeflenmistir.

v Matematik 6grenirken iligkilendirmeden yararlanir,

v’ Matematikteki i¢ iliskilendirmeleri yapar,
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Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iligskilendirme yapar,
Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini
iligkilendirir,

Farkl1 temsil bigimleri arasinda doniisiim yapar,

Mliskilendirmede 6zgiiven duyar,

liskilendirme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur. (Baykul, Y.,

1997, 5:232)

2.5.3.3. DuyussalOzellikler:

Programda, Ogrencilerin olumlu duyussal gelisimlerine Onem verilmistir.

Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken 6grencilerde bu duyussal gelisimin de

g6zoniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencilerde asagidaki duyussal

Ozelliklerin kazandirilmas1 hedeflenmistir.

<\

AN NN Y U U U N N Y N N N N N NN

Matematikle ugrasmaktan zevk alir.

Matematigin giiciinii ve glizelligini taktir eder.

Matematikte 6zgiliven duyar.

Bir problemi ¢ozerken sabirli olur.

Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmaz.
Matematikle ilgili konularn tartigir.

Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimer olur.

Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olur.

Matematik dersinde istenenleri yerine getirir.

Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢aligmalar yapar.
Matematik kiiltiiriinii yagamina uygular.

Matematikle ilgili calismalarda yer alir.

Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olur.
Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanir.
Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanir.
Matematigin estetik yoniiniin farkinda olur.

Matematigin eglenceli yoniiniin farkinda olur.

Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiintir. (Baykul, Y.,

1997, s:361)
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2.5.3.4 Oz Diizenleme Becerileri

Programda, 6grencilerin 6z diizenleme ile ilgili becerilerin gelisimi 6nemli bir yer

tutmaktadir. Oz diizenleme ile ilgili becerilerin bir kismi “beceriler” ve “duyussal

Ozellikler” boliimlerinde yeralmistir. Bunlara ek olarak, Ogrencilerde asagidaki 6z

diizenleme becerilerinin de kazandirilmasi hedeflenmistir.

v

AN N N N N

<\

Matematikle ilgili konularda kendini motive eder.

Matematik dersi i¢in hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini yonlendirir.
Matematik dersinde istenenleri zamaninda ve diizenli olarak yapar.

Matematikle ilgili calismalarda kendi kendini sorgular.

Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve 6gretmenlerinden yardim ister.
Matematik dersine verimli bir sekilde calisir.

Matematik sinavlarinda heyecanli ve panik halde olmaz.

Matematik dersinde iliskilerinde sayginin, deger vermenin, onurun, hosgdriiniin,
yardimlagsmanin, paylagsmanin, diiriistliigiin ve sevginin énemini taktir eder.
Matematik dersinde yapilan caligsmalarda temiz ve diizenli olur.

Matematik dersinde esyalar1 ve materyalleri kullanirken 6zen gosterir. (Baykul,

Y., 1998, s:873)

2.5.3.5. Psikomotor Beceriler

Programda, Ogrencilerin  psikomotor  becerilerinin  gelisimine  dnem

verilmektedir. Bunun i¢in 6grencilerde asagidaki psikomotor becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmistir.

v

AN N N N N N

Yiizliik tabloyu etkin kullanir,

Onluk taban bloklarini etkin kullanir,

Yiizdelik daireyi etkin kullanir,

Onluk ve yiizdelik kareleri etkin kullanir,

Kesir ¢ubuklarini etkin kullanir,

Seffaf kesir kartlarini etkin kullanir,

Kagit cesitlerini etkin kullanir,

Kagitlarn1 katlayarak geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler,
siislemeler olusturur,

Kagitlar1 keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler, desenler, siislemeler
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olusturur,

Oriintii bloklarmi etkin kullanir,

Simetri aynasini etkin kullanir,
Geometri seritlerini etkin kullanir,
Karesel geometri tahtasini etkin kullanir,
Dairesel geometri tahtasini etkin kullanir,
Birim kiipleri etkin kullanir,

Cok kiipliileri etkin kullanir,

Hacim takimlarini etkin kullanir,

Cebir karolarini etkin kullanir,

Cok karelileri etkin kullanir,

Tam gramlar etkin kullanir,

Carki etkin kullanir,

Makas ve maket bicagini etkin kullanir,
Pergeli etkin kullanir,

Cetveli etkin kullanir,

Gonyeyi etkin kullanir,

Tletkiyi etkin kullanr,

Grafikleri uygun bir sekilde cizer,

Hesap makinesini etkin kullanir,
Bilgisayar yazilimlarini etkin kullanir,
Ders arag-geregleri gelistirir ve etkin kullanir,

Cevresinden dogrudan alip kullanabilecegi malzemeleri etkin kullanir,

N N N T N N N N N N AN Y N N N NV N U U N

Kaslarini etkinlik yaparken etkin kullanir, (MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, 2005, s:246)

2.6. Matematik Ogretimi Ve Ogrenme

[k gretim ikinci kademede de uygulamaya konulan yeni programin basari ile
uygulanmasinda birtakim &gretim stratejileri dikkate alinmalidir. Ogrenci, 6grenme

sirecinde etkin katilimci olmalidir. (Bilen, M., 1999, s:127)

Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara

anlam yiiklemek igin kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, eski
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bilgilerle iligkilendirerek yorumlamasi esas alinmalidir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin
bireysel anlamalarini1 saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Sinif i¢i tartismalar,
ortak matematiksel dogrular1 ve anlamlar1 olusturmak i¢in kullanilmalidir. Bu nedenle

O0gretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir.

Ogretim Somut Deneyimlerle Baslamahdir: Kiiciik yastaki 6grenciler,
bilgilerin somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlarinda daha anlamlh
Ogrenirler. Dolayistyla matematik 6gretiminde somut modellerin kullanilmasi oldukga
yararlidir. Ogretimde bilginin farkli bicimlerde temsil edildigi durumlar kullanilmalidir
(semboller, somut araglar, resimler, sozlii ve yazili ifadeler vb). Programin etkinlikler
sitununda bu konuyla ilgili pek ¢ok &neri sunulmaktadir. Ogretimin somut
deneyimlerle baslamasi, dgrenci basarisin1 saglamak icin tek bagina yeterli degildir.
Ogretmen, dersini planlarken sececegi etkinliklerin amaca uygunluguna, giidiileyici

olmasina ve 6grencinin akil yiiriitme becerilerini kullanmasina dikkat etmelidir.

Anlamh  Ogrenme Amacglanmahdir:  Ogrencilerin, bilgileri  yalnizca
hatirlamalar1 ve tanimalar1 degil; dgrendiklerinin arkasinda yatan anlami kavramalari
hedeflenmelidir. Ogrencilerin anlamli  6grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda
uygulayabilmeleri, kavramlar arasi iligkiyi kurabilmeleri, bilgiyi ¢esitli temsil
bigimlerine doniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Ogretimde bu becerilerin
gelismesine 6zel &nem verilmelidir. Ornegin; ogrencilerin iki dogal sayiy1
toplayabilmelerinin yanisira, hangi durumlarda toplama yapmanin uygun olacagini

kavramasi veya toplamada eldenin ne anlama geldigini anlamasida 6nemsenmelidir.

Ogrenciler Matematik Bilgileriyle Iletisim Kurmahdir: Ogrenmede iletisimin
onemli bir rolii vardir. fletisim kurmak, ogrencileri bildiklerini yeniden gozden
gecirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecektir. Iletisim, bir rapor veya
hikdyenin hazirlanip sinifta sunulmasi, bir matematik probleminin kurulmasi, bir
problemin ¢dziimiiniin anlatilmasi gibi farkli bicimlerde olabilir. Iletisim, dgrencilerin

O0gretmen tarafindan daha iyi degerlendirilmesine deyardimci olacaktir.

Mliskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gercek hayatla
hem de diger derslerde Ogrenilenlerle iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinliik
yasamda, bir¢ok durumda c¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler

karsimiza ¢ikmakta ve matematik pek cok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle
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problemler, Ogrencilerin matematigin gilinliik hayattaki kullanimini1 agik bigimde

gormelerine yardimci olacak sekilde secilmelidir.

Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullamilabildigini gordiiklerinde,
kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amagla matematik dersi belli bash ara

disiplinlerle iliskilendirilmistir.

Programin kazanimlariyla iligkilendirilen ara disiplinler asagida siralanmistir:

. Saglik Kiiltiirti

. Insan Haklar1 ve Vatandaslik

. Girigimeilik

. Kariyer Bilinci Gelistirme

. Rehberlik ve Psikolojik Danigsma
. Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

. Afetten Korunma ve Giivenli Yasam

RN SN AW N

. Ozel Egitim

Etkinlikler planlanirken ve yiritiilirken alt 6grenme alanlarindaki kazanimlar
ile ara disiplinlerin kazanimlarmmin ayni anda edinilmesine dikkat edilmelidir

(Biiytikkaragoz, S., Civi, C., 1994, s:411).

Ogrenci Motivasyonu Dikkate Ahnmahdir: Ogrencilerin Matematik dersinde
istekli olmalar1, motivasyonlari ile ilgilidir. Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini
yiikseltmek i¢in Ogretmenin alabilece8i cesitli Onlemler vardir. Her seyden Once
Ogrencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri, onlarin derse yonelik tutumlarin1 olumlu
yonde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek odevler, sinif etkinlikleri ve benzeri
calismalarm 6grenci icin anlamli olmasi, bu acidan olduk¢a &nemlidir. Ote yandan
biitliin 6grenciler ayn1 bicimde motive edilemezler. Baz1 6grenciler basar1 ile motive
olurken bazilar1 oyun, bulmaca, ilging problemler vb. etkinliklere daha cok ilgi
duyabilir. Kimi 6grenciler ise 6grendiklerini uygulama sansi yakaladigi zaman derse

daha ¢ok ilgi duyar. Sonu¢ olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarimi dikkate alarak

.....
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Teknoloji Etkin Kullamlmahdir: Giiniimiizde teknoloji biiylik bir hizla
gelismekte ve anlamli matematik 6gretimi i¢in yeni firsatlar olugturmaktadir. Bilgisayar
teknolojisinin siirekli gelismesi sonucunda; 6gretim yazilimlarinin hem niteligi hem de
niceligi artmakta, alternatifler siirekli ¢ogalmaktadir. Ornegin; dinamik geometri
yazilimlar1 sayesinde 6grenciler geometrik ¢izimler olusturabilmekte yada 6gretmenin
hazirladigi  dinamik  geometrik  sekiller {izerinde etkilesimli  incelemeler
yapabilmektedir. Ote yandan internet iizerinde, Ogretmenlerin yararlanabilecegi
kaynaklar da her gegen giin artmakta, Tiirk¢e ve diger dillerdeki gesitli ders planlarina

ve sinifta kullanilabilecek etkilesimli uygulamalara erisilebilmektedir.

Hesap makineleride matematik 6gretiminde yararlanilabilecek bir diger onemli
aractir. Hesap makineleri sayesinde dgrenciler daha gercek¢i matematik problemleri
tizerinde calisabilecek, uzun islemlerden kazanacaklar1 zamani akil yiiriitmede ve
yaratict diisiinmede degerlendirebileceklerdir. Hesap makineleri 6grencilerin biitlin
hesaplamalarda basvurduklar1 bir ara¢ olmamalidir. Ogrencilerin hesap makinesini

yerinde kullanmay1 6grenmesine dnem verilmelidir.

Yeni ortaokul matematik dersi programi, 6gretmenlerin ve 6grencilerin dersin
islenisi sirasinda somut materyal kullanmalarini ister. Bu materyaller satin alinabilecegi
gibi 6gretmenler, 6grenciler ve veliler tarafindan aynisi veya ayni amaca hizmet edecek
sekilde tasarlanip iiretilebilir. S6z konusu materyallerden bazilar1 onluk taban bloklari,
simetri aynasi, Oriintii bloklar1 ve yiizlik tablodur. Materyallerle ilgili agiklamalar
program kilavuzunda mevcuttur. Ayrica bazi1 materyaller 6grencinin bulundugu cevrede
kolaylikla edinebilecegi tiirdendir; Ornegin, fasulye, kutular, ip, top ve su vb.
Materyaller kullanilirken dikkat edilmesi gereken oktalardan en 6nemli olanlar1 asagida

verilmistir.

v’ Ogretmen materyali kullanmadan énce ¢ok iyi tamimali ve kullanim ile ilgili
deneyim kazanmalidir.

v Ogrenciler ilk karsilastiklarinda oncelikle materyali tanimaya calisacaklardir.
Bu nedenden dolayr 68retmenin &grencilerin materyali tanimasi i¢in olanak
saglamalidir.

v' Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin = sonucunda &grenciler

edindikleri bilgi ve deneyimleri sinif ile paylagsmalidir.
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Ogrenciler, materyalle yaptigi etkinlik sonucunda ulasilan bilgileri kendi
ciimleleri ifade etmelidirler. Eger Ogrencinin gelisim diizeylerine uygun ise
ulastiklar1 sonucu matematik climlesi olarak yazmalidirlar.

Ogrenciler, materyalleri kullanmay1 sadece oyun olarak gormemelidir. Bu
slirecte matematikle ugrastiklarinin ve bunun matematigi daha iyi 6grenmelerini
sagladiginin farkina varmalidirlar.

Ogrenciler, materyalleri kullanirken 6zenli olma ve materyallerin
kaybolmamasina dikkat etme becerileri kazandirilmahdir (Biiyiikkaragoz, S.,

Civi, C., 1994, 5:352).

Is Birligine Dayali Ogrenmeye Onem Verilmelidir: Is birligine dayal

O0grenme yoOntemi, ortak bir amaci basarmak i¢in Ogrencilerin bir ekip olarak

calismasidir. Is birligine dayali &grenme ydnteminin bes &nemli unsuru vardir

(Johnson, Johnson ve Holubec, 1990).

v

v

Ekip tyeleri, kendilerinden istenilenleri &6grenmekle ve biitlin  grup
elemanlarinin 6grenmesini saglamakla sorumludur.

Ekip iyeleri, diger {iyelerin basarilarim1 artirmada birbirlerine katkida
bulunmali, destek olmali, birbirlerini cesaretlendirmeli ve iiyelerin harcadiklar
cabalar1 taktir etmelidir.

Ekip olarak bireysel ¢abalarinin ekip basarisini etkileyeceginin farkinda olmali
ve sorumluluklarini yerine getirmelidir.

Ekip tiyeleri, aralarinda iyi bir iletisim kurmali ve grup i¢indeki ¢atigmalar1 en
1yi sekilde ¢coziimleyebilmelidir.

Ekip iiyeleri, yapilan ¢aligma ve iiriinler iizerinde hem fikir olmalidir. Her ekip,
kendi caligmalarinin degerlendirmesini yaparak c¢aligmalarin siirekli ve etkili
olmasini saglamalidir. Is birligine dayali &grenmede; ogrencilerin basari
diizeyleri, cinsiyetleri, kisilik 0©zellikleri dikkate alinarak homojen veya

heterojen gruplar olusturulmalidir.

Isbirligine dayali dgrenmenin bircok olumlu iiriinii vardir. Isbirligine dayali

o0grenme; Ogrencide elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi becerileri gelistirir. Bu

yolla dgrenilen bilgilerin kalicilig1 artar. Ayrica isbirligine dayali 6grenme, 6grencilerin

duyussal ve sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur.
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Ornegin; bir gruba ait olma duygusu, baskalarinin becerilerine ve yeteneklerine
kars1 duyarli olma, liderlik ve iletisim becerileri, &gretmenden bagimsiz olarak
Ogrenebilme duygusu, risk alabilme vb. becerilerin gelisimine ortam saglar

(Biiytikoztiirk, S., 2002, s:141).

Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gére Diizenlenmelidir:

Yeni matematik dersi programi, 6gretmenlerin matematik derslerini tasarlarken
ve uygularken bes asamali bir yapiyi takip etmelerini 6nermistir. Bu asamalar, (1) giris,
(2) inceleme/arastirma, (3) agiklama, (4) ilerleme ve (5) degerlendirmedir (Trowbridge,
Bybee, Powell, 2000). Ogrencilerin bu bes asamay: takip etmesi yapilan matematik
etkinliginin amacina ulagsmasin1 ve matematiksel anlamay1 destekleyecektir. Asagidaki

paragraflarda her bir asama ayrintilari ile ele alinacaktir.

Giris: Ogrencinin islenecek konuya yonelik merakini, motivasyonunu, ilgisini
saglamak ve On bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kisa siireli agik uglu
etkinlikler, sorular, resimler vb. ile yapilan hazirlik ¢aligmalaridir. Giris asamasinin
etkili olabilmesi i¢in 6grencinin ilgi, beceri ve deneyimlerine uygun hazirlik calismalari
secilmelidir. Amag 6grencinin ilgisini konuya ¢ekmek oldugu i¢in onlara daha anlaml
gelecek segenekler kullanmak yararli olacaktir. Giris kism1 ayn1 zamanda yeni konu ile
daha &nceki konular arasinda bir iliski kurularakta yapilir. Ornegin, kesirler ile ¢arpma

konusu isleniyorsa dersin basinda kesirler ile toplama konusu hatirlatilabilir.

Inceleme ve Arastirma: Ogretimin bu asamasinda o6grencilere inceleme,
arastirma, vb. calismalar yapacaklari, derse etkin katilacaklar1 bir etkinlik yaptirilir. Bu
etkinligin girisle ilgili olmasina dikkat edilir. Bu asamanin en Onemli noktasi
ogrencilerin ve dgretmenin aldiklari rollerdir. Ogrencilerin mutlaka kendi baslarina
(grup yada bireysel olarak) tamamlayacaklar1 c¢alismalar secilmelidir. Ogretmen
etkinliklerde 6grencilere ¢ok iyi bir rehber olmalidir. Ogrencilerin etkinligin sonucuna
kendi baglarina ulagmasina yardimci olacak sorular ve yonlendirmeler yapilmalidir.
Ayrica, dgrencilerin kiiciik gruplarda calismalari, inceleme ve arastirma asamasindan

daha ¢ok verim almalarin1 saglayacaktir.

Aciklama: Bir 6ncekiagamada iizerinde ¢alisilan matematik etkinliginin igerdigi
kavramlar, islemler ve beceriler, bu asamada daha a¢ik ve anlasilir olmalidir.

Agiklamalar yapmak 0grenci ve Ogretmenlerin ortak bir dil gelistirmeleri i¢in firsat
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olusturur. Ayrica, beraber calismak 6grencilerin ortak deneyimler edinmelerini ve
birbirleri ile daha etkili paylagim ve etkilesim kurmalarini saglar. Amag etkinligin daha
1yl anlasilmasi oldugu i¢in 6gretmen 6grencilerden deneyimlerini paylasmalarini ister.
Ogrencilerin olas1 ¢dziimlerini ve yanitlarni smifa agiklamasi beklenir. Diger
Ogrencilerinde bu yapilan agiklamalar1 dikkatlice dinlemesi gerekir. Yapilan
aciklamalar hakkinda elestirel sorular sormalar1 da tesvik edilmelidir. Ogretmen ayrica
ogrencilerin agiklamalarini deliller ile savunmalarini ister. Ogretmenin bir diger roliide
Ogrencilerin aciklamalarina baglh kalarak s6z konusu tanimlari, agiklamalari ve

kavramlart agik ve secik bir sekilde tiim sinif i¢in toparlamaktir.

Tlerleme: Ogrencilerin 6grendiklerini uyguladiklari, becerilerini pekistirdikleri
ve anlamalarini ilerlettikleri asamadir. Bu asamada bazi Ggrencilerin daha Onceki
asamalarda edindikleri kavram yanilgilarin1 diizeltmek icin O6grenme ortamlari
hazirlanir. Ogretmenler 6grencileri 6grendikleri bilgi ve deneyimleri yeni durumlarda
kullanmalar1 i¢in tesvik eder. Ayrica, 6grencilerin ulasamadiklar alternatif agiklamalari
ve alternatif soru ¢dziimlerini dgrenciler ile paylasir. Ogrenciler ise onceki bilgi ve
deneyimlerini benzer durumlarda kullanirlar. Bunun yani sira gézlem ve deneyimlerini
not ederler. Sonug olarak, ilerleme asamas1 6grencilerin kavramsal 6grenmelerini ileri

gotiirmek i¢in etkili bir ortam olusturur.

Degerlendirme: Ogrencilerin kavramlar, beceriler, siiregler ve uygulamalar
hakkindaki performansinin ve anlamalarinin 6lgiiliip degerlendirildigi calismalardir.
Ayrica, degerlendirme asamasi 6grencinin, 6gretmenin ve velinin ayr1 ayri1 doniit aldigi
bir siirectir. Bu doniitler dogrultusunda 6grenme ortamlarinda degisiklik yapilmasi
gerekebilir. Degerlendirme yontem ve tekniklerinde gesitlilik saglanmasi yeni program
tarafindan onerilmektedir. Sadece sonu¢ degil ayn1 zamanda stiregte degerlendirilir. Son
olarak, Ogretmen Ogrencilerin kendi kendilerini ve arkadaslarini degerlendirmeleri

icinde olanak saglar. (Biiyiikoztiirk,$.2002, s:238)
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2.7. Programa Gore Ogrenme Alanlan Ve Etkinlik Ornekleri

Tablo 2. 6. Sinif Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlar

OGRENME ALANLARI
SINIFLAR _ , OLASILIK VE _
SAYILAR GEOMETRI OLCME ISTATISTIK CEEIR
ALT OGR ENME AL A NL ART
* Dogal Sayilar Dogru,Dogru Parcasive | Acilar Olgme OlasiDurumlar Oriintiller ve
Tam Sayilar Ism Uzunluklan Belirleme iliskiler
= Tam Savilarla *Acilar Olgme OlasiiKallgili Temel
Cebirsel ifadeler
i;lemle r Cokgenler * Alam 61; me Kavramlar Olay » Esitlikve
CarpanlarveKatlar |- Eslikve Benzerlik Zamam Ol¢me Cesitleri Arastirmalar| Denldem
6 SINTF *Kesirler Dimistiim Geometrisi * Hacmi ﬁ]qme icin Sorular
Ondalik Kesirler « Oriintii ve Siislemeler Snvilan l‘j]t;me Olusturma ve Veri
“Yiizdeler Geometrik Cisimler Toplama
OranveOrant Tablo ve Grafiller
Kiimele r Merkezi Egilim ve
Yayilma Olgiileri

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi 6.s1nif 6grenme alanlarina ait alt 6grenme
alanlar1 verilmistir. Bizim arastirmamiz geometri 6grenme alani ile ilgili oldugundan
yalnizca bu kisimla ilgili olan 6grenme alanina ve etkinlik orneklerine yer

verilecektir. (Demirel, O., 1999, s:632)

2.7.1. Geometri Ogrenme Alam ve Etkinlik Ornekleri

Programin ilk bes sinifinda sekiller ve cisimler, biitiin olarak gorsel karakter
istiklerine dayanilarak tanitilmis ve isimlendirilmistir. Cisimlerin sekil ve cinsleri,
goriiniimleri esas alinarak cesitlendirilmis ve gruplandirilmistir. Bu gruplar, benzer
goriinen sekillerin gruplar1 olmustur. Ogrencilerin, belli bir seklin 6zelliklerinden
cok, o seklin ait oldugu gruptaki biitiin sekillerin ortak o6zellikleri hakkinda

diistinmeleri hedef alinmistir.

Geometri etkinliklerinde kazandirilmak istenen kavram ve 0&zelliklerin,
Ogrenciler tarafindan informal bi¢imde olusturularak edinilmesi yoluna gidilmistir.
Bunun i¢in o6grencilere, cevrelerindeki sekilleri dogrudan gozlemlettirmek, insa
ettirmek, ayirtmak vb. suretiyle sézkonusu kavram ve Ozellikleri hissetmeleri,

sezmeleri, fark etmeleri ve kesfetmeleri istenmistir. Bu yiizden formallikten
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olabildigince uzak durulmustur.

Ayni anlayigla programm 6. 7. ve 8. simiflarinda Ogrencilerin geometrik
nesnelerin  ozelliklerini  diistinmeleri ve bu oOzellikler arasindaki iligkileri
gelistirebilmeleri amaglanmstir. Ogrencilerin, bunu yaparken sekilleri miimkiin oldugu
kadar az sayida karakteristik 6zellikleriyle siniflandirabilmeleri {izerinde durulmustur.
Buna 6rnek olarak “Dort es kenar ve en az bir dik ac1, kareyi tanimlamak icin yeterli

olabilir.” ve “Dikdortgenler dik acil1 paralel kenarlardir.” vb. verilebilir.

Bu amaglar dogrultusunda ilk bes sinifta yer alan alt 6grenme alanlari, yeni alt
O0grenme alanlar1 ve yeni kavramlar eklenerek 6. 7.ve 8.siniflarda genisletilmis ve ilgili
etkinlikleriyle birlikte sunulmustur. Yeni giren alt 6grenme alanlari; benzerlik,
doniisiimgeometrisi, iz diigiimii ve grafiklerdir. Yeni giren kavramlar; oriintli (pattern)
ve slslemeler (tessellation) alt 6grenme alaninda fraktallar; donlisim geometrisi ile iz
diisimii alt 6grenme alanlarinda, oteleme, donme, yansima, otelemeli yansima ve
perspektiftir. Uzay duygusunu gelistirmek i¢in boyut kavramu iizerinde informal olarak

durulmustur. Sekil ve cisimler, boyutlar1 temel alinarak siniflandirilmastir.

Matematigin“oriintiilerin bilimi”oldugu goriisiiniin yani sira, kavramlarin ve
nesnelerin kendi ickin (immanent) dogalartyla degil, onlar1 igeren yapilartyla
(ortntiilerle) ilgilendigi yaklagimi goz Oniinde tutulmustur. Bu yiizden Oriintii alt
o0grenme alani, ayrintili olarak ele alinmis ve 6zel birer Oriintli olan fraktallara yer
verilmistir. Bu yaklasimda sdzgelimi; 13’{in bir asal say1 olmasinin, saymin kendi i¢se/
ozelliginden degil, dogal sayilar i¢indeki yeri nedeniyle belirlendigi ileri siiriiliir. Bunun
gibi “bir dogrunun egimi”, se¢ilen yatay eksene/dogruya goére degistiginden bu

dogrunun yaradilistan gelen bir i¢sel 6zelligi degildir.

Geometri, sekillerin hem kendilerini hem de hareketlerini inceler. Bu hareketler
Oteleme, donme, yansima ve dtelemeli yansimadir. Siislemelerin insasi, bunlardan biri
veya birkaciyla yapildigindan bu hareketlerin incelenmesine 6zen gdosterilmistir.
Stislemeler; matematiksel kavram, 6zellik ve iligkileri tanima, degerlendirme ve yaratict
diisiinmenin gelismesindeki rollerinin yaninda, estetik duygularin gelismesinde ve
0zellikle milli kiiltiiriimiizlin bir unsuru olmalar1 bakimindan matematige karst olumlu

tutum kazanilmasinda da 6nemli rollere sahiptir.
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Geometrik diistinme gelistirilirken geometri etkinliklerinde edinilen bilgilerin
sirastyla; gorsel, analitik, tiime varumli ve ¢ikarsamali olarak hiyerarsik bir diizen
icinde tiiretilmelerinin gerektigine dikkat edilmistir. Zaman zaman 6grencinin tiime
varimli diisiinmesinin sonucuna sezgi, kesif veya tahmin (conjecture) adi verilmistir.
Cok az olmakla birlikte cikarsama yolu ile drettigi bilgilere, sonug¢ (conclusion)
denmigtir. Geometri ile ilgili kazanimlarin islenirken ortak ve alana 6zgili becerilerin,
duyussal 6zelliklerin, 6zdiizenleme ve psikomotor becerilerinin kazandirilmasina énem

verilmelidir (Demirel, O., 1999, s:488).

Origami

Origami Japonca bir kelime olup, ‘katlanmisg kagit’ anlamina gelir. Japonya’da
1920 yilinda ilkokullarin ders programina alinan origami Japonlarin geleneksel sanati
olmaktan ¢ikmis, diinyanin bircok {iilkesinde her yastan ve her meslekten insanin
ugrastig1 bir hobi, bir¢cok egitim kurumunun kullandig1 6grenmeyi 6gretme araci haline

gelmistir. Origaminin gelisimsel ve egitsel kazanglar1 asagida belirtilmistir:

Davramissal Kazanclari

v Oyun, ¢ocuklar i¢in vazge¢ilmezdir. Cocuk, origamiyi de oyun olarak algilar.
Dolayisiyla etkili bir egitsel aragtir.

v Modelleri katladik¢a estetigin dnemini kavrar ve sabirli olmay1 6grenir.

v' Kagidi kusa, ugaga, gemiye doniistiiriirken olusturdugu modelin geometrik
ozelliklerini algilar. Sekilleri doniistiiriirken hi¢ farkinda olmadan doniisiim
dolayisiyla fonksiyon kavramini algilamis olur.

v Grup ¢alismasi yapilmadigi halde, paylasma ve yardimlagma bilincini olusturur.

v' Origami belli kurallar gercevesinde tamamlanir. Kurallara saygi duymayi
ogrenir.

v Origamide uygulanan her adim, lizerinde diisiiniilmesi gereken bir problemdir.
Problemin ¢0ziimiine ulasabilecek uygun stratejiler gelistirmeye calisirken

kendini sorgulamay1 6grenir.

Psiko-Motor Gelisim Kazanglar:

v Kiigiik kas gelisimini saglikli tamamlar.

v Ayni anda birden fazla organini (g6z, el, ..) kullanabilme becerisi kazanir.
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Sosyal ve Duygusal Kazanclar

v’ Sectigi kdgidin rengine, boyutuna kendisi karar vermesi halinde kendi seklini
kendi hayaline gore yaratir ve giiven duygusu gelisir.

v Ortaya bir eser koyacag i¢in kendisini ¢evresindekilere kabul ettirebilme firsati

yakalar.

Dil Gelisimi Kazanclar:
v" Modeli kendisine tarif eden egitmeni dikkatlice dinlemek zorundadir. Dogru
dinlemek zorunda oldugundan bunun sonucunda dogru anlama becerisi kazanir.
v" Modeli arkadaslarina yaptiriyorsa, dilini iyi kullanmak zorundadir. Boylece

sOzIlu ifade etme becerisi kazanir.

Matematik Egitiminde Yardimci Ara¢ Olmasi

v Genellikle anladigimiz, gordiigiimiiz ve ne oldugunu bildigimiz seyleri severiz
Origami, matematiksel kavramlar1 agik sekilde ortaya koymaktadir. Bdylece
matematigin sevilmemesine etken olan soyut yanini ortadan kaldirmaktadir.

v Origami, geometriyi en ¢ok kullanan sanatlarin baginda gelir. Dolayisiyla
origami ile ugrasan bir ¢ocuk 2 ve 3 boyutlu diisiinebilme becerisini gelistirir.

v’ Kagit katlayarak modele ulagilmaya ¢aligirken matematik, kagit ile model
arasinda bir koprii gorevi goriir. Modele ulagmak isteyen nokta, dogru, agi,
deltoid, aciortay, simetri ekseni, kare, licgen gibi geometrik kavramlar1 sekil
lizerinde olusturmak zorundadir. Bu kavramlar Euclides (Oklid) geometrisini
olusturur. Dolayisiyla origamiyle ugrasan bir kimse kagit katlarken Oklid
geometrisini de tam anlamiyla 6grenmis olabilir.

v’ Alan ile hacim arasinda bir iligki kurar.

v Kenar uzunluklarini ve olugan alanlari hesaplamaya c¢alistiginda geometrik
sekilleri cebirsel olarak ifade eder. Boylece geometri ile cebir arasinda bir iliski
kurmus olur.

v Modeli katlarken arasira g6z karari katlama yapilir. Dogru karar verilmemesi
halinde ortaya orantisiz bir model ¢ikar. Oran-orantinin 6nemini kavrar ve
zamanla daha diizgiin modellere ulasir. (Doll, C. Ronald, 1992, s:522)

Asagida Ogretme ve Ogrenme siirecine 151k tutmasi amaciyla cokgenler ve
Oteleme alt 6grenme alanlarina ait 6rnek ders isleme plani ve calisma yapragi 6rnekleri
verilmistir.
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COKGENLER

DERS :Matematik

SINIF :6

OGRENME ALANI :Geometri

ALT OGRENME ALANI : Cokgenler

BECERILER : [letisim, iliskilendirme, akilyiiriitme
KAZANIMLAR :Cokgenleri insa eder.

ARAC VE GERECLER :Cetvel, acidlger, kareli-noktali ve yaizometrik
kagit, calisma yapragi

OGRETME ve OGRENME SURECI

1. Geometri tahtas1 kullandirilarak Ogrencilerden ¢okgen modelleri yapmalari
istenir. Bir diizlemsel seklin ¢cokgen olabilmesi i¢in gerekli sartlar hatirlanir.
2. Kareli, noktali veya izometrik kagitlarin {izerine diizglin olan ve olmayan

¢okgen modelleri ¢izdirilir (altigen, besgen, dortgen, tiggen vb.).

3. Kenarsayis1 ayni, diizgiin olan ve olmayan iki ¢okgenin kenar uzunluklar1 ve
acilar1 olctiiriiliir. 1ki cokgen arasindaki benzerlik ve farkliliklari not etmeleri istenir.

Siif ortaminda tartisilarak “diizgiin ¢okgeni” agiklayan ortak bir ifade olusturulur.

4. Daha oOnceden hazirlanmis calisma yapragi Ogrencilere dagitilir ve

degerlendirme yapilir. (MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanli§1,2009, s:47)
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CALISMA YAPRAGI

Adi-Soyadi: ....ooenviinnnnns

Asagidaki diizlemsel sekillerin ¢okgen olup olmadiklarini verilen 6rneklere gore
belirleyiniz. Cokgen olanlarin ismini ve diizglin ¢okgen olup olmadigini, ¢okgen
olmayanlarinda neden olmadiklarimi gerekgeleriyle yaziniz. (MEB Talim Terbiye

Kurulu Baskanlig1,2009, s:48)
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OTELEME

DERS : Matematik

SINIF 16

OGRENMEALANI :Geometri

ALT OGRENMEALANI  :Doéniisiim Geometrisi

BECERILER :Iletisim, iliskilendirme, akil yiiriitme
KAZANIMLAR :Oteleme hareketini aciklar. Bir seklin dteleme

sonunda olusan goriintiisiinii insa eder.
ARAC VE GERECLER :Cetvel, tangram veya kartondan kesilmis ¢cokgen

modelleri, kareliveya noktal1 kagit

OGRETME ve OGRENME SURECI

1. Smif iginde birkag dgrenciye durusunu degistirmeden “Ileri 3 adim yiirii.”,
“Geri 5 adim gel”, “Saga 4 adim git” vb. komutlar verilerek yapilan hareketler siif
icinde tartigilir. Buna benzer durumlara 0rnek vermeleri istenerek Oteleme hareketi

farkettirilir.

2. Ellerinde bulunan herhangi bir malzemeyi (silgi, kalemtiras vb.) cetvelleri (dik
veya yatay) tizerinde hareket ettirip kac birim kaydirdiklarint bir kdgida kaydetmeleri

istenir (saga 7 birim, sola 4 birim, yukar1 5 birim, agag1 6 birim vb.).

Kaydirmanin kag¢birim oldugu buldurulurken 6grencilerin dikkat edecegi hususlar

agiklanir.



lol1l2T3Tals J6 [7 I8 & do i dz1% 1h 15 14 17 13| 19] 20]

* 17-5=12 birim kayma (dogru)
* 19-7=12 birim kayma (dogru)
* 19-5=14 birim kayma (yanlis)
* 17-7=10 birim kayma (yanlis)
* 18-6=12 birim kayma (dogru)

3. Tangram parcalar1 veya kartondan hazirlanmis ¢okgen modelleri kareli veya
noktali kagit {izerinde herhangi bir yere koydurularak ¢izdirilir. Bu ¢okgen, durusu
degistirilmeden hareket ettirilir. Son durumu tekrar kagit {lizerine ¢izdirilir.
Tamamlanan Oteleme hareketinin hangi yon veya yonlerde ka¢ birim hareket
ettirildigini yanlarina kaydettirilir. Otelemenin ne oldugu ogrencilerle tartisilarak

sonuglar degerlendirilir. (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005, s:246)
2.8. Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, dgrenme-6gretme siirecinde dgrencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6gretim yontemlerinin etkililigini anlamak,
programin zayif ve kuvvetli yanlarini ortaya ¢ikarmak icin yapilir. Bu programda
degerlendirme, Ogrenme siirecine Onem verir ve Ogrencinin gelisimini izlemeyi

amaglar. Degerlendirme yaparken 6grencilerin;

v' Matematigi giinliik yasamda ne kadar uygulayabildigi,

v" Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,

v Akil yliriitme becerilerinin gelisiminin devam edip etmedigi,
v

Matematige yonelik tutumlarinin nasil oldugu,
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Matematikte ne kadar 6zgiivene sahip oldugu,
Ozdiizenleme becerilerinin nekadar gelistigi,
Sosyal becerilerinin nekadar gelistigi,

Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,

AN N NN

Matematikle hangi dilizeyde iletisim kurabildikleri ve matematiksel
iliskilendirme yapip yapamadiklar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir. (MEB Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2007)

Onceki o6grenmelerin sonraki Ogrenmeleri etkiledigi, eksik ya da yanlis
ogrenmelerin ise sonraki ogrenmeleri engelledigi aciktir. Ogrenmede yasanan bu
aksakliklardan haberdar olmak i¢in zaman zaman Ogrencileri yazili ve sozlii olarak
smmamanin yaninda tartigma, sunum, deney, sergi, proje, gozlem, goriisme, gelisim
dosyasi, Ozdegerlendirme, akran degerlendirme vb. degerlendirme calismalari da
yapilmalidir. Siireci degerlendirmeye yonelik Olgme araglarindan bazilar1 Ek’te
verilmistir. Bu Olgme araclari verilen héliyle veya amaca uygun olarak yeniden
diizenlenerek uygun yerlerde ve zamanlarda uygulanmalidir. Ornegin; her &grenme
alan1 i¢in bir proje ddevi verilmeli, bu siiregte 6grenciler yonlendirilmeli ve projenin

degerlendirilmesi yapilmalidir. (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2007)

Olgme araglarindan elde edilen verilerle yapilan degerlendirmeler &grenci,
O0gretmen ve program i¢in doniit olarak kullanilabilir. Bu degerlendirmelerin amaci,
ogretme-0grenme siirecine katkida bulunmaktir. Baska bir deyisle, degerlendirme
O0grenmenin bir pargasidir. Yazili ya da sozli smavlarda sorulacak sorularin,
kazanimlarin Ozelliklerine ve simif diizeyine uygun olmasma dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin zihindenislem yapma becerilerinin smnanmasinda ise sorular ve cevaplar

s0zlii olarak verilmelidir.
Olgme ve degerlendirme planiniz1 hazirlarken su sorulari sorunuz:

Olg¢me ve degerlendirmeyi hangi amagcla yaptyorum?

Olgme ve degerlendirme amacima uygun hangi araglar var?

Bu araci ne zaman kullanmaliyim?

Olgme ve degerlendirme aracini nasil uygulamaliyim?

Olgme ve degerlendirme aracindan elde ettigim bilgiyi nerede saklayacagim?

Bir 6lgme ve degerlendirme planini uygularken;

AN N N N N N

Ogrencilerinizin ¢alismalarmi diizenli ve sistematik olarak degerlendiriniz.
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v" Ogrencilerinizin cevaplar1 kadar diisiince yollarmida degerlendiriniz.

v' Olgme ve degerlendirme planimz dersin kazamimlarma uygun olarak
hazirlayiniz.

v Problem ¢6zme basarilarinin yaninda problem ¢ozme hakkindaki tutumlarinida
Olciiniiz.

v Olgme ve degerlendirme planimizin bir parcasi grupla yapilan galigmalarin
degerlendirmesi olsun.

v’ Her firsatta 6grencilerinizle goriismeler yapin ve onlarin goriislerini 6greniniz.

v' Biitiin 6grencilerinizin degerlendirmesini bir seferde yapmaya ¢alismayiniz.

v/ Biitiin  dgrencilerinizin  problem ¢dzme becerilerini  tiim problemlerle
degerlendirmeye ¢alismayiniz.

v' Basarili bir degerlendirmenin anahtari planin ne oldugunu ve planin nasil

uygulanacagi hakkinda 6grencilerinize bilgi vermenizdir.

Giinliik caligmalar1 degerlendirmek istiyorsaniz matematik giinliikleri, 6devler ve
alistirmalar, kisa smavlar, kontrol listeleri ve goriisme formlar ile
degerlendirebilirsiniz. Sinavlarda ve alistirmalarda performans degerlendirmeye uygun
sorularin yani sira ¢oktan se¢meli, eslestirme ve kisa cevapli sorular yer alabilir.
Matematik egitiminde siireci degerlendirmek icin “Ogrenci {riin dosyas’” ve
“performans degerlendirme” Onerilir. (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,

2007)

Coktan Secmeli Sorular: Ogrenci bu sorularda, soruyu okuduktan sonra dogru
ya da en uygun cevabi isaretler. Soruya cevapolabilecek diger cevaplar celdiriciler
olarak isimlendirilirler. Celdiriciler yapilan genel hatalara veya kavram yanilgilarina
gore diizenlenir. Coktan se¢meli sorular dogru cevabi bulabilmeyi o6lgtiigli kadar
problem ¢d6zme becerisini (problemin sartlarini, verilerini belirleyebilme, problemi
anlama, probleme uygun ¢6ziim planini belirleme, planin1 dogru uygulama, ¢6z{imiiniin
dogrulugunu irdeleme) de Slgebilir. Ogrencilerin verdigi yanls cevaplar incelenerek
ogrenme yanlislar1 belirlenebilir. Degerlendirmesi ¢ok kolaydir. Ancak iyi bir ¢oktan
se¢cmeli soru yazmak, soruya uygun iyi ¢eldiricileri bulmak oldukca zordur. Coktan
se¢meli smav hazirlamak ¢ok zaman alir. Ogrencilerin problem ¢ozerken bilgiyi nasil
organize ettigi goriilemez. Her zaman ¢oziimiin nasil olacagi bilinmedigi halde dogru

cevabi tahmin ederek bulma olasilig1 vardir. Coktan segmeli sorulardas egenek sayisi
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dort olmalidir. (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2007)

Eslestirme: Veriler iki siitun halinde yazilarak bunlarin eslestirilmesi istenebilir.
Eslestirme yapilirken sag tarafta fazla secenek vermeniz gereklidir. Siireci dlgmeye
yonelik araglardan bazilar1 {iriin dosyasi, giinliik, kontrol listesi, projedir. Bunlar

asagida aciklanmistir.

Ogrenci Uriin Dosyasi: Ogrenci iiriin dosyas1 6grencilerin proje arastirma ddevi
vb. caligmalarinin se¢gme Orneklerinin bulundugu dosyalardir. Yani yapilan tiim
caligmalar iiriin dosyasma alinmaz. Ogrenciler yaptiklari calismalardan istediklerini
dosyaya koyabildikleri gibi 6gretmenler 6zellikle 6grencilerinin gelisimini takip etmek
i¢cin sorular1 ve calismalar1 da dosyaya koymalarm isteyebilir. Ogretmen dgrencilerin
yaptig1 hatalar1 belirledikten sonra ogrencilerinden gerekli diizeltmelerini yapip

dosyalarina koymalarini isteyebilir. (MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2007)

Ogrenci iiriin dosyalarmim her donem en az iki kez incelenmesi Ogrencilerin
gelisimini gérmek acisindan 6nemlidir. Ogrenci iiriin dosyas1 zaman icinde égrencinin
gelisimini izlemek igin kullamlir. Ogrenci iiriin dosyasina alman {iriinlerin her biri,
Ek’lerde verilen uygun olgeklerle degerlendirilmelidir. Ek’teki form bir 6rnektir. Siz
kendi degerlendirme yaklagiminizi kullanabilirsiniz. Her 6grencinin en iyi ¢aligsmasinin
saklandig1 dosyaya “dgrenci iiriin dosyasi” (portfolyo) denir. Uriin dosyas: ile
Ogrencilerin olaylar1 nasil iliskilendirdikleri, matematiksel diisiince gelisimleri,
matematik dilini nasil kullandiklari, matematikteki yeterlilikleri, 6grenme siirecinde ne
kadar gelistikleri, bu siiregte nasil zorluklar yasadiklar1 da izlenebilir. Dosyanin i¢inde

asagidaki belgeler olabilir:

v' Matematik giinliikleri

Odev-alistirma cevaplari

Ogrencilerin yazdig: problemler

Grup proje raporlari (bireysel goriislerde olmali)

Matematik konularindan birinin uygulamasi ile ilgili bir rapor

Ogretmen kontrol listeleri

AN NN N NN

Degerlendirme ¢aligmalari(MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2009,
s:112)
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2.9. Tlgili Arastirmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde matematik ve geometrinin ayn1 programda
O0grenimine iliskin 6gretmen, 6grenci ve veli gorisleri ile ilgili bir aragtirmaya
rastlanmamistir. Asagida bu arastirma konusuna yakin ve bu arastirmaya rehber

olabilecek ¢alismalar 6zetlenmistir.

Fidan ve Tiirniikli (2010) “ilkogretim 5.Smif Ogrencilerinin Geometrik
Diisiinme Diizeylerinin Baz1 Degiskenler Acisindan incelenmesi” adli arastirma Izmir
ilindeki 32 ortaokul okulundaki 1644 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada
tesadiifi tabakali Ornekleme yoOntemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen geometrik dlistinme diizey belirleme testi
kullanilmistir.  Ogrencilerin  yaklasik yaris1  0.diizeydedir yani higbir diizeye
atanamamistir. NCTM (2000) standartlarina gore okul oncesi ile ortaokul 2.sinif
arasindaki Ogrencilerin 1.dlizey, 3.smif ile S5.sinif arasindaki Ogrencilerin 2.diizey,

6.smif ile 8.smif arasindaki 6grencilerin 3.diizeyde olmasi beklenmektedir.

Toluk ve Oklun (2003) tarafindan sif Ogretmenleri adaylarnin geometrik
diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla Abant izzet Baysal Universitesi Simf
Ogretmenligi Boliimii'niin Temel Matematik dersinden 4 grup secilmis ve bu gruplara
138 ogrenci kayit yaptirmistir. Bu Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini
belirlemek amaciyla van Hiele Geometri Testini (VHGT) (Usiskin,1982)

kullanmiglardir.

Arastirma sonucunda On-test sonuglart smif Ogretmenligi  birinci  siif
ogrencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin ¢ogunlukla 1.veya 2.dlizeyde oldugu
sonucuna varmislardir. Ayrica %25 gibi 6nemli bir kisim bir diizeye atanamayacak
durumda bulunmustur. Bu ise lniversiteden once 11 yillik bir geometri dgretiminin
geometrik diisiinmenin gelisimine ne derecede katkida bulundugu konusunda kuskular
dogurmustur. Iyi bir geometri grenimi igin Ilkdgretim Geometri Programi’nin yapilan
aragtirmalar 151831nda gozden geg¢irilmesi ve yeniden yapilandirilmas: gerektigi sonucuna

ulasilmistir.

Ar1, Cavus ve Saglk (2005) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. Siniflarda

Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Etkinlik Temelli Ogrenimin Ogrenci Basarisina
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Etkisi” adli caligmada Van ili sinirlart igindeki MEB’e bagli okullardan 2005-2006
egitim-0gretim yilinda pilot uygulama yapan, 4 okuldaki 6.siniflardan rasgele birer sube
secilmistir. Bu arastirmada pilot uygulamasi bulunan 6.smnif matematik dersinin
geometri alanindaki dogru, agilar, ¢okgenler ve benzerlik konularinda basariy1 6lgmek
icin basar1 degerlendirme testleri kullanilmistir. Etkinlik basar1 degerlendirilmesi igin
10’ar soruluk (5 ¢oktan se¢meli, 4 dogru-yanlis, 1 agik uclu soru) basari testleri dogru,
acilar, cokgenler ve eslik- benzerlik alt 6grenme alanlarinda hazirlanmistir. Bu
arastirmanin sonucunda bulgular sOyledir; yeni programi uygulayan Ogretmenler
geometri 6grenme alanlarinin 6grenci seviyesine uygun oldugu ancak siirenin yetersiz
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriislerine gore bazi dgrencilerin etkinlikleri
anlamakta zorlandiklar1 tespit edilmismistir. Ayrica geometrinin daha iyi anlasilmasi

icin sembollere ve kavramlara yonelik etkinliklerin arttirilmasi gerekmektedir.

Daher (2010) “Ilkdgretim Okulu Geometri Ogretmenlerinin Geometri ve
Geometri Ogretme anlayislar1 ve Pratikleri” adli bir calisma yapmustir. Bu nitel
calismada goriisme formlar1 kullanilmistir. Rasgele segilen 52 6gretmenle 30-45 dakika
arasinda gorlsiilmistiir. Bu goriismeler de geometriyi anlayislari, geometri 6grenmenin
ortaokul okullarindaki gerekliligi ve simiftaki pratikleri ile ilgili sorular sorulmustur.
Gortismeler kasetle kayit altina alinmustir. Arastirmanin sonucunda ortaokul okulu
Ogretmenlerine gore ilkdgretim geometri 6gretimi birgok sebeple gereklidir. Bu sebepler
ilkdgretim cagindaki cocugun dogayr anlamadaki yetenegi ile ilgili olabilir. Bazi
Ogretmenler ise geometrinin matematik 6grenmede bir motivasyon faktoriinden fazlasi
olarak baktiklarini ifade etmislerdir. [Ikdgretim geometri 6gretmenleri spesifik geometri
becerilerinin ve genel geometri becerilerinin ortaokul o6grencileri i¢in ¢ok Onemli

oldugunu vurgulamislardir.
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UCUNCU BOLUM
III. YONTEM

Bu boliimde, yontem, evren ve drneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi

konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma ortaokul 6. sinifta uygulanmakta olan geometri ve matematik
derslerinin bir program igerisinde 6greniminin Manisa il Merkezindeki ilk 6gretim
Okullarinda hizmet veren Matematik Ogretmenleri acisindan degerlendirilmesine
iligkin Ogretmenlerin goriislerini belirlemek iizere yiiriitiilen betimsel nitelikte bir

caligsmadir.

Arastirmada, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde durum belirleme amacina
yonelik olarak goriigme yontemi kullanilmistir. Gortismeci ile ilgili kiginin (yanitlayan)
arasindaki dogrudan dogruya iliski nedeniyle, goriisme yontemi’ adi verilir.
Gorlismenin yapildig1 kisi ya da kisilere 6nceden hazirlanan sorularin sorulmasi ve
karsiliginda cevap alinmasi seklinde yiiriitiiliir. Bu konusma rastgele bir konusma
olmayip amagli ve planl bir eylemdir. Genellikle iki kisi arasinda gergeklesir. Biri
digerinden bilgi almay1 hedeflemistir. Belli bir kesim hakkinda bilgi edinme ve profilini
olusturma; insanlarin arastirilan konuya bakis a¢ilarinin ve davraniglarinin 6grenilmesi
konularinda yararlanilan bir yontemdir. Kisisel gorlisme yontemi kisileri tanima,
izleme, ilgilenilen konu hakkindaki bilgi ve diisiincelerini ve bu diisiincelerine nelerin
neden olabilecegini 6grenmede istiin bir tekniktir. GoOrligme yoluyla, deneyimler,
tutumlar, diislinceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi
gbzlenemeyeni anlamaya calisir. Bu siirecte, sorulan sorulara, karsi tarafin rahat, diiriist
ve dogru bir sekilde tepkide bulunmasii saglamak goriismecinin temel gorevidir

(Bliyiikoztiirk ve ark, 2009; Kubilay, 2004; Karasar 1995; Polit & Beck, 2008).

Temel veri toplama araci olan goriisme formu ile elde edilen veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Veri toplama araci ile ulasilan bulgular dogrultusunda

birtakim sonug ve 6neriler ortaya konulmusgtur.



3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2011-2012 egitim - ogretim yilinda Manisa il
Merkezinde 6. siniflara Matematik dersi veren ortaokul matematik 6gretmenlerinden
olusturmaktadir. Orneklem ise, Manisa il merkezinde ortaokul matematik dgretmenligi
yapan rasgele secilmis 10 okulun Ortaokul 6. Smiflara Matematik dersi veren
Matematik Ogretmenlerinden olugmaktadir. Bu 10 okulda 19 &6gretmen Orneklem
dahilinde olmus ve 1 Ogretmen katilimci olmakta goniilsiiz bir tavir sergilemistir.
Orneklemi olusturan ve Manisa il Merkezinde gorev yapan ortaokul matematik

ogretmenlerinin % 47.4’si (n=9) kadin, % 52,6’s1 (n=10) erkeklerden olusmaktadir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde goriigme teknigini uygulamak adina goriisme formu
kullanilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan “Yar1 yapilandirilmis
Gortisgme Formu” gelistirilmistir. Bu form yar1 yapilandirilmis dokuz madde kokiinden
olusmustur. Ilk 3 soru demografik 6zellikler sonraki 5 soru dgretmenlerin kazanimlar:
ile ilgili bilgilerden olusmaktadir. 9 soru ise gorliisme sorularindan olusmaktadir. Veri
toplama araci gelistirme siirecinde, gelistirilen taslak form 20 kisilik bir grup iizerinde
on denemeye tutulmustur. Deneme uygulamasi siirecinde olasi goriisme sorunlart ve
formun agik, anlagilir ve kullanisgliligi bakimindan gozlenerek, yeniden sekillendirilmis

ve alaninda uzman 3 6gretmenle son hali verilmistir.

Goriisme i¢in 6nceden gortstilecek kisilerden randevu alinmistir. Uygun yer ve
zaman sec¢imi katilimcilarin istegine birakilmistir. Goriisme yapilacak ortamin
giiriiltiden uzak olmasina ve dikkat dagitacak etkenlerden arinmis olmasma o6zen
gosterilmistir.

Arastirmaci, goriismeye baslamadan oOnce, kendini ve arastirmayi tanitmis ve

goriismenin sohbet ortaminda gegmesini saglamak i¢in 6n goriismeler yapmuistir.

Gorlismenin yarida kesilmesine neden olacak etkenler i¢in ise ayrica Onlem
almmustir. Gorlisme esnasinda arastirmacinin goriislerinin yansitilmasindan kaginilmis
ve yonlendirme yapilmamasina 6zel 6nem verilmistir. Fakat arastirmacinin goriismeye
miidahale etmek zorunda kaldigi durumlar olmustur.

Gorlismede, katilimcilara  goriislerini  isim  belirtmeden  bildireceklers,

sOylenmistir. Bu sayede diisiincelerini daha rahat yansitacaklar1 varsayilmustir.
62



Arastirmanin da amaclarindan olan, konuya iliskin 6neriler, katilimcilarin da
goriisleri alinarak olusturulmasi i¢in katilimcilara konu ile ilgili kendi Onerilerini de
rahatlikla yapma firsatt ve zaman verilmistir. En kisa goriisme “30,4 dk.”, en uzun

goriisme ise “48.1 dk.” siirmiistiir.

Yapilan goriismelerin oldugu gibi yaziya gecirilmesine 6zen gosterilmistir. Fakat
baz1 katilimcilarin soru kapsami disinda ve hatta konu disinda da goriislerini dile
getirmeleri sebebiyle bu kisimlar yaziya gegirilmemis, Sorularin gériisme formunda yer
alan sira ile sorulmasma dikkat edilmistir. Baz1 katilimcilarin ilgili soru gelmeden
konuya iliskin goriislerini belirtmeleri sebebiyle bazen soru-cevap sirasi1 degismistir. Bu
durum, arastirmacinin goriismeleri yaziya gecirmesi sirasinda, soru sirasina gore

katilimc1 goriislerinin yazilmasi seklinde diizenlenmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler valilik izni ile, 2011-2012 egitim-ogretim yilinda Manisa il
merkezinde gorevini icra etmekte olan ortaokul 6. Siniflara Matematik dersini veren
Matematik Ogretmenleri arasindan seckisiz olarak belirlenen bir gurup Ogretmene

uygulanan goriisme formu araciligiyla toplanmustir.

Veri toplama araci olan goériisme formu, Manisa ilinde gérev yapmakta olan 19

Ogretmene, arastirmaci tarafindan yiiz ylize goriisme seklinde uygulanmustir.
3.4. Verilerin Analizi
3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama aract olan goériisme formu ile toplanan verilerden
demografik ozellik tasiyanlart ve 4,5 ve 6. sorular aragtirmaci tarafindan bilgisayar
ortamina aktarilmis, analiz asamasinda SPSS (StatisticaPackage For Social Sciences)

programlarinda yararlanilmigtir.

Anketin ilk ii¢ sorusu demografik sorular1 kapsamaktadir. Bes ve altinci sorular
Ogretmenin geometri dersi alip almadig1 ve kurumsal egitim alip almadigiyla ilgilidir.
Altinci, yedinci ve sekinci sorularda ise; dgretmenlerin daha once 6.sinif matematik
dersi Ogretmenligi yapip yapmadi8i, yaptiysa ka¢ defa yaptigi ve aymi brans
Ogretmenlerin, matematik ve geometri egitimi ilizerine ne siklikta konustiklarini
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sorgulayan sorular yer almaktaidir.
3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde literatiirde farkli kavramlar ve yaklasimlar yer
almaktadir. Ancak biitiin yaklasimlarda verilerin betimlenmesi ve temalarin ortaya
c¢ikarilmasinin 6nem kazandigi goriilmektedir. Nitel arastirmalarda, analizin derinligine
gore veri analizini iki grupta incelemek miimkiindiir. Straus ve Corbin’in (1990)
Onerdigi bu iki veri analizi, “ betimsel analiz” ve “igerik analizi”dir. Betimsel analiz,
arastirmanin kavramsal yapisinin onceden agik bicimde belirlendigi arastirmalarda
kullanilir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha dnceden belirlenen temalara gore
ozetlenir ve yorumlanir. Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesi
demektir ve Onceden belirgin olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina
imkan verir (Akt.: Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmada, arastirmanin kavramsal
yapis1 Onceden agik bir sekilde belirlenebildigi i¢in verilerin analizinde betimsel analiz

yontemi kullanilmistir.

Betimsel analizde amag, elde edilmis bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmais bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu siirecte, 6nce veriler agik bir bigimde betimlenir.
Daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir, sebep-sonug iliskisi irdelenir ve

sonuglar ortaya konur (Yildirim ve Simsek, 2005).

Analiz yapilirken, 6nce arastirmaci biitiin goriisme formlarini okumustur. Daha
sonra ise alt problemde yer alan sira ile goriisler kodlanmistir. Bu kodlama sonunda
ayn1 kod numaras1 verilerek isaretlenen goriisler bir araya getirilmis, ortak goriisler
birlestirilmis ve yaziya dokiilmiistiir. Nicel verilerin de oldugu alt problemlerde 6nce
nicel bulgular ve yorumlara, daha sonra nitel verilerden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

Nitel verilerin analiz edilmesi sirasinda, katilimcilarin verdigi cevaplar,
farkliliklara ve benzerliklere gore kategori basliklari altinda bir araya getirilir (Miles ve

Huberman, 1994).

Bu arastirmada da katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar, alt problemlere
gore kodlanmis ve bir arada degerlendirilmistir. Degerlendirmede goriismeye

katilanlarin verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar yapilmustir.
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Giivenilirlik Analizi Cronbach Alpha Testi

Bu yontem, Olcekte yer alan k sorunun homojen bir yapt gosteren bir biitiinii
ifade edip etmedigini arastir. Agirlikli standart degisim ortalamasidir ve bir 6lgekteki k
sorunun varyanslariin toplaminin genel varyansa ortalanmasi ile elde edilir.0 ve 1

arasinda deger alan bu katsay1r Cronbach Alpha katsayis1 olarak adlandirilir.

Hesaplanan Alpha katsayisi, birime ait toplam skorun 6lgekteki her bir soruya ait
puanlarin toplanmasi ile elde edilen dlgeklerde, sorunlarin benzerligini yada yakinligini
ortaya koyan bir katsayidir. Eger sorunlar standartlastirilmis ise bu katsay1 sorunlarin

ortalama korelasyonundan yada kovarsindan elde edilir.

Sorular arasindaki korelasyon negatif ise Alpha yontemi ile hesaplanan
Cronbach Alfa katsayisi da negatiftir. Bu katsayinsin negatif ¢ikmasi giivenilirlik
modelinin bozulmasina neden olur. Diger bir deyisle, kullanilan 6l¢egin toplana bilirlik

0zelliginin bozulmasini ifade eder.

o 0,00 < a > 0,40 ise Olcek giivenilir degildir,
J 0,40 < a > 0,60 ise Olcegin giivenilirligi diisiik,
° 0,60 < a > 0,80 ise 6lgek oldukga gilivenilir, ve
o 0,80 < a > 1,00 ise dlgek yliksek derecede giivenilir bir dl¢ektir.
Asagida inceledigimiz konunun basligi konusunda giivenilirlik sonucunu
inceleyecegiz;
1) Genel olarak matematik dersinin degerlendirilmesi siirecinde

geometri kisminin degerlendirilmesinde zorluklarla karsilasiyor musunuz?

Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,913
Olgek igin hesaplanmis, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,913 ¢ikmstir. 0,80
<0,913 <1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

2) Genele olarak matematik dersinde zaman acisindan geometri egitimine ayrilan

zamani yeterli buluyor musunuz?
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Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,788

Olgek igin hesaplanmus, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,788 ¢ikmustir. 0,80
<0,788 < 1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir.

3) Geleneksel 6lgme araglar1 hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Geleneksel

Olgme araglarinda geometri egitiminin agirligi nedir?

Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,879

Olgek igin hesaplanmus, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,879 ¢ikmistir. 0,80

<0,879 <1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

4) Alternatif 6lgme araglar1 hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Alternatif

Ol¢me araglarinda geometri egitimini agirligi nedir?
Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha

0,793

Olgek icin hesaplanmis, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,793 ¢ikmustir. 0,80
<0,793 < 1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

5) Olgme araglarinin puanlanmasini  verirken nelere dikkat ediyorsunuz?

Geometri sorularinin puanlanmasinda karsilasilan zorluklar nelerdir?
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Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,769

Olgek igin hesaplanmus, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,769 ¢ikmustir. 0,80
<0,769 < 1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir.

6) Ogrencilerin geometri ve matematik derslerinin temel bilgilerine kars1 hazir

bulunusluklari arasinda farkliliklar var midir?

Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,881

Olgek icin hesaplanmis, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,881 ¢ikmustir. 0,80
<0,881 <1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

7) Ogrencilerinizin geometri ve matematik egitimin giinliilk hayatta nerelerde
kullanildigiyla 1ilgili fikir ve Orneklendirmelerde bulunabiliyorlar m?

Hangisinin giindelik hayatta daha ¢cok uygulama alan1 oldugunu diisiintiyorlar?

Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,875

Olgek icin hesaplanmis, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,875 ¢ikmustir. 0,80
< 0,875 <1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; dlgek yiiksek derecede giivenilirdir.

8) Ogrencilere verdiginiz geometri ve matematik egitiminde dgrendikleri bilgileri
farkli  durumlarda kullanabiliyorlar m1? Hangisini daha kolaylikla

kullanabiliyorlar?
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9)

Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha
0,917

Olgek igin hesaplanmis, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,917 ¢ikmustir. 0,80
<0,917 <1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir.

10) Alan bilgisi, 6gretim yonetim ve teknikleri, 6lgme degerlendirme, miifredatta
geometriye ayrilan zaman dilimi, fiinlik yasamda kullanma, hazir bulunusluk
gibi kavramlar ayrintili olarak diisiiniiliip incelendiginde sizce geometri dersi
ortaokul 6.sinifta ayr1 bir ders olarak goriilmeli tim plan ve yapilanmalar bu

sekilde olusturulmalt midir?
Giiven Istatistigi
Cronbach's Alpha

0,835

Olgek igin hesaplanmus, genel giivenilirlik katsayis1 Alpha = 0,835 ¢ikmustir. 0,80
<0,835 < 1,00 degerleri arasinda ¢iktig1 i¢in; 6lgek yiiksek derecede giivenilirdir.
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Hipotezler ve T testi

1. Soru:

Ho: Matematik dersinin degerlendirilmesi siirecinde geometri kisminin
degerlendirilmesi ile ilgili zorluklarla kargilasmadurumu yoktur.

Hl: Matematik dersinin degerlendirilmesi siirecinde geometri kisminin

degerlendirilmesi ile ilgili zorluklarla karsilasmadurumu vardir.

f degeri
52.12

p degeri
0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

2. Soru:

Ho: Matemarik dersinde zama agisindan geometri egitimine ayrilan zaman yeterli

degildir.
H1: Matemarik dersinde zama acisindan geometri egitimine ayrilan zaman
yeterlidir.
f degeri | p degeri
31.452 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

3. Soru:

Ho: Geleneksel 6l¢me araglar1 hazirlanirken geometri egitiminin agirlii yoktur.

HI1: Geleneksel 6lgme araclar hazirlanirken geometri egitiminin agirhig: vardir.

f degeri

p degeri

65.124

0.0000
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Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

4. Soru:

Ho: Alternatif 6l¢me araglar1 hazirlanirken geometri egitiminin agirligi yoktur.

H1: Alternatif 6lgme araglar1 hazirlanirken geometri egitiminin agirligi vardir.

f degeri | p degeri
49.981 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

5. Soru:

Ho: Olgme araclarinin  puanlanmasini  verirken geometri  sorularinin
puanlamasinda zorluklar yoktur.

H1: Olgme aracglarinin  puanlanmasini  verirken geometri  sorularmnin

puanlamasinda zorluklar vardir.

f degeri | p degeri
71.673 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

6. Soru:

Ho: Ogrencilerin geometri ve matematik derslerinin temel bilgilerine karsi hazir
bulunusluklar: arasinda farklilik yoktur.

H1: Ogrencilerin geometri ve matematik derslerinin temel bilgilerine kars: hazir

bulunusluklari arasinda farklilik vardir.

f degeri | p degeri
63.152 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmstir.(p<0.01)
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7. Soru:

Ho: Ogrenciler geometri ve matematik egitiminin giinliik hayatta nerelerde
kullanildigr ile ilgili fikir ve 6rneklendirmelerde bulunamiyorlar.

H1: Ogrenciler geometri ve matematik egitiminin giinliik hayatta nerelerde

kullanildig ile ilgili fikir ve drneklendirmelerde bulanabiliyorlar.

f degeri | p degeri
59.983 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

8. Soru:

HO:Ogrenciler verilen matemarik ve geometri egitiminde &grendikleri bilgileri
farkli durumlarda kullanamiyorlar.

H1: Ogrenciler verilen matemarik ve geometri egitiminde 6grendikleri bilgileri

farkli durumlarda kullanabiliyorlar.

f degeri | p degeri
48.567 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)

9. Soru:

Ho: Geometri dersi 6.sinifta ayr1 bir ders olarak goriilmesine gerek yoktur.

H1: Geometri dersi 6.s1mifta ayr1 bir ders olarak goriilmesine gerek vardir.

f degeri | p degeri
68.238 | 0.0000

Kullanilan matematiksel modelin 0.01 anlam diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli
oldugu sonucuna varilmistir.(p<0.01)
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

4.1. Ogretmenlerin Genel Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bulgularin bu boliimiinde arastirmaya katilan Ogretmenlerle ilgili kisisel
bilgilere yer almaktadir.

Tablo 3 de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin sayilar1 verilmistir.

Tablo 3. caligmaya katilan gretmenlerin cinsiyetine iliskin bulgular

Cinsiyet
Yiizde
Frekans (%)
Erkek 9 474
Kadin 10 52.6
Toplam 19 100

Tablo 3’de goriildigi gibi, ¢aligmaya 19 6gretmen katilmigtir. Calsmaya katilan
Ogretmenlerin, 9’u yani %47, 4’1 erkek, 10’u yani %52, 6’s1 kadindir.

Tablo 4’de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri verilmistir.

Tablo 4. calismaya katilan 6gretmenlerin hizmet siiresine iligkin bulgular

Hizmet Siiresi
Frekans | Yiizde

1-5yil 1 5,2
6-10 y1l 7 36,8
11-15 yil 3 15,7
16-20 yil 0 0
21 yil ve 8

iizeri 42,3
Toplam 19 100

Tablo 4’de goriildiigl gibi calismaya katilan 19 6gretmenin hizmet siireleri; %5°1
1-5 y1l, %36,8°1 6-10 y11,%15,7’s1 11-15 y1l %42, 3’1 21 y1l ve tizeridir.



Tablo 5’de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 okullarin dagilimi

verilmistir.

Tablo 5. Calismaya katilan 6gretmenlerin mezun olunan okuluna iliskin bulgular

Mezun Olunan Okul

Frekans | Yiizde

Egitim Enstitiisii 6 31,6

Egitim Fakiiltesi 11 57,9
Lisans 2 10, 5

Toplam 19 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi calismaya katilan 19 6gretmenin %31, 6’s1 egitim
enstitiisli, %57, 9’u egitim fakiiltesi, %10, 5’1 ise lisans mezunudur.

4.2. Ogretmenlerin Geometri Kazanim Boyutlarina iliskin Bulgular

tablo 6’de calismaya katilan 6gretmenlerin bitirdikleri okulda geometri dersi alip
almadig tespit edilmistir.

Tablo 6: Calismaya katilan 6gretmenlerin bitirdikleri okulda geometri dersi alip
almadigina iligkin bulgular

Bitirilen Okulda Geo. Dersi
Alindi m1?

Frekans Yiizde
Evet 14 73,7
Hayir 5 26,3
Toplam 19 100

Tablo 6’de goriildiigii gibi ¢aligmaya katilan 19 Ogretmenin %73, 7’si
bitirdikleri okulda geometri egitimi almisken, %26, 3’1 bitirdikleri okulda geometri
dersi almamustir.
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Tablo 7°de ¢alismaya katilan Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim alip almadiklar

incelenmistir.

Tablo 7. Calismaya katilan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim kursu alip
almadigina iliskin bulgular

Hizmet I¢i Egitim Kursu Aldimz m?
Frekans Yiizde
Evet 6 31,6
Hayir 13 68, 4
Toplam 19 100

Tablo 7’te goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 19 6gretmenin %31, 6’s1 hizmet ici
egitim kursu almigken, %68, 4’1 hizmet i¢i egitim kursu almamistir.

4.3. Ogretmenlerin Meslek Birikimlerine iliskin Bulgular
Tablo 8’da ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin kag tane 6. Sinift oldugu belirlenmistir.

Tablo 8. calismaya katilan 6gretmenlerin kag tane 6. Sinifi olduguna iliskin bulgular

Okulunuzda Ka¢ Tane 6.Simifiniz Var?
Frekans Yiizde
1 4 21,1
2 5 26, 3
3 1 5,3
5 ve lizeri 6 31,6
Toplam 16 84,2

Tablo 8’da goriildiigli gibi caligmaya katilan 19 6gretmenin %21, 1’inin
okulunda 1 tane, %26, 3’liniin 2 tane, %5, 3 linilin 3 tane ve %31, 6’smin 5 ve lizeri;

6.sin1f1 vardir.
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Tablo 9’de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin daha dnce 6.simifta 6gretmenlik yapip

yapmadiklari incelenmistir.

Tablo 9. ¢calismaya katilan gretmenlerin daha dnce 6.sinifta 6gretmenlik
yapip yapmadiklarina iligkin bulgular

Daha Once Ortaokul 6. Sinifa Ogretmenlik Yaptimz
mi?
Frekans Yiizde
Hi¢ Yapmadim 1 5,3
4 Defa 3 15, 8
5 Defa ve Ustii 15 78,9
Toplam 19 100

Tablo 9’de goriildiigl gibi calismaya katilan 19 6gretmenin %S5, 3’1 daha 6nce
ortaokul 6.sinifta 6gretmenlik hi¢c yapmamais, %15, 8’1 4 defa, %78, 9’u 5 defa ve iistii

daha once ortaokul 6.sinifta 6gretmenlik yapmuistir.

Tablo 10°de calismaya katilan 6gretmenlerin geometri egitimi iizerine ne kadar

siklikta konustuklar1 verilmistir.

Tablo 10. ¢alismaya katilan 6gretmenlerin geometri egitimi tizerine ne kadar siklikta konustuklari ile

ilgili bulgular
Mat. Ogretmenleri Geo. Egitim Uzerine Ne Kadar Siklikta
Konusuyor?

Frekans Yiizde

Her Donem Birkac¢ Kez 2 10, 5

Her Ay 1 5,3

Her Hafta 1 53

Her Giin 3 15,8

Gerekli Oldugunda 10 52,6

Toplam 17 89,5

Tablo 10°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 19 6gretmenin %10, 5’1 her donem
birkag kez, %35, 3’1 her ay, diger bir %5, 3’ her hafta, %15, 8’1 her giin, %52, 6’s1

gerekli oldugunda,% 10,5°1 geometri egitimi iizerine konugmaktadir.
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4.4. 1. Altprobleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda
Ogretilmesinin, O&grencilerin  matematik ve geometriye yonelik hazirbulunusluk
diizeylerine etkisi konusundaki 6gretmen goriigleri nelerdir?”

Bu alt probleme iligkin bulgular1 elde edebilmek i¢in goriisme formundaki 2 ve 6.
soru sorulmustur. Goriisme formunun ikinci ve altinci sorulart soyledir:

2. goriisme sorusu: “Genel olarak matematik dersinde zaman agisindan geometri
egitimine ayrilan zamani yeterli buluyor musunuz?”

6. goriisme sorusu: Ogrencilerin geometri ve matematik derslerinin temel
bilgilerine karst hazirbulunusluklari arasinda farkliliklar var midir? Var ise neler
yapiyorsunuz?

Bu sorulara verilen cevaplar sdyledir:

2. soruya verilen katilimc1 6gretmen goriisleri soyledir:

Calismaya katilan 19 6gretmenden, 16 tanesi geometriye ayrilan zaman yeterli
bulmadiklarin1 ifade etmistir. Sadece 3 katilimc1 matematik Ogretmeni geometriye
ayrilan zaman yeterli bulmustur.

Bu soruya katilimcilarin biiylik bir kismi yeterli bulmadiklar1 yoniinde goriis

bildirmislerdir.

6. soruya verilen katilimc1 6gretmen goriisleri soyledir:

Bes katilmct  matematik  6gretmeni  geometri  hazirbulunugluklarinin
matematikten daha fazla oldugunu vurgulamislardir. Bu bes Ogretmenin verdikleri
cevaplar agsagida verilmistir.

K1. “Konuya gore degisiyor ancak geometri konularinda hazirbulunusluk
diizeyleri daha 1yi”

K19. “Geometride hazirbulunusluklar: daha iyi”

K4. “Farkliliklar mutlaka var, geometride daha ytiksek”

K7. “Var, 6grencilerin biiylik bir kism1 geometri 6grenme basamaklarinin alt
basamaklarinda zorlanmiyorlar.

K16. “Genellikle dgrenciler geometrik kavramlara daha yatkin oluyorlar, rahat

bir sekilde kavrama gerceklesiyor. Geometri ile ilgili hazirbulunusluklar: daha fazla”
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Bununla  birlikte on {ic matematik Ogretmeni ise, matematik
hazirbulunuglugunun geometriye goére daha fazla oldugunu belirtmistir. Bu durumun
sebepleri olarak matematik konularinin birbirleriyle olan iligkileri, ortaokul 1.kademede
matematik dersine verilen agirligin geometri icin verilmemesi, temel bilgi diizeylerinin
farkl1 olmasi, matematik alt yapilarmin fazla olmasi gibi sebepler siralanmistir.

Ogretmenlerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir.

K2. “Farkhliklar vardir. Matematik derslerinde konular farkli konularla
birlestirilebiliyor. Geometride 6zelligi gormek dnemli oldugu i¢in matematikte daha ¢cok
onbilgileri tekrar ediyoruz”

K3. “Var, matematik altyapilar1 daha 1yi bu sebepten matematik
hazirbulunusluklar1 daha iyi”

K5. “Ogrencilerin geometri ve matematik derslerinin temel bilgilerine kars:
hazirbulunugluklar1 arasinda fark vardir. Geometri konusunda matematige gore daha
eksikler bunda gorselligin etkisinin oldugunu diisiiniiyorum.”

K6. “ Evet vardir. Matematik dersi temel bilgilerini kavramak 6grenciye daha
kolay geliyor.”

K8. “Vardir, matematik hazirbulunusluklar1 daha iyi. Ogrenciler ekstradan daha
fazla gayret etmeliler. Velilerle is birligi yapilmalidir.”

KO9. “Temel bilgi diizeyleri farkli, matematik daha agir basiyor. Sinifin tamamina
hitap edebilmek i¢in basitten zora dogru gidiyorum. Eksikleri olan 6grencilerle ders dis1
calismalar yapip eksiklerini gidermeye calistyorum. Ogrencilerin daha iyi takibinin
yapilmasi i¢in 6gretmen degisikligine karsiyim.”

K10. “Matematik ve geometri 6n bilgilerine karsi farkliliklar elbette olusur.
Matematik oOnbilgileri daha yogundur. Her Ogrenci farkli bilgiye sahiptir. Bu
ogrencilerle bire bir ilgilenilmelidir.

K11. “Evet vardir, matematik ile ilgili daha fazla o6rnek c¢oziildiiglinden
matematik hazirbulunuslugu daha fazla goriilmektedir. Aradaki farki geometriden daha
fazla drnek yaparak kapatiyoruz.”

K13. “Var, geometri hazirbulunugluklar1 koéti. Gegmis konularin tekrarin
yaparak gidermeye ¢alisiyoruz. Sene basinda hazirbulunusluk testi yapiyoruz ona gore

ogrencinin eksiklerini tespit edip bu eksikleri telafi etmek i¢in program yapiyoruz.”
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K14. “Tabi ki var, ortaokul 1.kademede matematik agirlikli egitim veriliyor bu
sebepten geometri hazirbulunusluklar ¢ok az oluyor.”

K15. “Evet, simif 6gretmenleri matematik iizerinde c¢ok fazla duruyor ama
geometri yok. Tiirkce, sosyal bilgiler dersinde bile matematik yapiliyor ama geometriye
yer verilmiyor. Temel eksiklik bu aslinda.”

K17. “Geometride hazirbulunusluklar1 daha az ¢iinkii ortaokul 1. Kademede
deger verilmiyor.”

K18. “ Evet, geometri eksikleri ¢ok fazla.”

Diger taraftan bir matematik Ogretmeni de matematik ve geometri
hazirbulunusluklari arasinda farkin olmadigin1 savunmustur.
K12. “Bariz farklar yok”
Katilimcr matematik dgretmenlerinin hemen hepsi (19 kisinin 18’1) matematik
ve geometri hazirbulunusluklart arasinda farklar oldugunu ileri stirmistiir.
Katilimcilarin yine biiyilik bir kismi (19 kisinin 13°{) matematik hazirbulunusluklarinin

daha fazla oldugunu ifade etmislerdir.

4.5. 2. Altprobleme Ait Bulgular

Ikinci altproblem “Matematik ve geometri derslerinin ayn1 egitim programinda
ogretilmesinin, Ogrencilerin matematigi ve geometriyi kavrama diizeylerine etkisi
konusundaki 6gretmen goriisleri nelerdir?”

Ikinci alt probleme iliskin bulgular elde edebilmek i¢in 7. Soru sorulmustur. Bu
soru soyledir:

7. “Ogrencileriniz geometri ve matematik egitimini giinliik hayatta nerelerde
kullanildigiyla ilgili fikir ve Orneklendirmelerde bulunabiliyorlar mi1? Hangisinin

giindelik hayatta daha ¢ok uygulama alani oldugunu diisiiniiyorlar?”

7. soruya verilen katilimc1 6gretmen goriisleri soyledir:

Biligsel diizeyde kavrama orneklendirmeyi gerektirir. Bu sorular sorulurken
katilimc1 matematik 6gretmenlerinden Ogrencilerin geometri ve matematigi kavrama
yetileri ve diizeyleri ile ilgili bilgi toplanmaya c¢alisilmistir. Tim bunlarin 1s181inda

katilimc1 matematik Ogretmenlerinden 17°si Ogrencilerinin geometri ve matematik
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egitimini giinliikk hayatta nerelerde kullanildigiyla ilgili fikir ve orneklendirmelerde
bulunabildiklerini ifade etmistir. Katilimcr matematik Ogretmenlerinin  7°si  ise
Ogrencilerinin  geometrinin  giinlik hayatta daha fazla kullanomi oldugunu
diisiindiiklerini belirtmistir. Asagidaki cevaplar alinmistir:

K1. “Evet, genelde geometri ile giindelik hayat1 bagdastirabiliyorlar.”

K19. “Evet, cevrelerindeki maddesel yapilar geometrik sekillere 6rnek
olabiliyor.”

K4. “Evet, geometrinin daha ¢ok uygulama alan1 oldugunu diisiiniiyorlar.”

K12. “Geometriyi daha ¢ok gozlemleyebiliyorlar.”

K13. “Orneklendirme yapabiliyorlar. Geometride daha fazla uygulama alani
oldugunu diisiiniiyorlar.”

K14. “Bazen ¢ok iyi Ornekler bulabiliyorlar. Geometri daha giinliik hayata
uygulamaya uygun.”

K17. “ Evet, geometriyi daha fazla uygulayabiliyorlar.”

Katilimecr matematik 6gretmenlerinden bazilar1 geometrinin  gorselliginden
kaynaklanan ve 6grenciyi ¢evresinde uygulama 6rnekleriyle goze carpan bir etkisinin
oldugu goriisiindedir. Onlar 6grencinin ¢evresindeki geometrik sekillere dikkat ettiginde
maddelere sekil verilirken bi¢imli olmasma dikkat edildigi ve Ogrencilerinde bu
geometrik sekillerin farkina kolay vardig: diisiincesindedir.

Katilimer matematik 6gretmenlerinden 8’1 dgrencilerinin matematigin giinliik
hayatta daha fazla kullanim alani oldugunu distindiiklerini belirtmislerdir. Asagidaki
cevaplar alinmistir:

K2. “Evet, matematikte daha ¢ok giinliik hayattan 6rnekler verebiliyorlar.”

K3. “Evet, matematigi giinliik yasamda fark etmeden her an kullaniyoruz.”

K6. “Evet, vardir. Matematik egitiminin giinliik hayatta daha ¢ok uygulama alan1
oldugu diistiniiliiyor.”

K8. “Matematiginde geometrinin giinlilk hayatta kullanildigina 6rnekler
verebiliyorlar, birine 6ncelik taniyacak olursak bu matematik olur.”

K10. “Giinlik hayatta uygulama alanmnin en fazla matematik oldugunu
diisiiniiyorlar. Matematik giinliik yasamda alig-veriste kullanildigini ifade ediyorlar.”

K16. “Aslinda matematiksel ifadelerle giinlilk hayatta daha sicak temas

halindeyiz, 6rneklerimizde yasantilarimizdan oluyor genelde 6grenciler ve benim igin.”
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K11. “Evet, matematigin onlara daha fazla uygulama alan1 verdigini
diisiiniiyorlar.”

K18. “Bulabiliyorlar, matematigin daha akilda kalic1 oldugunu belirtiyorlar.”

Yukarida goriisleri bulunan ogretmenler matematigin O6grenciler tarafindan
giinlik hayatta daha fazla uygulama alam1 oldugu goriisiindeler. Para hayatimizin
devamliligini saglayacak ihtiyaclarimizi karsilamak i¢in elzem bir ihtiya¢ ve biz siirekli
tilketen insanlar olarak alis-veris yapma durumundayiz. Iste bu anlarda ki finansal
matematik giinliik hayatimizin her yerinde. Ogrenciler ve 6gretmenler bu durumun
farkindalar. Orneklerin ve fikirlerin matematik agirlikli oldugu gériisiindeler.

Katilimer matematik 6gretmenlerinin bir kismi ise matematik ve geometri
alaninda esit derecede Ornek ve fikir verdiklerini belirtmektedirler. Bu katilimci
matematik 6gretmenlerinin goriisleri asagidaki gibidir;

K5. “Ogrenciler geometri ve matematigin giinlik hayatta nerelerde
kullanildigiyla ilgili fikir ve Orneklemelerde bulunuyorlar. Genelde matematik ve
geometri alaninda verdikleri 6rnek sayisi ¢cok farkli degil.”

K9. “Giinliik hayattan birgok &rneklendirme yapabiliyorlar. Ogrencilerin
egilimleri ve ilgi alanlar farkli oldugu i¢in matematik ve geometri derslerinde verdikleri
ornekler ve fikirler arasinda kesin ayrim yapamayiz.”

Ogrencilerin geometri ve matematik egitiminin giinliik hayatta nerelerde
kullanildigryla ilgili fikir ve 6rneklerde bulundugunu &gretmenlerin tamamina yakini
vurgulamistir. Ancak iki katilimcr matematik 6gretmeni farkli goriis bildirmislerdir:

2 katilimc1 matematik 6gretmeni 6grencilerin matematik ve geometri egitiminin
giinliik hayatta nerelerde kullanildigiyla ilgili fikir ve 6rnekler bulamadiklarini ifade
etmistir. Asagidaki cevaplar alinmstir:

K15. “Hayir”

K7. “Bulamiyorlar”

4.6. 3. Altprobleme Ait Bulgular

Ugiincii  alt problem “Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim
programinda Ogretilmesinin, Ogrencilerin matematigi ve geometriyi giinliilk hayata
uyarlama becerileri konusundaki 6gretmen goriisleri nelerdir?”

Ugiincii altprobleme iliskin bulgular elde edebilmek igin gdriisme formunda 8.

soru sorulmustur:
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8.“0grencilere verdiginiz geometri ve matematik egitiminde &grendikleri
bilgileri farkli durumlarda kullanabiliyorlar m1? Hangisini daha kolay

kullanabiliyorlar?”

8. soruya verilen katilime1 6gretmen goriisleri soyledir:

Matematikte ve geometride 6grencileri hayatta kullanacaklar1 ve uygulayacaklari
bilgi ve becerileri kazanimlar vasitasiyla dgrenciye iletmek onemlidir. Ogrendiklerini
farkli durumlarda kullanma yetisi kazandirmak programin baglica hedeflerindendir.
Uygulama analize ve senteze giden yoldur.

Katilimer matematik Ogretmenlerinden 17°si Ogrencilerin  matematik ve
geometri egitiminde o6grendikleri bilgileri farkli durumlarda kullandiklarini sdylemistir.
Katilimc1r Ogretmenlerin 4’1 dgrencilerin geometriyi daha fazla kullandiklarini
sOylemistir. Katilime1 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir;

K1. “Evet, geometriyi kolay kullanabiliyorlar.”

K19. “Geometriyi kullaniyorlar, hayal gli¢lerini gelistiriyor.”

K13. “Geometriyi daha kolay kullanabiliyorlar, tabi matematigin baz1
konularinda kolay kullandiklar1 sdylenebilir ancak geometriye gore oran daha az.”

K14. “Geometriyi tasarim derslerinde ev esyalarin1  degerlendirmede
kullanabiliyorlar.”

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinin bazilarina gore d6grenciler geometriyi farkl
durumlara uygulayabiliyorlar. Ogretmenler 6grencilerin &zellikle tasarim derslerinde
geometriden yararlandiklarini diisiiniiyorlar.

Katilimcr 6gretmenlerin 8’1 6grencilerin geometriyi daha fazla kullandiklarim
sOylemistir. Bu katilimc1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri agagidaki gibidir;

K2. “Bilgi birikimi olanlar matematigi kullanabiliyorlar.”

KS5. “Ogrenciler dgrendiklerini farkli durumlarda kullanmakta ¢ok iyi olmasalar
da kullandiklar1 zaman matematikle 1lgili daha ¢ok uygulama yapabiliyorlar.

K9. “Geometride yorum yapmada daha c¢ok zorlandiklar1 i¢in matematigi daha
kullaniyorlar.”

K10. “Farkli durumlarda kullanabiliyorlar, en kolay matematik bilgilerini
kullaniyorlar.”

K11. “Kullaniyor, matematik daha fazla.”

K12. “Matematigi kullanma oranlar1 daha fazla.”
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K17. “Evet matematigi ¢iinkii egitim sistemi matematik agirlikli.”

K18. “Evet, matematigin baz1 konularini1 6zellikle ¢ok kullaniyorlar.”

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinin biiyiik bir kism1 matematikle ilgili bilgileri
farkli durumlarda kullandiklar1 sonucuna varmustir. Yukaridaki katilimci matematik
Ogretmenlerinin bu goriisli ifade etmelerinin baz1 sebepleri vardir. geometride yorum
yapmanin farklt durumlarda kullanma oranini azalttigini kanisini ve matematik
egitiminde 0grendikleri bilgileri farkli durumda kullanmalarinin geometriye gore fazla
olmasinin agirlikli olan matematik egitim sistemi bu sebeplerdir.

Katilimer 6gretmenlerden 4’ 6grenciler verdiginiz geometri ve matematik
egitiminde 0grendikleri bilgileri farkli durumlarda kullanabildiklerini ve bu oranin esit
oldugunu belirtmislerdir. Bu katilimc1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri asagida
verilmistir:

K3. “Her ikisinide de alt yapilari iyiyse, Ogrenme gerceklesmisse farkl
durumlarda kullanabiliyorlar.

K4. “Zeki olanlar her ikisini de kullanabiliyorlar.”

K8. “Ikisini de kullanabiliyorlar.”

K16. “Ogrenciye gore degisiyor ama kullananlar ikisini de esit oranda
kullantyorlar.”

Bu dort katilimer 6gretmen goriisiine gore Ogrenciler ozellikle zeki olanlar,
konuyu 6grenen, alt yapisi iyi olanlar her ikisini de kullanabiliyorlar.

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinden 2’si ise hicbir kosulda 6grenciler ne
matematikte ne de geometride Ogrendiklerini kullanamadiklarin1 belirtmistir. Bu
katilimce1 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir;

K7. “Kullanamiyorlar.”

K15. “Hayir”

4.7. 4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordiincii alt problem: Matematik ve geometri derslerinin ayn1 egitim
programinda Ogretilmesinin, Ogrencilerin matematik ve geometri basarisi acisindan
degerlendirilmesi konusundaki 6gretmen goriisleri nelerdir?

Bu alt probleme ait bulgular elde etmek icin 1., 3., 4., 5. ve 9. sorular

sorulmustur. Bu sorular soyledir:
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1. Genel olarak matematik dersinin degerlendirilmesi siirecinde geometri
kisminin degerlendirilmesinde zorluklarla karsilasiyormusunuz? Karsilagiyor iseniz bu
zorluklar nelerdir?

3. Geleneksel o6lgme araglarii kullanirken nelere dikkat ediyorsunuz?
Geleneksel 6l¢me araclarinda geometrinin agirligi nedir?

4, Alternatif Olgme araglari hazirlarken nelere dikkat ediyorsunuz?
Alternatif 6lgme araglarinda geometrinin agirligi nedir?

5. Olgme araglarinin puanlamasii verirken nelere dikkat ediyorsunuz?
Geometri sorularinin puanlanmasinda karsilasilan zorluklar nelerdir?

9. Alan bilgisi, 6gretim ve teknikleri, O6lgme degerlendirme, miifredatta
geometriye ayrilan zaman dilimi giinlik yasamda kullanma hazirbulunusluk gibi
kavramlar ayrintili olarak disiiniiliip incelendiginde sizce geometri dersi ortaokul 6.
Smifta ayr1t bir ders olarak gorilmeli tiim plan ve yapilanmalar bu sekilde

olusturulmalimidir?

1.soruyla ilgili 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir:

Katilime1 matematik Ogretmenlerinden 10’u genel olarak matematik dersinin
degerlendirilmesi  siirecinde geometri kisminin  degerlendirilmesinde  zorluklar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu katilime1 6gretmenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

K1. “Karsilasiyorum, geometride zihinsel baglantilar oldugu icin sadece sonucu
gorebiliyoruz. Bunu degerlendirmek zor oluyor.

KS5. “Geometri kisminin degerlendirilmesinde zorluklar yasaniyor. Bunlar
ozellikle sorularda Ogrencilerin kurallar1 uygulamadaki zorluklar ve bunlarn ifade
etmedeki zorluklaridir.”

Ké6. “Evet karsilasiyorum, arag ve gerek eksikligi, 6grencilerin bilgilerindeki
eksiklik.”

K9. “Geometri temel matematik bilgisi olmayan veya eksikleri bulunan
ogrencilerde anlagilan ama islemleri yapilamayan bir boliim. Degerlendirmelerde ¢cogu
zaman ¢ocuklarin temel matematik bilgilerini degerlendiriyoruz zorunlu olarak.

K11. “Evet, ¢izim yapmada zorluklarla karsilagiyorum

K12. “Geometrideki sekilleri ¢izmek.”

K14. “Evet karsilasiyorum, puanlama zorlugu.”
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K15. “Geometriye yeterli zaman ayrilmadigindan degerlendirmenin de tam olarak
yapildigina inanmiyorum. Degerlendirmede 6grenciler o konu hakkinda anlik cevaplar
veriyorlar. Belli bir zaman gectikten sonra hatirlanmiyor.

K16. “Geometrik cisimleri 6grencilere kavratmakta zorlaniyoruz.”

K18. “Karsilasiyorum, geometrinin alt yapi1 eksikliklerinden tekrar tekrar
anlatmak zorunda kaliyorum.”

Yukaridaki  katilimec1  Ogretmen  gorlslerine  gore matematik  dersinin
degerlendirilmesi siirecinde Ogretmenler bazi zorluklarla karsilasiyorlar. Bunlar;
geometri sorularini ¢ozerken zihinsel bagintilari tespit etmenin zor ve direk sonuca
varilabiliyor olmasi, arag ve gere¢ sikintisi, ¢izim yapma ve puanlama zorlugu,
ogrencideki geometri alt yapisinin eksikligi olarak siralanmaktadir.

Katilimc1 6gretmenlerin 9’u genel olarak matematik dersinin degerlendirilmesi
siirecinde geometri kisminin  degerlendirilmesinde  zorluklar  yasamadiklarini
belirtmislerdir. Bu katilime1 matematik 6gretmenlerinin  goriisleri asagidaki gibidir;

K19. “Hayir”

K2. “Herhangi bir zorlukla karsilasmiyorum.”
K3. “Karsilasmiyorum.”

K4. “Herhangi bir zorlukla karsilagmiyorum.”

K7. “Karsilagmiyorum.”

K8. “Karsilagsmiyorum.”

K10. “Geometri miifredatinda degerlendirme ve konunun anlagilmasi agisindan
zorluklar goriilmemektedir.”

K13. “Karsilasmiyorum.”

K17. “Hayir”

Yukaridaki katilimcilar genel olarak matematik dersinin degerlendirilmesi

siirecinde geometri kisminin degerlendirilmesinde zorluklarla karsilasmamaktadirlar.

3. soruya verilen katilimci 6@retmen goriisleri sdyledir:
Katilimer matematik 6gretmenlerinden 14’1 geleneksel O6l¢gme araclarinda
geometrinin agirliginin az oldugunu ifade etmistir. Bu katilimci1 6gretmenlerin goriisleri

asagida verilmistir:
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KI1. “Matematige oranla az, kazanimlardan yola ¢ikarak bosluk doldurma,
eslestirme, dogru-yanlis yada c¢oktan se¢meli sorular hazirliyorum. Geometri
konularinda kavram bilgisini 6l¢gmede 6zellikle kullaniyorum.

K3. “Diizgiinliige, temiz olusuna, kavramlarin 6grenilmesine 6zen gosteriyorum.
Geometri egitiminin agirlhig az.”

K4. “Sinif miifredatlarinda belirtildigi kadar yani az.”

K5. “Gelencksel 6l¢me aracglarinda her konudan ve her kazanimdan soru
hazirlamaya dikkat ediyoruz. Ancak geleneksel 6lgme araglarinda geometrinin agirhigi
yeterince yok.”

K6. “Ogrencinin performansini goz éniine alarak hazirliyorum. Az”

K8. “%30 yada %40”

K9. “Miifredatta belirtilen kazanimlarin saglandigini tespit i¢in sadece yazililar
degil ders i¢i etkinlikler yapiyorum. Geometride etkinlikler cocuklarin el becerileri tam
gelismedigi icin olmasi gerekenden daha uzun siiriiyor.” Olgme araglarinda geometrinin
agirligy yeterli degil.

K11. “Seviyelerine uygun olmasina dikkat ederim, 6l¢me araclarinda geometri
egitiminin agirlig ¢ok fazla degil.”

K12. “Yazililarda gerekli oldugu kadar soruyorum ayrica konu sonu testleri
cozerken geometriyle ilgili 6lgme yapmis oluyorum. Geleneksel 6l¢me araglarinda
geometriye agirlik veremiyorum.”

K14. “Geometrik sekillerin genel 6zelliklerini sormak zorunda kaliyorum. %10
geometriye ayirtyorum.”

K16. “Son yillarda kismen kitaplara girse de yeterli degil.”

K13. “Cocuklarin hazirbulunusluklari, miifredat, sinavda ¢ikan sorular, sinif
ilgisine gore. Yeterli degil.”

K17. “Gorsel etkinliklerden, Yaraticilik. Geometri agirlig az.”

K18. “Daha az”

Katilimer 6gretmenler geleneksel 6l¢me araglari hazirlarken miifredata, 6grenci
seviyesine, smifin ilgisine, kazanimlara, kavramlarin 6grenilmesine dikkat ettiklerini
ifade etmislerdir.

Katilimc1  matematik Ogretmenlerinden 5’1 geleneksel Olgme araglarinm

hazirlarken geometri egitiminin agirliginin matematige gore ayni oldugunu ve
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uygulamalarinda bunu yansittiklarini dile getirmislerdir. Bu katilimc1 6gretmenlerin
goriigleri agagida verilmistir:

K19. “ Hemen her sinavda %50 ayiririm.”

K2. “Tiim konulara esit dagilim saglarim.”

K7. “Konunun genel olarak anlasilip anlasilmadigina, 6grencinin kazanimlara
ulagip ulagsmadigina ve 6grencinin yaraticiligini gelistirmesine dikkat ediyorum. Esit
agirlik vermeye c¢aligirim.

K10. “Olgme araglari geometri agisindan degerlidir ben de matematik ve
geometriye esit agirlik veriyorum.

K15. “Her konuya esit soru miktar1.”

4. soruya verilen katilimci 6gretmen cevaplari soyledir:

Katilimci1 matematik Ogretmenlerinden 18’1 alternatif Olgme araglarinda
geometri egitiminin agirhigim1 az ve yetersiz bulmaktadir. Katilimer matematik
Ogretmenleri alternatif 6lgme araclari hazirlarken; akilda kalici olmasina, 6grencinin
seviyesine, okulun sosyo-ekonomik durumuna, miifredata, ¢izimin kolay ve basit
olmasina, kazanimlara uygun olmasina, kapsam gecerliligine dikkat etmektedirler. Bu
katilimc1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir:

K1. “Glnliik hayatlarinda kullandiklar1 yada kullanabilecekleri performans ve
proje ddev ve gorevleri vererek. Geometrinin agirhi§i matematige gore pek fazla
sayllmaz.

K2. “Somut olmasina dikkat ediyorum. Geometrinin agirligi kayda deger degil.”

K4. “%30 kadar”

KS. “Alternatif 6lgme araclarini hazirlarken kapsam gegerliligine dikkat etmeye
calistyorum. Kavramlarin 6grenilip 6grenilmedigini kontrol ediyorum. Alternatif dlgme
aracglarinda geometrinin agirlig1 ne yazik ki pek fazla degil.”

K6. “Ogrencinin performansi gdz oniine aliiyor. Kullandigim alternatif dlgme
araclar1 matematik agirlikli oluyor.”

K7. “Ogrencilerin seviyelerine uygun olmali, kazanimlara uygun olmal,
yapabilecekleri gibi olmali. Az ve yetersiz.”

KS8. “Olg¢me araglarinda matematik agirlikli, smavlarda matematik ¢ok ¢ikiyor.”
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K9. “Ogrencilerin neyi nasil yaptiklarii gosterir lgme araglart kullanmaya
calistyorum ¢iinkii dogru sonu¢ her zaman kazanimin gergeklestigini gostermiyor.
Geometri agirligl daha az olmak zorunda.

K10. “Onceden belirlenmesi, dgrencilere bir ders dnce sdylemek, derslerde ona
gore konu islenmesi. Geometri Ogrencilerin zeka gelisimini arttirir ancak Olgme
araglarinda yeterince yer veremiyorum.

K11. “Cizimin kolay ve basit olmasina dikkat ederim. %25

K12. “Daha az ¢linkii altyap1 eksik.”

K13. “Miifredattaki geometri agirligina dikkat ediyorum, g¢ocuklarin ilgisine
dikkat ediyorum. Miifredata gore alternatif 6lgme araci yaptigimdan geometri daha az
oluyor.”

K14. “Performans &devlerini sekil agirlikli vermeye calistyorum. Etkinliklerde
sekilleri kullanmaya ¢alistyorum. Az”

K15. “Her 6grencinin ¢dzebilecegi sorular hazirlamaya ¢alistyorum. Bu durum
siif icinde sikint1 yaratabiliyor. Onun i¢in aralara 1-2 se¢gme soru koyuyorum. Yeterli
degil.”

K16. “Cok etkili degil.”

K17. “Cocugun seviyesi ve ilgisine, okulun sosyo-ekonomik durumuna dikkat
etmekteyim. Istedigim kadar kullanamiyorum.

K18. “Akilda kalic1 olmasina, daha az.”

K19. “Genellikle bilgilerini 6l¢meye calistyorum.”

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinden 1’1 alternatif Glgme araglari
hazirlarken geometri egitiminin agirh@inin matematik egitimine oranla pek fazla
degisiklik arz etmedigi goriigiinii savunmustur. Bu katilimecr matematik dgretmeninin
goriisii asagida verilmistir:

K3. “CD ve Internet. Pek fark yok.”

S.soruya verilen katilmci 6@retmen goriisleri asagida verilmistir:

Katilimer matematik O6gretmenleri 6lgme araglarinin puanlamasii yaparken;
kazanimlara her sorunun esit puanlanmasina, sekillerin dogru ve diizgiin ¢izilmesine,
sorunun ¢0ziim asamalarina, sinavda mutlaka her Ogrencinin yapabilecegi sorular
olmasina dikkat etmektedir.

Katilimer matematik dgretmenlerinden 14’1 genel olarak geometri sorularinin

puanlanmasinda bir takim zorluklarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu zorluklar;
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Geometrinin soyut olusu, puanlama yaparken ¢6zliim yoluna(¢céziim siirecine) puan
verirken asamalarin puanlandirilmasi, net sonuca giden 6grencinin sorudan tam puan
alip almayacagi, geometride baglantilart gormede sinav zamanmi etkileyen
faktorler.(saglik, aile-6grenci iligkisi vb.) ve geometrinin matematikten bagimsiz olarak
ayr1 bir dlgme araciyla 6l¢iilmesinin giicligiidiir.

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri asagidadir:

K1. “Zorluklar ¢ekiyorum, farkli ¢oziim yollarina siireci gézlemleyerek puan

veriyorum.”

K2. “En biiylik zorluk; sorunun énemine gore puanlama yapmak.”

K5. “Olgme araglarinin puanlamasinda soru puanmi ¢éziim asamalaria uygun
sekilde puan dagilim1 yapmaya ¢alistyorum. Baz1 sorularda bu agsamalar1 puanlandirmak
zor oluyor. Ozellikle geometri sorularinda sorunun sonucu 6nemli oldugu igin
asamalandirmak zor oluyor.

K4. “Sorunun Onemine gore puanliyorum ve geometri sorularini puanlarken
adim adim puan veriyorum. Ogrenci net cevap yazdigi zaman puanlama zor oluyor.”

K6. “Zor ve kolay sorular1 puanlama isine dikkat ediyoruz.”

K7. “Ogrencinin soru adimlarmi atlayarak direk sonuca ulasmasi Olgme
yaparken zorluk olusturuyor. Coziim adimlarin1 dikkate alarak puanlama yapryorum.

K9. “Ogrencilerin sorular1 ¢ézerken yaptigi islemlerin bir ¢ogu, soru iizerinde
gosterilmeden yorumlandigi i¢in puanlamada sikintilar tabii ki yasaniyor.

K10. “Geometri sorular1 puanlanirken en ince noktalarina dikkat edilmelidir. Her
dogru i¢cin puanlama yapilir. Zorluklar yasiyorum.”

KI11. “Cizim ve sekillerin dogru yorumlanmasma dikkat ediyorum. Soyut
olusu.”

K14. “Neye ne kadar puan vermem gerektigine karar veremiyorum. Geometri
anlik performans olabilir.”

K15. “Her sorunun esit puan olmasi eger olmuyorsa herkesin yapabilecegi
sorularin yiiksek puan olmasi. Geometriyi ayri bir sinav olarak uygulayamiyoruz.

K13. “Sorularin kazanim diizeylerine deger veriyorum. Soyut diislince gerektirir.

K18. “Geometriyi 6lgmek zor aslinda 6grendigi bilgiyi uygulayamayabiliyor

yani ¢&ziim slireci isleyemiyor bazen.
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Katilime1r matematik dgretmenlerinden 5’1 geometri sorularinin puanlamasinda
hicbir  zorluk c¢ekmediklerini ifade etmektedirler. Bu katilimc1 matematik
Ogretmenlerinin goriisleri asagidadir;

K3. “Zorlukla karsilasmiyorum.”

K8. “Zorlukla karsilagsmiyorum, genel olarak cevap anahtartyla

degerlendiriyorum.”

K12. “Zorlukla karsilagtigimi soyleyemem.”

K16. “Genellikle kendim olustururum bdylece higbir zorlukla karsilasmam.

K19. “Zorluk ¢ekmiyorum, kolay.”

9. soruya verilen katilimeci 6gretmen goriisleri soyledir:

Katilimcr matematik 6gretmenlerinden 16’s1 alan bilgisi, 68retim ve teknikleri,
O0lcme degerlendirme, miifredatta geometriye ayrilan zaman dilimi giinliik yasamda
kullanma hazirbulunusluk gibi kavramlar ayrintili olarak diisiiniiliip incelendiginde
sizce geometri dersi ortaokul 6. Sinifta ayr1 bir ders olarak goriilmeli tiim plan ve
yapilanmalar bu sekilde olusturulmast gerektigini belirtmislerdir. Bu goriislerinin
temelini nedenleri sOyledir; gorsel ve uzamsal zekalarinin daha fazla gelisecegini ve
basarilarinin artacagini, iiniversite sinavlarinda elde edilecek performansin aratacagini,
bilgilerin daha kalici olacagini, matematik progaraminin ¢ok yogun oldugunu,
geometrinin On plana c¢ikmasmin gerektigini, yaraticiliglt arttiracagini, geometri
uygulama alanin daha fazla olacagini, zamanin daha fazla yetecegini diisiinmeleridir.

Katilimc1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir:

K2. “Olusturulmalidir.”

K4. “Olusturulmalidir.”

K5. “Olusturulmalidir. Geometri dersi ayr1 bir ders olmali ve bunun 6grencilerin
gorsel ve uzumsal zekalarini ¢ok daha fazla gelistirecegini diisiiniiyorum.”

K6. “Olusturulmalidir.Mutlaka bu sekilde olusturulmalidir. Cilinkii geometri
dersini ayr1 bir ders olarak almasi 6gretimdeki basarisinida olumlu 6l¢iide etkileyecek
ve liniversite sinavlarinda elde edilecek olan performanslar yiikseltecektir.”

K7. “Olusturulmalidir.”

KS8. “Olusturulmamalidir.Gerek yok.Karma (yani uygulanan) durumu
yerindedir”

K9. “Olusturulmalidir.Béylece matematik ve geometri farkls iki ders araciligiyla
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pekistirilmis olur.”
K10. “Olusturulmalidir. Ayr1 ders olarak islenirse bilgiler daha kalic1 olur”’

K11. “Olusturulmalidir. Cok iyi olur’’

K12. “Olusturulmalidir. Matematik programi ¢ok yogun”

K13. “Olusturulmalidir. Cok daha iyi olacagini diistinliyorum”

K14. “Olusturulmalidir. Kesinlikle”

K15. “Olusturulmalidir”

K16. “Olusturulmalidir.Geometri o zaman 6n plana ¢ikar”

K17. “Olusturulmalidir.Geometri daha fazla uygulama alani bulur”

K18. “Olusturulmalidir. Yaraticilig1 arttirmak i¢in daha iyi olacaktir”

Katilimecr matematik O6gretmenlerinden 3°’ti  geometri dersi i¢in ortaokul 6.
Sinifta ayr1 bir ders olarak goriilmesi ve tiim plan ve yapilanmalarin bu ydnde
olusturulmasina karst negatif diisiincelerini belirtmistir. Bu katilimer  matematik
Ogretmenlerinin goriisleri asagida verilmistir:

K1. Olusturulmamalidir.”

K3. “Olusturulmamalidir. Her ikisinin bir arada gdsterilmesi daha uygun olur.”

K19. “Olusturulmamalidir. Zamani yetistiremeyiz’’
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Tablo 11. 1,2,3 ve 4. Altprobleme iliskin bulgular

1,2,3 ve 4. ALTPROBLEME AiT BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

1.ALT PROBLEM 2. ALTPROBLEM 3.ALTPROBLEM 4. ALTPROBLEM
Matematik ve geometri | Matematik ve Matematik ve geometri Matematik ve
derslerinin ayn1 egitim | geometri derslerinin | derslerinin ayni1 egitim geometri derslerinin
programinda ayni egitim programinda ayni egitim
Katilimei Kidem Cinsiye | Hizme | 6gretilmesinin, programinda ogretilmesinin, programinda
Matematik t t Ici | dgrencilerin matematik | 6gretilmesinin, Ogrencilerin matematigi ve | dgretilmesinin,
Ogretmeni Egitim | ve geometriye yonelik | 6grencilerin geometriyi giinliik hayata ogrencilerin
hazir bulunusluk matematigi ve uyarlama becerileri matematik ve
diizeylerine etkisi geometriyi kavrama | konusundaki 6gretmen geometri basarist
konusundaki 6gretmen | diizeylerine etkisi goriisleri nelerdir? acisindan
goriisleri nelerdir? konusundaki degerlendirilmesi
Ogretmen goriisleri konusundaki
nelerdir? ogretmen goriisleri
nelerdir?
MPY | GPY Etki | MPY | GP Etki MAG | GAGU | Uyarlam | GBA | GBA | Etki
Yok Y Yok U a Yok Z R Yok
K1 11-15 K Yok + + + +
K2 6-10 K Var + + + +
K3 21ve E Var + + + +
iizeri
K4 6-10 K Var + + + +
K5 6-10 E Yok + + + +
K6 21ve K Yok + + + +
iizeri
K7 6-10 K Yok + + +
K8 21ve E Yok + + + +
lizeri
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K9 11-15 E Var + +

K10 21 ve K Yok + +
lizeri

K11 21 ve E Yok + +
lizeri

K12 6-10 K Yok + + +

K13 6-10 K Yok + + +

K14 6-10 K Yok + + +

K15 6-10 K Yok + + +

K16 21 ve E Yok + + +
tizeri

K17 21ve E Var + +
tizeri

K18 21 ve E Var + +
tizeri

K19 11-15 K Yok + + + +

KISALTMALAR

MPY= Matematige
pozitif yonde etki

GPY= Geometriye
pozitif yonde etki

MAGU= Matematik
agirliklr giinliik
uyarlama

GAGU= Geometri
agirlikli giinliik
uyarlama

GBAZ-= Geometri
basarisin1 azaltir

GBAR= Geometri
basarisini arttirir

NOT: 1,2,3 Ve 4. Alt problemler demografik dzellikler bakimindan degerlendirilmistir.
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BESINCI BOLUM

V. SONUC VE ONERILER

SONUCLAR

Ortaokul egitim kademesinde gorev yapan matematik 6gretmenlerinin, ortaokul
6.smifta geometri ve matematik derslerinin bir program i¢inde 6§grenminin 6gretmenler
acisindan degerlendirilmesi adli arastirmada elde edilen bulgulara dayali sonuglar bu
boliimde verilecektir. Bulunan sonuglar literatiirde yer alan ¢alismalarla karsilastirilarak

tartisilacaktir.

Matematik ve geometri 6gretiminde basarinin temel kosulu, 6grenme-6gretme
stirecinde Ogrencilerin gelisim 0Ozelliklerine uygun olarak segilecek yaklasim ve
yontemlerdir. Ogretmenler mutlaka &gretim programimi yeteri kadar incelemeli ve
uygularken yasamin iginden modeller bulmalidir. Ogrenci, 6grendiklerinin yasaminda
ise yarayacagini gordiigii etkinlikler diizenlemelidir (Celebi,2006). Ar1,Cavus ve Saglik
(2005) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul matematik dersinde geometriye ayrilan
siire yetersiz bulunmustur. Matematik O6gretmenlerinin, geometri ve matematik
derslerinin bir program iginde Ogreniminin Ogretmen acisindan degerlendirimesi
caligmasinda ise ; katilimcilarin etkinliklere yeteri kadar zaman ayrilmadig goriisiinde
birlestigini ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler geometri alanindan daha fazla matematik ile
ilgili giinliik hayattan 6rnek vermektedir. Matematik ve geometri derslerinin ayni
egitim programinda &gretilmesinin matematik ve geometriyi giinliik hayata uyarlama
becerileri konusundaki katilimci 6gretmen goriisleri incelendiginde katilimcilarin
matematigi giinliik hayata uyarlama becerilerinin geometriye goére daha fazla oldugu

sonucuna varilmistir.

Ogrenciler geometriyi etkin bir sekilde Ogrenebilmek igin arastirmaya,
denemeye ve kesfetmeye gerek duyarlar. Bu nedenle 6zellikle ortaokul asamasinda
geometri egitimi Ogrencilere zengin yasantilarla verilmelidir (Kilig, 2003) Bu
arastirmanin sonuglarina bakildiginda katilimcilar matematik hazirbulunusluk
diizeyinin ¢ok fazla oldugunu geometri hazirbulunusluk diizeyinin ¢ok az oldugunu

belirtmiglerdir.



Giinlik yasamda yiizlerce kez karsilasip ondan yaralandigimiz, ancak 6zelligi
hakkinda pek bisey bilmedigimiz geometriyi, kullandigimiz ve satin aldigimiz esyalarin
cogunda, trafik levhalarinda ve mimari yapilarin bir ¢ogunda rastlamak olanaklidir
(Kil1¢,2003) Katilimceilar 68rencilerin bu gercekleri yasama gegiremedikleri {izerinde
goriis birligine varmiglardir. Matematik dersinde geometriye ayrilan zaman yeterli
degildir. Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda Ogretilmesinin
matematik ve geometriye yonelik hazirbulunusluk diizeylerine etkisi konusundaki
katilime1 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde katilime1r 6gretmenler matematik

hazirbulunusluklarinin geometriye gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Cocuklarin formal egitime baslamadan once giinliik hayatta 6zellikle okul 6ncesi
donemde, geometrik sekil ve cisimlere meraklart vardir. Gorsel anlamda anlam
veremedikleri cisimler ortaokul caginda alinan egitimle islerlik kazanir. Bu siireg
Ogrencinin geometrik diisiinmesini gelistirir (Baykul, 2005). Bu arastirmada sonuglar
katilimcilarin matematigi giinlilk hayata uyarlama becerilerinin geometriye gore daha

fazla oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeylerini, 6grenme giicliiklerinin neler
oldugunu, 6gretim ve 6grenim materyallerinin etkinliklerini belirlemek, 6grencilerin
gelisimlerini izlemek, onlarin gelisimlerine yonelik geri bildirimlerde bulunmak ve
Ogretim program tasarilarinin yeterliligini belirlemeye yonelik bilgi saglamak icin
egitimde 6lgme ve degerlendirme hizmeti onemli ve zorunlu bir ihtiyactir (Oztiirk,
2007, aktaran Erdal, 2007). Olgme ve degerlendirme basariyr degerlendirmede bir
gerekliliktir. Bu aragtirma Katilimcilarin geometriyi degerlendirebilmek ve basariy1
arttirmak daha cok alternatif 6l¢me araglarina yoneldikleri ama yine de yeterli
degerlendirme yapamadiklarini  geometri geometriyi somutlastirmakta ve gilindelik
hayata uyarlamakta c¢ok zorluklar ¢ektiklerini,cevap anahtar1 ve puanlama cetvelleri
hazirlarken ¢ok zorlandiklarini, sekil ¢izimi cetvel kullanimi gibi gerekliliklerin zaman
ve sinavi degerlendirmede zorluklara sebep oldugu sonucuna varmistir. Matematik
dersinin degerlendirme siirecinde geometri kisminin degerlendirilmesinde zorluklarla
karsilasilmaktadir. Ara¢ ve gere¢ sikintis1 yasanmaktadir. Ogretmenler ve grenenler
¢izim yapma zorlugu yasanmaktadir. Geleneksel dlgme araglarinda geometrinin agirhigi
diisiiktiir. Ogretmenler geleneksel dlgme araglarmi hazirlarken miifredata, 6grenci

seviyesine, sinifin ilgisine, kazanimlara ve kavramlara dikkat etmektedirler. Alternatif
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6l¢me araclarindan geometrinin agirligi diistiktlir. Geometri sorularinin puanlanmasinda
zorluklar yaganmaktadir. Matematik 6gretmenleri alternatif 6lgme araglart hazirlarken;
akilda kalict olmasina, 6grencinin seviyesine, okulun sosyo-ekonomik durumuna,
miifredata, c¢izimin kolay ve basit olmasina, kazanimlara uygun olmasina, kapsam

gecerliligine dikkat etmektedirler.

Geometri ve uzamsal diistinme sadece kendi alanlariyla degil bir ¢ok alaninda ve
yasamin her asamasinda 6nemli bir yetenektir. Bu yoniiyle geometri okul dncesinden
yiiksek 6grenime kadar tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir alandir (Giirbiiz , 2008).
Fidan ve Tirnikli (2010) yaptiklar arastirmada NCTM (2000) standartlarina gore
Izmir’de 32 ortaokulda 1644 &grenci arasinda yapilan arastirmada dgrencilerin yaris 0.
diizeydedir. Toluk ve Oklun (2003) tarafindan yapilan aragtirmada ise aragtirmada sinif
ogretmeni adaylarinin %25 gibi 6nemli bir kismu geometrik diisiinme diizeyi testinde
hicbir diizeye atanamamistir. Bu arastirmalara paralel olarak katilimcilardan elde edilen
verilere gore Matematik ve geometri derslerinin ayni egitim programinda
Ogretilmesinin 6grencilerin geometri basarisini azalttiglr yoniinde sonuca ulagilmistir.
Matematik ve geometri derslerinin ayn1 egitim programinda dgretilmesinin 6grencilerin
matematigi ve geometriyi kavrama diizeylerine etkisi konusundaki katilimci 6gretmen
goriigleri incelendiginde katilimcilarin matematigi kavrama diizeylerinin geometriye
gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Matematik ve geometri derslerinin ayni
egitim programinda Ogretilmesinin Ogrencilerin matematik ve geometri agisindan
degerlendirilmesi konusunda katilimci matematik 6gretmenlerinin goriislerinden ¢ikan
sonug geometri basarisini azalttig1 yoniindedir. Ogretmenlerin geometri ve matematik
O0grenme alanlarina yonelik goriisleri deneyimlere (kidem) gore degismemektedir.
Ogretmenlerin geometri ve matematik dgrenme alanlarina yonelik goriisleri cinsiyete
gore degismemektedir. Ogretmenlerin geometri ve matematik Ogrenme alanlarmna
yonelik goriisleri matematik dersi dgretimi ile ilgih bir ¢aligma (kitap hazirlama), seminer
yada kursa katilma durumlarina gore degismemektedir. Gorsel ve uzamsal zekalarinin
daha fazla gelisecegi ve basarilarinin artacagi, liniversite sinavlarinda elde edilecek
performansin aratacagi, bilgilerin daha kalic1 olacagi, matematik progaraminin ¢ok
yogun oldugu, geometrinin 6n plana c¢ikmasinin gerektigi, yaraticilifi arttiracagi,
geometri uygulama alanin daha fazla olacagi, zamanin daha fazla yetecegi gibi sebepler

sunan katilime1 matematik 6gretmenlerinin goriisleri 151ginda alan bilgisi, 6gretim ve
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teknikleri, 6lcme degerlendirme, miifredatta geometriye ayrilan zaman dilimi gilinliik
yasamda kullanma hazirbulunusluk gibi kavramlar ayrintili olarak disiintliip
incelendiginde geometri dersi ortaokul 6. Sinifta ayr1 bir ders olarak goriilmelidir. Tiim

plan ve yapilanmalar bu sekilde olusturulmalidir.

96



ONERILER

Geometri konularinin degerlendirilmesinde alternatif 6l¢gme araglarina daha fazla
yer verilmelidir. Geometri ile ilgili etkinliklerin cesitliligi arttirilmalidir. Ogrencilerin
giinliik hayatlarinda kullandiklar1 veya kullanabilecekleri performans ve proje ddevleri
verilmelidir. Liselere giris sinavlarinda matematik testindeki geometri sorularinin
agirhigr arttirilmalidir. Multi medya araglarini kullanilarak derslerin 3 boyutlu izlenebilir

hale getirilmesi ve online olarak ulasilabilir olmas1 saglanmalidir.

Giinliik hayatta geometriyi kullanim alanlarin1 daha fazla somutlastirilmalidir.
Arag gere¢ kullanimi arttirllmalidir. Cizim agirlikli ¢alismalar yapilmalidir. Yaraticilik
arttirllmali  ve oOgrencilerin  bu yoOnleri desteklenmelidir. Okullardaki egitsel
materyallerin sayist arttirilmalidir. Geometri dersinin islenisinde geometri dersini
somutlastiracak etkinliklere yer verilmeli ve okullarda geometri atdlyeleri kurulmalidir.
Ogretmenler bireysel farkliliklar1 dikkate alarak geometri konularinin dgrenilmesinde
rehberlik  etmelidir. ~ Ogretmenler  geometri  konularini  giinliik  hayatla
iligkilendirmelidirler. Ortaokul 6. siniflarda geometri dersi matematik dersi biinyesinde
degil ayr1 bir ders olarak okutulmalidir. 7.ve 8. Smif miifredatinda geometri ve
matematik derslerinin ayni programda yer almasi ile ilgili 6gretmen goriisleri tizerine de
tezler yapilmalidir. Ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin da goriisleri alinmali ve

arastirilmalidir.

97



KAYNAKCA

AKSU, M., (1991) “Matematik Ogrenme OgretmeSiireci”, Matematik  Lisans

Tamamlama Programi, Eskisehir, Anadolu Universitesi A¢ikogretim Fakiiltesi.

AKSU, M. C. E. Demir, Z.H.Siimer. (2002), “Students’ Belieffs About Mathematic:
ADescriptiveStudy” EducationAndScience, Vol.27, No: 123 (72-7)

ALKAN, C. (1979). “Egitim Ortamlar1” Ankara: A.U. Egitim Fakiiltesi Yayinlar1.
ALKIN, M.C (196,) “Degerlendirme teorisi gelisimi’’Evaluatin Comment 2,s.2-7

ALTINTAS, M, (2005) “ilkdgretim Birinci, Ikinci ve Ugiincii Simif Matematik Dersi
Geometri Programinin (GeometriUnitesi) Degerlendirilmesi”, (Yaymlanmig

Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, Gazi Universitesi.
ALTUN, M., (1997), “Matematik Ogretimi”, Ankara, .Alfa Yaymcilik

ALTUN,M.,(1998), http://www.aof.anadolu.edu.tr/kitap/IOLTP/2289/unite01.pdf
16.01.2008, 11:54)

ALTUN, M. (2002). ilkdgretim ikinci kademede (6, 7 ve 8. siiflarda) matematik
ogretimi. Alfa Basim Yayim Dagitim, Istanbul.

ARI, K., (2010). “Ilkdgretim 6.s1iniflarda Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Etkinlik
Temelli Ogrenimin Ogrenci Basarisina Etkisi.” Pamukkale Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 27, 99-112.

AYDOGMUS, S., (1998), “Ilkdgretim 5. Smf Matematik Dersi Ogretim Program
Degerlendirilmesi” (Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Gazi

Universitesi.

BAYKUL, Y., (1984)., “Egitimde Program Gelistirme ve Yeni Ilkokul Matematik
Programi1”, Ankara, Say1-56, s.21-39, Cagdas Egitim Dergisi.

BASARAN, I. (1994)., Ethem.“Egitime Giris”, Ankara, Kadioglu Matbaasi.

BAYKUL, Y., (1995)., “llkdgretim Matematik Ogretimi”, Ankara, Elit Yayincilik.



BAYKUL, Y., (1998)., “Egitimde Program Gelistirme ve Yeni Ilkokul Matematik
Programi1”, Ankara, Say1-86, s.23-29, Cagdas Egitim Dergisi.

BAYKUL, Y., (1997)., “llkdgretim Matematik Ogretimi”, Ankara, Elit Yaymncilik. 14-
BAYKUL, Y., (2000) “Egitimde VePsikolojideOIQme: Klasik Test Teorisi ve
Uygulamas1” Ankara, OSYM Yayinlari.

BAYKUL, Y. (2003). “Ilkdgretimde Matematik Ogretimi” (Yedinci Basim), Ankara:
Pegem A Yayincilik.

BAYKUL, Y. (2005). “llkégretimde Matematik Ogretimi 1-5. Simiflar icin’> Pegem
Yayncilik, Ankara.

BAYKUL, Y., TERTEMIZ, N., (2000)., “X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi”, 7-8
Haziran, Bolu, Abant Izzet Baysal Universitesi.

BILEN, M., (1999)., “Plandan Uygulamaya Ogretim”, Ankara, AmYaymcilik,

BURNS, M. (2000). About teaching mathematics. A-K 8 research. 2nd ed-Sausaluto,

California: Math Solutions Publication.

BUYUKKARAGOZ, S., CiVI, C., (1994)“Genel Ogretim Metodlar”, Konya, Atlas
Kitabevi.

BUYUKOZTURK, §S., (2002).“Sosyal BilimleriginVeri Analizi El Kitab1”, Ankara,
Pegem AYayincilik.

BUYUKOZTURK S. CAKMAK EK. AKGUN OE. KARADENIZ S. DEMIREL F.
(2009) “’Bilimsel Arastirma Yontemleri.”” Pegem Akademi Yayincilik. Ankara.

CELEBI, S. (2006), “Van Hiele Diizeylerine Gére Hazirlanan Etkinliklerin Ikogretim 6.
Smif Ogrencilerinin Tutumuna ve Basarisia Etkisi” , Bolu Abant izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.

COMLEKCI N. (2001) “Bilimsel Arastirma Yontemi ve Istatistiksel Anlamlilik

Sinamalari.”’Bilim Teknik Yayinevi, Ankara.

99



DEMIREL, O., (1999) “Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme”,
Ankara, Pegem A Yaymcilik.

DAHER,W., JABER, O. (2010) “Elementary School Geometry Teachers’ Conceptions
Of Geometry and Teaching Geometry and Their Practices.” An-Najah National
University, Palestine and Al-Qasemi, Academic College of Education, Israel Al-

Qasemi Academic College of Education, Israel
DOLL, C.Ronald, (1992) “CurriculumImprovement”, Allynand Bacon, NewY ork.

EARGED, (1997)., (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi) “Milli Egitim
Bakanlig1 Program Calismalar1”, Ankara, M.E.B Yayinlari.

EARGED, (1995)., (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlig1), “Ilkogretim
Matematik Dersi Ogretim Programi Degerlendirme Ozet Raporu”, Ankara,

M.E.BYaynlar1.

ECEVIT, H., (1996)., “ilkogretim Miifettislerinin Ilkogretim Okullarinda Rehberlik ve
Isbasinda Yetistirme Etkinlikleri ve Gergeklestirme Diizeyi” (Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi), Ankara: Gazi Universitesi.

EISNER, (1985).. “’The educational imogination:on the design and evaluation of school

programs’’

EKEN, S., (2001).. “FarkliSosyo-Ekonomik Cevre ile Ilkdgretim Okullart 3.Sinif
Ogrencilerinin Matematik Dersi Kiimeler ve Dogal Sayilar Unitelerinin
Hedeflerine Ulasma Diizeyi”, (Yayimlanmis Yiiksek Lisans Tezi), Erzurum.,

Atatiirk Universitesi

ERDAL, H. (2007), 2005 ilkdgretim Matematik Programi Olgme Degerlendirme
Kisminin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.
ERDEN, M., (1998), . “Egitimde Program Degerlendirme”, Ankara, An1 Yayincilik.

ERDEM, H. Esin,, (1999) “Ankara’da Ozel Bir Okulun 1ngilizce Programinin
Degerlendirilmesi” (YayimlanmisYiksek Lisans Tezi), Ankara, Orta Dogu

Teknik Universitesi.

100



ERGUN, M., (1996)“Egitim Felsefesi”, Ankara, OcakYaymcilik.

ERKTAN,C.,(2003).,”“4.Sin1f Fen Bilgisi Programinin Degerlendirilmesi”,Yayimmlanmis

YiiksekLisans Tezi), Ankara, HacettepeUniversitesi.
ERTURK, S., (1997)., “Egitimde Program Gelistirme”, Ankara., Meteksan A.S.

ERSOY, Y., (1998)., “Okullarda Matematik Ogretimi ve Egitimi: Ders Oncesi
Hazirliklar ve Etkinlikler’Haziran, Say1-244, Cagdas Egitim Dergisi.

ERSOY, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik egitimi-1: Gelismeler, politikalar ve
stratejiler. Hkégretim—Online, 2 (1), 18-27.

Fidan, Y. & Tiirniiklii, E. (2010). “Ilkdgretim 5. Sinif Ogrencilerinin Geometrik
Diisiinme Diizeylerinin Baz1 Degiskenler Acisindan Incelenmesi.” Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 185-197.

GURBUZ, K. (2008). “Ikdgretim Matematik Ogretmenlerinin Déniisiim Geometrisi,
Geometrik Cisimler, Oriinti ve Siislemeler Alt Ogrenme lanlarindaki
Yeterlilikleri” Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek

Lisans Tezi, Bolu.

JOHNSON D.W, JOHNSON R.T.; HOLUBEC, E.J. (1992). “Advanced cooperative

learning’’ Edina, Minnesota: Interaction Book Company.

KARASAR N,, (1995) “’Bilisel Arastirma Yontemi’” Ankara: 3A Arastirma Egitim
Danigmanlik Ltd.

KELLECIOGLU, H., (1989)., « Ilkokul 2.Smif Matematik Programimin Hedef ve
Davraniglarinin - Ulagilabilirlik ve Tutarlik Yoniinden Degerlendirilmesi”,

(Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi), HacettepeUniversitesi: Ankara.
KERSLAKE, D., “MatematicsinScholl”, 34-35

KILCAN F., (2005).. “Altinci simflarda olgiiler konusunun Ogretiminde tematik
Ogretimin O6grencilerin matematik basarilarina etkisi,”” Yiiksek Lisans Tezi,

Marmara Universitesi [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii

101



KILIC, C. (2003) “llkdgretim 5. Simif Matematik Dersinde Van Hiele Diizeylerine
Gore Yapilan Geometri Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilari,
Tutumlar1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” Anadolu

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi.
KUBILAY G. (2001).. “Veri toplama ydntemlerini segmede genel ilkeler’’.

MILES VE HUBERNA.. (1994). Tended To Refer To Variance Maps As “causal

networks,” And To Process Maps As “event-state networks”

MILLI EGITIM BAKANLIGI. (2001)., “Milli Egitim Ile Ilgili Istatistiki Bilgiler”
Ankara.

MILLI EGITIM BAKANLIGI, (2005).,“Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi
Bagkanhig1, Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi Degerlendirme

Arastirmas1’’ Ankara.

MILLI EGITIM BAKANLIGI, (2007)., Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi,
“IIkdgretim Matematik 6-8 Siiflar Ogretim Program1”, Ankara.

MILLI EGITIM BAKANLIGI, (2009)., Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi,
“IIkdgretim Matematik 6-8 Siiflar Ogretim Program1”, Ankara.

NATIONAL COUNCIL FOR SCHOOL MATHEMATICS,(2000). Principles and
Standarts For School Mathematics. Reston, VA: Author.

OLKUN, S, TOLUK, Z “ilkogretim Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi”,
AniYayincilik, Ankara, 2003.

OLKUN, S., (2003)., Tuba “Uciincii Uluslar Aras1 Matematik ve Fen Arastirmasi
(TIMMS) Nedir? Neyi Sorgular? Ornek Geometri Sorular1 ve Etkinlikler http:
/lortaokul-online.org.tr/vol2say1/vo2s01d.htm.

ORNSTEIN, C.A., HUNKINSP.Francis., (1988)., “CurriculumFoundation, Principles
Andlssues”, PrenticeHall, EnglewoodCliffs, NewJersey,

ORNSTEIN, C.A., HUNKINSP.Francis., (1998)., “CurriculumFoundation, Principles
Andlssues”, PrenticeHall, EnglewoodCliffs, NewJersey,

102



OZCELIK, AliD., (1984)., “Program Degerlendirme”, Cagdas Egitim Dergisi, Say1: 87,
s.17-24, Ankara,

PESEN, C. (2003). Matematik Ogretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Polit DF. Beck CT. (2008) “’Nursing Research — Generating and Assessing Evidence

29

for
POPHAM, W. James (1988)., “Judgment-based teacher evalution’’

POPHAM, W. James (1998)., “Educational Evaluation”, Prentice Hall,
EnglewoodCliffs, NewlJersey.

POSNER, J.George(1988)., “Back to the 1ssue of wheat grading”Cereal foods world
33,5.4,362.

POSNER, J.George(1995)., “AnalyzingTheCurriculum”CornellUniversty, McGraw-
Hilllnc., UnitedStates,

PUSEY, E. Louise, (2003)., “The Van Hiele Model Of Reasoning In Geometry: A
LiteratureReview”, (Yayimmlanmamis YiiksekLisansTezi), North

CarolinaUniversty, North Caroline.

STRAUS VE CORBIN(1990),, Basics of qualitative research: “Grounded theory

procedures and techniques” Newbury Park, CA:” Sage Publications” Inc.

SONMEZ, Veysel, (1994) “Program Gelistirmede Ogretmen El Kitab1”, Ankara.,
AniYaymcilik.

TUCKMAN, W.B., (1979).“EvaluatingInstructionalPrograms”, Boston, UnitedStates,
TURGUT, M.F., (1991)., “Cumhuriyet Doneminde Egitim”, M.E.B Yayinlari, Istanbul,

USISKIN, Z. (1982). Van Hiele levels and achievement in secondary school geometry.

University of Chicago. ERIC Document Reproduction Service.

USISKIN VE SENK(1990), “Evaluating A Test Of van Hiele Levels: A Response To
Crowley and Wilson.” Journal For Research in Mathematics Education, 21(3),

242-245

103



UYANGOR, M.U,. ve UZEL D., (2005) “Ilkégretim 6,7 ve 8. Sinif Ogrencilerinin
Geometrik Diistinme Diizeyleri” 5. Uluslar aras1 Egitim Teknolojiler Konferansi

20- 21 Eyliil 2005 Sakarya
VANDEWALLE, J., (1989)., “ElementrySchoolMathematicks”, Longman, NewY ork.

VARIS, F., (1997)., “Egitimde Program Gelistirme Teoriler Teknikleri”, , Ankara,
AlkimYayinlari.

YILDIRIM, C., 2004. Matematiksel Diisiinme. Remzi Kitabevi. Ankara.

YILDIRIM VE SIMSEK..(2005).”Sosyal bilimlerde nitel arastrma yéontemleri” 5.
Bask.Ankara: Se¢kin Yayincilik.

YUCEL, A., (1992)., “Matematik Yetisek Tasarismin Hedefleri, igerigi, Ogrenme-
Ogretme  Durumlarma iliskin ~ Ogretmen  Goriislerinin  Incelenmesi”,

(Yaymmlanmamis  YiiksekLisans Tezi), Ankara, Hacettepe Universitesi.

104



EKLER

EK 1: Arastirma izni




EK2:ArastirmaDegerlendirmeFormu

1.6
MANISA VALILIGI

11 Milli Egitim Miidiirlaga

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Nezahat UNAL
Kurumu / Universitesi Firat Universitesi Egitim Fakiliesi
Arastirma yapilacak iller Manisa- Merkez
Arastirma yapilacak egitim | Manisa Merkez de egitim goren 10 ilkdgretim okulu 6. simfa
kurumu ve kademesi i ve matematik dersine giren Sgretmenler
[kogretim 6. siifta geometri ve matematik desrlerinin bir
Arastirmanin konusu program  i¢inde Ofretmenin  OFretmenler  agisindan
irilmesi
Universite / Kurum onay1 Var
Arastirma/proje/ddev/tez Tez
Smerisi
Veri toplama araclan Gériisme Formu
Garas stenilecek
Birim Birimler

KOMISYON GORUSU

Tlgi: Milli Egitim Bakanhg’nin 28/02/2007 tarihli ve 1084 sayih Milli Egitim Bakanli31’na Bagh
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama

Yonergesi.

Yénergenin 5. maddesi geregince; aragtirma bagvurusu olmas: gereken nitelikler agisindan
incelenmis olup, arastirmanin 2011-2012 &gretim yilinda egitim d@retimi aksatmayacak sekilde
belirtilen galisma trakvimi dogrultusunda yapilmasina oybirligi ile karar verilmistir.

Komisyon karar1 | Oybirligi ile alinmigtir.
Muhalif iiyenin
Adive Soyadr: | Gerekgesi; e

*Suat GORBUZ
Opretmen
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EK 3: Goriisme Formu







EK 4: Goriisme Sorulari










EK 5: Calisma Yapilan Okullar

CALISMA YAPILAN OKULLAR

CEMAL ERGUN 1.0.0KULU

MEHMET SUPHI EGEMEN 1.0.0KULU

23 NISAN ULUSAL EGEMENLIK i.0.0KULU
LALELI 1.0.0KULU

AHMET TUTUNCU 1.0.0KULU

VAKIFBANK TURK BIRLIGI 1.0.0KULU
ORGANIZE SANAYI 1.0.0KULU

ALIRIZA CEVIK 1.0.0KULU

ATATURK 1.0.0KULU

10. NECATIBEY 1.0.0KULU

PN AL E W=
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OZGECMIS

10.05.1982 AYDIN-Nazilli de dogdum.

Ilk-orta ve lise egitimi Nazilli de tamamlayp, 2000 yilinda Balikesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretim Boliimiinii

kazandim.
2005 Yilinda Elaz1ig PALU-BEYHAN beldesine atandim.

2006 Yilinda Pamukkale Universitesi Egitim Yonetimi, denetimi, planlamasi ve

ekonomisi yiiksek lisans programini tamamlayamadim.
2007 Yilinda Palu yatili bolge ortaokul okulunda gérevine devam ettim.

2010 Yilinda Manisa merkez Aliriza Cevik Ilkogretim Okulu’'nda  halen

gorevime devam edmekteyim.
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