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ORTAOKUL 7. SINIF FEN BiLIMLERI DERSi KAPSAMINDA KUVVET
VE ENERJi KONUSUNDA OGRETMEN VE OGRENCIi TARAFINDAN
OLUSTURULAN GRUPLARIN AKADEMIK BASARI VE TUTUMA ETKIiSI

Ugur BIRGE

Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi
Fen Bilimleri Enstitusi
[k gretim Anabilim Dali - Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Mehmet Akif HASILOGLU

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri Dersi Ortaokul 7. Smif “Kuvvet ve
Enerji ” konusunda 6gretmen ve 6grenci tarafindan olusturulan gruplarin akademik
basartya etkisini aragtirmaktir. Arastirmada yar1 deneysel yontem ile 6grencilere

akademik basari testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmastir.

Calisma 2015-2016 egitim-6gretim yilinda iki ayr1 sinifta 6grenim goren 7.
smif 6grencileriyle yiirlitilmistiir. Bu calisma 34 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Arastirmay: yiirlitebilmek i¢in 4’er grup secilmistir. Bu gruplardan 4 tanesi kontrol
grubu , 4 grubu da deney grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari iki
ayr1 smif olarak olusturulmustur. ‘Kuvvet ve Enerji * konusunda 6gretmen ve dgrenci
tarafindan olusturulan gruplarin akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla, veri

toplama araci olarak on test-son test yaklasimiyla’> Kuvvet ve Enerji Basar1 Testi”’



(KEBT) kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen yart yapilandirilmig
miilakat formu ise 10 6grenciye uygulanmistir. Miilakat ise “Kuvvet ve Enerji ”
konusu anlatilirken Ogrencilerin sorunlarim1 ve duygularini belirlemek amaciyla

yapilmustir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, “Kuvvet ve Enerji ” konusunda
O0gretmen ve 6grenci tarafindan olusturulan farkli gruplar arasinda akademik basari
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Olusturulan gruplar arasinda aritmetik
ortalama olarak farklilik bulunmustur. Ogrencilerden elde edilen yar1 yapilandirilmis
miilakat sonuglarina gore, 6grencilerin bu c¢alismada gruplar1 olusturan bireylerin
arasinda birlik ve beraberligin eksik oldugu, gruplar olusturulurken 6grencilerin hem
kendi gruplarini olusturmak istedikleri hem de Ogretmenin se¢iminin daha dogru
oldugunu, grupla yapilan bu calismadan bilgi paylasimi konusunda artisinin
oldugunu, Cogunlukla c¢aligmadan zevk aldigin1 ve boyle farkli uygulamalarin
gelecek yilda yapilmasini istediklerini ve miilakata katilan 6grencilerin 6zellikle

ogrenci se¢iminde yanildiklari sonucu elde edilmistir.

Anahtar sozcukler: Ortaokul, Fen Bilimleri Egitimi, Grup Calismasi, Kuvvet ve

Enerji, Ogretmen, Ogrenci, Sunum Teknigi
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SUMMARY
Graduate Thesis

IN THE CONTEXT OF SECONDARY SCHOOL OF THE 7. GRADE SCIENCE COURSE ,THE
EFFECT OF ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDE OF GROUPS WHICH CREATED BY
TEACHERS AND STUDENTS ABOUT FORCE AND ENERGY

Ugur BIRGE

Agr Ibrahim Cegen University
Institute of Science and Technology
Elementary Education Department- Department of Science Education

Counselor: Assistant Professor Doctor Mehmet Akif HASILOGLU

The aim of this research is to investigate the effects of academic and student
achievement on groups of teachers and students on Science and Technology Class,
Middle School 7th grade "Force and Energy".Academic achievement test and semi-
structured interview were conducted for the students with the semi-experimental
method.

The study was conducted by 7th grade students who were studying in two
separate classes in the Academic year of 2015-2016. This study was carried out with
34 students. Four groups were selected to conduct the survey. Of these groups, 4
groups were determined as control group, 4 groups were determined as the
experimental group. Experimental and control groups were formed as two separate
classes. 'Force and Energy Achievement Test' was used as a data collection tool with
the pre-test and post-test approach in order to determine the academic success of the
groups formed by teachers and students on 'Force and Energy'. Semi-structured
interview form, which was developed by the researcher, was applied to 10 students.
The interview was conducted in order to determine the problems and feelings of the
students while discussing "Force and Energy".

According to the findings obtained from the study, there was no significant
difference in terms of academic achievement between the different groups formed by
the teacher and the student on "Force and Energy". Arithmetic mean differences were
found among the groups of which were formed.
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According to the semi-structured interview results obtained from the students,
it is seen that the students are lacking unity and cohesion among the individuals
constituting the groups in this study and that the students want to create their own
groups as well as the selection of the teachers while the groups are being created and
the improvement of the information sharing without this group, mostly they enjoyed
without work and that they wanted such different applications to be done in the next
year and the result that students who participated in the interview were mistaken
especially in the selection of the students.

Key words: Secondary School, Science Education, Group Work, Force And
Energy, Teacher, Student, Presentation Technique, Group Work Techniques
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1. GIRIS

Gunimduzde ulkeler artik bilgi ve teknoloji yariginda birbirleriyle rekabet
icerisindedirler. Bu denli bir rekabette de tlkelerin teknolojik bakimdan gelismisligi
cok onemlidir. Bu ve benzeri konularda fen ve teknolojinin de 6nemi artmaktadir.
Fen bilimleri agisindan yeterli miktarda 6nemin egitime yansitilmasi gerekmektedir
(Fidan 1996). Ogrencilerin degisen diinyada egitim ve dgretim faaliyetlerini en iyi
sekilde gerceklestirebilmeleri i¢in 6grenen merkezli c¢alismalara agirlik verilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerde bazi ozelliklerin olusmasini saglamak icin dgretim
yontem ve tekniklerine basvurulmaktadir. Bu yontemlerden birisi de grup

caligmasidir ( Tagsdemir 2014).

Egitimde farkli branglardaki Ogretmenler farkli egitim ve ogretim
yaklasimlar, smif i¢i etkinliklerden ve ogretim ile ilgili ara¢ ve gereglerden
faydalanmaktadirlar. Bu siirecte ¢esitli yontemlerin ve 6gretim araglarin kullaniminin
tek sebebi kalic1 6grenmeler gergeklestirmektir. Bu 6gretim ile ilgili strecte ders
konularin1 dgretmenler tarafindan bazen tiim Ogrencilere bazen gruplara bazen de
bireysel Ogrencilere yonelik c¢alismalar yapilmaktadir. Grup c¢alismasi Ozellikle
yapilandirmacilik ve isbirligine dayali 6gretim ile ilgili yaklasimlarla iligkili olmaya

baslamigtir (Keyes and Burns 2008).

Grup ¢alismalar1 farkli 6gretim kademelerinde cesitli sebeplerle c¢esitli
bicimlerde uygulanmaktadir (Postholm 2008). Bu gibi nedenlerle grup calismasi
farkli 6gretim kademelerinde farkli bi¢imlerde uygulanmaktadir. Bilginin 6zellikle
ogrencilerin kendisi tarafindan yapilandirilmas: istenmektedir. Ogretmen tarafindan
direkt olarak verilen bilgilerin &grencilerde kalici 6grenmelere neden olmadigi
anlasilmistir. Ozellikle dgrencinin bilgiyi yapilandirma siirecinde sosyal gevreyle
etkilesimde goz Oniinde tutulursa bu durumda grup calismasinin ne kadar 6nemli
oldugu kanisina buradan ulasilir (Erdamar ve Demirel 2010). Ogrenenlerin 6zellikle
bireysel olarak degil de, grup icerisinde ve grup igi etkinlikler ve etkilesimler yoluyla
ogrenmeleri igbirligine dayali 6grenme yaklagiminin dayanagini olusturmaktadir (

Erdamar ve Demirel 2010).



Grup caligmast yontemi yillardir egitim ve &gretimde etkili bir bigimde
kullanilmaktadir. Grup birden fazla kisinin ortak bir amaci veya bir diisiinceyi
gerceklestirmek igin bir araya gelinmesidir (Johnson and Smith 1998). Grubu
olusturan her bir iiyenin grubun gerceklestirmek istedigi amacglara ulasmasinda
katkis1 olmaktadir. Grup iiyeleri arasinda ¢aligmalar sirasinda sosyal etkilesiminde
olmasma dikkat edilmektedir (Yilmaz 2011). Grup calismalarindaki temel amag
oOzellikle 6grencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalar1 ve kalict 6grenmelere
yol agmasidir (Demirel 2010). Ayrica grubu olusturan 6grencilerin grup igerisinde
diistincelerini ve fikirlerini ozgiirce sdylemelerine ortam saglamakta diger

amacimizdir.

Grup igerisinde her birey 6zeldir ve diisiinceleri ¢ok degerlidir. Genellikle
grup caligmalar1 yaparken bu 6nemli noktaya dikkat edilir. Yapilandirmasi giizel olan
gruplarda grup liyeleri arasindaki etkilesim en iist seviyededir ve 6grenmelerin kalici

halde olmasina bir o kadar yardimci olmaktadir ( Harpine 2008).

1.1. Arastirmanin Onemi

Bilimsel bilginin ¢ok Onemli oldugu giinlimiizde o6zellikle insanlarin
ihtiyaglar1 degismektedir. Degisen bu ihtiyac1 giderebilmek igin siirekli ¢alismalar
yapilmaktadir. Genellikle basartya endekslenmis Ogrenciler yetistirmeye gayret
etmekteyiz ve bunu basarabilmek i¢in ciddi ¢calismalar yapmaktayiz. Gilinlimiizde bu
ve bunun benzeri ¢alismalar1 yapabilmek icin farkli egitim ve 6gretim yontem ve
teknikleri kullanmaktayiz. Bunlardan birisi olan grup c¢alismasi yontemidir (Balki
2003).

Grup ¢aligsmalarinin egitimin her kademesinde ve her seviyesinde kullanimi
sonucunda 0grencilerde kalict 6grenmelere yol agtig1 ve bunun yan sira 6grencilerde
dgrenme motivasyonunu artirdig1 gézlenmistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan bu
bilgilerin ayn1 zamanda anlamli 6grenmelere de yol actigi gozlenmistir (Gatfield

1999; White et al 2005).

Grup c¢alismasi Ozellikle dgrencileri okul ortaminda ve okul dis1 ortamlarda

sosyallesmesinde oldukca biiyiik katkilar saglamaktadir. Grup caligmalar1 siirecine



katilan Ggrenciler ozellikle okul hayatin kendisiymis gibi algilar ve basarilarina
basarilar katarlar. Sadece basarisina degil psikolojik olarak ta dgrencilerin gelisimine

yardimci olmaktadir grup ¢alismalart (Yilmaz 2011).

Ayn1 zamanda grup ¢aligmalar1 6zellikle 6grencilerin 6zellikle giivenecekleri
sosyal ortamlarin olusmasina da katkida bulunmaktadir. Grup caligmalar1 sayesinde
Ogrencilerde baz1 degisim veya doniisiimlerde gozlenir. Bunlar 6zellikle ige kapanik
olan 6grencinin diga doniik olmasini, pasif olan dgrencinin aktif olmasini, sabirsiz
olan Ogrencinin sabirli olmasimi ve benmerkezcilikten Dbiitiinsellige veya

bizmerkezcilige gecisine de yardimci olmaktadir (Godek 2004).

Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin ise grup ¢aligmalar1 neticesinde
ogrencilerde benlik biitiinligiine ve gelisim 6zelliklerinin daha saglikli olmasina
katkis1 da yadsinamaz niteliktedir. Bu ve benzeri olumlu noktalarin grup caligsmasi
yardimiyla ogrencilerimize aktarmak biz egitimcilerin birer gorevidir (Yilmaz

2011).

1.2.Problem Durumu ve Problem Cumlesi

21. yiizyilda toplumdaki degismeler ve insanlarin ihtiyaglarinin degismesi ile
birlikte egitim ve Ogretiminde amaglar1 ve vizyonu degismistir. Ogrencilerin
ozellikle yaparak ve yasayarak Ogrenme, bilgilere elestirel yaklagsma ve yaratict
ozelliklerini kullanarak bilgileri yapilandirmasi istenmektedir. Egitimdeki bu degisim
biitliin branglarda oldugu gibi fen bilimleri bransinda da goriilmektedir ( Tasdemir

2014).

Ogrencilerin grup ¢alismalarinda kendilerini rahatca ifade edebilmelerine
imkan sagladigim1 bir diger nokta da grubu olusturan Ogrencilerin birbirleriyle
iletisim saglamasma imkan tamidigi sOylenebilmektedir. Ogrencilerin farkli
diisiinmelerine ve ortak anlamlar c¢ikarmalarina da grup c¢alismasi yaparak
ulagabildigi soylenmektedir. Tabii ki bu gibi durumlarda 6zellikle 6grencilerin ekip
caligmasini bilmesi ve bunu en giizel bi¢imde uygulamasi gerekmektedir. Bunun i¢in

de gerekli calismalarin 6nceden planlamasi yapilmalidir ( Erdamar ve Demirel 2010).



Gruplar igerisinde bireyler her zaman kendisini degerli ve 6zel hisseder. Bu
sebeple oOgrenciler grup icerisinde kendilerini en (st diizeyde motivasyonla
caligmalar1 gerektigini hissederler. Grup igerisinde sorunlara nasil ¢6ziim
olusturabiliyorsa grup disindaki sorunlara da o denli ¢6ziim olusturacaktir. Ozellikle
grup disindaki sorunlarin ¢6ziimiinde grup igerisinde yasadigi deneyimleri

kullanacaktir (Harpine 2008).

Buradan hareketle bu arastirmanin problem ciimlesi Ogrencilerde grup
olustururken, Ogretmenin gruplart olusturmasi ile Ogrencilerin kendi gruplarin
olusturmasi arasindaki farkin akademik basariya ve 6grenci davranislarina etkisi var

midir? Sorusudur.

1.3.Alt Problemler
1- Ogretmenin sectigi grup mu yoksa dgrencilerin kendilerinin sectigi grup mu
daha basarili olur ?
2- Grup Calismalarina grubun nasil secildiginin akademik basariya katkisi var
midir?
3- Grup calismasinda 6gretmenin nelere dikkat etmesi gerekir?

4- Ogrencilere yapilan bu grup ¢alismasinin ne gibi katkilari olabilir ?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul 7.smif Fen Bilimleri dersi Kuvvet ve
Enerji Gnitesi konularinin, 6gretmen tarafindan ve 6grencilerin kendileri tarafindan
olusturulan gruplarin arasindaki akademik basar1 ve tutuma olan etkisini

arastirmaktir.

1.5. Arastirmanin Alt Amaclar
1- Ogretmenin segtigi grup mu yoksa 6grencilerin kendilerinin segtigi grup mu
daha basarili olur onu belirlemek.
2- Grup Calismalarina grubun nasil se¢ildiginin katkisi var mi1 onu belirlemek.
3- Grup calismasinda 6gretmenin nelere dikkat etmesi gerektigini belirlemek.
4- Ogrencilere yapilan bu grup ¢alismasinin ne gibi katkilar1 oldugunu ortaya

koymak.



1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1-Calisma esnasinda kullanilan testlere 6grencilerin verdigi cevaplarin samimiyetle
oldugunu

ve diiriist olarak cevaplamayi yaptiklarini,

2-Ogretmenin her iki olusturulan grubunda dersine girdigini,

3-Ogretmenin gruplara objektif olarak davrandigini,

4-Her iki gruba grup ¢alismalar1 esnasinda ayni siirenin verildigi,

5-Ogretmenin gruplari puanlarken objektif ve puanlama 6lgegi kullandig,
6-Gruplardaki 6grencilerin aile yapilari, maddi yapilari, kiiltiirel 6zellikleri benzer

oldugu varsayilmistir.

1.7.Arastirmanin Simirhliklar:
* Arastirma Agn ili, Dogubayazit ilgesi bir kdy okulunda 6grenim goren
toplam 35 6grenciyle,
» Milli Egitim Bakanligi’nin 2015-2016 egitim 6gretim yili programi hedefleri
ve belirlenen iinite kazanimlariyla,
* Arastirma icin secilen On test-son test, ve yari yapilandirilmis miilakat
sorulartyla,

» Ortaokul 7. sinif Kuvvet ve Enerji konusu ile siirlidir.

Deney ve kontrol grubuna verilen ¢aligsma siirelerinin ayni olmasiyla,

Bakilmayan diger degiskenlerin benzer oldugu kabul edilmistir.

2 ILGILI LITERATUR VE ARASTIRMALAR

Icinde bulundugumuz yani yasadigimz vyiizyilda insan hayatmin her
doneminde oldugu gibi ¢alisma donemi igerisinde de birbiriyle rekabet igerisinde
olmak yerine isbirligi gittikge artan bir deger kazanmaktadir. Bir Ulkenin gelecek
zamandaki ireten kisileri olacak insanlari ¢aligma diizenine daha iyi hazirlamak igin
egitimde 6grenenler arasinda rekabet olusturmanin yerine, onlar1 birlikte ¢alismanin

ve Uretmenin yaninda 0Ozguvenini, motivasyonunu ve Yyaraticilik konusunda



gelistirecek olan grup calismalariyla 6grenme daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir
(Gltekin 2000).

2.1.Isbirligine Dayah Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, ortak &grenme gayelerini en {ist seviyede
gerceklestirmek i¢in 6grenenlerin kiigiik veya blyuk gruplar halinde isbirligi halinde
birlikte c¢alismasina dayanan etkilesim igerisindeki bir Ogrenme-6gretme
yontemidir.(Johnson, Johnson and Smith 1998). isbirligine dayali 6grenmenin farkli
farkli alanlar basta olmak iizere basar1 ve tutum gibi pek ¢ok 6grenmeler Uzerindeki
olumlu etkilerini ortaya ¢ikaran pek ¢ok sayida arastirma vardir (Erdem 1993;
Gomleksiz ve Ozyiirek 1994; Gémleksiz ve Onur 2005; Hevedanli, Oral ve Akbayin,
2005; Johnson ve Johnson 2000; Johnson, Johnson and Smith 1991; Johnson,
Johnson and Stanne 2000; Lazarowitz, Baird and Bowlden 1996; Lazarowitz and et
al 1994; McGuire 1992; Oral 2000; Sezer ve Tokcan 2003; Sharan 1995; Slavin
1991; Tamsh ve Saglam 2006; Tauer and Harackiewicz 2004; Cartney and Rouse
2006).

Isbirligine dayali Ogrenme, temelinde bir grupla g¢alisma ve Ogrenme
yontemidir  (Felder and Brent (1996). Isbirligine dayali 8grenmenin en temel

.....

ogrenmelerine etki edecek ¢alismalar yapmasidir (Sézer 1998 ).

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin, dgrenme icgiidiilerini artiran ve birbirlerine
kars1 olumlu diisiinceler iiretmelerini ve gelistirmelerini saglayan (Saban 2004),
bagkalarinin diislincelerine saygili olmayi, hosgériilii olmayi, tartismanin nasil
oldugunu 6grenmelerine yardimci olan (Senemoglu 2001), sahip olduklar1 farkl
olan goriisleri ve diislinceleri ortaya koyan ( Davidson and O’Leary 1990 ) egitim ve
Ogretim ortamini eglenceli bir merkez haline getiren bir 6grenme yoludur (Tan vd
2002).

Isbirlikli 6grenme &grencilerin  hatirlama, transfer etme, Ust diizey biligsel

stirecler, basarili olma vb. biligsel 6grenme iriinleri ve motivasyon, iggudisel tutum



ve davraniglar, arkadashik iliskileri, 6grenme ¢evresi, kendine saygist vb. duyussal
Ozellikler Uzerinde olumlu etkilerinin olmasi, hesapli ve kullanish bir ydntem
(Acikgoéz 1992) olmasindan dolayr Fen Bilgisi egitimi ve Ogretiminde de

kullanilmasi yararli olacaktir.

2.2.Is Birlikli Ogrenme Modelleriyle Fen Ogretimi

-----

kiglk takimlar halinde birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olarak calismalaridir.
Ancak her grup calismasina isbirlikli 6grenme diyemeyiz. Bir grup ¢alismasinin
isbirlikli 6grenme olabilmesi igin gruptaki O6grenenlerden, hem bireysel olarak
kendilerinin hem de grup arkadaslarinin 6grenmelerini en iist seviyeye c¢ikarmaya
caligmalar1 beklenir. Farkl bir ifadeyle, isbirlikli 6grenme 6yle olusturulur ki grubu
olusturan her birey gruptaki diger bireyler basarili olmadan kendisinin de basarili
olamayacagmi bilir. Bundan dolay1 diger arkadaslarinin 6grenmelerine yardimci
olmayr kendine dert edinir. Sonugta ulasilan basar1 bltin bireylerin Kkatkilar
sonucunda elde edilmis grup basarisidir. Isbirlikli 6grenmenin gerceklesebilmesi igin
bir grubu olusturan dyelerin birbirlerinden habersiz olarak isin bir bolimani
yapmalar1 da degildir. Isbirligi i¢in 6grenenlerin birbirleriyle etkilesim icinde olarak

birbirlerine yardim etmesi Ve ortaklasa bir iirlinii ortaya koymasi ¢ikarmasi esastir.

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem 6gretici hem de 6grenen agisindan pek
cok faydasi1 vardir. Gruplarda, isbirlikli ¢alismanin gerektirdigi sosyal davraniglarin
ve bilgilerin ortaya konulmasi igin uygun olanak saglar. Ogrenciler, diisiincelerini
sinamak, bilgilerini gozden ge¢irmek ve uygun tartigma ortamlarinda tartigmak ve
birbirlerinden 6grenme imkanina sahip olurlar.

Isbirlikli grup ortaminda yapilan birlikte calisma, 6grenme, ortaklasa Uriin
ortaya koyma, yardimlasma gibi sosyal davraniglarin gelismesine katki saglar. Bu
yontemden 6gretici fayda saglar ¢iinkii 6grenme sorumlulugu 6grenenin iizerindedir.

Ogretici sadece diizenleyici olarak ortamda gorev yapar (Kaptan ve Korkmaz 2002 ).



2.3.Geleneksel Grup ve Is Birligine Dayall Ogrenme Arasindaki Farkhihklar

Isbirligine dayali 63renme

Geleneksel grup

Olumlu baglilik

Bagimhilik yok

Bireysel sorumluluk

Bireysel sorumluluk yok

Heterojen

Homojen

Katihmcri-ortaklasa- liderlik

Secilen tek liderlik

Herkes igin ortak cevap

Sadece kendisi igin cevap

Is ve siirdiirme vurgulanmus

Sadece is vurgulanmus

Sosyal beceriler ilk olarak 6gretilir

Sosyal becerilere 6nem verilmez

Ogretmen gozlem yapar ve miidahale
Eder

Osretmen grup ¢alismalarina
miidahale eder

Grup surecleri etkili

Grup sireci yok

(Kaptan ve Korkmaz 2001)

En yaygin kullanilan Is Birligine Dayali Ogrenme

Teknikleri;

« Ogrenci Takimlar: ve Basart
* Takim-Oyun Turnuva

« Is Birligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

* Takim Destekli Bireysellestirme

* Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim
* Birlestirme Il

* Birlestirme

* Karsilikli Sorgulama (Kaptan ve Korkmaz 2001)

2.4.Grup Calismalari

Grup igerisinde &grenenler kendisini onemli ve degerli goriir. Iyi
olusturulmus gruplarda grubu olusturan 6grenenler yiliksek diizeyde etkilesim halinde
olur ve grup disinda giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarin halledilmesi igin
gruplarin i¢inde yapilan etkilesimleri kullanmay1 6grenir. Grup ¢alismalarina katilan

bireyler bu yilizden 6grenime agik bir hale gelmis olurlar (Harpine 2008).

Grup calismalar1 6grenenlerin bazi tutum ve diisiinceleri kazanmasinda son

derece etkilidir. Farkli grup ¢alismalarinin grubu olusturan 6grenenlerin arkadaglik



becerileri (Demir 2006), kisiler arasi iliskiler (Voltan and Acar 1986) saldirganlik
(Safoz 2008; Kaya 2007; Karatas 2008), sosyal beceri (Meri¢ 2007), Givengenlik
(Bayraktutan 2006; Voltan and Acar 1981, Voltan and Acar 1980), benlik saygisi
(Ogurlu 2006), benlik algis1 (Ordu 2005), mesleki karar verme becerisi (Bozgeyikli
2005), 6zgecilik (Akbaba 1994) gibi tutum ve diisiinceleri tizerinde olumlu birtakim
etkileri oldugu goriilmektedir.

Ogretmenler grup igerisinde 6grenenlerin birlikteligini ve grup icerisindeki
uzlasmayr ve uyumu artirabilmek igin grubu olusturan bireylerin birbirlerine
glvenini artirmali ve grup iyeleri arasindaki etkilesimi pozitif yonde gelistirmelidir
(Lin 2008).

Glinlimiizde kosusturma i¢inde olan bireyler, grup deneyimin siirecini sosyal
hayata kolay bir sekilde oryantasyonda etkili bir yontem oldugunu diisiinmektedirler
(Voltan-Acar 1986). Grup deneyimi siirecinde grubu olusturan bireylerin birbirilerine
saygili olmay1 , giiven olusturmayi ve birbirileriyle iletisimde bulunmay1 ve anlagma
yolunu o6grenmektedirler (Trotzer 1999). Grup etkinligini basariyla uygulayan
bireyler akademik basartya ulasmis olurlar. Giivenle olusturulan ortamlarda egitim
ve 6gretim maksimum seviyede yapilir ve ayn1 basarili bireyler olusturulmus olur.

Grup calismast okul 6ncesi 6grenimden yiiksek 6grenime kadar nerdeyse
egitimin biitlin asamalarinda, bdtin kademelerinde 6gretmen ve Ggrencilerle
yapilmistir. ( Chiriac and Granstrom 2012)’tinde belirttigi gibi bir ¢ok egitim
sisteminin biitiin diizeylerinde grup caligmalar1 birer egitim- 68retim araci olarak
kullanilmaktadir. Baz1 yapilan ¢aligmalarin  verileri grup ¢aligmasinin
yiiksekogrenimde de etkili ve basarili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir. Grup
caligmalarinin kullanimiyla birlikte egitime farkli bir bakis acis1 kazandirilmistir.
Grup ¢alismalariin egitime pozitif yansimalar1 olmustur. Farkli sekillerle uygulanan
grup ¢alismalar1 egitimin her asamasinda ve kademesinde kullanilmaktadir. Ozellikle

grup calismalar1 yapilarak egitim ve 6gretime katkilar saglanmastir.

2.5.Grupla Calisma Teknikleri
Ogretmenlerin genel olarak sinifta kullandig: teknikler olup, gruba dahil olan

ogrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda biitiin halinde belirlenmis



gayelere veya yonlendirilmeleridir. Grup ¢aligmasinin esasi her bireyin iizerine diisen

sorumlulugu yapmasidir. Amaca ulasabilmek i¢in bunu yapmak gerekir.

Grup calismasmin temelinde Ggrencilerin bir problem veya konuyla ilgili olarak
birlikte ¢alismalari ve ¢dziim yollarini aramalar1 vardir. Bunlar amaca yonelik olmak
ve planli olmaktir. Ogrenenlerin bir noktaya yonlendirilmedigi ve planlamanin ve
programlamanin yapilmadigi  durumlarda grup c¢alismalarindan Yyararlanmak

mimkun degildir.

Grup calismalari kiigiik gruplarla yapilirsa daha etkili olmaktadir. Ogrenci
sayisinin 25-30" u gegmesi halinde grup ¢alismasindan verim almak zorlasmaktadir.
Ogrenci sayisiin artmast halinde iletisimin azalmasi ve paylagsmanm fazla

olmasindan dolay: verim eldesi zorlasmaktadir (Ozdas 1997).

Egitim sistemi olsun, baska sistem olsun grup ¢alismasi yapilabilmesi icin;
grubu olusturacak ve onlar1 harekete gecmesini saglayan onder sarttir. Egitim
kurumlarinda bu Onder genelde Ogretmendir. Fakat ideal olmasi gereken
olusturulacak gruptaki ogrenciler arasindan secilecek onderdir. Grup caligmasina

hem onderin hem de katilan ogrencilerin hazirlikli  olmasi  gerekir.

Grup tartigmasi, 6grencilerin egitim-O6gretim siirecine etkin katilhmi, etkili
iletisim kurmasini, olaylari gdzden gegirmelerini ve birlikte ¢6ziime ulagmalarini

saglayici bir yaklasimdir (Ozdas 1997).

Grup tartigmasinin verimliligi, yapilan ¢aligmalarin 6gretmen merkezli degil
de ogrenci merkezli olmasi gerekir. Grubu olusturan bireyler arasinda kurulan
etkilesimin yogunlugu ayarinda artacaktir. Planli ve programli birer islev olarak
yurdtulen grup calismalari ve grubu olusturan iiyeler arasindaki etkilesimin saglikli

olmas1 yontemin etkinligini artiran 6nemli faktorlerdendir.

Grup c¢alismalarinda mutlaka bir grup onderi, bireyler ve grup ¢aligmalarini
belgelendirecek yazman bulunmalidir. Egitim  6gretim  kurumlarinda  grup
onderliginin grup iiyeleri icinden sira ile yapilmasi énerilmektedir. Onder, grubun en

aktifi olup, tartismay1 baslatmakla ve idare etmenin ve diizenin sorumlusudur. Onder,
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bireylerin tartismaya etkin bir sekilde katilimini saglamaya g¢aba sarf eder. Bir
bireyin diger bireylerin  hakkina girmesine  midahale eder. Tartismanin
ozetlemesini yapar , verimli ve Kaliteli bir tartisma yiiriitiilmesini saglar (Ozdas
1997).

*" Serbest Grup Tartismasi, Kiiciik Kiime Caligmasi, Forum, Komisyon
Caligsmasi, Panel, Sempozyum, Miinazara, Dramatizasyon, Kollegyum, Cember
Tartismast gibi ¢alismalar grup ¢calismalar: olarak kabul edilmektedir (Ozdas 1997)

s

Grupla tartismanin bir¢ok yarar1 vardir. Bu yararlar sunlardir :

“»

1. Tartigma, istenen nitelikte uygulandigi takdirde grup icinde ve gruplar arasinda
etkili bir iletisim kurulup siirdiiriilmesini saglamakta; iletisim yeteneginin

gelismesine yardimci olmaktadir.

2. Grubun sosyo-kiiltiirel durumuna uygun olarak bilgi ve fikirlerin anlasilmasint
saglar. Ortak ve bireysel sorunlarin ¢oziimlenmesine yardimci olur, fikir birligine

ulagmayi kolaylastirir.

3.Uzman ve danismanlarin, problemi betimlemede, yeni problem ¢ézme yollart

onermede yardimct olmalarint saglayabilir.

4. Liderlik becerisini gelistirir.

5. Dinleyicilik ozelligini gelistirir.

6. Celiskileri uzlastirir.

7. Yorumlama becerisi gelistirir.

8. Bireysel 6grenme giicti gelistirir.

9. Analiz, sentez ve degerlendirme giicii kazandirir.

10. Istendik sosyal becerilerin kazanilmasina ve dengeli insan iliskilerinin
kurulmasina yardimci olabilir.

11. Demokratik yasama aliskanliginin kazandirilmasina yardimei olur ( Ozdas

1997).””

Grup ¢alismasinin olumsuz yanlarini da unutmamak gerekir. Ozellikle grup

olarak yapilacak bir iste 6grencilerin grup biitlinliigli ya da grup sorumlulugunun
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bilinci grupta yapilan isin kalitesini ve verimliligini etkilemektedir. Bireysel olarak
cok aktif olan bir d6grencinin grup igerisinde moralsiz ve gorev sorumlululugunu

yerine getirmeyen yiiksek potansiyelli bir 6grenciye doniisebilmektedir.

Grup igerisinde biitlinsel olarak yapilacak olan iglerin grubu olusturan
ogrenciler tarafindan yapilmamasi davranisi kaynaklarda gorevi yerine getirmeme
ya da sosyal aylaklik (Social Loafing) olarak gecmektedir. Gruptaki 6grencilerin is

veya islemleri yerine getirmemelerinin bir¢ok olumsuz tarafi da vardir.

Ilgili kaynaklar irdelendiginde grup caligmalarinda gorevi yerine getirmeme
davranisi, grup Ogrencilerinin sahsi calismadan ziyade grupla gerceklestirecekleri
calismada sahsi caba, ilgi ve motivasyonunun eksilmesi olarak ifade edilmektedir
(Chidambaram and Tung 2005; ( Karau and Williams 1993); (Dommever 2007) ilgi
ve alakanin azalmasi da grup calismasinin kalitesini azaltmaktadir.

Grup c¢aligmalarinda gorevi yerine getirmeme davranisinin olup olmadiginin
incelenmesi ve gruptaki 6grencilerin daha diisiik egilim gostermelerine neden olur.
Bu durum diger grup 6grencilerini 6nemli oranda etkilemektedir. Bunun neticesinde
ise ortaya ¢ikan egitimin verimi diismektedir (Harkins and Jackson 1985). ( Hoon
and Tan 2008)’de calismalarinda sahsi sorumlulugun grup calismalarinda gorevi
yerine getirmeme davranisi ile Gnemli bir iliskisi oldugunu bulmuslardir.

Grup ¢aligmalarinin gayesine ulasip ulasmadigini irdeleyen siurli sayida
calisma bulunmas1 ve gergeklestirilecek grup calismalarinda nelere dikkat edilmesi
gerektigi konusunda egitime katki saglamasi sebebiyle arastirma gerekli

gorulmektedir.

2.6.Ulusal Arastirmalar

Bu bolimde Tirkiye’de igbirligine yonelik calismalarin ve grup
caligmalarinin incelenmesiyle ilgili egitime etkilerinin arastirildigi ¢alismalara yer

verilmistir. Bu caligmalar asagida sirasiyla sunulmaktadir.

GOk vd (2009)’ne Akademik basari testinden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi sonucunda isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigir gruptaki

ogrencilerin basaris1 ile geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi gruptaki
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Ogrencilerin bagaris1 arasinda isbirlikli 6grenme grubu lehine anlamli bir fark
belirlenmistir. Ayrica

Doymus vd (2004)’ ne Bu arastirmanin amaci; isbirlik¢i 6grenme yontemi ile
geleneksel O6grenme yonteminin Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin  akademik
basarisina tutumlarina ve derse karsi olan etkileri ile birlikte, isbirlik¢i 6grenme
yontemi hakkindaki dgrenci goriislerini belirlemek ve bu yontemin uygulanmasinda
karsilasilabilecek aksakliklar1 tespit etmektir. Arastirmanin 6rneklemi, 2002-2003
ogretim yili Bahar Doneminde, sekiz hafta siireyle merkezi yerlesmede egitim veren
iki ilkdgretim okulunun sekizinci siiflarinda 6grenim goéren toplam 59 6grenciden
olugmaktadir. Arastirma kapsamindaki ilkogretim okullarindan biri deney (n=33)
digeri ise kontrol (n=26) grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda isbirlik¢i
O0grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak Fen Bilgisi
dersinin ilgili Unitesi kapsamindaki konular islenmistir. Sonu¢ olarak isbirlikgi
ogrenme yontemi Ozellikle karmagik iist diizey 6grenmelerde akademik basariyi
artirmakla kalmamakta; ayni zamanda ogrencilerin birbirlerine olan giivenlerini,

konu alanina iliskin tutum ve ilgilerini de gelistirmektedir. Bununla beraber

Tagsdemir vd (2005 )’ne gore isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
grafik yorumlama becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirma i¢in, Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1.simifinda okuyan 210 &grenciden 1 deney 1 kontrol grubu
olusturulmustur. Ogretim etkinliklerinin gergeklestirilecegi ders olarak, Fizik Il Dersi
Laboratuart se¢ilmis ve uygulama “Elektrik” {nitesinin islenecegi haftalar
kapsamugtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin grafik yorumlama beceri On test —
son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin grafik yorumlama beceri son test puanlari arasindaki iliski
incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin son test puanlariin kontrol gurubundaki
Ogrencilerin son test puanlarindan yiiksek olmasina ragmen bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli olmamustir. Ogrencilerin grafik yorumlama beceri 6n test — son test
puanlart arasindaki fark puanlari hesaplanmis ve bu puanlar arasindaki iliskiye
bakilmistir. Ogrencilerinin grafik yorumlama beceri fark puanlari arasinda da

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bu sonuglara gore isbirlikli
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Ogrenme yonteminin 6grencilerin grafik yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik

etkileri i¢in 6nerilerde bulunulmustur. Buna ilaveten

Altiok vd (2006)’ne gore bu arastirmanin amaci isbirlikli kavram haritalama,
bireysel kavram haritalama ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemektir. Aragtirmada 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmig, arastirma
gruplarindan birisinde isbirlikli kavram haritalama, birisinde bireysel kavram
haritalama, digerinde ise geleneksel 6gretim yapilmistir. Arastirmaya Ege bolgesinde
bir Tlkdgretim okulunun 5. smif diizeyinde {i¢ subesinin 6grencileri (52 kiz, 70 erkek)
katilmistir. 35 saat stiren denel islem sirasinda Fen Bilgisi derslerinde Ses ve Isik
konular1 islenmistir. Uygulama oncesi kavram haritalama gruplarindaki 6grenciler
kavram haritalama stratejisi ve Isbirlikli Ogrenme becerileri konusunda
yetistirilmistir. Arastirma bulgulari isbirlikli kavram haritalamanin 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarini bireysel kavram haritalamaya gore daha olumlu
etkiledigini, bireysel kavram haritalama ve geleneksel 6gretimin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum tizerindeki etkileri arasinda 6nemli farkliliklar olmadigin1 géstermistir.
Ayrica

Bilgin vd (2005)’ne gore bu calismanin amaci yaparak yasayarak fen
etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklagimi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi
ile verilmesinin, ilkdgretim sekizinci smif ogrencilerinin  fen dersine Kkarsi
tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Calismanin drneklemini, ayn1 fen ggretmeninin
egitim verdigi bir ilkdgretim okulunun, iki ayr1 sinifinda okuyan, 55 sekizinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Calisma, 2003-2004 6gretim yilinin bahar doneminde, 15
hafta uygulanmistir. Siniflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.
Deney grubunda, yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, isbirlikli 6grenme yaklagimu ile
kontrol grubunda ise, ayni etkinlikler 6gretmen merkezli O6gretim yaklagimi ile
uygulanmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin 6n-FTO puanlar ortak degisken
olarak kullamildiginda, deney ve kontrol grubunun son-FTO puanlarin ortalamalar:
arasinda istatistiksel olarak, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Ayrica kontrol grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son-FTO puanlarmin

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yokken, deney grubundaki

14



kiz ve erkek ogrencilerin son-FTO puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak kizlar lehine anlamli bir fark vardir. Bu ¢alismanin bulgular1 ve literatiirde bu
konu ile ilgili yapilan ¢alismalar da dikkate alinarak, 6grencilerin fen dersine karsi
olumlu tutum gelistirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler tartisilarak, bazi

tavsiyelerde bulunulmustur. Bununla birlikte

Bozdogan vd (2006)’ne gore isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirma i¢in, Fen Bilgisi
Ogretmenligi 1. smifinda okuyan 210 o&grenciden 1 deney 1 kontrol grubu
olusturulmustur. Ogretim etkinliklerinin  gergeklestirilecegi ders olarak, Fizik I
Dersi Laboratuvart secilmis ve uygulama “Elektrik” {initesinin islenecegi haftalar
kapsamigtir. Arastirma sonucunda, her iki grup Ogrencilerinin bilimsel siireg
becerileri 6n test — son test puanlart arasinda anlamli farkliligin oldugu gorilmiistiir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri son test puanlari
arasindaki iliski incelenmis, deney grubundaki Ogrencilerin son test puanlarinin
kontrol gurubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen konularindaki
bilimsel siire¢ becerilerini  gelistirmeye yonelik etkileri igin  Onerilerde

bulunulmustur. Ilave olarak

Kincal vd (2007)’ne gore Fen Bilgisi 6gretiminde, 6gretmen merkezli egitim
anlayis1 giderek yerini 68renci merkezli egitim anlayisina birakmaya baslamistir. Bu
nedenle 6gretimde yeni yontemlerin uygulanmasi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme;
birisidir. Bu aragtirmanin amaci Ilkdgretim 7. Sinif Fen Bilgisi dersi Kuvvet ve
Hareket konularinin Isbirlikli Ogrenme ydntemiyle islenmesinin dgrenci basarisina
etkisini tespit etmektir. Calisma, Canakkale merkezde yer alan iki ilkdgretim
okulunun 7. smiflarinda yiiriitiilmiistiir. On test, son test, kontrol gruplu desen
kullanilan arastirmada, bir deney bir kontrol grubu bulunmaktadir. Deney grubunda
80, kontrol grubunda 74 dgrenci bulunmaktadir. Deney grubunda Isbirlikli 6grenme
yontemi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Deneysel

calisma 9 hafta slirmiistiir. Arastirmada, ilkogretim 7. sinif fen bilgisi dersinde
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kuvvet ve hareket konularinin 6gretilmesinde Ogrencilerin “bilgi”, “kavrama”,
“uygulama” ve “genel” basarilarin1 artirmada igbirlikli 0grenme yOnteminin

geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir

Erdamar vd (2010)’ne bu ¢alismada 0gretmen adaylarinin grup ¢alismalarina
iliskin algilari, grup ¢alismalarinda etkili bulduklar1 6zellikler ve yasanan problemler
saptanmaya calisilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Mesleki
Egitim Fakiiltesinde, farkli boliimlerin 3. ve 4. smiflarinda okuyan 245 6gretmen
aday1 olusturmustur. Veriler acik uglu sorulardan olusan bir anket ile toplanmistir.
Ayrica 5 bolimden toplam 15 ogrenci ile 3 Kisilik gruplar halinde yart
yapilandirilmis  grup gorismeleri yapilmistir. Ogretmen adaylarma gére grup
caligmalarinin en etkili 6zelliklerinin grup Onlinde konusma becerisi kazandirma,
farkli bakis acilarmi gérme ve ogretmenlik becerisi kazandirma; en ¢ok yasanan
problemlerin ise grupta bazi Ogrencilerin ¢alisip digerlerinin gorevini yerine
getirmemesi, cekingen Ogrencilerin geri planda kalmasi, bazi 0grencilerin kagittan
okumasi ve anlamanin zorlagmasi ile grup igi etkilesimde sorunlar yasanmasi oldugu
gorulmustdr.

Cakmak (2014)’e Bu ¢alisma 6gretmen adaylarinin grup ¢alismalarina iligskin
gorlslerini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmanin katilimcilari, Ankara’da bir
tiniversitenin egitim fakiiltesinden 485 Ogretmen adayidir. Sonuglar, 6gretmen
adaylarimin 6gretimsel ortamda grup calismalarinin kullanimina iliskin olumlu bir
bakis acisina sahip olduklarimi gostermistir. Ayrica, Ogretmen adaylari grup
caligmasinin 6grencilerin sosyal ve biligsel 6grenme becerilerini gelistirme agisindan
yararli olabilecegini belirtmislerdir. Son olarak, grup c¢aligmasmin etkililigi, bu
yaklasim hakkinda gerekli bilgi ve beceri donanimu ile birlikte nasil kullanilacagina
iliskin etkin bir tasarim1 da gerektirmektedir. Bu noktada, 6gretmen egitiminde grup
caligmalarin1 inceleyen yeni arastirmalar tasarlamak ve yapilandirmak Onemli
olacaktir.

Atli (2014)’e Bu arastirmanin amaci dgrencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin
algilar1 ¢ercevesinde 6grenciler i¢in hangi grup calismalar1 etkinliklerine ihtiyaglari
oldugunu belirlemektir. Arastirmanin c¢alisma gurubunu Malatya il merkezinde

bulunan farkli ilkdgretim ve ortadgretim okullar1 6grencileri (n=369), 6gretmenleri

16



(n=143) ve velileri (n=150) olmak iizere toplam 662 kisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin tiim sorun alanlarina iliskin grup calismalar1 ihtiyag
diizeylerinin sirasiyla veli ve 6grencilerinkinden anlamh diizeyde yiiksek oldugu
gorilmistiir.

Albayrak (2012)’e Arastirmada tiniversite 6grencilerinin grup ¢alismalarinda
gorevi ihmal davraniglar1 ve grup calismalarinda paylasima uygunluklarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu
Egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan 414 6grenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda ¢aligma grubunda yer alan iiniversite 6grencilerinin biiyiik cogunlugunun
grup calismalarinda gorevi ihmal davranisint daha Once gergeklestirmedigi
bulunmustur. Bunun yaninda 6grencilerden kizlarin ve daha 6nce bir gorevi ihmal
etmeyenlerin grup ¢alismasinda paylasima daha yatkin oldugu bulunmustur.
Arastirmaya katilan Ogrencilere grup c¢alismalarinda gorevin, grubun, 6greticinin,
yapilan degerlendirmenin ve dersin niteliginin gorevi ihmal etmeye etkisi
soruldugunda gorev nitelikleri ile ilgili olarak gorev net olarak belli olmadiginda ve
bireysel yeteneklere uygun olmadiginda gorev ihmalinin gergeklestigi ifade
edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler grup c¢alismalarinda grubun niteligi ile
ilgili olarak grup i¢inde goriisleri ciddiye alinmadiginda ya da gruptaki diger kisiler

calismadiginda gorevi ithmal ettigini ifade etmistir.

2.7.Uluslararasi Yapilan Cahismalar

Springer vd (1999 )’ne Son zamanlarda egitimsel arastirmalar bilim,
matematik, muhendislik ve teknoloji dersi egitim programlarinda saglam zeminli
egitimsel arastirmalara ihtiya¢ oldugunun altin1 ¢izmektedir. Biz burada 1980
yilindan beri bilim, miihendislik, matematik ve teknoloji lisans egitimi alaninda
yapilan grup calismalar1 daha biiyiik akademik basar1 elde etmede, 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirmede ve fen bilimleri, matematik, teknoloji ve mihendislik
derslerinde tutarliligi artirmada daha etkilidir. SMET in lisans egitim programlarinda
kiiclik grup ¢aligmalarinin kullanilmasiin arttirtlmasinda destekleyici bulgular elde

edilmistir.
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Slavin (1980)’e gore bu ¢alisma 6grencilerin akademik materyalleri edinmek
icin kiiglik grup caligmalarini igeren isbirlikli 6grenmenin etkisini arastirmaktadir.
Metodolojik olarak 2 haftalik bir siirede ilkokul ve ortaokullarda yapilan yeterli
miktarda arastirma bizlere gosterdi ki igbirlikli 6grenme yani grup iiyelerinden her
birinin kendi alt gorevlerinin oldugu 6grenme ancak grup odiillendirildigi zaman
pozitif basar1 saglayabilir. Grup odiilleri ve bireysel sorumluluk igbirlikli 6grenme

metodunun etkili olmasinda ¢ok énemli gorilmiistiir.

Sharan (1980)’a gore bu ¢alismada kiigiik isbirlikli grup ¢aligmalar1 tizerine
son zamanlarda yayimlanan bes metot ve bu metotlarin yazarlari tarafindan yapailan
deneysel ¢alismalar arastirilip degerlendirilmis ve karsilastirilmistir.

Bu bes metot : “’Arunson’un Yapboz siniflar
Devries ‘in Takimlar, Oyunlar, Turnuvalar
Slavin’in Ogrenci Takimlar: ve Akademik Béliimleri
Johnsons ‘in Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi
Sharan ‘i Kiigiik Gruplar Ogretim Metodu ™

Ik ii¢ metot ‘akran greticiligi’ olarak siiflandirilmisken son iki tanesi grup
arastirmalart yaklasimina Ornektir. Bulgular bu bes metodun akademik basariya
etkisi 6grenci tutumlar1 ve farkl irklardan olusan siiflardaki etnik iliskiler izerinden
degerlendirilmistir. Calisma sonucunda akran ogreticiligi ve grup arastirmalar

metodu arasindaki fark bulundu.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirma evreni ve 6rneklemi, aragtirmada
kullanilan veri toplama araglar ile araglarin uygulanmasi ve elde edilen verilerin

analizinde kullanilan istatiksel yontemler agiklanmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Bu alanda yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde c¢alismanin problemine en
uygun yontemin deneysel yontem oldugu oOne ¢ikmaktadir (Karasar 1999;
Demircioglu 2003; Kiigiikdzer 2004; Cepni 2007). Deneysel yontem bir ¢alismada
degiskenleri bulmak ve bu degiskenler arasindaki neden sonug etkilesimini ortaya
koymak i¢in kullanilmaktadir. Genellikle bu yontemin kullanildigi arastirmalarda
deney ve kontrol gruplart yer alir. Uygulama isleve koyulurken kontrol grubuna
hicbir mudahale de bulunulmamakta, deney grubuna farkli yaklasim yapilmakta ve
gruplar caligmaya baslamadan 6nce ve basladiktan sonra birer kez 6l¢ulmektedir
(Kaptan 1998; Karasar 1999). Deneysel yontemin, tam deneysel yéntem ve yari
deneysel yontem olarak iki farkli uygulamasi bulunmaktadir. Tam deneysel
yontemin en belirgin ve en 6nemli 6zellikleri, 6grenenlerin deneysel sartlara objektif
olmasii saglamak ve kontrol mekanizmasina olanak saglamasidir. Bununla birlikte,
Ogrenenlerin gruplara rastgele dagitilmasi ¢cogu zaman mimkin olmayabilir. Boyle
olusacak durumda ise yar1 deneysel yontem kullanilmasi daha uygun olmaktadir
(Cepni 2007). Bu ¢alismada da &grenenler rastgele dagitimi yapilmadigi igin yari
deneysel yontem kullanilmasi daha uygun olmustur. Bununla birlikte gecerlilik ve
giivenirligi artirmak ve deneysel aragtirmalarin sonucglarma katkida bulunmak igin

Ogrencilere yar1 yapilandirilmisg miilakat uygulanmistir.

Aragtirmada uygulanmis On test-son test 6lgme aracglarindan alinan sonuglarin
nicel verileri karsilastirllmis ve aralarindaki iliskinin anlamli olup olmadigina
bakilmistir. Calismada nitel olarak elde edilmis sonuglar ise icerik analizi teknigi ile
tahlil edilmistir (Yildirim ve Simsek 2005). Igerik analiziyle yontemiyle dogrudan
dogruya goriilmeyen ancak kodlama yontemi ve kiime olusturma yoluyla ortaya

cikan sonugclarin ele alinmasi hedeflenmistir.
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3.2.Arastirmamin Uygulanma Siireci

Ortaokul 6grencilerinin KE (Kuvvet ve Enerji ) konusu ile ilgili akademik
basarilarin1 belirlemek amaciyla 6n test-son test yaklagimi kullanilmistir. Bu
yaklasimda gruplar arasinda anlamh farkliligin olup olmadigi 6gretmenin belirledigi
grupla o6grencilerin kendilerinin sectigi gruplara gore belirlenmeye calisiimistir.
Hazirlanan akademik basar1 testi 0grencilerin basar1 seviyelerindeki degisimleri
belirlemek amaciyla uygulanmustir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerindeki
degisim On test-son test uygulamalarimin sonuglarimin karsilagtirilmasi ile

belirlenmistir.

KE (Kuvvet ve Enerji) konusu anlatilmadan Once Ogrencilere On test
uygulamasi yapilmistir. Daha sonra her ders bir kazanimi kapsayacak sekilde 4 hafta
boyunca KE ( Kuvvet ve Enerji ) konusu deney ve kontrol grubuna boélumler
halinde verilmistir ve sunumlar halinde anlatimin yapilmasit saglanmistir.
Ogrencilerin dncelikle belirtilen béliimlere ¢alismasi igi uygun siire verilmistir. Daha
sonra bu Ogrencilerin verilen boliimleri isbirligi igerisinde sunum yapmalari
istenmistir. Deney ve Kontrol grubu o6grencilerine aym1 konular verilmistir. Ayni
zamanda esit siireler verilerek tarafsiz bir tutum sergilenmistir. KE (Kuvvet ve
Enerji ) konusu 4 farkli anlamli par¢aya bdliinmiis, deney ve kontrol gruplarimi
olusturan 4 er gruba esit bir sekilde dagitimi1 yapilmistir. Deney ve Kontrol grubunu
olusturan 6grencilere calisip hazirlanmalart i¢in 2 hafta siire verilmistir. Bu siire
bitiminden sonra verilmis olan konularin anlatimmi O6grenciler yapmislardir.
Ogrenciler bu anlatim1 gergeklestirdikleri esnada 6gretmen tarafindan GDF (Grup
Degerlendirme Formu) uygulanmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler kendilerini ve grup
arkadaglarim1  ADF (Akran Degerlendirme Formu) ile degerlendirmislerdir.
Sunumlarin bitiminde &grencilere son test uygulamasi yapilarak Ogretmenin
olusturdugu grupla 6grencilerin kendilerinin olusturdugu gruplarin farkliliginin etkisi

belirlenmeye calisilmistir.

20



KE (Kuvvet ve Enerji) son testi uygulandiktan sonra ayrica Ogrencilere
yapilan calisma i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat ¢alismasi uygulanmistir. Bu

mulakat sorular1 arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Arastirma uygulanmasi sirasinda goniillii 10 6grenciyle konu hakkinda neler
diistindiiklerini soru sorarak, durumu daha anlayici ve acgiklayici hale getirip
cevaplart verme imkan1 sundugu i¢in yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmistir
(Cepni 2009). Yari yapilandirilmis miilakat formunda bulunan sorular arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olup deneysel calismadan elde edilen nicel verileri
desteklemek amaciyla uygulanmistir. Deney ve Kontrol grubunu olusturan dgrenciler

Igin aragtirmanin uygulanma siireci Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarim Olusturan Ogrenciler I¢in Arastirmanin
Uygulama Sureci

Gruplar On Test Uygulama Son Test

Programa ve kazanimlara
uygun olarak
Deney Grubu(DG) KRy (Sunum teknigi, soru-
cevap, milakat,
GDF,ADF ): 4 Hafta

KET

Programa ve kazanimlara
uygun olarak
Kontrol Grubu(KG) KEBT (Sunum teknigi, soru- KET
cevap, milakat,
GDF,ADF ): 4 Hafta

MEB, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 7. sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda KE ( Kuvvet ve Enerji ) konusuna 4 haftalik bir siire ayrilmistir. On test

— son test uygulamasiyla beraber uygulama toplam 5 hafta stirmiistiir.

3.3.Evren ve Orneklem

Evren yapilan c¢alismada olusturulacak verilerin analizi ile olusacak
sonuglarin gegerli olacag veya genellenebilecegi grup olarak belirtilebilir. (Oztiirk
vd 2009). Orneklem ise, belli olgutlere gore, belli bir evrenden olusturulan ve
olusturuldugu evreni temsil ettigini kabul ettigimiz en kii¢iik gruptur. Caligmalarda
genellikle 6rneklem gruplar iizerinde yapilir ve olusan sonuglar iligkili evrenlere

genellenebilir (Karasar 2005).
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Arastirmanin evreni Agr1 Il Merkezi’ndeki Ortaokul 7. sinif 6grencileridir.
Aragtirmanin drneklemi ise 2015-2016 egitim-Ogretim yili Agri ili Dogubayazit

ilgesi Glirbulak Atatiirk Ortaokulu’nda okuyan 7. simif 6grencileridir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
“KEBT” (Kuvvet ve Enerji Basar1 Testi) , MEB tarafindan hazirlanan ders
kitaplarindan alman GDF (Grup Degerlendirme Formu) ve ADF (Akran

Degerlendirme Formu) uygulanmustir.

3.4.1.Akademik Basari Testinin Gelistirilmesi ve Analizi

Ortaokul 7. Simif Kuvvet ve Enerji konusu ile ilgili dgrencilerin uygulama
oncesinde ve sonrasinda sahip olduklar1 basart diizeylerini 6lgmek, gruplar arasinda
anlamli farkliligin bulunup bulunmadigini belirlemek ve 6gretmenin sectigi grup ile
ogrencilerin kendilerinin sectigi gruplar arasindaki farkliligin etkilerini tespit etmek
amaciyla KET (Kuvvet ve Enerji Testi) uygulanmistir. Hazirlanan test belirtilen konu

ile ilgili olarak asagidaki kazanimlar1 kapsamaktadir:

7.2.1 Kiitle Ve Agirhk Tliskisi

1. Kiitleye etki eden yercekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirarak, agirhig bir
kuvvet olarak tanimlar ve biiyiikliiglinii dinamometre ile Olger.

2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir.

7.2.2. Kuvvet Kat1 Basina iliskisi

3. Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder ve bu degiskenler
arasindaki iligkiyi analiz eder.

4. Sivi basincim etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder ve bu degiskenler

arasindaki iligkiyi analiz eder.

5. Kati, sivi ve gazlarin basing oOzelliklerinin giinliikk yasam ve teknolojideki

uygulamalarina o6rnekler verir.
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7.2.3. Kuvvet is Enerji Iliskisi

6. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla dogru orantili

oldugunu kavrar ve birimini belirtir.

7. Enerjiyi is kavrami ile iliskilendirir, kinetik ve potansiyel enerji olarak
siiflandirir.

7.2.4. Enerji Doniisiimleri

8. Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine dontistiigiinii 6rneklerle agiklar ve
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir.

9. Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji tizerindeki etkisini 6rneklerle agiklar. (MEB
2005)

KET (Kuvvet ve Enerji Testi ) bu kazanimlara yonelik olarak ¢oktan se¢cmeli
4 secenekli 20 sorudan olusmaktadir. Sorular arastirmaci tarafindan 7.sinif Asistan
Fen Bilimleri soru bankasi kaynagindan alinmistir. Sorular (Derinkuyu 2015)
kitabindan alinmistir. Testin gegerliligini artirmak igin bir uzman ve t¢ Fen Bilimleri

Ogretmeni tarafindan sorular gdzden gegirilmistir.

Yukaridaki kazanimlarin hangi sorulara ait oldugunu gosteren bilgiler Tablo 2 de

gosterilmistir.
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Tablo 2: Akademik Basar1 Testi Sorularmmin Kazanmimlara ve Bloom

Taksonomisine Gore Dagilim

Soru Kazamim Sayisi Bloom’un

Basamaklari

1 1 Bilgi
2 1 Bilgi
3 4 Kavrama
4 1 Bilgi
5 1 Kavrama
6 4 Bilgi
7 3 Kavrama
8 3 Kavrama
9 4 Kavrama
10 7,8 Bilgi
11 6 Uygulama
12 6 Uygulama
13 6 Kavrama
14 7,8 Kavrama
15 6,7,8 Kavrama
16 7,8 Uygulama
17 7,8 Kavrama
18 8 Uygulama
19 8,9 Sentez
20 8 Kavrama

KET’ nin giivenirliligi i¢in 2015-2016 egitim 6gretim yilinda pilot uygulama Agri ili
Merkez Imam Hatip Ortaokulu’nda 7. smifta 6grenim géren 117 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda oOncelikli olarak madde analizi
yapilmigtir. Madde analizi ile testi olusturan maddelerin hem birbirleriyle hem de
testi olusturan farkli maddelerle ilintisinin arastirilmast amag¢lanmistir. (Thompson ve
Levitov 1985). Maddelerin analizinin yapilmasiyla testi olugturan maddelerin madde
ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeksi elde edilmeye ¢alisiimistir (Kalayc1 vd
2005; Cepni 2007).

Bu aragtirmada gelistirilen madde analizi i¢in 6rneklemin % 25’1 alinarak {ist
ve alt gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin basar1 testine verdikleri cevaplar
Microsoft Excel yardimiyla hazirlanmis olan programa girilmistir. Kullanilan
sonuclarina

program yardimiyla 20 soruluk basari testi igin madde analizi

ulasilmistir. Yapilan madde analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: Madde Test CozUmlemesi

Quiz Madde Analizi
Soru Grup | A| B|C|D Bos Dolu | Dogru % | p gi¢lulik | d ayirt etme SONUC
Ust 1 5 3 |16 0 25 12,00
1 Alt 4 7 4 110 0 25 16,00 0,14 -4,00 ZAYIF
Ust 322|010 0 25 88,00
2 Alt 136 | 3 (3 0 25 24,00 0,56 64,00 GUZEL
Ust 2 194110 0 25 40,00
3 Alt 2 |11] 6 6 0 25 24,00 0,32 16,00 ZAYIF
Ust 4 211010 0 25 84,00
4 Alt 9 193] 4 0 25 36,00 0,60 48,00 GUZEL
Ust 2111 2|1 0 25 84,00
5 Alt 4 | 81815 0 25 16,00 0,50 68,00 GUZEL
Ust 4 1711 |3 0 25 68,00
6 Alt 3[5[81]09 0 25 20,00 0,44 48,00 GUZEL
Ust 1111 (121 0 25 4,00
7 Alt 7 4 1131 0 25 4,00 0,04 0,00 ZAYIF
Ust 201 51010 0 25 20,00
8 Alt 171 5 1 2 0 25 20,00 0,20 0,00 ZAYIF
Ust 211113 1]0 0 25 84,00
9 Alt 11| 2 |10] 2 0 25 44,00 0,64 40,00 GUZEL
Ust 4 11012 0 25 80,00
10 Alt 10 7 4 3 0 24 12,50 0,47 67,50 GUZEL
Ust 0 | 4 ]18] 3 0 25 72,00
11 alt 5|15 ]10]5 0 25 40,00 0,56 32,00 ivi
12 ust 1 1 ]21] 2 0 25 84,00 0,47 75,67 GUZEL
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alt 10192 3]0 0 24 8,33
ust 312411610 0 25 64,00

13 alt 6 (12| 2 ]3]0 0 23 13,04 0,40 50,96 GUZEL
ust 112121210 0 25 80,00

14 alt 4 13 151]113]0 0 25 52,00 0,66 28,00 DUZELT
ust 18| 1 [1]5]0 0 25 72,00

15 alt 719131610 0 25 28,00 0,50 44,00 GUZEL
ust 231110070 0 24 95,83

16 alt 516 | 7]71]0 0 25 20,00 0,57 75,83 GUZEL
ust 25/ 0] 0]0]0O 0 25 100,00

17 alt 91616410 0 25 36,00 0,68 64,00 GUZEL
ust 6 | 511|310 0 25 44,00

18 alt 121 53510 0 25 12,00 0,28 32,00 ivi
ust 3 11131810 0 25 32,00

19 alt 5 (1061410 0 25 16,00 0,24 16,00 ZAYIF
ust 2 10121210 0 25 84,00

20 alt 512181910 0 24 33,33 0,59 50,67 GUZEL

(*:Ayiricilik indisi negatif olan maddeler)

Madde ayricilik indeksi, maddenin Ol¢lilmesi gerekli hedef kazanima var
olan ve olmayan Ogrenenleri birbirlerinden ne asama ayirt ettigini gosterir

(Ozsevgeg 2008).

Basar1 testi goktan segmeli test sorularindan oldugundan guvenirlik analizi de
yapilmasi hedeflenmistir (Oliver and Simpson 1988; Turgut 1995; Cepni 2007).
Ogrencilerin verdigi cevaplar Microsoft Excel programinda hazirlanan programa
girilmistir. Buna gore yapilan basar1 testinin Pearson giivenirlik katsayisi degeri 0,95

ve Sperman degeri ise 0,97 olarak bulunmustur.
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3.4.2. Kuvvet ve Enerji Testinin Gelistirilmesi ve Analizi

Arastirmanin konusunu olusturan Kuvvet ve Enerji konusu kapsaminda yer
alan ve deneysel ¢alisma sonucunda elde edilen verileri desteklemek amaciyla test
sorularinin uygulanmasina karar verilmistir. Bu kapsamda, arastirmaci ve ii¢ uzman
tarafindan nicel verilere 1s1k tutacagi distiniilen 20 soruluk bir basar1 testi
kaynaklardan gelistirilmigtir. Gelistirilen her bir sorunun dort segeneginin
bulunmaktadir. Bu sorularin gegerliliginin saglanmasi1 amaciyla {i¢ uzmana
incelettirilmistir. Olusturulan 20 soru pilot uygulamada kullanilmak iizere

hazirlanmustir.

KET’ nin giivenirliligi i¢cin 2015-2016 egitim 6gretim yilinda pilot uygulama
Agr1 ili Merkez Imam Hatip Ortaokulu’nda 7. siifta 6grenim goren 117 grenci ile
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasinda oOncelikli olarak madde analizi
yapilmistir. Madde analizi ile testi olusturan maddelerin hem birbirleriyle hem de
testi olusturan farkli maddelerle ilintisinin arastiritlmasi amaglanmistir (Thompson
and Levitov 1985). Maddelerin analizinin yapilmasiyla testi olusturan maddelerin
madde ayirt edicilik indeksi ve madde gicluk indeksi elde edilmeye calisilmistir
(Kalayct vd 2005; Cepni 2007).

Bu arastirmada gelistirilen madde analizi i¢in 6rneklemin % 25°1 alinarak {ist
ve alt gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin basar1 testine verdikleri cevaplar
Microsoft Excel yardimiyla hazirlanmis olan programa girilmistir. Kullanilan
program yardimiyla 20 soruluk basar1 testi i¢in madde analizi sonuglarina

ulasilmustir.

3.4.3.Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Formunun Gelistirilmesi ve Analizi

Bu yéntemde arastirma yapan kisi goriismede soracagi sorular1 daha énceden
hazirlar; fakat gorlisme esnasinda arastirilacak bireylere kolaylik ve esnek bir
cerceve sunarak yapilan sorularin tekrardan gozden gecirilip diizenlenmesine,
tartisilip kullanilmasina izin verir. Bu tlr mulakatlarda, arastirilacak bireylerin de
yapilan ¢alisma iistiinde kontrol mekanizmalar1 s6z konusudur. Bu gibi kolayliklart
sagladigindan o&tiirli nitel arastirmalarda kullanilan yontemlerden birisidir  (EKiz

2009).
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Yar1 yapilandirilmis miilakat yonteminde arastirmayi yapan kisi miilakata
baslamadan Once soracagi sorulari barindiran goriisme sorularini hazirlar. Bununla
birlikte arastirmay1 yapan kisi goriismelerin durumuna gore farkli destekleyici ya da
distindiiriicii sorularla milakatin gidisatin1 etkileyebilir ve bireylerin cevaplarini
biraz daha detayli hale getirilmesini olugturabilir (TUrnukld 2000). Yari
yapilandirilmis miilakatin arastirmayi yapan kisiye sagladigi en onemli yardim
miilakatin 6nden belirlenmis miilakat sorularmma bagimli olarak devam etmesinden

dolay1 daha diizenli ve sistemli bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek 2004).

Fen Bilimleri bagar1 son testi uygulandiktan sonra aragtirmaci tarafindan,
KET (Kuvvet ve Enerji Testi) konusunda yapilan c¢alismayla ilgili &grencilerin
diisiinceleri alinmak istenmistir. Bu kapsamda basar1 testi sorularma arti olarak
Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis miilakat yontemi uygulanmasina karar verilmistir. Bu

kapsamda yapilmasi planlanan miilakatin sorulari 6nceden hazirlanmistir.

KE ( Kuvvet ve Enerji ) konusu kapsaminda dgrencilerin yasadigi sorunlari
ve bu sorunlarin nedenlerini tespit etmek i¢in arastirmact ve bir uzman tarafindan 10
miilakat sorusu gelistirilmistir. Bu sorularin gecerliliginin saglanmasi amaciyla iki
uzmana incelettirilmistir. Bu c¢alismada 10 ogrenciye milakat uygulanmustir.
Ogrencilerin  verdigi cevaplar incelendiginde yeterli veri elde edilemeyecegi
diistiniilen 5 soru miilakattan ¢ikarilmistir. Son sekli verilen miilakat sorular 4 erkek,

6 bayan olmak Uzere 10 dgrenciye uygulanmstir.

Bu aragtirmada goriismeden elde edilen bilgilerin incelenmesinde ve
anlamlandirilmasinda igerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi yaparken
anlasilir bir diizenin  olmas1 6nerilir (Kishore 2005). ilk islem olarak diizenli bir
kavram semas: gelistirmektir. Ikinci olarak arastirmay1 yapan kisi kendisi miilakatlart
irdeleyerek kavramlar olusturur ve bu kavramlarla birlikte tablolastirma yapilir.
Yapilan bu tablolastirma isleminden sonra da tablonun yorumu arastirmayi yapan

kisi tarafindan yapilir.
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4 BULGULAR VE YORUMLAR
Bu bdliimde akademik basari testi, yar1 yapilandirilmis miilakat formundan

elde edilen verilere ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.0n Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

On test puanlarim karsilastirmak amaciyla ‘Ogrencilerin kendilerinin
olusturdugu (Deney grubu) grup ile 6gretmenin olusturdugu grup (Kontrol grubu)
7.smif Kuvvet ve Enerji konusunda 6n test basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?’ sorusu aragtirilmastir.

Soruyu test etmek icin iki grubun 6n test puanlarinin ortalamalar1 ve standart
sapmalart hesaplanmistir. Gruplar arasinda farkin anlamliligin1 belirlemek i¢in

bagimsiz gruplarda ‘t’ testi kullanilmistir. Veriler Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Sectikleri Gruplar ile Ogretmenin Sectikleri Gruplarin
On Testleri icin Yapilan Bagimsiz Grup ‘t’ Testi Sonuclar1

On Test N Ort. S. Sapma sd t P
Deney 17 37,05 13,81 32 ,458 ,367
Kontrol 17 34,70 16,05

Deney grubu: Ogrencilerin sectikleri gruplar

Kontrol grubu: Ogretmenin setikleri gruplar

Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 gruplar (Deney) ile 6gretmenin
olusturdugu gruplarin (Kontrol) uygulama oOncesinde On test puanlarmin
karsilastirilmasi i¢in yapilan “t” testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. (t(32)=,458; p>0,05). Ogrencilerin
kendilerinin olusturdugu gruptaki 6grencilerin 6n test ortalamasi 37,05 6gretmenin
olusturdugu gruplardaki 6grencilerin 6n test ortalamasi 34,70 olarak bulunmustur.
On test puanlari arasinda anlamli farklibigin bulunmamasi iki grupta bulunan

Ogrencilerin esit basar1 seviyesinde aragtirmaya katildiklar1 soylenebilir.

4.2.Son Test Puanlarna iliskin Bulgular ve Yorumlar
Son test puanlarmi karsilastirmak amaciyla “‘Ogrencilerin kendilerinin

olusturdugu (Deney grubu) grup ile 6gretmenin olusturdugu grup (Kontrol grubu)
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7.smif Kuvvet ve Enerji konusunda 6n test basarilari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?’ sorusu arastirilmistir.

Soruyu test etmek icin iki grubun 6n test puanlarinin ortalamalari1 ve standart
sapmalar1t hesaplanmistir. Gruplar arasinda farkin anlamliligin1 belirlemek igin

bagimsiz gruplarda ‘t’ testi kullanilmistir. Veriler Tablo 5°de gdsterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Sectikleri Gruplar ile Ogretmenin Sectikleri Gruplarin

Son Testleri I¢in Yapilan Bagimsiz Grup ‘t’ Testi Sonuclar

Son Test Puan N Ort. S. Sapma sd t p
Deney 17 46,76 11,17 32 973 ,492
Kontrol 17 42,94 11,73

Deney grubu: Ogrencilerin sectikleri gruplar

Kontrol grubu: Ogretmenin segtikleri gruplar

Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 gruplar (Deney) ile 6gretmenin
olusturdugu gruplarin (Kontrol) uygulama Oncesinde son test puanlarinin
karsilastirilmast i¢in yapilan “t” testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. (t(32)=,973; p>0,05). Ogrencilerin
kendilerinin olusturdugu gruptaki 6grencilerin son test ortalamast 46,76 dgretmenin

olusturdugu gruplardaki 6grencilerin son test ortalamasi 42,94 olarak bulunmustur.

Istatiksel acidan anlamli farklilik olmamasma ragmen ortalama sonuglari

Ogrencilerin sectigi gruptaki (deney grubu) 6grenciler lehine ¢ikmistir.

4.3.0n Test-Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

On test-son test puanlarm karsilastirmak amaciyla ‘Ogrencilerin kendilerinin
olusturdugu (Deney grubu) grup ile 6gretmenin olusturdugu grup (Kontrol grubu)
7.smif Kuvvet ve Hareket konusunda 6n test-son test basarilar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?’ sorusu arastirilmistir.

Soruyu test etmek i¢cin ayni grubun 6n test-son test puanlarinin ortalamalar

ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Gruplar arasinda farkin anlamliligini
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belirlemek icin bagimsiz gruplarda ‘t” testi kullanilmistir. Veriler Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin olusturdugu Gruptaki Ogrencilerin On Test-Son Test

Puanlan Icin Yapilan Bagimh Grup ‘t’ Testi Sonuclar

Ogrencilerin
sectikleri N Ort. S.Sapma Sd t p
gruplar
On Test 17 37,05 13,81 16 3,603 ,002
Son Test 17 46,76 11,17

Ogrencilerin sectikleri gruplardan olusan smifin 6n test-son test puanlarimnin
karsilastirilmasi icin yapilan t testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel agidan
anlamli bir fark bulunmaktadir (t(16)=-3,603; p<0,05). Ogrencilerin 6n test
ortalamasi 37,05 iken son test ortalamasi 46,76 olarak bulunmustur. Bu smifta
bulunan gruplarin 6n teste gore 10 puan artis1 yaptigr goriilmiistiir. Bu puan artisina
ve anlamsal farkliliga bakarak 6grencilerin Kuvvet ve Enerji konusunu 6grendikleri

sOylenebilir.

Tablo 7: Ogretmenlerin olusturdugu Gruptaki Ogrencilerin On Test-Son Test

Puanlan I¢in Yapilan Bagimh Grup ‘t’ Testi Sonuglar

Ogretmenlerin
sectikleri N Ort. S.Sapma Sd t p
gruplar
On Test 17 34,70 16,05 16 -2,502 ,024
Son Test 17 42,94 11,73

Ogretmenlerin segtikleri gruplardan olusan smifin &n test-son test puanlarinin
karsilastirilmasi igin yapilan t testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel agidan
anlamli bir fark bulunmaktadir (t(16)=--2,502; p<0,05). Ogrencilerin on test
ortalamasi 34,70 iken son test ortalamasi 42,94 olarak bulunmustur. Bu sinifta
bulunan gruplarin 6n teste gore yaklasik 8 puan artis1 yaptigr goriilmiistiir. Bu puan
artisina ve anlamsal farkliliga bakarak O6grencilerin Kuvvet ve Enerji konusunu

ogrendikleri sdylenebilir.
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4.4. Yan Yapilandirilmis Miilakat Bulgular: ve Yorumlari

Bu boliimde Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara ve
verilere yer verilmistir. Elde edilen bu bulgular 6grencilerin ¢alismay1 yaparken
yasadiklar1 sikintilar, grup seciminin 6nemi, grup calismasi Kkatkilari, yapilan
calismanin 6grenimlerine katkisi ve igbirligi gibi ¢esitli konularda 6grencilerin neler

diisiindiigii ortaya ¢ikarilmaya calisilmigtir.

4.4.1 Grup Cahsmasi Sirasinda Karsilasilan Sorunlar
Ogrencilere 6ncelikle siiflarinda olusturulan gruplarda calisirken ne gibi

zorluklarla karsilasildigi sorulmustur.

Tablo 8: Grup Calismasi Sirasinda (")grencilerin Karsilastig1 Sorunlar

<
z | E
]
< »
= E| 8 | x
= 5 £ | = o
E = g s £ 2% 4%
< [=} < S 2 ® ® =| 3
e 3 g S|l % 8 |&F g2
g = - 8 o E|5 8 85| = S|
O m n 2 O v | AOC m |0 M o
01 v v
02 v v v v
03 v v
04 v v v v
05 v v v
06 v v
o7 v v v
08 v
09 v v
010 v v

Tablo 8’1 inceledigimizde baz1 sorunlarla daha fazla karsilagildiginm
gormekteyiz. Miilakata katilan 10 6grencinin 6 sinin grup lyeleri arasindaki birlik

beraberligin eksik oldugunu yine basarili 6grencilerin bir arada olmasmin da ciddi
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sikinti oldugunu belirtmislerdir. Milakata katilan bu 10 6grenciden 5 tanesinin
basarili 6grencilerin bir arada bulunmasimin sikinti oldugunu ve 4 6grencinin de
gruplarda bilgi paylasimi eksiginin oldugunu belirtmislerdir. 3 er Ogrencide
gruplarda bireyselciligin ve grup olustururken yanli davramildigi konusunda
goriislerini belirtmislerdir. Bu konuda O4 ve O7 kodlu &grenciler karsilastiklar:

sorunlar1 su sekilde ifade etmislerdir.

7/A ve 7/B arasinda en iyi sunum 7/B nin hazirlamis oldugu sunum oldu
.Ciinkii her grupta birer basarili 6grenci vardi. Ama 7/A min hazirlamis oldugu
sunumda ise biitiin basarili ogrenciler tek bir grup icinde bulundugu icin herkes
kendini én plana atma ¢abasina bulunmus olabilir. Ama tabi Ugur hocamizin bizi
se¢mesi daha uygun olabilir.Grup icerisinde biitiin ogrencilerin esit ¢calismadigini
gozliiyorum.Eger dntimiizdeki yil kendi grubumuzu kendimiz secgersek iki ¢aliskan

dgrenci ve gerisini derse gayret QOSter ipte sonug alamayanlari sececegim. (O4)

Tablo 8 bakildiginda grup tyeleri arasindaki kiskanglik ve yeterli bilgi
paylasiminin olmadigi da agik bir sekilde goriilmektedir. Bu konuda O7 kodlu

Ogrenci ise sunlar1 ifade etmistir.

Siz sectiginiz i¢in fazla sorun yasanmadi ve herkez esit olciide bilgi sahibi
oldu ama 7/A sinifi sadece ¢aliskanlar: bir araya topladi ve kendilerini zeki sanip
digerlerini gruba almadi onlar: kendi hallerine birakti ve bu konuda yanhs yaptilar
glinkii onlarinda bu ¢alismayr yapma hakki vardi. Her gruba esit bir ayrim

yapabilirlerdi ve hepsi esit bilgiler sahibi olabilirlerdi.( O7)
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4.4.2.Gruplarin olusumunun 6grencilere etkisi
Tablo 9: Gruplarin olusumunun égrencilere etkisi

Istenilen kisilerle

| Calisma
Birlik beraberlik

Ogrenci kodu
Ogretmen
secgimi

Ogrenci secimi

(@]
=

(@]
N
\
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w
<
<
<

04 v

05 v v v

06 v v

o7 v

08 v v

09 v v

010

Tablo 9° da gorildiigii tizere gruplar olusturulurken 6grencilerin hem kendi
gruplarini olusturmak istedikleri hem de 6gretmenin se¢iminin daha dogru oldugunu
ifade etmislerdir. 10 6grencinin yaklasik yaris1 6gretmenin se¢iminin dogru oldugunu
, yarist da kendilerinin se¢iminin giizel oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan bu
miilakatta en 6nemli noktalardan biride 6grencilerin genellikle birlik beraberligin ve
igbirlikli calismanin eksik oldugundan yakinmislardir. Yine miilakata katilan
ogrencilerin yaris1 da istedigi kisilerle galigmak istemistir. Bu konuda O6 kodlu
Ogrenci su ifadeleri sdylemistir.

Biz birinci donem tiim sinifin bir sunum yapmasi gereken bir odevimiz vardi.
Hocamiz kimi grubu kendisi kimi grubu da biz kendimiz sectik. Bizler tiim basarili
ogrencileri bir gruba toplamistik Oyle daha iyi olacagim zannetmistik ki boyle

yaptigimiz igin diger gruplar biraz zorlanmisti tam anlamiyla yapamamislardi. Ama
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biz bir gruba basarili 6grenci verseydik oyle olmayacakti. Her gruptaki basarili
ogrenci grubu ¢alistirabilecekti. 7/B bizim yaptigimizin tam tersini yapmislar boylece
onlarin grubu daha basarili olmustu. Her bir bagsarii ogrenci kendi grubunu

calistirabilme sansimi yakalayabilmislerdi ki bu onlari bir adim daha éne ¢ikarmistt.

(O6)

4.4.3.Grupla yaptigimiz bu ¢calismanin artisi ve eksisi ile degerlendirilmesi

Tablo 10: Grupla yaptigimiz bu ¢calismanin artisi ve eksisi ile degerlendirilmesi
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05 v v
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o7 v v v

08 v

A9 v v v v
010

Tablo 10’dan anlasilacagi lizere grupla yapilan bu ¢alismadan bilgi
paylasiminin 10 6grenciden 7 sinin bilgi paylasimi konusunda artisinin oldugunu
ifade etmistir. Ozellikle 6 6grenci grup ¢alismasinin basariya olan etkisinin oldugunu
ifade etmistir. Sunum tekniginin de 5 Ogrenci tarafindan etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Kalic1 6grenmelerinde oldugunu gbzden kagirmamak gerekir bu noktada.

Tabi ki olumsuz olarak ifade ettigimiz bazi durumlarin da oldugunu ifade
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etmislerdir. Ozellikle grup icerisindeki bilgi paylasimimnin yetersiz oldugunu ifade
eden 2 oOgrenci olmustur. Bunun yani sira bazi Ogrencilerinde o6zellikle grup
icerisinde birbirlerini kiskandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda O1 kodlu dgrenci

su ifadeleri sdylemistir.

Benim diisiincem iyi ki sunum yaptik ¢iinkii bilmedigimiz bilgileri 6grendik.
Yeni seyler kesfettik, planl ,diizenli ve disiplinli bir calisma yaptik. Ilk énce internet
ve kitaptan arastirip bilgileri toplayip bir araya gelerek boliimlere ayirip dagittik ve
o kagita yazanlarin hepsini ezberleyip swnifta arkadaslarima ve ogretmenime
sundum. Bu ¢alismayr yaparken bir hatamiz oldu. Biitiin ¢aliskanlart bir arada
topladik keske her gruba 2 basarili 6grenci verseydik. Bir basarii 6grenci olsaydi

tiim o grubun yuiki onun tizerinde olurdu.( O1)

4.4.4.Gelecek y1l bu grup calismasinin tekrar yapilmasini isteyenler
Tablo 11: Gelecek yil bu grup ¢alismasinin tekrar yapilmasim isteyenler

Evet
Hayir
Belirsiz

Q| Ogrenci kodu

03

04

05

06

AN NI N BN

o7

08 v

09

<\

010 v
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Tablo 11’e bakicak olursak 10 dgrenciden 8 inin bu ¢alismayi gelecek yilda
yapmak istediklerini belirtmiglerdir. Cogunlukla ¢aligmadan keyif aldigin1 ve boyle
farkl1 uygulamalarin yapilmasini istediklerini goriiyoruz. Sadece iki Ogrencinin
belirsiz oldugunu calismayla ilgili oldugunu yapilan miilakatlardan ¢ikarmis

oluyoruz. Bu konuyla ilgili O7 kodlu &grenci diisiincelerini sdyle ifade etmistir.

Hocam ins 8.sinifta yine bu ¢calismayt yapalim ve bu sefer yaptiklar: bu hatayi
anlamis olurlar. Herkez bagarili olsun ama basarili olmayanlar vardir. Ve basarili

olduklart konuda herkez birbirine el uzatip birlik ve beraberlik i¢inde yasayabilirler.
©7)

4.4.5.Grup calismasi sirasinda yasanan durumlarin etkisi

Tablo 12: Grup ¢alismasi sirasinda yasanan durumlarin etkisi

Ogrenci seciminde
yamilma

Birlikte ¢alisma

Bireysel olma

Ogrenci kodu
Bilgi

Konu se¢imi
Eksikligi
Zaman

< paylasmama
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Tablo 12’ye bakilacak olursa miilakata katilan 6grencilerin 6zellikle 6grenci
seciminde yanildiklarin1 ve birlikte c¢alisma eksikliginin ¢ok fazla oldugunu
gbzlemleyebiliyoruz. Mulakata katilan 10 6grenciden 8 inin Ogrenci se¢iminde
yanildiklarin1 ifade etmislerdir. Yine 6 Ogrencinin de birlikte calisma eksikligini
ifade etmislerdir. Goriismeye katilan 6grencilerin yaridan fazlasinin bir araya gelip
calisma yapamadiklarini gézlemliyoruz. Bireysel olarak 6n plana ¢ikmaya c¢alisan
larin oldugunu g6zlemliyoruz. Bu konuda 4 Ogrencinin rahatsiz oldugunu
gozlemledik. 3 Ogrencinin ise yeterli miktarda bilgi paylagiminin gruplarda
olmadigimi ifade etmistir. O2 ve O8 kodlu 6grenciler ise gruplara verilen siirenin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Konu se¢imi konusunda herhangi bir sikintinin
da olmadigin1 goriiyoruz yukaridaki tablodan . Bu konuyla ilgili O10 kodlu dgrenci

diisiincelerini soyle ifade etmistir.

Bizim secgtigimiz grup tam tersiydi biraz alt seviyede kalmisti benim oldugum
grupta ¢ok calistik ve énem verdik ama diger gruplar éyle degildi. Iki ii¢ kisi haric
hi¢ kimseyi ¢alisarak gormiiyordum bence hocamiz bizim gruplar: seg¢seydi bizim
swiftaki gruplarda daha iyi olurdu. Biz gruplart kendimiz sectigimiz icin hi¢ kimse

calismadi ve 6nem vermedi bu yiizden diger sumf daha iyi sunum yapti. (O10)

4.4.6.Grup Degerlendirme Tablosu
Gruplara uygulama esnasinda grup degerlendirme formu uygulanip asagidaki

veriler elde edilmistir. Ogretmen tarafindan uygulanan bu formun grup konu
anlatimlarmi gergeklestirdikleri esnada uygulamasi yapilmistir. Aynmi zamanda
bireysel olarakta 6grenciler degerlendirilmistir. Grubun biitiinsel degerlendirmesi ve

Ogrencilerin bireysel degerlendirmesini igeren bir tablodur.
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Tablo 13: Grup Degerlendirme Tablosu

Grup Kontrol | Toplam Grup Deney Toplam
Degerlendirme | Grubu Degerlendirme | Grubu
Puani Puan

7/B 7IA
1.Grup B1:50 177 1.Grup Al:42 180
yildizlar:53 B2:38 Gul Bahgesi:54 | A2:44

B3:31 A3:47

B4:36 A4:47

B5:22
2.Grup B1:37 110 2.Grup Al:30 99
Cicekler:44 B2:25 Neco spor :38 A2:23

B3:29 A3:23

B4:19 A4:23
3.Grup super B1:39 97 3.Grup Al1:40 106
dortli:34 B2:28 BSMM:41 A2:31

B3:15 A3:20

B4:15 A4:15
4.Grup B1:36 154 4.Grup Al:18 119
Hacilar:46 B2:41 Ugur A2:41

B3:35 Bocekleri:31 A3:18

B4:42 A4:42
Kontrol grubu genel 538 Deney grubu genel 504
Toplam puana Toplam puan

( Bireysel 6grenci degerlendirmelerini de igerir tablodur.)

Tablomuz O&grencilerin  grup degerlendirmelerini icermektedir. Gruplar
olusturularak 6grencilerimizin bireysel ve grup olarak nasil basarili olduklarini igeren
bu tablomuzda iki farkli grup olusturulmustur. Bu gruplar deney ve kontrol
gruplaridir. Deney ve kontrol gruplari farkli bir sekilde olusturulmustur. Deney
grubunu &grencilerin kendileri olusturmusken, kontrol grubunu &gretmen belirli
kriterlere uygun olarak olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarimiz her biri 4 farkh
gruptan olusacak sekilde ayarlanmistir. Deney grubu 4 gruptan olugmaktadir,
kontrol grubu 4 gruptan olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunu 7.simif

ogrencilerimiz olusturmustur. Guruplar1 degerlendirmek i¢in grup degerlendirme
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formu kullanilmistir ve belirli dlciitlere gore bu degerlendirme 6gretmen tarafindan
objektif bir sekilde yapilmistir. Tablo 13 bakilacak olursa kontrol grubu 6grencileri (
B1, B2, B3, B4 ) seklinde sembolize edilmistir, deney grubu (Al, A2, A3, A4)
seklinde sembolize edilmistir. Deney ve kontrol grubumuzu olusturan her bir grup
kendilerine birer isim vermislerdir. Tablo 13’de gruplarin genel toplam puanlar1 ve
grubu olusturan her bir 6grencinin bireysel degerlendirme puanlari yer almaktadir.
Ogrencinin degerlendirilecegi davranislar grup olarak derecelendirilmis ve puan
olarak yazilmistir. Kontrol grubunda 1. grup olarak alinan toplam puan 53 iken,
deney grubunda 1.grup olarak alinan puan 54 diir. Ogrencilerin bireysel
degerlendirmeleri sonucunda ise kontrol grubunda 1. grubun aldig1 toplam puan 177
iken, deney grubunda 1.grubun aldig1 toplam puan 180 olarak belirlenmistir. Buradan
deney grubundaki 1.grubun kontrol grubundaki 1.gruptan daha basarili oldugu
gozlenmistir. Kontrol grubundaki 2.grubun ise grup degerlendirmesi olarak 44 puan
aldigmi, deney grubunun ise grup degerlendirmesi olarak 38 puan aldig
gdzlenmektedir. Ogrencilerin grup igindeki bireysel degerlendirmeleri gz Oniine
alinarak kiyaslandiginda, kontrol grubundaki 2. grubun aldigi toplam puanin 110
oldugu, deney grubunda ise 2. grubun 99 puan aldig1 gézlenmektedir. Bu durumda
grup ve grup icindeki bireysel degerlendirmeler gbéz Oniine alindiginda kontrol
grubundaki  2.grubun, deney grubundaki 2.gruptan daha basarili oldugu
gozlenmektedir. Tablodan ¢ikaracagimiz bir diger sonugta kontrol grubundaki biitln
gruplarin toplam puani ile deney grubundaki biitiin gruplarin toplam puanlan
karsilastirdigimizda; kontrol grubu 6grencilerin bireysel degerlendirmelerini dikkate
alarak olusturulan grup toplam puaninin 538 oldugu gozlenirken, deney grubu
ogrencilerin bireysel degerlendirmelerini dikkate alinarak olusturulan grup toplam
puaninin 504 oldugu gozlenmektedir. Buda bize Ogretmenin olusturmus oldugu
grubun azda olsa 6grencilerin olusturmus oldugu gruptan basarili oldugu sonucunu

c¢ikariyor.
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4.4.7.Akran Degerlendirme Tablosu

Akran degerlendirme formu kullanarak 6grencilerin kendisini ve 2 arkadasini

degerlendirmesi istenmistir. Bu degerlendirme sonucunda elde edilen veriler

asagidaki tabloda belirtilmistir. Akran degerlendirme formu MEB Ortaokul 8.sinif

ders kitabindan alinmustir.

Tablo 14: Akran Degerlendirme Tablosu

KONTROL GRUBU DENEY GRUBU
1. 2. AKRAN KENDISI 1. 2. AKRAN GENEL
KENDISI ARKADA | ARKADASI DEGERLE KONTROL ARKADASI ARKADASI DEGERLEN TOPLA
DENEY SI NDIiRME GENEL GRUBU DIRME M1
GRUBU TOPLAMI TOPLA TOPLAMI
M
01:26 04:36 | 03:28 90 395 01:15 04:11 062:11 37 189
) 02:21 05:21 | 63:28 70 ) 02:7 03:18 01:14 39
1.grup: 1.grup:
Yildizlar Gl ~ - -
bahgesi 03:24 02:19 04:19 62
03:22 04:27 05:28 7 04:18 01:17 03:16 51
04:35 05:33 | 03:26 94
05:21 04:22 03:21 64
04:28 02:30 87 273 01:18 02:17 03:15 50 146
2. Grup: 01:29 2.grup:
cicekler Neco spor
03:12 04:12 44 02:15 04:17 03:8 40
02:20
02:20 04:20 64 03:6 04:12 02:7 25
03:24
03:28 02:24 78 04:12 02:7 01:12 31
04:26
03:30 02:27 85 341 01:13 02:20 03:7 40 168
3.grup: 01:28 3.grup :
Slper BSMM
doértli
03:28 01:29 88 02:18 04:14 01:8 40
02:31
01:29 02:20 85 03:15 02:16 01:13 44
03:36
03:31 01:28 83 04:18 02:16 03:10 44
04:24
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0321 | 02:17 74 235 4.grup: 01:14 03:10 02:14 38 118

4.grup: 01:36 Ugur
hacilar bocekleri
0329 | 01:23 77 02:17 01:12 03:16 45
02:25
03:15 02:10 01:10 35
02:28 | 01:28 84
03:28
Kontrol Gruplarinin genel toplami : 1244 Deney gruplarinin genel toplami: 621

Tablo 14’de goriildiigii tizere deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki grubu
ayrilmistir. Gruplari 7. siif 6grencileri olusmaktadir. Deney ve kontrol grubu olarak
hazirlanmig tabloda 6grencilerin kendilerinin olusturdugu ve ogretmenin belirli
kriterlere gore olusturdugu gruplar yer almaktadir. Deney grubunu ogrenciler
kendileri olusturmusken kontrol grubunu O6gretmen olusturmustur. Tablo 14’de
goriildiigi tizere dgrenciler grup arkadaslari ve kendileri tarafindan degerlendirilmis
ve belirli degerler verilmistir. Gruplara verilen bu degerlendirmelerde 6gretmenin
higbir etkisi olmamis Ogrenciler birbirlerini  degerlendirmislerdir.  Akran
degerlendirme formu kullanilarak olusturulan bu degerlendirmede 6grencilere belirli
climlelere gore kendisini ve grup igerisinden herhangi 2 arkadasini1 degerlendirmesi
istenmistir. Bunun sonucunda 6grencilerin hem kendisini bireysel degerlendirme ve
hem de arkadaslarin1 objektif bir degerlendirme olanagi sunulmustur. Tablo 14’de
deney grubunda 4 grup vardir. Kontrol grubunda da 4 grup vardir. Deney ve kontrol
grubunda gruplar kendilerine birer isim vermislerdir. Ogrencileri ise (61,62,.63 ..)
seklinde sembolize edilmislerdir. Yukaridaki tablo 14’de deney ve kontrol grubunda
gruplarin aldigr puanlar1 degerlendirecek olursak gruplar olarak bakildiginda
O0gretmenin se¢mis oldugu grubun yani kontrol grubunun 6grencilerin kendilerinin
olusturmus oldugu deney grubundan daha ylksek puanlar aldig1 goézlenmektedir.
Gruplarin ayr1 ayr1 degerlendirmesinde bile bu onemli farklilik goézlenmektedir.
Deney grubundaki 1.grup ile kontrol grubundaki 1. Grup kiyaslandiginda deney
grubunda 1.grubun (gul bahcesi ) 189 puan aldigini, kontrol grubundaki 1.grubun
(yildizlar ) toplamda 395 puan aldigi gozlenmektedir. Bu sekilde diger gruplarda
kendi aralarinda kiyaslandiginda 6gretmen tarafindan olusturulan grubun daha etkin

ve yiiksek puanlar aldigin1 6grencilerin se¢mis oldugu deney grubunun ise daha pasif
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ve diisiik puanlar aldiklar1 gézlenmistir. Deney ve kontrol grubunun un genel toplam
puanlart kiyaslandiginda kontrol grubunun genel toplam puaninin yaklasik deney
grubunun genel toplaminin 2 kati oldugu tablodan anlasilmaktadir. Bu tablodan su
onemli kisimlar ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin se¢mis oldugu grubun yani kontrol
grubunun, 6grencilerin kendilerinin se¢mis oldugu yani deney grubundan daha etkin

oldugu ve basarili oldugu kanisina varilmistir.

5. TARTISMA VE SONUC

Bu béliimde “Ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri Dersi KE Konusunda Ogretmen
ve Ogrenci tarafindan secilen gruplarin Akademik Basariya Etkisini arastirmak
amactiyla yonelik olarak onceki bolimde ortaya konmus bulgular 1s1¢inda sonug ve
tartisma kisimlari yer alacaktir. Ayrica bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan yola

cikilarak sonraki arastirmalar i¢in sunulan Onerilere de yer verilecektir.

5.1.Tartisma ve Sonug
Bu kisimda elde edilen veriler dogrultusunda alt problemlerle ilgili tartisma

ve sonug boliimlerine yer verilmistir.

5.1.1.0grencilerin Sectikleri Gruplar ile Ogretmenin Sectikleri Gruplarin On
Testlerine iliskin Tartisma Ve Sonug
Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 gruplar (Deney) ile &gretmenin

olusturdugu gruplarin (Kontrol) uygulama oOncesinde On test puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in tablo 4’e bakildiginda yapilan “t” testi sonucuna goére iki grup
arasinda istatiksel acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ogrencilerin
kendilerinin olusturdugu gruptaki 6grencilerin on test ortalamasimnin 6gretmenin
olusturdugu gruplardaki 6grencilerin 6n test ortalamasindan fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. On test puanlar1 arasinda anlamli farklihigin bulunmamasi iki grupta

bulunan 6grencilerin esit basar1 seviyesinde arastirmaya katildiklar1 soylenebilir.

5.1.2. Ogrencilerin Sectikleri Gruplar ile Ogretmenin Sectikleri Gruplarin Son
Testlerine iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin kendilerinin olusturduklar1 gruplar (Deney) ile &gretmenin

olusturdugu gruplarin (Kontrol) uygulama Oncesinde son test puanlarinin
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(13

karsilastirilmast i¢in yapilan “t” testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel
acidan anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ogrencilerin kendilerinin olusturdugu
gruptaki Ogrencilerin son test ortalamasmin Ogretmenin olusturdugu gruplardaki

Ogrencilerin son test ortalamasindan biiyiik olarak bulunmustur.

Istatiksel acidan anlamli farklilik olmamasma ragmen ortalama sonuglari

Ogrencilerin sectigi gruptaki (deney grubu) 6grenciler lehine ¢ikmustir.

5.1.3. Ogrencilerin olusturdugu Gruptaki Ogrencilerin On Test-Son Test
Puanlarina iliskin Tartisma Ve Sonug
Ogrencilerin sectikleri gruplardan olusan sinifin 6n test-son test puanlarinin

karsilastirilmast icin yapilan t testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel agidan
anlamli bir fark bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test ortalamasi 37,18 iken son test
ortalamasi 47,18 olarak bulunmustur. Bu smifta bulunan gruplarin 6n teste gore 10
puan artigi yaptigr goriilmiistiir. Bu puan artisina ve anlamsal farkliliga bakarak

ogrencilerin Kuvvet ve Enerji konusunu 6grendikleri sdylenebilir.

5.1.4.0gretmenlerin olusturdugu Gruptaki Ogrencilerin On Test-Son Test
Puanlarina iliskin Tartisma Ve Sonuc
Ogretmenlerin sectikleri gruplardan olusan smifin 6n test-son test puanlarinin

karsilastirilmasi i¢in yapilan t testi sonucuna gore iki grup arasinda istatiksel agidan
anlamli bir fark bulunmaktadir. Ogrencilerin 6n test ortalamasi 34,70 iken son test
ortalamast 42,94 olarak bulunmustur. Bu sinifta bulunan gruplarin 6n teste gore
yaklagik 8 puan artis1 yaptigr goriilmiistiir. Bu puan artisina ve anlamsal farkliliga

bakarak 6grencilerin Kuvvet ve Enerji konusunu 6grendikleri soylenebilir.

5.1.5. Alt Problemlere iliskin Tartisma ve Sonuc

Yar1 yapilandirilmis miilakat ile KE konusunu anlatirken, Ogrencilerin
yasadig1 sorunlar, yasadiklar1 sorunlara bulduklari ¢6ziimler, grup se¢iminin etkisinin
ve sonuglarin belirtilmesi, 6grencilerin grup caligmasiyla ilgili diisiincelerinin ve
ogrencilere ne gibi katkilarinin oldugunun neler oldugu belirlenmek istenmistir. Bu
durumlarin belirlenebilmesi i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz edilmis ve 5

tablo olarak gruplandirilmistir.
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Tablo 8’1 inceledigimizde bazi sorunlarla daha fazla karsilasildigini
gormekteyiz. Miilakata katilan 10 6grencinin 6 sinin grup iiyeleri arasindaki birlik
beraberligin eksik oldugunu yine basarili 6grencilerin bir arada olmasmin da ciddi
sikintt oldugunu belirtmislerdir. Milakata katilan bu 10 6grenciden 5 tanesinin
basarili 6grencilerin bir arada bulunmasmin sikinti oldugunu ve 4 6grencinin de
gruplarda bilgi paylasimi eksiginin oldugunu belirtmislerdir. 3 er ogrencide
gruplarda bireyselciligin ve grup olustururken yanhi davranildigi konusunda
gorislerini belirtmislerdir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin ¢alisma esnasinda en
fazla birlikte ¢alisma eksiginin oldugunu ve 6zellikle basarili 6grencilerin bir arada

olmasindan kaynakli sorunlarin 6n planda oldugunu gézlemlemekteyiz.

Tablo 9’da goriildiigii lizere gruplar olusturulurken 6grencilerin hem kendi
gruplarini olusturmak istedikleri hem de 6gretmenin se¢iminin daha dogru oldugunu
ifade etmislerdir. 10 6grencinin yaklasik yaris1 6gretmenin se¢iminin dogru oldugunu
, yarist da kendilerinin se¢iminin giizel oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan bu
mulakatta en énemli noktalardan biri de 6grencilerin genellikle birlik beraberligin ve
igbirlikli calismanin eksik oldugundan yakinmislardir. Yine miilakata katilan
ogrencilerin yaris1 da istedigi kisilerle ¢aligmak istemistir. Tabloya bakildiginda
ozellikle ogrenciler kendilerine yakin bulduklar1 arkadaslarla ¢alismak istedikleri
gozlenmistir. Ayn1 zamanda 6gretmeninin se¢imini de daha dogru oldugunu ifade
eden 6grencilerin de ¢ogunlukta oldugunu gézlemlemekteyiz. Yine birlikte ¢caligmak
istedigi kisilerle de ortak ¢alisma yapamadiklarini ifade etmis olduklar1 sonucuna
variyoruz. Buradan Ogrencilerin grup se¢iminde hem oOgretmen hem de o6grenci
seciminin olmasini istedikleri sonucuna varmis oluyoruz.

Tablo 10’dan anlasilacagi tizere grupla yapilan bu ¢alismadan bilgi
paylasiminin 10 6grenciden 7 sinin bilgi paylasimi konusunda artisinin oldugunu
ifade etmistir. Ozellikle 6 &grenci grup calismasinin basariya olan etkisinin
oldugunu ifade etmistir. Sunum tekniginin de 5 6grenci tarafindan etkili oldugunu
ifade etmislerdir. Kalict 6grenmelerinde oldugunu goézden kagirmamak gerekir bu
noktada. Tabi ki olumsuz olarak ifade ettigimiz bazi1 durumlarin da oldugunu ifade
etmislerdir. Ozellikle grup icerisindeki bilgi paylasimmin yetersiz oldugunu ifade

eden 2 Ogrenci olmustur. Bunun yani sira bazi 6grencilerinde o6zellikle grup
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icerisinde birbirlerini kiskandiklarin ifade etmislerdir. Ozellikle tabloya bakildiginda
Ogrencilerin bilgi paylagimi i¢in grup calismasinin ¢ok Onemli oldugunu ifade
ettiklerini goériiyoruz. Ayn1 zamanda basartya ¢ok 6nemli katki sundugunu ifade
etmislerdir. Ogrencilerin yaris1 tarafindan sunum tekniginin bu calismada
kullanilmasinin yerinde oldugunu ifade ettigini gézlemliyoruz. Olumsuzluk olarak
ogrencilerin birbirini kiskanmasi ve grup iiyeleri arasindaki bilgi paylasiminin yeterli
olmasimi goriiyoruz. Grup c¢alismasmi &grencilerin bu verdikleri cevaplardan ¢ok

onemli ve akademik bagariya katkisi oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 11°e bakacak olursak 10 6grenciden 8 inin bu ¢alismay1 gelecek yilda
yapmak istediklerini belirtmislerdir. Cogunlukla ¢alismadan keyif aldigin1 ve boyle
farkli uygulamalarin yapilmasini istediklerini goriiyoruz. Sadece iki Ogrencinin
belirsiz oldugunu ¢aligmayla ilgili oldugunu yapilan miilakatlardan c¢ikarmis
oluyoruz.

Tablo 12’ye bakilacak olursa miilakata katilan 6grencilerin 6zellikle 6grenci
seciminde yanildiklarin1 ve birlikte calisma eksikliginin ¢ok fazla oldugunu
gbzlemleyebiliyoruz. Miilakata katilan 10 6grenciden 8 inin Ogrenci segiminde
yanildiklarin1 ifade etmislerdir. Yine 6 Ogrencinin de birlikte calisma eksikligini
ifade etmislerdir. Goriigmeye katilan Ogrencilerin yaridan fazlasinin bir araya gelip
calisma yapamadiklarint go6zlemliyoruz. Bireysel olarak o6n plana ¢ikmaya
calisanlarin oldugunu goézlemliyoruz. Bu konuda 4 6grencinin rahatsiz oldugunu
gozlemledik. 3 Ogrencinin ise yeterli miktarda bilgi paylasiminin gruplarda
olmadigin1 ifade etmistir. iki O6grencinin ise gruplara verilen silirenin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Konu se¢imi konusunda herhangi bir sikintinin da
olmadigim1  gériiyoruz yukaridaki tablodan. Ozellikle gruplarm olusumunda
ogrencilerin ¢ogusunun yanildigini gériiyoruz. Genellikle 6grencilerin bir araya gelip

calisma yapamadiklar1 ve bu konuda ¢ok sikint1 yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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6.ONERILER

KE konusunda grup calismasinda G6gretmenin sectigi grupla Ogrencilerin

kendilerinin segtigi grup arasindaki farkliligin akademik basariya etkisini incelemek

amaciyla yapilan akademik basar1 testi ve yar1 yapilandirilmis miilakat analizleri

sonucunda cesitli sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar 1s18inda asagidaki oneriler

siralanabilir;

>

Bu calisma ilkogretim 7. simif Ogrencileriyle gerceklestirilmistir.
Konuyla ilgili baska ¢alismalar ortaokulun farkli siiflarda bulunan
ogrencilerle gerceklestirilebilir ve benzer calismalar orta dgretim ve
yiiksek 6gretimdeki 6grencilere uygulanabilir.

Calisma “Kuvvet Ve Enerji” tnitesi ile gerceklestirilmistir. Benzer
caligmalar Fen Bilimleri dersinde farkl: linitelerle gerceklestirilebilir.
Grup olusumunun etkisi ili ilgili benzer ¢alismalar Fen Bilimleri dersi
disindaki baska derslerde de gergeklestirilebilir. Boylece disiplinler
arasi iliskiler arastirilabilir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin akademik basarisina  grup
caligmasimin etki etti§i sonucuna Ve grup calismast esnasinda
kullanilan sunum tekniginin de ¢ok etkili oldugunu goézledik. Bu ve
benzeri teknikler kullanilarak dgrencilerin kendilerini daha rahat ifade
etmeleri saglanabilir.

Grup olusumundaki farkliligin akademik basariya etkisi olup olmadigi
hakkinda genel bir yargiya varilabilmesi i¢in bu konuda birgok
arastirma yapilmalidir. Bu arastirmalarin sonuclar1 dogrultusunda
genellemeler yapilarak gerekli tedbirler alinabilir.

Cagdas egitim yontemlerinde 6gretmen bilgiyi dogrudan aktaran degil
ogrenme siirecinde ogrenciye yol gdsteren kilavuz konumundadir. Bu
kapsamda aragtirmada 6gretmenlerin diiz anlatim yontemi yerine daha
cok alternatif oOgretim yaklasimlarini kullandiginda daha etkili
ogrenmeler gergeklestirecekleri kanisina ulasilabilir. Bu yuzden
ogretmenlere yeni Ogretim yaklasimlarim1i nasil uygulayacaklari

hakkinda seminerler verilmelidir.
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Ogrencilerin 6zellikle KE konusunda ¢ok zorlandiklar1 ve bu konuda
yapilan ¢aligmayla konuyu daha =zevkli gordiklerini g6rdik.
Ogrencilerin baska zorlandiklar1 konularda da bu gibi ¢alismalar
kullanilabilir.

Bu arastirma miifredat geregi 5 hafta 20 ders saati bir siireyle sinirl
tutulmustur. Grup olusumundaki farkliligin akademik basariya etkisi
konusunda daha uzun sireli benzer arastirmalar yapilabilir.

Bu c¢alisma Fatih projesi alt yapis1 kurulu okullarda yapilabilir.

Akallr tahta kurulumu olan okullarda daha iyi sonuclar elde edilebilir.
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Ek 1: Kuvvet ve Enerji Testi (KET)

EKLER

— F. SINIF KUWET vE EnNERji

Sovaah :
S -

No

- Yerkirenin cisimbre uyguladkh ve yerin markezine

dogru olan kuvvate ... denir.

Yukandaki cUmienin dogru bir Hade igermesi igin

bog t yere ne y (4
A} hacim
B) kiitle
C) katle gekim kuvvetl
D) afuhik gakim kuvveti
“Kitle ... 1.... lle dicOlirken, agirik .....2... lhblcﬂinr}
Yukandakf climlenin dog biligi i¢ flgin1ve 2
'k 1 yarine ne y lochr?
oG L8 2
A) dinamometre esht kollu terazi
B)  esit kollu ternz) dinamometre
C}  esit kolu terazi elektronik ferazi
D) baskal st kollu terazi

2
1 e
gy Kali Basinci cismin
el ; { [ afiri ile dodru oran-
alani iie tecs onrmﬁdlr | ubder

—l

3
| Katiar Gzerinde bulunduklan ylzeyle-
|_re apritkian kadar kuvvet uygulader.

Yukanda verilen bilgHerden hangileri dogrudur?

A)1-2 B)2-3
c)1-3 Dy1-2-3
et
|
‘ Bir kuvveitir. [ B s ot TR S

Cisma etikd
eden yercaxi- |
mi kuvvelidic. |
« - —

Dinamometre |
the SigOiOr. |

Yukands verilen bligiler agag:dakilerden
hanglsini taaimlar?
A) Katie

B) Ajiriik
C) Kuvvet l

D) Hacim

1. Agilik hichir yerde sifr olmaz. | ¥

z[mmnuumm
a[_l_«o-mk.'nlmmmaumnr

Emir. yukanda tabloda veriten bilgileri dofru
Iu(DJ.y.Iulaa(Y)sonaguhnm-
fir.

Bmmmwmmlhﬂdmbk”-

kilde sindflandirmigtir?
A)1-2 B) Yaimz 3
C)t1-3 Dy1-2-3

LINITES]

6.
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TARAMA TEST| —
Puan
T Bilgi DY |
S kabin § bagh deDidir. o
Stvimin deriniiyl azatdikga b artar. |
Swvinin 1M uygulayaca@ basinci etkh 1

Sivt basinci e

olmugtur?

§ehildeki cisim | konumundan it konumuna
getirlidiginde ine uygul basing ve
basmg kuvvet! nasil dedisir?
Basme Baswng kuyveti
A) Artar. Degismexz,
B)  Degismez. Arsr
C) Azalir. Artar.
D) Azaiw. Degigmez.
Kastilar sgriikdanndan dotaryr bukun-
Man yozeye WM J

1 G'kw ZC*'S a cma 4-¢M
Yukardakt bilgiler dogru ise "D, yanlig ise
Y™ oklan y8niinde takip ediidiginde hangl
rakama ulagdir?

A)1 B}2 Ccya D)4

-~

L
K

Sekildeki icl swi dolu olan kabm K, L, M nokta-
lanndan defikler agitmigtir.

Bu dellklerden figkiran sularn aldklan me-
safeler olan X, X, X, arasinda nanil bir ilig-
ki varduw?
AR X > X,
Cr %> X, > X

B) X = X, = X,
DIX > X > X,

1. Cisimierin konumundan dolay! sahip oldugu enerfidir.
2. Cisimlerin hareketinden dolay! sahip oldugu enerjidir.
Yukanda agiklamalan yapilan enerji tirieri hangisin-

de dogru olarak sglegtirlimigtir?
A= e
A)  Kinetik Enerji Potansiye! Enerjl
B) Cekim potansiyel Esnekiik potansiyel
Enerfis} Enerjisi
C) Kinetik Enerji Maekanik Eneri
D) Potansiye! Enerji Kinetik Enarji

HgiH yukandak! tabloda gSsterilen et-
Kinligl dofru tamamiayan Tugce'nin yanitlan nasik

A o] B [o © o D) _-‘Fl <
Y Y D _f’{ )
D Y| LY LY

*or

'



Agafidakilerden hangisinde fizikse! anlamda Iy ya.

i 16.

8 44
ﬁi

SOrat (mis)

.
Xitapan 2 csftan 4. reln
Aaldmp yerleptmmek

Yatey thobuby K-
tirereh ememek,

K L M Aaciar

Yukanda K, L, M sraglanmin sOrat grafifi gés-
teritmiglr.
Auclumnlﬂﬂanu!lpddﬂhmngﬂn
sahip olduklan kinetik enerjilert arasnda
naml bir baginti vardie?

AK>L>M B)K=L=M
C)M>L>K

] 1rg%

<) o)

pDIL>M>K

Yukanda g&sterilen eylemlerden hangisin.

de ya da hangilerinde befirtilen SFrenciler S
Iy yapmaz? e S
A) Eca B) Emre Harekelti variklar kinstik enerjlye sahiptic.
C)Ece - All D) Emre - All Buna gore; yukandakl varkklardan hanglsi
V&7 ya da hanglieri kinetik saerjiye sahiptir?
Hareket fla aymt ydnde uygulanan Ay1-2 B)2-3
kuvvet na kader arersa, clsim Gze- C) Yalniz3 n1-3

rinde yapslan |3 o oranda arar. ‘ 8
Cisme uygulanan kuvvet dogrufiusun- g
da ne kadar fazia yol aidinliyorss, ©
oranda Ig yapiimig olur, Avee .
kammmeMngnp Ymumkmmmww.
rumlar yspmislarir. \ Termik santratferindeki enerji dénigimil hangisin-
Bu yorumlar igin agafpdakiterden hanglsi { ! de dofjru verlimigtir?
dogrudur? A) Kimyasal __ Kinetik __ tsi __ Elekirk
A) Bensu'nun biigisl yankg, Ayse'nin biigisl Enarj Eneri  Enedisi  Enerfisl ;
dogrudur. B) Kinetk _ Kimyssal _ Isi __ Eleklrk 7. SINIF
B) Ayse'nin biigisl dodru, Bensunun bligis! Enerl Enerjl Enerjisi  Enerjisi
yanhgtr, CKimyasal__ ter __ Knetk __ Elekuix | 1 DIOICIC)
C) Idsinin de bligisl yanlislir. Eneni Enarjis! Enerji Enariisi ri-:A ®lic i-@)
D) Iisinin de bigisi dogrudur. D) s Kinetk  Eiokirk i@ ©D
Enedfel RIOIOIOL)

Eneriisl  Enerji

®  ener T
FEE |42 N

5(a) (8D
LIOIOIOI)
70 ®© D)
o0
HIOIOICIC)

Clsmin siirat ve kiitlesina
bagidir,

15.

Cismin agriigina ve ylk- Esnexlik potan-
@ el anacil Sekilde verilen X cisml K noktasindan serbest IOI0I6/0
birakild@inda N noklasina kadar gikarak gerl Lj.'u

Yukandaki kartlarda enerji gegltieri badl oldukian
niteliklorie eglegtiridiginde nesd bir gakil ortaya g1~

kar?
A) —=

| =

‘ Iy yapabime yetegine enerf den. |
D - —_i{:—

[ Eneciec bibkine | ( Enetfiet var sclemez |
i aionl  encak yok edhedlk. |
7N ¥ X
1, Cikig 2 Gikis 3.Giis 4 Gikig

Yukandaki bilghler dogiru Ise "0" yanhg ise Y” oklan

yonBnde takip edildiginde hangl rakama ulagihr?
A 8)2 c)3 D)4

daniiyor. Buna gore;
1. KM prasinda potanstyel enarjisi azali.

2 M noktasinda kinetik onarisl maksimurmdur.
2 Yizey sirtinmelidir.

Verilen yargilardan hangis! ya da hangilerl
dofru olabilir?
A) Ydmz 2
c)2-3

B)1-2
D)1-2-3

e

© @

Yukarda gbsterilen alatierden hanglsl ya

da hangilerind i
enerjisine d8ngtardior?

A) Yaimz 1 B) Yalniz 2
cyi-2 D)y1-2-3
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Ek 2: Akademik Basar: Testi Cevap Anahtari
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Ek 3: Yan Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

Bu miilakatin amaci ortaokul 6grencilerinin Kuvvet ve Enerji konusuyla ilgili

tutum ve duyussal 6zelliklerini degerlendirmektir.

1-

Ogretmenin sectigi grup mu yoksa dgrencilerin kendilerinin segtigi grup mu
daha basarili olur ?

Grup calismalarina grubun nasil se¢ildiginin senin basarina katkist var midir?
Grup caligmasinda 6gretmenin nelere dikkat etmesi gerekir?

Ogrencilere yapilan bu grup ¢alismasimin ne gibi katkilar1 olabilir?

Gelecek yilda bu ¢aligmanin yapilmasini ister misin?

Grup galismalarina grubun nasil secildiginin grubun basarisina katkisi var

midir?
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Ek 4: Akran Degerlendirme Formu
AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Degerlendiren b@rencinin;
Grup numaras 1

Adi ve soyad: @

Sumfi ;

Numaras: :

1. arkadamimin ad: ve soyadi :
2. arkadaginm adi ve soyads:

Her Projenin Projenin Higbir
ZAMARD basmda sonunda zaman

Ben
1. arkadagim
2. arkadagim
Ben
arkadasim
2. arkadagin
2. arkadagim
Ben
1. arkadagtm
2. arkadegim

Ben
1

Etkinlife katihmda gon0llGdar.

Gérevini zamanmda yerine getirir.

Farkli kaynaklardan bilgi toplayip sunar,

Grup arkadaglarinin gériiglerine saygilidir,

Arkadaglarin: uyanrken olumlu bir dil kultamr,

Aletleri kullamrken dikkatli ve titizdir.

Malzemeleri kullanurken israf etmez.

Temiz, tertipli ve dlzenli ¢alisir
(Kultandig aletleri yerine koyar,
kirlettiklerini temizler vb.).

Sonuglan tartigirken anlagilr konugur,
konusulanlar: anlar,

Oprencilerin kendi gruplarindaki arkadaglan ile ilgili bu degerlendirmeler, Bgretmenin birinci etkinlik esasina gire diizenledigi
“QOgrenci Gbzlem Formunu doldurmada yardimei olarak kullanilabilir.
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Ek 5: Grup Degerlendirme Formu 1

GRUP DEGERLENDIRME FORMU 1

Grubun adi @

Sumif @

Agagudaki her bir 8lgtitiin ne dizeyde yeterli oldugunu goz Sniine alarak grubu degerlendiriniz.

Ogrencinin Degerlendirilecei Davranglar

Dereceler

Higbir
(8))

Her
zaman

£

Siklikia
@

Bazen
3

Nadiren
2)

Grup Uyeleri birbiriyle yardimlagir.

Grup Qyeleri birbirlerinin diisiincelerini dinler.

Grup tyelerinin her biri galigmalarda rol alir.

Grup lyeleri birbirlerinin dilsiincelerine ve ¢abalarina sayg:
gdsterir.

Grubun her Qyesi birbiriyle etkilesim icerisinde tartigir,

Grup ityeleri ulagtiklan sonucu birbirlerine iletir.

Grup Uyeleri bireysel sorumluluklarini yerine getirir.

Grup tyeleri bilgilerini digerleriyle tartigir.

Grup Qyeleri birbirlerine gilvenir.

Grup Uyeleri birbirlerini cesaretlendirir,

Grup dyeleri s8z hakkinin adil bir bicimde paylagilmasina
dzen gosterir.

Grupta birbiriyle atisan gdrilsler oldugunda gruptakiler bun-
lari tartismaya acar.

=

Catistiklan konuda, grup {lyeleri ortak bir gbrils olusturur.

Grup tyeleri birlikte galigmaktan hoglanir.

YORUMLAR

............................................................................

...................................................

..............................................................................

..........................................

.............

.................................................................................................................................................

.................................................................

NoT: Ogrencilerin Slgekten ( formdan) aldiklan puanlann ortalamasini kullanarak performanslarini 6lgebilirsiniz.
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L ety

Ek 6: Grup Degerlendirme Formu 2

A . ¢
et nslsidnais Je

1¥3 253

Yonerge:
Puaniama Anahtan

5: Cok iyi 4: lyi

GRUP DEGERLENDIRME FORMU 2

Auﬁdald form, gruptaki her bir 8@rencinin degerlendirilmesi igin gelistirilmisgtir,

2: Kabul edilebilir.

1: Zayif

D3 P

Calismaya hazar o

{ |
&

Farkls ghetiglere sayg) duyma

3

Odeviesi sakiama

Toplam puzn

30

NOT: Ogrencilerin 8lgekten (formdan) aldiklan puanlann ortalamasim kuilanarak performansiarim dlgebilirsiniz.
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Ek 7: Uygulama Esnasinda Alinan Fotograflar
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