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TESEKKUR

Yiiksek lisans egitimim siiresince kiymetli bilgi birikimiyle ve sabriyla bana yol
gosteren, lisans hayatimdan bu yana yanimda olan ve ilgisini, tecriibesini esirgemeyen, bana
vaktini ayiran ve herdaim yanimda olan ¢ok kiymetli danismanim Sayin Dog. Dr. Ayse Gl
NASIRCILAR’ a buttin emekleri igin tesekkiirlerimi borg bilirim.

Lisans ve yiiksek lisans 6grenimimin her bir stirecinde bana yol gosterip sorularima
cevap veren, gerek egitim hayati gerek is hayati sirecinde daima yanimda olan ve yonlendiren
bolumimazin ¢ok kiymetli hocalarindan Dog. Dr. Mustafa Dogru’ya da ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica ¢ok sevgili hocalarim Prof. Dr. Hakan Sert, Prof. Dr. Sait Bulut ve Dog. Dr.
Fatih Serdar Yildinm’a da hem lisans hem yiiksek lisans Ogrenimim boyunca yapmis
olduklar1 her tarli bilgi paylasimi ve gostermis olduklari saygi, sabir ve sevgi icgin tesekkiir
ederim.

En Onemlisi ilkokuldan bu yana hayatimin her tiirlii egitim siirecine sahitlik eden,
ciktigim her yolda beni destekleyen, arkamda daima dag gibi duran, kosulsuz sevgileriyle
beni bu yasa getiren canim annem Nuray ATES ve canmim babam Rahim ATES’e
tesekkiirlerimi ve sevgilerimi sunarim.

Bu galismay1 "Ogretmenler; Cumhuriyetin fedakar 6gretmen ve egitimcileri, yeni nesli
sizler yetistireceksiniz. Ve yeni nesil sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti, sizin beceriniz ve
fedakarligimizin derecesiyle orantili olacaktir. Cumhuriyet; fikren, ilmen, fennen, bedenen
kuvvetli ve yilksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli, bu o6zellik ve kabiliyette
yetistirmek sizin elinizdedir... Sizin basariniz Cumbhuriyetin basaris1 olacaktir." diyen
Bag6gretmenimiz ve yolumuzu aydinlatanimiz Gazi Mustafa Kemal Atatlirk’ (n izinde,
gelecege 151k tutan ve bu vatanin evlatlarina bir kelime 6gretebilme sevdasiyla ay yildizli

bayrakta “al” olan sehit 6gretmenlerimize ithaf ediyorum.

Acelya ATES



OZET

ORTAOKUL 8. SINIF OGRENCILERININ YENi NESIL FEN BiLIMLERI
SORULARINAYONELIK ALGILARININ OLCULMESI

Ates, Acelya
Yuksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Danigsmant: Dog. Dr. Ayse Giil NASIRCILAR
Ocak 2024, 58 sayfa

Yillar igerisinde degisen egitim sistemine bagli olarak sinav sisteminde de pek gok
degisiklige gidilmistir. Ortadgretimden liselere gecis sinavlarina son giincelleme 5 Kasim
2017°de TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) smavinin kaldirilip yerine LGS
(Liselere Gegis Sistemi)’ nin getirilmesi ile gergeklestirilmistir. LGS ile degisen sinav sistemi
ve soru tipi ile 6grencilere 21.ylizyil becerilerine uygun olarak is birlikli ¢alismanin yani sira
mantikli, sistematik, elestirel ve yaratict diisiinme yeteneginin kazandirilmasi amaglanmaistir.
Sinav sistemi ile birlikte degisen, 21. yiizyi1l becerilerine dayali yeni nesil soru sistemi
ogretmenler, veliler ve Ogrenciler tizerinde farkli yonlerden tesir etmis ve bilhassa
ogrencilerde, basta sinav kaygisi ve smava karsi tutum olmak uUzere psikolojik etkiler
olusturmustur. Bu nedenle ulusal ve uluslararasi sinavlarda karsilasilan yeni nesil sorular
hakkinda egitim paydaslarindan alinan geri dontigler, bu sorularin olusturdugu olumlu
etkilerin yaninda eksik yonlerinin de belirlenmesine katki saglayacaktir. Bu sekilde mevcut
durumun degerlendirilerek siiregte yasanan sorunlarin belirlenmesi, sistemin daha saglikli
islemesine yonelik onerilerin gelistirilmesini agisindan énemlidir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul 8.smif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
yaklasik tutumlarimi incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden betimsel istatistik deseni kullanilmistir. Basit rastgele 6rnekleme yontemi
kullanilarak aragtirmanin ¢aligma grubu belirlenmistir. Calisma grubu, Antalya ili Konyaalti
ilgesinden rastgele secilmis olan 3’1 devlet 2’si 6zel olmak iizere toplamda 5 ortaokulda
okuyan 8.sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak algi tutum 6lgegi olan
anket kullanilmistir. Verilerin istatistik ¢6zlimlenmesi SPSS paket programi kullanilarak

yapitlmistir. Yapilan analizler sonucunda; 8.sinif &grencilerinin yeni nesil fen bilimleri



sorularina karsi tutumlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; okul tiiri,
anne ve babanin medeni durumu ve egitim seviyelerinin ise anlamli bir fark olusturdugu
belirlenmistir. Bu sonuglar 6grencilerin demografik durumunun yeni nesil sorulara karsi

algilarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Algi, Fen Bilimleri Egitimi, LGS (Liselere Gegis Sistemi),Yeni Nesil Soru



ABSTRACT

MEASURING THE PERCEPTIONS OF MIDDLE SCHOOL 8TH GRADESTUDENTS
TOWARDS NEW GENERATION SCIENCE QUESTIONS

Ates, Acelya
M. Sc. Thesis, Institute of Educational Sciences
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Ayse Gul NASIRCILAR
January 2024, 58 pages

Over the years, many changes have been made to the exam system due to the evolving
education system. The latest update to the transition from secondary education to high school
was on November 5, 2017, when the TEOG (Transition from Basic Education to Secondary
Education) exam was replaced by the LGS (High School Transition System). The new exam
system and question format, which have been changed with LGS, aim to provide students
with collaborative work skills as well as logical, systematic, critical, and creative thinking
abilities suitable for the 21st century. The new generation question system, based on 21st-
century skills, which has changed with the exam system, has affected teachers, parents, and
students in different ways and has created psychological effects, especially in students, such
as exam anxiety and attitudes towards the exam. Therefore, feedback from education
stakeholders on the new generation of questions encountered in national and international
exams will contribute to identifying their positive effects as well as their shortcomings. This
will help evaluate the current situation and identify issues in the process, which is important
for developing recommendations to improve the system's functionality.

The aim of this research is to examine the perceptions of 8th-grade middle school
students towards new generation science questions. To achieve this goal, a descriptive
statistical design, which is one of the quantitative research methods, was used in the study.
The study group was determined using simple random sampling method. The study group
consisted of 8th-grade students, totaling 5 schools, 3 of which were public and 2 were private,
randomly selected from Konyaalti district of Antalya province. An attitude scale survey was
used as a data collection tool. Statistical analysis of the data was performed using the SPSS

package programme.



According to the analysis, there was no significant difference in the attitudes of 8th
grade students towards new generation science questions based on gender. However, school
type, parents' marital status, and education level had a significant impact. These results
indicate that students’ demographic status affects their perceptions of new generation
questions.

Keywords: Perception, Science Education, LGS (High School Transition System), New
Generation Questions
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanim problem durumu, amag, Onem, varsayimlar,
sinirhliklar ve tamimlar yer almaktadir.

Geleneksel egitim anlayisinda agirlikli olarak davranisgit anlayis incelendiginde
yapilan egitim, arzu edilen baglamda davranis1 yonlendirme ve sekillendirme olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim, pek c¢ok uzman tarafindan elestirilmis ve tartisma konusu
olmustur. Orneklemek gerekirse egitimin agiklamasinda bulunan tavir degisikliginin
ogrencileri elestirisel diistinme bi¢ciminden uzaklastirdigini iddia eden birtakim goriisler ortaya
cikmistir. Bu elestirilerin yani sira yapilan tanimlardaki “istendik” durumun kime ve neye
gore farklilik gerceklestirdigi de bu tartismalarin merkezinde yer alan diger sorulardandir
(Y1lmaz & Altinkurt, 2011).

TDK (Tirk Dil Kurumu), egitimi “okul i¢inde veya disinda, bireylerin toplum
icerisindeki konumlarini belirlemeleri adina ihtiya¢c duyduklar1t malumat ve beceriye ulagsma
stirecinde kisisel gelisimine direkt yahut dolayli yoldan yardim etme” seklinde tanimlamigtir
(TDK, 2013).

Bireylerin 6zgiirliik, baris, adalet ve evrensel biitiinliik ideallerine erigsmesi ve sosyal,
cevresel, kisisel yonden basariya ulagsmasinda egitim temel aractir (Arslan & Erarslan, 2003).

Genis anlamdaki tanimina bakilacak olursa egitim; kisinin toplum igerisinde davranig
bicimleri gelistirdigi, insanlarin davranislarinda belirli gelismeler saglayan, bireylerin ve
toplum standartlarini kazanmasinda etkili olan siireglerin tiimiidiir (Arslan, Ersozlii, Aydogan,
Iskender, Helvaci, & Turhan, 2009).

Egitim kurumlarinda mesleki egitim ve yetigkin egitimini de kapsayan ve yas
gruplarina gore okul Oncesinden {iniversiteye kadar cesitli ama¢ ve hedeflere ulasmay1
saglayan egitim programlar1 dgretim olarak nitelendirilmektedir. Ogretmen veya egitimciler
tarafindan planli, sonuca varan ve sistemli bir faaliyet olan 6gretim siireci yoluyla bilgi, beceri

ve degerler bireylere aktarilmaktadir.



Gunimuz egitim-6gretim sistemi incelendiginde Tiirkiye’de okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, lise ve yliksekdgretim olmak flizere 5 kademeden olusan bir egitim sistemi
bulunmakta ve kademeler arasi ge¢is asamalarinda sinav uygulanmaktadir (MEB, 2019).
1997-2003 yillar1 arasinda LGS (Liselere Giris Sinavi), 2003-2007 yillar1 arasinda OKS
(Ortadgretim Kurumlar1 Segcme ve Yerlestirme Sinavlart), 2013-2017 yillar1 arasinda TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) ve 2017°den beri LGS (Liselere Gegis Sinavi)
olmak iizere farkli zaman dilimlerinde farkli isimlerle yapilan sinav uygulamalar gliniimiizde
de devam etmektedir (Dogru Veri, 2023).

Milli Egitim Bakanligi, 19 Eyliil 2017°de yapmis oldugu agiklamada 2013-2014
egitim-O0gretim senesi itibariyle yiiriirliikte siirdiiriilen TEOG sinav sisteminin yerine 5 Kasim
2017 itibariyle Liselere Gegis Sinav sisteminin (LGS) getirildigini beyan etmistir.

TEOG’da 120 olan soru sayist LGS’de 90’a diisiiriilmiistiir. Soru sayisindaki diisiis
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde
ders basina 20 olan soru sayisinin 10’a diisiiriilmesi ile gerceklestirilmistir (MEB 2019). Sozel
bolim Tirkce dersinden 20; Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik ile Yabanci Dil derslerinden onar soru olmak fiizere toplam 50 sorudan
olusmakta ve 75 dakika siire verilmektedir. Sayisal boliim ise matematik ve fen bilimleri
derslerinden yirmiser sorudan olusmakta ve toplamda 40 soru igin 60 dakika sure
taninmaktadir. Sinav sorular1 merkezi sistem tarafindan 8.simif miifredatina uygun bir sekilde
hazirlanmaktadir (Sensoy, Tanberkan, Suna, Eroglu & Altun, 2018). Ilkdgretimden
ortadgretim kurumlarina gegiste 8.simmif 6grencilerine uygulanmakta olan LGS’de sorulan
sorular 6grencilerin okudugunu anlama ve yorumlama, bilimsel diisiinme, problem ¢dzme ve
analiz becerilerini 6lgme amaci ile gergeklestirilmekte ve de§isen siav sistemi sonucu bilgi
agirlikli sorularin yerini “Beceri Temelli” olarak nitelenen yeni nesil sorularn aldigi
gorilmektedir (Akbaba Kina & Yiice, 2022). Boylece yeni smav sistemi ile belirlenen
hedefler arasina uluslararas1 6l¢ekli sinavlardaki matematik ve fen bilimleri basar1 oranini
yiikseltmek de eklenmistir (MEB, 2017).

Ulkemiz 2000 yilindan beri uygulanmakta olan PISA (Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi) sinavlarina 2003 yilindan beri her yil, 1995 senesinden beri dort
yilda bir kez uygulanan TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ise
2003 yili hari¢ katilmistir. 2015°de yayimlanan TIMSS raporu incelendiginde Tiirkiye fen
bilimleri dersi basarisinda 47 iilke i¢erisinde 35., matematik dersi basarisinda ise 39 katilimci

iilkeden 24. olmustur (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Gonen, & Polat, 2016).
2



Degisen sinav sistemi sonrast bilgi 6lgen soru tipinin yerini beceri temelli yeni nesil
sorular olarak adlandirilan ve TIMSS, PISA sinavlarina benzer sorularin almasi sonrasinda
2019°da yayimlanan TIMSS raporunda Tirkiye fen bilimleri dersi basarisinda 39 ulke
icerisinde 20.sirada; matematik dersi basarisinda ise 58 iilke icerisinde 23.sirada yer almistir
(Suna, Sensoy, Parlak, & Ozdemir, 2020). Bu baglamda degisen smav sistemi ile TIMSS
smav basarist kiyaslandiginda TEOG’dan LGS’ye gegisin uluslararasi 6l¢ekli sinavlarda
basar1 oraninin artmasina yonelik pozitif bir etki yarattig1 soylenebilir.

Calismalar, TIMSS-PISA gibi uluslararas1 matematik ve fen bilimleri basarilarin
Olgen sinavlardaki basari oranimi arttirmak igin LGS sinavi ile hayata gegirilen yeni nesil
beceri temelli sorularin 6gretmen, 6grenci ve veliler agisindan farkli etkileri olduguna ve
basar1 oranlar1 ve sinav kaygisi gibi psikolojik sorunlara yol agtigini belirtmektedir. Egitim
sisteminin en 6nemli paydaslarindan olan 6grencilerin yeni nesil sorulara karsi algilarinin
Ol¢iilmesi derse karsi ilgilerini ve dolayisi ile ders basarilarini etkileyecektir.

Bu nedenle bu ¢aligmada 6grencilere bilimsel siire¢ becerileri, analitik diisiinme gibi bir
takim 21.yiizy1l becerileri olarak adlandirilan iist diizey becerilerin kazandirilmasinda 6nemli
bir islevi olan fen bilimleri dersindeki (MEB 2018) yeni nesil sorulara karsi 8.sinif

Ogrencilerinin algilarinin belirlenmesi amacglanmistir.

1.1 Problem Durumu

Ogretim programi; belirli bir plan ve program dahilinde uygulanip hayata gegirilen,
egitim sisteminin igerinde bulunan ve Ogrencilerde istendik sekilde davranis degisikligini
hedef alan, 6grenilmesi amaglanan konu igeriklerini agiklayan ve bu konularin uygulama
sathalarini anlatan bir kilavuzdur (MEB, 2018) .

LGS ile gelen degisikliklerden biri de yeni nesil soru olarak adlandirilan beceri temelli
sorulardir. Uluslararas: olgekli fen ve matematik basarist 6l¢en sinavlarda daha ¢ok bu soru
tird on plana ¢ikmaktadir. Yapilan bu yenilikteki amag iilkemizin sayisal baglam
gerceklestirilen bu sinavlarda daha iist diizey basarilar elde etmesidir (Selguk, 2019).

Bu amag¢ dogrultusunda iilkemizin uluslararast 6l¢ekli uygulanan PISA ve TIMSS
smavlarindaki soru modellerini benimseyip beceri temelli sorulara gec¢mesinin ulusal
diizeylerde yapilan sinavlardaki basari oranini pozitif ivmede arttiracagi diisliniilmektedir

(Altun & Akkaya, 2014; Cepni, 2018; Sezer, 2019 ).



Sinavlardaki eski nesil soru tipi ile yeni nesil sorular kiyaslandiginda TEOG
siavlarindaki sorularin agirlikli olarak bilgi ve kavrama diizeyinde sorular oldugu, LGS
sinavinda ise daha iist diizey becerileri 6l¢en sorular oldugu goriilmektedir (Batur, Ulutas &
Beyrut, 2019; Berber & Anilan, 2018)

2015 TIMSS raporu incelendiginde Tiirkiye matematik dersi basarisinda 39 iilkeden
24. Sirada; fen bilimleri dersi basarisinda ise 47 Ulke igerisinde 35. sirada yer almaktadir
(Yildinnm & Polat, 2016). Degisen sinav sistemi sonras1 2019°da yayinlanan TIMSS raporuna
gore ise Tirkiye fen bilimleri dersi basarisinda 39 iilke icerisinde 20.sirada; matematik dersi
basarisinda ise 58 (ilke icerisinde 23.sirada yer almistir (Suna, Sensoy, Parlak, & Ozdemir,
2020). Bu baglamda degisen smav sistemi ile TIMSS sinav basaris1 kiyaslandiginda
TEOG’dan LGS’ye gecis silirecinde uluslararas1 olgekli sinavlarda basart oraninin arttigi
ancak bu dort yillik siiregte genel anlamdan yildan yila ortalama netlerde diisiis oldugunu

sOylenebilir.

1.2 Arastirmanin Amaci

8.siif ogrencilerinin beceri temelli fen bilimleri sorularina karsi tutumlarinin
belirlenmesinin amaglandigi bu calismada yeni nesil sorulara karsi tutumlarinin belirlenmesi
ogretmenin izleyecegi ders planlamasi, sinava yonelik verilecek motivasyon ve rehberlik
destegi ile gelecek galismalara 151k tutmasi agisindan fayda saglayacaktir.

Arastirmanin problemi dogrultusunda arastirmaya yon veren sorular ise sunlardir:

1. 8.smf Ogrencilerinin cinsiyetleri ile O6grencilerin yeni nesil fen bilimleri
sorularia kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2. 8.smif dgrencilerinin devlet okulunda ya da 6zel okulda okuma durumlar ile
ogrencilerin yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutum diizeyleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. 8.sinif Ogrencilerinin anne-babanin beraberlik durumu ile 6grencilerin yeni
nesil fen bilimleri sorularina kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

4. 8.smif 6grencilerinin annelerinin egitim seviyeleri ile 6grencilerin yeni nesil
fen bilimleri sorularina karsi tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var

mudir?



5. 8.smuf 6grencilerinin babalarinin egitim seviyeleri ile 6grencilerin yeni nesil
fen bilimleri sorularma karsi tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

6. 8.siif dgrencilerinin ailelerinin gelir seviyeleri ile 6grencilerin yeni nesil fen

bilimleri sorularina kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Alanyazin ile alakali yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin beceri temelli
olarak adlandirilan yeni nesil sorular1 anlamada giigliik ¢ektigi ve sinavin zor olduguna dair
pek cok elestiriye rastlanmistir (Kablan & Bozkus, 2021). Sinav kaygisi, egitim-0gretim
siirecinde yogun olarak yasanan giincel bir konu olup, belirli bir seviyede yasanan kaygi
O0grenme lizerine olumlu etki gdsterirken; asirt kaygi durumunda ise akademik siirecte
olumsuz etkiler yaratacaktir (Topcu, 1986). Bu arastirmada 6grencilerin yeni nesil fen
bilimleri sorularina karsi tutumu demografik form ile kiyaslanarak tespit edilecektir. Boylece
caligma yalnizca fen bilimleri ve egitim bilimleri alanlarindaki alanyazinla sinirli kalmayip
sosyal bilimler alanindaki ¢alismalara da 11k tutacaktir. Bu arastirma ile 6grencilerin yeni
nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumlarinda okul, ders durumunun yani sira anne ile
babanin egitim seviyeleri ve medeni durumlarinin, ailenin gelir diizeyinin, 6grencilerin
cinsiyetinin ve 6grencilerin okumakta oldugu okul tiiriniin de etkisinin olup olmadig: tespit

edilerek bu faktorlerin de yeni nesil sorulara karsi tutumunun farkindalig1 saglanacaktir.

1.4 Sayiltilar (Varsayimlar)

Aragtirmanin Orneklemi, arastirmanin evrenini temsil etmektedir. Arastirma igin
hazirlanan anket formunun kapsam gecerligi daha Once test edildigi i¢in yeterli olarak
gorilmektedir. Arastirma kapsaminda uygulamaya katilan 6grencilerin uygulanan yeni nesil
sorulara yonelik tutumlar1 ile ilgili gercek duygu, diisiince ve goriislerini belirttikleri
varsayllmistir. Uygulanmis olan anket belirtilen yil araliginda gegerlidir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak “Yeni Nesil Fen Bilimleri Sorularma Yonelik Algi Tutum Olgegi”

kullanilmistir.



1.5 Kapsam ve Simirlamalar

Arastirma, Antalya ilinde okuyan ortaokul 8.smif oOgrencilerini kapsamaktadir.
Arastirma, Antalya ilinin Konyaalt1 ilgesinde okuyan devlet ve 6zel okullar icerisinden

rastgele secilmis olan 5 ortaokulda okuyan toplam 570 kisilik 8.sinif 6grencileri ile sinirlidir.

1.6 Tanmimlar

21.yiizy1l becerileri: Yapilan calismalar incelendiginde 21.ylizyil becerilerini {i¢ temel
baslik altinda 13 beceri olarak saptayabiliriz. 1.ana baslik “Ogrenme ve Yenilikgilik
Becerileri’’ olup alt bagliklar1 ise yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme,
isbirligi ve son olarak iletisimdir. 2.ana baslik “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” olup alt
bagliklar1 ise bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarli§i ve medya
okuryazarhigidir. 3.ana baslik ise “Yasam ve Kariyer Becerileri” olup alt basliklar1 ise
esneklik ve uyum, kendini yonetme, sosyal beceriler, Uretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlik
olarak siralanabilir. (Partnership For 21st Century Skills, 2013).

Yeni nesil soru: Yeni nesil soru; problem ¢ézme becerisi basta olmak iizere analiz
yapma, sonu¢ cikarma, elestirel diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini Slgmeyi
amaglayan; temelinde yaraticilik ve elestirel diisiinme kavramlar1 6nemli derecede yer tutarak
bireylerin yaratarak 6grenme siirecini destekleyen 21.yiizyil becerilerinin gergeklestirilmesini
saglayan beceri temelli sorulardir (Altun & Arslan,2006; Gokbulut, 2022; Yigit, Deveci, &
Dadandi, 2022).

LGS (Liselere Giris Sistemi) : Sosyal Bilimler Liseleri, Fen Liseleri, Ozel Program
ve Proje Uygulayan Ortadgretim Kurumlari ve Anadolu Imam Hatip Liselerine dgrenci
segmek amaciyla uygulanan, sézel ve sayisal olmak iizere iki oturumda gergeklesen, beceri
temelli sorularin yer aldigi ortaokul 8.siif &grencilerinin tabii tutuldugu merkezi sinavdir

(Egitim Analiz ve Degerlendirme Raporlar: Serisi, 2018).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde aragtirma ile paralel olarak fen egitimi, fen egitiminin hedefleri, yeni
nesil (beceri temelli) sorular, LGS (Liselere Geg¢is Sistemi), konularina yonelik olarak yapilan

arastirmalar incelenerek bilgi verilmistir.

2.1 Fen Egitimi

Egitim siireci boyunca 6grencilere 6gretilmesi amaglanan durumlarin alaninda uzman
sahislar tarafindan 6grenilmesi basitlestirilecek bicimde gerceklestirilmesine 6gretim denir.
Dolayisiyla bireylerin yalnizca okul igerisinde degil okul dis1 ortamda da biligsel siire¢lerinin
olmast egitimin yalnizca okul ortam igerisinde siirmedigini gosterir. Yani fen egitim-6gretim
siireci Ogrencilerin okul i¢i ve okul dist ortamlarda olduklari O6grenme siireci olarak
tanimlanabilir (Balbag & Erkan, 2016).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP)'nin amaci bireysel farkliliklar
olmaksizin biitiin sartlar altinda 6grencilerin tamaminin fen okur-yazari olarak yetigsmesini
saglamaktir (Koseoglu, et al., 2006).

Okul i¢i ve okul dis1 O6grenmeyi kapsamakta olan fen egitim-0gretim siirecini
zenginlestirmek ve gelistirmek adina yapilan ¢alismalar 6gretim stireci igerisinde karsilasilan
problemlerin 6niine gegmek adina yetmemektedir. Bu konudaki problemleri ¢6zebilmek adina
fen alaninda gergeklestirilen PISA, TIMSS gibi uluslararas: dl¢ekli sinavlarda elde edilen
raporlar incelendiginde Tirkiye’nin basarisizliginin temelinin 6gretim programlar1 ve 6gretim
yaklagimlarmin yetersizligi oldugu ileri siiriiliip uluslararas1 anlamda beklenen niteliklerin
kazandirilmasinda yetersiz goriildiigii 6ne siiriilmiistiir (Ersoy, 2013).

Donemin Milli Egitim Bakani Selguk’un da belirttigi gibi TEOG’dan LGS’ye gegis ile
beraber uluslararas1 olgekli PISA ve TIMSS sinavlarinda LGS’nin getirmis oldugu beceri
temelli sorular ile Turkiye’nin uluslararasi sinav basarisinin da artmasi 6nemli hedefler arasina

girmistir (Selguk,2019).



2.2 Fen Egitiminin Amaglari

Fen egitimin amaci giinliik hayatta yer alan bilimsel ve teknolojik bilgiler arasi iliskiyi
kurabilen, bilimsel siire¢ becerilerine hakim, iyi bir gozlemcilik 6zelligine sahip, bagimsiz
diisiinebilen ve kendini elestirebilen bireylerin yetismesini saglamaktir (Hanger, Sensoy, &
Yildirim, 2003).

Milli Egitim Bakanligi’nin 2018 yilinda yayinlamis oldugu kilavuzda Fen Bilimleri

DersiOgretim Program1’nin amaglari su sekilde siralanmistir:

e Fen bilimleri alanindaki derslerin sosyal hayatta uygulamasi kisminda esas
bilgilerin 6grenilmesini saglamak,

e (Gozlem, gikarim, 6lgme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilarak, konu
ile alakali alanlarda meydana  gelen problemlerin  ¢oziimiinii
neticelendirebilmek,

e Bireylerde toplum ve ¢evre bilincini olusturarak dogay1 koruyup siirdiiriilebilir
kalkinma bilinci ile ekonomiye fayda saglamak,

¢ Giin igerisinde karsilasmis oldugumuz problemleri ¢oziimlemede fen alaninda
Ogrenilen bilgi ve becerilerin aktif olarak faaliyete gecirilmesini saglamak,

e Girisimcilik ve kariyer planlamasi konusunda fen bilimleri alanindaki bilgi ve
becerilerini kullanarak gelistirmek,

e Bilimsel bilgilerin olusturulmasindaki asamalarin ve elde edilen yeni bilgilerin
gelecek caligmalara olan katkilarinin anlagilmasini saglamak,

e Dogada ve ¢evrede gelisen durumlara kars1 merak olusturulmasini saglamak,

e Bilimsel arastirmalardaki giivenilirligin ehemmiyetinin farkindaligini saglama,

e Milli degerlerin, evrensel ahlak ve bilimsel etik ilkelerinin, milli ve kiiltiirel

degerlerin benimsenmesini saglamak (MEB, 2018).

Ogrencilerin sosyobilimsel konular hakkinda elestirel yaklasabilmeleri, konu ile alakali
analizleri gergeklestirmeleri, bilgi temelli kararlar verebilmeleri, fen bilimleri alaninda
kabiliyetlerinin gelistirilmesi konular1 fen egitiminin temel amaci olan fen okuryazarliginin

onemli kisimlarindandir (Topgu, Mugaloglu, & Giiven, 2014).



2.3 Fen Okur-yazarhgi

1958 senesinde Paul Hurd ve Mc Curdy tarafindan ilk kez kullanilan fen okuryazarligi
terimi (Boer, 2000) sonrasinda diinyanin ilk yapay uydusu olan Sputnik’in Rusya tarafindan
firlatitlmas1 sonucu iilkeler arasinda stratejik anlamda bilimin 6neminin farkindalig
saglanmistir (Laugksch, 2000). Ilerleyen siirecte pek ¢ok Ulke tarafindan ortak vizyon haline
gelmis olan fen-okuryazarhigi Ulkemize 1997 senesi itibariyle yiiksekdgretim miifredatinin
degismesi ile baglayip, 2004 itibariyle de ilkogretim miifredatinin degistirilmesi ile devam
etmistir (Haymana, Bag-Kili¢, Bozyilmaz & 2008; Bacanak, Gokdere & 2009 ).

MEB’in gergeklestirmis oldugu genis tanim dogrultusunda fen okur-yazarligini
Ozetleyecek olursak arastirip sorgulayabilme, problem ¢6zebilme, siirdiiriilebilir 6grenme
becerisini omiir boyu etkin kilma, psikomotor becerilere sahip olma, fen bilimlerinin gtnlik
hayat ile olan baglantisin1 kurabilme ve teknolojik gelismelere yatkinlik saglama gibi pek ¢cok
becerinin bir arada gergeklestirilmesi olarak tanimlanmistir (MEB, 2013).

Fen okur-yazarligina sahip bireyler bilimsel gelismeleri anlayip farkinda olan, bilimsel
siire¢ becerilerine sahip, problem ¢dzme becerisi yiiksek, fen kavramlarini etkin bir sekilde
kullanabilen ve fen prensiplerinin farkinda olan, elestirel diisiinme becerisi gelismis, bilim ve
teknoloji arasindaki bagi kurabilen; bunlarin toplum ile etkilesiminin ve éneminin farkinda
olan bireylerdir (Kdseoglu ve ark., 2003).

Bu kapsam bakimindan incelendiginde fen okur-yazarligimnin; fen bilimleri dogasi,
bilimsel siire¢ becerileri, anahtar fen kavramlari, fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri,
bilimsel ve teknik psikomotor beceriler, bilimin temelini olusturan degerler, fene karsi tutum
olmak {izere toplam yedi alt boyutu bulunmaktir (Kavak, Tufan, Demirelli & 2006).

Fen okur-yazari bireylerin yetistirilmesinde etkin bir rol iistlenmekte olan 6gretmenlerin
Ogrencilere kazandirmasi gereken beceriler ise fen bilimlerini okuyup anlama, giindelik
yasamda feni kullanabilme, fen anlaminda diisiincelerini beyan edebilme, fenin giliniimiizde
ve gelecekteki dneminin farkindaligini tasima seklinde siralanabilmektedir (Cepni, Ayvaci,
Bacanak & 2009). MEB Talim ve Terbiye Kurulu'na gore ise Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin temel hedefi fen okur-yazari bireylerin yetistirilmesini saglamaktir (MEB,

2013).



2.4 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program (FBDOP)

Egitim programi kelimesi ilk kez Latincesi “’curriculum’ olarak Roma doneminde
yarig arabalarimin bulunmus oldugu oval pisti temsilen kullanilirken; gliniimiizde egitim
programi anlaminda “takip edilen yol” anlaminda egitim programinda soyut bir kavram
olarak kullanilmaya baslanmistir (Olivia, 1988).

Egitim programi kavrami derslerin, ders igeriklerinin ve Ogretim materyallerinin
konular baglaminda programlanarak 6gretmenler tarafindan kullanilmasi amaglanan okul i¢i
ve okul dis1 6gretilen ve 6gretilmesi hedeflenen bir kilavuz niteligindedir (Demirel, 2007).

Ulkemizde ilk kez 1924 yilinda Mektepler Miifredat Programi ile ders icerigi ve
basliklar ile yer verilen egitim programinin sistematik bir sekilde hazirlanarak detayli bir
sekilde tiim derslerin basliklar altinda tek tek ders igerigi ve amaglar1 ile programda yer
verilmesi 1926 yilinda yayinlanan ilk programin diizenlenmesi ile gerceklestirilmistir. Egitim
programi igerisinde ilkokul Ogreniminin amaci “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1
Vataniyye” miifredati igerisinde bes yillik temel egitim sonrasi hayata hazir, bilingli bir
bicimde karar alabilen, saglikli diisiinen, ulusalci, laik ve demokrat yurttaglar meydana
getirmek seklinde belirtilmistir (Aslan, 2011).

Gunimuze bakacak olursak 2005, 2013 ve 2018 yillarinda giincellenerek yayimlanan
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programima gore program ogrenci merkezli 6grenme temasi
tizerinde durularak hazirlanilmigtir. 2017 yilinda ise programin ulastirilmasi hedeflenen ilgili
kisilerin goriisleri lizerine taslak program seklinde yayimlanmistir (Fen Bilimleri Dersi Taslak
Ogretim Programi1 — FBDTOP). 2017 yilinda yayimlanan program kazamimlar: Milli Egitim
Bakanligi’'nin sitesi iizerinden duyurularak Oneri ve taleplere yonelik 2018 programina
istinaden diizeltmelere gidilmistir (Ceken, 2022).

Ozellikle son yillarda gerceklestirilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki sik
degisimler nedeniyle Ogretmenler Cikan programa heniiz uyum saglayamadan yenisi ile
karsilagmaktadir. Bu degisimlerden otiirli programdaki degisiklikler ile alakali 6gretmenlerin
konuya vakif olmalar1 yeni aragtirmalarin icerik bakimindan 2013 ve 2018 fen bilimleri dersi
programlarinin hedef, kazanim, ogretim siireci ve degerlendirmesine yonelik caligmalar
sayesinde saglanabilir (Deveci, 2018).

Milli Egitim Bakanligi’'nin yaymnlamis oldugu kilavuz dogrultusunda 6gretim
programlarindaki amaglar biitiin egitim-6gretim seviyelerine gore belirlenmistir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunun 2.maddesi dogrultusunda okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim

seviyelerine gore programin temel amaci egitimini tamamlayan bireylerde 6z disiplini, 6z
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saygisi, 0z giiveni yerinde; bedensel, zihinsel ve duygusal anlamda saglikli diisiinebilen,
bilimsel akil yiirlitme becerilerine sahip, temel diizey becerilerini kullanabilen hayata hazir
bireylerin kazandirilmasini saglamaktir. Ozel amaglara bakildiginda ise Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi hazirlanirken hedeflenen maddeleri fen bilimleri dersi ve miihendislik
uygulamalari ile alakali bilgi sahibi olunmasi, fen anlaminda kariyer bilincinin olusturulmast,
bilimsel ¢aligmalar ile alakali glivenli ¢alisma bilincinin saglanmasi, bilimsel etik ilkeleri ve
evrensel ahlak degerlerinin benimsenmesi, yasamsal becerilerin kazandirilmasi, bilimsel
bilgilerin olusum asamalarinin Ggretilmesi ve giinliik yasamda dahi bilimsel siireg
becerilerinin hayata aktif olarak gegirilmesinin saglanmasi seklinde siralanabilir (MEB,
2018).

Ogretim programi1 dogrultusunda en c¢ok One ¢ikan iki becerinin ise “yasam

becerileri” ve “bilimsel sure¢ becerileri” olarak adlandirabiliriz (MEB, 2013).

2.5 Bilimsel Sureg Becerileri

Fen bilimleri bilimsel bilgi ve bilimsel bilgileri edinme olarak iki temel alani
kapsamaktadir. Bilimsel bilgiler hipotez, teori, yasa ve ilke konularini igeriyor olup bilimsel
bilgi edinme ise bilimsel tutumlar ve bilimsel stre¢ becerileri olarak iki alt kategoriden
olusmaktadir (Tan & Temiz, 2003).

Fen bilimleri dersi 6gretim programina gore bilimsel siire¢ becerileri “’gdzlem yapma,
Olcme, hipotez kurma, veri kullanma, model olusturma, degisken degistirme, kontrol etme,
deney yapma’’ vb. bilimsel asamalar1 kapsamaktadir (MEB, 2018).

2018’de yaymmlanmis olan FBDOP’ye gére ogretim programina ozgii beceriler
“’Bilimsel Siire¢ Becerileri, Yasam Becerileri, Miihendislik ve Tasarim Becerileri’’ olarak ti¢
temel bagliktan; Yasam Becerileri ise “’analitik diistinme, karar verme, yaratict diisiinme,
girisimcilik, iletisim, takim ¢alismast’” seklinde alt1 alt basliktan olusmaktadir (San & Ilhan,
2022).

2.5.1 Bilimsel Stire¢ Becerileri

e 251.1 Gozlem Yapma: Ogrenme siirecindeki bireylerin farkli konumlar ve
durumlarda duyu organlart aracilifiyla ilgili konu ile alakali bilgi toplama teknigidir
(Arslan & Tertemiz, 2004).

e 25.1.2 Olgme: Maddelerin 6lgiilebilir nitelikleri ile temel diizeyde gergeklestirilen
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kiyaslama islemidir (Tan & Temiz , 2003).

e 2.5.1.3 Hipotez kurma: Bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerine etkisinin
deney yoluyla test edilerek gelistirilmesidir (Bailer, 1995; Ostlund, 1992).

e 2.5.1.4 Verileri kullanma ve model olusturma: Yapilan gézlem sonucu elde edilen
bilgileri tablolandirma ve somutlastirma islemidir (Arthur, 1993).

e 2.5.1.5 Degisken degistirme ve kontrol etme: Bir degiskene bagl diger degiskeni
degistirirken bu degiskenlerin birbirleri {izerine olan etkisini ve kontrol degiskenini
belirleme asamasidir (Tan & Temiz, 2003).

e 2516 Deney yapma: Yazilan hipotezin belirlenen degiskenler aracilifiyla

uygulamasina karar verilip belirlenen sorunun cevaplanmasidir (Bagci Kilig, 2003).

2.5.2 Yasam Becerileri

e 25.2.1 Analitik diisiinme: Biitiinii parcalarina ayirip siiflandirmadan elde edilen
parcalar araciligiyla bilgiyi toplayip tekrar biitiine ulasmay1 saglayan diisiince bigimi
(Giines, 2012).

e 25.2.2 Yaraticn diisiinme: Bilissel, duyussal ve devinissel etkinliklerle
alisilagelmisin disinda problemlere ¢oziim iireten 6zgiin diisiince bicimi (Ustiindag,
2022).

e 25.2.3 Karar verme: Bireylerin bulundugu ortama uyumunun gerc¢eklestirmesini,
amag ve taleplerine ulagsmasi saglama becerisidir (Asha & Al-Hawi, 2016).

e 2524 Girisimcilik: Etkin kosullar altinda ortama uygun degisik teknikler
yaratabilme yetenegidir (Eraslan, 2011).

e 2.5.2.5 iletisim: Bireylerin Urettikleri bilgileri birbirlerine aktarip anlamlandirmasidir
(D6kmen, 1994).

e 2.5.2.6 Takim c¢alismasi: Ayni hedefe varmaya yonelik girilen ortak arastirma
strecidir (Robinson & Zajicek, 2005).

2.5.3 Miihendislik ve Tasarim Becerileri
Inovatif diisiinme becerisi 1513inda edinilen bilgiler dogrultusuyla dgrencilerin {iriin

tasarlama surecidir (MEB, 2018).
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2.6 Yeni Nesil Sorular

Yeni nesil soru; problem ¢6zme becerisi basta olmak iizere analiz yapma, sonug
¢ikarma, elestirel diistinme gibi Ust diizey diisiinme becerilerini 6lgmeyi amaclayan; temelinde
yaraticilik ve elestirel diisiinme kavramlari 6nemli derecede yer tutarak bireylerin yaratarak
ogrenme siirecini destekleyen 21.yiizyil becerilerinin gerceklestirilmesini saglayan beceri
temelli sorulardir (Altun & Arslan,2006; Gokbulut, 2022; Yigit, Deveci, & Dadandi, 2022). 5
Eylul 2017 tarihinde TEOG sinavinin yerini alan LGS sinavinin beraberinde getirmis oldugu
yeni nesil sorular (beceri temelli) ile hedeflenen uluslararast oOlgekli PISA, TIMSS
siavlarindaki basariy1 arttirmak olmustur (Selguk, 2019).

Son yillarda Fen Bilimleri alaninda goriilen degisiklikler icerisinde ogrencilerin
O0grenmesi ve sahip olmasi gereken birtakim beceriler ortaya ¢ikmaktadir. Bu beceriler
21.ylizy1l becerileri, iist diizey diislinme becerileri, yasam becerileri gibi farkli sekillerde
smiflandirilmaktadir. Ogretim programlarindaki 6lgme degerlendirme siirecleri igerisinde
Ogrencilerin fen kavramlarini ne kadar 6grendiginin yani sira sahip olduklar1 21.yiizyil
becerileri de o6lculmektedir. Bu 6lgmede ise beceri temelli yeni nesil olarak adlandirilan
sorular ile 6grenme ortamini iyilestirme amaciyla gerceklestirilmektedir. Mevcut alanyazinda
ogrencilerin sahip olmas1 gereken 21.ytizyil becerileri;bilimsel surec becerisi, problem ¢6zme
becerisi, analitik diisiinme becerisi gibi bir¢cok alanda siniflandirilirken beceri temelli sorularin
siniflandirilmas1 hakkinda herhangi bir cerceveye rastlanilmamistir (San & Ilhan, 2022).

Ayni tarzda sorularin ¢dziilmesi ve girilen bir sinav sonrasi ayni ya da benzer sinavin
tekrarlanmasindaki artan bu basar1 test etkisi olarak bilinmektedir (Shadish, Cook, & Donald,
2002). Bu etkiyi saglamak ve basariy1 arttirmak adina beceri temelli sorular élgme, segcme,
yerlestirme veya dgrenme ortamlarini gelistirme hedefiyle de kullanilabilir (San & ilhan,
2022).

Beceri temelli olarak adlandirilan yeni nesil sorular, alisilmigin disinda iist diizey soru
cozme becerisi isteyen, hedeflenen becerilere ulasmasini saglayan, problemin ¢oziimiinde
bilginin yan1 sira beceri, yorumlama ve tecriibeyi de hedefe alan uzun ve detayli bir bigimde
hazirlanmig sorulardir (Sanca, 2021; Kilcan, 2021; Kayhan, 2022).

Beceri temelli sorularin kazandirmis oldugu stratejik, analitik ve elestirel diisiinme
becerileri sayesinde 6grenciler yalnizca ders siireci igerisinde kalmayip sosyal hayatlarinda da
karsilasmis olduklar1 problemlerin ¢6ziimiinde de edinmis olduklar1 becerileri uygulama

firsat1 bulur (Rennie & Parker, 1996).

13



2018 yilinda beceri temelli sorularin temel aldigi merkezi smav sistemi degisikligi
sonucu gecilen LGS’ye yonelik c¢ok¢a akademik ¢aligmasmin gergeklestirildigi
gozlemlenmistir (Oz, Tapan Brutin, & Kaleli Y1lmaz, 2023).

2.7 Liselere Gegis Sistemi (LGS)

Turkiye’deki egitim sistemi igerisinde yer alan en biiyiik problemlerin basin1 kademeler
arast gecis sisteminde gerceklestirilen smav degisikliginden kaynakli problemler
olusturmaktadir. Smava girmekte olan 6grenci sayisindaki artig, sinava giren 6grencilerin
herhangi bir &gretim programina yerlestirilememesi, smnav sistemi igerisindeki sik
degisiklikler yalnizca 6grencilerin psikolojisini etkilemekle kalmayip, 6gretmen ve velilere de
bu durumun aksetmesine sebep olmustur( Ayta¢ & Atar, 2014; Aylar & Aksoy, 2015).

Tiirkiye’de kademeler arasi gecis sistemi {ii¢ farkli sekilde gerceklestirilmistir.
Bunlardan ilki 1927-1997 yillart boyunca uygulanan bes yillik zorunlu ilkdgretim, ti¢ yil
ortaokul, ii¢ y1l lise ve dért yil {iniversite seklindedir. ikincisi 1997°de uygulamaya konulup
ortaokul zorunlu hale getirilerek zorunlu egitim yili besten sekize ¢ikarilmistir. Ugiincii ise
2012 yihi itibariyle gegerli olan 4+4+4 sistemi ile zorunlu egitim yili toplam 12 seneye
cikartlmistir (Akytiiz, 2008).

Ulkemizde 1997 yilindan 2018 yilina kadar ortadgretim kurumlara 6grenci secme
amaciyla sirastyla LGS, OKS, ii¢ asamali SBS, tek asamali SBS ve TEOG merkezi sinavlari
uygulanmistir (MEB, 2018). 1997-2004 yillar1 arasinda yapilan LGS’ ye ve 2005-2008 yillar
arasinda yapilan OKS’ ye yalnizca not ortalamasi 5 izerinden 4 olan 6grenciler girebilmistir.

Polis kolejleri ve 6zel okullar ise kendi sinavlarini basvuru iizerine gergeklestirmistir.
2008-2011 yillarinda gergeklestirilen SBS’ ye gecisteki asil amag farkli farkli yapilan
siavlari tek bir ¢ati altinda toplamak olmustur. 4+4+4 sistemi 6ncesi kabul edilen ortaokul
grubu olan 6, 7 ve 8.smif dgrencileri her yil o yilin miifredatindan sorumlu olacak sekilde
SBS’ ye girip; 6.siifta aldigi puanin %25°1, 7.smifta aldig1 puanin %35’ 1 ve 8.sinifta aldigi
puanin %40°’1 toplanip %70i, donem ortalamalarinin ise %30’u alinarak yerlestirme puani
hesaplanmistir (MEB GD Baskanligi, 2010). 2010 yil1 itibariyle ii¢ asamali SBS yerini sadece
8.sinifta girilen tek asamali SBS’ ye birakmustir (Bal, 2011). 2013-2014 Egitim-Ogretim
yilindan itibaren 4+4+4 egitim sistemi ile birlikte tek asamali SBS yerini TEOG’ a birakmugtir
(Sad & Sahiner, 2016).
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Nitelik bakimindan st duzey liselere yerlesmek isteyen dgrenci sayisinin fazla olmasi
sebebiyle merkezi sinav ihtiyacindan kaynakli olarak 2017-2018 egitim 6gretim yilinda LGS’
ye gecilerek ogrencilerin elde ettikleri puanlar dogrultusunda okullara yerlestirilip lise
Ogrenimine devam ettirilmesi saglanmistir (Dalak, 2015).

LGS’ ye gecis ile beraber getirilen yenikliklerden biri olan yeni nesil sorular ile
hedeflenen, uluslararas: diizeydeki PISA ve TIMSS simavlarindaki basart oranini arttirmak
olmustur (Selguk,2019).

2.8 Tlgili Aragtirmalar

Kirkaga¢ ve Bayrak (2019) tarafindan yapilan arastirmada TEOG sinavinin §gretmen
degerlendirme sistemindeki performans etkisi incelenmistir. Calisma Kitahya’da kadrolu
olarak gorev yapan 6 ogretmenle 2017-2018 yillar1 egitim déneminde nitel arastirma
yontemleri ile gergeklestirilmistir. Calisma deseni durum g¢alismasi seklinde desenlenmis olup
yar1 yapilandirtlmis sorular ile 6gretmen gorisleri alinmistir. Veri analizleri betimsel analiz
ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucuna gére TEOG siirecinin 6gretmenlere baski olarak
yansidig1 gdzlemlenmistir. Ogretmen yorumlarma bakildiginda belirli bir kismi ¢alismanin
ogretmenler arasindaki dayanigmay1 giiclendirdigini iddia ederken bir kisim 6gretmenlerde ise
rekabet ortami yarattigini One siirerek Ogretmenlerin konu ile alakali hem olumlu hem
olumsuz yorum yapmasina sebebiyet vermistir. Sonu¢ kisminda 6gretmenler degerlendirme
sistemi olmasi gerektigini savundugu halde degerlendirme sistemi sinir ve cercevelerini net
bir sekilde belirleyememistir.

Pediik (2019) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasinda 2018 FBDOP, 2015 TIMSS
ve 2018 LGS smavlart 6grenme alani, bilissel alan ve kazanimlarimi karsilastirmistir.
Arastirma nitel arastirma olup, desen olarak durum ¢alismasi deseni kullanmistir. LGS Fen
Bilimleri sorular1 ile FBDOP (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi), TIMSS bilissel
alanlarina gore siniflandirilmistir. Sonug kisminda 2015 yili TIMSS Yer Bilimleri, Biyoloji ve
Fizik kazammlarimin 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’min biitiin - simf
seviyelerindeki kazanimlarla; Kimya bdliimiindeki kazanimlarin ise yalmizca 7. ve 8.sinif
seviyelerindeki kazanimlarla ortlistiigii tespit edilmistir. Ayrica 2018 LGS siavi sonuglari
incelendiginde kazanimlarin birgogunun FBDOP ile uyumlu oldugu ancak son giincellenen
programa gore bazi kazanimlarin 9.sinif diizeyinde oldugu gozlemlenmistir. Bu incelemelere

gore de 2015 TIMSS Fen Bilimleri sorularinin 2018 LGS Fen Bilimleri sorularina kiyasla
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daha az bilisgsel beceri Ol¢tiigli tespit edilmistir. Kazanimlar siniflandirildiginda ise 5.sinif
diizeyinde en ¢ok uygulama, 7.sinif diizeyinde en ¢ok bilme, 8.sinif diizeyinde ise en ¢ok akil
yurutmeye yonelik kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir.

Yal¢in (2019) yapmis oldugu yiiksek lisans tez g¢alismasi nicel ve nitel modeller
kullanilarak karma desende bir tarama calismasidir. Orneklemi dort okuldan veli, grenci ve
Ogretmenler olmak Uzere toplam 456 katilimc1 olusturmaktadir. Arastirmada yari
yapilandirilmis ve agik uclu sorulardan olusan veri toplama araglar1 uygulanmistir. Arastirma
sonucuna gore TEOG smavinin diger sinavlara gore daha az stres ve kaygiya sebep oldugu
tespit edilmistir. Ayrica hipotezde One surulenin aksine LGS’nin 6grencilerin sosyal
aktivitelere katilimini arttiracagi 6ngoriisii de dogrulanmayip sosyal aktivitelere katiliminin da
diistiigii, devlet ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin aylik egitim masraflar1 arasinda ciddi
bir fark oldugu, 6grencilerin okula, 6gretmene, egitime verdikleri 6nemler arasindaki iliskiler
de elde edilen diger sonuglardir.

Akylrek (2019) yapmis oldugu calismada 2016-2017 egitim yilinda gergeklestirilen
TEOG smavi ile 2018 senesinde ilk kez gergeklestirilmis olan LGS sinavi fen bilimleri testini
2013 yilinda yaymlanan FBDOP’na gore Yenilenmis Bloom Taksonamisi (YBT) ne gore
incelemistir. Calisma nitel bir aragtirma olup, arastirmaya gore gtiz donemi TEOG sinavi fen
bilimleri testinin ¢eyregi hatirlama, %20’si uygulama ve %55°1 ise anlama basamagidir. Bahar
déneminin ise %5’i hatirlama, %10u analiz, %20’si uygulama, %65’i ise anlama basamagini
olusturmaktadir. Sorularin bazi iist diizey biligsel basamaklarda hi¢ sorulmadigi tespit edilip,
simav sorulart ile kazanimlarin uyumlu oldugu goriilmiis ve smnavlarin YBT (Yenilenmis
Bloom Taksonamisi)’ye gore hazirlanmasi 6nemi iizerinde durulmustur.

Yaprakgil (2019) yapmis oldugu c¢alismada TEOG, LGS, TIMSS ve PISA
sinavlarinda bulunan matematik testlerinin incelenmesini ele almistir. Orneklem 2013-2017
yillar1 arasinda yapilan sinavlardaki 583 matematik sorusundan olusmustur. Calisma nitel
arastirma ¢alismasi olup, arastirma sonucunda TEOG’da rasyonelligin; LGS, TIMSS ve PISA
siavlarinda ise nesnellik ve kontrol degerlerinin 6n planda oldugu tespit edilmistir. Bu
degerlere gore TEOG’ da anlama/6grenme, teorik bilgilerin; LGS ‘de uygunluk, mantiksal
diistiinme; PISA ve TIMSS de ise aktif bakis agis1 ve erisilebilirlik degerlerinin daha 6n planda
oldugu gozlemlenmistir.

Baydar & Tung (2019) yapmis oldugu ¢alismada TEOG, LGS ve TIMSS sinavlari
matematik sorularim1 MATH taksonomisine gore incelemistir. Arastirmada dokiiman

analizi/incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirma yontemi betimsel niteliktedir. Arastirma
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verilerini 2015-2017 egitim yillar1 arasindaki TEOG matematik sorulari, 2011 ve 2015
TIMSS matematik sorulart ve 2018 LGS matematik sorulart olmak iizere toplam 194
matematik sorusu olusturmaktadir. Calisma iki uzman tarafindan MOP (Matematik Ogretim
Programi) kazanimlar1 ve MATH (Matematiksel Degerlendirme ve Gorev Hiyerarsisi)
taksonomisine gore analiz edilmistir.

Bilen ve Polat (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 2013-2017 TEOG ile 2018-2020
LGS Fen veTeknoloji (FT) / Fen Bilimleri (FB) dersi sinav sorulari ile 8. simif FT / FB dersi
Ogretim programindaki ilgili kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne (YBT) gore
incelenmesi amaglanmistir. TEOG /LGS FT/ FB sinavinin her ikisinde de yaratma basamagini
Olcen soruya yer verilmedigi goézlenmistir. Bununla birlikte 2018 LGS sinavinda {istbilissel
bilgiyi 6lcen 1 (%0,45) soru bulundugu tespit edilmistir. Sorularin biiyiik oranda (213 soru,
%96,82) alt diizey diisiinme becerilerini 6l¢tiigii (ADDB), 7 sorunun ise (%3,18) iist diizey
diisiinme becerilerini (UDDB) 6l¢tiigii bulgusuna ulasilmistir.

Akbaba ve Yiice (2022) tarafindan yapilan calismada 8. siif G6grencilerine 2019
yilinda uygulanan ulusal LGS ve uluslararasi TIMSS simavlarinin Fen Bilimleri alanlarinda
yer alan Fizik ve Kimya sorularinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Fizik ve Kimya alanlar i¢in 6grenci basarilar1 farkli degiskenler bakimindan degerlendirilmis
ve bu iki sinavda sorulan sorularin yer aldiklari bilissel siire¢ basamaklar1 belirlenmistir. 2019
TIMSS ve LGS smavlarinin Kimya alaninda sorulan sorularin yer aldigi bilimsel siireg¢
basamaklar1 incelendiginde bilme, akil yliriitme ve uygulama basamaklar1 yer almaktadir.
Ogrencilerin basar1 alanlarina ait bulgular 74 incelendiginde; TIMSS smavinda bilme
basamaginda sorulan sorularin dogru yanitlanma orani ortalama %44,5 iken, LGS smavinda
bu oran ortalama %40°dur.

Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan calismada; TEOG ve LGS simavlar
arasinda en ¢ok one ¢ikan farklarin TEOG un geleneksel alisilmis islem tipi basit sorulardan
olusurken LGS’de ezber mantiginin gecerli olmayip 6grencilerin soru ¢oziimiinde bilimsel
stire¢ becerilerine ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

Sanca, Artun, Bakirci ve Onur’un 2021°de yayinlamis olduklari makalede ortaokul
beceri temelli sorularin YBT ’ye gore degerlendirmislerdir. Calismada MEB tarafindan 5, 6
ve 7.smif dgrencileri i¢in hazirlanan yeni nesil sorular Bloom taksonomisine gore yeterlilik ve
miifredata uygunluk agisindan degerlendirilmistir. Yapilan bu calismaya gore beceri temelli

olarak adlandirilan yeni nesil sorularin ¢oziimii i¢in ezbere 6§renme ve ¢oziim anlayisindan

17



uzak olunup iist diizey zihinsel ve bilimsel becerilerin kullanilmasi, elestirel ve yaratici
diistinme aliskanliklarina sahip olunmasi gerektigi tespit edilmistir.

Erden (2020) yapmis oldugu calismada Tiirkge, matematik ve fen bilimleri dersi beceri
temelli sorularina iliskin 6gretmen goriislerini incelemistir. Arastirma olgubilim desenli nitel
bir arastirma calismasidir. Arastirmanin katilimcilart Tiirkge, matematik ve fen bilimleri
alanlarindaki toplam 101 Ogretmenden olusmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore
ogretmenlerin LGS sorularinin 6gretim programlar ile paralel olmadig; ders kitaplarindaki
beceri temelli sorularin ilgili rehberlik saglamada yeterli olmadigini gozlemlenmistir.

Ceylan ve Orhan’in (2023) yapmis oldugu ¢alismada yeni nesil fen bilimleri sorularina
ile alakali Ogretmen goriislerini incelenmistir. Arastirma olgu bilim desenli nitel bir
arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 33 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen agik uglu sorularin yer aldig1 goriisme formu ile veriler toplanilmistir.
Veri analiz sonuglarina gore yeni nesil sorularin fen 6grenimine saglamis oldugu katkidan
otiirii miifredatta bulunmas: gerektigi lakin yeni nesil sorularmn FBDOP’ye uygun olmasina
ragmen ders kitaplarinda konu ile alakali soru igeriginin yetersiz oldugu belirtilmistir.

Karabulut, Kariper ve Tosunbayraktar ‘in 2022 yilinda yapmis oldugu ¢alismadaki
amag ortaokul 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina yonelik goriisleri incelemektir.
Calisma karma arastirma deseni ile yiirlitiilmiistiir. Calismadaki nicel kisimda tarama deseni
kullanilarak tutum 6lgegi gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusundan 30 maddeden
olusan bir Olgek gelistirilip ¢alismalar ve uzman analizleri sonrasinda madde sayis1 19’a
diisiiriilmiistiir. Olgek 117 kisilik bir dgrenci grubuna uygulanmustir. Calismanin nitel
kisminda ise 20 katilimeili yari yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Elde edilen verilere
betimsel analiz uygulanmistir. Analiz sonuclari beceri temelli sorularin zor ve karmasik
oldugunu gostermektedir. Bundan kaynakli olarak da sinav sorular1 6grencilerde basarisizlik
kaygis1 olusturdugundan oOgrencilerin beceri temelli fen bilimleri sorular1 ¢ozmeye karsi
isteksiz olduklar1 goriilmiistir.

San ve Ilhan’in 2022°de yiiriitmiis olduklar1 ¢alismadaki ama¢ FBDOP ‘de belirtilen
becerilere gore bilissel beceriler g¢ercevesinde yeni nesil sorulara yonelik kuramsal ve
kavramsal alan olusturmaktir. Calismada kavram analizi yontemi kullanilmistir. Bu yontem
ile beceri temelli sorularin diger kavramlarla olan iliskisi agik hale getirilmistir. Caligmanin
kuramsal ¢ercevesi olusturulurken alan yazin ve taramalar, yayinlanan raporlar, LGS

sorulara yonelik beceriler Bloom Taksonamisi ile gergeklestirilmistir. Calisma sonucundaki
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rapora gore beceri temelli sorularin konu ve kazanimlara uygun oldugu, agirlikli olarak {ist
diizey taksonomik seviyede hazirlanmis sorular oldugu goriilmiistiir.

Giirbiiz ve Giiven’in (2022) yapmis oldugu calismada MEB tarafindan hazirlanan
beceri temelli Tiirk¢e sorulart YBT ’ye gore ele alinmistir. Calisma betimsel arastirma deseni
ile gergeklestirilip analizinde de betimsel analiz uygulanmistir. Calisma sonucu veriler
incelendiginde sorularin %71,2 oraninda anlama basamagi, %1,6 oraninda hatirlama, %1,2
oraninda degerlendirme oldugu, buna karsin hicbir basamakta yaratma basamagi olmadigi
tespit edilmistir.

Sad ve Aydin’in (2023) gerceklestirmis oldugu c¢alismada ortaokul sekizinci simif
Ogrencilerinin yeni nesil soru kavramina olan yaklagimlar1t metafor yoluyla incelenmistir.
Aragtirma nitel arastirma olup olgubilim deseni ile gerceklestirilmistir. Calisma grubu 60
kisilik 8.smif 6grencilerinden olusturmaktadir. Arastirma sorulari ise “Yeni nesil sorular ...
gibidir. Ciinkii ...”” seklinde verilerek oOgrencilerin bosluklart tamamlamasi istenmistir.
Veriler igerik analizi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda goriilen metaforlar
incelendiginde en fazla “merdiven, uzay, riiya, beyin, daga tirmanmak” kelimelerinin oldugu
gorilmistir.

Sari, Sogiit ve Oguz’un gerceklestirmis oldugu (2023) calismadaki amag ortaokul
Ogrencilerinin beceri temelli sorulara ve matematige karsi tutumunu incelemektir. Caligma
durum caligmas1 olup nitel desende gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi 61 6grenciden
olusmaktadir. Caligma siirecinde sorulan 17 soru hipotez olarak belirlenip, 6grencilerin hangi
diizeylerde bu sorulara katildiklar1 ifade ettirilmistir. Veri analizine gore hazirlanan beceri
temelli sorulara adina onerilerde bulunulmustur.

Polat’in  (2022) yapmis oldugu c¢alisma fen bilimleri Ogretmen adaylar1 ile
gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini son sinif 45 68retmen aday1 olusturmaktadir.
Bu 6gretmen adaylarinin final 6devleri incelenmis olup arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Derecelendirilmis Puanlama Tablosu” (DTP) ile puanlanmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda en sik belirtilen zorluklarin; lisanstaki bazi ders igeriklerinin soru igerikleri ile
olan uyumsuzlugu, sorulardaki olay- olgu 6rnegi ile onun temelinde olan bilimsel kavram ile
aciklamalarin yeterince iliskilendirilememesi ve uygulama pratiginin az olmasi seklinde
belirtilmistir.

Sarioglan, Dolu ve Sevim’in (2021) gerceklestirmis oldugu calismada 8.sinif
Ogrencilerinin belirlenen yillarda girmis olduklar1 merkezi sinavlardaki fen bilimleri

sorulariin TIMSS-2019’a gore analizi gergeklestirilmistir. 1999 LGS, 2007 OKS, 2011 SBS,
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2015 TEOG ve 2019 LGS sinavlarindaki fen bilimleri sorularinin analizine bakildiginda en
fazla bilme ve uygulama basamaklarmnin yer aldigi goriilmiistiir. Merkezi sinavlardaki fen
bilimleri puan artis1i ile TIMSS sinavlarindaki fen bilimleri puan artisindaki paralellige
bakildiginda da sonuglar 6nceki yapilan ¢alismalar dogrultusunda desteklenmistir.

Aydin ve Giirler‘in (2023) gergeklestirmis olduklar1 aragtirmada hedeflenen, fen
bilimleri o6gretmenlerinin TIMSS’e kars1 farkindaligini  saglamak ve 2019 yilinda
gergeklestirilen TIMSS sonuglarina gore fen bilimleri alanindaki basariyr degerlendirmektir.
23 kisiden olusan fen bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirilen ¢alismada 6gretmenlerin sinav
farkindaliginin beklenen seviyede olmadigi gozlemlenmistir. Fen basarisindaki en diisiik
artisin Giineydogu Anadolu’da ebeveynlerin grencilerin ders basarisina yeteri kadar onem
gostermemesi olarak tespit edilmis olup, 8.sinif d6grencilerinin 5.s1if 6grencilerine gore akil
yiiriiterek sorular1 yorumlama alaninda daha fazla basarili oldugu ifade edilmistir.

Kizilaslan ve Yesilyurt’ (2021) un gerceklestirmis oldugu calismanin amaci 8.sinif
ogrencilerinin TIMSS sorulari ile fen bilimleri dersi basarisini l¢iip degerlendirmektir. Genel
tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmanin orneklemi 371 kisilik 8.smif 6grenci grubu
olusturmaktadir. Veriler fen bilimleri dersine yonelik hazirlanmis olan akademik basari testi
ile toplanmis olup arastirma sonucunda 8.sinif Ggrencilerinin belirlenen oranlara gore fen

bilimleri ders basarisinin diisiik oldugu ifade edilmistir.
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BOLUM I1I

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada hedeflenen, ortaokul 8.smif Ogrencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorulara yonelik algi tutumlarinin 6l¢tilmesidir. Bu hedef dogrultusunda aragtirmada nicel
arastirma yontemlerinden biri olan betimsel istatistik deseni kullanilmistir. Nicel arastirma
yontemlerinde temel amag genellenebilir neden-sonug iligkilerini agiklayan bilgiyi tiretmektir
(Husen,1994).

Bu arastirmada calisilan olgu, yeni nesil fen bilimleri sorularmma yoénelik algi
tutumunda oOgrencilerin cinsiyetinin, ailenin gelir diizeyinin, anne ve babanin birliktelik
durumunun, anne ve baba egitim seviyesinin ve okul tirinin etkisidir. Yeni nesil sorularla
kars1 tutum arastirilip incelenmek istendigi ve calismanin temel amacini olusturdugu icin nicel
aragtirma yontemi kabul edilmis ve arastirma betimsel istatistik ¢alismas1 olarak

tasarlanmustir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmada Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde 6grenim gdrmekte bulunan ortaokul
8.smif ogrencileri ¢alisma grubu kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada ¢aligma grubu
belirlenirken olasilikli 6rneklem yontemlerinden olan basit rastgele Ornekleme metodu
kullanilmistir.  Olasilikli  érneklem yontemlerinden olan basit rasgele 6rneklemede,
arastirmanin katilimcilar1 rastgele segilir. Boylece katilimcilarin tamamu siirece esit olasilikta
katilarak ¢aligsma evreni homojen olarak dagilmis olur (Yagar & Dokme, 2018).

Calisma grubunda 3’0 devlet 2’si 6zel olmak Uzere toplamda 5 okulda okuyan 8.sinif
Ogrencileri yer almaktadir. Katilimci sayis1 hesaplanirken her bir degisken basina 15 katilimci
olmas1 gerektigi ve kullanilan 6l¢ekte 26 maddenin oldugunu géz oniinde bulundurdugunda
ulagilmas1 gereken minimum katilimci sayist 26x15 = 390 olarak belirlenmistir (Stevens, J.,
Mahwah, Erlbaum, 1996). Calismada orneklem sayist 460’1 devlet okulunda 110’u 6zel

okulda olmak iizere toplamda 570 6grenciye ulagmustir.
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3.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik formlu algi tutum Olcegi
kullanilmistir. Nicel arastirma yonteminde betimsel istatistik teknigi yaygin kullanilan bir
teknik olarak bilinmektedir. Arastirmada verilerini toplamak igin gerekli resmi kurumlardan
izin alinmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 8. sinif 6grencilerine dncelikle veri toplama aract
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Arastirma verileri iki 6lgme araci bir araya getirilerek
toplanmistir. Veri toplama araci olarak betimsel istatistik ¢alismalarindan anket c¢alismasi
uygulanmistir. Anketin 6n sayfasinda 6grencilerin demografik durumunu belirlemek kisisel
bilgi formu, arka sayfasinda ise yeni nesil fen bilimleri sorularina yaklagimlarini belirlemek

adina yer alan alg1 tutum 6l¢egi konusmustur.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin cinsiyetini, anne ve babanin egitim durumlarini, anne ve babanin
birliktelik durumlarini, 6grencinin okumus oldugu okulun tiiriinii belirlemek i¢in arastirmaci

tarafindan 6 sorudan olusan demografik form hazirlanmistir.

3.3.2 Alg1 Tutum Olcegi

Yigit, Dadandi1 ve Deveci tarafindan (2022) gelistirilen “Yeni Nesil Fen Bilimleri
Sorularina Yénelik Algr Olgegi” kullamlmustir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0,95 olarak hesaplanmistir. Bunun sonucunda da 26 maddeden olusan 6z-yeterlilik, tutum ve

isteklilik seklinde ti¢ faktorli glivenilir bir 6lgme araci gelistirilmistir.

3.3 Verilerin Analizi

Degigkenlerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile incelenmis olup normallik testi
sonucuna gore normal dagilima uygunluk gostermeyen bagimsiz iki grup arasinda yapilan
karsilastirmalarda Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ikiden fazla grup arasinda yapilan
karsilastirmalarda Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Istatistiksel analiz i¢cin IBM SPSS
Statistics 25.0 (SPSS Inc, Chicago, ABD) programi kullanildi. Verilerin analizinde yanilma
olasilig1 (anlamlilik diizeyi) p<0,05 olarak kabul edildi.

Aragtirmada verilerin diizenlenmesi, kodlardan temalarin olusturulmas: ve temalar

arasinda kiyaslamalarin yapilmasindan seklinde verilerin agiklanmasi igin ¢ temel unsur
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dikkate alinmistir. Veri kodlama, benzer terimleri ve temalar1 kolaylikla siiflandirmak igin
verilerin anlamli boliimler yerlestirilmesi ve kodlanmasi siirecidir (Creswell, 2009). Kod
belirleme siirecinde oncelikle betimsel tarama yapilmis, ana temalara baglh olarak alt temalar
belirlenmistir. Kodlama sonrasi belirlenen kategoriler ile birlestirilmistir. Tarama sonucunda

veriler icerik analizi ile yorumlanmustir.

3.4 Gegerlilik ve Guvenirlik

Calismada kullanilan 6lgek Yigit, Deveci ve Dadandi tarafindan gelistirilmis bir algi
tutum dlgegidir. Olgme aract 29 ilde dgrenim gdrmekte olan toplam 1020 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Olgme aracimin gegerlilik ve giivenilirliginin hesaplanmasi sonucu
incelenen degerlere bakildiginda uyum index degerlerinin kabul edilebilecek diizeyde yiiksek
oldugu goriilmiistiir. 50 madde ile gelistirilmek {izere hazirlanan 6lgek yapilan analizler
sonucunda {i¢ faktorlii alt analizleri olan 26 maddelik bir Olgek haline indirgenmistir.
Cronbach alpha degerlerine gore 0.80 ile 1.00 arasindaki deger yliksek giivenilirlige sahip
oldugunu ifade edilip, elde edilen sonuglara bakildiginda 6z-yeterlilik icin 0.92, tutum igin
0.91 ve isteklilik i¢in 0.90 olarak tespit edilip olusturulan 6lgme aracinin giivenilirliginin

yiiksek oldugu ifade edilmistir (Yigit, Dadandi, & Deveci, 2022).

3.5 Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma, etik kurallar cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Akdeniz Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan izin alinmistir (Ek 1). Etik
ilkelerde belirtildigi gibi uygulama icin gereken izinler alinarak katilimcilara iletilmistir.
Aragtirma goniilliiliikk esasina dayali olup katilimcilar caligmaya zorlanmamistir. Arastirmanin
amaci gorlisme Oncesinde Ogrencilere aciklanmig ve bilimsel amagla kullanilacagi
belirtilmistir. Anket calismasi oldugu i¢in isim belirtilmesine gerek olmadigindan

katilimcilarin bilgileri gizli tutulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci ortaokul 8.smif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
yaklasik tutumlarini incelemektir. Bu amaca yonelik olusturulan alt problemler dogrultusunda
bulgular yapilandirilmustir.

Normal Dagilim Varsayimi Bulgular

Tablo 1. Normallik Varsayimi Degerlendirme

Olgek Medyan Min.-Maks. Carpikhk Basikhk Shapiro-Wilk p degeri
Yeni Nesil Tutum 3.08 1,00-4,46 0,831 2,081 0,958 <0,001
Toplam

Oz yeterlilik 3.00 1,00-5,00 0,043 -0,698 0,985 <0,001
Tutum 2,78 1,00-5,00 0187  -0.479 0,984 <0,001
isteklilik 357 1,00-5,00 0417  -0,786 0,952 <0,001

Tablo 1’de normal dagilim varsayiminin incelenmesinde kullanilan Shapiro-Wilk testi
sonuglar1 gosterilmistir. Yeni nesil Tutum Olgegi toplam puani ve alt boyutlar1 igin bakilan
normallik testi sonucunda tamaminin normal dagilim varsayiminmi saglamadig goriilmiistiir

(p<0,001).
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Yeni Nesil Tutum Olgedi

Grafik 1. Yeni Nesil Tutum Olgegi Toplam Puan Box-Plot Grafigi

Oz Yeterlilik

Grafik 2. Oz Yeterlilik Alt Boyutu Puani Box-Plot Grafigi
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Tutum

Grafik 3. Tutum Alt Boyutu Puan1 Box-Plot Grafigi

Isteklilik

Grafik 4. Isteklilik Alt Boyutu Puan1 Box-Plot Grafigi
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Demografik Bilgilerin Karsilastirilmasi

Tablo 2: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Cinsiyetlere Gére Mann Whitney U
Testi Sonuclari

Olgek Cinsiyet n Medyan Min.-Maks. z p degeri

Yeni Nesil Kadin 288 3,08 1-4,27

Tutum Toplam  Erkek 281 3,08 1-5,77 0,788 0.431

. - Kadin 288 2,90 1-5

Oz yeterlilik Erkek 981 3.10 15 -1,186 0,236
Kadin 288 2,78 1-5

Tutum Erkek 281 278 1-5 1254 0210

. . Kadin 288 3,57 1-5

Isteklilik Erkek 281 3,57 15 -0,013 0,990

*n<0,05 anlamhilik diizeyi

Tablo 2 incelendiginde 8.smif 6grencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri toplam puani
ve alt boyutlar1 i¢in hesaplanan puanlarin cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 3: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Okul Tiirlerine Gére Mann Whitney U
Testi Sonuclari

Okul

Olgek Tari Medyan  Min.-Maks. z p degeri
I R e——
Oz yeterlilik g;;’:et o ;28 o 2859 0,004%
Tutum gi\e’:et igg ;;2 12 10,039 0,969
isteklilik gi‘e’:et igg 2?1 12 0,541 0,589

*n<0,05 anlamlilik diizeyi
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Tablo 3 incelendiginde 8.sinif Ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri toplam
puaninin okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (z=-2,685,
p=0,007). Devlet okuluna giden 8. Smif Ogrencilerinin yeni nesil sorulara karsi tutum
diizeyleri medyan degeri 3,04, 6zel okula giden 6grencilerin ise 3,23 olup, 6zel okula giden
Ogrencilerde tutum diizeyi daha yiliksek bulundu. 8.smif Ggrencilerinin yeni nesil tutum
diizeyleri alt boyutu olan 6z yeterlilik puaninin okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmistiir (z=-2,659, p=0,004). Devlet okuluna giden 8. Sinif 6grencilerinin 6z
yeterlilik diizeyleri medyan degeri 2,90, 6zel okula giden 6grencilerin ise 3,30 olup, 6zel

okula giden 6grencilerde 6z yeterlilik diizeyi daha yiksek bulunmustur.

Tablo 4: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Aile Medeni Durumlarina Goére Mann
Whitney U Testi Sonuglari

Olgek :\D/ijjrr: n Medyan Min.-Maks. z p degeri
T TR —
Oz yeterlilik ii}:ikte 49754 ggg 12 -2,579 0,010*
Tutum ig::kte 49754 ;;? 12 0,115 0,908

isteklilik i;ﬂ:kte - ggg P 3042 0,002*

*n<0,05 anlamlilik diizeyi

Tablo 4 incelendiginde 8.simif Ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri toplam
puaninin aile medeni durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (z=-
2,824, p=0,005). Ailesi birlikte yasayan 8. Siif 6grencilerinin yeni nesil sorulara karsi tutum
dizeyleri medyan degeri 3,12, ayr1 yasayan dgrencilerin ise 2,96 olup, ailesi birlikte yasayan
Ogrencilerde tutum diizeyinin daha yiiksek oldugu goriildii. 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil
tutum diizeyleri alt boyutu olan 6z yeterlilik puaninin aile medeni durumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik gosterdigi gorilmistiir (z=-2,579, p=0,010). Ailesi birlikte yasayan 8. Sinif
ogrencilerinin yeni nesil sorulara kars1 6z yeterlilik diizeyleri medyan degeri 3, ayr1 yasayan
Ogrencilerin ise 2,8 olup, ailesi birlikte yasayan 6grencilerde 6z yeterlilik diizeyinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri alt boyutu olan

isteklilik puanimin aile medeni durumlar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi
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belirlenmistir (z=-3,042, p=0,002). Ailesi birlikte yasayan 8. Sinif dgrencilerinin yeni nesil
sorulara kars1 isteklilik diizeyleri medyan degeri 3,64, ayr1 yasayan 6grencilerin ise 3 olup,

ailesi birlikte yasayan 6grencilerde isteklilik diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Anne Egitim Diizeylerine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

) Anne Egitim ) oo Ikili p
Olgek Dizeyi Medyan Min.-Maks. H p degeri degerleri
Yeni Nesil flkokul 62 3,00 1-3,92 N
Tutum Ortaokul 62 298 142427 o e gopge P 0,011
Toblam Lise 202 3,04 1-5,77 ’ ’ p-":0,020
P Oniversite 243 3,12 1-4,46
flkokul 62 2,75 1-5 “
3 .. Ortaokul 62 2,90 1-5 . ptU<0,001
Oz yeterlilik Lise 202 280 15 20,443 <0,001 pL'U:O,001
Universite 243 3,30 1-5
flkokul 62 2,89 1-5
Ortaokul 62 2,73 1-5
Tutum Lise 202 300 LE 7,417 0,060 -
Universite 243 2,56 1-5
flkokul 62 3,43 1-5
. . Ortaokul 62 3,57 1-5
Isteklilik Lise 202 343 Lt 5,678 0,128 -
Universite 243 3,86 1-5

*n<0,05 anlamhilik diizeyi

Tablo 5 incelendiginde 8.simif Ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri toplam
puaninin anne egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir
(z=9,476, p=0,024). Annesi ilkokul egitim diizeyine sahip 8. Smif dgrencilerinin yeni nesil
sorulara kars1 tutum diizeyleri medyan degeri 3, annesi ortaokul egitim diizeyine sahip 8. Siif
Ogrencilerinin yeni nesil sorulara kars1 tutum diizeyleri medyan degeri 2,98, annesi lise egitim
diizeyine sahip 8. Smif 6grencilerinin yeni nesil sorulara karsi tutum diizeyleri medyan degeri
3,04 ve annesi tiniversite egitim diizeyine sahip 8. Smif 6grencilerinin yeni nesil sorulara karsi
tutum diizeyleri medyan degeri 3,12 olarak tespit edilmistir. Yapilan alt grup analizlerde,
annesinin egitim diizeyi ilkokul ve iiniversite olan dgrencilerin yeni nesil sorulara kars1 tutum
diizeyleri arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (z=-2,557, p=0,011). Ayn1 zamanda

annesinin egitim diizeyi lise ve iiniversite olan 6grencilerin yeni nesil sorulara karsi tutum
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diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (z=-2,329, p=0,020). 8.smif
ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri alt boyutu olan 6z yeterlilik puaninin anne egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi gortlmiustir (z=20,443, p<0,001). Annesi
ilkokul egitim diizeyine sahip 8. Siif 6grencilerinin 6zyeterlilik puant medyan degeri 2,75,
annesi ortaokul egitim diizeyine sahip 8. Sinif 6grencilerinin 6zyeterlilik puan1 medyan degeri
2,90, annesi lise egitim diizeyine sahip 8. Simif 6grencilerinin 6zyeterlilik puant medyan
degeri 2,80 ve annesi iniversite egitim diizeyine sahip 8. Simif 6grencilerinin 6zyeterlilik
puan1 medyan degeri 3,30 idi. Yapilan alt grup analizlerde, annesinin egitim diizeyi ilkokul ve
tiniversite olan Ogrencilerin Ozyeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (z=-3,675, p<0,001). Ayn1 zamanda annesinin egitim diizeyi lise ve Universite
olan 6grencilerin 6zyeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (z=-

3,467, p=0,001).

Tablo 6: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Baba Egitim Diizeylerine Gore
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

. Baba Egitim _ .. Ikili p
Olgek Dizeyi Medyan Min.-Maks. H p degeri degerleri
veni Nesil Ilkokul 36 2,92 1,00-4,23
Ortaokul 64 3,13 1,00-4,00 . L0
I;‘tﬁ‘;nm Lise 183 300 142577 o000 00197 prr0008
P Universite 286 3,12 1,00-577
ilkokul 36 280 1-5 “
) . Ortaokul 64 2,90 15 . p0,014
Oz yeterlilik Lise 183 280 15 14,066 0,003 p-0:0.002
Universite 286 3,20 1-5
Tkokul 36 3,06 1-5
Ortaokul 64 3,00 1-5
Tutum Lise 183 278 15 7,498 0,058 -
Universite 286 2,56 1-5
Ilkokul 36 3,29 1-5
. . Ortaokul 64 3,57 1-5
Isteklilik Lise 183 3,43 15 4,236 0,237 -
Universite 286 3,71 1-5

*n<0,05 anlamlilik diizeyi
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Tablo 6 incelendiginde 8.sinif Ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri toplam
puaninin baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilhik gosterdigi belirlenmistir
(z=9,969, p=0,019). Babasi ilkokul egitim diizeyine sahip 8. Siif grencilerinin yeni nesil
sorulara kars1 tutum diizeyleri medyan degeri 2,92, babas1 ortaokul egitim diizeyine sahip 8.
Sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara kars1 tutum diizeyleri medyan degeri 3,13, babas1 lise
egitim diizeyine sahip 8. Sinif 6grencilerinin yeni nesil sorulara karsi tutum diizeyleri medyan
degeri 3 ve babasi iiniversite egitim diizeyine sahip 8. Smif 6grencilerinin yeni nesil sorulara
kars1 tutum diizeyleri medyan degeri 3,12 olarak hesaplanmisgtir. Yapilan alt grup analizlerde,
babasinin egitim diizeyi lise ve {liniversite olan 6grencilerin yeni nesil sorulara karsi tutum
diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (z=-2,652, p=0,008). 8.smnif
Ogrencilerinin yeni nesil tutum diizeyleri alt boyutu olan 6z yeterlilik puaninin baba egitim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (z=14,066, p=0,003). Babasi
ilkokul egitim diizeyine sahip 8. Smif 6grencilerinin 6zyeterlilik puant medyan degeri 2,80,
babas1 ortaokul egitim diizeyine sahip 8. Siif 6grencilerinin 6zyeterlilik puan1 medyan degeri
2,90, babasi lise egitim diizeyine sahip 8. Simif 6grencilerinin 6zyeterlilik puant medyan
degeri 2,80 ve babasi iiniversite egitim diizeyine sahip 8. Simif 6grencilerinin 6zyeterlilik
puani medyan degeri 3,20 bulunmugtur. Yapilan alt grup analizlerde, babasinin egitim diizeyi
ilkokul ve iiniversite olan dgrencilerin 6zyeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (z=-2,457, p=0,014). Ayn1 zamanda babasinin egitim diizeyi lise ve iiniversite
olan 6grencilerin Ozyeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (z=-

3,077, p=0,002).

Tablo 7: Ogrencilerin Yeni Nesil Tutum Diizeyleri ile Gelir Diizeylerine Gore Kruskal Wallis
H Testi Sonuglari

Olgek g_ell_l)r Duzey! n Medyan Min.-Maks. H p degeri d:lg{:sl:lzri
Yeni Nesil 0-9000 54 3,00 1,00-4,00
Tutum 9001-20000 230 3,04 1,00-5,77 5,894 0,053 -
Toplam >20000 285 3,12 1,00-4,46
0-9000 54 2,70 1-5
Oz yeterlilik  9001-20000 230 2,80 1-5 14,049 0,001*
>20000 285 3,20 1-5
0-9000 54 2,95 15
Tutum 9001-20000 230 2,78 15 3,163 0,206 -
>20000 285 2,67 1-5
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0-9000 54 3,43 1-5
Isteklilik 9001-20000 230 3,43 1-5 0,634 0,728 -
>20000 285 3,71 1-5

*»<0,05 anlamlilik diizeyi

Tablo 7 incelendiginde 8.sinif &grencilerinin 6z yeterlilik puaninin gelir diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (z=14,049, p=0,001). Gelir durumu
9000 TL alt1 olan 8. Siif 6grencilerinin 6z yeterlilik puant medyan degeri 2,70, 9001-20000
TL arasinda olan 8. Simif 6grencilerinin 6z yeterlilik puan1 medyan degeri 2,80, 20000 TL
tizeri olan 8. Smif 6grencilerinin 6z yeterlilik puan1 medyan degeri 3,20 bulunmustur. Yapilan
alt grup analizlerde, gelir diizeyi 9001-20000 ve 20000 TL iizeri olan Ogrencilerin 6z
yeterlilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (z=-3,239, p=0,001).

Istatistiksel Analiz

Degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk testi ile incelenmis ve surekli
degiskenler medyan(minimum-maksimum) degerleriyle ifade edilmistir. Normallik testi
sonucuna gore normal dagilima uygunluk gostermeyen bagimsiz iki grup arasinda yapilan
karsilastirmalarda  Mann-Whitney U  testi, ikiden fazla grup arasinda yapilan
karsilastirmalarda Kruskal Wallis H testi kullanilmistir. Istatistiksel analiz i¢cin IBM SPSS
Statistics 25.0 (SPSS Inc, Chicago, ABD) programi kullanilmistir. Verilerin analizinde
yanilma olasiligi (anlamlilik diizeyi) p<0,05 olarak kabul edilmisti. MANOVA veya Iki

Yonli Varyans Analizi degiskenler normal dagilim gosterdigi i¢in gergeklestirilememistir.
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BOLUM V

TARTISMA SONUC VE ONERILER

Arastirma bulgulart olusturulurken 3’U devlet 2°si 6zel olmak lzere 5 okulda okuyan
toplam 570 adet 8.simif 6grencisinin 6l¢ek cevaplari incelenmistir. Aragtirmanin sonuglari

literatlir dogrultusunda agiklanmis ve alt problemlere gore incelenmistir.

5.1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Arastirmanin birinci alt problemini agiklamaya iligskin sonuglar incelendiginde yapilan
Mann Whitney U testi dogrultusunda 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
karsilik tutum duizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.
Yani cinsiyet faktorl yeni nesil sorulara olan yaklasimda etkisiz kalmistir.

Literatiirdeki calismalar da incelendiginde cinsiyet faktorii ile alakali benzer ve farkli
sonuclar elde edildigi gbézlemlenmistir. Deveci, Eroglu ve Bektas’in (2023) yapmis oldugu
arastirma makalesi ¢alismasinda 7. ve 8.smif Ogrencilerinin yeni nesil Tiirk¢e sorularini
¢ozme seviyelerini ve sorularin ¢éziimiinde etki eden faktorleri tespit etmeyi amaglamistir.
MEB’in hazirlamis oldugu beceri temelli Tiirkge sorular1 ve demografik form ile birlikte
hazirlanan 6lgme araci ile veriler toplanilmistir. Uygulanan t-testi sonuglarmma gore p
degerinin 0.438 ciktig1 goriilmiistiir. Bu durumda p>.05 oldugundan bagimsiz gruplar i¢in
cinsiyet degiskeninin beceri temelli Tiirkge sorularini ¢6zme diizeyinde cinsiyet degiskeninin
anlamli bir fark yaratmadigi anlasilmaktadir.

Kili¢ ve Karadeniz’in (2004) yapmis oldugu c¢alismada cinsiyet ve 0grenme stilinin
gezinme stratejisi ve basaritya olan etkisinin incelenmesi gerceklestirilmigtir. Veriler
“Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri, Veritaban1 ve Basar1 testi” olmak iizere ii¢ farkl1 veri
toplama araci ile toplanmistir. Veri analizinde belirlenen diizeyler arasi anlamli bir farklilik
olup olmadigimi tespit etmek amaciyla kovaryans analizi yani ANCOVA kullanilmistir.
Uygulanan ANCOVA sonucu cinsiyetin 6grenme stratejisi ve basari iizerine anlamli bir etkisi

olmadig1 goriilmiistiir.

33



Bozkurt ve Cakir’in (2016) yapmis oldugu arastirma makalesi ¢alismasinda ise ortaokul
ogrencilerinin 21.yy Ogrenme becerilerinin cinsiyet ve smif diizeyine gore etkisi olup
olmadig1 incelenmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen demografik form 6zellikli
bes boliimden olusan 21.yy becerilerine dayali 6lgek tarafindan toplanmistir. Uygulanan iki
yonlii varyans analizi (MANOVA) ve TUKEY testi sonucuna gore siif diizeyi ve cinsiyete
gore incelendiginde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore 21.yy becerilerini kullanma
diizeyinde cinsiyetler arasinda anlamli bir fark oldugu lakin smif seviyesi arttikca bu
becerilerin kullanim diizeyinin hem kiz hem erkek 6grencilerde benzer oranda diisiise sebep
oldugu gozlemlenmistir.

Yapmis oldugum arastirmanin birinci alt probleminde “8.sinif 6grencilerinin yeni nesil
fen bilimleri sorularina kars1 tutum diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski var
midir?”’ sorusu yer almaktadir. Bu soruyu agiklamaya yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde, 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorulara karsi tutumlarinda
cinsiyet faktorinun anlamli bir etkisi olmadig tespit edilmistir.

Alanyazinda incelemis oldugum bazi calismalar kiyaslandiginda cesitli faktorler ve
degisen kosullar altinda cinsiyetin her zaman icin kesin bir sekilde etkisi olmadig1 ifade

edilemeyip, bazi ¢alismalarda anlamli bir farklilik yarattigi goriilmiistiir.
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5.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Arastirmanin ikinci alt problemini agiklamaya iliskin sonuglar incelendiginde yapilan
Mann Whitney U testi dogrultusunda 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
karsilik tutum diizeyleri ile okudugu okulun tiiriiniin devlet veya 6zel okul olmasi arasinda
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutum duzeyinin alt boyutu olan 6z yeterlilik puanina da bakildiginda 6zel
okula giden 6grencilerin 6z yeterliliginin daha yiiksek oldugu; bunun sonucunda ise ikinci alt
probleme iligkin veri sonuglarinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir.

Literatiirdeki benzer ¢aligmalar da incelendiginde 6grencilerin okumakta oldugu okul
tdrleri ile alakali benzer ve farkli sonuglar elde edildigi gozlemlenmistir. Kurbanoglu (2014)
yaptig1 calismada lise Ogrencilerinin kimya dersine tutumu ve laboratuvar dersine olan
kaygisin1 6grencilerin cinsiyet ve okudugu okul tiiriine gore incelemistir. Veriler kaygi 6lgegi
ve tutum ol¢egi ile toplanmistir. Veri analizine gore Fen lisesinde okuyan dgrencilerin diger
liselerde okuyan Ogrencilere gore laboratuvar dersine karsi kaygilarinin diisiik, derse karsi
tutumunun ise yiiksek oldugu saptanmuistir.

Cetin’in (2009) gerceklestirmis oldugu ¢alismada yenilenmis ilkdgretim programinin
4. ve 5. Simif 6grencilerine belirlenen demografik form maddelerine gore 6z-yeterliliklerine
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Veriler daha o©nce Bandura (1990) tarafindan
gelistirilmis olan Ol¢egin arastirmaci tarafindan uyarlanmis hali ile diizenlenerek “Cocuklar
Icin Oz-Yeterlilik Olgegi” ile toplanmustir. Yapilan t-testi ve varyans analizleri sonucunda
devlet ve 6zel okulda okuyan 6grenciler arasinda 6z-yeterlilik konusunda anlamli bir farklilik
olmadig1 tespit edilmistir.

Kaya’nin (2019) gerceklestirmis oldugu yiliksek lisans tez calismasinda ortaokulun
son li¢ kademesindeki 6grencilerin diisiinme stilleri ile matematik dersi basarist okul tiiri,
cinsiyet ve sinif diizeyine gore incelenmistir. Sternberg’in Diisiinme Stilleri Envanteri ile
toplanan veriler 3 devlet, 3 6zel okulda okuyan 447 &grenciye uygulanmistir. Yapilan
MANOVA analizi sonucuna gore ise 6grencilerin envanter puanlar1 okumus olduklar1 okulun
tiirline gore degisiklik géstermemistir. Yani okul tiirii ile diisiinme stilleri arasinda anlamli
bir farklilik yoktur.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “8.sinmif 0grencilerinin yeni nesil fen bilimleri

sorularma kars1 tutum diizeyleri ile devlet okulunda ya da 6zel okulda okuma durumlari
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arasinda anlaml bir iliski var midir?”” sorusu yer almaktadir. Bu soruyu agiklamaya yonelik
bulgular genel olarak degerlendirildiginde 8.smnif oOgrencilerinin okumus olduklart okul
tirandn yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumlar: arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmistir.

Ancak literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde ¢ikan farkli sonuglar dogrultusunda okul
tiiriiniin ders basaris1 veya tutum ile alakali anlamli bir farklilik yarattigi yahut yaratmadigi

kesin bir dille ifade edilemez.

5.3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Arastirmanin Uglincu alt problemini agiklamaya iliskin sonuglar incelendiginde
yapilan Mann Whitney U testi dogrultusunda 8.simif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularma karsilik tutum duzeyleri ile ailenin medeni durumu arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Ayrica tigiincii probleme iligkin 8.sinif &grencilerinin yeni nesil fen
bilimleri sorularina karsi tutum diizeyinin alt boyutlar1 olan 6z vyeterlilik ve isteklilik
duzeylerine bakildiginda da ailesi ile birlikte yasayan 6grencilerin 6z yeterlilik ve isteklilik
duzeyinde anlamli bir fark goriilmiistiir.

Literatiirdeki benzer caligmalar da incelendiginde 6grencilerin okumakta oldugu okul
tiirleri ile alakali benzer ve farkli sonuglar elde edildigi gozlemlenmistir. Kiigliker ve Tekin’in
(2018) gergeklestirmis oldugu calismada 7. ve 8.smif 6grencilerinin sinav kaygisi belirlenen
demografik dzelliklere gore incelenmistir. Ug farkli dlcek ve kisisel bilgi formu ile toplanan
verilerin sonucunda yapilan c¢oklu dogrusal regresyon analizine gore Ogrencilerin siav
kaygisinin anne-baba birliktelik durumuna gore anlamli bir fark gosterdigi belirlenmistir.

Duman’in (2008) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tez c¢alismasinda 8.simif
Ogrencilerinin bazi degiskenlere bagli olarak simnav kaygisi, durumluk kaygi ve siirekli kaygi
dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. 251 6grenciye uygulanan ii¢
farkli olgek ve kisisel bilgi formuna goére yapilan analizler sonucunda anne-baba birliktelik
durumuna gore anne ve babasi ayr1 olan Ogrencilerin, birlikte olan 6grencilere gore sinav
kaygisinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kurtaran, Unsal ve Koca’nin (2021) gergeklestirmis oldugu calismada okul tiirii,
akademik basar1 ve belirlenen demografik Ozelliklerin sinav kaygist iizerindeki etkisi

incelenmistir. Sinav kaygis1 envanteri ve kisisel bilgi formu kullanilarak toplanan verilerin
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analizi sonucunda anne-babanin birliktelik durumu ile sinav kaygisi arasinda anlamli bir iliski
bulunamamastir.

Arastirmanin Ug¢lncl alt probleminde “8.simif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorulara karsi tutum diizeyleri ile anne ve babanin medeni durumlar1 arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusu yer almaktadir. Bu soruyu agiklamaya yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumlart ile
ailenin medeni durumu arasinda anlamli bir fark oldugu, anne ve babasi birlikte yasayan
cocuklarin ayr1 yasayan g¢ocuklara gore yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumunda
istekliliginin ve 0z yeterliliginin fazla oldugu tespit edilmistir.

Genel baglamda literatiirdeki c¢aligsmalar incelendiginde agirlikli olarak anne-baba
birliktelik durumu ve smav kaygisit veya ders basarisi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
tespit edilse de yapilan biitiin ¢alismalar icin bu durum gecerli olmadigindan kesin bir dille

birliktelik durumunun 6grenciler lizerinde anlamli bir farklilik yaratacagi sdylenememektedir.

5.4 Dordiincii Alt Probleme Tliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Arastirmanin dordiincii alt problemini agiklamaya iliskin sonuglar incelendiginde
yapilan Kruskal Wallis H testi dogrultusunda 8.smif dgrencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina karsilik tutum diizeyleri ile annenin egitim seviyesi arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Ayrica dordiincii alt probleme iligskin 8.smif 6grencilerinin yeni nesil
fen bilimleri sorularina karsi tutum diizeyinin alt boyutu olan 6z yeterlilik puanina
bakildiginda da annesi Universite mezunu olan 6grencilerin; babasi ilkokul, ortaokul ve
mezunu olan 6grencilere gore 0z yeterlilik diizeyinde anlamli bir fark goriilmiistiir.

Literatiirdeki benzer caligmalar da incelendiginde annenin egitim seviyesi ile alakali
benzer sonuclar elde edildigi gézlemlenmistir. Okutan ve Dasdemir’in 2015-2016 egitim
ogretim yilindagergeklestirilen TEOG sinavinin bazi degiskenler agisindan fen bilimleri dersi
basarisina gore incelendigi calisma deneysel olmayan karsilastirma yontemi ile
gerceklestirilmistir. Veriler aragtirmacilarin hazirlamis oldugu anket ile toplanmis olup analiz
kismina gecildiginde ise annenin egitim seviyesinin arttikca TEOG sinavlarinda elde edilen
fen bilimleri dersi basar1 ortalamasinin da arttigi gézlemlenip; iiniversite mezunu annelerin
¢ocuklarinin fen bilimleri dersi basari ortalamasinin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan
annelerin cocuklarinin ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir.
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Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu’'nun (2016) yapmis oldugu sosyo-ekonomik
degiskenlerin akademik basar1 iizerine etkisine bakildig1 bu calisma tarama yontemi ile farkli
okullarda okuyan 691 6grenci ile gerceklestirilmistir. Akademik basarilar1 belirlemek i¢in e-
okul sistemindeki notlar baz alinmistir. Yapilan Kruskal-Wallis testi analizi sonucunda
akademik basarisi yiiksek olan 6grencilerin annelerinin de egitim seviyesinin daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Duman’in (2008) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda 8.smif
Ogrencilerinin bazi degiskenlere bagl olarak simnav kaygisi, durumluk kaygi ve siirekli kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. 251 6grenciye uygulanan {i¢
farkli 6lgek ve kisisel bilgi formuna gore yapilan analizler sonucunda annesi ilkokul ve
ortaokul mezunu olan 6grencilerin diger 6grencilere gore sinav kaygisinin daha yiiksek
oldugu goriilmistiir.

Kisa’nin (1996) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda Izmir’de
dershaneye giden lise son oOgrencilerinin smav kaygilar1 demografik o6zelliklere gore
incelenmistir. Smav tutum envanteri, anne-baba tutum envanteri ve kisisel veri formu ile
toplanan verilerin analizine gore annelerin 6grenim durumlar1 ile sinav kaygilar1 arasinda
anlamli bir iligki bulunamamastir.

Alyaprak’in (2006) iiniversite smavina hazirlanan Ogrencilerin smnav kaygisini
etkileyen faktorlerin incelenmesinin gergeklestirilmis oldugu yiiksek lisans tez caligmasinda
veriler ii¢ farkli 6l¢ek ve kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Yapilan veri analizine gore ise
annelerin egitim diizeyine bagli olarak Ogrencilerin sinav kaygisinda anlamli bir farklilik
olmadig tespit edilmistir.

Arastirmanin doérdlnci alt probleminde “8.simif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutum diizeyleri ile annenin egitim durumu arasinda anlamli bir iliski var
mudir?” sorusu Yyer almaktadir. Bu soruyu agiklamaya yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumlari ile
annenin egitim seviyesi arasinda anlamli bir fark oldugu, annesi Universite mezunu olan
ogrencilerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore; annesi lise mezunu olan
Ogrencilerin annesi ortaokul ve ilkokul mezunu olan 6grencilere gore; annesi ortaokul mezunu
olan Ogrencilerin ise annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutumunda istekliliginin ve 0z yeterliliginin fazla oldugu tespit edilmistir.

Genel anlamda bakildiginda ise yapilan ¢alismalara gore konu ile alakali elde edilen

bulgularda farklilik gézlemlendiginden annenin egitim seviyesinin 6grenciler iizerinde siav
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kaygisi, ders basarist1 vb. durumlar agisindan kesin bir dille farklilik gosterdigi veya

gostermedigi ifade edilemez.

5.5 Besinci Alt Probleme Iliskin Sonuclarin Tartisilmasi

Aragtirmanin besinci alt problemini agiklamaya iliskin sonuglar incelendiginde yapilan
Kruskal Wallis H testi dogrultusunda 8.simif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
karsilik tutum diizeyleri ile babanin egitim seviyesi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Ayrica besinci alt probleme iliskin 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutum diizeyinin alt boyutu olan 6z yeterlilik puanina bakildiginda da babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin; babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilere
gore 0z yeterlilik diizeyinde anlaml1 bir fark goriilmiistiir.

Literatiirdeki benzer calismalar incelendiginde babanin egitim seviyesi ile alakali
benzer sonucglar elde edildigi gézlemlenmistir. Okutan ve Dasdemir’in 2015-2016 egitim
ogretim yilindagergeklestirilen TEOG sinavinin bazi degiskenler agisindan fen bilimleri dersi
basarisina gore incelendigi c¢alisma deneysel olmayan karsilastirma yontemi ile
gergeklestirilmistir. Verilerin toplanma asamasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
kullanilmistir. Toplanan verilerin analizine bakildiginda babanin egitim seviyesinin arttikca
TEOG sinavlarinda elde edilen fen bilimleri dersi basar1 ortalamasinin da arttig1 gézlemlenip;
tiniversite mezunu babalarin ¢ocuklarinin fen bilimleri dersi basar1 ortalamasinin ilkokul,
ortaokul ve lise mezunu olan babalarin ¢ocuklarimin ortalamalarindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Ozbey ve Yenilmez’in (2006) gerceklestirmis oldugu arastirma makalesi ¢alismasinda
0zel ve devlet okullarinin matematik kaygi diizeyleri demografik degiskenler bakimindan
incelenmistir. Matematik kaygis1 6l¢egi ile toplanan verilerin t-testi ve varyans analizine
bakildiginda babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin; babasi ilkokul, ortaokul ve liseden
mezun olan dgrencilere gore kaygi diizeyinin ¢ok daha az oldugu tespit edilmistir.

Duman’in (2008) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tez c¢alismasinda 8.sinif
Ogrencilerinin bazi degiskenlere bagl olarak simnav kaygisi, durumluk kaygi ve siirekli kaygi
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. 251 6grenciye uygulanan ii¢
farkli 6lcek ve kisisel bilgi formuna gore yapilan analizler dgrencilerin kaygi diizeyleri ile

anne-baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
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Arastirmanin besinci alt probleminde “8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina karsi tutum diizeyleri ile babanin egitim durumu arasinda anlamli bir iliski var
midir?” sorusu Yyer almaktadir. Bu soruyu agiklamaya yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 8.sinif 68rencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina kars1 tutumlari ile
babanin egitim seviyesi arasinda anlamli bir fark oldugu, babasi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan &grencilere gore; babasi lise mezunu olan
Ogrencilerin babasi ortaokul ve ilkokul mezunu olan 6grencilere gore; babasi ortaokul mezunu
olan Ggrencilerin ise babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gbre yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutumunda istekliliginin ve 0z yeterliliginin fazla oldugu tespit edilmistir.

Genel anlamda bakildiginda ise yapilan ¢alismalara gore konu ile alakali elde edilen
bulgularda farklilik gozlemlendiginden babanin egitim seviyesinin 6grenciler iizerinde siav
kaygisi, ders basarist1 vb. durumlar acgisindan kesin bir dille farklilik gosterdigi veya

gostermedigi ifade edilemez.

5.6 Altinc1 Alt Probleme Tliskin Sonuclarin Tartisiimasi

Arastirmanin altinct alt problemini agiklamaya iligskin sonuglar incelendiginde yapilan
Kruskal Wallis H testi dogrultusunda 8.smif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina
karsilik tutum ddzeyleri ile ailenin gelir seviyesi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Ayrica altinci alt probleme iliskin 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina karsi tutum diizeyinin alt boyutu olan 0z yeterlilik puanina bakildiginda da
ailesinin gelir diizeyi ylksek olan 6grencilerin, ailesinin gelir duzeyi diisiik olan 6grencilere
gore 0z yeterlilik diizeyinde anlaml1 bir fark goriilmiistiir.

Literatlrdeki calismalar incelendiginde ailenin gelir seviyesi ile alakali benzer
sonuclar elde edildigi gozlemlenmistir. Aydin ve Keskin’in sekizinci sinif 6grencilerinin
matematik kaygis1 dizeylerini anne-baba 6grenim durumu, anne-baba meslegi ve ailenin
sosyo- ekonomik durumu gibi bazi degiskenler agisindan incelemis oldugu ¢alisma verileri
hazir bir dlgek araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizlerine bakildiginda ailelerinin gelir
duzeylerine gére ogrencilerin matematik kaygisi puanlarinin anlamli diizeyde farklilastigi
gozlemlenip, gelir diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarinda matematik kaygisinin daha

yuksek oldugu goriilmiistiir.
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Tasdemir’in (2023) gergeklestirmis oldugu ¢alismada 8.sinif 6grencilerinin matematik
ortalamalar1 bazi degiskenlere gore incelenmesi gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel veri formu ile toplanan verilerin ANOVA analizine bakildiginda ailenin
gelir seviyesi diisiik olan 6grencilerle, ailesinin gelir seviyesi yiiksek olan 6grencilerin not
ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kisa’nin (1996) gerceklestirmis oldugu yiiksek lisans tez calismasinda Izmir’de
dershaneye giden lise son Ogrencilerinin smav kaygilari demografik oOzelliklere gore
incelenmistir. Smav tutum envanteri, anne-baba tutum envanteri ve kisisel veri formu ile
toplanan verilerin analizine gore ailelerin ekonomik diizeyi ile sinav kaygisi arasinda anlaml
bir iliski bulunamamustir.

Arastirmanin altinci alt probleminde “8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri
sorularina kars1 tutum diizeyleri ile ailelerin gelir diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var
midir?” sorusu yer almaktadir. Bu soruyu aciklamaya yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 8.sinif 6grencilerinin yeni nesil fen bilimleri sorularina karsi tutumlari ile
ailelerin gelirseviyesi arasinda anlamli bir fark oldugu, ailesinin gelir seviyesi 20.000 ve Uzeri
olan 6grencilerin 9001-20.000 ve 9000 TL alt1 6grencilere gore 6z yeterliliginin fazla oldugu
tespit edilmistir.

Elde edilen sonuglar ve yapilan ¢alismalar dogrultusunda, gerceklestirmis ¢alismanin
altinci alt problemine iliskin sonuglarin yapilan pek ¢ok ¢alisma ile paralellik gosterdigi, fakat

farkli sonuglarin da oldugu tespit edilmistir.

5.7 Oneriler

5.7.1.Arastirmacilar icin 6neriler

e Arastirma Antalya ili Konyaalt1 ilgesinde rastgele belirlenmis olan 3 devlet 2 6zel okul
olmak iizere toplam 5 okulda Ogrenime devam eden 8.smif Ogrencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmadan daha net veriler elde edilip bulgularin genelleme
yapilabilmesi adina o6rneklem arttirilarak il ve iilke kapsaminda genisletilen bir
calisma yapilabilir.

e Arastirma ilkogretim son kademe dgrencilere uygulanmistir. 5, 6 ve 7. sinif 6grenciler
de smav aday1 6grenciler oldugundan, ¢alisma alt kademe siniflara da uygulanabilir.

e Arastirmada yeni nesil sorulara karsi tutumun cinsiyet, yas, anne-baba birlikteligi,
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annenin egitim seviyesi, babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir dizeyi faktorlerine
gore karsilastirnlmistir. fleride yapilacak ¢alismalarda bu degiskenler arttirilarak veya

degistirilerek uygulanabilir.

5.7.2.0gretmenler icin oneriler

e Yeni nesil sorularin ¢ézlimiiniin kolaylagsmasini saglamak adina 21.yiizy1l becerilerini
Olcebilmek ve bu becerileri gelistirebilmek adina 6gretmenlere hizmet ici egitimler
verilebilir.

o Ogrencilerdeki dis faktorlerden kaynaklanan smava karsi tutum konusundaki algiy:
kirmak veya azaltmak adina brang Ogretmenleri rehberlik servisi araciligiyla
ogrencilere yonelik konferanslar dizenleyebilir.

e MEB’in belirli araliklarla yaymlamis oldugu beceri temelli sorularin ¢oziimii ile
alakali sorularin tlizerinde daha fazla durarak 6neminin kavranmasi ve adaptasyonun

kolaylasmasi1 agisindan soru ¢oziimiine yonelik ders i¢i performans 6devleri verilebilir.

5.7.3.Veliler igin Oneriler:

Anne ve babanin meslek ve gelir durumu degistirilemeyeceginden ve edilen bulgular
dogrultusunda 6grencilerin yeni nesil sorulara karsi tutumunu etkiledigi bilindiginden velileri
bilin¢lendirmek adina brang 6gretmenleri araciliginda veli ve dgrenciyle rehberlik servisinde

bireysel goriisme yapilabilir.
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1. Yeni nesil fen sorular genel olarak zordur. OO0 1010
2. Yeni nesil fen sorusu deyince aklima zor soru gelir.. OO 10O 10
3. Yeni nesil fen sorularindan dolayr LGS’de basarisiz olacagmu [ () | () | () [ () | ()
diisiiniiriim.
4. Yeni nesil fen sorularini bir defa okuyarak anlayamam. ORIONIORIONI®!
5. Yeni nesil fen sorular1 beni korkutur. QOO 1O1O10
6. Yeni nesil fen sorularini yapamayacagimi diisiiniiriim. OO TO 1O 10O
7.Yeni nesil fen sorularmm ¢oziimiinin uzun zaman almasi [ () [ () | () [ () | ()
yorucudur.
8. Yeni nesil fen sorularini anlamaya calismak yorucudur. OO TO1O1O
9.Yeni nesil fen sorular1 sinavda ¢ok zamammi aldig: igindigerderse [ () [ () | () [ () | ()
zaman kalmaz.
10.Yeni nesil fen sorularinda okudugumu anlamakta zorlanirim. OO TO1O10O
11.Yeni nesil fen sorulari giinliik hayattaki olaylar oldugundan | ( ) [ () | () | () |()
coziimil zevklidir.
12.Smavlarda karsima yeni nesil fen sorular1 ¢ikmasi beni motive | () | () | () [ () | ()
eder.
13 Yeni nesil fen sorularinin ¢dziimiinden zevk alirim. . OO 1O 1010
14.Yeni nesil fen sorularm ¢ézmek merak duygumu harekete gegirir [ () | () | () [ () | ()
15.Yeni nesil fen sorusunu kafamda canlandirmaya ¢calismaktan zevk [ ( ) | () | () [ () | ()
duyarim.
16.Yeni nesil fen sorulari diisinme giiclimii gelistirmesi hosuma [ () | () | () [ () | ()
gider
17.Yeni nesil fen sorularinda Karsilastigim bilgiler kendimi | () | () [() [ () | ()
gelistirmemi destekler.
18.Yeni nesil fen sorularmm fen dersi ile uyumlu olmasi sayesinde [ ( ) | () | () [ () | ()
ogrendiklerimin farkmna varwrim.
19.Yeni nesil fen sorularmu tek basima ¢ézmeye calismaktan zevk | () | () [ () [ () | ()
duyarim.
20. Yeni nesil fen sorular1 ¢ok uzunsa ¢ézme konusunda sorumluluk [ () [ () | () [ () | ()
almam.
21. Yeni nesil fen sorularmi zaman kaybi olarak gériiriim OO TO1TO10O
22 Yeni nesil fen sorular1 bana anlamsiz gelir. OO 1O 1010
23.Yeni nesil fen sorulari derse olan ilgimi azaltwr. ORIONIORIONIS!
24.Yeni nesil fen sorularindan nefret ederim. O1OTO1IO10O
25.Yeni nesil fen sorularmni okumakta zorlanirim OO 1O 1010
26.Yeni nesil fen sorularmnin ¢oziimii beni sikar. ORIORIONIORI®)
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