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OZET

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce Dersindeki Degerler Egitimi
Uygulamalarina Yonelik Goriisleri
PUSA, Oznur
Egitim Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Taha YAZAR
Haziran- 2023, x + 137 Sayfa

Bu arastirmanin amaci ortaokullarda gorev yapan Ingilizce 8 gretmenlerinin ingilizce
dersindeki degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin  incelenmesidir.
Arastrmanin modeli nitel arastirma yOntemlerinden durum caligmasidir. Arastirmanin
calisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez ilgelerinde gorev
yapan ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinden olusmaktadir. Arastrmanm ¢alisma grubu
Diyarbakir ili merkez il¢elerinde (Baglar, Kayapinar, Yenisehir ve Sur) devlet
ortaokullarinda gdrev yapan 50 Ingilizce Ogretmeninden olusmaktadir. Calismanimn
orneklemi belirlenirken amagh 6rneklem yonteminden 6lciit 6rneklemden yararlanilmistir.
Katilimer dgretmenlerin, Ingilizce dersindeki degerler egitimi uygulamalarma yonelik
goriislerini alabilmek i¢in alaninda uzman 9 akademisyen ve 7 6gretmenin goriisii alinarak
olusturulan yar1 yapilandirilmis goériisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Elde
edilen bulgular neticesinde 68retmenler degerler egitimi bashiginin yeterli oldugunu ama
kazanimlar igerisinde yeterince degerlere yer verilmedigini belirtmiglerdir. Degerler
egitiminin kazanimlarda yiizeysel kaldigmni belirtmislerdir. Ogretmenler programda yer alan
saygl, sevgi ve sorumluluk degerlerinin Oncelikli olarak Ogrencilere kazandirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu degerlerin dgrencilere kazandirilmasinda
kendilerini rol model olarak gormektedirler. Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalari
konusundaki goriisleri degerlerin dogrudan kazandirilmasi gerektigi yoniindedir. Degerlerin
kazandirilmasinda 6gretmenler en geleneksel yontem olan diiz anlatim yontemini tercih
etmektedirler. Bunun yani sira dersi eglenceli hale getirebilmek icin oyunlardan,
videolardan, filmlerden yararlanmaktadirlar. Ogretmenler, degerler egitiminin dniindeki en
onemli problemin, okulda 6gretilen degerlerle toplumun degerlerinin uyusmamasi ve smif

mevcutlarinim kalabalik olmasiin degerler egitiminin etkililigini azalttig1 goriisiindedirler.
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Ailenin degerler egitimi konusundaki egitimlerinin yetersizligi ise 6gretmenler i¢in bir baska
en biiyiik sorunlardan biridir. Ogretmenler, 6neri olarak degerler egitimi dersinin olmasi
gerektigini ve Ogretmenlerin de konu ile ilgili hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini

vurgulamiglardir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Degerler Egitimi, ingilizce Dersi, Ingilizce Ogretmenleri
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ABSTRACT

Secondary School English Teachers' Views on Values Education Practices in English

Classes

The aim of this research is to examine the opinions of English teachers working in
secondary schools on the practices of values education in English classes. The model of the
research is the case study, one of the qualitative research methods. The study group of the
research consists of secondary school English teachers working in the central districts of
Diyarbakir province in the 2021-2022 academic year. The study group of the research
consists of 50 English teachers working in public secondary schools in the central districts
of Diyarbakir (Baglar, Kayapar, Yenisehir and Sur). While determining the sample of the
study, the criterion sampling method, which is the purposive sampling method, was used. A
semi-structured interview form, which was formed by taking the opinions of 9 academicians
and 7 teachers who are experts in their fields, was used as a data collection tool in order to
get the opinions of the participating teachers about the values education practices in the
English lesson. As a result of the findings obtained, the teachers stated that the title of values
education was sufficient, but not enough values were included in the achievements. They
stated that values education remained superficial in achievements. The teachers stated that
the values of respect, love and responsibility in the program should be given to the students
as a priority. Most of the teachers see themselves as role models in gaining values to students.
The views of teachers on values education practices are that values should be gained directly.
In the acquisition of values, teachers prefer the most traditional method, the direct instruction
method. In addition, they benefit from games, videos and movies to make the lesson fun.
Teachers are of the opinion that the most important problem in front of values education is
that the values taught at school do not match the values of the society and the crowded
classrooms reduce the effectiveness of values education. The inadequacy of the family's
education on values education is another major problem for teachers. As a suggestion, the
teachers emphasized that there should be a values education course and that the teachers

should receive in-service training on the subject.

Keywords: Value, Values Education, English Courses, English Teachers



X

TABLO LiSTESI
Tablo No Tablo Adi Sayfa No
Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Okullart (N =50) .......cocovvvevreerereeeeeeeeennns 53
Tablo 2. Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi (N=50) ............ccocerererrrrunnnsn. 54
Tablo 3. Ingilizce Ogretmenlerinin Hizmet Siirelerine Gore Dagilimi (N=50) ................... 54
Tablo 4. Mezun Olunan YiiksekOgretim Programina Gére Dagilim (N=50) ..................... 55
Tablo 5. Mezun Olunan Yiiksekdgretim Programi Alanina Gore Dagilim (N=50) ............ 55

Tablo 6. Ogretmenlerin Ingilizce Dersi Ogretim Programimi Degerler Egitimi Y&niinden

Nasil Degerlendirdiklerine Tliskin GOTUSIET ........o.ooveveveeeeeeeeeeeeeeeee e, 63

Tablo 7. Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Oncelikli Olarak Ogrencilere
Kazandirilmasi Gereken Degerlere Iliskin GOTTUSIEr ...........ccovevevevvveveveeeeeeeeeeeeeeeen. 67
Tablo 8. ingilizce Dersinde Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmasi Siirecinde Ogretmenin
ROIINE THSKIN GOTTSIET ...ttt et 72
Tablo 9. Ingilizce Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalara Iliskin
GOTUSIET vttt e et ae crae e e e e etteee e e eaaeaeaeeeetaeaeeeeansaeaees 76
Tablo 10. ingilizce Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalarda
Karsilasilan Problemlere liskin GOTHSIET ..........ovovevevieeeeeeeeeee e 82
Tablo 11. Ingilizce Derslerinde Degerler Egitiminin Etkili Bir Sekilde Kazandirilmasina

Yonelik Onerilere Hliskin GOTUSIET . ..........oovovoveeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 90



AEP :
Akt. :
CEFR:

DETO :
Ed. :
ELT:
ESL:
INDOP:
KiA:
MEB:
METK:

01...020:
UNESCO:

SPSS :
TDK:
TTKB:
Vb. :
Vd. :

KISALTMALAR LiSTESI

Ahlaki Egitim Programi

Aktaran

The Common European Framework of Reference for Languages
“Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi”.

Degerler Egitimi Tutum Olgegi

Editor

English Language Teaching “Ingilizce Dil Ogretimi”

English As A Second Language “Ikinci Bir Dil Olarak Ingilizce”
Ingilizce Dersi Ogretim Programi

Kitle iletisim Araclar1

Milli Egitim Bakanligi

Milli Egitim Temel Kanunu

Calismada gorlismeye katilan 6gretmenlere verilen kodlar
United Nations Education Science And Culture Organization
Statistical Package for the Social Sciences

Tiirk Dil Kurumu

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi

Ve Benzeri

Ve Digerleri



1. GIRIS

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin  Ingilizce dersindeki degerler egitimi
uygulamalarina yonelik goriisleri konulu ¢alismanin bu boliimiinde 6ncelikli olarak problem
durumu agiklanmaya c¢alisilmistir. Daha sonra sirasiyla arastirmanin amaci, Onemi,

smirliliklari, varsayimlari ile arastirma kapsaminda kisa tanimlar sunulmustur.

1. 1. PROBLEM DURUMU

Toplumsal yasamin her gegen giin karmasiklasan yapisindan 6tiirii degerler egitimi,
cesitli calisma alanlarinda ilgi ve merak uyandiran bir konu olmustur. Insanlikla ilgili cesitli
konularda, degerlerin 6nemi yinelenen bir tartisma konusudur. Bu degerler gegmisten
glinimiize 6nemini korumus ve giinimiizde de 6nemini korumaya devam etmektedir.
Bireylere ayni ¢at1 altinda yagsamanin 6nemini her firsatta ortaya koyan ve ayni zamanda

onlar kiiltiirel ortaklik bayragi altinda birlestiren temel 6geler degerlerdir (Kurtoglu, 2019).

Gilintimiizde insanlarin eskiye oranla ayni ortami daha fazla paylasmak zorunda
oldugu bilinmektedir. insanlarm bir arada yasamak zorunda olmalar1, toplum iginde yasayan
diger insanlarla belirli sosyal iliskiler kurmalarmi gerektirmektedir (Yazar, 2019). Degerler,
sosyal veya Kkiiltiirel olarak kabul edilen normlar, standartlar ve davranis kurallaridir. Bu
anlamda degerler, bireyin sosyal ¢evresiyle olan iliskilerini, davraniglarni, se¢imlerini ve
kisiligini sekillendirir (Sezer, 2021). Degerler, bireylerin hayatindaki isaret levhalar1 gibidir.
Tehlikeli yokuslarda ve kaygan ylizeylerde hazirlikli olmalarimi saglar ve bireyleri
yonlendirir. Degerler g6z ard1 edildiginde olumsuzluklarin yasanmasi kaginilmazdir. Ayrica
degerler, kisinin varlik nedeninin farkinda olmasina, yakin ve uzak ¢evresindeki olay ve
durumlar1 anlamlandirmasina ve degerlendirmesi i¢in 6lgiitler olusturmasina olanak saglar.
Degerler sayesinde insanlar aidiyet bilincine ulasir. Degerlerin aktarimi ve etkin
uygulanmasi ne kadar gii¢lii olursa, hedeflere ulasma da o kadar basarili olunur (Aydin ve

Giiler, 2020).

Yasadigimiz cagda her sey hizli ve siirekli bir degisim i¢indeyken, degerlerde de bu
degisim durumunun ciddi bir diizeyde oldugu goriiliiyor. Bu degisim 6zellikle ¢ocuklar ve
gencleri etkilemekte ve sonug olarak aileler i¢in is giderek zorlagmaktadir. Bir toplum

degerlerini kaybederse, degerleri ile baglar1 koparsa o toplum ayakta kalamaz. Modern ¢ag,



siddet, hirsizlik, dolandiricilik ve uyusturucu kullanimini igeren yaygin sorunlarla doludur.
Bunun 15181nda geng bireylere sevgi, saygi, sorumluluk, hosgorii, duyarlilik ve ¢ok ¢alisma
gibi degerlerin, olumsuz davraniglardan uzak durulmasi i¢in asilanmasi elzem hale
gelmektedir. Bu nedenle degerler egitimine olan ihtiya¢ giiniimiiz toplumunda ¢ok daha

onemli hale gelmektedir (Yel ve Aladag, 2014).

Her millet ve her iilke kendi kiiltiirel ve milli degerlerinin yani sira tiim diinyanin
kabul ettigi saygi ve hosgori gibi temel degerleri gelecek nesillere aktarmak ister. Bunun
icin sistematik ve planl arastirmalara ihtiya¢ vardir. Bu aktarimi gergeklestirmenin en
sistemli yollarindan biri egitimle saglanabilir. Degerlerin aktariminda uygulanan egitime
degerler egitimi de denilmektedir (Basaranol,2017). Degerler, insanlarin nasil davranacagini
belirler, insanlar1 iyi ve giizel yapar. Degerler, bireyi ve toplumu yonlendiren unsurlardir.
Bu agidan bakildiginda egitim siirecinde degerler ve degerler egitimi biiyiik 6nem

tasimaktadir (Cakiroglu, 2013).

Degerlerin kazandirilmasi noktasinda egitim sistemi ve bu siiregte uygulayicilari
konumundaki okullara 6nemli sorumluluklar diismektedir. Eksi' ye (2003) gore, okullar yeni
neslin degerlerini, aligkanliklarini ve sosyal davraniglarini etkileyebilmelidir. Cagin getirdigi
istenmeyen durumlar karsisinda okullar, 68rencilerine iyi se¢imler yapma seceneklerini
gosterebilmeli ve ayni zamanda bu se¢imleri yapma stratejilerini ve hedeflerini
sunabilmelidir. Egitimin amaci, gilinimiiz gencliginin karsilagacaklar1 krizlerle basa
¢ikmalarina ve degisen diinyada ortaya c¢ikacak firsatlar1 yakalamalarina yardimci olmaktir
(Saylor, Alexander ve Lewis, 1981) Bir toplumun geleceginin, egitimli ve karakterli
insanlara bagl oldugu ve insanlarin kendi baslarma giizel ahlak sahibi olamayacaklar1
tartigilmaz bir gergektir. Bu nedenle 6grenme cagindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar ve
davranislar sergilemesine yardimci olacak deger ve davranmiglarla donatmak kaginilmaz
olarak okullarm temel amaglar1 arasindadir. Tiim diinyada, okullar genclerin egitiminin
biiyiilk bir bolimiinii {stlenmigtir. Okullarda 6gretimin  biiyiik bir boliimii  planh

etkinliklerden olusmaktadir (Bloom,2016).

Degerlerin 6gretimi ile ilgili caligmalar bir¢ok lilkede artmaktadir. Bu dogrultuda
okullarmn 6grencilere dogru ile yanlis, iyi ile kotiiyli ayirt etmeyi 6gretecegi umulmaktadir.
Bu nedenle egitim ve 6gretim etkinlikleri; dogruyu sdylemek, bencil olmamak ve diger
insanlar1 cesaretlendirmek i¢indir. Ancak bu degerleri sadece okulda kazandirmaya ¢aligmak

yetersizdir. Cilinkli 6grencilerin ahlaki davraniglarin nedenlerini gérmeleri ve giinliik



yasamlarinda karsilagacaklar1 ahlaki ¢atigmalarin iistesinden gelmek i¢in gerekli becerileri
kazanmalar1 gerekmektedir (Fisher, 2000, akt. Cengelci, 2010). Ahlakli cocuklar yetistirmek
icin okullarda degerler egitiminin verilmesi ¢ok onemlidir. Degerler egitimi kapsamli bir
sekilde kullanilan bir siire¢, bir yaklagimdir; bu egitimin hem okul, hem ev hem de toplum
ortaminda elverisli bir sekilde yiiriitiilmesi gerekir, tiim yandaslar ve toplum buna dahil olur.
Degerler egitiminin temel amaci, 6zerk bireyler yetistirmek, ahlaki degerleri anlamak ve bu
degerlere uygun hareket etmeyi saglamaktir ( Rahayu, Aisha ve Sitepu ,2023). Okullar, tiim
ogrencilerin etik kararlar alma ve bunlar1 sozlii olarak ifade etme, baskalarmin insanlik
onuruna saygi duyma, baskalarina karsi saldirgan davranislara karsi1 koyma ve bagkalarina
yardim etme becerilerini gelistirmelerine izin vermeye ¢alismalidir. Ogrenciler, baskalariyla

empati kurma yetenegini gelistirmelidir (Thornbeg,2006).

Sosyal bir varlik olan insanin diger insanlarla birlikte huzur ve saglik icinde yasamini
stirdiirebilmesi i¢in toplumla biitlinlesmesi ve toplum icinde yasamasi gerekmektedir. Bu,
insanlarin sosyal yasam, kiiltiirel durum ve ahlaki kurallar gibi toplum iiyeleri tarafindan
kabul edilen ilkelere uymasi durumunda miimkiindiir. Bu ilkeler aile, sosyal ¢evre, okul gibi
kurum ve araglar araciligiyla toplum iiyeleri tarafindan benimsenir. Bunlardan okullar, 6rgiin
egitimin temel araglari olan 6gretim programlar1 araciligiyla bu ilkeleri kazandirmayi
amaclar (Geylan, 2015). ilkdgretimin amaglarindan biri, dgrencilere bilgi, beceri ve davranis
kazandirmak, toplumun yasam kalitesini ve refahini yiikseltmek, genele egitim saglamak,
kiiltir ve sanatin yaygmlastirilmast yoluyla toplumun devamliligini saglamaktir.
[Ikdgretimin bu hedeflerinden yola cikilarak, &rgiin egitim kurumlar1 i¢in olusturulan

programlar araciligiyla 6grencilere degerler 6gretilir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Modern diinyada akademik basarinin yani sira diiriistliik, ahlaki degerlere uyum,
saygl, iletisim, insan iligkilerine dikkat gosterme, nezaket kurallarina uyma, is disiplini,
temizlik, diizen vb. degerler 6n plana ¢ikmaktadir. Bir biitiin olarak bireyler insani insan
yapan Ozelliklerin gelistirilmesine biiylik 6nem verilir. Buna gore, 6gretim sadece zihinsel
becerilerle sinirli degildir, ayn1 zamanda 6grencilerin duygu, tutum vb. biitiinciil bir
yaklagimla davranig gelistirme siireci degerler egitimi ile saglanmaktadir. Yetistirilecek
bireylerin davranislarinda neyin dogru neyin yanlis oldugunu segebilme yetenegi, hangi
temel degerlere sahip olmasi gerektigi gibi durumlar dogrudan veya dolayli olarak 6gretim

programlarinda yer almaktadir (Aydin, 2010)

Degerler egitiminin son yillarda bu kadar ilgi gérmesinin nedenlerinden biri



toplumsal degerlerin giderek daha fazla zedelenmesi ve kendi degerlerimizi kaybetmeye
baslamamiz olabilir. Bilim, sanayi ve teknolojinin hizla gelismesiyle ve toplum kiiltiiriiniin
bozulmasiyla, cinayet, hirsizlik, terdr, tecaviiz, uyusturucu madde kullanimi ve intihar gibi
olaylar toplumda daha sik meydana gelmeye baslamistir (Giindiir, Bagpinar ve Biiylikkarci,
2017). Cocuklar giinden giine bu tarz siddetten, sosyal sorunlardan ve birbirlerine
saygisizliktan etkilenmektedirler. Bu durumda bir¢cok ebeveyn ve egitimci, ¢6zimiin bir
parcas1 olarak degerleri 6gretmeye odaklanmaktadir. Bundan yola ¢ikarak cocuklar ve
gencler sadece bilmeleri gerekenler konusunda degil, insan olma ve birlikte yasama
konusunda da egitilmelidir. Egitim; bireyin ruhsal, bedensel ve zihinsel biitiinliigiinii ele
almayr amaclamalidir. Sadece Ogretme odakli bir egitim siireci, bireyin entelektiiel
gelisimine biiylik katk: saglayabilecegi gibi, degerlerinden uzak, ahlaken zayif bir hayat
yasamasina da neden olabilir (Caliskan ve Yildirim, 2022). Kaliteli egitim, insani bir biitiin
olarak algilar ve biligsel alanin yan1 sira duyussal alan1 da igeren egitimi destekler (Demirhan

Iscan, 2007)

Degerler egitimi, Yasaroglu'nun (2018) belirttigi gibi duyussal 6grenme ¢atisi altinda
yer almaktadir. Ne yazik ki, duyussal alandaki hedefler her diizeydeki egitimde genellikle
g6z ardi edilir. Bu hedeflerin yapilandirilmis bir planlama ile 6gretim programina dahil
edilmesi ve degerler egitimine yonelik kaliteli calismalara dncelik verilmesi ¢ok 6nemlidir
(Kunduroglu,2010). Bu durum, okullarimizda degerler egitiminin sistematik ve etkin bir

sekilde ylriitiilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Okulun en biiyilk gorevlerinden biri, bireylerin toplumdaki biiyiik sorunlarin
¢Oziimiine katkida bulunan degerleri gérmelerine ve netlestirmelerine yardimei olmaktir.
Okul deger gelisiminin dnemli unsurlarindan biridir. Program sayesinde Ogrenciler daha
once evde ve okulda karsilasmadiklar1 degerlerle karsilagsma firsati bulmaktadir. Okullar
ayrica 6grencilerin arzu edilen degerlere sahip insanlar olmalari i¢in firsatlar saglamalidir
(Brodbelt, 1971). Ogrenciler, 6gretmenlerini, arkadaslarmi ve okul ortamii gdzlemleyerek,
bilingli veya bilingsiz olarak degerler edinirler. Sonug¢ olarak okul ortami, degerlerin uygun
sekilde kazanilmasini kolaylastirmada biitiinleyici bir rol oynamaktadir. Ayrica okullar,
olumlu tutum ve davraniglar gelistiren, iyi tanimlanmig bir Ogretim programiyla
ogrencilerine hem ulusal hem de evrensel degerleri asilamay1 amaglamaktadir (Cengelci,

Hanci ve Karaduman, 2013).



Degerler egitimi giiniimiizde hemen hemen tiim gelismis tilkelerde tartigilmaktadir.
Bazilar1 ortiik programlardan, bazilar1 degerlerin daha fazla agikliga kavusturulmasindan ve
bazilar1 ise degerlerin ahlaki sonuglarindan s6z eder. 1974 yilina kadar higbir okulun hig¢bir
programinda ahlaki egitim ve dgretime rastlamak miimkiin degildir (Tezcan, 2018). Okulda
degerler konusu siirekli bir tartigma konusu olmaktadir. Programi hazirlayanlar da dahil
olmak {tizere toplumdaki herkes okullara degerlerle ilgili gorevler verir, ancak ayrintili
aciklamalar bazen yapilmamaktadir. Ulusoy ve Dilmag'a gore (2018) okullarda degerlerin
ve karakterin rolii her zaman tartismalidir. Her 6gretmen degerleri 6gretir. Toplumun
degerler egitimi konusundaki goriisleri nadiren tutarhidir. Karakter egitimi, degerleri ve
deger kazanma siirecini icerir. Ortiik program 6gretiminin en gii¢lii aracidir. Okullarda
degerler egitiminin eksik verilmesinin temel nedenlerinden biri, bazi Ogretim
programlarinda 6gretim iceriginin degerler egitiminden ayrilmasidir. Dolayisiyla degerleri
barindirmayan bir 6gretim programimin basarili olmast beklenemez (Lewis, Robinson ve

Hays, 2011).

Okullarda vyiiriitiilen degerler egitimi etkinlikleri, okutulan derslerin programlarina
dayanmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye'de okullarda tiim derslerde degerlerin kok degerler
olarak yer almasi1 2018 yilinda yenilenen programda yapilan kokli degisiklikle
gergeklesmistir.  Bu  degisikligin  gerceklesmesi  gereksinimler dikkate alinarak
olusturulmustur. Cagin ve toplumun ihtiyaclarma gore yenilenen programlarda
“Degerlerimiz” adinda bir baslik yer almaktadir ve bu baslik on temel degerden (adalet,
dostluk, diirtistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, iyilikseverlik)

olusmaktadir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim
programinda yer alan degerler egitiminin incelenmesi agisindan yapilan ¢alismalara iliskin
alanyazin incelendiginde Hayat Bilgisi, Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Tarih, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi gibi derslerde degerler egitiminin ¢alisildig1 ve bu derslerde degerlerin nasil ele
alindig1 ile ilgili ¢caligmalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. (Gomleksiz ve Ciiro,2011;
Kaymakcan ve Meydan, 2011; Keskin,2012; Cekin,2012; Balc1 ve Yelken, 2013; Giiven,
2013; Cengelci,2017; Bahge, 2010; Demir ve Demirhan Iscan, 2007; Kabapmar, 2007;
Keskin ve Keskin, 2009; Narin, 2007; Simsek, 2013; Uzunkol, 2014; Softaoglu, 2023;
Arslan, 2023; Coskun, 2022). Yapilan alanyazin incelemelerinde sinirli sayidaki yayin ve
arastirmalar disinda (Kaliyeva, 2015; Altunal, 2015; Basaranol, 2017; Bal, 2018; Baydir,



2018; Aslan, 2019; Aydm, 2020, Budak, 2021) yabanci dil 6gretim programimnin deger

egitimi uygulamalar1 agisindan incelendigi pek fazla ¢aligmaya rastlanmistir.

Ingilizce dersinde degerler egitimi uygulamalarini en iyi degerlendirebileceklerin
dersi yiiriiten dgretmenler oldugu diisiincesinden hareketle, Ingilizce dersi 6gretmenlerinin
degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin degerlendirilmesi i¢in &gretmen
goriislerinin alnmas1 onem arz etmektedir. Ogretmenlerden elde edilen gériisler
dogrultusunda degerler egitimi uygulamalarinin mevcut durumun belirlenmesinin ve bu

konudaki 6nerilerinin alinmasinin alanyazina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir.

1. 2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci ortaokullarda gorev yapan Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce
dersindeki degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenmesidir. Bu genel

ama¢ dogrultusunda, arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokullarda gdrev yapan Ingilizce 6gretmenleri Ingilizce dersi 8gretim programini

degerler egitimi yoniinden nasil degerlendirmektedir?

2. Ortaokullarda gdrev yapan Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce dersi 6gretim
programinda yer alan O6ncelikli olarak 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler

hakkinda goriisleri nelerdir?

3. Ortaokullarda gorev yapan Ingilizce dgretmenleri Ingilizce dersinde degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi siirecinde O6gretmenin  katkisi  hakkinda neler

diistinmektedir?

4. Ortaokullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleri Ingilizce derslerinde degerler

egitimine yonelik ne tiir uygulamalar yapmaktadir?

5. Ortaokullarda gdrev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin  degerler egitimi

uygulamalarinda karsilastigi problemleri nelerdir?

6. Ortaokullarda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin ingilizce dersinde degerlerin

etkili bir sekilde kazandirilmasina yonelik onerileri nelerdir?

1. 3. ARASTIRMANIN ONEMI

Insanlarin bilingaltinda var olan degerlerin olusmasini ve sekillenmesini, gdstergesel
acidan deger elde edilmesini saglayan dildir. Dilin kendisinin yaratti1 sistematik anlam

nedeniyle, bireyin deger algis1i gerceklesir. Kisisel degerlerin dogru anlagilmasi ve



uygulanmasi, i¢inde yasadiklar1 sosyal dilin dogru 6grenilmesiyle de ilgilidir. Bu nedenle
dogru dil egitimi, milli ve evrensel degerlerin egitiminde dncelik verilmesi gereken temel
unsurlardan biridir. Dili her yoniiyle 6grenen ve dile hakim olan bireyler, deger egitimi
asamasinda daha kalic1 davraniglar gosterebileceklerdir. Bu nedenle dil bir nevi deger olarak
goriilmeli ve 6zellikle dil egitim programlarinda dilin degeri en iist diizeye ¢ikarilmalidir

(Kara, 2018).

Degerler biiyiik o6l¢tide dil araciligiyla iletilir ve bu da dilin aktarim giiciiniin hayati
bir bileseni haline getirir. Bireyin ana dili, anlama, bilis, diyalog ve sosyallesme kaynagi
olarak hizmet ederken ayni zamanda degerlerin kazanilmasinda ve aktarilmasinda ¢ok
onemli bir rol oynamaktadir. Ayrica yabanci dil egitimi, ulusal degerlerin kazanilmasi ve
kiiltiirler aras1 degerlerin desteklenmesi igin giiclii bir arag olabilir (Aslan, Coskun ve Onder,
2019). Tiirkiye'de 2018 yilinda giincellenen ilkokul ve ortaokul Ingilizce dersi 6gretim
programi, sadece hedef dile ait kural ve kelimelerin 6gretimini vurgulamamaktadir. Dili bir
iletisim araci olarak kullanmay1 ve hayata yakin olmay: hedefleyen Ingilizce dersi dgretim
programinda bu duruma paralel olarak degerlerin kazandirilmasina da yer verilmektedir
(MEB, 2018). Degerlerin aktariminda dilin 6nemli bir etkisi vardir. Dil, bir toplumun sadece
iletisim arac1 degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir tastyicis1 ve kiiltiir aktaricisidir (Ozbay, 2002).
Kiiltiirii yaymak ve anadili konusanlarin bakis agisii anlamak i¢in o kiiltiiriin degerlerinin

farkinda olmak ve degerler egitimine katilmak onemlidir.

Toplumlar, kendi ¢ergevesi iginde cesitli kiiltiirel ve sosyal normlar1 kapsayan
birlestirici bir gii¢ olarak hareket eder. Bunu, toplumda mevcut olan ¢esitli yasam bigimlerini
kabul ederek ve kucaklayarak ve ayni zamanda bu paylasilan degerlere ait olma ve saygiy1
neyin olusturduguna dair ortak bir anlayis1 tesvik ederek basarir. Bu birlik, ortak bir dil ve
ortak bir ulusal kimlik duygusuyla beslenir. Ayrica, biinyesinde barindirdig: sosyal ilkeleri
benimsemenin ve korumanin 6nemi konusunda artan bir farkindaligi tesvik eder. Bu kiiltiirel
ilke ve degerler, uluslar1 diger uluslar arasinda benzersiz ve farkli kimliklerini olusturma,
onlar1 ayirma ve bagimsizliklarini saglama konusunda gii¢lendirir. Kiiltiirel normlarin ve
degerlerin kaynagmasi, bir toplumun yasanabilirligini ve genel kalitesini biiyiik Ol¢iide
artirarak stirdiiriilebilir ilerlemeye olanak tanir. Ancak milletler arasinda ger¢ek dayanigma

ancak ortak bir dil altinda birlestiginde olur ( Akar, 2017).

Degerler egitimi, egitim sistemi i¢ginde 6nemli bir yere sahiptir ve §grencilerin sosyal

ve kiiltiirel gelisimlerinde dnemli bir rol oynamaktadir. Sonug olarak, egitim sisteminin bir



pargasi olan Ingilizce 6gretmenleri, degerler egitimi konusunda yeterli bilgi, kaynak ve
deneyime sahip olmahdir. Ayrica, Ingilizce dersleri artik ilkokul 2. smiftan itibaren
verilmeye baslanmistir. Bu nedenle Ingilizce 6gretmenleri, smif gretmenlerinin yani sira
ogrencilerde degerlerin olusumuna aktif olarak katkida bulunur. Ayrica, farkl kiiltiirlere
maruz kalmalar1 nedeniyle, ingilizce dgretmenleri 6grencilerinin karakterini ve degerlerini
sekillendirmede hayati bir rol oynamaktadir. Bir dili edinmek ayni1 zamanda o dille iliskili
kiiltiir hakkinda i¢cgdrii kazanmayr da igerir. Dolayisiyla Ogrenciler bir yabanci dili
ogrenirken ayni zamanda o dilin agirlikli olarak konusuldugu iilkenin kiiltiirli, yasam tarzi

ve gelenekleri hakkinda da bilgi sahibi olurlar.

Ortaokul kademesinde gdrev yapmakta olan Ingilizce &gretmenlerinin degerler
egitimi uygulamalar1 hakkinda goriislerinin degerler egitiminin gelistirilmesi gerekli
olabilecek diizenlemelerin yapilmasina yardimei olacagi ve konuyla ilgili arastirmalara katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismada mevcut durumun belirlenmesi, Oneriler
dogrultusunda  gelistirilebilmesi ve Ingilizce &gretmenlerinde  degerler egitimi
farkindaliginm arttirilmas1  amaclanmaktadir. Ayrica degerler egitiminin Ingilizce
derslerinde daha etkin bir bi¢cimde ele alinmasi konusunda da katki saglayabilecegi

beklenmektedir.

Yapilan her ¢alismanmn yeni calismalara 1sik tutacagi beklenmektedir. Ingilizce
dersindeki degerler egitimi uygulamalar1 agisindan daha verimli siireglerin diizenlenmesine

veya olas1 yasanabilecek sorunlarim ¢ozlimiinde katki saglayabilecegi diisiintilmektedir.

1. 4. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma, 2021-2022 egitim 6gretim yili Diyarbakir ili merkez ilgelerindeki
(Kayapar, Sur, Yenisehir ve Baglar) Milli Egitim Miidiirligline bagli devlet okullarinin
ortaokul kademesinde gérev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin gériisleriyle smirlidir.
Arastirma Diyarbakir ilinde ortaokullarda Ingilizce dersi veren 50 6gretmen ile smirhdir.

Aragtirma, gorlismeler sirasinda belirtilen 6gretmen goriis ve onerileri ile smirhdir.

1. 5. VARSAYIMLAR
Aragtirmanin planlanip yliriitiilmesinde su varsayimlardan hareket edilmistir.
1. Katilimeilarm goriisme formundaki sorular1 dogru anladiklar1 varsayilmistir.

2. Katilimeilarin goériigme formundaki sorular1 icten cevapladiklar: varsayilmastir.



1. 6. TANIMLAR

Deger: Bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik,

kiymet (TDK, 2021).

Degerler Egitimi: Insana 6zgii olanaklari, insan1 insan yapan ve diger canlilardan
ayiran olanaklar1 bagka bir deyisle insana 6zgii biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak
amaclarmma uygun tarzda gergeklestirebilecek duruma yardimeci olan egitim degerler

egitimidir (Ulusoy ve Dilmag, 2018).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim, aragtirmanin kuramsal g¢ercevesini olusturan kavramlarin agiklanmasi,
ilgili aragtirma ve yayinlardan olugsmustur. Arastirmanin kuramsal kisminda asagidaki alt

basliklarda bilgiler sunulmaktadir.

2. 1. DEGER KAVRAMI

Egitim ve degerler arasinda ontolojik bir baglant1 vardir. Degerler olmadan egitim
olmaz, egitim olmadan degerler ve neyin degerli oldugu konusunda farkindalik ve duyarlilik
olusturmak miimkiin degildir (Ergen, 2017). Deger kavrami sosyal bilimlere ilk kez
Polonyali sosyolog Znaniecki tarafindan tanitilmistir (Kaygana, Yapici ve Aytan, 2013).

Tiirk diline gore deger kelimesinin etimolojisine baktigimizda Divan-1 Liigat-i
Tiirk'te (1070) "deger" kdkiinden tiiremistir ve kiymet anlami tasimaktadir. Eski Tiirkcede
(Orta Asya Tirkgesi yazilis) “teg+ar” olarak kullanildig1i ve esit olmak, bedel olmak
anlaminda kullanildig1 goriilmektedir (Nisanyan, 2009). “Deger” Tiirk¢e sozliikte bir seyin
Oonemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet, bir seyin para ile

Olciilebilen karsiligi, bedel, kiymet, paha olarak gegmektedir (TDK, 2021).

Degeri tanimlamak, soyut dogasi ve kesin, smirli bir tanimin olmamasi nedeniyle
karmagik bir istir. Ayrica, kavram cesitli disiplinler tarafindan incelenmis olup, agik bir
aciklama saglama girisimlerini daha da karmasik hale getirmektedir (Dilma¢ ve Ulusoy,
2018). Farkli arastirmacilar yaptiklar1 caligmalar sonucunda birgok tanim ortaya
koymuslardir. Degerler, toplum tarafindan uzun siiredir iyi olarak kabul edilen ve onaylanan
temel inang, davranis ve tutumlardir. En genel anlamda, bir kisinin hayatinda sahip oldugu
erdemler olarak kabul edilirler (Gamage, Dehideniya ve Ekanayake, 2021). Degerler, kendi
icinde 'iyi' kabul edilen seyler (giizellik, dogruluk, sevgi, diiriistliik ve sadakat gibi) ve kisisel
veya sosyal tercihler olarak ¢esitli sekillerde tanimlanmistir (Halstead,1996).

Raths, Harmon ve Simon (1966), degerleri inanglar, bireyin gurur duydugu, herkesin
oniinde onaylamaya istekli oldugu, ikna olmadan alternatifler arasindan diisiinceli bir sekilde
secilmis oldugu ve tutum veya duygular, Fraenkel (1977) degerleri hem duygusal taahhiitler
hem de deger hakkindaki fikirler olarak degerlendirir. Schwartz (1994) degeri, belirli
durumlar1 agan, davraniglarin, insanlarin ve olaylarm se¢imine veya degerlendirilmesine

rehberlik eden ve bir deger oncelikleri sistemi olusturmak icin diger degerlere gére 6nem
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derecesine gore siralanan, arzu edilen son durumlara veya davranig bigimlerine iligkin bir
inang olarak tanimlamaktadir. Schwartz ve Bilsky'e (1994) gore degerler inanglardir. Ancak
nesnel duygulardan tamamen arinmis fikirler niteligine sahip degildirler; etkinlik
kazandiklarinda duygularla i¢ ice olurlar. Degerler, bireyin amacglar1 ve bu amaglara
ulagsmada etkili olan davranig kaliplar1 ile ilgilidir. Degerler, belirli eylem ve durumlarin
iizerindedir. Degerler, davraniglarin, insanlari ve olaylarin se¢cimine veya degistirilmesine
rehberlik eden standartlar olarak hizmet eder. Degerler degisime agik yapilardir (Akt: Kusdil
ve Kagitcibasi, 2000).

Dilmag¢ ve Ulusoy (2018) degeri bir seyin dnemini, bir seyin kiymetini, yiiksek ve
kullanish niteligini belirleyen soyut bir 6l¢ii, Ulusoy ve Arslan (2019) ise degeri, bireylerin
diger insanlarin degerlerini, sosyal gergekleri ve seyleri 6lgmek icin kullandiklar1 kriterler
olarak tanimlamaktadir. Tezcan’a gore (2018) degerler, insan davranisini ele alir ve
yorumlar. Bir seyin 6nemini, bir seyin kiymetini yiiksek ve kullanigh niteligini belirlemeye
yardime1 olan soyut 6l¢iidiir. Kiginin nesneyle olan baglantisinda isteyen, ihtiya¢ duyan bir
varlik olarak goriinen seydir. Yaman ise (2016) degeri, insan1 degerli kilan {istiin nitelikler
ve donanim olarak degerlendirir. Degerler, neyin 1yi neyin kotii olduguna dair bir yoruma
dayanan yargilardir. Adil bir yasam kavramlarina atifta bulunurlar. Degerler zevke dayali
kisisel tercihler degildir, bir kisinin ¢evresiyle nasil iliski kurduguna dair az ¢ok acik ve

sistematik fikirlere dayanan yargilardir (Veugelers ve Vedder, 2003).

Bozkurt (2019) deger kavramini, bireyin yasamini etkileyen, toplum i¢inde uyumlu
yasamasini saglayan ve davranislarma yon veren ortak diisiinceler olarak tanimlamaktadir.
Aydmn ve Akyol Giiler ise (2020) bir seyin degerini, yani niteligini s6yledigimiz gibi; arzu
edilen, insanlarin hayatma yon veren ve bizim i¢in 6nemli olan hedeflerimize de deger
diyebildigimizi belirtmislerdir. Yazar ve Lala (2020) ise davranislarimiza yon veren ve bize
yol gosteren degerleri, toplumdaki insanlarm uymasi gereken ve toplumun kabul ettigi
kurallar olarak belirtmektedir. Bulut'a gore (2011) deger, bireyin yasamla ilgili kararlar
almasina, gelisen olaylar hakkinda yorum yapmasma ve g¢evresinde kendisini etkileyen
durumlar hakkinda yargida bulunmasina rehberlik eden ve destekleyen inang unsurlaridir.
Erdem’e gore (2003) deger, belirli bir durumu digerine tercih etme egilimi olarak tanimlanir.
Degerler, davranislarin kaynagi olan ve onlar1 yargilamaya hizmet eden anlayislardir.
Degerler ayrica bireylerin neyi dnemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu

edilen durumlar belirtir.
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Degerlerle ilgili yapilan tanimlara genel olarak bakildiginda degerlerin aktif olarak

goriiglerimize, yagsamlarimiza ve davraniglarimiza yon veren olgular oldugu sdylenebilir.

2.2. DEGERLERIN TEMELLERI

Yasamin her alaniyla temas halinde olan ve bu nedenle bir¢ok tanim1 ve boyutu olan
deger kavrami, ayni zamanda bireyle de dogrudan iligkilidir. Bireyler hem deger kavramini
sekillendirmekte hem de dogrudan veya dolayli olarak deger kavramindan etkilenmektedir.
Bu etkilesim bazen felsefi hareketlerde, bazen toplumsal hayatta, bazen de psikolojik

stireclerde kendini gosterir.
2.2.1. Degerlerin Felsefi Temelleri

Deger kavraminin sosyal bilimlerde farkli disiplinler tarafindan ele alinmis olmasi
bir uzlas1 tanimi olusturmay1 zorlastirmaktadir. Ancak kavramin bugiinkii anlamini felsefeye
bor¢lu oldugu agiktir. Alman metafizik¢i Windelband bu fikri bir adim daha ileri gotiirerek
felsefeyi genel olarak bir "deger felsefesi" olarak gordiigiinii belirtir (Kurtdas, 2017). Felsefi
bir kavram ve felsefenin bir alt alani olarak etigin degeri de egitim uygulamalarinda tartigilan
onemli bir konudur. Degerler egitimi, felsefe ve egitim arasindaki ortak temalardan biridir

ve egitim felsefesindeki en 6nemli konulardan biridir (Cetin ve Balanuye, 2015).

Felsefe tarihinde deger sorununun tartisilmasi birka¢ baslik altinda toplanabilir:
Deger nedir? Degerler bilimsel ve objektif olarak incelenebilir mi? gibi tiim bu sorularin
cevaplar1 gergevesinde felsefe tarihinde deger tartismalar1 nesnel deger anlayist ve 6znel
deger anlayisi olarak iki baslik altinda toplanabilir. Nesnel deger anlayisma gore deger,
ozneden bagimsiz bir varhiga ve gerceklige sahiptir. Oznel deger anlayisina gore degerin
varlig1 onu olusturan bir 6zneye atfedilir ve bu 6zne bir birey ya da toplum olabilir

(Gilindogan, 2007).

Egitimciler konuyu aciklama baglaminda 6rtiismeyen bu felsefi akimlardan bir veya
birkagin1 benimseyerek ya da bunlardan farkli olarak kendi deger yargilarini ifade ederler.
Dolayisiyla gelecegin toplumu bir veya daha fazla kisinin aldig: kararlarla sekillenmektedir.
Sorumluluga sahip karar vericiler, verdikleri her kararmn arkasinda ne oldugunu ve
degerlerinin bu kararlar1 ne 6lgiide etkiledigini, karar verme siirecinde hangi kriterleri

izlediklerini ve neden bdyle bir sonuca vardiklarini bilmelidirler (Akbaba Altun, 2003).

Felsefi akimlara gore yorumlanan degerlerin felsefi temelleri oldugu kadar toplumsal

temelleri de vardir.
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2.2.2. Degerlerin Toplumsal Temelleri

Degerler, sosyologlar arasinda en ¢ok tartigilan konulardan biridir. Pozitivist
sosyoloji ekollerinin etkisi altinda uzun siire degerleri incelemekten kagman sosyologlar,
toplumsal gercekligi olmayan ve bilimsel olarak ele alinamayan degerlerin siibjektif ve

'

ahlaki kriterlerle incelenebilecegini savundular. Ancak Weber'in "versthende" (anlayis)
sosyolojisi ve Protestan ahlak tezinin de etkisiyle degerlerin 6nemli bir toplumsal olgu
oldugu ve bilimsel analiz ve incelemeye tabi tutulabilecegi vurgulanmustir. Ozellikle son 10-
15 yilda toplumsal deger ¢aligmalar1 sosyolojinin 6nemli bir caligma alani haline gelmistir

(Ozensel, 2004).

Fichter'e gore toplumsal degerleri incelerken baslh basina bir deger olan nesnenin
kendisine, nesnenin toplumsal ihtiyaglar1 karsilayabilme yetisine ve insanlarin nesneden

duyduklar1 doyuma ve begeniye odaklanilmalidir (Fichter, 2009).

Sosyal degerler; toplumun devamliligini ve biitiinliiglinii saglamak ve siirdiiren ilke
ve inanglardir. Bu agidan degerler, toplumsal hayatta neyin istenip neyin istenmedigi, neyin

sevilip neyin sevilmedigi, neyin dogru neyin yanlis oldugunu belirleyen temel standartlardir.

2.2.3. Degerlerin Psikolojik Temelleri

Farkl disiplinler tarafindan gesitli sekillerde ele alman deger kavrami felsefede bir
varlik, sosyolojide ise kiiltiirel ve toplumsal degisim kavramlariyla agiklanmaya
calisilmistir. Psikolojinin deger kavramini ele alis bi¢cimi birey odaklhidir ve daha ¢ok

bireylerin gelisimini ve bireysel tutumlarin etkilerine odaklanir.

Psikoloji, deger sorunuyla felsefeden farkli bir sekilde ilgilenir. Degerin
psikolojideki Oonemi, nesnel bir temele dayanip dayanmadigi degil, insan davranisma
rehberlik etme roliindedir (Giingor, 1993). Deger kavramimimn psikolojideki kullanimina
gelince, Allport (1968) ve Rokeach'in (1973) yaklasimlar1 bizim i¢in aydinlaticidir. Ciinkii
her iki arastirmaci da degerler konusunda 6nemli ¢alismalar yapmis ve hatta degerlerin

incelenmesiyle bu iki isim yan yana anilmistir (Yapict ve Zengin, 2003).

Allport (1968), degerleri, benlikle ilgili olarak algilanan anlamlar olarak tanimlar.
Bir seyi degerli gormek, onu psikolojik olarak tercih etmek demektir, ona baglanmak, ona
ulagsmak veya siirdiirmek i¢in belli bir ¢aba gostermek demektir. Rokeach'a (1973) gelince,
oncelikle degerlerin degerler sistemi i¢inde organize edildigini soylityor. Degerler sistemi

ise bireylerin istiin tuttuklar1 davranig ve diinya goriislerinden olusan bir organizasyon
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olarak tanimlanabilir. Bu anlamda degerler, ayirt edici kisisel ve sosyal davranig veya yasam
amac1 hakkinda kalic1 inanglardir. Bu inanglarin en 6nemli 6zelligi, kendileriyle ¢elismekte

olan davranisa veya diger inanglara dncelik vermektir (Yapici ve Zengin, 2003).

Insanlarin ve gruplarin degerlerini tamimak, onlarm tutum ve davranislarini
anlamamiz1 saglar. Duygusal olarak stresli herhangi bir durumda istenen davranisi
gerceklestirmek doyumla sonuglanirken, istenen davranisi yapmamak doyumsuzluga yol
acar. Bu durumda, bireylerin davranig ve tutumlarini tahmin edebiliriz. Psikolojik olarak
beslenme, giyinme, barinma gibi temel ihtiyaglar bizim i¢in en degerli olanlardir. Bu
durumda ihtiyaglar insanlarin tutum ve davraniglarini kontrol edecektir (Serif,1998; Akt:

Ulusoy ve Dilmag, 2018).

Deger kavrami, insanlarin duygu, diisiince ve davranislariyla yakindan ilgilidir.
Psikolojinin insan davranislari ve zihinsel siirecgleri inceleyen bir bilim oldugu goz 6niinde
bulundurulursa, deger kavrammin kag¢inilmaz bir psikolojik bir yonii oldugu daha iyi

anlasilabilir.

2.3. DEGERLERIN OZELLIiKLERIi

Deger kavramini daha iyi anlamak ve bu konuda farkindalik yaratmak i¢in degerlerin
ozelliklerini bilmek ©nemlidir. Bu konuda alanyazinda degerlerin Ozelliklerini farkli

acilardan ele alan goriisler bulunmaktadir.

Schwartz'a (1992) gore degerler paylasilir, soyutlanir ve kalicidir. Degerler bir se¢im
ve bir inangtir. Degerler, birlestirici olgulardir. Toplumun sosyal ihtiyaglarmin karsilanmasi
ve bireylerin iyiligi i¢in diisliniilen kriterlerdir. Daha soyut ve genel bir karaktere sahip olan
degerler bu yoniiyle normlardan farklilik gosterir. Deger, normu igerir. Degerler, sadece
farkindalik degil, duygular hakkindaki yargilardir. Yani degerler hem zihinsel yonleri (arzu
ve eylem yonleri) hem de duygusal yonleri gosteren ifadelerdir. Degerler, inanglarin,
olaylarin ve davranislarin se¢imine veya degistirilmesine rehberlik eden standartlardir.

Degerler kiiltiirel olarak sekillenir. Bu agidan degerler kiiltiiriin temelini olusturmaktadir.

Tezcan’a (2018) gore degerler grubu olusturan kisiler tarafindan kabul edilmistir.
Bireyin yargisindan bagimsizdirlar. Grubun tiim iiyeleri tarafindan paylasilir. Temel sosyal
ihtiyaglarm karsilanmasinda dnemli bir rol oynarlar. Insanlar inandiklar1 degerler igin biiyiik
ozveride bulunurlar. Insan algisinda yeri olan degerler sosyokiiltiirel soyut olgulardir ve

diger nesnelerden farklidirlar. Fichter'e (2009) gore degerler, kiiltiire ve topluma 6nem veren
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Olgtitlerdir. Degerler paylasilir; Cogu insan deger konusunda hemfikirdir. Kimsenin kararina
bagh degildir. Insanlar, ortak iyinin korunmasi ve sosyal ihtiyaclarm karsilanmasi icin
degerleri gerekli olarak algilarlar. Degerler coskuyla bir arada var olur; Insanlar degerler icin
fedakarlik yapar, savasir ve hatta oliir. Degerler, kisileraras1 fikir birligi ve uzlagma
gerektirir. Diger degerli nesnelerden kavramsal olarak soyutlanabilir. Degerler, bireyi
cevreleyen kiiltiiriin igceriginin bir pargasidir. Toplumsal rol, degerleri ifade etmenin ve
simgelestirmenin temelidir. Bu nedenle degerler sosyaldir. Toplum, rollerini sosyal deger
dereceleriyle cevreler ve bireyler davranig kaliplarmi bu degerlere gore tanimlamalidir.

Degerler, davranis kaliplarinin normlar1 veya standartlar: gibidir.

Ote yandan Aydm ve Akyol (2020) degerleri, tanimi1 ve islevi itibariyle tarihsel bir
birikimden olusan, koklii inanglar olarak gormektedir. Degerler iizerinde anlagsmaya varilir.
Degerler toplumsal hayatin diizenlenmesinde rol oynar. Bunlar sosyal kontroliin
unsurlaridrr. Kiiltiirel siirekliligi saglarlar. Cevre ile etkilesim yoluyla islevsellik kazanirlar.
Motive edici ve tesvik edicidirler. Bireylere sosyal rolleri segmede rehberlik ederler.
Farkliliklarm kesistigi noktada ortak bir anlayis temeli olustururlar. Degerler 6grenilebilen
ve Ogretilebilen gerceklerdir. Sentetik ve birlesiktirler. Hizli ve kasitsiz degisiklikler de
catigmaya yol acabilir. Dayanigsma aracglaridir. Degerler yasayan ve onlar1 yagatan insanlardir
ve bu bakimdan degerler insanlardir. Bireyleri hedef ve yon belirleme konusunda etkilerler.

Degerler insanlara bakis acis1 saglar.

Yukarida 6zellikleri verilen degerlere baktigimizda su sonuca ulasabiliriz: Degerler
birey ve toplum hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. Birey ve toplumun, biitiin tutum ve
davranis kaliplarinin sekillenmesinde, giiclenmesinde ve yonlenmesinde belirleyici bir katki
saglamaktadir. Degerlerimiz hayatimizi yOnlendirir. Hayatimizin temel ilkeleri,
degerlerimizi nasil gordiigiimiize ve diinyay1 nasil gordiigiimiize baglidir. Degerler, yalnizca
giinliik eylem ve davranislarimiza yon veren ilke ve standartlar olarak degil, ayn1 zamanda

genel yasam tarzimizi ve yoniimiizii etkilemede ve belirlemede de dnemlidir.

2.4. DEGERLERIN iSLEVLERI

Deger, TDK' de (2023) bir gorevi ifade eden islev, sosyolojide her toplumsal olguyu
yerine getiren bir gorev anlamina gelir. Sosyolojide, insan unsurunu tanimanin, onun islevini
bilmeye bagli olduguna dair bir kural vardir. Tabii ki, degerler bir istisna degildir. Degerin
islevi, "tiim insani olaylarin gergeklesmesini belirleme" olarak ifade edilebilir. Siyasi,

estetik, sosyal, ailesel, tiim insani olaylar degerler {izerine kuruludur. Toplumsal olgularin



16

ardindaki bazi degerler, toplumsal kosullar ve dolayisiyla siire¢ nedeniyle tersine ¢evrilebilir
bicimde {iretilmis olsa da belirleyicilik zayif olabilir ama bu sonucu degistirmez

(Aydin,2011).

Degerler, toplumsal yasamda 6nemli 6zelliklere ve bu 6zelliklere bagli olarak yerine
getirdikleri cesitli islevlere sahiptir. Gokge'ye gore (1994; Akt: Ozensel, 2003) degerler
bilingli ve amagli davranisin genel 6lgiitleridir. Degerler kiiltiirel olarak sekillenir ve kiiltiirel
olarak yonlendirilir. Degerler kiiltiiriin temelini olusturur. Degerler insanlarla 6zdeslesir.
Diger bir deyisle degerler, sosyallesme siirecinde insanlar tarafindan kazanilir ve
benimsenir. Degerlerin sosyal bir boyutu vardwr. Bu, degerlerin hem manevi hem de

duygusal oldugu anlamina gelir.

Alanyazma bakildiginda degerlerin toplumsal hayattaki dnemli 6zellikleri ve bu
ozelliklere bagli olarak yerine getirdigi cesitli islevlere sahip olundugu anlasilmaktadir.
Degerler, yeni nesiller tarafindan toplumsal olarak benimsenmeye c¢alisilir ve geng kusaklara

formal ve informal yollarla aktarilir.

2.5. DEGERLERIN SINIFLANDIRILMASI

Bilgi, varlik ve deger, felsefenin ii¢ temel konusudur. Felsefe tarihi bir yanda bilgi,
diger yanda varolus, diger yanda degerdir. Tarihin kendisi bir degerler tarihidir. Bu tarih ister
diisiincenin ister dinin, ekonominin, hukukun, ahlakin, sanatin veya bilimin tarihi olsun, bir
degerler tarihidir. Insanmn isi o tarihleri degerlendirmek ve degerleri siniflandirmaktir

(Saltuklu,2018)

Deger calismalarmin incelendigi alanyazinda, c¢aligmanin amacma bagli olarak

bir¢ok deger siniflandirmasinin yapildig1 goriilmektedir.
2.5.1. Spranger’in Degerler Siniflamasi

Degerlerin birgok smiflandirmasi vardir. Bu smiflandirmalar arasinda en ¢ok kabul
goren siniflandirmalardan birini Spranger (1928) yapmistir. Spranger, yaptigi caligmalar
sonucunda degerleri alt1 grupta toplamistir. Bunlar bilimsel deger, ekonomik deger, estetik

deger, sosyal deger politik deger ve dini degerdir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020).

2.5.2. Rokeach Degerler Siniflamast

Deger siniflandirmalar1 arasinda uluslararasi alanyazinda one ¢ikan siniflandirma

Rokeach'm (1973) yaptig1 siniflamadir. Rokeach, degerleri amag degerler ve arag degerler
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olarak ikiye ayirir.

Amag Degerler: Amag degerler, bir kisinin yasam hedefleriyle iligkili degerleri temsil
eder. Bu amag¢ degerine 6rnek olarak rahat ve huzurlu bir yagam, toplum tarafindan taninan
bir yasam tarzi verilebilir. Amacin degeri kisisel bir boyuta ve sosyal bir boyuta sahiptir.
Bunlar, taraflarin ulasilmak istenen hedeflere iliskin kisisel tercihlerini yansitir. Bu hedeflere
ulagmak icin insanlar kendilerini kisisel olarak, toplum olarak veya her ikisini birden
etkileyen inang kararlar1 verebilirler. Ornegin, bir kisi ahirette mutlu ve saygin olmasi
gerektigine dair kisisel bir inanct benimserken, bir bagkasi giivenli, huzurlu ve 6zgiir bir

diinya gibi bir toplum oldugu inang sistemini benimsiyor olabilir (Goéldag, 2015).

Arag Degerler: Arag degerler, insanlarin yasamlariyla ilgili hedeflere ulagsmalarina
yardime1 olan degerlerdir. Bu degerler, hedeflere ulagsmak i¢in bireylerin inanglarini yansitir.
Arag degerlere 6rnek olarak hirsli, neseli, sorumlu, sevecen, hosgoriilii, bagimsiz degerler
verilebilir. Ara¢ degerlerinin ahlaki boyutu agirdir. Ahlaki degerlerin zedelenmesi
durumunda sucluluk ve utang gibi arag degerler ortaya ¢ikabilir. Nazik, diiriist ve bagislayici
olmak gibi aragsal degerler, hayatin amacindan ¢ok toplumda yasayan insanlarin
davranislariyla ilgilidir. Mantikl1 ve entelektiiel olma, genis bir hayal giicii gibi ara¢ degerler

de bireylerin yetkinlikleri ile ilgilidir (Gdldag, 2015).
2.5.3. Schwartz’tin Degerler Siniflamasi

Eksiklikleri gidermeye yonelik en kapsamli ¢calisma Schwartz ve Bilsky tarafindan
baslatilmistir. Rokeach tarafindan hazirlanan degerler listesine farkli bir yontem ve teorik
bir bakis agisiyla yaklasan Schwartz ve Bilsky, insani degerlerin bazi temel boyutlar
yardimiyla incelenebilecegini gdrmiislerdir. Ilerleyen yillarda bazi degisikliklerden sonra
teorik ¢ercevede yiiriitiillen arastirmalar, Rokeach'in ¢esitli degerlere dayali olarak
olusturdugu listeye dayali olarak hazirlanan 56 deger ile baslamistir. Ogretmenler,
sosyallesme siirecinde temel kiiltiirel degerlerin aktaricilar1 olduklar1 varsayimiyla

arastirmanin hedef kitlesi olarak secilmistir (Kagitgibasi ve Kusdil, 2000).

Schwartz, toplanan verileri bireysel ve kiiltiirel olmak iizere iki diizeyde analiz
etmistir. Bireysel diizeydeki degerler, insanlarin yasamlarna yon veren faktorlerdir.
Degerlerin kiiltiirel diizeyde incelenmesinin amaci, toplum genelinde paylasilan ve
toplumsal normlara dayali soyut fikirler hakkinda bilgi iiretmektir. Kiiltiirel diizeydeki
caligma birimi, kiiltiirel grubun kendisidir. Bu iki diizey arasindaki ayrimin nedeni, bireyi

bireysel diizeyde yonlendiren degerler arasindaki giidiisel iligkilerin kiiltiirel diizeyde ayn1
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ozellikleri sergilememesinin miimkiin olmasidir (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000)
2.5.4. Kahle’in Degerler Siniflamasi

Kahle, 1983 yilinda sekiz degerden olusan bir liste gelistirmistir. Kahle'nin
calismalar1 incelenirken bu degerler, i¢sel odakli ve digsal odakli olmak {izere iki diizeyde
incelenmistir. I¢sel olarak yonlendirilen degerler bes kategoriye ayrilir: dzgiiven degeri,
yakin iligkiler kurma degeri, kisisel gelisim degeri, hayattan zevk alma ve basariya ulagsma
degeridir. Disa doniik degerler iic kategoriye ayrilir: ait olma, giivenlik ve bagskalar1

tarafindan saygi gérme degeridir (Beatty, Kahle, Homer ve Misra, 1985).

2.5.5. Nelson’un Degerler Siniflamast

Tim kiiltiirler icin evrensel olarak gecerli olan degerler siniflamasi1 Nelson'a aittir.
Nelson'a gore degerler iic kategoriye ayrilir: bireysel degerler, grup degerleri ve sosyal
degerlerdir. Nelson'un smiflandirmasi tiim kiiltiirler icin gecerlidir ancak sinirli bir
smiflandirma oldugunu goérmekteyiz. Nelson'a gore bireysel degerler segimlerimizde, kisisel
tercihlerimizde, hobilerimizde ve satin aldigimiz iiriinlerde etkili olan degerlerdir. Grup
degerleri belirli bir grubun tliyeleri tarafindan benimsenen ortak degerlerdir. Sosyal degerler

ise adalet, saygi, cesitlilik ve esitlik gibi degerlerdir (Michaelis ve Garcia, 1988).

2.5.6. Allport, Vernon ve Lindzey in Degerler Siniflamasi

Allport-Vernon degerler caligmasi, kisisel degerleri beyan edilen davranigsal
tercihler temelinde 6lgen en eski, teorik olarak saglam temellere sahip ¢alismalardan biridir.
Bu calisma ilk olarak 1931'de G. W. Allport ve P. E. Vernon tarafindan yaynlanmistir ve
daha sonra 1970 yilinda Allport, Vernon ve G. Lindzey tarafindan yenilenmistir. Alt1 tiir
degerin kisisel tercihlerini 6l¢gmek i¢in tasarlanmis psikolojik bir aractir (Oles ve Hermans,
2010). Allport, Vernon ve G. Lindzey degerleri estetik deger, teorik deger, dini deger, siyasi
deger, sosyal deger ve ekonomik deger olmak iizere alt1 grupta incelemislerdir (Allport ve

dig., 1960. Akt: Kaliyeva, 2015).

2.5.7. Ulken’in Degerler Siniflamast

Felsefeci ve sosyolog Hilmi Ziya Ulken, degerler siniflamasinda, degerlerin bireye,
bireyler arasi iligkilere ve oradan toplumsal iligkilere kadar uzanan Oriintiislinii esas alarak,
ickin, askin ve normatif degerler olarak ii¢ ana gruba aymrmistir. ickin degerler biling

verileridir, yani degerin ili¢ temel 6zelliginden ikincisi olan dogal unsurlardir ve igerik
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ozelligi ustiin degerlerdir. Askin degerler kisilerarasi iligkilerden dogarlar. Kisi ile kisi
arasindaki manevi iliski karsilikli sadik kalinmasina baglidir. Ahlaki, dini degerler askin
degerlerdir. Normatif degerler aslinda deger degildir ancak biitiin degerlerin Olgtileridir ve
degisim Ornekleridir. Bu degerlerin gorevi, diger degerleri birbirleriyle karsilastirmak ve

olcmektir (Ulken, 2016).

2.6. DEGERLER EGIiTiMi

Bireyleri degerli kilan istiin nitelik ve yeteneklere deger denir. Bireyin degerleri
onun kisiligini, bakis acisini, davramiglarini ve gelecegini belirler. Bu nedenle belirli
degerlere sahip olmak, yenilerini edinmek ve bunlar1 davranisa doniistiirmek, kisiligin
temellerini saglam bir sekilde insa etmek i¢cin 6nemlidir. Devam eden deger kazanma siireci
"degerler egitimi" olarak bilinir ve bu, yasam boyu siiren bir yolculuktur (Yaman, 2016).
Okul 6gretim programlarinin bir pargasi olarak degerler egitimi, 6gretmenin rehberliginde

ogrencide degerlerin olusturuldugu ve ¢evresi ile etkilesime girdigi siiregtir ( Palispis, 1995).

Egitim her zaman degerlerle ilgilidir. Ogretmeyi sectigimiz ve vurguladigimiz sey
her zaman belirli degerlere dayali, belirli ¢ikarlara faydali olan bir se¢imi temsil eder
(Lemke, 1990). Degerler egitimi, ahlak, karakter, vatandashik veya yurttashik egitimi
bigimlerinin yani sira uyusturucu, alkol, siddet gibi sosyal sorunlari ele almak i¢in
tasarlanmis son zamanlarda diinya ¢capinda bir ilgi odagi olmus egitim programidir (Lovat

ve Clement, 2008).

Bir¢ok iilkede degerler egitiminin farkli isimler altinda egitim sistemine entegre
edilmesi i¢in girisimlerde bulunulmustur. Bu dogrultuda Amerika'da karakter egitimi adi,
Avrupa'da ahlak egitimi veya deger egitimi adi1 kullanilmis, Tirkiye'de ise 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren degerler egitimi kavrami olarak benimsenmistir. Hepsinin temel
amaci, her seyden Once benimsedikleri toplumsal degerleri karakterlerine yansitmak ve

onlar1 i¢gsellestirmelerini saglamaktir (Eksi ve Katilmis, 2020).

Degerler egitimi, etik ve egitim arasindaki iliskinin kesinlikle en ag¢ik olan
orneklerinden sadece biridir. Ayrica degerler egitimi; miifredati, ders dis1 etkinlikleri, okul
diizenlemelerini ve okul-toplum iliskilerini etkileyen kararlarda kritik bir rol oynamaktadir
(Carbone ve Peter,1991). Cocuklarin ahlaki olusumu, sosyallesmenin temel hedeflerinden
biridir. Cogu ebeveynin ¢ocuklar1 i¢in sahip oldugu hirslar, dogal olarak 6nemli ahlaki

egilimlerin gelisimini icerir. Ebeveynlerin ¢cogu, ¢ocuklarmni belirli tiirden, arzu edilen ve
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ovgiiye deger Ozelliklere sahip, kisilikleri gii¢lii bir etik pusula ile asilanmis kisiler olacak
sekilde yetistirmek ister. Ayrica, diger sosyallesme kurumlar1 da bu amaci paylagmaktadir.
Ahlaki karakterin gelisimi, 6rgiin egitimin geleneksel bir hedefi olarak kabul edilir (Lapsley
ve Narvaez, 2017).

Degerler, daha once de belirtildigi gibi, ¢cocuklarin siddetten, sosyal sorunlardan,
baskalarina ve ¢evrelerindeki diinyaya saygisizliktan etkilendigi bir diinyada deger ¢agrisina
bir yanittir. Ayrica, bu tiir egilimlere karsi koymak i¢in yardim isteyen ebeveynlere ve
egitimcilere de bir yanittir. Programin tasarimcilari, gocuklara degerleri 6gretmeyi ¢6ziimiin
bir parcasi olarak gérmektedir. Bu nedenle, degerler egitimi, cocuklar, gencler ve yetigkinler
icin yasamlarindaki 'degerler' hakkinda diisiinme, bunlar1 iligkilerinde ve sosyal durumlarla
basa ¢ikmada uygulama ve onlara yonelik tutumlar1 sekillendirme konusunda bir tiir arag

olarak goriilebilir (Arweck ve Nesbitt, 2004).

Toplumlarin refah diizeyi, saglik ve mutluluklariyla birlikte ne yazik ki insanlarin
zeka diizeylerine bagli degildir. Bir bireyin ahlaki ilkeleri ile karakter 6zellikleri arasindaki
iligki  bir benzerlik gostermektedir. Dolayisiyla degerler egitiminin  bireyleri
sekillendirmedeki 6nemi, toplumun genel refahinda daha fazla 6nem kazanmaktadir (Sahin,
2017). Baz1 okul sistemleri, 6gretim programlarini belirli etik ve vatandaslik degerlerini
icerecek sekilde yenilemektedir. Bu egilim 1970'lerin sonlarma dogru gerceklesmeye
baslamustir. Devlet egitim kurumlarmin 1976 tarihli bir arastirmasi, 42 eyalette ahlaki ve etik

degerler egitimini vatandaslik egitim programlarma entegre etmeye calistigini gdstermistir

(Reische, 1987).

Egitim sisteminin temel amaglarmdan biri toplumun ortak degerlerini yeni nesillere
aktarmak ve bu degerleri bireylere kazandirmaktir. Ayni zamanda zamanla degisen degerleri
uygun degerlerle degistirmektir. (Hokelekli, 2011). Egitimde arzu edilen degerlerin
kazandirilmas: i¢in uygun O6gretim stratejilerinin sistematik olarak tasarlanmasi hayati
derecede onemlidir ve siddetle ihtiya¢ duyulmaktadir (Fraenkel,1969) Degerler, 6zellikle
2005 yilindan itibaren degisen ilkdgretim programiyla egitim sisteminde planh sekilde yer

almaya baslamistir.

Degerler egitimi ve Ogretimi bireye rastgele kazandirilmamalidir. Belli bir plan
dahilinde belli programlarla ¢ocuklara degerlerin aktarilmasindaki basar1 ka¢milmazdir
(Sen, 2007). Degerler egitimi hayat boyu devam eden bir siirectir. Degerlerin

kazandirilmasinda ve davranigsal doniisiimlerin saglanmasinda aile egitimi, din egitimi,
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cevre ve kitle iletisim araglar1 onemli olmakla birlikte, sorumluluk dncelikle kurumsal egitim
sistemine diismektedir. Bununla birlikte, degerlere dayali bir egitimin etkili ve siirdiiriilebilir
olmasi i¢in, katkida bulunan diger faktorlerden de olumlu destek almasi gerekir (Altunay

Sam, 2015).

Degerler egitimine baktigimizda teoriden ¢ok pratik on planda olmalidir.
Olusturulacak programin da bunun etkisinde olmasi gerekir. Etkili bir degerler egitimi
programi olusturmak igin genellikle bir egitim-6gretim planinda yer alan ve daha fazla
pratiklik kazandiran uygun yontem ve teknikler uygulanmalidir. Bu yontem ve teknikler
ogrencilerin ilgi, yetenek, gelisim ve zeka diizeyleri ile egitim-6gretim ortaminin olanaklar1
géz Oniinde bulundurularak se¢ilmelidir. (Aslan Parlak, 2011). Degerler egitiminin
merkezinde, Bailey'e (2013) gore dort ana siire¢ bulunmaktadir. Bunlar; akil yiiriitme ve
mantikli olmay1 destekleme, empatinin gelisimi, yetkilendirme ve 6zgiivenin tesvik edilmesi
ve is birligini gelistirmedir.

Degerleri aktarmanin tek yolu egitimdir. Degersiz bir egitim diisiiniilemez. Ancak
egitimin degerleri aktarmada sorun yasamasi veya yetersiz olmasi “degerler egitimi”
acisindan yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasi anlamina gelmektedir. Bu nedenle aile, okul, ¢cevre-
medya gibi egitimin etkin unsurlar1 degerler egitiminin vazgecilmez unsurlaridir. Kisinin
hayatina yon verecek. Deger merkezli bir yasamin yaratilmasinda basta aile olmak {izere
diger tiim paydas unsurlarin bu ortak hedefi 6n planda tutmasi ve belirli smirlar iginde

hareket etmesi kaginilmazdir (Giines, 2015).
2.6.1. Degerler Egitiminde Temel Ilkeler

Degerler 6grenilebilen ve dgretilebilen ilkelerdir. Degerler sadece okuyarak veya
dinleyerek Ogrenilemez. Degerler egitimi i¢cin bazi temel ilkeler vardir. Lickona'ya gore
(Akt. Celik,2016) siniflarinda deger 6gretimi siire¢lerini kullanan egitimciler i¢in baz1 ilkeler
vardir. Bu ilkeler; bakici, model ve rehber olma, ahlaki bir topluluk olusturma, ahlaki
disiplini uygulama, demokratik bir smnif ortami yaratma, egitim programi araciligiyla
degerleri 0gretme, isbirlik¢i 0grenmeyi kullanma, vicdanli beceriler gelistirme, ahlaki

yansimay1 tesvik etme ve ¢atisma ¢oziimiinii 6gretmedir.

Degerlerin kazandirilmas: siirecinde herhangi bir 6grenme-6gretme deneyiminin
etkili olabilmesi, 6grencilerin gelisim diizeylerinin yeterli olmasina, 6grenmenin toplumsal
boyutunun yer almasina, egitimin genel ilkelerinin dogru ve etkili bir sekilde uygulanmasina

baglhidir. Degerler egitiminin basarisi, 6gretim slirecinde kullanilan ilkelerin anlagilmasina,
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benimsenmesine ve uygun sekilde uygulanmasina baghdir (Izgar, 2022)
2.6.2. Degerler Egitiminin Amaci

Degerler egitiminin amaci, genglerin yakin g¢evrelerinden uzak g¢evrelerine kadar
sorumluluklarinin farkinda olmalarint saglamaktir. Evde, okulda ve buna bagl olarak
uyumlu bir gelecek yaratmada gorev bilinci olusturmak genclerin gorevidir. Ayrica degerler
egitimi, genglerin etkilesimde bulundugu insanlarla is birligi yapmasima, bagkalarmnin
goriislerini 6nemsemeye, ebeveynlere, Ogretmenlere, birbirimize, yaslilara, kendimize,

yasaya, canli ve cansiz her seye, diizene saygi duymaya yardimci olmaktadir (Y1lmaz, 2010).

Degerler egitiminin amaci bireysel ve toplumsal barigi saglamaktir. Clinki
degerlerden yoksun bireylerin ve toplumlarin hangi kriterlere gore hareket edeceklerini
kestirmek miimkiin degildir. Degerler egitimi hem bireyin topluma uyum saglamasinda hem
de bireyin secim ve tercihinde onemlidir. Bireye kabullerinde nasil ve neden sorularmin
yanitlarin1  hatirlatir.  Bu  manada, birey ve dolayisiyla toplum igin neleri

yapmalari/yapmamalar gerektigi konusunda bir ¢erceve ¢izilir (Ozdas, 2013).

Degerler egitimi, iyi karakter sergileyen, ahlaki degerler sergileyen ve tiim insanlarin
paylastig1 evrensel standartlar1 destekleyen sorumlu vatandaslar gelistirmeye ¢alisir. Saygi,
sevgi, sorumluluk, erdem, cesaret, inang¢, azim, adalet ve 6z disiplin gibi ¢ok 6nemli
erdemleri asilamay1 amagclar. Dahasi, toplumu giderek daha fazla rahatsiz eden ahlaki, etik
ve akademik ikilemleri ele almay1 ve herkes i¢cin daha giivenilir ve yasanabilir bir diinyay1

tesvik etmeyi amaglamaktadir (Altan, 2011).

Tiurk Milli Egitiminin genel amaci, Tirk Milletinin biitiin fertlerinin, milli, ahlaki,
insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren ve bunlar1 davranis
haline getirmis yurttaglar yetistirmektir (METK, 1973). Bu baglamda okullardan ¢ocuklara
toplumun genel normlarina gére neyin dogru neyin yanlis oldugu ile ilgili bilgi beceri ve
yeterlikleri kazandirmasi1 beklenir. Bu ve benzeri nedenlerden 6tiirii, toplumda degerler

egitiminin Oneminin giin gegtikce arttig1 sdylenebilir.

2.7. DEGERLER EGIiTiMi YAKLASIMLARI

Degerler egitimi sadece okul sinirlar1 iginde 6grencilere iletilebilecek bir yapiya
sahip degildir. Ustelik bu egitimin tek bir yontemle verilmesinde basar1 elde edilmesi
miimkiin degildir. Bu egitim ancak aile, okul ve toplum is birligi ile bagarili olacaktir. Bu

amagcla, program gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalar ile bir¢cok yaklasim ve etkinligin
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tanimlanmig bir plan, program ve sistem i¢inde uygulanmasi gerekmektedir.

Degerler egitimi lizerine giderek daha fazla aragtirma yapilmaktadir. Alanyazinda
degerler egitimi ile ilgili arastirmalarin artmasi, degerlerin nasil 6gretilecegi konusunu
giindeme getirmistir. Buna dayanarak bilim adamlari tarafindan degerler egitimine yonelik
yaklagimlar gelistirilmistir. Degerler egitimi yaklagimlarini inceledigimizde farkli
yaklagimlar goriilmektedir. Bu yaklasimlardan en bilinenleri agagida agiklanmistir (Aslan ve

Aybek, 2019).
2.7.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi (Telkin Yaklasimi)

Dogrudan 6gretim yaklasimi, yaygin olarak kullanilan ve olduk¢a 6gretmen merkezli
bir stratejidir. Tiimdengelimli bir yapiya sahip olan dogrudan 6gretim yaklasimlar bilginin
aktarilmasinda etkilidir (Taspinar ve Atici, 2002). Telkin yaklasiminin amaglar1 6grencilere
belirli degerleri asilamak ve icsellestirmektir. Bir diger amaci ise 6grencilerin degerlerini
degistirmek ve istenen belirli degerleri daha ¢ok yansitmaktir. Bu yaklasimin yontemleri
arasinda model alma, olumlu ve olumsuz pekistirme, taklit, azarlama, oyunlar ve
benzetimler, rol yapma, oyun, bulus yoluyla 6grenme yer almaktadir. Yaklasimi gelistiren
kisiler Blanchette (1970) ve Bensley (1974)' dir (Superka ve digerleri, 1976). Ebeveynler
telkin yontemini basariyla kullanir. Bu yontemi kullanirken ¢ocuklarin deger ve
davranislarmi tavsiyelerle agiklar ve diizenlerler. Arastirmalar, 6gretmenler ayni yontemi
kullanirsa basarinin elde edilmedigini gdstermistir. Bu durumun agiklamasi su sekilde
olabilir: Ebeveynler, dogumlarindan itibaren ¢ocuklarin yanindadir. Bu nedenle, 6giitlerini
aciklamak i¢in bolca zamanlar1 vardir. Ogretmenler ise yilda 180 giin dgrencilerle birliktedir

ve gelecek yil 6gretmenlerin degisme olasiligi vardir (Simon, 1972).

Deger telkininin uygulanmasi i¢in alt1 asamali bir model gelistirilmistir: (Meydan,

2014)

1. Telkin edilecek degerleri belirleyiniz. (Degerlerin belirlenmesi siirecinde gerekirse
ogrenci ve velilerle is birligi yapilabilir.)

2. Ogrencilerin degerleri hangi diizeyde igsellestirmelerinin beklendigini belirleyiniz.
Bu diizeyler; kabul etmek, karsilik vermek ve geregini yapmak, onu bir degere
doniistiirmek, kendi deger sistemiyle iligskilendirmek, onu bir karakter haline

getirmek olarak belirlenebilir.

3. Degerlerle baglantili olarak gosterilmesini beklediginiz davraniglar1 belirleyiniz.
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4. Belirlediginiz hedefler dogrultusunda davranis degisikligi gergeklestirme

yontemleri seciniz.
5. Belirlediginiz yontemleri uygulaymiz.
6. Sonugclar1 uygun kisilerle kaydediniz ve degerlendiriniz.
2.7.2. Deger Ac¢iklama Yaklasimi

Sidney ve Simon telkine dayali deger 6gretiminin azalan etkisi nedeniyle deger
aciklama yaklagimini gelistirmistir. Geng bireylerin artik ebeveynler ve Ggretmenlerin
otesinde, akran gruplari, televizyon, yazili medya, sinema ve sanat ikonlar1 dahil olmak tizere
cok sayida etkiye maruz kaldigini kabul etmislerdir. Modellerdeki bu artig, karar verme
stirecinde kafa karigikligma yol acarak en iyi secenegi segme becerisini zayiflatmistir. Kendi
degerlerinin farkinda olmayan geng beyinler, bu siirecte genellikle akran baskisi ve
propagandasinin kurbani olurlar. Deger aciklama yaklagimi, 68rencilerin kendi degerlerini

gergeklestirmelerine rehberlik etmeyi amaclar (Akbasg, 2008).

Bu yaklasim, duygularinizin, inanglarmmizin, onceliklerinizin ve degerlerinizin
farkinda olmayi, giiglii ve zayif yonlerinizin farkinda olmay1 ve onurlu yasamay1 icerir. Bu
yaklagim, bireyin yasam degerlerinin farkmma varmasina, karar vermesine, kararini
uygulamasma ve gerceklestirmesine yardimci olur. Ogrencinin degisen diinyada
yasamasinda ona rehberlik edecek bilgi, beceri ve duygular1 6grenmesine yardimer olur.
Etkinligi tartisilsa da giiniimiiz egitim sisteminde yeri olan bir yontem olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Ozmen, Er ve Giirgil, 2012). Deger agiklama yaklasiminin yontemleri arasinda
rol yapma, benzetim, uydurma veya gercek deger yiiklii durumlar, derinlemesine 6z analiz
alistirmalar1, duyarlilik faaliyetleri, ders dist etkinlikler ve kiigiikk grup tartigmalar1 yer
almaktadir. Yaklasimi gelistiren kisiler arasinda Gelatt (1973), Raths (1966), Simon (1972)
Shaftel and Shaftel (1970), Goodykoontz (1968-741) Church (1973) yer almaktadir (Superka
ve digerleri, 1976).

2.7.3. Deger Analizi Yaklasimi

Deger analizi, bireylerin kendi degerlerini sekillendirmelerine ve yasam becerilerini
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in kullanilan 6gretim yaklasimlarindan biridir (Akbas,
2008). Sosyal hayatta ahlaki sorunlari iceren bir¢ok durum vardir. Sokakta yiirlimek,
otobiiste seyahat etmek, apartman dairesinde bagkalariyla yasamak, internette sohbet etmek

gibi. Bazi ahlak egitimcileri, cocuk ve genglerin gegmise gére daha fazla sorun ve secimle



25

kars1 karsiya oldugunu, alternatiflerin coklugunun onlar1 daha fazla kafa karigikligina, deger
catigmasina ittigini sdylemislerdir. Burada deger analizi yaklasimi, bireylerin bu karmasik
slirecte diistinmelerine, sorgulamalarina, ahlaki ilke ve degerleri netlestirmelerine yardimci
olunursa kendi degerlerini daha kolay gercgeklestirebileceklerini savunur. Dolayistyla bu
yontemin altinda yatan temel varsayim, bireylerin kendi degerlerini net olarak

anlayamadiklaridir (Korkmaz, 2019).

Deger analizi yaklasiminda kullanilan siiregler 8 asama olarak belirlenmistir. Bu
asamalar deger sorununun belirlenmesi, karsilagilan deger sorununun netlestirilmesi,
problemle ilgili bilgi ve kanit toplamak, bilgi ve kanitlarin uygunlugunu kontrol etmek ve
dogrulugunu degerlendirmek, olasi ¢oziimlerin belirlenmesi, ¢oziimlerin her birinin olasi
sonuglarmi belirlemek ve degerlendirmek, seceneklerden birinin secilmesi, secilen oneriye

gore hareket etmektir (Doganay, 2011).

Deger analizi yaklasiminda 6grencilerin belirtilen duruma iliskin olgu ve kanitlari
degerlendirerek kendi kararlarini1 vermeleri amaclanir. Deger analizi yaklagiminin amaglari
ogrencilerin deger konularina ve sorularmna karar vermek i¢in mantiksal diisiinmeyi ve
bilimsel aragtirmay1 kullanmalarina yardimc1 olmak ve 6grencilerin degerlerini birbirleriyle
iligkilendirmede ve kavramsallastirmada rasyonel, analitik siiregleri kullanmalarma
yardime1 olmaktir. Yaklagimin yontemleri gerekgelerin yani sira kanitlarin uygulanmasini
talep eden yapilandirilmis rasyonel tartisma, test prensipleri ve benzer durumlarin
incelenmedir. Gelistiren kisiler arasinda Oliver and Newmann (1967), Shaver and Larkins

(1973) ve Metcalf (1971) yer almaktadir (Superka ve digerleri, 1976).

2.7.4. Ahlaki Muhakeme (Ikilem) Yaklasimi

Kohlberg tarafindan gelistirilen bu yontem, dgrencilerin ahlaki degerlerini, onlar1
ahlaki bir catismaya sokabilecek hikayeler araciligiyla ortaya ¢ikarmaya g¢alisir. Amaci,
Ogrencilerin degerlerle giiclendirilmis ahlaki degerlendirme kriterleri olusturmasma
yardimci olmaktir. Ogrencileri neden degerleri sectiklerini tartismaya tesvik etmektedir. Bu
yontemle Ogrenciler zihinsel karmasikliga neden olacak konularla tanistirilir ve

diistindiirerek miikemmel deger yargilar1 yapilabilir. (Balat, 2012).

Bu yaklagimin amaci, 6grencilerin bir dizi Uist diizey degere dayali karmasik iliskiler
gelistirmelerine yardimci olmaktir. Ogrencilerin gérevi, yalnizca gerekgelerini baskalariyla

paylasmak degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin akil yiiriitme diizeyindeki degisiklikleri
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desteklemek ve gelistirmektir. Ogrencilerin se¢imlerinin gerekgeleri ve degerlerle ilgili
gorisleri ile tartigmaya dikkatini ¢ekmeye calisir (Aslan, 2011). Gelistiren kisiler arasinda
Kohlberg and Selman (1970) ve Galbraith and Jones (1975) yer almaktadir (Superka ve
digerleri, 1976).

2.7.5. Eylem/Davranis Ogrenme Yaklagimi

Deger, icerdigi anlam bakimindan uzun bir siirecte ortaya c¢ikan ve nihayetinde
davranislarla kendini gosteren bir olgudur. Diger yontemler, degerin sézel ve diislince
boyutlartyla daha ¢ok ilgileniyordu. Eylemle 6grenme yaklasimi ise somut davranislarin
deger elde etmedeki 6nemini vurgulamistir. Ornegin, bircok insan kendilerini vatansever

olarak tanimlar, ancak bunu davranislarinda goéstermez (Giindiiz ve Aktepe, 2018).

Bu yaklagimin amaci degerleri davranislara doniistiirmektir. Ogrencilere dgretilmeye
calisilan degerler sozlii olarak ifade edilmedigi ve davraniga doniistiiriilmedigi siirece higbir
anlam ifade etmez ve tam 6grenme saglanamaz. Dolayisiyla eylem 6grenme yaklasimi,
degerlerin 6grenci tarafindan davranisa doniistiiriilmesine odaklanir (Yigittir ve Kaymakcr,
2012). Bu yaklagimm yontemleri analiz ve agiklama i¢in listelenen yontemlerin yani sira
okul ve topluluk i¢indeki eylem projeleri ve grup organizasyonu ve kisilerarasi iliskilerde
beceri uygulamasidir. Gelistiren kisiler arasinda Jones (1971) ve Newmann (1972) yer

almaktadir (Superka ve digerleri, 1976).
2.7.6. Degerlerin Gizli Ogretimi Yaklasimi (Ortiik Program)

Ortiik program, 6grencilerin resmi program disinda ¢esitli kazanimlara ulasmasini
saglayan programlardir. Ogrenciler sadece resmi olarak planlanmis ve yazili programlardan
degil, ayn1 zamanda planlanmamis ve yazili olmayan baska bir programdan da etkilenirler
(Gorgen, 2017). Bazi durumlarda ortiik programlar dgrencilerin sosyal hayata uyumunu
saglamada egitim programlar1 kadar etkilidir. Egitim kademesinin her kademesinde
uygulanan ortiik programin 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir
(Demirel, 2020). Ortiik program, o&grencilerin resmi programda belirtilenler disinda
kazandiklar1 bilgi, goriis ve degerlerdir (Yiiksel, 2002). Degerlerin kazanilmasi, i¢sellesmesi
stirecinde Ortiik programi destekleyici etkinliklerin etkisi s6z konusudur. Bu nedenle ortiik
programlarla ogretilen degerler etkinliklerinin daha verimli ve etkili olabilmesi i¢i bazi
onemli hususlar bulunmaktadir. Cubukcu (2012) bunlar1 su sekilde agiklamustir. Ortiik

programi destekleyici etkinlikler planlanirken amacl, bilingli ve pragmatik bir yaklagimla
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diizenlenmelidir. Etkinlikler yaparak 6grenme ve yasamsal bir deger olma 6gretim ilkeleri
dogrultusunda belirlenmesine ve diizenlenmesine dzen gosterilmelidir. Ortiik program,
ogrencilerin giinlik egitim rutinleri etrafinda 6grendikleri ve 6ziimsedikleri anlamlari,
inanclar1 ve gercekleri tammlamalidir. Ortiik programi destekleyen etkinliklerde yer alan
gizli mesajlar, programlarin uygulama siireglerinden, yonetici ve 6gretmen davranigini
etkileyen kurumsal ve oOrgiitsel faktorlerden, sosyal cevrelerden, ders kitaplarindan ve
derslerde kullanilan materyallerden iletilmelidir. Iyi vatandas yetistirmeye odaklanan
degerlerin topluma kazandirilmasinda okullarin daha etkin bir rol oynamas1 gerekmektedir.
Sosyal etkinlikler, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda, 6grencilerin kisiliklerini
gelistirmek i¢in 0gretmenin rehberliginde ve okul yonetiminin bilgisi dahilinde yapilan
planli, programli ve diizenli ¢calismalarla gerceklestirilmelidir. Okullarda etkili bir degerler
egitimi ¢caligmasi yapildiginda, 6g8retilecek her deger 6zelligini ortaya ¢ikaracak uygun sinif

ortamu ve etkinliklerin saglanmasi gerekmektedir.

Sonug olarak toplumda saglikli bireyler yetistirmek icin degerlerin, egitim siirecinin
her agsamasinda iliskili olmas1 gerekmektedir. Saglikli bir toplum yetistirilmek isteniyorsa
verimli ve etkili deger 68retimi yapilmalidir. Degerler egitimde kullanilacak bircok farkli
yaklagim bulunmaktadir. Bir degerin kazandirilmasinda tek bir yaklasim kullanilabilecegi
gibi birden fazla yaklagim da kullanilabilir. Burada 6nemli olan husus hangi yaklasimla
ogretilirse Ogretilsin bu egitimin okulla, aileyle ve toplumla is birligi seklinde olmasi
gerekmektedir. Bundan dolay1 ki degerler egitiminde ilk olarak ailenin sonra egitimin en
onemli paydasi okullarin, 6grencilerin rol model aldiklar1 6gretmenlerin, 6gretmenlerin
kilavuzu olan ders programlarmin, ders i¢i ve ders dis1 yapilan etkinliklerin, etkinliklerin yer
aldig1 kitaplarin ¢ok biiylik bir etkisinin oldugunu sdylemek kacinilmazdir. Bu egitim
cocugun dogumundan itibaren g¢evresiyle girdigi etkilesim sonucunda baslar. Ancak bu
egitim belli bir program dahilinde verilmediginde hangi degerlerin nasil gelistigini
belirlemek ¢ok zor olacaktir. Iste bu nedenle okullarda degerler egitimine ¢ok biiyiik ihtiyag
duyulmaktadir.

2.8. DEGERLER EGITiMIiNDE OKULUN ROLU

Giiven (2014) sosyal hayatin saglikli devami i¢in 6nemli olan degerlerin kazanilmasi
strecinde ilk gorevin ailelere diistiigiinii, ailelerden sonra bu gorevin okullarin

sorumlulugunda oldugunu séylemektedir.
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Okul sadece 6grencilerin akademik becerilerinin gelistirildigi bir kurum degildir. Isin
bu kismi sadece okulun 6gretme islevidir. Bireyin yasamimin daha énemli ve gerekli olan
kismi kiiltiirlesme olarak da adlandirabilecegimiz egitim siirecidir. Bu siiregte okullar
Ogrencilerin sevgi ve saygi gibi duygusal ihtiyaclarina planli ve sistemli bir sekilde cevap
vermeye ¢aligirlar. Aragtirmalar, sosyal, duygusal ve akademik olarak basarili olan okullarin

asagidaki bes 6zelligi paylastigmi bildirmistir: (Geng ve Barut,2019)

1. Saygi, sorumluluk, diiriistliik ve adalet gibi belirli temalari, karakter unsurlarini
veya degerleri 6n planda tutan ve okula devam etmeyi hedefleyen bir okul iklimi

vardir.
2. Katilimi desteklemek icin gerekli ilkelerin olusturulmasi saglar.
3. Sorunlar1 6nlemek i¢in gelisimsel olarak uygun 6gretim yollarini uygular.

4. Ogrencilerin basa ¢ikma becerilerini gelistirir, krizleri ve ¢atismalar1 yonetmede

sosyal destek saglayan hizmetleri igerir.

Tim okullarin ortak amac1 dgrencileri ger¢ek hayata hazirlamaktir. Okul bunu bir
yandan bilgileri agiklayarak ve sunarak, diger yandan hayatin nasil devam ettigini géstererek
yapar (Bagci, 2013). Okullarda degerlerin 6gretimi aileler ve cevreleri tarafindan
desteklenmelidir. Bu tutum, ¢ocuklar1 6grenme siirecini model alarak daha tutarh bir sekilde
ogrenmeye tesvik eder (Demirhan Iscan, 2007). Bu sayede okulda ogrendikleri deger

yargilarini zaman i¢inde karsilastirarak kendi deger sistemlerini olustururlar.

Degerler, toplumdaki bireyler i¢in 6nemli olan ve tercih edilmesi gerekenler
konusunda yol gdstericidir. Kisacasi birey i¢in bir yasam diizeni olusturur. Okullarda ise iyi
bir insan ve faydali bir vatandas olmanin yani sira yaratici, girisimei ve saghgina 6zen
gdsteren bir¢ok degerin oldugunu goriiyoruz. Egitim kurumlari bu konuda 6grencileri sosyal
hayata hazirlayan bir rehber konumundadir (Ates, 2014). Bireylerin degerleri
icsellestirmeleri ve davraniglarina yansitmalari i¢in en uygun ortam okuldur. Okuldaki
derslerin ortak amaci toplumun degerlerinin taninmasi, bireyin kendi deger ve yeteneklerinin
farkindaligidir. Toplumun degerlerini ve kendi degerlerini gergeklestiremeyen bireylerin
milli, manevi ve evrensel degerleri gerceklestirmeleri zor olacaktir (Meydan, Aktepe ve

Durmaz, 2015).

Okullar artik sadece akademik egitim veren ve bu dogrultuda basariy1 hedefleyen

kurumlar degildir. Evrensel ve insani degerleri Ogreterek Ogrencilere bu degerleri
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kazandirmak ve davranisa doniistiirmek ¢cok dnemli bir yere ve dneme sahiptir (Turan ve
Arslan, 2016). Her egitim-6gretim yil1 baginda okullarda degerler egitimi caligmalar1 ve
uygulamalart konusunda okuldaki tim oOgretmenler ve okul-aile birligi ile kararlar
alnmalidir. Ogrencilerin seviyeleri géz 6niinde bulundurularak smif ici etkinlikler igin
degerlerle ilgili etkinlikler aylik olarak uygulanmalidir. Dersin pedagojik degerleri 6grenci
gelisimi diisiiniilerek ve program odakli yapilandirilmalidir. Ogretmenler, dgrenciler ve
veliler ayr1 ayr1 bu ¢alismalara davet edilmelidir. Okullarda egitim panolar1 olusturulmali ve
mevcut panolar daha islevsel kullanilmalidir. Gerekirse islenecek degerle iliskilendirilen
ornek kisiler okula davet edilerek seminer, konferans vb. etkinlikler diizenlenir. Okullarda
degerleri iceren resim, fotograf, afis, slogan vb. materyallerin hazirlanabilecegi yarigmalar

diizenlenmelidir (Ulusoy, 2017).

Akbas (2008) okullarin sorumluluklarindan birinin de ders programinda agik olarak
ifade edilen veya ortiik bir sekilde 6gretilmesi amaglanan degerleri aktarmak, belirlenen
kurallara uyulmasmi saglayarak Ogrencilerin ahlaki gelisimlerini desteklemek ve
ogrencilerin ahlaki gelisimlerini desteklemek oldugunu belirtmektedir. Sosyal bir kurum
olarak okullarda degerler egitimine yonelik dersler olmasa bile 6rtiik bir programla degerler
ogretilebilir.

Yukarida ortiik program yaklasiminda da dile getirildigi gibi degerlerin 6gretiminde
ortlik program etkili bir yaklasimdir. Ancak okullara degerler 6gretiminde ciddi ve biiyiik
sorumluluklar yiiklenmektedir. Okullarin bu sorumlulugu sadece Ortiikk programlarla
gergeklestirmesi imkansizdir. Bundan dolayi, ortiik programin degerler egitiminde katkisi
oldugu kadar, deger egitimini engelleyerek istenmeyen davranislarin olusmasina da sebep
olabilmektedir (Kaya ve Taskm, 2019). Ulkemizde ise 2005 yilindan itibaren ortiik
programin yani sira Ogretim programlarinda da degerler egitimi bu isimle veya farkl

ifadelerle yer almustir.

2.9. OGRETIM PROGRAMLARINDA DEGERLER EGiTiMi

Degerler bazi programlarda agik¢a yer alirken bazilarinda ortiikk olarak yer
almaktadir. Degerlerin agik¢a yer aldig1 bir program, duyussal alan i¢in etkili bir program
olarak kabul edilir. Rusya, Cin, Malezya gibi bazi iilkelerde programlarin zorunlu bir pargasi
olarak degerler programlara dahildir. Tiirkiye'de, degerler 2005 yilina kadar ortiik olarak
programlarda yer alirken, 2005 yilindan sonra agik olarak yer almaya baslamistir (Yasaroglu,

2018).
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Milli Egitim Bakanlig1 degerler egitimi konusuna hassasiyetle odaklanmis ve bu
duyarlilig1 konuya iligkin degerlerin nasil kazandirilacagma yonelik 6gretim programlarina
ek olarak 2010 yilinda yaymlanan “Ilk Ders” adli genelge ile devam ettirmistir. Milli Egitim
Bakanligi'nin okullara gonderdigi genelgede su ifadelere yer verilmistir; degerler egitimi,
toplumsal hayati olusturan, insanlar1 birbirine baglayan, gelisme, mutluluk ve huzuru
saglayan, onlar1 risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal ve manevi degerlerin
kazandirilmas: ve aktarilmasidir. Bu kazanimlar, degerlerimizi gelistirmeye dayali kiiltiirel
birikimimizi 6grencilerimize 2003 yilindan itibaren gelistirdigimiz Ogretim programina
yansitilmistir (MEB, 2010).

On sekizinci Milli Egitim Surasi’nda degerler egitimini 6n plana ¢ikaran onerilerde
bulunulmustur. Sura kararlarinda spor, sanat ve degerler egitimi olarak ayri1 bir baglik

acilmistir. Bu bagliktaki baz1 maddeler sunlardir: (MEB, 2010)

20. “Sanat Insam Yetistirme Projesi” ve “Degerler ve Egitim Projesi” hazirlanarak

uygulamaya konulmalidir.

30. Ogretim programlarinda degerler egitiminde deger aktarimi yerine ulusal ve

evrensel degerleri dikkate alarak farkindalik olusturacak yaklasimlara dncelik verilmelidir.

31. Degerin bir tercih oldugu ve toplumlarin benzer tercihlere sahip kisilerden

olustugu vurgulanmali ve 6gretmenlere deger egitimi bilinci kazandirilmalidir.

38. Ogrencilerin akademik basarilarinm yani sira degerlerin olusumunda dnemli bir

yere sahip olan duygusal, sosyal ve ruhsal zekanin gelisimine de yatirim yapilmalidir.

2017 yilinda bakanlik tarafindan gergeklestirilen giincelleme ile degerler egitimi tiim
ilk ve ortadgretim programlarma dahil edilmistir. 2018 yilinda tekrar bir giincelleme
yapilmig ve bu giincellemeden en c¢ok etkilenen program unsurlarindan biri de "Degerler

Egitimi" bashigi olmustur.

Beldag (2019, Akt. Yarar Kaptan, 2020), 2005, 2017 ve 2018 Ogretim
programlarinda degerler egitimi anlayisinin birbirini destekledigini belirterek, yapilan
degisiklikleri 6zetlemistir. Beldag'in arastirmasina gore degerler egitimine yapilan vurgu
tim ortaokul ve ilkogretim programlarinda yer almistir. Ortaokul ve ilkokullarin giris
boliimlerinde standart bir yapi tercih edilmis, hemen hemen tiim basliklarda degerler egitimi
vurgulanmistir. Deger ifadeleri temel degerler baslhigi altinda tanimlanmig ve orta ve

ilkogretimde hemen hemen tiim derslerde yer almistir. 2018 yilinda 2005 6gretim
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programinda bazi deger ifadelerine yer verilmemis ve bu durum “ilgili alt degerler ve diger
temel degerler” ibaresi ile agiklanmistir. 2018 Ogretim programi, egitimin degerinin
anlagilmasinda ortiik programa yapilan vurguyu daha da giiglendirmistir. 2018 Ogretim
programinda dogrudan Ogretilecek degerler ifadesini kaldirarak, degerler egitiminin
okuldaki tiim sinif i¢i ve ders dis1 etkinlikleri kapsayacak sekilde yaygimlastirilmasi gerektigi

belirtilmis ve on kok degere vurgu yapilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 2018 6gretim
programlarinda yer alan degerler egitiminin incelenmesi agisindan yapilan ¢aligmalara
iliskin alanyazim incelendiginde Hayat bilgisi, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Tarth, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi gibi dersler 6n plana ¢ikmaktadir. (Gomleksiz ve Ciiro,2011; Kaymakcan
ve Meydan, 2011; Keskin,2012; Cekin,2012; Balc1 ve Yelken, 2013; Giiven, 2013;
Cengelci,2017; Bahge, 2010; Demir ve Demirhan Iscan, 2007; Kabapmar, 2007; Keskin ve
Keskin, 2009; Narin, 2007; Simsek, 2013; Uzunkol, 2014;). Ote yandan Ingilizce dersi

ogretim programinin degerler egitimi agisindan incelendigi cok az ¢alismaya rastlanmstir.

2.10. INGILiZCE DERSI VE DEGERLER EGIiTiMi

Gilintimiizde bir dil 6grenmek artik bir ilgi alan1 degil, bir gereklilik ve bir taleptir.
Kiiresellesen diinyada insanlar hizla etkilesime girmektedirler. Yabanci dil bilmek gilinliik
hayatin bir pargasi haline gelmistir. Ingilizce, bilgi ve inovasyon teknolojisini kullanan ortak
diller arasinda ilk sirada yer almaktadir. Diinya niifusunun ¢ogu Ingilizceyi ana dili veya
ikinci dili olarak kullanmaktadirlar (Bulut, 2003). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin
gelismesiyle birlikte Ingilizce ortak dil haline gelmistir. Bir yabanci dil araci olarak
Ingilizcenin kiiltiirel, siyasi ve ekonomik iliskiler acisindan bireylere ve milletlere fayda
saglamasi, okullarda yaygin olarak dgretilmesi anlamina gelmektedir. Tiirkiye'de yabanci dil
ogrenmenin gerekliligi ve donemin teknolojilerini ve bilimlerini 6grenme ve iiretme
ihtiyacima yapilan vurgu, bircok egitim tartigmasinda ve programinda da tartigilmustir

(Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen, 2017).

Ingilizce 6gretimi (ELT), yani Ingilizcenin ikinci veya yabanci dil olarak dgretilmesi,
oncelikle bir dilin zihinsel edinimi ile ilgili olarak tasvir edilir. Buradaki temel amac, dil
Ogretimi ve 0greniminin aslinda degerlerle dolu oldugu ve dil 6gretiminin derinden deger
yiiklii bir faaliyet oldugudur. Bu amag {i¢ temel fikre boliinebilir. Dil 6gretiminin 6zii, tim
ogretimlerin 6zii gibi degerlerde yatar: Yani, dogasi geregi ahlakidir. Ogretim ahlaki oldukca

karmasik, paradoksal, énemli ve zor ikilemlerle doludur. Ogretmenin ahlaki boyutundan
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nadiren bahsedilir ve ¢cogu zaman dgretmenler bilingli olarak bunun farkinda degildir; yine
de hem 6gretmenlerin mesleki gelisimi hem de dil 6gretimi uygulamalar1 agisindan 6gretimi
bilgilendiren degerleri ortaya ¢ikarmaya ve incelemeye biiylik ihtiyag vardir (Johnston,

2003).

Uluslararasi bir dil olarak Ingilizce dersi, dilin kiiltiirel aktarmm islevi acismdan
degerlendirildiginde, bu dersin evrensel degerlerin kazandirilmasina elverisli bir ortama
sahip oldugu sdylenebilir. Ingilizce programi, ahlaki ve sosyal degerlerin dinamiklerini
tartismak igin elverisli bir ortamdir. Bu nedenle Ingilizce dgretim programmin degerler
egitimi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica Ingilizce dersi, degerler egitiminin ana
konular1 olan insanlar ve kiiltiirler arasindaki etkilesime, olumlu karakter 6zellikleri
gelistirmeye, kiiltiirler aras1 takdir ve empati kurmaya ve bagkalarinin kiiltiirlerini anlamaya
vurgu yapan bir iklim yaratir (Shaaban, 2005). Bir halkin kiiltiirti, kullandiklar1 dilde
yansima bulur. Belli seylere deger verdikleri ve onlar1 belli bir sekilde yaptiklari icin,

dillerini deger verdiklerini ve yaptiklarini yansitacak sekilde kullanirlar (Elmes, 2013).

Insani, insanm olusturdugu toplumu, toplumlarm kimligini yansitan milletleri ve
milletlere ait milli degerlerin, evrensel her tiirlii degerin dil ile olustugu bir gercektir (Kara,
2018). Bir toplumun sadece kendi ulusal degerlerini benimsemesi ve sadece onlar1 egitmesi
evrenseli yakalayamama agisindan olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Derslerde degerler
egitimi verilecekse, yerel ve evrensel boyutlar iyi analiz edilmeli ve buna gore yeni stratejiler
gelistirilmelidir. Bu stratejilerin ana ekseni, yerel degerleri korumak, evrensel degerlerin

farkinda olmak ve onlardan yararlanmak olmalidir (Yilmaz, 2018).

Bireyler yabanci dil 6grenirken o {ilkenin Orf, adet, gorenek ve degerlerini
benimseyebilirler. Ancak bu, kiiltiirel bir dayatma teskil edebileceginden, o milletin deger
yargilarinin benimsenmesini gerektirmez. Bir milletin deger yargilarina asina olanlar ve o
milletin degerlerini taniyanlar, cogu zaman dilin niianslarini anlarlar. Dil, iletisimin temel
unsuru olmasina ragmen, derin yapisi, her kavram ve ciimlenin, ait oldugu milletin kiiltiir ve
deger yargilartyla renklenmesi anlamina gelmektedir (Celik, 2019). Ister degerlerin olusumu
ister degerlerin aktarilmasi veya kotiiye kullanilmasi baglaminda ele alinsin, dil ve deger
arasindaki tartigma her donemde gegerliligini korumaktadir. Dildeki anlamlar, toplumlarda
degerlerle ilgili eylem bi¢imlerini belirleyen yonelimleri icerir. Ciinkii dil bireysel ve
toplumsal yonelimlerin kendi ilizerinden digariya yansitildigi bir sanattir. (Yesil, 2016). Bu

baglamda programlar da Ogrencilerin degerlerinin tiim yasamlarinda ne kadar 6nemli
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oldugunu anlamalarina yardimci olur. Neyin dogru neyin yanlis olduguna dair goriislerin

programda yer almasi degerlere de yer verildigini gdsteriyor.

Bir yabanci dil 6grenmek, dilsel faydalardan daha fazlasini saglar; 6grencilere deger
katar, ulusal ve evrensel degerlerin kazandirilmasina yardimer olur. Kiiltiirel degerler, dil
Ogretiminin hayati bir yoniidiir ve dikkate alinmalidir. Kiiltiirel farkliliklar 6grenme siirecini
etkileyebilir, ancak yabanci dil dersleri, farkli kiiltiirleri kesfetme, kiiltiirleraras: iliskileri
anlama, hosgorii gelistirme ve kendi kiiltiirtinii kucaklarken saglam bir kisilik gelistirme
firsat1 sunar. Bagkalariyla etkili iletisim ve empati, saglikli kisilikler ve deger sistemleri
olusturmanin anahtaridir. Bu nedenle egitimciler 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini g6z 6nilinde bulundurmali ve bu degerleri kazandirmalarina rehberlik ederken

degerleri 6gretim programina dahil etmelidir (Alpar, 2013).

2.11. INGILiZCE DERSI OGRETIiM PROGRAMLARI VE DEGERLER EGITiMi

Ogretim programi, okulun ¢aligmalarinin tiim progranudir. Egitimin vazgegilmez

araclaridir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerinin yaptig1 her seydir (Richmond, 1971).

Tiirkiye'de ilkokul seviyesinde Ingilizce 6gretimi 1997'de baslanmistir. On yil sonra,
2006'da Milli Egitim Bakanligi programlarda yapilandirmaci bir g¢ergeve olusturmak
amaciyla ilkdgretim programlarmi giincelleme karar1 aldi. Bu, Ingilizce programinin da
elden gecirilmesine yol act1. 2013 yilinda Tiirk egitim sisteminde 8+4 egitim modelinden
4+4+4 sistemine gegcilerek 6nemli bir degisim yasanmistir. Bu degisiklik nedeniyle, program
bir kez daha giincellemelerden ge¢mistir. Yeni Ingilizce 6gretim programi, 2013-2014
egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanmis, 6-7 yas arasi
cocuklarin ihtiyaclar1 géz dniinde bulundurularak ilkokul 2. Smif diizeyinde Ingilizce egitimi

verilmeye baslanmistir (MEB, 2013).

Ocak 2018'de Milli Egitim Bakanligi ilk, orta ve lise programlarini Ogretim
programlarini ana felsefesiyle giincelledigini duyurdu. Bu felsefe teorik cercevenin gézden
gecirilmesini, degerler egitimi agisindan 6gretim programinin gozden gecirilmesini, temel
becerilerin tema olarak dahil edilmesini, test etme, degerlendirme ve Oneriler gibi belirli alt
boliimlerin genisletilmesini, hedef dil becerilerinin gbézden gegirilmesi ve dilsel
gerceklesmelerini ve baglamlarin, gorevlerin ve faaliyetlerin degerlendirilmesi ve
giincellenmesini icermektedir (Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 2018). Yeni ingilizce

ogretim program tasarlanirken, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi: Ogrenme,
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Ogretme, Degerlendirme (CEFR) ilkeleri yakindan takip edilmistir. CEFR, akiciligy,
yeterliligi ve dilin kaliciligini desteklemek i¢in 6grencilerin 6grenmelerini gercek hayatta
uygulamaya koyma ihtiyacini 6zellikle vurgulamaktadir (IDOP, 2018). Bu dogrultuda 2018
Ingilizce Ogretim Programu giris metninde vurgulanan degerler egitimi, 6grenen dzerkligi,
Olcme ve degerlendirme, harmanlanmis 6grenme, secici yontem, proje tabanli 6gretim ve
iletisimsel yeterlik gibi kavramlar {izerinde durulmustur. (Alan, 2019). Yeni 0gretim
programi degerler egitimine odaklanmasi bakimmdan oncekinden farklilik géstermektedir.
2018 yabanc1 dil 6gretim programina bakildiginda 6nceki yillara gore 6gretim programinda
kokli bir degisikligin olmadig1 ancak onceki yillarda kullanim alanlar1 daha kisith olan

degerler egitimi ve teknoloji kullanimmin yayginlastigi goriilmektedir.

2.12. 2018 INGILIiZCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI VE DEGERLER EGIiTiMi

Ingilizce dgretim programu, Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri ile 1739 Sayili Milli
Egitim Temel Kanununda tanimlanan Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun olarak
yenilenmistir. Temel olarak, Ingilizce dersi 8gretim programi hem temel beceriler hem de
degerler egitiminin pedagojik felsefesi dogrultusunda gézden gegirilmis ve yenilenmistir

(IDOP, 2018).

Hem bireyler hem de toplumlar i¢in kritik 6neme sahip evrensel ve yerel degerlerin
Oonemini kabul etmeden ¢agdas bir egitim bilimcisi i¢in egitimi tartigmak veya tanimlamak
imkansizdir. Evrensel ve ulusal egilimlerle sekillenen bu degerler, kisisel ve toplumsal inang
ve tutumlar1 temsil etmektedir. 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve ¢cagdas alanyazin,
degerlerin 6nemine ve bunlar1 6grencilere 6grenme ¢iktilar1 araciligryla aktarmanin 6nemine
vurgu yapmaktadir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken on temel deger saygi, sevgi,
O0zdenetim, diiristliik, sorumluluk, dostluk, adalet, sabir, vatanseverlik ve fedakarliktir.
Bagimsiz bir varlik olarak ele alinmak yerine, bu degerler 6gretim programlarinin temalarina
ve konularma islenmelidir. ingilizce 8gretmenlerinden de bu degerleri derslerine kismen
dahil etmeleri beklenmektedir. Sonug olarak, degerler egitimi ingilizce 6gretim programina
dahil edilmistir ve &rtiik olarak dgrencilere sunulmaktadir (Ingilizce dersi 6gretim programu,

2018).

Ogrencilere aktarilmas hedeflenen milli, manevi ve evrensel degerler bes ana baslik

altinda toplanmis, bu degerlere iligskin tutum ve davranislar belirlenmistir: (TTKB, 2017)

1. Deger egitimi, tiim egitimlerin nihai amaci ve ruhudur, ayr1 bir miifredat veya
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konu/6grenme alani olarak goriilmemeli, bu baglamda okullar ve 6gretmenler
degerleri miifredatin ayrilmaz bir parcasi olarak gormeli ve uygun yaklasimlari

kullanarak 6grencilerine deger vermeyi 6gretmelidir.

2. Opgrencilerin degerleri okul i¢inde ve disinda hayata gegirmeleri i¢in uygun ve

etkili firsatlar saglanmalidir.

3. Degerlerin anlamli ve kalic1 olmasi i¢in 6grenme kazanimlarmi icerik boyutuyla
iligkilendirmek yerine Ogrencilerin akil yliriitme, sorgulama, arastirma, yorum
yapma, baglant1 kurma ve degerlendirme becerilerini kullanabilecekleri firsatlar

saglanmalidir.

4. Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri destekleyici bir toplum bilinci
olusturulmalidir. Karsilikli sevgi ve saygiyr besleyen bir smif ortami

yaratilmalidir.

5. Degerlerin aktarimmin smif veya okul ortami ile sinirli kalmamasi, okul-aile is

birliginin saglanmasi gerekmektedir.

Ergenlik donemindeki ¢ocuklar kendi duygu, diisiince ve davranislarini etkileyen
birtakim degerler tasirlar. Ergenlik ¢agmin gelisimsel gorevleri, bir degerler sistemi ve inang
sistemleri olusturmayi igerir. Ergenlik donemindeki bir cocugun degerleri, cevresindeki kisi,
nesne ve durumlarla etkilesime girerek olusur ve ¢ocuk olusan degerleri test eder (Kavun,
2016). Besinci siniftan sekizinci siifa kadar gecen yillar bir diger deyisle ortaokul yillar1 da
ergenlik donemini kapsamaktadir. Bu donem Ogrencilerin kendilerini kesfetmelerinde
onemli bir rol oynamaktadir. Kimlik ve benlik kavramlarinin olusabilmesi i¢in ergenlik
donemindeki 6grencilerin bazi degerler olusturmasi gerekmektedir. Bu donemde 6grenciler
ilgilerini ve becerilerini gelistirirler. Yas gruplarina 6zgii yeni durumlarla yiizlesmek ve
miicadele etmek zorundadirlar. Ergenin bu donemdeki en 6nemli ¢abalarindan biri, toplum

tarafindan onaylanan deger yargilarma uygun varsayimlar gelistirmektir.

Piaget'in ahlaki gelisim kuramimna gore 11-15 yasindaki ¢ocuk disa bagimli bir
dénemdedir ve degerler sistemi heniiz olusturulmamustir. Ogrencilerin degerler sistemi
ergenlik boyunca devam eder (Yilmaz, 2006). 11-15 yas arasi cocugun degerlerde disa
bagimlilik doneminde olmasi ve iginde bulundugu grubun beklentileri ile toplumun
beklentileri arasinda ayrim yapmakta giicliik ¢cekmesi toplumda sosyal ve duygusal sorunlar

yaratabilmektedir (Baysal, 2013). Bu dogrultuda 11-15 yas donemindeki ortaokula gitmekte
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olan cocuklara degerlerin gerekgeleri ahlaki gelisim agisindan agiklanmalidir. Sebepleri
bilinerek yapilan degerler egitimi bireyin ahlaki gelisim diizeyini arttirabilir. Bu sebeple
Ogretmenlerden programda yer alan degerleri acik veya Ortiik bir sekilde &grencilere
aktarilmas1 beklenmektedir. 2018 Ingilizce dgretim programmda dgrencilere aktariimasi
hedeflenen kok degerler sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. 5.,6.,7. ve 8. smif seviyelerine gore degerler
egitimi kapsaminda hangi degerin hangi kazanim igerisinde yer verildigine dair 6rnek

kazanimlar asagida yer verilmistir.

Dostluk degeri ise programda kazanimlarda goriilmektedir. Ornegin 8. Sinif birinci
tinitenin konusu ve basligr “‘Friendship’tir (Dostluk)’’. Bu {initede iyi bir arkadasta
bulunmasi gereken kisisel 6zellikler ve kotii bir arkadasta bulunan kisisel 6zellikler yer
almaktadir. Saygi degerini 8. Simf 8. Unitede islevler kisminda yer alan su iki ifadede
gormekteyiz: (IDOP, 2018)

* We must respect the elderly/ people/ each other. (Yaslilara, insanlara, birbirimize

sayg1 duymaliy1z.)

* My brother has to respect my rights. (Erkek kardesim benim haklarima saygi

duymak zorundadir.

Adalet degeri 6. Smif 10. Unitenin bashigmda ‘‘Democracy(demokrasi)’’dgrencilere
Ogretilmesi gereken kelimelerin igerisinde ‘‘fair law(adil yasa), child/human right(
cocuk/insan hakk1), vote(oy vermek) gibi adaletle ilgili kelimeler vardir. Bu {initede yer alan
su iki isleve baktigimizda Ogrencilere adil olma degerini se¢im yapma etkinligi sayesinde

kazandirildig1 gdrmekteyiz: (IDOP, 2018)
* You should choose your candidate. (Adayimni se¢melisin.)
* We elected our classroom president. (Smif baskanimizi sectik.)

Sevgi degerini 7. Stmf 9. Unitede Environment(Cevre) gormekteyiz. 7. Smif 9.
Unitede yer alan su ii¢ isleve baktigimizda sevgi degerini gérmekteyiz (IDOP, 2018). Ciinkii
sevginin degerine iliskin olumlu tutumlar gelistiren 6grenciler, i¢inde yasadiklar1 toplumsal

normlar1 kabul eden, koruyan ve koruyan bireyler haline geleceklerdir.

* Rain forests are important because they are necessary for oxygen. (Yagmur

ormanlar1 6nemlidir ¢iinkii onlar oksijen i¢in gereklidir.)
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* We should protect wild animals because they are important for the balance of the

nature. (Vahsi hayvanlar1 korumaliyiz ¢iinkii onlar doganin dengesi i¢in dnemlidir.)
* What should we do for our environment? (Cevremiz i¢in neler yapmaliy1z?)

Vatanseverlik degerini 5. Smif 10. Unitede Festivals(Festivaller) gérmekteyiz
(IDOP, 2018). Bu iinitede yer alan su iki islevde vatanseverlik degeri {istiinde duruldugunu
gozlemlemekteyiz. Kisinin tutum ve davranislarinda vatanseverlige deger vermek, toplumun

ve kiiltiirliniin refah1 ve korunmasi ile ilgili oldugu i¢in ¢ok onemlidir

* Children dance and sing on Children’s Day in Turkey. (Cocuklarin 23 Nisan Cocuk

Bayraminda sark1 soylerler ve dans ederler.)

Ingilizce Dersi Ogretim Programinda 5. Smif9. Unitede The Animal Shelter(Hayvan
Barmagl) yardimseverlik degerini Assignments(Odevler) bashgmnda su sekilde
gormekteyiz: (IDOP, 2018)

*Students prepare posters about how to help animals in their neigborhoods.

(Ogrenciler, mahallelerindeki hayvanlara nasil yardim edeceklerine dair posterler hazirlar.)

Ingilizce Dersi Ogretim Programinda 8. Smif 8. Unitede Chores(Ev Isleri)
sorumluluk degerine agikca yer verilmistir. Asagida verilen ifadelerde sorumluluk degerini

ogrencilere kazandirilmak istenmistir ( IDOP, 2018).

« E8.8.L1. Students will be able to identify the main points of a short talk
describing the responsibilities of people. (Ogrenciler, insanlarm sorumluluklarmi

anlatan kisa bir konugsmanin ana noktalarmi belirleyebilecekler.)

+ E8.8.SI12. Students will be able to talk about responsibilities. (Ogrenciler

sorumluluklar hakkinda konusabilecektir.)

« E8.8.R1. Students will be able to understand various short and simple texts
about responsibilities. (Ogrenciler sorumluluklarla ilgili cesitli kisa ve basit

metinleri anlayabilecektir.)

» E8.8.W1. Students will be able to write short and simple poems/stories about
their feelings and responsibilities. (Ogrenciler duygu ve sorumluluklar1 hakkinda

kisa ve basit siirler / hikayeler yazabileceklerdir.)

Degerlerin egitiminde dgretmenlere onemli gorevler diismektedir. Resmi dgretim

programindaki etkinliklerle birlikte Ogretmen, Ortiilk program aracilifiyla da degerleri
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ogrencilere kazandirmaktadir. Bu nedenle Ortiik programin uygulanmasinin dgretmenin

sorumlulugunda oldugu disiiniilmektedir.

2. 13. DEGERLERIN EGITIMINDE OGRETMENLERIN ROLU

Milli, manevi ve evrensel degerlerin kazandirilmasinda aile, toplum ve medya 6nemli
bir etkiye sahiptir. Aile, toplum ve medyanin yani sira egitim programlart da énemli bir
etkiye sahiptir. Ancak programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin degerler egitimi ile ilgili
farkindaliklariin yani sira yeterlik ve becerileri bu siiregte biiylik onem tagimaktadir. Deger
kazanma siirecine rehberlik eden 6gretmen, 6gretim programinda yer alan bilgi ve becerileri

saglamanin yani sira, iyiyi ve dogruyu model ve etkinliklerle sunabilmelidir (Yazar, 2018).

Ahlaki bir rehber olacak O6gretmen, dgrencilerine sevgi ve saygiyla davranan, iyi
ornek olan, topluma fayda saglayan davranislari destekleyen ve incitici davranislari
diizeltebilen kisidir. Ogretmenler hicbir ayrim yapmadan, alay etmeden, kiiciik diisirmeden
ve Ozgiivenlerini zedelemeden 6grencilerine 6zen gostermelidir. Bu sayede 6grenciler i¢in
olumlu rol model ve rehber olurlar (Avei, 2020). Ogretmenin amaci, 6grencilerin kendi
deger sistemlerini gelistirmelerini saglamak olmalidir. Egitmen bu gelisimi kolaylastirir
(Bruening, 1979). Genglerin miikemmel insanlar tarafindan yetistirilmesinde olgun ahlaki,
estetik niteliklere ve cagdas bilgiye sahip bir 6gretmenin rolii paha bi¢ilmezdir (Kurbanovna,
2023). Lickona (1993) 6gretmenlerin degerler egitiminde basarili olmalari icin Onerilerde
bulunmustur. Lickona'ya gore Ogretmen, model ve egitici oldugunun bilinciyle hareket
etmelidir. Ogretmen smifta ahlaki bir atmosfer yaratmalidir. Ogretmen, &grencilere
sorumluluklar vererek sinifta disiplini saglamalidir. Sinifta demokratik bir ortam
yaratmalidir. Degerler egitimi, egitim programlar1 aracihigiyla yapilmalidir.  Isbirlikli
ogrenme uygulamalarindan yararlanmalidir. Ogrencileri ahlak iizerine diisiinmeye tesvik
etmelidir. Smif diginda hizli gelisim i¢in pozitif modeller 6rnek gosterilmelidir. Okulda

olumlu bir ahlaki kiiltiir olusturmalidir. Ebeveynlerle saglikli bir iletisim kurmalidir.

Okullarda 6grencilerin sosyallesmesinde Ogretmenler aktif rol oynamaktadirlar.
Ogretim programlari ile gretmenler degerleri dgrencilere aktarma ve davranisa doniistiirme
konusunda rol model olurlar. Ogrencilerin sosyallesmesinde aile, okul, toplum ve dzellikle
ogretmenlerin 6nemli bir yeri vardir (Demirhan Iscan, 2007). Bu nedenle 6gretmen goriisleri

bu baglamda 6nem arz etmektedir.
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2. 14. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yurt iginde yapilan arastirmalara, yurt diginda yapilan aragtirmalara ve

aragtirmalarla alakali yorumlara yer verilmistir.
2. 14. 1. Yurt Icinde Yapian Arastirmalar

Demirhan Iscan’in (2007) “Ilkdgretim Diizeyinde Degerler Egitimi Programinmn
Etkililigi” baslikli calismanin amaci, evrensel ve iyiliksever degerleri ilkdgretim diizeyinde
kazandiran; etki diizeyine sahip bir degerler egitimi programi hazirlamaktir. Bu ¢aligmada,
nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada kullanilmasinin bir sonucu olarak karma
yontem kullanilmastir. Ik gretim diizeyinde Tiirkge, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji dersleri
entegre edilerek uygulanan bir projede, projeye katilan dgrencilerin degerler konusundaki
puanlar1 ile yilsonu notlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski ortaya ¢ikmistir. Bu
durumda 6grencilerin deger kazanma diizeyleri ile yukaridaki derslerdeki basarilar1 arasinda

anlaml1 bir iliski oldugu belirtilmistir.

Keskin’in (2008) “Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Degerler
Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin Etkililiginin Arastirilmas1™ adh
arastirmasinda, sosyal bilgiler 6gretim programinda degerler egitiminin tarihsel gelisimini
ve mevcut durumunu ortaya koymayi1 amaglamaktadir. Bu amagla, bu ¢alismada nitel ve
nicel arastirma yOontemleri bir arada kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan
bazilar1 sunlardir: Sosyal bilgiler derslerinin dogrudan veya dolayli, az veya ¢ok degerler
icerdigi tespit edilmistir. Degerler ve degerler egitimine tiim programlarda Onem
verilmektedir. Hemen hemen tiim sosyal bilgiler dersleri karakter egitimine vurgu yapar.

Tiim projelerin paylastigi temel degerler birlik, duyarlilik, bagimsizlik ve sorumluluktur.

Yazar'm (2010) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda Degerler Egitiminin
Mevcut Durumunun Belirlenmesi ve Ogretmenlere Yonelik Bir Program Modiilii
Gelistirme” baslikli calismasinin amaci, 6gretmenlerin sosyal bilgiler programinda degerler
egitimine yonelik gorlis ve Onerilerini belirlemektir. Ayrica arastirma sonucunda degerler
egitiminde yapilandirmaci yaklasimi dikkate alarak Ogretmenlere yonelik bir program
modiilii gelistirilmesi hedeflenmistir. Arastirmanin bulgularma dayali olarak bazi 6neriler su
sekildedir: Degerler egitimine iliskin kazanimlar dogrudan sosyal bilgiler 6gretim
programma yerlestirilmeli, degerlere iliskin konular ise program yaklasimma daha zengin

bir sekilde entegre edilmelidir.
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Kunduroglu'nun (2010) “4. Smif Fen ve Teknoloji Ogretim Programiyla
Biitiinlestirilmis Degerler Egitimi Programinm Etkililigi” adli ¢aligmasinda programin
etkililigi 10-11 yas dordiincii smif Ogrencileri ile test edilmistir. Aragtrma modeli,
arastirmaya dayali, On test son test deneysel kontrol gruplu bir desendir. Caligma sonucunda
elde edilen sonuclar; deney grubu 6grencilerine gore ikilem formunun degerlere iliskin 6n
test ve son test ortalamalar1 arasindaki fark deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml1
bulunmustur. Ayrica deney grubunda yer alan Ggrencilerin 6n test ve son test puan

ortalamalar1 arasinda son test desteginde farkliliklar bulunmaktadir.

Ozdas’m (2013) “Ortaokullarda Degerler Egitimi ve Istenmeyen Ogrenci
Davranislarina Iliskin Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasmin amaci,
programin hedefledigi 6grenciler arasinda istenmeyen davranislarin yaygmhgini 6lgerken,
ortaokul  Ogretim programmin olumlu degerleri tesvik etmedeki etkinligini
degerlendirmektir. Calisma, betimsel arastirma modelleri kategorisine giren karma arastirma
modeline dayanmaktadir. Ogretmen geri bildirimi, farkli calisma alanlarnda &grenci
suiistimalinde onemli bir degisiklik olmadigini ileri siirdii. Bununla birlikte, genel sonuglar,
orta okullarda kazanilan degerlerin diizeyi ile istenmeyen 6grenci davraniglarinin sikligi

arasinda negatif bir iligki oldugunu gostermistir.

Uzunkol’'un (2014) “Hayat Bilgisi Ogretiminde Uygulanan Degerler Egitimi
Programmm Ogrencilerin Ozsaygi Diizeyleri, Sosyal Problem Cdzme Becerileri ve Empati
Diizeylerine Etkisi” adl1 galismasinin amaci, hayat bilgisi 6gretiminde saygi ve sorumluluga
dayali bir degerler egitimi programimin uygulanmasinin ilkokul tigiincii smif 6grencilerinin
benlik saygisi, sosyal problem ¢6zme becerileri ve empati diizeylerine etkisini incelemektir.
Bu calismada karma bir yaklasim kullanilmistir. Bulgular, uygulanan degerler egitimi
programlarinin 6grencilerin benlik saygisin1 gelistirmede daha az etkili oldugunu
gostermektedir. Ancak sosyal problem ¢ozme becerileri ve empati diizeyleri tizerinde olumlu
etkisi oldugu gézlemlenmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerle yapilan gériismelerde
Ogrencilerin uygulanan derslerin kendilerine ve arkadaslarina faydali oldugunu belirttikleri

sonucuna ulasilmstir.

Gorgiit (2015) “Ortaokullarda Gorev Yapan Beden Egitimi ve Diger Brans
Ogretmenlerinin Ahlak, Karakter ve Degerler Egitimine iliskin Goriislerinin Incelenmesi”
baslikli caliymadaki amag beden egitimi 6gretmenleri ile diger brans 6gretmenlerinin ahlak,

karakter ve degerler egitimi ile ilgili goriislerinin incelenmesidir. Ahlak ve karakter egitimi
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ile beden egitimi ve diger brans dgretmenlerinin degerler siniflandirmasi arasindaki iligki

incelenmis, dikkate deger ancak zayif bir iliski ortaya konmustur.

Kaliyeva (2015) ‘Tiirkge ve Ingilizce Ders Kitaplarinda Degerler Egitimi’ baglikli
calismanin amaci, yabancilar i¢in hazirlanan ders kitaplarinin evrensel ve yerel degerleri ne
Olclide yansittigini belirlemek ve belirlenen degerleri alt degerlere, deger tiirlerine ve deger
yonelimi kategorilerine gore agirliklandirmaktir. Test edilen ders kitaplarindaki degerlerin

nasil aktarildigina dair okuyuculara yararl bilgiler saglandigi bu ¢aligma ile soylenmistir.

Altunal’in (2015) “Ilkokul 4. Siif Ingilizce Ders Kitaplarmin Tiirk Kiiltiiriine Ait
Degerler Agisindan Incelenmesi” bashkli ¢alismasmin amaci, Milli Egitim Bakanligina
baglh ilkdgretim okullarinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan dordiincii siif diizeyinde
onerilen 6gretmenlerin goriislerine dayal olarak segilen Ingilizce ders kitaplarinin aile, dil,
din, 1yilik ve saygi degerleri agisindan incelemektir. Arastirma sonucunda, arastirmamizin
orneklemi olarak secilen ilkokul 4. sinif diizeyinde kullanilan Ingilizce ders kitaplar1 Tiirk
kiiltliriiniin maddi ve manevi degerlerini tasiyacak sekilde diizenlenmemistir. Degerleri yeni
nesillere aktarmakta, aile, dil, din, saygi, yardimseverlik degerlerini ¢ok tasimadigi ve daha

cok popiiler kiiltiir unsurlarini yansittig1 sonucuna varilmistir.

Basaranol’'un (2017) “Ortadgretim Ingilizce Ders Kitaplarinin Temel Degerler
Acisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismasmm amaci, Milli Egitim Bakanlhigi, devlet
okullarmnda kullanilan Ingilizce ders kitaplarinda tanitilan degerleri degerlendirmek igin bir
calisma yaptirmistir. Schwartz (2012) ve Rokeach'tan (1973) alinan temel degerler listesi
derlenmis ve ders kitaplarinin igerigini degerlendirmek i¢in kullanilmistir. Bulgular sevgi,
nezaket, estetik ve yardimseverligin en sik vurgulanan degerler oldugunu gostermektedir.
Buna karsilik, esitlik, diiriistliik, hosgorii ve 6zgiirliik gibi degerler ders kitaplarinda belirgin
sekilde daha az yaygindir. Calisma, ortaokul Ingilizce ders kitaplarinda toplam 19 farkli

deger tiirli belirlenmis ve her deger tiirli frekans ve ylizde olarak 6l¢tilmiistiir.

Urfali Dadand1 ve Kirimli'nin (2017) “Tiirkge ve Ingilizce Ogretmeni Adaylarinin
Deger Tercihlerinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda iki farkli dil ve kiiltiirii okuyan
Tiirkge ve Ingilizce 6gretmen adaylarmin deger tercihlerinin aragtiriimasi amaglanmaktadir.
Sonuglar, Tiirkge ve Ingilizce dgretmen adaylarmin deger tercihlerinde bazi farkliliklar

oldugunu gostermektedir.

Sara¢’in (2017) “Ingilizce Hazirhk Smifi Okuma Metinlerinin Egitsel Degerleri”

bashkli calismast Adnan Menderes Universitesinde Ingilizce hazirlik smifi okuma
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metinlerinin egitici degerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, metinlerin igerigini
okuma, dilbilgisi, gorsel ¢ekicilik, anlama, konu ve 6gretim yontemi gibi basliklarma gore
analiz edilmistir. Arastirma, mevcut durumu betimlemek i¢in nicel bir yontem kullanmustir.
Bulgular, derslerde kullanilan okuma metinlerinin dilbilgisi &gretimi, gorsel g¢ekiciligi
gelistirme, ilgiyi sirdiirme, anlamayi gelistirme, konulari isleme ve etkili 6gretim
yontemlerini uygulamaya odaklandigini ortaya koymustur. Ayrica, hem Ogretim
elemanlarinin hem de 68rencilerin arastirma sonuglarina iliskin farkli bakis acilarina sahip

olduklar1 belirtilmistir.

Bal’in (2018) “9,10,11,12. Swmnif Ingilizce Dersi Ogrenci Kitaplari, Ogrenci Calisma
Kitaplar1 ve Ogretmen Kitaplarinda Yer Alan Degerler” baslikli calismasindaki amag
Ingilizce ders kitaplarinda yer alan okuma ve dinleme metinlerinin ne olgiide ulusal ve
evrensel degerler icerdigini ve bu degerlerin bu kitaplardaki metinlere gére dagilimini
belirlemektir. Bu arastirma sonucunda 9, 10, 11 ve 12. smif Ingilizce ders kitaplarinda
belirlenen ve degerlendirilen degerlerin dagilimi dikkate alindiginda; baz1 degerlerden ders

kitaplarinda hi¢ bahsedilmedigi veya degerlere yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir.

Baydir’m (2018) “Ingilizce Ogretmenlerinin 2017 Taslak Ingilizce Ogretim
Programinda Yer Alan Degerler Egitimi Ve Uygulamalarina Yonelik Gortisleri” baglikli
calismasmdaki amag Ingilizce gretmenlerinin, 2017 Taslak Ingilizce Ogretim Programinda
yer alan degerler egitimi ve uygulamalarina iligskin goriislerini, programin deger kazanimlari
acisindan giiclii ve zayif yonleri hakkinda ne diisiindiiklerini, degerler egitimini nasil
uyguladiklarini ve 6gretim siirecinde hangi sorunlarla karsilastiklarini ortaya ¢ikarmak ve
degerlendirmektir. Nitel yontemlerin kullanildigi bu arastirma, mevcut konuyu ele almak
icin fenomenolojik bir yaklagimi benimsemistir. Elde edilen bulgular, arastrmaya katilan
Ingilizce &gretmenlerinin revize edilen Ingilizce Ogretim programmi degerler egitimi
acisindan eksik buldugunu ortaya koymustur. Katilimeilar, 6gretim programinda degerler
egitimine Oncelik verilmesi fikrine sicak bakmigslardir. Bununla birlikte, hem 6gretim
programimda hem de okul uygulamalarinda degere dayali 6grenme ¢iktilarini, etkinlikleri ve
degerlendirme prosediirlerini netlestirmeye yonelik acil bir ihtiya¢ oldugu da kaydedilmistir.
Ayrica, 6gretmenlere degerler egitimi konusunda yeterli egitimin verilmesi ve hizmet i¢i
egitim programlarmin yogunlagtirilmasi bu sorunun ele alinmasi i¢in ¢ok 6nemli olacag:

onerilmistir.

Aslan’in  (2019) “Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarindaki Degerler” baslikli
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calismasinda ortaokul Ingilizce ders kitaplar1 aktarilan degerler baglaminda analiz edilmistir.
2018-2019 akademik yilinda 5. siniftan 8. sinifa kadar olan 6grenciler i¢in kullanilan devlet
okullar1 ders kitaplar1 iizerine yapilan bir arastirmada, 40 temay1 analiz edilmistir. Degerlerin
sunulma sikligini ve bi¢imini belirlemek i¢in her bir tema incelenmistir. Sonugclar,
sportmenligin en yaygin olarak sunulan deger oldugunu gostermistir. Sportmenligin
ardindan sorumluluk, saglikli yagami tesvik, farkliliklara saygi ve hayvanlar1 sevme vurgusu
siklikla yapilmistir. Tersine, baris¢il, diiriist ve kitapsever olma degerlerine daha az 6nem
verilmistir. Ayrica 2018 yilinda yaymnlanan Ingilizce 8gretim program, incelenen ders
kitaplarinda yeterince yer verilmeyen adalet, sabir, 6zveri gibi degerlerin 6grencilere

kazandirilmasini amaglamistir.

Aslan, Coskun Keskin ve Onder’in (2019) yaptig1 “Ortaokul 6. Smif Ingilizce Ders
Kitaplarinda Yer Verilen Degerler” baslikli tarama modelinin kullanildigi ¢aligmada; 2018
Ingilizce dgretim programimi temel alan ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ortaokul 6.
siif i¢in onaylanan Ingilizce ders kitabmm 10 {initesinde yer alan degerlere odaklanarak
kapsamli bir incelemesi gergeklestirilmistir. Bakanligm tiim dersler i¢cin tavsiye ettigi
degerleri temel alarak icerik incelenmis ve ders kitabinin saglikli olmanin, demokrasi
bilincinin ve doga sevgisinin 6nemini vurguladigimi gormiislerdir. Ancak yapilan analiz,
Milli Egitim Bakanlig1 Ingilizce dgretim programimda adalet, diiriistliik, sabir, vatanseverlik,

0zdenetim ve fedakarlik degerlerine agik¢a yer verilmedigini ortaya koymustur.

Aydm’m (2020) “Ortaokul Ingilizce Ders Kitaplarinda Evrensel Degerlerin
Incelenmesi” baslikl1 calismasinda 6grencileri kiiresel diinyaya hazirlayan ortaokul Ingilizce
ders kitaplarinda evrensel degerlere ne Olclide yer verildigi arastirilmistir. Arastirmada
tarama modeli ve dokiiman incelemesi yoluyla nitel veri toplama yontemi kullanilmistir.
Evrensel degerlerin ne dlgiide dahil edildigini arastirmak igin 2018-2019 ortaokul Ingilizce
ders kitaplar1 kullanilmistir. Bulgular, 5. siif ders kitabinda en fazla “koruma” vurgusuna,
en az “sorumluluk” vurgusuna yer verildigini ortaya koymustur. 6. smif ders kitabinda “etkili
vatandaslik” degeri en ist diizeye ¢ikarilmis, “koruma”ya en az 6nem verilmistir. 7. ve 8.
smif ders kitaplarinda “etkili vatandaghik™ vurgusu agirlikla yapilmis ve “gilivenilir olma” en
az onemli olarak siralanmistir. Genel olarak tiim ders kitaplarinda “etkili vatandaslik” en
oncelikli deger olarak bulunurken, “adil olmak™ goz ardi edilmistir. Sasirtic1 bir sekilde,
calisma evrensel degerlerin ortaokul ingilizce ders kitaplarinin %20'sinden daha azma dahil

edildigini kesfetmistir ve bu da incelenen kitaplarda evrensel degerlerin yer aldig1 diizeyin
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"yetersiz" oldugu sonucuna yol agmistir.

Ergiin'iin (2021) "Ogretmenlerin Deger Kavramina iliskin Bilissel Kurgular1 ve
Degerler Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriislerinin Belirlenmesi" baglikli ¢aligmasinin
orneklemi, amagli Ornekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Bayburt ili ilkogretim
okullarinda gorev yapan 40 smif 6gretmeninden olugmaktadir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden biri olan fenomenoloji kullanilmistir. Arastirmanin sinif 6gretmenleri degerler
egitimini birey, toplum, evrensel ve geleneksel olmak iizere dort temada ele almaktadir. Siif
ogretmenleri Oncelikle vaka caligmalari, yaratict drama, rol model, soru-cevap, beyin
firtinasi, animasyon ve sunuma odaklanmistir. Okul-aile is birligi, aile ve sosyal ¢evre, kitle
iletisim araglari, 68retmen Ozellikleri, program olusturma, okul yonetimi, sinif materyal
kosullar1 ve 6grenci 6zellikleri agisindan bakildiginda, sinif 6gretmenlerinin degerler egitimi

uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlardir.

Tosun'un (2021) "Smif Ogretmenlerinin Degerler Egitimini Zorlastiran Faktdrlere
[liskin Gériisleri ve Degerler Egitimine Yonelik Uygulamalar1" adli ¢alismasmnin amac,
smif 6gretmenlerinin degerler egitimini zorlastiran faktorlere yonelik algilarini ve degerler
egitimi uygulamalarini belirlemektir. Bu ¢alismada i¢ ige desenli karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma, kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen, Van ilinde gérev
yapan 419 smif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda “‘aile ve sosyal
cevre”, “kitle iletisim aracglar1 ve sosyal medya”, “6gretmen ozellikleri”, “6gretim programi
ve materyalleri” ve “smifin fiziki yapis1 ve yeterlilikleri” ile ilgili madde formiilasyonlari
yer almaktadir. Smif 6gretmenlerinin degerleri 0gretmesini zorlastiran faktorlerin iist

diizeyde fark edilmis olmasi; Ogrenci ve okul yonetimi faktoriine iliskin ifadelere orta

diizeyde, 6gretmen faktdriine iliskin ifadelere ise diisiik diizeyde katildiklar1 goriilmiistiir.

Ozyuva'nin (2021) "6. Smif ingilizce Ders Kitaplarnda Yer Alan Metinlerin
Degerler Agisindan Incelenmesi ve Deger Egitimi Uygulamalar1 Hakkinda Ingilizce
Ogretmenlerinin Goriisleri" baslikli calismasinda tarama modelini kullanilarak ortaokul
Ingilizce ders kitaplarinda evrensel degerlerin varligi arastirilmustir. Nitel veriler dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. Bulgular, 5. smif ders kitabinda en yiiksek degeri
“koruma”ya verirken, en diisiik degeri “sorumluluk”a verdigini ortaya koymustur. Buna
karsin 6. Smif kitaplar1 en cok “etkili vatandashk”, en az ‘“koruma” konularina
odaklanmigtir. 7. ve 8. smuf kitaplarinda "etkili vatandaghk" onceligi verilirken, "glivenilir

olma" degerine en az vurgu yapilmistir. Arastirmada incelenen ders kitaplariin %20'sinden
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daha azinda evrensel degerlerin bulundugu tespit edilmistir ve bu da evrensel degerlerin bu

kitaplara dahil edilmesinin "yetersiz" oldugu sonucuna varilmistir.

Budak'in (2021) " ingilizce Ogretmenlerinin Karakter ve Degerler Egitimine Y 6nelik
Goriisleri ve Sinif i¢i Uygulamalar1” baslikli calismasinda ilk ve orta okullarda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin karakter ve degerler egitimi ile ilgili goriisleri arastirilmistir. Bu
amagla tarama modeli kullanilmustir. Olgekten elde edilen veriler SPSS programu ile analiz
edilmistir. Ingilizce dgretmenlerinin smifta yaptiklar1 uygulamalarin daha ¢ok degerler

egitimi panosu hazirlama, drama ¢aligmalar1 ve vaka ¢aligmalar1 yapma oldugu goriilmiistiir.

Bilir'in (2022) "Smif Ogretmenlerinin Degerler Egitimine Yonelik Goriiglerinin
Incelenmesi (Canakkale 1li Ornegi)" baslikli arastirmasi, nitel arastirma yontemlerinden biri
olan fenomenoloji modeline gore yiiriitiilmiistiir. Arastirma grubunu 2020-2021 egitim
ogretim yilinda Canakkale ili merkez ilgesindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 22
Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilarak elde edilmistir. Toplanan veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Calismada hosgorii, ahlak, saygi, sevgi, diiriistliik ve vatanseverlik 6gretmenlerin
en sik ifade ettikleri kavramlar olmustur. Degerler uygulamasinda ilkokul, aile, toplum,
ogretmenler, materyal ve yontemlerden kaynaklanan eksik ve hatali uygulamalarin
oldugunu, degerlerin kazandirilmasinda ailenin en belirleyici ve dncelikli unsur oldugunu,
degerlerin kazandirilmasmin aile ve tiim toplum tarafindan desteklenmesi gerektigi

belirtilmistir.

Coskun'un (2022) "Degerler Egitimi Uygulamalarmma Yonelik Ogretmen ve Veli
Tutumlarinin Incelenmesi" baslikli calismasinda tarama modeli kullanilmistir. Arastirma
evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Nigde ilindeki ilkdgretim okullarinda gérev yapan
Ogretmen ve velileri olusturmaktir. Arastirmada nicel veriler “Degerler Egitimi Tutum
Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Ogretmen ve velilerin degerlerin uygulanmasina yonelik
tutumlarinin degiskenler arasinda farklilik gésterip gostermedigi incelendiginde DETO puan
ortalamasi ile cinsiyet, medeni durum ve yas degiskenleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmamustir.

2. 14. 2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tajeran’in (1980) “A Content Analysis Of Iranian Children's Story Books For The

Presence Of Social And Moral Values” baslikli ¢alismasmin amaci, Iran'da yedi ila on bir
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yas arasindaki en popiiler on dokuz ¢ocuk hikdye kitabindan belirli degerlerin varligmna
iliskin veriler toplamaktir. Verilerin toplanmasinda, Ghandi'nin ¢alismasinda benimsedigi
sekilde her kitap igin bir kodlama formu kullanilmistir. Form, alt1 Iranl1 sosyolog tarafindan
secilen on alt1 degerden olusuyordu. Degerler sunlardir: evlilik, din, iilke, aile, otorite,
egitim, temizlik, iyilik, is, tasarruf, diiriistliik, tercih edilen cinsiyet olarak erkek, adalet,
hayirseverlik, arkadaslar ve misafirperverlik. Aragtirmanin sonucunda hikaye kitaplarmdaki
on alt1 ana degerin sunumunda denge olmadig1 anlasilmistir. Ug deger: Diiriistliik, Adalet ve
Calisma biiyiik ilgi gdrmiistiir (%42). Iki deger: Favori Cinsiyet Olarak Erkek ve Temizlik
en diisiik 1lgiyi (%2) almistir. Bes ek deger: Sagduyu, Zekilik, Muhafazakarlik, Biiyiik olmak

ve Cesaret hikaye kitaplarmin i¢eriginde tanimlanmistir.

Quan (1989) “Social values in popular adolescent literature, 1940-1980” baslikli
calismanm amaci su hipotezi arastirmaktir: popiiler genclik literatiirtindeki sosyal degerler,
biiylik olciide toplumun sosyal degerlerini yansitir ve bu degerler toplumun degerleriyle
celismekten ziyade desteklemektedir. Bu caligma ayni zamanda alanyazindaki degerlerin
incelenmesi i¢in bir model sunmaktadir. Yontem olarak ise iki donemin romanlarmdaki
toplumsal degerleri incelemek ve yorumlamak i¢in betimsel analiz yontemi secilmistir.
Belirtilen yillar arasinda 15 toplumsal degerin toplum tarafindan algilanmasinda degisim
oldugu gézlemlenmistir. Bu degerlerin algilanmasindaki degisimlerin toplumdaki gelenekgi
yapinin kendisini daha liberal ve hosgoriili bir yapiya birakmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Prencipe (2001) “Children's Reasoning About the Teaching of Values” baslikl
calisma, cocuklarm ahlaki, ahlaki karakter, karakter, dini, vatansever ve politik degerlerin
ogretimi ile ilgili akil yliriitmelerini arastirmistir. Calismanin sonuglari, ¢ocuklarin degerler
ogretimini degerlendirirken cesitli faktorleri géz oniinde bulundurduklarini géstermistir. Bu
ayrimlar, cocuklarin sosyal ve ahlaki akil yiiriitmeleriyle ve gelisen baglam ve ahlak
kavramlarmin gelisimle nasil etkilesime girdigiyle ilgili gériinmektedir. Bulgular, degerler
egitimine biligsel gelisim ve karakter egitimi yaklagimlar1 arasindaki teorik tartigmalarla

baglantili olarak tartigilmistir.

Thompson’m (2002) “The Effects of Character Education on Student Behavior”
baslikli ¢aligmasindaki amag¢ karakter egitiminin Ogrencilerin davraniglarin1  nasil
etkiledigini  belirlemektir. Cahisma sunlar1 igermektedir: Ogrenci davranislarmi

gozlemlemek; 6gretmenlerle, dgrencilerle goriismek, velilerin karakter egitimi programimin
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Ogrenci davranislari iizerindeki etkilerine iliskin algilarini belirlemek ve davranis kaliplarini
belirlemek i¢in disiplin kayitlarini gézden gegirmek. Bu ¢alismadan elde edilen bulgular,
karakter egitimi programlarinin 6grenci davraniglari tizerinde olumlu bir etkisi olabilecegini
diistindiirmektedir. Ayrica, bulgular konuyla ilgili 6nerilere yol agmustir. Karakter egitimi,

ayr1 bir ders olarak degil, 6gretim programimin ayrilmaz bir pargasi olmahdir.

Hawkes’1n (2005) “Values- Based Education” baslikli ¢alismasinda, degerler egitimi
bi¢imindeki pozitif degerlerde ahlak egitiminin kaliteli egitim gelistirme amaglari i¢in temel
olup olmadigini analiz etmek i¢in kanit arar. Calisma, anlamli bir sekilde, degerler egitiminin
ogrencilerin kisisel etik kurallarini igsellestirmelerini ve buna gore hareket etmelerini
saglayip saglayamayacagin ele almaktadir. Arastirma metodolojisi, ana ve ikincil bir vaka
calismasindan veri toplamak ve analiz etmek icin tasarlanmistir. Tam zamanli 6gretmenlerle

yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilere odaklanir.

Xiaoman (2006) “Moral education and values education in curriculum reform in
China” baslikli ¢alisma Cin'deki yeni program reformunda, ahlaki egitim ve degerler egitimi,
program islevlerinin biitlinliigii ve uygunlugu agisindan tanimlanmigtir. Buna gore, tam
program islevlerine dayali yeni bir egitim anlayist olusturulmustur. Bu metin, programin
Ozlerini, ahlak ve degerler egitiminin temellerini, 6gretim yapisinda biitiinlesik program
diizenlemesini, ders standartlarinda duygusal ve tutumsal hedeflerin varligin1 ve 6gretim
yontemlerini tartisarak, bu program reformunun ahlaki degerlere baktigina isaret etmektedir.

Reform ayrica okullarda ahlak ve degerler egitimini vurgulamaktadir.

Leichsenring’in (2010) “Values-based Education in Schools in the 2000s: The
Australian Experience” baslikli ¢aligmasi, Avustralya Federal Hiikiimetinin degerler egitimi
uygulamasinda kullandig1 yaklasimlar ve Avustralya genelinde okul kiime gruplari
tarafindan kullanilan degerlere dayali egitim vakalarinin uygulanmasina odaklanmaktadir.
Bu arastrma, ulusal Olcekte degerlere dayali bir egitim programmin uygulanmasini
arastirmaktadir ve su konularda onerilerde bulunmaktadir: Okullarda degerlere dayali egitim
Ogretimi i¢in en iyl uygulamalar ve Ogrencilerin dgretimine ydnelik genis olcekli bir
yaklasgimin basarili bir sekilde kurulmasmi saglamak i¢in okul yoneticileri, ¢alisanlari,
ogretmenler, 0grenciler, veliler ve daha genis topluluk tiyeleri gibi kilit paydaslarin dahil

edilmesi gerekmektedir.

Brady'nin (2011) "Teacher Values and Relationship: Factors in Values Education"
baslikli calismasinda, etkili 6gretimin 'teknik' yeterlilikle ilgili oldugu kadar iliskilerle de
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ilgili oldugu fikrinden etkilenen yazar, Ogretmenlerin smif iligkilerini sekillendiren
degerlerini incelemis ve gerekli olan belirli 6gretmen degerlerinin olup olmadig1 sorusunu
sormustur. Bu soru, 6gretime odaklanilarak ele alinmaktadir. Calismada belirlenen sekiz
niteligin veya 6gretmen degerlerinin ¢ogu, tiim alanlarda 6gretim i¢in arzu edilir, degerler
egitimi 6gretimi i¢in gereklidir. Calismanin bulgularina goére d6gretim programi uzmanlari,
her disiplinin kendi aragtirma prosediirlerine ve dgretim stratejilerine sahip oldugunu ve bu
nedenle Ogretmen-08renci iligkilerini kendi zorunlu ogretmen degerleri oldugunu

vurgulamiglardir.

Marks’m (2011) “The Impact of V The Impact of Values E alues Education in Adv
ducation in Adventist Schools on the Le entist Schools on the Level of Knowledge and
Understanding, and Internalisation of Values in Year 7 Students: A Case Study of Three
Schools” baslikli ¢alismasi, Yeni Gliney Galler'deki ii¢ anaokulundan 12. Smifa kadar
Adventist okulunda degerler egitiminin dogasin ve etkisini aragtirmistir. Bu yaklagimlarin
7. smifta Ogrencilerin Avustralya egitimi i¢in dokuz degerin bilgi, anlayis1 ve
icsellestirilmesi iizerindeki etkisini incelemistir. Degerler egitimine yaklasimlarini
belirlemek icin okullardaki dokuz ilkokul 6gretmeniyle goriistilmiistiir. Aragtirma, Adventist
okullarindaki 6gretmenlerin degerleri 6gretmede kasith olduklar1 ve gesitli ortiik ve agik
ogretim stratejileri kullandiklari, ancak bu stratejiler deneyimsel 6grenmeye odaklanmama

egiliminde oldugu sonucuna varmastir.

Stika’nmn (2012) “The Role of Values in Teaching” bashikl calismasi konu ve
metodolojinin yani sira 6gretimin 6dnemli bir yonii olarak egitimde ahlaki degerleri ele
almaktadir. Teorik kisim, degerlerin ne oldugu, nasil smiflandirilabilecegi ve egitimdeki
rollerinin ne oldugu konusunda uzmanlarm goriislerine genel bir bakis sunar. Arastirma,
katilimeilarin degerlere biiyiik 6nem verdigini ortaya koydu. Ancak, bunlar1 akranlariyla
tartigmak konusunda isteksizdirler. Bulgular ayrica beseri bilimler 6gretmenlerinin
degerlerin etkisini kabul etmeye bilim Ogretmenlerine gore daha hazir oldugunu
gostermektedir. Universite 6gretmenlerinin degerleri daha diisiik egitim seviyelerindeki

Ogretmenlere gore daha az 6nemli olarak gordiikleri bulunmustur.

Zakaria ve Liang (2013) “Character Building in ESL Materials: Values and
Malaysian English Curriculum” adli caligmasinda Malezya'da ortadgretimde kullanilan
Ingilizce ders kitaplarmi degerler agisindan incelediler. Arastirma sonuglarina gére ders

kitaplarinda muhakeme, yasam boyu 6grenme, sosyal zeka ve merak en ¢ok kullanilan
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degerler olurken, agiklik, diiriistliik, sadakat ve liderlik en az dikkate alman degerler

olmustur.

Thornbeg ve Oguz (2013) " Teachers' views on values education: A qualitative study
in Sweden and Turkey" baslikli calismalarinm amaci, Isvecli ve Tiirk gretmenlerin degerler
egitimine bakis agilarmi incelemektir. 52 dgretmenle nitel gériigmeler yapilmig ve analiz
edilmistir. Degerler egitimi ¢ogunlukla toplumsal degerlere ve normlara uyumla ilgilidir.
Degerler egitimindeki 6grenme hedefleri veya degerler, esas olarak baskalarna nasil
davranilacagi ve kisisel sorumluluk iizerineydi. Ogretmenler elestirel bir yaklagim
benimsememislerdir. Ogretmenler tarafindan bildirilen degerler egitiminin ana yontemi,
ogrencilerle giinliik etkilesimlerde iy1 bir rol model olmaktir. Degerler egitimi, biiyiik dl¢iide
sosyal etkilesim akisma gomiili glnliik bir uygulama olarak tanimlanmistir. Ayrica
ogretmenler degerleri ve degerler egitimini anlatirken gilindelik bir dil kullanilmistir. Bu

alanda profesyonel bilgi eksikligi vardir.

Canale (2016) “(Re)Searching culture in foreign language textbooks, or the politics
of hide and seek” baslikli calismasinda yabanci dil kitaplarmin ne 6lgiide yabanci kiiltiirii
icerdigini ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Nitel arastirmada sentez yontemi benimsenmistir.
Bu arastrmanin drneklemini 2001, 2004, 2007, 2010, 2012 ve 2013 yillarinda Ingilizce,
Rusga, Ispanyolca, italyanca ve Swahili dillerini 6gretmeyi amaglayan ders kitaplarini fark s
acilardan inceleyen 9 arastirma olusturmustur. Yabanci dil ders kitaplarinda kiiltiiriin, dil
ogrenenlerin hedef dilin bakis acisin1 kazandirmaktan ¢ok, o kiiltiiriin 6zelliklerini sadece
"kendi kiiltiirleri" olarak bilebilecekleri sekilde verildigi; Yabanci dil kitaplarnin hedef
dilden bagimsiz olarak ayni dogrultuda tasarlandig1 ve bu tasarimda kiiltiir kavramimin hep

ayni noktalara odaklandig1 tespit edilmistir.

Tang ve Wang’mn (2020) “Moral Education Curriculum Reform for China’s
Elementary and Middle Schools in the Twenty-First Century: Past Progress and Future
Prospects” baglikli ¢alismasi, 21. yiizyilda Cin'in ilk ve orta okullarmin ahlaki egitim
programmin (AEP) reformunda kaydedilen ilerlemeye tarihsel bir genel bakis sunar ve
gelecekteki beklentilerini tartisir. Cin'in AEP reformu, uluslararasi diyalog yoluyla elde
edilen bir agiklik ve modernite ile karakterize edilse de belirgin bir sekilde Cince olmaya
devam ediyor. AEP reformunun siirekli gelisimi ve iyilestirilmesi, yalnizca Cin ile
uluslararasi toplum, geleneksellik, modernite, merkezi otoriteler, yerel otoriteler ve ayrica

teori ve pratik arasindaki ¢esitli iliskilerin dikkatli bir sekilde ele alinmasiyla gergeklesebilir.
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Yurt i¢i ¢caligmalar incelendiginde deger kavramina ders kitaplarinda ve Ogretim
programlarinda ne dl¢lide yer verildiginin arastirildigi dikkat ¢ekmektedir. Genel olarak
Ogretim programinda yer alan konularin diizeyine veya belirli degerlerin 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarinin goriislerine 6ziimsenme diizeyine iligkin arastirmalarin nitel ve nicel
yontemlerle yiriitiildiigii goriilmektedir. Bu ¢calismalarin agirlikli olarak sosyal bilgiler, okul
oncesi, hayat bilgisi ve Tiirkce derslerine odaklandig1 goriilmektedir. Son yillarda Ingilizce
derslerine yonelik caligsmalara yonelik bir egilim oldugu soylenebilir. Fakat bu egilim daha

cok Ingilizce ders kitaplar1 {izerinde yogunlasmistir.

Yurtdisinda yapilan arastrmalarin genel bir degerlendirmesi yapilirken ahlaki
degerlerin neler oldugu ve neden ihtiya¢ duyuldugu, degerler egitiminin amaci, degerler
egitiminden kim veya kimlerin sorumlu oldugu, 6gretmenlerin 6nemi ve rolii degerler
egitiminde aile ve topluma diisen sorumluluk, degerler egitiminin 1yi ve etik bir vatandas
olmaya katkisi, okulda degerler egitiminin nedenleri ve faydalari, 6gretmenlerin degerler
egitimine yonelik tutumlarina odaklanildig: goriilmektedir. Degerler egitiminde uygulanan
cesitli yaklasim, model ve programlarin etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalarin da

desenlendigi goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araci ve verilerin

analizi yer almaktadir.
3. 1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmanin amaci ortaokullarda gorev yapan Ingilizce 8 gretmenlerinin ingilizce
dersindeki degerler egitimi uygulamalarina yonelik goriislerinin incelenmesidir. Nitel
dizi arastirma uygulamasi ve iriinii i¢in kullanilan semsiye bir terimdir. Nitel arastirma,
arastirmaya yonelik ¢ok cesitli yaklasimlar1 ve arastirmanin dogasima iliskin ¢oklu bakis
acilarmi kapsayan genis ve stirekli gelisen metodolojik bir alandir (Leavy, 2014). Nitel
arastirma, toplumdaki sorunlar1 arastiran ve bunlara iliskin daha derin i¢goriiler saglayan bir
arastirma tiiriidiir. Nitel arastirma, tipki nicel arastirmalarda oldugu gibi sayisal verileri
toplamak veya hipotezler iiretmenin yani sira nicel verileri daha fazla arastirip anlamaya
yardime1 olur. Nitel arastirma, katilimcilarin deneyimlerini, algilarin1 ve davraniglarin
toplar. Kag¢ veya ne kadar yerine nasil ve neden sorularina cevap verir ( Tenny, Brannan ve

Brannan, 2023).

Nitel arastirma, nitel verileri toplamak i¢in gézlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi teknikleri kullanan bir yaklagimdir. Bu yontem, dogal bir ortamda algilarin ve olaylarin
kapsamli ve gercekei bir sekilde ortaya ¢ikarilmasini amaglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2018). Nitel arastirma, insanlarin deneyimlerini oldugu gibi tanimlamaya ve agiklamaya
calisir. Arastirmacilarin da bu siirecin sonunda yorumlari i¢in kanitlar1 olmalidir. Nitel
arastirmalarda elde edilen nitel veriler sayilardan olusan bir yap1 icerisinden ziyade sozlii ve
yazili metinlerden toplanir (Balaban Sali, 2012). Arastrmanin modeli durum (vaka)
calismasidir. Durum calismasi, bir arastirmacinin gercek hayat, mevcut kisith bir durum
veya belirli bir siire boyunca birden fazla kisith durum hakkinda, birden fazla bilgi kaynag:
araciligiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi topladig1 ve durumun bir tanimini sundugu nitel
bir yaklasimdir (Creswell, 2013) Durum calismasi nitel arastirmada ¢ok yaygin olarak
kullanilan bir yaklasimdir. Durum calismasi, birey, grup, kurum veya topluluk gibi bir
olgunun veya sosyal birimin yogun bir sekilde tanimlanmasi ve analizidir (Merriam, 2002).

Durum caligmasi, belirli bir zaman diliminde gdzlemlenen daha genis bir varlik sinifini
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anlamak i¢in tek bir varligin yogun ¢aligmasidir. (Gerring, 2004). Durum ¢alismasi, sinirlt
bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Karadag, 2013). Durum
caligmasmin en temel 6zelligi, bir veya daha fazla vakanin derinlemesine arastirilmasidir.
Bagka bir deyisle, bir duruma iliskin faktorler biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkilediklerine ve ilgili durumdan nasil etkilendiklerine odaklanilir (Y1ldirim
ve Simsek, 2018). Nitel durum c¢alismasi , bir olgunun baglamsal ¢ercevesi iginde birden
fazla veri kaynagi kullanarak kapsamli bir sekilde kesfedilmesini saglayan bir arastirma
yaklagimidir. Bu ¢ok yonli yaklasim, konunun farkli acilardan incelenmesine olanak
saglamakta ve boylece olguya iliskin daha biitiinciil bir anlayis ortaya koymaktadir (Baxter

ve Jack, 2008).

Nitel arastirma, dogal kosullarda gozlem ve goriismeler gerektirir. Veriler
kendiliginden ve agik uglu bir sekilde toplanir ve veri toplama devam eden bir siirectir
(Jackson, 2008). Bu arastirmada yanit aranan sorularm ¢oziimii i¢in de nitel aragtirmalarda
siklikla kullanilan goriisme yontemine bagvurulmustur. Bu arastirmada ise yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, nitel
arastirmalarda en sik kullanilan goriisme teknigidir. Yar1 yapilandirilmig goériismenin
popiiler bir veri toplama yontemi olmasinin nedeni hem ¢ok yonlii hem de esnek oldugunu

kanitlamis olmasidir (Kallio, Pietila, Johnson ve Kangasniemi, 2016).
3.2. CALISMA GRUBU

Arastrmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
merkez ilgelerinde (Baglar, Kayapmar, Yenisehir ve Sur) gdrev yapan ortaokul Ingilizce

Ogretmenlerinden olusmaktadir.

Calisma grubu belirlenirken amagli 6rneklem tiirlerinden 0Olgiit 6rnekleme
yonteminden yararlanilmistir. Amacl Ornekleme, olasiliksiz 6rnekleme yaklagimidir.
Arastirmanin amacma bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlar secilerek derinlemesine
aragtirmaya olanak saglayan amacl ornekleme, belirli kriterleri karsilayan veya belirli
ozelliklere sahip bir veya birden fazla 6zel durum lizerinde ¢alisilmak istendiginde tercih
edilir. Arastirmaci, segilen durumlar baglaminda dogal ve sosyal olaylar1 veya olgulari
anlamaya ve bunlar arasindaki iligkileri kesfetmeye ve aciklamaya ¢alisir ((Biiylikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Amach 6rneklemedeki esas olan,
onceden belirlenmis bir dizi Olgiitii karsilayan tiim durumlar1 incelemektir. Sozii edilen

Olgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir veya 6nceden hazirlanmis bir dlciit listesi
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kullanilabilir (Yildrim ve Simsek, 2018). Amach orneklemenin nedeni, Orneklemin
aragtirmanin amag ve hedefleriyle daha iyi eslestirilmesi, bdylece arastirmanin titizliginin,

verilerin ve sonuglarin giivenilirliginin artirilmasidir (Campbell vd., 2020).

Olciit drneklemenin mantig1, dnceden belirlenmis bazi 6nem kriterlerini karsilayan
tim vakalar1 incelemek ve gozden gecirmektir (Basaran, 2017). Arastrmada oOlgiit
Ogretmenlerin ortaokulda gorev yapiyor olmasi ve bu arastirmaya goniilli olarak katilan
Ingilizce Ogretmenleri olmasidir. Arastirmanin  evreninde 493 Ingilizce 6gretmeni
bulunmaktadir (EK2’de verilmistir). Bu evrenden 51°i arastirma sorularini yanitlamaya
goniillii olmustur. Ancak 1 8gretmenin yamitlar1 yeterince acik olmadigi i¢in 50 Ingilizce
ogretmeni Orneklemi olusturmustur. Goniillii katilim formunu doldurmayip arastirmaya

katilmak istemeyen 6gretmenler arastirmaya dahil edilmemistir.

Asagida arastirmaya katilan 0gretmenlerin; cinsiyet, hizmet siiresi, mezun oldugu
yiliksekogretim programi ve programina gore alani gibi gesitli demografik degiskinler

hakkindaki bilgilere yer verilmistir.
3.2.1. Demografik Degiskenlere Iliskin Katitlimcilarin Dagilimi

Tablo 1’°de arastrmanin calisma grubunda yer alan Ogretmenlerin okullar

bakimindan dagilimlar1 verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Okullar1 (N = 50)

Ortaokullar Bagh Bulundugu Ulasilan

fice Ogretmen Sayisi
700. Y1l Ortaokulu Baglar 5
Fevzi Cakmak Ortaokulu Baglar 4
Yesildalli Ortaokulu Baglar 5
Aksemsettin Ortaokulu Kayapnar 8
Evliya Celebi Ortaokulu Kayapinar 5
Mevlana Ortaokulu Kayapinar 5
Ridvan Siier Ortaokulu Kayapar 2
Dimer Yaytas Ortaokulu Yenisehir 1
Gazi Ortaokulu Yenisehir 3
Hamravat Ortaokulu Yenisehir 4
Inénii Ortaokulu Yenisehir 3
Mehmet Akif Inan imam Hatip Ortaokulu Yenigehir 3

Alpaslan Imam Hatip Ortaokulu Sur 1
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Tevfik Fikret Ortaokulu Sur 2

Toplam Tiim Tlceler 51

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmanin ¢alisma grubunu 51 6gretmen olusturmustur.

Arastirmaya 50 6gretmen dahil edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin cinsiyet 6zellikleri Tablo 2’de grafikle
gosterilmistir.

Tablo 2. Ingilizce Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi (N=50)

= KADIN = ERKEK

Cinsiyet dagilimi incelendiginde; 36 (%72) kisinin kadimn, 14 (%28) kisinin erkek
oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hizmet siireleri gére dagilimlar1 Tablo 3’te grafikle gosterilmistir.

Tablo 3. Ingilizce Ogretmenlerinin Hizmet Siirelerine Gére Dagilimi (N=50)

v

=15yl =6-10yil = 11-15y1l = 16-20y1l =21 yil +
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Hizmet siiresi incelendiginde; 10 (%20) kisinin 1-5 yil arasinda, 12 (%24) kisinin 6-
10 yil arasinda, 14 (%28) kisinin 11-15 y1l arasinda, 10 (%20) kisinin 16-20 y1l arasinda, 4
(%38) kisinin 21 y1l ve iizerinde hizmet siirelerinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklar1 yiiksekdgretim programina gore dagilimlar: Tablo
4’te grafikle gosterilmistir.

Tablo 4. Mezun Olunan Yiiksek Ogretim Programina Gére Dagilim (N=50)

= Egitim Fakiiltesi = Fen-Edebiyat Fakiiltesi = Diger

Mezun oldugu yiiksekdgretim programi incelendiginde; 44 (%88) kisinin egitim
fakiiltesi, 6 (%12) kisinin fen-edebiyat fakiiltesinden mezun oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bitirdigi yiiksekdgretim programina gore alanlar1 Tablo 5’te grafikle
gosterilmistir.

Tablo 5. Mezun Olunan Yiiksekdgretim Programi Alanma Gore Dagilim (N=50)

= ingilizce Ogretmenligi = Ingiliz Dili ve Edebiyati

Yiiksekdgretim programma gore alani incelendiginde; 44 (%88) kisinin Ingilizce

ogretmenliginden, 6 (%12) kisinin Ingiliz dili ve edebiyat1 bdliimiinden mezun oldugu
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goriilmektedir. Tablolara gore kadin katilimcilarin orani ¢ogunluktadir, katilimcilarin cogu

egitim fakiiltesinden mezundur ve katilimeilarin gogu ingilizce 6gretmenligi mezunudur.
3.3. VERI TOPLAMA ARACI

Veri toplama araci (EK1) i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir.
Gorlisme sorularma karar vermeden dnce degerler egitimi ile ilgili alanyazin taranmistir.
Ayrica yedi Ingilizce dgretmeninin goriisleri alarak taslak gériisme formu hazirlanmistir.
Yar1 yapilandirilmis goriisme taslak formu olusturulduktan sonra i¢ gecerligi saglamak i¢in
uzman goriisleri almarak diizenlenmistir. Taslak gdriisme formu Anadolu Universitesi’nde
egitim bilimleri alaninda gbrev yapmakta olan iki Ogretim {yesinin, Hakkari
Universitesi’nde gdrev yapmakta olan bir 6gretim iiyesinin ve Dicle Universitesi’nde egitim
bilimleri alaninda gorev yapmakta olan alt1 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmustur.
Gorilisme formu, 6gretim liyelerinden alian geri bildirimler dogrultusunda revize edilmis ve

bir¢ok diizenlemeden sonra son haline getirilmistir.

Ogretmen goriisme formu iki bdliimden olusmaktadir: Birinci bdliim &gretmen
demografik bilgilerinin elde edilmesi ile ilgili sorular ve ikinci boliim Ingilizce
ogretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarina yonelik gorisleri ile ilgili sorulardan
olusmaktadir. Goriisme formu son sekline geldikten sonra bes Ingilizce dgretmeni ile
goriismeler yapilmistir. Gorlisme sonucunda sorularm anlasilir ve net olup olmadigi ve
cevaplarin ortiisiip ortiismedigi incelenerek goriisme formunda yer alan sorularin gegerliligi

belirlenmeye ¢alisilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir:

1. Ingilizce dersi Ogretim programini  degerler egitimi ydniinden nasil

degerlendirirsiniz? Liitfen aciklaymiz.

2. Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan size gore dncelikli olarak dgrencilere

kazandirilmasi gereken degerler nelerdir. Gerekgeleri ile agiklayniz.

3. Size gore Ingilizce dersinde degerlerin ogrencilere kazandirilmasi siirecinde

ogretmenin katkis1 nelerdir? Goriislerinizi ayrintili olarak agiklaymiz.

4. Ingilizce derslerinde degerler egitimine ydnelik ne tiir uygulamalar yapmaktasiniz?

Bu tiir uygulamalar liitfen 6rnekleriyle a¢iklayiniz.

5. Degerler egitimi uygulamalarinda karsilagtiginiz problemleri ornekleri ile

aciklaymiz.
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6. Size gore Ingilizce dersinde degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasma ydnelik

oOnerileriniz nelerdir? Liitfen aciklayiniz.
3.3.1. Verilerin Toplanmast

Veri toplamak amaciyla gelistirilen goriigme formunun uygulanmasi i¢in Dicle
Universitesi Sosyal ve Beceri Bilimler etik kurul onay1 11.04.2022 tarihinde almmustur.
(EK3). Arastirma izni i¢in Diyarbakir {1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden 10/05/2022 tarihinde
Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii araciligtyla izin almmstir. (EK4). Miidiirliikten
basvuru izni alindiktan sonra 01.06.2022-16.06.2022 tarihleri arasinda veri toplama araci
uygulanmistir. Goriisme Oncesinde 6gretmenlere goriismenin amaci ve nasil yapilacagi
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmanin birinci boliimiinde, belirlenen zaman diliminde
arastrmact tarafindan ulasilan oOgretmenlere goniilli katilimcr formu dagitilmastir.
Gorilismecilere formu imzalamalar1 durumunda da ¢alismamizda goriisme verilerinin oldugu
gibi kullanilacag1 kendilerine belirtilmistir. "Bu ¢alismaya katilmak tamamen goniilliiliik
esasina dayanmaktadir ve sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi talep edilmeyecektir.
Cevaplarmiz gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde
edilen bilgiler bilimsel yayinlarda kullanilacaktir." seklinde ifadelerle, kendilerine goriisme
oncesi okunan goniillii katilim formuyla agiklama yapilmistir. Goniillii katilimer formunu
imzalayan 6gretmenlere goriisme formu uygulanmistir.

Goriismeler 14 ortaokuldan 51 Ingilizce dgretmeni ile yapilmistir. Yapilan
goriismelerden 1’1 6gretmen yanitlarinin agik olmadigi i¢in degerlendirme dis1 birakilmistir.
Gorilismeler, 6gretmenlerin kendilerini rahat hissedebilecekleri ve sorulara samimi cevaplar
verebilecekleri ortamlarda gergeklestirilmistir. Goriisme sonunda, kaydedilen goriismeler
arastirmaci tarafindan goriisiilen 6gretmenlerle paylasilimis ve dogrulugu teyit edilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler yiiz yiize yapilmis, goriismeler &gretmenlerin rizalar:
olmadigindan dolayr ses kaydina veya videoya almmamustir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden hemen sonra sorulari kendileri yazarak cevaplamislardir. Gorlismeler
ortalama 25-35 dakika kadar siirmiistiir. Goriismeler oncelikle her bir 6gretmenle tek basma
yapildigindan konu hakkinda ek bilgiler verilmistir. Goriismeye baslamadan once
katilimcilara kisa bir agiklama yapilarak sorular hakkinda bilgi verilmistir. Bazi sorularda
kavram yanilgisi oldugu gbzlemlenmistir. Bu durumlarda, yanlis anlamalar, 6nceki goriisme

yapilan kisilerden 6rnekler verilerek giderilmistir. Yanlis anlagilmalar agsagida listelenmistir:

e Birinci soruda dgretmenlere sorulan "Ingilizce dersi 6gretim programmi degerler



58

egitimi yoniinden nasil degerlendirirsiniz" i¢in katilimcilarin bazilar1 program ile
degerler egitimini iliskilendiremediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerle daha &nce
yapilan goriismelerden drnekler verilmis ve bu ¢agrisimlarin olugmasina yardimei

olunmustur.

e Calhsma grubunda yer alan dgretmenlerden besinin ikinci soruda, Ingilizce dgretim
programinda yer alan on kok degeri hatirlamadiklar1 fark edilmistir. Gerekli

aciklamalar yapilip on kok deger 6gretmenlere hatirlatilmistir.

e Dordiincii soruda, Ingilizce derslerinde degerleri kazandirmak i¢in 6gretmenlerin
kullandiklar1 uygulamalar i¢in bazi katilimcilarin uzun siire distindiikleri fark
edilmistir. Onceki katilimcilarin  anlatilar1  aracihigiyla, katilimeilarn  kendi

kavramlarmi ortaya ¢ikarmalarma yardimci olunmustur.

e Ugiincii soru, dgretmenlerin anlatilmasimni veya tekrarlanmasini istedigi sorularm
basinda yer almaktadir. Soruda, Ingilizce dersinde degerlerin Sgrencilere

kazandirilmasi siirecinde 6gretmenin hangi rolde oldugu sorulmaktadir.

Aragtirma sorularma verilen yanitlar arasindan, en uzun yanitlar “degerler
egitimi uygulamalarinda karsilasilan problemler” ile “degerlerin etkili bir sekilde
kazandirilmasina yonelik Oneriler” hakkinda 6gretmen goriislerinin soruldugu besinci ve
altinc1 sorularindan gelmistir. En kisa cevaplar ise “Ingilizce dersinde degerlerin 6grencilere
kazandirilmasi siirecinde O6gretmenin rolii "ne yonelik gorislerini belirttikleri tiglincii

sorudan alinmustir.
3.4. VERILERIN ANALIZi

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde igerik analizi ve betimsel
analiz yonteminden yararlanilmistir. Ogretmenlerin goriislerini almak igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formuna gore 6gretmenlerle goriigmeler
yapilmisgtir. Gorilismelerin ardindan 6gretmenlerin goriisleri 6nce icerik analizine tabi
tutulmustur. i¢erik analizi, kategorilerin olusturulmasmi ve ardindan bu kategorilerin belirli
bir metin 6gesinde kullanildig1 rneklerin sayisini saymayi igerir. igerik analizi, 6zellikle
kitle iletisim alaninda kabul goren bir metin arastirma ydntemidir. Icerik analizinde,
aragtirmacilar bir dizi kategori olusturur ve ardindan her bir kategoriye giren drneklerin
sayismi1 sayar (Silverman, 2011). Igerik analizinin temel amaci, toplanan verileri

aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde veriler derin bir isleme tabi
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tutulur. Toplanan veriler 6nce kavramsallagtirilmali, ardindan ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantiksal olarak diizenlenmeli ve buna gore verileri aciklayan temalar belirlenmelidir
(Yiddirim ve Simsek, 2018). Nitel aragtirma verileri dort asamada analiz edilir. Bunlar
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarmm ve temalarn diizenlenmesi ve

bulgularin tanimlanmasi1 ve yorumlanmasidir.

Ogretmen goriisleri daha sonra betimsel bir analize tabi tutulmustur. Bu analiz,
onceden belirlenmis konular dogrultusunda verilerin yorumlanmasmi ve 6zetlenmesini
icerir. Goriisme ve gozlemlerden elde edilen veriler, arastirma sorularinda belirlenen
temalara gore veya goriisme sorular1 ve boyutlar1 dikkate alinarak diizenlenebilir. Betimsel
analiz cevresel olaylar hakkinda bilgi toplamak icin dogal baglamlarda hedef davranisin
dogrudan gozlemlenmesini igerir. Yani, betimleyici analizler, baz1 hedef tepkilerin meydana
gelmesiyle iliskili olaylari tanimlar. Betimsel analiz, islevsel degerlendirmesinin bir parcasi
olarak yaygin olarak kullanilir (Sloman, 2010). Betimsel analizde, goériisiilen veya
gozlemlenen kisilerin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak i¢in genellikle dogrudan
almtilar kullanilir. Bu tiir analizlerin amaci, sonuglar1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmada oncelikle konu ve alt basliklar sunulmus ve bazi1 6gretmen goriisleri
almtilar yoluyla aktarilmistir. Dogrudan katilimc1 isimleri kullanilmamistir. Yapilan
alintilarda dgretmenlerin gercek adlar1 yerine (O1., 02., O3. ...) seklinde kodlamalar
kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin (goriismeler) degerlendirilebilmesi i¢in verilerin
diizenlenme asamasinda; elle veya bir yazilimdan yardim alarak veriler listelenir. Nitel veri
analizi i¢in kullanilan siireg, elle kodlama veya bilgisayarla kodlama ile aynidir (Creswell,

2013). Bu arastirmadaki veriler arastirmaci tarafindan elle kodlanmistir.
3.5. GECERLILIK VE GUVENIRLIK

Sonuglarin giivenilirligi, bilimsel arastrmalar icin en dnemli kriterlerden biri
olarak kabul edilir. Bu baglamda, gecerlilik ve giivenilirlik arastirmalarda en sik kullanilan
Olciitlerden ikisidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirmalarda gegerlilik, i¢ ve dis
gecerlilik olmak iizere iki sekilde incelenir. I¢ gecerlilik: Arastirma sonuglarma ulasilirken
izlenen siirecin gercekligi, ortaya ¢ikarma yetenegidir. Elde edilen sonuglarin benzer
gruplara veya ortamlara aktarilabilirlik derecesi dis gegerlilik kavramu ile ifade edilir. Dig
gecerlilik, arastirma sonuclarmin evrenselligi veya genellenebilirligi olarak da

adlandirilabilir (Baltaci, 2019). Bu ¢alismada i¢ ve dis gegerliligi saglamak i¢in uygulanan
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stratejiler maddeler halinde siralanmugtir.

Arastirma konusu iizerinde uzun ve derinlemesine yogun calismalar yapilmis ve

sahadan elde edilen veriler hakkinda detayli notlar tutulmustur.

Arastirmaci, katilimeilarin ve ortamin bir pargasiymis gibi dikkat etmistir. Bu

nedenle goriismeler katilimeilarin kendi okullarinda gergeklestirilmistir.

Okuyucunun arastirma sonuglarin1 kendi deneyimleri ile karsilastirmasina imkan

verecek bir yol izlenmistir.

Goriismeye katilan katilimeilar hakkinda detayli bilgi verilmistir. Boylece ¢aligmaya
dahil edilen ¢alisma grubu ile ileride yapilacak c¢alismalarda yer alacak gruplar

arasinda karsilastirma yapmak miimkiin olmustur.

Giivenirlik konusu nitel arastrrmalar i¢in farkli bir anlam tasimaktadir. Insan

davranis1 siirekli degisen ve karmasik bir yapidir. Dolayisiyla hangi yontem kullanilirsa

kullanilsin toplumsal olaylara iligkin bir arastirmay1 tekrarlamak miimkiin degildir. Nitel

arastirmanin temel arastirma araci arastirmacinin kendisidir. Dolayisiyla elde edilen veriler

hi¢cbir zaman tutarh ve tekrarlanabilir olamaz. Diger arastirmacilar ¢ogaltabilse de benzer

kosullar altinda bile ayn1 sonuglar1 elde etmek imkansizdir (Yagar ve Dokme, 2018). Buna

ragmen nitel arastirmalarda giivenirligi saglamak i¢in alimmasi gereken Onlemler vardir

(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda bu ¢alismada giivenirligi saglamak i¢in alinan

Onlemler maddeler halinde siralanmastir.

Arastirma sorular1 katilimcilara agik¢a belirtilmistir.
Arastirmacinin arastirma siirecindeki konumu agikca tanimlanmistir.
Arastirmanin sonuglar1 verilerle uyumludur.

Arastirmacinin temel bakis acis1 ve arastirmaya yaklasimi net bir sekilde

tanimlanmuistir.

Veriler, aragtirma sorularinin gerektirdigi sekilde ayrmntili ve amacglh bir sekilde

toplanmustir.

Verilerin kodlanmasinda birden fazla arastrmaci kullanilmistir ve kodlama

karsilagtirmasi yapilmigtir.

Aragtirmada toplanan verilerle ilgili dogrudan alintilara yer verilerek ayrmtih
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betimleme yapilmistir.

I¢ giivenirligi saglamak i¢in metinde dogrudan alintilara yer verilmis, goriismeler
belirlenen araliklarla tematik analizden sonra aragtirmaci tarafindan dogrulanmis ve

uygun degisiklikler yapilarak kodlama giivenirligi artirilmistir.

Nitel verilerin analizi siirecinde Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiili
kullanilmistir. Analiz bu konuda egitim almus iki Ingilizce dgretmeni ile yapilmustir.
Gilivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligl). Bu calismada

giivenirlik %90 olarak hesaplandigindan sonuglar giivenilir kabul edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastrmanin  bulgular1  aciklanmaktadir. Ortaokul Ingilizce
Ogretmenleriyle goriisme sonucunda elde edilen verilerin analizine iligkin bulgular asagida

sunulmustur.

4.1. INGILiZCE OGRETMENLERININ INGILiZCE DERSi OGRETIM
PROGRAMINDAKI DEGERLER EGiTiMINE YONELIK GORUSLERI

Ingilizce 6gretmenlerinin programdaki degerler egitimine yonelik goriislerini ortaya
¢ikarabilmek amaciyla "Ingilizce dersi 6gretim programimi degerler egitimi yoniinden nasil
degerlendirirsiniz?" sorusu yoluyla goriislerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen verilerin
analizi sonucunda Ingilizce Ogretmenlerinin programdaki degerler egitimine ydnelik

goriislerine iligkin temalar ve alt temalar Tablo 6' da gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenlerin Ingilizce Dersi Ogretim Programimi Degerler Egitimi Yoniinden

Nasil Degerlendirdiklerine iliskin Gériisler (N=50)

TEMA VE ALT TEMALAR

KATILIMCILAR

A. Yeterlidir.

A.1. Yeterince yer almasi bakimindan

A.2. Toplumun degerlerini igermesi bakimindan
A.3. Ogrencilerdeki olumlu etkisi bakimmdan
A.4. Seviyeye uygunlugu bakimindan

A.5. Rehber niteliginde olmasi bakimmdan

B. Kismen Yeterlidir.
B.1. Uygulama onerilerinin eksikligi bakimindan

B.2. Yiizeysellik bakimmdan

B.3. Evrensel degerlerin eksikligi bakimmdan

B.4. Milli degerlerin eksikligi bakimindan

C. Yetersizdir.

C.1. Ogrenme-dgretme siirecleri bakimindan
C.2. igerik bakimindan

C.3. Programin yogunlugu bakimindan

C.4. Evrensel degerlerin olmamasi bakimindan

C.5. Ogrenci bakimmdan

D. Degerler acisindan programin ders kitaplarina

yansimasi bakimindan etkilidir.

E. Dil 6grenimini olumlu yonde etkiler.

02, 019, 025, 026)

(02, 05, 010, 024, 046)
(07, 650)
(014)
(03)

(012, 031, 036, 037)
(018, 021, 022, 027, 028,
033, 034, 039, 041, 045)

(033)

(017)

(04, 06, 016)
(015, 020, 023, 042)
(01, 09, 038, 044)
(032, 040)
(043)

(08, 025, 026, 027, 029,
049)

(011, 013, 030, 035, 047,
048)

Goriisiilen Ingilizce dgretmenlerinin bu konudaki goriisleri soyledir; program

yeterlidir (13), program kismen yeterlidir (16), program yetersizdir (14), degerler agisindan

programin ders kitaplarma yansimasi bakimindan etkilidir (6) ve program dil 6grenimini

olumlu yonde etkiler (6) olmak iizere bes tema altinda toplanmistir.

Program yeterlidir temasimda dgretmenlerden bazilar1 degerler egitiminin programda
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yeterince yer aldigini ifade etmiglerdir. Bazi &gretmenler ise toplumun degerlerinin
programda yer almasindan dolay1 yeterli oldugunu sdylemislerdir. Programdaki on kok
degerin Ogrencilerin seviyesine uygun oldugunu ve ogrenciler ilizerinde olumlu etkisi
oldugunu ifade ederken Ogretmenler ayrica programin rehber niteliginde oldugunu

vurgulamislardir.

"Program yeterlidir" alt temasinda yer alan kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden

ornek alintilar agsagidaki gibidir:

O5: "Yeni programlar hazirlanirken hem diger dersle oriintiisii agisindan hem de toplumun

belirli kazanimlarini 6grencilere kazandirmasi yoniinden yeterli buluyorum."

03: "Ingilizce dersi dgretim programmi inceledigimde ilk dikkatimi geken degerlerin
dogrudan program igerisine yerlestirilmesi oldu. Bu durumun biz 6gretmenler i¢in rehber

niteligini tasidigini diistiniiyorum."

O14: "Ogretim programini degerler egitimi acisindan yeterli ve seviyeye uygun oldugunu

disiiniiyorum. Cok sayida degerden ziyade on kok deger olmasi yeterlidir."

019: "Programdaki on kok deger en basta 6grenilmesi gereken deger diye diisiiniiyorum.

Programda net bir sekilde belirtilmistir oncelikle hangi degerleri 6gretmemiz gerektigi. "

Program kismen yeterlidir temasinda 6gretmenlerden bazilar1 programin yiizeysel
oldugunu ve degerler egitiminin programa yeni eklendigini bu nedenle kismen yeterli
oldugunu fakat bazi1 boliimlerin yenilenmesi gerektigini ya da bazi boliimlere eklemeler
yapilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Genellikle 6gretmenler programda degerler egitimi
kazanimlarinin yeterince a¢ik olmadigini bu nedenle 6gretmenler i¢in uygulama 6nerilerinin
eksik oldugunu vurgulamislardir. Ogrenme- dgretme siirecinde dgretmenlerin ihtiyaci olan
kilavuzun degerler egitimi agisindan yeterince programda yer almadigini sdéylemislerdir.
Fakat programdaki on kok degerin de 6grenciler icin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.
Bunun yani sira bazi 6gretmenler milli degerlerin yani sira evrensel degerlerin de programa
konulmasi gerektigini sdylerlerken bazi 6gretmenler ise milli degerlerin de eksik oldugunu

belirtmislerdir.

"Program kismen yeterlidir" alt temasinda yer alan kodlar1 olusturan &gretmen

goriiglerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

012: "Degerler egitimi son bes yilda programda yer almaktadir ve daha fazla yer alacagini
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diistiniiyorum. Programda su anlik degerler egitimi ile ilgili plan yok ama ileride olacagini

diisiiniiyorum."
021: "Degerler egitimi programda zenginlestirilmedigi i¢in hala istenen diizeyde degildir."

033: " Ingilizce dersi dgretim programinda degerler egitimi belirgin degildir. Degerler
egitimi Ogretim programinda daha belirgin olmalidir. Program da sadece milli degerler

vardir. Bunun yani sira evrensel degerlere de yer verilmelidir."

045: " Eskiden iinite {inite degerlerimiz olurdu. Simdi bu programda bir baslik olarak yer

almaktadir fakat yeterli degildir bence daha fazla gelistirilmelidir."

"Program yetersizdir" alt temasinda Ogretmenlerin bircogu programim degerler
egitimi yoniinden 6zellikle 6grenme- dgretme siirecinde eksiklerinin fazla oldugunu ifade
etmiglerdir. Programda degerler egitimi bashginda degerlerin ortiik bir bigimde verilmesi
gerektigi ve bu nedenle 6gretmenlere daha fazla sorumluluk diismektedir. Ogretmenlerin
bazilar1 ise degerler egitimi i¢in 68retmenlere kilavuz olabilecek bir icerigin olmamasini ve
kazanimlarin agik olmadigini vurgulamislardir. Degerler egitiminin giinden giine programda
daha fazla yer alacagim diisiinen 6gretmenler programin 6grenme- 6gretme siireclerinin
degerler egitimi yoniinden tekrardan diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun i¢in
de Ingilizce 6gretim programmin yogunlugunu biraz azaltip degerler egitimine daha fazla
yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bazi1 dgretmenler ise Ingilizce bir yabanci dil
oldugu i¢in dilin aktarim 6zelliginden dolay1 evrensel degerlerin de yer almasin1 gerektigini
ama programda evrensel degerlerin yer almadigmi vurgulamislardir. Ogretmenler
ogrenciden O6grenciye bireysel farkliliklar, ¢cevresel farkliliklar ve ailesel farkliliklar oldugu
icin her degerin her 6grenci i¢in ayni anlama gelmedigini bu nedenle programin yetersiz

oldugunu ifade etmislerdir.

O4: "Okullarimizda maalesef dgretim programina entegre edilmis degerler egitimi yeterli

bir sekilde aktarilamiyor. Neyi nasil 6gretecegimiz programda agik¢a yer almamaktadir."

06: "Degerler egitimi acisindan programu yetersiz buluyorum. Degerlerin ne oldugunu
gorebiliyoruz ama tinitelerde hangi deger nasil islenecek bilmiyoruz. Ama belli bir program

dahilinde olsa biitiin 6gretmenler i¢in ortak bir ders islenebilir..."

016: "Programin degerlerin nasil kazandirilacagina dair dogrudan bilgi vermemektedir.

Degerler kazanimlarda iistii kapal bir sekilde yer aliyor."
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"Degerler agisindan programin ders kitaplarina yansimasi bakimimdan etkilidir" alt
temasinda Ogretmenler programda yer alan degerlerin ders kitaplarinda da oldukg¢a yer
aldigmi ve 6grencilerde olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. "Program degerler egitimi
yoniinden ders kitaplarinda olduk¢a etkilidir" alt temasinda yer alan kodlar1 olusturan

ogretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

025: "Tiirk kiiltiiriinde cok 6nemli yer edinen degerler Ingiliz veya Amerikan kiiltiiriinde
yeterince 6nem teskil etmeyebilir. Bundan dolay: tiim degerler Ingilizce dersi 6gretim
programinda ¢ok basarili bir sekilde ele alintyor diyemem fakat bazi iinitelerde konular

degerler ile bagdasabiliyor. Bu konular1 islerken hedef degerlere ulasabiliyorum. "

026: "2018-2019 egitim dgretim yilinda ders kitaplarina eklenen degerler egitimi ile alakali
olan sporseverlik, diiriistliik, farkliliklara saygi, saglikli olmaya 6nem verme, hayvan sevgisi

gibi degerler 6grencilere hissettirilmeden konular igerisinde aktarilmaktadir."

049:"....... Ayrica 6gretim programinin yansimalarini ders kitaplarinda da gorebiliyoruz. Bu
yansimalar ders kitaplarinda yazili olmaktan ¢ok gorsellerle karsimiza c¢ikmaktadir.
Tekerlekli sandalyede oturan engelli vatandas (saygi), farkli ten rengindeki insanlarin ayni

fotografta olmasi (¢ok kiiltiirliiliige saygi) vb. "

"Program degerler egitimi yOniinden dil 6grenimi olumlu yonde etkiler" alt
temasinda 6gretmenler degerlerin dil gelisimi i¢in de 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.
Program "degerler egitimi yoniinden dil 6grenimini olumlu yonde etkiler" alt temasmda yer

alan kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

O11: "Ogrencilerin kendine giivenmesi, sosyal becerilerinin gelismesi ve arkadaslariyla iyi
iliskiler icerisinde olup is birligi yapabilmesinin dil 6grenimi ac¢isindan énemli oldugunu
diisiiniiyorum. Bu nedenle Ingilizce dersinde dersin iglenmesi disinda dgrencilere ayrica bu
degerlerin kazandirilmasi yoniinde calismalarin yapilmasinin ¢ok faydali oldugunu

diisiiniiyorum. "

030: "Ogrencilerin kendine giivenme noktasinda bir dil bilmeleri onlar i¢in art1 olacaktur.
Degerler egitimi ile ortak hareket edildigi noktada Ingilizce dersi daha eglenceli bir hal
alacaktir. Yabanci bir iilkede dil bildiginde oranin degerler egitimini de 6grenmis olur ve

sonrasinda aktarmis oluruz. Program bize bunu sunmaktadir."
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4.2. INGILiZCE OGRETMENLERININ INGILiZCE DERSI OGRETIM
PROGRAMINDA ONCELIKLI OLARAK OGRENCILERE KAZANDIRILMASI
GEREKEN DEGERLERE YONELIK GORUSLERI

Ingilizce &gretmenlerinin Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dncelikli
olarak 0grencilere kazandirilmasi gereken degerlere yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
"Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dncelikli olarak dgrencilere kazandiriimasi
gereken degerler nelerdir?" sorusuyla goriislerini belirtmeleri istenmistir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine iliskin temalar Tablo 7'de

gosterilmistir.

Tablo 7. Ingilizce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Oncelikli Olarak Ogrencilere
Kazandirilmasi Gereken Degerlere Iliskin Goriisler (N=50)

TEMALAR KATILIMCILAR

(01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, 010, 015, 021, 022,
Saygi 024, 025, 026, 027, 029, 030, 031, 032, 034, 040,
042, 044, 047, 048, 049)

Sevgi (02, 010, 020, 026, 035, 039, 040,
041, 048)

Sorumluluk v .. . . . .. ..
(07, O11, 014, 017, 026, 043, 045, O48)

Diiriistliik (024, 026, 028, 029, 030, 037, 048)
Oz Denetim (05, 013, 016, 023, 026, 027, O46)
Sabir (021, 026, 033, 044)
Yardimseverlik (018, 026, 036, 037)
Vatanseverlik (019, 026, 048)
Hepsi Onceliklidir (04, 012, 026, 050)
Adalet (010, 038)

Dostluk (036)
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Goriisiilen Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri saygi (26), sevgi (9), sorumluluk (8),
diiriistlik (7), 6z denetim (7), sabir (4), yardimseverlik (4), vatanseverlik (3), hepsi
onceliklidir (3), adalet (2) ve dostluk (1) olmak iizere on bir tema altinda toplanmustir.
Arastirma bulgularina gore, en yiiksek frekansta olan temanin "sayg1" oldugu goriilmektedir.
Bunu "sevgi" temasi takip etmektedir. Daha sonra sirasiyla sorumluluk, diiriistliik ve 6z

denetim temasi gelmektedir.

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "saygidir" alt temasinda yer alan

kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

02: " Oncelikli olarak saygi degerine daha ¢ok dikkat edilmesi gerekir. Saygi degeriyle

ogrenciler her anlamda daha etkili iletisim igerisine giriyorlar."

03: "Kanaatimce 6grencilere dncellikle hosgorii ve saygi degerlerini kazandirmaliyiz. Bunu
disinmemdeki en biiyiik etken basta toplumumuzda ve diinyada gittikce artan siddet
olaylari. Bu tiir olumsuz davraniglarin temelinde tahammiilsiizliik, dolasiyla da bireylerin
birbirlerine kars1 hosgdrii ve saygidan yoksun bakis agilar1 ve tutumlarinin olduguna
inamiyorum. Bu nedenle yeri geldiginde gegmisten giiniimiize bilhassa hosgoriilii ve saygili
misafirperver olarak ¢viindiiglimiiz bu niteliklerin yeni nesillerce de siirdiiriilmesi adina bu

degerlerin iizerinde ciddiyetle durulmasi gerektigini diisiiniiyorum."

06: "Bence sayg1 degeri. Ciinkii kendine, dgretmenine, arkadaslarina, cevresine, ailesine
saygiy1 bilen ¢cocugun diger degerleri de daha kolay kavrayacagini diisiinliyorum. Topluma

uyum agisindan saygi degerinin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum."

O15: "Sayg1 degeri oncelikli olmalidir. Ciinkii su anki dgrencilerimiz akranlarindan ve

sosyal medya yliziinden argo laflar kullanip saygisizca konusuyorlar."

040: " Oncelikli olarak sayg: (dillere, dinlere, kiiltiirlere), sonrasinda ise sevgi en dnemli
degerler arasindadir. Ayrica kendi dilimizi, kiiltiiriimiizii tanitmak agisindan ve farkl

milletlerin dillerini, kiiltiirlerini 6grenirken de saygili olmamiz gerekmektedir. "

042: " Saygi, gevreye saygl, dogaya saygi, arkadaslarina saygi kavramlar1 6nemlidir Bunun

yani sira farkli kiiltiirlere sayg1 da 6nceliklidir."

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "sevgidir" alt temasinda yer alan

kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

020: "Sevgi degerine ¢ok ihtiyacimiz var. Birbirini seven, farkli kiiltiirleri sevebilen ya da
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sevmeye acik olan, Ingilizceyi seven, Ingilizceye karsi nefret duymayan ogrencilere

ihtiyacimiz var."

035: "Bir kaliba sokmadan sadece insan oldugu icin diger insanlari, diger varliklar1 sevmek,

onlar1 anlamak ve yadirgamamak i¢in sevgi degeri dnemlidir."

039: "Sevgi bence en 6nemli degerdir Akranlarini sevsinler, dogay1 sevsinler, hayvanlari

sevsinler."

O41: "Sevgi degerinin dncelikli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklar umutsuz nefret dolu

olmasin. Dili, 6grenmeyi Ingilizce'yi sevsinler."
) Yy y

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "sorumluluktur" alt temasinda yer

alan kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

O11: "Dil 6greniminde sorumluluk ve is birligi olmazsa olmazdir. Bu degerlere sahip olan

ogrencilerin Ingilizce dersinde kesinlikle daha basarili olabilecegini diisiiniiyorum."

O17: "Bana gore dncelikli deger sorumluluk. Verilen ddevi yapan, iizerine diisen isleri yapan

ogrencilere ihtiyacimiz var."

045: Sorumluluk degerinin 6ncelikli oldugunu diisiiniiyorum. Sorumlulugunu bilen

ogrencilerin basarili olabilecegini diisiiniiyorum."

Oncelikli olarak kazandirilmas: gereken deger "diiriistliiktiir" alt temasinda yer alan

kodlar1 olusturan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:
029: "...arkasindan diiriistliik gelmeli ciinkii biitiin istenmeyen davranislar yalanla baslar."

037: "Ogrenciler diiriist ve yardimsever olmali. Yalan sdylemeyen bir nesle ihtiyacimi var.
Birbirine yardim eden ¢ocuklar saygiyr sevgiyi de bilir. Diiriistlik temel degerlerin

basmdadir."

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "6z denetimdir" alt temasinda yer alan

ogretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

O5: "En 6nemlisi dgrencilerin kendilerini ifade etme becerisi kazanmalar1 saglanmalidir. Oz

denetimli 68renciler olmasi gerekir."

016: "En 6ncelikli deger 6z denetim degeridir. Ciinkii ¢ocuk topluma faydali olabilmesi igin,

Ingilizce konusurken rahat olabilmesi i¢in davranislarini, duygularmi diizenleyebilmelidir."

023: "[lk olarak &z denetim bulundugu gevreyi gorevleri kontrol edebilen, oynadig1 oyunlar:
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secebilen, kullandig1 climleleri se¢ebilen ¢cocuklara ihtiyacimi var."

027: "Oz denetim bilinci kazandiracak ¢alismalar ile baslanip akranlara yetiskinlere ve

dogaya sayg1 dncelikle kazandirilmalz."

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "sabirdir" alt temasinda yer alan

ogretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

021: "Ik olarak saygi daha sonra sabir degeri onceliklidir. Cocuklarin herkese, her seye

saygilt olmasi1 bunlar1 yaparken de sabirli olmalar1 gerekiyor."

033: "Bana gore Oncelikle sabir degeri 6gretilmelidir. Su an dgrencilerimiz bilim ve
teknolojide diinyanin gelismis lilkeleriyle rekabet edebilmesi i¢in sabirli bir sekilde ders

calismali, kendini gelistirmeli ve girdigi sinavlardan basar1 elde etmelidir."

Oncelikli olarak kazandirilmas1 gereken deger "yardimseverliktir" alt temasinda yer

alan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

O18: "Yardimseverlik en Onemlisidir. Ingilizce etkilesim halinde oldugumuz taktirde
ogrenilir. Is birligi 6nemlidir. Birbirleriyle konusurken, bilgi aktarimda bulunurken

birbirlerine yardim etmeliler."

036: "Ingilizce uygulama gerektiren bir derstir. Ogrenci- dgrenci arasinda is birliginin
olmasi gerekir. Gerek konusma derslerimizde gerekse sinif i¢i role-play oyunlarimizda. Bu
nedenle dostluk 6nce verilmeli ki birbirini yargilamadan birbiriyle yardimlasarak dersi daha

keyifli hale getirebiliriz. Bu nedenle 6nce dostluk sonra yardimseverlik gelmelidir."

Oncelikli olarak kazandirilmas1 gereken deger "vatanseverliktir" alt temasinda yer

alan 6gretmen goriislerinden 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

019: "Vatanina saygili, seven ve vatana yararh yurttaglar gerekli oldugu igin, yozlasmayan

bir toplumda yasayabilmemiz icin vatanseverlik degeri 6nemlidir."

Bazi1 6gretmenler ise on kok degerin hepsinin de dncelikli oldugunu belirtmislerdir.
Programda verilen degerlerin hepsinin de 6nemli oldugunu ve ortaokul 6grencileri i¢in
hepsinin ele alinmasi gerektigini vurgulamiglardir. Biitiin degerlerin 6ncelikli oldugunu

belirten 6gretmen goriislerinde 6rnek alintilar asagidaki gibidir:

012: "Bence biitiin degerler onceliklidir. Hepsi harmanlanip verilmelidir. Bir degeri

digerinden ayirmak miimkiin degildir."

026: "Cok kiiltiirliiliige sayg1 duymak basta olmak iizere dini farkliliklara kars1 olumlu bakis
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acist gelistirmek, diirtistliik, vatanseverlik, adaletli olma, dostluk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, yardimseverlik gibi degerler 6ncelikli olmalidir. Bu degerlere sahip olan
bireyler her sekilde basariya ulasabilir ve ahlakli bilgili bireyler olabilirler. Basartya gotiiren

en onemli yol degerler olgusuna sahip olmaktir."

Oncelikli olarak kazandirilmasi gereken deger "adalettir" alt temasinda yer alan

ogretmen goriislerinden 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

038: "Adalet degeri en basta kazandirilmali. Adaleti smifta saglariz. Adil olan dgrenci

diiriist olur, saygili olur. Adil olan kisi kendini de kimseyi de kandirmaz."

Yukarida belirtilen tiim temalara ve &gretmen cevaplarma ek olarak 039 kodlu
katilime1 hem yardimseverlik degerinin hem de dostluk degerinin 6ncelikli oldugunu ifade

etmistir.

4.3. INGILiZCE OGRETMENLERININ INGILIiZCE DERSINDE DEGERLERIN
OGRENCILERE KAZANDIRILMASI SURECINDE OGRETMENIN ROLUNE
ILISKIN GORUSLERI

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce dersinde degerlerin dgrencilere kazandirilmasi
siirecinde 6gretmenin roliine ydnelik goriislerini belirlemek amaciyla "Ingilizce dersinde
degerlerin Ogrencilere kazandirilmasi siirecinde Ogretmenin rolii nelerdir?" sorusu
yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine

iligkin temalar Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8. ingilizce Dersinde Degerlerin Ogrencilere Kazandirilmas: Siirecinde Ogretmenin

Roliine iliskin Gériisler (N=50)

TEMALAR KATILIMCILAR
(01, 02, 03, 07, 09, 010, 011, 012, 013,

014, 016, 017, 018, 022, 026, 027,

028, 029, 030, 032, 033, 035, 036
039, 040, 042, 043, 049, O50)
Rehberdir. (06, 019, 021, 025, 032, O34, 038, 044)
Degerleri kazandirandir. (04, 08, 023, 027, 037, 043)
Ogretmenler kismen yeterlidir. (015, 018, 020, 024, 031, 041, 047)
Smifin lideridir. (05, 020, 045, 046, 048)

Goriisiilen Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri rol modeldir (29), rehberdir (8),
degerleri kazandirandir (6), 6gretmenler kismen yeterlidir (7) ve smifin lideridir (5) olmak
iizere bes alt tema altinda toplanmistir. Arastirma bulgularina gore, en yliksek frekansta olan

alt temanin "rol model" oldugu goriilmektedir. Bunu "rehberdir" temasi takip etmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu degerler egitiminin dgrencilere kazandirilmasi siirecinde kendi
davranislariyla ve basarilariyla 6grencileri tarafindan 6rnek alindigindan dolay1 kendilerinin
rol model olmasi gerektigini vurgulamislardir. Degerleri 6grencilere davraniglariyla
aktarmalar1 gerektigini savunmuslardir. Aileden sonra okulda egitim devam eder. Egitimin
en bilyiik paydaslar1 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin davranislar1 her yoniiyle dgrencilere
model olmaktadwr diye vurgulamislardir. Cogu zaman Ogrenciler, Ogretmenlerinin ne
sOylediginden ¢ok ne yaptig1 ve nasil yaptigin1 modellemektedir. Bu nedenle arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogu Ogrencilerine rol model olmasinda kendilerinin biiyiik bir etkisi

oldugunu diistinmektedir.

Bu baglamda kendini degerler egitiminde "rol model" olarak goren 6gretmenlerin

gorisleri su sekildedir:

03: "Bir 6gretmen olarak benimsedigimiz tiim degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda rol

model oldugumuz tartisilmaz bir gergek. Zira i¢inde dogdugumuz evde bulunan anne
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babalarimiz nasil ki davranislarimizi biiyiik 6lgiide etkiliyorsa okul ¢cagindaki 6grencilerin
zamaninin biiyiikk bir boliimiinii geg¢irdigi smiflarinda rehber ve o6gretici durumundaki
Ogretmenlerinin s6z ve davranislarindan etkilenmesi kaginilmaz. Bu nedenle degerlerin
aktarilmasinda dncelikle bu degerlerin bizlerce yeterince benimsenmesi ve bu durumun smif
icerisinde sergilemis oldugumuz tutumlara yansimasi gerekir. Sozgelimi basta sagligin
korunmasi, sonrasinda 6zdenetim becerisini pekistirmek adma 6grencilerimizin koti
aliskanliklarindan uzak durmalarin1 vurgulamaliyiz. Dolayisiyla 6grencilere aktarmak
istedigimiz degerleri hem igsellestirip hem de bunu eylemlerimizle tutarli bir sekilde

gostermemiz yerinde olur."

O11: "Ogretmen smif icerisinde sadece dersini anlatip gegen biri degil ayrica kisiligi ve
durusuyla 6grencilerine rol model olan bir kisidir. Bu nedenle degerlerin 6grencilere
kazandirilmasi siirecinde 6gretmenin rolii cok dnemlidir. Ogretmen eylemleri ve davranislar
konusunda tutarli olmali ve 6grencilere kazandirmak istedigi degerleri kendi davraniglariyla

gostermelidir."

O14: "Ogrencinin ilk 6rnek aldigi yer ailedir. Aileden sonra ise arkadaslar1 ve dgretmeni

gelir. Bizler bir rol modeliz. Her 6gretmen 6grencisine dogruyu yanlis1 gostermelidir."

O17: "Ogretmen her zaman rol modeldir. Ornek almacak kisidir. Ogretmen sinifta adaleti

saglayan, sorumluluk veren, dostlugu pekistiren kisidir."

026: "Ogretmen kesinlikle rol model olmalidir. Kendisinden bahsettigimiz degerleri
tasimayan 6gretmen dogal olarak 6grencilerine bu degerleri aktaramaz. Kendinden 6rnekler

vermelidir. "

029: "Ogretmen rol model teskil ettigi icin tiim degerleri dncelikle kendi davranislarinda
yansitmali. Sabirli, sorumluluklarini yerine getiren, adil ve diirlist bir Ggretmenin

yetistirecegi cocuklar degerlerine daha siki sarilacaktir."

049: "Ogretmenler dgrenciler icin karakterleriyle, fizikleriyle ve davramslariyla model
teskil etmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin degerlere sahip olmasi gerekmektedir.

Ogrenciler sosyal agidan bu degerleri 6gretmenlerinde gozlemledik¢e kendileri icin model

olan 6gretmenlerinden deger aktarimi mutlaka olacaktir."

Sekiz Ogretmen ise Ogretmenlerin rehber roliiniin oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda degerleri dgrencilere kazandirirken onlara yol

gosterici olmaliy1iz. Problemleri ¢ozen, Ogrencileriyle rahat bir sekilde diyalog kuran
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ogretmenler degerlerin aktarimini da daha nitelikli yapabilirler.

Bu baglamda kendini degerler egitiminde "rehber" olarak goren O6gretmenlerin

gorisleri su sekildedir:

06: "Ogretmen ¢ocuklara degerlerin ne olmasi gerektigini dikte etmemeli, onlara hangi
degerleri dgreneceklerini, ne tiir davranislarda bulunmasi gerektigini anlatmalidir. Ogretmen
rehber ve yol gostericidir. Ogretmen davranislari sonuglar1 hakkinda &grencilerin
diisiinmelerine yardime1 olmalidir. Ogretmen dgrencilerin kendi deger yargilarin1 bulmasi

icin de zaman tanimalidir."

025: "Bence bu siiregte dgretmenin rolii diger siireclerde oldugu gibi yol gdsterici, rehberlik
eden kisi olmalidir. Degerlerin a¢iklanmasi, neden 6nemli oldugunun vurgulanmasi gerekir.
Daha sonra 6grencinin bu degerleri hayatina nasil gecirdigi gozlemlenir ve bu yolda

yasanacak zorluklarin giderilmesi i¢cin 6grenciye rehberlik edilmelidir."

Bazi 6gretmenler ise degerleri 6grencilere kazandirma siirecinde 6gretmenin roliinii
degerleri kazandiran kisi olarak belirtmislerdir. Degerleri dogrudan ileten neyin dogru neyin
yanlis oldugunu anlatan, degerlerin anlamlarmi sdyleyen kisidir. Degerlerle alakali
etkinlikler diizenlerler. Degerleri 6grencilere kazandirmak igin diiz anlatim yontemini

kullanirlar.

Bu baglamda degerleri 6grencilere kazandirma siirecinde "degerleri kazandiran" rolii

oldugunu belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O4: "Ogretmenin rolii elbette yadsmamaz. Cocuklara farkli degerleri, kiiltiirleri kendi

degerimizi aktarmada ve bunu eglenceli hale getirerek kazanmasini saglamaktayiz."

023: "Ogretmen tabii degerleri aktaran kisidir. Cocuga 6grenmedigi veya uygulamadigi

degerleri 6grenmesini saglayan kisidir. Uygulama alani olusturan kisidir. "

037: "Ben degerlerin dgrencide kalic1 hale gelmesini sagliyorum. Ara ara giizel hikayeler

anlatip neyin dogru neyin yanlis oldugunu anlatryorum."

Yedi 0gretmen ise degerleri Ogrencilere aktarmada Ogretmenin bazen yetersiz
kalabileceginden bahsetmislerdir. Bazen 6gretmenlerin tutum ve davramiglarindan dolay1
bazen de Ogretmenlerin degerler egitimi hakkinda egitimi olmadigi igin yetersiz

kalabileceklerini ifade etmislerdir.

Bu baglamda degerleri 6grencilere kazandirma siirecinde "kendilerini kismen
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yetersiz" gdren dgretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O15: "Biitiin dgretmenlerin ayni1 hassasiyette oldugunu diisiinmiiyorum. Ogretmene
birakilmasi giizel ama bu konuda ya uzman kisiler degerleri 6gretsin ya da dgretmenler

kontrol edilsin."

018: "Kendimi degerler egitimi acisindan ¢ok yeterli gdrmiiyorum fakat her zamanki gibi

davranislarimla model olmaya ¢alistyorum."

020: "Ogretmen dgrencisine kaynak, materyal sunan kisidir. Ama konu hakkinda egitimi

yoksa yetersiz de kalabilir. "

047: "Baz1 6gretmenler bu konuda yeterlidir bazilarmin ise bu konu hakkinda bilgisi yoktur.

Hepsi rol model olmayabilir."

Bes O6gretmen ise kendilerini smifin yoneticisi olarak goérmektedirler. Degerler
egitimini Ogrencilere kazandirma siirecinde katilimci 6gretmenlerimiz kendini sinifini

yoneten, denetleyen, yonlendiren ve koordine eden kisi olarak gormektedirler.

Bu baglamda degerleri 6grencilere kazandirma siirecinde kendilerini "smifin lideri"

olarak gdéren 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

05: "Ogretmenin rolii cok énemlidir ¢iinkii organizasyonu ydneten dgretmendir. Uygun

fiziki ortamu gerekli ara¢ geregleri temininden 6gretmen sorumludur."

048: "Daha 6nceki sorularda belirttigim {inite temalarin1 bir kenara birakirsak temadan
bagimsiz olarak ders i¢inde kullanabildigimiz etkinliklerde bile c¢ok rahatlikla temel
degerlerin O0gretimi kazandirilmasi s6z konusu olmaktadir. Bu c¢ikarimi su sekilde
aciklayabiliriz. Derste rekabet ortamina dayali basit bir flag kart oyunu etkinligi yapan
Ogretmen dogru adimlar1 ve yaklasimlar1 izleyerek 6grencilere saygili olmayi, diiriistligi
ogretebilir. Ogrencilerin oyun iizerinden 6zellikle yas grubu diisiiniildiigiinde bu degerlerin
oyun lizerinden 6grenmesi mantikli bir yaklagimdir. Ortaokul 6grencilerinin oyunlar1 ne
kadar sevdigi dusiiniiliirse etkinliklere olan ilgileri kazanim siirecini ¢ok olumlu

etkileyecektir. Bu nedenle 6gretmen smifin1 yoneten kisidir.
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4.4. INGILiZCE OGRETMENLERININ INGILiZCE DERSLERINDE DEGERLER
EGIiTiMINE YONELIK YAPILAN UYGULAMALARA iLiSKiN GORUSLERI

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce derslerinde degerler egitimine yonelik yapilan
uygulamalara yonelik goriislerini ortaya ¢ikarabilmek amaciyla "Ingilizce dersinde degerler
egitimine yonelik ne tiir uygulamalar yapmaktasiniz?" sorusu yoluyla goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ingilizce gretmenlerinin

goriislerine iligkin temalar Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. Ingilizce Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalara Iliskin

Gortisler (N=50)
TEMALAR

KATILIMCILAR

02, 04, 05, 07, 08, 09, 015, 018, 023,
024, 025, 026, 027, 031, 032, 033, O34,
040, 046, 048, 049, 050

Anlatim YOntemi

Gezi- Gozlem Yontemi 021, 034, 037, 043, 044, 047

01, 03, 011, 012, 014, 016, 019, 029,
030, 035, 041, 047

Is Birligine Dayal1 Yontem

02, 07, 013, 017, 019, 020, 021, 031,
036, 038, 039, 041, 042, 043, 048

Materyallere Dayali Deger Ogretimi

Bireysel Calisma Y 6ntemi 04, 011, 020, 030, 041

Oyunla Ogretim Y Ontemi 013, 014, 017, 020, 022, 035, 047

Tartigma Y Ontemi

Dramatizasyon Y ontemi

Odiil Verme

06, 010, 018, 025

031

014, 037

Goriisiilen Ingilizce 6gretmenlerinin  goriislerine gore olusturulan tabloya

bakildiginda en yiiksek frekansa sahip alt temanin "anlatim yontemi" alt temasi (22) " oldugu
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goriilmektedir. Bunu "materyallere dayali deger 6gretimi" alt temast (15) ve "is birligine
dayali yontem" alt temasi (12)" takip etmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu degerleri ogrencilere kazandirirken anlatim  yontemini
kullanmaktadir. Bu yontemde genellikle merkezde Ogretmen bulunmaktadir. Degerleri
ogrencilere aktarirken genellikle diiz anlatim teknigini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Degerleri 0grencilere agik¢a gostermektedirler. Bazen degerlerle alakali 6rnekler vererek
bazen de smif ici etkinliklerle degerleri 6grencilerine aktarmaktadirlar. Olumsuz davraniglar
sergileyen Ogrencileri uyararak olumlu degerlerin vurgulamasmi yapmaktadirlar. Belirli
giinler ve haftalar da bu siirecte 6gretmenlere yardim etmektedir. Bu haftalarda sozlii olarak

deger anlatimi yaptiklarmi belirtmislerdir.
"Anlatim yontemini " uygulayan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

05: "Genelde iinite bazli konular islendigi i¢in o giin {initenin icerigine gore anlatimlarda

bulunuyorum ve toplumun 6zel giin ve haftasina gore hazirlik yapiyorum."

O15: "...konu icerisinde gegince Ogrencilere dersin icinde o degeri biz dgretmenler

veriyoruz. Bir yonergesi ve baslig1 yok ama 6gretiyoruz."

018: "Genelde anlatma yontemi ile dgretiyorum. Ders kitaplarindaki okuma metinlerini

okurken basaridan vatanseverlikten bahsediyorum. Cocuklara fikirlerini soruyorum."

032: "Farkli kiiltiirleri kapsayan konularin iizerinde durup, zaman zaman Amerikali ve
Ingiliz insanlarin bahsi gecen konudaki dzelliklerini anlatip, farkli kiiltiir ve toplumlara kars1

hosgorii uyandirmay1 amaglhiyorum."

09: "Eger dersimde hayvanlar ile ilgili bir iinite isliyorsam, hayvanlara nasil davranmalarini
anlatan, hayvanlar hakkinda bilgi veren, duyarliliklarini yiikseltecek Ornekler yaziyor,

konugma dersleri yaptyorum."
025: "Genelde degerlerle alakali konularda kendi hayatlarindan érnek vermelerini ve bunun
iizerine etkinlik yapmaya c¢alistyorum."

024: "Herhangi 6zel olarak bir etkinlikle bulunmuyorum. Konularimiz igerisinde gegtigi
zaman sayg1, diristliik, hosgorii, arkadaslik vs. bunlarin dnemine sozel olarak vurgu

yapiyorum."

032: "Farkli kiiltiirleri kapsayan konularmn iizerinde durup, zaman zaman Amerikali ve

Ingiliz insanlarin bahsi gegen konudaki 6zelliklerini anlatip, farkli kiiltiir ve toplumlara kars1
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hoggoérii uyandirmayr amagliyorum. Ders esnasinda, kendilerinin degerli oldugunu

vurguluyorum. Sevgi ve saygi konusunda vurgulamalar yapiyorum."

040: "Milli bayramlar zamani geldiginde 6grencilere bu derslerimizde konusma etkinlikleri
yapmaya caligsarak vatanseverligin 6nemini anlatirim. 8. Siiflardaki chores (ev isleri)
iinitesindeki gibi konular gelince dgrencilere yardimlasmanin ailemize, arkadaslarimiza ve

cevremize yardim etmenin dnemini vurguluyorum."

026: "Farkli durumlarda ve sartlarda her sekilde her zaman saygili ve diisiinceli bireyler

olabilmeleri i¢in sinifta etkinlikler diizenlerim."

08: "Baska bir iilkenin kiiltiir farkin1 o iilkenin deyimleriyle anlatabiliyoruz. Festivaller adli
iinitede farkl kutlama giinlerini farkli bayramlari, iilkemizde bilinmeyen ve kutlanmayan

0zel giinleri ve bunlarm nasil uygulandig1 ve kutlandigina dair bilgiler paylasabiliyoruz."
031: "Genellikle belirli giinler ve haftalarda degerleri vurguluyorum."

040: "Milli bayramlar zaman1 geldiginde 6grencilerle bu derslerimizde konusma etkinlikleri

yapmaya calisarak vatanseverligin 6nemini anlatirim."

023: "Dogru davranislara geri doniis sagliyorum. Olumsuz davranis gordiigiimde ise

konusuyorum."

Gezi-gozlem yontemini kullanan 6gretmenler bu yontemi sinif i¢inde izlettikleri
videolar esnasinda ya da sorduklar1 soruya verdikleri cevaplarla sinif i¢inde veya dogrudan

bilgi ve tecriibeye ulasabildikleri siif dis1 gézlemlerle gerceklestirmektedirler.
"Gezi- gdozlem yontemini" uygulayan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

037: "Dersimde ilk olarak konular1 yetistirmeye calistyorum. Arta kalan vakitlerde de
genellikle cocuklar1 gézlemliyorum. Teneffiiste, disarida, igeride yaptiklar1 davraniglar1 ya

ddiillendiririm ya da cezalandiririm. "

044: "Genellikle 6grencilerimin davramglarini siif ici ve disinda gdzlemlerim. Bu sayede

davranis kazandigini anlarim. "

Ogretmenlerin uyguladiklar1 baska bir ydntem ise is birligine dayali 6grenme
yontemidir. Degerlerin aktarimmi sosyal etkilesimden yararlanarak saglamaktadirlar.
Ogretmenler 6grencilerine smiflarinda grup caligmalar: yaptirarak onlarin sorumluluk,
yardimseverlik, dostluk, saygi duygularini gelistirdigini diistinmektedirler. Uluslararasi

projeler sayesinde ise 6grendikleri dilde sosyal etkilesime girdiklerini, projelerde tanigtig
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arkadaslarina milli degerleri aktardiklarini belirtmislerdir. Sinifi etkinlere katarak ise duygu
diizencelerini 6zgiirce ifade edebildikleri etkinlerde sinif arkadaslari ile grupca ortak
goriiglerini soyleyebildiklerini vurgulamiglardir. En Onemlisinin ise yaparak yasayarak

ogrencilerinin etkin katilimini saglamaya ¢alistiklarini séylemislerdir.

"[s birligine dayali dgrenme yontemini" uygulayan &gretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

O11: "Dil égreniminde basarili olabilmek igin bireylerin iletisim becerilerinin iyi olmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Bu nedenle Ingilizce dersinde 6grencilerin hata yapmaktan
korkmamalarint ve kendilerine giivenmelerini saglamak amaciyla olabildigince her
ogrencinin derse aktif bir sekilde katilimini saglarim. Ayrica 6grencilerde sorumluluk ve is

birligi bilincini gelistirmeleri i¢in grup ¢aligsmalar1 yaptiririm."

035: "Grup oyunlar1 ve ¢alismalar1 yaparak 6grencilerde sorumluluk, empati, siralama,
saygl, sabrr gibi degerlerin Ogrenilmesini saglamaya calistyorum. Iletisimlerini

kuvvetlendirmeye gayret ediyorum."

O16: "Ben okulda baz1 projeler hazirliyorum. Bu projeler sayesinde dgrencilerim baska
iilkelerdeki g¢ocuklarla iletisime gecgebiliyorlar. Bu sayede onlarin kiiltiiriinii ve kendi
kiiltlirlerini karsilagtirabiliyorlar. Onlarda sorumluluk alinan seyler nedir, kendilerinde

sorumluluk degeri nasildir diye karsilastirabiliyorlar."

03: "Acikcast degerler egitiminin telkin yontemiyle dogrudan verilmesi yerine eylem
yoluyla kazandirilmasi taraftartyim. Bu nedenle derslerimde degerlerin yapisina uygun
tutumlar sergilemeye dikkat ediyorum. S6zgelimi 6grencilerimin demokrasi degerine uygun
hareket etmelerini istedigimden smifta otokratik bir yonetimden ziyade Ogrencilerimin
fikirlerini rahat bir sekilde dile getirebilecekleri bir ortam olusturmaya calistyorum. Her ne
kadar bu durum bazen istenmeyen davranislara neden olsa da bunun uzun vadede
ogrencilerin ahlaki gelisimleri agisindan daha etkili oldugunu diisliniiyorum. Yeri geldiginde

konuyla birden fazla sinif i¢i etkinlik sunarak 6grencilerimin oylamasina agiyorum."

O14: "Akranlartyla is birligi yaparak derste oyunlar oynatiyorum. Bu sayede saygi

sorumluluk degerini 6greniyorlar. Yaparak yasayarak 6grenme bana gore en etkilisi."

029: "Saygiyr benimsetmek icin birbirlerinin séz hakkini engellememelerine dikkat
ediyorum. Ozgiivenlerini gelistirmek agisimdan gocuklar1 sozlii etkinliklere katilmaya etkin

katilim yapmalarina tesvik ediyorum. Yaptiklar1 ¢aligmalarda esit sorumluluk almalarini ve
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dogrularinin ve hatalarmin kontroliinii kendilerinin saglamasmma ve 0z elestiri

gelistirmelerine yardim ediyorum."

Goriismeye katilan bir 6gretmen ise dersinde drama calismasi yaptirarak degerleri

vurguladigini belirtmistir.

Gorlismeye katilan yedi 6gretmen ise oyunla 6gretim yontemini degerleri 6grencilere
kazandirmak i¢in kullanmaktadirlar. Egitsel oyunlar sayesinde degerlerin eglenceli bir

sekilde 6grencilere kazandirdiklarini ifade etmislerdir.
"Oyunla 6gretim yontemini" uygulayan 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

022: "Sinifta oyunlar oynatryorum. Yarismalar diizenliyorum. Farkli kiiltiirlere saygiy:

Ogretiyorum."

047: "Kelime yarigsmalar1 yaparken biitiin dgrencileri dahil etmeye ¢alistyorum. Oyunlarla

sorumluluklarimi gorevlerini biliyorlar. "

Goriismeye katilan dort Ogretmen degerler egitimi uygulamalarinda tartisma
yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Tartisma yontemi sayesinde degerler ile ilgili
bildiklerini ve diisiindiiklerini agik¢a sOyleme ve savunma aligkanligini 6grencilerin
kazandigini ifade etmislerdir. Tartisma yonteminde en ise en ¢ok geleneksel soru cevap

teknigini kullandiklarmni belirtmislerdir.
"Tartisma yontemini" uygulayan 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir:

06: "Degerler egitimi uygulamalarini genel olarak soru cevap olarak yaptyorum. Unitedeki
okuma parc¢asinda sorumluluk degerini anlatiyorsa, 6grencilerime sorumluluk nedir, evdeki
sorumluluklarmiz nedir, okulda 6gretmenlerine karsi sorumluluklariniz nelerdir gibi soru

cevaplar yaptyorum."

Gorlismeye katilan bes O0gretmen degerler egitimini O6grencilere kazandirirken
bireysel ¢alisma yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bireysel calisma yontemi olarak
genellikle verdikleri ev ddevlerinde yaptiklar1 ¢aligmalarda degerleri gorebildiklerini ifade
etmislerdir. Kitap okuyan 6grencilerin ise okuduklar1 hikayelerden degerleri kazandiklarini

belirtmislerdir.
"Bireysel caligma yontemini" uygulayan dgretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O11: "Ogrencilerde sorumluluk ve is birligi bilincini gelistirmeleri i¢in grup ¢alismalar1

yaptirir, ev 6devleri veririm ve bu 6devlerin diizenli kontroliinii yaparim."
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030: "Hikaye kitaplar1 okuyor onlarin analizini yapiyoruz."

Ogretmenlerin ¢cogu degerler egitimi uygulamasinda materyallere dayali 6gretim
yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretim yonteminde ise genellikle videolari,

filmleri, sarkilar1, panolar1 ve gorselleri kullandiklarini ifade etmislerdir.

Materyallere dayali 6gretim yOontemini uygulayan Ogretmenlerin goriigleri su

sekildedir:

02: "Ornekler desteklenen konular1 bazen gergek hayattan kesitlerle videolarla

destekliyorum."

036: "Teknolojik araglarin dgrenciler i¢in ¢ok énemli oldugunu bildigim i¢in genellikle

ogrencilerime akilli tahtada videolar agryorum."
038: "...Yabanci kiiltiirleri tanimak i¢in videolar izliyoruz."

017: "Genellikle degerleri ogretirken her dersimde konuma gore bir degere agirlik

veriyorum. O giinkii ders planima gore sarki ve oyunlarla o degeri vurgulamis oluyorum.

019: "Derslerimde grup ddevleri yaptiririm. Bu sayede yardimseverligi dgrenirler. Tiyatro

oyunlari, filmler izletirim ki bu sayede sevgiyi 6grensinler."

036: "...Ya da onlarin yasma uygun degerleri de anlatan filmler izletiyorum."

043: "Sinifta basari, azim ile ilgili filmler izletiyorum. Miizik dinletiyorum."

038: "Kitaptaki gorseller iizerinden sohbet ediyoruz. Bazen smif panomuzu siisliiyoruz."
021: "Smifimdaki duvarlara giizel sdzler yapistirtyorum. Panolarimizi hazirliyoruz."

Gorlismeye katilan iki 6gretmen ise degerler egitimini 6grencilere kazandirirken odiil
verme yontemini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler derslerinde giizel davranis

yapan 0grencilerini ddiillendirdiklerini vurgulamiglardir.

4.5. INGILiZCE OGRETMENLERININ iNGILiZCE DERSLERINDE DEGERLER
EGITIMINE YONELIK YAPILAN UYGULAMALARDA KARSILASTIKLARI
PROBLEMLERE ILiSKiN GORUSLERI

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce derslerinde degerler egitimine yonelik yapilan
uygulamalarda karsilagtiklar1 problemlere yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla

"Ingilizce dersinde degerler egitimi uygulamalarinda karsilastigmiz problemler nelerdir?"
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sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ingilizce 6gretmenlerinin

gorislerine iliskin temalar Tablo 10'da gosterilmistir.

Tablo 10. Ingilizce Derslerinde Degerler Egitimine Yonelik Yapilan Uygulamalarda

Karsilasilan Problemlere Iliskin Gériisler (N=50)

TEMA VE ALT TEMALAR

KATILIMCILAR

A. (")gretim Programindan Kaynaklanan Problemler

A.1. Ders saati yetersizligi

A.2. Programin igeriginin yogunlugu

A.3. Programin degerler egitimi yoniinden yetersizligi

A.4. Programda degerler egitimi kazanimlarinin yer
almamasi

A.5. Degerler egitiminin programa yeni eklenmesi

B. Aileden Kaynaklanan Problemler
B. 1. Ailenin egitim durumu

B.2. Ailenin sosyoekonomik durumu
B.3. Aile ilgisizligi

B.4. Okul- aile igbirliginin olmamasi
B.5. Farkl aile yapilari

C. Ogrencilerden Kaynaklanan Problemler
C.1. Bireysel farkliliklar

C.2. Smav kaygisi
C.3. Farkl kiiltiirlere kapalilik

D. Okuldan Kaynaklanan Problemler
D.1. Smif mevcutlarinin fazlaligi

D.2. Okulun fiziki sartlarmin yetersizligi

E. Sosyal Cevreden Kaynaklanan Problemler
E.1. Okul- sosyal ¢cevre uyumsuzlugu

E.2. Toplumsal yozlagma

F. Kitle iletisim Ara¢larindan Kaynaklanan Problemler
F.1. Kitle iletisim araglarinin yanlhs kullanimi1

06, 014, 021, 024, 044,
050
01, 031, 037
027, 032
06, 015
05

04, 06, 08, 017, 022, 036,

045
04, 016, 029
03, 022
038
026

09, 025, 030, 034, 040,
041
011, 031, 037, 044
028

06, 07, 010, 013, 018,
029, 038
013, 014, 016, 020, 033

02, 012, 019, 034, 035,
039, 047, 048, 049

019

06, 023, 042, 043, 046
03
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Goriisiillen Ingilizce 6gretmenlerinin  goriislerine gore olusturulan tabloya
bakildiginda en yiiksek frekansa sahip alt temanin "¢evreden kaynaklanan problemler”
temasi altinda yer alan "okul- sosyal ¢evre uyumsuzlugu (9) " oldugu goriilmektedir. Bunu
"okuldan kaynaklanan problemler" temasinda yer alan "smif mevcutlarmin fazlalhigi (7) " alt
temasi, "aileden kaynaklanan problemler" temasi altinda yer alan "ailenin egitim durumu
(7)" alt temasi, "Ogrencilerden kaynaklanan problemler" temasinda bulunan "bireysel

farkliliklar (7)" alt temas1 takip etmektedir.

Goriismeye katillan Ogretmenlerin  bazilar1 degerler egitimi uygulamalarinda
karsilagtigi  problemlerin  6gretim programindan kaynaklandigini  belirtmislerdir.
Ogretmenler Ingilizce ders planlarini gergeklestirirken degerler egitimi i¢in ders saatlerinin
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ingilizce gretim programimin yogun oldugunu degerler
egitimine zaman kalmadigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretim programinin degerler egitimi
acisindan yetersiz oldugunu ve programda degerler egitimi ile ilgili kazanimlarin eksik
oldugunu vurgulamislardir. Degerler egitiminin programa bir baslik olarak yeni eklendigini

bu nedenle bazi konularda yetersiz kaldigmi belirtmislerdir.

Ogretim programindan kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "ders saati

yetersizligi" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
06: "Ders saatimiz az bu yiizden degerler egitimine vakit kalmiyor."

021: "Ders siireleri yetersiz kaliyor. Mevcut ders siiresinde daha etkili degerler egitimi

yapilamiyor. Yaparsak da her seyi sikistirmis oluyoruz."

024: "Su anki egitim kosullarinda ve sistemde ezbere dayal1 daha fazla bilgi olan bir 6gretim

programinda Ingilizce ders saatinin yetersiz olmasi agisindan ders saatimi aywramiyorum."

O44: "Ders saatleri degerler egitimi icin yeterli degildir. Ingilizcedeki konular1 anca

yetistiriyoruz. Smava da hazirladigimiz i¢in vakit kalmiyor."

050: "Devlet okullarinda ders saatleri cok yetersiz. En cok dért ders saati derse giriyoruz ve

hem dersin kazanimlar1 hem de degerler egitimi ayn1 anda vermek i¢in siire yeterli degil."

Ogretim programindan kaynaklanan problemler temasmin altinda yer alan "program
iceriginin yogunlugu" alt temasmin dgretmen goriisleri su sekildedir:
0O31: "Program igeriginin yogunlugu fazla oldugu igin istesek bile programm igeriginden

dolay1 degerler egitimine deginememekteyim. Degerler egitimi smavda ¢ikmadigi i¢in de 8.
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smiflar i¢in imkansiz hale geliyor."

037: "Programm kendisi zaten bence yogun. Ingilizce 6gretim progranni yetistirip, ayni

anda 6grencileri siava hazirlamak ve degerleri anlatmak ¢ok zor."

Ogretim programindan kaynaklanan problemler temasinmn altinda yer alan
"programin degerler egitimi yoniinden yetersizligi" alt temasmnin 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

027: "Disiplinler aras1 calismalar yiiriitiilerek derslerin yiiriitiilmesi talebi program

yetersizligi nedeniyle diizgiin yapilmiyor."

Ogretim programindan kaynaklanan problemler temasmin altinda yer alan
"programda degerler egitimi kazanimlarinin yer almamast" alt temasinin 6gretmen goriisleri

su sekildedir:

06: "Programda nasil uygulama yapacagimiz agik¢a yer olmadig i¢in bazen dersimde vakit

ayrramiyorum."

O15: "Bir yonergesi yok. Bir kazanimi belli degil. Sadece biz dgretmenlere birakilan bir
egitim. Herkes ayni sekilde o6gretmeyebilir. Tek bir yargi yoktur ¢iinkii. Bu uygulamalarin

daha etkili olabilmesi i¢in dengeli bir deger aktariminin oldugu planlar olmalidir."

Ogretim programindan kaynaklanan problemler temasinim altinda yer alan "degerler

egitiminin programa yeni eklenmesi" alt temasinin dgretmen goriisleri su sekildedir:

O5: "Daha dnce dgretim programinda olmadigmdan dolay1 yeni farkindahigin gerektigi
sireden gegiyoruz. Ingilizce dersi olarak degerler egitimi son 4-5 yilda dahil edildi.
Dolastyla bu konuda ¢ok fazla tecriibe edilemedi ama ilerleyen yillarda daha kapsamli

sekilde girebilecegini diistiniiyorum."

Ogretmenlerin bazilar1 ise degerler egitimi uygulamalarinda karsilastig1 problemleri
okuldan kaynaklanan problemler olarak belirtmislerdir. Okullarda sinif mevcutlarinimn fazla
olmasindan dolay1 degerler egitimine vakit aywamadiklarmi sdylemislerdir. Goriismeye
katilan ogretmenler okulun fiziki sartlarmin yetersiz olmasi da imkanlar1 azalttig1 icin

degerler egitimi ile alakali etkinlikleri kisitlamaktadir diye belirtmislerdir.

Okuldan kaynaklanan problemler temasmnin altinda yer alan "sinif mevcutlarinin

~ . n

fazlalig1" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

013: "En biiyiik problemimiz sinif mevcutlarinin ¢ok fazla olmasi. Tiim grencilere soz
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hakk1 verip onlar1 derse etkili bir sekilde katilimini saglayamamak beni oldukga zorluyor. "

018: "Smif mevcutlar ¢ok fazla. Ders saati siirecinde agikcas1 hem konuyu anlatip hem de

degerler egitimi i¢in bir anlatimda ¢ok fazla bulunamryorum."

029: "Smif mevcutlarimiz yogun olmasindan dolayr her ¢ocuga yeterince zaman

ayrramiyorum."”

Okuldan kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "okulun fiziki sartlarinin

yetersizligi" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
013: "Okulumuzda akilli tahtanin olmayis1 karsilastigim problemler arasindadir."

016: "Benim en biiyiik sorunum maddiyattan kaynaklanan sorunlar. Projelerimde teknolojik

aletlere ihtiya¢ duyuyorum. En biiyiik sorun kaynak yetersizligi."

020: "Okulun fiziki sartlar1 bir problem olabilir. Okulda bilgisayar yoksa farkli kiiltiirlerin

degerlerini tanitmak ¢ok zor. Onlara film izletmem, hikayeler dinletmem ¢ok zor."

033: "Karsilastigim en biiyiik problem okullardaki alt yap1 eksikligidir. Okullar degerler
egitimi uygulamalar1 i¢cin gerekli alt yapiyr olusturamamistir. Herhangi bir sinifimiz

bulunmamaktadir. Bunun yani sira deger uygulamalari icin maddi agidan okullar yetersizdir.

Ogretmenlerin bazilar1 ise degerler egitiminde karsilastiklar1 problemlerin aileden
kaynaklandigmi belirtmislerdir. Ailenin egitim durumunun cocuklara dogru degerleri
aktarma konusunda yetersiz kaldigin1 veya ailelerin sosyoekonomik durumlarmin kot
olmasindan dolay1 ¢ocuklarina uygun imkanlar saglayamadiklarini bundan dolay1 da dogru
degerleri aktaramadiklarini belirtmislerdir. Bulunan bdlgede ailelerin ¢ocuk sayilarinin
bazen fazla olmasindan dolay1 ¢ocuklarina ilgisiz kalabildiklerini ifade etmislerdir. Baz1
Ogretmenler ise ailelerin okul ile is birliginin olmamasinin dgrencilerde kalic1 degerler
egitiminin gergeklesmediginin gostergesi oldugunu vurgulamiglardir. Farkl aile yapilarinin

farkli deger yargilarina sahip oldugunu belirtmislerdir.

Aileden kaynaklanan problemler temasmin altinda yer alan "ailenin egitim durumu"

alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

036: "En biiyiik problem ailede egitim eksikligi. Biz 6gretmenler siniflarimizda ne kadar
ahlaktan degerden bahsedersek bahsedelim ¢ocuk ailede degerlerle alakali etkilesimde

bulunamamaktadir."

045: "Degerler egitiminin derste verilmesi ogrenciler igin yeterli degildir. Ailelerin
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egitimsizligi biiylik bir sorun haline gelebiliyor."

Aileden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "ailenin sosyoekonomik

durumu" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

016: "Benim en biiyiik sorunum maddiyattan kaynaklanan sorunlar. Projelerimde teknolojik
arag¢ gereclere ihtiya¢ duyuyorum. Biitiin 6grencilerimde ayni ara¢ gereglere erisimde sorun

yastyorum. "

029: "Yasadiklar1 sosyoekonomik sartlar da dikkatlerini bu degerlerimize ¢ekebilmesinde

engel teskil ediyor."

~an

Aileden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "ailenin ilgisizligi" alt

temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

03: "Ogrencilerimde sorumluluk ve 6zdenetim becerilerini gelistirmek i¢in onlara 6dev
verdigimde bu gorevlerin yerine getirilmedigini goriiyorum. Bunun nedenlerini
arastirdigimda eve gittiklerinde bazi ailelerinin ¢ocuklarinin egitim gereksinimleriyle cok
ilgilenmediklerini, cocuklarin basibos bir sekilde uzun bir siire boyunca ya sokaga
birakildig1 yahut cep telefonu, tablet, bilgisayar gibi elektronik araglarla denetimsiz ve yalniz

brrakildigini 6greniyorum."

Aileden kaynaklanan problemler temasimin altinda yer alan "okul aile is birliginin

olmamasi" alt temasinin 6gretmen gorisleri su sekildedir:
038: "Okul aile is birliginin olmamas1 en biiyiik problem."

Aileden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "farkl aile yapilar1" alt

temasiin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

026: "Farkl aile yapilarma sahip olan dgrencilerimizin olmas1 baz1 durumlarda problemler
olusturabilmektedir. Toplumun en Onemli yapis1 aile oldugu diisiiniiliirse degerler
egitiminde en Oncelikle olarak aileden okula tasmman degerler 6nemli olmaktadir. Farkli

ortamlar gibi degisiklikler, yasam farkliliklar1 ve alanlar1 problemler olusturabilmektedir."

Gorlismeye katillan Ogretmenlerden bazilar1 ise degerler egitiminde c¢evreden
kaynaklanan problemlerden dolay:1 degerleri aktarirken zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.
Okulda o6gretilen degerlerin veya aileden edindikleri degerlerin ¢evre yiiziinden kalici
olmadigini belirtmislerdir. Toplumun giinden giine yozlagmasindan dolay1 gelisim ¢agindaki

cocuklarin daha yeni yeni deger yargilarmi 6grenmeye baslarlarken c¢evrenin yanlis rol
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model olmas1 dgretmenleri zorlayabilmektedir. Ogretmenler sosyal cevre cocuklar icin
okulda O6grendikleri degerleri uygulayabilecekleri yer olmaktan uzaklagsmaktadir diye

belirtmiglerdir.

Cevreden kaynaklanan problemler temasmin altinda yer alan "okul- sosyal cevre

uyumsuzlugu" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

02: "Cocuklar kendi ¢evreleri ile olmas1 gerekenler arasinda sikismislar mesela cocuk cevre
koruma ile ilgili linitede geri doniistimii 68reniyor fakat kendi cevresinde asla ornek

goremedigi i¢in anlamakta gii¢liikler ¢cekebiliyor."

034: "Ogrencinin bu konuyu yeterince 6ziimsememesi ve ayn1 zamanda ¢evresinin de bu
egitime uygun davranmamasi en biliyiilk problemlerden biridir. Cevresinde de genelde
olumsuz doniitler oldugu i¢in kibar ve saygili davranmay1 bir eksik ya da zayiflik olarak

gormektedirler.”

039: "Cocuklarin i¢inde bulundugu sosyal cevre dogru uygulamali degerler egitimini
imkansiz kilabilmektedir. Sosyal ¢evre ve akranlar1 degerler egitiminin kaliciligini olumsuz

etkileyebilmektedir."

049: "Bu durumu kiiltiir egitim agisindan ele almak istiyorum. Kiiltiir egitimden daha baskin
oldugu i¢in cogu zaman verdigimiz degerler egitimi bosa ¢ikmaktadir. Ornegin diiriistliigiin
ve sayginin olmadig bir kiiltiirde yetisen 6grenciye bu degerleri aktarmak zor oluyor. Daha
da kotiisti gocuklar bu degerlerin 6nemini bilmedigi icin bu degerleri aktarirken 6gretmen

giiliing duruma diisebiliyor."

Cevreden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "toplumsal yozlasma"

alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

019: "Cocuklarm i¢inde bulundugu toplum biiyiik bir sorun haline gelebiliyor. Toplumsal
anlamda degerlerden uzaklastik. Degerler yozlasiyor 6gretmenlerde uygulama yapmakta zor

durumda kaliyor."

Gorlismeye katilan Ogretmenlerden bazilar1 degerlerin aktarimmdaki en biiyiik
problemlerden birinin kitle iletisim araclarindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Sosyal
medyanin ¢ocuklar i¢in biiyiik bir tehdit olusturdugunu, oralardan yanlis degerleri
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarin kitle iletisim araglarmni bilgi almak igin
kullanmadiklarmi daha ¢ok oyun oynadiklarini ve sosyal medyalarda paylagim yaptiklarini

sOylemislerdir. Ailelerin ise c¢ocuklarinin kullandiklar1 kitle iletisim araglarini kontrol
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etmediklerini cogu zaman denetimsiz biraktiklarmi vurgulamiglardir.

Kitle iletisim araglarindan kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "kitle

iletisim araglarimin yanlis kullanimi1” alt temasinin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

023: "Sosyal medya ¢ocuklarin deger ve ahlaki yargilarin bitiriyor. Oynadiklar1 oyunlar
siddet icerikli izledikleri programlar sorunlu genellikle. Bilgisayar kullanimi da deger

egitimini zorlastirtyor."

042: "Cocuklar sosyal medya ve televizyonda degerleri yanhs 6grenmektedirler. Bizim

ogrettigimiz degerler kalic1 olmuyor."

046: "Bilim ve teknolojideki gelisim ve degisimler cocugun algisii degistirip degerler

egitimine zarar vermektedir."

03: "Kontrolsiiz bir sekilde sosyal medyaya maruz kalan ¢ocuklarm kazanmalar1 gereken

degerler yerini olumsuz davranislara birakmistir."

Gorlismeye katilan 6gretmenlerden bazilar1 ise degerler egitimi uygulamalarmin
oniindeki en biiylikk engelin 6grencilerin  bireysel farkliliklarindan kaynakladigini
belirtmislerdir. Ogrencilerin bazilarmin 6grenmek istedigi degerlerin digerleri tarafindan
komik durdugunu 6gretmenlerin de bundan otiirii degerleri aktarirken zorluk c¢ektiklerini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin farkli kiiltiirlere kapali olmasi evrensel degerleri
ogrenmelerinde bir baska engeldir. Sinav kaygisi yasayan Ogrenciler ise sadece sinava

odaklandiklar1 i¢in degerlere zaman ayiramadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "bireysel

farkliliklar" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

025: "Her 6grencinin verilen degerlere esit derecede dnem vermedikleri zaman sikimntili
oluyor. Ornegin empati kurabilmek. Her 6grenci bu degerin yeterince énemli oldugunu

diistinmiiyor. Bu yiizden bu degerleri her 6grenciye esit diizeyde agilayamiyorum."

Ogrencilerden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "farkl kiiltiirlere

kapalilik" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

028: "Kiiltiir farkliligi- yasant1 farkhiliklar1 yeme igme farkliliklar1 gibi giinliik yasam
farkliliklar1 6grencilerin biiyiik bir kisminin kabullenmesini zorlastirtyor. Ya da 6§rencinin

ilgisini az ¢ekiyor. Bu durum biz 6gretmenlerin isini zorlastirtyor."

Ogrencilerden kaynaklanan problemler temasinin altinda yer alan "smav kaygis1" alt
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temasimin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O11: "Ulkemizde uygulanan sinav sistemi ve dgrencilerin bu yonde hissettikleri kaygi, biz
ogretmenleri daha ¢ok 6gretim programini yetistirebilme ve 6grencilerimizin konu eksiginin
kalmamasi yoniinde ¢alismalar yapmamizi zorluyor. Bu nedenle okullarda maalesef degerler

egitimini etkili ve verimli bir sekilde veremeyebiliriz.

4.6. INGILiZCE OGRETMENLERININ INGILiZCE DERSLERINDE DEGERLER
EGITIMININ ETKIiLi BiR SEKILDE KAZANDIRILMASINA YONELIK
ONERILERI

Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce derslerinde degerler egitiminin etkili bir sekilde
kazandirilmasma yonelik nerilerini belirlemek amaciyla dgretmenlere "Ingilizce dersinde
degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasina yonelik Onerileriniz nelerdir?" sorusu
yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerine

iligkin temalar Tablo 11'de gdsterilmistir.
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Tablo 11. ingilizce Derslerinde Degerler Egitiminin Etkili Bir Sekilde Kazandirilmasma

Yonelik Onerilere Iliskin Goriisler (N=50)

TEMA VE ALT TEMALAR

KATILIMCILAR

A. Ogretim Programmna Yonelik Oneriler
A.1. Program revize Edilmeli

A.2. Degerler egitimi dersi olmali

A.3. Ders saatleri arttirilmal

A.4. Evrensel degerler programa eklenmeli

A.5. Ders kitaplari revize edilmeli

A.6. Merkezi smavlarda degerler egitimi sorulari
yer almali

B. Ogretmenlere Yonelik Oneriler
B.1. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmeli

B.2. Ogretmenler derslerinde gorseller kullanmali

B.3. Ogretmenler dgrencilere videolar ve filmler
izlettirmeli

B.4. Ogretmenler uluslararasi projeler diizenlemeli

B.5. Drama etkinlikleri yapilmali

B.6. Oyunlarla 6gretim gerceklestirilmeli

B.7. Grup c¢alismalar1 yapilmali

C. Ogrencilere Yonelik Oneriler

C.1. Ogrencilere degerler egitimi seminerleri
verilmeli

C.2. Ogrenciler farkh kiiltiirleri i¢sellestirmeli

D. Okullara Yonelik Oneriler

D.1. Okulun fiziki sartlar1 diizeltilmeli
D.2. Sinif ortamlar1 diizenlenmeli
D.3. Okullara kaynaklar gonderilmeli
D.4. Sinif mevcutlari azaltilmali

E. Ailelere Yonelik Oneriler
E.1. Ailelere seminerler verilmeli
E.2. Okul-aile is birligi olmali
E.3. Cocuklar iyi yetistirilmeli

F. Kitle iletisim Araclarma Yonelik Oneriler
F.1. KIA kullanim1 kontrol edilmeli

G. Sosyal Cevreye Yonelik Oneriler
G.1. Cevre ¢ocuklara iyi rol model olmali

06, 09, 017, 019, 025, 027,
028, 029, 037, 046

01, 06, 012, 014, 018, 021,

039, 044, 045
012, 024, 044, 049, 050
025, 038, 040, 046
03, 015, 032, 047
031

06, 010, 012, 016, 019,
036, 039, 040, 043
03,07, 013
03, 05, 07, 034

03, 020, 030
05, 034, 037
026, 037
035

041, 048
08

013, 020, 024
011, 013,035
033, 040
07, 013, 038

04, 017, 020, 036, 039
O11, 022, 649
02

023, 042, 045

049
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Goriisiillen Ingilizce 6gretmenlerinin  goriislerine gore olusturulan tabloya
bakildiginda en yliksek frekansa sahip alt temanin "6gretim programina yonelik oneriler”
temasi altinda yer alan "program revize edilmeli (10)" oldugu goriilmektedir. Bunu "6gretim
programma yonelik Oneriler" temasinda yer alan "degerler egitimi dersi olmali (9)" alt
temasi, "6gretmenlere yonelik Oneriler" temasi altinda yer alan "0gretmenlere hizmet ici

egitim verilmeli (9)" alt temasi takip etmektedir.

Gorlismeye katilan Ogretmenlerin ¢ofu Ogretim programimna yonelik goriisler
belirtmislerdir. Ogretim programinin kazanmm, icerik boyutlarinmn yenilenmesi gerektigini
degerler egitiminin programda daha acik bir sekilde kazanimlarla iligkilendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Bir sonraki 6gretim programimin hazirlanirken degerler egitimi
boyutunun gelistirilmesi gerektiginin ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica ders saatlerinin az
olmasindan dolay1 degerler egitimine vakit kalmadigmi bu nedenle degerler egitimi dersinin
olmas1 gerektigini sdylemislerdir veya ders saatlerinin arttirilmasinin etkili bir degerler
egitimi i¢in 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Ders kitaplarinin ise bu dogrultuda
yenilenmesi gerektigini degerlerin daha fazla yer almasi gerektigini belirtmislerdir.
Programa on kok deger disinda evrensel degerlerin de eklenmesinin Ingilizce dersi igin
gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Bir 6gretmen ise merkezi smavlarda degerler egitimi ile

ilgili soru olmasinin 6grenciler i¢in daha motive edici unsur oldugunu dile getirmistir.

Ogretim programina yonelik oneriler temasmin altinda yer alan "program revize

edilmeli" alt temasiin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

06: "Topluma fayda saglayan degerler ve davranislar tematik iceriklerden ziyade programlar

beceri ve degerler etrafinda tasarlanmalidir ve diger disiplinlerle birlestirilmelidir."

019: "Ingilizce derslerinde degerler egitimine yonelik programda uygulamali etkinlikler

olmalidir."”

029: "Ogretim programlar1 olusturulurken sinif mevcutlarinm, bdlgesel farkliliklarin ve

zaman kontroliiniin daha fazla dikkate alinmas1 gerektigine inantyorum."

037: "Programin biraz sadelesmesi gerekir. Programm egitime daha cok odaklanmasi lazim.
Etkinlikler oyunlar, dramalar derste bol bol yapilmali ama bunun i¢inde programda bunlar

yer almalidir."

Ogretim programma ydnelik oneriler temasmin altinda yer alan "degerler egitimi

dersi olmali" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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O1: "Derslerin disinda degerler egitimi i¢in ayr1 bir dersin olmas1 gerekir."

06: "Sadece Ingilizce dersi igin degil diger derslerde de ya da ayr1 bir ders olarak degerler
egitimi verilmelidir. Kendi dersimde siire yetmedigi icin deger egitimini yeterince

veremiyoruz."

O14: "Degerler egitimi etkinliklerine daha fazla 6nem verilmelidir. Ayr1 bir ders olarak

verilebilir."

O18: "Bence ayr1 olarak degerler egitimi dersi olabilir. Ilkokul, ortaokul ve lisede bir saat

bile olsa ahlak ve degerler egitimi dersi verilebilir."

045: "Degerler egitimi zorunlu bir ders olmalidir. Kendi ders saatimizde yetismedigi igin

uzman 6gretmenler tarafindan ders verilmelidir."

Ogretim programma yonelik Oneriler temasmin altinda yer alan "ders saatleri

arttirilmali” alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

024: "Ders saatleri kesinlikle arttirilmalidir. Bu sayede 6grencilere rol yapma, sunumlar

yaptirilarak degerler konusunda farkindalik saglanabilir."

050: "Milli egitimde ders saatleri artirilmadan degerler egitimi icin yeterli vaktimiz

olmadigmi diisiiniiyorum."

Ogretim programma ydnelik oneriler temasinin altinda yer alan "evrensel degerler

programa eklenmeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

025: "Unitelerde sadece milli degerler degil evrensel degerlerin verilmesinin de iyi olacagini

diistiniiyorum."

038: "Degerler egitimini verirken Ingilizce dersinde milli degerlerin yan1 sira evrensel

degerleri de vermeliyiz."

Ogretim programina yonelik oneriler temasmm altinda yer alan "ders kitaplari

yenilenmeli" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

03: "Ders kitaplarma buna yonelik daha fazla tema ve {inite eklenebilir. Okuma etkinlerinde

her bir degerler iliskili metinler ve hikayeler olusturulabilir."

O15: "Ders kitaplar1 degerlerle daha fazla donatilmali. Degerler kitaplarda daha agik, basit
ve anlagilir bir sekilde verilmelidir. Materyaller O6grencilerin dikkatini daha fazla

cekmelidir."
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032: "Bence ders kitaplarmin icerigi dgrencilerin Ingilizce konusmalarinin gerekecegi bir
ortamda kendilerini ifade edebilecek sekilde olmasini engellemektedir. ~ Cocuklara  bir
iinite i¢in yaklagik olarak kullanmayacagi seksek kelimeyi verip Ote yandan sabirh

olmalisiniz demek mantikli gelmiyor."

047: "Degerlerin ceza ve ddiillendirme gibi sonucuna ydnelik drneklerin sunulacagi konu

ve linite basliklar1 olmali. Kitaplarda 6rnekli anlatimlar olmalidir."

Ogretim programina yonelik dneriler temasinimn altinda yer alan "merkezi sinavlarda

degerler egimi sorular1 yer almali" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

031: "Degerler egitimi ile alakali sinavda sorular olabilir. Bu sorular &zellikle merkezi

smavlarda yer almalidir."

Goriismeye katillan 6gretmenlerin bazilar1 ise degerler egitiminin daha verimli
gecmesi i¢in dgretmenlere ydnelik dnerilerde bulunmuslardir. Ogretmenlere yonelik hizmet
ici egitim verilmesi gerektigini savunmuslardir. Degerler egitiminde kendini yetersiz
hisseden &gretmenler hizmet ici egitimleri dnemli bulmaktadir. Ozellikle derslerinde
kullandiklar1 materyallerin 6rnegin gorseller, oyunlar, videolar ve filmlerin se¢ciminde bu
egitimlerin yardimci olacaklarin1  belirtmiglerdir. Egitimlerin  degerler egitiminde
ogretmenler agisindan verimli olabilecegini savunmuslardir. Ingilizce derslerinde farkh
kiiltiirleri tanimalar1 agisindan uluslararasi projelere katilmanin evrensel degerler agisindan
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin derslerinde drama etkinlikleri
yaptirmalar1 veya grup calismalar1 yaptirmalart dolayli yonden o6grencilerin degerleri

kazandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlere yonelik dneriler temasinin altinda yer alan "6gretmenlere hizmet ici

egitimleri verilmeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

036: "Oncelikle dgretmenler degerler egitimi ile ilgili kurslara ve seminerlere katilmalidir.

Konuyla ilgili kurs ve seminerler arttirilmalidir."”
043: "Bence ilk olarak biz 6gretmenlere egitimler verilip bu konuda uzman olmaliyz."

Ogretmenlere yonelik dneriler temasmin altinda yer alan "dgretmenler derslerinde

gorseller kullanmali" alt temasimin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

03: "Degerler daha gorsel bir sekilde sunulabilir. Degerlerle alakali giinliik hayatta konusma

becerilerine yonelik etkinlikler yapilabilir."
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013: "Teknolojiden uzak bir dil egitimini yeterli bulmuyorum. Bunun i¢in tiim okullarda
akilli tahtalar bulunmali. Gorsellerle desteklenmis bir dil egitimi her zaman daha etkili ve
kalic1 olacaktir. Ayrica ¢ocuklara yaparak yasayarak ogrenebilecegi ortamlar saglanmali.

Ozellikle konusma etkinlikleri daha fazla yapilmalidir."

Ogretmenlere yonelik dneriler temasmin altinda yer alan "gretmenler 6grencilere

videolar ve filmler izlettirmeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

03: "Ingilizce dgrencilerin anlayabilecegi diizeyde aktarilmasi amaglanan degerlerin dolayli

olarak hissettirilecegi kisa videolar izlettirilebilir."

034: "Konulardan daha fazla yer verilmesi gerekir. Unitelerle ilgili videolardan etkili bir

sekilde anlatilabilir. Bu sayede hem eglenceli hem de 6gretici olabilir."

Ogretmenlere yonelik 6neriler temasmin altinda yer alan "8gretmenler uluslararasi

projeler diizenlemeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

020: "Ingilizce igin kendi degerlerimizi baska uluslara aktarabilmemiz igin projelere

katilabiliriz."

Ogretmenlere yonelik Oneriler temasmm altinda yer alan "drama etkinlikleri

yapilmali" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O5: "Bana gore en etkili yontem dgrencilere tiyatral agidan degerleri yaparak yasayarak
ogretmek. Ozellikle drama etkinligi kullanilabilir. Imkan varsa gorsel bir sekilde de

kazandirilmasi kalicilig1 arttirabilir. "

Ogretmenlere yonelik Oneriler temasmnm altinda yer alan "oyunlarla &gretim

gerceklestirilmeli” alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

026: "Ingilizce dersi evrensel oldugu igin ¢ok kolay bir sekilde degerler egitimi bu ders icine
yedirilebilir ve uygulanabilir. Derste ise etkinliklerde oOgrencilerimize bu degerler

kazandirilabilir. Ornegin etkili oyunlarla bu ¢ok basit bir sekilde dgrencilerimize verilebilir."

Ogretmenlere yonelik oneriler temasinin altinda yer alan "grup calismalari

yapilmal1" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
035: "Grup ¢ahigmalarm arttirmak degerler egitimini daha verimli kilar."

Gorlismeye katilan baz1 6gretmenler ise degerlerin ilk 6grenildigi yer olan ailelerle
ilgili Onerilerde bulunmuglardir. En etkili yontemin ailelerin konuyla alakali

bilinglendirilmesi gerektigini savunmuslardir. Bu nedenle ailelere seminerler verilmesi



95

gerektigini ifade etmislerdir. Okul aile is birliginin olmas1 ¢ocuklarda hem ailede hem de
okulda gordiikleri, duyduklar1 degerlerin daha kalici olmasmna yardimci olacaktir.
Cocuklarini dogru ahlakli yetistirmenin de ailedeki deger yargilarnim dogru yerlesmesi

acisindan 6nemli oldugunu soéylemislerdir.

Ogretmenlere yonelik Oneriler temasmm altinda yer alan "ailelere seminerler
Ogretmenlere yonelik ler t ltinda yer alan "ailel 1

verilmeli" alt temasimin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
017: "Ailelere degerler egitimi ile ilgili egitimler verilebilir."

036: "Okul rehberlik servislerinin yardimiyla da ailelere degerler egitimi uygulamalarina

katilmalarinin 6nemi anlatilmalidir."

Ogretmenlere yonelik dneriler temasinin altinda yer alan "okul aile is birligi olmal1"

alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

022: "Okul aile is birligi mutlaka olmali. Veli toplantilarinda tek tek her dgrencinin durumu

velilere anlatilmali."

049: "Bunun sadece Ingilizce dersinde olacak bir durum oldugunu diisiinmiiyorum.
Ogrenci- dgretmen, okul personelleri ve yoneticileri aile ve ¢ocuklarm yasadigi sosyal

cevreyle koordineli bir sekilde degerler egitimi verilmelidir."

Ogretmenlere yonelik dneriler temasinin altinda yer alan "gocuklar iyi yetistirilmeli"

alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

02: "En énemlisi ¢cocuklar1 dnce birey olarak yetistirebilmek, kendi kendini tamamlayan
bireyler hangi yasta olursa olsunlar degerlerini etkili bir sekilde gelistirebiliyorlar. Sadece

bilmek degil hayatlarinda da kullanmalar1 da 6nemli bence."

Ogretmenlerden bazilar1 degerler egitiminin daha verimli gegebilmesi igin
ogrencilere yonelik onerilerde bulunmuslardir. Ailelerin yan1 sira 6grencilere de konu ile
ilgili seminerler verilmesini gerektigini belirtmislerdir. ingilizce derslerinde farkls kiiltiirleri

icsellestirmelerinin evrensel degerler agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ogrencilere yonelik dneriler temasinin altinda yer alan "6grencilere degerler egitimi

seminerleri verilmeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O41: "Ben ogrencilere sadece degerler egitimi ile ilgili degerler egitimi seminerleri

verilmesini Oneriyorum."

Ogrencilere yonelik 6neriler temasmin altinda yer alan "6grenciler farkli kiiltiirleri
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icsellestirmeli” alt temasinin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

08: "O iilkenin deyimleri ve atasozlerinin Ogretilmesi g¢ocuklarm degerleri

icsellestirmelerini saglar. Farkli iilkeleri kiiltiirlerini tanimis olurlar."

Goriismeye katilan Ogretmenlerden bazilar1 ise okullara yonelik Onerilerde
bulunmuslardir. Okulun fiziki sartlarinin elverissiz olmast Ogretmenlerin istedikleri
kaynaklar1 kullanmalar1 konusunda sikint1 yaratabilmektedir. Sinif ortamlarmin degerler
egitimi dogrultusunda yeniden diizenlenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Sinif mevcutlarmnin
fazla olmasi Ogrencilerle bire bir ilgilenmenin Oniine gecebilmektedir. Smif mevcutlari
azaltilirsa degerler egitimi de daha verimli bir sekilde aktarilabilir. Okullara ise degerler

egitimi ile ilgili kaynaklar gonderilebilirse daha etkili bir egitim gerceklesebilir.

Okullara yonelik Oneriler temasmin altinda yer alan "okulun fiziki sartlar

diizeltilmeli" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:
020: "[lk olarak okulun alt yapis1 saglamlastiriimalz. "

024: "Her okulun fiziki sartlar1 ayn1 olmadigmdan her bireyde ayn1 degerlerle farkindalik

kazanmasi beklenmemelilerdir."

Okullara yonelik oOneriler temasmin altinda yer alan "okulun smif ortamlari

diizenlenmeli" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O11: "Degerlerin dgrencilere etkili bir sekilde kazandirilmasi igin 6grencilere sorumluluklar
verilmeli, sinifta her 68renciye esit bir sekilde yaklasilmali ve demokratik bir sinif ortami

diizenlenmelidir."
035: "Teoriden ¢ok uygulama yapabilmek, smif kurallarini ona gére diizenlemek."

Okullara yoOnelik oOneriler temasmnin altinda yer alan "okullara kaynaklar

gonderilmeli" alt temasinin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

033: "Degerler egitiminde kullanabilmemiz igin MEB tarafindan materyal saglanabilir.
MEB materyal ve malzeme desteginde bulunmalidir. Ogretmenlerin materyal {iretebilmeleri

icin kilavuzlar hazirlanabilir."

Okullara yonelik oneriler temasinim altinda yer alan "smif mevcutlar1 azaltilmali" alt

temasiin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O7: "Smif mevcutlarinin en az yar1 yartya indirilmesi gerekir."
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038: "Her dersin kendine ait smifi olmali ve smif mevcutlarini azaltmaliyiz."

Goriismeye katilan 6gretmenlerden bazilar1 ise kitle iletisim araglarna yonelik
onerilerde bulunmuslardir. Cocuklarm kitle iletisim araglarini kontrolsiizce kullanmalari
yanlig degerleri 6grenmelerini tetikliyor. Bu nedenle 6gretmenler kitle iletisim araglarinin

kullanimin1 kontrol edilmesi gerektigini vurgulamiglardir.

Kitle iletisim araglarina yonelik Oneriler temasinin altinda yer alan "kitle iletisim

araclarinin kullanimi1 kontrol edilmeli" alt temasmin 6gretmen goriisleri su sekildedir:

023: "Kitle iletisim araclarini hem okul hem de aile denetlemeli. Okulda telefonlar

kullanilmamali ve aileler de ¢cocuklarinin ne izledigini takip etmelidir."
042: "Okulda telefon denetlemesi yapilmalidir. Aileler de evde bunu devam ettirmelidir."

Goriismeye katilan bir 6gretmen ise sadece ailenin, okulun ve dgretmenlerin degil
cevrenin de ¢ocuklara iyi bir rol model olabilmesi i¢in koordineli bir sekilde degerler egitimi
verilmesi gerektigini savunmustur. Katilimc1 6gretmenimiz ¢evrenin ¢cocuklara iyi rol model

olmazsa ailelerin ve 68retmenlerin yine yetersiz kalabilecegini ifade etmistir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde elde edilen bulgular alanyazindaki arastirma ve yaymlar ile

degerlendirilerek tartigilmustur.

5.1. INGILiZCE OGRETIM PROGRAMINDA DEGERLER EGIiTiMINE iLiSKiN
TARTISMA

Ogretmenler Ingilizce 6gretim programmi kismen yeterli bularak programin
uygulama Onerilerinin eksik oldugunu ve kazanimlarin degerler agisindan yiizeysel
oldugunu ifade etmislerdir. Oztiirk ve Kafadar (2020) tarafindan yapilan arastirma bu sonucu
destekler niteliktedir. Arastirmada 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda degerlerin
nasil kazandirilacagma dair deger Ogretim yaklasimlarina yer verilmedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda programda degerlerin 6gretiminin yiizeysel kalindigini ifade
etmiglerdir. Onal, Tas, Filiz ve Hergiiner (2023) tarafindan yapilan arastirmada beden
egitimi ve spor dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin katilimcilarin biiyiik
cogunlugu tarafindan anlasildigma dair bilgiler ortaya c¢iksa da programda yer alan
degerlerin ne anlama geldigini yeterince anlamlandiramayan 6gretmenlerin oraninda 6nemli
bir yogunluk tespit edilmistir. Bu arastirmalardan yola ¢ikarak programda yer alan degerler
egitimi bashigmni yeterli oldugunu fakat kazanimlarda agik¢a yer almadigindan dolay1

yiizeysel kaldigini1 ifade edebiliriz.

Gorlismeye katilan 6gretmenlerimizden programi degerler egitimi agisindan yeterli
bulan goriisler de bulunmaktadir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak Yasaroglu (2018)
tiim programlara baktiginda, 2005 yilindan sonra gelistirilen programlarin giris bdliimiinde
deger vurgusunun arttigmi belirtmistir. Bunun degerlere ve degerler egitimine verilen
Oonemin bir gostergesi olarak gormiistiir. Kart ve Simsek'in (2017) calismalarinda 2017
yilinda yenilenen 6gretim programlarimin, bireylerin kapsamli bir sekilde yetistirilmesi ve
bu amagcla onlar1 ¢esitli deger kategorilerine yerlestirmeyi amagladigini ve davranis
kazanmay1r Onemsedigi goriilmiistiir. Kart ve Simsek'in caligmalarindan elde ettigi
sonuglarda yenilenen dgretim programimin davranis kazanmay1 dnemsedigini ifade etmesi

arastirmanin bu bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Program yetersizdir temasinda Ogretmenlerin bir¢ogu programin degerler

egitimi yoniinden 6zellikle 6grenme- Ogretme siirecinde eksiklerinin fazla oldugunu ifade



99

etmislerdir. Ogretmenlerin bazilar1 ise degerler egitimi igin dgretmenlere kilavuz olabilecek
bir igerigin olmamasini ve kazanimlarin agik olmadigm1 vurgulamislardir. Ingilizce 6gretim
programmin yogunlugunu biraz azaltip degerler egitimine daha fazla yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Susar Kirmiz1 ve Yurdakal'm (2019) ¢alismasinda 6gretmenler
programin genel olarak degistirilmesi gerektigini kabul etmekle birlikte, yenilenen programi
yetersiz bulduklarmni ifade ederek benzer sonuglar tespit ettigi soylenebilir. Topal (2019)
tarafindan 6gretmenler ile yapilan ¢calismada 6gretmenlere kok degerin degerler egimi igin
yeterli olup olmadigi sorulmus ve Ogretmenlerin yarisindan fazlasi yeterli olmadigini
belirtmistir. Benzer bir sonuca Karasu Avci ve Ketenoglu Kayabasi (2018) degerlerin
kazanilmasinda bir sistem izlenmedigini belitmislerdir. Degerlerin sinif seviyelerine gore
belirlenerek konu ve kazanimlara gore bir sistem igerisinde verilmesini Onermislerdir.
Baydir'm (2018) giincellenmis ingilizce 6gretim programinda degerlere dayali bir egitimin
faydalarma iliskin 6gretmenlerin bakis agilarin1 degerlendiren bir ¢alismasmin sonuglari
analiz edildiginde, ¢ogu katilimcmin mevcut 68retim programimin ve ders kitaplarinda
ogrenmenin degerler egitimi yoOniine yeterince dikkat edilmemistir. Deniz (2018)
ogretmenlerin degerler ve kazanimlar arasindaki iligkinin 0gretim programinda net bir
sekilde verilmedigini ve bu degerlerin nasil kazandirilacagina deginilmedigini belirtmistir.
Meydan'in (2012) ilkégretim okullarinda degerler ve karakter egitimi adli arastirmasinda
degerler egitiminde degerlerin gerceklestirilmesine yonelik yaklasimlar 6n plana ¢iksa da
ogrencilerin 6gretim programinda elde etmesi beklenen degerlerin bir amag¢ veya kazanim
olarak onceden belirlenmesi degerlerin goreliliginin, gergekci deger yaklasimimin olmadigi

izlenimini vermektedir. Bu sonuglar arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Bazi Ogretmenler ise Ingilizce bir yabanci dil oldugu icin dilin aktarim
ozelliginden dolay1 evrensel degerlerin de yer almasimi gerektigini ama programda evrensel
degerlerin yer almadigmi vurgulamislardir. Bazi 6gretmenler evrensel degerlerin yer
almadigin1 bazilar1 ise milli degerlerin yer almadigmi belirtmislerdi. Bu arastrma
sonuglarma paralel olarak Aydin ve Can Aran (2020) calismalarinda ortaokul ingilizce ders
kitaplarinin  evrensel degerlere yapilan vurgularinin yetersiz diizeyde oldugunu

belirlemislerdir. Bu sonuglar aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Calismaya katilan bazi 6gretmenler programin degerler egitimi boliimiiniin ders
kitaplarinda etkili oldugunu ve dil gelisimini olumlu yonde destekledigini ifade ettikleri

gdriigmiistiir. Bagaranol (2017) calismasinda Ingilizce &gretim programmda agik¢a
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belirtilmemesine ragmen programin yapisindan, vizyonundan, genel amag ve hedeflerinden
ogrencilerin birtakim degerler bekledigi ve bu degerlerin cogunun ortaokul ingilizce ders
kitaplarinda yer aldigi sonucuna varmistir. Bu sonuglara gore ders kitaplarmnin deger
aktariminda 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu sonuglar arastirma bulgularini destekler

niteliktedir.

5.2. ONCELIKLi KAZANDIRILMASI GEREKEN DEGERLERE iLiSKIiN
TARTISMA

Arastirma bulgularina gore, en yiliksek frekansta olan temanin "saygi" oldugu
goriilmektedir. Bunu "sevgi" temasi takip etmektedir. Daha sonra sirasiyla sorumluluk,
diirtistliik ve 6z denetim temas1 gelmektedir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak Giil ve
Mavis Sevim'in (2021) ¢alisma bulgularinda ¢ogu Ogretmenin saygi degerine Oncelik
verildigi goriilmiistiir. Ogretmenler en sik gdriilen saygi/dzsayg1 degerlerinin yani sira sevgi,
hosgorii ve barigseverlik, milli degerleri koruma, empati vb. degerlerin de 6gretim
programinda yer aldigmi belirtmislerdir. Ozyuva (2021) calismasinda deger denilince
ogretmenlerin aklina genellikle saygi, sevgi, hosgorii, adalet, diiriistliik, sorumluluk ve
yardimseverlik degerlerinin geldigini  belirtmistir. Kirkgéz (2021) arastirmasinda
ogretmenlerin ¢ocuklara kazandirilmasi gereken degerlerden oncelikli degerin arkadaglik
oldugunu belirtmistir. Sayg1 ikinci en sik deginilen degerdir. Diiriistliik ise iiclincii en sik
sozii edilen deger olarak belirlenmistir. Sevgi katilimcilar tarafindan en cok dile getirilen

diger bir degerdir. Bu sonuglar arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Dogan Geysoglu ve Kog (2021) sinif 6gretmenlerinin 6n planda tuttuklar1 degerleri
belirleyerek demografik ozelliklerine gore incelemeyi amacladiklar1 calismada adalet,
diirtistlik ve saygi degerlerinin diger degerlere gore daha Oncelikli olarak algilandigi
sonucuna ulagmislardir. Pala ve Gogebakan (2019) ise 6gretmen adaylarinda sirasiyla saygi,
adalet, diirtistliik, giivenilirlik, vatanseverlik, ¢evreye duyarlilik, sorumluluk, iyilikseverlik,
anlayis ve hosgorii degerlerinin 6n plana ¢iktigim bildirmislerdir. Yildirim'm (2018) tarih
Ogretmeni adaylarmin tarith Ogretim programinda yer alan degerlere iligkin deger
hiyerarsisini ortaya koymaya yonelik ¢alismasinda vatanseverlik, adalet ve diiriistliik
degerlerinin en iist siralarda yer aldigi goriilmektedir. Bu sonu¢ arastirmada ortaya ¢ikan

diiriistliik degeriyle benzerlik gostermektedir.

Tokmak ve Aktas (2022) arastirmalarinda ders kitab1 gorsellerinde en ¢ok

vurgulanan degerlerin sorumluluk, duyarlilik, yardimseverlik, saygi ve sevgi degerleri
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oldugunu belirtmislerdir. Oztiirk (2017) ilkdgretim 3. siuf hayat bilgisi ders kitaplarinda yer
alan metin ve resimlerin deger egitimi agisindan incelendigi ¢aligmada, ilkdgretim 3. smif
hayat bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok islenen degerin sevgi degeri oldugu gorilmiistiir. Bu
calismada sorumluluk degerinin sevgi, hosgorii ve saygi degerlerinden sonra dordiincii
sirada ele alindigi tespit edilmistir. Bu sonuclarin arasgtrma sonuglarini destekledigi
sOylenebilir. Ulu Kalin (2017) ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 aragtirmada
ilk bes degerin siralamasinin adalet, saygi, 6zgiirliik, hosgorii ve baris oldugunu bulmustur.
Yildirim, Becerikli ve Demirel (2017) ¢aligmalarinda 6 gretmenlerin en ¢ok saygi, adalet ve
vatanseverlik degerlerini vurguladiklarini belirtmiglerdir. Ayni sekilde 6grenciler de

ogretmenlerin en ¢ok saygi degerine odaklandiklarini belirtmislerdir.

Kurtdede Fidan'in (2016) arastirmasmin sonucunda 6gretmen adaylarmin onem
verdikleri degerler arasinda ilk ii¢ sirada yer aldiklar1 degerler; saygi, sevgi ve hosgori
degeridir. Yazar ve Erkus (2013) arastirmalarimda okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara
okul 6ncesi egitimde saygi, sevgi ve paylagsma degerlerini kazandirmasi gerektigi sonucuna
varmiglardir. Cengelci, Hanci ve Karaduman'm (2013) c¢alismalarinda &gretim
programlarinda pek cok deger yer alirken, O8retmenlere gore sevgi, saygi, hosgorii,
dayanigma ve sorumluluk degerleri okuldaki uygulamalarda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu sonug
arastirmadaki 68retmen goriisleri ile de bliyiik dl¢lide benzesmektedir. Tay, Durmaz ve
Sanal (2013) ilkokul 4, 5, 6 ve 7. simif 6grencilerinin ¢ogunlukla; saygi, sevgi, bilimsellik ve
dostluk degerlerini ifade ettikleri caligmalarinda goriilmektedir. Bu sonuglar arastirma
sonuglarmi desteklemektedir. Karatekin, Gengtiirk ve Kilicoglu (2013) 6grenciler, sosyal
bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 i¢in degerler swralamasmi saygi, diiriistlik ve
vatanseverlik olarak belirlemislerdir. i1k {ic deger agisindan saygi ve diiriistliik bu ¢alisma

ile benzerlik gostermektedir.

5.3. OGRETMENLERIN ROLUNE iLiSKiN TARTISMA

Aragtirma bulgulara gore, en yiiksek frekansta olan alt temanin degerler egitiminde
ogretmenin "rol model" oldugu goriilmektedir. Bunu "rehberdir" temas: takip etmektedir.
Daha sonra sirasiyla "degerleri kazandiwrandir" ve "Ogretmenler kismen yeterlidir"

gelmektedir.

Ozyuva (2021) calismasinda 6gretmenlerin, siirecte en dnemli roliiniin degerler
acisindan model olmak oldugunu belirtmistir. Aksoy (2017) arastirmasinda degerler egitimi

stirecinde rol model olan 6gretmenin roliiniin dnemli bir yiizdesini davranislariyla degerleri
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gostermesi gerektigini ve ogretmenin ¢ocugun goziinde en dnemli rol model ve degerler
egitiminde 6nemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Yildirim, Becerikli ve Demirel (2017)
ise ¢alismalarmda deger kazandirma yontemi olarak tiim katilimcilarin 6 gretmenin rol model
olmasi gerektigini vurguladigi ve bunun i¢in yasantisiyla dgretmenlerin 6rnek oldugu

goriilmektedir. Bu sonuglar aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Tonga (2017) arastirmasinda belirlenen degerlere ulasmada 6gretmenin model ve
ornek olmasma ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. Sonug¢ olarak kisilik 6zellikleri agisindan
istenilen degerlere sahip olan 6gretmenlerin, degerler agisindan da 6grencilere 1yi 6rnek ve
model olacag1 sonucuna varmustir. Celikkaya ve Filoglu (2014) sosyal bilgiler 6gretmenleri
ile yaptiklar1 arastirmada degerler egitiminde Ogretmenlerin en etkili faktorlerden biri
oldugunu belirlemislerdir. Bu sonuglar arastirmay1 destekler niteliktedir. Demir ve Kdse'nin
(2016) calismalarinda 6gretmenlerin genel olarak dgrencilerin kendilerini rol model olarak
gordiiklerini hissettikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, dzellikle tutum ve davranislarmdan
dolay1 bir¢ok yonden rol model olarak gortildiiklerini hissetmektedirler. Erbas, Kilcan, Yel,
Yaylac1 Kilig, Palaz ve Kilcan (2022) arastirmalarinda Ogretmenlerin goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikan verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda 6gretmenlerin
cogunun kok degerleri “kismen bildigi”, bazilarmin ise “bilmedigi” goriilmiistiir.
Dolayisiyla, goriismelerden elde edilen verilere gore 6gretmenlerin degerler egitimine iliskin
bilgi, beceri, tutum ve rol model olma konusunda yeterli diizeyde olmadiklar1 sdylenebilir.

Bu sonuglar arastirma sonuglarini desteklemektedir.
5.4. DEGERLER EGIiTiMi UYGULAMALARINA iLiSKiN TARTISMA

Ogretmenlerin derslerinde degerleri kazandirmaya calistiklarr yontem ve teknikler
konusunda dgretmenler farkli goriisler ifade etmislerdir. ingilizce dgretmenlerinin cogunun
degerler egitimi siirecinde anlatim yontemini kullandiklar: tespit edilmistir. Goriismeye
katilan bazi 6gretmenlerin ise gezi-gbzlem yontemini kullandiklari, bazilarmin ise oyunla
ogretim yontemini daha ¢ok tercih ettikleri saptanmistir. Materyallere dayali olarak 6gretimi
tercih eden 6gretmenler genellikle videolarla, filmlerle, sarkilarla farkli ve cesitli etkinlikler

ile gerceklestirdikleri belirlenmistir.

Ergiin ve Ko¢ (2022) caligmalarinda degerler egitimi i¢in Ogretmenlerin derste
yaratic1 drama, yaparak-yasayarak, rol model olma, soru-cevap, beyin firtinasi, canlandirma,
diiz anlatim, gosteri, gozlem gibi strateji, yontem ve teknige daha ¢ok odaklandiklarmi

belirtmiglerdir. Caligmalarinda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 araglar kitap okumak,



103

masal dinlemek, film izletmek, pano hazirlamaktir. Budak (2021) tarafindan yapilan
calismaya gore Ogretmenlerin sinifta degerler egitimi panolar1 olusturduklari, drama
calismalar1 yaptiklari, video gosterimleri yaptiklari ve dogrudan telkin yOntemini
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozyuva (2021) calismasinda 6gretmenlerin derslerinde
degerleri kazandirmaya c¢alistiklart yontem ve teknikler konusunda 6gretmenler farkli
gorlisler ifade etmislerdir. Bazi &gretmenler sadece dogrudan anlatim ya da sadece
uygulamal1 yontemlerle degerleri kazandirmaya calistiklarini belirtirken, bazi1 6gretmenler
ise hem dogrudan anlatim hem de uygulamali yOntemleri bir arada kullandiklarini
belirtmiglerdir. S6z edilen arastirma sonuglarinin arastirma bulgulariyla benzerlik gdsterdigi

sOylenebilir.

Onciil (2021) calismasinda ydntem olarak ogretmenlerin yaklasik yarisi egitsel
oyunlar araciligryla 6grencilerin duygu ve deneyimlerinden yararlanmayi tercih ettiklerini
belirtmistir. Ozlesmis (2019) calismasinda egitimcilerin hayat bilgisi dgretim programi
degerlerini kazandirmak icin kullandiklar1 6gretici teknikler degerlendirilmis ve drama,
soru-cevap, vaka ¢aligmalari ve dogrudan anlatim kullaniminin baskin oldugu belirlenmistir.
Yalgin'in (2019) arastirma bulgular1 sonucunda model olma, yaparak yasayarak 6grenme,
hayatla bag kurma (hayata yakinlik), 6grenci merkezli egitim, okul-aile is birligi degerlerin
kazaniminda etkili oldugu gorilmiistiir. Gozel'in (2018) ¢alismasinda 6gretmenlerin hayat
bilgisi dersi 0gretim programina iliskin degerlerin kazandirilmasinda en c¢ok yaptiklari
etkinliklerin afis calismasi, pano ¢aligmasi, tiyatro, masal etkinligi, video, film ve miizik
etkinlikleri oldugu belirlenmistir. S6z konusu sonuglarin bazi yonleriyle arastirma
bulgulariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Bartan'in (2018) ¢aligmasinda dgretmenlerin
degerler egitimi verirken rol model olmay1 segtigi ve degerleri agiklanmasi, deger 6gretimi
yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, egitim siirecinde en ¢ok
gorsel materyallerden yararlandiklari, deger kazanip kazanmadiklarini1 degerlendirirken

gbzlem ve formlardan yararlandiklar1 belirlenmistir.

Kozikoglu'nun (2018) caligmasinda 6gretmenlerin ¢ogunun programda yer alan
degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasi i¢in daha ¢gok drama, oyun ve hikaye etkinlikleri yaptigi,
bazi dgretmenlerin de Tiirkge etkinlikleri, sanat etkinlikleri, gorsel ve isitsel etkinlikler
gerceklestirdikleri sonucuna ulagilmistir. Kiaci'nin (2018) yaptig1 caliymada sosyal bilgiler
Ogretim programinda degerlerin kazandirilmasina yonelik ¢cok sayida teknik ve yontemin

kullanilabilecegi tespit edilmistir. Bunlar drama, tartigma, gozlem gezileri, isbirlikli
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ogrenme, dersler, gosteriler, grup etkinlikleri, problem ¢6zme ve soru-cevaptir. Balc1 ve
Yanpar Yelken (2013) degerler egitimi soz konusu oldugunda, &gretmenlerin vaka
calismasi, modelleme ve problem ¢ozme teknikleri gibi 6grenci odakli ydntemlere
yoneldiklerini vurgulamislardir. Diger popiiler yontemler arasinda ogrencilerle kural
gelistirme ve igbirlikli 6grenme yer alir. Bu yaklagimlarda aktif katilim oldukg¢a tercih
edilmektedir ve Ogretmenler, Ogrencilerin 0grenme siirecinde aktif rol alabilecekleri

yontemleri kullanmaya daha yatkindir.

5.5. KARSILASILAN PROBLEMLERE iLiSKIiN TARTISMA

Ingilizce &gretmenlerinin degerler egitimini uygulama asamasinda karsilastiklari
problemlerin basinda toplumsal cevreden kaynaklanan problemlerden okul - sosyal cevre
uyumsuzlugu oldugu goriilmektedir. Bunu okuldan kaynaklanan problemlerden sinif
mevcutlar1 fazladir, aileden kaynaklanan problemlerden ailenin egitim durumu,
ogrencilerden kaynaklanan problemlerden bireysel farkliliklar takip etmektedir. Kiigiik ve
kalabalik siniflar, 6gretim programinda yer alan her kazanmimda degerlern olmamasi,
uygulama ve etkililik agisindan yetersizlikler de sorun olarak degerlendirilmektedir. Pirnaz
ve Kuru'nun (2022) cahismalarinda 6gretmenlerin degerler egitiminde karsilastiklar:
sorunlar1 “0gretim programindan kaynakli, aile kaynakl, ¢cevre kaynakl, okul kaynakl ve
“dgrenci kaynakli” olarak bes kategori altinda topladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
yarisindan fazlasi degerler egitiminde yasanan sorunlarin Ogretim programindan
kaynaklandigin1  belirtmislerdir. Ogretmenlerin yaris1 yasanan sorunlarm aileden
kaynaklandigmi belirtirken, Ogretmenlerin yarisina yakini yasanan sorunlarin g¢evreden,
okuldan ve 6grencilerden kaynaklandigini belirtmiglerdir. Ayrica kitle iletisim araglarinin
ve sosyal medyanin degerlerin yok olmasina neden oldugunu iddia eden dgretmenler de
bulunmaktadir. Ozyuva'nin (2021) calismasinda dgretmenlerin Ingilizce derslerinde deger
kazandirma konusunda yasanan sorunlara iliskin goriislerinde, medyanin olumsuz
etkilerinden dolayr Ogretmenlerin ¢ogunlukla deger kazandirma konusunda sorun
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler, cesitli sosyal medya uygulamalarinin yani
sira televizyon programlar1 ve dizilerinin de degerleri onemsizlestirdigi ve degerlerin zidd1

bir alg1 olusturdugu goriisiindedir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklarmin olmasi degerlerin kazandirilmasinda zorluk
olusturmaktadir. Celik'in (2020) calismasinda gorsel sanatlar 0gretmenlerinin degerler

egitimine yonelik karsilastiklar1 sorunlar; 6grencilerle ilgili problemler, 6grenme-6gretme
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stireci ile ilgili problemler, aile ile ilgili problemler ve ¢evre ile ilgili problemler seklinde
ifade edildigi goriilmiistiir. Ogrenciler agisindan karsilasilan sorunlar dikkate alindiginda
temel degerlerde eksiklikler ve iletisim sorunlar1 oldugu goriilmektedir; 6grenme-6gretme
slireci agisindan bakildiginda ders saatlerinin yetersizligi; aile boyutundan bakildiginda
ailenin ilgisizligi ve ailede kazanilan yanlis davranislar; cevre boyutuna baktigimizda ise
toplumun degerlere kars1 duyarsiz oldugu sonucuna varilmistir. S6z konusu sonuglarin
arastirma bulgulariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Batmaz ve Erdogan (2019)
tarafindan yapilan arastirmaya gore Ogretmenlerin degerler egitimini olumsuz etkileyen
faktorlere iliskin goriisleri, yetiskinlerin 6rnek davranis sergilememesi, 68retmenlerin ve
ailelerin bu konuda duyarsiz olmasi, sosyal medya, televizyon, internet ve haberlerde
yasanan olumsuz durumlardir. Degerlere odaklanamama, 6grencilerin kayitsiz tutumlari,
ogrencilerin seviyesine gore degerlerle ilgili kitaplarin olmamas1 gibi durumlarin bu siireci

olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Yalgin'm (2019) calismasi, egitmenlerin karsilastigi  zorluklar  6grenciler,
ogretmenler, veliler ve dgretim programi agisindan arastirilmustir. Ogrencilerle ilgili engeller
arasinda olumsuz rol modellerin etkisi, teknolojinin 6nemi ve sosyoekonomik durumun yani
sira Ogrencilerin derslere kars1 kayitsizligi sayilabilir. Ogretmenlerle ilgili onde gelen
faktorler, degerler egitimi verme konusundaki yetersizlikleri, etkisiz okul-aile iletisimi ve
ilgisiz ebeveynlerdi. Son olarak, 6gretim programi acisindan, ayrilan ders saatlerinin azlig1
ve pratik zorluklar, ogretmenlerin degerler egitimi vermede Oncelikli kaygilar1 olarak
vurgulanmistir.  Okul ve ailenin kopuk olmasi sorun olarak degerlendirilmistir.
Kozikoglu'nun (2018) ¢alismasinda, 6§retmenlerin cogunlugunun, aile desteginin olmamasi,
cocuklarm biligsel/gelisimsel 6zellikleri ve okullarda yetersiz fiziksel yetenekler nedeniyle
degerleri 6gretmede sorun yasadiklari sonucuna varilmistir. Baydir'm (2017) ¢aligmasinda
arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami, derslerindeki degerleri egitim uygulamalarinda
zaman agisindan sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Katilimcilar, ders saatlerinin azligindan
dolay1 Ingilizce dgretim programindaki temel becerilere iliskin kazanimlar1 ve etkinlikleri
yiikseltmekte zorlandiklarini, degerler egitimi konusunda da calismanin zor oldugunu
belirtmislerdir. Gomleksiz ve Kilig'm (2015) arastrmalarinda Ogretmenler, zaman ve
ekonomik nedenlerle ve ozellikle; dgrencilerin, velilerin, okul yOnetiminin ve cevrenin
ilgisizliginden kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kurtulmus, Tosten
ve Gilindas'in (2014) calismalarinda 6gretmenler, degerler egitimi siirecinde karsilastiklar1

sorunlardan biri olarak programm gérmektedirler. Ozellikle programlardaki etkinliklerin az
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uygulanabilirligi, degerler egitimi ile ilgili mevcut etkinliklerin yetersizligi ve programin
yogunlugundan dolay1 degerler egitimine yeterli zaman ayrilamamasi 6gretmenlerde

karsilasilan sorunlar arasindadir.

Bu ¢alismanin ve alanyazindaki benzer ¢aligmalarin sonuglaria dayanarak degerler
egitimi siirecinde Ogretim programi ve materyallerin yetersiz oldugu soylenebilir. Bu
nedenle 6gretim programlarinin degerler egitimi i¢in gerekli etkinlikleri icermedigi, yogun
derslerin yani1 sira akademik becerilere de 6ncelik verdigi, degerler egitimine yeterli yer ve

zaman ayrilmadigi soylenebilir.

5.6. DEGERLER EGIiTiMINE YONELIK ONERILERE iLiSKiN TARTISMA

Ogretmenlere degerler egitimini derslerinde nasil daha etkili hale getirebileceklerine
yonelik Onerileri sorulmustur. Aragtirmanin bulgularina gore en yiiksek frekansa sahip alt
temanin "Ogretim programina yoOnelik Oneriler" temasi altinda yer alan "program
yenilenmelidir (10)" oldugu goriilmektedir. Ozyuva (2021) ¢ahsmasinda Ogretmenler
yontem ve ders kitaplarindan sonra 6gretim programinda da degisiklik yapilmasia yonelik
onerilerde bulunmuslardir. Ogretmenler dgretim programinda degerlere daha detayli yer
verilmesi gerektigini, degerlerle ilgili kazanimlara 6gretim programinda net bir sekilde yer
verilmesi gerektigini belirtmistir. Ozlesmis (2019) tarafindan yapilan arastirmaya gore hayat
bilgisi 6gretim programindaki kazanimlari 6grencilere degerler kazandirmak icin yeterli
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin daha c¢ok etkinlik bulmaya c¢alistig1 ve
Ogretim programi igerisinde degerlerin yayginlastirilmas:t gerektigi yoniinde goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Aslan (2016) arastirmasinda Ogretmenler tarafindan degerler
egitimi uygulanirken karsilastiklar1 sorunlar ile ilgili olarak 6gretim programinin degerler
egitimine gore dilizenlenmesi Onerisine ulasilmistir. S6z konusu sonuglarin arastirma

bulgulariyla benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Ogretmenler 6gretim programmna yonelik 6nerilerde bulunmuslardir. Bazi
ogretmenler ders saatlerinin azhigindan yakindiklar1 i¢in degerler egitimi dersi olmasi
gerektigini savunmuslardir. Ergiin ve Kog¢ (2022) tarafindan yapilan arastrmaya gore
ogretmenler karsilagilan sorunlarin ¢dziimiine yonelik Oneriler olarak aile egitimleri ve
bilinglendirme etkinliklerinin olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Okul-aile-6gretmen is
birligini saglamak, degerler egitimini ayr1 bir ders olarak kazandirmak, okunacak hikaye
kitaplarina, izlenecek televizyon programlarina, reklamlara, ¢izgi filmlere veya filmlere

degerlerimizi hatirlatacak ve canlandiracak seyler eklemek, kitle iletisim araglarim
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siirlandirmak bunlardan bazilaridir. Bilir'in (2022) sinif 6gretmenleri ile yaptigi gériismede
Ogretmenlerin ¢ogunlugu degerler egitiminin diger derslerin igcinde islenmesinin dogru
oldugunu, ayr1 bir dersin gerekli olmadigini belirtmiglerdir. Bu sonucun aragtirma

bulgusuyla zithk gosterdigi sdylenebilir.

Degerler egitimi stirecinin daha etkili yiiriitiilmesi amactyla 6gretmenler hizmet ici
egitimlern ¢ok Onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bayirli, Doruk ve Tiifekci (2020)
ogretmenlerin ailelere yonelik tavsiyelerini inceledikten sonra, degerler egitimi girisimine
daha fazla katilim i¢in 6nerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu, degerler egitimine yonelik
aile seminerlerinin diizenlenmesini icermektedir. Ogretmenler ayrica degerler egitimine
ayrilan siirenin artirilmasini, derslerin 6g8rencilerin seviyelerine gore diizenlenmesini,
odiillerin kaldirilmasini, degerler egitimine erken yasta baslanmasini ve evrensel degerlere
oncelik verilmesini 6nermistir. Ogretmenlerin degerler egitimi konusunda hizmet ici
egitimler almasi gerektigi sonuclarina ulasilmistir. Taymur (2015) tarafindan yapilan
arastrmaya gore smif ogretmenleri, degerler egitiminin daha etkili olabilmesi icin okul
miidiirlerine ve Ogretmenlere hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi, 6gretmen yetistiren
kurumlarin deger egitimi ve pedagoji alanlarina daha fazla 6nem vermesi gerektigi sonucuna

ulasilmustir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan Ingilizce gretmenleri degerler egitimi
stirecine yonelik olarak okul ve smiflarin fiziki kosullarinin iyilestirilmesi gibi cesitli
oneriler sunmuslardir. Tosun (2021) tarafindan yapilan arastirmada degerler egitimi
kapsaminda materyal desteginin saglanmasi, ailelere, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine
degerler egitimi i¢in egitim verilmesi, egitim programlarinda, egitimde akademik becerilerin
yani sira degerler egitimi etkinlik ve uygulamalarina yeterli yer ve zaman ayrilmasi sadece
akademik basariya degil degerler egitimine de dnem verilmesi, okullarin ve dersliklerin
fiziki kosullarinin iyilestirilmesi gibi cesitli Onerilerde bulunmustur. Bartan'm (2018)
calismasinda deger egitiminde okul faktoriiniin ¢cok dnemli oldugu okul ve Ogrenciler
arasinda birlik ve beraberligin saglanmasi ve ortak planlar yapilmas: gerektigi, bu egitim

stirecinde ailelerin katiliminin ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler, aileden kaynaklanan sorunlar konusunda ailelere seminer verilmesinin
faydali olacagmi belirtmislerdir. Celik (2020) tarafindan yapilan arastirmada gorsel sanatlar
dersinde degerler egitimini daha faydali kilmak i¢in, 6grenme-6gretme siirecine iligkin

oneriler, dgretmenlere ve aileye iliskin oneriler goriilmiistiir. Ogrenme-6gretme siireci
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acisindan Oneriler dikkate alindiginda yeterli zaman ayrilmali; Ogretmen acisindan
bakildiginda somut deneyimlerle vermeli, aile boyutuna bakildiginda velilere seminer
verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Yalar ve Yanpar Yelken (2011) tarafindan yapilan
arastirmaya gore Ogretmenlerin degerler egitimini daha faydali hale getirmede ailenin
onemli bir rol oynadigina ve ailenin dgretmenle is birligi yapmasi gerektigine inandiklar1
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin cogunun daha faydali bir degerler egitimi icin hizmet

ici egitim programlarmin gerekliligini vurguladiklari sonucuna ulasilmistir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce dersindeki degerler egitimi

uygulamalarina yonelik gorislerinin incelenmesi i¢in yapilan arastirmada elde edilen

bulgulara iligkin asagidaki sonucglara ulagilmistir:

Ogretmenler ingilizce dersi Ogretim programinda yer alan degerler egitimi
bashiginin yeterli oldugunu ama kazanimlar igerisinde yeterince degerlere yer
verilmedigini belirtmiglerdir. Degerler egitiminin kazanimlarda yiizeysel kaldigini
belirtmislerdir. Ogretmenler ortaokul kitaplarinin degerler egitimi agisindan yeterli
donanimda oldugunu vurgulamislardir. Programda yer alan degerler egitimi dil

o6grenimi olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok &nem verdikleri deger saygi, sevgi ve sorumluluktur.
Ogretmenler bu degerlerin dncelikli olarak dgrencilere kazandirilmas: gerektigini

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin cogu degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda kendilerini iyi bir rol
model olarak gormektedir. Kendilerini yol gosterici olarak goren 6gretmenler ise
degerler egitimini kazandirirken kendilerini 6grencilere rehberlik edecek konumda
olduklarini ifade etmislerdir. Bazi 6gretmenler ise konuyla ilgili kendilerini yetersiz

gordiikleri i¢cin 6gretmenlerin kismen yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalar1 degerlerin dogrudan &gretilmesi
yoniindedir. Bunun yani sira dersi eglenceli hale getirebilmek i¢in oyunlardan,
videolardan, filmlerden yararlanmaktadirlar. Ogretmenlerin uyguladiklar1 baska bir
yontem ise is birligine dayali 6grenme yontemidir. Ogretmenler degerlerin

kazandirilmasi i¢in sosyal etkilesimden yararlanmaktadirlar.

Ogretmenler, degerler egitiminin 6niindeki en &nemli problemin, okulda dgretilen
degerlerle toplumsal cevredeki degerlerin uyusmamasi ve smif mevcutlarinin
kalabalik olmasmin degerler egitiminin etkililigini azalttig1 goriistindedirler.
Ailenin egitim durumu da bir baska en biiyiik sorunlardan biridir. Ogretmenler,

degerler egitimi s6z konusu oldugunda evde Ogrenilen olast yanlis degerleri
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degistirmekte biiylik problem yasadiklarini ifade etmislerdir. Her bir 6grencinin

deger yargilarinin farkli olmasi ise 6gretmenler i¢in diger biiyiik bir problemdir.

e Ogretmenler, 6gretim programinda yer alan degerler egitiminin yiizeysel oldugunu,
kazanimlarin eksik oldugunu belirttikleri i¢in programin revize edilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Ingilizce ders saatlerinin yetersiz olmasi ve smiflarin kalabalik
olmasi1 degerler egitimine gereken zamani &gretmenlere tanimamaktadir. Bu
nedenle 6gretmenler, degerler egitimi dersinin olmasi gerektigini ve 6gretmenlerin

de konu ile ilgili hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigini vurgulamiglardir.
6.2. ONERILER
Bu boliimde arastirma sonuglarindan hareketle farkli 6neriler verilmistir.

e Ingilizce 6gretim programi degerler egitimi boyutunda revize edilmeli ve

gelistirilmelidir.

e Ogretmenlere yonelik degerler egitimi ile ilgili olarak konu alan1 uzmanlar

tarafindan seminerler ve hizmet i¢i egitim programlari diizenlenmelidir.
e Degerler egitimi 6grencilere somut etkinlikler diizenlenerek verilmelidir.

e Ogretmenler ingilizce derslerinde farkli kiiltiirlere saygiy1, hosgoriiyii kazandirmak

icin 6grencilerini uluslararasi projelere eklemelilerdir.

e Ailelere degerler egitimi ile ilgili konu alan1 uzmanlar1 tarafindan seminerler

diizenlenmelidir.
e Sinif mevcutlar: azaltilmalidir.

e Ingilizce derslerinde degerler egitimine zaman kalmadigindan, okullarda degerler

egitimi dersi olmalidir.

e Bu calisma sadece Diyarbakir ili merkez ilgelerini kapsamaktadir. Bu nedenle
gelecekte yapilacak benzer ¢aligmalar daha farkli ¢alisma gruplar: ile kapsaml

aragtirmalar yapilmalidir.

e Ilkokul ve lise kademelerinde Ingilizce dersinde degerler egitimi uygualamalarina

yonelik 6gretmen goriislerinin alinabilecegi aragtirmalar yapilmalidir.

e Aile, okul yoneticileri ve grencilerin degerler egitimine bakis agilarini belirlemeye

yonelik arastirmalar yapilmalidir.
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8. EKLER

EK-1 ORTAOKUL iNGILiZCE OGRETMENLERININ INGILIiZCE
DERSINDEKI DEGERLER EGIiTiMi UYGULAMALARINA YONELIK
GORUSLERI GORUSME FORMU

Degerli Ogretmenim,

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
yiiksek lisans programi 6grencisiyim. "Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce
Dersindeki Degerler Egitimi Uygulamalarma Yonelik Goriisleri" adli bu ytiksek
lisans arastirma tezi nitel arastirma olarak gerceklestirilecektir. Belirteceginiz goriis
ve Oneriler ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin Ingilizce dersindeki degerler egitimi
uygulamalarma yonelik goriislerinin incelenmesi bakimindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Degerli goriis ve Onerilerinizle sagladiginiz katki i¢in simdiden

tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Oznur PUSA
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi
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A. KiSISEL BIiLGILER

1- Calistiginiz Okul: ...............

2- Cinsiyetiniz: () Kadin  ()Erkek

3- Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireniz:

() 1-5yl ()6-10 yil () 11-15y1l () 16-20 y1l ()21 yil +

4- En son bitirdiginiz yliksekogretim programai:

() Egitim Fak. () Fen- Edebiyat Fak. () Diger (Liitfen belirtiniz) ..............
5- Bitirdiginiz yiiksekdgretim programina gore alaniniz:

() Ingilizce Ogretmenligi () Ingiliz Dili ve Edebiyat1 () Diger (Liitfen Belirtiniz) .....

B. GORUSME SORULARI

1. ingilizce dersi 6gretim programini degerler egitimi yoniinden nasil degerlendirirsiniz?

Liitfen agiklayniz.

2. Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan size gdre oncelikli olarak dgrencilere

kazandirilmasi gereken degerler nelerdir. Gerekgeleri ile a¢iklaymiz.



132

3. Size gore Ingilizce dersinde degerlerin 6grencilere kazandirilmasi siirecinde d6gretmenin

katkis1 nelerdir? Gortislerinizi ayrintili olarak agiklayniz.

4. Ingilizce derslerinde degerler egitimine yonelik ne tiir uygulamalar yapmaktasiniz? Bu tiir

uygulamalari liitfen 6rnekleriyle agiklaymniz.

6. Size gore Ingilizce dersinde degerlerin etkili bir sekilde kazandirilmasma yodnelik

onerileriniz nelerdir? Liitfen a¢iklayiniz.
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EK-2 MERKEZ ILCE ORTAOKULLARINDA GOREV YAPAN INGILIiZCE
OGRETMENI SAYISI

T.C
DIYARBAKIR VALILIG!
ll.MilII Egitim Midarloga 5
) )
3
ladeli Taahhitla
Say1  :E-30769799-622.03.5914638) 28.09.2022
Konu : Oznur PUSA
SAYIN: Oznur PUSA
GELT: ey Ss Ry Mo Mnanae it Gl o E G R g 1
p e ‘\:
5
ligi: 24.08.2022 tarih ve $5752544 sayli Evrak Kayit Birimimizde iylem goren dilekgeniz.
. ligi tanh ve sayihi dilekgeniz Midirlagimazce mcelenmigtir. Dilekgenizde talep edilen bilgiler
agafpdaki tabloya iglenmigtir.
Bilgilerinize rica ederim.
Abdullah KARACEYLAN o
11 Milli Egitim Sube Madird \
N
4 Merkez lige (Badlar, Kayapimnar, Sur ve Yenisehir) Ortaokullanmuzda Gérev Yapan Ingilizce
Ogretmeni Saym
(Baglar 171
Sur 43 .
Yenigehir 116 %
o Nigr gonontt chchvumd wnsa e Ly
Ao DML T paem Modirups / DIYARBAKIR Be'gt Dvjrutons Adtw AP 0w NIy g9 Wt abyy
. Bgi icm 0.(412) 322 22 34
Teicfon No - 0(81))22 2200 Unvae M Emam BOYNUKA!
e Internet Adrew &yt rigmed gov i r...u:'.?,'{:?:':'.‘: 4

Kep Adrew - excdiaha0l hep o
Ba errah ghoweis sk orsnd s sy LR TSt g w abes ‘.CC‘l'”""(-.C)d-l”) [P r—
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EK-3 ETIiK KURUL iZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 11/04/2022-266730

T.C.
DiCLE UNIVERSITESI REKTORLUGU %0
Hukuk Miisavirligi o
Sayr :E-14679147-663.05-266730 11/04/2022
Konu :inceleme (Projenin Degerlendirilmesi)
Saymn OZNUR PUSA

"Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin Ingilizce Dersindeki Degerler Egitimi Uygulamalarina
Yonelik Gortgleri" baghkli ¢calismamz Yiksekogretim Kurumlan Bilimsel Cahgma ve Yaym Etigi
Yonergesi uyarinca Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg tarafindan
degerlendirilmiy  olup soz konusu ¢aligmanin  bilimsel etik ac¢isindan  uygun  olduguna
iliskin Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlig karari Universitemiz Rektorliik
Makamimm 11.04.2022 tarih ve 266136 sayih Olur'u ile uygun gortilmiistiir.

Bilgilerini rica ederim.

Av. Rengin AVCI
Hukuk Miisaviri V.

Ek: ilgili Belgeler(1 sayfa)

Bu belge, govenli elektronik imza ile imzalanmigti

Belge Dogrulama Kodu :BSNSRITTY6 Pin Kodu 12892 Belge Takip Adresi : hitps:/turkive gov. tr'ebd?eK=5539&eD=BSNERITTY 6&¢S=266730
Adres:Dicle Universitesi Rektoriiga, 21280-Diyarbakir Bilgi igin: Erkan Seyrek H
Telefon:+90 412 241 10 00 Faks:+90 412 241 10 56 Unvani: Bliro Personeli
e-Posta:genseki@ dicle edute Elektronik Ag:http.//www.dicle.edu.tr

Kep Adresi: dicleuniversitesi@hs01 kep.tr Tel No: 2237

Bu belge, guvenli elektronik imza ile imzalanmistir



EK-4 ARASTIRMA iZNi

vrak Tarih ve Sayist: 11/05/2022-282610

T.C:
DIYARBAKIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayi : E-30769799-44-4929443 1 10.05.2022
Konu : Aragtirma Izni ( Ozniir PUSA )

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci sleri Daire Baskanhig1)

flgi  :27/04/2022 tarih ve 275878 ayih yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dal Yiiksek
Lisans Ogrencisi Oznur PUSA'min "Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin ingilizce Dersindeki
Degerter Egitimi Uygulamalarina Yonelik Goriisleri” konulu aragtirma galigmasini ilimiz merkez
ilgelerinde yer alan ortadgretim kurumlarinda uygulama talebi 09.05.2022 tarih ve 49243497 sayili
midiirliik onay1 ile uygun goriilmiigtiir.

Bilgilerinize arz ederim.

Volkan VURAL
Miidiir a.
Miidiir Yardimcisi

Ek:
1- Miidiirlik Onay:

. 3w belyge glvenli elektronik imza sle imzal y
cdm : yehitlik mohallesi mehmet ukif ersoy bulvan eski eitim fokaltest Belge Dofirulama Adresi - hitps://www.turkiye gov.trimeb-ebys
nast ilgi igi . U
Telefon No : 0 (412) 32222 35 BRI, ﬁg:l:::
E-Posta: arge2 | @meb.gov.tr listerner Adresi: Faks: E

Kep Adresi : meb@hs0] kep tr
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EK-5 iINGILiZCE OGRETIM PROGRAMI DEGERLER EGIiTiMi BASLIGI
VALUES EDUCATION IN THE CURRICULUM (iDOP,2018)

No contemporary scholar of the educational sciences would discuss or describe
education at any level without certain universal and local values that are critical for the
individuals and societies. As prescribed in Basic Law of the National Education No. 1739
as well as in the modern literature concerned (UNESCO, 1995), values refer to the personal
and societal beliefs and attitudes that are framed by specific universal and national
dispositions. The new curriculum is different from the previous one in a sense that it focuses
on values education. The key values that should be transferred to the learners in line with
the learning outcomes are friendship, justice, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism, and altruism. However, these values should not be considered as
a separate entity. They should be embedded into the themes and topics of the syllabi.
Stakeholders such as teachers and material designers should take learners’ ages,
psychological and sociological levels into consideration in selecting characters, texts,
visuals to be used during the instruction process. For instance, if a movie poster is used, the
age appropriateness of the movie should be taken into consideration in addition to our ethics
and values. Besides, the selection of the characters should comply with ethics and values of
our education system so that learners can have proper role-models. It is highly recommended

to have this aim included in the materials to be designed.
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9. OZGECMIS
Adi1 Soyadi: Oznur PUSA
Egitim Durumu (Kurum ve Yil)
Lisans: Anadolu Universitesi, Ingilizce Ogretmenligi (2013-2017)
Cahstig1 Kurum/Kurumlar ve Y1l

Milli Egitim Bakanlhig (Ingilizce Ogretmeni) (2018-)
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