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ÖZ 

 

 

Geometrik Ģekillerin kavram ve Ģekil özelliklerini bir arada göstermesi, geometrik 

muhakeme sürecini etkileyeceğinden dolayı irdelenmesi gereken bir durumdur. Ders 

kitaplarında bulunan geometrik Ģekil içeren soru ve etkinliklerdeki Ģekil ve kavram 

etkileĢimleri öğrencinin geometrik muhakeme sürecini etkileyici unsurlardan biri olabilir. 

Bireylerdeki geometrik muhakemenin geliĢtirilmesi üzerine birçok teori ortaya atılmıĢ 

iken, bu teorilerden birisi de biliĢsel olarak ele alınan Fischbein’in (1993) Şekilsel Kavram 

Kuramı’dır. Bu çalıĢmada ortaokul matematik ders kitaplarının Şekilsel Kavram Kuramı 

çerçevesinde incelenmesi amaçlanmıĢtır.  Bu amaç doğrultusunda Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından ders kitabı olarak kabul edilen 10 matematik kitabında yer alan sorular ve 

etkinlikler incelenmiĢtir. ÇalıĢmada nitel araĢtırma yöntemlerinden durum çalıĢması ve 

doküman incelemesi tekniği kullanılmıĢtır. Ortaokul matematik ders kitaplarına yani veri 

kaynaklarına EBA üzerinden 2020 yılında eriĢim sağlanmıĢtır. Veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından ġekilsel Kavram Kuramı çerçevesinde hazırlanan Ģekil ve kavram 
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etkileĢimini değerlendirme rubriği kullanılmıĢtır. Rubrikte belirtilen özelliklere göre 

maddeler önceden belirlenen temalarla eĢleĢtirilmiĢtir. Verilerin analizi, araĢtırmacı ve bir 

matematik eğitimi doktoralı uzman tarafından bağımsız Ģekilde yapılmıĢtır. ÇalıĢmada elde 

edilen bulgulara göre kitaplarda bulunan etkinliklerin baskın Ģekilde kavram ağırlıklı 

oldukları, soruların ise kavram ve Ģekil ağırlıkları arasında dengede oldukları görülmüĢtür. 

ÇalıĢmanın analizinde uzman ile araĢtırmacının bulguları ortaya konulmuĢ ve aralarındaki 

uyum katsayısı %92 olarak hesaplanmıĢtır.  Elde edilen veriler betimsel analiz yöntemi ile 

analiz edilmiĢtir. Sonuç olarak ders kitaplarında yer alan sorular ve etkinliklerde kavram 

ağırlığının olmasından dolayı ortaokul matematik ders kitaplarında Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin var olduğu söylenebilir. 
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ABSTRACT 

The fact that geometric figures show the concept and shape properties together is a 

situation that should be examined because of affecting the geometric reasoning process. 

The interaction of shapes and concepts in questions and activities containing geometric 

figures in the math textbooks can be one of the factors affecting the geometric reasoning 

process of the student. Many theories have been put forward on the development of 

geometric reasoning in individuals, and one of these theories is Fischbein's (1993) Figural 

Concept Theory, which is considered cognitively. In this study, it is aimed to examine 

secondary school mathematics textbooks within the framework of Figural Concept Theory. 

For this purpose, the questions and activities in 10 mathematics books accepted as 

textbooks by the Ministry of National Education were examined. In the study, case study 

and document analysis techniques from qualitative research methods were used. As data 

sources, secondary school mathematics textbooks were accessed via EBA in 2020. As a 

data collection tool, a rubric for evaluating the interaction of shape and concept, prepared 

by the researcher within the framework of the Figural Concept Theory, was used. 
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According to the characteristics specified in the rubric, the items were matched with the 

predetermined themes. Analysis of the data was carried out independently by the 

researcher and a mathematics education PhD specialist. According to the findings obtained 

in the study, it was seen that the activities in the books were predominantly concept-

weighted, and the questions were in balance between the concept and figure weights. In the 

analysis of the study, the findings of the expert and the researcher were revealed and the 

coefficient of agreement between them was calculated as 92%. The obtained data were 

analyzed by descriptive analysis method. As a result, it can be said that there is a shape and 

concept interaction in secondary school mathematics textbooks due to the weight of 

concepts in the questions and activities in the textbooks. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Key Words     : geometric reasoning, shapes, concepts, figural concept, mathematics 

textbooks 

Page Number : 90 

Supervizor      : Prof. Dr. Cengiz ÇĠNAR 



ix 

 

 

 

 

ĠÇĠNDEKĠLER 

 

 

TELĠF HAKKI VE TEZ FOTOKOPĠ ĠZĠN FORMU ................................. i 

ETĠK ĠLKELERE UYGUNLUK BEYANI .................................................. ii 

JÜRĠ ONAY SAYFASI .................................................................................. iii 

TEġEKKÜR .................................................................................................... iv 

ÖZ ..................................................................................................................... v 

ABSTRACT ................................................................................................... vii 

TABLOLAR LĠSTESĠ .................................................................................. xii 

ġEKĠLLER LĠSTESĠ ................................................................................... xiv 

SĠMGELER VE KISALTMALAR LĠSTESĠ ............................................. xv 

BÖLÜM Ⅰ ......................................................................................................... 1 

GĠRĠġ ................................................................................................................ 1 

Problem durumu .............................................................................................................. 1 

ÇalıĢmanın Amacı ve Önemi ........................................................................................... 3 

AraĢtırma Problemi ve Alt Problemleri ......................................................................... 4 



x 

 

Varsayımlar ...................................................................................................................... 4 

ÇalıĢmanın Sınırlılıkları .................................................................................................. 5 

BÖLÜM Ⅱ ........................................................................................................ 6 

ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR ............................................................................ 6 

BÖLÜM Ⅲ .................................................................................................... 12 

KURAMSAL ÇERÇEVE ............................................................................. 12 

Geometrik Muhakeme ................................................................................................... 12 

Van Hiele Geometrik DüĢünme Modeli ................................................................................ 13 

Duval’in BiliĢsel Modeli .......................................................................................................... 15 

Fischbein ġekilsel Kavram Teorisi ........................................................................................ 16 

BÖLÜM Ⅳ .................................................................................................... 25 

YÖNTEM ....................................................................................................... 25 

AraĢtırmanın Deseni ...................................................................................................... 25 

Veri Kaynağı ................................................................................................................... 26 

Veri Toplama Yöntemi .................................................................................................. 28 

Veri Toplama Aracı ....................................................................................................... 28 

Verilerin Analizi ............................................................................................................. 30 

BÖLÜM Ⅴ ...................................................................................................... 33 

BULGULAR VE YORUMLAR ................................................................... 33 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular ............................................................................................................... 33 

5. Sınıf Yayın 5A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 33 



xi 

 

5. Sınıf Yayın 5B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 36 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular ............................................................................................................... 39 

6. Sınıf Yayın 6A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 39 

6. Sınıf Yayın 6B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 42 

6. Sınıf Yayın 6C Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 45 

Ortaokul 7. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular ............................................................................................................... 47 

7. Sınıf Yayın 7A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 47 

7. Sınıf Yayın 7B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 49 

Ortaokul 8. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular ............................................................................................................... 51 

8. Sınıf Yayın 8A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 51 

8. Sınıf Yayın 8B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 54 

8. Sınıf Yayın 8C Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin Bulgular ........ 56 

BÖLÜM Ⅵ .................................................................................................... 60 

SONUÇ VE TARTIġMA .............................................................................. 60 

Öneriler ........................................................................................................................... 67 

KAYNAKLAR ............................................................................................... 69 

 

 

 

 

 

 



xii 

 

 

 

 

TABLOLAR LĠSTESĠ 

 

 

Tablo 1. Çalışma kapsamında incelenen kitaplar ve bölümler............................................ 27 

Tablo 2. Rubrik .................................................................................................................... 29 

Tablo 3. Oluşturulan temalar .............................................................................................. 31 

Tablo 4. 5. sınıf  Yayın 5A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 34 

Tablo 5. 5. sınıf Yayın 5B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 37 

Tablo 6. 6. sınıf Yayın 6A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 40 

Tablo 7. 6. sınıf Yayın 6B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 43 

Tablo 8. 6. sınıf Yayın 6C kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 45 

Tablo 9. 7. sınıf Yayın 7A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 48 

Tablo 10. 7. sınıf Yayın 7B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 50 

Tablo 11. 8. sınıf Yayın 8A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 52 

Tablo 12. 8. sınıf Yayın 8B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 54 



xiii 

 

Tablo 13. 8. sınıf Yayın 8C kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram 

dağılımları............................................................................................................................ 56 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xiv 

 

 

 

 

ġEKĠLLER LĠSTESĠ 

 

 

Şekil 1. Van hiele geometrik düĢünce kuramı. ..................................................................... 15 

Şekil 2. ABCD dötgeni ......................................................................................................... 18 

Şekil 3. ABC ikizkenar üçgeni ............................................................................................. 19 

Şekil 4. ABC ikizkenar üçgeninin, B ve C açılarının eĢit olduğunun ispatlanması. ............ 19 

Şekil 5. O merkezli çember. ................................................................................................. 20 

Şekil 6. O merkezli çemberde dikdörtgenin özelliklerinden köĢegenlerin fark edilmesi. ... 21 

Şekil 7. KesiĢen doğru parçaları. .......................................................................................... 22 

Şekil 8. EFGH dikdörtgeni ve ABCD karesi. ...................................................................... 23 

Şekil 9. Kavram sorusu örneği ............................................................................................. 31 

Şekil 10. ġekil sorusu örneği ................................................................................................ 32 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



xv 

 

 

 

 

SĠMGELER VE KISALTMALAR LĠSTESĠ 

 

 

MEB   Milli Eğitim Bakanlığı 

EBA  Eğitim BiliĢim Ağı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



1 

 

 

 

 

BÖLÜM Ⅰ 

 

GĠRĠġ 

 

 

Bu bölümde çalıĢmanın problem durumu, çalıĢmanın amacı ve önemi, araĢtırma problemi, 

varsayımlar ve çalıĢmanın sınırlılıkları alt baĢlıkları bulunmaktadır. 

 

Problem durumu 

Son yıllardaki matematik dersi öğretim programında yer aldığı gibi, matematik öğretiminin 

özel amaçlarından birisi matematiksel kavramları anlayabilecek ve günlük hayatta 

uygulayabilecek bireyler yetiĢtirmektir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). 

Matematiğin bir dalı olan geometri, sezgiye dayanması, somut gerçeklikle birebir iliĢkisi 

olması, yaĢadığımız çevreyi anlamamızı ve bu çevreyle etkileĢim kurmamızı sağlaması 

bakımından matematik öğretiminin bu özel amacını gerçekleĢtirmesini kolaylaĢtırmaktadır 

(Güven ve Öztürk, 2014). Ayrıca geometri kazanımlarının matematik öğretim programının 

tüm seviyelerinde yer alması da (bkz. MEB, 2018),  geometrinin matematiksel kavramların 

anlaĢılması ve günlük hayata uygulanabilmesi açısından oldukça önemlidir. 

Geometrinin anlaĢılması matematiğin içerisinde yer alan diğer alanların (cebir, orantısal 

akıl yürütme, ölçme, tam sayılar) anlaĢılmasını da kolaylaĢtıracaktır (Van de Walle, Karp 

ve Bay-Williams, 2014). Geometrinin anlaĢılması matematiğin diğer alanlarının 

anlaĢılmasını kolaylaĢtıracağından dolayı geometrinin nasıl daha iyi anlaĢılabileceği 

üzerinde durulması gerekmektedir. Bu noktada ise “Geometri nasıl daha iyi öğrenilir?” 

sorusu akıllara gelmektedir. 

Geometriyi daha iyi öğrenmenin yollarından birisi, geometrik muhakemenin (akıl 

yürütmenin) geliĢtirilmesinden geçmektedir. Bireylerdeki geometrik muhakemenin 

geliĢtirilmesi üzerine birçok teori ortaya atılmıĢ iken, bu teorilerin en önemlilerinden birisi 

biliĢsel olarak ele alınan Şekilsel Kavram Teorisi’dir (Fischbein, 1993). BiliĢsel psikolojide 
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birbirinden ayrı olan zihinsel imgeler ve kavramlar, Fischbein’e (1993) göre geometrik 

Ģekiller için geçerli değildir. Çünkü geometrik Ģekiller hem kavram hem de zihinsel imge 

özelliklerini aynı anda göstermektedir. Bir örnek vermek gerekirse kapı kavramını ele 

aldığımızda kapı dediğimiz nesnenin, kapı kavramına yönelik birçok özelliği vardır. Bunun 

yanında her zihinde farklı bir kapı imgesi, yani resmi oluĢabilir. Bunlar ahĢap kapı, demir 

kapı veya küçük tek kiĢilik kapı imgeleri olabilir. Bu imgeler, kiĢiden kiĢiye değiĢebilirken 

geometrik bir kavram (daha özelinde bir geometrik Ģekil) olan eĢkenar dörtgende durum 

farklıdır. EĢkenar dörtgenin matematiksel tanımı ve bu tanımın belirlediği çeĢitli özellikleri 

vardır. Geometrik bir kavramın özellikleri kiĢiye göre değiĢmez ve tanım esasında 

Ģekillenir; yani geometrik bir kavram, kavramsal özelikler gösterir. Aynı zamanda 

zihinlerde oluĢan eĢkenar dörtgen imgesi de spesifiktir. Her zihinde oluĢan eĢkenar dörtgen 

imgesi aynıdır. Fischbein (1993) bu durumu zihinsel imge ve kavram dıĢında üçüncü bir 

kategori olan Ģekilsel kavram olarak açıklamıĢtır.  

Geometrik Ģekillerin kavram ve imge özelliklerini bir arada göstermesi, geometrik 

muhakeme sürecini etkileyeceğinden dolayı irdelenmesi gereken bir durumdur. Burada 

Ģekil ve kavram arasında kurulacak etkileĢimin geometrik muhakeme sürecini etkileyeceği 

ve yönlendireceği düĢünülmektedir. Fischbein ve Nachielli (1998)’e göre geometrik 

muhakeme sürecinde Ģekil ve kavram arasında kurulacak etkileĢimin kavramın 

kontrolünde geliĢim göstermesi, oluĢturulan eğitim-öğretim ortamının yapısına bağlıdır. 

OluĢturulan bu eğitim-öğretim ortamlarında verilen örneklerin Ģekil ve kavram bilgisi 

etkileĢimine yönelik olması ise oldukça önemlidir. Yani sınıf ortamında sadece Ģekil veya 

sadece kavrama yönelik değil, Ģekil ve kavram etkileĢiminin bir arada olduğu örnekler yer 

almalıdır (Fischbein, 1993).   

Buradan hareketle ülkemizde bulunan geometri öğretiminin Ģekli ön plana çıkaran yapısı, 

kitaplarda yer alan Ģekil ve test ağırlıklı durumlar dikkate alındığında, ders kitaplarında 

öğrenciler için Ģekil ve kavram arasında kurulan etkileĢimin ne düzeyde olduğunun ve bu 

etkileĢimin niteliğini belirlemenin oldukça önemli olduğu görülecektir (Karpuz, Koparan 

ve Güven, 2014). 

Ders kitaplarında yer alan yazılı ve görsel kaynaklarda Ģekil ve kavram etkileĢim 

durumlarının belirlenmesi, bu kitapların kaynak olarak kullanılacağı sınıflardaki geometrik 

muhakemenin nasıl Ģekillenebileceği konusunda önemli bilgiler sunacaktır. Bu durumdan 
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hareketle bu çalıĢmada, MEB (2020) tarafından yayınlanan ortaokul matematik ders 

kitaplarında yer alan geometri öğrenme alanını içeren ünitelerde yer alan sorular ve 

etkinliklerde kavram ve Ģekil arasındaki etkileĢimin durumu incelenmiĢtir. 

 

ÇalıĢmanın Amacı ve Önemi 

Bu çalıĢmada amaç, ortaokul matematik ders kitaplarında yer alan geometri öğrenme alanı 

ünitelerindeki sorular ve etkinliklerdeki Ģekil ve kavramların etkileĢim durumlarının 

incelenmesidir. Bu amaç doğrultusunda ortaokul matematik ders kitaplarındaki geometri 

öğrenme alanı ünitelerindeki sorular ve etkinlikler kategorilere ayrılmıĢtır. Etkinlik ve 

soruların Ģekil ve kavram olarak hangi kategoriye girdiği incelenmiĢtir. 

Fischbein (1993), kavramların Ģekillerin kontrolünde değil tam tersi Ģekillerin kavramların 

kontrolünde olmasının Ģekil ve kavram etkileĢimi için istendik durumlar oluĢturduğunu 

ileri sürmektedir. Bu ders kitaplarında Ģekillerin kavramları yönettiği durumların ve/veya 

kavramların Ģekilleri yönettiği durumların dağılımı merak uyandırmaktadır. Bu çalıĢmanın 

amacı da söz konusu merakın giderilmesine yöneliktir. 

Fischbein’e (1993) göre Ģekil ve kavram zihinde etkileĢim içerisinde olduğu gibi çatıĢma 

halinde de olabilmektedir. ġekilsel kavramı zihinde geliĢtirmek için sınıf içinde Ģekil ve 

kavram arasında yeri geldiğinde çatıĢma, yeri geldiğinde ise iĢbirliği oluĢturulmalıdır. Sınıf 

içerisinde bu etkileĢimler ve çatıĢma ortamları ders kitaplarındaki etkinlik ve sorular ile 

oluĢturulabilir. Kavram ağırlıklı bir etkinlik veya soru ile kavrama ait özellik ve zihinsel 

imgelerin etkileĢimi oluĢturulabilir. Kitapta bulunan prototip Ģekilden farklı Ģekiller içeren 

Ģekil ağırlıklı sorularla da zihinde çatıĢma ortamı oluĢturulabilir. Buradan hareketle ders 

içerisinde önemli bir yeri olan ders kitaplarında da bu çatıĢma ve iĢbirliği durumunun 

oluĢmuĢ olması bir öneme sahiptir.  

Fischbein’in (1993) çalıĢmasında ortaya koyduğu Ģekilsel kavram kuramı ile ilgili 

literatürde çeĢitli çalıĢmalara rastlanmaktadır (Erdoğan ve Mutluoğlu, 2020; Erdoğan, 

2019; Fischbein ve Nachlieli, 1998; Güven ve Öztürk, 2014; Güzeller, 2018; Karpuz, 

Koparan ve Güven, 2014; Mariotti, 1992, 1995; Mariotti ve Antonini, 2009; Mariotti ve 

Fischbein, 1997; Ubuz, 2004; Üstün ve Ubuz, 2004). Bu araĢtırma, alanyazında yer alan 

diğer araĢtırmalardan ders kitaplarında yer alan Ģekil ve kavram bilgisinin kullanılıĢını 

araĢtırması yönünden farklıdır. Sınıflarda kullanılan ders kaynaklarındaki Ģekil-kavram 
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etkileĢimi ulusal alan yazında henüz incelenmemiĢtir. Bu inceleme oldukça önemlidir zira 

geometri öğretiminde ders kaynaklarının kullanımı oldukça fazladır. 

Bu çalıĢmanın ders kitaplarındaki Ģekil ve kavram etkileĢimini incelemesi açısından 

literatüre katlı sağlayacağı düĢünülmektedir. Ayrıca bu çalıĢmanın ileride muhtemel 

geometri sorularının hazırlanmasında, ders ve soru kitaplarının geometri alt öğrenme 

alanını kapsayan bölümlerindeki soruların hazırlanmasında, geometri soruları içeren 

matematik sınavlarının hazırlanmasında, ders esnasında öğretmenin çözeceği soruları 

seçiminde ve deneme sınavlarında soru hazırlanması gibi yerlerde katkı sağlayacağı 

düĢünülmektedir. Ayrıca öğretmen ve öğrencilere geometrik kavramlara yani Ģekilsel 

kavramlara bakıĢ açısı kazandırması beklenmektedir. 

 

AraĢtırma Problemi ve Alt Problemleri 

AraĢtırma problemi, “Ortaokul matematik ders kitaplarındaki geometri öğrenme alanını 

içeren ünitelerdeki sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi nasıldır?” 

Ģeklindedir. 

AraĢtırmanın ana problemi doğrultusunda aĢağıdaki alt problemlere cevap aranmıĢtır. 

1. 5. sınıf matematik ders kitabındaki geometri öğrenme alanını içeren 

ünitelerdeki sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi nasıldır? 

2. 6. sınıf matematik ders kitabındaki geometri öğrenme alanını içeren 

ünitelerdeki sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi nasıldır? 

3. 7. sınıf matematik ders kitabındaki geometri öğrenme alanını içeren 

ünitelerdeki sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi nasıldır? 

4. 8. sınıf matematik ders kitabındaki geometri öğrenme alanını içeren 

ünitelerdeki sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi nasıldır? 

 

Varsayımlar 

Bu çalıĢma aĢağıdaki varsayımlar göz önüne alınarak yapılmıĢtır: 

 Ortaokul matematik ders kitaplarında yer alan geometri öğrenme alanını içeren 

sorularda ve etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi vardır. 
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ÇalıĢmanın Sınırlılıkları 

 ÇalıĢmada, ilköğretim matematik öğretim programı (2018) geometri alt öğrenme 

alanına yönelik kitap içeriği Ģekilsel kavram bilgisi gerektiren sorular ve etkinlikler 

ile sınırlıdır. 

 ÇalıĢma yalnızca “ġekilsel Kavram” içeren sorular ve etkinlikler ile sınırlıdır. 

ÇalıĢmaya Ģekilsel kavram içermesine rağmen amacı Ģekilsel kavram dıĢında farklı 

kazanım ve uygulamaların öğretilmesi olan sorular ve etkinlikler dâhil 

edilmemiĢtir. 
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BÖLÜM Ⅱ 

 

ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

 

 

Son yıllarda geometrik muhakeme ile ilgili çalıĢmalar gerçekleĢtirilmiĢtir. Geometrik 

muhakeme içerisinde yer alan Fischbein ġekilsel Kavram Kuramı’nı temel alan çalıĢmalar 

aĢağıda özetlenmiĢtir. 

ġekil ve kavramın geometri özelinde birbirleriyle etkileĢimleri ve aynı oldukları ilk kez 

Fischbein (1993)’in yaptığı çalıĢmada ortaya konmuĢtur. Alanyazında Ģekilsel kavram 

teorisine yönelik çeĢitli çalıĢmaların yer aldığı görülmektedir (Erdoğan ve Mutluoğlu, 

2020; Erdoğan, 2019; Fischbein ve Nachlieli, 1998; Güven ve Öztürk, 2014; Güzeller, 

2018;  Karpuz, Koparan ve Güven, 2014; Mariotti, 1992; Mariotti,1995; Mariotti ve 

Fischbein,1997; Mariotti ve Antonini, 2009; Özdemir, Erdoğan ve Dur 2014; Ubuz, 2004; 

Üstün ve Ubuz, 2004). 

Mariotti (1992) geometrideki çok yüzlülerin açık ve kapalı modellerindeki kavram ve Ģekil 

iliĢkisini araĢtıran bir çalıĢma yapmıĢtır. Farklı yaĢ grubundaki öğrencilerle de çalıĢarak 

yaĢın etkisinede bakmıĢtır. Sorulan sorularda yalnız Ģekilden yola çıkılarak çözülmeye 

çalıĢılan sorularda hatalar yapıldığı, kavram bilgisinin kontrolü altında çözülen sorularda 

daha baĢarılı olunduğu gözlemlenmiĢtir. Bu sayede kavram ve Ģekil arasında etkileĢim 

olduğu sonucuna ulaĢılabilir. 

Nachielli ve Fischbein (1998), çalıĢmalarında matematiksel muhakeme yapılırken 

geometrik Ģekil ve kavramlar arasındaki iliĢkiyi incelemiĢtir. Dokuz, on ve on birinci 

sınıftan 218 öğrenciye anket yapılmıĢ ve bazı öğrencilerle aynı sorular üzerinden görüĢme 

yapılmıĢtır. ÇalıĢmada yaĢ değiĢkeninin etkisine bakılmak istenmiĢtir. Öğrencilere, Ģekil ve 

tanım soruları içeren anket, aynı Ģartlar altında 1 saat içerisinde uygulanmıĢtır. Analizler 

sonucunda doğru tanımı yapabilen öğrencilerin, doğru çizimi yapabilen öğrencilerden daha 

fazla olduğunu gözlemlenmiĢtir. Öğrenciye sunulan ilk örnek Ģekillerin tanımlarla 
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çeliĢmesine neden olmuĢtur. Aynı tanımın farklı Ģekillerde sorulması faktörünün etkisiz 

olduğu sonucuna varılmıĢtır. 

Üstün ve Ubuz (2004), çalıĢmalarında çokgen, kare, dikdörtgen ve paralelkenar gibi 

geometrik kavramların tanımlanması ve seçilmesi sırasında kavramlar ve Ģekiller 

arasındaki etkileĢimi incelemeyi ve bu bileĢenler arasındaki farklılıkları belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. Üç 8. sınıf öğrencisi çalıĢmanın örneklemini oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada, 

öğrencilerin bir kavramı tanımlarken genellikle prototip Ģekilleri kullandıkları fakat bu 

kavramın özel bir durumu olduğunun farkında olmadıkları ve önemli olmayan bir özellik 

verildiğinde bu özelliğin kavramla ilgili örnekleri belirlemede zorluk oluĢturduğu ortaya 

çıkmıĢtır. 

Mariotti ve Antonini (2009), öğrenciler tarafından üretilen argümanların iki örneğini 

inceleyerek Ģekillerin ispat yapmadaki rolü üzerine bir çalıĢma yapmıĢtır. ÇalıĢmada veri 

analizi Fischbein ġekilsel Kavram Teorisi ile Antonini ve Mariotti (2008) tarafından ortaya 

konulan doğrudan olmayan ispat modeli çerçevesinde gerçekleĢmiĢtir. ÇalıĢmanın 

örneklemini üniversite 1.sınıftan iki öğrenci ve lise son sınıftan iki öğrenci 

oluĢturmaktadır. Açıortaylar arasında kalan bir açının dik olamayacağına yönelik yapılan 

çalıĢmalarda, öğrencilerin öncelikle Ģekil etkisinde kalıp yanılgıya düĢtükleri daha sonra 

kavramsal olarak yaptıklarında ise doğru sonucu buldukları gözlenmiĢtir. 

Güven ve Öztürk (2014) çalıĢmalarında, 7. sınıf seviyesinde bulunan öğrencilerin özel 

dörtgenlere yönelik anlamalarını Fischbein’in (1993) ġekilsel Kavram Kuramı 

çerçevesinde değerlendirmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda öğrencilerin özel 

dörtgenlerin yani kare, paralelkenar, dikdörtgen, eĢkenar dikdörtgen ve yamuk 

kavramlarının tanımları ile Ģekilleri arasında tam anlamıyla iliĢki kuramadıkları 

görülmüĢtür. Bazı özel dörtgenlerin tanımlarını yaparken zorluk çekildiği görülmüĢtür. 

Öğrencilerin dörtgenlerin döndürülmüĢ hallerini farklı dörtgen olarak tanımladıkları ve bu 

durumu uygun olmayan gerekçelere bağladıkları görülmüĢtür. Bu durum da öğrencilerin 

dörtgenleri seçerken sadece Ģekle bakarak karar verdiklerini ortaya koymaktadır. 

AraĢtırmanın sonucunda öğrencilerin kavram ve Ģekil özelliklerine birlikte bakmadıkları, 

tek yönlü olarak Ģekil özelliklerinden yola çıkarak karar verdikleri ortaya konulmuĢtur. 

Karpuz, Koparan ve Güven (2014), çalıĢmada öğrencilerin geometrik Ģekil ve kavram 

bilgilerini nasıl kullandıklarını Fischbein’ın ġekilsel Kavram Teorisi çerçevesinde 
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incelemiĢtir. Bu araĢtırmanın örneklemini, dokuzuncu ve on birinci sınıfta öğrenimlerine 

devam eden 120 öğrenci oluĢturmaktadır. AraĢtırmada iki ayrı veri toplama aracı 

kullanılmıĢtır. Veri toplama araçları bir ay ara ile uygulanmıĢtır. Ġlk veri toplama aracında 

kavram ve Ģeklin bir arada, ikinci veri toplama aracında sadece kavramın verildiği sekiz 

açık uçlu soru bulunmaktadır. AraĢtırma sonucunda elde edilen bulgulardan, öğrencilerin 

Ģekilli sorulara daha fazla doğru yanıt verdiği ve Ģekilsiz soruları yapmakta zorlandıkları 

görülmüĢtür. Öğrencilerin Ģekil bilgisi kullanmada baĢarılı oldukları, kavram bilgisi 

eksikliklerinin problem çözmede hatalar yapmalarına sebep olduğu ortaya konulmuĢtur. 

Özdemir, Erdoğan ve Dur (2014), yaptıkları çalıĢmada son sınıfta olan 57 ilköğretim 

matematik öğretmen adayının dörtgen hiyerarĢilerini oluĢturmalarını, Ģekilsel kavramları 

tanımlamalarını ve bu ikisi arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. Katılımcılara dörtgenler 

arasındaki iliĢki, tanım ve sınıflama ile ilgili 13 soruluk anket uygulanmıĢtır. ÇalıĢmada 

elde edilen bulgulara göre öğretmen adaylarının dörtgenlere ait bilgilerinde ilk örnek 

Ģekillere bağlı kaldıkları, kavram tanımından yararlanmadıkları görülmüĢtür. Ayrıca 

yapılan tanımların doğru olmasına rağmen ilk örnek Ģekillerin kavram imajını etkilediği 

görülmüĢtür. 

Güzeller (2018), çalıĢmasında 5 ve 6. sınıf öğrencilerinin temel geometrik kavramları 

anlamlandırmalarına yönelik bir çalıĢma yapmıĢtır. On sorudan oluĢan temel geometrik 

kavramlar tanım testi ve dokuz sorudan oluĢan temel geometrik kavramlar Ģekil testi, 

öğrencilere uygulamıĢtır. ÇalıĢmada daha önceden seçilen bazı öğrencilerle yarı 

yapılandırılmıĢ açık uçlu sorular ile görüĢmeler yapılmıĢtır. Elde edilen bulgulardan 

öğrencilerin kavram bilgisi eksikliği yaĢadığı ve bu yüzden zorluklar yaĢadıkları ortaya 

çıkmıĢtır. Geometrik muhakeme sürecinde kavramın kontrolünde gerçekleĢmesi beklenen 

muhakeme süreci, kavram bilgisinin yetersizliği ya da kavramın yanlıĢ olması durumunda, 

Ģeklin kontrolünde gerçekleĢmiĢtir. Bu durumda da Ģeklin, görsel temsili muhakeme 

sürecini yönlendiren temel unsur haline geldiği görülmüĢtür.   

Mutluoğlu (2019), çalıĢmasında 6. sınıflarda geometri ve ölçme öğrenme alanına yönelik 

sanal manipülatif takımın tasarlanmasını ve uygulanmasından sonraki etkisini incelemiĢtir. 

Mutluoğlu (2019) çalıĢmasında MATMAP adı verilen bir sanal manipülatif geliĢtirmiĢtir. 

AraĢtırmada geliĢtirilen MATMAP’ın uygulandığı öğrencilerin geometriye yönelik 

tutumlarının, akademik olarak baĢarılarının ve geometrik muhakeme durumlarının 
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incelenmesini amaçlamıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen bulguların sonuçlarına göre deney 

grubunda bulunan öğrencilerin kontrol grubunda bulunan öğrencilere göre istatistiksel 

olarak daha baĢarılı oldukları ve geometriye yönelik olumlu tutum geliĢtirdikleri 

görülmüĢtür. ÇalıĢmanın bir diğer sonucuna göre alt düzey baĢarıya sahip öğrencilerin 

geometrik muhakeme süreçlerinde çoğunlukla prototip Ģekil etkisinde kaldıkları 

görülmüĢtür. Orta ve üst düzey baĢarıya sahip öğrencilerde ise geometrik muhakeme 

süreçlerini kavram etkisinde gerçekleĢtirdikleri zaman zaman Ģekil etkisinde de kaldıkları 

görülmüĢtür. 

Erdoğan ve Mutluoğlu (2020), çalıĢmalarında Ģekilsel kavram teorisi çerçevesinde 6. sınıf 

öğrencilerinin dörtgenler konusundaki geometrik muhakeme süreçlerini incelemeyi 

amaçlamıĢtır. ÇalıĢmada nitel araĢtırma desenlerinden durum çalıĢması yöntemi 

kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın bulgularına göre alt düzey baĢarıya sahip öğrencilerin 

geometrik muhakemelerinde prototip Ģekil etkisinin baskın olduğu görülmüĢtür. Orta ve 

üst düzey baĢarıya sahip öğrencilerin ise geometrik muhakeme süreçlerinden kavram 

etkisinin daha baskın olduğu görülmüĢtür. Orta ve üst düzey baĢarıya sahip öğrencilerde de 

zamana zaman prototip Ģekil etkisi görülmüĢtür. Devamında öğrencilerin verdikleri 

cevapların gerekçelerinin ortaya konulması istendiğinde geometrik Ģekillerin kavramsal 

yönüne daha fazla odaklanarak üst düzey muhakeme yapabildikleri saptanmıĢtır. 

Geometrik muhakeme içerisinde yer alan Van Hiele Geometrik DüĢünme Kuramı’nı temel 

alan çalıĢmalar aĢağıda özetlenmiĢtir; 

Birinci Karaca (2020), çalıĢmasında ortaokul 7. sınıf Matematik programında yer alan 

geometrik kavramların, origami etkinlikleri ile nasıl modellenmesi gerektiği ve origami 

etkinlikleriyle iĢlenen derslerin öğrencilerin öğrenme süreçlerine etkisi olup olmadığını 

tespit etmeyi amaçlamıĢtır.  Bu çalıĢma 7. sınıfta öğrenim gören 22 deney ve 22 kontrol 

grubunda olmak üzere toplam 44 öğrenci ile gerçekleĢtirilmiĢtir. ÇalıĢmanın uygulama 

sürecinde, deney grubu öğrencilerine origami etkinlikleri ile öğretim yapılırken, kontrol 

grubunda bulunan öğrencilere ise MEB’in hâlihazırda 7.sınıf programında yer alan öğretim 

yöntemi ile dersler anlatılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda, origami etkinliklerine dayalı 

öğretim gören deney grup lehine istatistiksel olarak anlamlı farklılık bulunmuĢtur (p< .05). 

ÇalıĢma, origami etkinlikleri ile modellenen kavram öğretiminin mevcut programdaki 

öğretim Ģekline göre daha etkili olduğunu göstermiĢtir. 
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Önel (2021) çalıĢmasında ortaokul 7. sınıf öğrencilerine dörtgenler konusunun dinamik 

geometri ortamı ile öğretilmesi sürecini incelemeyi amaçlamıĢtır. Öğrencilere en baĢta 

Geogebra dinamik geometri yazılımı öğretilmiĢ daha sonra da öğrencilerin Geogebra’da 

temel geometrik Ģekiller inĢa etmeleri gerçekleĢtirilmiĢtir. Arkasından öğrencilerin 

dörtgenlerin özelliklerini ve dörtgen hiyerarĢisini dinamik geometri ortamında öğrenmeleri 

sağlanmıĢtır. Öğretim deneyi sürecinde öğrencilerin dinamik geometri ortamında özel 

dörtgenleri, özel dörtgenlerin özelliklerini öğrendikleri ve özel dörtgenleri Geogebra 

üzerinde inĢa edebildikleri görülmüĢtür.  Öğretim deneyinin sonunda öğrencilerin dörtgen 

hiyerarĢisini doğru Ģekilde yapabildikleri ve dörtgenler arası iliĢkilerde çıkarımları doğru 

Ģekilde yapabildikleri görülmüĢtür. AraĢtırmanın sonuçlarında ise Geogebra üzerinden 

gerçekleĢen öğrenme süreçlerinde dörtgen inĢaları, dörtgenler arasındaki iliĢkiler, 

dörtgenler arası geçiĢler, dörtgenleri tanımayı, dörtgenlerin özelliklerini bilmeyi, 

dörtgenlerin özelliklerini keĢfetmeyi öğrenmede etkili olduğu görülmüĢtür. 

Dörtgenler ve geometrik düĢünme konularını içeren ilgili çalıĢmalar aĢağıda özetlenmiĢtir. 

Çakmak Gürel ve Okur (2018) çalıĢmalarında, yamuk kavramının tanımlanmasında, 

oluĢturulmasında ve diğer özel dörtgenler ile hiyerarĢik sınıflandırılmasında yaĢanan 

problemleri ortaya çıkarmayı amaçlamıĢtır. ÇalıĢma grubunu 60 öğretmen adayı 

oluĢturmaktadır.  Verilerin analizinde yamuğun tanımını yaparken öğretmen adaylarının 

%15’inin kapsayıcı tanım yaptığı, geriye kalan adayların ise ya dıĢlayıcı ya da yanlıĢ tanım 

yaptığı görülmüĢtür. Öğretmen adaylarının yamuk kavramına iliĢkin yaptıkları çizimler 

incelendiğinde, öğretmen adaylarının büyük çoğunluğunun kitaplarda yer alan yamuk 

Ģekline benzer çizim yaptıkları ve yamuğun diğer özel dörtgenlerle olan hiyerarĢik yapısını 

düĢünmeden prototip çizimler yaptıkları görülmüĢtür. Yamuğun diğer dörtgenlerle olan 

hiyerarĢik yapısını dikkate almadan özel dörtgenlerin ve paralelkenarın yamuk olmadığına 

dair yanlıĢ bir algıya sahip oldukları görülmüĢtür. 

Uygun (2019) çalıĢmasında, ortaokul matematik öğretmen adaylarının geometrik Ģekilleri 

oluĢturan elemanlarla ilgili alan bilgilerinin dinamik geometri ortamında nasıl geliĢtiklerini 

incelemeyi amaçlamıĢtır. Amaç doğrultusunda çalıĢmada nitel araĢtırma desenlerinden 

durum çalıĢması kullanılmıĢtır. ÇalıĢma grubunu 23 ilköğretim matematik öğretmeni adayı 

oluĢturmaktadır. AraĢtırma bulgularında ortaokul matematik öğretmen adaylarının temel 

elemanlarla ilgili alan bilgilerini ve öğrenmelerini dinamik geometri ortamında teknoloji 
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kullanarak daha kolay ve etkili bir Ģekilde analiz ederek ve anlayarak geliĢtirdikleri 

görülmüĢtür. Ayrıca çalıĢmada bu temel elemanların önemine ve rollerine ağırlık verilerek 

ortaokul matematik öğretmen adaylarının anlamalarının sağlandığı anlaĢılmıĢtır. 
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BÖLÜM Ⅲ 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

Bu bölümde çalıĢmanın kuramsal çerçevesi açıklanacaktır. Geometrik muhakeme ve 

geometrik muhakemenin doğasını farklı yollardan açıklayan teoriler aĢağıda açıklanmıĢtır. 

 

Geometrik Muhakeme 

YaĢadığımız evreni anlamamızı sağlayan, evreni tanımlamayı ve etrafımızla etkileĢim 

kurmamızı sağlayan geometri, matematiğin içerisinde muhtemelen en çok sezgiye dayalı, 

yine matematiğin içerisinde en somut olan özelliklere sahip ve gerçekle etkileĢimi kuran 

dalıdır (Güven ve Öztürk, 2014). Geometrinin geniĢ bir Ģekilde anlaĢılmasının, 

matematiğin diğer alanlarının anlaĢılmasında önemli ve etkili sonuçları olacaktır (Van de 

Walle, Karp ve Bay-Williams, 2014); zira matematiğin diğer alanlarını öğrenmede 

geometri kullanılmaktadır. Bu özelliklerinden dolayı geometri öğretimi okullarda önemli 

bir yere sahiptir. MEB (2018)’in yayınladığı matematik öğretim programında geometri 

kazanımlarının matematik öğretim programının tüm sınıf seviyelerinde yer aldığı da 

görülecektir. 

Geometrinin bu kadar önemli olmasından ötürü geometri öğrenmenin önemi de kuĢkusuz 

büyüktür. Öğrenmenin en üste çıkabilmesi için okullarda öğrencilerin muhakeme (akıl 

yürütme) ve matematiksel düĢünme süreçlerinin üzerine durulması gerekmektedir (NTCM, 

2012). Van de Walle vd. (2014)’e göre insanların tamamında geometrik muhakeme 

süreçleri geliĢtirilebilir.  Buradan hareketle okullarda geometrik muhakemenin geliĢmesine 

yönelik çalıĢmalar yapılabilir ve geometrik muhakemenin geliĢmesi sağlanabilir. 

Geometrik muhakemenin üst düzeylere yaklaĢtığı durumlarda da geometri öğrenme 

kolaylaĢacaktır.  
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Geometri öğrenimini geliĢtirmek için uygun öğrenme ortamları gerekmektedir. Geometriye 

uygun öğrenme ortamları oluĢturabilmek için Ģüphesiz geometrik muhakemenin doğası ve 

nasıl geliĢtirilebileceği hakkındaki yaklaĢımları bilmek gerekir (Güven ve Karpuz, 2016). 

Bu yaklaĢımların bilinmesi ile birlikte geometrik muhakemenin geliĢmesine katkı 

sağlayacak ortamların oluĢturulması da kolaylaĢacaktır. 

Geometrik muhakemenin doğası ve geometrik muhakemenin nasıl geliĢtirileceği ile ilgili 

literatürde birden çok teori karĢımıza çıkar. Bu teorilerden en bilineni Van Hiele çiftinin 

geliĢtirdiği modeldir.  Diğer modellerden birisi Duval’in BiliĢsel Modeli ve Fischbein’in 

ġekilsel Kavram Kuramı’dır (Jones, 1998; Karpuz, Koparan ve Güven 2014). 

Burada ismi geçen modellerden Van Hiele (1986) modeli geliĢimsel; Duval (1988) ve 

Fischbein (1993)’in modelleri ise biliĢsel modeller olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Buradan sonraki bölümlerde geometrik muhakemenin geliĢtirilmesi için ortaya atılan Van 

Hiele (1986) ve Duval (1988)’in modellerinden kısaca bahsedilecektir. ÇalıĢmanın 

kuramsal çerçevesinin tamamlanabilmesi için Fischbein (1993)’in ġekilsel Kavram Teorisi 

üzerinde detaylıca durulacaktır. 

 

Van Hiele Geometrik DüĢünme Modeli 

Geometrik muhakemenin geliĢimi üzerine geliĢtirilen modellerden birisi Van Hiele 

düĢünme düzeyleridir. Van Hiele düĢünme düzeyleri olarak bilinen bu modelin amacı, 

geometriyi öğrenme ve öğretme olan düĢünme düzeylerini içeren bir öğretim yaklaĢımıdır 

(Jones, 1998). Bu modele göre öğrenciler geometri öğrenirken görsel, betimsel, basit 

çıkarım, çıkarım ve sistematik düĢünme olarak adlandırılabilecek düzeylerden 

geçmektedirler (Duatepe Paksu, 2016). 

Bu modelin en önemli özelliği, uzamsal düĢünceleri beĢ düzeyde hiyerarĢik olarak ele 

almasıdır. Bütün düzeyler geometri bağlamındaki düĢünmelerin süreçlerini açıklamaktadır. 

Bu beĢ düzey sahip olmamız gereken geometri bilgi miktarından çok, üzerinde 

düĢünülebileceğimiz çeĢitli geometrik fikirlerin farklılığını ve nasıl düĢündüğümüzü 

tanımlamaktadır. Bir düzey ile bu düzeyden sonra gelen düzey arasındaki farklılık 

geometrik olarak ne düĢünebildiğimizdir (Van de Walle vd., 2014). 
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Van Hiele modelinde en az beĢ düzey vardır. Ancak bazı yazarlar sekiz düzey olduğunu 

ifade etmiĢlerdir (Jones, 1998). AĢağıda Van Hiele modelinde bahsedilen beĢ düzey 

özetlenmiĢtir. 

 Düzey 0: Bu düzey geometrik olarak üzerine düĢündüğümüz geometrik Ģekillerin 

neye benzediğidir. Öğrenciler genellikle Ģekilleri görsel olarak tanırlar ve 

isimlendirirler (Van de Walle, 2014). Örneğin bu düzeyde olan bir öğrenci yuvarlak 

bir nesneyi çembere olan benzerliğinden dolayı çember olarak tanımlayabilir. Bu 

düzeydeki öğrenciler için geometrik Ģeklin özellikleri değil sayfada duruĢu, 

büyüklüğü, sayfadaki konumu anlamlıdır (Duatepe Paksu, 2016). Örneğin bu 

düzeyde olan birine bir Ģekil öğretildiğinde ve daha sonraki bir zamanda aynı Ģekil 

farklı bir zamanda gösterildiğinde Ģekli tanıyabilmesi için Ģeklin duruĢu, yönü vb. 

gibi özelliklerin aynı olması gerekir. 

 Düzey 1: Bu düzeyde bulunan öğrenciler geometrik Ģekillerin parçalarının 

olduğunu ve bu Ģekilleri oluĢturan parçaların da belirli özelliklere sahip olduğunu 

anlayabilirler. Öğrenciler için artık görüntüden çok Ģeklin özellikleri önemlidir 

(Duatepe Paksu, 2016). Örneğin bütün kenarları eĢit ve açılarının doksan derece 

olduğu belirtilen bir karenin biraz eğik hale getirilmesiyle oluĢan Ģeklin yine kare 

olduğunu öğrenci fark edebilir.  

 Düzey 2: Bu düzeyde öğrenciler Ģekil sınıflarının arasında etkileĢim kurmaya 

baĢlarlar. Yine öğrenciler bu düzeyde Ģekil sınıfları arasındaki hiyerarĢiyi anlarlar. 

Burada artık öğrenciler karenin özel bir dikdörtgen olduğunu, diğer bir yandan her 

dikdörtgeninin de kare olmadığını anlarlar (Duatepe Paksu, 2016). 

 Düzey 3: Bu düzeyde bulunan öğrenciler geometrik özelliklerle ilgili soyut olan 

önermeleri anlayabilmektedirler. Öğrenciler sezgiye dayalı çıkarımdan çok mantığa 

dayanan çıkarım yapabilmektedirler (Van de Walle vd., 2014). Öğrenciler 

matematiksel sistemin içerisinde muhakeme ve ispat yapabilirler. Ġspatları 

oluĢturup, geometrideki aksiyomları anlayabilirler (Duatepeve Paksu, 2016). Van 

de Walle vd. (2014)’e göre bu düzey lise seviyesi bir geometri bilgisine denk 

gelmektedir. 

 Düzey 4: Bu düzeye ulaĢan biri matematikle bilim olarak çalıĢmaktadır. Bu 

düzeyde bulunan öğrenciler matematikçi gibi geometriyi çalıĢabilirler (Duatepe 

Paksu, 2016). Van Hiele modelinin en üst düzeyidir. Geometriye hakim ve 
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geometri üzerine çalıĢan kiĢilerin bulunduğu düzeydir. Bu düzeyde farklı geometrik 

sistemler ve aksiyomatik yapılar arasındaki farklılık ve benzerlikler anlaĢılır. 

Toparlarsak bu düzey, matematik içerisinde, geometri üzerine yoğunlaĢan, 

üniversitede bulunan geometri programının düzeyidir (Van de Walle vd., 2014). 

Van Hiele düĢünme düzeylerinin özellikleri ġekil 1’ de özetlenmiĢtir.  

 
Şekil 1. Van hiele geometrik düĢünce kuramı. Van de Walle vd.’den  (2014) uyarlanmıĢtır.  

Düzeylerin özellikleri aĢağıda genel olarak özetlenmiĢtir. 

 Düzeyler sıralıdır. 

 Bu düzeylere göre kiĢiler geometriyi öğrenirken düzeyleri sırayla geçerler. 

 Bir kiĢi bir düzeyde ise bulunduğu düzeylerden önceki düzeylerden geçmiĢtir. 

 Düzeyler arası ilerleme yaĢa veya geliĢim özeliklerine göre değil geometri 

bilgisinin geliĢimini yani geometriyi öğrenerek gerçekleĢir. BaĢka bir söylemle 

kiĢinin geometri deneyimlerine bağlı olarak gerçekleĢir (Duatepe Paksu, 2016). 

 

Duval’in BiliĢsel Modeli 

Fransız psikolog Duval, geometriye biliĢsel ve algısal bir bakıĢ ile yaklaĢmıĢtır (Jones, 

1998). Duval (1998) geometrik muhakemede kullanılmak üzere görselleĢtirme, oluĢturma 

ve muhakeme (akıl yürütme) olmak üzere üç biliĢsel süreci açıklamıĢtır. Bu süreçler 

birbiriyle etkileĢim içerisinde olarak geometride yetkinliğin temelini oluĢturmaktadır. Her 

bir süreç farklı bir biliĢsel iĢlevi yerine getirmektedir (Güven ve Karpuz, 2016). 
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 GörselleĢtirme süreci: Bir geometrik ifadenin görsel olarak temsil edilmesini ve 

karmaĢık olarak verilen geometrik durumların sezgiler yardımıyla anlaĢılmasını 

içerir (Jones, 1998). 

 OluĢturma süreci: Geometrik bir Ģeklin bir temsilini oluĢturmak için pergel, cetvel 

veya geometrik yazılımların da yardımıyla geometrik Ģekilleri oluĢturma ve 

oluĢturma sürecindeki adımları içermektedir (Güven ve Karpuz, 2016). 

 Muhakeme Süreci: Özellikle geometrik bilginin geniĢletilmesi, açıklanması ve ispat 

için düĢünme süreçleridir (Jones, 1998). 

Duval (1995 aktaran Güven ve Karpuz, 2016), biliĢsel modelinde açıkladığı biliĢsel 

süreçlere ek olarak algısal süreçleri de ortaya koymuĢtur. Geometrik Ģekle bakıldığında ne 

gibi süreçlerin oluĢtuğunu açıklamaya çalıĢmıĢtır. Bu süreçler Görsel Algı, Sözel Algı, 

Sıralı Algı ve ĠĢlevsel Algıdır (Güven ve Karpuz, 2016). Bu algı türleri aĢağıda 

özetlenmiĢtir: 

 Görsel Algı: Geometrik bir Ģekle ilk kez bakıldığında elde ettiğimiz bilgilerin 

olduğu aĢamadır. ġeklin adı, boyutu hakkında ve aynı zamanda Ģekli oluĢturan 

geometrik elemanlar hakkında da bilgi verir (Güven ve Karpuz, 2016). 

 Sözel Algı: Geometrik Ģekiller ve matematiğin prensiplerinden olan tanım, teorem, 

aksiyom vb. arasında etkileĢim kurma ve geliĢtirme sürecidir (Torregrosa ve 

Quesada, 2008 aktaran Güven ve Karpuz, 2016). 

 Sıralı Algı: Geometrik bir Ģeklin bir araç yardımıyla inĢa edilmesi ve inĢa edilirken 

adımlarının açıklanması sıralı algıdır (Duval, 1995 aktaran Güven ve Karpuz, 

2016). Sıralı algı bir Ģekil oluĢturulurken veya Ģeklin yapısı açıklanırken kullanılır 

(Jones, 1998). 

 ĠĢlevsel Algı: Bu süreç, bir Ģekil üzerine fiziksel veya zihinsel olarak çalıĢmayı 

kapsar. Bir problemin çözümüne dair fikir verebilir (Jones, 1998). 

 

Fischbein ġekilsel Kavram Teorisi 

Kavramlar ve imgeler biliĢsel psikolojide birbirinden tamamen farklı olan iki zihinsel 

kategori olarak düĢünülmektedir. Kavramlar, nesneleri genel özelliklerine göre 

sınıflandıran ve sembolik olarak nesnenin temsili olarak düĢünülürken imgeler ise 

kavramların somut olarak (renk, hacim, büyüklük, küçüklük vb.) zihinlerde oluĢturduğu 
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resimlerdir (Fischbein, 1993). Kavram genellikle bir nesne ve olayın genel bir temsili 

olarak tanımlanır. Diğer yandan imge bir nesne veya olayın duyusal olarak temsilidir. 

(Fischnein ve Nachlieli, 1998). Kavram genel özellikleri soyut bir Ģekilde temsil ederken, 

zihinsel imge bu soyut ve genel halin zihinde oluĢan somut halidir yani zihinde oluĢan 

resmidir. Günlük hayatta bilgisayar, masa, kalem gibi kavramların tanımları geneldir ve 

soyuttur. Fakat zihnimizde bu kavramların oluĢturduğu imgeler somuttur. Örneğin 

bilgisayar kavramını ele alırsak, bilgisayarın tanımı nesnel ve soyuttur. Diğer yandan 

bilgisayar kavramını zihnimizde oluĢturduğu resim (masaüstü bilgisayar, dizüstü bilgisayar 

vb.) bellidir ve somuttur. Burada zihinde oluĢan bilgisayar kavramı kiĢiden kiĢiye farklılık 

da gösterir. Bir kiĢinin zihnine dizüstü bilgisayar resmi gelirken baĢka birisinin zihnine 

masaüstü bilgisayar resmi gelebilir. Yani bilgisayar kavramı tüm bunları temsil eden genel 

ve soyut hali temsil eder. 

Fischbein’e (1993) göre biliĢsel psikolojide olan kavram ve Ģekilsel imge ayrımı geometrik 

Ģekiller için geçerli değildir çünkü geometrik Ģekil, zihinsel imge ve kavram birlikte 

düĢünülmeden anlaĢılamaz. Geometrik Ģekiller nokta, çizgi, düzlem, daire, küp vb. 

soyuttur. Ağırlık, renk ve yoğunluk içermeyen genel özeliklere sahiptir. Nokta, çizgi, 

düzlem, daire, küp vb. kavram özelliklerini taĢırlar. Bunun yanında kavram özelliklerinin 

yanında mekân özelliklerine de sahiptirler. Uzayda büyüklükleri, Ģekilleri, konumları 

vardır. Saf kavram değildirler (Fischbein, 1993). Yani geometrik Ģekillerin hem kavramsal 

özellikleri hem de zihinsel imgeleri vardır. Fischbein (1993) de buradan hareketle üçüncü 

bir kategori olduğunu söylemiĢtir, kavram ve zihinsel imgenin yanında üçüncü bir kategori 

olması gerektiğini belirtmiĢtir. Örneğin, paralelkenar kavramını ele aldığımızda zihnimizde 

oluĢan paralelkenarı kâğıda çizdiğimiz zaman genel bir paralelkenar Ģekli çizmiĢ oluruz. 

Bu çizdiğimiz paralelkenar bütün paralelkenar özelliklerini taĢır ve geneldir. Soyuttur 

çünkü gerçek hayatta bu Ģekli doğrudan göremeyiz. Buradan hareketle paralelkenarın 

kavram özelliklerine sahip olduğunu görebiliriz. Diğer yandan kâğıda çizdiğimiz Ģeklin 

uzayda büyüklüğü, Ģekli ve konumu vardır yani somut özelliklere de sahiptir. Yine buradan 

hareketle zihinsel imge özelliklerine de sahiptir. Ancak bir kitaplık çizdiğimizde 

çizdiğimiz Ģekil bütün kitaplıkları karĢılamaz, bütün kitaplıkları da resmedemez. Buradan 

hareketle hem kavram hem de zihinsel imge özelliklerinin bir arada görülmesinin sadece 

geometrik Ģekillere özgü olduğunu söyleyebiliriz. Bu nedenle söz konusu geometrik 
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Ģekiller olduğunda, kavram ve zihinsel imgenin birbirinden ayrı düĢünülemeyeceği 

görülecektir. 

Fischbein (1993) geometrik Ģekillerin hem kavramsal hem de zihinsel imge özelliklerini 

göstermesinden dolayı bu iki kategoriden farklı olarak üçüncü kategoriye “Ģekilsel 

kavram” ismini vermiĢtir. Rastgele bir ABCD (ġekil 1) dörtgeni çizildiğinde oluĢan Ģekil 

hem kavramdır hem de zihinsel imgedir. Çünkü çizilen Ģekil belirli bir dörtgeni değil de 

bütün dörtgenlerin genel özelliklerini taĢır ve bütün dörtgenleri temsil eder. Bu, kavram 

olma özelliğidir. Aynı zamanda Ģekil uzamsal özellikler taĢır ve somut olarak vardır, bu 

özellikler de zihinsel imge olma özelliğidir. Bu çizilen ABCD dörtgeni hem zihinsel imge 

hem de kavram olmaktadır (Güven ve Karpuz, 2016). 

 

 
Şekil 2. ABCD dörtgeni 

Fischbein’in (1993) geometrik kavramların doğaları gereği niye Ģekilsel kavram olarak 

anlamlandırılmaları gerektiğine iliĢkin yaptığı açıklama aĢağıda verilmiĢtir. Bir ikizkenar 

üçgen düĢünelim (ġekil 2). 
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Şekil 3. ABC ikizkenar üçgeni 

AB ve AC kenarlarının uzunlukları eĢit olan ikizkenar üçgende, üçgenden kendisini 

ayırdığımızı ve AB kenarı AC kenarı üstüne gelecek Ģekilde çevirdiğimizi ve asıl üçgenle 

üst üste getirdiğimizi düĢünelim. AB ve AC kenar uzunlukları eĢit olduğundan yani 

ikizkenar üçgen olduğundan iki üçgen tam olarak üst üste gelecektir. B ve C açıları da üst 

üste gelir ve açıların ölçüleri eĢ olur (Fischbein, 1993). 

 
Şekil 4. ABC ikizkenar üçgeninin, B ve C açılarının eĢit olduğunun ispatlanması. Güven, 

B. ve Karpuz, Y. (2016), Geometrik muhakeme: biliĢsel perspektifler, E. Bingölbal, S. 

Arslan ve Ġ. Ö. Zembat (Ed.), Matematik eğitiminde teoriler içinde (s. 250-275). Ankara; 

Pegem Akademi. 

Fischbein’in (1993) örneğinde açıkladığı gibi kavramsal bilgiler ve Ģekilsel imgelerin 

iĢlemleri kullanılmıĢtır. ġekilsel olarak ayırma, çevirme, üst üste getirme gibi Ģekilsel 

iĢlemler kavramlarla birlikte kullanılmıĢtır. ġekil bileĢeni burada çevirme, üst üste getirme 

vb. gibi görsel iĢlemleri yaparken kavram ise genellenebilirliği ve mantığa uygunluğunu 

sağlamaktadır. Buradan hareketle üçgen ve üçgenin elemanları sadece Ģekil veya sadece 
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kavram olarak kategorilere ayrılamazlar. Bu Ģekil veya kavramın yanında üçüncü bir 

kategori olan Ģekilsel kavrama ihtiyaç duyulmaktadır. 

Gerçekte kavramlar kendilerinden ayrılamaz, üst üste getirilemez, Ģekil kendisinden 

koparılıp eĢi üretilemez. Yapılan iĢlemlerin aslında gerçeklikle alakası yoktur yani 

tamamen ideal bir dünyada çalıĢılmaktadır. Yani geometrik Ģekillerin ve yapılan iĢlemlerin 

var olabilmesi hem kavramsal özelliklere hem de uzamsal özelliklere sahip olmasıyla 

mümkündür (Güven ve Karpuz, 2016). 

Fischbein’in (1993) Ģekil ve kavram iliĢkisini incelemek için bir diğer örnek aĢağıda 

verilmiĢtir. 

 
Şekil 5. O merkezli çember. Fischbein, E. (1993). The theory of figural concepts. 

Educational Studies in Mathematics, 24(2), 139-162. 

Fischbein (1993) çalıĢmasında  “Merkezi O olan ǀABǀ ve ǀCDǀ çapları birbirine dik olan bir 

çember çiziliyor. Çember üzerinde rastgele bir M noktası alınıyor. ǀMNǀ ve ǀMPǀ dik doğru 

parçaları çember üzerinde gösteriliyor. ǀPNǀ uzunluğu kaçtır?” sorusunu sormaktadır. 
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Şekil 6. O merkezli çemberde dikdörtgenin özelliklerinden köĢegenlerin fark edilmesi. 

Güzeller, G. (2018). 5 ve 6. Sınıf öğrencilerinin Ģekilsel kavram teorisi çerçevesinde temel 

Geometrik kavramları anlamlandırmasının incelenmesi. Yüksek Lisans Tezi, Hacettepe 

Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Ankara. 

Sorunun çözümünün sadece Ģekle bakılarak yapılamayacağı açıktır.  Çünkü soruda verilen 

M noktasının çember üzerindeki konumunun değiĢimi ile birlikte ǀMPǀ ve ǀMNǀ 

uzunluklarının da değiĢeceği, dolayısıyla ǀPNǀ uzunluğunun bulunmasını zorlaĢtıracağı 

gözükmektedir. Fakat kavramların özelliklerinden ǀMPǀ ve ǀMNǀ doğru parçalarının 

dikliklerinden, MPON dörtgeninin dikdörtgen kavram özeliklerini sağladığı görülmektedir. 

Dikdörtgenin kavram özelliklerinden dolayı M noktasının çember üzerindeki herhangi bir 

yerde konumunun önemi olmadan MPON dörtgeninin dikdörtgen olacağı görülebilir. Yine 

MPON dikdörtgen olduğundan ve ǀMOǀ ve ǀPNǀ uzunlukları da köĢegen olduğundan eĢit 

olacaktır. ǀMOǀ uzunluğu da yarıçap olduğundan ǀPNǀ uzunluğu yarıçap uzunluğuna eĢittir. 

Kavram ile dikdörtgenin özellikleri, Ģekil ile de sezgileri kullanılarak problem çözüme 

ulaĢtırılır. Böylelikle kavram ve Ģekil arasındaki etkileĢim açığa çıkmıĢ olur. 

Fischbein (1993) Ģekilsel kavramların, imgeler ve kavramların etkisiyle insan zihninde 

doğal olarak mı ortaya çıktığı yoksa sistematik eğitimin bir etkisi olarak mı geliĢtiği 

sorusunu sormuĢtur. Bu soruya yanıt aramak için 2. sınıfla 6. sınıf arası öğrencilere 

aĢağıdaki Ģekil 6’yı göstermiĢtir. Öğrencilere “KesiĢen doğruların kesim noktaları 

birbirinden farklı mıdır?, Farklı ise hangisi daha büyüktür?, Evet ise neden daha 

büyüktür?” gibi sorular yöneltmiĢtir. ÇalıĢmada, Ģekilsel kavramın geliĢiminde yaĢ 

bileĢeninin etkisi ortaya konulmak istenmiĢtir. Ayrıca öğrencilerden tahtaya çizilen bir 

nokta ile deftere çizilen bir noktanın karĢılaĢtırılması istenmiĢtir. 
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Şekil 7. KesiĢen doğru parçaları. Fischbein, E. (1993). The theory of figural concepts. 

Educational Studies in Mathematics, 24(2), 139-162. 

ÇalıĢmadan elde edilen sonuçlara göre öğrencilerde sınıf seviyesinin artmasıyla noktanın 

boyutsuz olduğunun söylenme durumu artmıĢtır. Daha düĢük sınıf seviyesindeki 

öğrencilerin ise daha fazla doğru geçen noktanın daha büyük olduğunu söyledikleri 

görülmüĢtür. Tahtaya çizilen nokta ile deftere çizilen noktaların ikisinin de aynı ve 

boyutsuz olduğunu söyleyen bazı öğrenciler, çok doğru geçen noktanın daha az doğru 

geçen noktaya göre büyük olduğunu söylemiĢtir. Bu öğrencilerin noktanın boyutsuz 

olduğu ve bir büyüklüğünün olmadığını bilmelerine rağmen Ģekil etkisinde kalarak karar 

verdikleri görülmüĢtür. 

Tüm bu örneklerden yola çıkarak Fischbein (1993), geometrik Ģekilleri üç ayrı kategoriye 

ayırmıĢtır. Bu kategoriler Ģekil, kavram ve Ģekilsel kavramdır. Fischbein (1993) geometrik 

Ģekiller için bazı özellikler belirlemiĢtir: 

 Geometrik Ģekil, tüm özellikleri tanımlar tarafından kontrol edilen zihinsel 

görüntüdür. 

 Geometrik bir çizim geometrik Ģeklin kendisi değildir, geometrik Ģeklin 

somut bir temsilidir. 

 Geometrik figürün zihinsel imgesi, genellikle geometrik figürün 

maddeleĢtirilmiĢ halidir. 
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ġekilsel kavram teorisine göre, kavram ve Ģekil arasında kurulan etkileĢim düzeyi 

geometrik muhakeme sürecinin yapısını belirlemektedir. Bu etkileĢim durumunda 

Ģekillerin kavramlar tarafından yönetildiği durumların üst düzey geometrik muhakeme 

süreci olduğu görülmektedir. Bunun sebebi, Ģeklin problem çözüm adımları sırasında 

kavramın genellenmesi ve problemin çözüm adımlarında mantıksal tutarlılığını 

sınırlandırmasıdır. Geometrinin tümdengelimli yapısı eksik kalmakta ve problemi çözerken 

sezgileri ön plana çıkartıp hataların kaynağını oluĢturmaktadır. Örneğin ġekil 8’de verilen 

EFGH dikdörtgeni ve ABCD karesi üzerinde çalıĢan bir kiĢinin muhakeme süreci Ģekil 

etkisindeyse iki Ģekil arasında bir iliĢki kurulamayacaktır. Çünkü iki Ģekil görüntü olarak 

birbirinden farklıdır. Fakat Ģekil kavram kontrolündeyse yani kavramlar Ģekilleri 

yönetiyorsa bu kiĢi kare ve dikdörtgenin kavramsal özelliklerini bilir. Kavramsal 

özelliklerden aslında karenin de dikdörtgen olduğunu görebilir. Diğer bir durumda sadece 

kavramın kontrolünde gerçekleĢen geometrik muhakeme durumlarında bir teoremin 

ispatında veya bir sorunun çözümünde kullanılabilecek sezgi ve keĢif boyutları eksik 

kalacaktır (Güven ve Karpuz, 2016). 

 
Şekil 8. EFGH dikdörtgeni ve ABCD karesi. Güven, B. ve Karpuz, Y. (2016), Geometrik 

muhakeme: biliĢsel perspektifler, E. Bingölbal, S. Arslan ve Ġ. Ö. Zembat (Ed.), Matematik 

eğitiminde teoriler içinde (s. 250-275). Ankara; Pegem Akademi. 

Fiscbein ve Nachlieli (1998), yaptıkları çalıĢmada 14-17 yaĢ grubundaki öğrencilere önce 

paralelkenarı tanımlamalarını daha sonra verilen Ģekillerden paralelkenar olanlarını 

göstermelerini istemiĢlerdir. ÇalıĢmanın analizinde öğrencilerin %90’ının paralelkenarı 

doğru tanımlamasına rağmen, yalnızca %72’sinin verilen Ģekiller içerisinde 

paralelkenarları doğru gösterebildikleri ortaya konulmuĢtur. Analizler sonucu öğrencilerin 
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tanımları doğru yapabilmelerine rağmen Ģekil etkisinde kalarak kare, dikdörtgen gibi 

aslında paralelkenarın özel hali olan Ģekillerin paralelkenar olmadıklarını söyledikleri 

görülmüĢtür. Kavram kontrolünde hareket eden öğrencilerin ise kare, dikdörtgen gibi 

Ģekillerin aslında paralelkenarın bütün kavramsal özelliklerini taĢıdıklarını yani 

paralelkenarın özel hali olduklarını doğru Ģekilde belirledikleri görülmüĢtür. 

ġekiller ve kavramlar, bir kiĢinin zihinde çatıĢma halinde veya iĢ birliği gibi durumlarda 

etkileĢimde bulunur. Buna rağmen Ģekilsel kavramın zihinde geliĢmesi doğal bir süreç 

değildir. Geometri konularının okul programlarında bu kadar zor olmasının temel 

nedenlerinden birisi, Ģekil ve kavramların olması gerektiği biçimlerine doğru doğal olarak 

geliĢmemesidir. Matematik eğitiminde (özellikle geometri eğitimi için), Ģekil ve kavram 

arasında sıkı bir etkileĢim kurulmalı yeri geldiğinde iĢbirliği sağlamalı yeri geldiğinde 

çatıĢmalı durumlar sınıf ortamında oluĢturulmalıdır (Fischbein, 1993). 
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BÖLÜM Ⅳ 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde çalıĢma yapılırken kullanılan bazı yöntem ve teknikler hakkında bilgi 

verilmiĢtir. Ayrıca araĢtırmanın modeli, araĢtırmada incelenen veri kaynakları, 

kaynaklardan elde edilen verilerin nasıl toplandığı, verilerin analizinde izlenen aĢamalar ve 

verilenin analizinin nasıl yapıldığı açıklanmıĢtır. 

 

AraĢtırmanın Deseni 

Bu çalıĢmada, MEB tarafından yayınlanan ortaokul matematik ders kitaplarında yer alan 

geometri öğrenme alanını içeren ünitelerdeki sorularda (konu soruları, ünite değerlendirme 

soruları, örnek sorular) ve etkinliklerdeki Ģekil ve kavram etkileĢimi incelenmiĢtir. ÇalıĢma 

nitel araĢtırma modellerinden durum çalıĢmasıdır.  

Nitel araĢtırma, gözlem, görüĢme ve doküman analizi gibi yöntemleri içeren, algı ve 

olayların doğal akıĢları içerisinde bütüncül ve gerçekçi bir Ģekilde ortaya çıkarılmasında 

nitel sürecin izlendiği araĢtırma yöntemi olarak tanımlanmıĢtır (Yıldırım ve ġimĢek, 2018). 

Yıldırım ve ġimĢek’e (2008) göre nitel araĢtırmanın genel olarak kabul edilmiĢ bir tanımını 

yapmamız zordur, alan yazında yazarlar nitel araĢtırmanın tanımını yapmaktan kaçınırlar. 

Bunun sebebi nitel araĢtırmanın kapsayıcı Ģemsiye bir kavram olması ve bu Ģemsiye 

altındaki bir çok kavramın değiĢik disiplinlerle yakın iliĢki içerinde olmasıdır (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2008). Nitel araĢtırma yapan araĢtırmacılar, bir konu ile ilgili araĢtırma yaparken 

araĢtırdıkları konunun “ne kadar iyi?” veya “ne kadar?” olduğunu öğrenmekten çok daha 

geniĢ bir bakıĢ açısı kazanmak isterler. Nitel araĢtırmalar psikolojik ve sosyal olayların 

incelenmesinde nicel araĢtırmaya göre daha derinlemesine bilgi elde etmemizi sağlar. Yine 

nitel araĢtırmalar ifade edilmesi zor olan geleneksel araĢtırma sorularına çözüm bulmak 

için gereklidir (Büyüköztürk, Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2018).   
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Nitel verilerden üç farklı türde veri toplama meydana gelmektedir. Birincisi mülakatlar, 

ikincisi gözlemler ve son olarak üçüncüsü yazılı dokümanlardır (Patton, 2014). Bu veri 

toplama yöntemlerinden biri olan gözlem, gözlem yapan kiĢinin olay, durum ve oluĢumları 

tespit etme, anlama ve açıklama amacıyla dinlemesi, bakması ve veri toplama yöntemidir. 

GörüĢme yöntemi de sözlü olarak iletiĢim kurarak verileri toplama tekniğidir. Son olarak 

yazılı dokümanlar, elde bulunan kayıt ve belgelerden verileri elde etme yöntemidir 

(Karasar, 2016). 

McMillan’a (2000)  göre durum çalıĢması bir veya birden fazla olayın, programın, ortamın, 

sosyal grubun veya birbirine bağlı olan sistemlerin detaylıca incelendiği modeldir 

(Büyüköztürk vd. 2018). Creswell’e (2007) göre ise durum çalıĢması; araĢtırma yapan 

kiĢinin zamanla sınırlandırılmıĢ durum veya durumları çoklu Ģekilde kaynak içeren veri 

toplama araçları ile detaylıca incelediği, durum veya durumlara bağlı olarak oluĢturulan 

temaları belirlediği nitel bir araĢtırma yaklaĢımıdır (SubaĢı ve OkumuĢ 2017). Yin’e (2009) 

göre durum çalıĢması, güncelliği olan ve değiĢkenlerin üzerinde araĢtırmacının 

kontrolünün olmadığı durumlarda neden ve nasıl sorularına cevap bulmak amacıyla 

kullanılan bir araĢtırma yöntemidir (Leymun, OdabaĢı ve Yurdakul, 2017). 

AraĢtırmalarda durum çalıĢması; 

 Bir olaya sebep olan sebepleri görmek ve ne olduklarını belirlemek, 

 Bir olaya ait mümkün olan açıklamaları geliĢtirmek, 

 Bir olayı değerlendirmek, amacıyla kullanılır (Gall, Borg ve Gall, 1996 akt. 

Büyüköztürk vd. 2018). 

 

Veri Kaynağı 

ÇalıĢmada veri kaynağı olarak Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ortaokul matematik ders 

kitabı olarak kabul edilen, ortaokul 5 ve 7. sınıf düzeyinde ikiĢer, 6 ve 8. sınıf düzeyinde üç 

farklı yayınevinin olmak üzere toplam 10 adet kitap kullanılmıĢtır. MEB tarafından 

yayınlanan ortaokul matematik ders kitabında yer alan geometri alanını içeren ünitelerdeki 

sorular ve etkinlikler incelenmiĢtir.  Ortaokul matematik ders kitaplarına EBA’nın (Eğitim 

BiliĢim Ağı) internet adresinden eriĢim sağlanmıĢtır. 
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MEB tarafından yayınlanan ortaokul matematik ders kitapları yayın 5A, yayın 5B ve yayın 

6A, yayın 6B, yayın 6C, yayın 7A, yayın 7B, yayın 8A, yayın 8B ve yayın 8C olmak üzere 

10 farklı Ģekilde kodlanmıĢtır. Bu çalıĢma kapsamında incelenen kitaplar ve kitapların 

incelenen bölümleri aĢağıdaki tabloda verilmiĢtir. 

Tablo 1  

Çalışma kapsamında incelenen kitaplar ve bölümler. 

Sınıf Düzeyi Yayınevi Üniteler Bölümler 

5. Sınıf 

Yayın 5A 

4. Ünite 
Temel Geometrik Kavramlar ve Çizimler 

Üçgenler ve Dörtgenler 

6. Ünite 
Alan Ölçme 

Geometrik Cisimler 

Yayın 5B 

4. ünite 
Temel Geometrik Kavramlar ve Çizimler 

Üçgenler ve Dörtgenler 

6. Ünite 
Alan Ölçme 

Geometrik Cisimler 

6. Sınıf 

Yayın 6A 

5. Ünite 
Açılar 

Alan Ölçme 

6. Ünite 
Çember 

Geometrik Cisimler 

Yayın 6B 

5. Ünite 
Açılar 

Alan Ölçme 

6. Ünite 
Çember 

Geometrik Cisimler 

Yayın 6C 

5. Ünite 
Açılar 

Alan Ölçme 

6. Ünite 
Çember 

Geometrik Cisimler 

7. Sınıf 

Yayın 7A 5. ünite 

Doğrular ve Açılar 

Çokgenler 

Çember ve Daire 

Yayın 7B 5. ünite 

Doğrular ve Açılar 

Çokgenler 

Çember ve Daire 

8. Sınıf Yayın 8A 
5. Ünite 

Üçgenler 

EĢlik ve Benzerlik 

6. Ünite Geometrik Cisimler 
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Yayın 8B 
5. Ünite 

Üçgenler 

EĢlik ve Benzerlik 

6. Ünite Geometrik Cisimler 

Yayın 8C 
5. Ünite 

Üçgenler 

EĢlik ve Benzerlik 

6. Ünite Geometrik Cisimler 

 

Veri Toplama Yöntemi 

Bu çalıĢmanın amacı doğrultusunda doğrudan gözlem ve görüĢmenin yapılamaması 

sebebiyle çalıĢmada veri toplama yöntemlerinden doküman incelemesi kullanılmıĢtır. 

Yıldırım ve ġimĢek’e (2018) göre doküman incelemesi, nitel araĢtırmalarda doğrudan 

gözlemin veya görüĢmenin yapılamadığı durumlarda kullanılmaktadır. Yine doküman 

incelemesinde araĢtırma probleminin amacı doğrultusunda araĢtırmanın geçerliğini 

artırmak amacıyla görüĢme ve gözlemin yanı sıra yazılı veya görsel materyaller 

araĢtırmaya dâhil edilebilir. Buradan hareketle bir araĢtırmada doküman incelemesi tek 

baĢına bir araĢtırma yöntemi olabilirken bazı durumlarda baĢka nitel araĢtırmaları 

desteklemek için ek bilgi kaynağı olarak kullanılabilir. Doküman incelemesi, araĢtırmanın 

problemi doğrultusunda hedeflenen olgu ve olayların analizi hakkında bilgi içeren yazılı 

materyallerdir (Yıldırım ve ġimĢek, 2018). Nitel araĢtırmalarda etkili bir Ģekilde 

kullanılması gereken dokümanlar önemli bilgi kaynaklarıdır. Doküman incelemesi içeren 

araĢtırmalar gerekli olan veriye görüĢme veya gözleme gerek kalmadan ulaĢtırmayı sağlar 

(Yıldırım ve ġimĢek, 2008).  

 

Veri Toplama Aracı 

ÇalıĢmada veri toplama aracı olarak değerlendirme rubriği kullanılmıĢtır. Kullanılan rubrik 

araĢtırmacı ve danıĢman tarafından Fischbein’in (1993) ġekilsel Kavram Kuramı’nda 

belirtilen Ģekil ve kavram özellikleri dikkate alınarak hazırlanmıĢtır. ġekilsel Kavram 

Kuramından hareketle, sorularda ve etkinliklerde kavramın ön planda olması aynı zamanda 

Ģeklin kavram tarafından yönetilmesi durumlarına kavram ağırlığının olduğu durumlar 

denilmiĢtir. Yine ġekilsel Kavram Kuramından hareketle, sorularda ve etkinliklerde Ģeklin 

ön planda olması yine kavramın Ģekil tarafından kısıtlanması durumlarına Ģekil ağrılığının 

olduğu durumlar denmiĢtir. Hazırlanan değerlendirme rubriği Tablo 2’de verilmiĢtir.  
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Tablo 2  

Rubrik 

Kullanılan temalar Kullanılan temaya ait özellikler 

ġekil Sorusu 

ġekil Etkinliği 

 Hazır bir Ģekil var. 

 Hazır verilmiĢ tek bir Ģekil üzerinden etkinlik yapılıyor veya soru 

çözülüyor. 

 Prototip Ģekiller var. 

 Prototip Ģekil bilgisiyle etkinlik yapılabiliyor veya soru 

çözülebiliyor. 

Kavram Sorusu 

Kavram Etkinliği 

 Belirli bir Ģekil yok. 

 Kavrama ait farklı Ģekiller çizmeye yönlendirip etkinlikler yapılıyor 

veya sorular çözülüyor. 

 Prototip Ģekiller yok. 

 Kavram bilgisi ile etkinlik yapılabiliyor veya soru çözülebiliyor. 

 

Fischbein’in (1993) ġekilsel Kavram Teorisi’nde Ģekil ve kavram etkileĢimin önemli 

olduğu vurgulanmıĢtır. Ġlgili çalıĢmada kavramların Ģekli yönettiği durumlar, istenilen 

durumlardır; Ģeklin kavramı yönettiği durumlar ise sezgisel durumlardır. Fischbein (1993) 

Ģekil ve kavram arasındaki etkileĢimde, kavramların özelliklerinin, aynı kavrama ait farklı 

Ģekillerin bir arada kullanılması ile oluĢabileceğinden bahsetmiĢtir. Ġlgili çalıĢmanın Ģekil 

ve kavram etkileĢim yollarından bazıları aĢağıda verilmiĢtir. 

 Öğrencilerden geometrik bir cismi açarak çizmelerini isteme 

 Öğrencilerden geometrik cismi tanımalarını isteme 

 Ġki boyutlu olarak açılmıĢ cismin geriye katlanmasını hayal ettiğini isteme 

 Yeniden oluĢan üç boyutlu cisimde eĢleĢecek kenarları belirleme 

ġekilsel Kavram Kuramı’ndan hareketle bu araĢtırma için Ģekil ve kavram etkileĢiminin 

nasıl olabileceğine yönelik bir çerçeve oluĢturulmuĢtur. Kavramların Ģekli yönettiği yani 

kavram ağırlığının olduğu durumlarda kavram özelliklerinin bilinmesi ve aynı zamanda 

kavrama ait farklı Ģekillerin düĢünülmesinin gerekliliğinden dolayı Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin olduğu söylenebilir.  Kavram ağırlıklı sorularda veya etkinliklerde hem Ģekil 

hem kavram özellikleri birlikte kullanıldığından Ģekil ve kavram etkileĢiminin varlığından 

söz edilebilir. ġeklin kavramı yönettiği yani Ģekil ağırlıklı durumlarda ise kavramın kısıtlı 

özelliklerinin bilinmesinin yeterli olmasından ve Ģeklin sabit olmasından, tek bir Ģekil 

üzerinden uygulamamanın yapılmasından dolayı bu etkileĢimin daha sınırlı olduğu 

söylenebilir. ġekil ağırlığının olduğu soru ve etkinliklerde Ģekil belirleyici olduğundan ve 
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kavram özelliklerinin tamamını bilmeden uygulamanın yapılabileceğinden kavram ve 

kavrama ait Ģekil arasında daha az etkileĢim olacağı düĢünülmektedir. 

 

Verilerin Analizi 

Bu çalıĢmada betimsel analiz tekniği kullanılmıĢtır. Önceden belirlenen temalar betimsel 

analizde özetlenir ve yorumlanır (Yıldırım ve ġimĢek, 2008). Betimsel içerik analizi ile 

analiz edilen çalıĢmalarda, elde edilen verilerin analizinin yapılması, düzenli Ģekilde ortaya 

konulması, yorumlarının ve sonuçlarının anlaĢılır Ģekilde ortaya konulması gerekir (Ültay, 

Akyurt ve Ültay, 2021). Betimsel analiz süreci dört aĢamadan oluĢmaktadır: 

 Betimsel analiz için bir çerçeve oluĢturma 

 Tematik çerçeveye göre verilerin iĢlenmesi 

 Bulguların tanınması 

 Bulguların yorumlanması (Yıldırım ve ġimĢek, 2018). 

Bu çalıĢmada verilerin analizinde, matematik ders kitaplarındaki sorular ve etkinliklerin 

hangi temaya ait olduğu Fischbein’in (1993) ġekilsel Kavram Kuramı temel alınarak 

kavram veya Ģekil etkisindeki dağılımları belirlenmiĢtir. OluĢturulan temalar Tablo 3’te 

verilmiĢtir. Soruların ve etkinliklerin kavram veya Ģekil ağırlıkları belirlenirken Tablo 2’de 

verilen rubrikten yararlanılmıĢtır. Bir sorunun kavram sorusu olabilmesi için soru üzerinde 

çalıĢırken farklı Ģekillerin farklı durumlara yönlendirmesine bakılmıĢtır. Farklı Ģekillere, 

durumlara yönlendirmeyen, kalıp Ģekiller üzerinden ilerleyen sorular Ģekil sorusu olarak 

adlandırılmıĢtır. Örneğin, bir üçgen sorusunda Ģekil verilip Ģekil üzerinde soru soruluyorsa 

bu bir Ģekil sorusudur. Yine Ģekil vermeden sorulan bir üçgen sorusu, üçgeni oluĢturmayı 

veya üçgenin kavramlarını bilmeyi gerektiren bilgiler gerektiriyorsa bu soru kavram sorusu 

olur.  
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Tablo 3  

Oluşturulan temalar 

Ġncelenen Maddeler OluĢturulan Temalar 

Soru 
Kavram Sorusu 

ġekil Sorusu 

Etkinlik 
Kavram Etkinliği 

ġekil Etkinliği 

 

MEB tarafından yayınlanan ortaokul matematik ders kitaplarından bazılarında “Kitabın 

metin, soru ve Ģekilleri kısmen de olsa hiçbir surette alıp yayımlanamaz.“ ibaresi olması 

dolayısıyla analizin nasıl yapıldığının anlatılabilmesi için kitaplarda yer alan maddelere 

benzer maddeler araĢtırmacı tarafından hazırlanmıĢtır. Örnek maddeler sorulardan 

seçilmiĢtir ve ġekil 9 ile ġekil 10’da gösterilmiĢtir. 

 

Şekil 9. Kavram sorusu örneği 

ġekil 9’da verilen kavram sorusu örneğinin kavram sorusu temasına ait örnek teĢkil etmesi 

Tablo 2’de verilen rubrik ile belirlenmiĢtir. Rubriğe göre kavram sorusu veya kavram 

etkinliği özelliklerinde protoip Ģekil olmaması, belirli bir Ģekle değil fakat aynı kavramın 

farklı Ģekilleri ile düĢünmeye yönlendirmesi ve Ģekil etkisinde kalmadan kavram bilgisini 

ölçmeye yönelik olması aynı zamanda Ģekil bilgisi gerektirmeden kavram bilgisi ile 

uygulama yapılabilir olması dolaysıyla soru kavram sorusu temasına seçilmiĢtir.  
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Şekil 10. ġekil sorusu örneği 

ġekil 10’da verilen Ģekil sorusu örneğinin Ģekil sorusu temasına ait örnek teĢkil etmesi 

Tablo 2’de verilen rubrik ile belirlenmiĢtir. Rubriğe göre Ģekil sorusu ve Ģekil etkinliği 

özelliklerinde prototip Ģekil olması, belirli bir Ģekil üzerinden sorunun çözülmesi ve Ģekil 

etkisinde kalarak kavram özelliklerini kullanmadan Ģekil bilgisini de ölçmesi dolayısıyla 

Ģekil sorusu olarak seçilmiĢtir. 

Verilerin analizi, araĢtırmacı ve bir matematik eğitimi doktoralı uzman tarafından bağımsız 

Ģekilde yapılmıĢtır. ÇalıĢmada Miles ve Huberman’ın (2015) önerdiği güvenirlik formülü 

kullanılmıĢtır.  ÇalıĢmanın analizinde uzman ve araĢtırmacının bulguları ortaya konulmuĢ 

ve aralarındaki uyum katsayısı hesaplanmıĢtır. Uyum katsayısı “Güvenirlik = GörüĢ birliği 

/ (GörüĢ Birliği + GörüĢ Ayrılığı) x 100” formülüyle hesaplanmıĢtır. AraĢtırmada uzman 

ve araĢtırmacının yaptığı kodlamalar arasındaki güvenirlik %85 olarak hesaplanmıĢtır 

Uyumsuz olan kodlar araĢtırmacı ve uzman arasında görüĢülmüĢ ve güvenirlik yüzdesi 

%92 olarak tekrar hesaplanmıĢtır. Miles ve Huberman’a (2015) göre güvenirlik 

hesaplamasının %70’in üzerine çıkması çalıĢmanın güvenilir olduğunu göstermektedir.  
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BÖLÜM Ⅴ 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

 

Bu bölümde araĢtırma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular verilmiĢtir. 

Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sınıf kitapları sınıf düzeylerine göre alt baĢlıklar altında analiz 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın verileri nitel veri toplama yöntemlerinden doküman analizi 

yöntemiyle toplanmıĢ ve elde edilen veriler MAXQDA 2018 nitel veri analiz programı 

kullanılarak betimsel olarak analiz edilmiĢtir. Analiz edilen veriler aĢağıda sunulmuĢtur.  

 

Ortaokul 5. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular 

Bu bölümde ortaokul 5. sınıf matematik ders kitabında bulunan Ģekil ve kavram bilgisi 

kullanımına iliĢkin bulgular verilmiĢtir. Ortaokul 5. sınıf düzeyinde Yayın 5A ve Yayın 5B 

olmak üzere 2 farklı yayın incelenmiĢtir. 

 

5. Sınıf Yayın 5A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 4  

5. sınıf Yayın 5A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

5. 

Sınıf 
Yayın 5A 

4. Ünite 

Temel Geometrik 

Kavramlar ve 

Çizimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 3 

Sorular 
ġekil Sorusu 18 

Kavram Sorusu 30 

Üçgenler ve 

Dörtgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 3 

Sorular 
ġekil Sorusu 31 

Kavram Sorusu 20 

Ünite Değerlendirme 

Soruları 

 

 

ġekil Sorusu 6 

Kavram Sorusu 2 

6. Ünite 

Alan Ölçme 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 3 

Sorular 
ġekil Sorusu 8 

Kavram Sorusu 15 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 7 

Kavram Sorusu 9 

Ünite Değerlendirme 

Soruları 

 

 

ġekil Sorusu 5 

Kavram Sorusu 
4 

 

5. sınıf Yayın 5A kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 5. sınıf Yayın 5A kitabında bulunan 4. ve 6. üniteler 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 4 bölümde bulunan 

sorular, etkinlikler ve 2 ünite değerlendirme bölümü soruları incelenmiĢtir.  4. ve 6. 

ünitelerde toplamda 12 adet etkinlik, 138 adet bölüm sorusu ve 17 adet ünite 

değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 4. ve 6. ünitelerinin analiz sonuçları 

aĢağıda açıklanmıĢtır. Bu analiz sonuçları Tablo 4’te verilmiĢtir. 
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5. sınıf Yayın 5A kitabının 4. ünitesinde bulunan temel geometrik kavramlar ve çizimler, 

üçgenler ve dörtgenler bölümlerinde bulunan soru ve etkinlikler ile ünite değerlendirme 

soruları analiz edilmiĢtir. Temel geometrik kavramlar ve çizimler bölümünde toplam 4 

etkinlik ve 48 soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucu göstermiĢtir ki Yayın 5A kitabının 4. 

ünitesi temel geometrik kavramlar ve çizimler bölümünün etkinlikler kısmında 1 adet Ģekil 

etkinliği, 3 adet kavram etkinliği bulunmaktadır. Aynı bölümün sorular kısmında ise 18 

Ģekil sorusu ve 30 kavram sorusu olduğu görülmüĢtür. 4. ünitenin üçgenler ve dörtgenler 

bölümünde ise 3 adet etkinlik ve 51 adet soru incelenmiĢtir. 4. ünitenin üçgenler ve 

dörtgenler bölümünün analizi sonucunda ise etkinlikler kısmında 3 kavram etkinliği 

bulunmasına rağmen hiç Ģekil etkinliği bulunamamıĢtır. Aynı bölümün sorular kısmında 

ise 31 Ģekil ve 20 adet kavram sorusu olduğu görülmüĢtür. Son olarak 4. ünitenin ünite 

değerlendirme soruları kısmında toplam 8 adet soru incelenmiĢtir. Ünite değerlendirme 

sorularının analiz sonuçlarında ise 6 adet Ģekil ve 2 adet kavram sorusu olduğu ortaya 

konulmuĢtur. 

5. sınıf Yayın 5A kitabının 4. ünitesinin bulgularından hareketle temel geometrik 

kavramlar ve çizimler bölümünde etkinlikler ve soruların kavram ağırlıklı olduğu 

görülmüĢtür. Temel geometrik kavramlar ve çizimler bölümünde kavram ağırlığı olduğu 

için kavram özellikleri ve kavrama ait farklı Ģekiller bir araya geleceğinden Ģekil ve 

kavram etkileĢimin var olduğu söylenebilir. 4. ünitenin bir diğer bölümü olan üçgenler ve 

dörtgenler bölümündeki etkinliklerin kavram ağırlıklı olduğu, soruların ise Ģekil ağırlıklı 

olduğu görülmektedir. Üçgenler ve dörtgenler bölümünün etkinliklerinde kavram 

özellikleri ön planda olduğundan ve Ģekil etkisinde kalınmadan kavrama ait farklı Ģekillerle 

kavram özelliklerinin bir arada bulunmasından dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin var 

olduğu söylenebilir. Bölümün sorularında Ģekil ağırlığının daha fazla olmasından ve 

kavramların Ģekil kontrolünde biraz daha kısıtlı olmasından dolayı etkileĢimin 

etkinliklerdeki kadar yoğun olmadığı da söylenebilir. Ünite değerlendirme sorularının ise 

Ģekil ağırlıklı olduğu görülmektedir. Ünite değerlendirme sorularında Ģekil ağırlığının 

olmasından yani kavramların Ģekil etkisinde kalmasından dolayı Ģekil ve kavram 

etkileĢimin ünite içerisinde bulunan etkinlikler kadar yoğun olmadığı görülmüĢtür. 

5. sınıf Yayın 5A kitabının 6. ünitesinde bulunan alan ölçme ve geometrik cisimler 

bölümlerindeki sorularla etkinlikler ve ünite değerlendirme soruları analiz edilmiĢtir. 6. 
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ünitenin alan ölçme bölümünde toplam 3 etkinlik ve 23 soru analiz edilmiĢtir. Alan ölçme 

bölümünün analiz sonuçlarına göre etkinlikler kısmında 3 adet kavram etkinliğiyle 

karĢılaĢılırken Ģekil etkinliğine yer verilmediği görülmüĢtür. Aynı bölümün sorular 

kısmında ise 8 adet Ģekil sorusu bulunurken 15 sorunun ise kavram sorusu olduğu 

görülmüĢtür. 6. ünitenin geometrik cisimler bölümünde 2 adet etkinlik ve 16 adet soru 

analiz edilmiĢtir. Bu bölümde bulunan etkinliklerin tamamı kavram etkinliğidir,  Ģekil 

etkinliği bulunmamaktadır.  Geometrik cisimler bölümünde bulunan soruların 7 tanesi 

Ģekil sorusu iken 9 tanesinin kavram sorusu olduğu görülmüĢtür. 6. ünitenin ünite 

değerlendirme sorularında ise toplamda 9 adet soru bulunmaktadır. Bu soruların 5 tanesi 

Ģekil sorusu iken 4 tanesinin kavram sorusu olduğu ortaya çıkarılmıĢtır. 

5. sınıf Yayın 5A kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle alan ölçme bölümünde 

bulunan etkinlik ve soruların kavram ağırlıklı olduğu ortaya konulmuĢtur. Yani alan ölçme 

bölümünde kavramlar ile kavrama ait farklı Ģekiller bir arada etkileĢim içerisinde 

bulunabileceğinden dolayı Ģekil ve kavram etkileĢimin var olduğu ortaya konulmuĢtur. 

Ünitenin bir diğer bölümü olan geometrik cisimler bölümünde de soru ve etkinliklerin 

kavram ağırlıklı oldukları görülmektedir. Geometrik cisimler bölümünde de kavramlar ile 

kavrama ait farklı Ģekiller bir arada etkileĢim içerisinde bulunabileceğinden dolayı Ģekil ve 

kavram etkileĢimini var olduğu söylenebilir. Son olarak 6. ünitenin ünite değerlendirme 

sorularına bakıldığında soruların Ģekil ağırlıklı oldukları görülmüĢtür. Ünite değerlendirme 

sorularının Ģekil ağırlıklı olması yani kavramı sınırlandırmasından dolayı Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin daha kısıtlı olduğu söylenebilir. 

 

5. Sınıf Yayın 5B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 5  

5. sınıf Yayın 5B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

5. 

Sınıf 
Yayın 5B 

4. Ünite 

Temel Geometrik 

Kavramlar ve 

Çizimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 4 

Sorular 
ġekil Sorusu 19 

Kavram Sorusu 25 

Üçgenler ve 

Dörtgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 25 

Kavram Etkinliği 5 

Sorular 
ġekil Sorusu 24 

Kavram Sorusu 14 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 16 

Kavram Sorusu 21 

6. Ünite 

Alan Ölçme 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 1 

Sorular 
ġekil Sorusu 18 

Kavram Sorusu 15 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 19 

Kavram Sorusu 9 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 15 

Kavram Sorusu 7 

 

5. sınıf Yayın 5B kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından analiz edilmiĢtir. Bu kapsamda 5. sınıf Yayın 5B kitabında bulunan 4. ve 6. 

üniteler çalıĢmanın amacı doğrusunda incelenmiĢtir. Yapılan inceleme yukarıda Tablo 5’te 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 4 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında 

bulunan sorular ve etkinlikler incelenmiĢtir.  4. ve 6. ünitelerde toplamda 36 adet etkinlik, 

143 adet bölüm sorusu ve 59 adet ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 4. 

ve 6. ünitelerinin analiz sonuçları aĢağıda açıklanmıĢtır.  

Yayın 5B kitabının 4. ünitesinde bulunan temel geometrik kavramlar ve çizimler bölümü, 

üçgenler ve dörtgenler bölümü ile ünite değerlendirme soruları kısımlarında bulunan 
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sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir. 4. ünitede bulunan temel geometrik kavramlar ve 

çizimler bölümünde toplam 4 adet etkinlik, 44 adet soru incelenmiĢtir. Analiz sonuçlarına 

göre bu bölümde bulunan etkinliklerden 4 tanesi kavram etkinliği iken Ģekil etkinliğine hiç 

rastlanılmamıĢtır. Yine temel geometrik kavramlar ve çizimler bölümünün sorular kısmının 

analizinde 19 soru Ģekil, 25 soru kavram sorusu olarak bulunmuĢtur. 4. ünitenin üçgenler 

ve dörtgenler bölümünde ise toplam 30 etkinlik ve 38 adet soru incelenmiĢtir. Üçgenler ve 

dörtgenler bölümünün analiz sonucunda bölümün etkinliklerinin 25 tanesinin Ģekil 

etkinliği ve 5 tanesinin kavram etkinliği olduğu görülmüĢtür. Aynı bölümün sorularında 24 

Ģekil sorusu ve 14 adet kavram sorusu bulunmuĢtur. Son olarak 4. ünitenin ünite 

değerlendirme sorularında ise 37 adet soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucunda ise 37 ünite 

değerlendirme sorusundan 16 tanesi Ģekil, 21 tanesinin kavram sorusu olduğu ortaya 

konulmuĢtur. 

5. sınıf Yayın 5B kitabının 4. ünitesinin bulgularından hareketle temel geometrik 

kavramlar ve çizimler bölümünde etkinlikler ve sorular kavram ağırlıklıdır. Bölümdeki 

kavramlar ile kavrama ait farklı Ģekiller bir arada etkileĢim içerisinde bulunabileceğinden 

bölümde Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu ortaya çıkmaktadır. Ünitenin bir diğer 

bölümü olan üçgenler ve dörtgenler bölümünde ise etkinlikler ve sorular Ģekil ağırlıklıdır. 

Üçgenler ve dörtgenler bölümünde Ģekil ağırlığı olduğundan ve kavramlar sabit Ģekiller ile 

kısıtlanacağından dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin sınırlanacağı düĢünülmektedir. 

Ünite değerlendirme soruları ise kavram ağırlıklıdır ve kavramlar ile kavrama ait farklı 

Ģekiller bir arada etkileĢim içerisinde bulunabileceğinden Ģekil ve kavram etkileĢiminin 

olduğu söylenebilir. 

Yayın 5B kitabının 6. ünitesinde ise alan ölçme, geometrik cisimler bölümleri ve bu 

ünitenin ünite değerlendirme soruları analiz edilmiĢtir. Bu ünitede toplam 2 adet etkinlik, 

61 adet bölüm sorusu ve 22 adet ünite değerlendirme sorusu analiz edilmiĢtir. 6. ünitenin 

alan ölçme bölümünde 2 etkinlik ve 33 adet soru analiz edilmiĢtir. Alan ölçme bölümünün 

analizinde 2 adet etkinliğin 1 tanesi Ģekil etkinliği iken 1 tanesi de kavram etkinliğidir. 

Yine alan ölçme bölümünde bulunan soruların analizinde 18 adet Ģekil ve 15 adet kavram 

sorusu bulunmuĢtur. 6. ünitenin geometrik cisimler bölümünde 28 adet soru bulunurken 

hiç etkinliğe rastlanılmamıĢtır. Geometrik cisimler bölümündeki 28 sorunun analizinde ise 

19 Ģekil sorusuna ve 9 kavram sorusuna ulaĢılmıĢtır. Son olarak 6. ünitenin ünite 
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değerlendirme soruları kısmında 22 adet soru analiz edilmiĢtir. Analiz edilen ünite 

değerlendirme sorularında 15 adet sorunun Ģekil sorusu ve kalan 7 sorunun ise kavram 

sorusu olduğu bulunmuĢtur. 

5. sınıf Yayın 5B kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle alan ölçme bölümünde 

bulunan sorular Ģekil ağırlıklıdır. Bölümde bulunan etkinliklerde ise Ģekil ve kavram 

ağırlığı dengededir. Bölümde bulunan etkinliklerde kavramlar ile kavrama ait farklı 

Ģekiller bir arada etkileĢim içerisinde bulunabileceğinden dolayı Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin var olduğu söylenebilir. Sorularda ise Ģekil ağrılığı fazla olduğundan kavram 

ve Ģekil etkileĢiminin daha kısıtlı olacağı sonucuna ulaĢılmıĢtır. Bir diğer bölüm olan 

geometrik cisimler bölümünde hiç etkinlik bulunmamaktadır. Bölüm sorularında ise Ģekil 

ağırlığı vardır. Dolayısıyla Ģekil ve kavram etkileĢiminin kısıtlanacağından Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin az olduğu söylenebilir. Ünite değerlendirme soruları da Ģekil ağırlıklıdır yani 

Ģekil ve kavram etkileĢiminin az olduğu söylenebilir. 

 

Ortaokul 6. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular 

Bu bölümde ortaokul 6. sınıf matematik ders kitabında bulunan Ģekil ve kavram bilgisi 

kullanımına iliĢkin bulgular verilmiĢtir. Ortaokul 6. sınıf düzeyinde Yayın 6A, Yayın 6B 

ve Yayın 6C olmak üzere 3 farklı yayın incelenmiĢtir. 

 

6. Sınıf Yayın 6A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 6 

 6. sınıf Yayın 6A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

6. 

Sınıf 
Yayın 6A 

5. Ünite 

Açılar 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 20 

Kavram Sorusu 14 

Alan Ölçme 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 32 

Kavram Sorusu 11 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 5 

Kavram Sorusu 2 

6. Ünite 

Çember 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 7 

Kavram Sorusu 12 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 24 

Kavram Sorusu 15 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 3 

Kavram Sorusu 8 

 

6. sınıf Yayın 6A kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 6. sınıf Yayın 6A kitabında bulunan 5. ve 6. üniteler 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Yapılan inceleme yukarıda Tablo 6’da 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 4 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında 

bulunan sorular ve etkinlikler incelenmiĢtir.  5. ve 6. ünitelerde toplamda 6 adet etkinlik, 

135 adet bölüm sorusu ve 18 adet ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. 

ve 6. ünitelerinin analiz sonuçları aĢağıda açıklanmıĢtır.  

6. sınıf Yayın 6A kitabının 5. ünitesinde bulunan açılar ve alan ölçme bölümlerinde ki soru 

ve etkinlikler ile ünite değerlendirme soruları analiz edilmiĢtir. 5. ünitede bulunan açılar 
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konusunda toplam 2 adet etkinlik ve 34 adet soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucuna göre 

açılar konusunda bulunan etkinliklerden 2 tanesi kavram etkinliği iken hiç Ģekil etkinliği 

bulunamamıĢtır. Yine açılar bölümünün sorularında 20 Ģekil ve 14 kavram sorusu 

bulunmuĢtur. 5. ünitenin bir diğer bölümü olan alan ölçmede 2 etkinlik ve 43 soru analiz 

edilmiĢtir. Bu bölünün analizinde 2 etkinlik kavram etkinliği olarak bulunmuĢtur. Hiç Ģekil 

etkinliği yoktur. Sorularında ise 20 tanesi Ģekil sorusu, 14 tanesi kavram sorusudur. Son 

olarak 5. ünitenin ünite değerlendirme kısmında 7 soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucunda 

5 Ģekil ve 2 kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

6. sınıf Yayın 6A kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle açılar bölümünde bulunan 

etkinliklerde kavram ağırlığı fazlayken sorularda ise Ģekil ağırlığı fazladır. Bölümdeki 

etkinliklerde kavram ve kavrama ait farklı Ģekiller bir arada olabileceğinden Ģekil ve 

kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. Bölüm sorularında ise kavramların Ģekil 

etkisinde kısıtlanmasından dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin daha az Ģekilde bulunduğu 

söylenebilir. 5. ünitenin diğer bölümü olan alan ölçmede bulunan etkinliklerde kavram 

ağırlığı fazlayken sorularda ise Ģekil ağırlığı fazladır. Alan ölçme bölümünde etkinliklerde 

Ģekiller kavram kontrolünde olduğundan dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu 

sonucuna ulaĢılabilir. Bölümün sorularında ise kavramın Ģekil kontrolünde kalmasından 

dolayı bu etkileĢimin daha az bulunduğu söylenebilir. Ünite değerlendirme sorularında da 

Ģekil ağırlığının fazla olduğu görülmektedir. Yani ünite değerlendirme sorularında da Ģekil 

ve kavram etkileĢiminin çok az bulunduğu söylenebilir. 

6. Sınıf Yayın 6A kitabının 6. ünitesinde bulunan çember, geometrik cisimler bölümleri ile 

ünite değerlendirme soruları bölümü çalıĢmanın amacı doğrultusunda incelenmiĢtir. 6. 

ünitede bulunan çember bölümünde toplam 2 etkinlik ve 19 soru incelenmiĢtir. Yapılan 

inceleme sonucu bölümde 2 kavram etkinliği bulunmuĢtur. ġekil etkinliği bulunamamıĢtır. 

Yine çember bölümünün analizinde 7 Ģekil ve 12 kavram sorusu olduğu sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 6. ünitenin geometrik cisimler bölümünde 39 soru analiz edilmiĢtir. Geometrik 

cisimler bölümünde hiç etkinlik bulunmadığı için etkinlik analizi yapılamamıĢtır. Soruların 

analizi yapıldığında ise geometrik cisimler bölümünde 24 Ģekil ve 15 kavram sorusu 

bulunduğu ortaya konulmuĢtur. 6. ünitenin son kısmı olan ünite değerlendirme soruları 

kısmında ise toplam 11 soru incelenmiĢtir. Ġncelemeler sonucu 3 Ģekil sorusu ve 8 kavram 

sorusu bulunmuĢtur. 
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6. sınıf Yayın 6A kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle çember bölümünde 

bulunan etkinlikler ve soruların kavram ağırlıklı olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Çember 

bölümünde etkinlik ve soruların kavram ağırlığında olmasından ve Ģekillerin kavram 

kontrolünde olmasından dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu söylenebilir. 

Geometrik cisimler bölümünde hiç etkinlik bulunmadığından sadece sorulara bakılmıĢtır. 

Sorularda Ģekil ağırlığı fazladır dolayısıyla kavramlar Ģekil kontrolünde olacağından Ģekil 

ve kavram etkileĢiminin daha kısıtlı olduğu söylenebilir. Ünite değerlendirme sorularında 

da kavram ağırlığı olduğundan Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. 

 

6. Sınıf Yayın 6B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 7  

6. sınıf Yayın 6B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

6. 

Sınıf 
Yayın 6B 

5. Ünite 

Açılar 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 18 

Kavram Sorusu 28 

Alan Ölçme 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 34 

Kavram Sorusu 22 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 8 

Kavram Sorusu 5 

6. Ünite 

Çember 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 15 

Kavram Sorusu 16 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 33 

Kavram Sorusu 19 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 7 

Kavram Sorusu 7 

 

6. sınıf yayın 6B kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 6. sınıf Yayın 6B kitabında bulunan 5. ve 6. üniteler 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 7’de 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde 4 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında bulunan 

sorular ve etkinlikler incelenmiĢtir. 6. sınıf Yayın 6B kitabında incelenen ünitelerde 

etkinlik bulunamamıĢtır dolayısıyla sadece sorular incelenmiĢtir. 5. ve 6. ünitelerde 185 

adet bölüm sorusu ve 27 adet ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. ve 6. 

ünitelerinin inceleme sonuçları aĢağıda verilmiĢtir.  
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6. sınıf Yayın 6B kitabının 5. ünitesinde bulunan açılar ve alan ölçme bölümlerindeki soru 

ve etkinlikler ile ünite değerlendirme soruları analiz edilmiĢtir. 5. ünite açılar bölümünde 

hiç etkinlik bulunamamıĢtır. Açılar bölümünde 46 adet soru incelenmiĢtir. Ġnceleme 

sonucuna göre açılar konusunda bulunan sorularda 18 Ģekil ve 28 kavram sorusunun var 

olduğu anlaĢılmıĢtır. 5. ünitenin diğer bir bölümü olan alan ölçme bölümünde etkinlik 

bulunamamıĢtır. Alan ölçme bölümünde 56 tane soru incelenmiĢtir. Bu bölümün analizinde 

ise 34 Ģekil sorusu ve 22 tane kavram sorusu bulunmuĢtur. 5. ünitenin ünite değerlendirme 

kısmında ise 13 adet soru analiz edilmiĢtir. Ġncelemenin sonucunda soruların 8 adedi Ģekil 

sorusu iken 5 adedinin kavram sorusu olduğu anlaĢılmıĢtır. 

6. sınıf yayın 6B kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle kitapta hiç etkinlik 

incelenmemiĢtir. Soruların analizinden hareketle açılar bölümünde bulunan sorularda 

kavram ağırlığının fazla, alan ölçme bölümünün sorularında ise Ģekil ağırlığının fazla 

olduğu görülmektedir. Açılar bölümünde kavram ağırlığı olmasından dolayı “ġekiller 

kavram kontrolündedir ve kavram ile Ģekil etkileĢim içerisindedir” sonucuna ulaĢılabilir. 

Alan ölçme bölümünün sorularında ise kavram Ģekil kontrolünde olduğundan kavram ve 

Ģekil etkileĢimi daha kısıtlıdır. Ünite değerlendirme sorularında ise Ģekil ağırlığı fazladır. 

Yani ünite değerlendirme sorularında da Ģekil ve kavram etkileĢiminin daha kısıtlı olduğu 

söylenebilir. 

6. Sınıf Yayın 6B kitabının 6. ünitesinde çember ve geometrik cisimler bölümleri ile ünite 

değerlendirme soruları çalıĢmanın amacı doğrultusunda analiz edilmiĢtir.  6. ünitede 

bulunan çember bölümünde etkinlik bulunmadığı için sadece sorular analiz edilmiĢtir. 

Çember bölümünde toplam 31 soru incelenmiĢtir. Yapılan inceleme sonucu çember 

bölümünde 15 Ģekil ve 16 kavram sorusu olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 6. ünitenin bir 

diğer bölümü olan geometrik cisimler bölümünde 52 soru analiz edilmiĢtir. Geometrik 

cisimler konusunda etkinlik bulunmadığı için analiz yapılamamıĢtır. Soruların analizi 

yapıldığında ise geometrik cisimler bölümünde 33 Ģekil ve 19 kavram sorusu bulunduğu 

ortaya konulmuĢtur. Son olarak 6. ünitenin ünite değerlendirme sorularında ise toplamda 

14 soru incelenmiĢtir. Ġncelenen sorularda 7 soru Ģekil sorusu iken 7 sorunun kavram 

sorusu olduğu anlaĢılmıĢtır. 

6. sınıf Yayın 6B kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle çember bölümünde 

bulunan soruların kavram ağırlıklı oldukları görülmektedir. Bölümde bulunan sorularda 
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Ģeklin kavram kontrolünde olması hem kavramı hem de Ģekli bir araya getirmesinden 

dolayı sorularda Ģekil ve kavram etkileĢiminin varlığından söz edebilir. Geometrik cisimler 

bölümünde ise soruların Ģekil ağırlıklı oldukları görülmüĢtür. Sorularda kavramların Ģekil 

ağırlıklı olmasından dolayı kavram ve Ģekil arasındaki etkileĢimin yoğun bir Ģekilde 

olmadığı söylenebilir. Ünite değerlendirme sorularında ise Ģekil ve kavramın ağırlık 

durumlarının dengede oldukları görülmektedir. Buradan hareketle 6. ünitenin ünite 

değerlendirme sorularında Ģekil ve kavram etkileĢiminin varlığından söz edebiliriz.  

 

6. Sınıf Yayın 6C Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 

Tablo 8  

6. sınıf Yayın 6C kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

6. 

Sınıf 
Yayın 6C 

5. Ünite 

Açılar 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 1 

Sorular 
ġekil Sorusu 24 

Kavram Sorusu 21 

Alan Ölçme 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 1 

Sorular 
ġekil Sorusu 26 

Kavram Sorusu 19 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 24 

Kavram Sorusu 15 

6. Ünite 

Çember 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 5 

Kavram Sorusu 20 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 25 

Kavram Sorusu 14 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 7 

Kavram Sorusu 15 
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6. sınıf Yayın 6C kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 6. sınıf Yayın 6C kitabında bulunan 5. ve 6. üniteler 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 8’de 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 4 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında 

bulunan sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir.  5. ve 6. ünitelerde toplamda 4 adet 

etkinlik, 154 adet bölüm sorusu ve 61 adet ünite değerlendirme sorusu analiz edilmiĢtir. Bu 

kitabın 5. ve 6. ünitelerinin inceleme sonucu aĢağıda ortaya konulmuĢtur. 

6. sınıf Yayın 6C kitabının 5. ünitesinde bulunan açılar ve alan ölçme bölümlerinde 

bulunan sorular, etkinlikler ile ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda incelenmiĢtir. 5. ünitede bulunan açılar konusunda toplam 1 adet etkinlik ve 

45 adet soru incelenmiĢtir. Analiz sonucuna göre açılar konusunda bulunan etkinliklerden 

1 tanesi kavram etkinliği iken hiç Ģekil etkinliği görülmemiĢtir. Aynı bölüm sorularında ise 

24 Ģekil ve 21 tane kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. Yine 5. ünitenin bir diğer 

bölümü olan alan ölçmede 1 etkinlik ve 45 soru analiz edilmiĢtir. Alan ölçme bölümünün 

analizinde 1 etkinlik kavram etkinliği olarak bulunmuĢtur. Hiç Ģekil etkinliği 

bulunamamıĢtır. Soruların analizi sonucu ise 26 tanesi Ģekil sorusu, 19 tanesinin kavram 

sorusu olduğu görülmüĢtür. Son olarak 5. ünitenin ünite değerlendirme kısmında 39 soru 

incelenmiĢtir. Analiz sonucunda 24 Ģekil ve 15 kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

6. sınıf Yayın 6C kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle açılar ve alan ölçme 

bölümlerinde bulunan etkinliklerin kavram ağırlıklı oldukları görülmektedir. Etkinlikler 

kavram ağırlıklı olmalarına rağmen açılar ve alan ölçme bölümleri ile ünite değerlendirme 

sorularının Ģekil ağırlıklı oldukları görülmüĢtür. Buradan hareketle 5. ünitede bulunan 

etkinliklerde kavramların Ģekli yönetmekte olduğu ve kavramların Ģekli yönettiği 

durumlarda Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu söylenebilir. Ünitenin sorularında ise 

Ģekil ağırlığının olduğu görülmektedir. Ünitenin sorularında Ģekil ağırlığı olduğundan 

kavramlar Ģekil kontrolündedir ve Ģekil ve kavram etkileĢiminin daha sınırlı olduğu 

söylenebilir. 

Yine 6. sınıf Yayın 6C kitabının 6. ünitesinde çember ve geometrik cisimler bölümleri ile 

ünite değerlendirme soruları kısmında bulunan soru ve etkinlikler çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda incelenmiĢtir. 6. ünitede bulunan çember konusunda toplam 2 etkinlik ve 25 
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adet soru analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz sonucu bölümde 2 kavram etkinliği bulunurken 

hiç Ģekil etkinliği görülmemiĢtir. Yine çember konusunun analizinde 5 Ģekil ve 20 kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 6. ünitenin bir diğer konusu olan geometrik cisimler 

konusunda 39 soru analiz edilmiĢtir. Geometrik cisimler konusunda etkinlik bulunmadığı 

için analiz yapılamamıĢtır. Soruların analizi yapıldığında ise geometrik cisimler 

bölümünde 25 Ģekil ve 14 kavram sorusu bulunduğu ortaya konulmuĢtur. Son olarak 6. 

ünitenin son kısmı olan ünite değerlendirme soruları analiz edilmiĢtir. Ünite değerlendirme 

sorularında toplam 22 soru incelenmiĢtir. Soruların 7 tanesinin Ģekil 15 tanesinin kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

6. sınıf Yayın 6C kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle çember bölümünde 

bulunan etkinliklerin kavram ağırlıklı olduğu görülmektedir. Geometrik cisimler 

bölümünde etkinlik bulunmamaktadır.  6. ünitede bulunan etkinliklerde Ģekiller kavram 

kontrolünde olduğundan, kavramlar ve Ģekiller bir arada olduğundan Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin var olduğu görülmektedir. Çember konusundaki sorularda kavram ağırlığı 

varken geometrik cisimler bölümündeki sorularda Ģekil ağırlığının olduğu ortaya 

konmuĢtur. Yani çember bölümündeki sorularda Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu 

görülürken bu etkileĢim geometrik cisimler bölümünde görülmemektedir. Ünite 

değerlendirme sorularında ise kavram ağırlığının olduğu dolayısıyla Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin olduğu görülmektedir. 

 

Ortaokul 7. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular 

Bu bölümde ortaokul 7. sınıf matematik ders kitabında bulunan Ģekil ve kavram bilgisi 

kullanımına iliĢkin bulgular verilmiĢtir. Ortaokul 7. sınıf düzeyinde Yayın 7A ve Yayın 7B 

olmak üzere 2 farklı yayın incelenmiĢtir. 

 

7. Sınıf Yayın 7A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 9  

7. sınıf Yayın 7A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

7. 

Sınıf 
Yayın 7A 

5. Ünite 

 

Doğrular ve Açılar 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 3 

Sorular 
ġekil Sorusu 20 

Kavram Sorusu 11 

Çokgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 5 

Sorular 
ġekil Sorusu 35 

Kavram Sorusu 25 

Çember ve Daire 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 3 

Sorular 
ġekil Sorusu 29 

Kavram Sorusu 15 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 22 

Kavram Sorusu 10 

 

7. sınıf Yayın 7A kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 7. sınıf Yayın 7A kitabında bulunan 5. ünite 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 9’da 

verilmiĢtir. 5. ünitede toplam 3 bölüm ve 1 ünite değerlendirme soruları kısmında bulunan 

sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir.  5. ünitede toplamda 12 adet etkinlik, 135 adet 

bölüm sorusu ve 32 adet ünite değerlendirme sorusu analiz edilmiĢtir. Bu kitabın 5. 

ünitesinin incelenmesinin sonucu aĢağıda ortaya konmuĢtur. 

7. sınıf Yayın 7A kitabının 5. ünitesinde bulunan doğrular ve açılar, çokgenler, çember ve 

daire bölümlerinde bulunan soru ve etkinlikler ile ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın 

amacı doğrultusunda analiz edilmiĢtir. 5. ünitede bulunan doğrular ve açılar konusunda 

toplam 3 adet etkinlik ve 31 adet soru incelenmiĢtir. Analiz sonucuna göre açılar 

konusunda bulunan etkinliklerden 3 tanesi kavram etkinliği iken hiç Ģekil etkinliği 

görülmemiĢtir. Aynı bölümün sorularında ise 20 tane Ģekil ve 11 tanesi kavram sorusu 

olduğu ortaya konulmuĢtur. 5. ünitenin bir diğer bölümü olan çokgenler bölümünde 6 
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etkinlik ve 60 soru incelenmiĢtir. Çokgenler bölümünün analiz sonuçlarında ise 1 etkinlik 

Ģekil etkinliği iken 5 etkinliğin kavram etkinliği olduğu görülmüĢtür. Yine çokgenler 

bölümünde bulunan soruların analiz sonucunda ise 35 tanesinin Ģekil sorusu, 25 tanesinin 

kavram sorusu olduğu görülmüĢtür. 5. ünitenin bir diğer bölümü olan çember ve daire 

bölümünde 3 etkinlik ve 44 adet soru incelenmiĢtir. Ġncelemenin sonucuna göre çember ve 

daire bölümünde bulunan etkinliklerin 3 tanesinin kavram etkinliği olduğu hiç Ģekil 

etkinliği olmadığı görülmüĢtür. Çember ve daire bölümünün sorularının analizinde ise 29 

Ģekil ve 15 kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. Son olarak 5. ünitenin ünite 

değerlendirme kısmında 32 soru incelenmiĢtir. Analiz sonucunda 22 Ģekil ve 10 kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

7. sınıf Yayın 7A kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan doğrular 

ve açılar, çokgenler ve çember ile daire bölümlerinde bulunan etkinliklerde kavram ağırlığı 

görülmektedir. Bu bölümlerde bulunan sorularda ise etkinliklerin aksine Ģekil ağırlığının 

fazla olduğu görülmektedir. Ünitenin ünite değerlendirme sorularında da Ģekil ağırlığının 

fazla olduğu görülmektedir. Buradan hareketle Ģekillerin kavram kontrolünde olması ve 

kavram ile Ģekillerin bir arada bulunmasından dolayı kitapta bulunan etkinliklerde Ģekil ve 

kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. Kitabın sorularında ise Ģekil ağrılığı olmasından 

dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin etkinliklerdeki etkileĢim kadar çok olmadığı 

söylenebilir.  

 

7. Sınıf Yayın 7B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 10 

7. sınıf Yayın 7B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

7. 

Sınıf 
Yayın 7B 

5. Ünite 

 

Doğrular ve Açılar 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 1 

Sorular 
ġekil Sorusu 22 

Kavram Sorusu 6 

Çokgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 1 

Sorular 
ġekil Sorusu 65 

Kavram Sorusu 28 

Çember ve Daire 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 33 

Kavram Sorusu 12 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 16 

Kavram Sorusu 6 

 

7. sınıf Yayın 7B kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 7. sınıf Yayın 7B kitabında bulunan 5. ünite 

çalıĢmanın amacı doğrultusunda incelenmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 10’da 

verilmiĢtir. 5. ünitede toplam 3 bölüm ve 1 ünite değerlendirme soruları kısmında bulunan 

sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir.  5. ünitede toplam 3 etkinlik, 166 adet bölüm sorusu 

ve 22 adet ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. ünitesinin analizinin 

sonucu aĢağıda ortaya konmuĢtur. 

7. sınıf Yayın 7B kitabının 5. ünitesinde bulunan doğrular ve açılar, çokgenler, çember ve 

daire bölümlerinde bulunan soru ve etkinlikler ile ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın 

amacı doğrultusunda incelenmiĢtir. 5. ünitede bulunan doğrular ve açılar konusunda 

toplam 1 adet etkinlik ve 28 adet soru incelenmiĢtir. Ġnceleme sonucuna göre açılar 

konusunda bulunan 1 etkinliğin tanesinin kavram etkinliği olduğu görülmüĢtür. Doğrular 

ve açılar bölümünde hiç Ģekil etkinliği görülmemiĢtir. Doğrular ve açılar bölümünün 

sorularında ise 22 tanesinin Ģekil ve 6 tanesinin kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 
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5. ünitenin baĢka bir bölümü olan çokgenler bölümünde 2 etkinlik ve 93 soru analiz 

edilmiĢtir. Çokgenler bölümünün incelenmesinde ise 1 etkinlik Ģekil etkinliği iken 1 

etkinliğin kavram etkinliği olduğu ortaya konulmuĢtur. Çokgenler bölümünde bulunan 

soruların analizi sonucunda ise 65 tanesi Ģekil sorusu, 28 tanesinin ise kavram sorusu 

olduğu ortaya konulmuĢtur. 5. ünitenin bir diğer bölümü olan çember ve daire bölümünde 

ise 45 adet soru incelenmiĢtir. Çember ve daire bölümünde hiç etkinlik görülememiĢtir. 

Ġncelemenin sonucuna göre çember ve daire bölümünde bulunan sorularının analizinde 33 

Ģekil ve 12 kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. Son olarak 5. ünitenin ünite 

değerlendirme kısmında 22 soru incelenmiĢtir. Ünite değerlendirme sorularının analizi 

sonucunda 16 Ģekil ve 6 kavram sorusu olduğu bulunmuĢtur. 

7. sınıf Yayın 7B kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan doğrular 

ve açılar ile çokgenler bölümünde bulunan etkinliklerde kavram ağırlığının fazla olduğu 

görülmüĢtür. Çember ve daire bölümünde etkinlik bulunmadığı için incelenememiĢtir. 

Ġncelenen 2 bölümdeki etkinliklerde kavramlar Ģekilleri yönettiğinden ve kavramlar ile 

Ģekiller bir arada olduğundan Ģekil ve kavram etkileĢimin olduğu söylenebilir. Ünitede 

bulunan bölümlerdeki sorularda ve ünitede değerlendirme sorularında Ģekil ağırlığının 

olduğu görülmektedir. Sorularda etkinliklerde olduğu kadar Ģekil ve kavram etkileĢiminin 

olmadığı söylenebilir. 

 

Ortaokul 8. Sınıf Matematik Ders kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına 

ĠliĢkin Bulgular 

Bu bölümde ortaokul 8. sınıf matematik ders kitabında bulunan Ģekil ve kavram bilgisi 

kullanımına iliĢkin bulgular verilmiĢtir. Ortaokul 8. sınıf düzeyinde Yayın 8A, Yayın 8B 

ve Yayın 8C olmak üzere 3 farklı yayın incelenmiĢtir. 

 

8. Sınıf Yayın 8A Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 
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Tablo 11  

8. sınıf Yayın 8A kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

8. 

Sınıf 
Yayın 8A 

5. Ünite 

Üçgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 4 

Sorular 
ġekil Sorusu 27 

Kavram Sorusu 47 

EĢlik ve Benzerlik 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 21 

Kavram Sorusu 7 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 9 

Kavram Sorusu 11 

6. Ünite 

  

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 5 

Sorular 
ġekil Sorusu 32 

Kavram Sorusu 36 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 6 

Kavram Sorusu 8 

 

8. sınıf Yayın 8A kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından analiz edilmiĢtir. Bu kapsamda 8. sınıf Yayın 8A kitabında bulunan 5. ve 6. 

üniteler çalıĢmanın amacı doğrusunda incelenmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 11’de 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 3 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında 

bulunan sorular ve etkinlikler incelenmiĢtir. 5. ve 6. ünitelerde 11 etkinlik, 170 bölüm 

sorusu ve 34 ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. ve 6. ünitelerinin 

incelenmesi sonucu aĢağıda ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8A kitabının 5. ünitesinde bulunan üçgenler, eĢlik ve benzerlik bölümlerinde 

bulunan soru ve etkinlikler ayrıca ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın amacı 
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doğrultusunda incelenmiĢtir. 5. ünitede bulunan üçgenler konusunda toplam 4 adet etkinlik 

ve 74 adet soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucuna göre üçgenler konusunda bulunan 

etkinliklerden 4 tanesi kavram etkinliğidir. Üçgenler konusunda Ģekil etkinliği 

görülmemiĢtir. Üçgenler bölümünün sorularında ise 27 Ģekil ve 47 kavram sorusu olduğu 

görülmüĢtür. 5. ünitenin bir diğer bölümü olan eĢlik ve benzerlik bölümünde 2 etkinlik ve 

28 soru incelenmiĢtir. Ġncelemenin sonucunda eĢlik ve benzerlik bölümünün analizinde 2 

etkinlik kavram etkinliği olarak bulunmuĢtur. EĢlik ve benzerlik konusunda hiç Ģekil 

etkinliği bulunamamıĢtır. EĢlik ve benzerlik bölümünün soruların analiz sonucunda ise 21 

Ģekil sorusu, 7 kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. Son olarak 5. ünitenin ünite 

değerlendirme kısmında 20 soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucunda 9 Ģekil ve 11 kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8A kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle üçgenler ile eĢlik ve 

benzerlik bölümlerinde bulunan etkinlerde kavram ağırlığının olduğu ortaya çıkmaktadır. 

Bölümlerde bulunan etkinliklerde Ģekiller kavram kontrolünde olduğundan ve aynı 

zamanda etkinliklerde kavram ile Ģekiller bir arada bulunduğundan dolayı Ģekil ve kavram 

etkileĢimin varlığından söz edilebilir. Ünitede bulunan üçgenler bölümündeki sorularda 

kavram ağırlığı fazla iken eĢlik ve benzerlik bölümündeki sorularda Ģekil ağırlığının fazla 

olduğu görülmektedir. Üçgenler bölümündeki sorularda Ģekil ve kavram etkileĢimin 

varlığından söz edilebilirken eĢlik ve benzerlik bölümündeki sorularda bu etkileĢimin 

yoğun bir Ģekilde olmadığı görülmektedir. Ünite değerlendirme sorularında ise kavram 

ağırlığının fazla olduğu dolayısıyla Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. 

8. sınıf Yayın 8A kitabının 6. ünitesinde geometrik cisimler bölümü ile ünite 

değerlendirme soruları kısmında bulunan soru ve etkinlikler çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda analiz edilmiĢtir. 6. ünitede bulunan geometrik cisimler konusunda toplam 5 

etkinlik ve 68 soru analiz edilmiĢtir. Yapılan analiz sonucu geometrik cisimler bölümünde 

5 kavram etkinliği bulunurken geometrik cisimler bölümünde hiç Ģekil etkinliği 

bulunamamıĢtır. Geometrik cisimler konusunda ise 32 Ģekil ve 36 kavram sorusu olduğu 

analiz sonucunda ortaya çıkmıĢtır. 6. ünitenin ünite değerlendirme sorularında ise 14 soru 

incelenmiĢtir. Ġncelemenin sonucuna göre 6 sorunun Ģekil, 8 sorunun ise kavram sorusu 

olduğu ortaya konulmuĢtur. 
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8. sınıf Yayın 8A kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan 

geometrik cisimler bölümündeki bulunan etkinlikler, sorular ve 6. ünitenin ünite 

değerlendirme sorularında kavram ağırlığının fazla olduğu görülmektedir. Dolayısıyla 

bölümdeki etkinlik ve sorularda kavramlar ve Ģekillerin bir arada bulunması ve Ģekillerin 

kavram kontrolünde olması sebebiyle kavram ve Ģekil etkileĢiminin olduğu söylenebilir. 

 

8. Sınıf Yayın 8B Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 

Tablo 12  

8. sınıf Yayın 8B kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

8. 

Sınıf 
Yayın 8B 

5. Ünite 

Üçgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 40 

Kavram Sorusu 39 

EĢlik ve Benzerlik 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 13 

Kavram Sorusu 12 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 16 

Kavram Sorusu 13 

6. Ünite 

 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 0 

Sorular 
ġekil Sorusu 31 

Kavram Sorusu 70 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 18 

Kavram Sorusu 9 
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8. sınıf Yayın 8B kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından incelenmiĢtir. Bu kapsamda 8. sınıf Yayın 8B kitabında bulunan 5. ve 6. üniteler 

çalıĢmanın amacı doğrusunda analiz edilmiĢtir. Yapılan inceleme yukarıda Tablo 12’de 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 3 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısmında 

bulunan sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir. 5. ve 6. ünitelerde toplamda 205 bölüm 

sorusu ve 56 ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. ve 6. ünitelerinin 

analizinin sonucu aĢağıda verilmiĢtir. 

8. sınıf Yayın 8B kitabının 5. ünitesinde bulunan üçgenler, eĢlik ve benzerlik bölümlerinde 

bulunan soru ve etkinlikler ayrıca ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda incelenmiĢtir. 5. ünitede bulunan üçgenler konusunda 79 adet soru analiz 

edilmiĢtir. Üçgenler konusunda hiç etkinliğe rastlanılmamıĢtır. Üçgenler bölümünün 

sorularında ise 40 Ģekil ve 39 kavram sorusu olduğu bulunmuĢtur. 5. ünitenin bir diğer 

bölümü olan eĢlik ve benzerlik bölümünde 25 soru incelenmiĢtir. EĢlik ve benzerlik 

konusunda hiç etkinliğe rastlanılmamıĢtır. Ġncelemenin sonucunda eĢlik ve benzerlik 

bölümündeki soruların analizi sonucunda ise 13 Ģekil sorusu, 12 kavram sorusu olduğu 

bulunmuĢtur. Son olarak 5. ünitenin ünite değerlendirme kısmında 29 soru analiz 

edilmiĢtir. Ünite değerlendirme sorularının analizinin sonucunda 16 Ģekil ve 13 kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8B kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan üçgenler 

ile eĢlik ve benzerlik bölümlerindeki soruların ve ünite değerlendirme sorularının Ģekil 

ağırlıklı oldukları görülmektedir. Ünitede bulunan sorularda kavramların Ģekil kontrolünde 

olması ve kavramların kısıtlı özellikleri ve sabit Ģekillerin olması sebebiyle Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin daha kısıtlı olduğu söylenebilir. 

8. sınıf Yayın 8B kitabının 6. ünitesinde geometrik cisimler bölümü ile ünite 

değerlendirme soruları kısmında bulunan soru ve etkinlikler çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda analiz edilmiĢtir. 6. ünitede bulunan geometrik cisimler konusunda toplam 

101 soru incelenmiĢtir. Geometrik cisimler konusunda hiç etkinlik bulunamamıĢtır. 

Geometrik cisimler bölümündeki soruların analizinde ise 31 Ģekil ve 70 kavram sorusu 

olduğu incelemenin sonucunda bulunmuĢtur. 6. ünitenin ünite değerlendirme sorularında 

ise 27 soru analiz edilmiĢtir. Ünite değerlendirme sorularının analizinin sonucuna göre 18 

sorunun Ģekil ve 9 sorunun ise kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 
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8. sınıf Yayın 8B kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan geometrik 

cisimler bölümündeki soruların kavram ağırlıklı, 6. ünitenin değerlendirme sorularının ise 

Ģekil ağırlıklı oldukları ortaya konulmuĢtur. Buradan hareketle geometrik cisimler 

bölümündeki sorularda Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğundan söz edilebilirken 6. 

ünitenin değerlendirme sorularında bu etkileĢimin az olduğu söylenebilir. 

 

8. Sınıf Yayın 8C Kitabında ġekil ve Kavram Bilgisi Kullanımına ĠliĢkin 

Bulgular 

Tablo 13  

8. sınıf Yayın 8C kitabında bulunan etkinlikler ve soruların şekil ve kavram dağılımları 

Sınıf Yayın Ünite Bölüm 
Ġncelenen 

Madde 
Tema f 

8. 

Sınıf 
Yayın 8C 

5. Ünite 

Üçgenler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 26 

Kavram Sorusu 35 

EĢlik ve Benzerlik 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 0 

Kavram Etkinliği 2 

Sorular 
ġekil Sorusu 16 

Kavram Sorusu 5 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 16 

Kavram Sorusu 17 

6. Ünite 

 

Geometrik Cisimler 

Etkinlikler 
ġekil Etkinliği 1 

Kavram Etkinliği 4 

Sorular 
ġekil Sorusu 20 

Kavram Sorusu 40 

Ünite Değerlendirme Soruları 

 

ġekil Sorusu 3 

Kavram Sorusu 12 
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8. sınıf Yayın 8C kitabında bulunan etkinlik ve sorular Ģekil ve kavram bilgisi kullanımı 

açısından analiz edilmiĢtir. Bu kapsamda 8. sınıf Yayın 8C kitabında bulunan 5. ve 6. 

üniteler çalıĢmanın amacı doğrusunda incelenmiĢtir. Yapılan analiz yukarıda Tablo 13’te 

verilmiĢtir. Bu ünitelerde toplamda 3 bölüm ve 2 ünite değerlendirme soruları kısımlarında 

bulunan sorular ve etkinlikler analiz edilmiĢtir. 5. ve 6. ünitelerde 10 etkinlik, 142 bölüm 

sorusu ve 48 ünite değerlendirme sorusu incelenmiĢtir. Bu kitabın 5. ve 6. ünitelerinin 

incelenmesi sonucu aĢağıda ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8C kitabının 5. ünitesinde bulunan üçgenler, eĢlik ve benzerlik bölümlerinde 

bulunan soru ve etkinlikler ayrıca ünite değerlendirme soruları çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda incelenmiĢtir. 5. ünitede bulunan üçgenler konusunda toplam 3 adet etkinlik 

ve 61 soru incelenmiĢtir. Analiz sonucuna göre üçgenler konusunda bulunan etkinliklerden 

2 tanesi kavram etkinliği, 1 tanesi ise Ģekil etkinliği olarak bulunmuĢtur. Üçgenler 

bölümünün sorularında ise 26 Ģekil ve 35 kavram sorusu olduğu görülmüĢtür. 5. ünitenin 

bir diğer bölümü olan eĢlik ve benzerlik bölümünde 2 etkinlik ve 21 soru incelenmiĢtir. 

Analizin sonucunda eĢlik ve benzerlik bölümünde 2 etkinlik kavram etkinliği olarak 

bulunmuĢtur. EĢlik ve benzerlik konusunda hiç Ģekil etkinliği bulunamamıĢtır. EĢlik ve 

benzerlik bölümünün sorularının analizinde ise 16 Ģekil sorusu, 5 kavram sorusu olduğu 

ortaya konulmuĢtur. Son olarak 5. ünitenin ünite değerlendirme kısmında 33 soru analiz 

edilmiĢtir. Ġncelemenin sonucunda ünite değerlendirme sorularında 16 Ģekil ve 17 kavram 

sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8C kitabının 5. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan üçgenler 

ile eĢlik ve benzerlik bölümlerindeki etkinliklerde kavram ağırlığının olduğu 

görülmektedir. Bölümlerde bulunan etkinliklerde Ģekiller kavram kontrolünde olduğundan 

ve aynı zamanda etkinliklerde kavram ile Ģekiller bir arada bulunduğundan Ģekil ve kavram 

etkileĢimin varlığından söz edilebilir. Üçgenler bölünün sorularında da kavram ağırlığının 

olduğu dolayısıyla Ģekil ve kavram etkileĢiminin bulunduğu söylenebilir. EĢlik ve 

benzerlik bölümünün sorularında ise Ģekil ağırlığının fazla olduğu dolaysıyla Ģekil ve 

kavram etkileĢiminin az olduğu söylenebilir. Ünite değerlendirme sorularında ise kavram 

ağırlığının fazla olmasından dolayı Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğunu 

söyleyebiliriz. 
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8. Sınıf Yayın 8C kitabının 6. ünitesinde geometrik cisimler bölümü ile ünite 

değerlendirme soruları kısmında bulunan soru ve etkinlikler çalıĢmanın amacı 

doğrultusunda analiz edilmiĢtir. 6. ünitede bulunan geometrik cisimler konusunda toplam 5 

etkinlik ve 60 soru analiz edilmiĢtir. Yapılan analizin sonucu geometrik cisimler 

bölümünde 4 kavram etkinliği bulunurken 1 tane Ģekil etkinliği bulunmuĢtur. Geometrik 

cisimler konusunun sorularında ise 20 Ģekil ve 40 kavram sorusu olduğu analiz sonucunda 

ortaya çıkarılmıĢtır. 6. ünitenin ünite değerlendirme sorularında ise 15 soru analiz 

edilmiĢtir. Analizin sonucuna göre 3 sorunun Ģekil ve 12 sorunun kavram sorusu olduğu 

ortaya konulmuĢtur. 

8. sınıf Yayın 8C kitabının 6. ünitesinin bulgularından hareketle ünitede bulunan geometrik 

cisimler bölümündeki sorular ile etkinlikler ve ünitenin değerlendirme sorularında kavram 

ağırlığı olduğu görülmektedir. Buradan hareketle 6. ünitede bulunan sorular ile 

etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢiminin varlığından söz edilebilir. 

Özet olarak çalıĢmanın bulgularından elde edilen sonuçlara göre 5. sınıf Yayın 5A 

kitabında 12 adet etkinlik incelenmiĢtir. Bu etkinliklerin 11 tanesi kavram etkinliği 1 tanesi 

ise Ģekil etkinliği olarak bulunmuĢtur. Yine Yayın 5A kitabında 155 soru incelenmiĢtir. 

Ġncelenen sorulardan 80 tanesi kavram sorusu iken 75 tanesi Ģekil sorusu olarak 

bulunmuĢtur. 5. Sınıf Yayın 5B kitabında ise 36 etkinlik ve 202 soru incelenmiĢtir. Bu 

kitabın inceleme sonuçlarında 10 kavram etkinliği ve 26 Ģekil etkinliği bulunmuĢtur. Yayın 

5B kitabının sorularının analiz sonuçlarına göre ise 91 kavram sorusu ve 111 Ģekil sorusu 

olduğu görülmüĢtür. 

6. sınıf Yayın 6A kitabında 6 etkinlik incelenmiĢtir. Sonuçlara göre incelenen 

etkinliklerden 6 tanesinin de kavram etkinliği olduğu görülmüĢtür. Yayın 6A kitabının 

sorularında ise 153 soru incelenmiĢtir. Ġncelenen soruların sonuçlarında 62 soru kavram 

sorusu olarak 91 soru ise Ģekil sorusu olarak bulunmuĢtur. 6. sınıf Yayın 6B kitabında 

etkinlik bulunamamıĢtır. Sorularında ise 212 soru incelenmiĢtir. Ġncelemenin sonuçlarında 

115 soru Ģekil sorusu ve 97 soru kavram sorusu olarak bulunmuĢtur. 6. sınıfların bir diğer 

kitabı olan Yayın 6C kitabında ise 4 etkinlik incelenmiĢtir ve bu etkinliklerin 4 tanesinin de 

kavram sorusu olduğu sonuç olarak ortaya çıkmıĢtır. Yayın 6C kitabının sorularında ise 

215 soru incelenmiĢtir. Ġnceleme sonuçlarına göre 111 soru Ģekil sorusu iken 104 

sorusunun kavram sorusu olduğu ortaya konulmuĢtur. 
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7. sınıf kitaplarının sonuçlarında ise 7. sınıf Yayın 7A kitabında 12 adet etkinlik analiz 

edilmiĢtir. Analiz sonucunda 11 soru kavram etkinliği 1 soru Ģekil etkinliğidir. Yayın 7A 

kitabının sorularında ise 167 adet soru incelenmiĢtir. Ġncelenen soruların analiz 

sonuçlarında 61 kavram sorusu ve 106 Ģekil sorusu bulunmuĢtur. 7. sınıf Yayın 7B 

kitabının incelemesinde ise 3 etkinlik ve 188 soru incelenmiĢtir. Ġnceleme sonuçlarında 2 

etkinlik kavram etkinliği, 1 etkinlik Ģekil etkinliği olarak bulunmuĢtur. Soruların inceleme 

sonuçlarında ise 136 soru Ģekil sorusu iken 52 sorunun kavram sorusu olduğu ortaya 

konulmuĢtur. 

Son olarak 8. sınıf ders kitaplarının sonuçları incelenmiĢtir. 8. sınıf Yayın 8A kitabında 11 

etkinlik ve 204 soru analiz edilmiĢtir. Analiz sonucuna göre 11 etkinliğin tamamı kavram 

etkinliği olarak bulunmuĢtur. Sorularda ise 95 soru Ģekil sorusu olarak bulunurken 109 

soru kavram sorusu olarak bulunmuĢtur. 8. sınıf Yayın 8B kitabında hiç etkinlik 

bulunamamıĢtır. Aynı kitabın sorular kısmında ise 261 soru analiz edilmiĢtir. Analiz 

sonucuna göre 261 sorudan 118 soru Ģekil sorusu, 143 soru da kavram sorusu olarak ortaya 

konmuĢtur. 8. sınıf seviyesinin bir baĢka kitabı olan Yayın 8C kitabında 10 etkinlik ve 190 

soru analiz edilmiĢtir. Etkinliklerden 8 tanesi kavram etkinliği ve 2 tanesi Ģekil etkinliği 

olarak bulunmuĢtur. Sorulardan ise 81 tanesi Ģekil sorusu, 109 tanesi kavram sorusu olarak 

ortaya konmuĢtur. 
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BÖLÜM Ⅵ 

 

SONUÇ VE TARTIġMA 

 

 

Geometrik muhakeme ile ilgili alanyazında yer alan çeĢitli çalıĢmalar temelde iki türlü 

incelenebilir. GeliĢimsel model olan Van Hiele Modeli ve biliĢsel modeller olan Duval’in 

BiliĢsel Modeli ile Fischbein’in ġekilsel Kavram Kuramı. Bu çalıĢmada Fischbein’in 

ġekilsel Kavram Kuramı çerçevesinde “Ortaokul matematik ders kitaplarından Ģekil ve 

kavram etkileĢimi nasıldır?” sorusuna cevap aranmıĢtır. Ders kitaplarında yer alan sorular 

ile etkinliklerde Ģekil ve kavram bilgisi kullanımları incelenmiĢtir. ÇalıĢmada MEB 

tarafından ders kitabı olarak kabul edilen ortaokul düzeyinde 10 matematik ders kitabı 

incelenmiĢtir. ÇalıĢmada nitel araĢtırma yöntemlerinden durum çalıĢması kullanılmıĢtır. 

Veriler ortaokul matematik ders kitaplarından elde edilmiĢtir. Elde edilen veriler betimsel 

analiz yöntemi ile analiz edilmiĢtir. 

5. sınıf matematik ders kitaplarından elde edilen verilerden hareketle Yayın 5A ve Yayın 

5B kitaplarında bulunan bölümlerdeki etkinliklerde, Yayın 5B kitabının üçgenler ve 

dörtgenler bölümü etkinlikleri hariç, kavram ağırlığının Ģekil ağırlığında fazla olduğu 

görülmektedir. 5. sınıf Yayın 5A kitabının temel geometrik kavramlar ve çizimler, alan 

ölçme ve geometrik cisimler bölümlerinde bulunan soruların da kavram ağırlıklı oldukları 

bulunmuĢtur. Yayın 5A kitabının üçgenler ve dörtgenler bölümünde bulunan soruların ise 

Ģekil ağırlıklı oldukları görülmüĢtür. 5. sınıf Yayın 5B kitabında temel geometrik 

kavramlar ve çizimler bölümü ile alan ölçme bölümlerinde ise Ģekil ağırlığının kavram 

ağırlığından fazla olduğu görülmüĢtür. 5. sınıf düzeyinde bulunan iki farklı yayından elde 

edilen bulgulara göre bir bölüm hariç tüm bölümlerde kavram etkinliğinin Ģekil etkinliğine 

baskın olduğu görülmektedir. ġekil etkinliğinin baskın olduğu bölümde de kavram 

etkinliğinin olduğu düĢünülürse 5. sınıf ders kitaplarındaki etkinliklerde Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin var olduğu söylenebilir. 5. sınıf ders kitaplarındaki sorularda iki yayında 

toplam beĢ bölümde kavram ağırlığının olduğu, üç bölümde ise Ģekil ağırlığının olduğu 
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görülmektedir. Bölümler içerisinde Ģekil ve kavram ağırlığı bulunan soruların sayıları 

birbirlerine çok yakındır dolayısıyla bölümde Ģekil ağırlığı olmasına rağmen bölüm 

içerisinde kavram ağırlığı bulunan sorular vardır. Buradan hareketle “Kavram ağırlığı olan 

beĢ bölümde, Ģekil ağırlığı olan üç bölüme göre daha yoğun bir Ģekil ve kavram etkileĢimi 

vardır.” sonucuna ulaĢılabilir. Tüm bunlardan hareketle “5. sınıf matematik ders 

kitaplarında soru ve ekinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢimi vardır.” sonucuna ulaĢılabilir. 

6. sınıf matematik ders kitaplarından elde edilen verilerden hareketle Yayın 6A, Yayın 6B 

ve Yayın 6C kitaplarında bulunan bölümlerdeki etkinliklerde kavram ağırlığının olduğu 

görülmektedir. Buradan hareketle 6. sınıf matematik ders kitaplarında bulunan 

etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu sonucuna ulaĢılabilir. 6. sınıf matematik 

ders kitaplarında Yayın 6A ve Yayın 6B kitaplarında bulunan sorularda ise ikiĢer bölüm 

Ģekil, ikiĢer bölüm kavram sorusu ağırlıklı olarak bulunmuĢtur. Yayın 6C kitabının 

sorularında ise üç bölüm Ģekil ve bir bölüm kavram sorusu olarak bulunmuĢtur. 6. sınıf 

ders kitaplarının sorularından hareketle beĢ bölümün soruları kavram ağırlıklı iken yedi 

bölümün sorularının Ģekil ağırlıklı oldukları sonucuna ulaĢılmıĢtır. 6. sınıf ders kitaplarında 

kavram ağırlığı olan beĢ bölümde Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu sonucuna 

ulaĢılabilir. ġekil ağırlığı olan yedi bölümde de kavram ağırlığı olan sorular bulunduğu için 

Ģekil ve kavram etkileĢiminin kısıtlı da olsa var olduğu sonucuna ulaĢabiliriz. Tüm 

bunlardan hareketle “6. sınıf matematik ders kitaplarındaki soru ve etkinliklerde Ģekil ve 

kavram etkileĢimi vardır.” sonucuna ulaĢılabilir. 

7. sınıf matematik ders kitaplarından elde edilen verilerden hareketle Yayın 7A ve Yayın 

7B kitaplarında bulunan bölümlerdeki etkinliklerde kavram ağırlığının olduğu 

görülmektedir. Buradan hareketle 7. sınıf matematik ders kitaplarında bulunan 

etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. 7. sınıf matematik ders 

kitaplarında bulunan bölümlerdeki sorularda ise etkinliklerin tersi olarak Ģekil ağırlığı 

görülmektedir. Sorularda Ģekil ağırlığı olmasından dolayı kavram Ģekil kontrolünde 

olacağından bölümlerdeki sorularda Ģekil ve kavram etkileĢimi etkinliklerde olduğu gibi 

yoğun değildir. Bölümlerdeki soruların Ģekil ağırlıklı olmasının yanında sorular içerisinde 

azımsanmayacak ölçüde kavram sorusu olduğu da görülmektedir. Tüm bu yazılanlardan 

hareketle “7. sınıf matematik ders kitaplarında, etkinliklerde daha yoğun Ģekilde olmak 

üzere etkinlik ve sorularda Ģekil ve kavram etkileĢimi vardır.” sonucuna ulaĢılabilir. 
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8. sınıf matematik ders kitaplarından elde edilen verilerden hareketle Yayın 8A, Yayın 8B 

ve Yayın 8C kitaplarında bulunan bölümlerdeki etkinliklerde kavram ağırlığı olduğu 

görülmektedir. Buradan hareketle 8. sınıf matematik ders kitaplarında bulunan 

etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢiminin olduğu söylenebilir. 8. sınıf matematik ders 

kitaplarından Yayın 8A, Yayın 8B ve Yayın 8C kitaplarının sorularına bakıldığında ikiĢer 

bölümün sorularının kavram, birer bölümün sorularının ise Ģekil ağırlıklı oldukları 

görülmüĢtür. Yani altı bölümün sorularında kavram ağırlığı var iken üç bölümün 

sorularında Ģekil ağrılığının olduğu görülmektedir. Kitaplardaki Ģekil ağırlıklı bölümlerde 

bulunan kavram ağırlıklı sorular da göz önüne alınarak 8. matematik ders kitaplarındaki 

sorularda altı bölümde daha yoğun, üç bölümde daha az olmak üzere Ģekil ve kavram 

etkileĢimin olduğu söylenebilir. Tüm bu yazılanlardan hareketle “8. sınıf matematik ders 

kitaplarındaki etkinlik ve sorularda Ģekil ve kavram etkileĢimi vardır.” sonucuna 

ulaĢılabilir. 

Yayın 5A ve Yayın 5B kitapları karĢılaĢtırıldığında, Yayın 5A kitabında 3 bölümün 

kavram sorusu 1 bölümün ise Ģekil sorusu ağırlıklı olduğu görülmüĢtür. Yayın 5B 

kitabında ise 3 bölüm Ģekil sorusu 1 bölümün ise kavram sorusu ağırlığı gösterdiği 

görülmüĢtür. Buradan hareketle 5. sınıf ders kitaplarındaki sorularda Yayın 5A kitabında 

Yayın 5B kitabına göre Ģekil ve kavram etkileĢiminin daha yoğun olduğu görülmektedir. 5. 

sınıf ders kitaplarındaki etkinliklerde Yayın 5A ve Yayın 5B kitapları arasında farklılık 

olmadığı sonucu bulunmuĢtur. 

Yayın 6A, Yayın 6B ve Yayın 6C kitapları karĢılaĢtırıldığında, Yayın 6A kitabında 3 

bölümün Ģekil sorusu 1 bölümün ise kavram sorusu ağırlıklı olduğu görülmüĢtür. Yayın 6B 

kitabında 2 bölüm Ģekil sorusu 2 bölüm ise kavram sorusu ağırlıklı olarak bulunmuĢtur. 

Yayın 6C kitabında ise 3 bölüm Ģekil sorusu 1 bölümün ise kavram sorusu ağırlıklı olduğu 

görülmüĢtür. Buradan hareketle 6. sınıf ders kitaplarındaki sorularda Yayın 6B kitabında 

Yayın 6A ve Yayın 6C kitaplarına göre Ģekil ve kavram etkileĢiminin daha yoğun Ģekilde 

var olduğu söylenebilir. 6. sınıf ders kitaplarındaki etkinliklerde kitaplar arasında farklılık 

olmadığı sonucuna ulaĢılabilir. Yayın 6B kitabında etkinlik bulunmadığı için 

incelenememiĢtir. 

Yayın 7A ve Yayın 7B kitapları karĢılaĢtırıldığında, 7. sınıf matematik ders kitaplarındaki 

bölümlerde etkinlikler kavram ağırlıklı, sorular ise Ģekil ağırlıklı olarak bulunmuĢtur. 
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Yayın 7A ve 7B kitaplarındaki etkinliklerde kitaplar arasında bir farklılık olmadığı 

sunucuna ulaĢılabilir. 

Yayın 8A, Yayın 8B ve Yayın 8C kitapları karĢılaĢtırıldığında, Yayın 8A kitabında 1 

bölümün Ģekil sorusu 2 bölümün ise kavram sorusu ağırlıklı olduğu bulunmuĢtur. Yayın 

8B kitabında 2 bölümün Ģekil sorusu 1 bölümün ise kavram sorusu ağırlıklı olduğu 

bulunmuĢtur. Son olarak Yayın 8C kitabında 1 bölümün Ģekil sorusu 2 bölümün ise 

kavram sorusu ağırlıklı olduğu bulunmuĢtur. Buradan hareketle 8. sınıf matematik ders 

kitaplarındaki sorularda Yayın 8A ve Yayın 8C kitaplarında Yayın 8B kitabına göre Ģekil 

ve kavram etkileĢiminin daha fazla olduğu sonucuna ulaĢılabilir. 8. sınıf matematik ders 

kitaplarındaki etkinliklerde yayınlar arasında bir farklılık olmadığı sonucuna ulaĢılabilir. 

Yayın 8B kitabında etkinlik bulunmadığı için incelenememiĢtir. 

Fischbein (1993) ġekilsel Kavram Kuramında ders içinde yapılan çalıĢmalarda kavram 

öğretiminin daha yoğun olması, Ģekil ve kavram etkileĢiminin olması gerekliliğini 

vurgulamıĢtır. Kavramsal öğretim gerçekleĢirse bilginin kalıcılığı daha da artacaktır. Ders 

kitaplarında kavram öğretim durumunun nasıl olduğu bu yüzden önemlidir. Ders 

kitaplarından çıkan sonuçlar incelendiğinde etkinliklerin bariz Ģekilde kavram öğretimine 

yönelik oldukları soruların ise kavram sorusu ve Ģekil sorusu üzerinde dengede oldukları 

görülmektedir. Buradan hareketle “Ders kitaplarındaki etkinliklerde Ģekil ve kavram 

etkileĢimi vardır.” denilebilir. Ders kitaplarındaki sorularda ise etkinlikler kadar olmasa da 

Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğunu söyleyebiliriz. Ders kitaplarındaki bazı Ģekil 

ağırlıklı sorular prototip Ģekil etkisinde kalmaya sebep olabileceği için Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin etkinliklerde olduğu kadar yoğun olmadığı görülmüĢtür.   

Mariotti (1992) çalıĢmasında öğrencilerin yalnız Ģekil üzerinden yola çıkarak yaptıkları 

çözümlerde hata yaptıkları fakat kavram kontrolünde çözülen sorularda öğrencilerin daha 

baĢarılı olduklarını bulmuĢtur. Ders kitaplarındaki sorularda ve etkinliklerde kavram ve 

Ģekil etkileĢimi olduğundan kavram bilgisi geliĢtirmeye yönelik sorulara ve etkinliklere 

sıklıkla rastlanmaktadır. Yani öğrencilerin kavram bilgisini geliĢtirmeye yönelik sorularla 

ve etkinliklerle ders kitaplarında karĢılaĢması öğrencilerin kavram bilgilerini geliĢtirecek 

ve Mariotti’nin (1992) çalıĢmasında bulduğu sonuca göre öğrencilerin baĢarılarının 

artmasını sağlayacaktır. 
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Nachielli ve Fischbein (1998) çalıĢmalarında, öğrencilerin matematiksel muhakeme 

yaparken Ģekil ve kavramlar arasındaki iliĢkiyi incelemiĢlerdir. Yaptıkları analiz 

sonucunda doğru tanımı doğru Ģekilde yapabilenlerin, doğru çizimi yapabilenlerden fazla 

olduğunu bulmuĢlardır. Öğrenciye sunulan ilk örnek Ģekillerin tanımlarla çeliĢmesine 

neden olmuĢtur. Aynı tanımın farklı Ģekillerde sorulması faktörünün etkisiz olduğu 

sonucuna varılmıĢtır. Burada öğrencilerin prototip Ģekil etkisinde kaldıkları görülmektedir. 

Ortaokul matematik ders kitaplarında prototip Ģeklin önüne geçmek için kavram 

ağırlığında farklı Ģekillere yönlendiren etkinlikler ve sorular olduğu görülmüĢtür. Bunun 

yanında az sayıda olsa da bazı soruların prototip Ģekil etkisine sebep olabileceği göz önüne 

alınmalıdır.   

Üstün ve Ubuz (2004), çalıĢmalarında çokgen, kare, dikdörtgen ve paralelkenar gibi 

geometrik kavramların tanımlanması ve seçilmesi sırasında kavramlar ve Ģekiller 

arasındaki etkileĢimi araĢtırmayı ve bu bileĢenler arasındaki farklılıkları ortaya çıkarmayı 

amaçlamıĢtır. ÇalıĢmada öğrencilerin kavram tanımı yaparken prototip Ģekil kullandıkları, 

birbirinin özel durumu olan kavramları ayırmada Ģekil etkisinde kaldıkları ve kavram 

özelliklerinde eksiklikler yaĢadıkları görülmüĢtür. Ders kitaplarında öğrencilerin prototip 

Ģekil dıĢındaki Ģekilleri düĢünebilmelerine yönelik etkinliklerin olduğu görülmüĢtür. 

ġekilden çok kavram ağırlıklı etkinlik ve sorular ile kavramlara ait farklı Ģekillere 

yönlendirmelerin olacağı görülmektedir. 

Mariotti ve Antonini (2009) öğrenciler tarafından oluĢturulan argümanların iki örneğini 

araĢtırarak Ģekillerin ispat yapmadaki görevlerinin nasıl olduğu üzerine bir çalıĢma 

yapmıĢtır. ÇalıĢmada öğrencilerin Ģekil etkisinde kalıp hatalar yaptıkları sonrasında 

kavramsal olarak ispat yaptıklarında ise doğru sonuca ulaĢtıkları görülmüĢtür. Ortaokul 

ders kitaplarında öğrencinin Ģekilden çok kavram üzerinden çözüm yapabilmesine yönelik 

sorular ve soruların kavram bilgisi kullanılarak çözümleri verilmiĢtir. Bazı sorularda ise 

bunun tam tersi prototip Ģekil üzerinden çözümün verildiği görülmüĢtür. 

Güven ve Öztürk (2014) çalıĢmalarının sonucunda, öğrencilerin dörtgen Ģekillerine 

baktıklarında dörtgenlerin döndürülmüĢ hallerinin döndürülmemiĢ halinden farklı bir 

dörtgen olduklarını ifade ettiklerini bulmuĢlardır. Aynı zamanda öğrencilerin kavram ve 

Ģekil özelliklerine birlikte bakmadıkları, tek yönlü olarak Ģekil üzerinden çözüme ulaĢmaya 

çalıĢtıkları görülmüĢtür. Matematik ders kitapları incelendiğinde sadece Ģekil üzerinden 
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ilerlenip çözülebilecek soruların olduğu görülmektedir. Bunun yanında kavram bilgisi 

olmadan çözülemeyecek soruların da var olduğu söylenebilir. Kavram bilgisi ile 

çözülebilecek soruların fazla olması ile öğrencilerin Ģekil değil de kavram bilgisini 

geliĢtirmeye yöneltilebileceği düĢünülebilir. 

Karpuz, Koparan ve Güven (2014), çalıĢmada öğrencilerin geometrik Ģekil ve kavram 

bilgilerini nasıl kullandıklarını araĢtırmıĢlardır. Buldukları sonuçlarda öğrencilerin Ģekil 

içeren sorulara daha çok doğru yanıt verdikleri, Ģekil içermeyen soruları çözerken 

zorlandıkları görülmüĢtür. Öğrencilerin kavram bilgisi kullanımında eksikliler olduğu, 

Ģekil bilgisi kullanımlarının iyi olduğu görülmüĢtür. Güzeller’in (2018) çalıĢmasında 

bulduğu sonuçlara göre öğrencilerin kavram bilgisi eksikliği yaĢamalarından dolayı 

zorluklar yaĢadıkları ortaya çıkmıĢtır. Geometrik muhakeme sürecinin kavram kontrolünde 

gerçekleĢmesi beklenirken, kavram bilgisinin eksikliği veya yanlıĢ kavram öğretiminden 

dolayı geometrik muhakeme süreci Ģekil kontrolünde gerçekleĢmiĢtir. Bu çalıĢmada 

kavram öğretimindeki yanlıĢlıkların önüne geçilerek geometrik muhakeme sürecinin 

kavram kontrolünde gerçekleĢeceğinden bahsedilmiĢtir.  Kavram öğretimindeki 

yanlıĢlıkların ders kitaplarındaki etkinlikler ve kavram ağırlıklı sorular ile giderilebileceği 

düĢünülebilir. Çünkü ders kitaplarındaki etkinlikler Ģekli değil kavramı ön plana 

çıkarmaktadırlar. Soruların hepsi için geçerli olmasa da kavramı ön plana çıkaran sorular 

kitaplarda bulunmaktadır.  

Özdemir, Erdoğan ve Dur’ın (2014) çalıĢmalarından elde edilen sonuçlara göre aday 

öğretmenlerin dörtgenlere ait bilgilerinde ilk örnek Ģekillere bağlı kaldıkları ve kavram 

tanımından yararlanmadıkları görülmüĢtür. Çakmak Gürel ve Okur’un (2018) 

çalıĢmalarında, öğretmen adaylarının yamuk kavramının çiziminde kitaplardaki çizimlere 

benzer çizimler yaptıkları, yamuk ile ilgili prototip çizimler yaptıkları, yamuğun diğer 

dörtgenlerle olan hiyerarĢik yapısına dikkat etmedikleri görülmüĢtür. Özdemir, Erdoğan ve 

Dur (2014)  ve Çakmak Gürel ve Okur’un (2018) çalıĢmalarında görüldüğü gibi prototip 

Ģekil etkisinde kalma durumu farklı seviyelerde de görülebilmektedir. Ġleride öğrencilerin 

ortaokul matematik ders kitaplarında bulunan etkinlikler ve kavram ağırlığı olan sorularla 

daha fazla karĢılaĢmalarının prototip Ģekil etkisinde kalma durumlarını azaltacağı 

düĢünülmektedir. 
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 Mutluoğlu (2019) ile Erdoğan ve Mutluoğlu (2020) ise çalıĢmalarında baĢarısı alt düzey 

olan öğrencilerin geometrik muhakeme süreçlerinde Ģekil etkisinde kaldıklarını, daha orta 

ve üst düzey öğrencilerin ise geometrik muhakeme süreçlerini kavram etkisinde 

gerçekleĢtirdikleri sonucuna ulaĢmıĢtır. Ders kitaplarında baĢarı düzeylerine göre soru 

olmadığı ve çalıĢmanın amacı doğrultusunda kavram ve Ģekil etkileĢimine bakıldığı 

düĢünülürse ortaokul matematik ders kitaplarında prototip Ģekil etkisinde kalma düzeyini 

azaltmak için kavram ağırlıklı etkinlik ve sorular bulunmaktadır. Öğrencilerin baĢarı 

düzeyi fark etmeksizin ders kitaplarında kavram bilgisini geliĢtirip prototip Ģekil etkisinin 

azalması beklenebilir.  

Ders kitaplarının bazılarında origami ve Geogebra ile kavram öğretiminin yapıldığı 

etkinlikler bulunmuĢtur. Yapılan bu etkinlikler ile kavram öğretiminin yapılabileceği yani 

kavram kontrolünde bilginin kalıcılığının arttırılabileceği düĢünülebilir. Bu etkinlikler 

sayesinde kavrama ait farklı Ģekillere yönlenmeler ile prototip Ģekil etkisinde kalmanın 

önüne de geçilebileceği söylenebilir. Birinci Karaca (2020), Önel (2021) ve Uygun’un 

(2019) çalıĢmalarında buldukları sonuçlar bunu destekler niteliktedir. Birinci Karaca 

(2020) çalıĢmasında, origami etkinlikleri ile modellenen kavram öğretiminin mevcut 

programdaki öğretim Ģekline göre daha etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Önel (2021) ise 

çalıĢmasında, Geogebra üzerinden gerçekleĢen öğrenme süreçlerinde dörtgen inĢaları, 

dörtgenleri tanımayı, dörtgenlerin özelliklerini bilmeyi, dörtgenlerin özelliklerini 

keĢfetmeyi öğrenmede etkili olduğu sonucuna ulaĢmıĢtır. Uygun (2019) ise öğretmen 

adaylarının Geogebra kullanımında temel elemanları anlamada, analiz etmede daha baĢarılı 

oldukları sonucuna ulaĢmıĢtır. Buradan hareketle origami ve Geogebra kullanımın kavram 

öğretiminde etkili olduğu ilgili çalıĢmaların sonuçlarında ortaya konulmuĢtur. Yani ders 

kitaplarında bulunan origami ve Geogebra etkinlikleri ile kavram öğretiminin 

destekleneceği kavrama ait farklı Ģekillere öğrenciyi yönlendirip kavram ve Ģekil 

etkileĢiminin sağlanacağı söylenebilir.  

Fischbein (1993) çalıĢmasında kavram kontrolü veya kavram etkisinde gerçekleĢtirilen bir 

eğitimin istendik durum olduğunu açıklamıĢtır. Kavram etkisinde olan bir soru veya 

etkinliğin öğretilmesi ile Ģekil ve kavram etkileĢiminin artacağı düĢünülmektedir. Çünkü 

kavram ağırlığının fazla olduğu durumlarda kavram özelliklerine hakim olmak ve kavrama 

ait bir Ģekil değil birden fazla Ģekli bilmeyi gerektirir dolayısıyla kavram ve Ģeklin birbiri 
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ile daha fazla etkileĢime girmesi beklenir. Fischbein’e (1993) göre Ģekil ve kavram 

etkileĢiminin olması geometrik muhakemenin geliĢmesine katkı sağlayacaktır. Tüm bu 

yazılanlardan hareketle; Fischbein (1993), Mariotti (1992), Nachielli ve Fischbein (1998), 

Üstün ve Ubuz (2004), Mariotti ve Antonini (2009), Güven ve Öztürk (2014), Karpuz, 

Koparan ve Güven (2014), Özdemir, Erdoğan ve Dur (2014), Güzeller (2018), Mutluoğlu 

(2019), Erdoğan ve Mutluoğlu’nun (2020) yaptıkları çalıĢmalardan elde edilen sonuçların 

ortak olan yorumuna göre geometrik muhakeme sürecinin kavram kontrolünde 

gerçekleĢmesinin yani Ģekil ve kavram etkileĢiminin olmasının geometrik muhakeme 

sürecinin geliĢmesine katkı sağladığı görülmüĢtür. Bu çalıĢmada elde edilen sonuca göre 

ortaokul matematik ders kitaplarında etkinliklerde daha baskın olmak üzere sorular ve 

etkinliklerde Ģekil ve kavram etkileĢiminin var olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır.  

 

Öneriler 

Fischbein (1993)’e göre kavram ve Ģekil arasında gerçekleĢmesi beklenen etkileĢim doğal 

bir süreç olarak algılanmamalıdır. Bu etkileĢim doğal sürece bırakılmamalı aksine bu 

etkileĢim için öğretim ortamında gerekli etkinliklere yer verilmelidir. Fischbein (1993) 

sınıf ortamında uygulanacak etkinliklerin öğrencilerin kavram ve Ģekli beraber 

düĢünecekleri Ģekilde olmasının önemine vurgu yapmıĢtır. Dolayısıyla öğretmenlerin ders 

esnasında verilen kavrama uygun birçok Ģekli birlikte vermesi gerekmektedir. Hatta 

Ģekiller verilirken öğrencilerden görüĢ alınarak birlikte öğretim yapılmalıdır. Bu Ģekilde 

prototip Ģekillere bağlı kalmadan öğrencilerin kavram ile Ģekil arasında etkileĢim kurmaları 

güçlendirilmelidir. Aynı zamanda çeliĢkili örnekleri sınıf ortamında tartıĢarak kavram ve 

Ģekil etkileĢimini arttırmayı hedeflemek önem taĢımaktadır. 

AraĢtırmanın sonucuna göre soru yazarlarına yönelik olarak aĢağıdaki öneriler verilebilir; 

 Hazırlanan geometri sorularında kavram ön planda tutularak Ģekil ve kavram 

etkileĢim ortamı sağlanabilir. 

AraĢtırmanın sonucuna göre matematik öğretmenlerine yönelik olarak aĢağıdaki öneriler 

verilebilir; 

 Ders esnasında özellikle Ģekilsel kavramlar için kavram öğretimine ağırlıklı 

verilebilir. 
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 Ders esnasında çözülen geometri alt öğrenme alanını içeren uygulamalarda sadece 

Ģekil veya sadece kavram ağırlıklı değil de ikisini de içeren uygulamalara yer 

verilerek Ģekil ve kavram etkileĢim ortamları oluĢturulabilir. 

 Öğrencilerin prototip Ģekil etkisinde kalmadan kavramı öğrenmelerine yönelik 

uygulamalar yapılabilir. 

AraĢtırmanın sonucuna göre öğrencilere yönelik olarak aĢağıdaki öneriler verilebilir; 

 Öğrenciler kavramsal bilgi kullanmalarını gerektirecek uygulama kitaplarını tercih 

edebilirler. 

AraĢtırmanın sonucuna göre araĢtırmacılara yönelik aĢağıdaki öneriler verilebilir; 

 Bu çalıĢma ortaokul düzeyinde matematik ders kitaplarını kapsamaktadır. 

AraĢtırmayı geniĢletmek için veya düzeyleri karĢılaĢtırabilmek için ilkokul, lise ve 

üniversite düzeyindeki kitaplarda Ģekil ve kavram etkileĢim durumları incelenebilir. 

 Üniversite ve liseye giriĢte yapılan merkezi sınavlardaki geometri sorularında ve 

açık öğretim sınavlarındaki geometri sorularında Ģekil ve kavram etkileĢimi 

incelenebilir. 

 GeçmiĢ yıllarda kullanılmıĢ matematik ders kitaplarındaki sorularda, etkinliklerde 

ve uygulamalarda Ģekil ve kavram etkileĢimleri incelenip yıllara göre kitaplardaki 

Ģekil ve kavram etkileĢim durumları karĢılaĢtırılıp incelenebilir. 

 ġekil ve kavram etkileĢimini en üst düzeye çıkarabilecek yöntemler ve 

uygulamaların geliĢtirilmesine yönelik çalıĢmalar yapılabilir. 
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