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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL MATEMATIK DERS KiTAPLARININ BAGLAM TEMELLI
OGRENME YAKLASIMI ACISINDAN INCELENMESI

Miirtivvet AVCI
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali (Matematik Egitimi Bilim Dali)
Damisman: Prof. Dr. Murat PEKER

Bu calismada, ortaokul 7. ve 8. smuf matematik ders kitaplar1 ile matematik
uygulamalari ders kitaplarinin baglam temelli 6grenme yaklagimi agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden metin analizi (dokiiman
inceleme) yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Incelenen dokiimanlar MEB
tarafindan basilmig olan 7. ve 8. simif matematik ders kitaplar1 ile matematik
uygulamalar: ders kitaplaridir. Belirlenen matematik ders kitaplar1 konu anlatimi ve
6lgme ve degerlendirme seklinde ikiye ayrilarak incelenirken, matematik uygulamalari
ders kitaplar1 yalnizca 6lgme ve degerlendirme olarak ele alinmistir. Konu anlatimina
iliskin verilerin analizinde baglam temelli bir 6gretim materyalinin tagimasi gereken
nitelikler dikkate alinarak betimsel ve igerik analizi kullanilmustir. Olgme ve
degerlendirmeye iligkin verilerin analizinde ise baglam temelli problemlerin
gelistirilmesinde dikkate alinan Benckert kriterleri géz 6niinde bulundurularak betimsel
ve igerik analizi kullanilmistir. Veri analizinde arastirmaci ile iki farkli uzman verileri
belirlenen kriter ve niteliklere gore degerlendirmis ve degerlendiriciler arasi uyum
yiizdesi 0,90 olarak hesaplanmistir. Verilerin analizi sonucunda; 7. sinif matematik ders
kitabinda yer alan konu anlatimi kapsamindaki motivasyon amagli bilgilerin biiyiik
cogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklasimina kismen uygun oldugu, etkinliklerin
biiylik ¢cogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun olmadigi, konuya
iligkin tanim ve kurallarin verildigi Mati kismindaki bilgilerin ise baglam temelli
O0grenme yaklagimimna hi¢ uygun olmadigi belirlenmistir. 8. simif matematik ders

kitabinda yer alan konu anlatimi kapsamindaki “Neden Ogrenmeliyiz?” kismindaki



orneklerin biiyiik ¢ogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklagimina uygun oldugu,
“Arastiralim Diislinelim” ve “Dikkat” kisimlarindaki 6rneklerin biiyiik ¢ogunlugunun
baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olmadigi, “Hatirlayalim” ve “Bunu
Ogrenelim” kisimlarindaki orneklerin ise baglam temelli 6grenme yaklasimma hig
uygun olmadigr tespit edilmistir. 7. smif matematik ders kitabinda Olgme ve
degerlendirme kapsaminda yer alan “Birlikte Cozelim”, “Unite Degerlendirme Sorular1”
ve “Coziim Sende” kisimlarindaki problemlerin biiylik ¢ogunlugunun baglam temelli
O0grenme yaklasimima uygun olmadidi, “Hatirlayalim” kismindaki problemlerin ise
hemen hemen tamaminin baglam temelli 6grenme yaklasimina hi¢ uygun olmadigi
belirlenmistir. 8. sinif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
yer alan “Hazir miy1z?”, “Birlikte Yapalim”, “Sira Sizde” ve “Unite Degerlendirme”
kisimlarindaki problemlerin biiyiik ¢cogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklagimina
uygun olmadig tespit edilmistir. Benzer sekilde 7. ve 8. sinif matematik uygulamalari
ders kitaplarinda yer alan problemlerin biiyiik ¢cogunlugunun baglam temelli 6grenme

yaklagimina uygun olmadig1 belirlenmistir.

2022, xix + 230 sayfa

Anahtar Kelimeler: Baglam temelli 6grenme, Baglam, Matematik egitimi, Matematik

ders kitab1, Matematik uygulamalar1 ders kitabi.



ABSTRACT
M.Sc. Thesis

ANALYSIS OF SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOKS IN
TERMS OF CONTEXT BASED LEARNING

Miirtivvet AVCI
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education (Mathematics Education)
Supervisor: Prof. Murat PEKER

This study examined secondary school 7" and 8"-grade mathematics textbooks and
practice textbooks in terms of a context-based learning approach. The study was carried
out using the text analysis (document analysis) method, one of the qualitative research
methods. The documents examined are the 7" and 8"-grade mathematics textbooks and
mathematics practice textbooks published by the Ministry of National Education. While
the selected mathematics textbooks were divided into two categories: lecture and testing
& evaluation, mathematics practice textbooks only contain testing & evaluation. In the
lecture part, descriptive and content analysis was carried out, considering the qualities a
context-based teaching material should have. Descriptive and content analysis were
applied to the data related to testing & evaluation, taking the Benckert criteria into
account, which should be considered in the development of context-based problems. In
the data analysis, the researcher and two other experts evaluated the data according to
the predetermined criteria and qualifications, and the percentage of agreement between
the experts was calculated as 90%. As a result of the data analysis, while most of the
motivational information in the 7"-grade mathematics textbook is partially suitable for
the context-based learning approach, the majority of the activities are not; and none of
the information in the Mati section, where the definitions and rules on the subject are
given, are suitable for this approach. While most of the examples in the “Why Should
We Learn?” section in the 8™ grade mathematics textbook are suitable for the context-
based learning approach, the majority of the examples in the “Let's Research and

Think” and “Attention” sections are not; and lastly, it was concluded that none of the



examples in the “Let's Remember” and “Let's Learn About” sections are suitable for
this approach. While most of the problems in the “Let's Solve Together”, “Unit
Evaluation Questions” and “You Have the Solution” sections within the scope of testing
& evaluation in the 7"-grade mathematics textbook are not suitable for the context-
based learning approach, moreover; almost none of the problems in the “Let's
Remember” section is suitable for the context-based learning approach. It has been
determined that most of the problems in the “Are we ready?”, “Let's do it together”,
“It's your turn” and “Unit Evaluation” sections within the scope of testing & evaluation
in the 8"-grade mathematics textbook are not suitable for the context-based learning
approach. Similarly, it was determined that the majority of the problems in the 7" and
8" grade mathematics practice textbooks needed to be more suitable for the context-

based learning approach.

2022, xix + 230 pages

Keywords: Context based learning, Context, Math education, Math textbooks, Math

practice textbooks.
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1. GIRIS

“Egitim, gerceklerin 6gretilmesi degildir. Diistinmek icin aklin egitilmesidir.”

Albert Einstein

“Matematigin hicbir dali yoktur ki, bir glin ger¢ek diinyada uygulama alani bulmasim.”

Lobachevski

Cok eski yillardan giiniimiize kadar egitimin verimliligini arttirabilmek icin bir¢ok
arastirmalar yapilmis, g¢esitli 6grenme ve Ogretme yaklasimlart gelistirilmistir. 20. yy
sonlarma kadar oOgretimde geleneksel yaklagim kullanilmistir (Kalender 2006).
Geleneksel yaklasimda dgrencilerin iletisim, sorgulama, problem ¢6zme, bilgiye ulasma
ve iiretici olma gibi becerilerinin gelismesi on planda degildir. Geleneksel yaklagimin
uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikabilecek bu olumsuzluklarin giderilmesi istenmis, bunun
sonucunda yeni 0grenme ve 0gretme yaklasimlar: ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlardan
biri olan yapilandirmaci yaklasim zihinsel yapilandirma ile gergeklesen bir 6grenme
yaklasimidir. Bu yaklasimda yeni Kkarsilasilan bilgilerin  var olan bilgilerle

iliskilendirilmesi ile yeni bilgiler 6grenilir (Sherman ve Kurshan 2005).

Yapilandirmaci yaklagimin temeli Sokrates (M.O. 470°li yillar) (Erdem ve Demirel
2002), Plato ve Aristo’nun ¢alismalarina dayanir (Yurdakul 2004). Sokrates
ogrencilerine karsilikli konusma ve tartisma ortamlari olusturarak dogru bilgiyi
kendilerinin bulmalarina yardimci olmustur (Erdem ve Demirel 2002). Yapilandirmaci
yaklagimin bilinen ilk yazili temellerini ise Giambattista Vico (1688-1744) vermistir
(Duffy ve Cunningham 1996). Vicoya gore, bir kisi bir seyi biliyor diyebilmemiz igin
onu aciklayabiliyor olmasi gerekir (Glasersfeld 1989). Kendi zamaninda cok ilgi
cekemese de fikirleri ile bu yilizyilda bir¢ok kez alintilanmistir. Immanual Kant,
insanlarin pasif bilgi alicilar1 olmadigini ileri siirerek Vico tarafindan sunulan fikri daha
da gelistirmistir (Arslan 2007). Ogrencilerin bilgiyi aktif olarak alip daha &nce
Oziimsemis olduklar1 bilgiyle iliski kurduklarimi ve kendi bilgilerini kendilerinin insa
ettigini savunmustur (Cheek 1992). 20. yiizyilin baglarinda W. James, J. Dewey, F.C.

Barlet ve L.S. Vygotsky ile yeniden glindeme gelen yapilandirmact yaklasim Piaget ve



Bruner’in ¢alismalartyla bugiinkii halini almistir (Delil ve Giiles 2007, Sirin 2013).

Yapilandirmaci yaklasim bir 6gretme yaklasimindan ¢ok 6grenme yaklagimidir. Bu
yaklasimda ogrenme Ogrenci merkezli gerceklesir. Ogrenciler yaparak-yasayarak
ogrenir, bilgileri kendileri insa eder. Ogrencinin 6grenmede aktif rol almasi bilginin
kaliciligin1 ve anlamliliint arttirir, 6grencinin diistinme becerilerini gelistirerek 1raksak
diistinmeye yardimci olur. Yapilandirmaci yaklasimda ogrenciyi merkeze alan
etkinlikler kullanilir. Bu etkinlikler soyut bilginin somutlagtirilmasina yardimci olacak,
bilginin kesfedilmesine olanak saglayacak sekilde ve giinliikk yasam temel alinarak
olusturulur. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 durumlar iizerine kurulan
Ogrenim siiregleri bilginin daha anlamli ve kalict olmasimi saglar (Hein
1991). Yapilandirmaci yaklasimin bu ozelliginden yola ¢ikilarak olusturulan baglam
temelli 6grenmede O0grenim giinliik hayattan baglamlarin kullanilmasiyla gergeklesir.
Baglam temelli 6grenme, 0grenciler icin uygun olan gergek hayattaki kavram, nesne
veya olgularin 6gretim siireclerinde kullanilmasiyla gergek hayati dersle dersi gercek
hayat ile iliskilendirir (Hansman 2001). Bilgiyi 6grenci i¢in daha anlamli hale
getirmeyi, 0grencinin yasami daha iyi anlayarak sorunlar etkili sekilde ¢ozebilmelerini,
akillica kararlar alabilmelerini ve yaratici diisiinmelerini amaglar (Berns ve Erickson

2001).

1.1 Problem Durumu

Diinyanin stirekli ve ¢ok hizli bir degisim gdstermesi, buna bagli olarak dgrencilerin
degismesi ve matematik egitiminin heniiz tam anlamiyla basarili gerceklestirilemiyor
olmas1 matematik egitiminde yeni yaklagimlarin ve uygulamalarin 6nemini arttirmigtir
(Laterell 2005). Yapilan arastirmalar gilinliik yasam ile matematik egitimini
iliskilendiren yaklagimlarin, matematik kavram ve silire¢lerinin 6grenilmesinde
Ogrencilerin motivasyon ve basarilarinda olumlu etkilerinin olacagini belirtmektedir
(Ozgiin ve Pesen 2008, Costu 2009, Daymaz 2019). Bu sebeple giinliik yasam ile
matematik egitimini iliskilendiren yaklasimlardan biri olan baglam temelli 6grenmenin
matematik egitiminde kullanilmasinin matematik egitimine katkilar1 olabilecegi

diistiniilmektedir. Baglam temelli 6grenme 6grencilerin motivasyonlarin1 ve §grenme



isteklerini  arttirmayi,  Ogrencilerin  6grendikleri  konulart  gilinliik  hayatla
iligskilendirebilmeleri ve 6grendikleri bilgileri kullanabilmelerini saglamay1 amaglar (Yu

vd. 2015, Kara 2016, Sabroni 2017). Bu sayede bilgi 6grenciler igin daha anlamli olur.

Literatiir incelendiginde biligsel ve duyussal agidan baglam temelli 6grenmenin olumlu
etkileri oldugu goriilmektedir. Ornegin; baglam temelli 6grenmenin ogrencilerin
matematik basarilarinda ve temel okuma becerilerinde olumlu etkileri oldugu, ayrica
hem ogrencilerin hem de 6gretmenlerin baglam temelli 6grenmeyi geleneksel 6gretim
yontemlerine tercih ettikleri goriilmektedir (Cox 1996). Bu sebeple bilissel agidan
okullarda davranig¢1 yaklagimi temel alan geleneksel yontemlerden ziyade baglam
temelli 6grenme gibi yapilandirmaci yaklasimlar1 temel alan yontemler ile egitimin
verilmesi Onemlidir. Diger taraftan Holland (2008) tarafindan baglam temelli
O6grenmenin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasildig: ifade
edilmektedir. Ogrencilerin derse karsi tutumlar1 ders basarilarmi etkilemektedir. Bu
sebeple bir derse karst olumlu tutum besleyen bir 6grencinin o derste basarili olmasi
olasidir. Ayni sekilde bir derste basarili olan 6grenci de o derse karsi olumlu tutum
gelistirmektedir (Uyanik 2017). Ogretmenlerin bunun farkinda olarak &grencilerinin
hem duyussal agidan tutumlarint hem de biligsel agidan basarilarini olumlu etkileyecek
yaklasimlar benimsemesi 6nem arz etmektedir. Hollstein (1998) tarafindan ise
ogrencilerin geleneksel yontemin kullanildigi derslerde baglam temelli 6grenmenin
kullanildig1 derslere gore daha basarili olduklar: ifade edilmektedir. Buna neden olarak
da her iki yontemle islenen derslerin ardindan 6lgme degerlendirme yontemi olarak
geleneksel yontemlerin kullanilmasit gosterilmekte, baglam temelli 6grenme ile
gerceklestirilen bir dersin sonunda 6l¢me degerlendirme baglam temelli problemler ile
gerceklestirildiginde ise Ogrencilerin  basarisinin - olduk¢a fazla oldugu ifade
edilmektedir. Benzer sekilde Celik vd. (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada matematik
O0gretmeni adaylariin baglam temelli problemlere iligskin basarilarinin, baglam temelli
olmayan problemlere gore daha yiiksek ve anlamli oldugu iddia edilmekte, ayrica
matematik 6gretmeni adaylarmin baglam temelli problemleri daha kolay ve anlagilir

bulduklar, giinliik yasam ile iliski kurmada faydali gordiikleri ifade edilmektedir.



Baglam temelli 6grenme, Ogrencilerin konu igerigini gercek diinyadaki durumlarla
iliskilendirerek 6grenmesi ve bu siiregte 6gretmenin ona rehber olmasmi savunan bir
yaklasimdir (Yu vd. 2015, Sabroni 2017). Ogretmenin Baglam Temelli Ogrenme
Yaklasimii uygularken Ogrenciye rehber olabilmesi igin Oncelikle bu yaklasim
hakkinda yeterli bilgisi oldugundan emin olmasi gerekir. Bu yaklasimi uygulama
stirecinde gerekli becerilere sahip olmasi, kendini yaklasimi uygulayabilecek seviyede
ve yeterli hissetmesi aliacak sonuglari etkilemektedir. Ogretmenlerin 6n bilgilerinin ve
iliskilendirme becerilerinin istenen seviyede olmamasi ve bu yaklagimla ilgili yeterli
bilgilerinin olmamasi bu konuda yapilan ¢aligmalarda olumsuz sonuglar ¢ikmasina yol
agmaktadir (Costu 2009). Bu kapsamda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi temel
aliarak gelistirilen bir materyalin bir lisede uygulanmasiyla yapilan bir arastirmada;
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin heniiz 8gretmen, dgrenci ve veli tarafindan tam
olarak algilanmadigi, bu sebeple Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimini temel alarak
gelistirilen materyale kolayca uyum gosteremedikleri ifade edilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi hakkinda egitim almalari, rehber
materyaller hazirlanmasi ve ders kitaplari igin 6gretmen kilavuz kitaplar1 gelistirilmesi
onerilmektedir (Degirmenci 2009). Yine baglam temelli 6grenme ortami algisinin
ogrencilerin derse ilgileri, derse katilimlari ve akademik gilidiilenmeleri {izerinde

dogrudan ve olumlu yénde etkili oldugu iddia edilmektedir (Inci 2019).

Sonug olarak dgrenme ortaminda bulunan materyallerin Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina uygun olarak tasarlanmis olmasi, matematik egitimine katki saglayabilir.
Literatiir incelendiginde ders kitaplarinin baglam temelli 6grenmeye gore hazirlanmasi
pek cok aragtirmaci tarafindan onerilmektedir. Bu durumda baglam temelli 6grenmeye
gore hazirlanacak bir kitabin nasil olmasi gerektigi ve halihazirda kullanilmakta olan
kitaplarin baglam temelli 6grenmeye uygun olup olmadiklarinin belirlenmesi sorunu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan 7. ve 8.
siif matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplari, belirlenen ilke ve kriterler
kapsaminda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina gore degerlendirilerek bu alana

katki saglanmas1 amaclanmaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci

[Ikdgretim matematik dersi &gretim programinin 6zel amaglarinda dgrenciler igin
“Matematiksel  kavramlar1  anlayabilecek, bu kavramlar1  giinlik hayatta
kullanabilecektir.” ifadesi yer almaktadir (MEB 2018). Programda, konunun
ogretiminde giinliik hayat drneklendirmeleri ve iliskilendirmeleri yapilmasi gerektigi ve
bunun 6nemi vurgulanmaktadir. Ogretim programi ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun
programin amaglarinin ve vizyonunun égrenci ve 6gretmene dogru sekilde aktarilmasi
onem arz etmektedir. Bunu saglayan en dnemli kaynaklardan biri de ders kitaplaridir.
Ders kitaplar1 programin igerigini sinif igine tasima goérevini ustlenir. Programda
oldukg¢a Onemli goriillen giinlik hayatin matematik ile iliskilendirilmesinin ders
kitaplarma  yansitilmast  durumunda  programin  amaclarina  ulasilabilecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle giinliik hayattan alinan baglamlar ile bilginin
iliskilendirilmesini temel alan Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin ders kitaplarinin

olusturulmasinda dikkate alinmasi1 gereken bir yaklagim oldugu s6ylenebilir.

Bu calismada; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan Ortaokul 7. ve 8. sinif
matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplariin Baglam Temelli Ogrenme

Yaklagimi acisindan incelenmesi amaglanmustir.

1.3 Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi asagidaki sekilde belirlenmistir: Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan yayimlanan 7. ve 8. simif matematik ve matematik uygulamalari

ders kitaplarinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

1.3.1 Alt Problemler

1. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 7. sinif matematik ders kitabinda
bulunan konu anlatimlarinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk diizeyi
nedir?

2. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 7. siif matematik ders kitabinda



bulunan problemlerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

3. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 8. smif matematik ders kitabinda
bulunan konu anlatimlarinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk diizeyi
nedir?

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 8. simif matematik ders kitabinda
bulunan problemlerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk diizeyi nedir?

5. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 7. sinif matematik uygulamalar1 ders
kitabinda bulunan problemlerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk
diizeyi nedir?

6. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan 8. sinif matematik uygulamalar1 ders
kitabinda bulunan problemlerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunluk

diizeyi nedir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi giinliik yasantilariyla iliskilendirmek istedigini dile
getiren pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Crawford ve Witte 1999, Uzun 2013, Kilig
2015). Matematik derslerinde “Bunu giinliik hayatta nerede kullanacagiz?” sorusu
ogrenciler tarafindan sikca dile getirilmektedir (Ceylan 2017, Ay 2008). Yapilan
calismalar O6grencilerin kendi yasamlar ile iliskilendirebildikleri 6grenmelerin daha
anlamli ve kalic1 hale geldigini 6ne siirmektedir (De Lange 1996, Ozmen 2003, Costu
vd. 2007, Ozgelik ve Semerci 2016, Yadigaroglu vd. 2017). Bu nedenle &grencilerin
ogrendikleri bilgiyi gilinlik yasam ile iligkilendirebilmelerini saglamak i¢in c¢esitli
o0grenme ve Ogretim yaklagimlart gelistirilmistir. Bunlardan biri de Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimidir. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi MEB (2018) matematik
dersi Ogretim programinda dogrudan yer almasa da giinlik hayatin ders ile

iliskilendirilmesinin 6nemi vurgulanmustir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimmin 6grenci basarisi iizerinde olumlu etkileri
oldugunu gosteren calismalar yapilmistir (Kilig 2015, Kara ve Celikler 2019). Bu
yaklagim ile yapilan derslerde 6grencilerin hem motivasyonlarinda hem de basarilarinda

artis gozlenmistir (Ay 2008, Acar ve Yaman 2011, Celik vd. 2018). Ayrica Baglam



Temelli Ogrenme Yaklasimina gére hazirlanan sorularin dgrenciler tarafindan daha
anlasilir bulundugunu gosteren ¢alismalar mevcuttur (Tekbiyik ve Akdeniz 2010, Celik
vd. 2018).

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimini temel alan materyallerin gelistirilip etkilerinin
incelendigi c¢alismalarda bu yaklagimla gelistirilen materyallerin kaliciligr arttirdig:
(Demircioglu 2008, Yayla 2010, Yigit 2015), 6grencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirmelerinde etkili oldugu (Demircioglu 2008, Yayla 2010, Tekbiyik 2010, Akbulut
2013, Tulum 2019), 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etkilerinin oldugu
(Demircioglu 2008, Yayla 2010, Tekbiyik 2010, Yigit 2015, Titiinci 2016, Tulum
2019), derse karsi ilgiyi ve motivasyonu arttirdigi (Demircioglu 2008, Yayla 2010,
Tekbiyik 2010, Tiitiincii 2016, Tulum 2019) gibi sonuglara ulagilmistir.

Baglam temelli 6grenme ile islenen dersler ya da etkinliklerin 6grencilerin ders basarisi,
derse kars1 tutumu, derse karsi ilgisi ve kalicilik iizerindeki etkilerinin arastirildigi
caligmalarda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasgimina dayali 6§renme ortaminin
ogrencilerin ders basarist Ve performanslarini arttirdigr (Cigdemoglu 2012, Elmas 2012,
Ulusoy 2013, Uzun 2013, Ultay 2014, Yildirim 2015, i¢6z 2016, Kara 2016, Badeli
2017, Ceylan 2017, Ergiin 2018, Altay 2018, Yildirim 2018), derse kars1 tutumlarinda
olumlu sonuglar verdigi (Ulusoy 2013, Yildirim 2015, Ergiin 2018) 6grencilerin derse
kars1 ilgi ve motivasyonlarini artirdigi (Cigdemoglu 2012, Elmas 2012, Ulusoy 2013,
Uzun 2013, Kara 2016, Yapict 2018, Yildirim 2018) gibi sonuglara ulagilmistir. Ayrica
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile islenen konularin daha kalici hale geldigi
(Uzun 2013, Ultay 2014, Yildirrm 2015, Ergiin 2018) belirlenmistir. Baglam temelli
o6grenmenin Ogrencilerin bilgiyi giinliik yasamla iligskilendirebilme diizeylerinde artis

sagladigini gosteren farkli galismalar da mevcuttur (Kara 2016, Yapici 2018).

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi kullanilarak yapilan galismalarda ders kitaplarinin
oneminden siklikla bahsedilmistir (Stigler vd. 1986, Gonen ve Kocakaya 2006, Zhu ve
Fan 2006, Barcelos, Kolovou, Van Den Heuvel-Panhuizen ve Bakker 2009, Amaral ve
Hollebrands 2017). Ancak literatiir incelendiginde matematik egitimi alaninda baglam

temelli 6grenme {izerine yapilan caligmalar oldukca az olup ders kitaplarinin Baglam



Temelli Ogrenme Yaklasimi baglaminda degerlendirildigi bir calisma ile de
karsilagilmamustir. 7. ve 8. sinif matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplarinin
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi acisindan incelenmesinin amacglandigi  bu
caligmanin literatiirde bu alandaki eksiklikleri gidermede katki saglamasi

beklenmektedir.

Calismada matematik ve matematik uygulamalari ders kitaplarinin baglam temelli
O0grenme acisindan incelenmesiyle elde edilecek sonuglarin, &gretmenlere baglam
temelli konu anlatiminin ve sorularin nasil olmasi gerektigi hakkinda fikir vermesi ve
bu sayede ders iglerken baglam temelli 6grenmeyi daha dogru sekilde uygulamalari
beklenmektedir. Bu baglamda dolayli olarak baglam temelli 6grenmenin dogru sekilde
uygulanmasinin  6grencilerdeki motivasyonun ve derse olan ilginin arttirmasini
saglamas1 beklenmektedir. Ilgisi ve motivasyonu artan &grencilerin de akademik
hayatinda daha iyi performans sergilemesi beklenmektedir. Ayrica baglam temelli
ogrenme ile 6grenen dgrencilerin 6grendigi bilgiyi giinliik hayatta da kullanabilir hale
gelebilecekleri diistiniilmektedir. Calisma sonucunda baglam temelli 6grenmenin
matematik ve matematik uygulamalari ders Kitaplarinda, problemlerde ve konu
anlatimlarinda dogru sekilde uygulanmasinin nasil oldugu ortaya ¢ikacagindan dolay1
bu sayede arastirma sonucunun ders kitaplarinin ve yardimci kitaplarin yazilmasinda
gorev alan aragtirmacilara da katkida bulunacagi beklenmektedir. Farkli smif
kademelerindeki matematik ve matematik uygulamalar ders kitaplarin1 Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimi acisindan inceleyecek olan arastirmacilara da bir 6rnek olacag:
umulmaktadir. Bunlar goz Oniine alindiginda c¢alismanin Ogrenci, Ogretmen Ve

arastirmacilara katki sunacag diistintilmektedir.

1.5 Arastirmammn Sayiltilar

Bu c¢alismada verilerin analizinde kullanilan kriter ve niteliklerin baglam temelli
o6grenmeye uygunlugu dogru 6l¢tiigii kabul edilmistir.

1.6 Arastirmamin Simirhhiklar

Bu ¢alismada 7. smif ve 8. sinif ortaokul matematik ve matematik uygulamalar1 ders



itaplar1 baglam temelli 6grenme kapsaminda incelenmistir. Calismada kullanilan ders
kitaplar1 2018-2019 yillarinda MEB tarafindan basilmis olanlar ve Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi tarafindan ilk onaylananlar ile smirlandirilmistir. Calismada veri

analizi, se¢ilen kriter ve niteliklerle sinirlandirilmstir.

1.7 Tanimlar

Baglam: Bir olgu veya yapinin arka planini, 6ncesini ve sonrasini ifade eden (Ben-
Amos 1993) 6grenmek i¢in bir baslangic noktasi veya dayanak olarak (Taconis vd.
2016) 6grenenin kavram, kural ve yasalar1 anlamlandirmasina yardimei olan (De Jong
2008) olaylar, durumlar, iliskiler orgiisii veya baglantisi olarak ele alinmistir. (TDK

2015).

Baglam Temelli Ogrenme: Ogrenilecek konunun o6grencinin giinliik hayatinda
karsilagtigi durumlar ile iliskilendirilmesiyle 6grencinin aktif sekilde 6grendigi bir

ogrenme yaklagimidir (Selvianiresa ve Prabawanto 2017).

Ders Kitabi: Herhangi bir egitim ve dgretim programi c¢ergevesinde hazirlanmis, Talim
ve Terbiye Kurulu tarafindan 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun
bulunan basili veya dijital ortamdaki kitap ve ekleri veya model prototipini ifade eder

(Int. Kyn. 3).

Matematik Ders Kitabi: Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan onaylanan
Matematik Dersi Ogretim Programi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.

smiflar) kapsaminda hazirlanan ders kitabidir.

Matematik Uygulamalar: Kitabi: Talim Terbiye Kurulu Bagknaligi tarafindan
onaylanan Matematik Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programi (Ortaokul ve imam Hatip

Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. siiflar) kapsaminda hazirlanan ders kitabidir.



2. LITERATUR BILGILERI

Bu bolimde baglam temelli 6grenme ile ilgili kuramsal g¢er¢eveye ve literatiirdeki

caligmalara yer verilmistir.

2.1 Kuramsal Cerceve

Bu baslik altinda baglam temelli 6grenmeye iliskin kuramsal ¢ergeve agiklanmaistir.

2.1.1 Baglam Temelli Ogrenme

Baglam; TDK’da herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler 6rgiisii veya baglantisi
olarak tanimlanmistir (Int. Kyn. 2). Ben-Amos (1993)’a gore baglam; bir olgu veya
yapinin arka planini, oncesi ve sonrasini ifade eder. Baglam; olayla ilgili yanlis
yorumlamalarin ve istenmeyen anlamlarin ortadan kaldirilmasma ve olayin dogru
yorumlanmasina yardimci olur (Goffman 1974). Egitim &6gretim agisindan baglam;
Ogrenenin kavram, kural ve yasalart anlamlandirmasina yardimei olan durumlar olarak
tanimlanir (De Jong 2008). Giinliik hayatta karsilagilma ihtimali olan her nesne, olay ve
kavram baglam olarak ele alinabilir (Biilbiil ve Aktas 2013). Baglamlar, 6grenmek i¢in
bir baslangi¢ noktasi veya dayanak olarak kullanilir (Taconis vd. 2016). Egitimde
giinliik hayattan baglamlarin kullanilmas1 6grenmeyi anlamli kilar ve 6grenilen bilginin
kalic1 olmasii saglar (Hein 1991). Bu sebeple egitimin giinlilk hayattan baglamlar
kullanilarak gerceklestirilmesi énemli goriilmiis; Deneyimsel Ogrenme (Morris 2020),
Gergekci Matematik Egitimi (Gravemeijer ve Doorman 1999), Durumlu Ogrenme
(Anderson vd. 1996, Stein 1998) ve Aktif-Deneyimsel Ogrenme (Weinbaum ve Rogers
1995) gibi baglama dayali 6grenim yaklasimlar1 gelistirilmistir. Baglamlar yardimiyla
ogrenmeyi temel alan Ogrenim yaklasimlarindan biri de Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimidir. Baglam temelli 68renme, bilimsel diisiincenin baglamlar yardimiyla

giinliik hayat ile iliskilendirilerek 6grenilmesini saglar (Ramsden 1997).

Baglam temelli 6grenmede kullanilan baglamlarin dort farkli kaynagi vardir (De Jong

2008). Bunlardan birincisi kisisel alandir. Kisisel alan; 6grencilerin kendi giinliik
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yasantilarindan alinan baglamlardir (Kutu 2011). Bu baglamlar ile bilimsel kavramlar
arasinda iliski kurulmasi 6grencilerin kisisel gelisimlerine katki saglayacagindan bu
alandan alinan baglamlar énem arz eder (De Jong 2008). Ogrencilerin kendi giinliik
yasantilarindan alman baglamlar 6grenciye kendisinin  merkezde oldugunu
hissettireceginden 6grencilerin motivasyonunu ve sinifa katilimini artirir (Kasanda vd.
2005). Ikincisi sosyal ve toplumsal alandir. Sosyal ve toplumsal alan; 6grencilerin dahil
oldugu sosyal ¢evresi ve toplumsal konulardan alinan baglamlardir. Bu alandan segilen
baglamlar ogrencilerin hak ve sorumluluklarinin farkinda olan vatandaslar olmasina
katkida bulunmasi agisindan 6nemlidir (De Jong 2008). Ayrica dgrencilerin okul dis1
sosyal ve toplumsal alandaki deneyimlerinin karsilikli paylasimini destekler (Mayoh ve
Knutton 1997). Ugiinciisii mesleki (profesyonel) uygulama alamdir. Mesleki
(profesyonel) uygulama alani; meslek gruplarindan secilen baglamlardir. Bu alandan
secilen baglamlarin 6nemi 6grencilerin kendilerine uygun meslek gruplarini kesfederek
bu alanda uzmanlagsmalarina yardimci olmasidir (De Jong 2008). Dordiinciisii ise
bilimsel ve teknoloji alanidir. Bu alan ise bilimsel ve teknolojik bilgi ve gelismelerden
secilen baglamlari igerir (De Jong 2008). Ogrenciler bu sayede bilimsel ve teknolojik
alanlardaki gelismelerden haberdar olur ve Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik

okuryazarliklarinin gelismesine yardimeci olur (Pedretti ve Nazir 2011).

Baglamlar bilimsel kavramlarla giinliik yagsam arasindaki iliskinin 6grenciler tarafindan
fark edilmesini saglar ve kavramlarin somutlastiriimasina yardimei olur (Yaman 2009).
Uygun baglamlar kullanildiginda 06grencilerin konuya olan ilgileri ve konuyu
ogrenmeye yonelik motivasyonlart artar (Tekbiytk 2010). Baglamlarin dogru
secilmemesi 6grencilerde ilgisizlige ve derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine yol
acabilir. Bunun Onlenebilmesi i¢in baglam secerken dikkat edilmesi gereken bazi
hususlar vardir. Baglam temelli 6grenme gerceklestirilirken kullanilacak baglamlarda

olmas1 gereken ozellikler asagidaki sekilde siralanabilir (De Jong 2008):

1) Baglamlarin 6grencinin kafasini karistirmayacak yapida olmast,
2) Baglamlarin o6grencinin dikkatini 6grenilecek kavramdan uzaklastiracak yapida
olmamasi,

3) Baglamlarin 6grenciler tarafindan anlagilacak sekilde ve net olmasi,
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4) Baglamlarin 6grencilere tanidik olmasi, hem kiz hem erkek Ogrencilerin ilgilerini
¢ekecek sekilde olmasi,

5) Baglamlarin 6grencilerin yas seviyelerine uygun olmas.

Bunlarla birlikte herhangi bir cinsiyeti ya da tecriibeyi kayirmayan ve ogrenciyi
duygusal olarak etkilemeyecek baglamlar secilmesi Onem arz etmektedir. Bu
Ozelliklerin saglanmadigi durumlarda amag, baglam yardimiyla konunun kavratilmasi
iken, Ogrencilerin baglama asir1 odaklanmasi gibi istenmeyen durumlar da ortaya
cikabilir. Baglamlar dogru ve uygun secildiginde baglam temelli 6grenme; a) Bilgileri
farkli baglamlarla iligskilendirmeyi, b) Bilgiye ulasma yollarin1 6grenmeyi, c) Bilimsel
siirec becerilerini kullanmayi, d) Ogrenme siirecinde bireysel sorumluluk alarak
alternatif yollarla 6grenme deneyimlerini kullanmayi, e) Ogrenilenleri proje, poster gibi
alternatif performanslarla gostermeyi, f) Aktif O0grenme ortami hazirlamayl, g)
Etkinliklerin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 belirlemeyi h)
Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarimi kullanmayr saglar (Gilbert 2006,
Yayla 2010).

De Jong (2006)’a gore 3 farkli baglam temelli yaklasim vardir. Baglamlarin islevleri ve
sunulma siralar1 bu farkli yaklasimlar1 ortaya ¢ikarmis ve gecmisten giliniimiize
geleneksel, modern ve giincel olacak sekilde bir siire¢ olarak ayrilmistir. Yaklagimlarda

kullanilan baglamlarin sira ve islevleri Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1 Baglam Temelli Yaklasimda Baglamlarin Sunum Sirasi ve Islevleri

Ogretim Yaklagimi Sunum Sirast Baglanin Islevi
Baglam konu veya kavramdan Ornek olma
Geleneksel
sonra sunulur Uygulama
Baglam konu veya kavramdan Cikis noktasi/sebep olma
Modern N :
once sunulur Motive etme
Ornek olma
Giincel Baglam konu veya kavramdan Uygulama
hem 6nce hem sonra sunulur Cikis noktasi/sebep olma
Motive etme

Geleneksel yaklasimda kullanilan baglamlarin sunulmasi konunun anlatilmasi ya da
kavramin tanitilmasindan sonradir. Bu yaklasimda baglamin islevi 6grencilerin

ogrendikleri kavram ya da konu ile ilgili 6rnek olmak ve 6grencilere kavram ve konu
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ile ilgili bildiklerini kullanabilme olanagr olusturmaktir. Modern yaklagimda,
baglamlar sunulur ardindan konu ve kavram tanitilir. Baglamlarin iki islevi vardir. Ilki
baglamlar konunun veya kavramin 6gretiminde bir ¢ikis noktasi ya da sebep olarak
kullanilir. Baglamlarin ikinci islevi ise yeni kavramlarin 6greniminde motivasyonu
arttirmasidir. Bu sayede baglamlar geleneksel yaklagimdaki gibi yalnizca ilgili konuya
fayda saglamaz yeni konu ve kavramlarin 6grenilmesinde de istegi arttirir. Giincel
yaklasim geleneksel ve modern yaklagimin bir sentezidir denebilir. Giincel yaklasimda
Ogretime baglamin sunulmasi ile baslanir. Sonrasinda konu ve kavramin sunulmasinin
ardindan yeni bir baglam sunulur. Bu sayede giincel yaklasimda baglamlar hem 6rnek,
hem uygulama hem ¢ikis noktasi, hem de motive edici isleve sahip olmus olurlar (De

Jong 2008).

Baglam temelli 6grenme giinliik yasamdan her tiirlii konuyu baglam edinebilir (Akin
ve Ilhan 2020). Ancak baglam secerken dikkat edilmesi gereken hususlar oldugu gibi
baglam temelli bir 6gretimin yapilmas: ya da materyalin hazirlanmasinda da 6nem

verilmesi gereken noktalar vardir. Bunlar asagidaki sekilde siralanabilir (Tekbiyik

2010):

1. Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle baglamali,

2. Ogrenmenin, bir ihtiyag oldugu dgrenciye hissettirilmeli,

3. Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli,

4. Etkinlikler, 6grencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 derste edindikleri
bilgileri kullanarak yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte olmali,

5. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere, derste edindikleri bilgileri
kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan vermeli,

6. Ogrencilerin, bilimin toplumsal éneminin farkina varmalarini saglamali,

7. Konularin iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin giinliik yasamlarindan ya da
sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden segilmeli,

8. Ogrencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin kullanacaklarimi
anlamalarina imkan vermeli,

9. Kullanilan baglamlar, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarini artirici

nitelikte olmall,
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10. Ogrencilerin bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi anlamalarini saglamalidir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi kullanilarak hazirlanan sorular baglam temelli
problemler olarak adlandirilabilir. Baglam temelli problemler kurulurken baglam
seciminde dikkat edilmesi gereken hususular goz oniinde bulundurulmalidir. Bir
problemin baglam temelli problem olabilmesi i¢in problem 6grenenin basrolde oldugu
bir hikaye igermeli ve 6greneni bu problemi ¢dzmeye tesvik ve motive edici ozellikte
olmalidir. Iyi bir baglam temelli problemin sahip olmasi1 gereken dzellikler asagidaki

sekilde belirlenmistir (Benckert ve Pettersson 2005):

1. Her problem dgrenenin basrolde oldugu bir hikaye icermelidir,

2. Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive edici bir sebep icermelidir,
3. Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan segilmelidir,

4. Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek adimda coziilecek sekilde
olmamalidir,

5. Problem ciimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilebilir,

6. Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agikca belirtilmemelidir,

7. Problemin ¢dziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekir.

Baglam temelli 6grenmede amag, bilimsel kavramlarin baglamlar kullanilarak giinliik
hayatla iliskilendirilmesi sonucu o6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasim
saglamaktir. Bunu yaparken yukarida da agiklandigi gibi secilen baglamdan, kurulan
iliskiye, baglamin konunun hangi asamasinda verildiginden, 6l¢gme degerlendirmede
kullanilacak baglam temelli problemlere kadar her bir ayrintinin ustaca planlanmig
olmasi gerekir. Baglam temelli 6grenme, yapilandirmaci yaklasima bagli bir yaklagim
olup yapilandirmaci yaklasimin ilkelerini de tasir. Baglam temelli 6grenmenin dogru
sekilde uygulanabilmesi, nasil ortaya ciktiginin, nasil gelistiginin ve nasil buglinkii
halini aldigmin bilinmesi ile miimkiin olur. Kisacas1 Baglam Temelli Ogrenme

Yaklagiminin tarihsel gelisimi ayr1 bir nem arz etmektedir.
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2.1.1.1 Baglam Temelli Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Baglam temelli O6grenme, Ogrenilecek konunun ogrencinin giinlilk hayatinda
karsilastigi durumlar ile iligskilendirilmesiyle 6grencinin aktif sekilde 6grendigi bir
O0grenme yaklagimidir (Selvianiresa ve Prabawanto 2017). Jan Amos Comenius
tarafindan 6gretimin 6grenenin gercek yasamda karsilastigi durumlardan yola ¢ikilarak
ve olabildigince ¢ok sayida uyaricinin kullanilarak gergeklestirilmesinin 1iyi bir
O0grenme saglayacaginin dile getirildigi, bunun da baglam temelli Ogrenme

diisiincesinin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rol oynadigi ifade edilmektedir (MEB 2011).

20. yiizyilda 6gretimin cagin gereklerine ayak uyduramaz hale gelmesiyle yeni ve
cagdas yaklasimlara ihtiya¢ duyulmustur. Yapilandirmaci yaklagima dayanan baglam
temelli 6grenme; Ogrencilere bilimsel kavramlari gilinlik yasamla iliski kurarak
kazandirmayi, bu sayede Ogrencilerin O6grenmeye olan isteklerini arttirmayi
amaclamaktadir (Sozbilir vd. 2007). Baglam temelli 6grenme, Dewey (1900), Piaget
(1929), Bruner (1966) ve digerlerinin teorilerini ve yazilarini igeren literatiire
dayanmaktadir (Berns ve Erickson 2001). 20. yiizyilin en tanmnmis egitim
teorisyenlerinden olan Dewey, okullar1 ¢ocuklarin iyi vatandaslar olmasin1 saglayan
hem bilgi hem de akil yiiriitme ve sosyal etkilesim bi¢imlerini baglamsal ve pratik
bicimde o6grenebilecekleri kiiciik 6grenme topluluklarina doniistiirme Onerisini dile

getirmistir (Resnick ve Hall 1998).

Baglam temelli 6grenme alanyazinda ilk olarak 1980°li yillarin basinda Ingiltere’de
York Universitesi’nde calisan bir grup egitimcinin gerceklestirdikleri calismalar
neticesinde Salters Chemistry (Salter/Salter Hikayeleri) adiyla ortaya ¢ikmistir (Bennet
ve Lubben 2006, Yildirim 2018). Ayrica Ingiltere, Almanya, Finlandiya, Israil, ABD
ve Hollanda’da yiriitiilen projeler ve bilimsel calismalar yaklagimin gelisim
gostermesine katkida bulunmustur (Altay 2018). Birgok iilke tarafindan ilgi gdren
baglam temelli 6grenme Amerika, Belcika, Yeni Zelanda (Bennett ve Lubben 2006,
Acar ve Yaman 2011), Cin, Rusya, Slovenya, Ispanya, Esvatini (Bennett ve Lubben
2006), Ingiltere, Almanya, Isvigre, Hollanda, Iskogya, Israil (Acar ve Yaman 2011)

gibi iilkelerin egitim sistemlerinde kullanilmigtir.
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Ulkemizde ise 2006 yilinda Gazi Universitesi tarafindan gergeklestirilen VII. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde John K. Gilbert tarafindan sunulan
bildiri (Context based approaches to the design of science curricula) ile baglam temelli
ogrenme dikkat ¢ekmis, ardindan bu 6grenme yaklagimu ile ilgili caligmalar yapilmaya
baslanmistir (Ayvact vd. 2013, Giines Kog¢ 2013). 2007 yilinda Istanbul’da
gergeklestirilen 1. Ulusal Kimya Egitimi kongresinde Sozbilir ve vd.’nin (2007)
sundugu bildiri sonras1 kongre katilimcilariyla ‘Context-Based Learning’ teriminin
Tiirkce karsiligmin ne olmasi gerektigi tartistlmis ve ‘Yasam Temelli Ogrenme’
denmesine karar kilmmustir (Ozay Kose ve Cam 2011, Karsli ve Yigit 2015). Ancak
sonraki yillarda “Context-Based Learning” i¢in “Yasam Temelli Ogrenme” yerine

“Baglam Temelli Ogrenme” yaygin olarak kullanilmustir.

2.1.2 Baglam Temelli Ogrenme Modelleri

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin uygulanmasinda cesitli modeller
kullanilmaktadir. Bunlara Wieringa, Janssen ve Driel modeli, FEACA modeli, dort
asamali model ve REACT modeli 6rnek olarak verilebilir. (Panprueksa 2012, Kazeni
ve Onwu 2013, Jelatu ve Ardana 2018, Tatli ve Bilir 2019).

2.1.2.1 Wieringa, Janssen ve Driel Modeli

Wieringa, Janssen ve Driel (2011) yaptiklar ¢alismada baglam temelli 6grenme i¢in
bir model gelistirmiglerdir. Gelistirilen model Karplus ve Thier (1967)’in 6grenme
dongiisii modelinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina gére modifiye edilmis
halidir (Kazeni ve Onwu 2013). Ogrenme dongiisii sorgulamaya dayali &gretim
yaklasimi i¢in gelistirilmistir. Kesif, kavram tanitimi, uygulama seklinde 3 basamaktan
olusmaktadir (Karplus ve Thier 1967 akt. Karplus 1980). Zaman iginde yeni
basamaklar da eklenmistir. En bilinen 6grenme dongiisii yaklasimlarindan biri SE
ogretim modelidir (Hanuscin ve Lee 2008). Wieringa vd. (2011) tarafindan gelistirilen
model ise dort basamaktan olusmaktadir ve bu basamaklar asagidaki sekilde

agiklanabilir;
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Baglam: Belirleme: Ogrencilerin giinliik yasamlarindan, toplumsal yasamdan veya
bilimsel gerceklerden gergekci bir baglam secilir. (Arikan 2019). Baglamlar 6grencinin
problem durumunu sahiplenmesini saglar ve bu sayede Ogrencinin derse olan ilgisi
artar (Wieringa vd. 2011). Ornegin dgrenciler tarafindan sevilerek oynanan bir oyun

baglam olarak segilebilir.

Baglama uygun soru ve problemler: Baglam belirlendikten sonra 6grenci veya
Ogretmen tarafindan bu baglamdan dogan bir problem One siiriiliir (Wieringa vd.

2011).

Osrenci aktivitesi ve kavramsal ogrenme: Baglama dayali &ne siiriilen problem
ogrenciler tarafindan ¢dziilmeye ve yanitlanmaya calisilir (Yalgin 2020). Ogrenciler bu
basamakta kavramsal 6grenme gerceklestirir (Arikan 2019). Ogrenilen kavramlar

soruyu yanitlamak veya problemi ¢6zmek icin gerekli olmalidir (Wieringa vd. 2011).

Yansima: En son verilen cevaplar ve c¢oziimler 6grenciler ve 0gretmen tarafindan
tekrar gozden gecirilir (Wieringa vd. 2011). Ogrenilen kavramlar tekrar edilir ve
Ozetlenir. Bu sayede Ogrenilen bilginin yeni ve farkli durumlara yansitilabilmesi

kolaylasir (Arikan 2019).

2.1.2.2 FEACA Modeli

Panprueksa (2012) tarafindan yapilan calismada ortaya atilan modelin amaci
ogrencilerin kavramsal anlayislarini, analitik diistinme ve Ogrendikleri bilgiyi
uygulayabilme yeteneklerini gelistirmektir. Marzano (2001) tarafindan gelistirilen
baglamsal yaklasim ve analiz siireclerinin temel bilesenleri, FEACA Modelini
gelistirmek icin bir ¢erceve olarak kullanilmig, model 5 asamadan olusacak sekilde
diizenlenmistir. Modelin ismi bu bes asamanin Ingilizce bas harflerinden yola ¢ikilarak
FEACA olarak belirlenmistir. Bu asamalar Odaklanma (Focusing), Kesfetme
(Exploring), Analiz Etme (Analyzing), Kavramsal Gelisim (Conceptual Developing)
ve Uygulama (Applying) seklinde olup asagidaki sekilde a¢iklanir (Panprueksa 2012):
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Odaklanma: Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve onceki bilgilerini gercek yasam
baglamlar1 ile iligskilendirerek ortaya c¢ikarmak amacglanir (Panprueksa 2012).
Ogretmen Ogrencilere onlar1 diisiinmeye tesvik eden sorular sorar (Yalgmn 2020).
Ogrenciler sorulara verdikleri cevaplar1 karsilastirarak anlamlandirir. Cevaplar yanlis
ya da dogru olarak degerlendirilmez. Bir sonraki adimda arastirilmasi gereken sorunlar

olarak diisiiniiliir (Arikan 2019).

Kegsfetme: Ogrencilere ilk adimda gercek yasam durumlarindan hareketle ele alinan
konuyla ilgili uygulamali1 ve zihinsel kesif yoluyla arastirma yapma firsati vermek
amaglanir (Yalgin 2020). Ogrenciler kiiciik gruplar halinde ilk adimda sorulan sorulara
cevaplar bulmak tizere cesitli deney ve etkinlikler gerceklestirir (Panprueksa 2012).
Ogretmenin gorevi 6grencilerin karsilastigi sorunlarda onlara yardimer olmak ve bir
sonraki adimda gerekli olacak bilgilerin tamamini edinip edinmediklerini kontrol

etmektir.

Analiz: Ogrencilerin 6gretmenlerinin rehberliginde elde ettikleri verileri analiz ederek
kendi bilgilerini yapilandirmalari amagclanir (Panprueksa 2012). Ogrenciler 6nceki
adimlarda sorulara verdikleri yanitlar ve yaptiklar1 gézlemlerden yola ¢ikarak kendi
bilgilerini yapilandirir (Arikan 2019). Ogrenciler bu bilgileri 6zetler ve bilgileri nasil
anlamlandirdiklarini sinifla paylasir (Yalgin 2020).

Kavram Geligimi: Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlar1 dogru sekilde olusturmasi
amaglanir (Panprueksa 2012). Ogrenciler analiz adiminda ortaya gikarttiklar1 sonuglart
tartisir, ¢esitli dokiimanlar yardimiyla 6grendikleri bilgileri derinlestirir ve 6grendikleri
kavramlari odaklanma adiminda ele aliman baglamla iliskilendirir (Yal¢in 2020).
Ogretmenin gorevi dgrencilerin kavramlarr dogru sekilde dgrenmelerine ve kavram

yanilgilarini diizeltmelerine yardime1 olmaktir.
Uygulama: Ogrenilen kavramlarm yeni baglamlara uygulanmasi amagclanir (Yalgin

2020). Ogrenciler gruplara ayrilarak o&grendikleri kavramlari yeni baglamlara ve

gercek yasam durumlarina uygular ve gerekgeleri ile birlikte sinifla paylasir (Arikan
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2019). Diger gruptaki 6grenciler paylasilan uygulamalar1 degerlendirerek gecerli ve

yanlis kisimlari belirlemeye ¢aligir (Panprueksa 2012).

2.1.2.3 Dort Asamah Model

Dort Asamalt Model, baglam temelli O6grenmenin Almanya’daki uygulamalar
sirasinda Almanya Egitim ve Arastirma Bakanligt (BMBF)'nin Onciiliigiinde
Parchmann vd. (2006) gibi bir¢ok arastirmacinin ¢alismalariyla gelistirilmistir (Kutu
2011). Ogrencinin bilgiyi disaridan hazir almadigi, daha énceki deneyim ve sahip
oldugu bilgi birikimlerinden yararlanarak kendisinin yapilandirdigi diisiincesine
dayanmaktadir. Daha cok fen alaninda uygulanmaktadir. Model, giris, merak ve
planlama, gelistirme ve iliskilendirme asamasi olmak {izere dort asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar asagida verilmistir (Cepni ve Ozmen 2016):

Giris Asamasi: Konu ve Ogretilecek kavramla ilgili 6grencinin giinliilk yasaminda
karsilasabilecegi bir olay, durum, gorsel ya da hikaye ile derse baslanir (Diaz vd.
2018). Bu sayede soyut olan kavramlar somut bir hale gelerek dgrenciye anlaml gelir
(Parchmann vd. 2006).

Merak ve Planlama Asamasi: Ogrencilerin giris asamasinda ele alinan olay, durum,
gorsel ya da hikaye {izerinde tartigmasi ve sorular sormasi tesvik edilir (Parchmann vd.
2006). Rehber konumunda olan 6gretmen bu sekilde 6grencilerin ne anladiklar1 ortaya

cikarmaya calisir ve var olan bilgilerini yoklar (Cepni ve Ozmen 2016).

Gelistirme agamasi. Ogrencilere giris asamasinda ele alman olay, durum, gérsel veya
hikayedeki kavramlarin konu ile iliskilendirildigi cesitli etkinlikler (deney yapma,
model olusturma, sayisal problem ¢6zme, g¢alisma yapraklar1 kullanma, bireysel
laboratuvar c¢aligmalari, kiiciik grup tartismalari, smif tartigsmalari, kelime
iligkilendirme, sunu hazirlama ve sunma, veri toplama, verileri farkli sekilde
yorumlama vb.) yaptirilir (Cepni ve Ozmen 2016). Bu sekilde 6grencilerin bir énceki
asamada yaptiklar tartismalara anlam kazandirmalar1 saglanmaya calisilir (Diaz vd.
2018).
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liskilendirme asamasi: Ogrencilerin kendilerine giris asamasinda sunulan giinliik
hayatla iligkili materyal ile gelistirme asamasinda yaptigi etkinlikler arasinda
iliskilendirme yaptiklar1 asamadir (Diaz vd. 2018). Ogrencilerin yasadiklar1 kavram
yanilgilar1 &gretmenler tarafindan diizeltilir. Ogrencilerin giinliik hayat ve ders
arasinda kurduklart iliskiyi farkli durumlara uyarlayabilir hale gelmesi saglanir
(Parchmann vd. 2006). Ogrenciler dgrendiklerini sozlii veya rapor halinde sunar
(Cepni ve Ozmen 2016).

2.1.2.4 REACT Modeli

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimin en ¢ok uygulanan modellerindendir. ik kez
1999 yilinda CORD (Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi) organizasyonu
tarafindan ortaya atilmistir (Tatli ve Bilir 2019). iliskilendirme (Relating), Tecriibe
Etme (Experiencing), Uygulama (Applying), Isbirligi (Cooperating) ve Transfer Etme
(Transferring) olmak iizere 5 asamadan olugmaktadir (Crawford 2001). Modelin adi
asamalarin Ingilizce bas harflerinin birlesiminden meydana gelmisti. CORD
bilinyesindeki arastirmacilar tarafindan yapilan arastirmalar neticesinde bagarili
ogretmenlerin kullandig1 bes strateji belirlenmis, ardindan bu stratejiler birlestirilerek

REACT modelinin basamaklarini olusturmustur (Crawford ve Witte 1999).

Iliskilendirme: Ogrencinin yeni bilgiyi 6nceki deneyim ve var olan bilgileri ile
iliskilendirerek 6grenmesi saglanir. Konu 6grenciye giinliik yasamdan baglamlar 6rnek
verilerek aktarilir ve ders bu baglam igerisinde islenir. Bu sayede 6grenci bilimsel
kavramlarla gercek yasam arasinda iligki kurar. Hikaye, video, haber, 6rnek olay
paylasimi vb. paylasimi ile derse giris yapilabilir. Ogretmen 6grencilerin 6n bilgilerini
aciga cikararak varsa kavram yanilgilarimi diizeltmelerine yardimci olur. Crawford
(2001)’a gore 6gretmenler 6grencilerin 6n bilgilerine su {i¢ kaynaktan ulasabilir;

e Deneyim: Ogretmenin benzer oOgrencilerle olan kendi veya meslektaslarinim
deneyimlerinden,

e Arastirma: Ogrencilerin ortak fikirlerinin ortaya ¢ikarildigi kaynaklardan,

e Sondalar (Derinlemesine Arastirma): Dikkatlice tasarlanmis sorulardan veya

gorevlerden.
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Tecriibe Etme: Ogrencilerin yaparak yasayarak, kesfederek ve icat yaparak
O0grenmesidir. Bu sayede soyut kavramlar somutlasir ve Ogrenci bilgiyi
yapilandirabilir. Ogrenciler dnceki bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirme yaparak yeni
bilgiler 6grenir (Crawford ve Witte 1999). Ancak 6grencilerin konuyla ilgili deneyim
ve bilgileri yoksa iligkilendirme yapmak miimkiin olmaz. Bu adimda Ogrenciye
materyaller (manipiilatifler) kullanilarak, problem ¢ézme aktiviteleri ve laboratuvar
etkinlikleri ve projeler yaptirilarak 6grencinin deneyim kazanmasi saglanir (Navarra
2006).

e Materyaller (manipiilatifler): Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmalarini
saglayan onluk taban bloklari, kesir ¢ubuklari, birim kiipler gibi basit nesnelerdir.
Manipiilatifler 6grenci performansini arttirir. Geometer’s Sketchpad ve Geogebra gibi
bazi bilgisayar programlar1 da manipiilatif kabul edilebilir (Crawford 2001).

e Problem ¢ozme aktiviteleri: Ogrencilere giinliik yasamla ilgili problemler
sunulmasi, Ogrencilerin problemi ¢6zmek i¢in yeni kavramlar O6grenme ihtiyaci
duymalarin1 ve bilgiyi kullanmaya motive olmalarin1 saglar (CORD 1999a).
Ogrenciler problemi ¢dzmede bilginin nasil  kullanildigim ~ gorerek  bilgiyi
anlamlandirabilir hale gelirler. Bu etkinlikler 6grencilerin problem ¢ézme ve analitik
diistinme becerilerini gelistirir, iletisimi ve grup etkilesimini 6gretir. Bu aktivite, bilme
ve kullanma ihtiyaci i¢in motivasyon olusturur, ancak 6grencilerin temel matematiksel
kavramlari kendi baslaria kesfetmeleri pek olas1 degildir (Crawford 2001). Ogretmen,
burada devreye girerek Ggrencilerin  vardiklari  sonuglari  6zetlemelerine,
anlamlandirmalarina ve kavramlar1t Ogrenerek genellestirmelerine yardimeir olur
(CORD 1999b).

e Laboratuvar etkinlikleri ve projeler: Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde dl¢iimler
yapmasi, veri toplamasi, verileri analiz etmesi, ¢ikarimlar ve tahminler yapmasi ile
ilgili kavramlar1 anlamlandirmasi saglamir (CORD 1999a, 1999b). Ogrenciler kendi
elde ettikleri verileri kullandiklarinda kavramlar1 6grenmeye ve kullanmaya daha
istekli olurlar. Ogretmen bilgiyi dgrencinin kendisinin kesfetmesine yardimci olur

(Crawford 2001).

Uygulama: Kavramlarin kullanilarak 6grenilmesidir. Teorik olarak dgrenilen kavram,

uygulamali problem ¢6zme aktiviteleri ve projeler ile derinlemesine Ogrenilir.
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Ogrencilerin giinliik yasamlarindan alinan baglamlar icerisinde 6grendigi bilgiyi
uygulamaya koymasidir (CORD 1999a). Bu adimda yapilan etkinliklerin dgrencinin
seviyesine uygun sekilde olmasina, ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmamasina dikkat
edilmelidir. Secilen baglamlar gercekei, 6zgilin ve 6grencinin ilgisini ¢cekecek sekilde

olmalidir (Crawford 2001).

Isbirligi: Ogrenciler kii¢iik gruplar halinde isbirligi icerisinde calisir. Birbirleriyle
ogrendikleri bilgileri paylasir ve bunlar1 nasil anlamlandirdiklar1 konusunda tartigmalar
yaparlar. Bu sekilde 6grenciler daha az yardimla, daha 6zgiivenli sekilde ve bagarmak
icin daha fazla ¢aba gostererek calismalarini1 gerceklestirir (Johnson ve Johnson 2011).
Ogrenciler diger arkadaslarmin anlayislarmi da 6grenerek kendi anlayisini yeniden
degerlendirir ve gelistirirler (Crawford 2001). Ogretmenlerin dgrenim dncesinde dersin
hedeflerini, grup biyiikliglinti, Ogrenci rollerini, ihtiya¢ duyulan materyalleri
belirlemesi; Ogrencilerin gruplara olumlu sekilde baglanmasini saglamasi ve

ogrencilere rehberlik etmesi gerekir (Johnson ve Johnson 2011).

Transfer Etme: Ogrencilere dgrenim siireci igerisinde daha dnce karsilasmadiklar1 yeni
baglamlar sunulur. Ogrencilerin asina olmadiklar1 bu baglama karsi meraklar
uyandirilir. Bu sekilde 6grencilere 6grendikleri bilgiyi yeni durumlara aktarabilmesi
icin firsat sunulmus olur (Souders 1999). Bilgilerin farkli ve yeni durumlara transfer
edilmesi 6grenmenin derinlesmesini saglar. Ogrencilerin bilgiyi giinliik yasamdaki
farkli durumlara transfer edebilmesi, 6zgiiven ve Ozsaygilarinin gelismesini saglar

(Crawford 2001).

Bu basamaklar sirayla uygulandiktan sonra transfer etme basamagindan tekrar
iliskilendirme basamagina gecilebilir. Bu sayede her transfer etme (son basamak)
uygulamas: yenti iligkilendirmeler (ilk basamak) icin bir tesvik olur (Navarra 2006).

2.1.3 Matematik Egitiminde Baglam Temelli Ogrenme

Matematigin soyut bir yapiya sahip olmasi ve matematik dgretiminde ezbere dayali

ogretim yaklagimlarinin  kullanilmast  matematik 0grenmeyi zorlastirmaktadir
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(Yesildere ve Tiirniiklii 2004). Ogrencilere aktarilacak matematiksel bilgilerin soyut
bir sekilde 6grenciye aktarilmasindan ziyade gergek yasantilar ile kesfedilmesi gerekir.
Bilginin ger¢ek yasam ile iliskilendirilerek 6grenilmesi anlamlilii ve kaliciligi saglar
(Hein 1991). Amerika’da 1989 yilinda yayinlanan Okul Matematigi icin Miifredat ve
Degerlendirme Standartlar1 adli raporda matematik 6gretiminde yeniliklerin yapilmasi
gerektigi paylagilmistir (Romberg 1990). Devaminda birgok {ilke tarafindan yapilan
proje ve bilimsel ¢aligmalar bilginin ger¢ek yasam ile iliskilendirilerek d6grenilmesinin
Onemini gostermis, bu sekilde baglam temelli 6§renmenin matematik egitimine de
olumlu katkilarinin olacagi sonucuna ulasilmistir (Costu 2020). Matematigin baglam
temelli olarak Ogretilmesi Ogrencideki motivasyon, ilgi ve basartyr arttirdigi gibi
ogrencinin bilim ve gercek hayat arasindaki iliskiyi gdrmesini de saglar (Ozgeldi ve

Osmanoglu 2017).

Kisinin bilgiyi 6grenmis olmasi, 6grendigi bilgiyi gilinliik hayatta kullanabilmesini
gerektirir. Ogrenilen bilgi kisinin yasaminda karsilastigi problemleri ¢ézmesinde ona
yardimc1 oluyorsa Ogretilmeye degerdir (Kantarct 2013). Matematik 6gretiminde
kullanilan problemlerin de o6grencinin kendi hayatinda karsisina cikabilecek tiirde
olmasi gerekir. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimindan yola cikilarak olusturulan
baglam temelli problemler giinliilk hayattan olay, durum, kisi vb. i¢eren problemlerdir.
Baglam temelli sorularin hazirlanmasinda; baglamin kisiyi ya da toplumu ilgilendiren
bir sorunu igermesi, baglamin konuyla iliskili olarak secilmesi, sorunun cevabinin ezber
yoluyla degil diisiinme sonucunda bulunabilecek tarzda olmasi dikkat edilmesi gereken
noktalardir (Elmas ve Eryilmaz 2015). Ilkdgretim matematik Ogretim programinda
matematiksel kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirilmesi dnemli goriilmiistiir. Baglam
temelli 6grenme ile gergeklestrilen matematik Ogretimi, Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 gercek hayatta uygulamalarini saglayabilir ve bu sayede Ogrencilerin
kavramlar1 daha 1yi anlamalarin1 saglar. Ayrica baglam temelli yaklasim kullanilarak
yapilan bir matematik egitiminde baglam temelli problemlerin kullaniimasinin
ogrencilerin basarisi, motivesi ve edindikleri bilgilerin anlamlandirilmasi gibi konularda

olumlu etkileri olacagi diistiniilmektedir.
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2.2 Tlgili Arastirmalar

Burada baglam temelli 6grenme ile ilgili alan yazinda yer alan farkli alanlarda ve

matematik egitimi lizerine yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.1 Farkh Alanlarda Yapilan Cahismalar

Baglam temelli 6grenme iizerine farkli alanlarda yapilmis ¢alismalar incelendiginde
caligmalarin, baglam temelli 6grenmenin egitimde uygulamalari ve baglam temelli

problemler {izerinde yogunlastig1 goriilmiistiir.

2.2.1.1 Baglam Temelli Ogrenmenin Egitimde Uygulamalarina fliskin Calismalar

Ramsden (1997) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli yaklasimin 16 yasindan
biiylik 6grencilerin bazi temel kimyasal fikirleri anlamalar1 tizerindeki etkileri ve diger
bazi sonuglar1 arastirilmistir. Arastirmada geleneksel tarzda egitim veren sinava hazirlik
kurslarima devam eden 6grenciler ile baglam temelli 6grenmeye dayali egitim veren
kursa devam eden O&grencilerin performanslar1 karsilastirilmistir. Performanslarin
Olciilmesinde literatiir incelemesi sonucu arastirmaci tarafindan gelistirilen sorularin
bulundugu 8 maddelik bir test kullanilmistir. Sorular kisa bir cevabin istendigi boliim ve
cevabin agiklanmasiin istendigi bolim seklinde iki boliimden olusacak sekilde
hazirlanmigtir. Ayrica 6grencilere aldiklar1 derslerin eglenceli olup olmadigi ve ileride
bu derslere devam edip etmeme planlarinin neler oldugu da sorulmustur. Test, baglam
temelli 6grenmeye dayali egitim verilen derse devam eden 124 6grenci ve geleneksel
O0grenme yontemiyle egitim verilen derse devam eden 92 6grenci olmak {izere toplam
216 dgrenciye uygulanmistir. Test sonucunda 6grencilere A, B, C, D, E harf notlar
verilmistir. Ardindan iki farkli yaklagimla egitim alan 6grencilerden ayni harf notu alan
esit sayida Ogrenci secilmistir. Bu dgrencilerin bazi temel kimyasal fikirleri anlama
becerileri, teste verdikleri yanitlar incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda
baglam temelli 68renmeye dayali egitim alan Ogrencilerin geleneksel egitim alan
ogrencilerle temel kimyasal fikirleri anlamada benzer performans sergiledikleri
belirlenmistir. Ancak baglam temelli 6grenmeye dayali yaklagimla egitim goren

ogrencilerin geleneksel 6gretime dayali egitim goren Ogrencilere gore bilime yonelik
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ilgilerinin daha fazla oldugu, kimya derslerinde daha fazla eglendikleri ve kimya

derslerine devam etmek isteme oranlarinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Birchinall (2013), yaptig1 calismasinda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin,
Ogrenenlerin ilgisini ¢ekmede ve motivasyonlarmi arttirmada daha etkili olup
olmadigint incelemis ve elde edilen sonucglarin nedenlerini aragtirmistir. Arastirma
2011-2012 yillarinda PGCE (Post Graduate Certificate Education-Mezuniyet Sonrasi
Sertifika Egitimi) veren Manchester Universitesi'nde egitim goren dgretmen adaylar ile
gerceklestirilmistir. 2 yil siiren arastirmaya 2011 yilinda 79, 2012 yilinda 116 olmak
lizere toplam 195 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma vaka (durum) caligsmasi olarak
yirlitiilmistlir. Arastirma siirecinde yapilan etkinlik ve islenen konular bir tema ve
baglam icinde 6gretmen adaylarina aktarilmistir. Ardindan katilimcilarla baglam temelli
O0grenmenin olumlu ve olumsuz yonlerini agia ¢ikarmak amagli agik uglu goriismeler
yapilmis ve cevaplar1 analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylar1 baglam
temelli 6grenmenin negatif yonleri olarak en ¢ok zaman sikintisi, baglamlarin yeterli
sekilde olusturulamamasi, her simif veya kademeye uygun olmama ve konunun
derinlemesine 6grenilememesi gibi hususlart belirtmiglerdir. Egitimcinin motive edici
O0grenme ve Ogretmelerinin gelismesi, 6grenenin gercek hayatla iliski kurmasi, simdiki
veya gelecekteki yasam deneyimleri {izerinde potansiyel bir etkiye sahip olabilecegi,
takim caligmasi, birlikte 0grenme ve paylasma, Ogrenenin aktif rol almasi, 6zgiin,
yenilik¢i, sira dis1, zorlayict ve riskli olmasi 6gretmen adaylari tarafindan baglam

temelli 6grenmenin olumlu 6zellikleri olarak siralanmistir.

Karsl ve Yigit (2015) Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimimin 12. sinif dgrencilerinin
“alkanlar” konusundaki kavramsal anlamalarina etkisini incelemislerdir. Bu ¢alismada,
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygun etkinlikler igeren “alkanlar” konulu
kimya dersinde, Ogrencilerde tespit edilen yanilgilarin giderilmesi ve kullanilan
yontemin Ogrencilerin kavramsal basarilarini arttirmaya etkisi incelenmistir. Calisma
Ordu ili Gélkdy Ilgesindeki Golkdy Anadolu Ogretmen Lisesi’nin 12. sinifinda 6grenim
goren toplam 34 dgrenci ile gergeklestirilmistir. On test son test kontrol gruplu yar
deneysel yonteme gore yiiriitillen ¢alismada deney grubunda “alkanlar” konusu baglam

temelli Ogrenmeye uygun hazirlanmis etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda
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geleneksel yaklasima uygun olarak islenmistir. Nicel verilerin toplanmasi arastirmacilar
tarafindan gelistirilen iki asamali Alkanlar Kavram Testi (AKT) ile gergeklestirilmistir.
Nitel verilerin toplanmasi ise “alkanlar” konulu yar1 yapilandirilmis miilakat ile
gergeklestirilmis, veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin “alkanlar” konusunda ¢esitli kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 ve Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimmn gruplar arasinda olumlu ydnde
kavramsal degisim saglama ve kavramsal basarilar1 arttirma agilarindan deney grubu
lehine anlamli farkliliklar olusturdugu ortaya c¢ikmistir. Kavram yanilgilarinin

giderilmesinde baglam temelli 6grenme uygulamalarinin etkili oldugu belirlenmistir.

Ko¢ (2013) yaptigi calismasinda 7. sinif fen bilimleri dersi “Isik” iinitesinde
Ogrencilerin basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve fen dersine karsi olan tutumlarina
SE ile desteklenmis baglam temelli yaklagimin etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu
amagla calisma ii¢ deney bir kontrol grubundan olusan 100 6grenci ile 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel bir calisma olarak gergeklestirilmistir. Deney gruplari
derslerin iglendigi yonteme gore baglam temelli yaklasim, SE 6gretim modeli ve 5E ile
desteklenmis baglam temelli yaklasim olacak sekilde olusturulmustur. Kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Calisma gruplari i¢in ayri ayri ders
materyalleri gelistirilmistir. Verilerin analizine gore 6grenci basarisini ve fen dersine
olan tutumlarimi artirmada en etkili yontemin SE ile desteklenmis baglam temelli

yaklasim, kalicilikta ise SE oldugu goriilmiistiir.

Kara (2016) tarafindan yapilan ¢alismada “Maddenin Degisimi” {initesinde kullanilan
baglam temelli 6grenmenin 5. smif dgrencilerinin akademik basarilarina, bilgilerini
giinlik yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarina etkisi incelenmis, 6grencilerin bu konulardaki goriisleri alinmistir. Gergek
deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore gergeklestirilen
calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirma Samsun’a bagli Mehmetgik
Ortaokulu’nda 5. smifta 6grenim goren 22 deney ve 22 kontrol grubunda olmak iizere
toplam 44 oOgrenci ile her hafta 4 ders saati olacak sekilde toplam 5 haftada
gerceklestirilmistir. Deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan hazirlanan

“Maddenin Degisimi” {iinitesine yonelik baglam temelli 6grenme kapsaminda SE

26



O6grenme modeline dayali giinlilk yasamdan baglamlar i¢eren hikayelerin yer aldigi 8
ders plani kullanilarak islenirken kontrol grubunda herhangi bir miidahale yapilmadan
islenmistir. Arastirmada “Akademik Basar1 Testi”, “Giinlilk Yasamla iliskilendirme
Testi” ve “Fen Tutum Olgegi” uygulama dncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test
olarak kullanilmigtir. Deney grubundaki 9 &grenciyle ayrica yari yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilerek baglam temelli 6grenme ile ilgili goriisleri alinmigtir.
Aragtirmada “Maddenin Degisimi” iinitesinin 6gretiminde deney grubundaki
Ogrencilerin  kontrol grubundaki Ogrencilere gore {initeye yoOnelik akademik
basarilarinin, bilgilerini gilinliik yasamlariyla iligskilendirebilme diizeylerinin, fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiis ve 6grencilerin
akademik basarilar1 ile bilgilerini giinlilk yasamla iligkilendirebilme diizeyleri
arasmdaki olumlu iliskiyi daha fazla arttirdigi sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerden
alman gorilisler sonucunda 6grencilerin baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen
derslerden hoslandiklarini, hikéyelerden sonra fen bilimleri dersini daha ¢ok
sevdiklerini, hikayeler sayesinde eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi

ogrendiklerini diisiindiikleri belirlenmistir.

Yildirim (2018) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli dykiilestirmeyle 6gretimin
fen bilimleri dersinde 6grencilerin ders basarisina, yaraticiliklarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma 2016-2017 6gretim yilinin ikinci doneminde
Zonguldak'in Devrek il¢esindeki bir ortaokulda 7. sinifta okumakta olan 52 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Deney kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan arastirmada
deney grubunda "Aynalar ve Isigin Sogurulmasi" ile "Insan ve Cevre Iliskileri" iiniteleri
baglam temelli Oykiilestirme yOntemiyle, kontrol grubunda ise normal &gretimle
islenmistir. Nicel veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen iki basar1 testi, Torrance
yaraticilik testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum 6lcegi ile elde edilirken, nitel
veriler uygulama sonrasi1 deney grubu 6grencileriyle yar1 yapilandirilmis bir goriisme
yapilarak elde edilmistir. Nicel verilerin analizi sonucu 6grencilerin “Aynalar ve Isigin
Sogurulmasi1” tinitesine ait basar1 diizeyleri arasinda ve sekilsel yaraticilik puanlarinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunurken; “Insan ve Cevre Iliskileri” {initesine ait
basar1 diizeylerinde, s6zel yaraticilik puanlarinda ve tutum puanlar1 arasinda iki grup

arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Verilerin nitel analizinden elde edilen
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sonuclara gore ise Ogrencilerin yapilan 6gretimi eglenceli, faydali buldugu; 6gretim
stirecinin Ogrencilere stresten uzak, istekli olduklari bir ortam sagladigi; 6grenme
yontemini uygulamaya dayanan, aktif katilim gerektiren, 6grenmede kaliciligr ve
basarty1 artiran bir yontem olarak gordiikleri belirlenmistir. Baglam temelli
Oykiilestirmeyle 6gretimin 0grencilerin basari, yaraticilik ve derse yonelik tutumlarini

olumlu etkiledigi ifade edilmistir.

Altay (2018) yaptig1 calismasinda, Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin dgrencilerin
kimya dersi bagarilarina, kimya dersi tutumlarina ve bilimin dogas1 anlayiglarina etkisini
arastirmistir. Calismanin katilimcilart 2014-2015 6gretim yilinda 9.sinifta 6grenim
goren 38 kiz, 23 erkek olmak {lizere toplam 61 Ogrencidir. Calisma nicel ve nitel
arastirma desenlerinin bir arada kullanildig1 karma arastirma yontemi ile planlanmstir.
Calismanin nicel boyutunda ©n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
uygulanmistir. Kontrol grubunda 21 kiz 10 erkek olmak iizere toplam 31 Ogrenciyle
geleneksel Ogretim gergeklestirilirken, deney grubunda 17 kiz, 13 erkek toplam 30
ogrenciyle Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile alti hafta boyunca uygulamalar
gerceklestirilmistir. Calismada nicel veri toplama araci olarak “Kimya Bilimi
Unitesi”ne yonelik “Basar1 Testi”, bilimin dogasina yonelik anlayislar1 belirlemek icin
“VOSTS-TR Anketi’nin 11 sorusu ve kimya dersine yonelik tutumlari 6lgmek i¢in
“Kimya Dersine Yénelik Tutumlar Olgegi” kullamlmstir. Calismanin nicel boyutunda
durum caligmasi gerceklestirilmistir. Ogrencilerin “Kimya Bilimi” {initesine y&nelik
basarilart ve bilimin dogasina yonelik anlayislar1 hakkinda verilere ulasabilmek
amactyla yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Calismanin nicel sonucunda
Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimiyla 6grenim goren deney grubu &grencilerinin,
geleneksel Ogretim gbéren kontrol grubu Ogrencilerinden daha basarili oldugu
belirlenmistir. Arastirmada deney grubunun kimya dersine yonelik tutumlarinda anlaml
bir farklilik bulunamamistir. Ancak uygulama 6ncesi gruplar arasinda tutum puanlari
ortalamalar1 arasinda farkliliklar ortaya c¢iktigindan kovaryans analizi yapilmigtir.
Bunun sonucunda diizeltilmis ortalamalar incelendiginde Baglam Temelli Ogrenme
Yaklasiminin geleneksel yaklasima kiyasla ogrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarina pozitif yonde anlamli derecede etkisinin oldugu belirlenmistir. Geleneksel

Ogretimin 6grencilerin bilimin tanimina, bilim insanlarin yapabilecegi hatalar ve bu
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hatalarin bilimin gelisimine etkisine, bilimin toplum iizerine etkisine, smiflama
diizeninin dogasina, bilimsel bilgi tiirleri kavramlarina, bilimsel bilginin gegici ve
degisken olmasia yonelik anlayislarina olumlu yonde etkisinin oldugu gorilmiistiir.
Baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin toplumun bilim {izerine etkisine, bilim
insanlarinin sosyal ve giindelik problemlere ¢6zliim yetenegine, bilimin toplum iizerine
etkisine, bilimsel bilginin siniflama diizeninin dogasina, bilimsel bilginin elde
edilmesinde bilimsel metotlar ve bilimsel yaklasimlara yonelik bilimin dogasi
anlayislarina olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bilimin 6zellikleri, bilimsel
bilginin dogasi, bilimin toplum {izerine etkisi anlayislarinda her iki 6gretimin olumlu

yonde degisimlere neden oldugu belirlenmistir.

Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan arastirmada biyoloji dersinde
mikroorganizmalar konusunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina dayali hazirlanan
ders igerikleri ile islenilmesinin 6grencilerin bu konudaki basarilarina ve konuya olan
ilgi diizeylerine etkisi incelenmistir. Calisma bir lisede 6grenim géren 191 tane 9. siif
ogrencisi ile deneysel modellerden 6n test-son test kontrol gruplu desen kullanilarak
gergeklestirilmistir. Caligmanin basinda 6grencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi ve ilgi anketi uygulanmigtir. Kontrol grubundaki &grencilere ders
anlatiminda diiz anlatim ve soru cevap teknikleri kullanilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerle ise ders, Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina gére hazirlanmis ders
igerikleri ile yapilmistir. Ug haftalik uygulama siirecinin sonunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen basar1 testi ve ilgi anketi 6grencilere tekrar uygulanmistir. Verilerin analizi
sonucu kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik
olmadig belirtilmis ancak kolay, orta diizey ve zor sorulardaki puanlarinda artis oldugu
goriilmiistiir. Yine kontrol grubundaki ogrencilerin ilgi diizeylerinde bir disiis
gozlendigi bu disiisiin s6z konusu gilinliik hayatta ¢ok karsilasilmayan konular
oldugunda anlamli, giinliikk hayatla iligkili konular oldugunda ise anlamsiz oldugu
belirtilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin ise konudaki basarilarinda ve konuya
yonelik ilgilerinde anlamli bir artisin oldugu belirtilmistir. Ancak kontrol grubu ve
deney grubu 6grencilerinin basarilar1 ve konuya yonelik ilgilerinde anlamli bir farklilik

gbzlenmemistir.
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Yildinnm ve Giiltekin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada fen ve teknoloji dersinde
baglam temelli 0grenme yontemine gore REACT stratejisi kullanilarak gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel tutumlarina, fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina ve hatirda tutma diizeylerine etkisi incelenmistir. Calisma 4.
smif diizeyinde 18 6grenci ile 21 ders saatinde gergeklestirilmistir. Calismada karma
arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin nicel boliimii Akademik Basari Testi,
Bilimsel Tutum Olgegi ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilarak tek
grup On test son test aragtirma modeli ile gerceklestirilmistir. Akademik basar1 testinden
elde edilen verilerin analizi sonucu baglam temelli 6grenmenin grencilerin akademik
basarilar1 ve hatirda tutma diizeylerinde anlamli bir artis gozlendigi, bilimsel tutum
Olceginden elde edilen verilerin analizine goére ise baglam temelli Ggrenmenin
Ogrencilerin tutumlarinda bir artis sagladigt ancak bunun anlamli olmadigi, fen
O0grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginden elde edilen sonuglarin analizi sonucunda ise
baglam temelli O6grenmenin Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlari
lizerinde orta derecede pozitif bir etkisi oldugu belirtilmistir. Calismanin uygulama
stiresi boyunca video kayitlar yapilmis ve uygulama sonunda 6grenci ve dgretmenler ile
yart yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan goézlem ve goriislerin
incelenmesiyle elde edilen veriler REACT modeli uygulama siireci, REACT modelinin
yararlari, fen ve teknoloji dersine katkilari, REACT modelinin uygulamasinda
karsilagilan sorunlar; REACT modeline iligkin Oneriler olmak tizere 5 tema altinda
toplanmistir. Ogretmen ve oOgrencilerin goriisleri incelendiginde baglam temelli
O0grenmenin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi, motive olmalarini
sagladigi, TUretkenliklerini gelistirdigi, Ogrenmeyi sagladigi, giinliik yasamla
iliskilendirme yapabilmeyi sagladigi, kariyer gelisimine yardimci oldugu, gozlem
yapma, smiflama ve modelleme yapma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini
sagladig1 sonuglarina ulagilmistir. Baglam temelli 6grenmenin olumsuz yonleri olarak
Ogretmenler ailenin maddi durumu, devamsizliklar, okulun imkéanlar, etkinlik
malzemelerine her zaman ulagilamamas1 gibi ornekler verirken 6grenciler ise bilgiyi
o0grenmede ve etkinlikleri yapmada zorlukla karsilastiklarint  belirtmislerdir.
Ogretmenler baglam temelli 6grenmenin REACT stratejisine gore uygulanmasi
sirasinda olumsuz yonlerin en aza indirilebilmesi i¢in hazir bulunuslugun olmasi, daha

fazla etkinlik yapilmasi, tiim ogrencilerin katiliminin saglanmasi, 6grencilerin
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aragtirmaya yonlendirilmesi ve aile destegi alma gibi dneriler getirmislerdir. Ogrenciler
ise etkinlikler sirasinda fon olarak sarki agma ve modeller ¢izme Onerilerini

getirmislerdir.

Hirga (2012) tarafindan yapilan ¢alismada basit ara¢ geregler kullanilarak gelistirilen
baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin fizik derslerine olan ilgilerine ve bilgi
diizeylerine etkisi incelenmis ayrica gelistirilen etkinliklerin Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimi g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan fizik 06gretim programina
uygulanabilirligi incelenmistir. Calisma bir lisede 9. ve 10. siniflarda 6grenim goren 16
kiz ve 23 erkek olmak flizere toplam 39 ogrenci ile gergeklestirilmistir. Eylem
arastirmas1 ile gergeklestirilen ¢alismada veriler Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler ve uygulama siirecinde arastirmacinin yaptigi gozlemlerle
elde edilmistir. Calisma boyunca gergeklestirilen etkinlikler donem sonunda bilim
senligine doniistiiriilerek sergilenmistir. Ogrenciler yaptiklari ¢alismalar1 arkadaslarina
ailelerine ve 6gretmenlere aktarmislardir. Yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde
Ogrenciler bilim senligi sirasinda olduk¢a yorulduklarini buna ragmen c¢ok mutlu
olduklarini, 6gretmenler ise ¢alismalarini sunan 6grencilerin 6zgiivenlerinin ve konu
hakimiyetlerinin dersler sirasinda oldugundan daha fazla oldugunu belirtmislerdir. Bu
sonug, arastirmaci tarafindan basit arag geregler kullanilarak gelistirilen baglam temelli
etkinliklerin fizik programinin amagclarina uygun oldugu seklinde yorumlanmigtir.
Caligsma sonunda 6grencilerin ¢ogunlugunun derse karst olumlu tutum gelistirdigi, fizik
konularin1 daha iyi anlamaya basladiklari, fizikle giinliik hayat arasinda daha 1iy1 iliski
kurabilir hale geldikleri ve 6grenme isteklerinin arttigi calismanin bulgulari olarak

belirtilmistir.

Kara ve Celikler (2019) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli 6grenmeye dayali
SE o6grenme modeli ile planlanan fen bilimleri dersinin 6grencilerin fen bilimleri
basarilarina etkileri incelenmistir. Calisma yar1 deneysel yontem ile gercek deneme
modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu desen ile planlanmistir. Calisma, 5. sinif
ogrencilerinden kontrol grubunda 22 6grenci, deney grubunda 22 6grenci bulunacak
sekilde toplam 44 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan

Maddenin Degisimi {initesine yonelik 8 farkli ders plani hazirlanmigtir. Ders planlar1 SE
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o6grenme modeli kullanilarak gelistirilmis ve gilinliik hayattan baglamlar i¢germektedir.
32 soruluk akademik basari testi ¢alismanin basinda ve sonunda 6grencilere 6n test
olarak uygulanmistir. 20 ders saati siiren uygulama siiresince kontrol grubundaki
Ogrencilerle dersler soru-cevap ve diiz anlatim seklinde gergeklestirilmis ve ders kitabi
takip edilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerle islenen derslerde ise hazirlanan ders
planlar1 kullanilmistir. Uygulama siiresince arastirmacilar smif igerisinde gozlem
yapmislardir. Uygulama siirecinin sonunda akademik basari testi her iki gruba da tekrar
uygulanmis ve veriler analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu her iki grubun da 6n
test ve son test puanlari arasinda pozitif yonde anlamli farklilik bulunmustur. Bu her iki
grubun da ders islendikten sonra basarilarinda artis oldugunu gostermistir. Deney ve
kontrol grubunun son test puanlari karsilastirildiginda aralarinda anlamli farklilik
bulunmustur. Deney grubunun “Maddenin Degisimi” {initesine yonelik basarilarinin
kontrol grubuna gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Calismanin sonuglarina gore
baglam temelli 6grenmeye dayali SE 6grenme modeli ile planlanan fen bilimleri
derslerinin, ders kitab1 takip edilerek islenen fen bilimleri derslerine gore 6grencilerin

fen bilimleri basarilari izerinde daha etkili oldugu belirlenmistir.

Arroio (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina
dayali film analizi ile fen egitimi verilmesi incelenmistir. Caligmada 6gretimin baglam
temelli gorsel-isitsel materyallerle yapilmasinin Ogrencilerin  bilimsel nitelikli
etkinliklere daha etkili sekilde katilmasini sagladigi, 6grencilere sosyo-bilimsel konular
hakkinda tartisma firsat1 sundugu, akran egitimini destekledigi, fen 6grenmenin sadece
okul basarisini degil aym1 zamanda hayatimizi da iyilestirdiginin farkinda olmalarini
sagladig1 fikirlerine deginilmistir. Ayrica gorsel isitsel baglam temelli etkinliklerin
Ogrencinin konuya olan ilgisini ve Ogrenilen kavramlari baska baglamlara aktarma
olasiligini arttirdig: belirtilmistir. Bu yontemin baglam temelli sosyal konularin bilim ve
teknoloji 1ile iliskilendirilmesini saglamasi en Onemli etkilerden kabul etmislerdir.
Ogrencilerin bilime olan olumsuz tutumlarinin olumlu olanlarla degistirilmesinde etkili
oldugu ve ayrica dogru olan ve olmayan bilgiyi ayirt edebilir hale gelmelerinde
yardime1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu yontemle 6grencilerin derse aktif katiliminin

saglandig da belirtilmistir.
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Avargil, Herscovitz ve Dori (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Baglam Temelli
Ogrenme Yaklagimi temel alinarak gelistirilen “Kimyanin Tad1” adli yéntemin egitim
Ogretimde uygulanmasi sirasinda &gretmenlerin karsilastiklart zorluklar, yontemin
avantajlari, grafikler ve tablolardan verileri analiz etmeyi igeren diisiinme becerileri,
ogrencilerin ¢oklu temsiller arasinda transfer etme becerileri ve kimya anlayis seviyeleri
arasinda gecisleri agisindan Ogretmenlerin goriisleri incelenmistir. “Kimyanin Tadi”
modiilii kimyasal kavramlarin ve gida kimyasi siireglerinin beslenme, saglik ve sosyal
yonlerini O6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek biitiinlestirmeyi
amaglar. Caligmaya 7 kadin 1 erkek 8 kimya 6gretmeni katilmigtir. Calismaya katilan
dgretmenlerin ders verdigi smiflarda ortalama 25 6grenci bulunmaktadir. Ogretmenlerle
gida kimyasi ilizerine 56 saatlik bir egitim programi gerceklestirilmistir. Bu egitim
sirasinda  Ogretmenlerle  “Kimyanin  Tadi” modilii  iizerine  etkinlikler
gerceklestirilmistir. Ardindan gretmenler Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi temel
almarak gelistirilen “Kimyanin Tad1” modiiliinii siniflarinda uygulamislardir. Uygulama
siiresince gozlemler yapilmis ve Ogretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen gorlismelere verilen 6gretmen yanitlart incelendiginde Ogretmenlerin
baglam temelli olarak gerceklestirilen kimya Ogretiminin kendilerini gelistirmelerini
sagladigi, Ogretmeye olan ilgi ve motivasyonlarinda artis oldugu, derinlemesine
bilgilerinin yetersiz oldugunu diisiindiikleri ve bunu degistirmeye calistiklari, sinifta
gerceklestirilen tartigmalarda Ogrencilere rehberlik etmede ve uygulamaya ne kadar
zaman ayirmalart gerektigi konusunda zorlandiklari, 6grencilerin de uzun metinleri

anlamada zorluk yasadiklar1 sonuglarina ulagilmistir.

Karsli ve Saka (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada SE Ogretim modeli ile
baglam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve alternatif
kavramlarimin dogrulart ile diizeltilmesine etkisi incelenmistir. Calisma ortaokul 5.
sinifta 6grenim goren 40 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Nicel ve nitel yontemlerin bir
arada kullanildig1 calismanin nicel kismi deneysel desende gerceklestirilmistir. Yari
deneysel yontemlerden 6n test son test esitlenmemis kontrol gruplu desen ile tasarlanan
calismada On test ve son test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen besinleri tantyalim
kavram testi kullanilmigtir. Uygulama her hafta 4 ders saati olacak sekilde 3 hafta

boyunca toplam 12 ders saatinde gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinde kontrol
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grubunda 5E 6gretim modeli ile ders yapilmis deney grubunda ise arastirmaci tarafindan
REACT stratejisine uygun olarak gelistirilen baglam temelli 6gretim materyalleri
kullanilarak baglam temelli Ogretim yapilmistir. Calismanin nicel verilerinden elde
edilen sonuglara gore Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile gerceklestirilen derslere
katilan 6grencilerin SE 6gretim modeli ile gerceklestirilen derslere katilan 6grencilere
gore “Besinleri Tantyalim” konusuna ait kavramsal anlamalarinin daha iyi oldugu ve
alternatif kavramlarin1 dogrulariyla degistirme oranlarinin daha fazla oldugu sonucuna
ulagilmigtir.  Calismanin  nitel kismu  yar1  yapilandirilmig  goriismeler  ile
gerceklestirilmistir. “Besinleri Tanityalim” konusu ile ilgili kavramlar hakkinda 7
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriismelerle 6grencilerin konu ile ilgili kavramsal
anlamalarinin  ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.  Ogrencilerin  gdriismeye verdigi
yanitlar igerik analizi ile analiz edilmistir. Temalara ayrilan 6grenci ifadeleri kavramsal
anlamalar1 agisindan degerlendirilmis, dogru ise "DA" ile kismen dogru ise ""KDA" ile
alternatif kavram igeriyorsa "AKA" ile kodlanmistir. Nitel verilerin analizi sonucu DA
kategorisine giren Ogrencilerin daha ¢ok Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi ile
gerceklestirilen derslere katilan 6grenciler oldugu AKA kategorisine giren grencilerin
ise S5E oOgretim modeli ile gergeklestirilen derslere katilan 0Ogrenciler oldugu
belirlenmistir. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimmm SE dgretim modeline gore

Ogrencilerin alternatif kavramlarinin diizeltilmesinde daha etkili oldugu belirtilmistir.

Demircioglu, Bektas ve Demircioglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimma gore gelistirilen materyaller ile gergeklestirilen
Ogretimin Ogrencilerin ders basarilarina etkisi incelenmistir. Calisma 9. simf
ogrencilerinden 31 kiz 22 erkek olmak iizere toplam 53 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Yar1 deneysel yontem kullanilan c¢alismada kontrol grubu 27, deney grubu ise 26
ogrenciden olusmustur. Calismada sivilarin Ozellikleri konusu, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yaklasimi ile deney grubunda ise Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimi1 ile 4 ders saat boyunca islenmistir. Deney grubunda hikdye, c¢alisma
yapraklari, sunular gibi baglam temelli 6gretim materyalleri Watters (2004) tarafindan
kullanilan o6gretimsel tasarim ¢ergevesinde ders siirecinde kullanilmistir. Verilerin
toplanmasi aragtirmaci tarafindan gelistirilen iki agsamali sivilarin 6zellikleri testi ve iki

acik uclu sorudan olusan anket ile gergeklestirilmistir. Sivilarin 6zellikleri testinde elde
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edilen verilere gore baglam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin ders basarilarinda
geleneksel 6grenmeye gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Anket yoluyla
ogrencilere dersin islenis tarzi ve materyal kullanimi hakkindaki goriis, elestiri, onerileri
ve bu tarz ders islenisi tekrar yapmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Deney
grubundaki 6grencilerin dersin islenis tarzini ¢ok sevdikleri, derslerin eglenceli gectigi,
dersin daha kolay ve anlasilir hale geldigi, deneylerin ilgi ¢ekici oldugu ve konularin
akilda kalicihiginin arttigim1 diisiindiikleri ve bu sekilde islenen derslere isteyerek
katildiklar1 belirlenmistir. Kontrol grubundaki o6grencilerin ise derse katilmakta ve
anlamada zorluk yasadiklari, bilgilerin kaliciliginin az oldugunu diistindiikleri, konular
arasi iliski kuramadiklar1 ve bu tarz geleneksel ders isleyis tarzini sikici bulduklar

belirlenmistir

Karsli Baydere ve Aydin (2019) yaptiklar1 ¢alismada baglam temelli 6grenmenin
REACT stratejisine gore gelistirilen 0gretim materyalleri kullanilarak gergeklestirilen
baglam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin kavramsal anlamalarina ve kavramsal
anlamalarindaki kaliciliga etkisi incelenmistir. Calisma 7. Sinifta 6grenim goren 5 erkek
8 kiz olmak tiizere toplam 13 Ogrenci ile gergeklestirilmistir. Calisma deneysel
yontemlerden olan tek gruplu 6n test-son test deneysel desen ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen G6z Kavram Testi (GKT) calismada 6n, son ve
geciktirilmis test olarak kullanilmistir. GKT 10 soru igerecek sekilde ve 6grencilerin
g6z konusundaki kavramsal anlamalarim1i Slgmeye yonelik olarak gelistirilmistir.
Calisma 3 hafta boyunca toplam 12 ders saati olarak gergeklestirilmistir. GOzilin yapisi
konusunun &gretimi arastirmaci tarafindan gelistirilen agiklama destekli REACT
stratejisine gore gelistirilen Ogretim materyalleriyle gergeklestirilmistir. Calisma
sonunda GKT 6grencilere tekrar uygulanmig ve elde edilen veriler istatistiksel analiz ile
analiz edilmistir. On test ve son test sonuglar1 karsilastirildiginda son test puanlarinda
on test puanlarma gore anlamli derecede artis oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin
kavramsal anlamalarindaki kalicilig1 belirlemek icin ise geciktirilmis test sonuglart 6n
test ve son test puanlari ile karsilastirilmistir. On test puanlari ile geciktirilmis test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunurken son test ile geciktirilmis test puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Ayrica 6grencilerin alternatif kavramlarinin

uygulama Oncesine kiyasla azaldigi, kavramsal degisimlerinin olumlu ydnde
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gerceklestigi ve kavramsal anlamalarindaki bu degisimin kalict oldugu belirlenmistir.
Calismada elde edilen sonuglarin desteklenebilmesi i¢in 6grencilerle 6 sorudan olusan
yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede 3 soru
Ogrencilerin kavramsal anlamalarin1 agiga ¢ikarmaya, diger 3 soru ise yapilan 6gretim
hakkindaki diislincelerini almaya yoneliktir. Goriismelerden elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede o6grencilerin kavramsal
anlamalarin1 agiga ¢ikarmaya yonelik sorulan ilk 3 soruya verilen cevaplar alternatif
kavram icermiyorsa ve bilimsel olarak dogru ise “DA”, alternatif kavram igeriyorsa ve
bilimsel olarak dogru degilse “AKA” olarak kodlanmistir. Veriler incelendiginde “DA”
kategorisindeki Ogrenci sayisinin “AKA” kategorisindeki Ogrenci sayisindan fazla
oldugu yani 6grencilerin daha ¢ok bilimsel agidan dogru ve alternatif kavramlarin
olmadig1 cevaplar verdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yapilan 6gretim hakkinda
goriislerinin soruldugu son ili¢ soruya verilen cevaplar ‘aktif katilim’, ‘etkinlikler’,
‘somutlagtirma’, ‘iliskilendirme’ ve ‘kalicilik’ olmak iizere 5 temaya ayrilmistir. Bu
temalar incelendiginde 6grencilerin Baglam Temelli Ogrenme Yaklagiminin derse aktif
katilimi, giinliik hayatla iliski kurmayr ve bilgilerde kaliciligi sagladigi goriisiinde

olduklar1 belirlenmistir.

Derman ve Badeli (2017) tarafindan yapilan g¢alismada Ogrencilerin fene yonelik
tutumlarmin ve kavramsal anlamalarinin SE modeli ile desteklenen baglam temelli
O0grenme ile nasil degisim gosterdigi incelenmistir. Calisma 4. simif 6grencisi olan 43
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Karma arastirma yontemi ile gergeklestirilen ¢alismanin
nicel boliimiinde SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6grenmenin; 6grencilerin
kavramsal anlamalarma etkisini incelemek icin deney oOncesi duragan grup
karsilagtirmas1 modeli, 6grencilerin fene yonelik tutumuna etkisini belirlemek icin ise
yar1t deneysel On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. 21 6grencinin
bulundugu deney grubunda egitim SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6grenme
ile 22 dgrencinin bulundugu kontrol grubunda ise 6gretmenin her zaman kullandig:
geleneksel yontem ile gerceklestirilmistir. Calismada nicel veriler Kelime iliskilendirme
Testi (KiT), Tanilayict Dallanmis Agag (TDA), Anlam Cdziimleme Tablosu (ACT) gibi
alternatif 6lgme araclariyla ve Fene Yonelik Tutum Olgegi (FYTO) ile toplanmustir.

Deney ve kontrol gruplarma uygulanan FYTO’nden elde edilen sonuglar
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incelendiginde, SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin fene
yonelik olumlu tutum gergeklestirmelerini sagladig;; KIT, TDA ve ACT’dan elde
edilen sonuglar incelendiginde ise SE modeli ile desteklenen baglam temelli
O0grenmenin  Ogrencilerin kavramsal anlamalarina olumlu katkisinin  oldugu
belirlenmigtir. Calismanin nitel kisminda veriler yar1 yapilandirilmig goriisme ve
gbzlem yoluyla toplanmistir. Goriisme deney grubu dgrencilerinden rastgele secilen 10
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Goriisme ile Ogrencilerin uygulamadan sonra fene ve
gerceklestirilen uygulamalara yonelik diislince ve gorlisleri alinmistir.  Yapilan
goriismelerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin SE modeli ile desteklenen
baglam temelli 6grenmenin merak uyandirici, eglenceli, heyecanli, diisinmeye tesvik
edici ve 6grenme istegi uyandirict oldugunu diislindiikleri ayrica yontemin dgrencilerin
biligsel ve duyussal 6grenme alanlarina katki sagladigi belirlenmistir. Ders esnasinda
deney ve kontrol gruplarinda gergeklestirilen gozlemler sonucunda ise kontrol
grubundaki 6grencilerin derslere karsi ilgisiz ve isteksiz olduklari, derslere hazirliksiz
geldikleri, verilen 6dev ve gorevleri tam anlamiyla yapmadiklari; deney grubu
Ogrencilerinin ise derse karsi istekli olduklari, derse hazirlik yaparak geldikleri, yapilan

deney ve uygulamalar1 evde tekrar yaparken istekli olduklari belirlenmistir.

2.2.1.2 Baglam Temelli Problemlere Iliskin Cahsmalar

Yu vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada baglam temelli problem ¢ozerek 6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerindeki gelisimine ve problem
¢ozme performanslarina etkisi incelenmistir. Arastirma, Tayvan'in Taipei bdlgesinde
bulunan bir ortaokuldaki ti¢ smiftan 52 erkek ve 51 kiz olmak iizere toplam 103
sekizinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Baglam temelli problem ¢6zme 6grenme
etkinligi; polisiye filmler, baglam simiilasyonu ve proje tasarimi olmak iizere {i¢
asamada uygulanmustir. Etkinlik haftada 2 saat olacak sekilde toplam 14 hafta
stirmiistiir. Polisiye film asamasinda, bir dedektifin problem analizi yaparak, bilimsel
ilkeleri ve araglar1 kullanarak bir vakayr ¢0zdiiglinii gosteren bir film Ogrencilere
izletilmis, ardindan 6gretmenin rehberliginde 6grenciler filmde gecen bu bilimsel ilke
ve araglarin ne oldugu konusunda tartisma yapmustir. Ogrencilerden o6grendikleri
bilimsel ilkeleri ve araglarit 6grenme kagitlarina kaydetmeleri istenmistir. Baglam

simiilasyonu asamasinda, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin arttirilmasi
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amactyla bir sorunu belirlemesi, degerlendirmesi ve ¢oziim yollar1 gelistirmesine firsat
vermek igin baglam temelli bir problem kullamlmistir. Ogrencilerden kendilerini
filmdeki dedektif olarak diistinmeleri, filmden c¢ikardiklar1 bilimsel ilke ve araglari
kullanarak problemi tanimlamalari, ¢Oziim Onerileri iiretmeleri, bunu G&6grenme
kagitlarina kaydetmeleri ve sinifta sunmalari istenmistir. Bu sayede ¢6ziim onerilerinin
uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Proje-tasarim asamasinda, Ogrencilerin film
asamasinda edindikleri fen ve teknoloji bilgilerini, simiilasyon asamasinda kazandiklar1
problem tanimlama ve analiz yeteneklerini kullanarak verilen probleme 6zgi bir tasarim
planlamalari, gergeklestirmeleri ve bu tasarimi degerlendirmeleri amacglanmistir.
Baglam temelli problem ¢6zme 6grenme etkinligi sonunda 6grencilerin problem ¢dzme
siire¢ becerileri; problem ¢ézme siire¢ bilgisi, problem ¢ézme siireglerini uygulama
becerisi ve problem ¢O6zme performansi olmak {izere {ii¢ bashk altinda
degerlendirilmistir. Ogrencilerin problem ¢6zme siire¢ bilgilerini degerlendirmek igin
Ogrencilerden problem ¢o6zme adimlarini sema olarak ¢izmeleri istenmis ve literatiirde
kabul edilmis 7 problem ¢6zme adimi (problemi tanimlama ve analiz etme, Vveri
toplama, olas1 ¢oziimler iiretme, en uygun ¢oziimil segme, secilen ¢ézliimii uygulama,
sonuglar1 degerlendirme, ¢oziimii revize etme) kullanilarak 6grencilerin cevaplari analiz
edilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme siireglerini uygulama becerileri, film ve
simiilasyon asamalarinda &grenciler tarafindan doldurulan &grenme kagitlarinin ve
tasarim asamasinda tasarim taslagini ve ilkelerini iceren tasarim portfoyiiniin
incelenmesi ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin problem ¢6zme performansimi
degerlendirmek icin tasarlanan ve ortaya konan iirlin; tasarimi, yapisi ve islevi
kapsaminda analiz edilmistir. Etkinliklerin uygulanmasinin sonucunda simiilasyon ve
tasarim asamalarmin Ogrencilerin problem ¢6zme performanslarini olumlu yoénde
etkiledigi ancak film asamasmin bir etkisinin olmadigi belirlenmistir. Arastirma
sonucunda baglam temelli problem ¢6zme 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin problem

¢ozme siire¢ becerilerinde net bir artis sagladig belirlenmistir.

Sak ve Kaltak¢t Giirel (2019) tarafindan yapilan calismada ortaokul 6., 7. ve 8.
siniflardaki 151k konusu ile ilgili baglam temelli ve geleneksel sorularin bulundugu test
gelistirilerek, gelistirilen testin gegerliligi ve giivenirligi incelenmis ayni zamanda

Ogrencilerin bu testteki geleneksel ve baglam temelli sorular arasindaki basar1 durumlar
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karsilagtirilmis, Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gercek hayata uygulama becerileri
incelenmistir. Hazirlanan testler 6., 7. ve 8. siniflarin her biri i¢in Isik konusu ile ilgili
10 baglam temelli soru ve bunlara denk 10 geleneksel soru olmak iizere toplam 20
sorudan olugsmaktadir. Testin gegerlik ve giivenirligini incelemek i¢in uzman goriisi
almmig, madde analizleri ve gilivenirlik katsayilari hesaplanmistir. Geleneksel ve
baglam temelli sorular arasindaki 6grenci bagar1 durumlarinin karsilastirilmasi i¢in 6., 7.
ve 8. smiflarda 6grenim goren 431 kiz ve 438 erkek 6grenci olmak lizere toplam 869
Ogrenci caligmada yer almistir. Hazirlanan Isik Basar1 Testi 08rencilere uygulanmas,
elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gore 6., 7. ve 8. simif
ogrencilerinin baglam temelli sorulardan elde ettikleri puan ortalamalar: ile geleneksel
sorulardan elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli farklilik
bulunmustur. Bu anlamli sonucun 6. ve 8. simiflarda baglam temelli sorulardan elde
edilen puanlarin lehine iken 7. siniflarda geleneksel sorulardan elde edilen puanlarin
lehine oldugu belirtilmistir. Bu duruma gore 6. ve 8. siif dgrencilerinin baglam temelli
sorularda geleneksel sorulara gore daha basarili olduklari belirtilmistir. 7. siniflarin
geleneksel sorularda baglam temelli sorulara gore kiiclik diizeyde olsa da daha basarili
olmasinin sebebi olarak Ogrencilerin bu tarz sorulara alisik olmamalar1 ve ¢éziimiin

daha uzun siirmesi belirtilmistir.

Urek ve Dolu (2018) tarafindan yapilan calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
farkli gaz yasalarn ile ilgili baglam temelli problemler ve geleneksel problemleri
¢Ozebilme durumlart karsilastirilmis ve incelenmistir. Calisma fen bilgisi 6gretmenligi
programinda 1. sinifta 6grenim goren 30 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Calismada
deneysel arastirma yonteminde tek grup on test-son test deseni kullanilmigtir. Calisma
basinda ve sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanan 3 farkli gaz yasasi ile ilgili 3’
geleneksel 3’i baglam temelli problem olmak {izere toplam 6 soru 6gretmen adaylarina
On test olarak uygulanmistir. Ardindan 12 ders saati boyunca dgrencilere gazlar konusu
anlatilmis, gaz yasalar1 teorik olarak agiklanmis ve Ornek problem c¢oziimleri
gerceklestirilmistir. 12 ders saati sonunda en basta uygulanan 6 soruluk test son test
olarak uygulanmistir. Calismanin sonucunda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6n testte
birinci ve ikinci gaz yasasinda geleneksel ve baglam temelli problemlerin ¢oziimiinden

elde ettigi puanlarda anlamli bir farklililk bulunmazken, figiincii gaz yasasinda
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geleneksel problemlerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica son testte
birinci gaz yasasinda baglam temelli problemlerin lehine {iiglincli gaz yasasinda
geleneksel problemlerin lehine anlamli bir fark bulunurken, ikinci gaz yasasinda anlaml
bir fark bulunmadigi belirlenmistir. 12 saatlik 6gretim 6ncesinde uygulanan 6n test ve
sonrasinda uygulanan son test puanlart incelendiginde geleneksel problemlerin
¢cozlimiinden elde edilen puanlarda anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Baglam temelli
problemlerin ¢éziimiinden elde edilen puanlarda ise ikinci gaz yasasinda anlamli bir
farklilik bulunmazken birinci ve liglincii gaz yasasinda son test lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Tekbiyitk ve Akdeniz (2010) tarafindan yapilan calismada baglam temelli fizik
problemleri ile geleneksel fizik problemlerinin 6grenci basarisindaki etkisinin farklilig
incelenmistir. Calisma 10. sinifta 6grenim goren 30 6grenci ile nicel ve nitel olarak
gerceklestirilmistir. Caligmanin nicel bolimil i¢in arastirmacilar baglam belirleme
formu ile ogrencilerin giinlilkk hayatlarinda ne gibi baglamlarla karsilastiklarini
belirlemiglerdir. Literatiirden faydalanarak baglam temelli problem gelistirme
kriterlerini belirlemiglerdir. Bu kriterler gergevesinde, enerji 6grenme alanina yonelik
biri baglam temelli digeri geleneksel problemler igeren iki farkli test gelistirmislerdir.
Gelistirilen testler 6grencilere 15 dakika araliklarla uygulanmistir. Nicel verilerin
analizi sonucunda O&grencilerin baglam temelli olan ve olmayan problemleri ¢6zme
basarilarinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin nitel bolimii i¢in
test uygulanan Ogrencilerden bes 6grenci ile goriismeler yapilmis, d6grencilerin iki test
arasindaki farkliliklara yonelik diisiinceleri sorulmustur. Nitel verilerin analizi
sonucunda bazi 6grencilerin baglam temelli problemleri geleneksel problemlere gore
daha zor bulduklar1 ve geleneksel problemleri baglam temelli problemlere tercih
edecekleri belirlenmis, ancak bu durumun baglam temelli problemlere alisik
olmamalarindan ve merkezi tarzdaki smavlarin geleneksel problemlere dayali
olmasindan kaynaklanabilecegi one siiriilmiistiir. Ogrencilerin baglam temelli

problemleri anlagilir, somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici bulduklar belirlenmistir.

Nasirliel (2020), tarafindan yapilan calisma 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Orta

Karadeniz Bolgesinde bir ile bagl ilgede bulunan devlet ortaokulunun 8. sinifinda
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ogrenim gormekte olan 6 kiz ve 6 erkek olmak {iizere toplam 12 o6grenci ile
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemi kullanilan
arastirmada 8. smif Ogrencilerinin baglam temelli basing sorularin1 ¢ézme siirecleri
incelenmis, Ogrencilerin basing konusundaki baglam temelli sorular1 ¢ozerken ne
diistindiiklerinin, nasil yorumladiklarinin, hangi bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢6ziim
yolunu bulmaya calistiklarinin belirlenmesi amaglanmigtir. Veriler 8. smif basing
konusunda baglam temelli 12 sorudan olusan ¢oktan se¢meli sorular kullanilarak elde
edilmistir. Sorularin uygulanmasi sirasinda d6grencilerden sesli diisiinmeleri istenmistir.
Icerik analizi sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde akademik basaris1 yiiksek
olan &grencilerin geneli sorulari ¢ozerken ve ¢ozliim yollarinit agiklarken basing konusu
ile iligki kurarak, bilimsel aciklamalar yapmis, dogru cevaplar vermislerdir. Akademik
basarilar1 orta diizey olan 6grencilerin geneli, soruyu dogru cevaplasalar da soru ile
basing konusu arasinda iliski kuramamis sorular1 kendi deneyim ve yasantilarindan yola
cikarak aciklamiglardir. Ayrica ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklar
belirlenmistir. Akademik basarilar1 diisiik 6grencilerin geneli ise sorular1 ¢ézerken
zorlanmus, yeterince agiklayamamis ve basing konusu ile iliski kuramamiglardir. Ayrica

basing konusunu yeterince anlamadiklari tespit edilmistir.

2.2.1.3 Diger Calismalar

Topuz vd. (2013) yaptiklar1 ¢aligmada, [lkdgretim okullarinda gorev yapan fen ve
teknoloji Ogretmenlerinin Baglam Temelli Yaklasim hakkindaki gorislerini ve
derslerinde uygulayabilme diizeylerini tespit etmeyi amaglamislardir. Nitel aragtirma
yontemi kullanilan ¢calisma amagli 6rneklem yoluyla Amasya ili merkez ve ilgelerindeki
okullarda gorev yapan 8 Fen ve Teknoloji 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Veriler,
orneklemdeki Ogretmenlerle yiiriitiilen yari-yapilandirilmis miilakatlardan, acik-uglu
anketten ve ders-i¢i uygulama gozlemlerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin baglam temelli yaklagimi istenilir seviyede Onemsemedikleri, sadece
giinlik yasamdan Ornekler sunmak seklinde yorumladiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin  Baglam Temelli Yaklasimin  olumlu  yonleri olarak  dersi
kolaylastirdigini, egitimin kalitesini artirdigini, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigini, kalici

O0grenmeyi sagladigini ve motivasyonu artirdigini ifade ettikleri belirlenmistir. Olumsuz
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yon olarak ise Baglam Temelli Yaklasimin derslerde uygulanmasinin zorlugunu dile
getirdikleri ifade edilmistir. Ayrica 0gretmenlerin yaridan fazlasinin Baglam Temelli
Yaklagimi derslerinde uygulama konusunda kendilerini yetersiz hissettiginin de tespit

edildigi ifade edilmistir.

Ayvaci (2010) tarafindan yapilan ¢alismada fizik dersi veren Ogretmenlerin baglam
temelli yaklasim hakkindaki goriisleri incelenmistir. Calisma goniillii 20 fizik 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Ozel durum yontemi ile yiiriitiilen ¢alismada ¢alismaya katilan
fizik 6gretmenlerine 5 sorudan olusan agik uclu anket uygulanmis ardindan nitel veri
analizi yapilmistir. Veri analizi sonucunda 0gretmenlerin baglam temelli yaklagim ile
ilgili olarak o6grenci merkezli ve gilincel hayatla iligkili bir yontem diislincesinde
olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenlerden bir kismi baglam temelli égrenmenin sadece
bazi konularda uygulanabilecegini belirtirken, bir kismi1 ise her konuya
uygulanabilecegini ve konulart giincel hayattan Ornekler, etkinlik ve deneylerle
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler baglam temelli yaklasimin avantajlari
olarak derse olan ilgiyi arttirmasi, kaliciligi saglamasi, kavram yanilgilarinin
diizeltilmesinde etkili olmasini 6rnek vermislerdir. Ayrica kendi aldiklari egitimin
baglam temelli egitimden farkli olmasi sebebiyle bu yontemle ders islemede
zorlandiklarini, miifredatin zaman ve smav sistemi agisindan bu yonteme uygun
olmadigini, konularin  yiizeysel kalabildigini  diislindiiklerini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin bir kismmin baglam temelli yaklasimla ders islemede kendisini yeterli
gordiigl, bir kisminin ise bu yaklasim hakkinda ¢ok bilgisi olmadigi i¢in kendini yeterli

gormedigi sonucuna ulagilmstir.

Cetin (2014) yaptig1 ¢alismasinda Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimnin kullanildig
fizik derslerinde 6grencilerin hangi tiirden baglamlar gérmek istedigini belirlemeye
calismis ve bu baglamlarin cinsiyete ve smf seviyelerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemistir. Calisma bir 6zel lisede okumakta olan 9. siniftan 51, 10.
smiftan 31, 11. smiftan ise 12 6grenci ile gergeklestirilmistir. Caligma nitel arastirma
olarak tasarlanmustir. Ogrencilerden ilgilerini ¢eken fizik konulari hakkinda poster
hazirlamalar1 istenmis ve hazirlanan posterler toplanip analiz edilmistir. igerik analizi

sonucu Ogrencilerin ilgilerini en ¢ok ¢eken 9 konu (Mekanik, Elektrik, Ucan Cisimler,
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Astronomi ve Uzay, Gokyiizii, Modern Fizik, Optik, Dalgalar ve Diger) belirlenmistir.
En fazla ilgi ¢eken konu; 10. siiflarda “Astronomi ve Uzay”, 9. simiflarda “Gokyiizii”
olarak belirlenirken, 11. siniflarda belirli bir konu 6n plana ¢itkmamustir. 9. Siniflarin en
cok ilgilerini ¢ceken “Gokyiizii” ile ilgili 6gretim programinda ayri bir konu bulunmasa
da “Madde ve Ozellikleri” baghg: altinda “Gékyiizii” ile ilgili kavramlarin yer aldig,
ancak 10. smiflar en ¢ok ilgilerini ¢eken “Astronomi ve Uzay” konusunun ogretim
programinda yer almadigi belirlenmistir. Is1 ve sicaklik, optik, dalgalar ve elektrik gibi
Ogrencilerin ilgilerini az ¢eken konularin ise Ogretim programinda bulundugu
belirtilmistir. “Ucan Cisimler” konularina erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha
fazla ilgi duyduklari, “Astronomi ve Uzay” ve “Gokylizii” konularina ise hem erkek
hem kiz 6grencilerin ilgili olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica 9. siniflarda “Ugan
Cisimler” konusuna, 11. siniflarda “Mekanik” ve “Dalgalar” konularina sadece erkek
ogrencilerin ilgi duydugu; 11. siiflarda “Astronomi ve Uzay” konularina ise sadece kiz

ogrencilerin ilgi duydugu belirlenmistir.

Bennett ve Lubben (2006) tarafindan yapilan calismada Salter Dersleri’nin (Ingiltere’de
baglam temelli O6grenmenin ilk oOrnekleri olarak kabul edilmektedir. Ortaokul
ogrencilerine kimyay1 sevdirmek igin gelistirilmis 5 kimya iinitesi olarak baslayip lise
ogrencileri i¢in biyoloji, kimya ve fizigi kapsayan bir ders plan1 haline gelmistir.) ortaya
cikist, gelisimi ve temel oOzelliklerinin tanitilmasi; Ogretmenlerin Salter Dersleri
hakkindaki goriislerinin ve Salter Derslerinin 6grencilerin duyussal ve biligsel
tepkilerinin neler oldugu konusunda yapilan arastirmalar incelenmistir. Salter Dersleri
kimyanin Ogrencilere daha ilgi ¢ekici gelmesinin yollarim1 aramak iizere York
Universitesi'nde toplanan bir grup 6gretmen ve arastirmaci tarafindan olusturulmus
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi temel alarak gelistirilmistir. Ogretmenlerin
goriislerinin alindig1 ¢alisma sonuglarma gore Salter Ileri Kimya kursunun 6grencilerin
motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigini, kimyaya olan ilgilerinin arttigini,
ogrencilerin 6grenmede aktif rol aldigini diisiindiikleri belirlenmistir. Ogretmenler bu
dersi uygulayabilmek i¢in aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin dersin basariya ulagmasinda
biiyiik etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin kursla ilgili diisiincelerinin
alindig1 caligmalarda ise 6grencilerin dersi ilgi ¢ekici bulduklari, geleneksel yaklagimla

ders anlatimi1 yapilan 6grencilere gore meslek seciminde meslege olan ilgilerini 6nemli
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bulduklar1 ve 6grencilerin derse devam etme isteklerinin daha fazla oldugu sonuglarina

ulastlmistir.

Broman, Bernholt ve Parchmann (2015) tarafindan yapilan ¢alismada o6grencilerin
baglam temelli problemlere verdikleri yanitlar incelenerek baglam temelli problemlerin
olusturulmasinda ve analizinde kullanilabilecek uygun bir kavramsal c¢ergeve
belirlenmeye calisilmistir. Calisma Isveg’teki bir lisede egitim goren 18-19 yaslarinda
toplam 236 oOgrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada 6grencilere geleneksel test
tiirlerini ve arastirmaci tarafindan gelistirilen baglam temelli problemleri igeren bir test
uygulanmistir. Daha sonra problemler, problemlere verilen yanitlar yardimiyla
HOCS/LOCS seklinde iki gruba ayrilmistir. HOCS bilgi, uygulama, analiz ve sentez
yeteneklerinin yam1 sira baglanti kurma ve degerlendirici diisiinmeyi gerektiren,
Ogrencinin asina olmadig1 problemleri belirtirken LOCS sadece bilgi ve hatirlama
gerektiren problemleri belirtmektedir. Ardindan HOCS olarak kabul edilen
problemlerden bir adet temsili baglam temelli problem secilmistir. Se¢ilen baglam
temelli probleme verilen yanitlar Bloom Taksonomisi ile benzerlik gosteren MHC-C
(Kimyada Hiyerarsik Karmasiklik Modeli) kavramsal c¢ergevesi kapsaminda
incelenmistir. Caligmanin sonunda Ogrencilerin baglam temelli problemlerde kimya
bilgilerini kullanmada zorluk yasadiklari, yanitlarmin LOCS (MHC-C'de seviye 2)
diizeyinde yogunlastig1 belirlenmistir. Her iki ¢er¢evenin de (HOCS/LOCS ve MHC-C)
ogrencilerin stratejilerini belirlemek i¢in uygun oldugu, hem test maddelerini hem de
Ogrencilerin yanitlarini sistematik bir sekilde analiz etmede basarili oldugu sonucuna

ulasilmistir.

King (2012) tarafindan yapilan arastirmada baglam temelli 6grenme ile gerceklestirilen
kimya egitimi Vygotsky'nin diyalektik sosyokiiltiirel yaklasimi kapsaminda
incelenmigtir. Literatiir taramasi ile gerceklestirilen caligmada baglam temelli
yaklasimlarin 6grencilerin kavramsal anlayislarin1 azaltmadan kimyaya olan ilgilerini
ve motivasyonlarini artirdig1 ve kavramsal anlamayi gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir.
Calismada baglam temelli 6grenmenin 20 yillik uygulama ve arastirma ge¢misinin
olmasina ragmen halen 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi, 6gretmenlerin eski

kullandiklar1 yontemleri degistirmede tereddiitlii olduklar1 belirtilmistir. Bu durumu
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¢cozmek icin 6gretmenlerin baglam temelli 6grenme ile ilgili son ¢aligmalardan haberdar
edilmesi  Onerisi  verilmistir. Ayrica  Ogretmenlerin  mesleki  gelisimlerinin
desteklenmesinin  diisilk basar1  gosteren  O6grencilerin  diisiinme  becerilerini

gelistirilmesini saglayacagi belirtilmistir.

Yukarida baglam temelli 6grenme Tlizerine farkli alanlarda yapilmis calismalar
verilmistir. Bu calismalar incelendiginde calismalarin, baglam temelli 6grenmenin
egitimde uygulamalar1 ve baglam temelli problemlerin 6lgme ve degerlendirmede

kullanim1 tizerinde yogunlagtig1 goriilmiistiir.

Baglam temelli 6grenmenin egitimde uygulamalarina yonelik yapilan ¢alismalarda en
cok ilkdgretim Ogrencileri ile calisildigi, bunun yaninda lise ¢agindaki 6grenciler ve
ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalarm da oldugu belirlenmistir. Ilkdgretim
Ogrencileri ile yapilan ¢alismalar 5E ile desteklenmis baglam temelli 6§renme, baglam
temelli Oykiilestirme, baglam temelli film analizi, REACT Stratejisi kullanilarak
gelistirilen 6grenme etkinlikleri ve baglam temelli problem ¢6zerek 6grenme etkinlikleri
gibi baglam temelli 6grenme uygulamalari ile gergeklestirilmistir. Yapilan ¢aligmalarda
daha ¢ok Fen ve Teknoloji alaninda 6grencilerin derse veya konuya olan ilgisi, tutumu
ve akademik basarilarindaki degisimi incelenmistir. Bunlarin yaninda O6grencilerin
kavramsal anlamalarindaki ve problem ¢6zme performanslarindaki degisimin, problem
¢ozme becerilerindeki gelisimlerinin, 6grendikleri bilgilerin kaliciliginin, 6grendikleri
bilgileri giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerinin incelendigi ¢alismalar da
bulunmaktadir. Baglam temelli 6grenmenin egitimde uygulamalarina yonelik lise
cagindaki ogrenciler ile gergeklestirilen caligmalar ise genelde baglam temelli
yaklasima gore materyaller veya ders planlarinin gelistirilmesi ve bu materyal ve ders
planlarinin derslerde kullanilmasina iliskindir. Calismalar sirasiyla en ¢ok kimya, fizik
ve biyoloji alanlarinda gergeklestirilmistir. Caligmalarda baglam temelli 6§renmenin
Ogrencilerin derse olan ilgi ve tutumlarina, ders basarilarina, kavramsal anlamalarina
etkisi incelenmistir.  Ogrencilerin  Baglam Temelli Ogrenme Yaklagiminin
uygulanmasinda hangi tiirden baglamlar gérmek istediklerinin belirlenmeye c¢alisildigi
bir ¢alismada ise bu baglamlarin sinif seviyesi veya cinsiyete gore nasil degisiklik

gosterdigi incelenmistir. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi dikkate almarak
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hazirlanmis etkinliklerin §gretim programina uygulanabilirliginin incelendigi bir
calisma da bulunmaktadir. Baglam temelli 6grenmenin egitimde uygulamalarina
yonelik 6gretmen ve 0gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalarin az sayida oldugu ve bu
calismalarin goriisme yapilarak gergeklestirildigi gortilmistir. Calismalar genelde
baglam temelli 6grenmenin olumlu ve olumsuz ydnlerinin agiga ¢ikarilmasi amaci ile
yapilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylaria Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimia
yonelik bir egitimin verildigi ve sonrasinda yaklasimla ilgili goriislerinin alindig,
O0gretmenlerin egitimde edindikleri bilgilerden yola ¢ikarak baglam temelli bir 6grenme
ortami olusturmalarmin istendigi ve Ogrencilerini gozleyerek yaklagimin olumlu ve

olumsuz yonleri hakkinda goriislerinin incelendigi ¢alismalarin oldugu goriilmektedir.

Baglam temelli problemlerin 6l¢gme ve degerlendirmede kullanilmasina iliskin yapilan
caligmalar ilkdgretim ve lise ogrencileri ve 0gretmen adaylar ile gerceklestirilmistir.
[Ikogretim ve lise dgrencileri ile yapilan ¢alismalarda baglam temelli sorularin 6grenci
incelendigi, Ogrencilerin geleneksel ve baglam temelli sorular arasindaki basari
durumlarimin  karsilagtirildigt ve ogrendikleri bilgileri gercek hayata uygulama
becerilerinin incelendigi gorilmistiir. Bir ¢alismada ise Ogrencilerin baglam temelli
problemlere  verdikleri  yanmitlar incelenerek baglam temelli  problemlerin
olusturulmasinda ve analizinde kullanilabilecek uygun bir kavramsal c¢ergeve
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylar1 ile yapilan bir ¢alismadan bahsedilmis
olup caligmada oOgretmen adaylarinin baglam temelli problemler ve geleneksel

problemleri ¢6zebilme durumlari karsilastirilmis ve incelenmistir.

Farkli alanlarda yapilan ¢aligmalar goriildigii Gizere genellikle fen ve teknoloji, fizik,
kimya ve biyoloji alanlarinda; 6grenci, O0gretmen adaylar1 ve Ogretmenler ile
gerceklestirilmistir. Calismalarin  6gretmen adaylarinin  baglam temelli 68renme
hakkinda goriislerinin alinmasi, 6grencilerin hangi tiirden baglamlar gérmek istediginin
aragtirtlmasi, baglam temelli problemlerin olusturulmasinda ve analizinde
kullanilabilecek uygun bir kavramsal cercevenin belirlenmesi gibi ¢esitli amaglarla

yapildig1 goriilmiistiir.
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2.2.2 Matematik Egitimi Alaminda Yapilan Calismalar

Celik, Akin ve Ilhan (2018) tarafindan yapilan arastirmada matematik Ogretmeni
adaylarinin baglam temelli olan ve olmayan problemlerdeki basarilarinin cinsiyet ve
smif diizeyine gore farkliligi incelenmistir. Arastirma nicel ve nitel olmak iizere iki
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin 125 matematik 6gretmeni adayi lizerinde
gerceklestirilen nicel kismi sonucunda Ogretmen adaylarinin  baglam temelli
problemlerde baglam temelli olmayan problemlere gore daha basarili olduklari
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin baglam temelli problemlerdeki ve baglam temelli
olmayan problemlerdeki basarilarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak manidar bir
farklilik olmadigr ifade edilmis, ancak baglam temelli problemlerde kadin 6gretmen
adaylarinin, baglam temelli olmayan problemlerde ise erkek 6gretmen adaylarinin az da
olsa daha basarili olduklar1 belirtilmistir. Diger taraftan arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin baglam temelli problemlerdeki basarilarinda sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak manidar bir farklilik oldugu ifade edilmistir. Bu farkliligin 1. smif ve 3. simif
arasinda 1. smifta, 2. siif ve 3. simif arasinda 2. siifta, 2. smif ve 4. sinif arasinda ise
yine 2. sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin lehine oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde 6gretmen adaylarinin baglam temelli olmayan problemlerdeki basarilarinda da
siif diizeyine gore istatistiksel olarak manidar bir farklilik oldugu ifade edilmistir. Bu
farkliligin 2. smif ve 3. siif arasinda 2. sinifta, 2. simif ve 4. siif arasinda 2. sinifta
ogrenim goren dgretmen adaylarmin lehine oldugu belirlenmistir. Ornekleme alian
O0gretmen adaylarina yapilandirilmis gériisme formunun uygulandig arastirmanin nitel
asamasinda ise alinan cevaplar sonucu matematik 6gretmeni adaylarinin baglam temelli
olan ve olmayan problemlere iligkin goriislerine ait on iki adet tema olusturulmustur.
Temalar incelendiginde, Ogretmen adaylarinin baglam temelli problemleri baglam
temelli olmayan problemlere gore daha kolay ve anlasilir bulduklari, mesleki
hayatlarinda baglam temelli problemleri kullanacaklar1 belirlenmistir. Ayrica bu tarz
problemlerin 6grenciyi merkeze almasi, dgreneni problemi ¢dzmeye tesvik edecek
Ogeler igermesi ve matematik ile giinlik yasam arasinda iliski kurmasindan
bahsedilmistir. Ogretmen adaylarmin baglam temelli olan ve olmayan problemleri ayirt

etmede tam basar1 saglayamadig: belirlenmistir.
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Obay ve Celik (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada matematik 6gretmeni adaylarinin
baglam temelli 0grenme ve baglamsal problemlere yonelik tutum ve diisiinceleri
incelenmistir. Nitel olarak gergeklestirilen arastirmada olgubilim (fenomenolojik)
modeli kullanilmistir. Arastirma matematik egitimi anabilim dalinda egitim goren,
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersini alan ve baglam temelli 6grenme
ve baglamsal problemler ile ilgili bir projede katilimlari olan 8 kadin, 4 erkek olmak
lizere toplam 12 6gretmen adayi ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara baglam temelli
ogrenme ile ilgili teorik bilgi verilmis, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme
dersi cergevesinde 6 hafta boyunca baglamsal 6grenmeye yonelik calismalar ve
goriismeler yapilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin baglam temelli
O0grenmeyi ger¢ek diinya ile matematigin iligkilendirilmesi olarak gordiigi
belirlenmigtir. ~ Ogretmen  adaylart  baglam temelli 6grenme ile bilginin
somutlastirilabildigini, bu sayede daha kalici ve anlamli oldugunu, ayn1 zamanda da
kolay 6grenilebildiklerini ancak bazi matematik konularindaki soyut kavramlarin gercek
diinya ile iliskilendirilmesinin zor oldugunu belirtmislerdir. Baglam temelli 6grenmenin
O0gretmen adaylarinin matematige olan tutumlarini olumlu etkiledigi, mesleklerini icra

ederken baglam temelli 6grenmeyi kullanmak istedikleri belirlenmistir.

Ak ve ilhan (2020) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim matematik dgretmen adaylarindan
baglam temelli problemi Benckert (1997) kriterlerine gore degerlendirmelerini
istemigler ve ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin baglam temelli problemler
hakkindaki goriislerini almiglardir. Calisma bir Egitim Fakiiltesi’nde 2017-2018 bahar
doneminde 6grenim gérmekte olan 17 kadin, 7 erkek toplam 24 ilkogretim matematik
Ogretmen aday1 ile gergeklestirilmistir. Calismada nicel ve nitel verilerin toplandigi
“Baglam Temelli Problem Degerlendirme Formu (BTPDF)” veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Formun nitel boliimiinde baglam temelli bir hikaye ve bu hikayeye dayali
ti¢ soru, nicel boliimiinde ise Benckert (1997) kriterlerinin 3’1 likert tipi yer almaktadir.
Ayrica formda Ogretmen adaylarindan boliim, sinif ve cinsiyet bilgileri istenmistir.
Calismanin nitel verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Baglam temelli
hikdyeye dayali iic sorudan ilki olan “Hakan’a babasinin soracag: sorular nelerdir?”
sorusu Ogretmen adaylarmin hikdyeden hangi problem durumlarimi g¢ikaracagini

belirlemek i¢in sorulmus bir sorudur. Verilerin analizi sonucunda 6gretmen adaylarinin
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hikayeden cikarilabilecegini diislindiikleri problem durumlar1 belirlenmis ve sayi/adet,
licret/para/maliyet, uzunluk, zaman ve alan seklinde temalara ayrilmistir. Problem
durumu en ¢ok “sayi/adet” temasinda belirlenirken en az “alan” temasinda
belirlenmistir. Diger bir soru olan “Okuyucu bu problem durumuyla matematigin hangi
kavramlarina ulagabilir?” sorusu hikdyede hangi olas1 kavramlarin aktarilabilecegini
belirlemeye yoneliktir. Cevaplarin analizi sonucunda 10 adet tema (En Biiyiik Ortak
Bolen/En Kiiciik Ortak Kat, Geometrik Kavramlar, Bolme/Boliinebilme, Dért Islem,
Problemler, Oran-Oranti, Denklem Kurma, Mod, Pozitif ve Negatif Tamsayilar ve
Muhakeme ve Akil Yiiriitme) belirlenmistir. Ugiincii soru olan “Buna benzer yasanildig
varsayilan bu tiir hikayeler matematik O0gretimine katki saglar m1? Neden?” sorusu
baglam temelli problemlerin matematik Ogretimine katkis1 hakkinda ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin goriislerini almak amaciyla sorulmustur. 19 6gretmen
aday1 baglam temelli problemlerin matematik o6gretimine katki saglayacagini, 5
Ogretmen aday1r katki saglamayacagini diigiindiiklerini belirtmistir. Calismanin nicel
sonuclar1 analiz edildiginde ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin ilgili problemi
Oonemsedigi, giinliik yasamdan bir 6rnek olarak diistindiigii, anlasilir ve somutlastirabilir

buldugu sonucuna ulasilmistir.

Holland (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada matematik Ogretiminde baglam
temelli 6grenmenin geleneksel 6gretimden dnce veya sonra kullanilmasinin grencilerin
derse yonelik performanslarini ve 6grenmeye yonelik tutumlarini nasil etkiledigi
arastiritlmistir. Hem nicel hem nitel verilerin toplanmasini igeren c¢alisma Cebir |
(teknoloji ile harmanlanmis) dersi alan iki smif ile 3 giin siirecek sekilde
gerceklestirilmistir. Calismanin nicel kisminda yar1 deneysel 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilirken nitel kismi i¢in gozlem yapilmis ve dgrencilere matematigi
ogrenmeye yonelik tutumlarini 6lgen bir anket uygulanmistir. Uygulama 6ncesi yapilan
On test ile deney grubu ve kontrol grubunun akademik performans seviyelerinde 6nemli
bir fark olmadig1 belirlenmistir. Kontrol grubu olarak secilen sinifta 13 erkek ve 14 kiz
olmak iizere toplam 27 &grenci, deney grubu olarak segilen siniftaysa 9 erkek 13 kiz
olmak iizere toplam 22 Ogrenci vardir. Her iki grupta da bir 6grenci devamsizlik
yaptigindan gruplar 26 ve 21 6grenci olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda ders 1.

giin geleneksel dgretimle 2. giin baglam temelli 6grenmeyle, deney grubunda ise 1. giin
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baglam temelli Ogrenmeyle 2. giin geleneksel Ogretimle islenmistir. 3. giinde
ogrencilerden son-test ve anketi cevaplamalari istenmistir. Calismanin nicel sonuglari
incelendiginde derslerin 6nce baglam temelli 6grenmeyle ardindan geleneksel 6gretimle
islenmesinin, Once geleneksel Ogretimle ardindan baglam temelli 6grenmeyle
islenmesine gore Ogrencilerin derse yonelik performanslarii daha fazla arttirdig:
sonucuna ulasilmistir. Anketten elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin baglam
oldugunu ve matematigin mantikli gelmesini sagladigini diisiindiikleri belirlenmistir.
Ayrica o6grencilerin baglam temelli 6grenme ortaminda 6grenmeye daha fazla ilgi
duyduklar1 ve baglam temelli 6grenmenin matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir.

Hollstein (1998) yaptig1 calismasinda baglam temelli 6grenmeyi temel alan miifredatin
geleneksel 6gretim yontemiyle olusturulmus miifredata gére 6grenci basarisi iizerindeki
etkisini incelemistir. Yar1 deneysel yontemlerden esitlenmemis kontrol gruplu son test
deseni ile tasarlanan g¢alisma, kontrol grubunda 636 deney grubunda 156 Ogrenci
seklinde toplam 792 Cebir I dersi alan lise 6grencisi ile gergeklestirilmistir. Kontrol
grubunda dersler geleneksel 6gretim yontemiyle olusturulmus miifredata gore islenirken
deney grubunda dersler baglam temelli 6grenmeyi temel alan miifredat kullanilarak
islenmistir. Calismanin sonuglar1 geleneksel Ogretim yontemiyle olusturulmus
miifredatin temel alindigi dersleri alan Ogrencilerin baglam temelli 6grenmeyle
olusturulmus miifredatin temel alindig1 dersleri alan 6grencilere gore anlamli derecede
daha basarili olduklarini gostermistir. Arastirmacilar bu durumu son testlerin baglam
temelli 6grenmeye uygun olmayan bir degerlendirme yontemi olan kagit-kalem testi ile
gerceklestirilmis olmasina, testleri hazirlayan oOgretmenlerin  baglam temelli
ogrenmeden c¢ok geleneksel Ogretimin hedeflerini benimsemis olmasina ve
ogretmenlerin baglam temelli 6grenmeden c¢ok geleneksel Ggretim yontemiyle ders

islemeye aligkin olmasina baglamistir.
Cox (1996) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli 6grenme ile planlanan bir

dersin Ogrencilerin matematik basarilarina ve temel okuma becerilerine etkileri ve

Ogretmenlerin veya Ogrencilerin baglam temelli 6grenmeyi davranigsal bir 6gretim
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bicimine tercih edip etmedikleri incelenmistir. Ayrica belirli 68renci kisilik tipinin iki
Ogretim yonteminden herhangi birinde daha fazla basarili olup olmadig arastirilmistir.
Calisma Oklahoma'nin mesleki-teknik okullarina kayitli 6grenciler igerisinden belirli
kriterler kapsaminda segilen 6grenciler ile gergeklestirilmistir. Calismada hem nicel
hem de nitel bir yaklasim kullanilmistir. Calismanin nicel kismi yar1 deneysel
esitlenmemis kontrol gruplu 6n test-son test deseni ile planlanmistir. Kontrol grubunda
dersler geleneksel Ogretim ile deney grubunda ise baglam temelli 6grenme ile
yiritilmistir. Ayrica o6grencilere kisilik/6grenme tipleri testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir. Caligmanin nitel kismi fenomenolojik olarak planlanmistir. Ogretim
elemanlar1 ve rastgele secilen Ogrencilerle yar1i yapilandirilmis bir goriisme
gerceklestirilmistir. Calismanin nicel sonuglarima goére Ogrencilerin  matematik
basarilarinda ve temel okuma becerilerinde baglam temelli 6grenme lehine anlamli bir
farklilk oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kisilik/6grenme ~ stilleri, matematik
basarilar1 ve temel okuma becerileri arasinda istatistiksel bir anlamlilik bulunmamastir.
Calismanin nitel sonuglar1 ise 6grencilerin ve 6gretmenlerin baglam temelli 6grenmeyi

davranis¢1 yaklagima tercih ettiklerini gostermistir.

Can (2017) yaptig1 ¢alismada ilkokul 4. smnifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin
baglam iceren ve icermeyen problemleri ¢ozerken sayr duyusu, sayr duyusu
bilesenlerinden yararlanma durumu ve sayr duyusu kullaniminin baglam igeren ve
icermeyen problemlerde farklilasma durumunu incelemistir. Arastirmaya elverisli
ornekleme yontemiyle belirlenen, Burdur ilinde sekiz farkli ilkokulda 6grenim
gormekte olan 496 ilkokul 4. simif 6grencisi dahil edilmistir. Tarama deseninin
kullanildig1 arastirmada nicel verilerin toplanabilmesi i¢in arastirmaci Ogrencilerin
baglam igeren ve baglam icermeyen problemlerin c¢oziimiinde sayr duyusunu
kullanmalarin1 6l¢en iki Olgek gelistirmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in ise ¢alisma
grubu maksimum cesitlilik 6rneklemesi yoluyla belirlenmis, veriler yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile elde edilmistir. Baglam igeren problemlerde kural temelli ¢6ziim yolunu
kullanan 6grenciler belirlenerek soruyu farkli bir yoldan ¢ézmeleri istenmis, bu sayede
say1 duyusu temelli ¢dziim yollarin1 kullanma durumlari incelenmistir. Ogrencilerin
baglam iceren problemlerde say1 duyusu temelli ¢6ziim yollarini kullanma oranlarinin

daha yiiksek olabilecegi varsayimi ile baslanan ¢aligmada verilerin analizi sonucunda
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ilkokul 4. sinif 6grencilerinin say1 duyusunun oldukga diisiik oldugu, 6grencilerin biiyiik
bir kisminin sorularin ¢oziimde kural temelli yaklasimi tercih ettikleri, sayr duyusu
bilesenlerinden oldukc¢a az yararlandiklari, ulastiklar1 sonuglarin sorunun baglamina
uygunlugunu sorgulamadiklar1 gériilmiistiir. Iki soruda 8grencilerin say1 duyusu temelli
¢oziim yolunu kullanma performanslarinin baglam igeren problemlerde baglam
icermeyen problemlere gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin farkli say1 duyusu bilesenlerinden yararlanma durumlarinin sorunun
yapisina, soruda kullanilan sayilarin 6zelliklerine ve baglamina gore degistigi sonucuna

ulastlmistir.

Yukarida baglam temelli 6grenme {izerine matematik alaninda yapilmis calismalar
verilmistir. Bu calismalar g6z oniine alindiginda matematik alaninda baglam temelli
O0grenme lizerine yapilan az bir calisma oldugu soylenebilir. Calismalar ¢ogunlukla
O0gretmen adaylar ile gercgeklestirilmis, 6grenciler ile gerceklestirilen ¢alismalarda ise
daha cok lise ogrencileri ile ¢ahisilmistir. Ogretmen adaylar ile gerceklestirilen
calismalarda adaylarin baglam temelli 6grenmenin ve baglam temelli problemlerin
derse olan tutumu, ders basarisini nasil etkileyecegi ve matematik dgretimine katkisi
hakkindaki gorisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarindan baglam temelli
problemlerin Benckert Kriterlerine gore degerlendirilmesinin istendigi, baglam temelli
O0grenmenin geleneksel 6grenmeden Once veya sonra kullanilmasinin derse yonelik
performansit ve tutumu nasil etkilediginin arastirildigi ¢aligmalar mevcuttur. Lise
ogrencileri ile yapilan ¢aligmalarda baglam temelli 6grenmenin 6grenci basarisina ve
temel okuma becerilerine etkisi incelenmis, ilkokul 6grencileri ile yapilan calismada ise
ogrencilerin sayr duyusunu kullanma durumlarinin baglam temelli olan ve baglam
temelli olmayan problemlerdeki farklilagma durumu arastirilmistir.  Literatiir
incelendiginde matematik alaninda baglam temelli Ogrenme iizerine yapilan
caligmalarin sayica yetersiz oldugu sdylenebilir. Ayrica baglam temelli 6§renmenin ders
kitaplart acisindan incelendigi calismalarin farkli alanlarda ¢ok sinirli oldugu,
matematik alaninda ise hi¢ olmadig1 goriilmiistiir. Bu ¢aligma ortaokul matematik ders
kitaplarmin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi agisindan incelenmesi ile literatiirdeki

eksikligi kapatmaya yonelik olarak gerceklestirilmisir.
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3. MATERYAL ve METOT

Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Bu ¢alismada MEB tarafindan basilmis olan ortaokul 7. sinif ve 8. simif matematik ve
matematik uygulamalar1 ders kitaplar1 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi acisindan
incelenmistir. Caligma, nitel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Nitel arastirma;
fenomenleri dogal ortamlarinda tanimlamaya, ¢6zmeye, terciime etmeye, yorumlamaya
ve anlamlandirmaya ¢alisan yontem ve teknikleri kapsayan bir terimdir (Van Maanen
1979, Denzin ve Lincoln 1998). Nitel arastirma Yildirim ve Simsek (2016) tarafindan
“algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitlinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” olarak tanimlanmaktadir. Nitel
aragtirmalar bir iligkinin, etkinligin, durumun ya da materyalin niceliginden ziyade
niteligi ile ilgilenir (Biytikoztirk vd. 2018). Veriler goriisme, gozlem ve dokiiman
analizi (Patton 2005) gibi agik uglu, sayisal olmayan verileri degerlendirmeye ihtiyag
duyan istatistiksel olmayan yaklasimlar ile toplanir (Dornyei 2007).

Bu calismada, nitel arastirma tiirlerinden metin analizi (dokiiman inceleme) yontemi
kullanilmistir. Dokiiman inceleme, 6nceden olusturulan resim, film kitap, dergi, gazete,
brosiir, mektup, giinliik, ani, dilek¢e, makale, ansiklopedi, harita, kurumsal rapor,
fotograf albiimii vb. gibi hem basili hem de elektronik materyalleri sistematik bir
sekilde degerlendirmek/analiz etmek i¢in kullanilan bir yontemdir (Bowen 2009). Diger
veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabildigi gibi tek basina bir veri toplama

yontemi olarak da kullanilabilir.

3.2 Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmada 7. ve 8. siif matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplarinin

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
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dogrultusunda 2020-2021 egitim-6gretim yilinda kullanilmak iizere Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi tarafindan onerilen 7. ve 8. smif matematik ve matematik
uygulamalar1 ders kitaplar1 arastirmanin evrenini olusturmaktadir. 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda kullanilmak iizere onerilen iki farkli 7. smif ve ii¢ farkli 8. smif ders
kitabt bulunmaktadir. Bu kitaplar arasindan amagli drnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme yontemi ile MEB tarafindan basimi yapilmis birer adet 7. ve 8. sif ders
kitab1 secilmistir. Olgiit 6rnekleme, “drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir”
(Biiytikoztirk vd. 2012). Bu calismanin Olgiitii olarak; kitaplarin MEB tarafindan
basilmis olmasi ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan ilk onaylanan kitap olmalari
esas alimmistir. Matematik Uygulamalar1 ders kitaplari ise 7. ve 8. sinif igin birer tane
basilmis olup herhangi bir se¢cim yapilmadan degerlendirmeye alinmistir. Dolayisiyla
ornekleme alinan dokiimanlari, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda kullanilmak iizere
onerilen ve MEB tarafindan basilmis olan 7. simif ve 8. simif matematik ders

kitaplarindan birer tanesi ve 7. ve 8. siif uygulamalari ders kitaplar1 olusturmustur.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Calismada incelenen ders kitaplarina MEB tarafindan kurulan Egitim Bilisim Ag
(EBA) internet sayfasi araciliiyla ulasiimistir (Int. Kyn. 2). Arastirmada dort kitap
incelenmis olup incelenen kitaplar ve bu kitaplara iliskin bazi bilgiler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2 incelenen ders kitaplar1 ve kiinyeleri

Simf Ders Kitaplari Yazan Sayfa Yaymevi Baski
Sayisi
Ortaokul ve Imam Hatip N i s 3
7.smuf | Ortaokulu Matematik 7. Arzu KESKIN OGAN 295 Milli Egitim Bakanligs 1.Bask1
. Soner OZTURK Yayinlari
Sinif Ders Kitabi
Ortaokul ve imam Hatip o i s 5
8.smif | Ortaokulu Matematik 8. Ragggér?ggﬁ_u 240 Milli Eglt"]?f flkanhg' 2 Baski
Sinif Ders Kitab1 aymia
Ortaokul ve imam Hatip Dr. Hatice Aydin A T .
7.simif | Ortaokulu Matematik  |Mehmet Akif Ozdogan| 63 Milli Eggnl?]g ?lkanhgl 1.Baski
Uygulamalar1 7. Sinif Ferda Kogak Y
Ortaokul ve imam Hatip A T .
8.smif Ortaokulu Matematik Dr. Hatice Aydin 78 Milli Egitim Bakanhg: 1.Baski
Yaynlar1
Uygulamalar1 8. Simif
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Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 7. Smmf Ders Kitabi Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun 18.04.2019 giin ve 8 sayil1 karari ile ders kitab1
olarak kabul edilmistir. 295 sayfa olup 6 iinite ve toplam 12 boliim icermektedir.

Kitabin igerdigi iinite ve boliimlere Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3 incelenen 7. simif ders kitabimin igerdigi iinite ve boliimler

Uniteler Boliimler Sayfa Arahg
Tam Sayilarla Islemler Tam Sayzlarla Islemler 11-58
= Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Rasyonel Sayilar 59-110
% .g Sayilarla Islemler Rasyonel Sayilarla Islemler
8= ; T
g ™ | Cebirsel ifadelerden Esitlik ve Cebirsel Ifadeler 111-140
= & Denklemlere Esitlik ve Denklemler
==
E - ] Oran ve Orant1
g Oran ve Orantidan Yizdelere 141-186
E 7 Yiizdeler
g -
— Dogrular ve Acilar
o i -
S ® | Dogrular ve Agilardan Cokgenler, )
s g Cember ve Daireye Cokgenler 187-254
'5 § Cember ve Daire
= Veri Analizi
= Veri Analizinden Cisimlerin Farkli — -
Youlien Gortuiiierine Cisimlerin Farkli Yonlerden 255-288
Goriintimleri

Uniteleri olusturan bdliimlerde “Hatirlayalim”, “Etkinlik”, “Birlikte Cozelim”, “Coziim
Sende”, “Kendimi Degerlendiriyorum” ve “Unite Degerlendirme Sorular1” basliklart
yer almaktadir. Ayrica konulara giriste motivasyon amach bilgilere yer verilmistir.
Kitap igerisinde konularla ilgili genel kurallarin verilip, bazi konulara ait gecmis
yillardaki onemli bilgileri hatirlatan Mati karakterinin oldugu kisimlar bulunmaktadir.
Kitapta ayrica 6grencinin sorgulama yapmasi gereken durumlar1 gosteren ve konular
icerisinde gegen kavramlar, agiklamalar ve tinli matematikgiler ile ilgili bilgilerin
verildigi kisimlar da yer almaktadir. Ancak 6grencinin sorgulama yapmasi gereken
durumlar1 gosteren ve konular igerisinde gecen kavramlar, aciklamalar ve iinli
matematikeiler ile ilgili bilgiler veren kisimlar ile 6grencinin 6z degerlendirmesini
iceren “Kendimi Degerlendiriyorum” bashig: veri toplamada dikkate alinmamustir. 7.
Sinif matematik ders kitabina iliskin veri toplamada dikkate alinan basliklarin iinite ve

boliimlere gére dagilimi Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4 Veri toplamada dikkate alinan 7. Sinif ders kitabindaki bagliklarin tinite ve boliimlere

dagilimi
Uniteler 1. Unite | 2. Unite 3. Unite | 4. Unite | 5. Unite 6. Unite
5
5 5 g 5
—_— U o —
Z = = = 2 = o = .5
= = 2 | 2| X = & ‘3 £ 5
% E § (}? Bl A § ) A T £
- = 2 2 0= 5| o o z 5| 2| 5| E 8§
= 2 g = = > ) o g = i c| 589
D 7 §| | 2| =| =| 3| 2| g 8| <|E5
S = | 2| 2|2 5| 8|5 2| 2|5 5|és
& = gl & | 3| & S| E| Al S| S SITH
Etkinlik 4 4 3 2 2 3 2 3 6 3121
Motivasyon amagl bilgiler 7 3 5 3 4 5 3 3 4 513 1
MATI 24 12| 26 7 4 9 6 4 19 | 7 (16| 1
Birlikte C6zelim 16 1 11 3 8 33 | 16| 3 6 5121 2
Cozlim Sende 13 1 13 3 9 34 |11 - 7 8 |14 | -
Hatirlayalim 9 11 5 4 5 4
Unite Degerlendirme 3 3 11 19 8 11
Sorulari

Calismada incelenen diger ders kitabi olan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu

Matematik 8. Smif Ders Kitab1 ise Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun

28.05.2018 giin ve 78 sayili karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilmistir. 240 sayfa olup

6 lnite ve toplam 12 bolim igermektedir. Kitabin igerdigi linite ve boliimler Tablo 5’te

verilmistir.

Tablo 5 Incelenen 8. simif ders kitabinin igerdigi {inite ve boliimler

Uniteler Boliimler Sayfa Arahg:
. arpanlar ve Katlar
Unite 1 ¢ rp - 11-38
% Uslii Ifadeler
< s . Karekoklii [fadeler
gz Unite 2 _ — 39-78
S f Veri Analizi
£ g . Basit Olaylarin Olma Olasiligt
S o Unite 3 - - " ; 79-110
= = Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler
E « . Dogrusal Denklemler
EZ Unite 4 — 111-144
o = Esitsizlikler
Z £ Uggenl
. enler
£ Unite 5 i , 145-182
8= Eslik ve Benzerlik
5 . Dontisiim Geometrisi
Unite 6 — 183-232
Geometrik Cisimler
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Uniteleri  olusturan  boliimlerde “Neden  Ogrenmeliyiz?”, “Hazir miyiz?”,
“Hatirlayalim”, “Bunu Ogrenelim”, “Birlikte Yapalim”, “Dikkat”, “Arastiralim
Diisiinelim”, “Sira Sizde”, “Unite Degerlendirme”, “Kendimi Degerlendiriyorum” ve
“Dikkat” basliklar1 yer almaktadir. Ancak “Kendimi Degerlendiriyorum” basligi
ogrencinin 0z degerlendirmesini igerdiginden dolayr veri toplamada dikkate
almmamistir. Veri toplamada dikkate alinan bagliklarin {inite ve bdliimlere dagilimi

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Veri toplamada dikkate alinan 8. Sinif ders kitabindaki bagliklarin tinite ve boliimlere

dagilimi
Uniteler 1. Unite 2. Unite 3. Unite 4. Unite 5. Unite 6. Unite
~ 5
)ED 'T,ﬁ
coé :5 E .5
. L E | 2| 2 £ =
< 5 S| 5| & S| B E
v s o 2 X 5 g ‘%
~ o = & — g —g QC) g 5 5
m > = o, N = RS Q 5 ) O
= o o = = > = - m =
= S| B 2| g =02 5| £ Bl o E| E
= sl = 20 < S|z 28| 3| 85| | z| &
3 el =2 g8l | |38 & 2| & 2| E| S
Q < @ < D < o) °) ‘T o 7 :S st
m o ) a4 > as] Q a <3| i) =3] a O]
Neden 1| 1] 1|1 (A T T N T I T A T T
Ogrenmeliyiz
Hazir miy1z? 3 4 8 2 2 4 6 1 5 1 3 6
Hatirlayalim 1 1 1 1 - 2 1 - 2 1 - 2
Bunu 5 | 11| 11| 3| 4 |10/w0|5 | 9| 3]|5]|a9
Ogrenelim
Birlikte 3 | 4| 2|10 15 2|06 12| 2]3]10
Yapalim
Dikkat 3 1 2 - 1 - 1 - - - -
Arastiralim 1| 3| 2 |1 oA T T A I T IR I
Diisilinelim
Sira Sizde 13 10 15 12 20 3 18 6 7 2 3 15
Unite
Degerlendirme / ! 17 12 3 6

Calismada incelenen 7. ve 8. simf matematik uygulamalar1 ders kitaplar1 ise konu
anlatim1 icermemektedir. Sadece problemlerin bulunmasindan dolay1 bu iki kitap 6lgme

degerlendirme kapsaminda ele alinarak incelenmistir.
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3.4 Verilerin Analizi

Calismanin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi bir arada kullanilmistir. Betimsel
analiz, toplanan verilerin daha onceden belirli olan ¢esitli temalara gore incelenmesi ve
yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek 2011). igerik analizi ise bir alandaki birbirine
benzer verilerin belli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirilmesi ve
bunlarin okuyucunun anlayacagi sekilde organize edilerek sunulmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2011). igerik analizinde veriler daha derin sekilde incelenerek betimsel

analizde fark edilemeyen kavram ve temalarin kesfedilmesini saglar (Selguk vd. 2014).

Calismada verilerin analizinde ilk adim olarak {inite ve boliimlerde yer alan alt baslik ve
kisimlar konu anlatimi1 ve 6lgme degerlendirme olarak ikiye ayrilmistir. Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu Matematik 7. Simf Ders Kitabi’nda yer alan “Hatirlayalim”,
“Birlikte Cozelim”, “Coziim Sende” ve “Unite Degerlendirme Sorular1” basliklari
Olcme degerlendirme kapsaminda; “Etkinlik” baslig1 ve motivasyon amacl bilgilerin
bulundugu, konularla ilgili genel kurallar verip bazi1 konulara ait ge¢mis yillardaki
onemli bilgileri hatirlatan Mati adli bir karakterin oldugu, kavramlar, agiklamalar ve
tinlii matematikgiler ile ilgili bilgilerin verildigi kisimlar konu anlatimi kapsaminda
analiz edilmistir. Benzer sekilde Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Matematik 8. Simf
Ders Kitabi’'nda yer alan “Hazir miy1z?”, “Birlikte Yapalim”, “Sira Sizde” ve “Unite
Degerlendirme” basliklar1 6lgme degerlendirme kapsaminda; “Neden Ogrenmeliyiz?”,
“Hatirlayalim”, “Bunu Ogrenelim”, “Arastiralim Diisiinelim” basliklar1 ise konu

anlatim1 kapsaminda analiz edilmistir.

Konu anlatimi kapsaminda ele aliman kisimlar Tekbiyik (2010) tarafindan alan
yazindaki bilgilerin sentezi ile olusturulan 10 maddeden olusan “Baglam Temelli bir
Ogretim materyalinin tasimasi gereken nitelikler” kullanilarak analiz edilmistir.
Tekbiyik (2010)’a gore Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma gore hazirlanacak bir

ogretim materyalinde bulunmasi gereken nitelikler sdyledir:

1. Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle baslamali,

2. Ogrenmenin, bir ihtiyac oldugu 6grenciye hissettirilmeli,
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3. Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli,

4. Etkinlikler, 6grencilerin gilinliilk hayatta karsilastiklar1 olaylara derste edindikleri
bilgileri kullanarak yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte olmali,

5. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere, derste edindikleri bilgileri
kullanarak ¢6ziim bulabilmesine olanak vermeli,

6. Ogrencilerin, bilimin toplumsal dneminin farkina varmalarini saglamali,

7. Konularin iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin gilinlilk yasamlarindan ya da
sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden segilmeli,

8. Opgrencilerin edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nicin kullanacaklarini
anlamalarina imkan vermeli,

9. Kullanilan baglamlar, 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarin artirici nitelikte
olmal1 ve

10. Ogrencilerin bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi anlamalarin1 saglamalidir.

Baglam temelli bir materyal gelistirilirken yukarida verilen niteliklerin saglanmasina
onem verildiginden, konu anlatimi kapsaminda ele alinan kisimlarin da bu nitelikleri
saglamas1 gerektigi diistiniilmistiir. Yukarida belirtilen 10 nitelik; Nitelik 1, Nitelik 2
vb. seklinde kodlanmis ve “sagliyor”, “kismen sagliyor” ve “saglamiyor” seklinde
derecelendirilmistir. Verilerin analizinde konu anlatimi1 kapsamindaki kisimlar yukarida
sozli edilen niteliklere gore analiz edilmistir. Konu anlatimi kapsaminda ele alinan
verilerin  degerlendirilmesinde kullanilan kriterler ve agiklamalari Tablo 7’de

verilmistir.
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Tablo 7 Konu anlatimi kapsaminda ele alinan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan

kriterlerin agiklanmasi

1. Konular, gercek yasamdan verilen orneklerle baslamali

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Sadece matematiksel islem
gerektiren, kagit kalem
kullanilarak gerceklestirilen veya
cebir karolari, kesir kartlar1 vb.
matematiksel materyallerin
kullanildig: etkinlikler

[lgili konu giinliik hayatla
iligkilendirilmis ancak “klasik tarzda
bir gergek hayat iligkisi” varsa

Ilgili konunun giinliik hayatta
kargimiza ¢iktig1 “gergekei
tarzda bir gercek hayat
iligkisi” igeren 6rnek
durumlar verildiyse veya
“gergekei bir problem durumu
varsa”

Yandaki pastanin yansini Ekrem, kalan
0000, 3. § o
pastann - inl Hilya, - 'ini Engin yiyor.
aaad
« Yenilen pasta miktarlanr sralayabimek igin
nasil bir ydntem kullanabilirsiniz?

Okemizaes kanatzasyon Kapmimin neredoyse 1M Gore sk
 indedic Burun en dnemi neden, bu kapsklarm herhang b sedecls
i rogara lleme claskkiannin cimayBor. Kapakar ikt

¥ apikan,
Hubandarak Graticikdedngen ekonomiktrier.
[

romk réger kapaklan, caie seklnds (retimis clariard.

verhiz

(7. sif ders kitabi sayfa 216)

(7. sinif ders kitabi sayfa 72)

(7. smuf ders kitab1 sayfa 239)

2. Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin, bir ihtiyag¢ oldugu dgrenciye hissettirilmeli

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

flgili konunun bilinmedigi

bir eksiklik hissettiren bir durum
verilmediyse

durumlarda giinliik hayatta herhangi

Giinliik hayatta herhangi bir
alanda ilgili konudaki
bilgilerin bilinmesini
gerektiren bir durum

verildiyse

Ogrencinin kendi giinliik

hayatinda kargilagabilecegi ilgili

konudaki bilgilerin bilinmesini
gerektiren bir durum verildiyse

Ayse, mutakia bic pizzann "l yenmennis hade buluyor ve kakan
el
« Yandaki sed izerinc Aysainin kalan pizzarun kagta kagn yeckgins
gosteiniz
« Aysein yoddi plzza, tm pizzan kagta kade?

(7. siuf ders kitab1 sayfa 84)

(7. smuf ders kitab1 sayfa 160)

(8. sinif ders kitab1 sayfa 70)

3. Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli,

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Herhangi matematiksel bir
kavram gergek yasamda bir
nesne, durum ya da olayla
iligkilendirilmemisse

Matematiksel bir kavram
“klasik ger¢ek yasam
iligkisi” kullanilarak gergek
yasamda bir nesne, durum ya
da olayla iligkilendirilmisse
(Gergeklesme ihtimali

I durumlar)

Matematiksel bir kavram “gercekei
gergek hayat iligkisi” kullanilarak
gercek yasamda bir nesne, durum ya
da olayla iligkilendirilmigse (Zaten
gerceklesmis ya da gergeklesme

ihtimali olan durumlar)

« @ ve b birer fam sayi, b#O dimek Gzere - geklinde yazilabilen sa-
ydara “rasyonel saydar” denir. Rasyonel saylar kiimesi “Q" sembolii
e gisterifr

Say dogrusunda O'dan kiigiik rasyonel sayilara negatif rasyonel sa-
yiar denir ve Q™" ile gisteriir.

AN Say dofrusunda Odan bilyik rasyonel sayilara pozitif rasyonel says-
—— ar denir ve Q" ile gisterilic

®

(7. smuf ders kitab1 sayfa 62)

(8. sinif ders kitab1 sayfa 43)

(8. smif ders kitab1 sayfa 63)
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Tablo 7 (Devam)

4. Ogrencilerin  giinliik  hayatta  karsilastiklart ~ olaylart  matematik  bilgilerini  kullanarak
yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte olmali

Saglamiyor Kismen Sagliyor Sagliyor
Giinliik hayatta karsilasabilen Ogrencilerin giinliik hayatta Ogrencilerin giinliik hayatta
hicbir yoruma acik durum karsilagtiklar1 olaylart matematik karsilagtiklar1 olaylari
icermiyorsa bilgilerini kullanarak matematik bilgilerini
yorumlayabilmelerine imkéan kullanarak
verici nitelikte ancak “klasik yorumlayabilmelerine imkan
giinliik hayat iligkisi” iceriyorsa | verici nitelikte ancak “gercekci
giinliik hayat iligkisi”
igeriyorsa

ETKINLIK
Arag-Gereg: k)1, kil
Uygulama Basamaklar:

‘Kirosel snme; amosiers salnan gazlrm neden ol OUs(elen sora e7sinn sonuING,

* Tablodas situna yanne : o o
* Okunustan yaralanarak ondalk gosterimieri rasyonel say olarak yaane. .
* 1. ve 3. sOtundakd saykann yazwninda vigikn yer e rasyonel saynin paydasnciakl 0 sayie ara- solor vo
snclakd Askéyl beleting.

1. Blkronk esyalarciak ene kaypla en @ indirebilre:
2 Suln daha ikl kulareiltz.

3. Toph tagema aracians terch edebiiz.

4. Gorl donimi rinker kullsnablie.

rasd te Bk varcar?

(7. siuf ders kitab1 sayfa 69) (8. sinif ders kitab1 sayfa 96) A(7.sm1f ders kitab1 sayfa 153)

5. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart problemlere, matematik bilgilerini kullanarak ¢oziim
bulabilmesine imkdan vermeli

Saglamriyor Kismen Sagliyor Sagliyor
Hig bir giinliik hayat problemi Giinliik hayat nesneleri ile Giinliik hayatta karsilagilan bir
icermiyorsa klasik matematiksel problem probleme ilgili konudaki
¢oziimiine imkan taniyorsa matematiksel bilgileri kullanarak
¢6ziim bulabilmeye imkan verici
nitelikteyse
— — "

aha it bir ey olmaz.” dyerek =" semboind mate- o Ayge'ninher ay
W e kezancimist

Estikigh *=" semboll kulani. Bu sembold 16. Ayse, yanda figi verien Karadeniz turuna gikmak istemelded. ’ <\
yizyica G matematici Robet Record bt Rkord) Aysenin birkms 1000 TL verd. Ayse, butra§ ay sonra gkacad 4;5‘30
ity Recrd busonodlion ‘s sz W & ay st pSEAN <

iz de yanda verden Gekle inceleyerek =" samboll 1.laty 2 ki
igeren estider yazn.

Yokancia vorilon kutulardakd ghobata saylan birbiing esitc. 1. kutuda, iinde kag tane glolata
ckdugunu bimedigimiz bi torbs varde.
+ Bu toann igindeki ckobta sayen! nasi bulsbilrainiz?

(7.simf ders kitab1 sayfa 128) (7.smuf ders kitab1 sayfa 130) (7.smuf ders kitabi1 sayfa 133)
6. Ogrencilerin, matematigin toplumsal oneminin farkina varmalarmi saglamali
Saglamiyor Kismen Sagliyor Sagliyor
Ilgili konunun toplumsal olarak bir Ilgili konunun toplumsal olarak insanlara
faydasi oldugunu gosteren bir durum ne gibi faydalar getirdigini
yoksa hissettirebiliyorsa
[ I Ulkemizde anaokullarina gidebilmek icin en az 3 yasinda olmak gerekir, Yine
Asure malzemelerk {ilkemizde segimlerde oy kullanabilmek igin en az 18 yaginda olmak gerekir.
2;— su bardady buday « Ginlik hayatta, bilgisayar programlama dilleri esitsizlikler kullanilarak hazir-
1 ? lanmaktadir. Bir aracin alarminin galmasi veya belli bir siddette aldig darbeyle
173 subarda seler hava yastiklar agilan bir arag, esitsizlik kullanilarak retilir,
% su barday kuru fasulye
% su bardady nohut

Asure; tahd, kuru bakliyat, kuru meyveler ve sekede yapdan
geleneksel bir tathdr. Asure malzemeler yanda vedimistir
Asacaki d istesho goreyantawz. |+ subarday stk

1 subartay kunu @zim

Wil phsoienmmscpinsdl [ _
adn asummagcwz

o5 alan bir tencered, d Siislemek igin inc; susam,
rin timiyle vedlen Siclen kulanarak asure pisirlebilir mi? Bu nar.
soruya yant vermek icin hangi islemi yapmakisingz?

(7.sif ders kitab1 sayfa 77) (8.s1n1f ders kitab1 sayfa 134)
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Tablo 7 (Devam)

7. Konularin iliskilendirildigi baglamlar, ogrencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel

cevrelerinden secilmeli

Saglamryor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Baglamlar ¢ogu 6grencinin
giinliik yasamindan veya
sosyo-kiiltiirel gevresinden
degilse

Baglamlar 6grencilerin bir
kisminin giinliik yagaminda veya
sosyo-kiiltiirel ¢cevresinde
karsilacabilecegi sekilde

secilmigse

Baglamlar tiim 6grencilerin giinliik
yasaminda veya sosyo-kiiltiirel
cevresinde karsilacabilecegi sekilde
sec¢ilmigse

Yandi resmi virien denzalt, okyanusiann
Geviniierini konu aln bir belgesel gakii igin kesif
‘gezlsl yapmiktadk: Bu dentzalb dakikada 45 m
dering inoosk gakide sabit hida dalmektad,

» Derizatrn 4. dekikada I cernl toplama

I,

* Yandak traxior bell br
tekerodi ml yoksa on tekeriodi mi daha fazia doner?

» Tokerkidorn boyuan e dénme saylan arasnda nasl br
ki varar?

Iglorminden yararlanarak buinuz.
* Ayry derinkl bulablimek igin toplama glemi dgn-|
da farkh i yGrtem berleyiniz,
Bz ybrtomo enizaltrn ding nme-
Yo baglady ik andan ifbaren 15 dakka sormaki
dorin hosaptimak igh gereken g yaone.

Asure malzemelert
23 su bardags bugday
175 su bardaly seker
£ su barda ku fasuye
3 su bardags nohut
Asure; tahi, kunu baklyat, kuru meyveler ve sekedo yapdan | 1 o
gelaneksel bir tathdr. Asure malzemeler yanda vedimistir, fphis okt
i d s 3 subardag fistic
. 2, sk, > _
a7 £ su bardad ceviz.
55 lon bir tencerede, yandaki Sllermaiioh 1ok sigan,
in timiyle verden Giclle kullanarak asure pisidebirmi? Bu . nar
Sonuya yand vermek igin hangi islemi yapmasne?

(7.smuf ders kitab1 sayfa 36)

(7.smuf ders kitabi sayfa 160)

(7.sinuf ders kitabi sayfa 77)

8. Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nicin kullanacaklarimi anlamalarina imkan

vermeli

Saglamiyor

Kismen
Sagliyor

Sagliyor

Ilgili konunun giinliik hayatta nasil ve
ni¢in kullanilacagina 6rnek veren bir
durum yoksa

[lgili konunun gercek hayatta nasil ve nigin

kullanilacagini anlamalarina imkan
veriyorsa

y

| Palek san rengiyle gdz kamasiran altn, gok eski galrdan bu yena en
(Gecle metallerden bir olmustur. Altin, hava ve sudan etkienmediinden paslan-
ma, kararma ve matiasma yapmez. Saf hélde koleylka iglenebien altin, esil
seklerde kullanimakiadr. Bunlardan biri de geyrek aindr.

(Geyrek altin yaklagik olarak 1,75 gramdir. Buna gdre asaidaki sorular yantyinz.
» Ceyrek altinm adiricin rasi okursunuz?
* Geyrek altinm adiricini okunusundan yararianerak rasyonel say sekinde nasliface edersin

Tahil depolarinda kullanilan silolar neden dik dairesel silindir seklindg

Aragtiralim ve distinelim.

(7.smuf ders kitabi sayfa 69)

(8.s1mif ders kitabi sayfa )
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Tablo 7 (Devam)

9. Kullanilan baglamlar, ogrencilerin matematige olan ilgi ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali
Motive edici 6geler: Ders materyali kullanimi, gercek hayat verileri kullanimi, gercekei problem durumu
kullanimi, bilgisayar yazilimi kullanimi, matematik tarihi kullanimi, farkli disiplinlerle iliskilendirme

yapilmasi, toplumsal farkindalik kazandiracak durum olmasi

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Baglam hi¢ yoksa

Klasik, gercekc¢i olmayan
veya genellikle giinliik
hayatta kargimiza
cikmayacak sekilde

Gergekgi bir baglam ile birlikte motive
edici dge varsa

N

baglamlar kullanildrysa

rissyordu. Sinirlan kansan arazilerin tespit
5 dustyordu.

ebir formlleri yazan papirdsleri
 Henry Rhind (Aliksandir Henriy
rits) Mzesinde sergilenen Rhind

u papiristen alinan ve giinimiizden yaklasik 3500 il dncesine ait diinya-
i cebir problem:

Bir tahil Gbegiile o 8begin yedide birinin agirhginin toplami 19 kg ise bir tahil sbe
ginin agirli ne kadardir? Diisuniiniz ve agiklayiniz.

(7.smuf ders kitab1 sayfa 72)

(8.smuf ders kitabi sayfa 41)

(8.smuf ders kitab1 sayfa 112)

10. Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlamalarini saglamalidir.

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Konu anlatiminda
teknoloji ile ilgili olan bir
baglam yoksa

Matematigin teknolojide
kullanimina yonelik ifadelerin
ornek uygulamalarina yer
verilmediyse

Teknolojik materyallerden yararlanildiysa
veya matematigin teknolojide kullanimina
yonelik agik ve anlagilir bir durum varsa

* B it t S i ko
7/

Ulkemizde anaokullnn idebiimek iin en a2 3 yinda clmak gerekir, Yine

Aragtiralim Diisiinelim
A

2'nin kuvvetleri Bilisim Teknolojisi'nde nerede kullamimak I

fir? Araghiralim, diisii

(7.S1nif ders kitab1 sayfa
203)

(8.Sinif ders kitabi sayfa )

Yukarida yapilan agiklamalara gore her bir kisim tek tek incelenerek kodlanmis ve

niteliklerin ne derece saglanip saglanmadig1 belirlenmistir. Konu anlatimi1 kapsaminda

ele alinan motivasyon amacgl bilgilerin bulundugu kismin kodlanmasma iligkin bir

ornek Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8 Konu Anlatimi kapsaminda ele alinan verilerin kodlanmasi 6rnegi

Konu Anlatimi — motivasyon amagl bilgilerin bulundugu Saslivor Kismen Saslamivor
kisim g1y Sagliyor glamiy
r Nitelik 1 +
~ Newy Asure malzemelerk Nitelik 2 +
X 3 T
L 213 B0 ek bugdey Nitelik 3 +
15 bardag . R
S Nitelik 4 +
—:s—suba:daﬁkuufas.lye R .
: & su bardagy nohut N!tEI!kS *
Agure; tahd, kuns baiyat, kuru meyveler ve sekedo yapdan | 1 Lo Nitelik 6 +
gelaneksel bir tathcr. Asure malzemeler yanda vedimistir, 3 T
Asagdaki sorutan yandaki matzeme fistesine goreyantiaynz. | & su bardagy fisti Nitelik 7 +
.;:fdﬂm.fsﬁ(.h:uuztmnidantop‘amkacmbatda- %suba:dagceviz Nlte“k 8
* 5 su bardags malzeme alan bir tencerede, yandaki malzemele- | gigemek icin incir, susam, Nitelik 9 +
rin timiiyle verlen Sigiler kulanarak asure pigiileblir mi? Bu . nar ‘ _
soruya yanit vermek igin hangi islemi yapmahsnz? Nitelik +
10

Unite: Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla islemler
Boliim: Rasyonel Sayilarla Islemler

Alt Baslik: Rasyonel Sayilarla Toplama-Cikarma Islemi
Sayfa:77

Verilen kodlama &rnegi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 7. Smmf Ders
Kitabi’nda bulunan 2. Unite (Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarla Islemler) — 2.
Boliim (Rasyonel Sayilarla Islemler) - Rasyonel Sayilarla Toplama-Cikarma Islemi alt
basligindan/konusundan alimmistir. Verilerin nasil degerlendirilecegi konusunda
arastirmaci tarafindan bir 6n ¢alisma yapilmis ve uzman gorilisiine bagvurulmustur.
Uzman goriisleri dikkate alinarak yapilan ¢alisma yeniden diizenlenmistir. Ardindan
Tablo 8°de verilen 6rnek veri aragtirmaci ve 2 farkli uzman tarafindan ayr bir sekilde
degerlendirilmis sonrasinda bir araya gelinerek ortak ve farkli goriisler ele alinmastir.
Gortis farkliliklar1 yasanan kisimlarda uzlasmaya varilarak degerlendirmeye son hali

verilmistir.

Konunun baslangicinda, bir tath tarifi konuya uygun bir 6rnek olarak verildiginden
“Konular, gercek yasamdan verilen orneklerle baslamali” niteliginin sagladigi kabul
edilmistir. Yeni bir tarif denemek istendiginde tarif okuyabilme gerektigi ve bunun i¢in
de ilgili konunun O6grenilmesi gerektigi Ggrenciye hissettirildiginden ve bu durum
O0grencinin kendi giinliik hayatinda karsisina ¢ikabilecek bir durum oldugundan
“Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin, bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye
hissettirilmeli” niteligi saglaniyor kabul edilmistir. Toplama kavrami gercek hayatla

iligskilendirildiginden “Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli” niteligi
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saglaniyor kabul edilmistir. Ornekte verilen “5 su bardagi malzeme alan bir tencerede,
verilen malzemelerin tiimiiyle verilen 6lgiileri kullanarak asure pisirilebilir mi?” sorusu
derste edinilen bilgiler yardimiyla giinlik hayattan bir olayr yorumlama
gerektirdiginden “Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 matematik
bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkéan verici nitelikte olmali” niteligi
saglaniyor kabul edilmistir. Ayrica yine ayni soru derste edinilen bilgiler yardimiyla
giinliik hayattan bir problemi ¢dzme gerektirdiginden “Ogrencilerin giinlilk hayatta
karsilastiklar1 problemlere, matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine
imkan vermeli” niteligi saglanmaktadir. Herhangi bir toplumsal énem arz eden bir
baglam bulunmadigindan “Ogrencilerin, matematigin toplumsal 6neminin farkina
varmalarin1 saglamali” niteligi saglanmiyor kabul edilmistir. Tarif deneme bir
Ogrencinin giinliik yasamindan sec¢ilmis olabileceginden “Konularin iligkilendirildigi
baglamlar, o6grencilerin giinlik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden
secilmeli” niteligi saglanmis kabul edilmistir. Ogrencinin rasyonel sayilarda toplama
islemini giinliik hayatta nerede kullanabilecegine fikir verdiginden otiirii “Ogrencilerin
edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve ni¢in kullanacaklarini anlamalarina imkan
vermeli” niteligi saglanmis kabul edilmistir. Gergek¢i bir baglam olmasina ragmen
bununla birlikte bir materyal, matematik tarihi, farkli disiplinlerle iliskilendirme veya
gercek hayat verileri kullanimi olmadigindan “Kullanilan baglamlar, 6grencilerin
matematige olan ilgi ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali” niteligi kismen
saglaniyor olarak kabul edilmistir. Matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi
anlamalarma yardimci olacak bir durum olmadigindan “Ogrencilerin matematik ve
teknoloji arasindaki iligkiyi anlamalarin1 saglamali” niteligi saglanmiyor kabul

edilmistir.

Ol¢me ve degerlendirme kapsaminda ele alinan kisimlarm analizinde ise baglam temelli
problemlerin gelistirilmesinde dikkat edilmesi gereken ilkeleri ortaya koyan Benckert
Kriterleri kullanilmigtir. Benckert (1997) calismasinda baglam temelli problemler

gelistirilirken agagidaki hususlarin dikkate alinmasi gerektigini belirtmistir;

1. Her problem 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye i¢ermelidir.

2. Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive edici bir sebep icermelidir.
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3. Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan se¢ilmelidir.

4. Problemler sayilari bir formiilde yerine koyarak tek adimda ¢oziilecek sekilde
olmamalidir.

5. Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilebilir.

6. Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmemelidir.

7. Problemin ¢6ziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekmelidir (Benckert ve

Pettersson 2005).

Baglam temelli problemler gelistirilirken bu ilkelere dikkat edilmesi gerektiginden ders
kitaplarinda halihazirda var olan problemlerin baglam temelli problem olup olmadig:
analiz edilirken de yukaridaki ilkelerin g6z Oniline alinmasi gerektigi diistiniilmiistiir.
Bunun sonucunda Benckert Kiriterleri c¢alismaya dahil edilmistir. Analiz
gerceklestirilirken kriterler Kriter 1, Kriter 2 vb. seklinde kodlanmis ve “sagliyor”
“kismen sagliyor” ve “saglamiyor” seklinde derecelendirilmistir. Verilerin analizinde
6lcme ve degerlendirmeye iliskin kisimlar yukarida sozii edilen kriterlere gore analiz
edilmisti.  Olgme ve  degerlendirme kapsaminda ele alinan  verilerin

degerlendirilmesinde kullanilan kriterler ve agiklamalar1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9 Olgme ve degerlendirme kapsaminda ele alian verilerin degerlendirilmesinde
kullanilan kriterlerin agiklanmasi

1. Her problem 6grenenin bagsrolde oldugu bir hikaye icermelidir.

Saglamryor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Problemde dgrenciye sen
diye hitap edilmiyorsa ve
kendini yerine koyabilecegi
hi¢ bir kisi, durum yoksa

Problemde 6grenciye sen diye
hitap edilmiyor ancak kendini
yerine koyabilecegi bir kisi,
durum varsa

Problemde 6grenciye sen diye hitap
ediliyorsa

Bir sondaj makinesi topragi
saatte 3 m delebilmektedir.
Araliksiz olarak 5 saat
calisan bu sondaj
makinesinin ucunun
ulastig1 derinligin toprak
yiizeyine gére konumunu
bulalim.

Beyaz egya magazasina giden
Mehmet Bey, bir iitii ve bir
buzdolab1 alacaktir. Buzdolabinin
fiyat1 itiiniin fiyatinin 15 katindan
150 lira fazladir. Utiiniin fiyat1 280
lira olduguna gore, Mehmet Bey
magazaya kag lira 6deyecektir?

‘3\ . MADENI PARA

Sizden yeni bir madeni para takimi tasanimi yapmaniz istenmektedir. Tim maden paralann
gUmis renk

sel

gerektigini tespit
etmiglerdir:

- Madeni paralanin capi 15 mmiden kiigak, 45 mmiden biyik olmamahdir.

« Bir madeni para Gretildiginde onu takip eden madeni paranin cap bir nceki madeni paranin
apindan en az %30 daha bilyiik olmalidir.

+ Para makineleri, cap uzunlugu sadece tam say! olan madeni paralan tretebilmektedir (Or. 17
mm Gretilebilir ama 17,3 mm Gretilemez).

Soru: Sizden yukandaki kosullan saglayan bir madeni para takimi tasanmi yapmaniz
15 daki madeni paraile Para takiminizda
madeni idhr. Bu d madeni paralann
gaplan kagar mm olabilir?

@

d

(7. simf matematik ders
kitabi, sayfa 36, birlikte
¢Ozelim 1)

(7. smuf matematik ders kitabi,
sayfa 138, iinite degerlendirme

sorular1 14)

7. stnif Matematik Uygulamalar1 kitabi,
sayfa 50

2. Her problem ciimlesi ogreneni problem ¢ozmeye motive edici bir sebep icermelidir.

Motive edici dgeler: Ders materyali kullanimi, gergek hayat verileri kullanimi, gergekg¢i problem durumu
kullanimi, bilgisayar yazilimi kullanimi, matematik tarihi kullanimi, farkli disiplinlerle iliskilendirme
yapilmasi, toplumsal farkindalik kazandiracak durum olmasi

Saglamriyor Kismen Sagliyor Sagliyor
Problem gergekei bir | Problemde gercekei baglam yoksa| Problemde gergekgi bir baglamla birlikte
baglam ve motive edici 6ge| ancak motive edici 6gelerden en | motive edici 6gelerden en az biri varsa
icermiyorsa az biri varsa

500 mL meyve suyunun
%30’unu bulalim.

7 Secosing >

sanm program kulanarak (5 boyuthy yapiar okusturaim.

NASA

115 Subat
st Yesilrenkli bolgel nehir

kenarinda bir yeri gostermektedir. Gorntadeki Oranj Nehri, Namibya ile Kuzey Afrika arasinda
Atlantik O} y 100

nehir tanm yapil gel
gostermektedir.

de dzom alan ok isareti kuze

) Soru 1: Her bir ekilialanin kenarinin yaklasik 300 metre oldudu kabuledilrse, tek br kil
alan yaklagik kag metrekare oldugunu tahmin ediniz?

['Q

7.smif matematik ders
kitabi, sayfa 171, birlikte
¢Ozelim 2

7.smif matematik ders kitabi,
sayfa 147, birlikte ¢6zelim 6

.Smuf Matematik Uygulamalari kitabs,
sayfa 10
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Tablo 9 (Devam)

3. Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan segilmelidir.

Saglamryor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Problemdeki nesneler
gercek yasamdan
secilmemigse

Problemdeki nesneler gergek
yasamdan se¢ilmis ancak ¢cok
basitse, gercekei degilse veya
nesneler geometrik sekil gibi
kullanildiysa

Problemdeki nesneler gergek yasamdan

secilmis, gercekci nesneler ise

Bir kenar uzunlugu (2x+7)
br olan karenin ¢evresi 68
br olduguna gore x
bilinmeyenini bulmak i¢in
kullanilacak denklemi
yazalim.

12 cm uzunlugundaki bir tel,
kivrilarak kenarlar1 dogal say1
olacak sekilde bir dikdortgen elde

ediliyor. Bu dikdortgenin
kaplayacag1 alanin en fazla kag
cm? olacagini bulalim.

ayrildiginda kalan temizlik gorevlilerine

Bir otelde 6 temizlik gorevlisi vardir ve
gorevli basina 8 oda diismektedir.
Temizlik gorevlilerinden ikisi isten

kisi bas1 kag oda diiser?

(7. smuf matematik ders
kitabu, sayfa 127, birlikte
¢Ozelim 4)

(

(7. smuf matematik ders kitabi,
sayfa 227, birlikte ¢6zelim 1)

7. smif matematik ders kitabi, sayfa 183,
iinite degerlendirme sorular1 15)

4. Problemler sayilart bir fo

rmiilde yerine koyarak tek adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir.

Saglamiyor

Kismen Sagliyor

Sagliyor

Problemin ¢6zlimiinde
denklem veya formiil ile
tek adimda sonuca
ulasiliyor ve ileri derece
diisiinme becerisi
gerektirmiyorsa

Problemin ¢dziimiinde 6grencinin
bildigi bir kag farkli bilgiyi bir
arada kullanmasini gerektiriyorsa

Problemin ¢6ziimiinde sonuca varabilmek

icin 6grencinin probleme doniik cesitli
yorumlar ve varsayimlar yapmasini
gerektiriyorsa

Terzi Hasan, bir pantolon
icin 1 tam 3/4 m kumas
kullanmaktadir. Terzi
Hasan’in 28 m kumastan
kag pantolon dikecegini
bulalim.

Bir sinavdaki sorularin yarisi
¢oktan segmeli, 3/7 ’si acik uglu
sorular, digerleri ise bosluk
doldurma sorularidir. Sinavda 5
tane bosluk doldurma sorusu
bulunduguna goére toplam kag soru
oldugunu bulunuz.

Bir 6grencinin 1 hafta boyunca her giin
¢ozdiigii soru sayilar agagidaki tabloda
verilmistir.

Buna gore bu 6grencinin bir haftada
¢ozdiigii soru sayisinin aritmetik
ortalamasi, tepe degeri ve ortancasini
bulalim. Bilgilerden hangisinin bize bu
6grencinin performansi hakkinda etkili
yorum yapabilme olanag saglayacagini
bulalim.

(7. simf matematik ders
kitab1, sayfa 93, birlikte

(7. simf matematik ders kitabi,
sayfa 172, iinite degerlendirme
sorular1 22)

¢Ozelim 8)

(7. stif matematik ders kitabi, sayfa 267,
birlikte ¢ozelim 11)

5. Problem ciimlesinde ¢oziim icin gerekenden daha fazla bilgi verilebilir.

Saglamiyor

Kismen
Sagliyor

Sagliyor

verilmediyse

Problem ciimlesinde ¢dziim igin
gerekenden daha fazla bilgi

Problem ¢

iimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha
fazla bilgi verildiyse

delebilmektedir. Araliksiz

Bir sondaj makinesi topragi saatte 3 m

calisan bu sondaj makinesinin ucunun
ulastig1 derinligin toprak yiizeyine gore
konumunu bulalim.

olarak 5 saat

Bir futbol maginin biletleri; kale arkas1 15 TL, agik
tribiin 20 TL ve kapal1 tribiin 35 TL olarak satilmistir.
3000 biletin satildig1 bu futbol maginda biletlerin 2/3
"1l 20 TL’lik biletlerdir. Bu futbol maginda agik tribiin
icin kag bilet satildigint bulunuz.

(7. simf matematik ders kit
birlikte ¢6zelim

abi, sayfa 36,
)

(7. smuif matematik ders kitabi, sayfa 86, Coziim

Sende 4)
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Tablo 9 (Devam)

6. Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken acik¢a belirtilmemelidir.

Saglamryor Kismen Sagliyor Sagliyor
Problemde ne istendigi Ogrenciden problemde |Ogrencinin problemde verilen bilgilerden veriler
problem ciimlesinde “kag, verilen bilgileri elde etmesini ve elde ettigi bu verileri
nedir, bulalim” seklinde yorumlamasi istendiyse yorumlamasini gerektiriyorsa
acikca belirtildiyse

Ozdes 8 musluk bos bir | Bir smiftaki 36 6grencinin | Cansu, annesinin eni 4,5 cm, boyu 6 cm olan
havuzun yarisini 3 saatte | 20’si kizdir. Bu siniftaki vesikalik fotografini ayni oranlarda biiyiitiip

dolduruyor. Bos havuzun ogrenci dagilimini cergeveletmek i¢in fotograf¢rya veriyor. Cansu
tamamin1 ayni 6zellikteki |gostermek i¢in ¢izgi, siitun, eni 18 cm, boyu 12 cm olan biiyiitiilmiis
12 musluk kag saatte daire grafiklerinden fotografi aldiginda goriintiiniin ilkinden farkli
doldurur? hangisini kullanmanin daha| oldugunu gériiyor. Bu farkliligin sebebi ne
uygun olacagini bulalim. olabilir? Nedenini bularak yorumlayalim.
(7. smuf matematik ders (7. smuf matematik ders (7. simf matematik ders kitabi, sayfa 168,
kitabi, sayfa 169, ¢oziim | kitabi, sayfa 274, birlikte birlikte ¢6zelim 6)
sende 1) ¢ozelim 2)
7. Problemin ¢oziilebilmesi igin varsayimlarda bulunulmas: gerekmelidir
Saglamiyor Kismen Saglhiyor
Saglhyor

Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmast
gerekliyse

Problemin ¢oziilebilmesi igin
varsayimlarda bulunulmasi
gerekli degilse

Esit caligma kapasitesindeki bir
grup boyaci bir isi 15 giinde
bitirebilmektedir. Ancak is
baslamadan 6nce bu gruptan 4
boyact ayrilmak zorunda kalir.
Aynut isi kalan boyacilar 18
giinde bitirirler.
Buna gore baglangicta bu grupta
kag boyact vardir?

Binanin zemin katinda ana giris ve dilkkanlar vardir. Zemin katin {stiinde ise her katta
apartman daireleri olan 20 katvardir.

Her katin plani, zemin katin planina benzemekte fakat her kat alt katindan farkh konuma
sahiptir. Binanin silindir kisminda ise her katta durabilen asansor vardir.

q Soru 1: Binanin toplam yiiksekliginin kag metre oldugunu tahmin ediniz. Cevabinizi
nasil buldugunuzu agiklayiniz.

(7. simf matematik ders kitabi,
sayfa 169, ¢oziim sende 6)

(8. sif matematik uygulamalar1 kitabi, sayfa 55)

Yukarida yapilan agiklamalara gore her bir kisim tek tek incelenerek kodlanmis ve
kriterlerin ne derece saglanip saglanmadigi belirlenmistir. Olgme ve degerlendirme
kapsaminda ele alinan “Hazir miy1z?” kisminin kodlamasmna iligkin bir érnek Tablo
10’da verilmistir. Verilen kodlama o6rnegi Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
Matematik 8. Sinif Ders Kitabi’'ndan alinmustir. Verilerin degerlendirilmesinin nasil
olacag1 konusunda konu anlatiminda da yapildigi gibi 6n ¢alismalar yapilarak uzman

goriisii alinmustir.
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Tablo 10 Olgme ve Degerlendirme kapsaminda elen alian verilerin kodlanmas1 &rnegi

Ol¢me Degerlendirme - “Hazir Miyiz?”

Aydin Market, Ramazan ayinda mahallesindeki yoksul ailelere yardim etmek
igin 100 kg bulgur ve 80 kg mercimek ayirmistir. Bulgur ve mercimekleri esit
kiitlede ve birbirine karistirmadan paketlemek i¢in en az ka¢ posete ihtiyac
vardir? Distininiz ve agiklayiniz.

Sagliyor Kismen Sagliyor Saglamiyor

Kriter 1 +

Kriter 2

Kriter 3

Kriter 4

Kriter 5

Kriter 6

Kriter 7

Unite: 1.Unite

Boliim: Carpanlar ve Katlar

Alt Baglik: En Biiyiik Ortak Bolen (EBOB)
Sayfa: 18

Problemde Ogrenci tam olarak basrol olmasa da kendini sorudaki kisinin yerine
koyabilir. Bu sebeple “Her problem 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye icermelidir.”
kriteri kismen saglaniyor olarak diislinlilmiistiir. Problem bir baglam icermektedir.
Bununla birlikte problemin toplumsal farkindalik saglayacak sekilde kurgulanmasi
motive edici 6ge oldugundan “Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive
edici bir sebep igermelidir.” kriterinin saglandig1 kabul edilmistir. Problemde kullanilan
bulgur, mercimek, poset gibi nesneler ger¢ek yasamdan seg¢ilmis oldugundan
“Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan secilmelidir.” kriterinin saglandig:
kabul edilmistir. Problemin ¢6ziimii diisinme gerektirdiginden ve tek adimda
coziilemediginden “Problemler sayilari bir formiilde yerine koyarak tek adimda
coziilecek sekilde olmamalidir.” kriterinin saglandigi kabul edilmistir. Problem
climlesinde ¢oziim icin gereken kadar bilgi verildiginden “Problem ciimlesinde ¢6ziim
icin gerekenden daha fazla bilgi verilebilir.” kriterinin saglanmadigi kabul edilmistir.
Problem cilimlesinde bilinmeyen degiskenin poset sayisi oldugu agikca belirtildiginden
“Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agikca belirtilmemelidir.” kriterinin
saglanmadigr kabul edilmistir. Problemin ¢6ziimii herhangi bir varsayim

gerektirmediginden “Problemin c¢oziilebilmesi icin varsayimlarda bulunulmasi
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gerekmelidir.” kriterinin saglanmadig1 kabul edilmistir.

7. ve 8. simf matematik ders Kitaplar1 konu anlatimi ile 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda, 7. ve 8. sinif matematik uygulamalar1 ders kitaplar1 ise sadece 6lgme Ve
degerlendirme kapsaminda incelenip gerekli kodlamalar yapilmistir. Ardindan elde
edilen veriler ¢aligmanin alt problemleri géz 6niinde bulundurularak bulgular kisminda

agiklanmustir.

3.5 Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirmacinin olabildigince yansiz, aragtirma sonuglarinin
ise olabildigince dogru olmasi icin yapilmasi gerekenlerin yapilmis olmasidir (Yildirim
ve Simgek 2011). Calismada verilerin degerlendirilmesinde kullanilan nitelik ve
kriterler daha 6nce yapilmis calismalarda kullanilan analiz ¢ercevelerinde belirlenmistir.
Diger caligmalardan alinan bu analiz g¢ergeveleri ¢alismaya uygun olacak sekilde
uyarlanmis ve uzman goriisii alinarak son halini almistir. Calismada belirlenen nitelik
ve kriterlerin nasil ele alinmasi gerektigine dair agiklamalar hazirlanarak arastirmanin
gecerliligi arttirilmaya calisilmistir. Agiklamalarin hazirlanmasinda ii¢ uzmandan goriis
alinmigtir. Konu anlatimi ile 6l¢gme ve degerlendirme kapsaminda ele alinan verilerin
degerlendirilmesinde kullanilan kriterler ve aciklamalar1 verilerin analizi ksiminda

detayli olarak agiklanmistir.

Giivenirlik, aragtirmanin farkli arastirmacilarin degerlendirmesine agik olacak sekilde
ayrintili olarak tanimlanmasi ve arastirma sonuclarinin farkli aragtirmacilar tarafindan
tutarli sonuglar vermesidir (Baskale 2016). Bu ¢alismada veriler aragtirmaci ve 2 farkl
uzman tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler birbiriyle karsilagtirilmas,
degerlendirme sonucunda verilerin hangi kategoriye girecegine dair farkli goriisler
tartistlmigtir. Farkli goriislerde goriis birligi elde edilmeye calisiimistir. Elde edilen
veriler SPSS programi ile analiz edilerek uzmanlar arasi1 uyum yiizdesi hesaplanmistir.
Uzmanlar aras1 uyumun belirlenmesinde Krippendorff Alfa istatistigi kullanilmis olup,
a = .90 bulunmustur. Bu degerin .80-1.00 araliginda olmasi puanlayicilar arast uyumun

yiiksek oldugunu gostermektedir (Hayes ve Krippendorff 2007).
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayimlanan 7. ve 8. sinif
matematik ders kitaplar1 ile matematik uygulamalar1 ders kitaplarinin Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimma uygunluk diizeyleri materyal ve motot kisminda belirtilen

kriterler dogrultusunda degerlendirilmis ve elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Matematik 7. Simf Ders Kitabinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim

Acisindan Incelenmesi

Burada 7. Smif matematik ders kitabinin konu anlatimi kisimlari ile olgme ve
degerlendirme  kisimlarmin ~ Baglam  Temelli Ogrenme  Yaklagimina  gore

degerlendirilmesine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1 Matematik 7. Simif Ders Kitabinin Konu Anlatimi Kisimlarimin Baglam

Temelli Ogrenme Yaklasimi Acisindan Incelenmesi

Bu baslik altinda 7. siif matematik ders kitabinda yer alan ve konu anlatimi
kapsaminda ele alinan “motivasyon amagh bilgi”, “Etkinlik” ve “Mati” kisimlarinin
belirlenen nitelikler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Konu anlatim1 kapsaminda incelenen kisimlarin belirlenen nitelikleri
saglama durumu Once genel olarak incelenmis ve inceleme sonuglari Tablo 11’de
sunulmustur. Tablo 11 incelendiginde 7. siif matematik ders kitabinda konu anlatimi
kapsaminda incelenen, Mati kismi haricinde 81 Ornegin hi¢ birisinde teknolojik
materyal kullanimina yer verilmedigi veya matematigin teknolojide kullanimina yonelik
acik ve anlasilir bir durum bulunmadigi, kisacasi 81 6rnegin hemen hemen tamaminin
ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki iligkiyi anlamalarini saglamaya doniik
olmadig1 goriilmektedir. Yine bu 6rneklerin yaridan fazlasinin niteliklerden bes tanesini
hi¢ saglamadigi, 6rneklerin yarisinin tamamen sagladig: bir niteligin dahi bulunmadig:
goriilmektedir. Dolayisiyla 7. sinif matematik ders kitabinda konu anlatimi1 kapsaminda
incelenen &rneklerin genel olarak bilyilk cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme

Yaklagimina uygun olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 11 Matematik 7. smif ders kitabinin konu anlatimi kisimlarmin belirlenen nitelikleri
saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik . Kismen -
Saglamyor Saghyor Saghyor

Nitelik 1 (Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle 32 12 37
baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin,

L e . . 37 18 26
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gercek yasamla iligkilendirilerek verilmeli) 31 11 39
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylart
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 45 16 20
verici nitelikte olmalr)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 55 17 9

vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina

- 74 7
varmalarini saglamali)

Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yagamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden 35 17 29
secilmeli)

Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil
. A : 61 20
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)

Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi
. 4 13 50 18
ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali)

Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki

iligkiyi anlamalarini saglamalidir) K S 0

7. smif matematik ders kitabinda yer alan ve konu anlatimi kapsaminda ele alinan
“Etkinlik”, “motivasyon amagli bilgi” ve “Mati” kisimlarindaki 6rneklerin baglam
temelli 6grenmeye uygunluk diizeyleri asagidaki alt basliklarda ayrintili bir sekilde

incelenmistir.

4.1.1.1 Matematik 7. Sinif Ders Kitabinda Etkinliklerin incelenmesi

Bu baglik altinda 7. siif matematik ders kitabinda yer alan “Etkinlik” baslhigmnmn,
belirlenen nitelikler cercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu baglamda 7. smif ders kitabinda “Etkinlik” bashg altinda
degerlendirilen toplam 35 Ornegin nitelikleri saglama durumlari Tablo 12’de yer

almaktadir.

73



Tablo 12 Matematik 7. sinif ders kitabinda yer alan “Etkinlik” basliginin belirlenen nitelikleri
saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor
Nitelik 1 (Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle
25 4 6

baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini grenmenin,

L C s Lo L . 28 4 3
bir ihtiya¢ oldugu dgrenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gergek yasamla iligkilendirilerek verilmeli) 22 2 11
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylart
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 27 8 0
verici nitelikte olmalr)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 27 5 3

vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina

varmalarini saglamali) 7 -I

Nitelik 7 (Konularin iligkilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden 25 5 5
secilmeli)

Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil
. A : 30 5
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)

Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi
. A 10 23 2
ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali)

Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki

iligkiyi anlamalarini saglamalidir) g 0 0

Tablo 12 incelendiginde ders kitabinda yer alan “Etkinlik” kisminda bulunan 6rneklerin
biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygun olmadig
goriilmektedir. “Etkinlik” kismindaki 35 6rnekten hi¢ birinin 6grencilerin matematigin
toplumsal Onemini fark etmelerini ve matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi
gormelerini saglayacak nitelikte olmadigi tespit edilmistir. “Etkinlik”lerin biiytlik
cogunlugunda konularin gercek yasamdan verilen orneklerle baglamadigi, kavramlarin
gercek yasamla iliskilendirilmedigi, konularin iligkilendirildigi baglamlarin da
ogrencilerin giinlik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden segilmedigi
goriilmiistiir. Yine bu kisimdaki orneklerin biiylik ¢cogunlugunun matematik kavram,
kural ve formiillerini 6§renmenin, bir ihtiya¢ oldugunu 6grenciye hissettirecek tarzda
olmadig1, ayrica bu matematik kavram, kural ve formiillerinin 6grencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢zmede nasil ve ni¢in kullanacaklarini fark etmesini
saglamadigi  belirlenmistir. Incelenen o6rneklerde dgrencilerin ~ giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylar1 matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan

verici nitelikte ve “gercekei giinliik hayat iligkisi” i¢eren 6rneklere neredeyse hig¢ yer
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verilmedigi, bunlar disindaki az miktarda 6rnegin ise “klasik giinliik hayat iliskisi”
iceren glinlik hayat olaylarim1 yorumlamaya imkan verici nitelikte oldugu
belirlenmistir. Ancak bu kisimdaki orneklerin biiyiikk bir ¢ogunlugunda 6grencilerin
matematige olan ilgi ve motivasyonlarini arttirict baglamlara yer verildigi ve bu
orneklerde genellikle motive edici O0gelerden materyal kullaniminin tercih edildigi
goriilmiistiir. Orneklerin yaklagik iigte birinde ise kavramlarin gercek yasamla
iliskilendirilmesine 6nem verildigi, bu 6rneklerin ise hemen hemen hepsinde gercekei

gercek yasam iligkisinin kurulmasina dikkat edildigi belirlenmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 1, Nitelik 2 ve Nitelik 3’ii saglamadigi kabul edilen bir

ornek Sekil 1’de verilmistir.

" ETKINLIK
Arag-Gerecler: cebir karolan
Uygulama Basamaklari:
* 3-4 kisilik gruplar clus tununuz.
= Gruplar olarak -1'i, +1'i, ve x'i temsil eden cebir karclan alinez.

®'l temiil -
e ey R

# Aoafida cebir kamlamda modallienan cebirsel ifadaleri belideyip atlanndaki bosluklara yazinez.
+ Balidedijiniz cebirsal ifadder birles tierek modalleyiniz ve bu birlesimie clusan modellsmeye uy-
g.nne!:malﬂaﬂauyaznz

* Asafpdaki kutucuklara 3x+ 1we x+ 2 cebirsel fadelernini modeleyiniz.
+ Mo delledijiniz cebirsal ifadeleni bir araya gedtiriniz.
* Bir araya getirdijiniz cebir karclanna ait cebirsel ifadeyi yazinez.

. S N tE . |

w'ler bir araya gedirlirken ................. toplanr
Sabit terimier bir araya getirilidoen ... ................. toplanir.

Sekil 1 Nitelik 1, Nitelik 2 ve Nitelik 3’tin saglanmadigi kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi
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Herhangi bir baglam veya gergek hayat durumu icermeyen oOrnekler Nitelik 1°i
saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 1’de verilen “Etkinlik” 6rneginde bir baglam veya
herhangi bir ger¢ek hayat durumu bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 1’1 saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Gergek hayatta ilgili konuya ihtiya¢ duyulacak ya da ilgili
konunun bilinmemesi durumunda eksiklik hissettiren bir durum verilmediyse Nitelik 2
saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 1°de verilen “Etkinlik” 6rneginde cebirsel ifadeleri
bilmenin ger¢cek hayatta bir ihtiyag oldugunu o6grenciye hissettiren bir durum
bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 2’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Benzer
sekilde herhangi bir matematiksel kavram gergek hayatla iliskilendirilmediyse Nitelik 3
saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 1°de verilen “Etkinlik” 6rneginde cebirsel ifadelerle
ilgili herhangi bir kavram herhangi bir ger¢ek hayat durumu ile iliskilendirilmediginden

bu 6rnek Nitelik 3’1 de saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 4, Nitelik 5, Nitelik 6 ve Nitelik 9’u saglamadig1 kabul

edilen bir 6rnek Sekil 2’de verilmistir.

( ETKINLIK

Arac-Geregler: Yagh pisirme kagid, kalem

Uygulama Basamaklar:

* Yagl pisimne kagidi Gzerine bir say dogrusu giziniz.

e -3 -2, -1,0, 1, 2, 3 tam sayilarinini esit araliklaria bu say dogrusuna yerlestiriniz.

e Kagidi 0 noktasindan dogrunun kollan (st lste gelecek sekilde katlayiniz.
—
T I TR

* 1, 2, 3 noktalanndan her birinin hangi nokta ile st Uste geldiklerini yaziniz.

—
e Ayni yagh kagidin Uzerine 15, %, % kesirlerini yerestiriniz.
s Kagidi 0 noktasindan dogrunun kollar (st lste gelecek sekilde tekrar katlayiniz.

* Bu kesirlerin say dogrusunun sol tarafinda gakistigl noktalan isaretleyiniz.

* Pozitif ve negatif tam sayilanin katlanma sonucundaki durumunu géz éninde bulundurarak isaret-
lediginiz noktalann . 5, 3 kesirleri ile olan iliskisini yazne.

* Sayl dogrusu (zerine yerlestirdiginiz tam sayilar blylkten kiglidge dogru siralayiniz.

e Sayl dogrusuna yerestirdiginiz kesirler ve katlama sonucu olusan noktalardaki sayilar arasindaki
iliskiyi yaziniz.

Sekil 2 Nitelik 4, Nitelik 5, Nitelik 6 ve Nitelik 9’un saglanmadigi kabul edilen “Etkinlik”
ornegi

76



Ginliik hayatta karsilasabilen hi¢ bir yoruma agik durum igermeyen 6rnekler Nitelik 4’1
saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 2°de verilen “Etkinlik” 6rneginde rasyonel sayilarin
say1 dogrusu lizerine yerlestirilmesi istenmektedir. Etkinlikte gilinliik hayattan materyal
kullanimina yer verilse de giinliik hayatta karsilasabilen yoruma agik bir durum
bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 4’ii saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Benzer
sekilde hi¢ bir giinliik hayat problemi igermeyen Ornekler Nitelik 5’1 saglamiyor kabul
edilmistir. Sekil 2’de verilen “Etkinlik” Orneginde rasyonel sayilarin kullanildigi
herhangi bir giinlik hayat problemi bulunmadigindan bu o6rnek Nitelik 5’1 de
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. lgili konu hakkinda bilgi sahibi olmanin topluma
faydasi oldugunu fark ettirecek bir durum igermeyen ornekler Nitelik 6’y1 saglamiyor
kabul edilmistir. Sekil 2°de verilen “Etkinlik” 6rneginde rasyonel sayilarin toplumsal
Ooneminin farkina varilmasini saglayacak herhangi bir durum olmadigindan bu 6rnek
Nitelik 6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Herhangi bir baglam veya motive
edici 6ge icermeyen Ornekler Nitelik 9°u saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 2°de verilen
“Etkinlik” 6rnegi herhangi bir baglam veya motive edici 6ge icermediginden Nitelik 9’u

saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 7, Nitelik 8 ve Nitelik 10’u saglamadigi, Nitelik 9’u

kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 3’°te verilmistir.

ETKINLIK o
Arag-Qeregler: geometri seritleri (20 cmlik) . . . . . / :
* Her geometri senidini dogru modeli kabul
ederek (¢ geometri seridinin (¢ dogru) -
birbirine gore farkh durumlanm clusturunuz. . ¥ 7
* Olusturdugunuz bu durumilan arkadaslan-
nizla paylasine.
* Olusturdugunuz bu durumilan defterinize
Giziniz.
s Cizdiginiz durumlann agiklamasin yapiniz.

Sekil 3 Nitelik 7, Nitelik 8 ve Nitelik 10°un saglanmadigi, Nitelik 9’un kismen saglandigi kabul
edilen “Etkinlik” 6rnegi

Herhangi bir baglam icermeyen veya ¢ogu 6grencinin giinliikk yasaminda veya sosyo-

kiltiirel cevresinde karsilasmayacagi tiirden baglamlar igeren Ornekler Nitelik 7’yi
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saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 3’te verilen “Etkinlik” 6rnegi herhangi bir baglam
bulundurmadigindan Nitelik 7’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Ayrica ilgili
konunun giinliik hayatta nasil ve ni¢in kullanilacagina 6rnek veren bir durumun
olmadig1r ornekler Nitelik 8’1 saglamiyor kabul edilmistir. Yine Sekil 3’te verilen
“Etkinlik” o6rnegi herhangi bir baglam bulundurmadigindan Nitelik 8’1 saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde herhangi bir teknolojik materyalden
yararlanilmayan, kullanilan baglamlarin matematigin teknolojide kullanimina yonelik
olmadig1 veya hig¢ bir baglama yer verilmeyen 6rnekler Nitelik 10°u saglamiyor kabul
edilmistir. Sekil 3’te verilen “Etkinlik” 6rnegi herhangi bir baglam igermemekle birlikte
matematigin teknolojide kullanimina yonelik bir durum da bulundurmamaktadir. Bu

nedenle bu 6rnek Nitelik 10’u da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

Baglam icermeyip motive edici 0geler igeren veya klasik, gergek¢i olmayan, genellikle
giinliik hayatta karsimiza ¢ikmayacak baglamlarla birlikte motive edici dgeler iceren
ornekler Nitelik 9’u kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 3’te verilen “Etkinlik”
herhangi bir baglam icermemekte ancak motive edici dge kabul edilen matematiksel

materyal icerdiginden Nitelik 9’u kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 1°1 kismen sagladigi, Nitelik 3 ve Nitelik 7’yi sagladigi

kabul edilen bir 6rnek Sekil 4’te verilmistir.

ETKINLIK

Arac-Gerecler: kalem, kagit

Uygulama Basamaklari:

4 9C'ta calisan bir buzdolabinin sicaklign elektrik kesintisi sonucu her yanm saatte 2 “C artmaktadir.
Buna gore 3 saat sonra buzdolabinin sicakhginin kag °C olacagini bulunuz.

Yukandaki problemi tablodaki adimlan takip ederek ¢ozinlz.
Tablo: Problem Cozme Basamaklan

Problem ¢c6zme basamaklar Yapilacaklar

Problemde verilenleri yaziniz.

Problemde istenenleri yaziniz.

Problemin ¢ézUmu igin bir plan olusturunuz.

Olusturdugunuz plan dogrultusunda proble-
mi ¢bzunuz.

CozimUn dogrulugunu  kontrol ediniz.

¢ Problem ¢dzme asamasinda yukandaki adimlan takip etmeniz nasil bir kolaylik saglamaktadir?

Sekil 4 Nitelik 1’in kismen saglandigi, Nitelik 3 ve Nitelik 7°nin saglandigi kabul edilen
“Etkinlik” 6rnegi
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“Etkinlik” kismindaki 6rnekler “klasik tarzda gercek hayat iligkisi” iceriyorsa Nitelik
1’1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 4’te verilen “Etkinlik” 6rneginde gercek
hayatta hesaplanmasi gerekmeyen bir durum matematiksel olarak uyarlanip klasik
tarzda gergekei hayat iligkisi kuruldugundan bu 6rnek Nitelik 1’1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

Matematiksel bir kavram “gercekei gercek hayat iliskisi” kullanilarak ger¢ek yasamda
bir nesne, durum ya da olayla iliskilendirilmisse Nitelik 3’1 sagliyor kabul edilmistir.
Sekil 4’te verilen “Etkinlik” 6rneginde tam sayilar kavrami derece ile “gercekei gercek
hayat iliskisi” kullanilarak iligkilendirildiginden bu 6rnek Nitelik 3’ sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Tiim 6grencilerin giinlilk yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde
karsilasabilecegi sekilde baglamlar igeren Ornekler Nitelik 7’yi sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 4’te verilen “Etkinlik” 6rneginde elektrik kesintisi sonucu derecesi
artan buzdolab1 baglami tim Ogrencilerin giinlilk yasaminda karsilasabilecegi tlirden

oldugundan bu 6rnek Nitelik 7’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 2 ve Nitelik 7’yi kismen sagladigi, Nitelik 5’1 sagladigi

kabul edilen bir 6rnek Sekil 5’te verilmistir.

ETKINLIK

Aracg-Gerecler: kalem, kagit

Uygulama Basamaklar::

Bir matbaadaki 4 dijital baski makinesi 10 000 tane kitab 60 saatte basmaktadir. Ayni kitabin basi-

minin daha erken veya daha geg bitmesi durumu asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo: Makinelerin Kitap Basma Siireleri

Makine Sayisi 10 000 Kitabi Basma Siiresi
(adet) (saat)

1

2
3 80
4 60
&
6 40

* Makine sayisi arttinldiginda isin bitme stresinde nasil bir degisiklik olmaktadir?
* Makine sayisi lle isin bitme sUresi arasinda nasil bir lliski vardir?

* 1 makine 10 000 kitabi ne kadar slrede basar?

* 20 000 kitabin ayni sUrede (60 saat) basilabilmesi icin kac makine gerekir?

* GUnluk hayattan bu iliskiye benzer baska érnekler veriniz.

Sekil 5 Nitelik 2 ve Nitelik 7’ nin kismen saglandigi, Nitelik 5’in saglandig1 kabul edilen
“Etkinlik” 6rnegi
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Etkinlikte ilgili konunun gercek hayatta bilinmesi ihtiyacini hissettiren bir durum
verildiyse ancak bu durum 6grencinin kendi giinlilk hayatinda karsisina ¢ikabilecegi
sekilde degilse Nitelik 2 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 5°te verilen
“Etkinlik” 6rneginde matbaalarda bir kitabin ne kadar siirede basilabilecegi veya belirli
bir siirede basilmasi gereken kitap i¢in ka¢ makine kullanilmasi gerektigi gibi
durumlarda ters orantiya ihtiya¢ duyulacagi hissettirilmistir. Dolayisiyla dogrudan
Ogrencinin kendi gilinliik hayatindan ziyade giinliik hayatta herhangi bir alandan verilen
bu ornek Nitelik 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde
baglamlar 6grencilerin bir kisminin gilinliik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde
karsilagsabilecegi sekilde secilmigse Nitelik 7 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil
5’te verilen “Etkinlik” 6rneginde kullanilan matbaa baglami 6grencilerin bir kisminin
sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi bir baglam oldugundan bu 6rnek Nitelik 7’yi

de kismen olarak degerlendirilmistir.

Giinlik hayatta karsilagilan bir probleme ilgili konudaki matematiksel bilgileri
kullanarak ¢6ziim bulabilmeye imkan verici nitelikteyse Nitelik 5 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 5°te verilen “Etkinlik” 6rneginde ters orant1 konusu kullanilarak giinliik
hayatta karsilasilan bir probleme ¢6ziim bulunmasi istendiginden bu 6rnek Nitelik 5’1

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 3’1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek bir sonraki

sayfada Sekil 6’da verilmistir.

Matematiksel bir kavram gercek yasamda bir nesne, durum ya da olayla “klasik gergek
yasam iligkisi” kullanilarak iliskilendirilmigse Nitelik 3 kismen saglaniyor olarak kabul
edilmistir. Sekil 6’da  verilen “Etkinlik” Orneginde verilen sozel ifadelerde
(“bilyelerimin 5 eksigi”, “Seda’nin tokalarmin 3 katinin 2 fazlas1 17°dir.” gibi ) “klasik
gercek yasam iligkisi” kuruldugundan bu 6rnek Nitelik 3’ii kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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* ETKINLIK
Arac-Gerecler: kagit, kalem
Uygulama Basamaklarn:

Sozel ifade Cebirsel ifade Sézel ifade Matematik Ciimlesi
Birsayinn 3 fazlast ... Bir sayinin 3 fazlasi 8'dr. ...
Bilyelermin 5 eksigi ... Bllyelerimin 5 eksigi 29'dur. ...
Mehmet'in yasinin 4 katt -~ ... Mehmet’im s

48'dir.
Beyza’'nin kalemlerinin 3 Beyza'nin kalemlerinin 3
fazlasmnn2kat 777 fazlasinin 2 kat 20°'cir. YT
Seda'nin tokalannin 3 Seda’nin tokalarnin 3
katin 2 fazlase 777 katinin 2 fazlasi 17'dir. T

Yukarda verilen bilgileri inceleyerek
* Mavi stitundaki ifadelerle yesil slitundaki ifadeler arasindaki farklihgi belirleyiniz.
* Tabloda mavi stitunda verilen stzel ifadelere uygun cebirsel ifadeleri yanindaki sttuna yaziniz.
* Tabloda yesil situnda verilen sézel ifadelerin matematik ctimlelerini yanindaki situna yaziniz.

Sekil 6 Nitelik 3’{in kismen saglandigi kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi

“Etkinlik” kismindan Nitelik 4’i kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 7°de

verilmistir.

" EmdinuiK
Arag-Garegler: t=ncere veya kavanoz kapaklan, silindir bigiminds gesitli kutular, mezura, kalem
Uygulama Basamakdar:

* Dérder kisilik gruplara ayriinez.

* Getirdiginiz kutulann veya kapaklarin gevrelerni mezura ile Slglnlz.

= Mezurayl kutu ve kapak yizeylerinin merkezinden gegecsk sekide tutarak ylzeylerin gaplanmni

dlgiiniz.
= Olgiimlerinizi asadida verilen tabloya yaziniz.
Table: Cembarin Cevre Cap liskisi
~ Gemberin Gevresiile Capi Arasindaki lliski
; . Cemberin Capin Uzunlugu Cevre.
Ogrenci Gevresi (cm) {cm) Cap

= Son situnu, istenen hesaplamay yaparak doldurunuz.
* Cemberlerin gevreleri ile gaplan arasinda nasil bir iliski vardir?
*Builiskiden nasil bir genelleme elde edersiniz?

Sekil 7 Nitelik 4’{in kismen saglandigi kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 matematik bilgilerini kullanarak
yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte ancak “klasik giinlik hayat iligkisi”

iceriyorsa Nitelik 4 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 7°de verilen “Etkinlik”
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orneginde giinlilk hayattan cisimler kullanilarak O6grencilerin ¢emberin c¢evre ve
caplarini hesaplamasi istenmistir. Ayrica ¢emberin ¢evre ile capi arasindaki iligkiden bir
genellemeye ulagilmasi istenmistir. Bu durum 06grencilerin  matematik bilgilerini
kullanarak yorumlama yapmasina imkan tanirken verilen durum klasik gercek hayat

iligkisi oldugundan bu 6rnek Nitelik 4’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 5’1 kismen sagladig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil 8’de

verilmistir.

" ETKINLIK M
Arac-Gerecler: terazi, birbirine es bilyeler

Uygulama Basamaklari:

* 5-6 kisilik gruplar olusturunuz. Gruplar olarak birer terazi ve bir miktar es bilye aliniz.

* Terazilerin her iki kefesine altisar bilye koyunuz ve denge durumu hakkinda yorum yapiniz.

* Dengedeki terazinin sol kefesine 1 bilye eklerseniz
denge durumu bozulur mu? Bozulursa ne yapma-
lisiniz?

¢ Terazinin dengedeki kefelerine ikiser adet bilye ekle-
diginizde dengeye dair ne gdzlemlersiniz?

sTerazinin dengedeki kefelerinden birer adet bilye
aldiginizda denge durumu nasil olur?

sTerazinin dengedeki kefelerinin birinden bir miktar bilye aldiginzda dengenin bozulmamasi i¢in ne
yapmalisiniz? Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

» Terazinin her kefesindeki bilye sayisini 2 katina gikarirsaniz denge durumu nasil degisir?
Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

* Terazinin kefelerindeki bilyelerin yarisini her iki kefeden alrsaniz denge durumu nasil degisir?
Bu durumu matematiksel olarak ifade ediniz.

N -

Sekil 8 Nitelik 5’in kismen saglandig1 kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi
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Gilinlik hayat nesneleri ile klasik matematiksel problem ¢dzlimiine imkan taniyorsa
Nitelik 5 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 8’de verilen “Etkinlik” 6rneginde
bilye ve terazi gibi gercek hayat nesneleri kullanilmis ve gercek hayatta ¢oziilmesi
gerekmeyecek klasik matematiksel problem ¢6ziimii istendiginden bu 6rnek Nitelik 5’1

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 1, Nitelik 2 ve Nitelik 8’1 sagladig1 kabul edilen bir 6rnek
Sekil 9°da verilmistir.

ETKINLIK

Arac-Gerecler: kalem, kagit

Uygulama Basamaklari:

Tabloda bir manavda satilan elma mikian ile elmanin fiyatl verilmistir. Tabloyu inceleyip asagidaki
sorular yanitlayiniz.

Tablo: Elma Satis Fiyatlan

Elma Fiyat
Miktan (kg) (TL)
2
3
4 12
5 15
6
7 21

¢ Tabloda fiyati verilmeyen 2, 3 ve 6 kg elma i¢in kag TL ¢denecegini bulunuz.

* Elma miktan azaldiginda fiyati nasil degismektedir?

* Elmanin miktan arttiginda fiyati nasil degismektedir?

* Elma miktarnin ve elma fiyatinin degisimi ile ilgili nasil bir genelleme yapabilirsiniz?

Sekil 9 Nitelik 1, Nitelik 2 ve Nitelik 8’in saglandig1 kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi

(13

Ilgili konunun giinliik hayatta karsimiza ciktigi “gercekci tarzda bir gercek hayat
iliskisi” igeren 6rnek durumlar verildiyse veya ‘“gercek¢i bir problem durumu” varsa
Nitelik 1 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 9°da verilen “Etkinlik” 6érneginde manavda
satilan elma fiyatinin hesaplanmasi durumu giinliilk hayatta karsilasabilecegimiz
“gercekei tarzda bir gercek hayat iligkisi” icerdiginden bu 6rnek Nitelik 1’1 sagliyor
olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde ilgili konunun gercek hayatta bilinmesi
ithtiyacint hissettiren bir durum varsa ve bu durum 6grencinin kendi giinliik hayatinda da

karsisina ¢ikabilecek sekilde verildiyse Nitelik 2 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 9°da

verilen “Etkinlik” Orneginde bir baglam ve bu baglama dayanan bir gercek hayat
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durumu vardir. Ayrica bu durum Ogrencilerin kendi gilinlikk hayatlarinda da
karsilasabilecegi tiirden olup ilgili konunun bilinmesinin gergek hayatta bir ihtiyag
oldugunu hissettirmektedir. Bu sebeple bu o6rnek Nitelik 2’yi sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Ayrica ilgili konunun gercek hayatta nasil ve nicin kullanilacagina
ornek veren bir durum igeren ornekler Nitelik 8’1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 9’da
verilen “Etkinlik” 6rnegi manavda satilan elma fiyatlari ile ilgili olup elmalarin belirli
bir kilosunun fiyat1 bilinirken farkli kilolardaki fiyat1 hesaplamaya yoneliktir. Konunun
giinliik hayatta nasil ve ni¢in kullanilacagina 6rnek veren bir durum oldugundan bu

ornek Nitelik 8’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Etkinlik” kismindan Nitelik 9’u sagladigi kabul edilen bir ornek Sekil 10°da

verilmistir.

¢ ETKINLIK

Arag-Gerecler: makas, agiblger, kadit, boya kalemleri
Uygulama Basamaklar:

Bir komisyondaki baskanlik segiminde adaylann oy dagiimilan

Malkasi

asagidaki tabloda gosteriimistir. e dikkatli
Table: Adayiann Aldidan Oviar % kullanahim!
Kisiler Oy Sayis b
Ahmet Bey 3 }"
Asiye Hamm 2 ' hin
Cem Bey 2
Giilnaz Harim 1

Bu tablodan yararlanarak asagidaki yonergelerle bir grafik olusturunuz.
*Bir daire ¢iziniz ve ¢izdiginiz daireyi kesiniz.
= Daireyi merkezinden katlayarak 8 (kullanlan oy sayis) esit dilim elde ediniz.
# Bir dairenin merkez aqsi 360° oldujuna gére elde ettigimiz esit diimlerden birinin merkez agisinin
kag derece oldugunu yazine.
= Ahmet Bey'in aldigi oylar temsil eden daire dilimlerini (3 dilim) mavi renge boyayinez.
* Asive Hanim'in aldid oylan temsil eden daire dilimlerini (2 dilim) karmz renge boyayiniz.
= Cem Bey'in aldigi aylan temsil eden daire dilimlerini (2 dilim) yesil renge boyayinez.
# Glilnaz Harmm'in alddr oylan temsil eden daire dilimlerini (1 diim) mor renge boyayinz.
*Her renk daire diliminin merkez agisinin 360° nin kagta kag oldugunu ve dilimlerin merkez aglannin
kagar derece oldugunu yazine.
= Ahmet Bey ile Gllnaz Hanim'in aldidn oylann oranlann yazinez.
= Ahmet Bey'in aldigi oylan gosteren daire diliminin merkez agisi ile Gllnaz Harwm'in aldid oylan gos-
teren daire diliminin merkez agilannin cranlarini yazinez.
*Yukanda asamalardan yola gkarak dairenin merkez agisi ile daire dilimlerinin sayisi ve dilimlerin mer-
kez agilan arasinda nasi biriliski vardir? Bu iliskiyi agiklayinez.

Sekil 10 Nitelik 9’un saglandigi kabul edilen “Etkinlik” 6rnegi
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Gergekgi bir baglam ile birlikte motive edici dgeler (bir materyal veya matematik tarihi
veya farkli disiplinlerle iliskilendirme veya gercek hayat verileri veya gerceke¢i problem
durumu) igeren Ornekler Nitelik 9’u sagliyor kabul edilmistir. Sekil 10°da verilen
“Etkinlik” o6rnegi bir komisyondaki bagkanlik se¢imi gibi gercek¢i bir baglam ile
birlikte motive edici dgelerden olan materyal kullanimi icerdiginden bu 6rnek Nitelik

9’u sagliyor olarak degerlendirilmistir.

4.1.1.2 Matematik 7. Simif Ders Kitabinda Konulara Giriste Motivasyon Amach

Bilgilerin incelenmesi

Burada 7. simif matematik ders kitabinda yer alan “motivasyon amagl bilgi” kisminin,
belirlenen nitelikler cercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu baglamda 7. simif ders kitabinda “motivasyon amacli bilgi” bashig
altinda degerlendirilen toplam 46 6rnegin nitelikleri saglama durumlar1 Tablo 13°te yer

almaktadir.

Tablo 13 Matematik 7. sinif ders kitabinda yer alan “motivasyon amagli bilgi” basliginin
belirlenen nitelikleri saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik Sasl Kismen Sasl
aglammyor Sagliyor aghyor
Nitelik 1 (Konular, ger¢cek yasamdan verilen 6rneklerle
7 8 31

baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin,

o C s L . . 9 14 23
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, ger¢ek yasamla iligkilendirilerek verilmeli) 9 9 28
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylari
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 18 8 20
verici nitelikte olmali)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 28 12 6
vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina 39 7
varmalarini saglamali)

Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin

giinliik yagamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden 10 12 24
secilmeli)
Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil

- o : 31 15
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)
Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi

. . 3 27 16

ve motivasyonlarini artirici nitelikte olmali)
Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki 43 3 0

iligkiyi anlamalarini saglamalidir)
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Tablo 13 incelendiginde ders kitabinda yer alan motivasyon amagli bilgi kisminda
bulunan 6rneklerin biiyiik cogunlugunun iki kriter haricinde Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina uygun oldugu sdylenebilir. Motivasyon amacli bilgi kismindaki érneklerin
hemen hemen hepsinin 6grencilerin matematige olan ilgi ve motivasyonlarmi arttiric
nitelikte oldugu, ancak bu orneklerde en ¢ok kullanilan motive edici 6genin materyal
kullanimi oldugu belirlenmistir. Bu kisimdaki o6rneklerin biiyiikk ¢ogunlugunda
konularin gercek yasamdan Orneklerle baslamasina ve kavramlarin ger¢ek yasamla
iligkilendirilerek verilmesine dikkat edildigi, ayrica matematik kavram, kural ve
formiillerini 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugunu 6grenciye hissettiren dérneklere ¢okca yer
verildigi tespit edilmistir. Konularin iliskilendirildigi baglamlarin, 6grencilerin giinliik
yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden secildigi 6rneklere de fazlasiyla yer
verildigi goriilmistiir. Ancak, matematik bilgilerinin kullanilarak giinliik hayatta
karsilagilan olaylarin yorumlanmasina imkéan verici nitelikte Orneklere g¢okga yer
verilirken yine bu bilgileri kullanarak gilinliik hayatta karsilasilan problemlere ¢oziim
bulunmasina imkan veren 6rneklere daha az yer verildigi tespit edilmistir. Bu kisimdaki
orneklerin yaklasik iicte birinin 6grencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve
ni¢in kullanacaklarin1 anlamalarina imkan verecek sekilde kuruldugu, matematigin
toplumsal O6neminin farkina varilmasini saglayan Orneklerin ise olduk¢a az oldugu
belirlenmistir. Matematik ve teknoloji arasindaki iliskinin anlagilmasini saglayacak
orneklere de yine ¢ok az yer verildigi ve bu Orneklerde yalnizca teorik bilgiden

yararlanildig1 uygulamaya yonelik olan 6rneklere ise hi¢ yer verilmedigi belirlenmistir.

Konu anlatimi kapsaminda “Motivasyon Amacl Bilgi” kisminda degerlendirilen 46
ornegin nitelikleri saglayip saglamama durumlarinin nasil incelendigine ve saglama
durumlarina nasil karar verildigine iliskin gerekli agiklamalar asagida yapilmistir. Bu
dogrultuda “Motivasyon Amagl Bilgi” kismindan Nitelik 1, Nitelik 4, Nitelik 5 ve
Nitelik 10’u saglamadig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil 11°de verilmistir.
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Es kipler 3 boyutlu yapi olusturmada, bu yapilarin farkl yonlerden gértintmlerinin gizimlerini
yapabilmemizde, dik prizmalarin hacimlerini bulmada isimizi kolaylastiran matematik materyalleri-
dir.

 Es kiplerle farkh yapilar olusturarak gortinimlerini degisik yonlerden inceleyiniz.

| -

Sekil 11 Nitelik 1, Nitelik 4, Nitelik 5 ve Nitelik 10’u saglamadigi kabul edilen “Motivasyon
Amach Bilgi” 6rnegi

Sadece matematiksel islem gerektiren, kagit kalem kullanilarak gerceklestirilen veya
cebir karolari, kesir kartlar1 gibi matematiksel materyallerin kullanildig1, herhangi bir
baglam veya gercek hayat durumu icermeyen Ornekler Nitelik 1°1 saglamiyor kabul
edilmistir. Sekil 11°de verilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rneginde matematiksel
materyal kullanimina yer verilirken herhangi bir baglam veya gergek hayat durumu
bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 1’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Giinliik
hayatta karsilasabilen, higbir yoruma acik durum igermeyen Ornekler Nitelik 4’1
saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 11°de verilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rneginde
giinliik hayatta karsilasabilen yoruma agik bir durum bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik
4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Yine giinlik hayatta karsilagabilen bir
problem o6rnegi icermeyen ornekler Nitelik 5’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 11°de
verilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rnegi matematiksel materyal kullanimina yer
verirken herhangi bir giinlik hayat problemi icermediginden Nitelik 5’1 saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Ayrica herhangi bir teknolojik materyalden yararlanilmayan,
kullanilan baglamlar matematigin teknolojide kullanimina yonelik olmayan veya hig¢ bir
baglama yer verilmeyen ornekler Nitelik 10°u saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 11°de
verilen “Motivasyon Amagl Bilgi” 6rnegi matematigin teknoloji ile iligkisini gdsteren

bir baglam icermediginden Nitelik 10’u saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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“Motivasyon Amacl Bilgi” kismindan Nitelik 2’yi saglamadigi kabul edilen bir 6rnek
Sekil 12’de verilmistir.

Yanda verilen trafik levhas! eskenar (iggen clup bir kenannin uzunlugu
(a+ 5)cm’drr.
* Bu levhanin gevresini cebirsel olarak nasil ifade edebilirsiniz?

* | evhanin gevresini bulmak igin farkh ¢ézdm yollarn var midir?

Sekil 12 Nitelik 2’yi saglamadig1 kabul edilen “Motivasyon Amach Bilgi” 6rnegi

Gergek hayatta ilgili konuya ihtiya¢ duyulan ve ilgili konunun bilinmemesi durumunda
eksiklik hissettiren bir durum verilmediyse Nitelik 2 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil
12°de verilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rneginde trafik levhasinin ¢evresinin cebirsel
olarak ifade edilmesi istenmektedir. Ornek cebirsel ifadelerin gergek hayatta ihtiyag
oldugunu 6grenciye hissettiren bir durum igermediginden Nitelik 2’yi saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 3’1 saglamadigi, Nitelik 9’u kismen
sagladig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil 13’te verilmistir.

-
Cebir karolari; 6grencilerin cebir konularint daha iyi : ﬂ

anlamalarini saglayan, x'i somutlastirarak cebirsel diisiin- F 4
me becerilerini gelistiren matematik materyalleridir.

* x+ 3 cebirsel ifadesini cebir karolariyla modelleyiniz. —

|-

Sekil 13 Nitelik 3’ii saglamadigi, Nitelik 9’u kismen kabul edilen “Motivasyon Amagch Bilgi”
Ornegi

Herhangi bir matematiksel kavramin gercek hayatla iliskilendirilmedigi 6rnekler Nitelik

3’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 13’te verilen “Motivasyon Amagl Bilgi” 6rnegi

cebirsel ifadelerle toplama islemi konusuna giris amagli verilmis olup konuyla ilgili bir
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matematiksel materyalin tanitimini1 ve bu materyalin kullanim1 icermektedir. Bu 6rnek,
cebirsel ifadelerin herhangi bir ger¢gek hayat durumu ile iliskilendirilmesini

igermediginden Nitelik 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

Baglam icermeyip motive edici dgeler iceren veya klasik, gercekci olmayan, genellikle
giinliik hayatta karsimiza ¢ikmayacak baglamlarla birlikte motive edici dgeler igeren
ornekler Nitelik 9’u kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 13’te verilen “Motivasyon
Amagh Bilgi” 6rnegi bir baglam bulundurmamakta ancak motive edici 6ge kabul edilen

materyal kullanimi i¢erdiginden Nitelik 9’u kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amach Bilgi” kismindan Nitelik 6’y1 saglamadig: kabul edilen bir 6rnek
Sekil 14°te verilmistir.

Oriintii, say! ve sekiller gibi bir dizi matematiksel
nesnelerin belli bir kural esliginde yapilandirimasidir.
Bir yilin aylan, mevsimleri veya haftanin glinleri 6riin- e
tilere verilebilecek en giizel érneklerdendir. Bunlann 4 -

K K
w
B &

yaninda dogadaki riimcek aglarinin, bal peteklerinin |

ve bircok bitki tlrtinin érintllerden olustugu gordl- *4f4*
mektedir. Bu oriintller sayesinde estetik goruntiler

ortaya gikmaktadir. =y =

 Yanda verilen mutfak fayanslannin dizilisinde nasil e \\ \“j

bir ériintliden yararlanilmistir?

Sekil 14 Nitelik 6’y1 saglamadigi kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi

Igili konu hakkinda bilgi sahibi olmanin topluma faydasi oldugunu gosteren bir durum
icermeyen Ornekler Nitelik 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 14’te verilen
“Motivasyon Amagch Bilgi” 6rneginde mutfak fayanslarinin dizilisinden yola ¢ikilarak
ortintiiler konusuna giris yapilmak istenmis olup ilgili konu hakkinda bilgi sahibi
olmanin topluma faydasi oldugunu gosteren bir durum olmadigindan verilen 6rnek

Nitelik 6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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“Motivasyon Amacli Bilgi” kismindan Nitelik 7’yi saglamadigi, Nitelik 2’yi kismen
sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 15°te verilmistir.

f Yanda resmi verilen denizalti, okyanuslann
derinliklerini konu alan bir belgesel cekimi icin kesif
gezisi yapmaktadir. Bu denizalti dakikada 45 m

derine inecek sekilde sabit hizla dalmaktadir.

e Denizaltinin 4. dakikada indigi derinligi toplama
isleminden yararlanarak bulunuz.

e Ayni derinligi bulabilmek icin toplama islemi disin-
da farkl bir yontem belirleyiniz.

¢ Belilediginiz yontemle denizaltinin derine inme-
ye basladidl ik andan itibaren 15 dakika sonraki
derinligini hesaplamak icin gereken islemi yaziniz.

Sekil 15 Nitelik 7’yi saglamadig1 ve Nitelik 2’yi kismen sagladigi kabul edilen “Motivasyon
Amagl Bilgi” 6rnegi

Herhangi bir baglam icermeyen veya kullanilan baglamlarin ¢ogunun dgrencinin giinliik
yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi tiirden olmayan ornekler
Nitelik 7°yi saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 15°te verilen “Motivasyon Amagh Bilgi”
orneginde baglam bulunmakta ancak bu baglam c¢ogu 6grencinin giinliik yasamindan
veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinden olmadigindan bu 6rnek Nitelik 7’yi saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.

Igili konunun gergek hayatta bilinmesi ihtiyacini hissettiren bir durum verildiyse ancak
bu durum Ogrencinin kendi gilinliik hayatinda karsisina cikabilecegi tarzda degilse
Nitelik 2 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 15°te verilen “Motivasyon Amagli
Bilgi” 6rneginde denizaltinin su altinda indigi derinlikten faydalanilarak tam sayilarda
carpma islemine giris yapimak istenmistir. Ornekteki durum ilgili konunun
Ogrenilmesinin bazi durumlarda ihtiya¢ olabilecegini hissettirse de ¢ogu Ogrencinin
kendi giinliik hayatinda tecriibe edecegi bir durum olmadigindan bu 6rnek Nitelik 2’yi

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 8’1 saglamadigi kabul edilen bir 6rnek
Sekil 16’da verilmistir.

|

] s » Yandaki trakidr belli bir mesafe ilerlediginde trakitriin arka
tekerlegi mi yoksa on tekerledi mi daha fazla doner?

*» Tekerleklerin boyutlan ile donme sayilan arasinda nasi bir
iliski vardir?

.

Sekil 16 Nitelik 8’1 saglamadigi kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi

flgili konunun giinliik hayatta nasil ve ni¢in kullamlacagina rnek veren bir durumun
olmadig1 ornekler Nitelik 8’i saglamiyor kabul edilmigtir. Sekil 16’da verilen
“Motivasyon Amagh Bilgi” orneginde traktor tekerleklerinin donme sayilar1 arasindaki
iliski ters oranti konusuna ornek olarak verilmistir. Ancak bu durum ilgili konunun
giinliik hayatta nasil ve ni¢in kullanilacaginin anlagilmasina imkan vermediginden bu

ornek Nitelik 8’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 9’u saglamadigi kabul edilen bir 6rnek
Sekil 17°de verilmistir.

‘B & 7 & =
(&) )

w8 oom §

(Pemmasar [commitenroler i PARATBIT) [ temanir b,

Yukanda problem gozme basamaklan kansik olarak verimistir
= Bir problemi ¢dzebimek igin bu basamaklarda takip edecegdimiz sira nasil olmalidir?

=0

|

Sekil 17 Nitelik 9’u saglamadig: kabul edilen “Motivasyon Amach Bilgi” 6regi

Herhangi bir baglam bulundurmayan ve motivasyon arttiric1 dgeler icermeyen drnekler
Nitelik 9°u saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 17°de verilen “Motivasyon Amagh Bilgi”
orneginde bir baglam bulunmadigindan ve motivasyonu arttirmaya yonelik ogeler

bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 9°u saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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“Motivasyon Amagh Bilgi” kismindan Nitelik 1 ve Nitelik 5’1 kismen sagladigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 18’de verilmistir.

. ® Ayse, mutfakta bir pizzanin %’ini yenmemis halde buluyor ve kalan
. L
. 3/‘ pizza pargalannin %’Unﬂ yiyor.

‘zr

\

» Yandaki sekil lzerinde Ayse'nin kalan pizzanin kagta kagini yedigini
gosteriniz.
* Ayse’nin yedigi pizza, tlm pizzanin kagta kagidir?

Sekil 18 Nitelik 1 ve Nitelik 5’1 kismen sagladig1 kabul edilen “Motivasyon Amagh Bilgi”
Ornegi

Gergek yasamdan orneklerin oldugu ancak klasik tarzda matematiksel sonuglar elde
edilmesini bekleyen 6rnekler Nitelik 1’1 kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil
18°de verilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rneginde “pizza” baglami gercek yasamdan
bir drnektir. Ancak verilen 6rnek gergekei bir gergek yasam iligskisinden ziyade klasik
tarzda matematiksel iglemler gerektiren bir 6rnek oldugundan Nitelik 1’1 kismen
sagliyor olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde giinliik hayat nesneleri ile klasik
matematiksel problem ¢oziimii gerektiren 6rnekler Nitelik 5’1 kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 18’de verilen “Motivasyon Amacl Bilgi” 6rneginde pizza gibi gercek
hayat nesneleri kullanilarak ger¢ek hayatta karsilasilmayacak sekilde klasik
matematiksel problem ¢oziimii istendiginden bu 6rnek de Nitelik 5’i kismen sagliyor

olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagh Bilgi” kismindan Nitelik 3’1 kismen sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 19°da verilmistir.

Yandaki pastanin yarisini Ekrem, kalan
000,

< TR U s A
& pastanin ="ini Huilya, = ini Engin yiyor.
% 0000?

* Yenilen pasta miktarlanin siralayabilmek igin
nasil bir yontem kullanabilirsiniz?

Sekil 19 Nitelik 3’ii kismen sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rnegi
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Matematiksel bir kavramin ger¢cek yasamda bir nesne, durum ya da olayla “klasik
gercek yasam iliskisi” kullanilarak iligkilendirildigi 6rnekler Nitelik 3’ii kismen sagliyor
kabul edilmistir. Sekil 19°da verilen “Motivasyon Amaclh Bilgi” 6rneginde gercek
yasamla iliskilendirme “klasik gergcek yasam iliskisi” seklinde oldugundan bu 6rnek

Nitelik 3’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagcli Bilgi” kismindan Nitelik 4’i kismen sagladig1 kabul edilen bir

ornek Sekil 20°de verilmistir.

Bir maddenin

kitlesinin hacmine

bolimi o madde- « Siselerdeki sivilann
nin &zk{tlesini verir. sadece kiitleleri ve
Ozkiitle maddenin hacimleri verilmis-
ayirt edici 6zelligidir. tir Acaba sise-
Ozk(itleden yarar- lerdeki swilar ayni
lanarak bu swilarin midir?

il
Om 80 m
459 72g

Sekil 20 Nitelik 4’1 kismen sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rnegi

ayni olup olmadigini
anlayabiliriz.

90 mL
81g

A

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 matematik bilgilerini kullanarak
yorumlayabilmelerine imkén verici nitelikte ancak “klasik giinliik hayat iligkisi” iceren
ornekler Nitelik 4’1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 20°de verilen “Motivasyon
Amagli Bilgi” orneginde bir maddenin kiitle ve hacimlerinin orani kullanilarak
siselerdeki sivilarin ayni olup olmadiginin yorumlanmasi beklenmektedir. Verilen 6rnek
st diizey bir diisiinme becerisi gerektirmeyip klasik gergek hayat iliskisi igerdiginden

bu 6rnek Nitelik 4’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amacli Bilgi” kismindan Nitelik 7°y1 kismen sagladigi kabul edilen bir
ornek diger sayfada Sekil 21°de verilmistir.
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Keops piramidi, diinyanin yedi harikasindan biridir. Unl{i ma-
tematikgi Thales, Keops piramidinin ylksekligini merak etmistir. O
guniin gartlarnda piramidin dstine gkmasinin imkansizigindan yeni
arayislar icine girmistir. Bunun Gzerine glnesl bir glinde kendi boyu-
nun gblgesine oranindan yola ¢ikarak Keops piramidinin ylksekligini
hesaplayabilmistir.

* Bu hesaplamada, kendi boyunun gdigesinin boyuna orani ile piramidin boyunun gélgesinin =~

boyuna oran arasinda hangi iliskiden yararlanmistir? r

Sekil 21 Nitelik 7°yi kismen sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rnegi

Bir baglam igeren ve bu baglamin 6grencilerin bir kisminin giinliik yasaminda veya
sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi tiirden oldugu ornekler Nitelik 7’yi kismen
sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 21°de verilen “Motivasyon Amach Bilgi”
orneginde Keops piramidi baglami kullanilmistir. Bu baglam bazi 6grencilerin giinliik
yasaminda veya sosyo-kiiltiirel c¢evresinde karsilasabilecegi tiirden olabilirken bazi
ogrenciler icin tanidik olmayacagindan bu 6rnek Nitelik 7’yi kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 10’u kismen sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 22°de verilmistir.

-

] s » Yandaki trakttr belli bir mesafe ilerlediginde traktorin arka
tekerlegi mi yoksa on tekerledi mi daha fazla déner?

* Tekerleklerin boyutlan ile dénme sayilan arasinda nasil bir

iliski vardir? J

Sekil 22 Nitelik 10’u kismen sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amacl Bilgi” drnegi

.

Matematigin teknoloji ile iliskisini gdsteren bir baglam igeren ancak matematigin
teknolojide kullanimina yonelik ifadelerin O6rnek uygulamalarina yer verilmeyen
ornekler Nitelik 10’u kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 22°de verilen “Motivasyon
Amagh Bilgi” 6rneginde matematigin teknoloji ile iligkisini gdsteren bir baglam
kullanilmis ancak bu baglama yonelik bir aciklama veya 6rnek uygulamalara yer

verilmediginden bu 6rnek Nitelik 10’u kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 1’1 sagladig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil

23’te verilmistir.

ﬁml VE OBEZ iNSAN ORANLARI. OBEZITE

Tﬁnuh‘E NOFUSU
OBEZ ORANLARI

" KADINLAR

o_.t's i

ERKEKLER
%15
Obezite, vicutta saghd bozacak dlglde asin ve anormal yag birikmesi sonucu meydana
gelen bir hastalktir. Bu hastald yasayan kisiler de obez olarak kabul edimekiedir. Dinyada
giderek yayginlasan obezite, yasam kalitesini ve slresini olumsuz ydnde etkilemektedir. Hare-
ketsiz yasam, dizensiz beslenme ve dzellikle hazrr yiyecek kiiltdrinin yayginlasmasi, obezitenin
artmasinda dnemli bir etkendir.
OBEZ OLMAK iSTEMiYORSAN DAHA HAREKETLI YASA, SAGLIKLI VE DENGELi BESLEN!
2017 yiinda TUIK tarafindan yayimlanan “2016 Tirkiye Saglik Arastirmas:” verilerine gore 15
yas ve Ustl obez bireylerin oranlar yukandaki gorselde verilmistir. 2016 yilindaki 15 yas ve Ustl
birey sayisini yaklasik 60 milyon olarak kabul edersek /
* Tiirkiye'deki obez kadin ve obez erkek sayisini hesaplamada nasil bir yol izlersiniz?

Sekil 23 Nitelik 1’1 sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi

Gergcek yasamdan Orneklerin oldugu ve gergekci tarzda matematiksel sonuclar elde
edilmesini bekleyen Ornekler Nitelik 1’1 sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 23’°te
verilen “Motivasyon Amacgh Bilgi” o6rneginde “Tirkiye’deki obez orani” baglami
gercek yasamdan bir baglamdir. Bu baglam gercek verilerle desteklenerek “gergekei
tarzda bir gercek hayat iligkisi” kuruldugundan verilen 6rnek Nitelik 1’1 sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amacl Bilgi” kismindan Nitelik 2 ve Nitelik 5’1 sagladig1 kabul edilen bir

ornek Sekil 24°te verilmistir.

Ayse, yanda afisi verilen Karadeniz turuna ¢ikmak istemektedir.
Ayse’nin birikmis 1000 TLsi vardrr. Ayse, bu tura 5 ay sonra gikacag
icin maasindan her ay esit miktarda para biriktirmeyi planlamaktadir.

* Ayse’nin her ay biriktirmesi gereken para miktanni nasil hesaplarsiniz?

>

Sekil 24 Nitelik 2 ve Nitelik 5’1 sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amacl Bilgi” 6rnegi
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Ilgili konunun gercek hayatta bilinmesi ihtiyacini hissettiren bir durum igeren ve bu
durumun 6grencinin kendi giinliik hayatinda da karsisina ¢ikabilecek sekilde verildigi
ornekler Nitelik 2’yi sagiyor kabul edilmistir. Sekil 24’te verilen “Motivasyon Amaclh
Bilgi” orneginde geziye ¢ikmak isteyen birinin her ay biriktirmesi gereken para
miktarinin hesaplanilmasi istenmektedir. Belirli durumlarda para biriktirmek igin
planlama yaparken matematige ihtiya¢ duyulacag: aciktir. Ornekte verilen durum hem
Ogrencilerin kendi giinliik hayatlarinda karsilasabilecegi tiirden olup hem de ilgili
konunun bilinmesinin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirdiginden verilen 6rnek Nitelik 2’yi
sagliyor olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde giinlilk hayatta karsilagilan bir
probleme ilgili konudaki matematiksel bilgileri kullanarak ¢6ziim bulabilmeye imkan
verici nitelikteki ornekler Nitelik 5’1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 24’te verilen
“Motivasyon Amagli Bilgi” Orneginde tatile ¢ikmak igin belirli bir miktar para
biriktirmesi gereken Ayse’den bahsedilmistir. Bu Ornekte verilen problem giinliikk
hayatta karsilasilabilecek bir problem olup bu probleme ¢6ziim getirilmesi istendiginden

verilen ornek Nitelik 5’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amacl Bilgi” kismindan Nitelik 3’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

25’te verilmistir.

ithalat, baska bir (ilkeden mal getirme veya satin aima; ihracat ise bir (lkenin Grettigi mallan

baska bir (ilkeye veya (lkelere satmasi demekiir.
Grafik: Turkiye'nin Ithalat ve Ihracat Verileri

A e o thalat ve Ihracat
Tablo: Tddye'nin [thalat ve hacat Verler i
Yil ihracat ithalat
2000 | 102142613 | 140928 421
250 000 000
2010 | 113883219 185 544 332
2011 | 134 906 869 240 841 676 Sl 3
2012 | 152461737 | 236546 141 1=t A/D/"-"—c\\ ;
2013 | 151802637 | 251661250 " :;"a‘a;‘t
D rac
2014 | 157610158 | 242177 117 p—
2015 | 143838871 257 234 359 L e
o o = & B % &
8 B B B R R B

Yukanda solda 2009 - 2015 yillan arasinda Turkiye'nin ithalat ve inracat TUIK verileri tablosu veril-
mistir. Sagda ise bu verilere ait grafik gizilmistir,
= jthalat ve ihracat dederlerini karsilastrmada tablo ve grafikten hangisi daha kolay anlasimaktadir?

-

Sekil 25 Nitelik 3°ii sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rnegi
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Matematiksel bir kavram “gercekei gercek hayat iliskisi” kullanilarak ger¢ek yasamda
bir nesne, durum ya da olayla iligkilendirilmigse Nitelik 3’1 sagliyor kabul edilmistir.
Sekil 25°te verilen “Motivasyon Amagh Bilgi” 6rneginde Tirkiye’nin gercek ithalat ve
ithracat verileri kullanilarak ¢izgi grafiginin kullanimina yonelik “gercekei bir gergek

hayat iligkisi” kuruldugundan bu 6rnek Nitelik 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 4’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

26’da verilmistir.

Doganin usta mimarlan olan arilar, bal peteklerinin
her birini altigen seklinde Grer. Aralannda higbir bosluk
bulunmayan bu aftigenlerin birlesim yerleri de belli dedgildir.

lﬂ"" Bal petekleri, bu dzelikleriyle bir mihendislik harikasi
/ @ olarak kabul edilir.
» Pateklerin altigen seklinde olmasinin avantajlar
nelerdir?

Sekil 26 Nitelik 4°ii sagladig1 kabul edilen “Motivasyon Amach Bilgi” 6rnegi

Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklari olaylari matematik bilgilerini kullanarak
yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte ve “gergekei giinliik hayat iligkisi” iceren
ornekler Nitelik 4’1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 26°da verilen “Motivasyon Amaclh
Bilgi” orneginde bal peteklerinin altigen seklinde olmasinin avantajlar1 matematik
bilgilerinden yola ¢ikilarak yorumlanabileceginden ve bu durum “gercekei giinliik hayat

iligkisi” oldugundan bu 6rnek Nitelik4’ii sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amach Bilgi” kismindan Nitelik 6’y1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek
diger sayfada Sekil 27°de verilmistir.
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Modern hemsireligin kurucu ve
temsilcisi olan Florence Nightingale (Flo-
rans Naytingeyl), 1850l yillarda Dogu
Avrupa’da bag gbsteren savasta binlerce
yarall askerin gbnderildigi hastenede
hemsirelik yapmistic. Onun en dnem-

li 6zelligi, matematik bilgisi ve yaptdi
istatistik galismalandir. Bu galismalarinda
Nightingale, hastanede Glen askerlerin
Bliim nedenleri ile ilgili cizelgeler olustur-
mustur.

Nightingale, hastanedeki 6lim nedenlerinin istatistiksel ana-
lizlerini yaparak savastan olen askerlerin sayisinin hijyenik prob- Hastana anfeksiyonu kaynakh Silimier
lemlerden Glen askleﬂare goreldaha az (l:rldugm“u kamllqmnshr. Bu A — R
galsmalarin uzun bir rapor haline getirmis ve saglik komisyonu Slimiar
kurulmasini falep etmistir. Kralige Victoria'yi (Vikiorya) bu raporla .[‘.iga'mdarlatdaﬂkawalh'lan
ikna edemeyince yandaki grafigi olusturmus ve saglk komisyonu=- S
nun kurulmasi saglanmistir. Bu grafik tam olarak daire seklinde olmasa da daire grafijine en yakin
ilk Grneklerdendir. |

* Sizce Florence Nightingale'in kraligeyi ikna etmesinde daire grafiginin roll nedir?

-

Sekil 27 Nitelik 6’y1 sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagl Bilgi” 6rnegi

Igili konu hakkinda bilgi sahibi olmanin toplumsal énemini fark etmeye imkan tantyan
ornekler Nitelik 6’y1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 27°de verilen “Motivasyon Amagli
Bilgi” 6rneginde savas zamanlarinda hemsirelik yapan Florence Nightingale adindaki
bir hemsirenin askerlerin savastan ¢ok hijyenik problemlerden 61diiglinii daire grafiginin
ilk drneklerinden birini hazirlayarak kanitladigindan bahsedilmistir. Bu sayede kraliceyi
ikna ederek hastanedeki kosullarin iyilestirilmesinde 6nemli bir adim atilmasini
saglamistir. Bu durum matematigin toplumsal dnemine bir 6rnek oldugundan verilen

ornek Nitelik 6’y1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagl Bilgi” kismindan Nitelik 7°yi sagladigi kabul edilen bir 6rnek
diger sayfada Sekil 28°de verilmistir.
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+  22.09.1983 tarihinde kabul edilen 2893 Sayili Bayrak
Kanunu’'nda Turk bayraginin sekli, yapimi ve korunmasi ile
ilgili esas ve usuller belitimistin. Buna godre Tirk bayrag, kisa
kenari uzun kenanna oran 2:3 olan dikddrigendir.

. Dinyada neredeyse tim bayraklar dikdorigen seklin-
dedir. Ancak bazi Ulkelerin bayraklan dikddrigen seklinde
dedgildir. Ornegin isvigre bayrad kare seklindedir. Nepal bay-
raginin kendine has bir sekli vardir. Genellikle bayraklar 2:3

,oraninda ¢iziirken Belgika bayraginda bu cran 13:15 'tir ve

¥ ~ yine de dikdorigendir.

R+

isvigre Bayragi Nepal Bayrag: Belcgika Bayrag

b

Sekil 28 Nitelik 7’yi sagladig1 kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” drnegi

Konularn bir baglamla iliskilendirildigi ve iligkilendirilen baglamlarin tiim 6grencilerin
giinlik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden secildigi
ornekler Nitelik 7’yi sagliyor kabul edilmistir. Sekil 28°de verilen “Motivasyon Amaglt
Bilgi” o6rneginde dortgen kavramu {ilkelerin bayraklari baglami ile agiklanmistir. Bu
baglam tiim oOgrencilerin giinlik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde
karsilasabilecegi tiirden oldugundan bu Ornek Nitellk 7°yi sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagh Bilgi” kismindan Nitelik 8’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek diger
sayfada Sekil 29°da verilmistir.
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( insanlar giinliik yasamlannda negatif ve
pozitif sayilarla karsilasirar.

Yandaki gorseli inceledigimizde deniz
seviyesi O (sifir) ve her say arasi 1 metre kabul
edildiginde
* Kusun kafasinin konumu deniz seviyesinin
Uzerinde ve 1. metrede olduguigin +1,

* Deniz yildzinin konumu deniz seviyesinin
atinda ve 1. metrede oldugu igin -1,

* Dalgicin basinin konumu deniz seviyesinin
altinda ve 5. metrede oldugu icin -5 ile belir-
tilir.

Tam saylarla karsilastigimiz durumlardan
bir digeri de sicaklik degederidir.

Kutuplardaki hava sicakliklan genellikle
negatif tam saylarla, ekvator gevresindeki
sicakliklarsa pozitif tam sayilarla ifade edilir.
¢ Glnlik hayatta tam sayilarla karsilastiginiz

durumlara ornekler veriniz.

Asagidaki tablolarda diinyada ve Tirkiye'de
kaydedilen en ylksek ve en distk sicaklklarin
yaklasik degerleri verilmistir.

Tablo: Dinyadaki En Yiksek ve En Dlslik Sicaklik Degereri

Olgiillen  Yaklasik

Ded Deger Olciildiigii Yer Tarih
= Greenland
En Yiksek s Ranch (Death 10 Temmuz
Valley) Califor- 1913
Sicaklk
o nia, USA
En Dﬁsiik 899G Vostdt, 21 Temmuz
Sicaklik Antarktika 1983

Tablo: Tirkiye'deki En Yiksek ve En Diiglik Sicaklik Degerler

Olgiilen  Yaklask & iiiioiiver  Tarih

Deger Deger
En Yiiksek Sirnak
= g
Sicakhk Cizre
En Diistik Van
el 9 Ocak 1990
Sicaklik Caldiran

Sekil 29 Nitelik 8’1 sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi

Ilgili konunun gercek hayatta nasil ve nicin kullanilacagina &rnek veren bir durum
iceren Ornekler Nitelik 8’1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 29°da verilen “Motivasyon
Amagh Bilgi” 06rneginde deniz seviyesi ve sicaklik degerleriyle tam sayilarin

iligskilendirilmesi amaglanmis olup tam sayilar konusunun giinliik hayatta nasil ve nigin
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kullanilacagina 6rnek veren bir durum oldugundan bu 6rnek Nitelik 8’1 sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Motivasyon Amagli Bilgi” kismindan Nitelik 9°u sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

30°da verilmistir.

MO 3. ylizylda Misirin Cyrene (Siriyn) sehrinde dogmus Yunan matematikgi Eratosthenes
(Eratosten); cografya, felsefe, tarih, edebiyat gibi gok yonll ve arastirmaci dzeliginden dolay geng
vasta Iskenderiye Kitiiphanesi'nin basina getirilmis ve calismalarna burada devam etmistir.

Eratosthenes, bir glin kitiphanede papiris (zerine yazilmis bir yazida Cyrene kentinde 21
Haziran'da tam Ggle vakti yere dikilen bir gubugun gdlgesinin olmadid bilgisine rastlamistic Bu
bilgiden yola gkarak 21 Haziran'da yasadid sehir Iskenderiye’de bu dogalistil olay gbzlemlemek
icin ayni deneyi yapristir.

Deney sonunda Eratosthenes, 6gle vakti glines tam
tepedeyken toprada dikiigi cubugun golgesi oldugunu
gormis ve golge acisini yaklasik 7° olarak hesaplamistir,
Cyrene'de gdige boyu olmayan cubugun Iskenderive'de
7° lik bir ac1 ile gélge olusturmasi Dlnya’'nin yuvarlak
oldugu distincesini desteklemistir. Eratosthenes 7° lik bir
acinin 360° nin yaklask R‘I.—’sine esit oldugu bilgisinden
bu iki sehir arasindaki mesafenin 50 katinin da Dinya’nin
gevresinin uzunlugunu verecegini distinmiistir.

Eratosthenes, Cyrene sehri ile Iskenderiye arasini
800 km olarak olgtlrdiikten sonra Dinya'nin gevresini
yaklasik 800-50 = 40000 km olarak hesaplamistir.

-

TN
- =

Glunimiz teknolojisi kullaniarak yapilan hesaplamalarda Dinya’nin gevresi 40 075 km olarak
tespit ediimistir.

Eratosthenes, glinimizden yaklasik 2200 yil dnce sadece aklini kullanarak gubuk ve golge
iliskisinden yola gikip Dinya’'nin gewresini dnemsiz denecek kadar az bir hatayla (%0,4) hesapla-
mistir.

* Dinya'nin gevresini baska hangi yontemlere bulabilirsiniz?

| .

Sekil 30 Nitelik 9’u sagladigi kabul edilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi

Motivasyon amagli bilgi ger¢ekei bir baglam ile birlikte motive edici dgeler (bir
materyal veya matematik tarihi veya farkl disiplinlerle iliskilendirme veya gercek hayat
verileri veya gergekei problem durumu) igeriyorsa Nitelik 9°u sagliyor kabul edilmistir.
Sekil 30’da verilen “Motivasyon Amagli Bilgi” 6rnegi gergekei bir baglam ile birlikte
motive edici 6gelerden olan matematik tarihi icerdiginden Nitelik 9’u sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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4.1.1.3 Matematik 7. Sinif Ders Kitabinda “Mati” Kismunin incelenmesi

Burada 7. simif matematik ders kitabinda yer alan “Mati” kisminin, belirlenen nitelikler
cergevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. “Mati” kismi1
ilgili konudaki kavram, kural ve formiillerin 6zetlendigi bir kisimdir. 7. simif ders
kitabinda yer alan “Mati” kisimlar1 incelendiginde belirlenen niteliklerin hi¢ birinin

saglanmadig gorilmistir.  Sekil 31, Sekil 32 ve Sekil 33’te “Mati” kismindan

orneklere yer verilmistir.

@ 3 Ters orantili iki goklugun garpimi sabittir.
Bu ¢arpima “oranti sabiti” denir.

Q‘\éi a ve b ters orantili iki ¢okluk olmak iizere

a-b = k'dir. k, oranti sabitidir.

.1.
| —

Sekil 31 Bir kavramin taniminin verildigi “Mati” kism1 6rnegi

_l Bir sayiyi %20 arttirmak, sayinin %120'sini bulmak tir.

5“"_‘ Bir sayinin %120'sini bulmak
| I@ icin o sayryi % ile carparniz.
4

veya

Bir sayimin %120'sini bulmak icin
o sayiyi 1,20 ile garpariz.
80-1,20=96

Sekil 32 Matematiksel bir kuralin verildigi “Mati” kism1 6rnegi

n kenarll bir diizgiin ¢okgenin:

*Bir i¢ agisinin Elgﬁsﬁ:%
*Dig agilarinin Slgiileri toplami: 360°
3?]0° 'dir.

*Bir dig agisinin Slgiisii:

e

*i¢ agilarinin dlgiileri toplami: (n-2)-180°

Sekil 33 Bir formiiliin verildigi “Mati” kismi 6rnegi

Sekil 31°de verilen “Mati” 6rneginde orant1 sabitinin tanimlandigi, Sekil 32°de verilen

“Mati” drneginde bir saymin belirli bir ylizdede arttirilmasinin kuralinin ac¢iklandigr ve
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Sekil 33’te verilen “Mati” Orneginde ise n kenarli diizgiin ¢okgenin acilarinin
Olgiilerinin hesaplanmasinda kullanilan formiillerin verildigi goriilmektedir. “Mati”
kismindaki tiim Ornekler bu ii¢ 6rnekteki gibi herhangi bir baglam icermemekte ve

belirlenen niteliklerin hi¢ birini saglamamaktadir.

4.1.2 Matematik 7. Smif Ders Kitabimin Ol¢me ve Degerlendirme Kisimlarmin

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ac¢isindan Incelenmesi

Bu béliimde 7. simif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda ele
alinan “Hatirlayalim”, “Birlikte Cozelim”, “Coziim Sende” ve “Unite Degerlendirme
Sorular” kisimlarinin belirlenen kriterler ¢ergevesinde degerlendirilmesinden elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme kapsaminda incelenen
kisimlarin belirlenen kriterleri saglama durumu 6nce genel olarak incelenmis ve

inceleme sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14 Matematik 7. sinif ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme kisimlarinin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglamyor Saglyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin bagrolde oldugu bir hikaye
. L 251 80 0
igermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
C . - 269 59 3
edici bir sebep i¢cermelidir)
Kryter 3 @roblemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan 48 56 297
segilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilari bir formiilde yerine koyarak tek 251 85 15
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla
LT 328 3
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L L 307 15 9
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
L 331 0
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 14 incelendiginde 7. simmif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen 331 Ornegin hi¢ biriSinin problemin ¢oziilebilmesi icin
varsayimlarda bulunulmasini gerektiren bir problem olmadigi, yine bu 331 6rnek i¢inde
tamamiyla Ogrenenin basrolde oldugu hikdye iceren bir tane problem olmadigi

goriilmektedir. Ayrica problemlerde kullanilan nesnelerin gercek yasamdan segilmesi
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disinda orneklerin neredeyse tamamina yakininin kriterleri saglamadigi goriilmektedir.
Dolayistyla 7. sinif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
incelenen orneklerin genel olarak biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme

Yaklagimina uygun olmadigi sdylenebilir.

7. sif matematik ders kitabinda 6lgcme ve degerlendirme kapsaminda ele alinan
“Hatirlayalim”, “Birlikte Cozelim”, “Coziim Sende” ve “Unite Degerlendirme Sorular1”
kisimlarindaki 6rneklerin baglam temelli 6grenmeye uygunluk diizeyleri asagidaki alt

basliklarda ayrintili bir sekilde incelenmistir.

4.1.2.1 Matematik 7. Siif Ders Kitabinda “Hatirlayalim” Kisminin Incelenmesi

Burada 7. siif matematik ders kitabinda yer alan “Hatirlayalim” kisminin, belirlenen
kriterler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda 7. sinif ders kitabinda “Hatirlayalim” kisminda degerlendirilen toplam 38

problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15 Matematik 7. sinif ders kitabinda yer alan “Hatirlayalim” kisminin belirlenen kriterleri
saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglanmyor Saglyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin bagrolde oldugu bir hikaye
. LS 35 3 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive
S . - 38 0 0
edici bir sebep i¢ermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan
. A 29 0 9
seg¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 38 0 0
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla 38 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L L 38 0 0
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
L 38 0
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 15 incelendiginde 7. sinmif matematik ders kitabinda yer alan "Hatirlayalim"
kismindaki problemlerin hemen hemen tamaminin Baglam Temelli Ogrenme

Yaklasimina hi¢ uygun olmadigi goriilmektedir. Bu kisimdaki yalnizca ii¢ problemin
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Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi, durum veya olay icerdigi belirlenmistir.
Kullanilan nesnelerin gercek yasamdan secildigi problemlerin ise yalnizca 9 tane
oldugu tespit edilmistir. Ogreneni problem ¢6zmeye motive eden, problem ciimlesinde
bilinmeyen degiskenin agikc¢a belirtilmedigi ve ¢oziim i¢in gerekenden fazla bilgilerin
verildigi, sadece bir formiilin ve tek adimin yeterli olmadigi, varsayimlarda

bulunulmasi gereken problemlere ise hi¢ rastlanmamustir.

“Hatirlayalim” kismindan kriterlerin hi¢ birini saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

34’te verilmistir.

5) Yangap uzunluklan verilen asagidaki gemberlerin gevrelerinin kag m oldugunu hesaplayinez.

a) r=8cm b)r=51cm n]r=%cm

Sekil 34 Kriterlerin hig birini saglamadigi kabul edilen “Hatirlayalim” 6rnegi

Problemde “sen yap” durumu veya oOgrencinin kendini yerine koyabilecegi bir
kisi/durum yoksa problem Kriter 1’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen
“Hatirlayalim” o6rneginde “sen yap” durumu veya Ogrencinin kendini yerine
koyabilecegi bir kisi/durum olmadigindan bu 6rnek Kriter 1’i saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Herhangi bir baglam veya motive edici 6ge igermeyen problemler
Kriter 2’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen “Hatirlayalim” 6rneginde
herhangi bir baglam veya motive edici 6ge bulunmadigindan bu 6rnek Kriter 2’yi
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemdeki nesneler gercek yasamdan
secilmemigse problem Kriter 3’li saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen
“Hatirlayalim” 6rneginde gercek yasamdan herhangi bir nesne bulunmadigindan bu
ornek Kriter 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Denklem veya formiil ile tek
adimda ¢oziimii gerceklestirilebilen ve ileri derece diisiinme becerisi gerektirmeyen
problemler Kriter 4’ saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen “Hatirlayalim”
orneginde  ¢emberin  ¢evresi  formiilii  kullanilarak  tek adimda  ¢oziim
gerceklestirilebileceginden bu 6rnek Kriter 4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Problem ciimlesinde ¢oziim icgin gerekenden daha fazla bilgi verilmediyse problem
Kriter 5’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen “Hatirlayalim” 6rnegi fazla

bilgi icermediginden Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne
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istendigi problem ciimlesinde “kag, nedir, hesaplayiniz, ...bulalim” seklinde agikca
belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te verilen
“Hatirlayalim” 6rneginde bulunmasi istenen agikga belirtildiginden bu 6rnek Kriter 6’y1
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin c¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
bulunulmasi gerekli degilse problem Kriter 7’yi saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 34’te
verilen  “Hatirlayalim”  Orneginin  ¢6zlimii  i¢in  varsayimda  bulunulmasi

gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7°yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Hatirlayalim” kismindan Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 35°te

verilmigtir.

4) Asagida verilen problemler gozindz.
a) 20 gikolatarn 7'sini yiyen Kadir, gikolatalann yizde kagini yemistir?
b) Asadidaki kutuda san bilye sayisi tim bilyelerin yizde kagidir?

Sekil 35 Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul edilen “Hatirlayalim” 6rnegi

Problemde o6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 35°te
verilen “Hatirlayalim”  orneginde 20 ¢ikolatanin  7’sini  yiyen Kadir’den
bahsedilmektedir. Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi oldugundan problem

Kriter 1°1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Hatirlayalim” kismindan Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek diger sayfada Sekil

36°da verilmistir.
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2) Grafik: Satian Bigisayar Says Yandaki grafikte bir magazada 5 ayda satlan bilgi-
Bllgisayar Saysi sayar sayillan verimistir.

Grafige gbre asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Bilgisayar sahsi en gok mayis ayinda olmustur
B) 5 ayda ortalama 23 bilgisayar satimistr.

C) Mart ayindaki satis miktan ocak ayina gore
faziadir.

D) Bilgisayar satisinin 22'den fazla oldugu ay
sayis Ogtur.

Mart [EES- -~~~ -~k
I
r

Misan

|
Subat

Sekil 36 Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen “Hatirlayalim” 6rnegi

Problemdeki nesneler gergek yasamdan se¢ilmis, gergekei nesneler ise problem Kriter
3’1 sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 36’da verilen “Hatirlayalim” 6rneginde
bilgisayar satigi ile ilgili verilen grafikten ¢ikarimlar yapilmasi beklenmektedir.
Problemdeki nesneler gergek yasamdan segilmis, gercek¢i nesneler oldugundan bu

ornek Kriter 3’1 saglamaktadir.

4.1.2.2 Matematik 7. Simif Ders Kitabinda “Birlikte Co6zelim” Kisminin

Incelenmesi

Bu baglik altinda 7. simif matematik ders kitabinda yer alan “Birlikte Cozelim”
kisminin, belirlenen kriterler ¢ergcevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. 7. simf ders kitabinda “Birlikte Cozelim” kisminda degerlendirilen
toplam 125 problemin kriterleri saglama durumlari bir sonraki sayfadaki Tablo 16°da
yer almaktadir. Tablo 16 incelendiginde 7. smif matematik ders kitabinda yer alan
“Birlikte Cozelim” kismindaki problemlerin biiyiikk cogunlugunun Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimina uygun olmadigi gériilmektedir. Bu kisimdaki problemlerin hig
birinde problem ciimlesinde ¢0ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilmedigi ve
problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekliliginin saglanmadigi
belirlenmistir. Problemlerin biiylik cogunlugunda 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye
bulunmadig1 tespit edilmistir. Ogreneni problem ¢6zmeye motive edici sebep igeren
problemlere az da olsa yer verildigi, ancak bunlarin ¢ok azinda motive edici dgelerin

gercekci bir baglamla birlikte verildigi goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan motive edici
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Ogenin bilgisayar yazilimi kullanimi oldugu belirlenmistir. Formiil bilmenin yeterli

olmadig1 ve birka¢ adimda ¢oziilebilecek problemlere az da olsa yer verildigi, yine

Ogrencinin probleme doniik cesitli yorumlar yapmasini gerektiren ve bilinmeyen

degiskenin agikca verilmedigi problemlere ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Bu

kisimdaki problemlerin biiyiikk ¢ogunlugunda kullanilan nesnelerin ger¢ek yasamdan

secilmesine dikkat edildigi gozlenmistir.

Tablo 16 Matematik 7. sinif ders kitabinda yer alan “Birlikte Cézelim” kisminin belirlenen

kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglammyor Saghyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. o 91 34 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
i . e 110 12 3
edici bir sebep icermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan
. A 5 22 98
secilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 101 19 5
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla
R . 125 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L L 114 8 3
belirtilmemelidir)
Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda 195 -I

bulunulmasi gerekmelidir)

Olgme ve degerlendirme kapsaminda “Birlikte C6zelim” kisminda degerlendirilen 125

ornegin kriterleri saglaylp saglamama durumlarinin nasil incelendigine ve saglama

durumlarina nasil karar verildigine iliskin gerekli agiklamalar asagida yapilmistir. Bu

dogrultuda “Birlikte C6zelim” kismindan kriterlerin hi¢ birini saglamadig1 kabul edilen

bir 6rnek Sekil 37°de verilmistir.

Birlikte Cozelima >

Bir kenar uzunlugu (2% + 7 )br olan karenin gevresi 68 br olduguna gare x bilinmeyenini bulmak icin

kullarlacak denklemi yazalim.

Sekil 37 Kriterlerin hig birini saglamayan “Birlikte Cozelim” drnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyorsa ve kendini yerine koyabilecegi hi¢ bir

kisi, durum yoksa problem Kriter 1’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 37°de verilen
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“Birlikte Cozelim” Orneginde Ogrencinin basrolde oldugu veya 6grencinin kendini
yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1’i saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problem gergek¢i bir baglam ve motive edici bir 6ge igermiyorsa
problem Kriter 2’yi saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 37°de verilen “Birlikte C6zelim”
orneginde gergekei bir baglam ve motive edici bir 6ge bulunmadigindan bu 6rnek Kriter
2’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemdeki nesneler gergek yasamdan
secilmemisgse problem Kriter 3’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 37’de verilen
“Birlikte Cozelim” oOrneginde herhangi bir gercek yasam nesnesi veya baglami
bulunmadigindan bu &rnek Kriter 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin
¢cozlimiinde kural, denklem veya formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve problemin
¢Oziimii ileri derece diisiinme becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor kabul
edilmistir. Sekil 37°de verilen “Birlikte Cozelim” 6rneginde “4-(2x+7)=68" denklemi
kurularak tek adimda ¢6ziim yapilabileceginden bu 6rnek Kriter 4’ saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problem cilimlesinde ¢o6ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi
verilmediyse Kriter 5 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 37°de verilen “Birlikte
Cozelim” orneginde ¢6ziim icin gerekenden fazla bir bilgi verilmediginden bu 6rnek
Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi problem
climlesinde “kac, nedir vb.” seklinde acikga belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor
kabul edilmistir. Sekil 37°de verilen “Birlikte Cozelim” orneginde x degerinin
bulunmasi istenmis olup problemde ne istendigi agik¢a belirtildiginden bu 6rnek Kriter
6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢6ziilebilmesi i¢in varsayimlarda
bulunulmas: gerekmiyorsa Kriter 7 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 37°de verilen
“Birlikte Cozelim” Orneginde problemin ¢oziimii i¢in varsayimda bulunulmasi

gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7°yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 1’1 kismen sagladigi ve Kriter 3’iin saglandigi

kabul edilen bir 6rnek Sekil 38°de verilmistir.

Birlikte Cozelim 4 >

25 kisilik bir sif, bir araya gelerek dogum gininde Meliha'ya hediye almaya karar verirler. Masraf-
lar hesaplandiginda kisi basina 12 TL diser. Ancak 5 kisi hediyeye katimaktan vazgeger Bu du-
rumda ayrm hediyeyi almak igin kisi basina disen para miktanm hesaplayahm.

Sekil 38 Kriter 1’1 kismen sagladig1 ve Kriter 3’lin saglandig1 kabul edilen “Birlikte C6zelim”
ornegi
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Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1 kismen saglanityor kabul edilmistir. Sekil 38’de
verilen “Birlikte Cozelim” 6rneginde bir sinifin arkadaslarima hediye almak i¢in para
topladigindan bahsedilmis ve bunun i¢in kisi basina diisen para miktarinin hesaplanmasi
istenmistir. Problemde 6grencinin kendini yerine koyabilecegi bir durum oldugundan bu

ornek Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Problemdeki nesneler gergek yasamdan secilmis, gergekei nesneler ise Kriter 3
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 38’de verilen “Birlikte Cézelim” 6rnegindeki nesneler
(hediye, para) ger¢ek yasamdan se¢ilmis, gercekci nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter

3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 2’yi kismen sagladig: kabul edilen bir 6rnek Sekil

39’da verilmistir.

Birlikte Cozelim7 >
Bir dinamik geometri yazilimi ile agiortay gizelim.
f Caoziim:
» Ik olarak dinamik geometri yaziiminda “nokta® menisiinden “nokia® komutunu tiklayalim.
» Bos bir sayfada A ve B noktalarini isaretleyelim.
» “lain” mendsinden “isin™ komutunu tiklayalim.
» Daha sonra baslangig noktasi A olan, B'den gegen [AB 'ni gizelim.
» “Aci” mendstnden “verilen dlglde ag” sekmesini segerek agilan ekrana istedigimiz bir agi dlgisi
yazip aclyl tamamlayalm.
» “i13in" mendsinden “i1sn” komutunu tiklayip A ve B' noktalanniisinla birlestirelim.

» “dik dogru” menilstnden “aciortay” komutunu tiklayalim.
» Sirayla B, Ave B' noktalann tiklayarak bu agiya ait agiortay cizelim.

Dewrs Dl Giwmin Sspesttn Amiw Pason Ywde

B o b
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Sekil 39 Kriter 2’yi kismen sagladig kabul edilen “Birlikte C6zelim” drnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici Ogeler iceren veya klasik, gercekci
olmayan, genellikle giinlilk hayatta karsimiza c¢ikmayacak sekilde bir baglam

bulunduran ve motive edici ogeler iceren ornekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul
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edilmistir. Sekil 39°da verilen “Birlikte Cozelim” 6rneginde bir baglam bulunmamakla
birlikte motive edici ogelerden bilgisayar yazilimi kullanimi oldugundan bu ornek

Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Problemdeki nesneler gercek yasamdan seg¢ilmis ancak ¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Kriter 3’iin kismen saglandigi kabul edilen problemlerin bir

ornegi Sekil 40°ta verilmistir.

Birlikte Cozelim 9 >
Bir demir gubuk 2, 3 ve 4 sayilaryla ters orantil clacak sekilde 3 parcaya aynliyor. En kisa parga
en uzun pargadan 15 em kiglk elduguna gére demir gubugun baslangictaki uzunlugunun kag cm
oldugdunu bulalim.

Sekil 40 Kriter 3’1 kismen sagladig kabul edilen “Birlikte C6zelim” 6rnegi

Sekil 40°ta verilen “Birlikte Cozelim” 6rneginde demir ¢ubuk gercek yasamdan olmakla
birlikte herhangi bir baglama dayali olmay1p basit bir dogru parcasi 6rnegi oldugundan

bu 6rnek Kriter 3’{in kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 4’1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

41°de verilmistir.

Birlikte Cozelim 1 >
| Bir otelin salonunun krokisi yanda verimistir.

Bu salonun taban, iscilik dahil metrekaresi 40 TL olan hali ile kaplana-
caktr. Salonun tamamin kaplamak igin Gdenecek paray! bulalim.

Sekil 41 Kriter 4’1 kismen sagladigi kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi

Problem 6grencinin bildigi bir kag¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasin1 gerektiriyorsa
Kriter 4’ kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 41°de verilen “Birlikte Cozelim”
orneginde bir otel salonunun tabaninin hali ile kaplanmasi durumunda 6denecek paranin

hesaplanilmasi istenmistir. Problemi ¢ézerken oOncelikle 6grencinin sekli yamuk ve
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dikdortgen olusturacak sekilde bolmesi gerekmektedir. Ardindan yamugun ve
dikdortgenin alaninin toplanarak toplam alanin bulunmast ve bulunan sonucun
metrekare {icreti ile carpilmasi ile sonuca ulasilmaktadir. Verilen problemde 6grencinin
bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasi gerektiginden Kriter 4 kismen

saglantyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

42’°de verilmistir.

T irlikte Cozelim1 >

Tablo: Gimis Barmeanting At Ktk ve Hacim Degerlari

Gimiis Bementine At Kiitle ve Hacim Degerleri

Kiitle (g) 3156 42 73,5 105
Hacim (mL) 3 4 7 10

Gumis elementinin belli hacimlerdeki kitleleri tabloda verilmistir. Kiitleleri hacimlerine oranlayarak
bu oranlan yorumiayaim.

Sekil 42 Kriter 6’y1 kismen sagladig1 kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi

Problemde hazir verilen bilgilerin 6grenci tarafindan yorumlanmasi istendiyse Kriter 6
kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 42°de verilen “Birlikte C6zelim” 6rneginde
giimiis elementine ait kiitlelerin hacimlere oranlarinin yorumlanmasi istenilmis olup bu
ornek Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir. “Birlikte Cozelim”
kismindan Kriter 2’yi sagladigi kabul edilen bir 6rnek bir sonraki sayfada Sekil 43’te

verilmistir.

& sidikte gozelim3z >

Bir tilkenin yillik nohut dretim miktan 518 000 ton, mercimek Uretim miktan 438 000 ton, fasulye lre-
tim miktan 410 000 tondur. Bu verilere ait daire grafigini bir tablolama programi kullanarak gizelim.

& Coziim:
»Tablolama programini agalim. Verileri bilgisayar programinin galisma sayfasina iki siitun halinde
yazaim.

»\erileri secerek “Ekle” sekmesinden “Pasta” menisiinii tiklayalim. Istenilen daire grafik tiriini
segerek grafigi elde edelim.

Girkg Ebie Sapta Diizers Faumiiiier Werl Gazden Gegir G m W - =

= 18] Kaguk Resim fhe Clagt =l e+ €@ Emeenmn e s
oA QUREEE B = e il & Pastn | |1 Dagetem - B | [ Duniigive Anbags Mg Masrs
Orat Tamts | Rewm o St | xapra
Yobig = T smartan . 28 Pasta k Al ewsra - £ simae
Tabciar Cizimier = = B Bagianbiar Matin
[ A5 - A 4 | 9 T I =]
= v : 2 : . = m —— = 5 |
- |
: [ I]
s 38 Panta
MNohut 512000
Mercimek | a3sooo| | @ | |l foe—
Fasulye 410000

. | Zom Crrtk Turtars.. i

Sekil 43 Kriter 2’yi sagladigi kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi
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Problemde gercekgi bir baglamla birlikte motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 43’te verilen “Birlikte
Cozelim” orneginde gergekei bir baglam ile birlikte motive edici dgelerden bilgisayar

yazilimi kullanimi oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 4’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 44°te

verilmistir.

Birlikte Cozelim 11 »

Bir égrencinin 1 hafta boyunca her gln ¢ozdigl soru savlan asadidaki tabloda verimistir.
Tablo: (j'gren:inin Bir Hafta Boyunca Cozdigl Soru Says
Giinler Pazartesi Sah Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi Pazar
Soru sayisi & 14 15 80 5 5 16
Buna gore bu 6grencinin bir haftada ¢ozdigl soru sayisinin aritmetik ortalamasi, tepe degeri ve

ortancasin bulalim. Bilgilerden hangisinin bize bu égrencinin performansi hakkinda etkili yorum
yapabilme olanad sadlayacadini bulalm.

Sekil 44 Kriter 4’1 sagladigi kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi

Problemi ¢ozebilmek i¢in 6grencinin probleme doniik ¢esitli yorumlar veya varsayimlar
yapmast gerekiyor ve problem tek adimda ¢oziilemiyorsa Kriter 4 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 44°te verilen “Birlikte Cozelim” Orneginde bir 6grencinin 1 hafta
boyunca ¢6zdiigii soru sayisinin ortalamasi, tepe degeri ve ortancasi istenmistir. Ayrica
ogrencinin performans: hakkinda yorum yapabilmek i¢in hangi degere bakilmasinin
daha etkili olacag1 hakkinda yorum yapilmasi beklenmektedir. Problemin ¢oziimii tek
adimda gergeklestirilemeyeceginden ve Ogrencinin probleme doniik cesitli yorumlar

yapmasi beklendiginden bu 6rnek Kriter 4’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Cozelim” kismindan Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek diger sayfada
Sekil 45°te verilmistir.
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T " Birlikte Cézelim 3

Yandaki etiketler bir marketteki iki farkl marka unun sa-

Marka Un B Marka Un tis fiyatlanni gbstermektedir. Unlann birim fiyatian dikka-
te alindignda hangi marka unu tercih etmemiz gerekti-
gini bulahrm.

& Coziim:
Oncelikle her iki marka unun 1 kilograrminin fiyatinin kag TL eldugunu bulahm.

¥
Amarkaununfiyati (TL) g4 ga=2 45

Un mikian (kg) =5 =55 =7 oOldugundan 1kg A marka un 4,2 Tl dir

[
B marka unun fiyat (TL) 12,9 _ 12,9+3 _4.3 oldugundan 1 kg B marka un 4,3 TL'dir.
Un miktan (kg) ~ 1|3 =T3+3 T 1*

Bu durumda birim kg fiyatl daha ucuz clan A marka unu tercih etmemiz gerekir. Kargiagtirma ya-
pabilmek igin birim kg fiyati dizinda herhangi bir miktar da kullanilabilir. Omegin her iki marka unun
6 kginin kag TL oldugu hesaplanarak da karsiastrma yapilabilir.

Sekil 45 Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi

Problemde 6grencinin verilen bilgilerden yeni veriler elde etmesi ve elde ettigi bu
verileri degerlendirerek bir karara varmasi bekleniyorsa Kriter 6 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 45°te verilen problemde iki farkli marka unun birim satis fiyatlarinin
yorumlanarak hangi marka unun tercih edilmesi gerektigi sorulmustur. Problemde iki
marka unun birim satig fiyatinin daha az olanin secilmesi istense de bu durum agikca
belirtilmeyip 6grencinin yorumuna birakildigindan ayrica 6grencinin elde ettigi verileri
degerlendirerek bir karara varmasi beklendiginden bu 6rnek Kriter 6’y1 sagliyor kabul

edilmistir.

4.1.2.3 Matematik 7. Simif Ders Kitabinda “Coéziim Sende” Kisminin Incelenmesi
Burada 7. siif matematik ders kitabinda yer alan “Coziim Sende” kisminin, belirlenen
kriterler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu

baglamda 7. sinif ders kitabinda “C6ziim Sende” kisminda degerlendirilen toplam 113

problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 17°de yer almaktadir.
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Tablo 17 Matematik 7. sinif ders kitabinda yer alan “C6ziim Sende” kisminin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor

Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. S 82 31 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive

C . - 70 43 0
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan

. A 6 22 85
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilari bir formiilde yerine koyarak tek 88 19 6
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem cilimlesinde ¢dziim igin gerekenden daha fazla

L SN 110 3

bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a

L -~ 101 7 5
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
% 113 0
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 17 incelendiginde 7. simif matematik ders kitabinda yer alan “Coziim Sende”
kismindaki problemlerin biiyiik cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina
uygun olmadigr goriilmektedir. “Coziim Sende” kismindaki problemlerin hi¢ birinin
¢Oziimii i¢cin varsayimlarda bulunulmasina gerek olmadigi belirlenmistir. Yine bu
kisimdaki problemlerin biiylik ¢ogunlugunun ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi
icermedigi gorilmistiir. Bilinmeyen degiskenin agikc¢a belirtilmedigi ve 6grencilerin
yorumlamasini gerektiren bir durum igeren problem sayisinin ise oldukc¢a az oldugu
tespit edilmigstir. Sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek adimda ¢oziilecek sekilde olan
orneklerin ¢ogunlukta oldugu, az miktarda Ornegin ise birden fazla adim ve
yorumlayarak se¢cim yapma gerektirdigi belirlenmistir. Problemlerin yaklagik iicte
ikisinde problemi ¢6zmeye motive edici sebep bulunmasina dikkat edilmemistir. Motive
edici sebep iceren problemlerde ise klasik baglamlarin kullanildigi, ger¢ekei baglamlara
yer verilmedigi ayrica en ¢ok kullanilan motive edici dgenin grafik, ilgi ¢ekici gorsel
vb. kullanimi oldugu tespit edilmistir. Problemlerin biiylik ¢ogunlugunda 6grencinin
basrolde oldugu bir hikdye bulunmadigi, geriye kalan problemlerde ise Ogrencinin
kendini yerine koyabilecegi bir kisi, olay ve durumun oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu
kisimdaki problemlerin biiyiik ¢ogunlugunda nesnelerin gergek yasamdan se¢ildigi

belirlenmistir.
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“Coziim Sende” kismindan Kriter 1, Kriter 2 ve Kriter 3’1 saglamadig kabul edilen bir

ornek Sekil 46°da verilmistir.

3) Bir dikddrtgenin kisa kenan 30 cm, uzun kenan 70 cr’dir. Bu dikddrigenin kisa kenar uzunlugu
%10 arttinlp uzun kenar Lzunlugu %10 azaltlddinda dikddrigenin ¢evre uzunlugundaki dedisimi
bulunuz.

Sekil 46 Kriter 1, Kriter 2 ve Kriter 3’{i saglamadigi kabul edilen “Birlikte Cozelim” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyorsa ve kendini yerine koyabilecegi hig bir
kisi, durum yoksa problem Kriter 1’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 46’da verilen
“Coziim Sende” orneginde dgrencinin bagrolde oldugu veya 6grencinin kendini yerine
koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu Ornek Kriter 1’1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problem gercekei bir baglam ve motive edici dge igermiyorsa
problem Kriter 2’yi saglamiyor kabul edilmigstir. Sekil 46°da verilen “Coziim Sende”
orneginde gercekei bir baglam ve motive edici 6ge bulunmadigindan bu 6rnek Kriter
2’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemdeki nesneler gercek yasamdan
secilmemisse problem Kriter 3’1l saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 46’da verilen
“Coziim Sende” Orneginde herhangi bir gercek yasam nesnesi veya baglami

bulunmadigindan bu 6rnek Kriter 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Coziim Sende” kismindan Kriter 4, Kriter 5, Kriter 6 ve Kriter 7’yi saglamadigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 47°de verilmistir.

6) Melis'in parasinn % kati 300 TL ise Melis’in parasi kag TL'dir?

Sekil 47 Kriter 4, Kriter 5, Kriter 6 ve Kriter 7’yi saglamadigi kabul edilen “Birlikte Cozelim”
ornegi

Problemin ¢6zlimiinde kural, denklem veya formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve
problemin ¢ézlimii ileri derece diisiinme becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor

kabul edilmistir. Sekil 47°de verilen “Coziim Sende” 6rneginde Melis’in parasinin

(13

hesaplanmas1 istenmis olup ¢6ziim gx = 300” denklemi kurularak tek adimda

yapilabileceginden bu 6rnek Kriter 4’li saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problem
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climlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilmediyse Kriter 5 saglanmiyor
kabul edilmistir Sekil 47°de verilen “Coziim Sende” 6rneginde ¢oziim i¢in gerekenden
fazla bir bilgi verilmediginden bu 6rnek Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

2

Problemde ne istendigi problem ciimlesinde ‘“kag¢, nedir vb.” seklinde agikca
belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 47°de verilen
“Coziim Sende” drneginde Melis’in parasinin hesaplanilmasi istenmis olup problemde
ne istendigi agikga belirtildiginden bu oOrnek Kriter 6’y1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir.  Problemin c¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi
gerekmiyorsa Kriter 7 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 47°de verilen “C6ziim Sende”

orneginde problemin ¢dziimii i¢in varsayimda bulunulmasi gerekmediginden bu 6rnek

Kriter 7’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Coziim Sende” kismindan Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

48°de verilmistir.

1
) +10 -7 5 -18

+45 -1 -13 +19

Ozge, yukaridaki sayl tahtasina 3 atis yapiyor ve isabet ettirdigi bolimlerdeki sayilarn toplami kadar
puan alyor. Buna gore asafidaki sorulan yanitlayiniz.

a) Ozge'nin alabilecedi puanlardan 3 tanesini yaziniz.

b) Ozge en az kag puan alabilir?

¢) Ozge en fazla kag puan alabilir?

Sekil 48 Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul edilen “Coziim Sende” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa Kriter 1 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 48’de verilen
“Coziim Sende” &rneginde sayr tahtasma atis yapan Ozge'nin alabilecegi puanlar
hakkinda sorular bulunmaktadir. Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir Kkisi

oldugundan bu 6rnek Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Coztim Sende” kismindan Kriter 2 ve Kriter 3’ii kismen sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 49°da verilmistir.
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6) Asaddaki grafikte bir magazada satilan dért Grindn maliyet ve sabs fiyatlan verilmistir. Bu dort
Uriniin her birinden ikiser tane satan magazanin kar zarar durumunu bulunuz.

Grafik: Urlinlesin Maliyet ve Sahs Fivatian
Sats Fiyah (TL)

[ 3
18 =i i
15 f-=-r=== : N
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* Maliyet Fiyat (TL)
5 10 15 20

Sekil 49 Kriter 2 ve Kriter 3’li kismen sagladigi kabul edilen “Coziim Sende” 6rnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici ogeler iceren veya klasik, gergekei
olmayan, genellikle giinlik hayatta karsimiza ¢ikmayacak sekilde bir baglam
bulunduran ve motive edici ogeler iceren ornekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 49°da verilen “Coziim Sende” O6rneginde bir magazadaki 4 iiriiniin
maliyet ve satig fiyatlar1 verilmis ve bu iirlinleri satan magazanin kar zarar durumunun
hesaplanilmasi istenmistir. Uriinlerin A, B, C, D olarak isimlendirilmesi gercek¢i
olmayan baglam kabul edilmis ve soruda gerc¢ek¢i olmayan bir baglamla birlikte motive
edici Ogelerden grafik kullanimi oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor
olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde problemdeki nesneler ger¢ek yasamdan
secilmis ancak cok basitse, gercekci degilse veya nesneler geometrik sekil gibi
kullanildrysa problem Kriter 3’ kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 49°da
verilen “Coziim Sende” 6rneginde A, B, C, D isimli {irlinler gercek¢i olmadigindan bu

ornek Kriter 3’1 de kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Coztim Sende” kismindan Kriter 4’0 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

50°de verilmistir.

‘Yanda verilen daire seklindeki ¢im sahanin etrafinda genigligi 10 m olan kosu
pisti vardir. Daire seklindeki bu kosu pistinin igindeki gim aan bigilecekdir.
Cimin metrekaresini 1,25 TL'den bigecek bir firmaya yakdasik kag TL &den-
mesi gerekir? (1 =3 alnz.)

Sekil 50 Kriter 4’1 kismen sagladigi kabul edilen “C6ziim Sende” 6rnegi
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Problem 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasini gerektiriyorsa
Kriter 4’0 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 50°de verilen “Coziim Sende”
orneginde verilen bilgilerden hareketle ¢im bicecek firmaya ka¢ TL 6deneceginin
yaklasik olarak hesaplanilmasi istenmistir. Problemi ¢6zerken oncelikle kosu pistinin
icindeki ¢im bigili bolgenin alaninin hesaplanmasi gerekmektedir. Ardindan bir
metrekare ¢imin fiyati ile bulunan alanin ¢arpilmasi ve yuvarlama yapilmasi ile sonuca
ulasilmaktadir. Verilen problemde 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada
kullanmas1  gerektiginden bu 6rnek Kriter 4’4  kismen saghiyor olarak

degerlendirilmistir.

“Coziim Sende” kismindan Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

51°de verilmistir.

Grafik: Aracin Zamana Badgh Yol Dadisirmi

Yol (km) ‘Yandaki grafikte sabah evden araciyla
! glkan Ali'nin eve olan uzakligimn zama-
na gore degisimi verilmistir. Bu grafige
70 gore asajidaki sorulan yanitlayiniz.

a) 1-2 saat aralidinda Ali'nin aldidn yol
haklkinda ne stylersiniz?

40 b) Ali, eve donlse ne zaman gegmis-
tir?

¢) Ali, aracim en hizl hangi zaman
araliginda kullanmistir?

0 =

| 2 3 g Zaman(sa.)

Sekil 51 Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul edilen “Co6ziim Sende” 6rnegi

Problemde ne istendigi problem ciimlesinde agik¢a verilmeden 6grenciden verilen
bilgileri yorumlamasi istendiyse Kriter 6’y1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil
51°de verilen “Coziim Sende” 6rneginde 1-2 saat araliginda Ali’nin aldig1 yol hakkinda
yorum yapilmasi istendiginden bu Ornek Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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“Cozliim Sende” kismindan Kriter 3 ve Kriter 5’1 sagladig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil

52’de verilmistir.

4) Bir futbol maginin biletleri; kale arkas: 15 TL, agik triblin 20 TL ve kapal triblin 35 TL olarak sati-
rmustir. 3000 biletin satldid bu futbol maginda biletlerin %u 20 TU'lik biletlerdir. Bu futbol maginda
agik tribln igin kag bilet satidigim bulunuz.

Sekil 52 Kriter 3 ve Kriter 5’1 sagladigi kabul edilen “C6ziim Sende” 6rnegi

Problemdeki nesneler gergek yasamdan se¢ilmis, gerg¢ek¢i nesneler ise Kriter 3
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 52°de verilen “C6ziim Sende” 6rnegindeki futbol magi
biletleri gercek yasamdan segilmis, gergekei nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter 3’1
sagliyor olarak degerlendirilmistir. Ayrica problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden
daha fazla bilgi verildiyse Kriter 5 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 52°de verilen

“Coziim Sende” Orneginde bir futbol macginda acik tribiin i¢in kag¢ bilet satildiginin
bulunmasi istenmistir. 3000 biletin %’si 20 TL’lik biletse 3000222000 islemi yapilarak

2000 biletin 20 TL’lik bilet oldugu yani acik triblin i¢in 2000 biletin satildig:
hesaplanabilir. Problemin ¢6ziimii i¢in problemde verilen kale arkasi ve kapali tribiin
bilet fiyatlar1 gibi bilgilerin bilinmesi gerekmediginden bu bilgiler gerekenden fazla

bilgi olup bu 6rnek Kriter 5’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Coziim Sende” kismindan Kriter 4 ve Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

53’te verilmistir.

8) 10 000 TL'si olan Aysun, parasini degerlendirmek igin iki farkh bankadan tekif almistir.

A BANKASI B BANKASI
Yillk %3 kazang Yillk %10 kazang
+
1000 TL ek &deme
{1 kaz verllacaktir)

Buna gore 1 yillk anlasma yapacak olan Aysun, hangi bankamnin teklifini tercih etmelidir? Neden?

Sekil 53 Kriter 4 ve Kriter 6’y1 sagladig1 kabul edilen “Coziim Sende” drnegi

Problem tek adimda c¢oziilemiyor ve islemler sonunda ¢6zlime ulasabilmek igin
probleme yonelik cesitli yorumlar veya varsayimlar yapilmasi gerekiyorsa Kriter 4

saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 53’te verilen “Coziim Sende” 6rneginde dgrenciden
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Aysun’un A ve B bankalarindan hangisini tercih etmesi gerektigini belirlemesi
istenmistir. Problemde &grenci oOncelikle A ve B bankalarinin getirecegi kazanci
hesaplamali, ardindan yaptig1 hesaplamalarin sonucunu yorumlayarak c¢oziime
ulagmalidir. Problemin ¢6ziimii tek adimda gerceklestirilemeyeceginden ve 6grencinin
probleme doniik ¢esitli yorumlar yapmast beklendiginden bu 6rnek Kriter 4’1 sagliyor
olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde problemde 6grencinin verilen bilgilerden yeni
veriler elde etmesi ve elde ettigi bu verileri degerlendirerek bir karara varmasi
bekleniyorsa Kriter 6 saglaniyor kabul edilmistir. Problemin ¢6ziimii i¢in 6grencinin A
ve B bankalaria iliskin verilen bilgilerden veriler elde etmesi ve elde ettigi bu verileri

yorumlamasi gerektiginden verilen 6rnek Kriter 6’y1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

4.1.2.4 Matematik 7. Smf Ders Kitabinda “Unite Degerlendirme Sorular1”

Kisminin Incelenmesi

Burada 7. smif matematik ders kitabinda yer alan “Unite Degerlendirme Sorular1”
kisminin, belirlenen kriterler ¢ergevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bu baglamda 7. sinif ders kitabinda “Unite Degerlendirme Sorular1”
kisminda degerlendirilen toplam 55 problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 18°de

yer almaktadir.

Tablo 18 Matematik 7. simif ders kitabinda yer alan “Unite Degerlendirme Sorular1” kisminin
belirlenen kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

kriter Sagl Kismen Sasl
aglammyor Saghyor aghyor

Kriter 1 (Her problem &grenenin bagrolde oldugu bir hikaye
. N 43 12 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive

C . L 51 4 0
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan

. A 8 12 35
segilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek o4 27 4
adimda coziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem cilimlesinde ¢dziim igin gerekenden daha fazla 55 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agikga

- -~ 54 0 1
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda

bulunulmasi gerekmelidir) > -I
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Tablo 18 incelendiginde 7. sinif matematik ders kitabindaki “Unite Degerlendirme
Sorular1” kisminda yer alan problemlerin biiylik ¢ogunlugunun Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimina uygun olmadig1 goriilmektedir. “Unite Degerlendirme Sorular1”
kismindaki 55 problemin hig birinin ¢6ziimiin varsayimda bulunmay1 gerektirmedigi ve
¢Oziim icin gerekenden fazla bilgi igermedigi belirlenmistir. Ayrica bu problemlerin biri
hari¢ hepsinde bilinmeyen degiskenin agik¢a belirtildigi goriilmiistiir. Diger taraftan 55
problem iginde tamamiyla 6grencinin basrolde oldugu bir hikdye igeren bir tane
problem olmadigi, yine bu 55 problem i¢inde tamamiyla 6greneni problem ¢dozmeye
motive edici sebep igeren bir problem olmadigi belirlenmistir. Kismen motive edici
sebep iceren az sayidaki problemde motive edici 6ge olarak grafik, ilgi ¢ekici gorsel vb.
kullanildig1 goriilmiistiir. Problemlerin neredeyse yarisinin sayilari bir formiilde yerine
koyarak tek adimda ¢oziilecek sekilde oldugu belirlenmistir. Ancak problemlerin biiyiik
¢ogunlugunda kullanilan nesnelerin gercek yasamdan segilmesi baglam temelli

ogrenmeye iligkin olumlu bir bulgu olarak goriilmiistiir.

“Unite Degerlendirme Sorular” kismindan kriterlerin hig¢ birini saglamadigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 54°te verilmistir.

8) Kenarlanmin uzunluklan 2, 3 ve 4 ile ters orantil olan bir dggenin gevresi 520 m olduguna gore
Uggenin kisa kenarnin uzunlugu kag metredir?

A) 100 B) 120 C) 160 D) 240

Sekil 54 Kriterlerin hig birini saglamayan “Unite Degerlendirme Sorular1” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyorsa ve kendini yerine koyabilecegi hi¢ bir
kisi, durum yoksa problem Kriter 1’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 54’te verilen
“Unite Degerlendirme Sorular1” érneginde dgrencinin basrolde oldugu veya dgrencinin
kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1’1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problem gergek¢i bir baglam ve motive edici dge icermediginden
Kriter 2’yi de saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢6ziimiinde kural,
denklem veya formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve problemin ¢6ziimii ileri derece

diisiinme becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 54°te
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verilen “Unite Degerlendirme Sorular1” drneginde cevresi 520 m ve kenar uzunluklari

2, 3 ve 4 ile ters orantili olan bir iiggenin kisa kenarinin uzunlugu sorulmustur.
Problemin ¢oziimii g + g + z = 520 m denklemi ile yapilabileceginden bu érnek Kriter

4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden
daha fazla bilgi verilmediginden bu Ornek Kriter 5’1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi problem climlesinde “ka¢, nedir vb.”
seklinde agikga belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 54°te
verilen “Unite Degerlendirme Sorular1” érneginde kenar uzunluklar1 2, 3 ve 4 ile ters
orantil1 olan bir liggenin ¢evresi 520 m ise kisa kenarinin uzunlugunun ka¢ olacagimin
bulunmas1 istenmis olup problemde ne istendigi agikca belirtildiginden bu 6rnek Kriter
6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimda
bulunulmas:  gerekmediginden bu Ornek Kriter 7’yi  saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme Sorulari” kismimdan Kriter 1°i kismen sagladig ve Kriter 3’ii

sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 55°te verilmistir.

10) Aydan, yandaki tabloda verilen tarifile  Table: Karpuziu Gilakli Soda Kansaim Miktarian
arkadaslarina 1 litre karpuzlu gilekl soda Karpuzlu Cilekli Soda
hazirlamak istiyor. Aydan'in kag mlL cllek

suyuna ihtiyac vardir? i T
Karpuz Suyu 45 mL
Cilek Suyu 55 mL
Maden Suyu 100 mL

Sekil 55 Kriter 1°i kismen sagladig1 ve Kriter 3’iin saglandigi kabul edilen “Unite
Degerlendirme Sorular1” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 55°te
verilen “Unite Degerlendirme Sorular” drneginde soda hazirlamak isteyen Aydan’in
kag mL gilek suyuna ihtiyaci oldugu sorulmaktadir. Ogrencinin kendini yerine
koyabilecegi bir kisi oldugundan bu Ornek Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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Problemdeki nesneler gercek yasamdan segilmis, gerceke¢i nesneler ise Kriter 3
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 55°te verilen “Unite Degerlendirme Sorular1”
ornegindeki nesneler (karpuz, cilek, maden suyu) gercek yasamdan secilmis, gercekci

nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme Sorular” kismindan Kriter 2’yi kismen sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 56’da verilmistir.

13) Yandaki tabloda baz kimyasal maddelerin donma ~ Table: Kimyasal Maddelerin Donma hoktztan
noktalan veriimistic Bu maddeleri donma noktalanna gére :ll::lrr'ryasal Donma
kiglkien blylde dodru siralayimz. cicsler Noktalan (°C)

X -(-2)7

Y (-2)°

z =22

Sekil 56 Kriter 2’yi kismen sagladig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme Sorular1” 6rnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici dgeler iceren veya klasik, gergekei
olmayan, genellikle giinlik hayatta karsimiza ¢ikmayacak sekilde bir baglam
bulunduran ve motive edici dgeler iceren drnekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 56°da verilen “Unite Degerlendirme Sorular’” 6rneginde klasik bir
baglam ile birlikte motive edici ogelerden farkli disiplinlerle iligkilendirmeye yer

verildiginden bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme Sorular1” kismindan Kriter 3’{i kismen sagladig1 kabul edilen bir

ornek Sekil 57°de verilmistir.

1
g Yanda yangapl 12 cm olan daire seklinde bir tabak vardir.
Tabagin iginde kisegen uzunluklan 5 cm ve 4 cm olan ki
adet es baklava dilimi vardr. Tabagin bos kisminin alan
nedir?

(m=23 dainz.)

Sekil 57 Kriter 3’iin kismen saglandig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme Sorular1” érnegi
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Problemdeki nesneler gergek yasamdan seg¢ilmis ancak ¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ii kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Sekil 57°de verilen “Unite Degerlendirme Sorular1” drneginde
nesneler (baklava, tabak) ger¢cek yasamdan se¢ilmis ancak yalnizca geometrik sekil
amacl  kullanildiklarindan  bu o6rnek Kriter 3’4 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme Sorular1” kismindan Kriter 4’ii kismen sagladig1 kabul edilen bir

ornek Sekil 58’°de verilmistir.

12) Bir giftlikte 50 koyuna 60 gln yetecek kadar yiyecek vardir. 15 giin sonra koyunlardan 20 tanesi
satilirsa geriye kalan yiyecek, koyunlara kag glin daha yeter?

Sekil 58 Kriter 4’{in kismen saglandig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme Sorular1” 6rnegi

Problem 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasini gerektiriyorsa
Kriter 4°ii kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 58°de verilen “Unite Degerlendirme
Sorular1” Ornegi bir ¢iftlikteki yemlerin koyunlara kag¢ giin yetecegi ile ilgilidir.
Problemin ¢dziimiinde ogrencilerin soruyu anlayarak denklem kurmasi, carpma,
citkarma ve bolme gibi islemlerden yararlanmasi gerekmektedir. Verilen Ornek
ogrencinin bildigi bir kag¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasini gerektirdiginden Kriter

4’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme Sorulari” kismindan Kriter 4°ii ve Kriter 6’y1 sagladigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 59°da verilmistir.

21) 2500 TLlik bir kottuk takimini almak isteyen ismail Bey, ayda en fazla 350 TL &deme yapabile-
cektir. Bu durumda ismail Bey asadidaki kampanyalardan hangisini tercih etmelidir? Yantine ilgil
matematiksel islemlerle agiklayine.

1.KAMPANYA 2.KAMPANYA

%20 INDIRIM + 5 TAKSIT %10 INDIRIM + 10 TAKSIT

Sekil 59 Kriter 4’{in ve Kriter 6’nin saglandigi kabul edilen “Unite Degerlendirme Sorular1”
Ornegi
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Problemi ¢6zebilmek i¢in 6grencinin probleme doniik ¢esitli yorumlar veya varsayimlar
yapmast gerekiyor ve problem tek adimda coziilemiyorsa Kriter 4 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 59°da verilen “Unite Degerlendirme Sorular1” érneginde koltuk takimi
almak isteyen birine sunulan iki farkli kampanyadan hangisinin tercih edilmesi
gerektiginin  belirlenmesi  istenmistir.  Problemin  ¢oziimii  tek  adimda
gerceklestirilemeyeceginden ve 0grencinin probleme doniik ¢esitli yorumlar yapmasi
beklendiginden bu 6rnek Kriter 4’ii sagliyor olarak degerlendirilmistir. Benzer sekilde
problemde Ogrencinin verilen bilgilerden yeni veriler elde etmesi ve elde ettigi bu
verileri degerlendirerek bir karara varmasi bekleniyorsa Kriter 6 saglaniyor kabul
edilmistir. Bu 6rnekte verilen problem ciimlesinde “kag, nedir vb.” gibi 6grenciye neyi
hesaplamas1 gerektigini acgikca belirten ifadeler yerine “hangisini tercih etmelidir?”
seklinde 6grencinin yorumunu gerektiren ifade kullanildigindan ve 6grencinin elde
ettigi verileri degerlendirerek bir karara varmasi beklendiginden bu 6rnek Kriter 6’y1

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

4.2 Matematik 8. Simf Ders Kitabimn Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim

Acisindan Incelenmesi

Burada 8. Sinif matematik ders kitaplarmin Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina gore

degerlendirilmesine iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.2.1 Matematik 8. Simif Ders Kitabinin Konu Anlatimi Kisimlarimin Baglam

Temelli (")grenme Yaklasimu Agisindan incelenmesi

Bu boéliimde 8. siif ders matematik kitabinda yer alan ve konu anlatimi kapsaminda ele
alinan “Neden Ogrenmeliyiz?”, “Hatirlayalm”, “Bunu Ogrenelim”, “Aragtiralim
Diistinelim” ve  “Dikkat”  kisimlarinin  belirlenen  nitelikler  ¢ergevesinde
degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Konu anlatimi kapsaminda
incelenen kisimlarin belirlenen nitelikleri saglama durumu once genel olarak incelenmis

ve inceleme sonuglar1 Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19 Matematik 8. smif ders kitabinin konu anlatimi kisimlarmin belirlenen nitelikleri
saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor
Nitelik 1 (Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle
18 3 13

baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin,

L o Lo . . 17 12 5
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gergek yasamla iligkilendirilerek verilmeli) 16 11 7
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylart
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 18 4 12
verici nitelikte olmalr)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 29 0 5

vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal éneminin farkina

- 19 15
varmalarini saglamali)

Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden 16 3 15
secilmeli)

Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil
. A : 15 19
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)

Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi
. A 17 9 8
ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali)

Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki

iligkiyi anlamalarini saglamalidir) g : 0

Tablo 19 incelendiginde 8. sinif matematik ders kitabinda konu anlatimi kapsaminda
“Hatirlayalim” ve “Bunu Ogrenelim” kisimlari haricinde incelenen 34 &rnedin hig
birisinde teknolojik materyal kullanimina yer verilmedigi veya matematigin teknolojide
kullanimina yonelik agik ve anlagilir bir durum bulunmadigi, kisacast 34 6rnegin hemen
hemen tamaminin dgrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlamalarini
saglamaya doniik olmadig goriilmektedir. Yine bu 34 Ornegin yedi nitelik i¢in en az
yarisinin, ¢ nitelik i¢in de yaklasik yarisinin saglanmiyor olarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Dolayisiyla 8. sinif matematik ders kitabinda konu anlatimi1 kapsaminda
incelenen Orneklerin genel olarak biiyiikk cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme
Yaklasimma uygun olmadigi sdylenebilir. “Hatirlayalim” ve “Bunu Ogrenelim”

kisimlarinda higbir &rnegin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma uygun olmadig

belirlenmistir.

8. smif matematik ders kitabinda yer alan ve konu anlatimi kapsaminda ele alinan

“Neden Ogrenmeliyiz?”, “Hatirlayalim”, “Bunu Ogrenelim”, “Arastiralim Diisiinelim”
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ve “Dikkat” kisimlarindaki 6rneklerin baglam temelli 6grenmeye uygunluk diizeyleri

asagidaki alt basliklarda ayrintili bir sekilde incelenmistir.

4.2.1.1 Matematik 8. Simf Ders Kitabinda “Neden Ogrenmeliyiz?” Kisminin

Incelenmesi

Bu baslik altinda 8. smif matematik ders kitabinda yer alan “Neden Ogrenmeliyiz?”
kisminin, belirlenen nitelikler ¢er¢evesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bu baglamda 8. sif ders kitabinda “Neden Ogrenmeliyiz?” baslig1
altinda degerlendirilen toplam 12 6rnegin nitelikleri saglama durumlart Tablo 20°de yer

almaktadir.

Tablo 20 Matematik 8. smif ders kitabinda yer alan “Neden Ogrenmeliyiz?” basliginin
belirlenen nitelikleri saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik Sagl Kismen Sasl
aglamiyor Saglyor agliyor
Nitelik 1 (Konular, gercek yasamdan verilen 6rneklerle
1 0 11

baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin,

o S Y . . 0 7 5
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli) 2 7 3

Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylari
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 1 4 7
verici nitelikte olmali)

Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 7 0 5
vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina 0 12
varmalarini saglamali)

Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢cevrelerinden 1 1 10
secilmeli)

Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil
- o : 0 12
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)

Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi
ve motivasyonlarini artirict nitelikte olmali)

Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki
iliskiyi anlamalarin1 saglamalidir)

Tablo 20 incelendiginde 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimi
kapsamindaki “Neden Ogrenmeliyiz?” kismindaki orneklerin biiyiikk ¢ogunlugunun

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma uygun oldugu goriilmektedir. “Neden
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Ogrenmeliyiz?” kismindaki 12 drnegin hepsinin 6grencilerin yeni edinecekleri bilgi ve
becerileri nasil ve ni¢in kullanacaklarin1 anlamalarina imkan verdigi ve matematigin
toplumsal 6neminin farkina varmalarim1 sagladigi tespit edilmistir. Bu kisimdaki
orneklerin hemen hemen hepsinde konular gercek yasamdan verilen Orneklerle
baslamis, konularin iligkilendirildigi baglamlar 6grencilerin gilinliik yasamlarindan ya da
sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden segilmistir. Yine oOrneklerin biiyiikk ¢ogunlugunda
matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye
hissettirilmis, kavramlarin ger¢ek yasamla iligskilendirilerek verilmesine dikkat
edilmistir. Kullanilan baglamlarin érneklerin hepsinin 6grencilerin matematige olan ilgi
ve motivasyonlarini artirict nitelikte oldugu ancak bu 6rneklerin biiyiik kisminin klasik
giinliik hayat iligkisi icerdigi tespit edilmistir. Motive edici ogelerden ise en cok
ogrencilerin giinliik hayatta karsilagtiklar1 olaylar1 matematik bilgilerini kullanarak
yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte birgok 6rnek belirlenirken yine matematik
bilgilerini kullanarak giinliikk hayatta karsilasilan bir probleme ¢6ziim bulmaya imkan
veren Ornek sayisinin ise daha az oldugu belirlenmistir. Ayrica bu kisimda 6grencilerin
matematik ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlamalari yalnizca teorik bilgilerle

saglanmis, buna yonelik uygulamaya yer veren drneklere hi¢ rastlanmamustir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 1, Nitelik 3, Nitelik 4, Nitelik 5 ve Nitelik
7’yi saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 60°ta verilmistir.

Cebir; sayilar ve islemlerle genellemeler yapmaya, bir distinceyi anlamli sistem ve
semboller kullanarak formiilize etmeye yarar. Matematik ve giinliik hayat arasindaki
bir iletisim dili olarak da disunilebilir. Cebir, matematigi glinlik hayatta faydal ve
kullanilir bir hale getiren unsurdur. Kimyagerler, ekonomistler, doktorlar, ve miihen-
disler aktif olarak hesap yaparken cebirden yararlanirlar. Ayrica bir formdil olusturu-
lurken de cebirden yararlanilir.

Cebirin kurucusu El-Harezmi'dir. Harezmi'nin matematik alanindaki ¢caligmalari ce-
birin temelini olusturmustur.

Ornegin taban uzunlugu a birim, yiksekligi h birim olan bir ticgenin alaninin

é'z—h birimkare olmasi cebirsel bir ifadedir. Benzer sekilde taban kenar uzunluklan a
birim ve b birim, yiksekligi h birim olan bir dikdortgenler prizmasinin hacim formiliintn
V =a-b - h birimkip olmasi da cebirsel bir ifadedir.

d= % '\ Fen bilgisi dersinden hatirlayacak olursak yogunluk formiliindeki d = % de cebirsel bir
ifadedir.

Sekil 60 Nitelik 1, Nitelik 3, Nitelik 4, Nitelik 5 ve Nitelik 7’yi saglamadig1 kabul edilen
“Neden Ogrenmeliyiz?” 6rnegi
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Herhangi bir baglam veya ger¢ek hayat durumu icermeyen oOrnekler Nitelik 1°i
saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 60’ta verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rneginde bir
baglam veya herhangi bir ger¢ek hayat durumu bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 1’1
saglamiyor Olarak degerlendirilmistir. Herhangi bir matematiksel kavramin gergek
hayatla iligkilendirilmedigi ornekler Nitelik 3’ saglamiyor olarak kabul edilmistir.
Sekil 60’ta verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rneginde cebirsel ifadelerin kimyager,
ekonomist vs. kisiler tarafindan kullanildigindan bahsedilmis ancak cebirsel ifadelerin
herhangi bir gercek hayat durumu ile iligkilendirilmesi verilmediginden dolay1 bu 6rnek
Nitelik 3’0 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu &rnek giinliik hayatta
karsilasabilen, higbir yoruma ag¢ik durum igermediginden Nitelik 4’ de saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Yine giinlik hayatta karsilasabilen bir problem ornegi
icermediginden bu 6rnek Nitelik 5’1 de saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Herhangi
bir baglam icermeyen veya kullanilan baglamlarin ¢ogunun Ogrencinin giinlikk
yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden olmadigindan bu

ornek Nitelik 7’yi de saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 10’u saglamadigi, Nitelik 2 ve Nitelik 3’ii
kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek sonraki sayfada yer alan Sekil 61°de verilmistir.
Herhangi bir teknolojik materyalden yararlanilmayan, kullanilan baglamlarin
matematigin teknolojide kullanimina yonelik olmadigi veya hi¢c bir baglama yer
verilmeyen ornekler Nitelik 10°u saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 61°de verilen
“Neden Ogrenmeliyiz?” 6rnegi her ne kadar gorselinde teknolojik araglar kullanilsa da
matematigin teknoloji ile iligkisini gdsteren bir baglam igermediginden Nitelik 10’u

saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

Igili konunun gergek hayatta bilinmesi ihtiyacini hissettiren bir durum verildiyse ancak
bu durum &grencinin kendi giinliik hayatinda karsisina cikabilecegi sekilde degilse
Nitelik 2 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 61°de verilen 6rnekte garpanlar ve
katlarin giinliik hayattaki kullanim alanlarina 6rnekler verilmis olup bankacilik ve
gemicilikte kullanimina ihtiya¢ duyuldugu 6grenciye hissettirilmistir. Ancak bankacilik

ve gemicilik ¢ogu Ogrencinin kendi giinliik hayatinda tecriibe edecegi bir durum
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olmadigindan bu oOrnek ayn1 zamanda Nitelik 2’yi kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

Neden B§renmeliyizd

Uzmanlar, veri hesaplamalarinda 6zellikle de buyiik maliyet gerektiren islerin hesaplanmasinda carpanlar ve katla-
nni kullanarak islem yaparlar. Ornegin bankacilik sektoriinde musterisine 500 000 lira 6demek isteyen bir gorevli,
kasasinda bulunan parayi banknot cesidi ve adedine gore 200, 100, 50, 20, 10, 5 lira seklinde bolimlere ayirarak
ddemesini yapar.

Otobiis, ucak, tren ve gemi gibi toplu tasimacilikta da carpanlar ve katlari konusundan yararlanihir. Ornegin bir li-
mandan kalkan iki geminin biri seferini 3 giinde, digeri 5 giinde tamamlayip yiik aldigi limana donmektedir. Ayni
anda limandan ayrilan bu iki geminin beraber gotiirmeleri gereken yik icin en az 15 giin beklemeleri gerekmektedir.

Sekil 61 Nitelik 10’u saglamadigi, Nitelik 2 ve Nitelik 3’1 kismen sagladig1 kabul edilen
“Neden Ogrenmeliyiz?” &rnegi

Diger taraftan matematiksel bir kavram ger¢ek yasamda bir nesne, durum ya da olayla
“klasik gercek yasam iligkisi” kullanilarak iligkilendirilmigsse Nitelik 3 kismen
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 61°de verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” orneginde
carpanlar ve katlar kavramlar1 para banknotlar1 ile iligskilendirilmis ancak bu durum
“klasik ger¢ek yasam iligkisi” seklinde oldugundan bu 6rnek ayni zamanda Nitelik 3’1

de kismen saghyor olarak degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 4°ii kismen sagladigi, Nitelik 6 ve Nitelik
8’1 sagladig1 kabul edilen bir 6rnek diger sayfada Sekil 62°de verilmistir.
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Olasilik, bir olayin olma ihtimalini analiz etmek igin kullanihir.

Uzmanlar, bir ¢ok alanda olasiliktan yararlanarak islerini yapmaktadir. Ornegin bir
sigorta uzmaninin hayat sigortasi masraflarim 6demek icin bir insanin ne kadar
yasayacagi ihtimalini de goz ontinde bulundurmasi gerekir.

Bir hava tahmincisinin %60 olasilikla kar yagacagini tahmin etmesi, tip alanindaki
bir arastirmacinin belli bir diyet programi uygulayan insanlarda kalp hastaligina
yakalanma olasiliginin yiiksek oldugunu tahmin etmesi, yatinmcilarin belli hisse
senetlerinin risklerini hesaplamasi gibi bir cok alanda olasihk kullamimaktadir.

Sekil 62 Nitelik 4’1 kismen sagladigi, Nitelik 6 ve Nitelik 8’1 sagladigi kabul edilen “Neden
Ogrenmeliyiz?” 6rnegi

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindaki 6rnekler matematik bilgisi kullanilarak giinliik
hayatta karsilagilan olaylarin yorumlanabilecegini ifade ediyor ancak nasil
yorumlanabilecegine dair bir agiklama igermiyorsa Nitelik 4’1 kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 62°de verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rneginde sigorta masrafi hesabr,
hava tahmini, kalp hastaligina yakalanma ihtimalinin tahmini, hisse senedi riskinin
hesabi1 gibi konularda olasilik hesabr kullanilarak yorum getirilebileceginden
bahsedildigi, ancak elde edilen verilerin nasil yorumlanacagina dair bir Ornek

verilmediginden bu 6rnek Nitelik 4’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Igili konu hakkinda bilgi sahibi olmanin toplumsal énemini fark etmeye imkan tantyan
ornekler Nitelik 6’y1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 62’de verilen “Neden
Ogrenmeliyiz?” 6rneginde olasilik konusunun saglik, yatirim, giivenlik gibi toplumsal
konularda kullanimindan bahsedilmis olup bir matematik konusunun toplumsal
onemine deginildiginden bu Ornek ayni zamanda Nitelik 6’y1 sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Yine ilgili konunun ger¢ek hayatta nasil ve ni¢in kullanilacagina
ornek veren bir durum icerdiginden bu Ornek Nitelik 8’i de sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 7°yi kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek

diger sayfada Sekil 63’te verilmistir.
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Cebir sozcigl ilk olarak El-Harezmi’nin “Kitab Al-Muhtasar Fi Hesab Al-
Cebr Ve'l Mukabele” (Cebir ve Denklem Hesabi Uzerine Ozet Kitap) adli
eserinde kullanilmistir. Bu eser, ayni zamanda Dogu ve Bati'nin ilk cebir ve
denklem kitabi olma ozelligini tagimaktadir.

Okul mifredatina lise son sinifa kadar yayilarak alinan denklemler, ginlik
hayatin her alaninda kullaniimaktadir. Ornegin ucaklarin inis, kalkis ve ro-
talar bilgisayar programcilari tarafindan bir denklem olarak tasarlanmak-
tadir.

Aslinda kullandigimiz tim programlar, bilgisayar ve tablet oyunlarinin hepsi degiskenlere bagl esitlikler iceren denk-
lemlerden olusmaktadir diyebiliriz.

Sekil 63 Nitelik 7°yi kismen sagladig1 kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” drnegi

Konularin bir baglamla iliskilendirildigi ve iligkilendirilen baglamlarin 6grencilerin bir
kisminin giinlik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel c¢evresinde karsilagabilecegi tlirden
secildigi ornekler Nitelik 7’yi kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 63’te
verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rneginde bilgisayar programcilarinin denklemleri
kullandigindan bahsedilmektedir. Bu baglam bazi 6grencilerin giinlilk yasaminda veya
sosyo-kiiltiirel cevresinde karsilasabilecegi tiirden olabilirken bazi G6grenciler icin
tanidik olmayabilir. Bu sebeple ornek Nitelik 7’yi kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 9’u kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek

Sekil 64°te verilmistir.

Uggenler, 6zellikle mimarlk ve miihendislik icin en &nemli geometrik sekillerden
biridir.

Bunun yaninda tiggenler sanayi, insaat ve tekstil gibi birgok sektorde de kullanil-
maktadir. Kare, dikdortgen gibi sekiller egilip bukulerek farkli formlara girebilir
fakat tcgenler yapilarindan dolay: farkh formlara giremez. Bu nedenle tggenler
en saglam sekillerdir ve bircok alanda daha rahat uygulanabilir bir yapiya sahiptir.

Gegmiste de bir¢ok medeniyet, licgenleri sanat eserlerinde ve yapilarinda kul-
lanmistir. Ozellikle Selguklu ve islam mimarisinde iicgenler siklikla kullanilan geo-
metrik bir 6ge olmustur.

Sekil 64 Nitelik 9’u kismen sagladig1 kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” rnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici ogeler iceren veya klasik, gergekci

olmayan, genellikle giinliik hayatta karsimiza c¢ikmayacak sekilde bir baglam
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bulunduran ve motive edici dgeler iceren 6rnekler Nitelik 9’u kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 64’te verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” &rnegi klasik bir baglam
icerdiginden ve motive edici O0ge kabul edilen matematik tarihinin kullanimin

icerdiginden Nitelik 9’u kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 10’u kismen sagladigi, Nitelik 1 ve Nitelik
5’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 65°te verilmistir.

. Neden Brenmeliyiz?

Karekokll ifadeler GPS (uydu) ile detayl konum belirlemede, araglardaki navigasyon sistemlerinde, mihendisligin
her dalinda, buytk sirketlerin istatistik ve verilerinin hazirlanmasinda kullanilir.

Basitce ornek verilecek olursa, lazer veya GPS (uydu) verilerinden yararlanilarak biyik arazilerin veya arsalarin alan
olcimleri de karekokli ifadelerle kolaylikla yapilabilmektedir.

Kare seklinde bir arazinin bir kenar uzunlugunun kag km oldugu da karekok yardimiyla bulunur.

Sekil 65 Nitelik 10’u kismen sagladigi, Nitelik 1 ve Nitelik 5’1 sagladigi kabul edilen “Neden
Ogrenmeliyiz?” 6rnegi

Matematigin teknoloji ile iligkisini gdsteren bir baglam igeren ancak matematigin
teknolojide kullanimina yonelik ifadelerin O6rnek uygulamalarina yer verilmeyen
ornekler Nitelik 10’u kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 65’te verilen “Neden
Ogrenmeliyiz?” &rnegi matematigin teknoloji ile iliskisini gdsteren bir baglam
icermekte ancak buna yonelik 6rnek uygulamalara yer verilmediginden Nitelik 10’u

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Ilgili konu gercek hayatla iliskilendirilmis ve bu iliski gercek¢i tarzda gercek hayat
iliskisi seklinde ise drnek Nitelik 1’1 sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 65’te verilen
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“Neden Ogrenmeliyiz?” Orneginde karekoklii ifadelerin gergek hayatta kullanimia
iligkin 6rnekler verilmistir. Verilen 6rnekler “gercekei tarzda bir gercek hayat iligkisi”
icerdiginden verilen bu O6rnek aym zamanda Nitelik 1’1 sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Yine giinliik hayatta karsilasilan bir probleme ilgili konudaki
matematiksel bilgileri kullanarak ¢6ziim bulunabilecegini fark ettiren O6rneklere yer
verildiyse Nitelik 5 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 65°te verilen 6rnekte biiyiik arsa
ve arazilerin dl¢limlerinin yapilmasinda karekokiin kullanilabileceginden bahsedilmis
olup giinliik hayattaki bir problemin ¢éziimiinde ilgili konunun kullanilabilecegini fark

ettirdiginden bu 6rnek ayn1 zamanda Nitelik 5’1 de sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 2’yi sagladigi kabul edilen bir &rnek Sekil

66°da verilmistir.

// Neden Odrenmeliyiz?

Seri Uretim, ayni Uruniin ayni zamanda birden fazla uretilmesidir.
Fabrikalar, genelde ¢ok sayida ayni trlin elde edebilmek igin tek
kalip kullanir. Bu Grdnler birbirlerine estir.

Firmalar, GUrinlerini her insan kullanabilsin diye farkli dlglilerde
Uretmektedir. Ornegin tekstil firmalari her insanin beden élcileri
farkl oldugundan dolayi sekil olarak benzer ancak 6l¢i olarak bir-
birinden farkli bedende kiyafetler tGretmektedir. Bu Grinler olct
olarak birbirine benzerdir.

Ginlik hayatimizda bir ¢ok alanda kullandigimiz haritalar, farkli
dlgekler kullanilarak gizilir. Ornegin asagida farkli boyutlardaki Tuir-
kiye haritalan birbirinin benzeridir.

Fotokopi ile buyutilerek veya kugultilerek elde edilen sekillerin
de birbirine benzer oldugunu soyleyebiliriz.

Sekil 66 Nitelik 2’yi sagladigi kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rnegi

Ilgili konunun gergek hayatta bilinmesi ihtiyacini hissettiren bir durum varsa ve bu
durum 6grencinin kendi giinliik hayatinda da karsisina ¢ikabilecek sekilde verildiyse
Nitelik 2 saglamyor kabul edilmistir. Sekil 66’da verilen “Neden Ogrenmeliyiz?”
orneginde farkli bedenlerde {iretilen tekstil {irtinlerinden ve farkli boyutlardaki
haritalardan yararlanilarak eslik ve benzerlik konusuna giinlik hayatta ihtiyag

duyuldugu 6grenciye hissettirilmistir. Ayrica verilen 6rnekler 6grencilerin kendi giinliik
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hayatlarinda karsilasabilecegi tiirden oldugundan bu 6rnek Nitelik 2 saglaniyor olarak

degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismidan Nitelik 3 ve Nitelik 9’u sagladig: kabul edilen bir

ornek Sekil 67°de verilmistir.

Astronomi, tip, mithendislik gibi dallarda, ¢ok buyik ve ¢ok kii¢iik sayilarin tamamini yazmak yerine (sl sayi olarak
ifade edebiliriz. Karbon atomu, kirmizi kan hiicresi, giines sisteminin genisligi ve galaksimizin genisligi gibi bircok
kavramin sayisal olarak ifade edilmesinde sl ifadelerin kullaniimasi islemlerin yapilmasini kolaylastirir. Dolayisiyla
uslu ifadeler, hayatimizda sik sik karsilagtigimiz sayilardir.

Galaksimizin genisligi

Karbon atomu Kirmizi kan hiicresi Giines sisteminin genisligi
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7. yuzyilda, blyik sayilar yazmak igin sifiri kullanan ve negatif sayilarin nasil kullanilacagini gosteren ilk kisi Brahma-
gupta’dir. 9. yuzyilda ise El-Harezmi ilk defa sifiri (0) kitabinda kullanan kisidir.

Sekil 67 Nitelik 3 ve Nitelik 9’u sagladig1 kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” drnegi

Matematiksel bir kavram “gercekei gergek hayat iliskisi” kullanilarak gergcek yasamda
bir nesne, durum ya da olayla iliskilendirilmigse Nitelik 3 saglaniyor kabul edilmistir.
Sekil 67°de verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” &rneginde {islii ifadeler kavramiin
aktarilmasinda karbon atomunun, kirmizi kan hiicresinin, gilines sisteminin ve
galaksimizin genisligi gibi gercek hayat verileri kullanilarak “gergek¢i bir gergek hayat
iligkisi” kuruldugundan bu 6rnek Nitelik 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir. Yine
gercekei bir baglam ile birlikte motive edici 6geler (bir materyal veya matematik tarihi
veya farkli disiplinlerle iliskilendirme veya gergek hayat verileri veya gergekei problem
durumu) i¢eren 6rnekler Nitelik 9’u sagliyor kabul edilmistir. Sekil 67°de verilen 6rnek,
gercekei bir baglam ile birlikte motive edici dgelerden olan gercek hayat verileri

kullanimi igerdiginden ayn1 zamanda Nitelik 9’u da sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 4’{i sagladig: kabul edilen bir 6rnek Sekil

68’de verilmistir.

Veri analizi, temelini matematikten alan bir bilim dalidir. istatistik, verileri toplama ve toplanan verileri diizenleme,
analiz etme, yorumlama, objektif ve dogru karari verme ile ilgili bilimsel ve teknik metotlar gelistiren ve uygulayan
bir bilim dalidir. Veri analizini reklam, kamuoyu yoklamalar, glvenilirlik tahminleri, niifus degisim egilimleri, saghk
riskleri, 6grencilerin okul basarilari, tiriin hasilatlarinin yillara gére dagilimi, imalathanelerde Gretilen Uriinlerin mik-
tarlari, bir sehrin yillara bagh olarak aldig1 yagis miktarlarindaki degisim, dlkeler arasindaki tiretim karsilagtirmalari,
bir internet sitesine bir giinde giren insan sayisinin incelenmesi gibi pek ¢ok alanda kullanmaktayz.
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Florance Nightingale

Florance Nightingale tarafindan tasarlanan grafik.

1850’li yillarda, Kirm Savasi'nda ingiliz ordusundaki yarah askerlere bakmak tizere istanbul Selimiye Kislasi’'nda ku-
rulan askeri hastaneye gonderilen Florance Nightingale (Filorens Naytingeyl), hastanenin bakimsiz oldugunu ve in-
sanlarin savas yaralarindan ¢ok sitma ve gesitli bulasici hastaliklar nedeniyle 6ldigind tespit etmistir.

Florance Nightingale, bu nedenle ¢alishgi hastanenin sartlarini iyilestirmek icin gesitli ¢alismalar yapmistir. Yapti-
g1 calismalarda Gzellikle veri analizinden yararlanmis, gézlemledigi eksiklikleri grafige donustirerek bir veri grafigi
olusturmustur. Hastanenin temiz ve bakiml olmasi gerektigini sdyleyerek generalleri ve politikacilari bu konuda
harekete gecirmistir.

Bugiinkii modern hastanelerin Nightingale’nin veri analizlerinden yararlanarak sartlarini iyilestirdigini sdyleyebiliriz.

Sekil 68 Nitelik 4°ii sagladig1 kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rnegi

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindaki 6rnekler matematik bilgisi kullanilarak giinliik
hayatta  karsilasilan  olaylarin ~ yorumlanabilecegini  sdyliiyor ve  nasil
yorumlanabilecegine dair bir agiklama igeriyorsa Nitelik 4’1 sagliyor kabul edilmistir.
Sekil 68’de verilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rneginde veri analizinin kullanildig
alanlardan ve Kirim Savasi sirasinda gorevli olan bir hemsirenin veri analizini
kullanarak savasta 6len askerlerin 6liim nedenlerini ilgililere daha acik bir sekilde
aktardigindan bahsedilmistir. Matematigin alani olan veri analizinin 6len askerlerin

6lim nedenlerinin yorumlanmasinda kullanilabilecegi sdylendiginden ve yapilan
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yoruma dair bir agiklama verildiginden bu Ornek Nitelik 4’0 sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Neden Ogrenmeliyiz?” kismindan Nitelik 7°yi sagladigi kabul edilen bir &rnek Sekil

69°da verilmistir.

Hayatimizdaki nesnelerin veya canlilarin goruntulerinde degi-
sim olmadan konumlarinin (yerlerinin) degistigi bazi durumlar
vardir. Ornegin satrang tahtasindaki taslarin hareketi, bir ara-
banin bulundugu yerden ileri ve geri gitmesi gibi durumlar ma-
tematikte karsimiza oteleme olarak ¢ikar. Oteleme konusunda
bilim insanlan ¢igir acacak calismalar yapmaktadir. Bunun en
guzel drnegiisinlanmadir. Isinlanma, bir noktada yok olup baska
bir noktada yeniden var olmaktir. Oteleme, nesnelerin veya can-
llarin gérintilerinin degismedigi fakat konumlarinin degistigi
durumlardir.

Yansimada ise nesnelerin veya canhlarin gériintileri ve birbirine
olan uzakliklari esittir. Ornegin aynada gériintimiziin olugmast,
arabamizin dikiz aynasinda ambulans yazisi ters oldugu halde
dogru olarak okuyabilmemiz ve deniz ya da gollerde kendi yan-
simamizi su Uzerinde gormemiz gibi durumlar yansimadir.

Bunlarin yani sira dekorasyon, dokumacilik, mimari, seramik ve
¢ini gibi alanlarda da yansimadan faydalaniimaktadir.

Sekil 69 Nitelik 7’yi sagladigi kabul edilen “Neden Ogrenmeliyiz?” 6rnegi

Konularin bir baglamla iliskilendirildigi ve iliskilendirilen baglamlarin tiim 6grencilerin
giinlik yasaminda veya sosyo-Kkiiltiirel ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden segildigi
ornekler Nitelik 7’yi sagliyor kabul edilmistir. Sekil 69°da verilen ‘“Neden
Ogrenmeliyiz?” 6rneginde satrang tahtasindaki taslarin hareketi, aynada olusan goriintii
gibi baglamlardan yararlanilmis ve bu baglamlar tiim 6grencilerin gilinliik yasaminda
veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden oldugundan bu 6rnek Nitelik

7’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.
4.2.1.2 Matematik 8. Siif Ders Kitabinda “Hatirlayalim” Kisminin Incelenmesi
Bu baglik altinda 8. simif matematik ders kitabinda yer alan “Hatirlayalim” kisminin,

belirlenen nitelikler ¢er¢evesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir. “Hatirlayalim™ kismi ilgili konudaki 6nceden 6grenilen kavram, kural ve
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formiillerin hatirlatilmasinin amaglandigi bir kisimdir. 8. sinif ders kitabinda yer alan
“Hatirlayalim” kisimlar1 incelendiginde Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma iligkin
belirlenen niteliklerin hi¢ birinin saglanmadig1 goriilmiistiir. Sekil 70, Sekil 71 ve Sekil

72’de “Hatirlayalim” kismindan 6rneklere yer verilmistir.

@z,

Pozitif bir tam sayinin pozitif tam sayi carpanlari ayni zamanda bu tam sayinin tam bélenleridir.
1 ve kendisinden bagka tam béleni olmayan 1'den buyiik dogal sayilara asal sayilar denir.

Asal Sayilar 2,3,5,7,11, 13,17, 19, 23,... seklindedir.

En kiguik asal sayi 2'dir.

Cift sayilardan sadece 2 asal sayidir.

Sekil 70 Bir kavramin taniminin verildigi “Hatirlayalim” kismi 6rnegi

Haurlayahm
Devirli ondalik gosterimleri rasyonel olarak ifade etmek igin virgil disintlmeden sayinin tamamindan devretme-
yen kisim gikarilir, sonug pay olarak yazilir.

Ondalik kissmda devreden kismin basamak sayisi kadar 9, devretmeyen kismin basamak sayisi kadar paydaya sifir
(0) yazilir.

2,3 devirli ondalik gosterimini rasyonel sayi olarak yazahm.

2,3 devirli ondalik gésterimine x diyelim.

x=23
10-x=10-2,3333.... 2,3 devirli ondalik gésterimini rasyonel sayi olarak yazmak
10 x=23,333.... icin baska bir yontem kullanalim.
e Lh S )
x= 2,333.... ! 9 g
9 x = 21,000.... g
21

X="g olur.
Asagida verilen devirli ondalik gosterimleri rasyonel sayi olarak yazahm.

5_157-15 _142 _71
157=""50 =90 ~ %5

= 27-2 25
27="g =79

N

Sekil 71 Matematiksel bir kuralin aciklandig1 “Hatirlayalim” kismi 6rnegi

Capi R ve yaricapi r olan dairenin ¢evre uzunlugu 2n-r=n-R olur.

Sekil 72 Bir formiiliin verildigi “Hatirlayalim” kismm 6rnegi
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Sekil 70’te verilen “Hatirlayalim” &rneginde asal sayilarin tanimlandigi, Sekil 71’de
verilen “Hatirlayalim” o6rneginde devirli ondalik gosterimlerin rasyonel sayi olarak
ifadesinin kuralinin agiklandigi ve Sekil 72°de verilen “Hatirlayalim” 6rneginde ise bir
dairenin ¢evre uzunlugunun formiiliiniin verildigi gorilmektedir. “Hatirlayalim”
kismindaki tim Ornekler bu {li¢ drnekteki gibi herhangi bir baglam icermemekte ve

belirlenen niteliklerin hi¢ birini saglamamaktadir.

4.2.1.3 Matematik 8. Smif Ders Kitabinda “Bunu Ogrenelim” Kisminin

Incelenmesi

Bu baghk altinda 8. siif matematik ders kitabinda yer alan “Bunu Ogrenelim”
kisminin, belirlenen nitelikler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. “Bunu Ogrenelim” kismi ilgili konudaki kavram, kural, formiillerin
Ozetlendigi ve konuya ait ipuglariin verildigi bir kisimdir. 8. sinif ders kitabinda yer
alan “Bunu Ogrenelim” kisimlari incelendiginde belirlenen niteliklerin hi¢ birinin
saglanmadig1 gorilmustir. Sekil 73, Sekil 74, Sekil 75 ve Sekil 76’da “Bunu

Ogrenelim” kismindan 6rneklere yer verilmistir.

; a : ;
a, btam sayive b # 0 olmak lzere b seklinde yazilamayan sayilara irrasyonel sayilar denir.
Rasyonel sayilar kimesi ile irrasyonel sayilar kiimesinin birlesimine gergek sayilar kiimesi denir ve R ile gosterilir.

Her rasyonel sayinin ondalikli gésterimini veya devirli ondalikli gésterimini yazabiliriz. Ancak her ondalik gésterimi
rasyonel say) olarak yazamayabiliriz.

Sekil 73 Bir kavramin taniminin verildigi “Bunu Ogrenelim” kismi1 8rnegi

Esitsizligin her iki tarafi pozitif bir sayiyla ¢arpilirsa esitsizlik yon degistirmez. Ancak esitsizligin her iki tarafi negatif
bir sayiyla carpilirsa esitsizlik yon degistirir.

Sekil 74 Matematiksel bir kuralin verildigi “Bunu Ogrenelim” kismi drnegi
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(9 sunadaronsim

Egim, dikey uzunlugun yatay uzunluga oramidir.

T - . - Dikey uzunluk
Egim, "m" harfi ile gosterilin. m = m

Sekil 75 Bir formiiliin verildigi “Bunu Ogrenelim” kismi drnegi

Oy

Katsayilan rasyonel ifade olan denklemlerde ¢cozim yapilirken payda esitleme, genisletme, sadelestirme veya icler
diglar carpimindan yararlamlir,

Sekil 76 Konuya iliskin ipuglarinin verildigi “Bunu Ogrenelim” kismi drnegi

Sekil 73°te verilen “Bunu Ogrenelim” drneginde irrasyonel sayilarm tanimlandigi, Sekil
74’te verilen “Bunu Ogrenelim” drneginde bir esitsizligin her iki tarafinin pozitif veya
negatif bir saytyla ¢arpilmasina iliskin bir kuralin agiklandigi, Sekil 75’te verilen “Bunu
Ogrenelim” orneginde egim formiiliiniin verildigi ve Sekil 76’da verilen “Bunu
Ogrenelim” 6rneginde ise katsayilar1 rasyonel sayilar olan denklemlerin ¢oziimii ile
ilgili bir ipucu verildigi goriilmektedir. “Bunu Ogrenelim” kismindaki tiim &rnekler
yukarida verilen 6rneklerde oldugu gibi herhangi bir baglam icermemekte ve belirlenen

niteliklerin hig birini saglamamaktadir.

4.2.1.4 Matematik 8. Simif Ders Kitabinda “Arastiralim Diisiinelim” Kisminin

Incelenmesi

Bu baslik altinda 8. simif matematik ders kitabinda yer alan “Arastiralim Diisiinelim”
kisminin, belirlenen nitelikler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmigstir. 8. sif ders kitabinda “Arastiralim Diisiinelim” baslig1 altinda
degerlendirilen toplam 13 Ornegin nitelikleri saglama durumlart Tablo 21°de yer

almaktadir.
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Tablo 21 Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Arastiralim Diislinelim” baglhiginin
belirlenen nitelikleri saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor
Nitelik 1 (Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle
10 1 2
baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini grenmenin,
o C s L . . 8 5 0
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli) 7 2 4
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylart
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 8 0 5
verici nitelikte olmalr)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 13 0 0

vermeli)

Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina

varmalarini saglamali) P -I

Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden 8 2 3
secilmeli)

Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil
. A : 8 5
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)

Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi
ve motivasyonlarini artirici nitelikte olmali)

Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki

iligkiyi anlamalarini saglamalidir) i S 0

Tablo 21 incelendiginde ders kitabinda yer alan “Arastiralim Diisiinelim” kisminda
bulunan 6rneklerin biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina uygun
olmadig1 goriilmektedir. “Arastiralim Dislinelim” kismindaki orneklerin hi¢ birinin
matematik bilgileri kullanilarak giinliik hayatta karsilagilan problemlere ¢6zim
getirmeye imkan verici nitelikte olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik ve
teknoloji arasindaki iligkiyl anlamalarin1 saglamaya yonelik olduk¢a az Ornek
bulunurken, bu &rneklerde yalnizca teorik bilgiden yararlanilmis, uygulamaya yonelik
olan orneklere hi¢ rastlanmamustir. Bu kisimdaki orneklerin biiyliik gogunlugunun
gercek yasamdan verilen orneklerle baglamadigi ve 6grencilere matematigin toplumsal
onemini fark ettirecek nitelikte olmadig1 belirlenmistir. Orneklerin yaklasik iigte birinin
giinliik hayatta karsilagilan olaylarin matematik bilgileri kullanilarak yorumlanmasina
imkan verdigi, yeni Ogrenilen matematiksel bilgi ve becerilerin nasil ve nigin
kullanilacaginin anlagilmasini sagladigi, matematige olan ilgi ve motivasyonu artiric
nitelikte oldugu tespit edilmistir. Matematik kavram, kural ve formiillerini 6§renmenin

bir ihtiya¢ oldugunu farkettiren 6rneklerin ise olduk¢a az oldugu ve bu orneklerde
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ogrencilerin kendi hayatlarindan baglamlarin degil yine giinlik yasamdan olan ancak
ogrenciye uzak baglamlarin tercih edildigi goriilmiistiir. Kavramlarin gergek yasamla
iliskilendirildigi az sayidaki ornekte iliskilendirmenin “klasik gercek hayat ilskisi”
olarak kuruldugu, konularin 6grencilerin giinliik yasamlarindan ya da sosyo-Kkiiltiirel
cevrelerinden baglamlarla iligkilendirilen 6rneklerde ise baglamlarin 6grencilerin sadece
bir kismmin giinliik yasamlarinda ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinde karsilasabilecegi

tiirden oldugu belirlenmistir.

“Arastiralim Diigiinelim” kismindan niteliklerin hicbirini saglamadigi kabul edilen bir

ornek Sekil 77°de verilmistir.

Arastiralim Diisiinglim

Karekok icerisindeki sayilar negatif olabilir mi? Arastiralim, disinelim.

Sekil 77 Niteliklerin hi¢ birini saglamayan “Arastiralim Diigiinelim” 6rnegi

Sekil 77°de verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rnegi herhangi bir baglam veya herhangi
bir gercek hayat durumu icermediginden Nitelik 1’1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. {lgili konudaki kavram, kural veya formiillerin bilinmesini
gerektiren bir gergek hayat durumu igermeyen ornekler Nitelik 2’yi saglamiyor kabul
edilmistir. Bu 6rnekte de karekok ile ilgili bir kuralin arastirilmasi istenmistir. Ancak bu
kuralin bilinmesini gerektiren bir ger¢ek hayat durumu igermediginden bu 6rnek Nitelik
2’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Herhangi bir matematiksel kavramin gergek
hayatla iligkilendirilmedigi 6rnekler Nitelik 3°li saglamiyor olarak kabul edilmistir.
Sekil 77°de verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rneginde asal sayilardan bahsedilmis,
ancak asal sayilarin herhangi bir gergek hayat durumu ile iliskilendirilmesi
verilmediginden dolay1 bu 6rnek Nitelik 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu
ornekte giinliik hayatta karsilagabilen, yoruma ag¢ik bir durum bulunmadigindan Nitelik
4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Yine giinliikk hayatta karsilagabilen bir
problem 6rnegi icermeyen ornekler Nitelik 5’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 77°de
verilen “Aragtiralim Diislinelim” 6rneginde asal sayilarla ilgili herhangi bir giinliik

hayat problemine yer verilmediginden Ornek Nitelik 5’1 saglamiyor olarak
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degerlendirilmistir. ilgili konunun toplumsal olarak bir faydasi oldugunu gdsteren bir
durum igermeyen ornekler Nitelik 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Bu ornekte asal
sayilarin toplumsal bir faydasindan bahsedilmediginden Nitelik 6’y1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Herhangi bir baglam igermeyen veya kullanilan baglamlarin ¢ogu
Ogrencinin giinliik yagsaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilasabilecegi tiirden
olmadig1 6rnekler Nitelik 7’yi saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 77°de verilen 6rnekte
herhangi bir baglam bulunmadigindan bu o6rnek Nitelik 7’yi saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. lgili konunun giinliik hayatta nasil ve nigin kullanilacagina rnek
veren bir durum bulundurmayan 6rnekler Nitelik 8’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil
77°de verilen “Arastiralim Diislinelim” 6rneginde asal sayilarin giinliik hayatta nasil ve
ni¢in kullanilacagina 6rnek bir durum bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 8’1 saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Bu Ornekte herhangi bir baglam ve motive edici oge
bulunmadigindan ayni zamanda Nitelik 9’u da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Yine bu Ornekte matematigin teknolojide kullanimma yonelik higbir ifade
bulunmadigindan ayrica higbir teknolojik materyalden yararlanilmadigindan bu 6rnek

Nitelik 10’u da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Arastiralim Diislinelim” kismindan Nitelik 1 ve Nitelik 3’1 kismen sagladigi, Nitelik

7’yi sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 78’de verilmistir.

Gorseldeki ¢atyi yapan bir usta, Gggenin hangi elemanlarini kullana-
rak bu catiyl yapmis olabilir?

Aragtiralim dustnelim.

Sekil 78 Nitelik 1 ve Nitelik 3’lin kismen saglandig1 Nitelik 7’ nin saglandig1 kabul edilen
“Arastiralim Diisiinelim” 6rnegi

“Arastiralim Diisiinelim” kismindaki ornekler klasik tarzda gercek yasam iligkisi

kurmay1 gerektiriyorsa Nitelik 1’1 kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 78’de
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verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rneginde liggenin elemanlar1 gergek yasam ile klasik
bir iliski kurmayr gerektirdiginden Nitelik 1’1  kismen sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Benzer sekilde matematiksel bir kavram “klasik gercek yasam
iliskisi” kullanilarak gercek yasamda bir nesne, durum ya da olayla iliskilendirilmisse
Nitelik 3 kismen saglaniyor kabul edilmistir. BU 6rnekte tiggenin elemanlari (kenar,
kose vs. gibi kavramlar) gergek yasamdan bir nesne olan cat1 ile klasik gercek yasam
iliskisi kullanilarak iliskilendirildiginden bu 6rnek Nitelik 3’ii de kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

Istenen arastirma bir baglam iceriyor ve bu baglam tiim 6grencilerin giinliik yasaminda
veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi tiirdense Nitelik 7 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 78’de verilen “Arastiralim Diislinelim” 6rneginde bir ustanin yaptigi
cat1 baglam olarak kullanilmis olup bu baglam tiim 6grencilerin giinliikk yasaminda veya
sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi tiirden oldugundan verilen 6rnek Nitelik 7’yi

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Arastiralim Diisiinelim” kismindan Nitelik 2 ve Nitelik 7°nin kismen saglandigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 79°da verilmistir.

Tahil depolarinda kullanilan silolar neden dik dairesel silindir seklindedir?

Arastiralim ve dasinelim.

Sekil 79 Nitelik 2 ve Nitelik 7°nin kismen saglandigi kabul edilen ““Arastiralim Diisiinelim”
ornegi

Ilgili konunun bilinmesinin gergek hayatta herhangi bir alanda ihtiya¢ olacaginin
farkina varilmasini saglayacak bir arastirma yapilmasi isteniyorsa Nitelik 2 kismen
saglantyor kabul edilmistir. Sekil 79’da verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rneginde
tahil depolarinda kullanilan silolarin neden dik dairesel silindir seklinde oldugunun
arastirilmasi istenmis olup arastirma sonucunda O6grenci dik dairesel silindirin

kullanimina gergek hayatta ihtiyag duyulabilecegini fark etmesini saglayacagindan bu
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ornek Nitelik 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir. Bunun yaninda
“Arastiralim Diislinelim” kisminda yapilmasi istenen arastirma baglam igeriyor ve bu
baglam ogrencilerin yalnizca bir kismmin giinliik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel
cevresinde karsilasabilecegi sekildeyse Nitelik 7 kismen saglaniyor kabul edilmistir.
Sekil 79’da verilen “Arastiralim Diigiinelim” Orneginde tahil depolar1 baglam olarak
kullanilmis olup bu baglam baz1 6grencilerin sosyo-kiiltiirel ¢cevresinde karsilasabilecegi
tiirden olabilirken bazi 6grenciler i¢in tanidik olmayabilir. Bu sebeple bu 6rnek Nitelik

7’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Arastiralim Diisiinelim” kismindan Nitelik 1, Nitelik 3 ve Nitelik 6’nin saglandigi

kabul edilen bir 6rnek Sekil 80°de verilmistir.

Banka ve devlet kuruluslari icin asal sayilarin nicin dnemli oldufunu arastirahim, distinelim.

Sekil 80 Nitelik 1, Nitelik 3 ve Nitelik 6’nin saglandig1 kabul edilen “Arastiralim Diisiinelim”
ornegi

Ginliik hayattan bir baglam icermekle birlikte gergekei tarzda matematiksel sonuclara
ulagilacak arastirmalara yer veriliyorsa Nitelik 1 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 80’de
verilen “Arastiralim Diigiinelim” 6rneginde asal sayilarin banka ve devlet kuruslar
acisindan oneminin aragtirilmasi gercek¢i tarzda matematiksel sonuglara ulagilmasini
gerektirdiginden bu ornek Nitelik 1’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir. Ayrica
matematiksel bir kavramin gercek yasamda bir nesne, durum ya da olayla “ger¢ekei
gercek hayat iligkisi” kullanilarak iliskilendirilmesini gerektiren bir aragtirma yapilmasi
isteniyorsa Nitelik 3 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 80’de verilen “Arastiralim
Diisiinelim” orneginde asal sayilarin banka ve devlet kuruluslari acgisindan 6neminin
arastirtlmas1  6grencinin asal sayillar kavramimi ger¢cek yasamdan bir durumla
iligkilendirmesini ~ saglayacagindan bu oOrnek Nitelik 3’ sagiyor olarak
degerlendirilmistir. Istenen arastrma ilgili konu hakkinda bilgi sahibi olmanmn
toplumsal 6nemini fark etmeye imkén taniyorsa Nitelik 6 saglaniyor kabul edilmistir.

Sekil 80°de verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rneginde asal sayilarin toplumsal énem
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arz eden banka ve devlet kuruluslart agisindan dneminin arastirilmasi istendiginden bu

ornek ayni zamanda Nitelik 6’y1 da sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Aragtiralim Diisiinelim” kismindan Nitelik 4, Nitelik 8 ve Nitelik 9’un saglandigi
kabul edilen bir 6rnek Sekil 81°de verilmistir.

Hayatimizda var olan, ok blyik ve gok kiclik sayilarla ifade edilebilen élgimleri ve bilgileri arastiralim, distnelim.

Sekil 81 Nitelik 4, Nitelik 8 ve Nitelik 9’un saglandigi kabul edilen “Arastiralim Diiglinelim”
ornegi

Istenen arastirma giinliik hayatta karsilasabilen bir durumu matematik bilgilerini
kullanarak yorumlamaya imkan taniyacak sekilde ve “gercekei giinliik hayat iligkisi”
igeriyorsa Nitelik 4 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 81’de verilen “Arastiralim
Diislinelim” 6rneginde hayatimizda var olan ¢ok biiyiik ve ¢ok kiiciik sayilarla ifade
edilebilen Olgiimlerin arastirilmasi G6grencinin gercek hayatta karsilasilabilecek bir
durumu matematik bilgilerini kullanarak yorumlamasina imkan vereceginden bu 6rnek
Nitelik 4@ sagliyor olarak degerlendirilmistir. Istenen arastirma ilgili konunun ger¢ek
hayatta nasil ve nic¢in kullanilacaginin anlasilmasina imkan veriyorsa Nitelik 8
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 81’de verilen “Arastiralim Diigiinelim” 6rneginde
yapilacak arastirma Ogrencilerin ¢ok biiylik ve ¢ok kiiclik sayilarin iislii ifade olarak
yazilmasinin giinliik hayatta nasil kullanilacagini anlamalarmma imkan vereceginden
Nitelik 8 saglaniyor olarak degerlendirilmistir. Gerg¢ekgi bir baglam ile birlikte motive
edici ogeler (bir materyal veya matematik tarihi veya farkli disiplinlerle iliskilendirme
veya gercek hayat verileri veya gercekei problem durumu) igeren 6rnekler Nitelik 9’u
sagliyor kabul edilmistir. Sekil 81’de verilen “Arastiralim Diisiinelim” 6rneginde
Ogrenciler tarafindan yapilmasi istenen arastirma yapilirken gercek¢i baglamlarin
kullanilmast gerektiginden ve motive edici Ogelerden gerceke¢i hayat verilerinin
aragtirilmasi istendiginden bu Ornek ayni zamanda Nitelik 9’u da sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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4.2.1.5 Matematik 8. Sinif Ders Kitabinda “Dikkat” Kisminin incelenmesi

Bu baglik altinda 8. simif matematik ders kitabinda yer alan “Dikkat” kisminin,

belirlenen nitelikler cercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir. 8. smif ders kitabinda “Dikkat” bashigr altinda degerlendirilen toplam 9

ornegin nitelikleri saglama durumlar1 Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22 Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Dikkat” basliginin belirlenen nitelikleri

saglama durumu

Ornek Sayisi
Nitelik g Kismen o
Saglamyor Saghyor Saghyor
Nitelik 1 (Konular, ger¢ek yasamdan verilen 6rneklerle 7 2 0
baglamali)
Nitelik 2 (Matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin, 9 0 0
bir ihtiya¢ oldugu 6grenciye hissettirilmeli)
Nitelik 3 (Kavramlar, gercek yasamla iliskilendirilerek verilmeli) 7 2 0
Nitelik 4 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylari
matematik bilgilerini kullanarak yorumlayabilmelerine imkan 9 0 0
verici nitelikte olmali)
Nitelik 5 (Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere,
matematik bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkan 9 0 0
vermeli)
Nitelik 6 (Ogrencilerin, matematigin toplumsal dneminin farkina 9 -I
varmalarini saglamali)
Nitelik 7 (Konularm iliskilendirildigi baglamlar, 6grencilerin
giinliik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden 7 0 2
secilmeli)
Nitelik 8 (Ogrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil 7 -I
ve nigin kullanacaklarini anlamalarina imkan vermeli)
Nitelik 9 (Kullanilan baglamlar, 6grencilerin matematige olan ilgi 9 0 0
ve motivasyonlarini artirici nitelikte olmali)
Nitelik 10 (Ogrencilerin matematik ve teknoloji arasindaki 9 0 0
iligkiyi anlamalarini saglamalidir)

Tablo 22 incelendiginde ders kitabinda yer alan “Dikkat” kisminda bulunan 6rneklerin

biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygun olmadig

gorilmektedir. “Dikkat” kismindaki 9 Ornekten hi¢ birinin 6grencilerin matematik

bilgilerini kullanarak giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 yorumlamalarma veya

giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulabilmelerine imkan verici nitelikte

olmadig1 tespit edilmistir. Ayni sekilde matematik kavram, kural ve formiillerini

o0grenmenin bir ihtiya¢ oldugunu hissettiren, matematigin toplumsal énemini yansitan,

matematik ve teknoloji arasindaki iligkiyi anlatan ve 6grencilerin matematige olan ilgi

ve motivasyonlarini artirict nitelikte olan bir 6rnege rastlanmamistir. Konularin gergek
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yasamdan verilen 6rneklerle basladigi ve kavramlarin gercek yasamla iliskilendirilerek
verildigi orneklere ¢cok az yer verildigi ve bu orneklerde iligkilendirmenin “klasik
gercek hayat iliskisi” seklinde kuruldugu belirlenmistir. Az sayida 6rnekte konularin
iliskilendirildigi baglamlarin 6grencilerin giinliilk yasamlarindan ya da sosyo-Kkiiltiirel
cevrelerinden secildigi ve 6grecilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin

kullanacaklarin1 anlamalarina imkan verildigi tespit edilmistir.

“Dikkat” kismindan niteliklerin hi¢birini saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 82°de

verilmisgtir.

Ardigik dogal sayilar aralarinda asaldir. Benzer sekilde ardisik tek dogal sayilar da aralannda asaldir.
1 ile tiim pozitif tam sayilar aralarinda asaldir.

Sekil 82 Niteliklerin hi¢ birinin saglanmadig1 “Dikkat” 6rnegi

Sekil 82’de verilen “Dikkat” orneginde bir baglam veya herhangi bir gergek hayat
durumu bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 1’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Igili konudaki kavram, kural veya formiillerin bilinmesini gerektiren bir gercek hayat
durumu igermeyen ornekler Nitelik 2’yi saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 82’de verilen
“Dikkat” 6rnegi asal sayilarla ilgili verilen kurallarin bilinmesini gerektiren bir gercek
hayat durumu igermediginden bu Ornek Nitelik 2’yi  saglamiyor olarak
degerlendirilmistir.  Herhangi  bir matematiksel kavramin  ger¢cek  hayatla
iligkilendirilmedigi ornekler Nitelik 3’ii saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Sekil
82’de verilen “Dikkat” Orneginde asal sayilardan bahsedilmis ancak asal sayilarin
herhangi bir gergek hayat durumu ile iligskilendirilmesi verilmediginden dolay1 bu 6rnek
Nitelik 3’0 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu oOrnekte giinlilk hayatta
karsilasabilen, yoruma ag¢ik bir durum bulunmadigindan bu o6rnek Nitelik 4’i
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Yine bu 6rnek giinliik hayatta karsilagabilen bir
problem Ornegi icermediginden Nitelik 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Sekil
82’de verilen “Dikkat” Orneginde asal sayilarin toplumsal bir faydasindan
bahsedilmediginden bu 6rnek Nitelik 6’y1 da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

Yine bu 6rnek herhangi bir baglam igermediginden Nitelik 7’yi de saglamiyor olarak
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degerlendirilmistir. Ilgili konunun giinliik hayatta nasil ve nigin kullanilacagma 6rnek
veren bir durum bulundurmayan 6rnekler Nitelik 8’1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil
82’de verilen “Dikkat” oOrneginde asal sayilarin giinliik hayatta nasil ve nigin
kullanilacagina 6rnek bir durum bulunmadigindan bu 6rnek Nitelik 8’1 saglamiyor
olarak degerlendirilmistir. Bu Ornekte herhangi bir baglam ve motive edici 6ge
bulunmadigindan ayni zamanda Nitelik 9’u da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Yine bu Ornekte matematigin teknolojide kullanimma yonelik hicbir ifade
bulunmadigindan ayrica higbir teknolojik materyalden yararlanilmadigindan o6rnek

Nitelik 10’u da saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Dikkat” kismindan Nitelik 1 ve Nitelik 3’ kismen sagladigi, Nitelik 7’yi sagladig
kabul edilen bir ornek sonraki sayfada yer alan Sekil 83’te verilmistir. “Dikkat”
kismindaki ornekler “klasik tarzda gercek hayat iliskisi” igeriyorsa Nitelik 1’1 kismen
sagliyor kabul edilmistir. Sekil 83’te verilen “Dikkat” 6rneginde EBOB’un kullanildig:
baz1 gercek hayat durumlarina 6rnekler verilmis olup yalnizca “klasik gergek hayat
iligkisi” kuruldugundan bu 6rnek Nitelik 1°1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
Ayrica matematiksel bir kavramin “klasik ger¢ek yasam iligkisi” kullanilarak gercek
yasamda bir nesne, durum ya da olayla iligkilendirildigi 6rnekler Nitelik 3’1 kismen
sagliyor kabul edilmistir. Sekil 83’te verilen “Dikkat” 6rneginde EBOB kavrami ¢uval-
kiigiik posetler, damacana-kiigiik siseler gibi “klasik gergek yasam iligkisi” ¢ercevesinde
verildiginden bu Ornek ayn1 zamanda Nitelik 3’0 de kismen sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Bununla birlikte ilgili konunun gercek hayatta nasil ve nigin
kullanilacagin1 anlamalarina imkan veren 6rnekler Nitelik 7°yi sagliyor kabul edilmistir.
Sekil 83’te verilen “Dikkat” Ornegi EBOB kavraminin gercek hayatta nasil
kullanilabilecegine  ornekler  igerdiginden  Nitelik ~ 7’yi  sagliyor  olarak
degerlendirilmistir. Ayrica tiim ogrencilerin giinliilk yasaminda veya sosyo-kiiltiirel
cevresinde karsilasabilecegi tiirden baglamlar igeren 6rnekler Nitelik 8’1 sagliyor kabul
edilmigtir. Sekil 83’te verilen “Dikkat” 6rnegindeki kumas, sise, poset gibi baglamlar
tim Ogrencilerin gilinlik yasaminda veya sosyo-kiiltiirel ¢evresinde karsilagabilecegi
tirden oldugundan bu Ornek ayni zamanda Nitelik 8’i de sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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QT

Asagida EBOB'un kullamildig bazi durumlar érneklendirilmistir.

Uzun kenar Eslt
Kisa kenar arallldar
Bahge, tarla etrafina esit araliklarla direk, agac vb. dikilmesi

Sekil 83 Nitelik 1 ve Nitelik 3’1 kismen sagladigi, Nitelik 7’yi sagladigi kabul edilen “Dikkat”
ornegi

8. smf matematik ders kitabindaki konu anlatimi1 kapsaminda incelenen kisimlarin

cogunlukla baglam temelli 6grenmeye uygun olmadgi sdylenebilir.
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4.2.2 Matematik 8. Simf Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Kisimlariin

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ac¢isindan Incelenmesi

Bu béliimde 8. sinif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda ele
alinan “Hazir miy1z?”, “Birlikte Yapalim”, “Sira Sizde” ve “Unite Degerlendirme”
kisimlarmin belirlenen kriterler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Olgme ve degerlendirme kapsaminda incelenen kisimlarin
belirlenen kriterleri saglama durumu Once genel olarak incelenmis ve inceleme

sonuclar1 Tablo 23’°te sunulmustur.

Tablo 23 Matematik 7. sinif ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme kisimlarinin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglanmyor Saglyor aghyor
Kriter 1 (Her problem 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. L 217 75 7
igermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
S . sl 246 43 10
edici bir sebep icermelidir)
KrlFer 3 (Rroblemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan 17 61 221
secilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 276 18 5
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla
R 299 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L - 267 31 1
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
o 296 3
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 23 incelendiginde 8. simif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen 299 problemin ¢dziimiinde 6grencinin bildigi bir kag farkli
bilgiyi bir arada kullanmasini1 veya sonuca varabilmek icin 6grencinin probleme doniik
cesitli yorumlar ve varsayimlar yapmasii gerektiren bir problem olmadigi
goriilmektedir. Ayrica Orneklerin biiyilk g¢ogunlugunun problemlerde kullanilan
nesnelerin gercek yasamdan seg¢ilmesi disindaki kriterleri saglamadigi goriilmektedir.
Dolayisiyla 8. smif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
incelenen Orneklerin genel olarak biiyilk cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme

Yaklasimina uygun olmadigi s6ylenebilir.
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8. simif matematik ders kitabinda 6lgme ve degerlendirme kapsaminda ele alinan “Hazir
miy1z?”, “Birlikte Yapalim”, “Sira Sizde” ve “Unite Degerlendirme” kisimlarindaki
orneklerin baglam temelli 6grenmeye uygunluk diizeyleri asagidaki alt basliklarda

ayrintili bir sekilde incelenmistir.

4.2.2.1 Matematik 8. Simif Ders Kitabinda “Hazir miy1z?” Kismunin incelenmesi

Burada Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Hazir miy1z?” kisminin, belirlenen
kriterler ¢ercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu
baglamda 8. simif ders kitabinda “Hazir miy1z?” kisminda degerlendirilen toplam 45

problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 24’te yer almaktadir.

Tablo 24 Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Hazir miy1z?” kisminin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglanmyor Saghyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. LS 32 13 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
S . - 33 12 0
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan
. A 5 18 22
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 40 0 5
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla
S 45 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L -~ 31 13 1
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda

bulunulmasi gerekmelidir) 42 -I

Tablo 24 incelendiginde 8. sinif matematik ders kitabindaki “Hazir miy1z?” kisminda
yer alan problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina
uygun olmadigr goriilmektedir. “Hazir miy1z?” kismindaki problemlerin hi¢ birinin
¢oziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi icermedigi belirlenmistir. Problemlerin ¢ok
biiylik bir kisminin ¢oziimiinde varsayimlarda bulunulmasinin gerekmedigi ve formiil
kullanarak tek adimda c¢oziilebilecek sekilde oldugu belirlenmistir. Bu kisimdaki
problemlerin yaklagik iicte ikisinin 6grenenin basrolde oldugu bir hikdye ve dgreneni

problem ¢6zmeye motive edici bir sebep igermedigi tespit edilmistir. Motive edici sebep
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iceren problemlerde ise en ¢ok kullanilan motive edici 6genin matematik tarihi
kullanim1 oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde problemlerin yaklasik tigte ikisinde
bilinmeyen degiskenin agikga belirtildigi ve biiyliik cogunlugunun gercek yasamdan

secilen nesnelerle kuruludugu tespit edilmistir.

“Hazir miy1z?”” kismindan kriterlerin hi¢ birini saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

84’te verilmistir.

0

@B Kisa kenar uzunlugu 3y2 cm ve uzun kenar uzunlugu 542 cm olan
, bir dikdortgenin gevre uzunlugunun kag cm oldugunu disiniinuz ve
3¥2.em aciklayiniz.

®
D

Sekil 84 Kriterlerin hig¢ birini saglamadigi kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi

Sekil 84’te verilen “Hazir miyiz?” Orneginde Ogrencinin basrolde oldugu veya
Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1°1
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu 6rnekte gergekei bir baglam ve motive edici
0ge bulunmadigindan bu ornek Kriter 2’yi de saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Yine bu Ornekte herhangi bir gercek yasam nesnesi veya baglami bulunmadigindan bu
ornek Kriter 3’{i de saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢6ziimiinde kural,
denklem veya formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve problemin ¢6ziimii ileri derece
diistinme becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 84’te

verilen “Hazir miy1z?” Orneginde dikddrtgenin ¢evre uzunlugunun hesaplanmasi

istenmis olup ¢oziim “ 2-3v2+2-5vV2=16v2 ” olacak sekilde tek adimda
yapilabileceginden bu Ornek Kriter 4’i saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu
ornekte ¢6ziim igin gerekenden fazla bir bilgi verilmediginden bu 6rnek Kriter 5’i de
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi problem ciimlesinde “kag,
nedir vb.” seklinde agikca belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir.
Sekil 84’te verilen “Hazir miy1z?” 6rneginde verilen dikdortgenin ¢evresinin kag cm
oldugunun hesaplanmasi istenmis olup problemde ne istendigi agikca belirtildiginden bu

ornek Kriter 6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Son olarak bu Ornekte
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problemin ¢ézlimii i¢in varsayimda bulunulmasi gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7’yi

saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

“Hazir miy1z?” kismindan Kriter 1’1 kismen sagladigi ve Kriter 3’1 sagladigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 85°te verilmistir.

U

Huseyin’in kumbarasinda 10 adet 1 lira bulunmaktadir. Hiseyin, para biriktirmek
icin kumbarasina her hafta 4 adet 1 lira atmayi planlamaktadir.

Buna gore hafta sayisi ile Hiseyin'in kumbarasindaki para miktan arasindaki ilis-
kinin denklemini bulunuz. Bu denklemin dogrusal bir denklem belirtip belirt-
medigini disunlinuz ve agiklayiniz.

a

Sekil 85 Kriter 1’1 kismen sagladigi ve Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 85°te
verilen “Hazir miy1z?” 6rneginde Hiiseyin’in para biriktirmek i¢in kumbarasina her
hafta 4 adet 1 lira atacagindan bahsedilmektedir. Ogrencinin kendini yerine
koyabilecegi bir kisi oldugundan bu oOrnek Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Hazir miy1z?” kismindan Kriter 2’yi ve Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 86°da verilmistir.

Antik ¢agin en dnemli filozof ve matematikgilerinden olan Pythagoras

(Pisagor) gerceklestirdigi buluslarla tarihte dnemli bir yer edinmistir. En - a
unli bulusu olarak bundan yaklasik 2500 yil 6nce dik tUggenlerde Pisagor ' A TN
Teoremi'dir. - —
Yandaki gorselde iplerden olusmus Gggenin kenarlar arasindaki iliskiyi %, s

o disiininiz ve aciklayiniz.

Sekil 86 Kriter 2’yi ve Kriter 6’y1 kismen sagladig1 kabul edilen “Hazir my1z?” 6rnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici Ogeler igeren veya klasik, gercekei

olmayan, genellikle giinlilk hayatta karsimiza c¢ikmayacak sekilde bir baglam
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bulunduran ve motive edici ogeler iceren ornekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 86’da verilen “Hazir miyi1z?” 6rneginde bir baglam bulunmamakla
birlikte motive edici 6gelerden matematik tarihi kullanimi oldugundan bu 6rnek Kriter
2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi problem
climlesinde acik¢a verilmeden Ogrenciden verilen bilgileri yorumlamasi istendiyse
Kriter 6 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Bu 6rnekte iplerden olugmus bir iiggen
verilmis ve bu licgenin kenarlar1 arasindaki iligskiye yorum getirilmesi istendiginden bu

ornek Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Hazir miy1z?” kismindan Kriter 3’ kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

87°de verilmistir.

U .

Gizem, bir stirahide bulunan 1,44 litre limonatayi 0,04 litrelik bardaklara
paylastiracaktir.

Gizem'in ka¢ bardaga ihtiyaci oldugunu dustiniintz ve agiklayiniz.

Sekil 87 Kriter 3’1 kismen sagladigi kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi

Problemdeki nesneler gergek yasamdan seg¢ilmis ancak ¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Sekil 87°de verilen “Hazir miy1z?” Orneginde bahsi gegen
nesneler gercek yasamdan sec¢ilmis ancak /1,44 litre limonata ve /0,04 litrelik bardak
giinliik hayatta karsimiza ¢ikacak tlirden ve gercek¢i olmadigindan bu 6rnek Kriter 3’1

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Hazir my1z?” kismindan Kriter 3 ve Kriter 4’1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek diger

sayfada Sekil 88’de verilmistir.
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Tablo: Paulownia Tomentosa Agacinin Buyumesi

Aylar 1. Ay 2. Ay 3. Ay 4. Ay 5. Ay

Boy (cm) 90 150 250 320 380

Ada, yaptigi arastirma sonucunda diinyanin en hizli blyidyen agacinin Pau-
lownia Tomentosa (Pavlonya Tomentosa) agaci oldugunu 6grenmistir. Bu
agag fidesi, dikildikten bir yil sonra 8 metre uzunluga kadar ulasmaktadir. Bu
agaclarin boylar en fazla 25 - 30 metre arasinda bir uzunluga ulasmaktadr.

Ada, edindigi bu bilgiler karsisinda ¢ok sasirmis ve bahgelerinde bu agaci yetistirmeye karar vermistir.

Diktigi Paulownia Tomentosa agacini 5 ay boyunca gozlemleyerek boyunu 6lgmus ve kaydetmistir. Ada, yukanda
o verilen tabloya uygun hangi tir grafigi kullanmalidir? Dlstintiniz ve agiklayiniz.

Sekil 88 Kriter 3 ve Kriter 4’1 sagladigi kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi

Problemdeki nesneler gercek yasamdan secilmis, gercek¢i nesneler ise Kriter 3
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 88’de verilen “Hazir miy1z?” 6rneginde diinyanin en
hizl1 biiyliyen agacinin biiyiimesine iligkin bilgiler verilmis olup agacin aylik biiyiime
miktarinin gosteriminde hangi tiir grafigin en uygun olacagi sorulmaktadir. Nesneler
gercek yasamdan se¢ilmis, gercekci nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter 3’1 sagliyor
olarak degerlendirilmistir. Ayrica problemi ¢ozebilmek igin 6grencinin probleme doniik
cesitli yorumlar veya varsayimlar yapmasi gerekiyor ve problem tek adimda
coziilemiyorsa Kriter 4 saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 88’de verilen Ornekte
diinyanin en hizli biiyliyen agacinin aylik biiylime miktarmin gosteriminde hangi tiir
grafigin en uygun olacagl hakkinda yorum yapilmasi beklenmektedir. Problemin
¢Ozlimii tek adimda gergeklestirilemeyeceginden ve dgrencinin probleme doniik cesitli
yorumlar yapmast beklendiginden bu Ornek Kriter 4’ sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Hazir miy1z?” kismindan Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 89’da

verilmistir.

Farkl uzunlukta en az (¢ dogru pargasi modeli belirleyiniz ve bu modellerle Gcgen olusturmay deneyiniz. Her Gg
dogru parcasi ile bir (iggen olusturulabilir mi? Distnlindz ve aciklayimz.

Sekil 89 Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi
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Problemde 6grencinin verilen bilgilerden veriler elde etmesini ve elde ettigi bu verileri
yorumlamasini gerektiriyorsa problem Kriter 6’y1 sagliyor kabul edilmistir. Sekil 89°da
verilen “Hazir miy1z?” 6rneginde her iic dogru parcasi ile bir liggen olusturulup
olusturulamayacagi sorulmus olup problem &grencinin kendi kendine veriler elde
etmesini ve bunlar1 yorumlamasini gerektirdiginden bu 6rnek Kriter 6’y1 sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Hazir miy1z?” kismindan Kriter 7’yi sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 90’da

verilmisgtir.

a
Meryem Hanim, kenar uzunluklar tam sayi olan kare seklinde aldig masa ortusa-
niin kdsegenlerine denk gelecek sekilde motif yapmak istemektedir.

Yapilan motiflerden birinin uzunlugu rasyonel sayi ile ifade edilebilir mi? Dustnintz
ve agiklayiniz.

Sekil 90 Kriter 7’yi sagladig1 kabul edilen “Hazir miy1z?” 6rnegi

Problemin c¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekiyorsa Kriter 7
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 90°da verilen “Hazir miyiz?” Orneginde kenar
uzunlugu kare olan bir masa Ortiisiiniin kosegenlerine gelecek sekilde bir motif
yapilmaktadir. Bu motifin uzunlugunun rasyonel say1 ile ifade edilip edilmeyecegini
belirlemek i¢in masa Ortiisiiniin kenar uzunlugu hakkinda varsayimda bulunulmasi

gerektiginden bu 6rnek Kriter 7°yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.

4.2.2.2 Matematik 8. Simif Ders Kitabinda “Birlikte Yapalim” Kisminin

Incelenmesi

Bu baglik altinda 8. simif matematik ders kitabinda yer alan “Birlikte Yapalim”
kisminin, belirlenen kriterler gercevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. 8. sinif ders kitabinda “Birlikte Yapalim” kisminda degerlendirilen

toplam 78 problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 25°te yer almaktadir.
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Tablo 25 Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Birlikte Yapalim” kisminin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor

Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. LN 60 11 7
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢ézmeye motive

S . . 53 18 7
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler gercek yasamdan

. A 5 21 52
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 63 15 0
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla 78 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a

L -~ 65 13 0
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
g 78 0
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 25 incelendiginde 8. smif matematik ders kitabindaki “Birlikte Yapalim”
kisminda yer alan problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme
Yaklasimina uygun olmadigr goriilmektedir. “Birlikte Yapalim” kismindaki 78
problemin hi¢ biriSinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilmedigi ve
problemin ¢oziilebilmesi igin varsayimlarda bulunulmasi gerekmedigi belirlenmistir.
Problemlerin ¢ogunun formiil kullanarak tek adimda ¢oziilecek sekilde, az bir kisminin
ise birka¢ farkli bilginin bir arada kullanilarak birkag adimda ¢oziilebilecek sekilde
olusturuldugu goriilmiistiir. Bilinmeyen degisken agikca belirtilmedigi problemlerin
oldukca az oldugu ve bu problemlerin ¢éziim i¢in verilen bilgilerin yorumlanmasini
gerektirecek sekilde oldugu tespit edilmistir. Bu kisimdaki problemlerin biiyiik
cogunlugunun oOgrenenin basrolde oldugu bir hikdye icermedigi, az bir kisminin
ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi, olay veya durum icerdigi, daha az bir
kisminin ise direk dgrencinin basrolde oldugu hikdye igerdigi belirlenmistir. Ogreneni
problem ¢ozmeye motive edici bir sebep igeren problemlerin olduk¢a az oldugu, boyle
bir sebep iceren problemlerin ¢cogunlugunda klasik bir baglamla birlikte motive edici
Ogeler sunuldugu, gercek¢i bir baglamla birlikte motive edici Ogelerin sunuldugu
problemlerin ise olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Motive edici 6ge olarak en ¢ok
grafik, ilgi cekici gorsel vb. kullannminin oldugu goriilmiistir. Bu kisimdaki
problemlerin biiylik c¢ogunlugunda nesnelerin ger¢ek yasamdan secildigi tespit

edilmistir.
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“Birlikte Yapalim” kismindan kriterlerin hi¢ birini saglamadigi kabul edilen bir 6rnek

Sekil 91°de verilmistir.

. ar . v o
Yanda verilen ABCD dikdortgeninin alami 144/48 cm'dir. Kisa kenar uzunlugu
243 cmise uzun kenar uzunlugunu bulahm.

D =
Dikddrtgenin alani, kisa kenar ile uzun kenarin uzunluklar ¢arpimi oldufundan, alani kisa kenar uzunluguna bél-
digimiiz zaman uzun kenar uzunlugunu bulabiliriz.

14448 _ 14 (48
5 2Y 3

W. = 7416 = 7-4 = 28 cm uzun kenar uzunlugudur.
Y

Sekil 91 Kriterlerin hig¢ birini saglamadigi kabul edilen “Birlikte Yapalim” 6rnegi

Sekil 91°de verilen “Birlikte Yapalim” 6rneginde 6grencinin basrolde oldugu veya
Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1°1
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu 6rnekte gergekei bir baglam ve motive edici
Oge bulunmadigindan Kriter 2’yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Yine bu 6rnekte
herhangi bir gercek yasam nesnesi veya baglami bulunmadigindan Kriter 3’4 de
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢oziimiinde kural, denklem veya
formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve problemin ¢dziimii ileri derece diisiinme
becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 91°de verilen
“Birlikte Yapalim” Orneginde alani ve kisa kenar uzunlugu bilinen bir dikddrtgenin
uzun kenar uzunlugunun hesaplanilmasi istenmis olup ¢6ziim sekilde de gorildiigi gibi
tek adimda yapilabileceginden bu Ornek Kriter 4’ saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Ornekte ¢ziim igin gerekenden fazla bir bilgi verilmediginden bu
ornek Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi problem
climlesinde “kac, nedir vb.” seklinde acikga belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor
kabul edilmistir. Sekil 91°de verilen “Birlikte Yapalim” 6rneginde alani ve kisa kenar
uzunlugu bilinen bir dikdortgenin uzun kenar uzunlugunun bulunmas: istenmis olup
problemde ne istendigi agikca belirtildiginden bu 6rnek Kriter 6’y1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Son olarak ornekte problemin ¢6zlimii i¢in varsayimda bulunulmasi

gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7°yi saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 1, Kriter 3 ve Kriter 4’iin kismen saglandigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 92°de verilmistir.

Hasan, ylksekligi yaricapimin iki katina esit olan yandaki dik dairese| silindir seklindeki ¢5p
kutusunun yizey alaninin 72 dm’ oldugunu bilivor. Sadece kutunun yanal yiizeyini boya-
mak isteyen Hasan'in kag dm’lik bir bélimi boyayacagini bulalim. (m =3 alimz.)

Yiizey alani= 72 dm'=2n-r'+2m-r-h
=2-3-F+2-3-r-2r

=6-F+12-7
4 JE-r
€ m

rf=dver=2dmdr

Ylkseklik yaricapin iki katina esit oldugu igin h =2 - r = 4 dm'dir.

Yanal yiizey alani=2n-r-h
=2:3:2+4
= 48 dm’lik yanal ylizey boyanacaktr.

Sekil 92 Kriter 1, Kriter 3 ve Kriter 4’tin kismen saglandigi kabul edilen kabul edilen “Birlikte
Yapalim” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa Kriter 1 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 92°de verilen
“Birlikte Yapalim” orneginde Hasan’in bir ¢op kutusunu boyamak istediginden
bahsedilmis olup 6grencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi oldugundan bu 6rnek
Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir. Ayrica problemdeki nesneler
gercek yasamdan segilmis ancak ¢ok basitse, gergekei degilse veya nesneler geometrik
sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ii kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil
92’de verilen “Birlikte Yapalim” 6rnegindeki nesne ger¢ek yasamdan segilmis ancak
yalnizca bir geometrik sekil olarak kullanildigindan bu 6rnek Kriter 3’1 kismen sagliyor
olarak degerlendirilmistir. Problem 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada
kullanmasii gerektiriyorsa Kriter 4’ii kismen sagliyor kabul edilmistir. Bu 6rnekte
Hasan’m silindir seklindeki ¢6p kutusunun ka¢ dm?’lik boliimiinii boyamas: gerektigi
sorulmustur. Coziim ic¢in Oncelikle silindirin yarigapinin, ardindan yiiksekliginin
hesaplanmas1 gerekir. En son elde edilen bilgilerle yanal yiizey alan1 hesaplanarak kag
dm?’lik boliimiiniin boyanmas1 gerektigi belirlenir. Problem birka¢ adimda ve bir kag
farkli bilgi bir arada kullanilarak coziilebildiginden bu 6rnek Kriter 4’ii de kismen

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

161



“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 2’nin kismen saglandig:i kabul edilen bir 6rnek
Sekil 93’te verilmistir.

GeoGebra programi yardimiyla kenar uzunluklan 2 br, 2 br ve 5 br olan bir A'?(.Z cizilebilir mi? Inceleyelim.

1. Adim: Ustten 6. meniiden merkez ve yaricapla "Cember" araciile | AB| = 2 br yarigapli ve A merkezli bir gember

elim. : :
iz DR S ORFEAND

2. Adim: |CD| = 2 bryaricapli ve C merkezli ~ "<~

bir cember cizelim: et [AB] = 2 br, [CD] = 2 br ve [EF] =5 br

| e Dojru Parcalan ile bir
— lebil
3. Adim: B ve D noktalarini kirmizi cember |, " ;Sreengigbiliom! ¢
= N P " . L w"
tzerinde 1. meniiden "Tas!" araci ile tasidi- s

gimizda kesisme olmaz. Bu nedenle liggen
cizilemez. \J \\—//

Sekil 93 Kriter 2 nin kismen saglandigi kabul edilen kabul edilen “Birlikte Yapalim” drnegi

Sekil 93’te verilen “Birlikte Yapalim” o6rneginde bir baglam bulunmamakla birlikte
motive edici 6gelerden bilgisayar yazilimi kullanimi oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 6’nin kismen saglandigi kabul edilen bir 6rnek

Sekil 94’te verilmistir.

Asagidaki tabloda, Sila ve Aleyna’nin aylara gore kitleleri gosterilmigtir.
Buna gore verileri uygun sekilde temsil eden grafigi olusturalim. Grafik-
lerin birbirlerine gore istin ve zayif yonlerini agiklayalim.

Tablo: Aylara Gore Kutleler (kg)

Kisiler / Aylar 3. Ay 6. Ay 9. Ay 12. Ay
Sila 5 7 10 12 ‘
Aleyna 6 9 11 12

Tablodaki veriler, bir biittiniin pargalari olmadigindan ve ayni zamanda iki adet veriyi gosterdiginden daire graﬁg‘i
ile gostermemiz uygun olmaz.

Eger Sila ve Aleyna’nin kitleleri karsilagtirilmasi yapilmak isteniyorsa siitun grafigi, kiitleler arasindaki degisim
gozlemlenmek isteniyorsa cizgi grafigi tercih edilir.
Grafik: Aylara Gore Kitleler Grafik: Aylara Gore Kitleler
Katle (kg) sia Kutle (kg)
i Aleyna =
= Aleyna
12 1
11

: . " ‘ Aylar
0 3 6 9 12

Aylar

Sekil 94 Kriter 6’nin kismen saglandigi kabul edilen kabul edilen “Birlikte Yapalim” 6rnegi
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Problemde hazir verilen bilgilerin 6grenci tarafindan yorumlanmas istendiyse Kriter 6
kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 94°te verilen “Birlikte Yapalim” 6rneginde iki
bebegin aylara gére kilolarmim grafiklerinin olusturulmasi istenmistir. Ogrenciden
verilen bilgilere uygun grafigi secip bu grafiklerin birbirlerine gore {istiin ve zayif
yonlerini yorumlamasi istendiginden bu o6rnek Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 1’in saglandig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil 95°te

verilmisgtir.

rilkie Yapahm1
Bir A4 kagidini kisa kenarlar Gst Uste gelecek sekilde ikiye katlayalim.
Katlama yerine kirmizi kalemle gizgi gizelim. Sulu boya ile A4 kagidi-
nin bir ylizeyini serbest sekilde farkl renklere boyayalim. Kagidi tek-
rar kapatarak bir sire bekleyelim. Kagidimiz1 yavas¢a acalim. Kirmizi
ile cizdigimiz kat cizgisinin saginda ve solunda olusan gérintileri
inceleyelim.

Olusgan sekiller, gizdigimiz kirmizi dogruya gore birbirinin yansima-
sidir.

Sekil 95 Kriter 1’in saglandig1 kabul edilen kabul edilen “Birlikte Yapalim” 6rnegi

Problemde Ogrencinin basrolde oldugu durumlar varsa Kriter 1 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 95°te verilen “Birlikte Yapalim” drneginde 6grenciden sulu boya ve A4
kagidi kullanarak dgrenciye bir etkinlik yaptirilmis olup 6grencinin basrolde oldugu bir

durum olusturuldugundan bu 6rnek Kriter 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 2’nin saglandigi kabul edilen bir 6rnek sonraki
sayfadaki Sekil 96’da verilmistir. Problemde gergekgi bir baglamla birlikte motive edici
Ogelerden en az biri varsa problem Kriter 2’yi sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil
96’da verilen “Birlikte Yapalim” 6rneginde de gercekei bir baglam ile birlikte motive
edici oOgelerden “toplumsal farkindalik kazandiracak durum olmas1” kullanimi

oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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Bir ortaokulun 6grencileri, "Oksijenimiz Tukenmesin" adl bir proje ile agag

dikme etkinligi duzenlemistir. Asagida verilen tabloda, etkinlige katilan

siniflardaki 6grencilerin diktikleri fide tiirleri ve sayilar gosteril-

mistir. Buna gére verileri en uygun sekilde temsil eden grafigi gizelim.

Tablo: Dikilen Fide Tirleri ve Sayisi

Fide Turleri / Simflar | 5. Simiflar | 6. Siniflar | 7. Siniflar | 8. Siniflar
Cam 40 80 50 70
Cinar 60 30 50 60

Tablodaki veriler arasinda karsilastirma yapildig igin en uygun grafik tira satun grafigidir.
Grafik: Gam ve Ginar Agaci Diken Ogrenci Sayilarinin Siniflara Gore Dagilimi

Agac Sayisi dcam
80 ol Cinar

70
60| -
50} -
40t
30
20
10

0 Siniflar

Sekil 96 Kriter 2 nin saglandigi kabul edilen kabul edilen “Birlikte Yapalim” 6rnegi

“Birlikte Yapalim” kismindan Kriter 3’iin saglandig: kabul edilen bir 6rnek Sekil 97°de

verilmigtir.

Bir arag, deposunda bulunan 60 litre yakit ile yola gikmistir. Arag, her
100 km yol aldiginda 10 litre benzin tiketmektedir.

Aracin deposunda kalan yakit miktariyla aldigi yol arasindaki iliskiyi tab-
lo, grafik ve denklemle gosterip yorumlayalim.

Tablo: Aracin Aldig Yola Gore Kalan Yakit Miktar lliskisi Grafik: Aracin Aldig1 Yola Gore Kalan Yakit Miktan
Aldig ligki Kalan Yakit Swrali Ikili Kalan Yakit (L)
Yol (km) Miktari (L) YA
0 60-0,1-0 60 (0, 60) 60
100 |60-0,1-100 50 (100, 50) 50
200 |60-0,1-200 40 (200, 40) 40
300 |60-0,1-300 30 (300, 30) 30 L==-
20
. . v 10
X 60-0,1'x |y=60-0,1-x (x,v) :
0 - - - - »—-Yol (km)
Tabloda aracin aldigi yol x ile, kalan yakit y ile 100 200 300 400 500 600

gosterildiginde denklem y = 60 - 0,1 - x seklinde

degiskeni gh olarak y degismektedir. Yani
olur. 1 km'de kullanilan yakit miktar: 0,1 L'dir. X fiegichaning bagl clerak i deSipmieKtadis: Yl

alinan yola goére yakit miktari azalir. Buna gore x
Denkleme ait grafik dogrusal olur. bagimsiz degiskendir, y bagimli degiskendir.

Sekil 97 Kriter 3’iin saglandigi kabul edilen kabul edilen “Birlikte Yapalim” 6rnegi
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Problemdeki nesneler gercek yasamdan segilmis, gercek¢i nesneler ise Kriter 3
saglantyor kabul edilmistir. Sekil 97°de verilen “Birlikte Yapalim” 6rnegindeki nesneler
(benzin, arag) gerg¢ek yasamdan segilmis gergekgi nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter

3’1 saglhyor olarak degerlendirilmistir.

4.2.2.3 Matematik 8. Sinif Ders Kitabinda “Sira Sizde” Kisminin incelenmesi

Bu baslik altinda 8. simif matematik ders kitabinda yer alan “Sira Sizde” kisminin,
belirlenen kriterler c¢ergevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. 8. sinif ders kitabinda “Sira Sizde” kisminda degerlendirilen toplam 124

problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26 Matematik 8. sinif ders kitabinda yer alan “Sira Sizde” kisminin belirlenen kriterleri
saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglammyor Saglyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. S 85 39 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
C . sl 114 7 3
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan
. A 7 13 104
segilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 121 3 0
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla
LS 124 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a
L -~ 119 5 0
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
- 124 0
bulunulmasi1 gerekmelidir)

Tablo 26 incelendiginde 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan “Sira Sizde”
kismida yer alan problemlerin biiyiikk ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina uygun olmadig goriilmektedir. “Sira Sizde” kismindaki 124 problemin hig
birinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi verilmedigi ve problemin ¢oziilebilmesi
icin varsayimlarda bulunulmasi gerekmedigi belirlenmistir. Bu kisimdaki problemlerin
bliylik ¢ogunlugunun formiil kullanarak tek adimda coziilecek sekilde oldugu ve
bilinmeyen degiskeni agik¢a belirttigi gorilmistiir. Bilinmeyen degiskenin agikga

belirtilmedigi problemlerde ise 6grenciden problemde verilen bilgileri yorumlamasi
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istenmistir. Ogrenenin basrolde oldugu hikdye iceren problemlere rastlanmamakla
birlikte Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi kisi, olay veya durum iceren
problemlerin ders kitabinda az da olsa bulundugu tespit edilmistir. Motive edici sebep
igeren problemlerin oldukca az oldugu belirlenirken bu problemlerde en ¢ok kullanilan
motive edici dgenin grafik, ilgi ¢ekici gorsel vb. kullanimi oldugu goriilmiistiir. Bu
kisimdaki problemlerin biiyliik ¢ogunlugunda kullanilan nesneler gergek yasamdan

secilmistir.

“Sira Sizde” kismindan kriterlerin hi¢ birini saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

98’de verilmistir.

b) Yandaki ABC nde [AD] kenarortay ve [AD] L [BC] dir. Verilenlere gére
x'in degerini bulunuaz.

3x-8 2n+ 4

Sekil 98 Kriterlerin hig¢ birini saglamadigi kabul edilen “Sira Sizde” 6rnegi

Sekil 98°de verilen “Sira Sizde” 6rneginde dgrencinin basrolde oldugu veya 6grencinin
kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1°i, gergeke¢i bir
baglam ve motive edici 6ge bulunmadigindan Kriter 2’yi, herhangi bir gercek yasam
nesnesi veya baglami bulunmadigindan Kriter 3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Problemin ¢6zlimiinde kural, denklem veya formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve
problemin ¢6zlimii ileri derece diisiinme becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor
kabul edilmistir. Sekil 98’de verilen 6rnekte x degerinin bulunmasi istenmis olup ¢éziim
“3x-8=2x+4 i1se x=12" seklinde tek adimda yapilabileceginden bu 6rnek Kriter 4’1
saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu 6rnekte ¢6ziim i¢in gerekenden fazla bir bilgi
verilmediginden bu 6rnek Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde
ne istendigi problem climlesinde “kag, nedir vb.” seklinde acikca belirtildiyse problem
Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 98’de verilen ornekte x degerinin
bulunmasi istenmis olup problemde ne istendigi agik¢a belirtildiginden bu 6rnek Kriter

6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu Ornekte problemin ¢6ziimii igin
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varsayimda bulunulmasi gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7’yi de saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 1’1 kismen sagladig1 ve Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen

bir 6rnek Sekil 99°da verilmistir.

(D _snasuiei 3

Tatile ugak ile gitmeye karar veren Hasan ve ailesi, 4 kisilik bilet almak igin y
bir hava yolu sirketinin internet sitesine girmistir. SEeh| aaes
PR P
Yandaki sekilde mavi kutucuklar delu, kirmizi kutucuklar ise bos olan kol- EEEE | BEEE
tuklan gastermektedir. TP BR [ [ 1]
) SLEE | IEEE
a) Asagidaki noktalara sahip koltuklarin bos mu dolu mu oldugu- BLUL: SLEE ]
nu belirleyiniz. T ™t
Slid| sRoe
L) |[SZ 85 | [Rme—— B[S N — ====z ====
4
c] {14 4j """""""""" Dj ['j'a ‘6:| -------------------- .. -.--'l ....
b) Hasan ve ailesi koltuklarin tamamini yan yana almak istedikle- SEEL BEEE
rinde secimlerini nasil yapabilirler? SaEn| EEDE

Sekil 99 Kriter 1’in kismen sagladigi ve Kriter 3’{in saglandig1 “Sira Sizde” 6rnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 99°da
verilen “Sira Sizde” Orneginde Hasan ve ailesinin tatile ugakla gideceklerinden
bahsedilmis ve koltuklarin1 yan yana almak istediklerinde se¢imlerini nasil
yapabilecekleri sorulmustur. Problemde 6grencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi

ve durum oldugundan bu 6rnek Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

Problemdeki nesneler ger¢ek yasamdan secilmis, gercek¢i nesneler ise Kriter 3
saglantyor kabul edilmistir. Sekil 99°da verilen “Sira Sizde” 6rnegindeki nesneler (ugak,
koltuk) gercek yasamdan sec¢ilmis, gercek¢i nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter 3’1

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 2’yi kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek diger

sayfada Sekil 100°de verilmistir.

167



l?/‘ Sira Sizde 1

Ayse Harim'in evindeki bozuk musluk, 1 giinde yaklasik 1,5 L su israfina yol agmaktadir.
Buna gore asagida verilen tablodaki bosluklan doldurarak grafigi tamamlayiniz.

Tablo: Gegen Zamanla Su israfi Arasindaki iligki

Grafik: Gegen Zamanla Su Israh Arasincdaki ligki

israf Olan Su Miktari (L)

Gegen | Israf Qlan Su e e v
ik Sirali 1kil
siire (Giin) | Miktar (L) L et
1 1,5 1-1,5 (1, 1,5)
—
3 .........
4 1 1
15
-
01 2 3 a o
X ¥ Y= cninninrne (x, y)

Sekil 100 Kriter 2’nin kismen sagladigi kabul edilen “Sira Sizde” drnegi

Baglam bulundurmayan ancak motive edici Ogeler igeren veya klasik, gergekei

olmayan, genellikle giinlik hayatta karsimiza c¢ikmayacak sekilde bir baglam

bulunduran ve motive edici ogeler iceren ornekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul

edilmistir. Sekil 100’de verilen “Sira Sizde” 6rneginde klasik bir baglam kullanimiyla

birlikte motive edici dgelerden “toplumsal farkindalik kazandiracak durum olmasi”

kullanim1 oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 3’iin kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil

101’de verilmistir.

»

Taban yarigapi uzunlugu 4 m ve yuksekligi 14 m olan dik dairesel silindir seklindeki su deposu-

?' SiraSizde2

nun hacmi kag m’tar? (e = 272

alimiz.)

Sekil 101 Kriter 3’tin kismen sagladigi kabul edilen “Sira Sizde” 6rnegi

Problemdeki nesneler ger¢ek yasamdan secilmis ancak ¢ok basitse, gercekci degilse

veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ti kismen sagliyor
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olarak kabul edilmistir. Sekil 101’de verilen 6rnekte kullanilan su deposu gergek yasam
nesnesi olmakla birlikte herhangi bir baglamla iliskilendirilmeyip yalnizca geometrik
sekil (silindir) olarak kullanildigindan bu 6rnek Kriter 3’ii kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 4’{i kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 102°de

verilmistir.

b) Rizgar enerjisinin kaynagi GUnes'tir. GUnes'in yerylGzinl ve atmosferi isitarak ortaya ¢ikardigi riizgar, bir hav:

akimi olusturmaktadir. Bu sayede yenilenebilir bir enerji kaynagi olan riizgar, cazip bir kaynak haline gelmektedir.
Ortalama kapasiteye sahip olan 1000 adet rlizgar tribtint yilda yaklasik 100 000 kilowat/saat enerji tretmektedir.
Cengiz Bey, arazisine devletten alacagi destekle 40 adet ruizgar tribunti kurmak istemektedir. Yukarida verilen bil

gilere gore Cengiz Bey'in arazisinde bir yilda tretecegi elektrik enerjisinin watt cinsinden bilimsel ifadesini yaziniz,
(1 kilowat = 1000 watt)

Sekil 102 Kriter 4’tin kismen sagladigi kabul edilen “Sira Sizde” 6rnegi

Problem 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasin1 gerektiriyorsa
Kriter 4’li kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 102°de verilen 6rnekte 40 adet riizgar
tribiinii kurmak isteyen Cengiz beyin arazisinde bir yilda ka¢ watt elektrik enerjisi
iireteceginin hesaplanilmasi istenmistir. Problemin c¢oziimiinde oncelikle denklem
kurarak 40 adet riizgar tribiiniiniin bir yi1lda iiretecegi elektrik enerjisi kilowat cinsinden
hesaplanir. Ardindan kilowatt, watt’a dontistiiriilerek sonuca ulasilir. Verilen 6rnek
ogrencinin bildigi bir kag¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasini1 gerektiginden Kriter 4’1

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 103°te

verilmistir.

¢) Yandaki motif nasil olusturulmus olabilir? Aciklayiniz.

Sekil 103 Kriter 6’nin kismen sagladigi kabul edilen “Sira Sizde” 6rnegi
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Problemde hazir verilen bilgilerin 6grenci tarafindan yorumlanmas istendiyse Kriter 6
kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 103’te verilen 6rnekte bir motifin nasil
olusturulmus olabilecegine dair 6grencinin yorum yapmasi beklendiginden bu 6rnek

Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Sira Sizde” kismindan Kriter 2’yi sagladigi kabul edilen bir ornek Sekil 104°te

verilmistir.

;;2. Sira Sizde 2

Atk camlar, sayisiz kez geri dontstirilebilir ve bu dénistimlerle tilke ekono-
mimize katki saglanabilir. Siz de bu konuda duyarli olup geri dénlstime
destek vererek enerjimizi, dogal kaynaklarimizi, ¢evre saghigimizi koruyabilir
ve paralarimizdan, kaynaklarimizdan tasarruf etmemizi saglayabilirsiniz.

Cam sektdrinde yapilan arastirmalara gére 1 ton atik camin geri kazanimiile
40 litre yakit tasarrufu saglanmaktadir. Buna gore asagida verilen tablodaki
bosluklari doldurup grafigi tamamlayiniz.

Tablo: Geri Kazanilan Cam ile Yakit Tasarrufu Arasindaki iligki Grafik: Atk Cama Gére Yakit Tasarrufu
Geri Doniistariilen Yakit liski | siratt ki Yakit Tasarrufu (L)
Cam Miktari (Ton) | Tasarrufu (L) YA
1 40 40-1 | (1,40
2
3 .........
4
40
- Y AL ) 0 1 2 3 24 »Ton

Sekil 104 Kriter 2’nin sagladigi kabul edilen “Sira Sizde” 6rnegi

Problemde gergek¢i bir baglamla birlikte motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 104’te verilen oOrnekte
gercekei bir baglam ile birlikte toplumsal farkindalik kazandiracak durum olmasi bu

ornegin Kriter 2’yi sagladig1 seklinde degerlendirilmistir.
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4.2.2.4 Matematik 8. Simf Ders Kitabinda “Unite Degerlendirme” Kisminin

Incelenmesi

Bu baslik altinda 8. siif ders matematik kitabinda yer alan “Unite Degerlendirme”
kisminin, belirlenen kriterler ¢ergevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir. 8. sinif ders kitabinda “Unite Degerlendirme” kisminda degerlendirilen

toplam 52 problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo 27’°de yer almaktadir.

Tablo 27 Matematik 8. smif ders kitabinda yer alan “Unite Degerlendirme” kisminin belirlenen
kriterleri saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglamiyor Saghyor aghyor

Kriter 1 (Her problem &grenenin basrolde oldugu bir hikaye
. LS 40 12 0
icermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive

C . 5. 46 6 0
edici bir sebep igermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan

. A 0 9 43
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 52 0 0
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla 52 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a

L -~ 52 0 0
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda

bulunulmasi gerekmelidir) >2 -I

Tablo 27 incelendiginde 8. smif matematik ders kitabindaki “Unite Degerlendirme”
kismida yer alan problemlerin biiyiikk ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina uygun olmadif tespit edilmistir. Unite Degerlendirme” kismindaki 52
problemin hi¢ birinin ¢6ziim i¢in gerekenden daha fazla bilgi icermedigi ve bu
problemlerden hi¢ birinin ¢oziimiinde varsayima basvurulmas: gerekmedigi
belirlenmistir. Ayrica bu problemlerin hepsinin bilinmeyen degiskeni acikca belirttigi
ve sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek adimda c¢oziilecek sekilde oldugu
goriilmiistiir. Bu kisimdaki problemlerin biiylik ¢ogunlugunun ogrenenin basrolde
oldugu bir hikaye veya 6greneni problem ¢dzmeye motive edici bir sebep icermedigi

ancak gercek yasamdan segilen nesneler igerdigi tespit edilmistir.
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“Unite Degerlendirme” kismindan Kriter 1, Kriter 2, Kriter 4, Kriter 5, Kriter 6 ve

Kriter 7’yi saglamadigi kabul edilen bir 6rnek Sekil 105°te verilmistir.

3. 5a + 4 kisinin bulundugu bir sinifta her 6grenciye 4a
adet kalem dagihlmak istendiginde toplam kag adet
kalem dagitilir?

A)5a+4 B) 5a + 16a
2 T
C) 20a’ + 16a D) 20a + 16

Sekil 105 Kriter 1, Kriter 2, Kriter 4, Kriter 5, Kriter 6 ve Kriter 7’yi saglamadigi kabul edilen
“Unite Degerlendirme” rnegi

Sekil 105°te verilen “Unite Degerlendirme” drneginde dgrencinin basrolde oldugu veya
Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1°1,
gercekei bir baglam ve motive edici 6ge bulunmadigindan Kriter 2’yi saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Problemin ¢6ziimiinde kural, denklem veya formiil ile tek adimda
sonuca ulasiliyor ve problemin ¢dziimii ileri derece diisiinme becerisi gerektirmiyorsa
Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 105’te verilen ornekte Sa+4 kisilik bir
sinifta her 6grenciye 4a adet kalem dagitildiginda toplam kag¢ adet kalem dagitildiginin
hesaplanmasi istenmis olup, ¢oziim c¢arpma isleminin dagilma oOzelligi kullanilarak
“(5a+4)-4a=20a’+16a” olacak sekilde tek adimda yapilabileceginden bu &rnek Kriter
4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Bu ornekte ¢oziim i¢in gerekenden fazla bir
bilgi verilmediginden Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne
istendigi problem cilimlesinde “kag, nedir vb.” seklinde agikca belirtildiyse problem
Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 105°te verilen 6rnekte 5a+4 kisilik bir
sinifta her 6grenciye 4a adet kalem dagitildiginda toplam kag¢ adet kalem dagitildiginin
bulunmasi istenmis olup, problemde ne istendigi agik¢a belirtildiginden bu 6rnek Kriter
6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Yine bu Ornekte problemin ¢oziimii i¢in
varsayimda bulunulmasi gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7’yi de saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.
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“Unite Degerlendirme” kismindan Kriter 1’i kismen sagladigi kabul edilen bir 6rnek

Sekil 106°da verilmistir.

25. Ulkii, apartmaninda yasayan Fatma nineye tek
cesit meyve gotiirecektir. Ulkii, manavda gordiigi
armut, seftali, muz, kayisi ve elma arasindan kag
farkh meyve secebilir?

A)2 B) 3 Cla D)5

Sekil 106 Kriter 1°i kismen sagladigi kabul edilen “Unite Degerlendirme” drnegi

Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa Kriter 1 kismen saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 106’da verilen
ornekte Ulkii’niin Fatma nineye meyve gotiireceginden bahsedilmis olup problemde
ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi oldugundan bu 6rnek Kriter 1’1 kismen

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme” kismindan Kriter 2’yi kismen sagladig1 kabul edilen bir 6rnek

Sekil 107°de verilmistir.

14. Asagidaki grafik, bir is yerinin ocak ve subat aylari-
na ait faturalarin tutarlarini géstermektedir.

Grafik: Ocak ve Subat Aylarina Ait Fatura Tutarlar
Fatura Tutan (TL)

W Elektrik
* . Su
200 k Dogal Gaz
150 - -~gr-====7
100
50
Aylar

0  Ocak Subat
Grafige gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Subat ayindaki elektrik faturasi tutari, ocak
ay! faturasinin yarisidir.

B) Ocak ayinin su faturasi tutan, dogal gaz faturasi
tutarinin Ug katidir,

C) Ocak ve subat aylarinin dogal gaz faturalarinin
toplam tutari 200 liradir.

D) Ocak ve subat aylarina ait elektrik faturalarinin
toplam tutari, su faturalarinin toplam tutarin-
dan dusuktur.

Sekil 107 Kriter 2’yi kismen sagladig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme” érnegi
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Baglam bulundurmayan ancak motive edici ogeler iceren veya klasik, gergekci
olmayan, genellikle giinlik hayatta karsimiza ¢ikmayacak sekilde bir baglam
bulunduran ve motive edici ogeler iceren 6rnekler Kriter 2’yi kismen sagliyor kabul
edilmistir. Sekil 107°de verilen 6rnekte klasik bir baglam bulunmakla birlikte motive
edici ogelerden grafik kullanimi oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor

olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme” kismindan Kriter 3’ii kismen sagladig1 kabul edilen bir érnek

Sekil 108°de verilmistir.

22. Asagida silindir seklindeki boya rulosunun yarigapi
7 cm ve yuksekligi 25 cm'dir.
Boya rulosu 1 tur dondiigiinde ka¢ cm’ alam bo-
yar? (=3 alimz.)
S

A) 705 B) 850 C) 900 D) 1050

Sekil 108 Kriter 3’ii kismen sagladig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme” &rnegi

Problemdeki nesneler gergek yasamdan se¢ilmis ancak ¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’1 kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Sekil 108’de verilen “Unite Degerlendirme” &rneginde
kullanilan boya rulosu geometrik sekil olarak kullanildigindan bu 6rnek Kriter 3’1

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

“Unite Degerlendirme” kismindan Kriter 3’ii kismen sagladigi kabul edilen bir érnek
sonraki sayfada Sekil 109°da verilmistir. Sekil 109°da verilen “Unite Degerlendirme”
orneginde nesneler gergek yasamdan seg¢ilmis, gercekci nesneler oldugundan problem

Kriter 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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24. * Sinekli Bakkal * Dsmancik
* Beyaz Gemi * Atesten Gomlek
* Dertli Dolap

Yagmur, arkadag Esra'ya dogum giinli hediyesi
olarak yukaridaki kitap listesinde bulunan kitap-
larin iginden birini sececektir. Yagmur‘un "Atesten
Gomlek" romanim hediye etme olasihg asagida-
kilerden hangisidir?

1

NF Bl at D) &

Sekil 109 Kriter 3’ii sagladig1 kabul edilen “Unite Degerlendirme” 6rnegi

8. simif matematik ders kitabindaki 6l¢gme ve degerlendirme kapsaminda incelenen

orneklerin biiylik cogunlugu baglam temelli 6grenmeye uygun olmadigi sdylenebilir.

4.3 Matematik Uygulamalar1 7. Simf Ders Kitabinin Baglam Temelli Ogrenme

Yaklasim Acisindan Incelenmesi

Bu bolimde 7. smif matematik uygulamalar1 ders kitabinda yer alan problemlerin
belirlenen kriterler cer¢evesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Kitap konu anlatim kismi igermeyip yalnizca problem igerdiginden 6lgme ve
degerlendirme kapsaminda ele alinmis ve degerlendirilmistir. 7. smif matematik
uygulamalar1 ders kitabinda yer alan 183 problemin kriterleri saglama durumlar1 Tablo
28’de yer almaktadir.

Tablo 28 Matematik Uygulamalar1 7. Simf simif ders kitabinda yer alan problemlerin kriterleri
saglama durumu

Problem Sayisi

Kriter Sasl Kismen Sasl
aglammyor Saghyor aghyor
!(rlter 1. (Her problem 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye 130 36 17
igermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
C . C L 129 51 3
edici bir sebep i¢cermelidir)
KrlFer 3 .(P.roblemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan 11 11 161
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 151 18 14
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢6ziim igin gerekenden daha fazla
. 183 0
bilgi verilebilir)
Krl-tet: 6 (Prob.le_m climlesinde bilinmeyen degisken acgik¢a 143 30 10
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
L 180 3
bulunulmasi gerekmelidir)
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Tablo 28 incelendiginde 7. smif matematik uygulamalart ders kitabinda yer alan
problemlerin biiyiikk cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygun
olmadig1 goriilmektedir. Bu kitaptaki problemlerin hi¢ birinde ¢6ziim i¢in gerekenden
daha fazla bilgi verilmedigi ve problemlerin ¢o6ziilebilmesi i¢in varsayimlarda
bulunulmas: gerekmedigi belirlenmistir. Problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun sayilari bir
formiilde yerine koyarak tek adimda ¢oziilecek sekilde oldugu, bir kag farkli bilginin bir
arada kullanilmasi ile birka¢ adimda ¢oziilebilen ve ¢6ziime ulasmada ¢esitli yorumlar
yapilmasii gerektiren problemlerin az miktarda oldugu tespit edilmistir. Ogreneni
problem ¢6zmeye motive edici bir sebep iceren problemlerin olduga az oldugu, bu
problemlerin ¢ogunun klasik baglamlar ile birlikte motive edici 6ge kullanimi igerdigi,
gercekei baglamlar ile birlikte motive edici 6ge kullanimi igeren problemlerin ise yok
denecek kadar az oldugu goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan motive edici 6genin gercekei
veriler kullanim1 oldugu tespit edilmistir. Ogrenenin basrolde oldugu hikaye iceren
problemlere oldukc¢a az yer verildigi, bu problemlerin ¢ogunun 6grencinin kendi yerine
koyabilecegi kisi, olay, durum icerme seklinde kuruldugu, 6grencinin direk basrolde
oldugu problemlerin ise daha az oldugu belirlenmistir. Problemlerde kullanilan
nesnelerin biliylik bir kismi1 gercek yasamdan secilmistir. Az miktardaki problemde
gercek yasam nenseleri ¢ok basit sekilde veya geometrik sekil gibi kullanilirken ¢ogu

problemde nesnelerin ger¢ekei olmasina dikkat edilmistir.

7. siif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 1, Kriter 2, Kriter 3, Kriter 5,
Kriter 6 ve Kriter 7’yi saglamadigi kabul edilen bir 6rnek sonraki sayfada Sekil 110°da
verilmistir. Sekil 110°da verilen 6rnekte 6grencinin basrolde oldugu veya dgrencinin
kendini yerine koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu 6rnek Kriter 1°i, gergek¢i bir
baglam ve motive edici 6ge bulunmadigindan Kriter 2’yi, problemdeki nesneler gergek
yasamdan secilmediginden Kriter 3’i, ¢Oziim i¢in gerekenden fazla bir bilgi
verilmediginden Kriter 5’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemde ne istendigi
problem ciimlesinde “kag, nedir vb.” seklinde agik¢a belirtildiyse problem Kriter 6’y1
saglamiyor kabul edilmistir. Sekil 110°da verilen 6rnekte renkli karelerin her birinin
cevresininin hesaplanmasi istenmis olup problemde ne istendigi acgik¢a belirtildiginden

bu 6rnek Kriter 6’y1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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' 23. KUGULEN KARELER

Kenar uzunluklan verilen renkli kareleri géz 6niine alarak biyiik kare icindeki her bir kiictik
karenin cevresini gosteren bir 6riinti kuralini ctimleler halinde yaziniz.

\lf,\l) Soru 1: Renkli her bir karenin ¢evresini bulunuz.
1)

Sekil 110 Matematik uygulamalari 7. sinif ders kitabinda Kriter 1, Kriter 2, Kriter 3, Kriter 5,
Kriter 6 ve Kriter 7’yi saglamadigi kabul edilen problem 6rnegi

Son olarak Sekil 110’da verilen problemin ¢6ziimii i¢in varsayimda bulunulmasi

gerekmediginden bu 6rnek Kriter 7°yi de saglamiyor olarak degerlendirilmistir.

7. sinif matematik uygulamalari ders Kitabindan Kriter 4’1 saglamadigi kabul edilen bir
ornek sonraki sayfada Sekil 111°de verilmistir. Problemin ¢oziimiinde denklem veya
formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve ileri derece diisiinme becerisi gerektirmiyorsa
Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Sekil 111°de verilen 6rnekte bir sirketin 2004
yilindaki toplam ihracati sorulmus olup verilen grafikten tek adimla sonuca

ulagilabileceginden bu 6rnek Kriter 4’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
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‘38. IHRAG MIKTARI VE IHRAC URUNLERI

Asagidaki grafik bir sirketin ihracati hakkinda bilgi vermektedir.

2000 - 2008 Yillanindaki 2008 Yilindaki [hracat
Yillik Toplam Daglimlar: # pantolon
Ihracatlar (Milyon TL) wgémlek
" 26 2% “tigort
40 37.9 i i
30 oo B 27.1 B8 Bedans
1 wayakkab
l: I ™ elbise
2000 2002 2004 2006 2008 diger

Q 2 ‘ Soru 1: Sirketin 2004 yilindaki toplam ihracats kag milyon TLdir?

Sekil 111 Matematik uygulamalari 7. sinif ders kitabinda Kriter 4’#i saglamadigi kabul edilen
problem 6rnegi

7. siif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 1’1 kismen sagladig: kabul edilen

bir 6rnek Sekil 112’de verilmistir.

'7. KURABIYELERI PAYLASALIM

Ahmet'in 3 ;— peynirli kurabiyesi vardir. Ahmet peynirli kurabiyelerini arkadaslari ile
paylasmak istemekte ve kurabiyeleri olabildigince ¢ok arkadasina % miktarinda vermeyi arzu

etmektedir. Geri kalanini da kendisi yiyecektir.

6 Soru 1: Ahmet, kurabiyelerini en fazla kag arkadagi ile paylasabilir? islemlerinizi gésteriniz
\(;) ve cevabinizi yaziniz.

Sekil 112 Matematik uygulamalar: 7. sinif ders kitabinda Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul
edilen problem 6rnegi
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Problemde 6grenciye sen diye hitap edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir
kisi, durum varsa problem Kriter 1’1 kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil
112°de verilen 6rnekte Ahmet’in kurabiyelerini en fazla kag arkadasi ile paylasabilecegi
sorulmaktadir. Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi bir kisi oldugundan problem

Kiriter 1’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

7. smmif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 2’yi kismen sagladigir kabul

edilen bir 6rnek Sekil 113°te verilmistir.

) Soru 2: Asagidaki resimlerde bildiginiz matematiksel sekil ve kavramlan GeoGebra
\'\_?‘ ;‘\ programi yardimiyla goésteriniz. Bu islemleri nasil yaptiginizi ve GeoGebra
- programinda yaptiginiz islem basamaklarini anlatiniz. Resimlerle ilgili matematik
problemleri yaziniz.

A

Sekil 113 Matematik uygulamalar: 7. sinif ders kitabinda Kriter 2’yi kismen sagladigi kabul
edilen problem drnegi

Problemde gergek¢i baglam yoksa ancak motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 113’te verilen 6rnekte
bir baglam bulunmamakla birlikte motive edici dgelerden bilgisayar yazilimi kullanimi

oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

7. smif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 3’1 kismen sagladigi kabul

edilen bir 6rnek diger sayfada Sekil 114’te verilmistir.
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Fatos, kenari 1 birim olan mor renkli kiipleri birlestirerek kenan 3 birim olan daha biiyiik bir
kiip elde ediyor. Daha sonra elde ettigi bu kiipd, icerisinde yesil boya olan bir boya kutusuna
daldirip cikariyor. Boylelikle kiiptin dis yiizeyleri yesil renk oluyor.

w
g

Buiyuk kiip boyandiktan sonra kurutuluyor.

N

\(‘?)\ Soru 1: Buyuk kiiptin kag tane birim kiipten olustugunu bulunuz. Ayrica her bir birim
= kip icin ktpleri aynistirarak ytizeylerinin renklerini belirleyiniz.

Sekil 114 Matematik uygulamalar: 7. sinif ders kitabinda Kriter 31 kismen sagladigi kabul
edilen problem drnegi

Problemdeki nesneler gergek yasamdan seg¢ilmis ancak ¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Sekil 114’te verilen ornekte kullanilan nesneler geometrik
sekil/cisim olarak kullanildigindan bu 6rnek Kriter 3’ii kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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7. simif matematik uygulamalart ders kitabindan Kriter 4’ kismen sagladigi, Kriter 3 ve

Kriter 6’y1 sagladig1 kabul edilen bir 6rnek Sekil 115°te verilmistir.

‘9. LAHMACUN

Ankara'da iki adet kebapgi dikkani agiimistir. Bu iki kebapginin fiyatlanni karsilagtiralim ve
hangisinin kazananin daha fazla oldugunu gorelim,

® 4 S
o HATAY KEBAPCISI \‘ SULTAN KEBAPCISI

Ihtiyaclar icin gerekli olan para: Ihtiyaclar icin gerekli olan para:

Haftahk 759,67 TL Haftalk 40,65 TL

Calisanlanin maag! igin gerekli para:

Calisanlarin maas: icin gerekli para:

Ihtiyaclar icin gerekli ddemeler
yapildiktan sonra Sultan Kebapgisi

Aylik 2300,50 TL aylik kazancinin 7/8'ini calisanlarina

odemektedir.
Elde edilen toplam gelir:
1. Hafta: 1500TL Elde edilen toplam gelir:
2. Hafta: 1200 TL 1. Hafta: 1740,25TL
3. Hafta: 800 TL 2, Hafta: 1490,17 TL
4. Hafta: 1420TL 3. Hafta: 2807,13TL

4. Hafta: 650,35 TL

N s 2 Va

Soru 2: Dordincu haftanin sonunda her iki kebapcinin da kar ve zarar durumlarn net olarak
belli degildir. Her iki kebapg igin dordinch haftanin sonundaki net zarar ya da net kar miktanni
bulunuz. Hangi isletme zarar etmistir? Cevabimzi agiklayiniz.

Sekil 115 Matematik uygulamalar: 7. simif ders kitabinda Kriter 4’ kismen sagladigi, Kriter 3
ve Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen problem 6rnegi

Problem 6grencinin bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasini gerektiriyorsa
Kriter 4’ kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 115°te verilen 6rnekte iki kebap¢inin
kar ve zarar durumlariin belirlenmesi istenmistir. Problemin ¢éziimiinde 6grencilerin
oncelikle kar ve zararin ne oldugunu anlamlandirmasi ardindan toplam gelir ve toplam
gideri hesaplamalar1 gerekmektedir. Ikinci adimda toplam gelirden toplam giderin
cikartilmasi ve en son elde edilen sonucun pozitif veya negatif bir say1 olmas1 durumuna
gore kar-zarar durumunun belirlenmesi gerekmektedir. Verilen Ornekte &grencinin
bildigi bir ka¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasi gerektiginden bu 6rnek Kriter 4’1

kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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Problemdeki nesneler gercek yasamdan segilmis, gerceke¢i nesneler ise Kriter 3
saglantyor kabul edilmistir. Sekil 115’te verilen Ornekte iki kebape¢i diikkdnindan
hangisinin kazancinin daha fazla oldugu sorulmus olup nesneler ger¢ek yasamdan
secilmis, gercekci nesneler oldugundan problem Kriter 3’ sagliyor olarak
degerlendirilmistir. Problemde 6grencinin verilen bilgilerden yeni veriler elde etmesi ve
elde ettigi bu verileri degerlendirerek bir karara varmasi bekleniyorsa Kriter 6
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 115°te verilen 6rnekte iki kebapginin kar ve zarar
durumlarinin belirlenerek hangi isletmenin zarar ettigine karar verilmesi gerekmektedir.
Problemde bilinmeyen degisken agik¢a belirtilmeyip 6grencinin elde ettigi bilgilerden
yola c¢ikarak karara varmasi beklendiginden bu 6rnek ayni zamanda Kriter 6’y1 da

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

7. smif matematik uygulamalart ders kitabindan Kriter 6’y1 kismen sagladigir kabul

edilen bir 6rnek Sekil 116°da verilmistir.

‘37. KAC CEBIN VAR?

Sinifta bulunan bir grup arkadasinizin kiyafetlerinde kacar tane cep oldugunu arastirarak her
arkadasinizin kiyafetine ait cep sayisin1 gésteren bir tablo olusturunuz. Olusturdugunuz tablodaki
verileri kullanarak bir stitun grafigi ciziniz.

En ¢ok ve en az cebe sahip olan arkadaslanniz kimdir?

Bir sonraki glin arastirma yaptiginizda arkadaslarninizdaki toplam cep sayisi ayni olabilir mi?
Aciklayiniz.

\I: ‘? ) ‘ Soru 1: Cep sayisinin tepe degerini (mod) bulunuz?
\1‘7 ‘:l ‘ Soru 2: Cep sayisinin ortalama degerini bulunuz

( ’7 ) ‘ Soru 3: Cep sayisinin ortancasini (medyan) bulunuz.

LV

\[’ q| )\ Soru4: Cep sayisinin degdisim araligini bulunuz.

) q \ Soru 5: Elde ettidiniz verileri kullanarak sinifa yeni bir 6grenci geldiginde o 6grencinin
\[_ J

\ kag tane cebi olabilecegini tahmin ediniz. Yukaridaki degerlerden hangisi sinifa

yeni katilan 6grencinin kiyafetindeki cep sayisini tahmin etmekte daha kullanighidir?
Cevabinizi nedenleriyle aciklayiniz.

Sekil 116 Matematik uygulamalari 7. sinif ders kitabinda Kriter 6’y1 kismen sagladigi kabul
edilen problem 6rnegi
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Problemde ne istendigi problem ciimlesinde agik¢a verilmeden Ogrenciden verilen
bilgileri yorumlamasi istendiyse Kriter 6’y1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil
116°da verilen oOrnekteki 5. problemde Ogrencilerin kiyafetlerindeki cep sayisinin
tahmin edilmesinde ilk 4 soruda hesaplanan hangi degerin daha kullanish oldugunun
yorumlanmasi istenmis olup problemde istenen agikca belirtilmeyip 6grenciden verilen
bilgilerin yorumlanmasi istendiginden problem Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

7. simf matematik uygulamalari ders kitabindan Kriter 1’1 sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 117°de verilmistir.

'31. MADENI PARA

Sizden yeni bir madenti para takimi tasarimi yapmaniz istenmektedir. Tim madenf paralarin
farkl caplarda, daire seklinde ve glimiis renkte olmasi gerekmektedir.

Arastirmacilar ideal madeni para tasaniminin asagidaki ozelliklere sahip olmasi gerektigini tespit
etmislerdir:

« Madeni paralarin ¢api 15 mm‘den kiiglik, 45 mm'den buyiik olmamalidir.

+ Bir madeni para uretildiginde onu takip eden madeni paranin ¢capi bir nceki madeni paranin
capindan en az %30 daha biiyiik olmahdir.

+ Para makineleri, cap uzunlugu sadece tam sayi olan madeni paralar tretebilmektedir (Or: 17
mm lretilebilir ama 17,3 mm Uretilemez).

—3 Soru: Sizden yukaridaki kosullari saglayan bir madeni para takimi tasarimi yapmaniz
\[' q ) \ istenmektedir. 15 mm ¢apindaki madeni para ile baslamalisiniz. Para takiminizda
olabildigince ¢cok madeni para olmalidir. Bu durumda olusturacaginiz madeni paralarin
caplan kacar mm olabilir?

Sekil 117 Matematik uygulamalar1 7. sinif ders kitabinda Kriter 1’1 sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi
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Problemde 6grenciye sen diye hitap ediliyorsa ve 6grencinin basrolde oldugu bir hikaye
varsa Kriter 1 saglantyor olarak kabul edilmistir. Sekil 117°de verilen 6rnekte 6grenciye

dogrudan hitap edilerek yeni bir madeni para takimi yapmasi istendiginden bu 6rnek

Kiriter 1’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

7. simif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 2’yi sagladigi kabul edilen bir
ornek Sekil 118’de verilmistir.

'28. SANTA MARIA KRATERI ETRAFINDA GEZINTI

NASA, Mars kesiflerinde Mars gezegeninin New Year's Eve 2010 isimli bdlgesindeki
*Santa Maria” kraterinin ylksek ¢cozintrlikteki goruntusu elde edilmistir. Gorlintd, aralik
ayi sonlarinda Santa Maria kraterinin batisinda yaklagik iki aylik bir stirede yapilan aragtirma

sonucunda elde edilmigtir. Kraterin igini gosteren bu gériint(, Marsin aragtinimasinin sekizinci
yilinda elde edilmis, meteorlarin Mars (izerindeki etkisinin aragtinimasini ve kaya katmanlannin

geometrisinin daha iyi anlagiimasini saglamistir. Santa Maria oldukga geng fakat icinde yeterince
kum tepecigi olusacak kadar da yash, 90 metre ¢apinda carpma sonucunda olusmus bir kraterdir.

' q ) Soru 3:Bir gezgin araci bir ginde yaklagik 100 metre gidebilmektedir. Gezgin aracinin bu
« s 7 kraterin etrafini bir defa dolagmas icin gereken yaklasik sireyi hesaplayiniz. Islemlerinizi

AActariniy

Sekil 118 Matematik uygulamalar1 7. siif ders kitabinda Kriter 2’yi sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi
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Problemde gergek¢i bir baglamla birlikte motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 118’de verilen 6rnekte bir
gezgin araciin  Santa Maria kraterinin etrafin1 ne kadar siirede dolasacagi
sorulmaktadir. Gergekei bir baglam ile birlikte motive edici dgelerden “Gergek hayat

verileri kullanim1” i¢erdiginden bu 6rnek Kriter 2’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.

7. smif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 4’li sagladig1 kabul edilen bir
ornek Sekil 119°da verilmistir.

‘41 . GELIN AGACLARI SAYALIM

Tahsin Dede giftligindeki agaclan yasl gore siniflandiran sonraki sayfadaki modeli yap

.
-
.
-
.
-
.
.
ry

Bu modele gore;

o semboll yash agaclan, A sembolu ise geng agaclan gostermektedir. Tahsin Dede ciftliginde
kag tane yash kag tane de geng agag oldugunu bilmek i kte fakat hepsini tek tek say
cok zaman alacagini distinmektedir.

‘; f’ 1\ Soru 1: Yagh ve geng agag sayisini tahmin etmeye yarayabilecek bir yéntem bulabilir
R misiniz? Yonteminiz agiklayiniz.

Sekil 119 Matematik uygulamalar1 7. siif ders kitabinda Kriter 4’ sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi
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7. smif matematik uygulamalar ders kitabindan Kriter 7°yi sagladigi kabul edilen bir
ornek Sekil 120°de verilmistir.

‘3. COLDE UzUM YETISTIRICILIGI

NASA Yer Gozlemleyici-1 (EO-1) {izerinde bulunan Gelismis Kara Gortintuleyici (ALI) 15 Subat
2010'da yukaridaki gercek renkli goriintlyt yakalamustir. Yesil renkli bolgeler Namibya'da nehir
kenarinda bir yeri gostermektedir. Gortintiideki Oranj Nehri, Namibya ile Kuzey Afrika arasinda
sinir gorevini gérmektedir. Oranj Nehri‘nin Atlantik Okyanusu’na dokuldugu yerden yaklasik 100
km kara icine dogru bulunan alanda nehir suyundan yararlanilarak tanm yapilmakta ve genellikle
de tiziim yetistirilmektedir. Gorlinttide yer alan ok isareti kuzey yonuinii gostermektedir.

_—

@ Soru 1: Her bir ekili alanin kenarinin yaklasik 300 metre oldugu kabul edilirse, tek bir ekili
‘& . alan yaklasik kag metrekare oldugunu tahmin ediniz?

Sekil 120 Matematik uygulamalar1 7. sinif ders kitabinda Kriter 7’yi sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekliyse Kriter 7 saglantyor
kabul edilmistir. Sekil 120°de verilen Ornekte ekili alanlarin kus bakis1i goriintiisii
verilmis, her bir ekili alanin kenarinin yaklasik 300 metre oldugu kabul edildiginde tek
bir ekili alanin yaklasik ka¢ metrekare oldugunun tahmin edilmesi istenmistir. Bir ekili
alanin alanimin hesaplanabilmesi i¢in 6grencinin ekili alanin sekli hakkinda varsayimda

bulunmasi gerektiginden problem Kriter 7’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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4.4 Matematik Uygulamalar1 8. Simf Ders Kitabinin Baglam Temelli Ogrenme

Yaklasimi Agisindan Incelenmesi

Bu boliimde 8. sinif matematik uygulamalar1 ders kitabinda yer alan problemlerin
belirlenen kriterler ¢ergevesinde degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Kitap konu anlatimi kism1 igermeyip yalnizca problem icerdiginden 6l¢gme
ve degerlendirme kapsaminda ele alinmis ve degerlendirilmistir. 8. siif matematik
uygulamalar1 ders kitabinda yer alan 133 problemin kriterleri saglama durumu Tablo

29’da yer almaktadir.

Tablo 29 Matematik Uygulamalar1 8. Sinif ders kitabinda yer alan problemlerin kriterleri
saglama durumu

Problem Sayisi

kriter Sasl Kismen Sasl
aglanmyor Sagliyor aghyor
Kriter 1 (Her problem &grenenin bagrolde oldugu bir hikaye
. S 101 26 5
igermelidir)
Kriter 2 (Her problem ciimlesi 6greneni problem ¢6zmeye motive
S . o 35 95 2
edici bir sebep icermelidir)
Kriter 3 (Problemlerde kullanilan nesneler ger¢ek yasamdan
. A 13 25 94
se¢ilmelidir)
Kriter 4 (Problemler sayilar1 bir formiilde yerine koyarak tek 89 23 20
adimda ¢oziilecek sekilde olmamalidir)
Kriter 5 (Problem ciimlesinde ¢oziim i¢in gerekenden daha fazla
S 132 0
bilgi verilebilir)
Kriter 6 (Problem ciimlesinde bilinmeyen degisken agik¢a 107 16 9
belirtilmemelidir)

Kriter 7 (Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda
o 125 7
bulunulmasi gerekmelidir)

Tablo 29 incelendiginde 8. simif matematik uygulamalart ders kitabinda yer alan
problemlerin biiyilkk ¢ogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygun
olmadig1 goriilmektedir. Bu kitaptaki problemlerin hi¢ birinde ¢6ziim i¢in gerekenden
daha fazla bilgi verilmedigi belirlenmistir. Problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢6ziim
icin varsayimlarda bulunulmasini gerektirmedigi tespit edilmistir. Yine problemlerin
bliylik cogunlugunun sayilar bir formiilde yerine koyarak tek adimda ¢6ziilecek sekilde
oldugu, bir kag¢ farkli bilginin bir arada kullanmasi ile birka¢ adimda ¢oziilebilen ve
¢oziime ulagsmada cesitli yorumlar yapilmasini gerektiren problemlerin az miktarda
oldugu goriilmiistiir. Ayrica problemlerin ¢ogunda bilinmeyen degisken acik¢a verilmis,

yoruma yer birakan drneklere ¢ok az rastlanmistir. Ogrenenin basrolde oldugu hikaye
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iceren problemlere olduk¢a az yer verildigi, bu problemlerin ¢ogunun &grencinin
kendini yerine koyabilecegi kisi, olay, durum igerme seklinde kuruldugu, 6grencinin
basrolde oldugu problemlerin ise daha az oldugu belirlenmistir. Problemlerde kullanilan
nesnelerin biiyiik bir kismi ger¢ek yasamdan seg¢ilmistir. Az miktardaki problemde
gercek yasam nenseleri ¢ok basit sekilde veya geometrik sekil gibi kullanilirken ¢cogu
problemde nesnelerin gercekci olmasina dikkat edildigi gézlenmistir. Ogreneni problem
¢ozmeye motive edici bir sebep igeren problemlerin ¢ognulukta oldugu, ancak bu
problemlerin ¢ogunun klasik baglamlar ile birlikte motive edici 6ge kullanimi igerdigi,
gercekci baglamlar ile birlikte motive edici 6ge kullanimi igeren problemlerin ise yok
denecek kadar az oldugu goriilmiistiir. En ¢ok kullanilan motive edici dgenin gercekei

veriler kullanimi1 oldugu tespit edilmistir.

8. simif matematik uygulamalar1 ders kitabindan kriterlerin hi¢ birini saglamadigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 121°de verilmistir.

@ Soru 1: y=3, y=2x+5, 2y+x=0, y:l?x denklemlerinin grafikleri asagidaki sekilde farkli renk-

lerde cizilmis olarak verilmistir. Hangi grafigin hangi denkleme ait oldugunu bulunuz.

Sekil 121 Matematik uygulamalari 8. sinif ders kitabinda kriterlerin hig birini saglamadig1 kabul
edilen problem drnegi
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Sekil 121’de verilen 6rnekte 6grencinin basrolde oldugu veya 6grencinin kendini yerine
koyabilecegi bir kisi olmadigindan bu oOrnek Kriter 1’1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Bu 6rnek gergekei bir baglam ve motive edici 6ge icermediginden
Kriter 2’yi, herhangi bir ger¢ek yasam nesnesi veya baglami bulundurmadigindan Kriter
3’1 saglamiyor olarak degerlendirilmistir. Problemin ¢6ziimiinde kural, denklem veya
formiil ile tek adimda sonuca ulasiliyor ve problemin ¢oziimii ileri derece diisiinme
becerisi gerektirmiyorsa Kriter 4 saglanmiyor kabul edilmistir. Bu 6rnekte denklemlerin
grafiklerle eslestirilmesi tek adimda yapilabileceginden Kriter 4’ii saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Yine verilen Ornekte ¢oziim igin gerekenden fazla bir bilgi
verilmediginden bu Ornek Kriter 5’1 de saglamiyor olarak degerlendirilmistir.
Problemde ne istendigi problem cilimlesinde “ka¢, nedir vb.” seklinde acikca
belirtildiyse problem Kriter 6’y1 saglamiyor kabul edilmistir. Bu ornekte verilen
denklemlerin hangi grafige ait oldugunun bulunmasi istenmis olup problemde ne
istendigi acikca belirtildiginden bu ornek Kriter 6’y1 saglamiyor olarak
degerlendirilmistir. Verilen 6rnekte problemin ¢dziimii i¢in varsayimda bulunulmasi
gerekmediginden bu Ornek ayni zamanda Kriter 7’yi de saglamiyor olarak

degerlendirilmistir.

8. sinif matematik uygulamalari ders kitabindan Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul edilen
bir 6rnek sonraki sayfada Sekil 122°de verilmistir. Problemde 6grenciye sen diye hitap
edilmiyor ancak kendini yerine koyabilecegi bir kisi, durum varsa problem Kriter 1’1
kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 122°de verilen 6rnekte Tahir’in bir
kitaplik yapmak istediginden bahsedilmektedir. Ogrencinin kendini yerine koyabilecegi

bir kisi oldugundan bu 6rnek Kriter 1°1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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Tahir, kitaplan ve diger egyalari igin bir raf yapacaktir. Bunun igin 6nceden alinmig bir
miktar tuglas ve tanesini 2,5 TL'ye aldig: kalaslan vardir.

Bu kalaslann her birinin ebadi 1x9x48 cm, her bir tuglanin ebadi ise 3x4,5x9 cmdir.

Tahir her bir raf icin iki yana once tger tane tugla sonra Ustline kalas koyacaktir. Yukandaki
sema ¢ rafli kitaphdi gostermektedir,

l 18 RAF YAPIMI

Soru 1: Tahir kitaphgini bes rafh yapmak istemektedir.

a. Kag tane kalasa ihtiyaa vardir?
b. Kagtane tuglaya ihtiyaci vardir?
¢. Rafin yuksekligi kac cm olacaktr?

d. Kitaphk kac liraya mal olacaktir?

Sekil 122 Matematik uygulamalart 8. sinif ders kitabinda Kriter 1’1 kismen sagladigi kabul
edilen problem 6rnegi

8. sinif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 2 ve Kriter 4’ii kismen sagladigi
kabul edilen bir 6rnek sonraki sayfada Sekil 123’te verilmistir.
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Bu gorlintiden elde edilen modellemede, yans pistinin semasi dogru ve yarm
cemberlerden olugmaktade. Distaki yanim ¢cemberin yancap: 45 metre, icteki yarm ¢emberin
yancapt 35 metre ve yarss pistinin dig ¢evre uzunlugu ise 400 metredir (n yerine 3 alinz).

——

@ Soru 2: Yang pistinin alanin bulunuz,

Sekil 123 Matematik uygulamalar1 8. sinif ders kitabinda Kriter 2 ve Kriter 4’ii kismen
sagladigi kabul edilen problem Srnegi

Problemde gergek¢i baglam yoksa ancak motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 123’te verilen 6rnekte

klasik bir baglam bulunmamakla birlikte motive edici d6gelerden gergekei hayat verileri
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kullanim1 oldugundan bu 6rnek Kriter 2’yi kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.
Ayrica problem oOgrencinin bildigi bir kac¢ farkli bilgiyi bir arada kullanmasinm
gerektiriyorsa Kriter 4’1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil 123’te verilen ornekte
bir stadyumun modellenmesi verilmis ve stadyumdaki yaris pistinin alaninin
hesaplanmasi istenmistir. Problemin ¢oziimiinde 6grencilerin dncelikle modellenen pisti
alan1 hesaplanabilecek pargalara (daire, dikdortgen) ayirmalar1 gerekmektedir. Ardindan
bliyiik ve kiigiik daire dilimlerinin alanlarinin hesaplanip birbirinden c¢ikarilmasiyla
yarim halka kisimlarin alaninin hesaplanmasi, sonrasinda ise dikdortgensel bolgelerin
alanlarinin hesaplanmasi1 gerekmektedir. Bulunan iki degerin toplanmasiyla yaris
pistinin alan1 (problemde istenen sonug¢) hesaplanmis olur. Problemin ¢6ziimii
Ogrencinin bildigi bir kag farkli bilgiyi bir arada kullanmasini gerektirdiginden bu 6rnek

ayn1 zamanda Kriter 4’1 de kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

8. simif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 3’i kismen sagladigi kabul

edilen bir 6rnek Sekil 124°te verilmistir.

34.YUZME HAVUZU

Asagidaki sema bir ylizme havuzunu gdstermektedir. Yiizme havuzunun Ust kismi 18x9 |
metre boyutlarinda dikdértgen seklindedir. Yiizme havuzunun iki kenari da yamuk seklindedir. |
Havuzun derin kismi 2,5 metre, sig kismi ise 1 metre derinligindedir. ‘

18 metre

25m /

@ Soru 1: Yizme havuzundaki suyun hacmini bulunuz. Hesaplamalarinizi gésteriniz.
.

Sekil 124 Matematik uygulamalar1 8. sinif ders kitabinda Kriter 3’{i kismen sagladig1 kabul
edilen problem 6rnegi
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Problemdeki nesneler gercek yasamdan secilmis ancak c¢ok basitse, gercekei degilse
veya nesneler geometrik sekil gibi kullanildiysa problem Kriter 3’ii kismen sagliyor
olarak kabul edilmistir. Sekil 124’te verilen Ornekte bir yiizme havuzu iki geometrik
cismin birlesiminden olugmaktadir, ancak problemde yiizme havuzu yalnizca bir biitiin
olarak kullanilmis ve igindeki suyun hacminin hesaplanmasi istenmistir. Bu 6rnek

Kriter 3’1 kismen sagliyor olarak degerlendirilmistir.

8. siif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 6’y1 kismen sagladigi ve Kriter
2’yi sagladigi kabul edilen bir 6rnek sonraki sayfada Sekil 125’te verilmistir.

Problemde ne istendigi problem ciimlesinde agik¢a verilmeden Ogrenciden verilen
bilgileri yorumlamasi istendiyse Kriter 6’y1 kismen sagliyor kabul edilmistir. Sekil
125’te verilen Ornekte istenen agikca belirtilmeyip problemde verilen bilginin
yorumlanmasi istendiginden bu Ornek Kriter 6’y1 kismen sagliyor olarak

degerlendirilmistir.

Problemde gercekgi bir baglamla birlikte motive edici dgelerden en az biri varsa
problem Kriter 2’yi sagliyor olarak kabul edilmistir. Sekil 125°te verilen o6rnekte 1990-
1998 yillar1 arasindaki emisyon seviyelerinin degisiminden bahsedilmekte ve bununla
ilgili baz1 yorumlar yapilmasi istenmektedir. Problem gercekei bir baglam ile birlikte
motive edici ogeler “gercek hayat verileri kullanim1” icerdiginden bu 6rnek Kriter 2’yi

sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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10. AZALAN CO, SEVIYELERI

Birok bilim insan atmosferde CO_ seviyesinin artmasinin iklim degisikligine sebep olacagin-
dan korkmaktadir.

Sayfa 23'teki gema, farkh Glkelerde (veya farkh bolgelerde), 1990 yilindaki CO, seviyelerini
(a¢1k mavi cubukdar), 1998 yilindaki emisyon seviyelerini (koyu mavi cubuklar) ve 1990 ile 1998
yillariarasinda emisyon degisim ylzdelerini (ylzd elik oklar) yaklagik olarak g &stermektedir.

I 1990 Yilinda emisyon (milyon ton CO,)
Il 1998 Yilinda emisyon (milyon ton CO,)

2
[}
8

Soru 2: Merve semay inceleyerek ve emisyon seviyeleri degisim ylUzdelerinde bir
yanlshk oldugunu sdyleyerek "Almanya’nin emisyon seviyesi azalma ylzdesi (%16), AB
toplam emisyon azalma y Gzdesinden (%4) daha fazladir bu ise mimkin degildir. Canki
Almanya ABhin bir parcasdir” iddiasinda bulundu.

Merve'nin distincelerine katiliyor musunuz? Cevabinei destekleyecek agklamalan
yapinez.

$)

Sekil 125 Matematik uygulamalari 8. sinif ders kitabinda Kriter 6’y1 kismen sagladigi ve Kriter
2’yi sagladigi kabul edilen problem 6rnegi
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8. sinif matematik uygulamalari ders kitabindan Kriter 1’1 sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 126°da verilmistir.

L/’j\‘ Soru 5:Bir reklam sirketinde calistiginizi farz ediniz. Goreviniz calistiginiz sirket icin yeni
./ bir logo hazirlamak olsun. Potansiyel musterilerinizin donel simetrisi olan sekillerden
i hoslandigint ve bunu kullanish bulduklann 6grendiniz. Farkl sirketlerin logolanm da
arastirdiniz. Asagidaki logolann hangisinde donel simetr vardir? Cevabinzi agklayiniz.

J ~

N 7

C’\' Soru 7: Calistiginiz sirket icin donel simetriye sahip yeni bir logo ¢iziniz. Logonuzun
s/ eger varsa bitun simetri dogrularimi gosteriniz. Logonuzun donel simetrisi oldugunu
ispatlayiniz.

Sekil 126 Matematik uygulamalar1 8. sinif ders kitabinda Kriter 1’1 sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemde 68renciye sen diye hitap ediliyorsa ve 6grencinin basrolde oldugu bir hikaye
varsa Kriter 1 saglaniyor olarak kabul edilmistir. Sekil 126°da verilen Ornekte
ogrenciden bir reklam sirketinde c¢alisgimi farz ederek bir logo hazirlamasi
istenmektedir. Ogrencinin bagrolde oldugu bir hikdye durumu igerdiginden ve
ogrencinin dogrudan kendisine hitap edildiginden bu 6rnek Kriter 1’1 sagliyor olarak

degerlendirilmistir.
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8. sinif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 127°de verilmistir.

Y

|

@ Soru 1: Hastanede yatan bir hastaya penisilin ignesi yapilmistir. Penisilin yapildiktan bir
_ saat sonra hastanin viicudunda %601 aktif kalacak sekilde parcalanmakta ve her bir saat

sonunda hastanin viicudundaki penisilinin sadece %607 aktif kalmaktadir. Stirec bu sekilde
devam etmektedir.
Bu hastaya sabah saat 8.00'da 300 miligram penisilin verildigini farz edelim.
Buna gore saat 8.00'dan 11.00'a kadar gecen siirede birer saatlik aralarla hastanin
viicudunda aktif kalan ilag miktarini gosteren asagidaki tabloyu tamamlayiniz.
Zaman 08.00 09.00 10.00 11.00
Penisilin (mg) 300

Sekil 127 Matematik uygulamalari 8. sinif ders kitabinda Kriter 3’1 sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemdeki nesneler gercek yasamdan secilmis, gerceke¢i nesneler ise Kriter 3
saglaniyor kabul edilmistir. Sekil 127°de verilen 6rnekte hastanede yatan bir hastaya

penisilin ignesi yapildig1 belirtilmis ve hastanin zaman i¢inde viicudunda aktif kalan ilag
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miktarinin belirlenmesi istenmistir. Problemdeki nesneler ger¢ek yasamdan secilmis,

gercekei nesneler oldugundan bu 6rnek Kriter 3’1 sagliyor olarak degerlendirilmistir.

8. simif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 4’1 sagladigi kabul edilen bir

ornek Sekil 128’de verilmistir.

Bir icecek firmasi “Yasam Boyu Saghk” kampanyas: adi altinda ayran kutusu tasarlatmak icin
bir yansma dizenlemistir.

;/;7“"-“ Soru 4: Bu icecek firmasi maliyeti azaltmak icin aliminyum miktannin en az kullaniidig

s/ silindir kutular istemektedir. 200 cm?® ayrami alacak sekilde ve aliminyum kullaniminin
en az oldugu bir silindir kutunun yancap ve yuksekligini yaklasik olarak bulunuz.
Olgllerinizi en yakin 0,5 mm'ye yuvarlayinz (milimetrik kagit kullanabilirsiniz.).

Sekil 128 Matematik uygulamalar1 8. sinif ders kitabinda Kriter 4’li sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemi ¢ozebilmek i¢in 6grencinin probleme doniik ¢esitli yorumlar veya varsayimlar
yapmast gerekiyor ve problem tek adimda coziilemiyorsa Kriter 4 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 128’de verilen 6rnekte bir igcecek firmasi tarafindan ayran kutusu
tasarlama yarigmasi diizenlendigi ve bu yarismada aliiminyum miktarinin en az
kullamldig1 silindir kutular tasarlanilmasi istendiginden bahsedilmektedir. 200 cm?
ayrani alabilecek ve aliiminyum kullaniminin en az oldugu silindir kutunun nasil olmasi
gerektigi konusunda 6grencilerden yorum yapmalar1 beklendiginden bu 6rnek Kriter 4’1

sagliyor olarak degerlendirilmistir.

8. simif matematik uygulamalari ders kitabindan Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen bir
ornek sonraki sayfada Sekil 129’da verilmistir.
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'l 17. KONUSMA VE SMS TARIFESi

i)

Bir cep telefonu sirketi misterilerine iki farkl: tarife sunmaktadir. Sirket her iki tarife icin
aylik 20 TL almakta ayrica;

Misterinin secebilecegi tarife 1: Konusmanin dakikas: Skr.ve 20 TL'ye 250 SMS.

Musterinin secebilecegi tarife 2: Konugmanin dakikasi 10 kr. (ilk 100 dakika bedava) ve
15 Tl'ye 200 SMS. Bu tarifenin kulland i1 dakikalar kargiligi tiketiciye maliyeti denklem olarak
yazilirsa:

M= 10 (D-100) + 15 + 20 olur.

@ Soru 5: Eger bir kigi telefonla ayda 250 d akikadan fazla konuguyorsa hangitarifeyi
secmesiuygun olur? Neden? Agiklayiniz.
K

Sekil 129 Matematik uygulamalari 8. sinif ders kitabinda Kriter 6’y1 sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemde 6grencinin verilen bilgilerden yeni veriler elde etmesi ve elde ettigi bu
verileri degerlendirerek bir karara varmasi bekleniyorsa Kriter 6 saglaniyor kabul
edilmistir. Sekil 129°da verilen 6rnekte bir cep telefonu sirketinin miisterilerine sundugu
iki farkl tarife verilmis ve ayda 250 dakikadan fazla konusan bir miisterinin hangi
tarifeyi segmesinin uygun olacagi sorulmustur. Problemin ¢éziimiinde iki tarifenin de
misteriye ne kadar maliyeti olacagimin hesaplanmasi ve hangi tarifenin uygun
olacaginin belirlenmesi gerekmektedir. Ogrencinin problemde verilen bilgilerden veriler
elde etmesi ve elde ettigi bu verileri yorumlamasi gerektiginden bu 6rnek Kriter 6’y1

sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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8. sinif matematik uygulamalar1 ders kitabindan Kriter 7’yi sagladigi kabul edilen bir
ornek Sekil 130°da verilmistir.

21.YURUYEN BANT -

Yanda, yuriyen bir bandin
resmini goriyorsunuz. Asagidaki
mesafe-zaman grafigi,  yuriyen
bantta yuriyen bir kisi ile yiriyen
bandin hizasindaki zeminde
yuriyen bir kisinin mesafe-zaman
karsilastirmasini vermektedir.

Yiiriiyen bandin baslangicina
olan mesafe

Yiiriiyen bantta yiiriiyen bir kisi

Zeminde yiiriiyen bir kisi

Zaman
A >

Soru: Yukandaki grafikte, bagka bir kisinin diger iki kisi ile birlikte yuriyen bandin
baslangicina beraber geldigi ve yiriyen bantta yirimeyip durdugu farz edilirse bu kisinin
mesafe zaman grafigini ciziniz.

(TAKE THE TEST: SAMPLE QUESTIONS FROM OECD'S PISA ASSESMENT 2009'dan uyarlanmistir.)

Sekil 130 Matematik uygulamalari 8. sinif ders kitabinda Kriter 7°yi sagladigi kabul edilen
problem 6rnegi

Problemin ¢oziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunulmasi gerekliyse Kriter 7 saglaniyor
kabul edilmistir. Sekil 130°da verilen Ornekte yiirliyen bantta yiiriiyen bir kisi ile
yiiriiyen bant hizasinda zeminde yiiriiyen bir kisinin mesafe-zaman karsilastirilmasinin
grafigi verilmistir. Bir baska kisinin de diger iki kisiyle ayn1 anda olacak sekilde

yiirliyen bant iizerinde durdugu diisiiniildiiglinde bu kisinin mesafe-zaman grafiginin
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cizilmesi istenmistir. Bu grafigin ¢izilebilmesi i¢in 6grencinin yiiriiyen bandin hizi ve
zeminde yliriiyen kisinin hiz1 hakkinda varsayimlarda bulunmasi gerektiginden bu 6rnek

Kriter 7’yi sagliyor olarak degerlendirilmistir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 7. ve 8. simif matematik
ders kitaplar1 ve matematik uygulamalari ders kitaplarinin Baglam Temelli Ogrenme
Yaklagimina wuygunluk diizeyleri belirlenen kriter ve nitelikler kapsaminda
degerlendirilmistir. Bu boliimde ¢alismanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara

ve bu sonuglarin tartisilmasina yer verilmistir.

5.1 Matematik 7. smif ve 8. Simif Ders Kitaplarinda Bulunan Konu Anlatim
Kisimlarinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasim Agisindan Incelenmesine iliskin

Sonuglar

Matematik 7. smif ders kitabinda bulunan “Etkinlik”, “motivasyon amacl bilgi” ve
“Mati” kisimlar;; 8. smif ders kitabinda bulunan “Neden Ogrenmeliyiz?”,
“Hatirlayalim”, “Bunu Ogrenelim”, “Arastiralim Diisiinelim” ve “Dikkat” kisimlari
konu anlatimi1 kapsaminda incelenenmistir. Matematik 7. ve 8. smif ders kitaplarinda
bulunan konu anlatim1 kapsamindaki 6rneklerin biiyliik ¢ogunlugunun Baglam Temelli

Ogrenme Yaklasimina uygun olmadig1 tespit edilmistir.

Calismada 7. smif ders kitab1 konu anlatimi kismindaki orneklerin ¢ogunda konuya
gercek yasamdan verilen 6rneklerle baglanmasina dikkat edildigi, 8. sinif konu anlatimi
kisminda ise Orneklerin yaklasik yarisinda bu duruma dikkat edildigi goriilmiistiir.
Kiligoglu (2020) calismasinda ortaokul ders kitaplarindaki etkinliklerin genellikle
glinliik hayattan kopuk oldugunu tespit etmistir. Sahin ve Turanli (2005) tarafindan lise
kitaplariyla yapilan bir caligmada ise lise kitaplarinda konularin giinlik hayata
uygulanisinin yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Mevcut arastirmanin 8. smif ders

kitaplarina iligskin sonuglar1 bu arastirmalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Calismada 7. smif ders kitab1 konu anlatimi1 kismindaki 6rneklerin yaridan fazlasinda
matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugunun dolayli
olarak da olsa oOgrenciye hissettirilmesinin yeterli diizeyde oldugu, 8. smf ders

kitabinda ise orneklerin yarisinda dolayli olarak da olsa Ogrenciye bu durumun
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hissettirilmesinin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir. Gravemeijer vd. (1998)
Ogretimin ana ilkesinin matematik yapmaya ihtiya¢ duymasi gerektigini vurgulamistir.
Altun vd. (2022) insanin ihtiyaglar1 neticesinde matematik yapma ihtiyacinin
olustugunu vurgulamaktadir. Kiligoglu (2020) tarafindan yapilan calismada da
etkinliklerin daha ¢ok &grencilerin hazir bilgileri kullanarak adimsal islemler
gerceklestirme seklinde kuruldugu sonucuna ulastigt belirtilmektedir. Mevcut
caligmanin sonuglarindan biri olan matematik kavram, kural ve formiillerini 6grenmenin
Ogrenci i¢in bir ihtiya¢ oldugunun dolayli olarak da olsa hissettirilmesine &nem
verilmesinin diger arastirmalarda vurgulandigr gibi o6nemli bir bulgu oldugu

sOylenebilir.

Calismada 7. ve 8. simuf ders Kitaplarinda konu anlatimi kismindaki 6rneklerin yaridan
fazlasinda kavramlarin, gercek yasamla iligkilendirerek verilmesine dogrudan veya
dolayli olarak dikkat edildigi sonucuna ulasilmistir. Bu iliskilendirmelerin 7. siiftaki
orneklerde gercekei gergek hayat iliskisi ile kuruldugu ancak 8. siniftaki orneklerde
daha ¢ok klasik ger¢ek hayat iligkisi ile kuruldugu goriilmustir. Hein (1991)
kavramlarin gercek yasamda karsilasabilecek gergekei gergek hayat iliskisi kurularak
aktarilmasinin O6grencilerin konuya olan ilgilerini arttirabilecegi gibi kalicihigr da
sagladigimi vurgulamaktadir. Bingdlbali ve Ozdiner (2022) tarafindan yapilan ders
kitaplarinin gergek hayatla iligkilendirilmesinin incelendigi ¢aligmada, ortaokul
kitaplarindaki etkinliklerin yarisindan daha fazlasinda gercek hayatla iliskilendirmeye
yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Gergek hayatla iliskili olan etkinliklerin ise
biyiik bir ¢ogunlugunun matematik kavramlarin somut materyaller yardimiyla
uygulamal1 sekilde aktarilmaya calisildigi yiizeysel etkinliler oldugu tespit edilmistir.
Kilicoglu (2020) da yaptig1 caligmasinda etkinliklerde kavramlarin giinliik hayattan
kopuk iligkilendirmeler igerdigini belirtmistir.

Calismada 7. ve 8. sinif ders kitaplarinda konu anlatimi1 kismindaki 6rneklerin yaridan
fazlasinin Ogrencilerin gilinliik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 matematik bilgilerini
kullanarak yorumlayabilmelerine imkan verici nitelikte olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica galismada 7. ve 8. smif ders Kitaplarinda konu anlatimi kismindaki 6rneklerin

biiylik cogunlugunun 6grencilerin giinliik hayatta karsilagtiklart problemlere, matematik
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bilgilerini kullanarak ¢6ziim bulabilmesine imkén verici nitelikte olmadig1 ancak 7. sinif
konu anlatimlarinda buna imkan veren orneklerin 8. sinif konu anlatimlarina gore daha
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Giincel matematik dersi 6gretim programinin 6zel
amaclar1 arasinda matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler ve
nesnelerin kendi aralarindaki iligkileri anlamlandirabilme 6nemli bir yer tutmaktadir
(MEB 2018). Ogrencilerin bu anlamlandirmay1 yapabilmeleri giinliik hayatta
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim bulabilme becerilerinin gelismesine de katki
saglayacagindan 6nem arz etmektedir. Bu sebeple ders kitaplarinda matematik bilgileri
kullanilarak giinliik hayatta karsilasilan olaylarin yorumlanmasina ve giinliilk hayatta
karsilagilan problemlere ¢6ziim bulunmasina imkan verici nitelikte bir konu anlatiminin

o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Calismada 7. smf ders kitabinda konu anlatimi kismindaki orneklerin biiyiik
cogunlugunun, 8. sinif ders kitabindaki 6rneklerin ise yaridan fazlasinin matematigin
toplumsal Oneminin farkina varilmasini saglayacak nitelikte olmadigi sonucuna
ulagilmistir. 8. smif konu anlatimlarindaki 6rneklerin yaklasik yarisinin buna imkén
verdigi gorilmiistiir. Matematigin toplumun ihtiyaglari dogrultusunda ilk olarak basit
sayma ve Olgme islemleri ile ortaya ¢iktig1, giiniimiizde ise toplumun ihtiya¢ duydugu
teknoloji, kimya, biyoloji, astronomi gibi bir¢ok alanda kullanildig: ifade edilmektedir
(Istk vd. 2008). Onceki calismalarda lise ders kitaplarinda konularin giinliik hayata
uygulaniligina iliskin 6rneklerin yetersiz oldugu dile getirilmektedir (Sahin ve Turanh
(2005). Ders kitaplarinda ogrencilere matematigin ihtiya¢ duyuldugu alanlarla ilgili
giinlik hayattan 6rnekler verilmesinin, dgrencilerin matematigin toplumsal éneminin

farkina varmasini saglamasi agisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Calismada 7. ve 8. sinif ders kitaplarinda konu anlatimi kismindaki 6rneklerin yaridan
fazlasinda konularin iligkilendirildigi baglamlarin, dogrudan veya dolayli olarak
ogrencilerin giinlik yasamlarindan ya da sosyo-kiiltiirel ¢evrelerinden segildigi
sonucuna ulasilmistir. Kasanda vd. (2005) tarafindan yapilan c¢aligmada G6grencilerin
kendi giinliik yasantilarindan alinan baglamlarin 6grencilerin motivasyonunu arttirmada
etkili oldugu vurgulanmistir. Ayvaci vd. (2013) fen bilgisi ders kitaplarinda 68renciye

tanidik olmayan baglamlarin yer aldigini tespit etmisler, kitaplarda 6grenciye bu tarz
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yabanci baglamlar yerine giinliik hayattan ve herkese hitap eden baglamlarin
kullanilmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Whitelegg ve Parry (1999) tarafindan insanlarin
akademik yapida sunulan problemleri ¢6zmeyi zor bulduklari, giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 ya da kendilerine tanidik olan baglamlarda sunulan problemleri ise daha
iyi anlamlandirdiklar1 ifade edilmektedir. Mevcut aragtirmanin sonuglart ve 6nceki
aragtirmacilarin goriisleri de dikkate alindiginda; ders kitaplarinda konu anlatimlarinda
kullanilan baglamlarin Ogrencilerin gercek yasamlarindan veya sosyo-kiiltiirel
cevrelerinden segilmesi  Ogrencinin matematigi daha iyl anlamlandirmasini
saglayacagindan, ders kitaplar1 hazirlanirken baglamlarin igerigine dikkat edilmesinin

onemli oldugu diisiniilmektedir.

Calismada 7. smf ders kitabinda konu anlatimi kismindaki 6rneklerin biiyiik
cogunlugunun oOgrencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri nasil ve nigin
kullanacaklarin1 anlamalarina imkan verecek seklilde olmadigi, ancak 8. smif ders
Kitabindaki Orneklerin ise yarisindan fazlasinin buna imkan verecek sekilde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Crawford ve Witte (1999) ve Parchmann vd. (2006) tarafindan
yapilan calismalarda yeni edinilen bilgi ve becerilerin nasil ve nigin kullanilacagini
anlamaya imkan veren bir konu anlatiminin 6grencilerin matematigi somutlastirmalarini
ve daha anlasilir bulmasim sagladig: ifade edilmektedir. Bingdlbali ve Ozdiner (2022)
tarafindan yapilan calismada ise ilkogretim matematik ders kitaplarimin hicbirinde
gercek olaylarin matematiksel modellenmesine iliskin etkinliklere yer verilmedigi
belirlenmistir. Ders kitaplarinda bu tarz etkinliklere yer verilmese de gercek hayatla
yiizeysel iliskilendirmenin yapildigi etkinliklere yer verildigi sonucuna ulagilmistir.
Onceki arastirmalarin sonuglart da dikkate alindiginda; ders kitaplarindaki konu
anlatimlarmin 6grencilerin yeni edinecekleri bilgi ve becerileri gergek hayatta nasil ve
ni¢in kullanacaklarin1 anlamalarina imkéan verecek seklilde hazirlanmasinin son derece

onemli oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada 7. smf ders kitabinda konu anlatimi kismindaki &rneklerin biiyiik
cogunlugunda, 8. smif ders kitabindaki 6rneklerin ise yarisinda kullanilan baglamlarin
matematige olan ilgi ve motivasyonu dogrudan veya dolayl sekilde artirici nitelikte

oldugu sonucuna ulasilmistir. Mersin ve Durmus (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
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ders kitaplarinda matematik tarihi kullaniminin 6grencileri konuya motive etme amact
tasidig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak yapilan ¢alismalarda ders kitaplarinda matematik
tarihinin salt bilgiler ve kii¢iik tarihsel pargalarin kullanimi1 seklinde oldugu belirlenmis
(Baki ve Biitiiner 2013; Mersin ve Durmus 2018), matematik tarihi ile ilgili verilen
bilgilerin yetersiz oldugu tespit edilmistir (Mersin ve Durmus 2018). Incikab1 2017
tarafindan yapilan ¢alismada da ortaokul matematik ders kitaplarinda tablo, grafik ve
gercek yasam temsillerine ¢ok az oranlarda yer verildigi belirlenmistir. Karaca ve
Uzunkol (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ise matematik ders kitaplarinda tiim
smiflarda toplumsal farkindalik kazandiracak sorumluluk, sevgi, evrenselcilik ve
yardimlagsma gibi motive edici degerlere en fazla yer verildigi sonucuna ulasilmistir.
Whitelegg ve Parry (1999)’a gore oOgrencilere teorik bilgiyi verdikten sonra
uygulamalara ge¢is yapildiginda 6grencinin uygulamalari anlamaya yonelik yeterli
motivasyonu olmadigi, bunun yerine 6grencilerin 6nce konunun uygulamalart ile
karsilasmasinin onlart derse motive ettigi ve teorik bilgiyi 6grenmek icin daha istekli
olmalarini sagladigi ifade edilmektedir. Mevcut arastirma sonucunda da matematik ders
kitaplarinda 6grenciyi motive edici 6gelerden; materyal kullanimi, gergek hayat verileri,
gercekei problem durumu, bilgisayar yazilimi, matematik tarihi kullanimi, farkli
disiplinlerle iliskilendirme, toplumsal farkindalik kazandiracak durum icerme gibi
Ogelerin oldugu goriilmiistiir. Bu dgeleri iceren bir konu anlatiminin 6grencilerin derse

ve konuya olan motivasyon ve ilgilerini arttiracagi diistintilmektedir.

Calismada 7. ve 8. smif ders kitaplarindaki konu anlatimi kisminda matematik ve
teknoloji arasindaki iligskinin anlagilmasini saglayan Orneklerin oldukca az oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arslan ve Ozpinar (2009) yaptiklar1 ¢aligmada ders kitaplarinda
hesap makinesi disinda giiniimiiz teknolojik tirlinlerinin kullanilabilecegi etkinliklere
yer verilmedigi sonucuna ulagsmistir. Sevimli ve Kul (2015) tarafindan yapilan
caligmada ortaokul matematik ders kitab1 igeriklerinde en sik kullanilan teknolojik
aracin hesap makinesi oldugu sonucuna ulasilmis, mobil 6grenme ortamlarin
destekleyecek farkli bir igerik ile karsilasiimadigi ancak smirli sayidaki etkinlikte
dinamik yazilimlarin kullanimina rastlanildigi belirtilmistir. Mevcut aragtirmanin

sonucu, dnceki aragtirma sonuglar ile benzerlik géstermektedir.
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5.2 Matematik 7. Smif ve 8. Simif Ders Kitaplarinda ve Matematik Uygulamalar
Ders Kitaplarinda Bulunan Ol¢cme ve Degerlendirme Kisimlarinin Baglam Temelli

Ogrenme Yaklasimi Acisindan Incelenmesine Iliskin Sonuclar

7. simif matematik ders kitabinda bulunan “Hatirlayalim”, “Birlikte Cozelim”, “Cozim
Sende” ve “Unite Degerlendirme Sorular1” kisimlari; 8. siif matematik ders kitabinda
bulunan “Hazir miy1z?”, “Birlikte Yapalim”, “Sira Sizde” ve “Unite Degerlendirme”
kisimlari; ayrica 7. ve 8. stmif matematik uygulamalar1 ders kitaplarinin tamami 6l¢gme
ve degerlendirme kapsaminda ele alinmis ve belirlenen 7 kriter ile analiz edilmistir. 7.
ve 8. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan 6lgme ve degerlendirme kisimlari ile 7.
ve 8. siif matematik uygulamalari ders kitaplarinda bulunan problemlerin biiyiik

cogunlugunun Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina uygun olmadig1 tespit edilmistir.

Calismada 7. ve 8. siuf matematik ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen problemler ile 7. ve 8. smf matematik uygulamalar1 ders
Kitaplarindaki problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenenin basrolde oldugu bir hikaye
icermedigi sonucuna ulasilmistir. Benckert ve Pettersson (2005) 6grenenin basrol
oldugu kisa hikayelerle sunulan problemlerin 6grenci i¢in daha anlasilir oldugunu ve
Ogrenciyi problemi ¢ozmeye motive ettigini belirtmektedir. Bu arastirma sonucunda da
ders kitaplarinda 6grenenin kendinin yerine koyabilecegi kisi ve durumlarin oldugu
problemlere yer verildigi ancak problemlerin ¢ogunun 6grenenin basrolde oldugu veya
O0grenenin kendini yerine koyabilecegi bir kisi/durumun oldugu hikaye icermedigi

belirlenmistir.

Calismada 7. ve 8. smif matematik ders Kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen problemler ile 7. sinif matematik uygulamalar1 ders kitabindaki
problemlerin biiyiik cogunlugunun 6grenciyi problemi ¢6zmeye motive edici bir sebep
icermedigi, ancak 8. smif matematik uygulamalar1 ders kitabindaki problemlerin ise
biiyiik ¢ogunlugunun dolayli olarak 6grenciyi problemi ¢cézmeye motive edici bir sebep
igerdigi sonucuna ulasilmistir. Altun vd. (2004) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerin ders
kitaplarinda uygulamali calismalara yeterince yer verilmedigi ve Orneklerin tekdiize

oldugu diisiincesinde olduklarni ortaya koymustur. Turanli (2005) tarafindan yapilan
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caligmada ise lise 1. siif ders kitabinin 6grencilerin ilgilerini ¢cekmedigi belirlenmistir.
Calismalar goz Oniine alindiginda incelenen farkli ders kitaplarinda da motive edici

sebeplerin yeterli olmadigi anlasilmaktadir.

Calismada 7. ve 8. smif matematik ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen problemler ile 7. ve 8. siif matematik uygulamalar1 ders
kitaplarindaki problemlerin biiyiik ¢ogunlugunda kullanilan nesnelerin ger¢ek yasamdan
secildigi sonucuna ulasilmistir. Obay ve Celik (2019) yaptiklar1 ¢alismada 6gretmen
adaylarinin ger¢ek yasamdan oOrneklerin kullanildigi problemlerin matematiksel
kavramlart somutlastirmay1 kolaylastirdigi, bu sayede de daha anlamli ve kalici
ogrenmelerin gergeklestigi diisiincesinde olduklarini tespit etmislerdir. Holland (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada ise gercek yasam olaylariin kullanilmasinin 6grencilerin
matematigi daha kolay o6grenmelerini ve daha iyi anlamlandirabilmelerini sagladigi
sonucuna ulagilmistir. Kiigiikozer ve Bostan (2007) 6. simf fen ve teknoloji ders
kitaplarni inceledikleri calismada; ders kitaplarinda konularin gercek yasamla iligki
kurularak verildigi sonucuna ulasmistir. Isik (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
ilkogretim 7. sinif matematik ders kitaplarinda ger¢ek yasam durumlarina yeterince yer
verilmedigi tespit edilmistir. Aradan gegen 20 yil sonrasinda matematik ders
kitaplarindaki problemlerin biiyiik ¢cogunlugunda kullanilan nesnelerin gercek yasamdan

segilmesi onemli bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.

Calismada 7. ve 8. simif matematik ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen problemler ile 7. ve 8. smif matematik uygulamalar1 ders
kitaplarindaki problemlerin biiylik cogunlugunun sayilar1 bir formiilde yerine koyarak
tek adimda ¢oziilecek sekilde oldugu sonucuna ulagilmistir. Tekbiyik ve Akdeniz (2010)
ve Broman vd. (2015) tarafindan yapilan calismalarda genellikle basit ve tek adimda
coziilebilecek problemlerle karsilasan 6grencilerin baglam temelli problemleri ¢ézmeyi
zor bulduklari belirlenmistir. Saban (2019) tarafindan yapilan ¢alismada matematik ders
kitaplarindaki cebir 6grenme alanindaki sorular PISA matematik yeterlik diizeylerine
gore incelenmistir. Arastirma sonucunda cebir 6grenme alanindaki sorularin ¢ogunlukla
tek adimda ¢oziilebilen alistirma sorular1 tarzinda diisiik diizey sorular oldugu tespit

edilmistir. Bu sonuglarin mevcut arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik gosterdigi
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sOylenebilir. Ayni ¢alismada matematik uygulamalari ders kitabinda ise daha iist diizey
beceriler gerektiren ¢ok adimli ve yorum gerektiren sorulara yer verildigi tespit
edilmistir. Bu sonug ise mevcut arastirmanin sonuglarindan farklilagsmaktadir. Toluk ve
Olkun (2002) tarafindan yapilan c¢alismaya gore matematik ders kitaplarinda
problemlerin cogunun tek adimla ¢oziilebilecek tarzda oldugu tespit edilmistir. Sirin ve
Yildiz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada 8. sinif matematik ders kitabinin 6lgme ve
degerlendirme boliimlerindeki sorularin temel matematiksel becerilerde genel olarak 0.
seviyede ve 1. seviyede yer aldig belirlenmistir. Bu seviyelerdeki sorularin belli bir
strateji ile tek adimda sonuca gidilen sorular oldugu g6z oniine alindiginda bu tez
calismasi ile benzer sonuglara ulasildig1 sdylenebilir. Matematiksel problemlerin sadece
bir formiilii bilme ve verilen degerleri bu formiilde yerine koyma seklinde olmasinin
Ogrencilerin matematik bilgilerini gergek hayata aktaramamalarina sebep olabilecegi
diisiiniilmektedir. Baglam temelli problemler 6grenciden iist diizey diisiinme ve gercek
hayata aktarabilme becerisi gerektirdiginden, ders kitaplarinda Ogrencilerde bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in tek adimda ¢oziilemeyecek iist diizey diisiinme becerileri

gerektiren problemlere yer verilmesi 6nem arz etmektedir.

Calismada 8. smif matematik ders kitabindaki dlgme ve degerlendirme kapsaminda
incelenen problemler ile 7. ve 8. smif matematik uygulamalar1 ders kitaplarindaki
problemlerin hi¢ birinde gerekenden fazla bilgiye yer verilmedigi, 7. siif matematik
ders kitabindaki problemlerde yalnizca “Coziim Sende” kismindaki 3 problemde
gerekenden daha fazla bilgiye yer verildigi, digerlerinde ise hi¢ yer verilmedigi
sonucuna ulagilmistir. Problemlerde gerekenden daha fazla veya daha az bilgi verilmesi
Ogrencinin problemi gergekten anlayarak c¢ozmesinde etkili olabilir. Klasik
problemlerde problemin ¢oziimii i¢in gereken tiim bilgiler ne eksik ne fazla seklinde
verilir ve 0grenci bu verilerin hepsini kullanarak bir sekilde ¢oziimii gerceklestirmeye,
sonuca ulasmaya calisir. Bu sekildeki problemlerle siirekli karsilasan Ogrenci,
problemleri gercekten anlamadan ezbere ¢6zmeye calisabilir. Problemlerde gerekenden
daha fazla bilgi verilerek ve Ogrencinin ¢6ziim igin gereken verileri kendisinin

belirlemesi istenerek bu durumun 6niine gegilmesi saglanabilir.
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Calismada 7. ve 8. smif matematik ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme
kapsaminda incelenen problemler ile 7. ve 8. siif matematik uygulamalar1 ders
kitaplarindaki problemlerin biiylik ¢ogunlugunda bilinmeyen degiskenin agikca
belirtildigi sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplarinda bilinmeyen degiskenin agikca
belirtilmedigi problemlere yer verilmesinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirebilecegi diisiiniilmektedir. Heller ve Hollabaugh (1992)’ye
gore de bilinmeyen degiskenin acik¢a verilmedigi problemlerin ¢6ziimiinde 6grencinin
bir karar vermesi gerektiginden bu problemler etkili bir problem ¢6zme teknigi
kullanimi1 gerektirir. Bu da 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesini

saglar.

Calismada 8. sinif matematik ders kitabindaki 6lgme ve degerlendirme kapsaminda
incelenen problemler ile 7. ve 8. simmif matematik uygulamalar1 ders kitaplarindaki
problemlerin biiyiik ¢ogunlugunun, 7. siif matematik ders kitabindaki problemlerin ise
hi¢ birisinin ¢dziilebilmesi i¢in varsayimlarda bulunmanin gerekmedigi sonucuna
ulagilmistir. Halbuki problemlerin ¢6ziimiinde varsayimlarda bulunulmasi, ¢éziimlerin
farkli ve Ozgiin olmasimi saglayabilir (Giirbiiz vd. 2019). Sahin (2019) yaptigi
calismasinda Ogretmenlerin problemlerin ¢oziimiinde varsayimlarda bulunulmasinin
ogrenmelerin kalici olmasin1 saglayacagini ifade etmektedir. Bu baglamda Aydogdu
Iskenderoglu ve Baki (2011) tarafindan yapilan calismada 8. siif matematik ders
kitaplarinda varsyimlarda bulunmaya firsat verecek problemlerin olduk¢a az oldugu

belirlenmistir. Bu bulgu mevcut arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
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6. ONERILER

Bu calismada ortaokul 7. ve 8. simif matematik ve matematik uygulamalar1 ders

kitaplarinin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina uygunlugunun incelenmesi

amaclanmistir. Arastirma sonuglarma gore yapilabilecek Oneriler ders kitaplarin

hazirlayanlar i¢in ve ileride yapilacak arastirmalar i¢in olmak iizere iki alt baslikta

toplanmustir.

6.1 Ders Kitaplarim Hazirlayanlara Yonelik Oneriler

Bundan sonraki siirecte hazirlanacak ders kitaplarinin baglam temelli 6grenmeye uygun

olabilmesi i¢in Oneriler asagidaki gibi olabilir:

Ders kitaplarinda her konu ger¢ek hayattan verilen 6rneklerle baslayabilir, tiim
matematiksel kavramlar gercek hayatla iliskilendirilerek sunulabilir.

Ders kitaplarinda her konudaki matematiksel kavram, kural ve formiilleri
Ogrenmenin 6grenci igin bir ihtiyag oldugu hissettirilebilir.

Ders Kkitaplarinda Ogrencilerin matematik bilgilerini kullanarak giinliik hayatta
karsilastiklar1 olaylart yorumlayabilmelerine ve problemlere ¢oziim bulabilmelerine
imkan verici nitelikte konu anlatimlarina yer verilebilir.

Matematigin toplumsal onemine dikkat ¢ekecek Orneklere ders kitaplarinda daha
fazla yer verilebilir.

Konularin iligkilendirildigi baglamlarin 6grencilerin giinlilk yasamlarindan ya da
sosyo-kiiltiirel gevrelerinden segilmesine daha fazla dikkat edilebilir.

Konularin ni¢in 6grenilmesi gerektigine ve giinliikk hayatta nasil kullanilacagina yer
veren Orneklerin sayisi artirilabilir.

Ders kitaplarinda kullanilan baglamlar Ogrencilerin matematige olan ilgi ve
motivasyonlarini artiracak sekilde segilebilir.

Konular igerisinde matematik ve teknoloji arasindaki iliskinin anlagilmasini saglayan
orneklere yer verilebilir.

Ogrencinin basrolde oldugu hikdye iceren problemler dgrenciyi problemi ¢dzmeye
motive edebileceginden ders kitaplarinda bu tarz problemlerin sayis1 arttirilabilir.

Ders kitaplarinda 0Ogreneni problem c¢ozmeye motive edici bir sebep igeren
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problemlere daha fazla yer verilebilir.

e Ders kitaplarindaki gercekei giinliik hayat nesneleri kullanilan problemlerin daha
fazla olmasina dikkat edilebilir.

e Ders kitaplarinda yer alan problemler formiilii bilme ve verilen degerleri bu formiilde
yerine koyma seklinde tek adimda ¢oziilebilir olmaktan ziyade ¢ok adimli ve
Ogrencilerin yorum yapabilmesine imkan saglayacak bi¢cimde gelistirilebilir.

e Ders kitabinda bilinmeyen degiskenin agik¢a verilmedigi, ¢6ziim i¢in gerekenden
daha fazla bilgi verilen ve varsayimlarda bulunulmasini gerektiren problemler

kullanilabilir.

6.2 ileri Arastirmalar icin Oneriler

Bu calismada 7. ve 8. smif matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplari

kullanilmistir. Ileride yapilacak calismalarda;

e 5. ve 6. siif matematik ve matematik uygulamalari ders kitaplarinin Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimina uygunlugu incelenebilir.

e Lise matematik ders kitaplarmin Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina uygunlugu

incelenebilir.

Bu ¢aligmada kullanilan kitaplarin se¢imi yapilirken MEB tarafindan basilan kitaplar

belirlenerek 7. ve 8. smif icin birer kitap secilmistir. Ileride yapilacak ¢alismalarda;

e Bu caligmada kullanilmayan ayni kademeler igin farkli yaymevleri tarafindan
basilmis kitaplarm Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina uygunlugu incenebilir.

e MEB tarafindan basilan kitaplar ile diger yaymevleri tarafindan basilmis kitaplarin
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimma uygunlugu incelenerek karsilastirmali
calismalar yapilabilir.

e Farkli iilkelerdeki ders kitaplarmin Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina

uygunlugu incelenerek karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.
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