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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ VE OGRETMEN
ADAYLARININ DERS KiTABI KULLANIMINA ILISKiN GORUSLERININ
INCELENMESI

Duygu KOCER
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali

Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Ertiirk GECICI

Bu c¢aligmanin amaci, ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders kitabr kullanim
durumlarin1 matematik 6gretmenleri ile matematik 6gretmeni adaylarinin bakis agilartyla
degerlendirmektir. Arastirma, bu ama¢ dogrultusunda nitel arastirma yontemlerinden
temel nitel arastirma deseni ile yiirlitiilmistir. Katilimeilar, maksimum cesitlilik
orneklemesi ve kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi kullanilarak belirlenmistir.
Afyonkarahisar iline bagli ortaokullarda gorev yapan 12 matematik 6gretmeni ve Afyon
Kocatepe Universitesi Ilkogretim Matematik  Ogretmenligi  Bolimii 4. simf
ogrencilerinden olugan 8 matematik Ogretmeni adayr arastirmanin Orneklemini
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 6gretmen ve 0gretmen adaylari
i¢in hazirlanan iki ayr1 “ Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmigtir. Toplanan
veriler, igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
ogretmenlerin, 5. simif matematik ders kitaplarint her zaman kullandiklari, diger sinif
diizeylerine ait ders kitaplarini genellikle 6dev vermek i¢in kullandiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Ogretmen adaylarinin gdzlemlerine gore de dgretmenler ders kitab1 disinda
kaynak kitap ve z-kitap kullanmaktadirlar. Katilimcilar, ders kitaplarinda soru sayisi ve
soru ¢esitliligini az bulduklarini, sorularin LGS ile uyumlu olmadigini, konu anlatiminin
daginik yapida oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen ve dgretmen adaylarina gore, 5.
sinif ders kitaplarinda beceri temelli soru ve etkinlikler vardir. Ancak katilimcilarin
ifadelerinden 6grencilerin ders kitabinda yer alan etkinlikleri anlamakta ve yorumlamakta

zorluk ¢ekmektedirler. Ogretmenler 5. smf ders kitaplarinda, dlgme degerlendirme



yapmak, O0dev vermek i¢in yeterli soru ve etkinlik olmadigini diisiinmektedirler.
Katilimcilardan bazilari, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile degisen yeni ders kitaplartyla
birlikte ders kitabi kullannominin artacagini diistinmektedir. Baz1 katilimcilar ise, ders
kitabinin kaynak veya z-kitaplarla birlikte kullanilacag1 6ngdriisiine sahiptir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda matematik ders kitabinda soru sayisinin artirilmasi, kitapta yer
alan soru ve etkinliklerin merkezi sinavda yer alan soru sayilartyla uyumlu olmasi, ders

kitabinin etkilesimli igerige sahip olmasi 6nerilerinde bulunulmustur.

2025, xi + 122 sayfa

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretmenleri, Matematik ders kitabi, Ders kitab1

kullanimi, Ortaokul.
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

INVESTIGATING THE OPINIONS OF MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS
TEACHERS AND PROSPECTIVE TEACHERS ON THE USE OF TEXTBOOKS

Duygu KOCER
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Asst. Prof. Mehmet Ertiirk GECICI

The purpose of this study is to evaluate the use of textbooks by secondary school
mathematics teachers from the perspectives of mathematics teachers and prospective
mathematics teachers. In line with this purpose, the research was conducted with the basic
qualitative research design, one of the qualitative research methods. Participants were
determined using maximum diversity sampling and convenience sampling. The sample
of the study consisted of 12 mathematics teachers working in middle schools in
Afyonkarahisar province and 8 prospective mathematics teachers consisting of 4th grade
students from Afyon Kocatepe University Department of Elementary Mathematics
Teaching. Two separate “Semi-Structured Interview Forms” prepared for teachers and
pre-service teachers were used as data collection tools in the study. The collected data
were analyzed by content analysis method. As a result of the analysis, it was concluded
that teachers always use 5th grade mathematics textbooks and that they generally use
textbooks for other grades to give homework. According to the observations of the
prospective teachers, teachers use source books and z-books in addition to the textbook.
Participants stated that they found the number and variety of questions in the textbooks
to be low, that the questions were not compatible with LGS, and that the subject
explanations were scattered. According to teachers and prospective teachers, 5th grade
textbooks contain skill-based questions and activities. However, from the participants’
statements, it is clear that students have difficulty in understanding and interpreting the
activities in the textbook. Teachers think that there are not enough questions and activities

in the 5th grade textbooks for assessment and evaluation and for give homework. Some

il



of the participants think that the use of textbooks will increase with the new textbooks
that have changed with the Tiirkiye Century Education Model. Some participants predict
that the textbook will be used together with source or z-books. In line with the findings,
it was suggested that the number of questions in the mathematics textbook should be
increased, the questions and activities in the textbook should be compatible with the

number of questions in the central exam, and the textbook should have interactive content.

2025, xi + 122 pages

Keywords: Mathematics teachers, Mathematics textbook, Use of textbook, Middle

school.
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TESEKKUR

Bu tez c¢alismasi yolculugumda bana rehberlik eden, bilgi ve tecriibesiyle yol gosteren,
degerli danisman hocam Saym Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Ertiirk GECICI’ye en icten
tesekkiirlerimi sunuyorum. Gosterdigi destek ve anlayist sayesinde bu c¢alismanin
altindan kalkmak miimkiin olmustur. Yiiksek lisans egitimim siiresince bilgi birikimleri
ve degerli katkilariyla gelisimime katkida bulunan tiim hocalarima da ¢ok tesekkiir

ederim.

Bu calismada goniillii olarak yer alan degerli meslektaslarima katkilarindan dolay1
tesekkiir ederim. Goriis, gdzlem ve deneyimlerini samimiyetle paylagmalari, calismay1

miimkiin kilmistir.

Her zaman yanimda olan, destegini ve inancini bir an olsun eksik etmeyen sevgili
arkadaslarima goniilden tesekkiir ederim. Varliklari, bu ¢alismanin gerceklesmesinde

onemli bir motivasyon kaynagi olmustur.

Ve sevgili ailem ... Hayatim boyunca en biiyiik destek¢ilerimden biri olan, sevgisiyle her
daim yanimda hissettigim canim kardesim Burcu’ya ve Gokhan’a goniilden tesekkiir
ederim. Enerjiniz, manevi desteginiz bana gii¢ vermistir. En biiyiik tesekkiiriim ise; her
daim sevgilerini hissettiren, hayatimin her aninda oldugu gibi yiiksek lisans egitimim
boyunca da destek olup anlayis gosteren canim annem Dudu KOCER ve canim babam

Ali Yasar KOCER’e. Varliginiz, bu siireci anlamli kildu.

Duygu KOCER
Afyonkarahisar 2025
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Ogrencilerin problem ¢ézme, analiz etme, mantikli ve analitik diisiinme becerilerini
gelistirmede matematik 6gretimi 6nemli bir rol oynamaktadir. Matematik 6gretiminde
Ogretim araclari, 6gretmen ve Ogrencilerin kullanmak i¢in bagvurduklar1 6nemli
kaynaklardir. Ogretim araclarinin kullanim durumlar éncelikle 6grenme ortamini buna
bagli olarak kalici 6grenmenin ger¢eklesmesini etkilemektedir (Dapgin 2015). Bu
O0gretim materyallerinden biri de Ogretim programina gore hazirlanan ve Ogretim
siirecinde kullanilan ders kitaplaridir (Kili¢ ve Seven 2011, Tasdemir 2011). Ders
kitaplar1 6gretmen ve dgrencilere dgretme ve 6grenme konusunda bir ¢erceve sunarak
(Baser 2012) 6gretmen ve 0grenci arasindaki iletisimi saglamaktadir (Altun vd. 2004,
Sagkesen 2023). Ders kitaplari, ayn1 zamanda her kademeden 6grenciye kilavuz olma
roliinii {istlenir (Ozdemir 2022). Ders kitab1, 6gretim programina gore belirlenen ders
iceriginin asamali, diizenli, eksiksiz verilmesini saglayarak (Altun vd. 2004) iilkemizde
ulusal 6gretim programlarinin uygulanmasinda en 6nemli role sahip egitim materyali
olarak goriiliir (MEB 2022b). Ders kitaplari, cogunlukla 6grencilere ders igerigi ile ilgili
bilgi aktarmanin en anlasilir ve kisa yolu olmustur (Dogan ve Torun 2018). Bu kapsamda
ders kitaplarmin 6grencileri, 6grenme siireclerinde yonlendirici bir gorevi vardir. Ders
kitaplar1, bilgi aktarmanin disinda ayni zamanda Ogrencinin biligsel gelisimini
destekleyerek onlara rehber olur. Bu 6zellikleriyle ders kitaplari, 6grenme siirecinde
“koprii gorevi” goriir. Valverde vd. (2002, s. 30)’nin belirttigine gore ders kitabinin koprii

gorevleri asagida belirtildigi sekilde sunulmustur:

( ) ( Ders Kitaplari ) (" )

Icerik belirleme
Icerik siralanmasi

) Ogrencilere performans . .
Programin Hedefleri sunma Ogrenci Ciktilar

Ogrencilerin bakis
acisinda degisiklik
olmasi

\. J \. J \. J
Sekil 1.1 Ders kitabinin koprii gorevleri




Ders kitaplarinin yukarida belirtildigi gibi 6gretim programinin hedeflerine ulasmada
koprii gorevi olup (Valverde vd. 2002, s. 30) 6grenciye sunulmak i¢in hazirlanmig olsa
da oOgretmenin kullanim bi¢imi 6gretim siirecini etkilemektedir (Gracin 2018).
Aragtirmalar 6grencilerin ders kitabim1 kullanmak i¢in 6gretmen rehberligine ihtiyag
duydugunu gostermistir (Kuehl 2001). Ogretmenlerin ders kitabi kullanimi 6grencilerin
matematige erisimini ve anlamasini dogrudan etkilemektedir (Pepin ve Haggarty 2001).
Ders kitaplarinin etkin kullanimi, 6gretmenlerin bu araglara iliskin diisiinceleri ve
gergeklestirdikleri uygulamalar ile dogrudan iliskilidir. Bu noktada, 6gretim siirecinde
ders kitaplarinin nasil konumlandigi ve kullanimdaki tercihler, 6gretmenlerin ders
kitabina yonelik algi ve diislinceleriyle kullanimlar1 arasindaki iliskiyi anlamada

belirleyicidir.

Ogretmenler, 6gretim faaliyetlerinin en énemli bilesenlerinden biri olup ders i¢i ve ders
disinda kullanilan kaynaklarla ilgili gortisleri ders kitaplarimin 6gretimde daha etkili
kullanilmasinda ve ders kitaplarinin daha nitelikli hale getirilmesinde 6nemli bir etkendir
(Tas ve Minaz 2018). Literatiirde bu konuda yapilan arastirmalar, 6grenme ve 6gretme
stirecinde ders kitabi kullaniminda 6gretmenin Onemini ortaya koymaktadir (MEB
2022a). Ogrencilerin ders kitabi kullanimi, 6gretmen tarafindan diizenlendigi i¢in ayni
ders kitabinin farkli siniflarda farkli kullanimlari olabilir (Lepik vd. 2015). Bu konuyla
ilgili yapilan bazi aragtirmalarin sonuglarina gore matematik dgretmenlerinin ¢ogu ders
kitab1 yerine kaynak kitap kullanmakta olup ders kitabim1 daha ¢ok 6dev vermek igin
kullanmaktadirlar (Isik 2008, Karaca Giin 2009, Dapgin 2015, Katipoglu ve Katipoglu
2016, Korkmaz vd. 2020, Gali¢ vd. 2024, Ersay 2024). Sosniak ve Stodolsky (1993)
yaptiklar1 ¢alismada Ogretmenlerin ders kitaplarina bagimli olmadiklarimi ve gerekli
gordiikleri zamanda kitap kullandiklarimi ifade etmislerdir. Santos vd. (2006) ise
calismalarindaki katilimec1 6gretmenlerin biiylik bir kismimin ders kitabini yetkililerin

istegi oldugu icin kullandiklarini ifade etmislerdir.

Nitelikli bir ders kitabinin énemli dlgiitlerinden biri 6grencilerin ders kitabini verimli bir
sekilde kullanmalaridir (Altun vd. 2004). Ogretmenin ders kitabin1 begenmesi,
kullanmasi, 6grenciyi ders kitab1 kullanmaya yonlendirmesi Ogrencinin ders kitabi

kullanimin etkileyen faktorlerdendir. Ders kitabi ait oldugu dersin igerigini diizenli bir



sekilde sirali olarak sunma oOzelliginden otiirli Ozellikle meslege yeni baslayan

Ogretmenler i¢in 6nemli olmustur (Altun vd. 2004, Isik 2008).

Ders kitaplarinin igerigi, yapist ve Ogrenci ihtiyaglarina uygunlugu konusundaki
degerlendirmeler, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kitaplart nasil algiladigini ve
kullandigini etkilemektedir. Ball ve Cohen (1996), calismalarinda 6gretmenlerin ders
kitaplarini kullanma bi¢imlerinin 6gretim reformlar1 tizerindeki etkisini vurgulamaktadir.
Remillard (2005) da 6gretmenlerin miifredat materyallerini nasil kullandiklarin1 ve bu

kullanimin 6gretim siire¢lerine nasil yansidigini incelemistir.

Ogretmenlerin matematik 6gretiminde matematik ders kitaplarmni kullanim durumlarin,
kullanilmadigr durumdaki nedenlerini belirlemek o6grenme ortamlarinda matematik
kiiltiiriiniin etkisini anlamada belirleyici rol oynayabilir (Gali¢ vd. 2024). Ayrica
aragtirmalara gore, bu kullanim durumlarini biitiinsel olarak incelemek O6gretmenlerin
etkili ders kitab1 kullanmasinda 6nemli bir etkendir (MEB 2022a). Bu baglamda, ortaokul
matematik Ogretmenlerinin ders kitab1 kullanimina iliskin goriislerinin incelenmesi,
mevcut kaynaklarin yeterliligini degerlendirme ve 6gretim siirecinde yasanan sorunlara
151k tutma agisindan 6nemli bir aragtirma alani olugturmaktadir. Bu ¢alismada matematik
ders kitaplarinin kullanim durumlariyla ilgili 6gretmen goriislerinin yan1 sira 6gretmen
aday1 goriislerine de bagvurulmustur. Ogretmenlerin gercek ve dogru bilgiyi vermeleri
icin birtakim dnlemler alinmasina ragmen, resmi kurallara karsi1 temkinli olabilecekleri
disiiniilmistiir. Bu ylizden ogretmenleri ders ortaminda gozlemleyen &gretmen
adaylarinin da goriislerine bagvurulmustur. Ogretmen adaylarmin  6gretmenlik
ogretmenlerden farklidir. Bu durumda §gretmen adaylarinin gézlemledigi okullarin genel
olarak sosyo-ekonomik diizeyi benzer bolgelerde olmasi etkili olmustur. Katilimct
ogretmenlerde c¢esitlilik saglanmast adina c¢alismanin farkli 6gretmen grubuyla

gerceklestirilmesinin daha uygun olacag: diistiniilmustiir.

Nitel aragtirmalar dogas1 geregi esnek ve dinamik bir yapiya sahiptir (Merriam 2013,
Yildirrm Simsek 2021). Bu yap1 siirecte ortaya ¢ikan giincel gelismelerin ¢alismaya

aktarilmasina olanak saglayarak arastirmacilar, arastirmanmn etkisini artiracak



diizenlemeler yapabilirler (Baltaci 2018). Bu calismada da arastirmaya karar verdikten
sonra Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin gelmesiyle birlikte aragtirmanin kapsami
yeniden degerlendirilmistir. 2024-2025 Egitim — Ogretim Yilinda 5. stmif matematik ders
kitabinin bu model dogrultusunda degismesiyle birlikte, 0Ogretmenlerin bu kitabi
kullanim durumlarinin ve kitaba yonelik disiincelerinin ayr1 bir tema altinda

degerlendirilerek ¢alismaya dahil edilmesi gerekli goriilmiistiir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders kitabini1 kullanim durumlarini
matematik Ogretmenleri ile matematik Ogretmeni adaylarmin bakis acilariyla
degerlendirmek amaglanmistir. Matematik 6gretmenlerinin siniflarinda ders kitaplarim
nasil kullandiklari, kullanim durumlarimin sebepleri ve sonuglariyla ilgili derinlemesine
bilgi elde edinmek istenmistir. Ayrica matematik 6gretmenlerinin ders kitabi
kullaniminin 6grenciye etkilerini belirlemek ve etkin ders kitabt kullanimi igin
yapilabilecek degisikliklerle ilgili Ogretmenlerin goriisleri irdelenmistir. Matematik
Ogretmenlerinin goriislerinin yaninda matematik 6gretmeni adaylarinin da gozlemlerine

dayal1 olarak goriislerine bagvurulmustur.

1.3 Problem Ciimlesi

Bu arasgtirmanin problemi, arasgtirmanin amaci dogrultusunda “Ortaokul matematik
ogretmenlerinin ve matematik Ogretmeni adaylarinin matematik ders kitaplarinin
kullanim durumlarina iliskin goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmada bu

problemle birlikte yanit aranan alt problemler asagida belirtilmistir:

1) Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik ders kitaplarii kullanma
sikliklar1 nasildir?
2) Ortaokul matematik dgretmenlerinin matematik ders kitaplarin1 kullanma veya

kullanmama sebepleri nelerdir?



3) Ortaokul matematik 6gretmenlerine ve matematik 6gretmeni adaylarina gore daha
etkili bir ders kitab1 i¢cin matematik ders kitaplarinda yapilmasi gereken
degisiklikler nelerdir?

4) Ortaokul matematik Ogretmenlerinin matematik ders kitaplarin1 kullanim
durumlarinin 6grenciler agisindan etkileri nelerdir?

5) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ve matematik 6gretmen adaylarinin Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeline gore hazirlanan 5. siif ders kitabina yonelik goriisleri

nelerdir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Ogretimde teknolojik &gretim araglarinin  kullannminin  ders  kitabi  kullanimimni
etkileyecegi diisiiniilmiis (Dogan ve Torun 2018), bu durum ders kitabinin etkinligini
zorunlu hale getirmistir. Ders kitabinin etkin kullanimi 6grenme siirecini  de
etkilemektedir. Bir ders kitabt her anlamda nitelikli olsa da verimli bir &grenme
gerceklesmeyebilir  (Uzuntiryaki ve Boz 2006). Ders kitaplariin 6grencilerin
gereksinmelerine yanit verebilecek igerik sunabilmesi i¢in yazarin 6grencilerin
ozelliklerini ve ihtiyaglarin1 bilmesi gerekmektedir (Giines, 2022). Ders kitaplarinin
hazirlanmas1 ve etkili bir sekilde kullanilmasinda, 6gretmenlerin ders kitab1 kullanim
sikliklarinin, kullanim sekillerinin ve ders kitabindan beklentilerinin bilinmesi ve
aragtirilmasi da énemli bir konu olarak gériilmektedir (Ozgeldi 2012, Dapgin 2015, Galig
vd. 2024). Ogretmenlerin ders kitaplarina yodnelik goriisleri, dgretmen adaylarmin
ogretmenlerin ders kitab1 kullanimina yonelik gézlemleri sonucunda miifredat gelistirme
stirecine ve ders materyallerinin tasarimina yonelik degerli bilgiler saglayacaktir. Bu
bilgiler, daha etkili ve 6grenci merkezli ders kitaplarinin hazirlanmasina yardimci
olacaktir (Erarslan ve Sahin 2024). Ogretmenlerin ders kitabimi kullanma bicimleri
ogrencilerin dgrenme durumlarini dogrudan etkileyebilir. Ogrencilerin ders kitabini etkili
bir sekilde kullanmalar1 i¢in 6gretmenin rehber olmasi dnemlidir (Kuehl 2001, Baser

2012).

Ders kitabini1 kullanmayan 6gretmenlerin kullanmama sebepleri ve ders kitabi hakkindaki

elestirileri kitap yazarlari ve matematik egitimcileri tarafindan dikkate alinacaktir. Ders



kitab1 igerigindeki degisiklikler 6gretmen ve 6grencinin ders kitab1 kullanimini artirabilir.
Ayrica Ogretmenleri ders kitabi kullanmaya veya kullanmamaya iten sebeplerin
derinlemesine bir inceleme sonucu belirlenmesi alanyazina ders kitaplariyla ilgili sonraki
arastirmalar i¢in de 151k tutacaktir. Bu arastirma, ders kitab1 kullaninminin 6gretimdeki

roliinii ortaya koyabilir.

Literatiire bakildiginda ders kitab1 kullanimiyla ilgili sonuglar1 olan arastirmalarin
genellikle ders kitaplarinin incelenmesiyle ilgili oldugu ya da nicel yontemlerle yapilan
calismalarm (Cakir 2009, Arslan ve Ozpinar 2009, Aydin 2010, Yiiksel 2010, Korkmaz
vd. 2020, Ercan ve Cakar 2021, Ersay 2024) oldugu goriilmiistiir. Ders kitab1 kullanimiyla
ilgili ¢aligmalarin ise ¢ok sayida olmamasina sebep olarak ders kitaplarinin kullanimina
iliskin kuramsal ¢ercevenin olmamasi gosterilebilir (Rezat 2006). Bu ¢calisma; matematik
ders kitab1 kullanimini, kullanilma ya da kullanilmama nedenlerini giincel olarak
derinlemesine ortaya koyabilmek agisindan 6nemlidir. Ayica bu ¢alismada, TYMM ile
2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda kullanimda olan matematik ders kitaplarmin
Ogretmenler tarafindan kullanim durumlar1 yeni ders kitaplarinin gelecek yillardaki
kullanimuyla ilgili 6gretmenlerin goriislerini belirlemek istenmistir. MEB (2022a) raporu,
ders kitabin etkili bir sekilde kullanmanin 6gretmenlerin pedagojik bilgi ve becerileriyle
iligkili oldugunu gdstermektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin ders kitabi kullanimlarinin
nasil ve neden oldugunu anlamaya dayal1 bir yaklasim benimsenmistir. Bu sayede bu
calisma, egitim literatiiriine ders kitab1 kullanimina yonelik kullanic1 odakli bir bakis agis1

kazandiracaktir (Ozgeldi 2012, MEB 2022a).

Ogretmenlerin ders kitaplarini nasil kullandiklari, ders kitaplarinin dgretim siirecine olan
katkisi, egitimde niteligi dogrudan etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ders
kitaplarmin 2003-2004 Egitim-Ogretim yilindan itibaren &gretmen ve Ogrencilere
ticretsiz olarak dagitilmas1 egitimde firsat esitligini saglamaya katki sunmaktadir (MEB
2022a). Bu uygulamanin etkinligi ve yararlilig1 kuskusuz ders kitabinin kullanilmasiyla
anlam kazanacaktir. Bu sebepler géz 6niine alindiginda ders kitab1 kullanimini artirmaya
yonelik yapilacak degisikliklerin belirlenmesi anlamli ve Onemlidir. Yapilan bu
arastirma; ders kitaplarinin 6grenme ortamlarinda etkili bir bigimde kullanimina yonelik

yapilacak faaliyetlerin ve bu noktada gerceklestirilmesi gereken politikalarin, atilmasi



gereken adimlarin olusmasina katki sunabilecek potansiyele sahiptir. Ayrica bu ¢alisma,
matematik 6gretmenlerinin ders kitabi kullanimina iligkin deneyimlerini ortaya koyarak
literatiire uygulamali katki sunmaktadir. Diger taraftan ders kitab1 yazarlarina okullardan
ve dersteki uygulamalardan gelen gercek veriye dayali Oneriler gelistirme firsati

tanimaktadir.

1.5 Arastirmanin Sayiltilari

1) Katilimcilarin goriisme sirasinda kendilerine sunulan sorulara samimi bir sekilde
yanit verdikleri varsayilmistir.
2) Katilimcilarin  goriisme sirasinda dis etkenlerden esit sekilde etkilendikleri

varsayilmistir.

1.6 Arastirmanin Sinirhihiklar:

1) Yapilan arastirma zaman olarak, 2024-2025 Egitim-Ogretim yili ile smirlidir.

2) Arastirma, Afyonkarahisar ilinde calisan 12 ortaokul matematik 6gretmeni ve
Afyon Kocatepe Universitesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Béliimiinde
Ogrenim géren 8 dordiincii sinif grencisi ile sinirhdir.

3) Arastirmanin bulgular1 6gretmen ve dgretmen adaylarina yonelik hazirlanan 2
adet yari-yapilandirilmig goriisme formlarmin uygulanmasi sonucu elde edilen

veriler ile siirlidir.



2. LITERATUR BiLGILERI

Bu boliimde ders kitabi ilgili kuramsal bilgilere ve bu alanda yapilmis olan ¢alismalara

yer verilmistir.

2.1 Ders Kitabinmin Tanimi

MEB 2021 Yili Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginin 4.(f) maddesinde ders
kitab1 tanimi; “Herhangi bir egitim ve &gretim programi cergevesinde hazirlanmis,
Kurulca orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan basili veya
dijital ortamdaki kitap ve ekleri veya model prototipi” seklinde yer almaktadir (MEB,
2021). Ders kitabi, belirli seviyedeki bir 6grenciye belirli bir dersin &gretiminde
kullanilmast i¢in olusturulmustur (Oguzkan 1994). Tiirk Dil Kurumu ders kitabini “ciltli
veya ciltsiz olarak bir araya getirilmis, basili veya yazili kagit yapraklarin biitiinii,
Herhangi bir konuda yazilmis eser” olarak agiklamaktadir (TDK 2022). Ders kitaplarinin
baska bir tanimi ise “Ogretim programindaki resmi hedefler ve gergek sinif etkinlikleri

olmak iizere iki diinyay1 birlestiren” ara¢lar seklindedir (Schmidt vd. 1997, s. 53).

Giines (2022) ders kitabina ait diger tanimlari su sekilde aciklamstir:

e “Egitim Ogretim siireglerini kolaylastirmak i¢in programda ongoriilen bilgiler
cercevesinde Ogrenciye yonelik hazirlanan basili bir eserdir” (Robert 2002°den
akt. Giineg 2022, s. 18).

e “Okul programlarinda 6ngoriilen bilgelere dayali hazirlanan, bilimsel ve teknik
temel kavramlar igeren kullanigh bigimde sunulan 6gretici bir eserdir” (Robert
2002’den akt. Giines 2022, s. 18).

e “Ders kitab1 denilince hangi donem hangi yas olusa olsun herkesin aklina okulda
okunan, f{izerinde ¢alismalar yapilan okul kitabi akla gelmektedir. Bu
tanimlanmasi zor, ¢ok yonlii ve ¢ok islevli bir kitaptir.” (Choppin 1992°den akt.
Giines 2022, s. 18).

e “Cesitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla hazirlanan, kolaydan zora

uzanan, sistemli ve programli metinlerden olusan teknik bir kitaptir” (Richaudeau



1979’dan akt. Giines 2022, s. 18).

2.2 Ders Kitabinin Ozellikleri

Rezat (2006)’a gore ders kitaplar tarihsel olarak gelistirilir, kiiltiirel olarak olusturulur,
belirli amaglar igin iiretilir ve belitli niyetlerle kullanilir. Ogrencilere bilgi aktarmanin
yani sira diistinme bigimlerini, felsefi yaklasimlar1 da yansitirlar. Bu kapsamda egitim
anlayisindaki degisimlerle birlikte ders kitaplari da degisiklik gostermistir. Davranisci
ders kitaplarinda 6grencinin tepki vererek 6grenmesi icin uyaricilar verilerek iyi-kotii,
dogru-yanlis diye etiketlemeler yapilir (Glines 2022, s. 35). Egitim ve Ogretimin
yapilandirmaci yaklasimdan etkilenmesiyle birlikte ders kitaplarinin igeriginde
degisiklige gidildigi goriilmistiir (Giirsoy 2020). Yurdakul (2005)’a gore yapilandirmaci
bir ders kitabi; 6grenmeyi Onemseyen, 6grencilerin kendi deneyimlerini kullanarak yeni
bilgiler olusturmalarina firsat veren, is birligine dayali 6grenmeyi destekleyen 6zelliklere
sahip olmalidir. Altun (2005)’a gdre ise iyi bir yapilandirmaci ders kitab1; 6grencinin
ogrendiklerini test etmesine firsat vermeli, problem merkezli ¢aligmalari igermeli,
Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenciler arast etkilesime imkan saglamalidir. Binbasioglu
(1994)’na gore ise iyi bir ders kitab1 6gretim programina uygun hazirlanmali, 6grenmeyi
saglayacak sekilde diizenlenmeli ve 6grencinin kendi basina yeterli olmasini saglayacak
etkinlikleri barindirmalidir.  Ogrencinin derse aktif katilimi &grenme agisindan
vazgecilmez bir unsur oldugundan ders kitabinda Ogrencinin katilim saglayacag:

etkinliklerin acik yonergelerle ve ipuglariyla verilmesine dikkat edilmelidir (Ersay 2024).

Ceyhan ve Yigit (2005)’e gore ders kitabinin avantaj saglayan 6zellikleri su sekildedir:

Ogretimi yapisallastirir.

Diger 6gretim araglariyla birlikte kullanilabilir.

Belirli bir konuyla ilgili herkese hitap edecek sekilde dérnekler sunar.

Iyi bir ders kitab1 uzun bir bilgiyi etkili sekilde sunar.

Ceyhan ve Yigit (2005, s. 21) ders kitaplarinin derste tek kaynak olarak kullanilmasi
durumunda gorsel ve isitsel 6gretim araglarinin kullaniminin ihmal edilecegini ve iyi bir

ders kitabin1 segmenin uzun zaman alabilecegini belirterek ders kitabinin dezavantaj



yaratabilecek 6zelliklerini de ortaya koymustur.

2.3 Ders Kitab1 Kullanmanin Yararlari

Matematik 6gretiminin bigimlendirilmesinde kilit rolde olan ders kitaplar1 (Son 2008),
Ogretim siirecinde hem rehberlik etme hem de bagvuruda bulunulan materyal olma
0zelligini tasir. Ders kitabinin sahip oldugu 6zellikler dikkate alindiginda 6gretimde aktif
rolii oldugu ve 6gretime katkilarinin oldugu goriilmektedir. Ders kitabiyla ilgili yapilan
yurt i¢i ve yurt dis1 ¢calismalara bakildiginda ders kitabin1 kullanmanin 6gretim, 6grenci
ve Ogretmen agisindan birtakim yararlart oldugu goriilmektedir (Giines 2022, s. 28).
Nitelikli hazirlanmis bir ders kitab1 6gretmenin eksikliklerini gidermesine, yeni strateji
ve teknikleri kullanmasina firsat verebilir (Ersay 2024). Ders kitaplar1 ayn1 zamanda
Ogretmenin bilgilerini tazelemesine de olanak saglayarak dersi sistematik islemesine
firsat verir (Ceyhan ve Yigit 2005, s. 20). Ayrica ders kitabinda bilgiler 6gretim
programina uygun ve sistematik bir sekilde diizenlendiginden 6gretmenin herhangi bir
konuyu atlamasina engel olabilir. Bununla birlikte 6zellikle ders programi yogun olan
Ogretmenlerin her siifta belli bir standartta 6gretim siirecini gergeklestirmesine firsat
saglayabilir. Ders kitab1 kullanmanin 6gretmene sagladigi bu avantajlar 6gretmenlerin
sosyal iliskilerine ve iletisim becerilerine de etki etmektedir. Bu konuda yapilan
aragtirmalar; ders kitaplarinin Ogretmenlerin 6zgiiven duygularimi artirdidi, endise
duygularini azalttig1, giinliik islerinde ve sorumluluklarinda kolaylik sagladig1 sonuglarin

ortaya ¢ikarmistir (Love ve Pimm 1996).

Ders kitab1 kullanmanin &grenci agisindan da birtakim olumlu taraflar1 vardir. Aym
ogretim diizeyinde her O6grencinin ayni ders kitabina sahip olmasi, egitimde firsat
esitligini saglayarak (MEB 2022a) Ogrencilerin sahip oldugu farkli imkéanlarin
yaratabilecegi olumsuzluklarin Oniine gecilir. Ayrica ogrencilerin ayni kitaba sahip
olmas1 6grencilerin konu ile ilgili diisiincelerini paylagmalarinda ortak bir kaynaktan
beslenmelerini saglar. Giines (2022)’e gore ders kitaplari; aktif 6grenmeyi saglayan
faaliyetler ve gorevler vermekte, 6grencileri aktif hale getirmekte, anlama ve zihinde
yapilandirmay1r  kolaylastirmakta, ogrencileri faydali  {riinler  iiretmeye

yonlendirmektedir. Bu avantajlarla birlikte ders kitabi, 6grenciye bir sonraki derse
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hazirlik yapma ve 6grendigi konuyu tekrar etme firsat1 da saglar.

2.4 Ders Kitaplarinin Hazirlanma Siireci

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin igerigine gore yazilmakta ve paneller araciligryla
degerlendirildikten sonra kullanilip kullanilmayacagma karar verilmektedir (Bayar
2019). Ders Kitaplar1 Araglar1 Yonetmeliginde 2024 yilinda yapilan degisiklikler
dogrultusunda ders kitabini1 hazirlama siireci asagidaki gibidir (MEB 2021):

1) Bagvuru sahipleri yazacaklar1 kitap alanlariyla ilgili yazar veya yazarlar, editor, dil
uzmani, program gelistirme uzmani, 6lgme degerlendirme uzmani, gorsel tasarim
uzmani, rehberlik uzmami ve c¢oklu ortam tasarimcisi ile c¢alistiklarini

belgelendirmelidir.

2) Yayinevleri tarafindan verilen herhangi bir belgenin gercek disi olmasi durumunda

ilgili niishalar iptal edilir. Yayinevi 2 yil siireyle basvuruda bulunamaz.

3) Ders kitaplar1 ve egitim araglari ile bunlara iliskin elektronik egitim igerikleri Talim

Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan belirtilen kriterlere uygun hazirlanir.

4) Taslak ders kitaplarinin bagvuru duyurusu bakanlik tarafindan elektronik ortam

tizerinden yapilir. Duyuru tarihi, basvuru tarihinden en az ii¢ ay dnce yapilir.

5) Taslak ders kitaplarinin incelenme siirecinde anayasa ve kanunlara uygunlugu,
Icerigin bilimsel olarak yeterli olmasi, igerigin kazamimlara uygun olmasi, dil ve
anlatim yoOniinden yeterlilik, gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenci gelisim
ozelliklerine uygun ve 6grenmeyi destekleyecek niteliklerde olmasi kriterleri dikkate

alinir. Belirtilen bu kriterlere ait aciklamalar asagida verilmistir( MEB 2022b):
Anayasa ve kanunlara uygunluk:

e igerik hazirlanirken “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar” ve “Tiirk Milli

Egitiminin Temel ilkeleri” esas alimmalidir.
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Icerikte kisilerin hak ve 6zgiirliiklerini yok sayacak unsurlar bulunmamalidr.
Konu igeriginin sunumunda toplumsal esitlik ilkesi g6z Oniinde
bulundurulmalidar.

Tiirk bayragi, Tiirk Bayragi Kanunu’na uygun olarak gorsel tasarim ve sayfa
diizenine dikkat edilerek ¢izilmelidir.

Icerikte terdr orgiitleri ile ilgili herhangi bir gorsel ya da yazili &ge
bulunmamalidir.

Icerikte dgrencileri manevi olarak olumsuz etkileyecek korku, siddet vb. dge
bulunmamalidir.

Icerikte dogaya, hayvana zarar verecek hayvan haklarina aykir1 herhangi bir unsur
bulunmamalidir.

Icerik herhangi bir reklam barindirmamalidir.

Igerikte yer alan alint1 ve atiflar mevzuata uygun olarak yapilmalidir.

Icerikte herhangi bir ders kitabindan alint1 yapilmamalidir.

Icerigin bilimsel olarak yeterli olmast:

Icerikte kavram yanilgisi, celiski ve tutarsizliga sebep olacak unsurlar yer
almamalidir. Igerik gecerli ve giivenilir bilgilerden olusmalidir.

Gorsellerde yer alan bilgi ile ona bagli metin uyumlu olmalidir.

Igerikte kullanilan kavram ve terimler konunun 6zelli§ine uygun olmalidir.
Olgme ve degerlendirmede kullanilan soru ve etkinlikler yazim kurallarina uygun
olacak sekilde hazirlanmalidir.

Performans gorevleri uygulama ve arastirma yapmay1 gerektirmeli ve
gbzlemlenebilir olmalidir.

Taslak kitapta; standart boliimler, ekler ve tiim sayfalar yer almalidir.

Sozliik boliimi, TDK sozliiklerine uygun olarak hazirlanmalidir.

Kaynakca belirlenen standart akademik atif sistemlerinden biri dogrultusunda

tutarlilik arz edecek sekilde olusturulmalidir.

Icerigin kazanimlara uygun olmast:

Taslak ders kitab1 6gretim programinda yer alan tiim kazanimlara karsilik gelecek

sekilde seviye uygun olmali, gereksiz bilgi yer almamalidir.
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Icerik anlasilir ve ilgili smifin seviyesine uygun olmalidir.

Icerikte konu dagilimi ogretim programma uygun ve hedeflenen siirede
tamamlanabilir olmalidir.

Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte yontem ve
teknikler belirlenmelidir.

Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenci gelisim 6zelliklerine uygunlugu ve
ogrenmeyi destekleyecek niteliklerde olmasi:

Icerik, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde verilmis yetkinliklere uygun olmalidir.
Icerik; dgretim programinda dngdriilen siireyi ve belirlenen ara¢ gerec sayisini
gecmeyecek sekilde olmalidir.

yapmaya yonlendirmelidir.

Konu baslangicinda eski bilgileri hatirlatan soru ve etkinlikler, konu sonunda da
pekistirici soru ve etkinlikler yer almalidir.

Konunun 6zelligine bagl olarak 6grenmeyi kolaylagtiracak tablo, grafik, sema
gibi gorsel unsurlar yer almalidir.

Sayfa tasariminda icerige uygun gorseller kullanilmalidir.

Dil ve anlatim yoniinden yeterlilik:

Tiirk¢e, dogru ve 6zenli bir sekilde kullanilmalidir.

Ogrencilerin yaslarina uygun, dilin anlatim giiciinii gosterecek bir dil
kullanilmalidir.

Igerikte anlatim bozuklugu ve yazim yanlist bulunmamalidir.

Noktalama isaretleri gerekli oldugu yerde ve dogru bir sekilde kullanilmalidir.

Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin 6grenci gelisim 6zelliklerine uygun olma durumu

ve 6grenmeyi destekleyecek niteliklerde olmasi:

Kitap tasartrmi ve kitapta yer alan bdliimler, sayfa tasarimi yonetmelikte
kurallarina ve genel tasar1 kurallarina uygun olmalidir.

Icindekiler boliimii, islevsel ve sistematik olmalidir.

Gorseller ilgili oldugu konuyu temsil etmeli, anlagilir ve net olmalidir.

Elektronik igerikler genel tasarim ilkelerine uygun olmali, zararli yazilim
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icermemeli, igeriklerinde Tiirkce karakter seti kullanilmalidir.

6) Her bir panelist tarafindan her bir kriter i¢in 100 puan iizerinden degerlendirme yapilir.

7) Kurula sunulan panel raporu puanlama sonuglari ile karara baglanir.

8) Kurul tarafindan kabul edilen taslak ders kitabinin her bir kriter i¢in puani en az 75

olmalidir. Kriterlerle ilgili diizeltmeler 30 giin i¢inde yapilmalidir.

9) Taslak ders kitabinin reddedilmesi halinde eser basvuru sahibine geri verilir.

2.5 Matematik Ders Kitabi

Eski caglardan beri matematik 6gretmek ve matematik 6grenmek i¢in ders kitaplar
gorevinde yazili metinler var olmustur (Erol 2022). Matematikgiler tarafindan
matematikgiler i¢in yazilmis orijinal metinler sonrasinda 6grenciler i¢in yazilmis ve
zamanla 6gretim materyaline doniismiistir (Love ve Pimm 1996). Matematik ders
kitaplarinin uzun bir ge¢misi vardir. Giiniimiizde kullandigimiz ders kitaplarina benzer
kitaplar ise Tanzimat Déneminden sonra var olmustur (Oksiiz 2019). Matematik ders
kitaplar1 uzun bir donem “hesap”, “hendese”, “riyaziyat” isimleriyle birlikte ifade
edilmig, 1938’li yillardan itibaren matematik, aritmetik ve geometri isimleri ile
kullanilmaya baslanmistir (Oksiiz 2019). Zamanla isimleri degisen bu kitaplarin igerik ve
ozellikleri de degismistir. Ancak matematik ders kitaplarmin belirli temel 6zelliklere

sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu 6zellikler su sekilde siralanabilir:

e Matematik ders kitabinda matematiksel tanimlar ve kavramlar basit ve anlasilir
olmali, 6grencinin anlayacag: sekilde aciklanmalidir (Giines 2022, s. 97).

e Ders kitabinda kullanilan tasarim unsurlar1 ve renkler dikkat ¢ekici olmali ve
bilgiyi vurgulayacak sekliyle yer almalidir (Mayer 2001).

e Alistirmalar 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirecek sekilde ve farkl
zorluk diizeyinde olmalidir (Altun ve Arslan 2006).

e Grup ¢aligmalarini igeren etkinlikler yer almalidir (Yurdakul 2005).
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e Olgme ve degerlendirme sorularr beceri temelli ve giinliik hayatta kullanilan

matematikle iliski kuracak nitelikte olmalidir (Altun 2005).

2.5.1 Matematik Ders Kitab1 Kullanimi

Giines (2022)’e gore ders kitaplan {i¢ farkli sekilde kullanilmaktadir. Bu kullanimlarla
ilgili bilgiler su sekildedir:

e Ders kitab1 egitim-0gretimin merkezinde yer alarak tek O0gretim araci olarak
kullanilmaktadar.

e Ders kitabindan belirli konu ve bilgilere bakilarak kaynak kitap olarak
kullanilmaktadir.

e Ders kitab1 diger egitim araglariyla birlikte destekleyici ara¢ olarak

kullanilmaktadir.

Yukarida ifade edilen kullanim sekilleri giiniimiizde de yaygin olarak kullanilmakta ve
ogretmene esneklik saglamaktadir (Glines 2022). Anlatim agamasi derse hazirlik olarak
Ogrenciler tarafindan uygulanabilecegi gibi 6gretmen esliginde okuma da yapilabilir
(Love ve Pimm 1996, s. 387). Cin’de matematik 6gretmenleri ders kitabini 6gretim
siirecinin planlanmasinda kendilerine kolaylik saglayan bir ara¢ olarak gormekte
degerlendirme kisminda daha az kullanmaktadirlar (Fan vd. 2021). Pepin ve Haggarty
(2001); Fransiz, Alman, Ingiliz smiflarinda matematik ders kitab1 kullanimin1 arastirdigi
calismada ders kitabinin sadece bilgi kaynagi olmayip 6gretme ve 6grenme kiiltiiriinii
yansittig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ingiltere’de katilimer matematik 6gretmenlerinin
tiimi ders kitabin hazirlik asamasinda yogun olmak tizere diizenli olarak kullanmaktadir.
Katilimeilar farkli materyaller hazirlamak ic¢in vakitlerinin olmadigimi dile getirerek
kitaptan beklentilerinin alistirmalar oldugunu ifade etmislerdir. Fransiz ve Alman
siiflarinda da ders kitab1 diizenli olarak kullanilmaktadir. Bununla birlikte Fransiz
siiflarinin heterojen 6zellikte olmasi 6gretmenlerin bireysel yaklasimlarla ders kitabini

kullanmalarini zorunlu kilmistir (Toprak 2019).

Matematik ders kitaplarinin kullanimiyla ilgili yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin ders
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kitab1 kullanimina aracilik ettigi kavrami yaygindir (Korkmaz vd. 2020, Gali¢ vd. 2024).
Aktivite yaklagimi, matematik egitimi ve 0gretiminde ders kitaplarinin roliinii “6zne-
aracilik eden nesne -eser” tigliisiinli kullanarak ifade eder (Vygotsky 1978’den akt. Rezat
2006). Rezat (2006), Vygotsky tarafindan one siiriilen bu kurami kullanarak okullarda
matematik 6gretimi ve 6greniminde ders kitaplarinin oynadig: rolii agagida su sekilde

aciklamistir:

Ders kitabi

Ogrenci Matematiksel bilgi

Sekil 2.1 Ogrencilerin ders kitab1 kullanmimimin temsili

Yukarida verilen modelde 6grenci, matematiksel bilgiye ders kitabin1 kullanarak ulagir.

Burada 6gretmenin etkisi géz ardi edilmistir.

Ogretmen

Ogrenci Ders kitabi

Sekil 2.2 Ogretmenin arabulucu olmast ile ders kitabr kullanim1

Yukarida verilen modelde ders kitabi arag roliinden nesne roliine gegmistir. Ogrenci ders
kitabin1 6gretmen araciligr ile kullanir. Bu iiggen yapisinda 6gretmen 6grencinin ders

kitabindaki sorulara, etkinliklere ulasmasinda arabulucu roldedir.



Ders kitabi

Ogretmen

Ogrenci Matematiksel bilgi

Sekil 2.3 Ogrencilerin 6gretmen arabuluculugu ile ders kitabi kullanimi

Bu modelde 6grenci ders kitabin1 kullanan rolde iken 6gretmen arabulucu roliindedir.

Burada 6gretmenin ders kitabini kullanan rolii dikkate alinmamustir.

Ders kitabi

Ogretmen

Ogrenci Matematiksel bilgi

Sekil 2.4 Ogrencilerin 6gretmen arabuluculugu ile ders kitabi kullanim1

Yukarida verilen model, 6gretmen ve 6grenciyi konu olan daha kapsamli bir ders kitab1
kullanimini temsil etmektedir. Bu modelde, 6gretmen ders kitabin1 derste agik bir sekilde

kullanmadan arabulucu roliinii iistlenerek 6grencilere aktarir.

Ogretme ve 6grenme siirecinde icerik kadar sunum sekli de Snemlidir (Mayer 2001). Ders
kitabinda icerigin sunum sekli ders kitab1 kullanimini da etkileyen faktorlerdendir (Dole
ve Shield 2013). Bu goriisler dogrultusunda ders kitaplarinin 6grenciye nasil sunuldugunu
incelemek de gereklidir. Matematik ders kitaplarinda genel olarak kullanilan sunum

seklinin asamalar1 su sekildedir (Love ve Pimm 1996, s. 386-387):



Anlatim: Metin okuyucuyu yonlendirmek igin anlatmak istedigini sdylemsel olarak
basitee ifade eder. Ogrencilerden yapmalari beklenen gérevler, gorsel materyal veya
sorular yer alir. Ogrencinin bilgiyi kendi kesfetme beklentisi olsa da verilen metnin belirli
bir duruma hareketi vardir. Verilen gorevler icin somut 6rnekler ya da Ogrencilere

yardimci olacak durumlar sunulabilir.

Ornekler: Bu asamanin Ogrencilere bir sonraki asama olan alistirmalar icin model olma
amaci vardir. Alistirmalar kisminda yer alacak sorulara benzer sorular ve ¢oziimlerini
icerir. Ogrencinin genellemeye ulagmasi beklenir. Bazi kitaplarda bu genellemelerle ilgili
bilgi verilebilirken baz1 kitaplarda 6grencinin kendinin bir sonuca ulagmasi i¢in agik bir

ifade yer almayabilir.

Aligtirmalar: Agiklama kismin kaliciligini saglamak igin farkli zorluk diizeylerin de
sorularin yer alir. Bu agsamada yer alan sorular bir 6nceki agamay1 takip ettigi gibi ¢esitli

sorular da icerebilir.

2.6 Matematik Ders kitaplarimin Kullanim veya Degerlendirilmesiyle Tlgili Yapilan

Calismalar

Arastirma ile ilgili literatlir incelendiginde ders kitab1 kullaniminin kaynak kitap
kullanimi, ders kitabin1 kullanmama sebepleri, 6gretmen ve 6grencilerin ders kitabinm
degerlendirmesi gibi boyutlarda incelendigi goriilmistiir. Literatiirde matematik ders
kitaplarinin kullanimini arastiran nicel agirlikli ¢alismalar mevcuttur. Bununla birlikte
ders kitaplarinin degerlendirilmesi ya da incelenmesiyle ilgili caligmalarin da
ogretmenlerin ders kitab1 kullanim sikliklarina, ders kitabi kullanmama sebeplerine
iliskin bilgi verdigi fark edilmistir. Bu baslik altinda bu arastirmayla ilgili yapilan
calismalar incelenerek matematik ders kitab1 veya kaynak kitap kullanimziyla ilgili yapilan
caligmalar ve matematik ders kitabinin degerlendirilmesiyle ilgili yapilan caligmalar
olmak iizere iki baslik altinda incelenmistir. Calismalar, elde edilen sonuglar arasinda
ilgili oldugu noktada baglanti kurularak sunulmustur. Literatiirde matematik ders
kitabinin kullanilma durumuna dair bilgi veren yurt disinda yapilmis ¢alismalarin mevcut

oldugu goriilmiis ve asagidaki baglik altinda yer verilmistir.
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2.6.1 Matematik Ders kitaplarinin veya Kaynak Kitaplarin Kullammm ile Tlgili
Yapilan Calismalar

Ilgili literatiir incelendiginde ders kitab1 kullaniminin cesitli arastirmalara konu edindigi
goriilmiistiir. Gali¢ vd. (2024) yaptiklar1 ¢calismada ortaokul ve ortadgretim matematik
ders kitaplarinin devlet okulu ve 6zel okullarda gorev yapan matematik 6gretmenleri
tarafindan derste kullanim asamalarini, kullanilma veya kullanilmama nedenlerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma grubunu ortadgretimde gorevli 104 matematik
Ogretmeni ile ortaokulda gorevli 174 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin
sonuglarina bakildiginda 6zel okul 6gretmenlerinin kazanim takip etmek i¢in devlet okulu
Ogretmenlerinin de 6dev vermek i¢in daha ¢ok ders kitabi kullandigi goriilmiistiir.
Ogretmenler genel olarak ders kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularmi ve proje
Odevlerini 6dev vermek i¢in kullanmislardir. Her iki okul tiirlinde gdrev yapan
ogretmenler ders plani hazirlarken ders kitabindan yeterince yararlanamadiklarini
belirtmislerdir. Elde edilen bir diger bulguya gore 6gretmenler; ders kitabinin igeriginin
kapsamli olmamasi, soru sayist ve cesitliliginin az olmasi, 6grenmeyi pekistirecek
nitelikte olmamasi nedenlerinden 6tiirti kullanmadiklarini ifade etmiglerdir. Calismanin
sonucunda siiftaki matematik kiiltiiriiniin ders kitabr kullanimin1 etkiledigi belirtilerek

bu konu ile ilgili yapilacak ¢alismalarda sinif kiiltliriiniin dikkate alinmas1 6nerilmistir.

Konu ile ilgili yapilan nitel caligmalardan biri de Danigman (2019) tarafindan yapilmistir.
Bu calismada matematik Ogretmenlerinin Ogretim programlarini ve ders kitabim
kullanma sekillerini ve nasil yorumladiklarin1 belirlemek amaglanmistir. Elde edilen
bulgulara gore hem ortaokul hem lise matematik 6gretmenlerinden bir kisminin ders
kitaplarin1 begenmedikleri i¢in kullanmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bazi katilimcilar
ders kitaplarinda hatalar oldugunu, miifredatin yogun oldugunu, kitabi sikict bulduklarini
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ders kitabim programda yapilan degisiklikleri takip
etmek, 0grencilere 6dev vermek, alistirma yapmak ve soru ¢6zmek i¢in kullandiklari
sonuglar1 da calismanin diger bulgularindandir. Benzer sekilde Bager (2012) de yaptigt
calismada 6gretmenlerin ders kitabin1 6zellikle ders hazirliginda ve miifredat takibinde
kullandiklari, 6grencilerin ise ©dev yaparken kullandiklar1 sonucuna ulasmistir.

Matematik 0gretmenlerinin ve bu 6gretmenlerin dersine girdikleri ders kitabini nasil
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kullandiklar1 hakkindaki goriislerini almay1r amaglayan bu g¢aligmada 16 soruluk bir
goriisme protokolii hazirlanmig ve elde edilen verilerin analizinde nitel analiz yontemleri
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmen ve
ogrencilerin ders kitabini kullanma durumlar1 ve kitabin igerigi ile ilgili olumlu ve
olumsuz goriislerinin oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan 6gretmenler, dgrencilere
etkili bir yonlendirme yapildiginda ders kitabindan calisma aligkanlig
kazandirilabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6grencileri ders kitab1 kullanmaya
yonlendirdikleri ancak kendilerinin ders kitabin1 kullanmadan bu y6nlendirmenin ne
derecede etkili oldugunun tartisma konusu oldugunu ortaya koyan ¢aligsma da Isik (2008)
tarafindan yapilmistir. Bu calismada, matematik Ogretmenlerinin matematik ders
kitaplarini kullanim durumlarini ve bu durumlar etkileyen faktorleri ve ders kitabindan
ne beklediklerini tespit etmek amacglanmistir. Calisma, Erzurum ili Merkez ilgesinde
gorev yapan 93 matematik 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Isik (2008), veri toplama
araci olarak kendi hazirladig1 anket formunu uygulamistir. Anket uygulanmadan once
matematik 6gretmenleri ve egitimcilerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis ve
kendilerinin arastirma sorulariyla ilgili goriisleri alinmistir. Caligmanin sonunda ders
kitabinin ders esnasinda kullanim siiresinin az ve dgretmenlerin ders kitabini kullanim
oranlarinin 6nceki yillara gore azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmis ve 6gretmenin ders kitabryla

ilgili begenisinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Literatlire bakildiginda matematik Ogretmenlerinin ders kitabi yerine kaynak kitap
kullandigin1 ortaya koyan ¢alismalar oldugu da goriilmiistiir. Ornegin, MEB (2022a)
tarafindan rapor edilen arastirmanin amaci 6gretmenlerin ders kitaplarini kullanma
sikligin1 ve ne amagcla kullandiklarin1 incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini Aksaray,
Balikesir, Corum, Karaman, Kocaeli, Mardin, Artvin, Bitlis, Istanbul, Kars, Mersin
illerinden secilen MEB’e bagli 9508 ortaokul ve lise Ogretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilardan 1049°u ilk6gretim matematik 6gretmenidir. Arastirmada veri toplama
araci olarak yazarlar tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Ders Kitab1 Kullanim Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirmada, 6gretmenlerin ders kitabini derse hazirlanmak, kazanimlari
takip etmek, Ogrenciler arasinda firsat esitsizligini ortadan kaldirmak i¢in daha cok
kullandiklari; elektronik igerikler ve tamamlayici 6lgme degerlendirme araglarini

gelistirmek i¢in daha az kullandiklari sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgulara
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bakildiginda matematik o6gretmenlerinin ders kitabi kullanim sikliginin diger alan
Ogretmenlerinin ders kitab1 kullanimlarina kiyasla daha az oldugu goriilmistiir. Bu
duruma sebep olarak matematik Ogretmenlerinin ders kitab1 disinda kaynak kitap
kullanmasinin olabilecegi belirtilmistir. Diger bir ¢alismada Dapgin (2015) tarafindan
ortaokulda gorev yapan matematik Ogretmenlerinin ders kitabt ve kaynak kitap
kullanimiyla ilgili goriiglerini belirlemeyi amaclayan calismadir. Bu ¢aligma, 100
matematik 0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Dapgin (2015), veri toplama araci olarak
acik uglu sorudan olusan anket uygulamis, sonuglari igerik analizi ile incelemistir.
Ogretmenlerin kaynak kitap kullanmalarinin sebeplerinin basinda ders kitaplarindaki
sorularin sayica az ve nitelik bakimindan yetersiz olmasi1 gosterilirken ders kitaplarini
merkezi sinavlar i¢in yetersiz gordiiklerini, ders kitabi disindaki kaynaklardan konu
anlatim1 ve soru ¢oziimiinde yararlandiklarini, 6grencilere ev 6devi verdiklerini ifade

etmislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarin1 kullanma sekillerini belirlemeyi amaclayan
bir diger calismada Ulusoy ve Incikabi (2020) tarafindan yapilmistir. Arastirma farkl
okullarda caligan 17 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Veriler simif gozlemleri ve yari-
yapilandirilmis goriigme araciligiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler
ders kitaplarim1 6dev vermek, dersi planlamak, ders esnasinda smnif aktiviteleri
gerceklestirmek icin kullanmaktadirlar. Ayrica katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun
ders kitab1 disinda kaynak kitap kullandig1 sonucuna ulasilmistir. Bir diger bulguya gore
ise Ogretmenler, ders kitabinda 6grenme siirecini farklilastiracak ve zenginlestirecek
igeriklerin olmadig1 goriisiindedirler. Benzer sekilde Altun vd. (2004) tarafindan yapilan
calismada da ders kitaplarinin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan kullanimi siurh
bulunmustur. Ogretmenler, ders kitaplarinda konularin ele alis bigimini iyi bulduklarmi
ancak sorularin tiniversiteye giris sinavinda yer alan soru tipine uygun bulmadiklari,

uygulamali sorular yer almadigi i¢in kitap kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

Literatiirde matematik dgretmenlerinin kaynak kitap kaynak kitap kullanma sebeplerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen c¢alismalardan biri Gokg¢ek ve Hacisalihoglu
Karadeniz (2020)’e aittir. Bu calismada lise matematik ders kitaplarinin 6grencilerin

ithtiyaclarmi karsilayip karsilamadigint belirleyerek ek kaynak kullanma sebeplerini
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ortaya c¢ikarmayr amaclanmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglarin genellenmesini
saglamak i¢in nicel yontemlerden alan taramasi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmacilarin hazirladig1 anket ve siralama formundan yararlanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore Ogrenciler kaynak kitaplarda {iniversite sinav sorularina daha yakin
sorularin  oldugunu, ihtiyagc duyduklar1 bilgiye daha kolay ulasabildiklerini
diisiinmektedirler. Ogrenciler kaynak kitaplardaki bu &zelliklerle kiyaslandiginda ders
kitaplarin1 kismen yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Bir diger ¢alisma da Ozmantar
vd. (2017) tarafindan gerceklestirilmis olup calismada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel aragtirma tarama modeli kullanilmistir. 100 matematik 6gretmeninin katildigi
calismada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Elde edilen bulgularda katilimci
ogretmenlerin yaklasik %80’inin ders kitab1 disinda farkli bir kitap kullandiklart sonucu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenler; ders kitaplarmi konu anlatimi, soru sayisi, sorularmn
merkezi sinav sorularina uygunlugu agisindan yetersiz bulduklarin1 ve bu sebeplerden

otiirti kaynak kitap kullanmaya yoneldiklerini belirtmislerdir.

Yukarida bahsi gegen calismalarda 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirme
yapilirken Giiney vd. (2023), yaptiklart c¢alismada derslerde yardimeir kaynak
kullaniminin 6gretmen goriisiiniin yaninda 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda da
degerlendirmislerdir. Nitel ve nicel arastirma tekniklerinin kullanildigi bu ¢alisma 132
Ogrenci, 78 0gretmen ve 22 veli ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak dnce
anket uygulanmisg, daha sonra detayli bilgi elde etmek amaciyla 20 6grenci, 8 6gretmen
ve 4 veli ile yari-yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Calisma sonunda;
yardimc1 kaynaklarda soru ve etkinlik sayisinin fazla oldugu, 6grencilerin yardimci
kaynaklara daha ¢ok ilgi gosterdigi, merkezi sinavlarda kullaniminin daha ¢ok oldugu,
yardimci kaynak seciminde 6gretmen ve veli goriislerinin etkili oldugu sonuclart ortaya
cikmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiytik bir kismi veliler tarafindan yardimci
kaynak kullaninmi1 konusunda baskiya ugradiklarini ifade etmistir. Katilimcr velilerin
cogunlugu da yardimci kaynak kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Arastirmacilar
ogretimde farkli kaynaklar kullanilmasi, MEB’in yardimci kaynak dagitarak bu kitaplarin
kullaniminda esnek olmasi, okul ve 6gretmenlere maddi destek saglanmasi onerilerinde

bulunmuslardir.
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Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalarda matematik ders kitabi kullaniminin az oldugu
goriilmekle birlikte Ozgeldi (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmenlerin
ders kitabin1 orta derecede kullandig1r ortaya c¢ikmistir. Bu duruma sebep olarak
o0gretmenlerin ders kitab1 disinda kaynak kullanim siklig1 ve ders kitabi kullaninminda
kendi bilgi ve inanglarina gore degisiklik yapmak istemelerinin olabilecegi belirtilmistir.
Bu calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. 13 kisiden olusan ilkogretim
matematik 6gretmeni ile yari-yapilandirilmis gériisme yaptiktan sonra elde edilen veriler
“Ders Kitab1 Kullanim Olgegi” i¢in kullanilmis ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda nicel
verilerin anlagilmasi i¢in nitel veriler toplanmistir. Calismanin bir diger sonucu da
Ogretmenlerin ders kitabin1 tanim yapma, derse hazirlik yapma ve giinliik hayatla

iligkilendirme amaciyla kullanmalaridir.

Sevimli (2022) ise yaptig1 ¢aligmasinda matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarini hem
¢evrimici hem yiiz yiize siniflarda kullanim durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica
Ogretmenlerin, ders kitaplariin c¢evrimici smiflarda kullanmighligr ile ilgili goriislerini
incelemistir. Bu calisma c¢ok katli 6rnekleme teknigi ile belirlenmis, 215 matematik
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak anket ve 6gretmen goriislerini
iceren degerlendirme formu kullanilmistir. Formda ders kitabini kullanma siklig1 ve farkli
kaynak kullanimi ile ilgili sorular yer almaktadir. Caligmanin veri analizi betimsel
istatistik, t-testi ve igerik analizi teknikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Caligmanin
sonunda cevrimigi smiflarda dijital kaynak kullanimin daha fazla oldugu ders kitab1
kullanimin azaldig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmen goriisleriyle degerlendirilen
matematik ders kitaplarinin, “smif i¢i uygulama” boyutu ag¢isindan yiiz yiize siniflarda
daha kullanisli oldugu sonucu istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Mevcut
matematik ders kitaplarinin g¢evrimigi siiflarda kullanigliligini artirmak igin kitap
icerigindeki cesitliligin artirllarak, elektronik olarak yapilandirilmas:t  Onerileri

sunulmustur.

Ogretmenlerin ders kitabr kullanimlariyla ilgili ilk galismalardan birini yapan Freeman
ve Porter (1989), calismalarinda bir sene boyunca 4 ilkokul 6gretmenini gozlemleyerek
ogretmenlerin ders kitab1 kullanimlarin1 kategorize etmislerdir. Elde edilen bulgulara

gore; ders kitab1 kullanan 6gretmenlerin uygulama yapmaya, ders kitab1 kullanmayan
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Ogretmenlerin ise alistirma ve pratik hesaplamalara 6nem verdikleri sonucu ortaya

cikartlmistir.

Konu ile ilgili yurt disinda yapilan calismalardan Son (2008) yaptig1 calismada
Ogretmenlerin ders kitab1 kullanimini etkileyen faktorleri, matematik problemlerinin ve
Ogretmenlerin sordugu sorularin biligsel talebine gore incelemeyi amaclamistir. Karma
yontemin kullanildig1 arastirmada veri toplama araci olarak; anket, goriisme ve gézlem
formlar1 kullanilmistir. Elde edilen bulgulara bakildiginda, ders kitabinda yer alan
problemler ile 6gretmenlerin derste kullandiklar1 problemler arasinda basit diizeyde bir
iliski vardir. Ogretmenler kitapta yer alan sorularin bilissel talebinin 6gretmenin ¢ozdiigii
sorular1 etkiledigi diislintilmiistiir. Elde edilen bir diger bulguya gore bazi 6gretmenler
kitapta yer alan sorularin diizeyini diisiirerek 6grenciye aktarmaktadir. Bu calismada ayni
zamanda diistik biligsel talep iceren soru ve metinleri yliksek diizeye ¢ikararak kullanan
ogretmenler oldugu da belirlenerek bu durumu etkileyen faktorler de incelenmistir.
Ogretmenlerin geleneksel ders kitabindan memnun olmamalari, basar diizeyi yiiksek

Ogrencilerin olmasi bu faktorler arasindadir.

Gracin ve Mati¢ (2016) ise ¢alismalarinda Hirvatistan’da ortadgretim matematik ders
kitaplarinin kullanimiyla ilgili bir ¢aligmayi rapor etmislerdir. Bu ¢alisma, ders kitabinin
Ogretim yonergelerinin iizerindeki etkisini aragtirma iizerine kurularak siniflarda ders
kitabinin kullanim sekli ve nedenini incelemeyi amaglamistir. Bu calismada 45 dersin
gozlemi yapilarak ve 12 matematik Ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilerek veri
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenler ders kitabini derse hazirlik
asamasinda, smifta uygulayacaklar etkinliklerin se¢iminde ve ddev vermede etkin bir
sekilde kullanmaktadir. Katilimcilar ders kitabinda basit diizeyden karmasik diizeye
kadar ¢esitli sorularin yer almasinin ve 6grencilerin ders kitabi takibinin kolay olmasinin
kitab1 ana kaynak olarak kullanilmasini sagladigini ifade etmislerdir. Calismaya katilan
bazi katilimcilar ise ders kitabina iicret 6dedikleri i¢in kullandiklarini velilerin de ders

kitabinin kullanilmasina yonelik beklentisinin oldugunu belirtmislerdir.

Caliskan ve Toyran (2020), yapmis olduklar nitel ¢alismalarinda Birlesik Krallik’taki

ders kitab1 kullanimin1 incelemislerdir. Yazarlardan biri ingiliz okullarinda dgretmendir
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ve her iki yazarin da bu okullarda 6grenim goren ¢ocugu vardir. Bu calismada veri
toplama aract olarak gozlem, goriisme ve dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir.
Toplanan verilerin kontroliinii saglamak icin katilimcilarla goriisme yapmislardir.
Ardindan ders kitab1 kullanimi ile ilgili raporlar, yazilar ¢esitli platformda yapilan
tartismalar incelenmistir. Calismanin sonunda Birlesik Krallik devlet okullarinda ders
kitabi kullaninminin  1970°ten sonra azaldigi ifade edilmistir. Bu durumda,
bireysellestirilmis 6grenme ve 6grenmeyi 6gretme anlayisinin etkisinin oldugu ve egitim
igerikli sitelerin ders kitab1 yerine kullanildig1 belirtilmistir. Ders kitab1 kullaniminin az
olmasina bir diger sebep olarak ise ayni sinifta dil ve kiiltiir agisindan farkli seviyelerde
Ogrencilerin olmasi gosterilmistir. Ders kitabi kullanim oranini artirmak i¢in ¢aligsmalar

yapilsa da sadece matematik ders kitabi icin kayda deger bir artis oldugu ifade edilmistir.

Lepik vd. (2015) de yaptiklar1 ¢alismada Estonya, Norveg ve Finlandiya’da matematik
ders kitab1 kullanimina iligkin matematik 6gretmenlerinin yaklagimini incelemislerdir.
Yaklasik 400 oOgretmenin katildigi bu calismada veri toplama araci olarak anket
kullanilmistir. Calismanin sonucunda Finlandiya’da 6gretmenlerin ders kitabini alistirma
yapmak i¢in daha ¢ok kullandiklari, Norveg ve Estonya’da ders kitabi kullaniminin daha
az oldugu, oOgrencilerin ders kitabin1 tiim yonleriyle o6grenme kaynagi olarak
kullanamadiklar1 sonuglari ortaya ¢ikmistir. Ayrica elde edilen bulgulara gore Estonya’da
ve Finlandiya’da Ogretmenler ders kitab1 se¢iminde etkili rol iistlenmektedirler.

Norveg’te ise 6gretmenlerin kitaba olan baglilig1 daha azdir.

Viholainen vd. (2015), yaptiklar1 ¢alismada Finlandiya’da liselerde matematik ders
kitaplarinin kullanimin1 ve Ogretmen ve oOgrenciler tarafindan nasil algilandigim
arastirmiglardir. Bu ¢alismada 71 O6grenciye anket uygulanmistir. Bu 6grencilerden
secilen 6 O6grenci ve 3 6gretmen ile de goriisme yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrenciler teorileri anlamakta zorlandiklar1 i¢in teori okumaktan kacinmakta ve ders
kitabin1 alistirma yapmak igin kaynak olarak gérmektedir. Ogretmenler de siireg odakl

ogrenmeyi destekleyen uygulamalara yer vermemislerdir.

Nicol ve Crespo (2006), yapmis olduklar1 ¢calismada 6gretmenlerin ders kitaplarini ne

sekilde kullandiklarini ve nasil yorumladiklarini incelemeyi amaclamislardir Caligmanin
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sonucunda Ogretmenlerin kendi 6gretim yaklasimlarinin oldugu, ders islerken ders
kitabina tamamen bagli kalmadiklari, 6gretimde ders kitabi1 disinda zor soru olarak

nitelendirdikleri sorular1 kullandiklar1 goriilmiistiir.

Chavez-Lopez (2003) yaptig1 calismada matematik Ogretim kaynaklarinin matematik
Ogretmenleri tarafindan nasil kullanildigin1 ve bu kullanimin etkilerini arastirmistir.
Belirlenen 3 6gretmenin gozlenmesi ve goriisme yapilmasi sonucu veri toplanmistir. Elde
edilen bulgulardan kitaplarin ders igerigini belirlemede etkili oldugu sonucu ortaya
cikarilmistir. Ogretmenlerin ders kitabmi aktif olarak kullandig: belirtilirken bazi

siiflarda kitabin bazi boliimlerinin kullanilmadig: tespit edilmistir.

2.6.2 Matematik Ders Kitaplarimin Degerlendirilmesi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu kisimda, matematik ders kitaplarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine yonelik
yapilan caligmalara yer verilmistir. Yapilan calismalarda O6gretmenlerin ders kitabi
kullanimlari, kaynak kitap kullanimlar1 ve bu kullanimlarin sebeplerine iligskin boyutlar1
incelenmistir.  Bu calismalar  Ogrenci, oOgretmen  degerlendirmesi  seklinde
gerceklestirilmistir. Karaca Giin (2009), yaptig1 calismasinda 9. smif matematik ders
kitabin1 6grenci ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmis olup iki farkli 6rneklem se¢imi
yapilmistir. Nicel veriler i¢in 6rneklem, Aydin il merkezinde gorev yapan 55 matematik
Ogretmeni ve bu okullarda 6grenim goéren 776 dokuzuncu smif Ogrencisinden
olugmaktadir. Nitel veriler i¢in arastirmanin drneklemi ise 9 6gretmen ve 18 6grenciden
olusmaktadir. Veri toplamak igin “Ogretmen Goriisme Formu” “Ogretmen Anketi”,
“Ogrenci Goriisme Formu” ve “Ogrenci Anketi” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gore Ogretmenler ders kitabini ara sira derste soru ¢ozmek, 6grencileri 6devlendirmek ve
bazen de programu takip etmek igin kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler de
ogretmenlerin ifadelerine benzer sekilde ders kitabini ara sira 6dev yaparken
kullandiklarin1 bazen de sinavlara hazirlanirken kullandiklarini  belirtmislerdir.
Calismadan elde edilen bir diger bulgu da 6gretmenlerin ders kitabi disinda baska
kaynaklardan yararlandiklarini ifade etmesidir. Ayrica 6gretmenler ders kitab1 segiminde

kendilerinin s6z sahibi olmalar1 gerektigini soylemislerdir.
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5. smif ders kitaplarinin degerlendirildigi bir ¢calismada Ersay (2024) matematik ders
kitabin1 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirmistir. Arastirmanin
orneklemini Ankara ili merkez ilgelerinde gérev yapan 86 matematik 6gretmeni ile 185
ortaokul 5. siif Ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak &gretmen ve
ogrenciler i¢in iki ayr1 anket ve Ogretmenler icin yari-yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmistir. Calisma sonunda ders kitabinin yaninda ek kaynak kullanimina yonelim
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu duruma sebep olarak 5. sinif ders kitabinda {ist diizey
beceri gerektiren sorularin olmamasi ve Ogrenme giicliigii ¢eken 6grencilere uygun

sorularin olmamasi gosterilmistir.

Bir diger calismada Tasdemir vd. (2018), MEB tarafindan yenilenen §gretim programina
gore hazirlanan 5. smif matematik ders kitaplarint 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmeyi amaclamustir. Calismaya 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda 5. sinif
matematik dersine giren 25 Ogretmen katilmistir. Veri toplama araci olarak yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. igerik analizi sonucu elde edilen bulgulara
gore 0gretmenler ders kitabindaki konu anlatiminin ve sorularin sinav sistemine uygun
olmasi, soru sayisimin artirtlarak  kapsaminin  genisletilmesi durumunda kitap
kullanimlarinin artacagini belirtmislerdir. Ayrica ders kitabinda etkilesimli bdliimlerin

yer almas1 Onerisinde bulunmuslardir.

Giider ve Tutak (2012) da g¢alismalarinda 5. siif 6gretmenlerinin ders kitabiyla ilgili
gorislerini belirleyerek egitim durumu, mesleki deneyim, sinif mevcudu ve cinsiyet
degiskenlerine gore karsilastirmay1 amaglamislardir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Elazig ilinde gorev yapan 5. sinifi okutan 110
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Matematik Ders Kitabi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri Olcegi”
kullanilmistir. Calismanin bulgular1 sonucunda Ogretmenlerin ders kitabim1 ders
ogretiminde kullandiklar1 ancak kitapta yer alan o6lgme-degerlendirme etkinliklerini
yetersiz bulduklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Calismanin bir diger sonucu da 5. sinif
ogretmenlerinin ders kitab1 hakkindaki goriislerinde mesleki deneyim ve egitim

durumlari degiskenleri arasinda anlamli fark olmadigidir.
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Aydin (2010) ise calismasinda 8. sinif matematik ders kitabiyla ilgili 6grenci ve 6gretmen
goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Aydin (2010), 6gretmen goriislerini icerik, bigim,
kullanim, 6lgme ve degerlendirme yoniinden belirlerken, 6grenci goriislerini bigim ve
kullanim yoniinden belirlemistir. Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig1r bu
arastirmanin orneklemini nicel veriler i¢in Zonguldak ilinde belirlenen okullarda gorev
yapan 96 matematik 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goren 1227 8. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Nitel veriler i¢in arastirmanin Orneklemini ise Zonguldak ilinde
belirlenen okullarda gorev yapan 8 matematik 6gretmeni ve bu okullarda 6grenim goéren
7 sekizinci sinif 0grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 6gretmen ve
ogrenciler icin ayr1 hazirlanan goriisme formlar1 ve anketler kullanilmistir. Elde edilen
veriler dort gruba ayrildiktan sonra analiz edilmistir. Bulgularin sonucunda 6gretmenlerin
bir kismi ders kitabinda konularin basinda dgrencilerin yapabilecegi etkinlikler oldugunu
ancak bu etkinliklerin problem ¢6zme becerisini gelistirecek diizeyde olmadigini ifade
etmiglerdir. Ayrica &gretmenlerin ¢ogunlugu ders kitabinda o6grencilerin  evde
yapabilecekleri aktiviteler olmadigini, 6dev verebilecekleri problemler oldugunu ifade
etmislerdir. Arastirmada ders kitabinin kullanimina iliskin sonuglara bakildiginda ise
ogretmenlerin ders kitabini konu takibi yapmada, ders sirasinda soru ¢6ziimiinde ve ders

sonrasinda 6dev vermede kullandiklart sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Er Ar (2022), yaptig1 nitel aragtirmasinda 2018-2019 ve 2019-2020 Egitim-Ogretim
yillarinda kullanilan iki ders kitabinda mevcut bulunan etkinlik ve 6l¢gme degerlendirme
sorularini inceleyerek 2019 LGS matematik sinav sorular1 ile karsilagtirma yapmustir. 8.
sinif matematik dersine giren 20 matematik 6gretmeninin goriislerini kendi gelistirdigi
yari-yapilandirmis formu kullanarak almistir. Arastirmanin sonucunda; ders kitabindaki
etkinliklerin ve Olgme degerlendirme sorularinin G6gretim programinda yer alan
kazanimlara yonelik hazirlandig1 ve kitap igerigine uygun oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte LGS matematik sorulari ile ders kitabi igeriginin paralel olmadigi, LGS
matematik sorularinda giinliik hayattan 6rnekler goriiliirken 6lgme degerlendirme sorulari

ve etkinliklerde giinliik hayattan drneklerin daha az goriildiigii belirtilmistir.

Tasdemir (2011) tarafindan gerceklestirilen caligmada ilkokul matematik ders ve ¢alisma

kitaplarinin ders ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma
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2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda 87 simf 6gretmeniyle gerceklestirilmis olup tarama
modeli kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak alaninda uzman Ogretmenlerin
goriislerinden yararlanilarak olusturulan 28 soruluk anket kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin matematik ders kitaplarini, 6grenci seviyelerine uygun ve
matematik dgretim programiyla uyumlu bulduklari sonucuna ulasimistir. Ogretmenler,
ders kitabindaki konularin ve ¢alisma kitabindaki sorularin dgrencilerin derste aktif rol
almasina yardimecir olmadigini, 6grenciyi sorgulatma baska kaynaklara yonlendirme
noktalarinda yetersiz kaldigim1 belirtmislerdir. Calismadan elde edilen bulgular
sonucunda ders kitaplariin 6grenciyi bilimsel diisiinmeye yonlendirecek nitelikte ve
teknolojik araclarin  kullanimina uygun olacak sekilde yapilandirilmas: Onerisi

sunulmustur.

Turan (2019), yaptig1 calismasinda 6. sinif matematik ders kitabini icerik, tasarim, kitapta
yer alan sorular ve etkinlikler agisindan 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirmeyi amaglamistir. Betimsel tarama modelini kullandig1 arastirmada veri
toplama araci olarak 6gretmen ve 6grenciler icin hazirladigr iki ayr1 anketi 179 kisiden
olusan 6. sinif 6grencilerine ve 112 kisiden olusan ortaokul matematik 6gretmenlerine
uygulamustir. Elde edilen veriler istatistiksel analizler yapildiktan sonra yorumlanmuistir.
Aragtirmada sonucunda, 6. simif matematik ders kitabinin bigimsel ve gorsel acidan
igerikle uyumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, alistirmalarin sayisini az

bulduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlere gére ders kitabmin igerigi de yetersizdir.

Korkmaz vd. (2020), yaptiklar1 caligmalarinda ortaokul matematik ders kitaplarinin
LGS’ye ve miifredata uygunlugunu, 6gretim siirecinde kullanimini, ders kitab1 disinda
bir kitaba ihtiya¢ olup olmadigimi 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemislerdir.
Durum c¢aligmasinin kullanildig1 bu calisma, ortaokulda gorev yapan 24 matematik
ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak, alaninda uzman
tic akademisyenin gorlisiinden yararlanilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir. Veri analizi igerik analizi ile
gerceklestirilmistir. Calismadan elde edilen bulgular sonucunda arastirmaya katilan
o0gretmenlerin cogunlugu ders kitaplarini LGS’ye uygun bulmadiklarini ifade etmislerdir.

Bu durumun sebebi olarak kitaptaki sorularin LGS’de ¢ikan sorularla uyumlu olmamasi,
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kitaplarin giincellenmemesi gosterilmistir. Matematik 6gretmenlerinin yarisi ders kitabini
aktif olarak kullandigin1 ifade ederken diger yarisi ise aktif olarak kullanmadigini ifade
etmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin hepsi ders kitabinin disinda farkli bir kaynak
kullandiklarini ifade etmislerdir. Matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu ders kitaplarini

miifredat agisindan da eksik bulmustur.

Ercan ve Cakar (2021), yaptiklar1 ¢alismada matematik 6gretim programlar1 ve
matematik ders kitaplarini 6grenci goriisleri dogrultusunda incelemeyi amaglamislardir.
Calismaya ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 14 matematik Ogretmeni ve bu
Ogretmenlerin gorev yaptigr okullarda 6grenim goren 375 Ogrenci katilmistir. Veri
toplama araci olarak yari-yapilandirilmis goriisme formu uygulanmis ve elde edilen
veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore
calismaya katilan 6gretmen ve Ogrenciler ders kitabinda yer alan soru sayisinin az
oldugunu belirterek daha fazla soru i¢in ek kaynaklara ihtiyag duyduklarini
belirtmislerdir. Kitapta orta veya zor diizeyde 6rnek sorularin olmasi, alistirma sorularinin
¢Oziimiimiin olamamas1 ve merkezi sinavlarda ¢ikan sorularla benzerliginin olmamasi
kitap kullanim sikligin1 diisiiren sebepler arasinda gosterilmistir. Ayrica 6gretmenlerin
ders kitaplariyla ilgili goriis ve diisiincelerinin 6grencilerin kitapla ilgili goriislerini ve
kitap kullanimlarini etkilemesi ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir. Calismanin sonunda;
ders kitaplarinda onceki yillarda YKS de ¢ikmis sorularla ilgili boliim olmasi, ders
kitaplarinin kaynak test kitaplariyla benzer bicimsel Ozelliklere sahip olmasi,

alistirmalarin cevaplarinin olmasi dnerileri sunulmustur.

Yapilan caligmalar; matematik O6gretmenlerinin ders kitaplarini yetersiz buldugunu,
cogunlukla ek kaynak kullandiklarmi, ders kitaplarinda daha cok bilgi diizeyinde
sorularin yer aldig1 diistincesinde olduklarin1 gostermektedir. Ayrica ¢alismalara katilan
ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 ders kitabini; i¢inde yer alan sorular1 merkezi sinavlarda
yer alan sorularla uyumlu bulmadiklari, soru sayisin1 az bulduklar1 gerekgeleriyle
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmalar, 6gretmenlerin ders kitabin1 daha ¢ok
O0dev vermek ic¢in kullandiklar1 sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Yapilan arastirmalarin
onemli bir kisminda veri toplama araci olarak anket kullanilmis olsa da anketle birlikte

goriisme formlarinin kullamldig1 calismalar mevcuttur. Ozellikle icinde bulunulan yila
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yakin zamanda yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun nicel yontemler kullanilarak

gerceklestirildigi goriilmiistiir.
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3. MATERYAL ve METOT

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve veri analizi ile ilgili bilgiler ayrintili bir sekilde verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, aragtirmanin amaci dogrultusunda arastirmanin nasil gergeklesecegini,
hangi yontemlerin kullanilacagini belirleyen planli ve sistematik bir ¢er¢evedir (Yildirim
ve Simgek 2021). Bu aragtirma, ortaokul matematik ders kitaplarinin ortaokul matematik
Ogretmenleri tarafindan kullanim durumlarii 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
bakis acilariyla belirlemeyi hedeflemektedir. Bunun i¢in matematik 6gretmenleri ile
ogretmenlik uygulamasi dersinde matematik Ogretmenlerinin ders kitab1 kullanim
durumlarim1 gbézlemleyen matematik 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir. Bu
sekilde derinlemesine ve ayrintili bilgiler elde edilmeye ¢alisilmistir. Belirtilen sebeplerle
arastirmanin amaglar1 dogrultusunda en uygun yéntemin nitel aragtirma yontemi oldugu
disiiniilmustiir. “Nitel arastirma; dokiiman analizi, gézlem ve goriisme gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig1 olgularin ve algilarin dogal ortam sartlarinda biitiinciil
ve gercekei bir sekilde ortaya konmasinda nitel bir siirecin uygulandigl arastirma
yaklagimi olarak tanimlanabilir” (Yildirim ve Simsek 2016, s. 41). Nitel arastirmalarda
kullanilan yontemler derin ve ayrintili konularda ¢aligmaya imkan vermektedir (Patton

2018).

Bu arastirma, temel nitel arastirma deseniyle olusturulmustur. Bu desende nitel arastirma
stireci; yorumlayici bir yaklagimla gerceklestirilerek goriisme, gozlem, dokiiman analizi
yoluyla veri toplanir (Merriam 2013, s. 22-23). Arastirmacilar, bir durumu ya da olguyu
aciklamak yerine katilimcilarin deneyimlerini anlamaya ve deneyimlerine yiikledikleri
anlamlan belirlemeye calisirlar (Merriam 2013, s. 22). Temel nitel arastirma, farkl
uygulama alanlarinda kullanilabilen bir desendir (Merriam 2013, s. 23). Bu calisma
kapsaminda ortaokul matematik ders kitaplarimin kullanim durumunu matematik
O0gretmeni ve 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda derinlemesine analiz etmek

amaciyla kullanilmistir. Matematik 6gretmenlerin ders kitab1 kullanimlariyla ilgili goriis
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ve deneyimleri matematik ders kitaplarinin kullanim sikligi, kullanilma ya da
kullanilmama nedenleri, matematik ders kitaplarinda yapilmasi gereken degisiklikler ve
matematik ders kitab1 kullaniminda 6grenci faktorii temalar altinda anlamlandirilmastir.
Matematik 6gretmenlerinin, okuttuklar1 sinif diizeyine, ¢alistiklar1 okula, gorev siirelerine
gore deneyimlerine bagli goriisleri de temel nitel arastirma deseni dogrultusunda

incelenmistir.

3.2 Katimcilar

Nitel arastirma yontemlerinin g¢ogunlugunda oOrneklem biiylikligli gorece kiiglik
olmaktadir (Yildirim ve Simsek 2021, s. 308). Alanyazinda, 6rneklem biiyiikliigiiniin az
tutuldugu calismalarda fazla gesitliligin olmasi problem yaratmaktadir (Baltac1 2018).
Maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kiiciik bir 6rneklem grubu olusturarak bu 6rneklemin
ait oldugu problem durumlarinin ¢esitliligini artirmay1 hedeflerken bu ¢esitlilikteki amag,
benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek 2021, s. 117). Kolay
ulagilabilir durum O6rneklemesi de ulagsmasi kolay olan ve aragtirmaciya siiregte hiz
kazandiran bir yontemdir (Yildirnm ve Simsek 2021). Bu kapsamda bu g¢alismada
katilimcilar maksimum cesitlilik 6rneklemesi ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesiyle

belirlenmistir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Afyonkarahisar iline bagli ortaokullarda gérev yapan
12 matematik 6gretmeni ve Afyon Kocatepe Universitesi Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Boliimii 4. simf 6grencilerinden olusan 8 matematik 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Katilimcilarin goniilliilik esasina dayali olarak goriislerini beyan
ettikleri calismada veri cesitliligini saglamak ve calismanin giivenirligini artirmak
amaciyla Ogretmenlerin gorev yaptigi yerlesim yerleri esas alarak ili¢c kategoriye
ayrilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler Afyonkarahisar ili merkez ilgesi sosyo-
ekonomik diizeyi yiliksek bolgedeki ortaokullar, sosyo-ekonomik diizeyi diistik bolgedeki
ortaokullar ve Afyonkarahisar iline bagh il¢e ve kodylerde gorev yapmalarina gore
belirlenmistir. Calisma grubunun maksimum g¢esitliligini saglamak icin, bu okullarda
gbrev yapan Ogretmenlerin egitim derecelerinin, mesleki kidemlerinin ve cinsiyetlerinin
de farkli olmasi goz Oniinde bulundurulmustur. Diger taraftan matematik 0gretmen

adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersinde, ders 6gretmeninin ders kitab1 kullanimiyla
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ilgili gozlemlerine bagvurulmasi sonucu objektif ve daha kapsamli sonuclara
ulasilabilecegi diisiiniilmiistiir. Ogretmen adaylarinin gdzlemledigi okullarin benzer
sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple katilimc1 6gretmenler
Ogretmen adaylarimin  gozlemledigi  O6gretmenlerden  secilmemistir.  Katilimet

ogretmenlere yonelik demografik bilgiler Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Katilimc1 6gretmenler

Ogretmen Cinsiyet Mezuniyet B:legiilﬂ Gorev yeri
01 Kadin Lisans 25-30  Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
02 Erkek  Yiiksek lisans 15-20 Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
03 Erkek Yiiksek lisans 15-20  Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi diisiik
04 Kadin Lisans 10-15 Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi yiiksek
05 Erkek Yiiksek lisans 10-15 Kirsal yerlesim
06 Kadin Doktora 15-20  Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi diisiik
07 Erkek Lisans 20-25 Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi yliksek
08 Kadin  Yiiksek lisans 10-15 Kirsal yerlesim
09 Kadin Lisans 15-20 Kirsal yerlesim
010 Kadin Lisans 10-15 Kirsal yerlesim
011 Kadm Lisans 5-10  Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi diigiik
012 Erkek Lisans 15-20  Merkez-Sosyo ekonomik diizeyi diisiik

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmenler 6 erkek, 6 kadindan olugmakta
ve MEB o0Ogretmenlik deneyimleri 8-27 yil arasinda degismektedir. Calismada
katilimeilarin gizliligini saglamak i¢in 6gretmenlerin isimleri belirtilmeden O1, 02, O3,
..., 012 olarak isimlendirilmistir. Diger katilimc1 grubu olan 6gretmen adaylarma yonelik

demografik bilgiler Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Katilimci 6gretmen adaylari

Ogretmen aday1 Cinsiyet Gozlemledikleri sinif diizeyi
OAl Erkek 8. simf
OA2 Erkek 8. simf
OA3 Kadin 6. sif
OA4 Kadin 5., 6. ve 8. smf
OAS Erkek 6. simuf
OA6 Kadin 8. siif
OA7 Erkek 5. sif
OAS8 Kadin 5. simf
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi calismaya katilan 6gretmen adaylar1 4 erkek, 4 kadindan
olusan Afyon Kocatepe Universitesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii 4. Stnif
ogrencileridir. Ogretmen adaylarinin gdzlemde bulundugu siniflar 5., 6. ve 8. smiflardan

olusmaktadir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Gériisme, Stewart ve Cash (1985) tarafindan “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin
yapilan sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci”
olarak tanimlamistir (Yildirim ve Simsek 2021, s. 127). Yari-yapilandirilmis goriismede
arastirmaci, 6nceden hazirlanan sorulara ek olarak sorular sorabildigi, gériigme esnasinda
bazi sorular1 sormaktan vazgecebildigi, sorularin yerini degistirebildigi i¢in aragtirmaciya
zaman ve verilerin analizinde esneklik saglar (Yildirim ve Simsek 2021, s. 130). Bu
calismada, arastirmanin amaci dogrultusunda veri toplama araci olarak matematik
Ogretmenleriyle ve matematik 6gretmen adaylartyla yapilan yari-yapilandirilmis gériisme

formlar1 hazirlanmistir.

Veri toplama araci hazirlanirken arasgtirmanin konusuyla ilgili 6nceden yapilan
caligmalar, bu caligmalarda (Altun vd. 2004, Isik 2008, Karaca Giin 2009, Baser 2012,
Dapgin 2015, Katipoglu ve Katipoglu 2016, Korkmaz vd. 2020, Ozdemir 2020, Ercan ve
Cakar 2021, MEB 2022a) kullanilan veri toplama araglari incelenmis ve sonrasinda
arastirmaci tarafindan 6nce madde havuzu olusturulmus sonrasinda goriisme sorulari
secilmistir. Sirasiyla matematik egitim alan1 uzmani {i¢ 6gretim elemaninin goriisleri
alinarak gerekli degisiklik ve diizenlemeler yapildiktan sonra pilot ¢aligma i¢in hazir hale
getirilmistir. Gorlisme sirasinda goriilebilecek aksakliklar: tespit etmek ve siirecin etkili
bir sekilde gerceklesmesi icin katilimcilar disinda belirlenen bir matematik 6gretmeni ve
bir 6gretmen aday1 ile pilot caligma yapilmistir. Sonrasinda ilk uzman goriisiinde bulunan
matematik egitim alan1 uzmani olan bir arastirmacinin tekrar goriisii alinmustir. Iki form
icin de sonda sorular eklenerek son diizenlemeler yapildiktan sonra hazirlanan veri

toplama araglar1 uygulamaya sunulmustur.

Ogretmenler icin hazirlanan goriisme formu Ek-1’de, 6gretmen adaylari igin hazirlanan

goriisme formu Ek-2’de sunulmustur. Veri toplama araglarinin hazirlanma siireci Tablo
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3.3’te detayli verilmistir.

Tablo 3.3 Veri toplama araglar1 hazirlama siireci

Asamalar Aciklama Zamanlama

Gorlisme formlarinin Ogretmenler ve dgretmen adaylar1 icin ~ 03.06.2024 - 28.06.2024

hazirlanmasi ayri iki form hazirlanmistir.

Goriisme formlari igin 1. Matematik egitimi alaninda bir 01.07.2024 -05.07.2024
uzman gorlisiiniin alinmasi uzmandan goriis alinmigtir.

Goriisme formlari igin 2. Matematik egitimi alaninda bir 22.07.2024 -26.07.2024
uzman goriisiiniin alinmasi uzmandan goriis alinmistir.

Goriisme formlari igin 3. Matematik egitimi alaninda bir 09.09.2024 -13.09.2024
uzman goriisiiniin alinmast uzmandan goriis alinmasi
Pilot calismanin yapilmast ~ Matematik 6gretmeni ve matematik 27.09.2024

O0gretmen adayiyla goriisme yapilmigtir.

3.3.1 Ogretmenler icin Hazirlanan Goriisme Sorulari

Ogretmenler i¢in hazirlanan goriisme formundaki sorularin olusturulma amaci asagida

verilen ¢izelgede ifade edilmistir.

1. Derslerinizde matematik ders kitaplarimi ne siklikla kullantyorsunuz?

a. Ders kitaplarin1 kullanma sikliginiz okul tiirlerine (kdy-sehir), siif diizeylerine veya
Ogrettiginiz konulara gore farklilik gosteriyor mu? Agiklayimiz.

b. Gorev yaptigmmiz siire boyunca ders kitabt kullanimimzda degisiklikler oldu mu?
Aciklayiniz.

c. LGS olmasayd: ders kitabi kullanimimizda herhangi bir degisiklik olur muydu?
Aciklayiniz.

Sekil 3.1 Ogretmenler i¢in kullanilan goriisme formunun 1. sorusu ve alt sorulari

1. soruda katilimcilarin ders kitaplarint kullanim sikligimi belirlemek amaclanmistir.
Katilimeilarin verdikleri cevaplara gore Sekil 3.1°de belirtilen alt sorular sorulmustur.
Ogretmenlerin ders kitab1 kullanimmin degisim gosterip gostermedigi ve degistiyse buna
sebep olan durumlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica bir segme sinavi olmasinin

katilimcilarin ders kitab1 kullanimina etkisini belirlemek i¢in sonda soru olusturulmustur.
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2. Matematik ders kitaplarini kullanma/kullanmama sebepleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

a. Dersin hangi asamalarinda kullaniyorsunuz? Ag¢iklayiniz.

b. Ders disinda ders kitaplarindan nasil yararlandiginizi agiklar misiniz?

Sekil 3.2 Ogretmenler igin kullanilan goriisme formunun 2. sorusu ve alt sorulari

2. soruda, katilimcilarin 1. soruda verdigi cevaba gore ders kitabi kullanma ya da
kullanmama sebepleri sorulmustur. Katilimcilardan ayrintili veri toplamak igin belirtilen
alt sorular sorulmustur. Ders kitab1 kullanmadigimi belirten katilimcilara 6zellikle b

stkkindaki soru yoneltilerek ders dis1 kullanimin olup olmadigini belirlemek istenmistir.

3. Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri, konu anlatimlarini, ¢6ziimlii Ornekleri,
uygulama sorularini, iinite degerlendirme sorularini diizenli inceliyor musunuz? Sizce

matematik 6grenimi ve 6gretimi igin yeterli midir? Ag¢iklayiniz.

Sekil 3.3 Ogretmenler i¢in kullanilan goriisme formunun 3. sorusu

3. soruda, katilimcilarin ders kitabini nasil degerlendirdiklerini belirleyerek kullanma
veya kullanmama sebepleriyle iliski kurmak amaglanmistir. Ozellikle ders kitab

kullanim1 olmayan ya da az olan katilimcilarin bu soruda agiklama yapmalar1 istenmistir.

4. Ders kitaplarinda yer alan konularin islenis siirecinde ek kaynaklara bagvurma ihtiyaci

duyuyor musunuz?

a. Tercih ettiginiz bu kaynaklarin ders kitaplarindan daha etkili buldugunuz 6zelliklerini
agiklar misiniz?
b. Ogrenciler, ders kitabi yerine kullandiginiz materyallerle ders islemeye nasil tepki

veriyorlar? Aciklayimiz.

Sekil 3.4 Ogretmenler igin kullanilan goriisme formunun 4. sorusu ve alt sorulari

4. soruda katilimcilarin ek kaynaklart kullanma durumlarini belirlemek amaglanmistir.

Katilimeilarin ders kitab1 kullanim durumlarina gore sonda sorular sorulmustur.
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5. Derslerinizde ders kitaplarina daha sik yer vermeniz igin ders kitaplarinin nasil olmasini
isterdiniz?

a. Ders kitabt hazirlama yetkiniz olsaydi dikkat edeceginiz noktalar neler olurdu?
Aciklaymmiz.  Derslerinizde  elektronik  igeriklerden  faydalaniyor — musunuz?
Faydalaniyorsaniz nasil faydalandigimizi agiklaymiz.

b. Ders kitaplarinin etkilesimli i¢erikte olmasi ders kitabi kullaniminizi etkiler miydi?

Sekil 3.5 Ogretmenler igin kullanilan goriisme formunun 5. sorusu ve alt sorulari

5. soruda, katilimcilarin nasil bir ders kitabi istediklerini belirlemek amag¢lanmistir. Bu

soruda ve 4. soruda verdikleri cevap dogrultusunda b ve ¢ siklarinda yer alan sonda

sorular sorulmustur.

6. Ogrencilerin ders kitaplarina bakis agilarmin nasil oldugunu agiklar misiniz?

a. Sizin ders kitaplarim1 kullanma durumlarimiz &grencilerinizin ders kitaplarina bakis
acilari etkilemekte midir? Ag¢iklaymiz.

b. Ogrenciler ders kitaplarinin anlasilir ve kullanish oldugunu diisiiniiyorlar m1? Aciklayimiz.
Ogrenciler ders kitaplarinin igeriklerini nasil buluyorlar? (Sonda)

d. Ogrencileriniz ders kitabindaki sorularmn kendi seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorlar
m1? Agciklayiniz.

e. Ogrencileriniz ders kitabinda yer alan pekistirme ve iinite degerlendirme sorularini
cOzerken iist diizey diigiinme becerilerini kullaniyorlar m1? A¢iklayimiz. (Sonda)

f.  Ogrencileriniz bir konuyla ilgili bilgiyi 6grenmek icin ders kitabin1 kullaniyorlar mi?

Aciklayiniz.

Sekil 3.6 Ogretmenler i¢in kullamlan gériisme formunun 6. sorusu ve alt sorulari

6. soruda 6grencilerin ders kitabina bakis acilarini katilimcilarin goriisleri dogrultusunda

belirlemek amaglanmistir. a sikkinda verilen alt soru, 6gretmenlerin kitap kullaniminin

ogrencinin ders kitabina bakigina etkisini 6grenmeye yonelik iken f sikkinda verilen alt

soru 0grencilerin daha ¢ok okul dig1 ortamda ders kitabini kullanip kullanmadigiyla ilgili

bilgi edinmeye yoneliktir. Diger siklarda verilen sorular ise d6grencilerin ders kitabinin

ozellikleriyle ilgili bakis acilarini katilimcilarin gézlemleri tizerinden belirlemek igin

hazirlanmistir. Ana soruda verilen cevaplar dogrultusunda belirtilen alt sorular

sorulmustur.
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7. Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli, 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminda bir degisim yaratir

m1? Diislincelerinizi ifade ediniz.

Sekil 3.7 Ogretmenler i¢in kullanilan goriisme formunun 7. sorusu

7. soruda TYMM ile birlikte ders kitab1 kullaniminin gelecek siiregte nasil olacag,
katilimeilarin 2024-2025 egitim 6gretim yilindaki kullanimlar1 ve gozlemleri neticesinde

belirlemek i¢in hazirlanmistir.

3.3.2 Ogretmen Adaylar icin Hazirlanan Gériisme Sorular

Ogretmen adaylar1 i¢in hazirlanan goériisme formundaki sorularin olusturulma amaci

asagida verilen ¢izelgede ifade edilmistir.

1. Gozlemde bulundugunuz matematik 6gretmeni ders sirasinda matematik ders kitaplarini

ne siklikla kullanmaktadir?

a. Ogretmenlerin ders kitaplarin1 kullanma sikligi simif diizeylerine veya dgrettigi konulara

gore farklilik gosteriyor mu? Agiklaymiz. (Sonda)

Sekil 3.8 Ogretmen adaylari icin kullanilan gériisme formunun 1. sorusu ve alt sorusu

1. soruda 6gretmen adaylarinin gézlemleri dogrultusunda 6gretmenlerin ders kitaplarim
kullanim sikligin1 belirlemek amaglanmistir. Katilimcilara Sekil 3.8°de belirtilen alt soru
da yoneltilerek 6gretmenin ders kitabi kullanimiin degisim gosterip gostermedigi ve

degistiyse buna sebep olan durumlar belirlenmeye calisilmistir.

2. Ogretmenlik uygulamas1 kapsaminda gdzlemlediginiz matematik dgretmeninin matematik

ders kitaplarini kullanim durumlarini agiklar misiniz?

a. Ogretmen dersin hangi asamalarinda kitap kullaniyor? Agiklaymiz. (Sonda)

b. Ogretmenin ders disinda ders kitaplarindan nasil yararlandigini agiklar misiniz? (Sonda)

Sekil 3.9 Ogretmen adaylari icin kullanilan gériisme formunun 2. sorusu ve alt sorular

2. soruda, Ogretmen adaylarinin 1. soruda verdigi cevaba gore gozlemledikleri
Ogretmenin ders kitab1 kullanma ya da kullanmama sebepleri sorulmustur. Katilimeilarin
yanitlarina gore alt sorular sorulmustur. Katilimcilara ozellikle b sikkindaki soru

yoneltilerek 6gretmenin ders dist kullanimin olup olmadigi belirlenmek istenmistir.
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3. Matematik 6gretmeninin ders kitab1 yerine/yaninda kullandig1 kaynaklar nelerdir?

a. Ogretmenin bu kaynaklar1 kullanma sebeplerini agiklar misimiz? (Sonda)

b. Ogrenciler, ders kitabr yerine kullanilan diger materyallerle ders islemeye nasil tepki

veriyorlar? (Sonda)

Sekil 3.10 Ogretmen adaylar1 icin kullanilan gériisme formunun 3. sorusu ve alt sorulari

3.
ku

soruda 6gretmen adaylarindan gozlemledikleri 6gretmenin ders kitab1 disinda

llandig1 kaynaklarin ne oldugunu ve bu kaynaklar1 kullanma sebebinin nedenlerini

aciklamalar1 istenmistir. Ayrica belirttikleri kaynak kullanimma iliskin 6grencilerin

verdigi tepki ile ilgili gozlemlerinin ne oldugu sonda soru olarak belirtilmistir.

4. Gozlemlerinize dayanarak matematik derslerinde ders kitaplarina daha sik yer verilmesi
i¢in ders kitaplarimin nasil olmasi gerekir?
a. Ders kitabt hazirlama yetkiniz olsaydi dikkat edeceginiz noktalar neler olurdu?
Aciklayiniz. (Sonda)
b. Ders kitaplarinin etkilesimli igerikte olmasi ders kitabi kullanimini etkiler miydi?
Aciklayiniz. (Sonda)
Sekil 3.11 Ogretmen adaylar1 i¢in kullanilan goriisme formunun 4. sorusu ve alt sorulari

4.
be

soruda 0gretmen adaylarinin géziinden katilimcilarin nasil bir ders kitabi istediklerini

lirlemek amaglanmistir.

5. Gozlem yaptiginiz stire boyunca 6grencilerin ders kitaplara iliskin tutumlarini nasil
buluyorsunuz?

a. Ogrenciler ders kitaplarinin anlasilir ve kullanish oldugunu diisiiniiyorlar mi? (Sonda)

b. Ogrenciler ders kitaplarmin igeriklerini nasil buluyorlar? (Sonda)

c. Ogrenciler ders kitabinda yer alan pekistirme ve {inite degerlendirme sorularim ¢dzerken
tist diizey diisiinme becerilerini kullaniyorlar m1? Agiklayimiz. (Sonda)

d. Ogrenciler bir konuyla ilgili bilgiyi dgrenmek igin ders kitabin1 kullanryorlar mi?
Agiklaymiz. (Sonda)

e. Ders kitaplarinin  kullanom  durumlart  6grencilerin  matematik dersine yonelik
diisiincelerinde nasil bir etki yapmaktadir? (Sonda)

Sekil 3.12 Ogretmen adaylar1 i¢in kullanilan gériisme formunun 5. sorusu ve alt sorulari

5.

soruda 6grencilerin ders kitabina bakis acilarin1 6gretmen adaylarinin gézlemlerine
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bagli goriigleri dogrultusunda belirlemek amaclanmistir. Katilimcilara ana soruya

verdikleri cevaba gore belirtilen alt sorular yoneltilmistir.

6. Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli, 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminda bir degisim yaratir

m1? Diislincelerinizi ifade ediniz.

Sekil 3.13 Ogretmen adaylari i¢in kullanilan gériisme formunun 6. sorusu

6. soruda TYMM ile birlikte 6gretmenlerin gelecek siirecteki ders kitabi kullanimini,

O0gretmen adaylariin gozlemleri neticesinde belirlemek i¢in hazirlanmastir.

3.4 Veri Toplama Siireci

Bu calismada veri toplama siireci yari-yapilandirilmig goriigme formlar1 kullanilarak
gergeklestirilmistir. Katilimcilarla belirlenen tarih ve saatte goriismeyi gerceklestirmek
icin gerekli bilgiler mesajla ya da telefon goriigmesi yoluyla iletilmistir. Her bir gériisme;
katilimcilarin gézlem, deneyim ve goriislerini rahat bir sekilde ifade edebilmelerine 6zen
gosterilerek sakin bir ortamda yiiz yiize gergeklestirilmistir. Soru sorma asamasina
ge¢meden Once katilimcinin sorulari cevaplandirilmis genel bir bilgilendirme yapilmaistir.
Goriisme sirasinda daha detayli veri elde etmek igin ‘Agiklaymz?’, ‘ifade ettiginiz
durumla ilgili bir 6rnek verir misiniz?’ gibi sorular yoneltilmistir. Ayrica arastirmaci
gorlisme sirasinda katilimeimnin ifadelerine goére sonda sorular sormustur. Goriismeler,
katilimer izniyle ses kaydina alinmistir. Gorlisme stireleri 6gretmenler i¢in ortalama 25
dk iken 6gretmen adaylar1 i¢in ortalama 20 dk’dir. 2024 yilinin Ekim ayinda baslayan
veri toplama siireci 2025 yilimin Ocak ayinda bitmistir. Gorlismeler 6nce katilimci
ogretmenlerle yapilmig ardindan katilime1 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmistir. Veri

toplama stirecine iliskin zaman ¢izelgesi Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4 Veri toplama siireci

Asamalar Zaman
Yari-yapilandirilmig gériisme formlarinda son diizeltmelerin yapilmas: 28.09.2024 - 02.10.2024
Katilimer 6gretmenlerle goriismelerin yapilmasi 04.10.2024 - 14.12.2024
Katilime1 6gretmen adaylaryla gorligmelerin yapilmasi 18.12.2024 - 07.01.2025
Veri analizi 01.12.2024 - 31.01.2025

Tablo 3.4’te verilen siirecte, goriismelerde elde edilen ses kayitlar1 her goriisme
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sonrasinda dinlenmistir. Alinan goriigme verileri birebir ayni olacak sekilde yaziya
dokiilmiistiir. Katilimcilara verilen kod numarasina gore kayit altina alinmistir. Tiim
goriismeler bittikten sonra kayitlar ikinci kez dinlenmis sonra olusan transkriptlerin
kontrolii saglanmistir. Elde edilen verilerle ilgili genel bir bilgi elde etmek i¢in tiim
transkriptler iki kez okunmus ardindan her katilimcidan elde edilen veriler ayri1 ayri

Ozetlenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda analiz asamasina gecilmistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin amact dogrultusunda hazirlanarak uygulanan yari-yapilandirmig goriisme
formlarindan elde edile veriler icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. igerik
analizinde benzer verileri belirlenen temalar gercevesinde bir araya getirmek amaglanir
(Yildirim ve Simsek 2016, s. 242). Bu aragtirmada analiz ¢ergevesi konuyla ilgili dnceden
yapilan arastirmalar ve aragtirmanin problem ve alt problemleri dogrultusunda
olusturulmus, temalar belirlenmistir. Bu g¢alismada, Yildirirm ve Simsek (2016)’in

belirttigi igerik analiz siireci su sekilde gerceklestirilmistir:

1. Verileri kodlama: Bu asamada arastirmanin amaci dogrultusunda kodlama yapilmasi
amaclanmistir. Elde edilen veriler incelenerek anlamli boliimlere ayrilmis ve her

birinin ifade ettigi anlam bulunmaya ¢aligilmistir.

Sik sik
Sadece ddev
Cok kullanim
Az kullanim
Kaynak kullanimina pozitif etki
Kaynak kullanimina negatif etki
Soru cesitliligi ve fazlalig
Sade bir anlatim
Pratik olmast
LGS ile uyumlu olma
Ornekle agiklama
Dagimik
Yeterli degil
Yeterli
Kendim anlatiyorum
LGS ile uyumsuzluk
Sekil 3.14 Yapilan ilk kod listesi
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2. Temalar1 belirleme: Kuramsal ¢ergeveyi, arastirma sorularini, gériisme veya gézlem

sonucu elde edilen verileri kullanarak temalar belirlenmistir.

3. Kod ve temalar1 diizenleme: Tema ve kategori listesi olusturulmus, ortaya ¢ikan kodlar

onceden belirlenen temalar altinda diizenlenmistir.

Tablo 3.5 Ogretmenler i¢in hazirlanan ilk tema-kategori listesi

Temalar

Kategoriler

Matematik ders kitaplarinin kullanim sikligt

Matematik ders kitaplarinin kullanilma veya

kullanilmama sebepleri

Matematik ders kitaplarinda yapilmasi gereken

degisiklikler

Matematik ders kitab1 kullaniminda 6grenci faktorii

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore matematik

ders kitaplarinin kullanilma durumlari

Okul tiird, sinif diizeyi, gorev siiresi,
ogretilen konu, LGS

Kaynak kitap, z-kitap, LGS, ders
asamalari, ders dig1 kullanim

Soru, konu anlatimi, etkilesimli
igerik, etkinlik

Igerik, iinite degerlendirme sorulari,
pekistirme sorulari, etkinlikler,
etkilesimli igerik, {ist diizey diisiinme
becerileri, ders disi kullanim

5. sinif ders kitabi

Ogretmen adaylar1 igin ise Ogretmenler igin hazirlanan tema kategori listesi

olusturulduktan sonra goriismelerden elde edilen veriler dikkate alinarak liste

olusturulmustur. Liste Tablo 3.6’da sunulmustur.

Tablo 3.6 Ogretmen adaylari icin olusturulan tema-kategori listesi

Temalar

Kategoriler

Matematik ders kitaplarmin kullanim siklig:
Matematik ders kitaplarinin kullanilma veya

kullanilmama sebepleri

Matematik ders kitaplarinda yapilmasi gereken

degisiklikler

Matematik ders kitab1 kullaniminda 6grenci faktorii

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline gére matematik

ders kitaplarinin kullanilma durumlari

Sinif diizeyi

Kaynak kitap, z-kitap kullanma,
sinav sistemi ders kitabinin
ozellikleri

Ekinlikler, konu anlatimlari, ¢oziimlii
ornekler, uygulama sorulari,
elektronik icerik, etkilesimli igerik
Ders kitabi, 6gretmenin kitap
kullanimu, ders kitabini okul disinda
kullanma, iist diizey beceri

5. sif ders kitabi

Gortismelerden elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 3.5’te verilen bazi kategoriler

alinmamis, baska kategoriler eklenmistir. Yapilan degisiklikler dogrultusunda igerik

analizi i¢in hazir hale getirilen tema ve kategoriler asagidaki gibidir:



Matematik ders
b kitaplarinin kullanim
sikhgi

1. soru

Matematik Ders
Kitaplarinin
Kullanilma veya
Kullanilmama
Sebepleri

Matematik Ders

Kitaplarinda

] Yapilmasi
Gereken

5. soru

Matematik Ders il
Kitabi
Kullaniminda
Ogrenci Faktori

Sinif diizeyi
CGahsilan okul
Kaynak kitap veya
z kitap kullanma
Ders kitabinin
ozellikleri

Degisiklikler “ Etkilesimli igerik

Ogrenci gallsma kitab1

BT
| rviam
Etkilesimli icerik

Tarkiye Yuzyih Maarif
Modeline Gore Matematik

Ders Kitaplarinin Kullaniima
Durumlari

Sekil 3.15 Ogretmenler igin olusturulan tema ve kategoriler

Asagida kodlamalara dair 6rnekler sunulmustur:
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Arastirmaci: Derslerinizde matematik
ders kitaplarini ne siklikla
kullaniyorsunuz?

09: Dersin anlatiminda kullanmiyorum
aslinda. Cocuklarin yaninda kitaplar1 var.
5’lerde kullaniyorum. 5.siniflarda
tamamen ders kitabindan igliyorum. Su
an etkinlikleri kendim de tam
kavrayamadim ¢iinkii. Ama diger
smiflarda konu anlatiminda hig kitap
kullanmiyorum. Tanimlari, konu
anlatimini kendim yapiyorum. Sadece
odevlendirme i¢in kitap kullantyorum.
Arastirmaci; Gorev yaptiginiz siire
boyunca ders kitab1 kullaniminizda
degisiklikler oldu mu? Agiklaymiz.

09: Calistigim siire boyunca degil de.
Biiyiik okulda calisiyordum &nceden
merkezde. O zamanlar daha az kitap
kullaniyordum. Daha ¢ok kaynak kitap
kullanma ihtiyact duyuyorsunuz. Kaynak
kitaptan ziyade daha ¢ok iste fotokopidir,
Milli Egitimin materyalleridir, daha ¢ok
farkli kaynak kullaniyordum. Ama sinif
kiigiildiikce daha ¢ok ders kitab1
kullandim.

Sadece 5.sinif Sik sik
Smif diizeyi
Tim smif Sadece
diizeyleri odev
Cok
Caligilan okul kiigiik sinif kullanim
biiyiik okul Az
kullanim

Sekil 3.16 “Matematik Ders Kitaplarinin Kullanim Siklig1” temasina iligkin yapilan ilk kodlama

Ornegi

Arastirmaci: Derslerinizde matematik
ders kitaplarini ne siklikla
kullantyorsunuz?

09: Dersin anlatiminda kullanmiyorum
aslinda. Cocuklarin yaninda kitaplar1 var.
5’lerde kullaniyorum. 5.simiflarda
tamamen ders kitabindan igliyorum. Su an
etkinlikleri kendim de tam kavrayamadim
¢linkii. Ama diger siniflarda konu
anlatiminda hig kitap kullanmryorum.
Tanimlari, konu anlatimini kendim
yapiyorum. Sadece ddevlendirme icin
kitap kullantyorum.

Arastirmaci: Gorev yaptiginiz siire
boyunca ders kitabi kullaniminizda
degisiklikler oldu mu? Agiklaymiz.

09:. Biiyiik okulda calistyordum 6nceden
merkezde. O zamanlar daha az kitap
kullaniyordum. Kaynak kitaptan ziyade
daha cok iste fotokopidir, Milli Egitimin
materyalleridir, daha ¢ok farkli kaynak
kullantyordum. Ama sinif kiigiildiikge
daha ¢ok ders kitab1 kullandim.

Sadece 5.smifta Her zaman
kullanim
Sinif diizeyi
Ara sira
Tim simf
diizeylerinde
kullanim
Kirsalda
Calisilan okul Okulun kullanip
konumu merkezde
kullanmama

Sekil 3.17 “Matematik Ders Kitaplarimin Kullanim Siklig1” temasina iligkin yapilan ikinci

kodlama 6rnegi
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Arastirmaci:  Matematik ders kitaplarini Veli tepkisi Kaynak kullanimina

kullanma/kullanmama sebepleriniz nelerdir? pozitif etki
Aciklayniz.

04: Neden... Yani ben konuyu sadece anlatip | Kaynak Soru, dérnek

¢ bes ornek c¢ozeceksem, tamam. Ama ben | kitap, z- Sayisi fazla
daha iyi kavrasin, biraz daha farklhi ornekler | kitap Konu

¢Ozsiin istedigim icgin, ders kitabini agikgasi | kullanimi anlatimi Sade bir anlatim
kullanmay1 o zaman tercih etmiyorum.

Arastirmaci: Ders disinda ders kitaplarindan Etkilegimli

nasil yararlandiginiz1 agiklar misiniz? olma faydal

04: Odev olarak evet kullantyorum.

Arastirmaci: Matematik ders kitaplarindaki Ogrenci

etkinlikleri, konu anlatimlarini, ¢oziimli ilgi ¢ekici
ornekleri, uygulama  sorularini,  {nite LGS ile uyum
degerlendirme sorularint diizenli inceliyor olmamasi
musunuz? Sizce matematik Ogrenimi ve Ders kitab1

Ogretimi i¢in yeterli midir? Agiklaymiz.

0O4: Tabi, inceliyoruz. Elimize gelen kitaplar1 | LGS Yeni nesil soru azligi

sene bast geldiginde, bir inceliyoruz. Ama
yetersiz 6zellikle ¢6ziimli 6rnekler cok fazla ve
gereksiz.  Yani kitabin nereden baksaniz

ozellikle 6. Sinif kitabinda. 5’lerde bu boyle LGS
degil. Etkinlikler fazla orda. 5’lerde degismis olmasaydi Ders kitabi
ama bu eski 6,7 ve 8’lerde ¢6ziimlii Srnek kullanmazdim

sorular ¢ok fazla var. Yani bunlar bence yetersiz
ve gereksiz Alistirmalar yetersiz. Konu

anlatimlari derli toplu degil. Konu Diizenli degil
Arastirmaci: Ders kitaplarinda yer alan anlatimi

konularin iglenis siirecinde ek kaynaklara
basvurma ihtiyaci duyuyor musunuz?

04: Evet.

Arastirmact: Tercih ettiginiz bu kaynaklarmn
ders kitaplarindan daha etkili buldugunuz
ozelliklerini agiklar misiniz? Ders kitab1 | Soru, ornek | Basit diizey
04: Birincisi dedigim gibi ger¢ekten konuyu | 6zellikleri Yetersiz
net olarak, 6zet olarak daha derli toplu bir
sekilde veriyor. Arkasindan fazla sayida

Ornegimiz var konuyu pekistirebilmek igin,
o0devlendirebilmek igin, kendimiz de derste

¢ozebilmek icin daha ¢ok Ornegi iceriyor. Ve Cozimli Cok fazla
ayn1 zamanda bu kitaplar etkilesimli olarak drnek Gereksiz

akilli tahtada daha faydali kullaniyoruz. Bu da
bizim 6grencinin derse olan ilgisini artirdigi i¢in
bizi motive ediyor.

Sekil 3.18 “Matematik Ders Kitaplarmin Kullanilma veya Kullanilmama Sebepleri” temasina
iliskin yapilan ilk kodlama 6rnegi

Asagida tiim temalara iliskin yapilan ikinci analiz 6rnegi verilmistir:
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Kaynak kitap ,z-
kitap kullanim1

Veli tepkisi

Pekistirme

Konu anlatimi

Kaynak kullanim talebi
Kaynak kullanimina olumsuz etki

Soru cesitliligi ve fazlaligi

Sade bir anlatim

Etkilesimlilik Pratik olmast
Fotokopi Odevlendirme ihtiyaci
Kirsalda ¢alisma
Ogrenci tepkisi Z-kitap
Ders kitabinin LGS ile uyumsuzlugu-kaynak kitap
Sinav Sistemi LGS LGS uyumu

Ders kitaplarinda yeni nesil sorularin azlig1
LGS’nin olmasi kitap kullaniminda etkili
LGS’nin olmasi kitap kullaniminda etkili degil.

Ders kitabinin
ozellikleri

Konu anlatimi

Soru, 6rnek

Giinliik hayatla
iligskilendirme

Etkinlik

Yeterli

Yeterli degil
Daginik anlatim
Orneklerle anlatim

Soru sayisinin azligi

Soru ¢esidinin azlig1

Basit diizey sorularin yogunlugu
Cozimlii 6rneklerin fazlalig

Giinliik hayata dair soru sayisinin az olmast

Etkinlik sayisinin azlig1
Etkinliklerin anlasilir olmamasi

Sekil 3.19 “Matematik Ders Kitaplarmin Kullanilma veya Kullanilmama Sebepleri” temasina
iligkin tiim katilimcilara ait yapilan ikinci analiz 6rnegi

4. Bulgular1 tanimlama ve yorumlama: Kodlamasi yapilan veriler betimlenerek.
dogrudan alintilar eklenmistir. Tanimlanan bulgularin aciklamas: yapilarak

iligkilendirilmis ve anlamlandirilmistir. Bulgular baglig1 altinda sunulmustur.

3.6 Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel aragtirmada gecerlik arastirilan durumun oldugu haliyle ve olabildigince tarafsiz
sekilde gozlenmesidir (Kirk ve Miller 1986’dan akt. Yildirim ve Simsek 2021, s. 281).
Giivenirlik ise elde edilen verilerin ve siirecin baska bir aragtirmaci tarafindan agik ve

anlagilir bicimde degerlendirmesine olanak saglamaktir (Yildirim ve Simsek 2021, s.
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297). Bir 6lgmenin kabul edilebilir glivenilirlige sahip olmas1 gegerli olmast ile ilgili olup
(Arslan 2022) gecerlilige verilen 6nem ayni1 zamanda giivenirlige verilen 6nem olarak

diisiintilebilir (Yildirim ve Simsek 2021, s. 297).

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalardaki “i¢ gegerlik” kavrami yerine inandiricilik, “i¢
giivenirlik” yerine tutarlilik, “dis gegerlik” kavrami yerine “aktarilabilirlik”, “dis
giivenirlik” yerine “teyit edilebilirlik” kavramlar1 kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek
2021, s. 289). Gegerlik ve giivenirlik i¢in alinan tedbirler (Yildirnm ve Simsek 2021),
Bektas ve Eroglu (2016) tarafindan tablo olarak gosterilmis olup bu tablo asagida

sunulmustur:

Uzman gorislerinin alinmasi
I¢ Gegerlik Dolayli olmayan alint1
Etkilesimlerin kisa olmamast

Katilimcilarin teyidi

Veri toplama araglarinin ve siireglerinin agiklanmast
Gegerlik Veri analiz siire¢lerinin agiklanmasi

Calisma grubuna ait 6zelliklerin belirtilmesi

Di1s Gegerlik Kullanilmakta olan yontemin se¢ilmesindeki nedenlerin
belirtilmesi

Gegerlik ve giivenilirlik tedbirlerinin belirtilmesi

Maksimum Cesitlilik Orneklemi

I¢ Giivenirlik Verilerin yazili sekilde alinarak veri kaybina engel olunmast

Giivenilirlik Bulgular sunulurken yorum katilmamast

Di1s Giivenirlik | Sonug boliimiinde verilerin uygun bigimde tartisilmasi

Verilerin arasinda bulunan tutarliliga dikkat edilmesi

Sekil 3.20 Calismada gegerlik ve giivenirlik i¢in alinmis olan tedbirler

Bu calismada veri toplama araci olarak hazirlanan yari-yapilandirilmis goériisme
formlarinin uygulanabilirligini goérmek ve aragtirmanin inandiriciligini artirarak ig
gecerligi saglamak icin ilgili 3 alan uzmanmin goriisleri alinmistir. Bu goriisler
dogrultusunda goriigme sorulartyla ilgili gereken degisimler yapilmistir. Goriisme
formlarinin kullanilabilirliginin belirlenebilmesi i¢in veri toplama siirecine gegcmeden
once 1 6gretmen ve 1 Ogretmen adayi ile pilot calisma gerceklestirilmis, daha sonra

goriisme formlar1 son haline getirilmistir. Yapilan goriismeler 6gretmenler ile ortalama
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25 ogretmen adaylari ile ortalama 20 dk siirmiis olup etkilesimlerin kisa olmamasina
dikkat edilmistir. Gorligme sonrasi ses kayitlarinin yazili metne dontstiiriilmiis halleri
katilimeilara gonderilmis, calismada kullanmak icin onaylart almmistir. I¢ gecerligi

artirmak bulgular boliimiinde katilimcilarin dogrudan ifadelerine de yer verilmistir.

Arastirmada dis gecerliligi saglamak i¢in; katilimcilar, veri toplama araglari, veri toplama
siireci ile 1ilgili bilgiler ayrintili bir sekilde belirtilmistir. Maksimum ¢esitlilik
orneklemesine gore belirlenen katilimcilar, goniilliiliik esasina dayali olarak ¢aligmaya
katilmistir. Veri toplama siirecinde goriisme yapilmadan 6nce katilimcilara genel bir bilgi
verilmigtir. Katilimcilara, ¢alismada verdikleri bilgilerin kendi isimleriyle degil kod
isimleriyle yer alacagi sdylenmistir. Katilimeilarin sorduklari sorulara seffaf bir sekilde
cevap verilerek, goriisme ile ilgili tereddiitleri ortadan kaldirilmak istenmistir. Burada
amag, arastirmanin inanilirhigmi artirmaktir. Gorlismeler sirasinda arastirmaci,
katilimcilarin goriis ve ifadelerini etkileyecek herhangi bir davranig ve sozel ifadede
bulunmamistir. Katilimcilarda elde edilen ses kayitlari birebir ayn1 olacak sekilde yaziya

gecirilmistir. Caligmada seffaf olunmasina dikkat edilmistir.

I¢ giivenirligi saglamak icin, yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve
yorum yapilmadan direkt olarak yaziya aktarilmis ve yazili metinler birden fazla kez
okunmugstur. Elde edilen bulgularin sunum asamasinda da yorum yapilmamistir.
Arastirmada teyit incelemesinin yapilabilmesi i¢in arastirmaci veri toplama aracini,
goriisme sirasinda elde edilen ses kayitlarini, veri analizi yaparken olusturulan
kodlamalar1 gerekmesi durumunda sunmak i¢in saklamalidir (Yildirim ve Simsek 2021,
s. 296). Bu arastirmada veri toplama siiresince elde edilen tiim ses kayitlar1 dokiiman

olarak arastirmaci tarafindan elektronik ortam da saklanmaktadir.

Aragtirmada dis giivenirligi saglamak i¢in arastirmacinin siirecteki kendi konumu ile ilgili
bilgi vererek izlenen asamalari ayrintili bir bi¢imde aktarmasi 6nemli bir adimdir.
(Yildirim ve Simgek 2021, s. 287). Bu ¢alismada arastirmaci rolii ile ilgili bilgilendirme
yapilarak siire¢ agiklanmis ve calismada ayr1 bir baslik altinda yer almistir. Verilerin
analizi asamasinda Once arastirmaci tarafindan tema ve kod listesi diizenlenmis, daha

sonra aragtirmacit ve matematik egitimi uzmani tarafindan son haline getirilmistir.
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Bulgular bdliimiinde tutarli olmasina dikkat edilerek sunulan veriler tartigma boliimiinde

uygun sekilde agiklanmaistir.

3.7 Arastirmacinin Rolii

Arastirmact MEB’e bagl ortaokullarda 2012 yilindan beri gérev yapmaktadir. Ortaokul
seviyesinde, mevcut ve Onceki ders kitaplariyla ilgili belirli bir tecriibeye sahiptir.
Tirkiye’de matematik ders kitaplarinin kullanim durumu ve bu duruma bagli sebeplerle
ilgili de Ongoriiye sahiptir. Bununla birlikte arastirmaci veri toplama siirecinde, veri
analizi sirasinda ve bulgulari sunarken objektif olmaya galigmistir. Ayrica tartisma ve
sonu¢ boliimiinde de elde edilen bulgulara bagli kalmis, kendi bakis acisini bir tarafa

birakmaya 6zen gostermistir.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmen ve 6gretmen aday1 goriislerinin degerlendirilmesi
sonucunda elde edilen bulgular; matematik ders kitaplarinin kullanim sikligi, matematik
ders kitaplarimin kullanilma ve kullanilmama nedenleri, matematik ders kitab1
kullaniminin 6grencilere etkileri, matematik ders kitaplarinda yapilabilecek degisiklikler
ve TYMM’ye gore matematik ders kitaplarimin kullanilma durumlar1 temalar:
kapsaminda tablolar halinde sunulmustur. S6z konusu tablolar yorumlanarak her bir tablo

kapsaminda dogrudan alintilara yer verilmistir.

4.1 Matematik Ders Kitaplarinin Kullanim Sikhgi

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ortaokul matematik dgretmenlerinin matematik
ders kitaplarini kullanma siklig1r nasildir?” sorusuna yanit aranmistir. Dagilim Tablo

4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Ortaokul matematik 6gretmenlerine gore matematik ders kitaplarinin kullanim siklig

Kategori Alt kategori Kod Katihmcilar
Sadece 5. sinifta kullanim Her zaman 01, 02, 03, 07, 08, 09
Ara sira 04
Sinif diizeyi Her zaman 06, 010
Tiim smnuf diizeylerinde Sadece 6dev 011,012
kullanim Ara sira 05
Gorev siiresi Meslegin ilk yillarinda Meslegin ilk yillarinda 03, 04, 07,012
kullanim kullananlar
Mesleki deneyimle 010
birlikte kullananlar
Calisilan okul ~ Okulun bulundugu bdlge Kirsalda kullanip 04, 09

merkezde kullanmama

Tablo 4.1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin ders kitabir kullanim
sikliginin 5. sinif diizeyinde farklilagtigi goriilmektedir. 5. simif 6grencilerinin derslerine
giren 6 katilmcinin TYMM’ye gore yenilenen ders kitaplarini derslerinde her zaman
kullandiklar1, diger siif diizeylerinde ise kullanmadiklari tespit edilmistir. Ote yandan
katilimcilardan O4’iin su ifadesi “Derslerimde matematik ders kitaplarini bu sene gecen
senelere nazaran biraz daha fazla kullaniyorum. Bu sene 5 ve 6’lara giriyorum. 5.

siniflarda degisen miifredatla birlikte ders kitabini kullanma sikligim artt1.” ders kitabinm
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sadece 5. siniflarda ara sira kullandigin1 gostermektedir. 5. sinif diizeyinde ders kitabini

her zaman kullandigin1 belirten katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

OI: Derslerimde matematik ders kitaplarimi 6. simiflarda neredeyse hi¢ kullanmiyorum.

5. smiflarda yeni miifredatla gelen yeni kitaplarimizi kullaniyorum.

09: 5’lerde kullaniyorum. 5. simiflarda tamamen ders kitabindan islivorum. Su an
etkinlikleri kendim de tam kavrayamadim ciinkii. Ama diger siniflarda konu anlatiminda

hig¢ kitap kullanmiyorum.

O7: Derslerde ézellikle su anda 5. simflarda kullaniyorum. Onun haricinde ders

esnasinda ¢ok nadir kullantyorum.

O8: Maarif modeliyle birlikte 5. simiflarda daha sik kullantyorum ama onun disinda 6,7

ve 8’lere ¢ok sik kullandigim séylenemez.

O2: Bu sene 5. simflarda sik kullaniyoruz. Ders kitaplar: ana kaynagimiz olarak su an
aktif olarak kullanilyyor. Daha énce ek kaynaklara daha fazla ihtiya¢ duyuyorduk. 5.
siniflarda yeni gelen miifredatla birlikte degisen ders kitaplari daha yeterli hale geldi.

O3: Bu seneki 5. simiflarin yeni kitabim siirekli kullaniyorum, hep kullaniyorum. Onda
zaten kitap itistiinde ilerliyorum ama 8. siniflarda, 7. siniflarda ya da baska sinif diizeyinde

gecmis yillarda ana eksenim daha ¢ok soru ¢ézme iistiine oluyor baska kaynaklardan.

Arastirmaya katilan 2 Ogretmenin, ders kitabini tiim simif diizeylerinde kullandiklar
goriilmiistiir. O6 goriislerini “Daha cok 5, 6 ve 7’lerde ders kitabt iizerinden gidiyoruz
agwrliklt olarak. 8. simiflarda da kullaniyoruz. Ders kitabindaki sorular ve drnek
problemler iizerinden gidiyoruz. Sadece 7 ’lerde ve 8 ’lerde LGS ye hazirlik basladig icin
ders kitabimin yaninda ekstra kaynak kullanma ihtiyaci hissediyoruz” seklinde ifade
etmistir. OA6, bu yil 5. sif derslerine girmedigini belirtmistir. O10 ise ders kitab:

kullaniminm “Tiim siniflarda kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 4.1 incelendiginde O11 ve O12 isimli dgretmenlerin ders kitabmi tiim simf
diizeylerinde sadece 6dev amagli kullandiklari sonucuna ulasilmaktadir. Bu 6gretmenler
Tirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin kullanildigi 5. siiflarin  derslerine bu  yil
girmediklerini ifade etmislerdir. Asagida, belirtilen 6gretmenlerin goriislerini igeren

alintilara yer verilmistir:

Ol1: Ben ders isleyis sirasinda hi¢ kullanmiyorum. Sadece Milli Egitim kullanmas:

yoniinde zorladigi i¢in eve odev olarak veriyorum.

O12: ... farkli kaynaklara ihtiyag duydugumuz icin sadece alistirma, etkinlik, iinite
degerlendirme sorularini odevlendirme ya da soru cevaplama seklinde kullanmaya

basladim.

Tablo 4.1’e bakildiginda meslegin ilk yillarinda gérev yapmanin ders kitabi kullanimina
etkisi oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere gore O3, 04, O7 ve 012 isimli
Ogretmenlerin gorev siirelerinin basinda ders kitab1 kullanimlarinin sonraki yillara gore
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ote yandan O10 isimli katilimcimin su ifadesi “Evet,
su an 13. yilm. Ilk yillarda ders kitaplarimin konu anlatim béliimlerine neredeyse hi¢
baktirmiyordum. Daha ¢ok kendim kaynak kitaplardan ozet olarak isliyordum. Su anda
kullaniyorum.” mesleginin ilk yillarinda ders kitabini1 kullanmayip sonradan kullandiginm
gostermektedir. Gorev siirelerinin baginda ders kitab1 kullanimlarinin sonraki yillara gore

fazla oldugunu belirten 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir:

O3: Mutlaka olmustur. Séyle hatirliyorum. Meslege ilk basladigim yillarda ¢ok daha fazla
kitap kullaniyordum. Ama o donemlerde kilavuz kitap vardi eski programlardan
bahsediyorum. Bir de tabi acemilik oluyor. Insan ister istemez iiniversite mezunu

oldugunda hemen derse gittiginde ne yapacagini kafasinda kurmasi gerekiyor.

O7: Géreve ilk basladigim zaman ders kitabini kullaniyordum. Hatta ders kitabindan
calisiyordum kendim de. Ama zamanla, isin i¢ine girdik¢e ozellikle sinav siirecini goz
oniinde bulundurdugumuzda ders kitabi ikinci planda kaldi diyebilirim. Ilk géreve

basladigim zamandan sonra ders kitabt kullanmam ¢ok azald diyebilirim.
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O12: Swmf diizeyine gore cok farklilik gostermiyor. Ama meslege ilk basladigim yillarda
kitaplar iizerinden ozellikle devam etmistim ama daha sonrasinda ¢ok fazla yeterli
olmadigi i¢in, farkl kaynaklara ihtiya¢ duydugumuz igin sadece alistirma, etkinlik, tinite
degerlendirme sorularini édevlendirme ya da soru cevaplama gseklinde kullanmaya

basladim.

Tablo 4.1 incelendiginde 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminda gérev yaptiklar: okulun
konumunun etkili oldugu da tespit edilmistir. Bu kapsamdaki 6gretmenlerin goriisleri su

sekildedir:

O4: Meslegimin ilk yillarinda daha kiiciik bir okulda, kiiciik bir ilcede ¢calistyordum ve o
zaman sadece ders kitabini kullantyordum. Sonradan daha biiyiik bir merkezi okula

geldikten sonra ders kitabini neredeyse hi¢ kullanmamaya basladim.

09: Calistigim siire boyunca degil de. Biiyiik okulda ¢alisiyordum onceden. O zamanlar
daha az kitap kullaniyordum.

Ogretmenlerin ders kitab1 kullanim sikhigina dgretmenlerin gérev yaptiklar1 okulun
konumuna gore de bakilmistir. Afyonkarahisar ili Merkez ilgesinde sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek bolgedeki ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin tiimiiniin sadece 5.
smifta ders kitab1 kullandig1 sonucuna ulagilmistir. 2 6gretmen meslegin ilk yillarinda
ders kitab1 kullandigin1 ifade etmistir. Tiim sinif diizeylerinde ders kitabini her zaman
kullanan 2 6gretmen vardir. Bu 68retmenlerden biri Afyonkarahisar ili Merkez ilgesinde
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgedeki ortaokulda gorev yaparken digeri kirsal bolgede

gorev yapmaktadir.

Katilimcilarin mezuniyet derecesine gore ders kitabr kullanim sikligina bakildiginda
yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin ders kitabini 5. sinif diizeyinde kullandig1, sadece
Odev verdigi ya da ara sira kullandiklar1 goriilmiistiir. Ders kitabini tiim sinif diizeylerinde
her zaman kullanan iki 6gretmenden biri doktora mezunu iken diger katilimci lisans

mezunudur.
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Arastirmanin birinci alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplarmi kullanma siklig1 nasildir?” sorusuna matematik 0gretmen adaylarinin

gozlemlerine dayanarak da yanit aranmistir. Dagilim Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2 Ogretmen adaylarmin gézlemlerine gére matematik ders kitaplarmin kullanim siklig

Kategori Alt kategori Kod Katilimci
5. sinifta kullanim Her zaman 0A4, OA7
Ara sira OA8
Smuf diizeyi 6. sinifta kullanim Her zaman 0A4
Sadece 6dev OA3, 0A4, OAS
8. sinifta kullanim Her zaman 0A6
Sadece 6dev OA1, OA2, OA3, OA4, OAS

kullanimmin smif diizeylerine gore kategorilestirildigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarindan OA2’nin “Sadece 8. simflara giriyor.”, OA3’iin “Sadece 6. siniflara
girdigim icin diger simif diizeylerini gozlemlemedim.”, OA7 nin “Girdigim ii¢ sinif da 5.
simif diizeyinde.”, OA8’in “Tek bir sinif diizeyinde gézlemledigim icin diger simiflarla
ilgili bir sey diyemeyecegim” gibi ifadelerinden dolay1 6gretmen adaylarinin gogunun tek
bir siif diizeyinde gozlem yaptig1 anlagilmaktadir. Buradan hareketle sinif diizeylerine
gore tabloda belirtilen sekilde ayrim yapilmistir. Elde edilen verilere gore 6gretmenlerin
biiyiik bir kismi ders kitabini sadece ddev vermek i¢in kullanmaktadirlar. Bu kapsamdaki

O0gretmen adaylariin goriislerini igeren alintilara asagida yer verilmistir:

OAl: Konuyu bitirdikten sonra en son égrencilere édev olarak veriyor. Bu édevleri
kontrol ettiriyor. Bunu, ders i¢i katilim notunu verirken kullaniyor... Genel olarak tiim
siniflarda uyguladigr durum bu.

OA2: Ders kitabini genellikle odev olarak veriyor ders sonlarinda.

OA3: Ogretmenimiz ders kitabini genelde ddevlendirme olarak veriyor. Onun diginda
dersin sonunda yapacak bir sey kalmadiginda dersi doldurmak igin odev olarak veriyor.

Onun disinda derste kullanmziyor.

OAS5: Genelde édevlendirme yapiliyor kitaptan.
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan OA4’{in “5 ve 6 larda ders kitabt kullanimi
daha yaygin. Bulundugum okulda okul yenilendiginden su anda herhangi bir akilli tahta
ve projeksiyon olmadigi i¢in ogretmenin kaynagi sadece ders kitabi. O yiizden her derste
ders kitabint kullantyoruz.” ifadesi gézlemlenen d6gretmenin bulundugu okuldaki fiziksel
ozellikten kaynakli olarak ders kitabin1 her zaman kullandigint disiindiirtmiistiir. Yine
OA4’tin “8. simflarda ders kitabi kullamminin ¢ok olmadigini gézlemledim...S.
siniflarda. LGS ye girecekleri icin daha cesitli sorular gorsiinler diye ek kaynagindaki
sorulart ¢ozme gereginde bulunuyor. Cozmeleri igin de ders kitabindaki sorulari 6dev
olarak veriyor.” seklindeki ifadesi ile aynm1 Ogretmenin 8. smiflardaki ders kitabi
kullanimmin 6dev vermekle smirli oldugu sonucu ortaya c¢ikmustir. Ogretmen
adaylarindan OA7'nin “Ekstra bir kaynak kullandiklarini gormedim. Ders kitabini
kullaniyorlar, hoca not tutturuyor defterlerine, oradan odev veriyor.” ifadesi ise
gbzlemlenen 6gretmenin 5. siniflarda ders kitabini her zaman kullandigi sonucuna
ulastirmistir. OA6’nin su ifadesinden de “Konunun anlatiminda ders kitabini
kullaniyor... Ders disinda 6dev vermede kullaniyor.” ders 6gretmeninin ders kitabini her

zaman kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

4.2 Matematik Ders Kitaplarinin Kullanilma veya Kullanilmama Sebepleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplarin1 kullanma veya kullanmama sebepleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmustir. Tablo 4.1°de belirtildigi {izere ders kitaplarini tiim sinif diizeylerinde her
zaman kullanan katilimcilardan O6, su ifadesinde “Giris asamasindaki 6rnek sorularla
baslhyoruz tartisma ortami yaratabilmek icin, bir fikir elde edebilmeleri igin. Girig
asamasinda ¢ok siklikla kullaniyoruz. Onun iizerine alistirma diizeyindeki sorularla
alistirma asamasini veriyoruz ki ge¢mis diizeydeki yanliglarint ya da dogrularint tespit
edelim diye. Ondan sonra ornek sorular incelendikten sonra ders defterine gegiyoruz.
Ders defterinde bunlara benzer diizeyde sorularla devam ediyoruz. En sonda
degerlendirmelerini ders kitabindan yapiyoruz degerlendirme sorulariyla.” ders kitabini
kullandi81 yerleri ve kullanma sebeplerini ifade etmistir. O10’un ise “Ders kitabini séyle
illaki  kullanmak istivorum. Bursluluk simavi olsun, LGS sorulart olsun ders

kitabindakileri anlatmakla yiikiimlii gibi hissederek, oradan bir soru ¢ikarsa ¢ocuklarin
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ka¢irmamast agisindan o niyetle mutlaka ¢ozmek istiyorum.” seklindeki ifadesinden ders

kitab1 kullanimindan kendini sorumlu hissettigi diisliniilmiistiir. S6zii gegen 6gretmenler

disinda ders kitabim1 her zaman kullanan Ogretmenlerin 5. smif derslerine giren

ogretmenler oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamdaki 6gretmen goriisleri “Tiirkiye Yiizyili

Maarif Modeli” temas1 kapsaminda ele alinmistir.

Matematik ders kitaplarinin kullanilmama sebepleri temasina iliskin 6gretmen goriisleri

dogrultusunda kaynak kitap veya z-kitap kullanma, sinav sistemi, ders kitabinin

Ozellikleri olmak iizere 3 kategori olusmustur. Bunlara ait dagilim Tablo 4.3’te

sunulmustur.

Tablo 4.3 Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarini kullanmama nedenleri

Kategori Alt kategori Kod Katihmcilar
Veli etkisi Kaynak kullanim talebi 02, 03, 04
Kaynak kullanimina olumsuz tepki 010
Kaynak Pekistirme Soru ¢esitliligi ve fazlaligi 01, 02, 04, 09, 011, 012
kitap veya Konu anlatimi Sade bir anlatim 04
z-kitap Etkilesimlilik Pratik olmasi 03, 04, 07
kullanma Fotokopi Odevlendirme ihtiyaci 010
Kirsalda ¢alisma 03, 05
Ogrenci tepkisi Z-kitap 04, 07,08, 09, 012
Ders kitabinin LGS ile uyumsuzlugu- 01, 02, 03, 04, 05, O10,
kaynak kitap LGS uyumu O11
Smav . LGS Ders kitaplarinda yeni nesil sorularin 06, 08
Sistemi >
azlhigi
LGS’nin olmasi kitap kullaniminda 01, 05, 07,09
etkili
LGS’nin olmasi kitap kullaniminda 04, 06, 08, 010, O11
etkili degil
Yeterli 06
Yeterli degil 05,010
Konu anlatimi Daginik anlatim 04
Orneklerle anlatim 01,07
Soru sayisinin azligi 01, 03, 06, 08, 09
Soru ¢esidinin azlig1 01
Soru Basit diizey sorularin yogunlugu 04
Ders Coziimlii 6rneklerin fazlalig 04, 08, 012
lfltab.mm . Giinliik hayatla ~ Giinliik hayata dair soru sayisinin az 08
ozellikleri o .
iligkilendirme olmasi
Etkinlik Etkinlik sayisinm azlhig1 01,02
Etkinliklerin anlasilir olmamasi 03,011

Tablo 4.3 incelendiginde kaynak kitap veya z-kitap kullaniminda veli etkisinin oldugu

goriilmiistiir. O10’un “Sene sonunda bir velimizden birka¢ konunun yetismedigine
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vonelik sikdyet ve tepki olduktan sonra kaynak kitaplari hi¢ derste ¢ozdiirmeme karart
aldim.” goriisii veli tepkisinin kaynak kullaniminda olumsuz yonde oldugunu
gostermistir. Velinin, kaynak kitap veya z-kitap kullanim talebinin olduguna dair
O0gretmen goriisleri de mevcuttur. Bu goriisleri iceren alintilara agsagida yer verilmistir:

02: ...0 veli grubunda bir beklenti var. Illaki ek kaynak alalim, bir degil ii¢ alalim,
cocuklar farkli kaynaklardan soru c¢ozsiinler, kendilerini daha fazla gelistirsinler

modundalar.

O4: Yani sadece burada égrenci degil velinin de talebi oluyor. Beklenti iste: “Biraz daha
soru ¢ozelim.”, “Ders kitaplari bize yetmiyor.” diye talep geldigi zaman. E tabi siz de bu
talebi degerlendirmek zorunda kalvyyorsunuz. Agik¢asi sadece ders kitabini kullandiginiz

zaman iyi 6gretmen olmuyorsunuz.

03: Iste aliyorlar bir sekilde biz fotokopi ¢ekiyoruz yani koydeysek fotokopi cekeriz
merkezde veliler genelde istekli oluyorlar. Kendileri mutlaka birka¢ tane test kitabi
alwyorlar.

Kaynak kitap veya z-kitap kullandiklarini ifade eden birgok d6gretmen ise o kaynaklarin
soru sayisinin ¢esitliliginden ve fazlaligindan bahsetmistir. Bu 6gretmenlerin goriislerini

igeren alintilar ise su sekildedir:

Ol: Z-kitaplardan yararlaniyoruz. Daha ¢ok soruya, daha ¢ok soru kalibina, daha ¢ok

alistirmaya ulasmak. Tek nedeni bu.

O2: Icerisinde daha fazla soru olan, ¢ocuklara farkli bir bakis acisi kazandirabilecek

farkly kaynaklar: tercih ediyorduk.

O12: Ornek sorularin daha ¢ok oldugunu diisiiniiyorum. Hem etkinlikli 6rneklerinin hem

de test seklinde orneklerinin daha ¢ok oldugunu diistiniiyorum.

O4: Arkasindan  fazla sayida ornegimiz  var konuyu pekistirebilmek icin,
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odevlendirebilmek i¢in, kendimiz de derste ¢ozebilmek igin daha ¢ok ornegi iceriyor.

09: Cok fazla ornek olmasi. Benim icin ¢ok fazla érnek olmasi. Bizim icin ne kadar soru
o kadar iyi. Bugiin koklii sayilart isledim mesela 8’lerde. O kadar az ki ders kitabinda
soru. Mutlaka ek bir kaynak gerekiyor.

Ol1: Soru sayisi ¢ok fazla. Cesitli soru sayisi var. Matematik defieri tarzinda hazirlanan

kitaplarda alistirmalar ¢ok fazla.

Baz1 katilmeilar kaynak kitaplar1 konu anlatimi, kullanim kolaylig1 gibi 6zelikleriyle
degerlendirmislerdir. Ogretmenlerden O4’iin “Birincisi dedigim gibi gercekten konuyu
net olarak, ozet olarak daha derli toplu bir sekilde veriyor.” seklindeki ifadesinden dolay1
kaynak kitabi, konu anlatiminin sade olma 6zelliginden dolay1 kullandig: tespit edilmistir.
03’in su ifadesi “Ciinkii cocuklarda eskisi gibi degil, yazmalar: yavas, yazmak
istemiyorlar. O yiizden mecburen oyle dijital bir sey kullanmak avantajli oluyor. Dijital
kitab1 yansittin, cocugun da elinde kitap varsa, dokiimani varsa ... hemen tahtada o agik,
cocugun oniinde o acik” ile O7’nin su ifadesi ... derste kullandigimiz kaynaklar: ézellikle
akilli tahtaya yansitirken ekranda soruyu verdigimizde ¢ocugun o sorunun cevabini
diigiinebilmesi.” derste etkilesimli bir kitab1 pratik olmasi sebebiyle z-kitap kullandiklar

sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Yapilan goriismeler sonucunda bazi Ogretmenlerin fotokopi olarak ek kaynaklari
kullandiklar1 da tespit edilmistir. Ogretmenlerden O10’un “Ileri stmflarda ¢ogu almadig
icin odevlendirmeyi mecburen ders kitabindan yapiyoruz ya da fotokopiden yapryoruz.”
ifadesinden fotokopiyi 6devlendirme yapmak igin kullandig: ortaya ¢ikarilmistir. O3’{in
“Bizim tavsiye etmemiz yasak da. Iste aliyorlar bir sekilde biz fotokopi ¢ekiyoruz yani
kéydeysek fotokopi cekeriz merkezde veliler genelde istekli oluyorlar” ve O5’in “Ama
kéy yerlerinde, maddi durumu yeterli olmayan yerlerde c¢alistigimizda genelde ders
kitabindan bagimsiz kendi anlatim tarzimla anlatip, begendigim yerlerden fotokopi
cekerek soru dagittigim oldu.” diyerek gorislerini belirttikleri ifadelerinde kaynak

alinmadig1 zamanlarda, kirsal yerlerde fotokopi kullandiklar1 belirlenmistir.
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Kaynak kitap konusunda 6grencilerinin diislincelerinden bahseden bazi katilimcilar, bu
kitaplarin 6grencilerde olusturdugu kolaylik ve 6grencilerinin verdigi tepkileri de ifade

etmislerdir. Bu kapsamdaki goriisler asagida verilmistir:

O4: Hem yazmiyorlar hem fazla soru ¢oziivorlar. Dersin daha eglenceli hale geldigini

diigtiniiyorum. Onlar da mutlu oluyorlar.

O7: Ogrencilerin olumlu bir tepkisi var. Dedigim gibi akilli tahtadan soruyu cevabini

gormeden ¢oziiyorlar. Merak ediyorlar haliyle. Onlar i¢in eglenceli.

O8: Z-kitap, daha basitten zora dogru gidiyor. Daha diisiik seviyeli égrenciler icin

asamalt. Ogrenciler daha ¢ok zevk aliyorlar, daha ¢ok egleniyorlar:

09: Z-kitap actigimda o kadar ¢ok érnek var ki. Birini ben tahtada ¢ozdiiysem ikinciye
cocuklarin katilimi daha ¢ok oluyor tabi ki.

O12: Bence daha eglenceli geliyor. Daha merak uyandiran seyler yapilabiliyor ozellikle
z-kitaplarla ilgili. Ogrencinin akilli tahtadaki o programa bir seyler yazmas: bile istek

uyandiran bir sey oluyor.

Tablo 4.3 incelendiginde ders kitab1 kullanmama sebeplerinden birinin de “sinav sistemi”
kategorisi oldugu goriilmektedir. Ders kitab1 LGS ile uyumsuz oldugu icin veya kaynak
kitaplar LGS ile uyumlu oldugu icin ders kitabin1 kullanmadiklarini ifade eden

Ogretmenlerin goriislerini iceren alintilara asagida yer verilmistir.

OI: LGS de sorulan sorularla bakanhigin gonderdigi kitaptaki sorular uyusmuyor.

02: LGS sistemine uyum konusunda ders kitaplarinin yetersiz kalmasi, ogrencilere
odevlendirme noktasinda yeterli alistirmalarin, sorularin bulunmamasi ve ders saatinin

fazla olmasindan dolayr o ders saati boyunca ders kitabindaki etkinliklerle o dersi

doldurmamizin cok miimkiin olmamasi.
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O3: Simdi 8’ler igin konusursak ders kitabi giizel, miifredata gére gidiyor. Ger¢i eski
miifredat oldu ama ona uygun olarak gidiyordu. Ama LGS bambagska bir olay. Simdi ben
kitaba baktigimda LGS ile ilgili bu beceri temelli sorulari goremiyoruz isin agigi.
Goremedigim i¢in ve okuldaki ogrencimi de LGS ye hazirlamak zorunda oldugum igin,
iyi 6grencilerim oluyor illaki sinav kazanma durumu, ders kitabt kullanmam geri plana

kayryor igin agig.

O4: Sonucgta LGS’de bunu dlcen sorular da var. Iste zaten bizim temel problemimiz
ashinda bu. Ust diizey diisiinme becerilerine yonelik sorulara nasil sadece ders

kitabindaki sorularla hazirlayabiliriz.

O5: Su anda bizim sinif sistemimizle, sinav sistemimiz ve ders kitaplar: tam anlamiyla
uyusmadigindan dolayt, yani ogrencilere sorulan sorular: cevaplayabilme agisindan ders
kitaplarimin  yeterli olmadigini  diistindiigiimden dolayt ders kitabini  tamamen

soyutladigimizi soyleyebilirim.

Matematik ders kitabini kullanmama sebepleri kapsaminda yeni nesil sorularin az
oldugunu ifade eden 6gretmen goriisleri de vardir. Ogretmenlerden O6 su ifadesinde:
“Ama dedigimiz gibi sadece 7 ve 8lerde ek kaynak ihtiyacimiz oluyor LGS i¢in. Onun
icin de daha iist diizeydeki sorulari, yeni nesil sorulart gorebilsinler seklinde.” ve O8 su
ifadesinde “Yeni nesil sorular az hatta yok. O yiizden.” ders kitabinda yeni nesil sorularin
az oldugunu vurgulamislardir. O8’in bu ifadesi ders kitabin1 kullanmama sebeplerinden
biri olarak belirlenmistir. O6, 6nceden de belirtildigi iizere ders kitabini her zaman
kullanmakta ancak ders kitabinda yeni nesil soru sayisini1 az buldugu i¢in ekstra kaynaga

ithtiya¢ duydugunu ifade etmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerden bazilart LGS’ nin olmasinin ders kitabi
kullaniminda etkili oldugu goriisiinde bulunmuslardir. Asagida, bu kapsamdaki dogrudan

alintilara yer verilmistir:

O1l: 5. ssmflardaki bu kitap kullanimiyla gidecek olursak mantiken sonunda LGS gibi bir

simavin ¢tkmamasi gerekiyor. LGS gibi bir sinav olmayacaksa kitap kullaniyoruz o
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zaman. LGS olmasaydi o zaman bu tarzda bilgiyi kendilerinin kegfedecegi kitaplarla ders

islerdik.

O5: LGS olmasayd ders kitabi kullamiminda bir degisiklik mutlaka olurdu.

O7: Ama bir sinav sistemi olmasaydi ders kitabi yeterdi ve yogun bir sekilde

kullanmilabilirdi.

09: Olurdu. Yani mesela ders kitabi belki yeterli olurdu LGS olmasayd.

Yukarida goriisleri verilen katilimeilardan farkli diistincesi olan katilimcilar da olmustur.
04, 08 ve O11’in sirastyla su ifadeleri; “LGS olmasayd: ... Ya burada LGS olmasayd: da
yvine de herhalde odeviendirmek icin baska kaynaklara ihtiya¢ duyardim diye
diistintiyorum.”, “Olmazdi  bence olacagint diistinmiiyorum.”, “Cok olacagin
zannetmiyorum.” LGS’nin olmasimin ders kitabt kullaniminda etkili olmadigini
gostermigtir. Katilimeilardan O6’nin su goriisii “Aslinda yaratmiyor benim kullanim
diizeyimde. Tekrar dedigim gibi kitapla baslyoruz. Ana kaynagumiz kitap.” ile O10’un
“Yani LGS, ashinda bence ders kitabt kullanmimini séyle etkilemiyor. LGS, yeni nesil
sorulart kitapta yok. Ders kitabi sadece kavratict boliimde faydali olabiliyor gorselleriyle
va da basit ornekleriyle. LGS, ¢ok degistirmiyor kitap kullanimimi agikgasi.” seklindeki
goriisii, ders kitab1 kullanim sikliklarinin her zaman oldugu da g6z 6niine alindiginda ders

kitabin1 LGS olmasaydi da kullanacaklari sonucunu ortaya ¢ikarmaistir.

Tablo 4.3 incelendiginde ders kitabi kullanmama sebeplerinden iiciinciisii “Ders kitabinin
ozellikleri” kategorisidir. O6’nin su ifadesinden “Konu anlatimi bence su anda yeterli
diizeyde. Cok ogrencileri sitkmayacak yogunlukta. Ne fazla detaylandiriimis ne de eksik
birakilmis. Ben yeterli oldugunu diistiniiyorum.” ders kitabinda konu anlatiminin yeterli
bulundugu tespit edilmistir. O5 ve O10’un sirasiyla su ifadelerinden “Konu anlatimin
tam olarak yeterli bulmadigimdan dolayr kullanmiyorum.”, “Yani konu anlatimi tek
basina kullanildiginda tabi yeterli degil.” konu anlatimimi yetersiz bulduklar1 sonucu
cikarilmustir. O4, “Konu anlatimlar: derli toplu degil.” goriisii ile konu anlatimini daginik

buldugunu ifade etmistir. Asagida O1 ve O7’ye ait dogrudan alintilara yer verilmistir:
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O1: Konuyu orneklerle agiklamaya calismiglar.

O7: Yani kitab1 kullanmama sebebi, konuyla ilgili verilen iceriklerin érnek olarak

verilmesi

01 ve O7’nin goriislerinden ders kitabinda konu anlatiminin rneklerle agiklama seklinde
yapildig1 tespit edilmistir. O7 ders kitabinin bu 6zelligini kitap kullanmamasina sebep

olarak gostermistir.

Tablo 4.3 incelendiginde katilimcilardan O4’iin su ifadesinden “... daha ¢ok basit, bilgiye
dayali sorular.” ders kitabindaki sorularin basit diizeyde kaldigi, O1’in su ifadesinden ise
“Bu sefer soru ¢esidi, soru kalib1 onlari bulamiyorsun.” ders kitabindaki soru ¢esidinin
az oldugu tespit edilmistir. Soru sayisinin az oldugunu ifade eden 6gretmen goriislerini

iceren alintilara ise agagida yer verilmistir:

O1: Cok az alistirma sorusu...

O5: Kitapta 2-3 tane 6rnekten sonra konunun baglanmaya ¢alisilmasi bence yeterli degil.
06: ... 20 soru da ogrencilerin yetkinlik kazanmast igim yeterli degil. O yiizden ders
kitabindaki soruyu ¢ozdiikten sonra tekrar ek olarak alistirma seklinde testler
dagitiyoruz.

O8: ... Cocuklarin kendi baslarina yapabilecegi érnekler daha az.

09: Mesela drneklerin cok yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ... Giizel sorular vardi ama

yeterli degildi. Benim istedigim 6rnekten sadece bir soru var.
Yapilan gériismeler sonucunda dgretmenlerden 04, O8, 012 ders kitabindaki ¢oziimlii

sorularin fazla oldugunu ifade etmislerdir. Belirtilen katilimcilara ait dogrudan alintilar

su sekildedir:
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O4: 5 lerde degismis ama bu eski 6, 7 ve 8 lerde ¢oziimlii drnek sorular ¢ok fazla var.

08: 6, 7 ve 8 lere geldigimizde kitapta uzun uzun ¢éziimlii 6rnekler var.

O12: Daha sonra bir érnek veriliyor ve o 6rnegin altinda ¢oziimleri oluyor. Simdi derste
¢ocugun oniinde bu 6rnege bakildiginda o ornegin ¢oziimiinii cocuk zaten gériiyor. Onu

¢ozmek i¢in bir ¢caba géstermiyor.

Katilimcilardan bazilari, ders kitabindaki etkinlik ve orneklerle ilgili diisiincelerini 5.
simiflarla diger simf diizeylerini karsilastirarak ifade etmislerdir. O8’in su ifadesi “5 ler
daha yeterli ama 6, 7 ve 8’ler daha az yeterli. Yani ilgi ¢ekici ornekler daha az mesela.
Giinliik hayattan ornekler daha az.” ders kitabinda giinliik hayata dair soru sayisinin az
oldugunu gostermektedir. O1 ve O2’nin sirasiyla su ifadelerinden ise “.. 6, 7 ve §.
swiflara ¢ok az etkinlik var.”, “Etkinlik hi¢ yoktu ya da ¢ok az. Su anki 5 leri demiyorum
tabi.” 6gretmenlerin 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki etkinlik sayisini az

bulduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin ders kitab1 kullanma ya da kullanmama sebeplerine 6gretmenlerin gorev
yaptiklart okulun konumuna gére de bakilmistir. Ogretmenler gérev yaptiklari okulun yer
aldig1 bolgenin sosyo-ekonomik 6zellikleri farketmeksizin bir 6gretmen disinda hepsinin
kaynak kitap ya da z-kitap kullandig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerden biri sadece ddev
vermek icin kaynak kitab1 kullandigini ifade etmistir. Sinav sistemi ve ders kitabinin
ozellikleri ile ilgili ortaya koyulan sonuclarin da 6gretmenlerin gorev yaptigir okulun
konumuna gore farklilasmadig1 goriilmekle birlikte yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin
hepsinin matematik ders kitabinda yer alan sorular1 LGS ile uyumlu bulmadiklari, soru

sayisini az bulduklar1 dikkat ¢ekmistir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplarin1 kullanma veya kullanmama sebepleri nelerdir?” sorusuna matematik
ogretmen adaylarinin gozlemlerine dayanarak da yanit aranmistir. Dagilim Tablo 4.4°te

sunulmustur.
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Tablo 4.4 Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore matematik ders kitaplarnm kullanilmama

nedenleri
Kategori Alt kategori Kod Katilmcilar
Kaynak kitap _Sinif seviyesi Sinif seviyesine uygun 0A6
veya z-kitap Pekistirme Soru ¢esitliligi ve fazlalig 0A2, OAS, 0A6
kullanma Konu anlatimi Sade bir anlatim 0A2
Kaliciliginin fazla olmasi 0A3
Ders kitabinin LGS ile uyumsuzlugu-kaynak ~ OA4
kitap LGS uyumu
Sinav Sistemi LGS Ders kitaplarinda yeni nesil sorularm azligi- ~ OA1, OA2
Kaynak kitaplarda yeni nesil sorularin fazla
olmas1
Cok kisa 0A2
Konu anlatimi Yeterli degil 0OA1l
Ders Orneklerle anlatim OAS
kitabinin Soru-6rnek sayisinin azligt OA1, 0A2, OA5,
ozellikleri Soru ve etkinlik 0A6
Soru ¢esidinin azlig1 0OAl
Soru ve etkinliklerin giizel olmasi 0A3

Matematik ders kitaplarinin kullanilmama sebepleri temasina iliskin 6gretmen
adaylarinin gézlemleri dogrultusunda kaynak kitap veya z-kitap kullanma, sinav sistemi,
ders kitabinin 6zellikleri olmak {izere 3 kategori olusmustur. Tablo 4.4 incelendiginde,
katilimeilardan O6 “Sinif seviyesine uygun oldugunu diisiindiigii icin olabilir.” ifadesiyle
ders 6gretmeninin kaynak kitab1 6grenci seviyesine uygun buldugu i¢in kaynak kitap
kullanabilecegini ifade etmistir. OA2 ise kaynak kitap veya z-kitap kullanma sebebini bu
kaynaklarin konu anlatimi 6zelliklerine vurgu yaparak agiklamislardir. OA2 nin “Konuyu
daha giizel bir sekilde ozetlemis oluyor. Ders kitabinin icerik olarak ben ¢ok fazla iyi
oldugunu diisiinmiiyorum ki hoca da oyle diisiinmiiyor bence.” ifadesiyle kaynak kitabin
sade bir konu anlatimma sahip oldugu sonucu ¢ikarilmistir. OA3’{in su ifadesinden
“Kendi notlar var. Ogrencilerle kendi notlarim paylastyor. Onun disinda MEB kazanim
testlerini kullaniyor. Onun disinda herhangi bir kitap aldirmamis. Iki tane defter
tutturuyor. Biri karalama biri de not defteri olarak kullaniyor. Baska da bir kaynaklar
kullandig1 anlasiimaktadir. OA3 “Bizim égretmenimiz kendisi sekilli resimli ve 6grencinin
aklinda kalacak sekilde kodlamalar yaparak ders notlarini olusturuyor. Mesela ¢arpanlar
ve katlar konusunda gokkusagi vardi. Ogrencilerin direk aklinda kald:. Bir sey oldugunda
hoca bunu kullanarak hatirlatma yapti.” ifadesiyle de 6gretmenin hazirladigi bu ders
notlarinin konu anlatiminin kalic1 oldugunu ifade etmistir. Gézlemledikleri 6gretmenlerin

kaynak kitap veya z-kitap kullandiklarini ifade eden 6gretmen adaylarindan iicii ise o
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kaynaklarin soru sayisinin cesitliliginden ve fazlaligindan bahsetmistir. Bu 6gretmen

adaylarinin goézlemlerine dayali goriislerini igeren alintilar ise su sekildedir:

OA2: Kaynak kitapta soru sayisi ¢cok farkl tiirde sorular da var. O yiizden genellikle
kaynak kitabt kullaniyorlar.

OA5: Kaynak kitapta cesitli sorular var, ¢ok da ders kitabina gére. O yiizden

kullanvyordur.

OA6: Tahtaya yansitiyor Ogretmen. Oradan swrayla ¢oziimii gerceklestiriyorlar... Ek
kaynakta ¢ok fazla soru var. Cesitliligi de fazla.

Katilimer 6gretmen adaylari ders kitabini LGS kapsaminda da degerlendirmislerdir.
Tablo 4.4’ e bakildiginda, OA4 “8. siniflarda. LGS ye girecekleri icin daha ¢esitli sorular,
veni nesil sorular gorsiinler diye ek kaynagindaki sorulari ¢ozme gereginde bulunuyor.
Onlar daha uygun. Cozmeleri icin de ders kitabindaki sorulari odev olarak veriyor.”
ifadesiyle kaynak kitabin LGS’ye uyumuna vurguda bulunarak matematik 6gretmeninin
kaynak kitabi kullanma sebebini ifade etmistir OAl ve OA2’nin sirasiyla su
ifadelerinden *“ Su an geldigimiz durumda yeni nesil, beceri temelli sorular ¢ok fazla. Ama
bunu ders kitaplarinda ¢ok fazla goremiyoruz.”, ““Yeni nesil soru tarzi ¢ok fazla yok ders
kitabinda. Kaynak kitapta soru sayisi ¢ok farkl tiirde sorular da var. O yiizden genellikle

kaynak kitabi kullaniyorlar.” yeni nesil sorularin kaynak kitaplarda ders kitaplarina gore

daha fazla sayida yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4.4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin gdzlemlerine dayali olarak ders kitab1
kullanilmama sebeplerinden birinin de “ders kitabinin 6zellikleri” kategorisi oldugu
goriilmektedir. OA2 “Icerik olarak ders kitabinda zaten konu anlatimi ¢ok fazla yok. Cok
kisa sekilde. Arastirma, etkinlik olarak verilmig.” ifadesiyle ders kitabinin konu
anlatimmin kisa oldugunu, OA1 ise su ifadesiyle “Biiyiik ihtimalle ders kitaplarinin
yetersizliginden dolayi. Ozellikle konu kisminda, sorular zaten az da.” konu anlatiminin
yeterli olmadigini ifade etmistir. OAS5’in su ifadesinden de * Ders kitaplarinda sunu fark

ettim. Daha yapilandirmaci anlatiyor konuyu. Ilk basta bir ornekle baslyorken érnek
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iizerinden cocuklar kavramlar: égrenebiliyor. Ogrenimi daha zor geliyor.” ders kitabinda

konunun 6rneklerle aciklama seklinde yapildigi ¢ikariminda bulunulmustur.

Ders kitabindaki etkinlikler konusunda kigisel deneyimine dayal1 goriisiinii ifade eden
OA3’iin su ifadesinden “Ben gecen sene, ders kitabi incelemesiyle ilgili ders almistim.
MEB’ in ders kitabini incelemistim. Bu kitapta ¢ok giizel ornekler, etkinlikler verilmisti.
Genel olarak sevdim ben ozellikle MEB in kendi kitabini.” etkinlikleri giizel buldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 gdzlemlerine dayanarak ders kitabindaki soru
cesitliliginin ve soru sayisinin az oldugundan da s6z etmislerdir. Bu kapsamdaki goriisleri

iceren dogrudan alintilar su sekildedir:

OAl: Gordiigiim kadariyla ¢ok az soru var. Bir tiirden bir soru vermis. Tiir olarak da ¢cok

az yani.

OA2: Etkinlik fazla da soru ¢ok az.

OAS5: Ders kitaplar: 6rnek bakimindan yetersiz, az.

OA6: Evet. Ogrencilerin ¢ok fazla soru ¢ozmesi gerektigi icin ders kitabindaki sorular

yetersiz geliyor olabilir.

4.3 Matematik Ders Kitaplarinda Yapilmasi Gereken Degisiklikler

Arastirmanin ti¢iincii alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerine ve matematik
Ogretmeni adaylarina gdre daha etkili bir ders kitab1 i¢in matematik ders kitaplarinda
yapilmast gereken degisiklikler nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Matematik
ogretmenleriyle yapilan goriigmeler dogrultusunda matematik ders kitaplarinda yapilmasi
gereken degisiklikler temasina ait sorular, konu anlatimi, etkilesimli igerik ve 0grenci
caligma kitabr olmak iizere dort kategori olusmustur. Ogretmen adaylarma ait dagilim

Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5 Ogretmenlere gére matematik ders kitaplarinda yapilmasi gereken degisiklikler

Kategori Alt kategori Kod Katihmcilar
Soru sayist Artirma 01, 05, 06, 07, 09, 010, O11
Soru gesitliligi Cesitlendirme 01,011
Yeni nesil sorular ve LGS ile 03, 035, 07, 08, 010
Sorular uyumluluk
Sorularin zorluk  Basitten zora 03, 08, 010
diizeyi
Coziimlii 6rnek Faydasizlik 04
Konu anlatim1 ~ Konu biitiinliigii  Sade anlatim 04, 65,010
Ovyun igerigi Eglenceli 08
Etkilesimli Ders kitabinin Olumlu 01, 064, 05, 08
Icerik etkilesimli Donanim eksikligi 06
olmasi Akilli deftere benzerlik 010, 012
Ogrenci Eksiklik Tekrar kullanim imkani 01,03
caligma kitabi1

Tablo 4.5 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ders
kitaplarinda soru sayisinin artirilmasi gerektiginden bahsetmiglerdir. Burada adi
gecmeyen O8 ise ders kitabmin kullanmilmama sebepleri temasinda belirtildigi {izere ders
kitabinda soru sayisinin az oldugunu ifade etmistir. Bu kapsamdaki 6gretmen goriislerini

iceren alintilar su sekildedir:

OI: Bunun igin bol érnekli, bol etkinlikli, bol soru ¢ézebilecegi bir kitap hazirlardim.

Bizim isimiz soru ¢ozmek.

O5: Bunun yerine en basitinden baslayip gitgide zorlasan, en sonda iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgen sorularin bol bir sekilde oldugu bir kitap hazirlamayr diigiiniirdiim
diyeyim. Ciinkii LGS i¢in bol soru da onemli.

O6: Ama biraz alistirma kapsamini fazla tutabilirdim.

O7: Sinav odakl: bir sistemle hareket ettigimiz icin daha ¢ok soru-cevap niteliginde, bol

alistirmanin oldugu...

09: Cok. Cok ornek olmasi lazim matematikte.

O10: ... bolca pekistirme érneklerinin oldugu...
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O11: Soru sayisini ¢ok fazla tutardim.

Ogretmenler ders kitabindaki sorularin sayisinin fazla olmasinin yani sira gesitli olmasi
ile ilgili de goriislerde bulunmuslardir. Katilimcilardan O1’in su gériisiinden “Bir
problem ¢ozme, ¢cozme metotlari, ¢ézme yollari. Bunlarin hepsini sorgulayabilecegimiz
cok giizel sorular iiretilebilir ki var.” ve O11’in “... ve daha cesitli sorular koyardim.”
seklindeki ifadelerinden Ogretmenlerin ders kitabinda soru cesitliliginin olmasi
yoniindeki isteklerinin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin ¢ogu; sorularin LGS ile
uyumlu olmasi gerektigi, bunun igin soru gesitliliginin olmasi ve beceri temelli sorularin
cok olmasi gerektigi konusunda goriislerini ifade etmislerdir. Bunlara iliskin alintilar

asagidaki gibidir.

O3: Isimiz matematikse ve mevcut sistemde sinav varsa kitabin daha cok siava yénelik
olmasini saglarim. Yani c¢elistigi zaman iste Ogretmen derste ne yapacagini

bilemeyebiliyor. Daha ¢ok beceri temelli soru koyardim.

O5: ... en sonda iist diizey diisiinme becerilerini él¢en sorularin bol bir sekilde oldugu

bir kitap hazirlamay: diistiniirdiim diyeyim.

O7: ... sinav sistemine uyacak sekilde bol ¢coktan se¢meli sorularin oldugu bir kitap dizayn

ederdim.

O8: Swinav sistemi oldugu siiresince test agirlikli kitaplar olmali. Bakanlik veriyordu

aslinda. Ctkmis sorulardan olusan kitap.

O10: Ya da 8’lerde LGS’ye yonelik yeni nesil sorular daha ¢ok olsa, ¢ikmis sorular

mesela ders kitaplarinda iinite sonlarinda olsa.

Yapilan goriismeler sonucunda ders kitabindaki sorularin zorluk diizeyi ile ilgili de
goriislerin oldugu belirlenmistir. Katilimcilardan O35, O8 ve O10’un sirasiyla ... basitten
karmagsiga soru diizeylerini icerecek sekilde hazirlamak isterdim.”, “Yine basitten zora

dogru giden ornekler olurdu.”, “Kolaydan zora dogru testlerin olacagi sekilde
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kavratirdim.” seklindeki ifadelerinden ders kitabindaki sorularin zorluk diizeyinin

basitten zora dogru olmasini istedikleri sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4.5’e bakildiginda ders kitabinda ¢ozliimlii 6rnek sayisini fazla buldugu goriilen
O4’iin su ifadesinden “Ilk yapacagim sey, bu ¢oziimlii 6rnekleri cikarmak olurdu.
Azaltmak bile degil. Ciinkii ¢ok faydasi oldugunu diisiinmiiyorum. Belki birkag tane
olabilir temel seylerde.” ders kitabindaki ¢oziimlii 6rnekleri faydasiz buldugu sonucuna
ulasilmistir. Katilimeilardan O8 de su goriisiiyle “Oyun igerigi olabilirdi cocuklarin
eglenebilecegi.” Ders kitabinda eglenceli oyun igerigi olmasi istegini belirtmistir. 04, O5
ve O10’un ise asagida belirtilen goriislerinden ders kitabinda konu biitiinliigiiniin sade bir

anlatimla saglanmasini istedikleri ¢ikariminda bulunulmustur.

O4: Konu anlatimlarinda biraz daha derli toplu, hani biraz daha ozet olarak daha derli

toplu yapardim.

O5: Ben égrencinin konuyu biitiin olarak gériip sonra par¢a parca devam edilmesinin

daha dogru oldugunu diistintiyorum.

O10: Konuyu daha ozet seklinde béyle giriste anlatict sonra bolca pekistirme

orneklerinin oldugu...

Calismaya katilan matematik Ogretmenleri, yapilan goriismelerde ders kitabinin
etkilesimli icerikte olmasi durumunda kitap kullanimlarinin nasil olabilecegi ile ilgili
fikirlerini de paylasmiglardir. Katilimecilardan O6 nin su ifadesinden “Aslinda yaratmaz.
Ama bunun igin her 6grencinin tableti olmasi gerekiyor. Yani islem yapabilmesi
gerekiyor. Akildan bir kagida ¢ozmek ¢ok yeterli olmuyor. Cogu ogrenci de internet
ortamina girdigi zaman kdgit kalem kullanmiyor. O yiizden bir tablet iizerindeki
uygulamayt kendi elleriyle yapmalarini isterdim. Z-kitaplarda da bir geri doniis olmasi
gerekiyor. Cocuk yanls yaptigi zaman butona basip nerede yanlis yaptigini gorebilmeli.
Dinamik bir sekilde geri doniis alabilmeli ¢ocuk z-kitaptan.” etkilesimli igerigin
ogrencide de tablet oldugunda etkili olabilecegi bu donanimin eksikliginde ders kitabi

kullanimini etkilemeyecegi ¢ikariminda bulunulmustur. Derslerinde etkilesimli igerik
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kullandigini ifade eden 6gretmenlerden bazilart ise ders kitabinin etkilesimli igerikte
olmast durumunda ders kitab1 kullanimlarinin artabilecegini ve Ogrencilerin derse

katilimin1 olumlu etkileyecegini asagida ifade ettikleri goriislerinde belirtmislerdir:

O1I: Saglar. Bunu israrla niye yapiyorlar, anlamiyorum. Senelerdir, 6Sretmenlerin neyi

kullandiklar: biliniyor zaten.

O4: Etkilesimli olmasi kesinlikle artirirdi. Ciinkii 6renci de daha bence pekisirdi. Yani

ogrencinin de derse olan ilgisi artardi.

O5: Hem bizim agimizdan hem de ¢ocuklarin daha iyi gérebilmeleri acisindan etkilesimli

olmast iyi olurdu diye diigiiniiyorum. Ancak su an éyle bir uygulama yok.

O8: Etkilesimli olmasi etkilerdi. Daha iyi olurdu. Ogrencilerin katilimi acisindan.

Arastirmaya katilan iki 6gretmen ders kitabinin akilli defter igerigine sahip olmasi
durumunda daha ¢ok kitap kullanimlarinin olacagini su sekilde ifade etmislerdir:
O10: ... bu akill defterlerdeki tarzda sorular ders kitabinda daha yogun olsa kitabi daha

cok kullanirim.

O12: Yani su an o benim kullandigim z-kitaplart MEB bassa, kitap haline getirse bu
sekilde ben sunuyorum dediginde daha fazla etkinligi o kitabin iginde barindirip
ogrencinin not alabilecegi alanlar birakip yaptiginda ders kitabini da kullanabilirim

ashnda.

Katilimcilardan bazilari, 6nceden MEB tarafindan dagitilan 6grenci ¢alisma kitaplarina
dikkat gekmislerdir. O1 ve O3’iin sirasiyla su ifadelerinden “Ogrenci calisma kitab: gibi.
Birbirimizi takip ederek gidebiliyorduk yani ogretmen kitabinin i¢inde dgrenci kitabt da
oldugu icin. Giizeldi 6rnegi de boldu, alistirmasi da boldu, etkinligi de boldu. Iyi bir

kitapti. O zaman kullandim. Olsa keske.”, *“ Su anda mevcut kitaba gére daha ¢ok soru

koyarum, eskideki o ¢alisma kitabimin mutlaka gelmesini isterdim.” bir donem MEB
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tarafindan dagitilan 6grenci calisma kitaplarimi kullandiklarint ve tekrar kullanim

imkaninin saglanmasini istedikleri sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin ii¢lincii alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerine ve matematik
O0gretmeni adaylarina gore daha etkili bir ders kitabi i¢in matematik ders kitaplarinda
yapilmasi gereken degisiklikler nelerdir?” sorusuna matematik 6gretmen adaylarinin

gozlemlerine dayanarak da yanit aranmistir. Dagilim Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6 Ogretmen adaylarinin gozlemlerine gdre matematik ders kitaplarinda yapilmasi

gereken degisiklikler
Kategori Alt kategori Kod Katihmeilar
Soru sayis1 Artirma 0A1, 0A2, OA3,
0A4, OAS, OA6,
Sorular 0A7,0A8
Soru cesitliligi Cesitlendirme OAL, 0A2, OA3
Yeni nesil sorular ve LGS ile uyumluluk ~ OA2, OA6, OA7
Sorularin zorluk diizeyi  Zor sorularin eklenmesi OA4
Konu Konu biitlinliigi Sade anlatim 0OA2
anlatimi Aciklama Artirma 0A4
Etkilesimli  Ders kitabinin Olumlu 0A2, 0A3, OAS,
Igerik etkilesimli olmasi OA7
Akill deftere benzerlik 0A2, OA5
Etkinlikler Igerik Agiklayici OALl
Etkinlik sayis1 Fazla olmal1 0OA3, OA6

Tablo 4.6 incelendiginde Ogretmen adaylarmin hepsi gozlemlerine dayanarak ders
kitabinda soru sayisinin artmasinin gerekliliginden bahsetmislerdir. Bu kapsamdaki
goriisleri igeren alintilara asagida yer verilmistir:

OAl: Dedigim gibi sorular ¢ok az, soru ¢esidi artirllabilir, sorular zenginlestirilebilir.
OA2: Etkinlik fazla soru az. Soru sayisimin artmast lazim.

OA3: ... 6grenciler icin bol test olsa giizel olur tabi ki.

OA4: ... ve soru sayisinin artirilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Soru sayisi yeterli degil.

OAS5: Kesinlikle ornek sayisi ¢cok olsun.
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OA6: Sorularin daha fazla oldugu ders kitabi olabilir diye diisiiniiyorum.

OA7: Eski kitaplar iizerinden konusacak olursak soru sayisi fazla olmal.

.....

konu anlatimi dersin ¢ok az bir kisminda. Matematik soru ¢oziilerek ogrenilecek bir ders

oldugu icin bence sorulara daha ¢ok yer verilmeli.

Katilimer 6gretmen adaylart katilime1 6gretmenlere benzer sekilde ders kitabindaki
sorularla ilgili goriislerini ifade etmislerdir. O6 nin “Tabi yeni nesil sorular da ¢cok 6nemli
LGS i¢in o sorular fazla olmali.” ve OA7’nin “LGS ile paralel olmali, kitaptaki sorular
paralel degil maalesef.” diyerek goriis belirttikleri ifadeleriyle ders kitab1 ile LGS’ nin
uyumlu olmasi ve yeni nesil sorularin fazla olmasi istegi belirlenmistir. OA1 ve OA3
sirastyla verilen su ifadeleriyle “Dedigim gibi sorular ¢ok az, soru ¢esidi artirtlabilir,
sorular zenginlestirilebilir. Bu sekilde belki ders kitaplar: daha 6n plana ¢ikabilir.”, “Her
konuya deginen sorularin olmasi daha giizel olurdu. Cesit ¢egsit her tipten goriirdii
ogrenci.” ders kitabinda soru cesitliliginin olmasina vurgu yapnuslardir. OA2 de
“Kullanilan kaynak kitaplardaki soru tarzlari, yeni nesil sorular, klasik sorularin hepsi
ders kitabinda verilebilse daha iyi olabilirdi. Ornek tarzi ¢gesitli olurdu daha iyi olurdu.”
ifadesinde hem soru cesitliligine hem de sorularin LGS ile uyumlu olmasia dikkat
cekmistir. OA4 isimli katilimer ise su ifadesinden “Bazi sorular cocuklarin seviyesinin
¢ok altinda kaliyor. O sorular gelistirilebilir.” kitapta yer alan bazi sorularin zorluk

diizeyinin artirilabilecegi sonucu ¢ikarilmistir.

Tablo 4.6 incelendiginde katilimcilardan OA2 “Ornek vereyim. 8. sinifta karekiklii
sayilar konusunda ufak bir anlatim altina etkinlik onun altinda soru sonra biraz daha
soru. Mesela ilk basta karekok tanimi, tam kare sayilar, kék i¢ine almayr anlatiyoruz. Bu
ilk kismi detayli bir sekilde bitirip bitirdikten sonra ikinci kisma ge¢mek gerekir.”
ifadesiyle ders kitabinda konu anlatiminin sade bir anlatima sahip olmasi gerektigini ifade
etmistir. Burada sade anlatimdan kasit, s6z konusu 6gretmen adayinin ifade ettigi gibi
pargali olmayan, belirli sirada ilerleyen bir anlatimdir. OA4 ise su ifadesiyle “Kitap baz:

konularda hi¢ anlasilir degil. O yiizden anlasilmas: ic¢in agiklamalarin daha da
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artirilmast  gerektigini” konu anlatiminda agiklayict kisimlarin  fazla olmasina

deginmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin yarisinin ders kitabinin etkilesimli
icerikte olmasi durumuna olumlu goriiste bulunduklari tespit edilmistir. Bu kapsamdaki

bazi katilimcilarin goriislerine asagida verilmistir:

OA2: Yani etkilemez mi? Tabi ki etkilerdi. Etkilesimli olsaydi 6grencinin derste daha
canli olmasi saglamrdi. Ilgi odagi cok fazla olurdu. Daha giizel olurdu diye
diistintiyorum. Kullanilan kaynak kitaplardaki soru tarzlari, yeni nesil sorular, klasik

sorularin hepsi ders kitabinda verilebilse daha iyi olabilirdi.

OA3: Bazi égrenciler teknolojiyi daha ¢ok seviyor. Ona ilgi gosteriyorlar. Diiz anlatimi

sevmiyorlar. Tabi ki de bazi 6grencileri olumlu etkilerdi.

OA5: Bazen ders kitaplarinda dijital etkinlikler veriliyor. Cogu &grencinin elinde
bilgisayari, internete erisimi var gorebiliyor ama bazi 6grenciler géremiyor. Belki z-
kitaplardaki gibi etkilesimli etkinlikler olsa derste daha etkili olabilir diye diigiiniiyorum.

Herkes goriir.

OA7: Ciinkii yeni nesil artik ¢ok fazla teknolojive hdkim ve cok fazla teknoloji
kullaniyorlar. Bu 5. Siniftan itibaren de boyle Ogrencilerimle bazen diyalog kuruyorum.
Giinde 4-5 saat hatta daha fazla siire teknolojik aletlerle zaman gegiren 6grenciler var.
Bunun yapilmasi égrencilerin derse olan ilgisini etkileyebilir, artirabilir. O sekilde bir

uygulamasi olursa giizel olur.

Yukarida verilen katilimcilardan OA2 ve OAS5’ in goriislerine bakildiginda ders

kitaplarinin z-kitaplara benzemesinin istenildigi ¢ikarimi da yapilmistir.
Tablo 4.6’ya bakildiginda OA1 su goriisiiyle “Fakat bazi etkinlikler hi¢ agiklayict degil.

Ogrencinin yapmaswni istiyoruz ama ogrenci oradan hi¢bir sey anlamiyor. Ogrencilerin

ctkarim yapmasini bekliyoruz ama ogrenci hi¢ ¢ikarim yapamiyor. Bu durumlar
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diizeltilebilir. Etkinlikler aciklayici olabilir.” ders kitabinda yer alan etkinliklerin
aciklayict olmasi istegini ifade etmistir. Etkinlik sayisinin daha fazla olmasinin

gerekliligini belirten 6gretmen goriisleri ise su sekildedir:

OA3: Diger sinif diizeyleri icin fazla etkinlik olmasi daha iyi olur.

OAS5: Etkinlik de bol olsun. Her konudan etkinlik olmuyor kitapta. Etkinlik olmayinca cok

verimli olmuyor.

4.4 Matematik Ders Kitab1 Kullamminda Ogrenci Faktorii

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplarin1 kullanim durumlarinin 6grenciler agisindan etkileri nelerdir?” sorusuna
yanit aranmistir. Matematik 6gretmenleriyle yapilan goriismeler dogrultusunda bu
temaya ait ders kitabi, 6gretmenin kitap kullanimi, ders kitabini okul disinda kullanma ve

ek kaynak olmak iizere bes kategori olusmustur. Dagilim Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7 Ogretmenlere gére matematik ders kitab1 kullaniminda dgrenci faktorii

Kategori Alt kategori Kod Katilmcilar
Sikici 03, 04, 08
Ucretsiz 07,09, 010
Faydasiz 011
Ders kitab1 Ders kitabina Kullanish degil 05
bakis agist Onemsiz 01
Anlagilir 06
Anlagilir degil 011
Ogretmenin Ogrenciye etki  Etkili 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
kitap kullanimi 08, 010, 011, 012
Ogrenci Diger derslerde kullanim 012
diisiincesi Algkanlik 01, 09
Ders kitabini Kullanilmama Internet kullanimi 01, 03, 04, 05 06, 010, 012
okul disinda Diger 02, 07,010, O11
kullanma
Ogrencinin Test aligkanlig1 03
Ek kaynak kaynak istegi Yazmama istegi 04
Tekrar ve pekistirme 05, 06, 011
Ust diizey sorularm olmamas1 ~ O1, 02, 03, 04, 07, 08, 010,
Ust diizey beceri ~ Soru 011
Ust diizey sorularin az olmas1 05, 010, 012
Ust diizey sorularin olmasi 06
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Tablo 4.7’ye bakildiginda 6gretmenlerin, 6grencilerinin ders kitabina bakis acilarini
genellikle olumsuz olarak degerlendirdikleri gériilmektedir. O3, O4 ve O8 sirasiyla su
ifadeleriyle “Bazilar: sikici da buluyor.”, “Yani iste sikici. En ¢ok duydugum seylerden
biri sikici. Yani onlarda sikict diyorlar. Tasimak bile istemiyorlar bazi durumlarda.”,
“Stkict oldugunu diistiniiyorlar aslinda.” 6grencilerinin ders kitaplarini sikici bulduklarini
ifade etmislerdir. Katilimcilardan O11’in su ifadesi “Bence onlar da ¢ok faydali oldugunu

2

diisiinmiiyorlar.” dgrencilerin ders kitabim faydasiz bulduklarin1 gdstermektedir. O11
“Ogrenciler de anlasilir bulmuyorlar, anlamiyorlar da.” seklindeki baska bir ifadesinde
de dgrencilerin ders kitabmni kullanigsiz bulduklarmi ifade etmistir. O1’in su ifadesi ise
“Gecistirilebilir ve onemsiz buluyorlar. Oyle kullaniyoruz. Onlarin da ders kitaplarini
cok ciddiye aldiklarini séyleyemem” de 68rencilerinin ders kitabina 6nem vermediklerini
gostermektedir. O1, bu goriisiiyle bu konuda &grencileriyle fikirlerinin paralel oldugunu
da ifade etmistir. Bu goriislere benzer sekilde OS5 isimli katilimcinin da su ifadesi “Ben
cocuklarin tam anlamiyla ders kitaplarini konuyu ¢alismak i¢in kullandiklarini
diigtinmiiyorum. Kullanigh olarak gérdiiklerini zannetmiyorum. Biz 6gretmenler de zaten
kullanmadigimizdan ¢ocuklart da bir nevi ona ittigimizi séyleyebilirim yani.”
ogrencilerinin ders kitabini kullanigli bulmadiklarin1 ve kendi kitap kullanimlarinin
dgrencilerin bu diisiincelerine zemin hazirladigim diisiindiirtmektedir. Ogrencilerin ders
kitabma bakis acilariyla ilgili tek olumlu gériiste bulunan katilime1r O6 olmustur. O6
yukarida goriisii belirtilen O11°e zit olarak su goriisiinden “Sorulart anliyorlar. Ornek
sorulart zaten okuyorlar. Islemler cok aciklayici.” dgrencilerin ders kitabmi anlasilir
bulduklar1 tespit edilmistir. Ders kitaplart MEB tarafindan ticretsiz dagitildig i¢in
ogrenciler tarafindan degersiz goriildiigiinii diisiinen Ogretmenler de olmustur. Bu

kapsamdaki goriisleri igeren dogrudan alintilar agagida verilmistir:

O7: Kitap goziiyle cok baktiklarini diigiinmiiyorum. Sonugta devletin iicretsiz olarak

temin ettigi bir kitap.

09: Sadece matematik olarak diisiinmeyelim. Cok degersiz geliyor cocuklara. Bedava

oldugu icin mi bilemiyorum ama.

O10: Osrenciler ders kitabina bir bedel édemedikleri icin bir kiymeti yok onlarin
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goziinde, sahip ¢ikilmayan bir sey.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde katilimeilarin biiyiik bir ¢cogunlugu, kendi ders
kitab1 kullanimlarinin 6grencinin ders kitabina bakis agisini etkiledigini ifade etmistir. Bu

kapsama ait 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Ol: Etkiliyordur. Ciinkii soruyorlar. “Ders kitabindan yapacak miyiz 6gretmenim?”

diyorlar.

O2: Tabi etkiliyor, mesela bu yil kullantyoruz. Cocuklar da pozitif. Yeni kitaplarini

severek kullaniyorlar.

O3: Bizim bakisimiz kesinlikle etkiliyor ogrencileri. Kitaptan ders islersen ¢ocuk icin de
kitap onemli oluyor. Sen kitabi ikinci plana attigin an ¢ocuk da aninda kitabi ikinci plana

atiyor.

O4: Kesinlikle etkiliyor, evet.

O5: Tabi ki etkilivordur. Ogrencilerde zaten biz ders kitabimi kullanacagiz dedigimizde

bir garipseme oluyor.

O6: Olabilir. Ciinkii ben yillardir ders kitabindan gidiyorum. Ders kitabi disindan kaynak
kullansam da ana kitap olarak ders kitabt kullanmay tercih ediyorum. Dolayisiyla bu

bizim aliskanligimiz 6grencilere yansiyordur.

O7: Tabi etkiler. Ogretmenin kitaba verdigi onem derecesinde ogrencinin bakis agis
etkilenir mutlaka. Bir ogretmen ders kitabinin kendi goziinde degerli oldugunu

ogrencilere yansitirsa ogrencinin goziinde o kitabin degerinin artacagini diistintiyorum.
O8: Etkiliyordur. Kendi égrencilik hayatimdan tutup gretmenlik hayatima kadar,

ziimrelerimden de gordiigiim kadariyla ben ders kitabini etkin olarak kullanan bir

matematik 6gretmeni gérmedim. Dolayisiyla etkiliyordur. Belki bizi de etkilemistir.
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09: Etkiliyordur bence. Mesela benim bir 6grencim var. “Kitabi getireyim mi?” diye hep
soruyor. O da biliyor ki, kitaptan ¢ok iglemiyoruz. Dersin ¢ok az bir kisminda ders kitabi
kullantyorum. Ustiine ekstra kendim soru yazdigim icin “Getirelim mi?” diye siirekli
soruyor. O o6grencim istiyor ki, getirmesin. Mesela 10 dakika kullanmak i¢in ¢ocuk

aslinda o kitabi tasimak istemiyor.

OI10: Tabi benim kitaptaki sorularin bitmesi niyetinde olmam onlarin da daha ciddiye

almalarina neden oluyor.

Ol11: Illaki etkiliyordur evet. Ciinkii Cocuk kitapla ilgili olumsuz bir sey soylediginde
ogretmen savunamadigi zaman ¢ocuk bunun iizerine daha ¢ok gidiyor ve aslinda benim

de diisiincemi 6grenmis oluyor.

O12: Kullanmama nedenimden dolay1 égrencilerin tepkisini soyleyebilivim. Simdi
ozellikle bazi derslerde ozellikle sozel derslerde direk ders kitabindan ilerleme
saglaniyor. Sosyal bilgiler olsun, Tiirkge olsun ... O derslerde dgrenciler siirekli ders
kitabint  kullandigi i¢cin matematik dersine geldiklerinde “Hocam, ders kitabini
kullanmayacak muyiz?” seklinde sorulart oluyor. Ben ondan etkilenerek sorduklarini

diistintiyorum.

Yukarida verilen goriislerden O12°nin goriisii 6grencilerin bakis agisin1 dgretmenlerin
ders kitab1 kullaniminin yani sira diger derslerdeki kitap kullaniminin da etkiledigini
gostermektedir. O1 ve O9’un ifadeleri ise 6grencilerin ders kitabia bakis acilarinda kitap

kullanma aligkanliklarinin etkisi oldugunu gostermektedir.

Yapilan goriismelerde 6grencilerin okul disinda ders kitab1 kullanmadigini ifade eden

bircok 6gretmen diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

O2: Hi¢ bakilmiyor diyebilirim. Matematik sonucta sosyal bilgiler gibi degil.

O7: ... ama bunun ne kadar aktif kullanildigini diisiinecek olursak ¢cok da aktif olarak bir

ogrencinin ders kitabini konuyu 6grenme araci olarak kullandigini soyleyemem.
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O10: Yok kesinlikle kullanmiyorlar.

Ol1: Yok. Baksalar da faydali olacagin: diisiinmiiyorum.

Yukarida goriisleri verilen 6gretmenlerle ayni1 goriisii paylagsan bazi 6gretmenler ise ders
kitabinin yerini internetin aldigindan da bahsetmislerdir. Bu dgretmenlerin gortisleri su

sekildedir:

OI: Yok hichiri kullanmiyor. Ders kitabim actik, baktik diyen hi¢ duymadim daha.

Internet cagindalar ciinkii.

O3: Bilgi araci olarak gérmiiyorlar. Belki biraz alt siniflar falan gorebilir. Ama sinif
seviyesi yiikseldikce ¢ocuklar artik bilgi kaynagini kitaptan ¢ok internet olarak
gortiyorlar. Hemen giriyor Google ‘a oraya soruyor. Clinkii kitap emek gerektiriyor.
Acacak, sayfayr bulacak, bilgiyi bulacak onun yerine. Telefondan agiyor, buluyor. Yani

onu ¢ok bilgi kaynag: degil de okulda mecbur tutulan bir arag¢ olarak goriiyorlar.

O4: Ders kitabini degil ama ek kaynaklar: ya da videolardan égretmenlerin hazir

anlattigi, konu anlattigi videolar: genelde kullaniyorlar.

O6: Aslinda ilk olarak basvurduklar: sey internet ortamlari. Bir sey hatirlamak istedikleri
zaman ellerinde telefon oldugu icin hizli bir sekilde telefondan sorup cevabini

alabiliyorlar.

O10: Onlar daha ¢ok “Tongug” gibi bu tiir sosyal medyada daha fenomen olan
ogretmenleri ya da popiiler olan yerler, dinlemeye gayret ediyorlar.

O12: Ama su an teknoloji cagindayiz. Cocuklar bir konuyu 6grenemediklerinde Youtube
da bir siirii hoca var, bir siirii konu anlatimi var, bir siirii kaynak var. Hemen internetten

daha hizli bir sekilde bilgi edinebiliyorlar.

Yapilan goriismelerde 6gretmenler 6grencilerin kaynak isteginden de bahsetmistir. O3

isimli katilimer su goriisiiyle “Bizim ogrenciler maalesef alismiglar test istiyorlar. Hemen
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A, B, C olsun isaretleyelim tarzinda seviyorlar.” 6grencilerin gegmisten gelen test ¢cozme
aliskanliklarindan dolay1 kaynak talep ettiklerini ifade etmistir. O4’{in ise su goriisii *“ £k
kaynak alacak miyiz?” ... ve bir siire almiyoruz. O siire almadigimiz zaman gergekten
ozellikle yazma konusunda ¢ok sikayet ettikleri icin hemen kitabi aldigimiz zaman
gercekten ¢ok mutlular.” 6grencilerin kaynak kullanma isteklerinde, z-kitaplarin yazma
kolayliginmn etkili oldugu sonucu ¢ikarilmistir. Ogrencilerin tekrar etmek icin kaynak
istediklerini ifade eden Ogretmenlerin goriislerini igeren alintilara da asagida yer

verilmistir:

O5: Biz bir kaynak almayacak miyiz?”, “Hocam baska bir sey takip etmeyecek miyiz?”
va da “Fotokopi vermeyecek misiniz?” seklinde tepkileri oluyor. Yani cocuklarin da

istegi gordiigiim kadariyla ders kitabindan bagimsiz hareket etmek olarak soyleyebilirim.

06: Ogrenciler genelde bizden test istiyorlar. “Hocam tekrar calismak icin herhangi bir

kaynak verir misiniz?” diye ifade ediyorlar. Bu konuda oldukga istekli gériiniiyorlar.

Ol1: Ders kitabindan onlar da anlamiyorlar. Oyle olunca mecburen ek kaynaga

basvuruyorlar.

Yapilan gortismelerde katilimcilar, 6grencilerinin ders kitaplarindaki sorulart ¢ozerken
iist diizey diisiinme becerilerini kullanip kullanmamalarini bu sorularin kitapta yer alip
almamasina gore degerlendirmislerdir. O6 su ifadesiyle “Evet karsilasiyorlar. Genellikle
bu tarz sorular konu bitimlerindeki problem ¢ozme asamalarinda karsilarina ¢ikiyor ve

2

yine tinite degerlendirme sorularimin son sorularinda karsilarina ¢ikiyor.” ders
kitaplarinda iist diizey diisiinme beceri sorularinin oldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin
bliyiik bir ¢ogunlugu ders kitabinda iist diizey diisiinme becerilerini igeren sorularin

olmadigini belirtmislerdir. Bu kapsamdaki goriislere asagida yer verilmistir:

Ol: Yok. Varsa ¢cok mantik hatasi olan sorular oluyor.

O2: Dedigim gibi ashinda bu tarz sorular yeni nesil sorularda oluyor o da yok. 5.

swniflarda var tabi ama su an da daha kullanabiliyorlar diyemem.
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O3: Ust diizey diigiinme becerilerini ¢cok dl¢miiyordur. Ciinkii eskiden cok asirt boyle iist
diizey beceriye yonelik bir kazanim olmuyordu. Daha ¢ok bilgi seviyesinde sorular

oluyordu.

O4: Haywr. Yani daha cok basit, bilgiye dayali sorular. Daha probleme dayali ya da iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirecek sorular ¢ok fazla yer almiyor. Almast da

gerekiyor.

O8: Bence kullanmiyorlar. O tarz sorular daha ¢ok giinliik hayata ve projeye yénelik
oldugu icin, kullanmiyorlar. 5. suiflart yine ayri tutuyorum. 5 lerde ¢iinkii performans
proje ¢alismalari var. Orda iist diizey diisiinme becerilerini daha ¢ok kullaniyorlar ama

6, 7 ve 8. siniflarda ¢ok fazla kullandiklarim diigiinmiiyorum.

Ol11: Haywr. Sadece basit diizey.

Yukarida verilen dogrudan almtilardan O2 ve O8’in goriisleri incelendiginde iist diizey
diistinme becerilerini 6l¢en sorularin varligimi 5. sinif ve diger sinif diizeylerinde ayri
degerlendirdikleri goriilmektedir. 02, 5. sinif dgrencilerinin de diger simif diizeylerinde
oldugu heniiz iist diizey diisiinme becerisini kullanmadiklarini belirtirken, O8 ise 5. siif
ogrencilerinin bu becerileri kullandigini ifade etmistir. Baz1 6gretmenlerin goriislerinden
ise, ders kitaplarinda iist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorularin az sayida oldugu

tespit edilmistir. Bu gorisleri iceren alintilar su sekildedir:

O5: Gegen seneye kadar beceri temelli sorulara hi¢hbir sinif diizeyinde yer verilmedigi
icin tist diizey diistinme becerilerini de kullanmiyorlardi. Fakat gegen sene az da olsa 8.
sinif ve diger swif diizeylerindeki kitaplarda az da olsa beceri temelli sorular
koyduklarindan dolayr iist diizey becerileri ol¢tiigiinii soyleyebiliriz. Ama yeterli

olmadigimi diigiiniiyorum.
O7: Tabi simdi fiist diizey diisiine becerilerini élcecek sorularla  karsilasip

karsilasmadiklarina bagh. A¢ik¢ast ders kitaplarinda ¢ok tist diizey diigiinme becerilerini

kullanmayr gerektiren ¢ok fazla soru oldugunu diistinmiiyorum.
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O10: Ders kitabinda bence pekistirmeye ve kavratmaya yonelik sorular var. Cok iist

diizey diigiinme becerilerini saglayacak sorular ¢ok az.

OI12: Yani tamaminda degil ama asamali olarak bazi sorularda kullandiklarin
diigtiniiyorum. Konuya gore de degisiyor tabi. Bazi konularda iist diizey diisiinme becerisi

gerektiren sorular olmayabiliyor.

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde “Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
ders kitaplarin1 kullanim durumlarinin 6grenciler agisindan etkileri nelerdir?” sorusuna
matematik 6gretmen adaylarinin goézlemlerine dayanarak da yanit aranmistir. Dagilim

Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gore matematik ders kitab: kullaniminda 6grenci

faktorii
Kategori Alt kategori Kod Katilimcilar
Odevden memnun olma 0A5
Ders kitabi bilgisinin olmamas1 QA2
Degersiz OA1,0A3, OAS
Ders kitab1 Ders kitabina Onyargi 0A3, OA8
bakis agis Etkinlikleri sevme 0A3
Anlagilir olmama OA4. OAS8
Gozlemin olmamast 0A7
Ogretmenin kitap ~ Ogrenciye etki  Etkili 0A1, OA3, 0A4, OAS,
kullanimi1 OA6, OA7, OAS
Etkili degil 0A2
Ders kitabin1 okul ~ Kullanilmama  Internet kullanimi 0OA7
disinda kullanma Diger OAL, 0A2, OA3, OAS,
0A6, OAS
Odev 0A4
Ust diizey sorularin olmamasi 0A4, OAS
Ust diizey beceri  Soru Ust diizey sorularin az olmasi OA7
Gozleminin olmamasi OA1, 0A2, OAS
Ogrenci Baz1 6grenciler 0A3, OA6

Tablo 4.8 incelendiginde calismaya katilan 6gretmen adaylarinin goézlemlerine gore
ogrencinin ders kitabina bakis acisinin genellikle olumsuz oldugu goriilmekle birlikte
baz1 dgretmen adaylar1 6grencilerden olumlu tepki aldiklariyla ilgili diisiincelerini de
paylasmuslardir. Katilimcilardan OAS, “Bir olumsuzluk gozlemlemedim. Hatta bir kere
ders kitabindan ddev verildiginde ¢ocuklar sevindiler gibi geldi bana, memnun kaldilar...

Kullandiklar: ek kaynakta ¢ok fazla soru var. Ders kitabindaki soru sayisi az oldugundan
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odev daha az geliyor.” ifadesiyle 6grencilerin ders kitabindan 6dev verilmesine memnun
olduklarini1 gézlemledigini ifade ederken bunun sebebinin kaynak kitapla ders kitabindaki
soru sayilarmin farkli olabilecegi yorumunda bulunmustur. OA3’iin su ifadelerinden
“Dedigim gibi etkinlikleri ¢ok seviyorlar. Normal konu kismina hi¢ bakmuyorlar. Soruya
hoca dediginde bakiyorlar ve ¢ocuklarda bir ényargt var. Ders kitaplar: degil de bir

b

kaynak onerilmesi gerektigini diisiiniiyorlar bence.” dgrencilerin ders kitabina karsi

Onyargili oldugu, ancak etkinlikleri sevdikleri sonucu ¢ikarilmistir.

5. smuf derslerini gézlemledigini belirten bazi 6gretmen adaylar1 6grencilerin yeni ders
kitabindaki etkinlik ve sorular1 anlama noktasinda zorluk yasadiklarindan
bahsetmislerdir. OAS su ifadesiyle “Ama ders kitabim ¢ézdiigiimiizde; uzun paragraftan
olusan sorulari, uzun agiklamalart anlamakta zorlandilar, ¢ogunu bos bwraktilar. O
yiizden ders kitaplarina karst biraz onyargililar. Ders kitabinda isledigimiz konuda fazla
renk yoktu, daha ¢ok anlamaya yonelikti” Ogrencilerin ders kitabina Onyargili
olduklarindan bahsetmistir. OA8’in s6z ettigi 6nyargi, 5. simf dgrencilerinin yeni ders
kitaplarindaki igerikleri anlamamayla ilgili oldugu, OA3’iin belirttigi gibi kaynak kitapla
kiyaslanan bir 6nyargi olmadig1 disiiniilmiistiir. 5. sinif 6grencilerini gézlemleyen bir
diger katilimc1 OA4’iin de su ifadelerinden “5. siniflarda ders kitabinda bulunan etkinlik
ve sorularin bazilarinda ¢ok fazla doniit aliyoruz. “Hocam burada ne demek istemig?”,
“Bunu nasil yapacagiz?” gibi. Bunlar dedigim gibi gelistirilebilir. Daha a¢ik olmasi

gerekirdi.” dgrencilerin ders kitabin1 anlagilir bulmadig1 sonucu ¢ikarilmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarindan bazilar gozlemledikleri 6grencilerin ders
kitabin1 6nemsemediklerini diisiindiiklerinden de bahsetmislerdir. Bununla ilgili goriisleri

igeren alintilar su sekildedir:

OAl: Soyle diveyim. Ogrenciler sorulart ¢ozmiis oluyorlar, yani édevlerini yapiyorlar.

Ama bir degeri yok onlar ig¢in. Hemen atiyorlar.
0A3: Ogretmen dgrencilere ders kitaplarim getirmelerini soyliiyor. Ama hicbir sekilde

hoca demedigi siirece a¢miyorlar ya da c¢antadan c¢ikarmiyorlar. Ders kitabini

onemsemediklerini diistintiyorum.
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OAS: Ciinkii soru ¢oziimii olacagi zaman éSretmen kaynak kitaplar: cikarmalaring
istedigi icin o kaynak kitap ders kitabi yerine ge¢mis. Ders kitabi arka plana itilmis. O

yiizden ders kitabini degersiz goriiyorlar.

Tablo 4.8 e bakildiginda katilimc1 6gretmenlerde oldugu gibi 6gretmen adaylarinin ¢ogu
da ders kitabt kullaniminin 6grencinin ders kitabina bakis agisin1 etkiledigini

diistinmektedir. Bu kapsamdaki gortsler su sekildedir:

OAl: Ogretmenin kullanmamas: etkiliyordur. Ogretmen kaynak kitaba bakarsa égrenci
de zaten ders kitabi icin: “Ogretmenim bunu onemsiz goriiyor demek ki bunun icinde bir
sey yoktur. Kaynak kitap daha ividir.” diye diisiiniiyor olabilir. Ogrenciler direk “Hangi
soru bankasini ¢ézelim? ” diye soruyorlar. “Ders kitabindan gidelim.” diyeni gérmedim

daha.

OA3: Etkilivordur. Ogrenciler ders kitaplarini 6nemsemiyorlar. Yani ... tabi ki de devlet
bize boyle bir destegi vermis. Eger ogretmenimiz kendi notlarini kullanmiyor olsaydi

kitaptaki resimli gorseller ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilirdi.

OA5: Ogretmen ders kitabi kullanmadiginda ¢ocukta ders kitabi kétii bir imaj ¢iziyor
olabilir. Ogretmen degistiginde kullanmayan égretmenle karsilastiklarinda kullanan
ogretmeni daha bilgisiz gorebilirler. Ciinkii okulda genel olarak bu yaygin. Baska kaynak

kullanimi var.

OA7: Etkiler. Ciinkii ¢ok fazla ders kitabi kullanildiginda égrenciler bikabiliyor. Bizim
iki ti¢ hafta ders anlatimimiz oldu. Farkl icerikler sundugumuzda ogrencilerin derste
daha ¢ok keyif aldigim gordiik. Ozellikle bir sinifta Wordwall tarzinda oyunlar, ders
kitabindaki “Hazir myyiz? " sorularini ya da tinite sonundaki kisa cevapli sorulart oraya

aktarp ogrencilere oyun hazirladik.

OA8: Cok fazla etkileniyor. Ciinkii soru ¢éziimii olacagi zaman 6gretmen kaynak kitaplar

¢ctkarmalarini istedigi icin o kaynak kitap ders kitabt yerine ge¢mis.
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Yapilan gorligmelerde 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu, gézlemlerine gore
ogrencilerin ders kitaplarin1 okul disinda kullanmadigini, 6grenme araci olarak

gormediklerini ifade etmislerdir. Bu goriisler asagida yer verilmistir:

OAl: Ogrencilerde ders kitabinin yiiziine bakan yok. Ben baktiklarim diisiinmiiyorum.

OA2: Hayir. Hoca ddev verese ders kitabinin yiiziine bakilmaz. Yillardir béyle aslinda.

OA3: Yok, sanmiyorum.

OAS5: Haywr hig diisiinmiiyorum. Bakmazlar.

OA6: Bence haywr. Direk ogretmene soruyorlar. Ders kitabina basvurduklaring

diistinmiiyorum.

OAS: Sanmiyorum. Hic actiklarini da diisiinmiiyorum acikcasi. Cok yeni goriiniiyor

kitaplari.

Yukarida goriisleri verilen Ogretmen adaylar1 gibi Ogrencilerin ders kitabina
bagvurmadiklarmi diisinen OA4 su ifadesiyle “Odev disinda kullandiklarin
diisiinmiiyorum.” dgrencilerin ders dis1 kullanimmin 6dev oldugunu belirtmistir. OA7 ise
“Basvuracaklarini ¢ok diistinmiiyorum. Kiiciik yas gruplarinda bunun daha az olacagini
diistiniiyorum. Ogrenciler daha ¢ok anlamadigi bir yeri Youtube’a ya da Google’a
sorabiliyorlar. Kendi ogrenmek istedikleri yeri internet iizerinden ogrenmeyi tercih
ediyorlar daha ¢ok.” baz1 katilimc1 6gretmenlerin ifadesine benzer sekilde dgrencilerin

interneti 6grenme araci olarak kullandiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin ders kitabindaki sorulari ¢ozerken iist diizey olgme becerilerini
kullandiklarin1 gézlemlemedigini ifade eden bazi dgretmen adaylari bu durumu ders
kitabinda bu tarz sorularin olmamasina bagl aciklarken bir 6gretmen adayr da ders
kitabinda az da olsa iist diizey sorular oldugunu ifade etmislerdir. S6zii edilen goriisleri

iceren dogrudan alintilar asagidaki gibidir:
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OA4: Yok, kullanmiyorlar. O tarz sorular ¢ok yok.

OAS5: O tarz sorular yok kitapta, ben kullandiklarini gormedim.

OA7: O tarz sorular biraz eklenmis. Hala tam olarak yeterli degil bence. Ciinkii uzun bir
probleme dayali ekstra ugrastirict sorular hala yok. Yeni nesil diyebilecegimiz iist diizey

diistinme becerilerini gelistiren sorular az da olsa var.

Yapilan goriismelerde iist diizey diisiinme becerilerinin kullaniminin 6grenciye gore
degisiklik gosterdigini belirten 6gretmen adaylar1 da olmustur. OA3’iin, “Sinifta bazi
ogrencilerin seviyesi daha yiiksek. O dgrenciler bazi sorulari ¢ozerken farkll ve ekstra
yorumlarda bulunabiliyorlar. Onlar kullanabiliyor diyebilirim.” ifadesinden ve OA6’nin
“Yine ogrenciye gore degisiyor diye diistiniiyorum. Gozlemledigim vardi. Birka¢ tane
ogrenciden “bu nasil ?” diye diistindiikleri ya da farkli alanlara yénelik sorular
sorduklart oldu. Sorgulama tarzinda bir yaklasimlar: oluyor. Bazi dgrencilerde
gerceklestigini soyleyebilirim.” ifadesinden bazi 6grencilerin ders kitabindaki sorulari
cozerken tist diizey diisiinme becerileri kullandiklart ¢ikariminda bulunulmustur.
Katilime1 6gretmen adaylarindan bazilari ise bu konuda bir gdzlemi olmadigini agsagidaki

gibi ifade etmistir:

OAl: Kaynak kitaplarda daha zorlayici, daha iist seviye sorular gériiyorum. Ders
kitaplarindaki sorularda iist diizey diigiinme becerilerini kullandiklarina ¢ok denk
geldigim bir durum olmad.. Illaki vardir. Cok gézlemlemedim.

OA2: Odev olarak veriliyor. Cok fazla kullanmiyorlardir bence. Gozlemlemedim.

OAS: Hi¢ gozlemleyemedim bunu. Sorulart da bu anlamda inceleme firsatim olmad.

4.5 Tirkiye Yiizyih Maarif Modeline Gore Matematik Ders Kitaplarinin

Kullanilma Durumlan

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ortaokul matematik Ogretmenlerinin Tiirkiye
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Yiizyili Maarif Modeline gore hazirlanan 5. simif ders kitabina yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Matematik 6gretmenleriyle yapilan goriismeler
dogrultusunda 5. smif ders kitab1 kategorisine ait alt kategoriler olusmustur. Dagilim

Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline gore hazirlanan 5. sinif ders kitabina yonelik
matematik dgretmenlerinin goriisleri

Kategori Alt kategori Kod Katihmeilar
Etkinliklerin sayica ¢ok olmasi 02, 03,04
Kitabin Etkinliklerin {ist diizey diisiinmeye yonelik olmasi 03
igerigine Teknolojiye yer vermesi 07
yonelik Kitabin igeriginin yeterli bulunmasi 02
olumlu Sorularim altinda bosluk birakilmasi o7
goriisler Beceri temelli olmast 03
Ogretim programina uygunluk 01, 07
5. Slm.f Kitabin Odevlendirme ve degerlendirme kismimin yetersizligi 01,02, 03
ders kitabi icerigine Elektronik igeriklerin yetersizligi 02
yonelik Etkinliklerin bir ders saatinde yetismemesi 04, 09
olumsuz Problem ¢6zmenin on adimda verilmesi 01
goriiler Etkinlikleri anlamakta zorluk 01,04
Gelecekte ders  Gelecekte ek kaynakla birlikte kullanilmasi 01, 69
kitabinin Ders kitab1 kullaniminda artis olmasi 07,08
kullanimi Sinav sisteminden dolay1 artmayacaginin diisiiniilmesi 02, 04

Yapilan goriismelerde 5. smif derslerine giren 6gretmenler cogunlukla TYMM’ye gore
hazirlanan 5. simif ders kitabini kullandiklarindan s6z ederek kitaba dair olumlu
goriislerde bulunmuslardir. O2 su ifadesiyle “Daha énce ek kaynaklara daha fazla ihtiyac
duyuyorduk. 5 lerde yeni gelen miifredatla birlikte degisen ders kitaplar: daha yeterli
hale geldi.” degisen 5. simf ders kitabmnin yeterli olusundan bahsetmistir. O3 isimli
katilimcinin da sirastyla verilen su ifadelerinden “Gerg¢i yeni miifredat artik beceri temelli
tizerine gidiyor zaten. O, onu saglayabilir ileride gorecegiz. Tabi uyguladigimiz

2

siiregte.”, “Ust diizey beceri istediginde illaki orda iist diizey bir etkinlik oluyor. Mesela
ilk konuda su an geometride anlatiyoruz.” ders kitabinin beceri temelli oldugu ve
ierisinde {ist diizey etkinliklerin yer aldig1 sonucu ¢ikarilmistir. Katilimcilardan O7 ise
“Soru olarak verilip de mesela kitapta bosluk birakilip 6grencinin yapabilecegi nitelikte,
soru cevap seklinde bir icerigi olsa o zaman ¢ok daha kullanish hale gelebilir ki 5.
swiflarin degisen miifredatla birlikte kitabinin bu sekilde kullanish dizayn edildigi ¢ok
net.” 5.smif ders kitaplarinda sorularin altinda yeterli bosluk birakildigini ifade etmistir.

O7’nin degisen ders kitabina ait baska bir olumlu gériisiinii ise su sekilde “Son donemde
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Geogebra adli program, cesitli animasyonlar... Bunlari kullaniyorum derste. Hazwr
dokiimanlart akilli tahta araciligiyla kullanmak isimizi kolaylastirryor agik¢asi.”
belirterek ders kitabinin teknolojiye yer vermesinin derste kolaylik sagladigindan s6z

etmistir.

Gortgiilen bazi 6gretmenler de ders kitabini 6gretim programina uygunluk agisindan
degerlendirerek olumlu goriislerini ifade etmislerdir. S6zii edilen 68retmenlere ait

goriisler su sekildedir:

Ol: 5. simflarda yeni miifredatla gelen yeni kitaplarimizi kullantyorum. Onlar gercekten
miifredata uygun. Miifredatta bizden istediklerine uygun hazirlanmis. Cocuklarla birlikte

isliyoruz.

O7: Eski klasik ders kitaplar: gibi degil. Su anki miifredata uygun olarak dizayn edilmig

ders kitaplari oldugunu diistintiyorum.

Ders kitabinda yer alan etkinlikler konusunda goriislerini ifade eden bazi katilimeilar,
degisen kitaplarda etkinlik sayisinin fazla oldugundan s6z etmislerdir. Bu kapsamdaki

gorisleri igeren alintilar su sekildedir:

02: ... dedigim gibi ¢ok fazla etkinlik var icerisinde. Hatta ders saatinde

yetistiremeyecegimiz kadar etkinlik var.

O3: Kitapta da etkinlik bol yani geometri kismina baktigimizda. Hatta hepsini yaparsak

konu yetismiyor bile.

O4: 5 lerde bu boyle degil. Etkinlikler fazla orda. 5’lerde degismis. Giizel olmus.

5. sinif ders kitabina yonelik goriismelerde olumlu goriislerin yaninda olumsuz goriislerin
de oldugu goriilmiistiir. Baz1 katilimcilar, kitabr 6dev verme ve degerlendirme yapma
noktalarinda eksik bulduklarini ifade etmislerdir. Bu katilimcilara ait goriisler su

sekildedir:
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Ol: 5’lerde ddev veriyorum ama ¢ok az.

O2: Daha iyi ama yine de ézellikle édev verebilecegimiz bir kisum simirli. Cocuklarin
mesela her iinite konu sonunda ¢ozebilecekleri iinite degerlendirme sorulart gibi soru

¢coziim noktasinda eksiklikler var.

03: Gergi édev olmuyor ama ... Odev konulmams kitapta.

Yapilan goriismelerde ders kitabinda yer alan etkinliklerle ilgili goriis belirten bazi
ogretmenler etkinliklerin yapilma siiresine dikkat ¢ekmistir. O4 ve Q9 sirasiyla su
ifadeleriyle “O etkinlikleri tek tek yaptirmamiz gerekiyor ve bunu 40 dakikada, ders
saatinde yaptirmak miimkiin olmuyor.”, “Konular azaltilmis ama etkinlikleri yetistirmek
¢ok zor, bir derste yetismiyor. Cocuklart da ¢ok zorluyor bence bu etkinlikler
anlayamiyorlar.” etkinligin ders saati siiresince tamamlanmadigini ifade etmislerdir. O9
bu ifadesiyle ayrica etkinliklerin 6grencileri zorladigim da belirtmistir. O1’in su
ifadesinden de “Bilgiyi kendilerinin bulmalarini beklemigler. O yiizden ufak tefek
stkintilar yasiyoruz. Anlamayan ogrenci sayist ¢ok oluyor.... Cocuklar bazi yerleri

b

anlamakta zorlaniyorlar.” Ogrencilerin etkinlikleri anlamakta zorlandigi ¢ikariminda
bulunulmustur. O1 etkinliklerle ilgili bir baska ifadesinde de “Istedigi sey kitabin mesela
10 adim. Problem ¢éziim basamaklarinda var ya o. Cocuk 10 adimi da doldururken, 10
adimi da ¢ozerken “Nasil dolduracagim?”, “Nasil ¢ozecegim?” gibi sorularla

geliyorlar.” problem ¢6zmenin 10 adimda verilmesine 6grencinin verdigi tepkilerden s6z

etmistir.

Calismaya katilan 6gretmenler TYMM’ye gore ders kitabi kullanimiyla ilgili farkli
goriisler ortaya koymuslardir. O7 ve O8 sirastyla verilen su ifadeleriyle “Kesinlikle olur.
5. simiflarda derse de girdigim igin ders kitabimin derslerde ¢ok daha aktif bir sekilde
kullanmildigini soyleyebilirim.”, “Bu sekilde giderse daha dogrusu eksiklikleri giderilirse
artis olur.” ders kitab1 kullaniminin artacagini sdylemislerdir. Baz1 6gretmenler ise ders
kitab1 kullaniminin ek kaynakla birlikte olacagimi ifade etmislerdir. Bu kapsama ait

O0gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.
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OlI: Biz 6gretmenleri ve 6grencileri daha fazla alistirmaya soru ¢ozdiirmeye yonelik daha
fazla kitap yapilacaktir. Ama ben kitaplar: begendim. [llaki kullaniriz. Eskiden attigimiz
kitaplari illaki takip ederiz kullaniriz. Ama alternatif kitaplar da gelecektir.

09: Kalict olur mu bilmiyorum. Bagska bir yol bulunabilir mi? Cocuklara ogretmenin

baska teknikleri ¢ikarsa o kaynaklarin yaninda kullanilr gibi geliyor.

Yapilan goriismelerde yukarida ifadelerine yer verilen 6gretmenlerle farkli goriis belirten
ogretmenler de olmustur. O2 ve O4 sirastyla su goriisleriyle “LGS nin varhiginda bu
sistem uygun degil bence artig olmaz.”, *“ Eger se¢me sinavi devam edecekse, oniimiize
bu se¢me sinavi siireci teste dayali bir sinav. Bu artirmayacaktir. Ilerleyen yillarda
azalacaktir diye diisiiniiyorum.” yeni ders kitabinin mevcut sinav sistemine uygun

olmadigini ve ders kitab1 kullaniminin artmayacagini ifade etmislerdir.

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ortaokul matematik Ogretmenlerinin Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeline gore hazirlanan 5. simif ders kitabina yonelik goriisleri
nelerdir?” sorusuna matematik 6gretmen adaylarinin gozlemlerine dayanarak da yanit
aranmistir. Yukarida verilen temalarda 5. sinif ders kitabiyla ilgili bulgular verilmis olsa

da bu tema adr altinda ilgili goriislere yer verilmistir.

5. sinif matematik derslerinde gozlem yaptigini ifade eden OA4, OA7 ve OAS8’in
goriislerinden elde edilen veriler dogrultusunda bazi sonuglar elde edilmistir. S6zii gegen
lic 6gretmen aday1 da ders kitabindaki etkinlik ve sorularin anlasilir olmadigiyla ilgili
ogrencilerden doniit aldiklarimi ifade etmislerdir. Bu kapsama ait 6gretmen adayi

goriislerine asagida yer verilmistir:

OA4: 5. sumflarda ders kitabinda bulunan etkinlik ve sorularin bazilarinda ¢ok fazla
doniit alryoruz. "Hocam burada ne demek istemig?”, “Bunu nasil yapacagiz?” gibi.

Bunlar dedigim gibi gelistirilebilir. Daha agik olmasi gerekirdi.

OA7: 5.sumf kitaplarinda da etkinlikler daha aciklayict olabilir. Anlamayinca bize

soruyorlar.
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OAS: Ders kitabini cember, iicgen konusunda kullandik. Kaynak kitabr kullanirken bize
¢ok fazla soru yoneltmediler. Ama ders kitabini ¢ozdiigiimiizde, uzun paragraftan olusan
sorulart anlamakta zorlandilar, ¢ogunu bos bwraktilar... Bence maarif modelinde bazi
kisimlar ogrenciler icin fazla. Ilk konuda aciklama kismindaki bazi yerleri anlamakta ben

bile zorlandim.

Yukarida verilen ifadelere benzer sekilde OA4 ve OA7 sirastyla su ifadeleriyle “Beceri
temelli sorular, 5. swniflarda var tabi de orda da dedigim gibi anlamama problemi
olabiliyor, pek kullanamiyorlar.”, “Yeni nesil diyebilecegimiz iist diizey diigiinme
becerilerini gelistiren sorular var. Ancak tam olarak kullanilamiyor ¢cocuklar” yenilenen
matematik ders kitaplarinda beceri temelli sorular olmasina ragmen 6grenciler tarafindan

bu becerinin kullanilmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda OAS8 isimli katilimer iki ayr
ifadesiyle “Bizde ders kitabi ¢ok fazla kullanilmiyor. Genellikle konu anlatimini hoca
tahtada anlatarak yapiyor. Daha sonra soru icin kaynak kitaplar kullaniliyor. Ilk basta
ders kitabi kisa bir stire kullanildi sadece.”, “Kullanilmuyor. Sadece bir konuda kullanild.
Geometri kisminda bir konuda kullanildigini gordiim. Onun disinda odev i¢in yine kaynak
kitaplar kullamlyor.” gozlemledigi matematik 6gretmeninin ders kitabi kullaniminin
sadece kitaptaki ilk konu ile smirli oldugunu ifade etmistir. OAS, kendi goriisiinii
belirttigi su ifadesiyle “Aslinda bunu gecen seneki kitaplarla karsilastirirsak, bu sene 5.
sinif ders kitaplarinda giinliik hayattan orneklere ¢ok fazla yer verildigini fark ettim.
Bence dikkat ¢ekmek i¢in bunlar gayet giizel olmus. Kullanilsa, kullanilabilir.” 5. stmf
ders kitaplarinin onceki ders kitaplarina goére pozitif olarak degerlendirdigi 6zelliklerini
vurgulamistir. OA8 baska bir ifadesinde ise “Ama soruya tekrar dénersem; daha fazla
dersin ¢ok az bir kisminda. Matematik soru ¢oziilerek 6grenilecek bir ders oldugu icin
bence sorulara daha ¢ok yer verilmeli.” soru sayisinin daha fazla olmasi gerekliligine

dikkat gekmistir.
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders kitabini kullannom durumlarini
matematik G6gretmenleri ile matematik Ogretmeni adaylarinin  bakis agilariyla
degerlendirmeyi amaglamistir. Sonug ve tartigma bdliimiinde her bir tema ile ilgili sonug

ve tartigma sirasiyla sunulmustur. Daha sonra ise Onerilere yer verilmistir.

5.1 Matematik Ders Kitaplarinin Kullamm Sikhigina iliskin Tartisma ve Sonug

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin ders kitab1 kullanim sikligina iligskin sonuglar; sinif
diizeyi, gorev siiresi, calisilan okul kategorilerine gore ayr1 ayri verilmistir. Bulgulara
siif diizeylerine gore bakildiginda TYMM’ye gore degisen 5. sinif ders kitaplarindaki
kullanimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Yapilan goriismeler, matematik ders kitaplarinin
S.smiflarda aktif olarak kullanildigin1 gostermektedir. Yeni uygulamaya gecen TYMM
kapsaminda ders kitaplarinin igerik olarak degismesi ve Ogretmenlerin genel olarak
kitapla ilgili olumlu goriislerde olmasi bu durumda etkilidir. Ancak ders kitab1
kullanimindaki bu farkliligin nedenlerinde biri de 6gretmenlerin degisen siirece uyum
saglamak i¢in ilk siliregte tek kaynak olarak ders kitabin1 gérmeleri olarak
diisiiniilmektedir. 5. sinif derslerine giren bir 6gretmenin ders kitabini1 sadece sene
basinda kisa bir siire kullandigin1 daha sonra alternatif kaynaklara yoneldigini ifade
etmesi bu diisiinceyi desteklemektedir. 6, 7 ve 8. simif diizeylerinde durum farkli olup
ders kitab1 genellikle 6dev vermek icin kullanilmaktadir. Katilimcilardan iki 6gretmenin
ise ders kitabini tiim sinif diizeylerinde konu anlatimi, soru ¢ézlimii ve 6dev vermek i¢in

her zaman kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Matematik ders kitab1 kullanim sikligina 6gretmenlerin gorev siiresine gore bakildiginda
katilimcilarin yartya yakini meslegin ilk yillarinda ders kitab1 kullanmaktadir. S6zii gegen
Ogretmenlerin meslekte tecriibe kazanmasi ve daha ¢ok teknolojik imkéna sahip olmasi
ders kitaplart kullanimlarini azaltmistir. Bir 6gretmenin ise ilk yillarda ders kitabi
kullanmay1p sonradan ders kitabini siirekli kullandig1 sonucu da mevcuttur. Bahsi gecen
Ogretmenin ifadelerinden, merkezi sinavlarda ders kitabinda yer alan soru ve konuya
benzerlik olabilme ihtimalini diisiindiigii icin kendini ders kitabi1 kullanma

zorunlulugunda hissettigi sonucuna ulagilmistir. Diger 6gretmenlerin gorev siirelerince
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kullanimlarinda herhangi bir degisiklik olmamistir. Calismaya katilan iki 6gretmenin
kirsal bolgede calisirken ders kitab1 kullandigi merkezi okulda kullanmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bir sonraki temada belirtilecegi iizere, bahsi gegen 6gretmenler daha ¢ok
kaynak kitap kullanmaktadir. Bu durumda; merkezi okullarda velilerin genel olarak
sosyo-ekonomik diizeylerinin daha yiiksek olmasi, velilerin kaynak talebinde bulunmasi
etkilidir. Bulut (2013) calismasinda, matematik ders kitab1 kullaniminin 6gretmenlerinin
gorev yaptig1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli derecede farklilastigi

sonucu, mevcut ¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir.

MEB (2022a)’in ders kitab1 kullanimiyla ilgili aragtirma raporuna goére matematik
Ogretmenlerinin ders kitab1 kullanimi diger branglarda gorev yapan Ogretmenlerin
kullanimina gbre daha azdir. Ayrica bu raporda yiiksek lisans diizeyindeki 6gretmenlerin
ders kitab1 kullanimlarinin daha az oldugu bulgusu bu ¢alismadan elde edilen bulguyu
destekler niteliktedir. Bulut (2013) da ¢aligmasinda matematik ders kitab1 kullaniminin
Ogretmenlerin en son bitirdigi egitim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagtig
sonucuna ulagmigtir. Calismaya katilan dort 6gretmenin 6grenim diizeyi yiiksek lisans
olup bu 6gretmenlerin tiimiiniin ders kitabin1 5. smiflar disinda kullanmadig1 ya da ara
sira kullandigi belirlenmistir. Bu sonucun yaninda 6grenim diizeyi doktora olan bir
katilimcinin ders kitabini tiim sinif diizeylerinde siirekli kullandig1 sonucu da mevcuttur.
Yapilan baska ¢alismalarda da benzer sekilde matematik 6gretmenlerinin ders kitabini
her zaman kullanmayip daha ¢ok 6dev vermek i¢in kullandiklar1 ortaya konmustur (Isik
2008, Karaca Giin 2009, Katipoglu ve Katipoglu 2016, Gali¢ vd. 2024). Korkmaz vd.
(2020)’nin ¢alismalarindan da katilimcilarin %50’ sinin ders kitabin1 kullanmadigi sonucu

bulunmustur.

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde ders kitabi kullanim siklign temasi
kapsaminda 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda elde edilen sonuclara benzer sonuglar
elde edilmistir. 5. sinif derslerine giren 2 6gretmen ders kitabini her zaman kullanmakta
olup 1 G6gretmen ise sadece ders kitabindaki ilk temada kullanmistir. Bu sonug, bir
O0gretmenle yapilan goriisme sonucu elde edilen bulgu ile aynidir. Benzer sekilde bahsi

.....

Merkezi okulda gorev yapan bu 6gretmenlerin ders kitab1 kullanimini birakmasinda tercih
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ettikleri kaynagi daha diizenli ve anlasilir bulmalarinin yaninda eski aligkanliklarinin ve
veli etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarina gore ogretmenler ders
kitabin1 6dev vermek i¢in kullanmaktadir. Bir 6gretmen aday1 gegici bir siire okuldaki
durumunda kaldigin1 kendi diisiincesiyle ifade etmistir. Goriismeler neticesinde sozii
gecen Ogretmenin akilli tahta olmasi durumunda z-kitap kullanabilecegi sonucuna

ulasilmstir.

5.2 Matematik Ders Kitaplarinin Kullanilma veya Kullamlmama Sebeplerine

Iliskin Tartisma ve Sonuc

Bu calismada ders kitabimi tiim smif diizeylerinde kullanan 2 6gretmen oldugu
belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin ders kitabini1 6grenme ortaminda derse giris yapmada,
alistirma sorularin1 ¢6zmede ve konu sonundaki degerlendirme kisminda kullandiklar
sonucuna ulagilmistir. Bir 6gretmenin 6zellikle MEB’in yaptig1 sinavlarda ders kitabinda
yer alan soru ve anlatima benzerlik olabilecegi diisiincesiyle ders kitabini siirekli
kullandig1 sonucu ¢ikarilmistir. 5. sinif matematik ders kitabiin kullanilma sebeplerine
iligkin sonuglar, “Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeline Gore Matematik Ders Kitaplarinin

Kullanilma Durumlarina liskin Sonug ve Tartisma” bashig: altinda ele alinacaktir.

Caligsmaya katilan 6gretmenlerden bir 6gretmen disindakilerin tiimii kaynak kitap veya z-
kitap kullanmaktadir. Ders kitabin1 aktif olarak kullanan 6gretmenlerden kaynak veya z
kitab1 bir 6gretmenin kullanmadigi, diger 6gretmenin ise ddev vermek icin kullandigi
sonucuna ulasilmigtir. Ogretmen ve 6grencilerin kaynak kitap kullaniminda veli talebi,
kullanilan kaynak kitaplardaki soru ¢esitliliginin ve sayisinin fazla olmasi ve ders kitab1
igeriginin etkili oldugu sonucu ortaya cikarilmistir. Ildir1 (2009) yaptig1 calismada
calismaya katilan ogretmenlerinin tamamina yakininin kaynak kullanma sebeplerini
ogrencilere farkli tiirde problemler sunmak olarak belirtmislerdir. Bu ¢aligmada yapilan
calismay1 desteklemektedir. Ogretmenlerin ders kitabin1 LGS ile uyumlu bulmadiklari,
ders kitabinda yeni nesil soru sayisini az bulduklari i¢in ders kitabin1 kullanmamalar1 da
ortaya c¢ikan bir diger sonugtur. Ayrica ¢alismada 6gretmenlerin; z-kitaplar1 etkilesimli

olma 6zelliginden dolay1 pratik bulduklari, 6grencilerinin z kitaba yonelik istekleri olmasi
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sebepleriyle O0grenme ortaminda aktif olarak kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde ortaokul matematik Ogretmenlerinin ders kitab1 disinda kaynak kitap
kullandiklar1 sonucunu ortaya koyan ¢alismalar (Isik 2008, Mutu 2008, Ildir1 2009, Aydin
2010, Dapgin 2015, Katipoglu ve Katipoglu 2016, Kocaoglu Er 2016, Ersay 2024,
Korkmaz vd. 2020, MEB 2022a) mevcuttur. Ayrica Dapgin (2015) yaptig1 ¢alismada,
kaynak kitap kullanmayan Ogretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun da kaynak kitap
Onerdigi sonucuna ulasmistir. Bu caligmalarda da o6gretmenlerin kaynak kullanimina
basvurma sebepleri olarak bu ¢alismanin sonuglarini destekleyen sebepler sunulmustur.
Caligsmaya katilan 4 6gretmen LGS gibi bir merkezi sinav olmadig: takdirde ders kitab1
kullaniminin olacagini ifade ederken, 5 6gretmen ise LGS’ nin olmamasi durumunda da
ders kitab1 kullaniminimn degismeyecegini ifade etmistir. Ogretmenler, ders kitab
kullaniminda ders kitab1 kullanmamalarinin sadece LGS ile uyumsuzluk olmadigina
dikkat cekmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerinden ders kitabinda, bir konunun &rneklerle
aciklandigr konu anlatiminin dagimik oldugu ve sonrasinda yer alan Orneklerin
¢oziimlerinin de olmasindan dolayr derste kullanilamadigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin yaklasik olarak yaris1 ders kitaplarindaki soru sayisini ve soru gesitliligini
yetersiz bulmaktadir. Bununla birlikte sorulari sayica artirmak ve soru cesitliligini
saglamak amaciyla kitap ve fotokopi gibi farkli kaynaklar1 kullandiklarini ifade eden
katilimcilar1t da ekledigimizde bu oranin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde yapilan caligmalara bakildiginda yapilan ¢calismay1 destekleyecek sekilde ders
kitaplarinda yer alan sorularin yeterli sayida olmadigi sonucu goriilmiistiir (Isik 2008,
Mutu 2008, Aydin 2010, Dapgin 2015, Katipoglu ve Katipoglu 2016, Kocaoglu Er 2016,
Korkmaz vd. 2020, Ercan ve Cakar 2021, Ersay 2024, Gali¢ vd. 2024, MEB 2022a).

Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerde matematik ders kitabinin kullanilma veya
kullanilmama sebepleri temasi kapsaminda 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda elde
edilen sonuglara benzer sonuglar elde edilmistir. Ogretmen adaylarmin tamamina
yakininin gozlemlerine gore, 6gretmenlerin ders kitabr kullanmama sebeplerinden birinin
soru sayisinin yetersizligi oldugu ve bu yilizden kaynak kitap ve z-kitap kullandiklar
sonucuna ulagilmistir. Kaynak kitaplardaki konu anlatiminin daha sade ve kalic1 olmasi,
Ogrenci seviyesine uygunlugu da ortaya ¢ikan sonuglardandir. Ayrica katilimcilara gore

gozlemledikleri 6gretmenlerin 6zellikle 7. ve 8. siniflarda ders kitabin1 LGS ile uyumlu
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bulmadiklari, yeni nesil soru sayisini az bulduklar1 gerekgesiyle kullanmadiklari
cikariminda bulunulmustur. Bu bulgu, merkezi sinav sistemi ile dgretim materyalleri
arasinda uyum olmamasinin 6gretmenlerin ders kitabi kullanimiyla ilgili diisiince ve buna

bagl tutumlarin1 dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.

5.3 Matematik Ders Kitaplarinda Yapilmasi Gereken Degisikliklere iligkin

Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada “Matematik Ders Kitaplarinda Yapilmasi Gereken Degisiklikler” temasi
kapsamindaki sonuglar sorular, konu anlatimi, etkilesimli igerik ve 6grenci ¢alisma kitabi
kategorilerine gdre ayr1 ayri verilmistir. Katilimeir dgretmenler ders kitabindaki soru
sayisinin artirilmasi ve sorularin LGS ile uyumlu olmasi noktasinda yogunlasmistir.
Calismaya katilan 3 6gretmen ders kitabinda ¢6ziimlii 6rneklerin olmasini elestirerek bir
Ogretmenin ifadesine gore ¢oziimlii Ornek sayisinin azaltilmasi gerektigi sonucuna
ulagilmistir. Ders kitabinda konu anlatimi kapsaminda yapilacak degisikliklerde konu
anlatiminda biitiinliiglin saglanmasi1 noktas1 6ne c¢ikmistir. Bazi 6gretmenlerin
ifadelerinden konu anlatiminda pargalar arasi kopukluk oldugu, anlatim-6rnek-anlatim
seklinin biitiinliik saglamadigi, konunun 6nce biitiin olarak verilip sade bir anlatimla ifade
edilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ders kitabinda konu anlatimma
dair elestirileri kaynak kitap veya z-kitaplardaki icerikleri karsilastirma iizerinden
yaptiklar1  belirlenmistir. Bu durumda &gretmenlerin  kaynak kitap kullanma
aligkanliklarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Katilimcilardan bir 6gretmen de konu

anlatiminda oyun igerigi olmas1 gerektigini ifade etmistir.

Katilimeilarin  ifadelerinden z-kitaplarin, etkilesimli olmasindan dolayr 06gretim
uygulamalarinda kullanish oldugu ve ders kitaplarinda da bu 6zelligin olmasi durumunda
ders kitab1 kullaniminin artacagi c¢ikariminda bulunulmustur. Kose (2023) yaptigi
calismada, mevcut ¢calismada elde edilen sonuca benzer sekilde 6gretmenlerin z-kitaplari
kullanim agisindan kolaylik sagladigi i¢in kullandiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bir katilimci
ise ders kitabmin tek basina etkilesimli olma Ozelliginin ders kitab1 kullanimini
artirmayacagi diisiincesinde olup ifadesinden Ogrencilerin aktif olarak kullanabilecegi

doniit alabilecegi tablet gibi bir araca sahip olmalar1 gerektigi sonucuna ulasilmigtir.
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Ogrencinin aktif olmadig1 bir uygulamada bu kitaplarin etkilesimli olma 6zelliginden
siirh  faydalanildign  diisiiniilmektedir. Ogal ve Simsek (2017) calismalarinda
katilimcilar, 6grencilerin kullanilan teknolojiye miidahale edememelerini olumsuz goriis
olarak belirtmislerdir. Bu sonug¢ yapilan calismadan elde edilen ¢ikarimi destekler
niteliktedir. ki Ogretmenin goriislerine gore ders kitabinda yapilmasi gereken
degisikliklerden birinin de ders kitab1 i¢eriginin, konu anlatimi ve soru diizeninin akill

defterler gibi sunulmasi gerektigidir.

Bu baslik kapsaminda bazi 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabini tekrar kullanmak
istemeleri dikkat ¢ekmistir. 2 katilimct ders kitabi kullanmadiklarint ancak &grencilere
dagitildig1 donemde bu calisma kitaplari kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
fazla sayida ve ¢esitli soruya ulasmak, 6dev vermek icin bu 6grenci ¢alisma kitaplarina
ihtiyag duydugu sonucuna ulasilmistir. Kocaoglu Er (2016)’in ¢aligmasinin sonuglarina
gore 0gretmenlerin biiyiik bir gogunluguna 6grencilere 6dev verme ve daha ¢ok alistirma
yapma ac¢isindan 6grenci ¢aligma kitabini gerekli bulmaktadir. Yiiksel (2010) de yaptigi
calismada katilimcilarin %69,4’line gore 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan sorularin
yeterli sayida oldugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirmalarin sonuglari yapilan ¢alismay1

destekler niteliktedir.

Bu caligmada 6gretmen adaylarinin tamaminin gozlemlerine gore de ders kitaplarindaki
soru sayismin artirilmasi gerekliligi ortaya gikmistir. Ogretmen adaylarmin yarisindan
fazlas1 da ders kitabinda LGS’ye yoOnelik sorularin yer almasi, sorularda gesitliligin
saglanmas1 gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Bir 6gretmen adayinin ifadelerinden ise zor
diizeydeki soru sayisinin artirilmasi gerekliligi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bager (2012)
yaptig1 ¢aligmada ders kitabindaki etkinlik, soru ve Orneklerin kolaydan zora dogru
diizenlenmesi gerektigini belirtmistir. Calismanin bu sonucu yapilan ¢alismay1 destekler
niteliktedir. Ayrica 6gretmen adaylarindan elde edilen bu sonuglar 6gretmenlerden elde
edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ogretmen adaylaridan 2 kisiden elde edilen
sonuclara gore konu anlatiminin biitlinciil ve agiklama kisminin daha fazla olmasi sonucu

cikarilmistir.

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde elde edilen bulgulara gére katilimcilar, ders
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kitab1 yerine kullanilan etkilesimli icerige sahip z-kitaplarin ve akilli defterlerin 6gretim
sirasinda  Ogretmen ve Ogrenciye sagladigi birtakim olumlu etkiler oldugunu
gozlemlemislerdir. Ogretmen adaylarinin yarisina gore ders kitabinin etkilesimli icerikte
olmasinin ders kitab1 kullanimin1 artiracagi sonucunu ortaya ¢ikarilmistir. Benzer sekilde
2 ogretmen adayi ders kitabinin akilli defterler gibi bir igerige sahip olmasi gerekliligine
dikkat ¢ekmistir. Katilimcilar halihazirda 6grenim gordiikleri iiniversitede aldiklar
dersler, ders kitab1 incelemelerinde edindikleri bilgiler ve gozlemleri dogrultusunda da
yapilmasi gereken degisikliklerle ilgili goriislerini beyan etmislerdir. 2 6gretmen adayina
gore etkinlik sayisinin artirilmasi gerektiginin sonucuna ulasilmistir. 5. sinif matematik
dersini gézlemleyen ve ders kitabini inceleyen bir 6gretmen adayina gore ise etkinliklerin

daha aciklayici olmasi gerektigi ¢ikariminda bulunulmustur.

5.4 Matematik Ders Kitab1 Kullamminda Ogrenci Faktoriine fliskin Tartisma ve

Sonu¢

Bu ¢alismada katilimcilara matematik ders kitab1 kullaniminin 6grenciye olan etkisiyle
ilgili sorular da sorulmustur. Katilime1 ii¢ 6gretmene gore dgrenciler ders kitabini sikici
bulmaktadir. Elde edilen bir diger bulguya gore ise 6grenciler ders kitabini kullanigsiz,
faydasiz ve onemsiz bulmaktadir. Bu durum ders kitabinin igerigi sunma konusunda
Ogrencinin ilgisini ¢ekmede yetersiz kaldigini1 gostermektedir. 3 6gretmene gore, ders
kitabinin iicretsiz olarak dagitilmasi kitabi 6grencilerin goziinde degersiz bir konuma
getirmektedir. Bu ifade ogrencilerin ders kitabina yonelik deger algilarinin ekonomik
algilariyla iliskilendirdigini gostermektedir. Bir 6gretmenin ifadesinden 6grencilerin ders
kitabini anlagilir bulmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu konu kapsaminda ders kitabini
her zaman kullanan 1 6gretmene gore ise 6grenciler ders kitabini anlagilir bulmaktadir.
Iki farkli goriisiin olusmasinda dgretmenlerin ders kitabi kullaniminin etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin ders kitabi kullaniminin 6grenci
bakis agisina etkisi sorulmustur. Ogretmenlerin tamamina yakini, ders kitabini kullanip
kullanmamalarinin ve ders kitabiyla ilgili diislincelerinin 6grencileri etkiledigini
diistinmektedir. Baz1 6gretmenlerin ifadelerinden baska derslerdeki kitap kullaniminin ve
ogrencilerdeki ders kitab1 kullanma aligkanliginin da 6grencileri etkiledigi sonucu ortaya

cikarilmistir. Bu etki 6grencinin ders kitabini tagimama istegi, kitabt kullanmama
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nedenini sorgulama sekillerinde yansiyabilmektedir. Ozellikle “Neden ders kitab
kullanmiyoruz?” sorulart 6grencilerin ilkokulda ders kitab1 kullanma aligkanliklarindan
da kaynaklaniyor olabilir. Bager (2012)’in yaptig1 ¢alismada, 68retmenlerin etkili bir
yonlendirmeyle Ogrencilerin ders kitabindan ¢alisma aliskanligi kazanabilecekleri
sonucunu ortaya ¢ikarilmigtir. Bu ¢ikarimdan 6gretmenlerin 6grencilerin ders kitabina
bakis agis1 ve kullanimini etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu sonug, yapilan ¢alismanin
sonucunu destekler niteliktedir. Aydin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
cogunlugu derslerde en c¢ok kullanilan Ogretim aracinin ders kitabi oldugunu
belirtmislerdir. Calismada bu durumun sebebi olarak ders arag gereclerinin az olmasi
gosterilmistir. Calismadan elde edilen bu sonug yapilan galigmayla Srtlismemektedir.
Katilimcilar giiniimiizde sahip olunan teknolojiyi kullanarak ders kitab1 disinda farkli
kaynak ve teknolojik icerikleri kullanmaktadirlar. Ancak gorev siirelerine gore ders kitabi
kullanimlar1 incelendiginde ¢ogu katilimeinin ders arag gereglerinden bagimsiz olarak
ders kitabim1 daha az kullandiklart gorilmiistiir. Bu konuda bazi katilimcilarin
ifadelerinden kendi O6grencilik doénemlerinde de matematik ders kitabinin daha az

kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Bu tema kapsaminda, Ogrencilerin okul disinda ders kitabt kullanimina yonelik
egilimlerinin olmadigr goriilmektedir. Calismaya katilan tiim Ogretmenlere gore
ogrenciler okul disinda bir konuyu Ogrenmek, tekrar etmek igin ders kitabini
kullanmamaktadir. Bu durum 6grencilerin ders kitabi kullanimini sadece okul ve ders
sirasindaki kullanimla iliskilendirdigini diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin yarisindan
fazlasina gore, O0grencilerin konuyla ilgili bilgi almak i¢in Oncelikli olarak internet
ortamin1 kullandiklar1 sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Bu sonug dijital kaynaklarin 6grenme
stirecinde 6nemli bir rolde oldugunu gostermekle birlikte bu kullanim tercihinin
pedagojik acgidan her zaman olumlu sonucglar ortaya c¢ikarmadigi goz Oniinde
bulundurulmas1 gereken bir durumdur. Literatiirde yapilan ¢alismalara bakildiginda bu
konu kapsaminda benzer sonuglar elde edilmis ¢alismalar mevcuttur. Baser (2012)’in
yaptig1 calismada benzer sekilde 6grencilerin ders ¢alismak i¢in matematik ders kitabi
kullanmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Aydin (2010) da yaptig1 calismada 6grencilerin
ders kitabini, 6dev yapmak ve ders esnasinda kitap takibi yapmak i¢in kullandiklar

sonucuna ulagmistir. Bu ¢aligmalarda belirtilen sonuglar yapilan ¢alismadaki sonuglar
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destekler niteliktedir.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin neredeyse tamami ders kitab1 disinda kaynak kitap kullandigi
ile lgili goriis belirtmistir. Bununla birlikte bu istegin altinda yatan sebeplerin farklilastigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin yarisina gore dgrencilerinin kaynak kitap kullanma istegi
vardir. 3 6gretmene gore ise bazi 6grenciler bu isteklerini 6gretmenlerine tekrar yapmak
ve daha ¢ok soru ¢ozmek isteme gibi sebeplerle ifade etmislerdir. Bu durum 6grencilerin
akademik basarilarin1 artirma isteginde olduklarimi ve bu yilizden kaynaklardan
yararlanma ¢abasina girdiklerini diisiindiirtmektedir. Ote yandan 2 6gretmene gére de
Ogrencilerin bu isteginde deftere yazi yazmaktan kag¢inma, soruyu ¢ozmeden sik
isaretleme istegi gibi daha yiizeysel nedenler etkilidir. Bu durum bazi 6grencilerin kaynak

kitaplar1 6grenme siirecini kolaylastiran kisa bir yol olarak gordiiklerini gdstermektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerin matematik ders kitabindaki sorular1 ¢dzerken iist
diizey diisiinme becerilerini kullanmadigin1 diisiinmektedir. Ogretmenlere gore iist diizey
diisiinme becerilerini 6lgen sorular ders kitabinda yer almamaktadir. Akgeyik (2024),
yaptig1 ¢aligmada beceri temelli sorularin 6grenci algisina gore iist diizeyde oldugu
sonucuna ulagmstir. 3 6gretmene gore ise matematik ders kitabinda iist diizey diisiinme
becerilerini 6l¢en sorular az da olsa yer almaktadir. Baz1 6gretmenler de bu tarz sorularda
iist diizey diisiinme becerilerini bazi1 O6grencilerin kullanabildigini belirtmistir. Bir
Ogretmene gore de ders kitabinda {ist diizey diisiinme becerilerini 6lgen sorular yer
almaktadir. Ersay (2024) calismasinda, katilimcilarin %66’sinin ders kitabinda iist diizey
diistinme becerilerimi 6l¢ecek nitelikte alistirmalarin yer almadig1 sonucuna ulagmistir.
Arslan ve Ozpinar (2009) yaptig1 calismada dlgme ve degerlendirme sorularmin bilgi,
kavrama ve uygulama basamaginda oldugunu, daha ileri basamaklardan soru olmadig:
sonucuna ulagsmistir. Bahsedilen c¢alismalarin  sonuglar1  yapilan  ¢alismay1
desteklemektedir. Yiiksel (2010) yaptig1 ¢alismada bu ¢alismadan elde edilen bulguya
benzer olmayan bir sonu¢ ortaya koymustur. S6z konusu g¢alismada, dgretmenlerin
%353,1°1 6. simif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin farkl

becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Bu caligmada Ogretmen adaylari, 6grencilerin ders kitaplarina bakis acist ile ilgili
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genellikle olumsuz goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu,
Ogretmenlerin ders kitab1 kullaniminin 6grencilerin ders kitabina bakis agilari
etkiledigini diisiinmektedir. Ogretmen adaylarinin yaklasik olarak yarismin ifadesine
gore 6grenciler ders kitabin1 degersiz bulmaktadir. 2 6gretmen adayina gore de 6grenciler
ders kitabina 6nyargiyla yaklagsmaktadirlar, 1 6gretmen adayina gore ise 6grenciler ders
kitabindan 6dev yapmay1 sevmektedir. Ogrencilerin kaynak kitaplardaki sorular1 daha zor
buldugu i¢in ders kitabindaki sorular1 6dev olarak ¢6zmeyi tercih edebildigi ¢ikariminda
bulunulmustur. Ogretmenlerden elde edilen sonuca benzer sekilde 2 dgretmen adayina
gore Ogrenciler ders kitabini anlasilir bulmamaktadir. Bahsedilen katilimcilar, 5. sinif
ogrencilerini derste gozlemlemis ve TYMM’ye gore hazirlanan yeni ders kitaplarindan
s0z etmislerdir. 1 6gretmen adayinin ifadelerinden de 6grencinin ders kitabina bakis acisi
ile ilgili gozleminin olmadigi sonucuna ulagilmistir. 1 6gretmen adayma gore ise
Ogretmenin ders kitab1 kullanimi1 6grencinin ders kitabina bakisini etkilememektedir.
Ogretmen adaymin ifadelerinden &grencilerin kaynak ve z-kitap kullanimindan memnun
olduklari, ders kitabindaki sorulari ¢6zmekten memnun olmadiklari sonucu ortaya
cikmustir.

Ogretmen adaylarina gore ogrenciler okul disinda ders kitabmi kullanmamaktadir.
Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunluguna gore 6grencilerin ders kitabini ders ortaminda
dahi onemsemedikleri, 6gretmenin etkisiyle kullandiklari sonucuna ulagilmistir. Bu
durumda 6gretmenlerin ders kitab1 kullanimlar1 ve ders kitabina bakis a¢ilarinin etili
oldugu yadsmmamaz. Bu c¢alismada katilimcilara gore ders kitabinin aktif bi¢imde
kullanilmamasi, 6grencilerde kitabin 6nemsiz oldugu goriisiinii olusturabilmektedir.
Ogretmenler grencinin 6dev yapmalart i¢in ya da ders disinda ders kitabindan
yararlanmalarini isteseler de bu durum, &grencilerin ders kitabin1 bireysel dgrenme
siireclerinde kullanma motivasyonlarmi da olumsuz yonde etkileyebilir. Ogretim
materyallerinin kullanilmasiyla ilgili yapilan calismalar da, 6gretmenin sinif ici

uygulamalarinin 6grenci davraniglari lizerinde belirleyici oldugunu gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin yaklasik olarak yaris1 dgrencilerin ders kitabinda yer alan sorular

cozerken iist diizey diisiinme becerilerini kullanip kullanmadigiyla ilgili gbzleminin

olmadigini belirtmistir. 3 6gretmen aday1 ise, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
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kullanmadigini belirterek bu durumu katilimer 6gretmenlerin ifadelerine benzer sekilde
ders kitabinda bu beceriyi Olgcen sorularin olmamasi ile agiklamistir. 2 6gretmen
adayindan elde edilen bulgulardan ise bazi 6grencilerin ders kitabinda yer alan sorulara
yaklagimlarmin farkli oldugu, sorularda sorgulama yaparak c¢ikarimda bulunduklari
sonucuna ulasilmigtir. Bahsi gecen 6gretmen adaylar iist diizey diisiinme becerilerinin
kullanilmasii katilimc1 dgretmenlerden farkli olarak soru tiirlinden bagimsiz olarak
degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin {ist diizey diisiinme becerilerinin ne oldugu ve
Ogrencilerin bireysel Ozellikleriyle olan iliskisi konusunda degerlendirme yapmamis
olmalart dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerine
Ogretim siirecindeki yeri konusunda yeterli bilgi ve donanima sahip olmadiklarini
gostermektedir. Ayrica, 6gretim materyallerine yonelik elestiriler yapilirken 6grencilerin
bu becerileri gelistirebilmeleri i¢in dgretmenin rehberligi ve smif i¢ci uygulamalarin
roliinlin g6z ardi edilmesi, {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli bir
eksiklik olarak degerlendirilebilir. Benzer sekilde yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin
matematiksel siire¢ becerilerini okuyamadiklari, bu becerileri agiklarken programa dayali
bir dil kullanmadiklari, 6grencilerin 6grenme siireglerinde etkili olan becerilerden s6z

etmedikleri goriilmiistiir (Bingolbali vd. 2016).

5.5 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline Gore Matematik Ders Kitaplarinin

Kullamlma Durumlarina iliskin Tartisma ve Sonu¢

Bu calismada 6gretmen ve Ogretmen adaylari; matematik ders kitabinin kullanim
durumunu, kullanilma ya da kullanilmama nedenlerini, yapilmasi gereken degisiklikleri
ve Ogrenciye etkilerini 5. siuf ders kitabi i¢in ayri degerlendirmislerdir. Yapilan
goriismelerde 6zellikle 5. sinif ve diger sinif diizeylerinden herhangi birinde hali hazirda
derse giren ya da gozlemleyen katilimcilarin bu ayrima gittikleri tespit edilmistir. Bu
durumun temel sebebinin 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminin 5. siniflarda diger sinif
diizeylerinden bariz bir sekilde farkli olmasiyla ilgili oldugu diistiniilmektedir. Bu
caliymada katilimec1 dgretmenlerden 2024-2025 Egitim-Ogretim yilinda 5. smmf
matematik dersini okutan 6gretmenlerin tamamina yakini ders kitabini aktif bir sekilde
kullanmaktadir. Katilimcilar, 5. simif matematik ders kitabina yonelik hem olumlu hem

de olumsuz goriis belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenler goriislerini ifade ederken
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6., 7. ve 8. smif ders kitaplariyla karsilastirma yaparak, o kitaplara gére daha olumlu
ifadelerinin olmasi dikkat ¢ekmistir. 1 6gretmen, 5. sinif ders kitabinin diger smif
diizeylerindeki kitaplarin aksine beceri temelli hazirlanmis oldugunu ifade etmistir. Bir
baska 6gretmen de bu kitapta yer alan sorularin ve etkinliklerin altinda yeterince bosluk
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin 5. siif ders kitabin1 icerik olarak daha iyi buldugu,
Ogretim programina uygun oldugu sonuglarina da ulagilmistir. 3 katilime kitapta yer alan
etkinliklerin sayisinin fazla olmasini olumlu goriis olarak ifade etmislerdir. 1 katilimciya
gore etkinlikler bir derste yetismemektedir. Yamag¢ (2022) yaptigi ¢alismada bazi
ogretmenler, beceri temelli sorular uzun oldugu i¢in ders siiresi i¢inde yer vermediklerini
ifade etmisglerdir. Yapilan goriismelerde bu sonucu destekleyen iki sonug¢ da mevcuttur. 2
Ogretmenin ifadelerinden Ogrencilerin etkinlikleri anlamakta zorluk c¢ektikleri,
etkinliklerin ¢6zme adimlarimin uzun oldugu sonucu ¢ikmustir. 5. siif matematik ders
kitabinda yer alan elektronik icerikler ele alindiginda ise katilimcilarda goriis farklilig
tespit edilmistir. 1 6gretmen Geogebra gibi uygulamalarin 6gretimde kolaylik sagladigini
belirtmistir. Bir bagska Ogretmenin ifadelerinden ise bu igeriklerin yetersiz oldugu,
ogrencilerin etkin kullanimina uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica s6zii gegen
katilimci, her 6gretmenin Geogebra gibi bir programi etkin olarak kullanabilecek bilgi ve
donanima sahip olmadigi kanisindadir. Bu modelde belirlenen matematik alan
becerilerinden &zellikle “Matematiksel Ara¢ ve Teknoloji Ile Calisma Becerisi”
kapsaminda Ogrencilerin matematik 6greniminde konuya uygun ara¢ ve teknolojiyi
kullanmas1 beklenmektedir (MEB 2024). Siiphesiz bu beceri 6gretmenin ilgili arag ve
teknolojiyi etkin kullanimiyla da ilgilidir.

5. sif ders kitabina yonelik gortisler arasinda degerlendirmeye yonelik elestiriler dikkat
cekmigtir. 3 6gretmenin ifade ettigi goriislerine gore, kitapta 6grencilere ddev vermek ve
onlar1 degerlendirmek igin yeterli soru bulunmamaktadir. Ogretmenlere gore, bu durum
odev beklentisi olan bazi velilerin ge¢mis aliskanliklarina uymamaktadir. Ogretmenlerin
goriislerinde ders kitabina dair beklentilerinin ve kendi aligkanliklarinin da oldugu
sOylenebilir. Bu durumda ogrencilerin 5. smif derslerine giren 2 6gretmene gore,
yenilenen ders kitabi kullaniminin LGS gibi herhangi bir sinav varliginda artig
gostermeyecegi sonucuna ulagilmistir. S0z gecen Ogretmenler eski ders kitaplarini,

beceri temelli sorular bulunmamasindan dolay1 yetersiz buldugunu, yeni ders kitaplarinda
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ise beceri temelli soru ve etkinliklerin yer aldigini ifade etmislerdir. Ancak beceri temelli
sorularin varligina ragmen 6gretmenlerin ders kitabin1 LGS icin uygun bulmamalari
dikkat ¢ekicidir. Bu durum 6gretmenlerin ders kitaplarindan yalnizca 6gretim programina
uygun olma beklentilerinin olmadigini gdstermektedir. Ogretmenler ders kitabindan
merkezi smavlara hazirlik beklentilerini karsilanmasini da beklemektedir. Ogretmenlerin
5. smif matematik ders kitabini, ¢coktan segmeli sorulardan olusan bir sinava hazirlanmak
icin uygun bulmamasi da bu ¢ikarimi desteklemektedir. 2 6gretmene gore ise alternatif
kaynaklarin zamanla daha ¢ok iiretilecek olmas1 ders kitab1 kullanimini sinirlayacaktir.
Ogretmenler ders kitabin1 merkezi sinav sistemiyle uygun bulmadiklari i¢in kullanma

aliskanliklarinin oldugu kaynak kitaplara yonelme isteginde olacaklardir.

TYMM’ye gore matematik ders kitaplarinin kullanilma durumlarma iliskin sonuclar
ogretmen adaylar 6zelinde 6gretmenlerden elde edilen sonuglarla benzerdir. Ogretmen
adaylar1 sorularin daha agik bir dille ifade edilmesi gerektigini diisiinmektedir. Ogretmen
adaylarina gore Ogrenciler, kitapta yer alan soru ve etkinlikleri tek baslarina
anlamamaktadir. Ersay (2024) calismasinda, katilimcilarin %45’ine gore ders kitabinda
Ogrencilerin tek baslarina yapabilecekleri aligtirmalar oldugu sonucunu ortaya
koymustur. Yapilan ¢alismadan elde edilen sonug ve bu ¢alismadan elde edilen sonugla
ortismemektedir. Bu farklilik, TYMM ile degisen 5. sinif matematik ders kitabinda yer
alan soru ve etkinliklerin daha ¢ok beceri temelli olmasiyla agiklanabilir. Bu konu
kapsaminda 6gretmen adaylarina gore ders kitabinda beceri temelli sorular yer almakta;
ancak Ogrenciler soru ya da etkinlikleri anlayamadiklari i¢in iist diizey diisiinme
becerilerini yeterince kullanamamaktadir. Benzer sekilde Yamag (2022) ve Eski (2023)
yaptiklar1 ¢aligmalarda 6grencilerin beceri temelli sorulari anlamakta ve yorumlamakta
giiclik cektikleri sonucunu ortaya koymustur. Bu ¢aligmada 5. sinif derslerine giren
ogretmenlerden elde edilen sonuca benzer sekilde 1 6gretmen aday1 da ders kitabinda
daha fazla soru sayis1 olmasi gerektigini diistinmektedir. Bu konu kapsaminda calismada
5. smf matematik ders kitabinda etkinliklerin sayica fazla oldugu ve bir derste
yetisemedigi sonucuna da ulasilmistir. Bu noktada katilimcilarin pekistirme yapmak ve
o0dev vermek i¢in Ogrencilerin tek basina yapabilecekleri, yorum yapmay1 gerektiren
etkinlikleri kullanmay1 tercih etmedikleri diisiinlilmiistiir. Bunun sebebi yukarida

belirtildigi gibi 6grencilerin etkinlikleri tek baslarina anlayamamalar1 ve 6gretmenlerin
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soru aligkanliklart oldugu diistiniilmektedir.

5.6 Oneriler

Bu baglik altinda arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak ortaokul matematik

Ogretmenlerinin  ders kitaplarin1  kullanim  durumlar1  kapsaminda  Onerilerde

bulunulmustur.

Bu ¢aligma kapsaminda elde edilen goriisler kapsaminda 6gretmenler 6zellikle 6., 7.
ve 8. smif ders kitaplarinda yeterli sayida soru olmadigimi diisiinmekte ve soru
cesitliligini az bulmaktadir. Ogretmenler pekistirme ve tekrar yapmak igin farkli
kaynaklara yonelmektedir. Ogretmenler 5. siif ders kitaplarmin &grencileri
Odevlendirme ve degerlendirme noktasinda soru sayisit bakimindan eksik kaldigini
diisiinmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda matematik ders kitaplarinda soru sayis1 ve
soru c¢esitliligi artirtlmalidir. Bu sorular, farkli zorluk diizeylerinde olmali ve nicel

olarak dengeli bir dagilim gostermelidir.

Yapilan goriismeler neticesinde, ortaokul matematik Ogretmenlerinin ek kaynak
kullanmasinin nedenlerinden biri de 6., 7. ve 8. simif ders kitaplarinda yer alan sorular
ile LGS’de ¢ikan sorularin uyumlu olmamasidir. Ogretmenler 5. smmf ders
kitaplarinda beceri temelli sorularin yer aldigini belirtmekle birlikte kitabin LGS’ye
uygun olmadigini diisiinmektedirler. Bu dogrultuda matematik ders kitab1 mevcut

smav sistemine uyumlu olmali ve LGS’ye yonelik yeni nesil soru sayis1 artirilmalidir.

Yapilan goriigmelerde katilimeilar, 6., 7. ve 8. smif ders kitaplarinda 6grencilerin
¢ozlim yapabilmeleri i¢in sorularin altinda yeterince bosluk olmadigini ifade ederken
5. smif ders kitaplarinda bu sorunun ortadan kalktigini belirtmislerdir. Degisen bu

soru cevap diizeninin devamliligi saglanmalidir.
Katilimeilar, 68renci ¢alisma kitaplarinin kullanildigi donemde, faydali ve kullanish

oldugundan bahsetmislerdir. Ogrenciye pekistirme imkani veren bu kitaplarin tekrar

kullanimda olmasi diistiniilmelidir.
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Caligmada 6gretmenlerin z-kitap kullanma sebeplerinden biri de 6, 7 ve 8. sinif ders
kitaplarinda konu anlatiminin ¢6zliimlii Orneklerle anlatilarak daginik yapida
olmasidir. Katilimcilar z-kitaplarin konuyu daha toplu verdigini ve Ogrenciye
o0grenme kolayligi sagladigini diistinmektedir. Bu sebep dogrultusunda ders kitabinda
konu anlatiminda konu biitiinliigiiniin saglanmasina dikkat edilmeli ve sade bir

anlatim yapilmalidir.

Yapilan caligmada bazi katilimcilara gore ders kitabinda yer alan ¢oziimlii 6rnek
sayisinin fazla olmakla birlikte ders esnasinda ¢oziimlii soruyu kullanmak kullanigh
degildir. Katilimcilar 6grencilerin kendi baslarima calismak icin de bu sorulari
kullanmadiklarint diisiinmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda verilen orneklerdeki
¢Oziimler sade bir anlatimla ve iglevsel bir sekilde sunulmalidir. Art arda ¢ok sayida
¢coziimlii 6rnek vermek yerine ¢oziimlii 6rnegin ardindan o6grencinin kendisinin

cevaplamasi i¢in bu 6rnege benzer bir soru sorulmasi daha kullanish olacaktir.

5. siif derslerine giren katilimecilar, degisen ders kitabinda yer alan etkinlik ve
sorular1 6grencinin anlayamadigini belirtmiglerdir. Kitapta yer alan etkinlik adimlar
daha kisa, net ve Ogrencilerin seviye farkliliklarin1 dikkate alacak bi¢imde
sunulmalidir. Ayrica elde edilen sonuclar dogrultusunda, sinif ve grup etkinliklerinin
bir ders saatinde yapilabilecek sekilde olmasi konu biitlinliiglinlin saglanmasi
acisindan daha faydali olacaktir. Ogrencilerin ders kitabinda yer alan etkinliklerde
anlama ve yorumlama problemi yasamasi yeterli sayida ve nitelikte kitap
okumamalarindan kaynakl olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin daha ¢ok kitap
okumasi, anlama ve yorumlama becerilerinin gelistirilmesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Ogrencilerde dikkat etmeyi gelistiren etkinliklerin basitten zora dogru yer

almasi1 da 6grenciyi etkinlikleri kavramasi agisindan basamak olabilir.

Caligmanin bulgularindan yola ¢ikarak ders kitaplarinda yer alan elektronik igerikler
ogrencinin tek basma aktif olarak da kullanabilecegi sekilde gelistirilmeli ve
kitaplarin etkilesimli igerigi bulunmalidir. Ogretmenlerin bu igerikleri 6gretimde

verimli bir sekilde kullanabilmesi i¢in ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim verilebilir.
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Bu ¢alismada 5. simmif matematik ders kitaplarinin kullanim durumlartyla ilgili
sonuglar, 2024-2025 Egitim-Ogretim yil1 ve kitapta yer alan ilk iki tema ile sinirhidir.
Tim temalardaki kullanirm durumunu degerlendirmeye yonelik arastirmalar

yapilabilir.

Bu caligma Afyonkarahisar ilinde gorev yapan Ogretmen ve Afyon Kocatepe
Universitesinde 6grenim goéren dgretmen adaylartyla smirl olup daha biiyiik bir

orneklem grubuyla da gergeklestirilebilir.

Bu calismada 6gretmen ve aday1 goriislerine basvurulmustur. Ogrencilere yonelik
uygulamalar1 igeren ve Ogrenci gorlislerine basvurulan c¢alismalar da

gerceklestirilebilir.

Calismanin bulgularindan yola ¢ikarak TYMM ile birlikte ders kitab1 ve kaynak kitap
kullanma durumu ve bu kullanimm sebeplerini inceleyen ¢alismalar

gerceklestirilebilir.

Yapilan c¢alismada Ogretmenler, gorev yaptiklari yerlesim yerleri esas alinarak
belirlenerek okullarin bulundugu bolgedeki sosyo-ekonomik diizey farklilig1 dikkate
almmigstir. Katilime1 6gretmen adaylari ise 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda

genel olarak sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ortaokullarda gozlem yapmaktadir. Bu

-----

oldugu bagka bir calisma gerceklestirilebilir.
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EK 2. Ogretmenler icin Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1. Derslerinizde matematik ders kitaplarini ne siklikla kullaniyorsunuz?
a. Ders kitaplari kullanma sikliginiz okul tiirlerine (kdy-sehir), sinif diizeylerine
veya Ogrettiginiz konulara gore farklilik gosteriyor mu? Agiklaymiz.
b. Gorev yaptiginiz siire boyunca ders kitab1 kullaniminizda degisiklikler oldu mu?
Agiklaymiz.
c. LGS olmasaydi ders kitab1 kullaniminizda herhangi bir degisiklik olur muydu?
Aciklayniz.

2. Matematik ders kitaplarin1 kullanma/kullanmama sebepleriniz nelerdir? Agiklayiniz.
a. Dersin hangi agsamalarinda kullaniyorsunuz? Ac¢iklaymiz.

b. Ders diginda ders kitaplarindan nasil yararlandiginizi agiklar misiniz?

3. Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri, konu anlatimlarii, ¢6ziimlii 6rnekleri,
uygulama sorularini, linite degerlendirme sorularini diizenli inceliyor musunuz? Sizce

matematik 6grenimi ve 6gretimi i¢in yeterli midir? Ag¢iklayiniz.

4. Ders kitaplarinda yer alan konularin islenis siirecinde ek kaynaklara bagvurma ihtiyaci
duyuyor musunuz?
a. Tercih ettiginiz bu kaynaklarin ders kitaplarindan daha etkili buldugunuz
ozelliklerini agiklar misiniz?
b. Ogrenciler, ders kitab1 yerine kullandigimz materyallerle ders islemeye nasil

tepki veriyorlar? Aciklayimiz.

5. Derslerinizde ders kitaplarina daha sik yer vermeniz i¢in ders kitaplarinin nasil
olmasini isterdiniz?
a. Ders kitab1 hazirlama yetkiniz olsayd:1 dikkat edeceginiz noktalar neler olurdu?
Aciklayniz.
b. Derslerinizde elektronik iceriklerden faydalaniyor musunuz? Faydalaniyorsaniz

nasil faydalandiginizi aciklayimiz.
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C.

Ders kitaplarinin etkilesimli icerikte olmasi ders kitabi kullanimimizi etkiler

miydi? Aciklayiniz.

6. Ogrencilerin ders kitaplarma bakis acilarinin nasil oldugunu agiklar misiniz?

a.

Sizin ders kitaplarmi kullanma durumlarmiz 6grencilerinizin ders kitaplarina
bakis agilarini etkilemekte midir? Aciklayiniz.

Ogrenciler ders kitaplarinin anlasilir ve kullamsli oldugunu diisiiniiyorlar mi?
Agiklaymiz.

Ogrenciler ders kitaplarinin igeriklerini nasil buluyorlar?

Ogrencileriniz ders kitabindaki sorularin kendi seviyelerine uygun oldugunu
diisiiniiyorlar m1? Aciklayimiz.

Ogrencileriniz ders kitabinda yer alan pekistirme ve iinite degerlendirme
sorularin1  ¢ozerken tist diizey diisinme becerilerini kullantyorlar mi?
Agiklayiniz.

Ogrencileriniz bir konuyla ilgili bilgiyi 6grenmek igin ders kitabin1 kullantyorlar

m1? Aciklayimiz.

7. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminda bir degisim

yaratir m1? Diisiincelerinizi ifade ediniz.
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EK 3. Ogretmen Adaylari icin Hazirlanan Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1. Gozlemde bulundugunuz matematik Ogretmeni ders sirasinda matematik ders
kitaplarini ne siklikla kullanmaktadir?
a. Ogretmenlerin ders kitaplarin1 kullanma sikligi simf diizeylerine veya dgrettigi

konulara gore farklilik gosteriyor mu? Agiklayimiz.

2. Ogretmenlik uygulamasi kapsaminda gozlemlediginiz matematik Ogretmeninin
matematik ders kitaplarini kullanim durumlarini agiklar misiniz?
a. Ogretmen dersin hangi asamalarinda kitap kullaniyor? Aciklayiniz.

b. Ogretmenin ders disinda ders kitaplarindan nasil yararlandigini agiklar mismiz?

3. Matematik 6gretmeninin ders kitab1 yerine/yaninda kullandig1 kaynaklar nelerdir?
a. Ogretmenin bu kaynaklar1 kullanma sebeplerini agiklar misiniz?
b. Ogrenciler, ders kitab1 yerine kullanilan diger materyallerle ders islemeye nasil

tepki veriyorlar?

4. Gozlemlerinize dayanarak matematik derslerinde ders kitaplarina daha sik yer
verilmesi i¢in ders kitaplariin nasil olmasi gerekir?
a. Ders kitab1 hazirlama yetkiniz olsayd:1 dikkat edeceginiz noktalar neler olurdu?
Aciklayiniz.
b. Ders kitaplarinin etkilesimli igerikte olmas1 ders kitab1 kullanimini etkiler miydi?

Agiklayiniz.

5. Gozlem yaptiginiz siire boyunca 6grencilerin ders kitaplarina iligkin tutumlarini nasil
buluyorsunuz?
a. Ogrenciler ders kitaplarinin anlasilir ve kullanish oldugunu diisiiniiyorlar mi1?
b. Ogrenciler ders kitaplarmin igeriklerini nasil buluyorlar?
c. Ogrenciler ders kitabinda yer alan pekistirme ve {inite degerlendirme sorularimni
cozerken {ist diizey diisiinme becerilerini kullantyorlar m1? Aciklayimiz.
d. Ogrenciler bir konuyla ilgili bilgiyi 6grenmek igin ders kitabini kullantyorlar m1?

Aciklayniz.
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e. Ders kitaplarimin kullanim durumlar 6grencilerin matematik dersine ydnelik

diistincelerinde nasil bir etki yapmaktadir?

6. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 6gretmenlerin ders kitab1 kullaniminda bir degisim

yaratir m1? Diisiincelerinizi ifade ediniz.
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