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Bu aragtirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini ¢esitli
degiskenler acisindan incelemektir. Arastirma nicel aragtirma yontemlerinden tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ili, merkez
ilgelerinde 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeydeki 5
okulda 5, 6 ve 7. simfta O6grenim goren 632 ortaokul oOgrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi
Formu ve Pala (2019) tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi kullanilmustir.
Verilerin analizi asamasinda elde edilen veriler SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz
edilmis, betimleyici istatistikler ve elde edilen verilerin dagilimi1 normallik gdstermedigi
icin Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin Dijital Okuryazarlik
Olgegi puanlarinin cinsiyet, simf diizeyleri, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evde
internet baglantis1 bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma durumu, aile gelir
durumu, internete baglanma sikligi durumlarina gére anlaml bi¢cimde farklilik gdsterdigi
belirlenmistir. Kardes sayisi, anne meslegi, baba meslegi, internet kullanim amaclari
durumlarma gore ise Dijital Okuryazarlik Olgeginden elde edilen veriler arasinda anlamli
bir farklilik belirlenememistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan hareketle konu ile
ilgili yapilacak farkli ¢aligmalara veri sunmak amaciyla daha derin aragtirmalar yapilmasi
gibi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Sosyal bilgiler, okuryazarlik, dijital okuryazarlik, ortaokul
Sayfa Adedi 124
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ABSTRACT

This research aims to examine the digital literacy skills of secondary school students in
terms of various variables. The research was carried out in the survey model, which is one
of the quantitative research methods. The study group of the research consists of 632
students studying in 5th, 6th, and 7th grades in 5 different secondary schools from the
lower, middle, and upper socioeconomic levels in the central district of Gaziantep in the
2020-2021 academic year. Personal Information Form developed by the researcher and
Digital Literacy Scale developed by Pala (2019) were used as data collection tools in the
research. The data obtained during the analysis of the data were analyzed using the SPSS
22.0 program, and non-parametric tests such as the Mann-Whitney U test and the Kruskal
Wallis H test used since the descriptive statistics and the distribution of the obtained data
did not show normality. As a result of the analysis of the data obtained, it was found that
the Digital Literacy Scale scores of the students differed significantly according to gender,
grade levels, mother's education level, father's education level, internet connection status at
home, presence of a computer or tablet at home, family income status, frequency of
connecting to the internet. There was no significant difference between the data obtained
from the Digital Literacy Scale according to the number of siblings, mother's occupation,
father's occupation, and internet usage purposes. Based on the results obtained from the
research, suggestions were made such as conducting deeper research to present data for
different studies on the subject.
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Page Number :124
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BOLUM I

GIRIS

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmanin

amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve aragtirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte bilisim ve iletisim teknolojileri her gecen giin
ilerlemekte ve hayatimizin her alaninda etkin rol oynamaktadir. Bu durum diinyada sosyal
ve kiltiirel baglamda birgok degisikligi beraberinde getirmis insanlarin internete olan
ilgilerini ve bagimliliklarini artirmis, internet kullanimini zorunlu hale getirmistir. 1960’1l
yillarda ilk defa ortaya ¢ikan internetin, diinya geneline bu kadar hizli yayilacagi ve

yagsamin vazgegilmezleri arasina girecegi ilk glinlerde dngoriilmemistir (Kaya, 2020).

Internet teknolojileri iletisim ve bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismelere
bagli olarak artik bireylerin giinliik yasamlarinin 6nemli bir pargasi haline gelmistir
(Yurdakul, Dénmez, Yaman & Odabasi, 2013). Internetin yasamimizin énemli bir pargasi
haline gelmesi; bireylerin gereksinim duydugu bilgiye ulagmasini ve iletisim kurmasini
saglarken egitim, saglik, iletisim, sinema, sosyal medya, aligveris, bankacilik ve
vatandaslik islemleri gibi bircok alanda da etkisini giderek artirmustir. Internetin bir¢ok
alanda ve islemde kullanilmasi bu teknolojinin evlerdeki kullanim oraninmi da artirmistir
(Kaya, 2020). Bu gelismeler vasitasiyla bireyler artik diinyanin farkli cografyasinda
bulunan farkl iilke vatandaslariyla etkilesim kurabilmekte, ayrica bilgiye her zaman ve her

yerden ulasilabilme imkanina sahip olmaktadir (Bayzan & Cubukgu, 2013).

Internetin yaygin olarak kullanilmasi sayesinde dgrencilerin dijital diinyayla etkilesimi her
gecen giin artmaya devam etmektedir (Bozkurt & Coskun, 2018). Internetin olusturdugu

toplumsal alanda vatandaslik anlayisi ekseninde, siber vatandas, e-vatandas ve dijital

1



vatandas gibi kavramlara daha sik rastlanmaya baslanmustir (Oztiirk, 2015). Aslan (2016)
dijital vatandashigi “teknolojinin ilerlemesiyle gelisen son model iletisim araglarinin
internetle birlesmesiyle bas dondiiriicii bir hal alan dijital araglar1 etkin bir sekilde
kullanabilen, ahlaki kurallara, kisi hak ve 6zgiirliiklerine sanal ortamlarda da saygi duyan,
teknolojik araglari sorumluluk bilinciyle giivenli kullanan etkin vatandaslar” olarak ifade
etmektedir. Dijital araglarin kullanimmin yayginlasmasiyla beraber “dijital vatandaslik”
kavrami ortaya ¢ikmustir (Tan, 2019). Mossberger, Tolbert, & S. McNeal (2007) dijital

~ 13

vatandaghigi “teknoloji kullanimi ile ilgili dijital vatandaslarin sorumluluk sahibi davranis
normlar1” olarak tanimlamaktadirlar (Akt. Bayzan & Cubukgu, 2013). Bireylerin sahip
olduklar1 dijital vatandaslik diizeyi dijital ortamdaki hak ve sorumluluklarin farkinda
olmalari, interneti kullanirken anlama ve okuyabilme yeterliligine sahip olmalari, internet
araciligiyla olusturduklari bilgileri yonlendirebilme ve bilgiden yeteri kadar yararlanabilme

becerileri olarak ifade edilmektedir (Aslan, 2016).

Yasamin her alanimi etkileyen teknoloji gelistikge, egitimin de bundan nasibini almasi
elbette ki kaginilmazdir. Birbirini etkileyen iki kavram olan egitim ve teknoloji, hem
bireysel hem de toplumsal hayatin degismez unsurlarindandir (Yesiltas & Kaymaket,
2014). Bilginin tiretimi ve paylasiminda 6nemli olanaklara sahip oldugumuz 21. yiizyilda
egitim sistemleri de@isen sartlara uygun bir sekilde yenilenmistir (Pala, 2019). Ozellikle
dijital araglarin ve sosyal aglarin giiniimiizde etkin bir sekilde kullanilmasiyla beraber,
bireylerin dijital diinyayla ilgili sahip olmalar1 gereken beceri ve yetkinliklere 6gretim
programlarinda yer verilmeye baslanmistir (Gelen, 2017). 2000’1li yillarda baglayan bu
yenilesme ¢abalar1 Sosyal Bilgiler alaninda da kendini gostermistir. Temel vatandaslik
bilgisi, becerisi ve degerleri konusunda demokrasinin siirdiiriilebilmesi adina yeni neslin
sahip olmas1 gerekli olan egitim imkanlarin1 olusturmak Sosyal Bilgiler egitiminin
merkezinde yer almaktadir (Aslan, 2016). 2018 yilinda yapilan program degisikligi ile
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na dgrencilere kazandirilmasi amaglanan bazi
beceriler eklenmistir (Pala & Bagibiiyiik, 2020). Bu becerilerden biri de 21. yiizy1l bilgi,

medya ve teknoloji becerileri ile entegre olan dijital okuryazarlik becerisidir.

Dijital okuryazarlik olarak ifade edilen kavram, internetten ve cesitli dijital teknolojilerden
yararlanarak arastirma yapmak, bilgi toplamak ve toplanan bilgileri degerlendirmek
anlamma gelir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018). Polizzi (2020) dijital okuryazarlig1, coklu
kaynak kullanarak bilgi elde etmek, elde edilen bilgiler arasinda baglanti kurmak, dijital

araclarin teknik Ozellikleri, dijital tasarimlari ve aglarin karakteri nedeniyle dijital
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teknolojilerin nasil isledigini ve kullanilabilecegini veya kullanilamayacagini bilmek i¢in

gerekli olan iglevsel ve dijital becerilere sahip olmak olarak tanimlamistir.

Dijital okuryazarlik dijital cihazlar1 veya yazilimlar1 kullanmanin 6tesinde dijital
ortamlarda kullanicilarin etkili ve verimli olarak bulunabilmeleri i¢in gerekli goriilen
karmasik bilissel, sosyal ve duygusal becerileri de kapsamaktadir (Sezgin & Karabacak,
2020). Dijital okuryazar olan bir birey verimli ve dogru bir sekilde internetten ve diger
dijital araclardan arama yapabilme, bilgi kirliligi akis1 i¢inden dogru ve giivenilir bilgi ve
icerikleri secebilme, dijital ortamda dikkat etmesi gereken etik kurallarima uyma, yazili ve

gorsel metinler arasinda ikna edici olanlar1 se¢ebilme becerilerine sahip olmaktadir.

Teknoloji ile hayatimiza giren dijital araglarin insanlarin gilinliikk hayatinda 6neminin
artmast ile birlikte insanlarin hayati degismis ve kolaylasmistir. Teknolojinin ortamda var
olmasi, o teknolojinin dogru sekilde kullandigin1 garanti etmeyecegi gibi teknolojinin
ortamda var olmamasi (veya az sayida var olmasi) onunla ilgili becerilerin gelismeyecegi
anlamina gelmemektedir (Parlak, 2019). Bu nedenle teknolojinin her zaman var olacagi ve
stirekli ilerleyip degisecegi gz Oniinde bulundurularak bireylerin teknolojiyi dogru
kullanmanin ve de teknolojinin zararlarindan korunmanin yollari1  bilmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda bakildiginda dijital okuryazarlik becerisinin 6nemi
artmaktadir. Giinlimiiz genclerinin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalari, i¢inde
bulunulan dijital c¢agda uluslararasi alanda her gegen giin degisen normlara ayak
uydurabilecek diizeyde olmalarini gerektirmektedir (Erten, 2019). Dijital okuryazarlik,
yasadigimiz dijital cagin bir geregi olarak bireylere biitlin teknolojilerden haberdar olup
onlar1 kullanabilme ve dijital ortamda dogru ile yanlisi ayirt edebilme becerisini
kazandirmaktadir (Bozyel, 2019). Cetin (2016) dijital okuryazarligin dijital teknolojiyi ve
araglar1 kullanabilmek i¢in bireyin sahip olmasi1 gereken teknik bilgi ve yeterlilikten daha
fazlasin1 icermekte oldugunu, internet ortaminda web kullanici ara yiizlerinin sifresini
¢ozmek, veri tabanlar1 ile galismak ve sohbet odalarinda sohbet etmek gibi dijital
ortamlardaki farkli gorevleri yerine getirmeyi saglayan pek c¢ok biligsel beceriyi
kapsadigini belirtmistir. Gereksinimler c¢ergevesinde teknolojik cihazlarin, altyapiin ve
ortamin sagladigr tiim islevleri kullanabilmek, teknolojiyi hayatimizin merkezinde
bulunmasindan dolayr dogru algilayabilmek dijital okuryazarligin gerekliligindendir
(Korkmaz, 2020). Dijital teknolojilerin hayatimiza girmesiyle ortaya ¢ikan dijital
okuryazarlik kavrami zaman i¢inde de ¢ok farkli tanimlamalarla ifade edilmis ve kavramin

bilinirligi yapilan ¢aligmalarla gitgide artmistir (Giirtekin, 2019).
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Insanlarin teknolojik araglar1 ve dijital icerikleri giivenle kullanabilme, 21. yiizyilin
getirdigi gelismeler ile ilgili bilgi sahibi olma, bilgiyi elde etme, kullanma ve paylagsma icin
yiiksek seviyede dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Ogal, 2017).
Dijital okuryazarlik becerisine sahip olmak geng¢ nesillere farkli avantajlar yaratmakta
ayrica dijital ortamlarda karsilasabilecekleri risklere karsi onlar1 korumaktadir (Dayanikli,
2019). Ayrica dijital okuryazarlik konusunda meydana gelen yenilikler ve gelismeler ile
egitim-0gretim siirecinin 6nemli bir unsuru haline gelen dijital okuryazarlik becerisi ve bu
becerinin kazandirilmasinda kullanilacak farkli araglar ve bu araglarin niteligi onem

kazanmaktadir (Direkgi, Akbulut & Simsek, 2019).

Gelisen teknolojiyle birlikte ortaya ¢ikan dijital vatandaslik ve dijital okuryazarlik
kavramlar1 giderek Onem kazanmaktadir. Ciinkii internet ve bilgisayar kullaniminin
zorunlu olmasiyla birlikte dijital teknolojileri kullanan birey sayisi artarken, dijital
vatandashigin ve dijital okuryazarligin ilkeleri ayni olgiide ilerleyememektedir (Kaya,
2020). Ancak dijital okuryazarlik yasanilan bilgi ¢aginin bireylere kazanmalari i¢in gerekli

kildig1 becerilerinin en 6nemlilerinden birisidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri cinsiyete gore

farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri siif diizeylerine gore

farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri kardes sayisina gore

farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri anne egitim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri baba egitim diizeyine gore

farklilik gostermekte midir?



6. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri anne meslek durumuna

gore farklilik gostermekte midir?

7. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri baba meslek durumuna

gore farklilik gostermekte midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde internet baglantisi

bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

9. Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde bilgisayar veya tablet

bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

10. Ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri aile gelir durumuna gore

farklilik gostermekte midir?

11. Ortaokul &grencilerinin  dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internet kullanim

amaglarina gore farklilik gostermekte midir?

12. Ortaokul o&grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internete baglanma

sikligina gore farklilik gostermekte midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini farkli
degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik becerileri tizerinde hangi degiskenlerin etkili oldugunu belirlemek, yapilacak

yeni ¢alismalar i¢in veri saglayacaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Degisen ve kiiresellesen dijital diinyanin isleyisine entegre olabilmek ve siire¢ igerisinde
etkin bir sekilde bulunabilmek, diinyada ve Tirkiye’de meydana gelen gelismelerin
farkinda olmak ve siireci elestirel agidan degerlendirebilmek giderek daha fazla 6nem arz
etmektedir. Ozellikle yeni neslin giinliik yasamlarinda dijital ortamlarda ¢ok sik yer
almalart ve dijital araglar1 etkin bir bigimde kullanmalar1 karsilagilan problemlerin
coziimiine yonelik Onlemlerin zaman kaybedilmeden alinmasimi gerektirmektedir
(Karaduman & Oztiirk, 2014). Son dénemlerde artan bilgisayar, tablet ve akilli telefon
kullanimmin temel egitim basamagindaki 6grenci diizeyine kadar inmesi bu durumun

Onemini daha da arttirmaktadir.



Bilginin siirekli olarak degismesi ve giincellenmesi, bilgiyi elde etme yollarinin
cesitlenmesi nedeniyle bireylerin bu siirece hizli bir sekilde adapte olmalar1 gerekmektedir.
Bu yiizden bireylerin giinlimiizde bilgiye sahip olmalarinin 6nemli olmasina ek olarak
bilgiye ulagsmak i¢in dijital okuryazarligin da 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Boyaci,
2019).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatimizda edindigi konumu anlayabilmek ve dogru
adimlar atabilmek adina dijital okuryazarlik kavraminin bilincine sahip olmak
gerekmektedir. Bilgiye erisimin kolaylastigi ¢agimizda bireylerin hayatini kolaylastiran
internet ve teknolojinin en dogru ve bilingli sekilde, farkindalik diizeyi yiiksek olarak
kullanilmas1 gerekmektedir. Hem iilkemizde hem de biitiin diinyada bireyler ihtiyag
duyduklar1 her tiir bilgiye internet aracihigi ile erismektedirler. Ozellikle son yillarda
devletin bir¢ok is ve islemleri elektronik ortamlarda (e-devlet, e-nabiz vb.) uygulamaya
agirlik vermesi bireylerin dijital arag bilgisine sahip olmalarin1 zorunlu hale getirmektedir.
Ayrica bireyler aligveris yapmaktan, bos zamanlarini degerlendirmeye, sosyal yasama
katilimdan haberleri ve giindemi takip etmeye kadar gilindelik yasamda bir¢ok islerini
internet araciligiyla gergeklestirmektedirler. Internetin bu denli yogun kullanilmas: ile
birlikte bu durum dogruluk ve giivenirlik ile ilgili birtakim sorularin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bireylerin dijital alanda karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilmeleri ve dijital
alanda kaliteli zaman gegirebilmeleri i¢in dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalari
gerekmektedir. Dijital okuryazarlik becerisi, internetin, medyanin ve teknolojinin olumlu
yonlerini gelistirirken, olumsuz yonlerini de en aza indirmeyi amaglar. Bu yolla bireylerin
internette gegirdikleri zamanin verim ve kalitesinin de arttirilmasi hedeflenir. Ciinkii dijital
okuryazarlik bireylere dijital teknolojilerden haberdar olup onlar1 kullanabilme becerisi
kazandirmaktadir. Ayrica bireylerin bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degismelerin
getirdigi yenidiinya normlarmma uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli olan becerileri
kazanmalarini, teknolojinin gerisinde kalmalarin1 engellemeyi kisaca teknoloji ¢caginda var

olabilmelerini amaclamaktadir.

Dijital teknolojilerde yasanan hizli degisim ve doniisiimlerden en ¢ok etkilenen kesim okul
sistemi icinde yer alan Ogrenciler, Ogretmenler, egitim programlari, yOneticiler vb.
olmustur (Kaya, 2020). Teknolojide meydana gelen gelismeler egitim sistemi igerisinde
kendisine yer bularak egitimin ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Bireylerin sahip
olmalar1 gereken temel bilgi ve becerilerin ayrica diinyanin bireylerden bekledigi tutum ve

davraniglarin egitim kurumlarinda kazandirildigr goz oniine alindiginda egitim kurumlari
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araciligiyla 6grencilere ozellikle son yillarda teknoloji ile gelen degisim ve gelismelere
ayak uyduracak nitelikte egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle dijital
okuryazarlik kiiresel capta yasanan degisim ve doniisiim dikkate alinarak 6gretim

programlar igerisinde yer verilen bir beceri olarak gériilmektedir.

Ogrenciler dijital araclar1 kullanirken veya internetten bilgi ararken, bilgiyi ayiklarken ve
elde ettikleri bilgiyi farkli ortamlara aktarirken zorlanmaktadirlar. Bu zorluklar
Ogrencilerin dijital ortamda nasil davranmalar1 gerektigini bildikleri durumda en aza
inecektir.  Ogrencilerin  dzellikle internetten bilgi ararken anahtar kelimeler
kullanabilmeleri, giivenilir internet kaynaklarina yonelebilmeleri, elde ettikleri bilgilerin
dogrulugunu veya yanlisligini analiz edebilmeleri gerekmektedir. Buradan hareketle
verilecek dijital okuryazarlik egitimi ile 6grencilerin hem okulda hem de okul dis1 yasamda

teknoloji kaynakli problemlerle basa ¢ikmalar1 saglanacaktir.

Dijital ara¢ kullanimimin egitimin alt kademelerine kadar inmesi nedeniyle dijital
okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi agisindan temel egitim basamagi onemlidir.
Bireylerin ¢agin dijital diinyasina uyum saglamak zorunda olmalar1 g6z dniine alindiginda
temel egitim seviyesinden itibaren bu becerinin planli ve asamali bir sekilde verilmesi
gerekir (Altun, 2019). Ciinkii temel egitim basamaginda verilecek etkili egitim ile bireylere
bilgi ve iletisim teknolojileriyle olusan yeni dijital ortamlarda nasil davranmalar1 ve
toplumun diger iiyeleriyle uyum icinde yasamalar1 i¢in ihtiya¢c duyduklar1 bilgi, becert,
tutum ve degerlerin kazandirilmas: gerekir (Karaduman & Oztiirk, 2014). Buradan
hareketle bu c¢aligmada temel egitim basamaginda ortaokul Ogrencileri {zerinde
durulmustur. Dijital okuryazarlik becerisinin ortaokul diizeyinde kazanilmasi siirecinde

onemli bir konumda olan dersin Sosyal Bilgiler dersi oldugu soylenebilir.

Teknolojinin egitimle entegre olmasi, egitim-6gretim programlarinin dijital ¢agda yasayan
farkli egitim seviyesindeki Ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda yenilenmesini gerekli
kilmaktadir (Altun, 2019). Dijital okuryazarliin 6gretim programlarinda yer almaya
baglamasiyla birlikte son yillarda yapilan c¢alismalarla kavramin bilinirliginin arttig1
goriilmektedir. Literatiire bakildiginda dijital okuryazarlik becerisine yonelik ortaokul
ogrencileri ile yapilan ¢aligmalarin yeterli olmadig1 ¢alismalarin ¢ogunlukla 6gretmen ve
ogretmen adaylari ile yapildig1 (Arslan, 2019; Cetin, 2016; Kara, 2021; Kuru, 2019; Ocak
& Karakus, 2018; Onursoy, 2018; Oksiiz vd., 2016; Ozerbas & Kuralbayeva, 2018;
Ustiindag vd., 2017; Yaman, 2019; Yazicioglu vd., 2020; Yontar, 2019), Oztiirk (2020),
Kaya (2020) ve Kaya (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarin ortadgretim ogrencileri ile
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yapildigi, Pala (2019) ile Pala ve Basibiiyiik (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarin ise
ortaokul 6grencileri ile yapildigi goriilmektedir. Bu sebeple bu ¢alisma ortaokul 6grencileri

ile yapilan bir ¢alisma olmas1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Bu ¢alismada ortaokul 5, 6 ve 7. simif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik beceri diizeyleri ve bu beceri iizerinde etkili olan degiskenler belirlenerek
yapilacak 1iyilestirmelerin Oniinde bir rehber sunulacaktir. Ayrica o6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin Ol¢iilmesi ve raporlanmasi, konuyla ilgili tiim paydaslara

bilimsel veri saglayacaktir.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinda belirtilen soru ve maddelere

ictenlikle ve tarafsiz bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2. Arastirmaya katilan G6grencilerin veri toplama siirecine istekli bir sekilde katildig:

varsayilmaktadir.

3. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin arastirmayi etkilemedigi varsayilmaktadir.

1.7. Smirhhiklar

1. Bu aragtirma Pala (2019) tarafindan gelistirilen ve 6grencilere uygulanan veri toplama

araclarindan elde edilen veriler ile sinirlidir.
2. Arastirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda toplanan verilerle sinirhdir.

3. Arastirma, Gaziantep ili merkez ilgelerinde ortaokul 5, 6 ve 7. sinif diizeyinde 6grenim

goren Ogrencilerin katilimi ile sinirhidir.

1.8. Tanmimlar

Dijital Vatandashik: Bireylerin sahip olmalar1 gereken yasal, etik, giivenli ve sorumlu
davraniglarin dijital bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullaniminda ¢evrimigi ortama

yansitabilmek ve savunabilmek olarak tanimlanmaktadir (ISTE, 2007).

Okuryazarlik: “Okuma ve yazma faaliyetleri araciligiyla kisinin yasadigi hayati ve bu
hayat icinde nesne ve olaylar1 algilamasi, anlamasi1 ve sosyal hayatindaki biitiin iliskilere

bir anlam ytiklemesi ve yazi sembolleri ile ger¢eklestirilen bir eylem olmanin ¢ok &tesinde,
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pek cok zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerileri ve tutumlaridir”
(Asici, 2009).

Dijital okuryazarlik: Dijital ortamda bireylerin sahip olmasi gereken bilgi, tutum ve
yetkinliklerini gelistirmesi, dijital kaynaklara ulasabilmesi, ulasabildiklerini planlamasi,
yiirlitmesi ve degerlendirebilmesi, dijital araclari is hayatinda, 6grenme durumlarinda ve
bos zamanlarmi degerlendirmek igin etkin ve farkindalik diizeyi yiiksek olarak
kullanabilmesi, farkli bilgi ortaya koymasi, iletisim becerisini gelistirmesi ve kisiler arasi
etkili sosyal faaliyetlerle bu siireci giinliik hayatina entegre edebilmesidir (Martin, 2005).
Dijital okuryazarlik ayn1 zamanda dijital araglarla bilgiyi bulma, kullanma, 6zetleme,
analiz etme, sentezleme, degerlendirme ve yeni bilgi ortaya koyma ve bu bilgiyi sunma
becerilerini kapsar (URL-2, 2015, akt. Oztiirk, 2015).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Beceri

Bireyin sahip oldugu bilgi, yontem ve teknik gibi biligsel kaynaklarini harekete gegirerek
uygulamaya doniistiirme siireci olarak tanimlanan beceri (Giines, 2016), “problemleri
cozebilmeyi, etkili bir sekilde iletisim kurabilmeyi, is ve gorevleri yerine getirebilmeyi,
yeterli bilgi ve teknigi belirli baglamlarda kullanarak karmasik bazi gorevlerin iistesinden
gelebilmeyi ifade eder” (Rychen & Salganik, 2003, akt. Ananiadou & Claro, 2009). Milli
Egitim Bakanhiginin 2005 yilinda uygulamaya soktugu Sosyal Bilgiler 6gretim
programinda (MEB, 2005) beceri “6grencilerde dgrenme siireci igerisinde kazanilmasi,

gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetler” olarak aktarilmistir.

Beceriler son elli yildir yasanan sosyo-kiiltiirel, teknolojik, ekonomik ve politik gelismeler
sonucunda ozellikle giiniimiizde 6gretim programlarinin kazanimlari arasinda 6nemli bir
yer edinmistir. Yasamin her gegen gilin karmasiklagsmasi ve egitilmis insan sayisinin
artmasi sonucu beceriler egitimcilerin giindeminde daha fazla yer almis ve bu durum beceri

boyutu gelismis insanlara olan ihtiyaci arttirmistir.

Stirekli ve hizli bir sekilde ilerleyen bilim ve teknolojideki gelismeler, kisilerin sahip
olduklar1 bilgi ve becerileri degisen ¢aga gore giincelleyebilmelerini ve yeni beceriler
kazanmalarin1 gerektirmektedir. Bu dogrultuda teknolojinin ve kavramlarin degismesinin
yaninda bireylerden beklenen beceri ve yeterlilikler, bu gelismelere ayak uydurabilmeleri

ve gelismelerden yararlanabilmeleri i¢in degismistir (Karaman & Karatas, 2009).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin ¢agi olan 21. yiizyilda, gelismis iilkeler toplumun her
kesiminin temel okuryazarlik diizeylerine sahip olmalarimni, ihtiyag duyduklari bilgiye
ulagabilmelerini ve ulastiklar1 bilgileri kullanabilmelerini, degerlendirme yapabilme gibi

becerilere sahip olmalarmi saglamayr hedeflemektedirler (Onal, 2010). Becerilerin
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kazandirilmas: konusunda aktif gorev iistlenen kurumlardan biri de egitim kurumlaridir.
Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi beceri kazandirma konusunda diger derslere oranla ¢ok daha
onemli bir yere sahiptir (Hayirsever, 2010). Bunun nedeni olarak Sosyal Bilgiler dersinin
toplumun ihtiya¢ duydugu toplumsal sorunlara duyarli ve problem ¢ozebilen, hayatin her
alaninda temel beceri ve degerleri kazanabilen sorumluluklarinin bilincinde olan aktif
vatandas yetistirmek amaci gosterilebilir. Alan yazinda becerilere iliskin ¢esitli
siiflandirmalar yapilmis, her simiflandirma belirli bir odaga yonelmistir. Bunlara dair

ornekler asagidaki basliklarda agiklanmaktadir.

2.1.1. Yasam Becerileri

Yasam becerileri son donemlerde iizerinde Onemle durulan bir kavramdir (Bolat &
Balaman, 2017). Yasam becerileri, giindelik hayatta bireye yasam problemlerinin
¢oziimiinde yardimci olan ayni zaman Kisilerarasi iliskileri diizenleyen, her bireyin her
kosulda, zamanda ve mekanda ihtiya¢ duydugu becerilerdir (Simsek, 2019). WHO (1999)
raporuna gore yasam becerilerinin tanimi yoruma agik olmakla birlikte, tiim katilimecilar
tarafindan psiko-sosyal becerilere atfedildigine dair bir goriis birligi vardir. Rapora gore
yasam becerileri, ¢oziilemeyen problemlerle basa ¢ikma, isbirligi, problem ¢ozme, kisiler
arast iligkiler, 6z farkindalik, hosgorii, yaratict ve elestirel diisiinme, miizakere yapma,
degerlerin agikliga kavusturulmasi, stresle basa ¢ikma, baskiya karsi direnme, aktif
dinleme, karar verme, hayal kirikliklariyla basa ¢ikma, ileriyi planlama, duygularla basa
¢ikma, empati, atilganlik, saygi, giiven, paylasma, sempati, sefkat, sosyallik, benlik saygisi,
0z saygmin tesvik edilmesi gibi kelimeler ile ifade edilmistir. Rapora gére WHO Ruh
Sagligi Anabilim Dali (Department of Mental Health) yasam becerilerini bes ana baslikta

siniflandirmistir:

1) Karar verme ve problem ¢dzme

2) Yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme

3) Iletisim ve kisiler arasu iliskiler

4) Oz-farkindalik ve empati

5) Duygularla basa ¢ikma ve stresle basa ¢ikma.

Yasam becerileri psikolojik agidan giinliik hayatin talepleri ve zorluklari ile basa ¢ikilmasi

gereken becerilerin gelisimini kolaylastirir (Papacharisis, Goudas, Danish & Theodorakis,
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2005). Bireyler yasam becerilerine sahip olduklari oranda toplumla daha kolay entegre
olabilmekte ve bu becerileri yasama dogru bir sekilde uyguladiklarinda daha mutlu ve

iiretken bir yasam tarzi siirmektedirler (Simsek, 2019).

Harari (2018) ge¢mise nazaran giiniimiizde degisimle basa ¢ikabilen bireyler yetistirmenin
daha 6nemli oldugunu belirterek okullarin teknik becerilerden ziyade yasam becerilerine
daha fazla 6nem vermeleri gerektigini ifade etmistir. Ogrencilerin yasam becerilerini
gergeklestirmek i¢in kullanilabilecek teknikler arasinda, siif tartismasi, beyin firtinasi, rol
oynama, egitici oyunlar ve simiilasyonlar, grup calismalar1 ve fikir paylasimi gibi pek ¢ok
yontem ve teknik gosterilebilir. Boylelikle ogrencilere kendi elestirel diisiinme ve karar
verme becerilerini gelistirerek, risklerle veya herhangi bir zorlukla yiizlesme ve bununla

basa ¢ikma yollarini bulma sans1 verilmis olur (Prajapati, Sharma & Sharma, 2017, s. 3-4).

2.1.2. Ust Diizey Diisiinme Becerileri

Mcguiness’a (2000) gore diisiinme becerileri; bilgiyi edinme, bilgiyi diizenleme, problem
¢ozme, amaglar1 olusturma, planlama yapma, analiz etme, bilgiden sonu¢ ¢ikarma, beyin
firtinas1, neden ve sonug iliskisi belirleme, siireci gbézlemleme, karar verme, olanaklari
degerlendirme, kendi yasantisina uygulama becerilerini kapsar. Kisinin kendi diisiinme
stireclerinin farkinda olmasi, bu siirecleri izlemesi, kontrol etmesi ve iyilestirmesini iceren
diistinme becerisine ise st diizey diisinme denilmektedir (Akt. Basaran & Kusuguran,
2019). Bilgileri zihinde isleyerek yeni anlamlar ve olusumlar yaratma siireci st diizey
diisiinme olarak adlandirilmaktadir (Coban, 2020). Ust diizey diisiinme becerileri ise
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini kapsayan bir
terimdir (Lewis & Smith, 1993).

Egitim sisteminin temel amacinin 6g8rencilere bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak
oldugu ve 6zellik de son zamanlarda “bilgi teknolojileri”, “iletisim ¢ag1”, “bilgi erigimi”
gibi kavramlarin kullaniminin artmasiyla 6grencilerin var olan bilgiyi aktarmak yerine yeni
bilgiler edinme becerilerini gelistirmek gerekliligi konusunda egitimciler hem fikirdir. S6z
konusu olan bilgiye erismek ise ist diizey zihinsel becerilerle miimkiindiir (Celikkaya,
2011). Bireylerin teknolojiye ayak uydurabilmeleri, hizla yayilan bilgi yiginlari arasindan
ihtiyaclar1 olan bilgiyi secgerek, inceleyerek ve degerlendirerek almalar1 ve aldiklar bilgiyi
giinliik hayatlarinda kullanarak iirtine doniistiirebilmeleri i¢in var olan temel becerilerinin

yaninda st diizey diisiinme becerilerine ve yeterliliklere de sahip olmalar1 gerekmektedir

(Egmir & Cengelli, 2020). Bilgi ¢ag1 olan 21. yiizyilin geregi olan beceriler ve degerler
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dikkate alindiginda iist diizey diistinme becerilerine sahip olunmasi ve gelistirilmesi
ihtiyact belirgin bir sekilde arttirmis ve bu durum genis ¢ercevede toplumsal yapiyr daha
dar cercevede ise egitim hedeflerini etkileyerek zorunlu bir degisim igerisine sokmustur

(Saygili & Atahan, 2014).

Cagdas egitim anlayis1 0gretim basamaklari araciligiyla kisilere iist diizey diisiinmeye
yonelik becerilerin kazandirilmasinin gerekliligini belirtmekte ve kisilere temel becerileri

kazandirma konusunda egitim kurumlarimmin 6nemli bir konumda oldugunu ifade

etmektedir (Celikkaya, 2011).

Cotton (1991) diisiinme becerilerinde egitimin, entelektiicl gelisimi destekledigini ve
akademik basariy1 tesvik ettigini belirterek, yeniden yonlendirme, aragtirma ve pekistirme;
smif tartismalar1 sirasinda iist diizey sorular sormak ve bu sirada bekleme siiresinin
uzatilmast gibi Ogretimsel yaklasimlarin diistinme becerisi gelisimini tesvik ettigini
belirtmistir. Ayrica diistinme becerileri 6gretiminin etkili olabilmesi i¢in ¢ok fazla zaman
gerektiginden 6grencilerin deneme yapmakta 6zgiir olacaklari bir sinif iklimi olusturulmasi
gerektigini belirterek; siiregte Ogretmenlerin diisiinme becerilerini  0gretmeleri i¢in
egitilmelerinin, okul yonetiminin destek olmasi ve okul ¢apinda taahhiidiin gerekli

oldugunu ifade etmistir.

2.1.3. 21. Yiizy1l Becerileri

Bilgi ve iletigsim teknolojileri araciligiyla diinyanin farkli noktalarinda iiretilen bilgiler hizla
yayillmakta ve uzak mesafelerde bulunan insanlar bu bilgilerden faydalanabilmektedir
(Kozikoglu & Altunova, 2018). Ancak bu siirecin hizli ilerlemesi bireylerin de ayni oranda
yasam ve calisma becerilerini gelistirmelerini gerektirmektedir. 21. yiizyil; bilginin
iretiminde yasanan artis ve gii¢ unsuru haline gelmesi, kiiresellesmenin ve dijital
teknolojileri  kullaniminin ~ hizlanmasiyla  birlikte kiiresel ekonomi ¢ergevesinde
kalkinmanin diizenlenmesi, alim giicliniin artmasi, farkli kiiltiirlere saygi duyan, 6z
yeterlilik algis1 yiiksek, yeni bilgi ve becerilerle donatilmis insan giiciine sahip olunmasini
gerektirmektedir (Erten, 2020). 21. yiizy1l bireyinin 6zel hayatindan is hayatina kadar
yasaminin her alaninda basar1 elde edebilmesi i¢in sahip olmasi gereken bazi beceriler
vardir. Bunlar; yaraticilik, elestirel diisinebilme, isbirligi, problem ¢6zme, iletisim, ihtiyag
duyulan bilgiye ulasim yollarin1 bilme ve bilgiye ulasirken teknolojiyi etkin kullanabilme,

yeni fikirlere ag¢ik olma, sorumluluk sahibi olma, esneklik ve uyum, Oz-yonetim ve
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inisiyatif sahibi olma, liderlik, iretkenlik, sosyal ve kiiltiirel becerilerdir (Eryilmaz &
Uluyol, 2015).

Cagimizin problemi bilgiye erismek degil erisilen bilginin dogrulugunu veya yanlishigini
gorebilme, elestirel olarak degerlendirme, farkli kaynaklarla bilgiyi karsilagtirma gibi
becerilere sahip olamamaktir (Goksun & Kurt, 2017). Bu durum ise ancak egitimle
miimkiin kilinabilir. Cilinkii egitim sayesinde toplumun ihtiyag duydugu niteliklere sahip

bireyler yetistirilebilmektedir.

Egitimin amaglarindan biri bireylere olumlu yonde bilgi, beceri ve tutum kazandirmaktir
(Ozcanl & Kozikoglu, 2020). Ogrencilerin yasanan hizli degismelere bagli olarak olusan
karmasikliklarla ve belirsizliklerle miicadele edebilmeleri ve bu silirece uyum
saglayabilmeleri igin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve degerlerle donatmak okullarin
gorevlerinden biridir (Oztiirk & Mutlu, 2017). Siyasi liderlerin ve is diinyasinin da
okullardan beklentileri 6grencilerin “21. yilizyil becerileri” olarak adlandirilan elestirel
diistinme ve problem ¢dzme, isbirligi, iletisim, 6z-yonetim, sorumluluk ve tretkenlik gibi
becerilerini gelistirmeleri yoniindedir (National Research Council, 2012). Ancak bireylerin
21. yiizyilin ¢alisma hayatinda yer edinebilmeleri ve istihdamdan pay sahibi olabilmeleri
icin okullarda aldiklar1 temel bilgi ve becerilerin yeterli olmadigi, bu becerilere ek olarak
21. yiizyil becerileri olarak adlandirilan farkli bilgi ve beceri diizeylerine sahip olmalari

gerektigi ifade edilebilir (Kayhan, Altun & Giirol, 2019).

Insanlar1 bilgi teknolojisinin arttign 21. yiizyila hazirlamak amaciyla, iiretebilen ve
akademik anlamda ilerleyebilen insan yetistirilmesi gerekliligine vurgu yapan egitim, karar
ve is mekanizmalarinin bir araya gelerek olusturdugu uluslararasi bir organizasyon olan 21.
Yiizy1l Becerileri i¢in Ortaklik organizasyonu (Partnership for 21st Century Skills, P21)
(2007) 21. yizy1l becerilerini, 6grenme ve inovasyon becerileri, bilgi, medya ve teknoloji
becerileri ile yasam ve kariyer becerileri olmak iizere iic ana bashk altinda

siiflandirmistir. Bu beceriler bu baslikta, ana basliklarina gore listelenmistir.
1) Ogrenme ve Inovasyon Becerileri

e Yaraticilik ve inovasyon

e FElestirel diisiinme ve problem ¢6zme

o {letisim

e Is birligi
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2) Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

¢ Bilgi okuryazarligi

e Medya okuryazarligi

¢ Bilgi, iletisim ve medya okuryazarlig
3) Yasam ve Kariyer Becerileri

e Esneklik ve uyum

e Girigim ve 6zyonetim

e Sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler

e Uretkenlik ve hesap verebilirlik

o Liderlik ve sorumluluk

21. ylizyilda bireylerin sahip olmalar1 gereken 6zelliklerin basta teknoloji olmak {izere
siyasi, sosyal ve finansal alanlarda yasanan gelismelere bagli olarak degistigi
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin de bu gelismeler dogrultusunda diinya
capinda yasanan olaylar1 anlayabilme ve yorumlama, yaraticilik diizeyleri yiiksek,
uluslararasi iliskilerde etkin, Kitle iletisim araglarimi tanima, farkli dil ve kiiltirler ile bir

arada yasayabilme gibi etkinlikleri 6grenmeleri gerekecektir (Cansoy, 2018).

2.1.4. 21. Yiizy1l Becerileri ve Dijital Okuryazarhk

Dijital okuryazarlik becerisi bilgi, medya ve teknoloji becerileri olarak ifade edilen (bilgi
okuryazarlii, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi ve medya okuryazarlhigi) 21.
yiizy1l becerileri ile biitiinlesmis bir beceridir. Bilgi ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilan
21. vyiizyilda meydana gelen teknolojik gelismeler ve internet kullaniminin
yayginlagsmasiyla tiim diinya vatandaslarinin bu bas dondiiriicii ilerlemeye adapte olmasi ve
meydana gelen degismelere paralel olarak ¢agin gerektirdigi sekilde davranmalari
gerekmektedir. 21. ylizyil, bireylerden is hayatlarindan kisisel-sosyal hayatlarina kadar
yasamlarmin her alaninda yasadiklar1 olaylar ve durumlar karsisinda elestirel olabilmeleri,
problem cozebilmeleri, etkili ve dogru iletisim kurabilmeleri, sosyal iliskiler kurabilmeleri
ve farkli kiiltiirleri entegre edebilmeleri, tiretken ve girisimci olabilmeleri, sorumluluk
bilinciyle hareket edebilmeleri, artan ve kolay ulasilabilen bilgilerinden dogru ile yanlist

ayirt ederek yeni bilgiler tliretebilmeleri gibi bir dizi beceri ve yeterlilige sahip olmalarim
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beklemektedir. Ozellikle artan internet ve dijital ara¢ kullanimi 21. yiizy1l bireylerinin
dijital ortamda etige uygun olarak davranmalari, dogru ve giivenli bilgiye ulagmalari,
karsilasilan problemlere karsi ¢oziim yollari iiretebilmeleri, e-ticaret konusunda bilingli
olabilmeleri ve sosyal medya araglarini kullanirken farkindalik bilinciyle kullanabilmeleri

icin dijital okuryazarlik becerisini edinmis olmalar1 gerekmektedir.

Dijital okuryazarlik 21. yiizyilda bireylerin dijital araglar1 kullanabilmek i¢in sahip olmasi
gereken beceri, tutum ve degerlerdir. Dijital ¢agda yeni veya siirekli gelismekte olan
teknolojilere adapte olan bireyler dijital okuryazarligin en onemli gostergeleridir ve 21.
ylizyillda 6nemli goriilen konulardan biri 6grenen ve O6greten bireylerde bu becerileri
gelistirmektir (Ustiindag, Giines & Bahgivan, 2017). Bu baglamda bakildiginda
ogrencilerde dijital okuryazarlik becerisini gelistirmek amaciyla cesitli ¢alismalar yapilmis
ve dijital okuryazarlik becerisi giincellenen O6gretim programlari ile Ogrencilere

kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer almistir.

2.2. Okuryazarhk

Okuma ve yazma becerisini tek bir ciimleyle tanimlamak zordur. Tiirk Dil Kurumu
okuryazarlik kavrammi “okuryazar olma durumu” olarak ifade etmektedir (Tirk Dil
Kurumu, 2019). Okuryazarlik, (literacy), okuma (reading) ve yazma (writing) fiillerinden
daha farklidir. Okuryazarhigin anlami ilk bakista agik goriinse de, terim ve tanimladig
cesitli kavramlar, zaman iginde 6nemli Gl¢iide degisen farkli anlamlara sahiptir (Bawden,
2001). Okuryazarlik, yazili sembolleri seslendirme ve anlamlandirma ile birlikte baslayan
ve bu becerinin aktif olarak kullanilmasiyla sembolleri, meydana gelen gelismeleri ve
olgulart etkili bir sekilde anlamay1 ve anladiklarini kendi fikirlerini katarak anlatmayi ifade
etme durumudur (Asici, 2009). Hobbs (2010) okuryazarligi somut ve sabit olarak herhangi
bir ifade veya iletisim bigimi, ses, miizik ve etkilesim, dil, hareketsiz ve hareketli
goriintiiler, grafik tasarim dahil sembol sistemleri aracilifiyla anlami paylagma yetenegi

olarak tanimlamistir.

Kress (2003, s. 62) okuryazarlik kavramini insanin yasadigi hayati anlamlandirabilmesi
icin tim iletisim etkinliklerini aktif kullanilabilme yetenegi olarak tanimlamaktadir.
Okuryazarlik diistinme, muhakeme etme, problem olusturma ve problem ¢6zme siire¢lerini
igerisine alan ve insanlarin hayatlarin1 kendi kontrolleri altina almalarina destek olan sosyal
bir faaliyettir (O'Brien & Rugen, 2001, s. 2).
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Geleneksel anlamda“okuryazarliga” sahip olmak, bir bireyin iginde bulundugu kiiltiirde
toplum tarafindan paylasilan dili okuyabilmesi ve yazabilmesi anlamina gelmektedir
(Akkoyunlu & Soylu, 2010).

Kurudayicioglu ve Tiizel (2010, s. 285) genel olarak okuma-yazma becerisini okur, metin
ve yazar iiggeni icerisinde gergeklesen bir silire¢ olarak algilamak gerektigini belirterek
kavramlar arasindaki farkin daha net olarak ortaya konulabilmesi i¢in okuma-yazma ve

okuryazarlik kavramlari arasindaki farklar1 asagida verilen maddelerle ifade etmistir:

1. “Okuma-yazma bir zemin iizerindeki alfabe sistemine dayali kodlari ¢ozme ve o sisteme
yonelik kod olugturma becerisi iken, okuryazaritk kod ¢ézme ve anlam eslestirmenin
yamnda daha iist diizey bir zihinsel siire¢ olan anlamlandirmaya dayalidir.”

2. “Okuma-yazma sahip olunabilen bir beceriyi (ability) ifade ederken okuryazarlik
gelistirilebilir bir yetenegi (skill) ifade etmektedir.”

3. “Okuma-yazma igin metin, belirli bir zemindeki harf sistemine dayali simgelerden olusan
kompozisyondur. Ancak okuryazarlik icin metin insanin iizerinde diisiinebildigi tiim, bilgi,
beceri, sosyal norm ve oriintiilerdir.”

4. “Okuma-yazma alfabe aracihigiyla yazili metinleri okuyabilme ve yazabilme becerisi iken
okuryazarlik oniine aldigi nesneye gore her gecen giin farkli bir tanimlamasi yapilan bir
kavramdir.”

Green ve Beavis, (2013) gelisen teknoloji ve yeni medya bigimlerinin egitim agisindan goz
oniinde bulundurularak okuryazarlik egitiminin kavramsallastirilip yeniden diizenlenmesi
gerektigini belirterek Ozellikle ilk ve ortaggretimde okuryazarliklarn kiltiir ile entegre
edilip ogrencilere kazandirllmasi gerektiginin 6nemine vurgu yapmistir. Ayrica Giines
(2019) bir iilkenin kalkinabilmesinde yalnizca tiretim, tarim, sanayi, ekonomi, saglik gibi
alanlardaki gelismelerin yeterli olamayacagini, teknoloji, iyi yetismis etkin ve akilh
bireyler olmaksizin kalkinmanin ger¢eklesemeyecegini ifade ederek okuryazarlia 6nem
vermeyen bir {ilkenin gelecege kapilarini kapattigini belirtmistir. Diinya ¢capinda meydana
gelen bilimsel gelismeler ekseninde Tirkiye’de de igerisinde bulunulan bilgi c¢agina
erisebilmek i¢in gerekli olan araglar belirlenmekte ve okuryazarlik kavrami iizerine daha

fazla durulmaktadir (Onal, 2010).

2.3. Dijital Vatandashk

Son elli yildir tiim diinyada meydana gelen teknolojik gelismelere bagli olarak sanayi
toplumundan bilgi toplumuna dogru hizli bir gecis meydana gelmistir. Teknoloji diinyas1
hizla ilerlemekte ve 6zellikle internet biitiin diinyay1 bir ag gibi sararak dijital araclar1 ve
sanal ortam1 etkin kullanan bir nesil meydana getirmektedir. Bu bas dondiiriicii hiz internet
araciligi ile bilgiye ulagmay1 daha kolay hale getirmis, bilgi kaynaklarinin degisimine

neden olmus ve Kitap, dergi gibi basili kaynaklar yerini daha hizli ve kolay erisilebilir olan
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dijital araclarin kullamimina birakmistir. i¢inde bulunulan dénemde hizli teknolojik
gelismelerin yine hizli bir sekilde yasamin her alanina hakim olmasiyla birlikte, bilgi
evrensellesmekte, kapsam alan1 genislemekte, bireylerin birbirleriyle kurduklar: iletisim

bi¢imleri, iletisim araglar1 ve ortamlar1 farklilasmaktadir (Onursoy, 2018).

Firat’a (2016) gore 21. yiizyilda ihtiyag duyulan insan profili degisen sartlara uyum
saglayabilme ve meydana gelen gelismelerle giincellenen bilgiyi izleme yeterliligine sahip
olma, kendi kendine yetebilme, siirekli egitim ve yasam boyu 6grenme ekseninde bireysel
olarak 6grenme, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, yabanci dil, dijital vatandaslik yeterlikleri
etrafinda sekillenmektedir. Bilisim ve iletisim teknolojilerinin bu gelisimi “dijital

vatandaslik” kavramini ortaya ¢ikarmaistir.

Dijital vatandaghigin egitim, is ve sosyal ortamlarda uygulanmasiyla 20. yiizyilin
ortalarindan itibaren, iizerinde derinlemesine diisiiniilmiis ve farkli kavramlar iizerinde
durulmustur (Manzuoli, Sanchez & Bedoya, 2019). Ribble, Baily ve Ross (2004) dijital

vatandasligi, “teknoloji kullanimut ile ilgili davranig normlar1” olarak tanimlamaktadirlar.

Bakir (2016) dijital vatandasi, “bilgi ve iletisim kaynaklarin1 kullanirken elestirebilen,
cevrimi¢i davramislarinin etik sonuglarini bilen, ahlaki c¢evrimic¢i kararlar alabilen,
teknolojiyl kdotiiye kullanmayan, dijital diinyada iletisim kurarken ve is birligi yaparken
dogru davranis1 tesvik eden vatandas” olarak tanimlamaktadir. Ayrica dijital vatandaslig1

sorumlu ve ahlaki teknoloji kullanim kurallar1 olarak ifade etmektedir.

Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi (International Societyfor Technology in
Education, ISTE) yaymladigi Ulusal Egitim Teknolojileri Standartlarinda (National
Educational Technology Standards for Students, NETS) egitim teknolojilerinin etkili
kullanim igin farkli gruplara yonelik standartlar gelistirmistir. Ogrenciler igin gelistirilen
standartlarda dijital vatandashik sahip olunmasi gereken yeterlilikler arasinda
tanimlanmistir. Buna gore; Ogrenciler dijital ortamda teknolojiyi kullanirken dijital
kimliklerinin farkindadirlar ve haklarini, sorumluluklar bilerek, sosyal medya dahil olmak
tizere interneti kullanirken giivenli, yasal ve etik davraniglarda bulunurlar (ISTE, 2016).
Farmer (2010) ise dijital vatandasglig1 dijital ortamda aktif bir sekilde bulunabilen, dijital
ortamda elde ettigi bilgilerin dogrulugunu veya yanlishigini ayirt edip siniflandirabilen ve
bu bilgileri hem kisisel gelisimi i¢in hem de toplum yararina kullanabilen kisiler olarak

tanimlamaktadir.
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Yapilan tanimlara bakildiginda genel anlamda dijital vatandaslik, bir iilke vatandasinin
sahip olmas1 gereken yasal, etik, giivenli ve sorumlu davranislarin ¢evrimici ortama
aktarilmastyla ortaya ¢ikan bir kavramdir. Bu agidan dijital vatandasliga sahip olan bireyler
ahlaki kurallara ve kisi hak ve Ozgiirliiklerine ¢evrimigi ortamlarda da saygi duyan,
teknolojik araglari sorumluluk bilinciyle giivenli kullanan, sanal ortamda teknolojilerin
kullaniminda meydana gelebilecek problemleri ¢ézebilen, bilgi ve iletisim kaynaklarini
kullanirken elestirebilen, dijital aligveris yapabilen, dijital ortamda iiretim yapabilen,

teknolojiyi etkin ve sorumlu kullanabilen bireylerdir.

Cevrimici diinyanin hayatimiz tizerindeki etkisinin artmasi; bireylerin sosyal hayatlarinda
farkinda olduklar1 siyasi, sosyal ve ekonomik firsatlar1 ¢evrimigi ortamlarda da
yakalayabilmelerini ve ¢evrimi¢i diinyanin sorumluluklarina ve davranis normlarina uyum

saglayabilmelerini gerekli kilmaktadir (Erdogan & Tonga, 2020).

Tiim diinyada teknolojinin gelisimine paralel olarak dijital topluma katilim orani da artig
gostermektedir (Kocadag, 2012). Bireylerin bilgi ve iletisim disinda da dijital ortami etkin
bir bicimde yasamlarinin 6nemli bir kesiminde kullanmalar1 olusabilecek problemlerin
¢oziimiine yonelik tedbirlerin en kisa zamanda alinmasini ve 6zellikle ¢evrimi¢i ortamda
daha fazla zaman gegiren Ogrencilere yonelik gerekli egitim uygulamalarinin

diizenlenmesini gerektirmektedir.

Dijital vatandaslik egitimi devletlerin, kurum ve kuruluslarin ve de ailelerin temel hedefleri
icerisinde yer almalidir. Verilecek olan dijital vatandaslik egitimi ile 6zellikle 6grencilerin,
edinmeleri gereken 21. yiizy1l becerilerini ahlaki kurallar temelinde edinmelerini saglamak
ve bunlan gelistirmek hedeflenmelidir (Aydin, 2015). Etkili olan bir dijital vatandaslik
egitimi i¢in 6nemli olan husus dijital vatandashik ve alt boyutlarina iligkin bilgi, beceri,

tutum ve degerlere 6gretim programlarinda yer vermektir (Aydemir, 2018).

Dijital vatandaslik iizerinden yapilan caligmalar dijital vatandashigin farkli boyutlarda
oldugunu ve her boyutun énemli oldugunu sdylemektedir. Ribble ve Bailey (2011, s. 10)
dijital vatandashigin dokuz boyutundan bahsetmektedir. Bunlar:

1-Dijital erisim boyutu: Ribble ve Bailey (2011) dijital kaynaklara istenilen ortamda ve
istenilen zamanda erisme durumu olarak tanimlamistir. Teknolojinin sagladigi firsatlar
sayesinde ¢ok sayida insanin iletisim kurmasi ve ¢ok hizli etkilesim halinde olmasidir.
Toplumlarin teknoloji sayesinde hizli doniisiim siirecine girmesi ile birlikte bilgi ve iletisim

teknolojilerinin sagladigi imkanlardan toplumdaki tiim bireylerin her zaman ve her yerde,
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hizli ve kaliteli bir sekilde ulasabilmesi ve teknolojik imkanlardan yararlanma baglaminda

esit haklara sahip olmasi dijital erisim kavramini ortaya ¢ikarmistir.

2-Dijital ticaret boyutu: Cevrimigi ortamda aligveris yapilmasidir. Bireyler tirtinleri satin
almadan once elektronik ortamda inceleyebilmeli ve aligveris yapilmasina iliskin siiregleri
gerceklestirebilmelidirler (Kocadag, 2012). Dijital vatandaslarin web ortaminda ticari
faaliyette bulunurken veya online aligveris ve bankacilik sistemlerini kullanirken herhangi
bir veri kayb1 olmadan giivenlik ilkelerine riayet edilebilmeleri gerekmektedir (Cubukgu &
Bayzan, 2013). Kisaca bireylerin internet iizerinden iiriin alim ve satim islemlerinde ortaya

cikabilecek risklere kars1 bilinglenmeleridir.

3-Dijital iletisim boyutu: Farkli tiirde dijital iletisim araglart kullanarak bireylerin bilgi
aligverisinde bulunmasidir. Teknolojinin iletisim araclarini degistirmesiyle bireyler cep
telefonlar1 ve e-posta yolu ile iletisim kurmaktadir. Insanlarm bu yeni iletisim bigimleriyle
etkilesime girmesi sonucu Yyeni bir sosyal yapt meydana gelmistir (Ribble, Bailey & Ross,
2004). Cevrimigi ortamlardaki iletisimin ¢ogunlukla varligini stirdiirdiigii alan olan sosyal
aglar; glin gectikge kullanici sayisimi arttirmis ve kitle iletisimini saglayarak kiiresel
etkilere yol agmustir (Vural, 2016). Iletisimin ¢evrimici ortamda ve ozellikle sosyal aglar
araciligryla gerceklestirilmesi kisisel hayatin gizliligi ve kisisel bilgilerin aktarimi

sorunlarini meydana getirmistir.

4-Dijital okuryazarlik boyutu: Dijital teknolojileri yerinde ve etkili kullanma ve anlama
becerisi olarak tanimlanabilir. Bireyler dijital araglarin kullanimina iligkin gerekli olan
bilgilere sahip olmali, ¢cevrimigi kaynaklari yeterli ve dogru bigimde degerlendirebilmeli ve
dijital ortamda sunulan bilgileri anlayabilmek ve farkli formatlarda kullanabilmek icin
dijital okuryazarlik becerisine sahip olmalidir. Dijital okuryazarlik, en temel teknoloji
bilgisinden baslayip, dijital teknolojileri kullanarak igerik olusturma ve bu igerikleri ne
zaman ve nasil kullanacagini bilme yeterligine kadar uzanan siire¢ olarak ifade

edilmektedir (Bakir, 2016).

5-Dijital hukuk boyutu: Cevrimig¢i ortamlarda gerceklestirilen eylemler ve eylemler igin
bireylerin iistlenmesi gereken elektronik sorumluluk anlamina gelir. Artan internet
kullanimiyla dolandiricilik, siber zorbalik, internet ihlali gibi suglar bu kapsamda yer
almaktadir ve bireylerin ¢evrimi¢i kural ve kanunlar hakkinda bilingli olmasi
gerekmektedir. Gergek hayatta su¢ teskil eden biitiin davraniglarin internette de

yapilmasinin sug¢ teskil ettiginin bilinciyle hareket etmesi gereken dijital vatandasin,
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internette bu tiir davraniglarda bulunanlar ilgili mercilere sikayet etmesi gerekmektedir
(Cubuke¢u & Bayzan, 2013).

6-Dijital etik boyutu: Ribble ve Bailey (2011) dijital etigi ¢evrimig¢i ortamda elektronik
davranis standartlar1 veya prosediirleri olarak ifade etmistir. Dijital etik dijital ortamin
bireyden bekledigi davraniglardir. Dijital ortamlarda bireylerin eristikleri dijital kaynaklari
nasil kullanilmas1 gerektigi, bagkalarina zarar vermemesi ve bagkalarina saygi gosterecek
davraniglar sergilemesi olarak ifade edilebilir. Etik kavramina internet ortaminda dikkat
etmemek siber zorbalik vakalar1 basta olmak tizere, oOzellikle kiskirtici igeriklerin

paylasilmas1 gibi igerik risklerinin olusmasina zemin olusturabilmektedir (Oztiirk, 2015).

7-Dijital saghk boyutu: Ribble ve Bailey (2011) dijital sagligi, dijital teknolojilerin
kullanilmasiyla beraber ortaya c¢ikan fiziksel ve psikolojik durumlar olarak
tanimlamaktadirlar. Bireylerin ¢evrimigi ortamda gegirilen siirenin uzamasina bagli olarak
ortaya c¢ikan yeni saglik problemleriyle basa ¢ikmasi gerekmektedir. Bu saglik
problemlerinin basi olan Kas-iskelet rahatsizliklarindan, internet ve video oyunlari
bagimliligina, sosyal ve kiiltiirel agidan toplumdan uzaklasmaya ve de internetin igerik
riskleri sonucu 6zellikle cocuklarda olusan psikolojik rahatsizliklara kadar bircok saglik

problemi ile karsilasilabilmektedir.

8-Dijital hak ve sorumluluklar: Ribble ve Bailey (2011), dijital hak ve sorumluluklar
boyutunu, dijital bir diinyada herkese sunulan gereksinimler ve Ozgiirliikler olarak
tanimlarken, Cubukgu ve Bayzan (2013) bu boyutu bireylerin bagkalarinin kisisel haklarini
ihlal etmeyerek kendini 6zgiirce ifade edebildigi, internet ortaminda ugranan haksizliklara
ve internet ortaminin olusturdugu yasadisi igeriklere karsi kisilerin sahip olduklar1 haklar
ve uymakla yiikiimli olduklari sorumluluklar olarak tanimlamistir. Bu baglamda dijital
vatandaglardan beklenen, c¢evrimi¢i ortamda sahip oldugu haklarin ve ozgiirligiin

bilincinde olup buna uygun davranmak ve kotiiye kullananlar1 uyarmaktir.

9-Dijital giivenlik boyutu: Dijital teknoloji kullanicisinin dijital araglart kullanirken,
korunakli bir alanda hareket edebilmesi, kendi kisisel verilerini, sifrelerini koruyabilmesi
ve bagkalarinin kisisel bilgilerine erisebilmesi konusunda saygili davranmay1 dgrenmesi,
yazilim, donanim ve ag giivenliklerini saglayabilmesidir. Giiniimiizde 6zellikle cocuklar ve
gengler erken yaslardan itibaren teknoloji ile etkin bir sekilde ilgilenmekte ve hatta giinliik
hayatlarinda birgok etkinligi bu teknolojileri kullanarak gergeklestirmektedirler. Bu durum
da bilgi arama, bulma ve kullanma siirecinde internet kaynaklarimi kullanirken ¢esitli

problemler ile kars1 karsiya gelmeye neden olmaktadir (Henkoglu, Mahiroglu & Keser,
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2015). Ozellikle genglerin dijital ortamda kendilerini nasil koruyacaklarini bilmemeleri
risk teskil etmektedir. Bu baglamda bakildiginda dijital giivenlik kavraminin 6nemi

artmaktadir.

Giinlik hayatimizda bilisim ve iletisim teknolojilerini etkin bir sekilde kullanmak
kagmilmaz bir sekilde beraberinde bazi sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Dijital vatandaglik
ile ilgili bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanan bireyler bu sorunlarin ¢éziimiinde daha bilingli
adimlar atarak problemleri en aza indirgemektedirler. Ozellikle gelecegin vatandaslar1 ve
topluma yon verenleri olarak goriilen 6grencilerin bilisim ve iletisim teknolojilerini dogru
ve ahlaki kurallara uygun bir sekilde kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu agidan
bakildiginda her gecen giin ilerleyen, farklilasan ve karmasiklasan teknolojiler araciligiyla
vatandaghigin dijital boyutunu o6grenebilmeleri agisindan ilk ve ortaokullarda 6grenim
goren Ogrencilere verilecek dijital vatandaslik egitiminin Onemli bir yeri oldugu
sOylenebilir (Turan & Avci, 2018). Dijital vatandaslik kavramu ile ilgili yapilan tanimlar,
kavramin ele alinan boyutlar1 ve igerigi géz Oniine alindiginda ve egitim programlari
incelendiginde goriilmiistiir ki Sosyal Bilgiler dersi egitim programi dogrultusunda dersin
temel amaglar1 ve igerigi bakimindan dijital vatandaslik egitiminin gergeklestirilmesinde

onemli bir rol iistlenmistir (Karaduman & Oztiirk, 2014).

2.4. Dijital Yetkinlik

Dijital yetkinlik bilgi toplumunda, yasam boyu 6grenme ve gelisimin 1s18inda, 13, eglence
ve egitim alaninda; yasamak, calismak ve O0grenmek igin teknolojik gelismelere uyum
saglayabilmek, teknolojileri kendinden emin, elestirel ve sorumlu kullanabilme yetenegidir
(Cabero-Almenara, Gutiérrez-Castillo, Palacios-Rodriguez & Barroso-Osuna, 2020).
Maden, Maden ve Banaz (2018, s. 686) ise “dijital yetkinlik giinliik yasam ve iletisim i¢in
bilgi toplumu teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar” seklinde
ifade etmislerdir. ifade edilen yetkinlik, bilgiye ulasmak, bilgiyi meydana getirmek,
saklamak, bilgiyi sunmak ve degerlendirmek, aligveris i¢in teknolojik cihazlar1 kullanmak;
iletisim kurabilmek ve de ortak aglara web ortami ve internet araciliiyla katilabilmek gibi

temel beceriler yoluyla desteklenmektedir (MEB, 2018).

Dijital yetkinlik, vatandaslarin modern topluma katilmak ve profesyonel olarak
ilerleyebilmek i¢in sahip olmalar1 gereken dijital beceridir. 2017 yilinda yapilan Tallinn
Dijital Zirvesi’ne gore Avrupa niifusunun % 44'i herhangi bir temel dijital beceriye sahip

degildir ancak i¢inde bulunulan dijital cagda teknoloji ilerledikge her 10 isten 9'u dijital
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yeterlilik gerektirecektir. Bu nedenle dijital sektorler ve e-beceriler kavramlari Avrupa

giindeminde en iist sirada yer almis ve tiim vatandaslarin dijital becerilerini gelistirme

hedefi ile Avrupa Komisyonu tarafindan dijital ortamda olmasi gereken bilgi, beceri ve

tutumlar agisindan gerekli olan yetkinlikler belirlenmistir. Her dijital ortam 5 yetkinlik

alaninda gruplandirilmis ve farkl yeterlilik seviyeleri tanimlanmistir (Bartolomé, Martinez

de Soria, Jakobsone, Fernandez, Ruseva, Koutoudis, Merrigan & Vaquero, 2018).

Tablo 1
Dijital Yetkinligin Yeterlilik Alanlar

Yetkinlik Alanlari

Yeterlilikler

1. Bilgi ve Veri Okuryazarligi

1.1 Verilere, bilgilere g6z atma, arama,
filtreleme ve dijital icerik

1.2 Veri, bilgi ve dijital igerigin
degerlendirilmesi

1.3 Veri, bilgi ve dijital i¢erigi ydonetme

2. Iletisim ve Isbirligi

2.1 Dijital teknolojiler araciligiyla etkilesim
2.2 Dijital teknolojiler araciligiyla paylagim
2.3 Dijital teknolojiler araciligryla
vatandaglikla ugragma

2.4 Dijital teknolojiler araciligiyla isbirligi
yapma

2.5 Internette etik davranma

2.6 Dijital kimligi yonetme

3. Dijital igerik Olusturma

3.1 Dijital igerik gelistirme

3.2 Dijital igerigin biitiinlestirilmesi ve
yeniden hazirlanmast

3.3 Telif hakki ve lisanslar

3.4 Programlama

4. Guivenlik

4.1 Koruma cihazlar

4.2Kisisel verilerin ve gizliligin korunmasi
4.3 Saglig1 ve refah1 korumak

4.4 Cevreyi korumak

5. Problem C6zme

5.1 Teknik sorunlar1 ¢ozme

5.2 Ihtiyaglarin ve teknolojik tepkilerin
belirlenmesi

5.3 Dijital teknolojileri yaratict bir sekilde
kullanma

5.4 Dijital yetkinlik bosluklarinin
belirlenmesi

Dijital yetkinligin yeterlilik alanlari. Bartolomé, Martinez de Soria, Jakobsone, Fernandez,

Ruseva, Koutoudis, Merrigan ve Vaquero, 2018.



2.5. Dijital Okuryazarhk

21. yiizy1l insanlarinin yasadigi bu dijital ¢cagda, dijital teknolojilerin hayatimiza girmesi,
ginliik aktivitelerin merkezinde yer almasi ve bireylerin dijital bilgiye sinirsiz maruz
kalmasiyla ortaya ¢ikan dijital okuryazarlik kavrami yapilan ilk taniminin ardindan zaman
icinde ¢ok farkli tanimlamalarla ifade edilmis ve kavramin bilinirligi yapilan ¢alismalarla

gitgide artmistir.

Fransizcada ve Ingilizcede “digital” kavrami “sayisal” kelimesinden tiiretilmistir. Tiirkcede
ise “dijital” kavrami, sayisal olam1 ve verilerin bir ekran iizerinde elektronik olarak
gosterilmesini ifade etmek i¢in kullanilmaktadir (TDK). “Dijital okuryazarlik” ise Ingilizce
“Digital Literacy” kavraminin Tiirkge karsilig1 olarak kullanilmaktadir. Dijital okuryazarlik
kavramini ilk defa 1997 yilinda Paul Gilster “Digital Literacy” isimli kitabinda kullanmig

ancak dijital okuryazarligin tek bir tanimini1 yapmaktan kaginmistir.

Gilster (1997) “dijital okuryazarlik” kavramini, bilgisayar ve 6zellikle internet gibi ¢oklu
elektronik formatlardaki kaynaklardan sunulan bilgileri elestirel bir sekilde analiz etme ve
kullanma becerisi olarak tanimlamaktadir. Bireylerin aga bagli bilgisayar kaynaklarina
erisme ve bunlar1 kullanma yetenegine sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir. Kisaca
Web'de teknik yeterlilikten ziyade elestirel diisinmeyi ve elestirel degerlendirmeyi
vurgulamistir. Ayrica dijital okuryazarligin beceri veya yeterliliklerden daha fazlasi
oldugunu, yasamimizdaki becerilerin ilgili kullanimimi vurgulamistir. Ayni zamanda
Gilster (1997) dijital okuryazarlik becerisinin temel yasam becerisi hatta ‘hayatta kalma
becerisi’ olarak algilanmasi gerektigini ifade etmistir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) ise
dijital okuryazarligin bireyin; bilgi ve iletisim teknolojilerini aktif olarak 6grenmesini, bilgi
ve iletisim teknolojilerinin bireyin kisisel gelisimine katki saglayarak yasaminda
karsilastigi problemleri ¢6zebilecek, toplumsal agidan katilimi ve iiretimi destekleyecek
yonde gilivenli, yasal ve etik kullanimiyla ilgili yeterliklerini ortaya koydugunu

belirtmektedir.

Dijital okuryazarlik kavrami giliniimiizde geleneksel okuryazarlik kavramindan daha ¢ok
onem arz etmektedir. Dijital okuryazarlik, geleneksel okuryazarligin bir alternatifi ya da
yerini alan bir kavram degil ancak modern diinyada 6grenmek, ¢alismak ve sosyallesmek
icin gerekli olan geleneksel okuryazarliga katki saglayan bir uzantisidir (Churcill, Ping,
Oakley & Churchill, 2008). Geleneksel okuryazarlik az sayidaki beceriye sahip olup
kullanmay1 gerektirirken; dijital okuryazarlik, 6grenme-6gretme siireglerinde teknolojiyi

kullanabilme, farkli teknolojileri dogru kullanarak dogru ve giivenilir bilgilere ulasma, yeni
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bilgiler olusturma ve paylasma becerilerine sahip olmay1 gerektirmektedir (Hamutoglu,
Glingoren, Uyanik & Erdogan, 2017). Ancak Bawden (2008, s. 23) yapmis oldugu calisma
ile dijital okuryazarhigin geleneksel okuryazarligin dijital ortamlara uyarlanmis hali
oldugunu ifade ederek dijital okuryazarligi dijital ortamlardaki bilgi ve haberlesme ile ilgili
biligsel etkinlikler disinda ayni zamanda teknolojik aygitlarin nasil ¢alistiklart ve

teknolojiye kars1 farkindalik ile iliskilendirmistir.

Dijital okuryazarlik i¢inde bulunulan dijital toplumda yer almak, dijital hayata katilmak,
bilgilenmek ve ¢alismak igin gerek duyulan bilgi, beceri ve tutum oriintiileridir. Bireylerin
dijital diinyada bilgiyi elde edebilmek igin dijital okuryazarlik becerileri ve internet ile
bilgisayar ortaminda bilgi arama, bulma ve yorumlama stratejileri gelistirmeleri 6nemli
goriilmektedir (MEB, 2020, s. 2). Hobbs’e (2010, s. 17) gore, dijital okuryazarlik kavrami,
elestirel diisiinme ve analiz becerileri; pratik diisiinme ve yaraticilik; derinlemesine
diisiinme ve etik diisiinme yetenegi; ekip ¢aligmasi ve isbirligi yoluyla aktif katilimin yani
sira tam kapsamli bilissel, duygusal ve sosyal yetkinliklerle metinler, araglar ve
teknolojilerdir. Internet ortamlarinda dogru amag igin kullanabilmek adma elde edilen

dogru ve giivenilir bilgi, materyal ve kaynaklardir.

Dijital okuryazarlik, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilme, dijital olarak sunulan
icerikleri anlayabilme, yorum yapabilme ve igeriklerin giivenirligini degerlendirebilme,
dogru araglarla arastirma yapabilme ve bagkalariyla iletisim kurabilme yetenegidir
(Common Sense Media, 2009). Dijital okuryazar olabilmek i¢in aragtirma yapma, analiz
etme, problem ¢6zme, sorgulama, degerlendirme yapabilme ve karar verme gibi elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmak gerekir (Duran & Ozen, 2018). Ayrica dijital okuryazar
olmak biligsel otorite, dijital medyanin kullanimi, ahlaki sorumluluk, giivenlik, gizlilik,
tiretkenlik ve orijinallik gerektirmektedir (Ocak & Karakus, 2018).

Martin (2008, s. 135) dijital okuryazarligi; bireylerin dijital araglari kullanabilmek igin
sahip oldugu tutum ve yeteneklerini gelistirmesi ve farkindalik diizeyini arttirmasi, dijital
kaynaklara erisebilmesi, erisebildiklerini degerlendirebilmesi ve biitiinlestirmesi, dijital
kaynaklart uygun bir bigimde tanimlamasi, analiz ve sentez yapabilmesi, yeni bir bilgi
meydana getirebilmesi, bagkalariyla iletisim kurabilmesi, medya ifadeleri olusturma ve
0zel yasam durumlar1 baglaminda yapict olan sosyal etkinlikler araciligiyla bu siireci
sosyal hayatina yansitabilmesi seklinde tanimlamistir. Eshet-Alkalar (2004) Dijital
okuryazarlig1 dijital ortamda bireyin dijital araglar1 ve yazilimlar1 kullanirken sahip olmasi

gereken biligsel, duyussal, sosyal ve psiko-motor beceriler olarak tanimlamstir.
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Buckingham (2010) dijital okuryazarligin bireylerin yazilim araglariyla aktif olarak
caligmasini veya temel bilgi edinme sorumluluklarini yerine getirmesini saglayacak asgari
bir beceri olarak ifade edilmesine kars1 ¢ikmis, bir bilgisayar1 ve klavyeyi nasil
kullanilacagin1 veya c¢evrimi¢i aramalarin nasil yapilacagim1 6grenmenin islevsel
yapisindan ¢ok daha fazlasi oldugunu belirtmistir. Ona gore dijital agidan okuryazar olarak
adlandirilan bir birey, verimli bir sekilde arama yapma becerisine sahip, bir dizi kaynagi
karsilastiran, analiz, sentez ve degerlendirme yapabilen, yetkili olmayanlardan yetkili ve
ilgisiz belgeleri siralayan, kendi bilgi ihtiyaglarini karsilayan ve dijital ortamda karsilastigi

risklere kars1 kendini koruyan kisidir.

Lankshear ve Knobel (2006) dijital okuryazarligin tanimini iki grupta ele almistir. Birincisi
dijital okuryazarhgm tipik kavramsal tamimlarini ifade eder ve sunulan bilgiyi anlama
yetenegi, kelimelerin s6zdizimsel inceliklerinin yani1 sira karmagik goriintiileri ve sesleri
desifre etme becerisine sahip olma yetenegi, bilgi toplama, bilgi icerigini degerlendirme
gibi beceri ve tutumlara sahip olmadir. Ikincisi ise standartlastirilmis belirli gorev ve
performanslar1 ifade eder. Dijital teknolojiyi, iletisim araclarin1 ve / veya aglart uygun
sekilde kullanma bilgi ve becerisi, teknoloji ve bilgiye erisim, bilgi kullanimini ¢evreleyen

etik / yasal konular hakkinda temel bir anlayisa sahip olmayi ifade eder.

Leu ve arkadaslar1 (2013, s. 1158), dijital okuryazarligin o6zelliklerini 8 baslik altinda

aciklamigtir:

1. Internet, kiiresel diinyadaki ‘dijital yerliler’ olarak tamimlayabilecegimiz yeni neslin,

okuryazarlik ve 6grenme eylemleri i¢in belirleyici teknoloji olarak goriilmektedir.

2. Bireyin, bilgi ve iletisim teknolojilerine erismesi ve onlar1 tam anlamiyla kullanabilmesi

icin dijital okuryazar olmasi gerekmektedir.

3. Dijital okuryazarlik, gelisen yeni teknolojiler ile birlikte tekrar sekillenmektedir.

4. Dijital okuryazarlik kavrami ¢cok yonliidiir.

5. Elestirel medya okuryazarliginin temelinde dijital okuryazarlik yer almaktadir.

6. Diyjital okuryazarlik ile birlikte stratejik bilginin yeni formlar1 gerekli goriilmektedir.
7. Yeni sosyal uygulamalar, dijital okuryazarligin merkezinde yer alan 6gelerden biridir.

8. Dijital okuryazarlik ile birlikte egitim sisteminde meydana gelen rol degismeleriyle

birlikte 6gretmenler daha 6nemli bir konuma gelmektedir.
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Farkli teknolojik araglari kullanarak internet kullanimini giivenli hale getirmek, elde
edinilen bilginin dogru veya yanlis oldugunu belirleyebilmek gibi becerilere sahip
olabilmek adina yapilan farkli ¢alismalara ek olarak; dijital okuryazarlik becerilerine sahip
olmanin bireylerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmede 6nemli oldugu belirtilmektedir
(Hamutoglu, Giingéren, Uyanik & Erdogan, 2017). Igerisinde bulundugumuz dénemde
bireylerin elde ettikleri bilginin dogrulugunu analiz edebilme, yeni bir bilgi ortaya
koyabilme ve bilgiyi paylasabilme becerileri sahip olmalar1 gereken beceriler arasinda yer
almaktadir. Bireylerin bu becerilere sahip olabilmeleri i¢in okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek olmasi gerekir (Direkgi, Akbulut & Simsek, 2019).

Martin ve Grudziect (2006) yapmis olduklari ¢alismada dijital okuryazarligin gelisimini

i¢in ti¢ seviye veya asamada gergeklestigini ifade etmislerdir.

Diizey3. Dijital Déniigim (Y enilik ve Yarahicilk)
I | I
i

Diizey 2. Dijital Kullamm (Profesyonel Uygulama)

I DITAL OFEURYAZARLIK I

-

Ditzey 1. Dijital Yeterlilik (Beceriler, kavramlar, yaklasimlar, tutumlar. )

Sekil 1. Dijital okuryazarlik diizeyleri “Martin, A. & Grudzieci, J. (2006). DigEulLit:
Concepts and tools for digital literacy development, Innovation in Teaching and Learning
in Information and Computer Sciences, 5(4), s. 255.”

1. diizey dijital yeterlilik, 2. diizey dijital kullanim, 3. diizey dijital doniisim olarak
adlandirilmistir. Sekil 1°de gortildiigl gibi sistemin temelini 1. diizey olan dijital yeterlilik

olusturmaktadir.

Seviye 1- Sistemin temelinde dijital yeterlilik yatmaktadir. Dijital yeterlilik, ¢ok ¢esitli
konular1 kapsayip, analiz, sentez, degerlendirme, diizenleme, biitiinlestirme gibi temel
becerileri ve ayrica tutumlar ile farkindaliklari igeren bir kavramdir. Bireyler veya gruplar,
yasam durumlarma uygun sekilde dijital yeterlilikten yararlanirlar ve yasam durumlar

tarafindan sunulan zorluklar arttikca daha fazla kazang elde etmek icin caba gosterirler.
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Seviye 2- Dijital kullanim merkezi ve ayni zamanda en onemli olan diizeydir. Dijital
yeterliligin belirli profesyonellik, teknik yetkinlik ve disiplin baglaminda uygulanmasidir.
Dijital kullanimlar ayrica dijital araclarin amaglar1 ve kullanim teknikleri becerilerine sahip

olma ve bu becerilerin uygun durumun gereksinimlerine gore sekillenmesidir.

Seviye 3- Son agama dijital doniisimdiir ve dijital yetkinlik ile dijital kullanimda elde
edilen profesyonellik veya bilgi alaninda; uyum saglama, yenileme gibi becerilerde
bireysel, grup ya da kurulus diizeyinde bir degisiklik meydana gelmesidir. Dijital yeterlilik
ve dijital kullannom basamaklarindan elde edilen bilgi ve birikimler dijital doniisiim

basamaginda yaratici bir boyut kazanir.

Dijital diinyada bireylerin dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilmeleri i¢in dijital okuryazarlik
becerilerine sahip olmalar1 ve web de bilgi arama, bulma ve bilgiyi yordama stratejileri
gelistirmeleri giderek 6nem kazanmistir (MEB, 2020). Dijital okuryazarlik kavramini daha
iyi algilamak, dijital ortam tasarimcilart ile egitimci ve egitim tasarimcilarina daha iyi
kavramsal bir ¢ergeve sunma ihtiyacin1 karsilamak igin Eshet- Alkalai ve Amichai-
Hamburger (2004) deneysel model 1s18inda dijital okuryazarliga yonelik yeni bir
kavramsal c¢erceve olusturmus ve 5 farkli tiirde okuryazarlik becerisinin oldugu

belirtilmistir. Buna gore;

1. Gorsel okuryazarlik; gorsel ve grafiksel olarak sunulan mesajlar1 sezgisel, dogru ve
kolay bir sekilde ¢oziimleyebilme ve anlamlandirabilme becerisine sahip olma olarak

tanimlanir.

2. Uretme okuryazarlig1; énceden var olan, bagimsiz bilgi pargalarini bir araya getirerek

yeni anlamlar veya yeni yorumlar yaratma yetenegi olarak tanimlanir.

3. Dallanma okuryazarlig1; Internet, multimedya ortamlar1 ve dijital veritabanlar1 gibi
modern hiper ortamlarda birgok bilgi arasinda gezinebilme, diizensiz ve dogrusal
olmayan bir yolla erisilen bagimsiz bilgi pargaciklariyla ilgili stratejiler arama ve bilgi

olusturma olarak tanimlanir.

4. Bilgi okuryazarligi; dijital ¢agda sinirsiz olan dijital bilgiyle i¢ i¢e olma, bu bilgilerin
dogrulugunu ve yanlislhigini analiz edebilme, degerlendirebilme, sorgulama ve elestirel

diistinebilme becerilerine sahip olma olarak tanimlanir.

5. Sosyo-duygusal okuryazarlik; verileri ve bilgileri bagkalariyla paylasma konusunda
istekli olma, verileri degerlendirebilme, soyut bir diisiinceye sahip olma ve sanal

isbirligi yoluyla bilgiyi tasarlayabilme olarak tanimlanir.
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Hague ve Payton (2010) dijital okuryazarlik becerilerini siniflandirarak 8 bileseninin

oldugunu belirtmistir.

Yaraunalik
Fonksivonel
Becerler Elestirel
Diiginme
iz Sosyal ve
¢- Guvenlik Dijital Kaltorel
Okuryazarllk Anlavis
Ii‘:::n Is Birligi
Bilgive
Ulagma ve
Awyiklama

Sekil 2. Dijital okuryazarlik bilesenleri “Hague, C., & Payton, S. (2010). Digital literacy
across the curriculum. Bristol, Retrieved from. Erisim adresi:
http://www.nfer.ac.uk/publications/FUTLO6/FUTLO06.pdf; s. 4.”

Bu bilesenler bireylerin dijital okuryazar olabilmeleri i¢in dijital ¢agda sahip olmalari
gereken dogru bilgi elde etme, elde ettigi bilgileri analiz edebilme, fikirler arasinda
baglant1 kurma, kurum, kurulus ya da kisiler ile is birligi saglama, etkili iletisim becerileri

gibi dijital ortama uyum saglayabilecegi bilgi birikimine sahip olmas1 gerekir.

Fonksiyonel Beceriler: Hem o&grencilerin hem de ogretmenlerin dijital teknolojileri
kullanabilme yetenegine ve karsilagtiklari problemlere yonelik ¢oziimler iretebilme
becerilerine sahip olmalaridir. Ogretmenler ogrencilere elestirel diisiinme becerisi
kazandirmali, teknolojik bir cihazi ¢alistirma konusunda gerekli olan donanima sahip
olmasalar bile 6grencilere farkli deneyler yapmalari i¢in zaman tanimali, teknolojileri nasil

kullanabilecekleri konusunda 6grencileri dogru yonlendirmelidirler.

Yaraticilik: Dijital okuryazarlik dijital medyay1 kesfetmede aktif olmakla birlikte igerik
olusturmak, nasil diislinmemiz gerektigini bilmek ve ayni zamanda var olan fikirler
arasinda baglantilar kurmaktir. Glinimiiz dijital diinyasina katilmak ve iletisim kurmak

yaratici olmay1 gerektirir. Bu yolla &grenciler simif ortaminda web siteleri, filmler,
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animasyonlar, fotograf / fotograf montajlari, bloglar, sosyal ag sitelerindeki ¢evrimigi

icerik, miizik ve sarki gibi dijital eserler iiretebilirler.

Is Birligi: Dijital okuryazarlik 6grenme, diyalog, tartisma ve ortak hareket edebilmek icin
baskalariyla iletisim kurmaktir. Dijital okuryazarlik ile 6grenciler yonelimlerinde, kisisel,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik, politik ve entelektiiel yasamlarinda aktif rol almanin yaninda

zamanla diger bireylerle calisma yetenegi de gelistirirler.

Bilgiye Ulasma ve Ayiklama: Dijital okuryazarlik 6grencilerin dogru ve giivenilir bilgiye
ulagsma, kaynaklar1 secip kullanma, internetle elde ettigi bilgileri elestirel olarak
inceleyebilme, iliskilendirebilme ve degerlendirme becerilerine sahip olmalaridir.

Ogretmenlerin temel gorevi ise bu siiregte dgrencilere yol gdstermektir.

Etkili Iletigim: Insanlarin birbirleriyle diisiincelerini ve fikirlerini paylasmalaridir. Ozellikle
cep telefonunun yayginlagsmasiyla kisa mesaj ve resim paylasmayla baslayan siire¢ internet
ve Web 2.0 teknolojilerinin iletisim araglarini ve ortamlarini1 fazlaca genisletmesiyle anlik
mesajlagsma uygulamalari, e-postalar, bloglar, sosyal ag siteleri, forumlar ve wiki’ler dijital

iletisime alternatif yollar katmistir.

Elestirel Diisiinme: Dijital okuryazarlik ¢ikti olusturmak igin hangi araglari ve formati
kullanilacagint se¢cme, belirli amaglar ve izleyiciler ic¢in Kkiiltiirel ve sosyal anlayis
gelistirmedir. Bireyin edindigi bilgi ve fikirleri anlamanin 6tesinde katkida bulunmak,

analiz ve sentez yapmak i¢in muhakeme yetenegini kullanmasi gerekir

Sosyal ve Kiiltiirel Anlayis: Bireylerin dijital aglar araciligiyla farkli kiiltiirlerle etkilesim
halinde bulunmasidir. Bu yolla bireyin kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirler arasindaki sosyal,
kiiltiirel ve tarihi etkileri anlamas1 ve 6grenmesi sekillendirilmis olur. Ayrica 6grencilerin
sosyal bir anlayis gelistirmek i¢in kendi kiiltiirleri ile diger kiiltiirleri ve bu kiiltiirlerdeki

degisiklikleri miizakere etmesi elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.

E-giivenlik: Dijital okuryazarligin oOnemli bilesenlerinden birisi de e-gilivenliktir.
Ogretmenler 6grencilerin dijital ortam: kullanirken hem kendilerini hem de baskalarini
koruduklarinin bilincinde olmalarini saglamalidir. Ozellikle son yillarda dijital ortamlarda
karsilagilan tehdit i¢erikli reklamlar, mailler, intihal sorunlari, telif hakki ve viriis korumasi

gibi siber zorbaliklar e-giivenlik kavramini giindeme getirmistir.

Hague ve Payton (2010)’ un yani sira Ng (2012) dijital okuryazarligin teknik, biligsel ve
sosyal-duygusal olmak tizere li¢ farkli boyutun oldugunu, dijital okuryazarligin ise bunlarin

kesisimi oldugunu belirtmistir.
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Sekil 3. Dijital okuryazarlik modeli “Ng, W. (2012). Can we teach digital natives digital

literacy? Computers & Education, 59(3), s. 1067.”

Teknik boyut genis anlamda, kullanilacak dijital araglar ile ilgili teknik ve operasyonel
becerilere sahip olmak anlamina gelir. Ogrenme ve giinliik aktivitelerde hoparlér, akilli
tahtalar gibi dijital araglar1 kullanabilme, dijital araglarla ilgili karsilagilan problemleri web
tabanli kaynaklar araciligiyla ¢ozebilme, yazilim programlarinin temel 6zelliklerini bilme

gibi becerileri ifade eder.

Biligsel boyut; arasgtirmada elestirel diisiinme, degerlendirme ve dijital bilgileri isleme
dongiisli yaratir. Ayn1 zamanda, birlikte 6grenmek icin gerekli olan yazilim programlarini
degerlendirip secebilmek anlamina da gelir. Bireylerin dijital tabanli kaynaklardan
yararlanirken etik, ahlaki ve yasal konularda bilgili olmasi gerekmektedir. Dijital
okuryazar olan birey metin tabanl bilgilerin disinda dilbilimsel, gorsel, isitsel, uzamsal,

bilgileri desifre edebilmelidir.

Sosyal-duygusal boyut; internetin sosyallesmek, iletisim kurmak, 6grenmeyi desteklemek
amaciyla kullanilmasidir. Dijital ortamda yiiz yiize iletisimde oldugu gibi uygun dil ve
sozctiklerin kullanmak ve saygili olmak gerekmektedir. Bu yolla meydana gelebilecek
yanlis anlasilmalar ortadan kalkacaktir. Ayrica dijital okuryazarlik dijital ortamda kisisel
bilgileri olabildigince gizli tutarak bireysel gilivenligi ve mahremiyeti koruma, kisisel
bilgileri ifsa etmeme ve karsilasilan dijital tehditleri anlama ve bununla basa ¢ikma

durumlarini ifade eder (Ng, 2012).
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Dijital okuryazarlik bireye giinliik yasaminda bilginin yaratilmasi, islenmesi, paylagilmasi
ve yeni bilgi olusturulmasi, dijital ara¢ kullanimi, sosyal aglara katilim, bilgi islem
becerileri gibi gesitli alanlarda degerli ¢iktilar elde etmek i¢in temel yetenekler saglar
(Chetty, Qigui, Gcora, Josie, Wenwei, & Fang, 2017). Chetty vd. dijital okuryazarligs;
enformasyon, bilgisayar, medya, iletisim ve teknoloji okuryazarligi olarak bes tiire

ayirmistir. Bunlar;

Enformasyon okuryazarligi, dijital ortamda bilgiyi arama, bulma, isleme, analiz, sentez ve

degerlendirme yapabilme ve yeni bilgi igerikleri olusturma olarak ifade edilir.

Bilgisayar okuryazarligi, dijital donanim ve yazilim programlarini kullanma becerisini
ifade eder. Bu nedenle, araglarin farkli formlarinin nasil kullanilacagini bilmek, anlamak
teknik bilgiyi anlamak i¢in dnemlidir. Bilgisayar okuryazarliginin biligsel unsurlari, aracin
nasil performans gosterdigini ve problem c¢6zme becerilerini nasil uyguladigini

degerlendirebilme yetenegini ifade eder.

Medya okuryazarligi, c¢oklu bilgi akislarim1 kapsar ve metinsel, ses, goriintii, video
ekseninde sosyal medyayla etkilesim kurma yetenegini ifade eder. Boylece bulma,
maniplile etme ve bu tiir bilgileri kullanma, bilgi okuryazarligindan farkli olarak basl
basina bir beceri haline gelir. Bu farkli medya bigimlerini elestirme ve yeni igerik iiretme
yetenegi, biligsel perspektif icinde yer alirken, bu bilginin dogrulugunu degerlendirmek ve
bu bilgi akislarinin uygun sekilde nasil yonetilecegini belirlemek, disiplinin etik anlayisi ile
ilgilidir.

Iletisim okuryazarligi, geleneksel ve yenilikgi ortamlarda iletisim kurma yetenegini ifade
eder. Bu e-posta, telefon goriismeleri ve kisa mesajlar gibi bire bir iletisimi ve ayni
zamanda, bireylerin genis sanal kitleye ulasmak i¢in kullandig1 sosyal medya araglar1 gibi
coklu icerigi kapsar. Bu alanla ilgili biligsel yetenekler mevcut zorlugun iistesinden gelmek

icin en uygun iletisim formunu anlamayi ve kullanmayn igerir.

Teknoloji okuryazarligi, cesitli teknolojileri belirli bir yasam durumuna uyarlama ve
kullanabilme yetenegini ifade eder. Bu nedenle, bireylerin hangi dijital araci segecegini
bilmesi ve bu araci en dogru sekilde uyarlayabilmesi 6nemlidir. Ayrica etik olarak bir
aracin gelistirilmesi ve kullaniminin siirdiiriilmesinde neyin uygun oldugunu anlama

becerilerini kapsar.

Bu becerilere 6zellikle bilgisayar teknolojileri alaninda ihtiya¢ duyulmaktadir ve bu

beceriler; yeni iirlinler olusturma, hizmetler yaratma ve siirdiirme becerileri ile modern

32



ekonomide kullanilan dijital teknolojileri icerir ve ayni zamanda isle ilgili bir sorunu

cozerken elestirel diisiinebilme yetenegi kazandirir.

2.5. Sosyal Bilgiler Dersi ve Dijital Okuryazarhk

Meydana gelen teknolojik ilerlemelerin  sonucunda dijital araglarin  egitimde
kullanilmasiyla egitimde dijitallesme yasanmaktadir. Egitim alaninda yasanan gelismeler,
degisen egitim ortamlari, kullanilan dijital ara¢ ve geregler dijital okuryazarligin 6nemini
arttirmis ve daha fazla ihtiya¢ oldugunu agiga ¢ikarmistir. Yasadigimiz dijital ¢cagda her
bireyin basta Ogrenciler olmak iizere kisisel ve sosyal hayatinda karsilasabilecegi
problemleri ¢ozebilmek, elestirel diisiinebilmek, pratik diisiinebilmek, degerlendirme
yapabilmek ve karsilastiklari risklere karsi onlemler alabilmek icin dijital okuryazarlik

becerisine sahip olmas1 gerekir.

Ogrenciler hem egitim ortamlarinda hem de giinliik hayatlarinda dijital cihazlarla siirekli
etkilesim halindedirler. Bu nedenle 6grencilerin dijital ortamda nasil davranacaklarini,
dijital cihazlar1 nasil kullanacaklarini bilmeleri ve dijital iiriin olusturabilmek i¢in gerekli

olan temel yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir (Maden, Maden & Banaz, 2018).

MEB 2023 vizyonunda “Ogrenme Siireclerinde Dijital Igerik ve Beceri Destekli
Dontisiim” bagligi altinda tilke ¢apinda igerik gelistirme ekosistemi olusturarak dijital
icerik ¢esitliligini destekleyecegini ve 6gretmenlerin dijital icerikleri etkin olarak kullanma
ve gelistirme Kkiltiri edinmis olarak yetistirilecegini ve bu kiiltiiriin okullarda
yayginlasmasini saglayacagim belirterek, ayn1 zamanda “Hayat Boyu Ogrenme” bashg
altinda da 21. ylizy1l becerileri arasinda yer alan ¢oklu okuryazarliklara (dijital, finansal,
saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi ) iliskin farkindalik ve beceri egitimleri diizenleyerek

cagimiza uygun dijital okuryazar bireylerin yetistirilmesini hedeflemistir (MEB, 2019).

Cubukcu ve Bayzan (2013) FATIH Projesi’ni ve okullarda Medya Okuryazarligi dersinin
secmeli olarak verilmeye baslamasini, egitim siireci igerisinde okullarda dijital
okuryazarlik becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkilemesi acgisindan 6nemli bir firsat
olarak degerlendirmektedirler. Goriildiigli lizere yakin bir gelecekte egitimde dijitallesme
ve dijital materyal kullanim1 Milli Egitim Bakanliginin uyguladigi egitim ve teknoloji
politikalarmin etkisi ve de meydana gelen teknolojik gelismeler sayesinde artacaktir
(Ozbay & Ozdemir, 2014). Sonug olarak ifade edilebilir ki 21. yiizyil bilgi toplumunda

yasanan gelismelere paralel olarak bu toplumda yasayan bireylerin dijital okuryazarliklar

33



yiikksek diizeyde, problemlerle basa c¢ikabilen, sanal ortam avantaj ve dezavantajlarina
hakim, sorumlu dijital vatandaslar olmalar1 beklenmektedir. Ozellikle son yillarda tiim
ogretim kademelerinde farkli derslerin 6gretim programlarinda yapilan degisim ve
diizenlemelerle ders igerikleri bu dogrultuda revize edilmeye g¢alisilmis ve bilgi cagina

ayak uydurabilen bireyler yetistirmek hedeflenmistir.

Ogretim programlari derslerin iceriklerini, hedeflerini, kapsam ve sinirliliklarini belirleyen
en temel aractir. Ogretmenlerin, iilkenin egitim sisteminin ilke ve genel amaglar
dogrultusunda derslerle ilgili olarak ogrencilere aktaracaklari bilgi, beceri, tutum ve
degerler agisindan 6gretmenlere yol gosterir ve bir ¢ergeve olusturarak belli bir diizen
icerisinde ilerlemeyi hedefler (Turan, 2018). Ancak yapilan 6gretim programlarinin
degisen ve gelisen caga uygun olarak revize edilmesi gerekir. Bu kapsam da MEB’in 2005
yilinda davranis¢1 yaklasimdan uzaklasarak yapilandirmaci yaklagimi benimsemesi {izerine
ogretim programlarinda ve ders kitaplarinda yenilenme yoluna gidilmis ve Sosyal Bilgiler

dersi i¢in de yeni 0gretim programi hazirlanarak uygulamaya konulmustur.

Sosyal Bilgiler dersi bireylere bilgi, beceri, deger ve kazanim aktariminin saglandig bir
derstir. Sosyal Bilgiler dersi igerik bakimindan dijital ortamdan ve teknolojiden
faydalanarak dijital yeterliliklerin kazandirtlmasini saglar (Kuru, 2019). Sosyal Bilgiler
dersi kiiresel ve toplumsal anlamda bireylerin sorumluluklarini bilen, toplumsal sorunlara
duyarl 1yi bir vatandas yetistirmeyi amaglayan en onemli derslerden biridir. Kiiresel ¢apta
yasanan gelismelere bagli olarak toplumun ihtiya¢ duydugu birey Ozelliklerinin de
degistigi dikkate alindiginda Sosyal Bilgiler dersinin 6gretim programinin, bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki degismeler, sosyokiiltirel donilisimler ve siyasal, ekonomik ve
toplumsal evirilmeler ve ayrica bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 dikkate alinarak bilimsel bir

yaklagimla diizenli olarak gelistirilmesi gerekir (Ayka, 2007).

2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi revize edilerek 2017
yilinda taslak program olusturulmus ve 2018 yilinda uygulamaya konulmustur. 2005
yilindaki program 2017 yilina gelindiginde farkli boyutlarda ele alinarak revize edilmis ve
bu asamada beceriler boyutu programda kendine daha genis bir yer bulmustur. 2005 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda dogrudan yalmzca medya okuryazarhig:i becerisine yer
verilmistir. 2017 taslak programda ise okuryazarliklar {izerinde durularak; dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik ve medya okuryazarligi becerileri programda yer
almistir (Tay, 2017). Ancak 2018 de uygulamaya giren 6gretim programi incelendiginde
okuryazarliklara dogrudan yer verildigi goriilmektedir. Bu baglam da programda dijital
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okuryazarlik, hukuk okuryazarligi, finansal okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi, harita
okuryazarligi, politik okuryazarlik ve medya okuryazarligi olmak iizere yedi okuryazarlik
tiirline yer verilmistir. Her bir okuryazarlik 6grenme alanlar1 igerisinde yer alirken “Hukuk
Okuryazarli@1” programda yer almasina ragmen herhangi bir 68renme alami igerisinde
gosterilmemistir. Dijital okuryazarlik becerisi ise 5. sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum

o0grenme alaninda dogrudan verilen beceridir (MEB, 2018).

Tablo 2

2018 SBDOP’de Yer Alan Okuryazarliklarin Simiflara ve Ogrenme Alanlarina Gore
Dagilimi (MEB, 2018)

Sif Ogrenme Alani Okuryazarlik

4. Smif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Finansal Okuryazarlik
5. Simf Insanlar, Yerler ve Cevreler Harita Okuryazarlik

Cevre Okuryazarlik

5. Siif Bilim, Teknoloji ve Toplum Dijital Okuryazarlik
6. Sif Insanlar, Yerler ve Cevreler Harita Okuryazarlik
6. Sinif Etkin Vatandaglik Politik Okuryazarlik
7. Siif Birey ve Toplum Medya Okuryazarlik

2018 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan dzel
amaglar boliimiinde bilgi ve iletisim teknolojilerine yapilan vurgu dijital okuryazarlik ile
bagdastirilmistir. Burada “bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam
iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli kullanmalar1”
(MEB, 2018, s. 8) ifadesi Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin dijital ortam etkinliklerini
verimli kilmayr amacgladigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica programin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar boliimiinde “son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagh
olarak vatandaslik hak ve sorumluluklariyla ilgili yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-
devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmiisliik, kimlik
hirs1zl181, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencilerin dijital vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek amaciyla konuyla ilgili ders igi
ve ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir” (MEB, 2018, s. 10) ifadesi ile dijital okuryazarlik

becerisi lizerinde duruldugu goriilmektedir.

2021 yilinda da uygulanmakta olan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
incelendiginde ortaokul 5. siniflarda 4 kazanima 7. siniflarda ise 3 kazanima yer verildigi
ancak 6. smf diizeyinde kazanim bulunmadigi goriilmektedir. Bu kazanimlar ve

aciklamalari sinif seviyelerine gore;
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5. sinif kazanim ve agiklamast,

SB.5.4.1. Teknoloji kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler iizerindeki

etkisini tartigir.

SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastig1 bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini sorgular.
= Medya okuryazarligi tizerinde durulur.

SB.5.4.3. Sanal ortami1 kullanirken giivenlik kurallarina uyar.

= Mesafeli aligveris, giivenli internet kullanimi, kimlik hirsizlig1 gibi konular ele

alinir.

SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in

hizmet veren kurumlari iliskilendirir.

= Kazanim kapsaminda e-devlet portali ve bu portal {izerinden saglanan

hizmetlere deginilir.

7. sinif kazanim ve agiklamast,

SB.7.1.3. Medyanin sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartisir.

* Secilen bir iletisim kanalinin (TV, Internet, akilli telefonlar vb.) bireyler

arasindaki iletisimi ve toplumsal olarak da kiiltiirii nasil degistirdigi ele alinir.

SB.7.1.4. lletigsim araglarindan yararlanirken haklarini kullanir ve sorumluluklarini

yerine getirir.

»  Ozel hayatin gizliligi, diisiinceyi agiklama 6zgiirliigii ve dogru bilgi alma hakk1
ile kitle iletisim 6zgiirliigli arasindaki iliski ele alinir.

SB.7.5.6. Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tiiketim aginda meydana getirdigi

degisimleri analiz eder.

= E-ticaret (gercek iiriinler kadar bilgisayar oyunlar1 gibi sanal/dijital {irlinler)

tizerinde durulur.

Ogretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde dijital ortam ve dijital arag-gereg

kullannmi1 konusunda ortaya c¢ikabilecek problemlere karsi Ogrencilerin sahip olmasi

gereken yetkinlikler lizerinde duruldugu goériilmektedir. Birden fazla dijital bilgi icerisinde

dogru ve giivenilir bilgilere ulagma, bilgi kaynaklarinin giivenirligini analiz etme, aligveris

yapmaktan iletisim kurmaya kadar internetin kullanim alanlarinin farkinda olma ve siber
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zorbaliga karsi 6z savunma becerisi kazanma konusunda etkin gorev iistlenen Sosyal
Bilgiler dersi ders kazanimlarmin o6grencilerin dijital ortam etkinliklerini saglikli hale

getirmeyi amacladigi goriilmektedir.

Altun (2019) 6gretim programlarin1 ve ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda Sosyal
Bilgiler dersinin dijital okuryazarlik becerisi bakimindan &gretim programlarinda one
ciktigini, ders kazamimlar1 acisindan ise diger derslerde dijital okuryazarlifin kazanim
aciklamalariyla verilmeye c¢alisildigini, Sosyal Bilgiler dersinin ise dijital okuryazarligi
yukarida belirtildigi gibi dogrudan kazanim olarak ele aldigimi ifade etmistir. Sosyal
Bilgiler dersinin kazanimlar1 ve dijital okuryazarlik becerisi agisindan iistlendigi gorev
dikkate alindiginda dersin ortaokul 6grencilerinin dijital ortam etkinliklerini ve gelisimini

hedefledigi goriilmektedir.
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BOLUM III

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile benzerlik bulunduran ve daha onceden calisilmig ¢aligmalardan

olusan ilgili arastirmalardan bahsedilecektir.

3.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Ozbay ve Ozdemir (2014) calismalarinda Tiirkge Ofretim programma uygun hale
getirebilmek adina dijital okuryazarlikla alakali beceri tanimlar1 olusturmus ve bu tanimlari
kazanim ve amag¢ oOlarak Onermeyi amaglamislardir. Calisma nitel bir ¢alisma olup
caligmalarinda dijital okuryazarlikla ilgili kazanim gelistirilmesi gerekliligine ve bu siirecin
isleyisine vurgu yapmiglardir. Bu amagla 6ncelikle bireylerde dijital teknolojiler ile ilgili
olugan bazi 6n yargilara ve de giinlilk yasam aktivitelerinde dijital teknolojilerin bireyler
icin sagladigi avantajlara deginmislerdir. Daha sonra okuma yazma becerileriyle dijital
teknolojiler arasindaki iliskiyi incelemis ve konu ile ilgili yapilan farkli ¢alismalara atifta
bulunmuglardir. Siire¢ sonucunda ise toplam 18 kazanim Onermislerdir. Bu kazanimlarin
onu dijital ortamlarda okumaya yonelik, sekizi ise dijital ortamlarda yazma islemlerine

yonelik oldugunu belirtmislerdir.

Cetin (2016), “pedagojik formasyon programi ile lisans egitimi Fen Bilimleri 6gretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ”isimli ¢alismasinda ¢esitli
degiskenler acisindan 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemistir.
Genel tarama modeli ile gergeklestirdigi arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde lisans son sinifta grenim géren
78 Fen Bilgisi 6gretmen aday1 ile pedagojik formasyon programinda 6grenim goren 124
Fen Bilimleri 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araglar1 “Kisisel

Bilgi Formu” ve “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerini Belirleme
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Olgegi”dir. Yapilan ortalama, standart sapma, en yiiksek ve en diisiik degerler gibi betimsel
analiz teknikleri dogrultusunda cinsiyete gore erkek Ogretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina oranla daha yiiksek oldugunu ve ayni
sekilde lisans egitiminde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik
diizeylerinin pedagojik formasyon programinda 6grenim goren gretmen adaylarina oranla

daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Oksiiz, Demir ve Ici (2016) calismalarinda ilk ve ortaokullarda gdrev yapmakta olan
ogretmenlerin metaforlar araciligiyla dijital okuryazarlik kavramina iliskin goriislerini
incelemislerdir. Tarama modelinde gergeklestirdikleri arastirmanin c¢alisma grubunu
Samsun iline bagl ilk ve ortaokullarda gérev yapmakta olan 34 6gretmen olusturmaktadir.
Veriler hazirlana agik uglu bir goriisme formu ile toplamis ve formda 6gretmenlerden,
‘Dijital Okuryazarlik ............... gibidir; ¢linkdl .................. > climlesini tamamlamalari
istenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 6gretmenlerin Teknoloji Okuryazarligi, Bilgi
Okuryazarligi ve Sosyo-Duygusal Okuryazarlik olarak ti¢ farkli kategoride toplanan dijital
okuryazarlik kavramina iliskin toplam 32 farkli metafor gelistirdiklerini belirtmislerdir.
Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi kullanilmistir. Arastirma
sonuglarina gore dijital oOkuryazarlik kavramina iligkin Ogretmenlerin olusturduklar
metaforlarin ilkokulda goérev yapan Ogretmenlerin daha ¢ok Bilgi Okuryazarlig
kategorisinde, ortaokulda gorev yapan Ogretmenlerin ise Sosyo-Duygusal Okuryazarlik

kategorisinde oldugunu belirtmislerdir.

Hamutoglu, Giingoren, Uyanik ve Erdogan (2017) yaptiklar1 ¢alismada Ng (2012)
tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik o6lcegini Tiirkceye uyarlamislardir. Tutum,
teknik, bilissel ve sosyal olmak iizere 4 alt boyuttan olusan 6l¢cek 17 maddeden
olugmaktadir. Calismada ilk olarak olgegin dilsel agidan esdegerligini saglayabilmek
amactyla Ingilizce ve Tiirkgeyi iyi bilen 3 uzman tarafindan ingilizceden Tiirkgeye, farkli 3
uzman tarafindan da Tiirkceden Ingilizceye olgek cevrilmistir. Arastirmanin c¢alima
grubunu Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2015-2016 egitim-6gretim yili Bahar
doneminde farkli boliimler okuyan 485 6grencilerden olusturulan dort farkli calisma grubu
olusturmaktadir. Uzmanlardan elde edilen goriislerden hareketle Tiirk¢e deneme formu
olusturularak iki hafta arayla form Ogrencilere uygulanmistir. Formlar arasindaki
korelasyon katsayisi incelenerek anlamli bulunmustur. Yapilan dilsel agidan esdegerligin
ardindan AFA, DFA ve giivenilirlik analizi yapilmistir. Sonug¢ olarak da Tirkceye

uyarlanan 6lgegin gecerli ve giivenilir oldugunu belirtmislerdir.
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Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017) yaptiklari ¢alismada Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini Ng (2012) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik 6lg¢egini Tiirkgeye uyarlayarak arastirmayr amacglamiglardir. Arastirmanin
calisma grubunu 3. ve 4. smifta okuyan 13 devlet tiniversitesinden toplam 979 Fen Bilgisi
ogretmen adayr olusturmaktadir. Acimlayic1 faktor analizi yapilarak Olcegin yapi
gecerliligi belirlenmeye calisilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonuglarina gore
Olgek maddelerinin faktor yiiklerinin 0.46 ile 0.74 arasinda degiskenlik gosterdigini
belirtmislerdir. Olgekte; tek faktdrde 10 madde yer aldigin1 ve toplam degiskenligin
%40’1n1 agikladigini ifade etmislerdir. Olgegin Cronbach Alpha degerinin 0.86 oldugunu
ve Olgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu belirtmislerdir. Yapilan analiz sonucunda dijital
okuryazarlik 6l¢eginin Tiirkgeye uyarlanmis halinin Fen Bilgisi 6gretmen adaylari igin
gecerli ve giivenilir bir dlcek olarak kullanilabilir oldugunu, ayrica dijital okuryazarlik
becerileri acisindan Fen Bilgisi 0gretmen adaylarinin iyi seviyede oldugunu ifade

etmislerdir.

Duran ve Ozen (2018) caligmalarinda dijital okuryazarhgm ilkokul ve ortaokul Tiirkge
ogretim programlarinda ve derslerinde entegre olma durumunu arastirmislardir. Arastirma
nitel modelde gergeklestirilerek elde edilen veriler dokiiman incelemesi yoluyla edinilmis
ve verilerin analizinde betimsel ve igerik analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirmada
oncelikle, Tiirk¢e Ogretim programinin kazanim ve agiklamalar bolimiinde dijital
okuryazarliga deginildigi diizeyi tespit etmislerdir. Daha sonra ders kitaplarini inceleyerek
dijital okuryazarlik becerisinin gelisimine katki saglayan metinleri ve etkinlikleri
belirlemislerdir. Calismanin sonucunda dijital okuryazarligin 6gretim programlarinda genel
amaglar ve perspektif basliklarinda yer aldigini ve kitaplarda dijital okuryazarlik ile alakali

iceriklere deginildigini gdzlemlemislerdir.

Maden, Maden ve Banaz (2018) yaptiklari ¢alismada dijital okuryazarlik agisindan 5. sinif
Tiirkge ders kitaplarimi degerlendirmislerdir. Dokiiman inceleme yontemini Kullanarak
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda MEB tarafindan 2016 yilinda yayimlanan Tiirkge ders
kitaplarindaki anahtar kelimelerin kullanim sikliklarin1 ve kullanim yerlerini belirleyerek
analiz yapmislardir. Arastirma sonucunda 5. smifta okutulan Tirkge ders kitaplarinin
dijital ortamlarda okuma ve yazma becerileri ile ilgili yonergelere, dijital metin igerigine ve
dijital ara¢ kullaniminin gelistirecek ¢esitli etkinliklere sahip oldugunu, dolayisiyla ders
kitaplarinda dijital okuryazarlik veya medya okuryazarligi becerilerinin dnemsendigini

belirtmisglerdir.
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Ocak ve Karakus (2018) yaptiklar1 ¢alismada dijital okur-yazarlik baglaminda 6gretmen
adaylarmin 6z-yeterliligini belirlemek amaciyla “Ogretmen Adaylarinin Dijital Okur-
yazarlik Oz-yeterliligi Olgegi” olarak adlandirilan 5°1i likert tipi bir 6lcek gelistirmislerdir.
Genel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu Ege bolgesindeki
bir {iniversitenin egitim fakiiltesinde 2016-2017 egitim-6gretim yilinda son sinifta 6grenim
goren 20-22 yas araligindaki 334 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Olgek dort boyut ve 35
maddeden olusmaktadir. Yapilan Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0.96 oldugunu
belirterek, 6lgegin toplam varyansin %53’ {inii acikladigini ifade etmislerdir. Dogrulayici
faktor analiziyle o0lgegin yap1 gegerliligi test edilmis ve 6l¢egin 6gretmen adaylarinin dijital
okur-yazarlik 6z-yeterliligini belirlemek i¢in gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu tespit
etmiglerdir. Hazirlanan Olgegin  Ogretmen adaylarmin dijital okur-yazarlik 6z-
yeterliliklerini belirlemesi ve yapilacak olan yeniliklerle bu 6z-yeterliligin arttirilmasi
hususunda 6gretmen yetistirme programlarindaki yeni eklentilere destek olabilecegini ifade

etmislerdir.

Onursoy (2018) ““iniversite gengliginin dijital okuryazarlik diizeyleri: Anadolu
Universitesi dgrencileri iizerine bir arastirma” isimli ¢aligmasinda dijital okuryazar olan
bireylerde toplumsal kazanimlarin, sosyal aglarin ve buna yonelik uygulamalarin bireylerin
sosyal iligkilerini hangi yonde etkiledigini belirlemeyi amaglamistir. Nicel arastirma
yontemlerinden betimleyici desende gerceklestirilen arastirmanin c¢aligma grubunu basit
tesadiifi Orneklem yoluyla segilen Eskisehir’deki 19-25 yas aralifindaki bireyler
olugturmaktadir. Verilerin analizi SPSS 22,0 istatistik paket programi kullanilarak
yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknolojiyi
kullanim arasinda paralellik oldugunu, ancak teknolojiyi kullanimin daha yiiksek oldugunu
gozlemlemistir. Bireylerin tek asamada biligsel olarak bilgi kaynaklarini isleme yetenegine
sahip olmadigin1 ve bu yetenegin liniversite diizeyinde varligi tespit edilse de yetersiz
oldugunu belirtmistir. Ayrica tiniversite Ogrencilerinin problem c¢ozme ve elestirel
diisiinme becerileri ile medya okuryazarlik becerileri arasinda bir paralellik olmadigini
ifade ederek, iiniversite 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin yeterli seviyede

olmadigin1 belirtmistir.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) ¢alismalarinda Tiirkiye ve Kazakistan’da dgrenim goren
ogretmen adaylariin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemis, c¢esitli degiskenler
acisindan inceleyerek ve elde ettikleri sonuglar arasinda karsilagtirma yapmislardir.

Iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016

41



egitim-ogretim yilinda egitim fakiiltelerinin {iclinci ve dordiincii siniflarinda 6grenim
goren Tiirkiye’de Gazi Universitesi, Kazakistan’da ise Ahmet Yesevi Universitesi’nden
ilkokul ve ortaokuldan toplam 601 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Acar (2014) tarafindan
gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Degerlendirme Olgegi” arastirmada veri toplama araci
olarak kullanilmis ve verilerin analizi t testi analizi ve betimsel istatistikler araciligiyla
yapilmistir. Calisma sonucunda Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
bakimindan kendilerini Kazakistan’daki 6gretmen adaylarina gore daha yeterli hissettikleri
tespit edilmistir. Ayrica Tirkiye’deki Ogretmen adaylarinin lehine oOlgegin tiim alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik gézlemlemislerdir. Teknolojik alt yapmin Kazakistan’a
oranla Tiirkiye’de daha gelismis oldugunu ve 6gretim programlarinin uygulamalarinin
Tiirkiye’de kendilerine daha uygun bir ortam buldugunu belirterek Kazakistan’da dijital
okuryazarliga daha fazla 6nem verilmesi ve konu ile alakali yapilan ¢aligmalarin
arttirtlmasiyla iki tilke arasindaki bu farkin en aza indirgenebilmesi gerekliligini

belirtmislerdir.

Direk¢i, Akbulut ve Simsek (2019) yaptiklar1 calismada dijital okuryazarlik becerileri
baglaminda ortaokulda okutulan Tiirkge ders kitaplarini ve 2018 yili Tiirkge dersi 6gretim
programini incelemislerdir. Betimleyici nitel bir ¢aligma olan arastirmada dokiiman olarak
2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve bu programa gére hazirlanan ve 5, 6, 7 ve 8.
siiflarda okutulan Tiirkge ders kitaplari kullanilmistir. Verilerin analiz siirecinde elde
edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucuna gore dijital
okuryazarlik becerilerine yonelik olan kazanimlarin 2018 yili Tirkge dersi 6gretim
programinda farkli sinif seviyelerinde dengeli bir dagilim gosterdigini ve ders kitaplarinda
yer verilen etkinlerin dijital okuryazarlik becerilerini kazandirdiklarini tespit etmislerdir.
Etkinlikler nicelik bakimindan incelendiginde Tiirkce ders kitaplarinda 8. siniflar agisindan
yeterli olmadigin1 ancak 5, 6 ve 7. siniflar agisindan etkinliklerin yeterli oldugunu tespit
etmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin liretkenligi agisindan dezavantaj yaratan durumun
baz1 etkinliklerin bulundugu sinif diizeyine uygun olmamasi, sinif seviyesinin iistiinde veya

altinda olmas1 gibi nedenlerin oldugunu belirtmislerdir.

Kuru (2019) “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik kavramina iliskin
goriigleri” isimli caligmasinda Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi yontemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye’de bir devlet

tiniversitesinin Sosyal Bilgiler 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren 32 dgretmen
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adayr olusturmus ve veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak elde edilen verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir. Calismada
edinilen bulgularindan hareketle dijital okuryazarlik kavramina iliskin olarak tiniversiteye
yeni baslayan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarindan bazilarinin kavram ile ilgili yanls
yorumlamalar yaptiklarin1 ve kavramla ilgili olarak bilgi yetersizlikleri bulundugunu ve

teknoloji okuryazarligi baglaminda dijital okuryazarligi ele aldiklarini belirtmistir.

Pala (2019) tarafindan yazilan “ortaokul 5. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi bilim
teknoloji ve toplum 6grenme alanina iliskin akademik basar1 ve becerilerinin incelenmesi”
adli doktora tez calismasi incelenmistir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 arastirmanin g¢alisma grubunu Erzincan ilinde 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda belirlenmis 18 ortaokulun 5. sinifinda 6grenim goren toplam 742 Ggrenci
olusturmaktadir. Calismada “Kisisel Bilgi Formu”, “BTT Ogrenme Alani Basar1 Testi”,
“Dijital Okuryazarlik Olgegi”, “Cocuklar I¢in Oz Denetim Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler
Dersi Motivasyon Olgegi” olmak iizere toplam bes adet veri toplama araci kullanilmis ve
arastirma verileri betimleyici istatistikler, t-testi, tek yonli ANOVA testi ve asamali
regresyon kullanilarak analiz edilmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin; Bilim Teknoloji
ve Toplum 6grenme alanindaki basarilari, 6z denetim becerileri, Sosyal Bilgiler dersi
motivasyonlarinin ve dijital okuryazarlik becerilerinin gesitli degiskenlere gore farklilastig
goriilmiistiir. Ayrica Bilim Teknoloji ve Toplum 6grenme alanindaki 6grenci basarisini
ders motivasyonlari, 6z denetim ve dijital okuryazarlik becerileri birlikte etkilemektedirler.
Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme alaninda 6grenci basarisini etkileyen en onemli
degiskenin dijital okuryazarlik becerisi oldugu en az etkileyen degiskenin ise ders

motivasyonu degiskeni oldugu sonucuna ulagmustir.

Sezgin ve Karabacak (2019) caligmalarinda nitel arastirmalar yoluyla diinyadaki diger
uygulamalar1 da ele alarak Tiirkiye’de yliksek ogretimde dijital doniisiimiin, dijital
okuryazarlik araciligiyla hangi seviyede oldugunu ortaya koymayi amaglamislardir.
Calisma sonucunda dijital okuryazarlik alaninda gergeklestirilen girisimlerin, uygulama
konulan projelerin Tiirkiye’nin ilerleyen yillarda yapacagi yatirimlarinda dijitallesmeye
uyum saglama siirecinde pek ¢ok farkli sektorde katki saglayacagini belirtmislerdir. Ayrica
hem resmi kurumlarda hem de 6zel sektore ait kurumlarda egitimden ekonomiye her
alanda dijital okuryazar olmanin Oneminin her gecen giin artarak ilerledigini ifade

etmislerdir.
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Yaman (2019) tarafindan yazilmig olan “Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinda Ggretmen
adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri gesitli degiskenler baglaminda incelenmistir.
Betimsel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirmanin ¢alisma grubunu Nigde Omer
Halisdemir Universitesi’nde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim géren 192 Sosyal
Bilgiler 6gretmen adayi olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak Ng
tarafindan 2012 yilinda gelistirilen ve Hamutoglu, Gilingoren, Kaya Uyanik ve Giir
Erdogan (2017) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Dijital Okuryazarlik Olcegi” ile birlikte
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Yapilan betimsel
analiz dogrultusunda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, yas,
aile durumu, dijital okuryazarlikla ilgili egitim alma durumlari, mezun olunan lise tiirii
acisindan anlamli bir farkliligin bulunmadigi belirtilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin
stirekli bir internet baglantisina sahip olma, diizenli olarak takip ettikleri teknoloji haber
sitelerinin ve dergilerinin bulunma durumu, internet kullanma siklig1, internette giinliik
gecirilen siire, sosyal aglar1 kullanma durumu, kisisel bir bilgisayara sahip olma, anne ile

baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilik goriildiigii sonucuna ulagilmastir.

Yontar (2019) calismasinda Sosyal Bilgiler ve Siif Egitimi programlarinda 6grenim géren
ogretmen adaylarinin ¢esitli degiskenler baglaminda dijital okuryazarlik (sayisal yetkinlik)
diizeylerini incelemistir. Calismasinda tarama modelini kullanmis ve “Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersini alan veya almakta olan 6gretmen adaylarini
orneklem olarak almistir. Arastirmada, Akkoyunlu, Yilmaz Soylu ve Caglar (2010)
tarafindan gelistirilen, 45 maddelik 7°1i likert tipi “Sayisal Yetkinlik Olgegi” kullanilmigtir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilmis ve ayrica betimsel
istatistikler ile t-testi analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina goére Olgegin
genelinde katilimcilarin orta diizeyde bir dijital okuryazarliga sahip oldugunu belirterek
kadin 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik seviyelerinin erkek 6gretmen adaylarinin

dijital okuryazarlik seviyelerine gore daha diisiik oldugunu belirtmistir.

Kaya (2020) “ortadgretim oOgrencilerinin dijital vatandaglhik ve dijital okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasinda ortadgretim ogrencilerinin
dijital okuryazarlik ve dijital vatandaslik diizeylerini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirma
nicel arastirma yontemlerinden tarama yontemi ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu Konya ili Selguklu ilgesinde 2018 - 2019 egitim 6gretim yilinda devlet

okullarinda 6grenim O6gren 847 ortadgretim 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci
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olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, “Dijital Vatandaslik Olgegi” ve Hamutoglu ve digerleri
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Yapilan ortalama,
standart sapma, en yiiksek ve en diisik degerler gibi betimsel analiz teknikleri
dogrultusunda anlamli farkliligin G6grencilerin dijital vatandashik diizeyleri ile internet
kullanim yili degiskenleri arasinda oldugu, dijital vatandaslik diizeyi ile cinsiyet, sinif
diizeyi, glinlik internette harcanan siire arasinda ise herhangi bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir. Ayrica dijital okuryazarlik agisindan anlamli farkliigin cinsiyet, internet
kullanom yili ve gilinliik internette harcanan silire degiskenleri arasinda oldugu, dijital
okuryazarlik diizeyi ile sinif diizeyi degiskenleri arasinda herhangi bir farkliligin olmadigi
belirlenmistir. Ayrica, dijital okuryazarligin dijital vatandaslik lizerindeki etkisi anlamlt

bulunmustur.

Yazicioglu, Yaylak ve Geng (2020) “temel egitim 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeyleri” isimli calismasinda Ordu Universitesi ile Karamanoglu Mehmetbey
Universitelerinin Okul Oncesi ve Simif Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 ile survey (tarama) yontemini kullanarak calisma yapmislardir.
Calismalarinda Hamutoglu, Giingéren, Uyanik ve Erdogan’m (2017) Ng (2012) tarafindan
gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarladiklar1 17 maddeden olusan “Dijital Okuryazarlik Olgegi”ni
kullanarak veri toplamislardir. Verilerin analizinde SPSS 25 paket programindan
yararlanilmistir. Arastirmada elde edilen veriler sonucunda Ogretmen adaylarimin dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastigi ancak dijital okuryazarlik

diizeylerinde iiniversiteye ve branga gore herhangi bir farklilik goriilmedigi goriilmiistiir.

Dijital okuryazarlikla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde dijital okuryazarligin yeni
bir kavram olmasi nedeniyle yapilan arastirmalarin daha ¢ok 6lgek gelistirmek amaciyla
yapildigi goriilmektedir. Arastirmalarda ¢ogunlukla ortaokul, ortadgretim ve tniversite
ogrencileri, dgretmenler ile 6gretmen adaylar {izerinde durulmustur. Ayrica Tiirkge ders
kitaplariin dijital okuryazarlik baglaminda incelendigi goriilmiistiir. Dijital araclarin ve
internetin kullaniminin artmasi dijital okuryazarlik konusunda yapilan arastirmalarinin
onemini ortaya koyarken bu durum Tiirkiye’de de dijital okuryazarliga dair ¢aligmalarin

sayisini her gecen giin arttirmaktadir.

3.2. Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Hatlevik (2009), yaptig1 c¢alismada, dijital okuryazarlik ile &grencilerin internette

gecirdikleri zaman, aile ge¢misi, okul i¢inde ve disinda bilgisayarlarda harcadiklar1 zaman,
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okullardan gelen Onceliklerle nasil iligkili oldugunu belirlemistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Norveg’te 9. siifta egitim gdren 682 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilerin dijital
okuryazarliklarini belirlemek amaciyla 14 maddeden olusan bir test gelistirmis ve bu test:
bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, bu teknolojilerle problem ¢6zme, etik
degerlendirmeler, ¢oklu kaynaklarin kullanimi ve iletisim gibi 5 farkli konu bashigindan
olusmustur. Caligmadan elde edilen bulgulara gore dijital okuryazarligin, &grencilerin
akademik performansi (notlar), 6grencilerin ev durumu (aile gegmisi, anne babanin egitim
seviyesi ve evde bilgisayar basinda gecirilen zaman) ve okul (okul ydnetiminin BIT’ne
kolaylikla erigebilecegi bir ortam sunmalar1 gibi) faktorlerine bagli olarak biiyiik bir
degisiklik gosterdigini gozlemlemistir. Genel olarak, birey ve okul diizeyindeki sistematik

faktorlerin dijital okuryazarlik {izerinde nasil bir etkiye sahip oldugunu ifade etmistir.

Lea ve Jones (2011) calismalarinda lisans 6grencilerinin akademik okuma ve kompozisyon
yazma, web tabanli teknolojileri kullanma gibi becerilerini nasil kullandiklarini dijital
okuryazarlik merceginde incelemislerdir. Calisma ii¢ farkli yiiksekdgretim kurumunda
ogrenim goren 34 lisans 6grencisi ile ylriitiilen nitel bir ¢aligmadir. Uygulama sirasinda
ogrenciler cesitli teknolojileri ve uygulamalar1 kullanarak, karmasik, melez ve metinsel
tirler olusturmuslardir. Arastirma sonuglarina gore lisans Ogrencilerinin bu metinleri
olusturma nedenlerini anlamak i¢in daha fazla yazili uygulamalara yer verilmesi ve bunun
teknoloji baglaminda incelenmesi gerektigi lizerinde durmuslardir. Ayrica 6grencilerin
dijital metinleri degistirebilmek, bunlara erisip bunlart okumak ve degerlendirmek igin
kullandiklar1 yollara daha fazla dikkat edilerek, iiniversitede okuryazarlik anlaminda ne

iizerine deginildigini yeniden tanimlamak gerektigini ortaya koymaktadir.

Tyger (2011) yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyleri ve
teknoloji kullanirken dijital okuryazarligi siirece entegre edebilme etkinligi arasindaki
iligkiyi incelemistir. Arastirma ABD’de bulunan Kkiiltiir olarak farklilik gosteren ii¢
tiniversitede 0grenim goren 6gretmen adaylari ile yapilan nicel bir arastirmadir. Cevrimigi
ortamda O0gretmen adaylarina dijital okuryazarlik anketi uygulamis ve 6gretmenler kendi
dijital okuryazarlik diizeyleri ile teknoloji kullanimindaki yeterliklerine iliskin Oz-
degerlendirme yapmislardir. Ayrica dijital okuryazarlikla yas, irk, maddi durum, bilgisayar
kullanimi, internet erisimli cihaza sahip olma ve internet erisim seviyesi arasindaki iliski
belirlenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
istenen seviyede olmadig1 ancak gelecekteki siniflar1 i¢in teknoloji kullanimi konusundaki

yeterliklerini yiiksek bulduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin dijital okur-yazarlik
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diizeylerine iliskin algilar1 ile siniflarinda teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme
yeterligine iliskin algilart arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki

bulunmustur.

Shariman, Razak ve Noor (2012) c¢alismalarinda Malezyali 6grencilerin akademik
gorevlerde gerekli bilgileri bulmak, dijital iceriklere erismek ve bunlari kullanmak igin
ihtiya¢ duyduklar1 dijital okuryazarlik yeterliligini incelemislerdir. Caligma 6grencilerin
internet erisimi de dahil olmak iizere bilgi ve iletisim teknolojilerine ve hizmetlerine
erismek ve bunlar kullanmak gibi gorevlere katildiktan sonra yar1 yapilandirilmis sorular
kullanilarak, katilimcilardan bu gorevler sirasinda ve giinlilk yasamlarinda dijital
okuryazarlik uygulamalarini tanimlamalar1 ve yansitmalarinin istenildigi goriismelerin
yapildigi nitel bir ¢aligmadir. Caligmanin sonuglarina gére 6grencilerin dijital okuryazarlik
yeterliliginin, Ingilizce dil yeterliligi ve dijital iceriklerde ¢ok modlu formlarin tasarimi
gibi cesitli faktorlere bagli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin web sitelerini
kullanirken ihtiyag duyduklar1 bilgilere ulasabilecekleri giivenilir siteleri bulunmakta
zorlandiklarini, web sitelerinin kaynak giivenilirligini ve dogrulugunu iyi analiz
edemediklerini, elde ettikleri bilgileri derinlemesine degil daha yiizeysel olarak
anladiklarin1 belirtmislerdir. Sonug olarak, egitimcilerin, 6grencilerin dijital okuryazarlik
yeterliligini analiz ederek ve bu becerileri edinmelerine engel olan engelleri belirleyerek,

belirtilen sorunun iistesinden gelmek i¢in ¢oziimler bulabileceklerini vurgulamislardir.

Blikstad-Balas (2015) c¢alismasinda, okulda kullanabilmek amaciyla kisisel bir diziistii
bilgisayar1 olan Norvegli lise 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemeyi
amaclamigtir. Veri toplamak amaciyla video kayitlar1 ve nitel goriismeleri kullanarak yeni
okul okuryazarlig1 uygulamalarini incelemek i¢in baskin okul metinleri ile okul dis1 yerel
metinler arasindaki ikilemi kullanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu egitim seviyesi
yiiksek olan bir lise 6grenim goren 4 dgrenci olusturmaktadir. Ogretmenlerin tim smif
ortamlarinda PowerPoint sunumlar1 gibi gorsel teknolojileri kullanmasinin 6grencilerin
dijital okuryazarlik becerisini gelistirdigini ifade emistir. Okullarin ilgili internet tabanli
egitim uygulamalarin1 saglamalarinin gerekli oldugunu vurgulayarak bu yolla 6grencilerin
yiiksek 6grenimde ve baska yerlerde karsilasacaklar1 akademik okuryazarlik uygulamalar

ile 1lgili deneyimlerden yoksun olmalarinin 6niine gegilebilecegini ifade etmistir.

Rahmah (2015) “Endonezyali vatandaslar i¢in dijital okuryazarligi 6grenme sistemi” isimli
caligmasinda dijital okuryazarlik kavramina iligkin farkindaligi arttirmak, vatandaslarin

dijital okuryazar ve yetkin olmasini saglamak, 6grenme siireclerini desteklemek ve
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ekonomik anlamda rekabet edebilecek is giicli olusturmak icin 6nerilerde bulunmustur. Bu
calisma ile Endonezya vatandaglarimin dijital ortam aracilifiyla ekonomik katilimlarinin
saglanmasi i¢in 6grencilere ve 6grencilerin igerisinde bulundugu ve rol model aldig1 okul
dis1 ortamlarda da dijital okuryazarlik egitiminin verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Ayrica dijital okuryazarlik egitiminin davranig kurallarina ve vatandaglarin dini

inaniglarina uygun olarak verilmesi gerektigini vurgulamstir.

Kim (2019) calismasinda Giiney Koreli iiniversite Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile 6grenme stratejileri ve temel yetkinlikleri arasindaki iliskiyi 6grenme stilleri,
oz-yeterlik ve basari hedef yonelimleri gibi bireysel o6zelliklere bagli olarak gruplar
arasinda farklilik olup olmadigini incelemistir. 10 farkli gruptan 916 {iniversite
Ogrencisinden veri toplamistir. Arastirma sonucunda toplanan veriler dogrultusunda dijital
okuryazarlik ve temel yetkinlikler agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini
ifade etmistir. Ancak dijital okuryazarligin temel yetkinlikler {izerinde dogrudan bir etkisi
oldugunu ve 0grenme stratejilerinin de dijital okuryazarligin temel yetkinlikler iizerinde
olan etkisine dolayl1 bir etkisi oldugunu belirtmistir. Ayrica dijital okuryazarligin, 6grenme

stratejisine aracilik ederken temel yetkinliklerin etkisini de arttirabilecegini ifade etmistir.

Mudure-Iacob (2019) calismasinda dijital okuryazarlik merceginden Ozel Amaglar igin
Ingilizce Ogretimi konusu {izerinde durmustur. Arastirmada dijital okuryazarlik
becerilerinin kullanildigi Ingilizce 6greniminin ozellikleri analiz edilerek, yararlar ve
sinirliliklarr tizerinde durulmus ve dil becerilerinin 6gretiminde dijital okuryazarlik
kavraminin 6nemi ortaya konulmustur. Giiniimiizde dil becerilerinin edinilmesini, fiziksel
o0grenme ortamlarinda basit bir 6grenme ve igerik iiretme seklinde degil, daha ¢ok ¢oklu
becerileri (dijital, okuryazarlik, gorsel, teknolojik) birlestirme ve 6grenme i¢in en uygun
cergevelerin ve ortami yaratilmasiyla gergeklestigini ifade etmistir. Ogretme-6grenme
stireci boyunca teknolojiyi ve araglart kullanmaya odaklanan Ggretmenlerin ve
ogrencilerin, ¢coklu 6grenme ortamlarinda kendilerine rehberlik edecek dijital okuryazarlik

becerilerine sahip olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Mudra (2020) calismasinda dgrencilerin ve Ingilizce dgretmenlerinin dijital okuryazarligin
yararlar1 ve zararlarina yonelik algilarini belirlemeyi amaglamistir. Calismada nitel
arastirma deseni kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriismeler ile 8 6grenci ve 5 Ingilizce
ogretmeninden veri toplamistir. Arastirma sonucunda dijital okuryazarligin 6grencilerin
okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel becerilerini gelistirdigini ve dijital teknoloji

kullanim oranlarimi arttirdigini ifade etmistir. Ayrica dijital okuryazarligin &gretmen-
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ogrenci arasindaki ¢evrimici ig birligini gelistirdigi gibi Ogrenci-6grenci arasindaki
cevrimigi i birligini de gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica dijital okuryazarligin
ogrenciler {lizerinde zayif internet erisimi, ¢cevrimi¢i kaynaklardan elde edilen bilgilerin
dogru ve givenilir olmama durumu, dijital okuryazarlik araglarinin karmasikligi,
ogrenciler arasindaki farkli anlama diizeyleri, ingilizce 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
deneyimleri eksikligi gibi olumsuz etkileri oldugu sonucuna ulasmigtir. Ayrica Mudra bu
caligmasinda Ogrenciler i¢in dijital okuryazarlik araglarinin entegrasyonunun nasil

yapilacagina dair 6nemli bilgiler vermektedir.

Polizzi (2020) c¢alismasinda Birlesik Krallik’taki dijital okuryazarligin ulusal miifredat
yoluyla nasil tesvik edildigini bildirebilecek dijital uzmanlarin ¢evrimigi igerikle nasil
etkilesimde bulunduklarini ve bunlar1 nasil degerlendirdiklerini ayrica hangi beceri ve
bilgileri kullandiklarmi belirlemeye calismistir. Calismasinda dijital uzmanlara, Birlesik
Krallik’taki siyasi parti adaylarina aktivistler gibi sivil savunuculara odaklanarak, dijital
okuryazarligin ne oldugunu ve sivil katilimla nasil kesistigini niteliksel olarak aragtirmigtir.
Elde edilen sonuglar dogrultusunda dijital okuryazarhgin yalmzca Ingiltere i¢in ulusal
miifredatta dgretilebilecegini dne siirmiis ve Ingiltere’nin ulusal miifredatinin yenilenerek

dijital okuryazarlik egitimine miifredatta yer verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Yurt disinda gergeklestirilen dijital okuryazarlik arastirmalarina bakildiginda, ¢alismalarin
cogunlukla 6grenciler ve 6gretmen adaylar ile gerceklestirildigi, glinlimiizde teknolojinin
ve internetin kullanimmin artmasi ve yayginlagmas: ile dijital okuryazarligin farkli
boyutlarda ele alindig1 goriilmektedir. Bu durum da dijital okuryazarlik calismalarinin

oneminin giderek arttig1 sdylenebilir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu ve veri toplama araglari

ile ilgili agiklamalar sunulmaktadir.

4.1. Arastirma Modeli

Bu caligmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerini
belirlemektir.  Arastirma nicel arastirma yoOntemlerinden tarama  modelinde
gerceklestirilmistir. Tarama modeli, bir evren iginden belirlenen bir 6rneklem araciligiyla
yapilan ¢alismalar ile 6rneklemden yola ¢ikarak evren genelindeki egilim, tutum veya
gorliglerin nicel ya da niimerik olarak betimlenmesini saglar. Tarama modeli ile
orneklemden elde edilen veriler evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur (Creswell, 2017, s.
155-157). Tarama modelinde amag arastirilan konunun var olan konumu degistirilmeksizin
betimlenmesidir (Karasar, 2011, s. 77). Bu arastirmada dijital okuryazarlik becerisiyle
cinsiyet, 6grencinin bulundugu smif seviyesi, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyi,
anne ve baba meslegi, evde internet baglantis1 bulunma durumu, evde bilgisayar veya
tablet bulunma durumu ve 6grencilerin internete baglanma sikligi, internetin hangi amacla

kullanildig1 gibi degiskenler arasindaki iliski incelenmistir.

4.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu 2020 - 2021 egitim 6gretim yilinda Gaziantep ili merkez
ilgelerinde alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeyde devlet okullarinda 5, 6 ve 7. sinifta
ogrenim goren 632 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada ¢alisma grubunun

belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik agisindan uygun O&rneklem kullanilmistir. Bu
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ornekleme yontemi ‘ulasilabilir olmasi, erisiminin kolay olmasi, aragtirmaya nitelik, hiz

ve pratiklik kazandirmasi’’ nedeni ile tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).

Tablo 3
Katilimcilarin Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Iliskin Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Alt Sosyo-Ekonomik Diizey 384 60,7 60,7
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey 158 25 25
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey 90 14,2 14,2
Toplam 632 99,4 100,0
Kayip Veri 4 6
Toplam 636 100,0

Tablo 3 incelendiginde c¢alismanin gergeklestirildigi okullar igerisinde en ¢ok Ogrenci
katilim1 %60,7°lik (384) oranla alt sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar iken en az

ogrenci %14,2 (90) ile iist sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar oldugu goriilmektedir.

Tablo 4
Katilimellarin Cinsiyet Durumuna Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Erkek 287 45,4 45,6
Kadin 343 54,3 54,4
Toplam 630 99,7 100,0

Kayip Veri 2 3

Toplam 632 100,0

Tablo 4’te goriildiigi gibi 632 kisilik ¢alisma grubunun %45,6’s1 (287) erkek, %54,4’i
(343) kadindr.

Tablo 5
Katilimcilarin Snif Durumuna Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yizde

5. Smif 195 30,9 31,3
6. Sif 214 33,9 34,1
7. Smif 218 345 34,8
Toplam 627 99,2 100,0

Kayip Veri 5 8

Toplam 632 100,0
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Tablo 5’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogrenciler arasinda en diisiik katilim
%30,9’luk (195) oranla 5. smiflara ait iken, en yiiksek katilim %34,5’lik (218) oran ile 7.
siif ve %33,9’luk (214) oranla 6. sinif oldugu, 6. ve 7. smiflarin birbirine yakin bir

dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 6
Katimeilarin Kardes Sayisina Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
1 41 6,5 6,5
2 78 12,3 12,4
3 212 33,5 33,7
4 Ve Daha Fazlasi 289 45,7 45,9
Yok 10 1,6 1,6
Toplam 630 99,7 100,0
Kayip Veri 2 3
Toplam 632 100,0

Tablo 6’da goriildiigii gibi katilimcilarin %6,5' (41) 1 kardese, %12,3"i (78) 2 kardese,
%33,5'1 (212) 3 kardese, %45,7's1 (289) 4 ve daha fazla kardese sahiptir. Ayrica %1,6'sinin
(10) kardesi yokken %0,3'ii (2) bu soruya cevap vermemistir.

Tablo 7
Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyine Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Ikokul 306 48,4 49,4
Ortaokul 186 29,4 30,0
Lise 58 9,2 9,4
Universite 14 2,2 2,3
Diger 55 8,7 8,9
Toplam 619 97,9 100,0
Kayip Veri 13 2,1
Toplam 632 100,0

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin anne egitim diizeylerinin %48,4't (306) ilkokul,
%29,4'i (186) ortaokul, %9,2'si (58) lise, %2,2'si (14) lniversite ve %8,7'si (55) diger
seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Katilimcilarin %2,1'1 (13) bu soruya cevap

vermemistir.
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Tablo 8
Katilmeilarin Baba Egitim Diizeyine Iliskin Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Ilkokul 219 34,7 36
Ortaokul 199 31,5 32,7
Lise 123 19,5 20,2
Universite 34 5,4 5,6
Diger 34 5,4 5,6
Toplam 609 95,4 100,0
Kayip Veri 23 3,6
Toplam 632 100,0

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin baba egitim diizeylerinin %36's1 (219) ilkokul,
%32,7's1 (199) ortaokul, %20,2'si (123) lise, %5,6's1 (34) iiniversite ve %35,6's1 (34) diger

seklinde dagilim gosterdigi goriilmektedir. Katilimcilarin %3,6's1 (23) bu soruya cevap

vermemistir.
Tablo 9
Katilimcilarin Anne Meslegine liskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Ev Hanim 584 92,4 93,0
Isci 16 2,5 2,5
Memur 3 5 5
Emekli 10 1,6 1,6
Diger 15 2,4 2,4
Toplam 628 99,4 100,0
Kayip Veri 4 ,6
Toplam 632 100,0

Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin anne mesleklerinin dagilimi en ¢ok %92,4'lik (584)

oranla ev hanimlig1 olurken en az %0,5 (3) memur oldugu goriilmektedir.

Tablo 10
Katilimcilarin Baba Meslegine Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

sci 364 57,6 59,5
Memur 23 3,6 3,8
Emekli 20 3,2 3,3
Diger 205 32,4 33,5
Toplam 612 96,8 100,0

Kayip Veri 20 3,2

Toplam 632 100,0
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Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin baba mesleklerinin dagilimi en ¢ok %57,6'lik (364)

oranla is¢i olurken en az %3,2 (20) emekli oldugu goriilmektedir.

Tablo 11
Katilimcilarin Internet Baglantisina Sahip Olma Durumuna Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Evet 406 64,1 64,9
Hay1r 220 34,7 35,1
Toplam 626 99,1 100,0

Kayip Veri 6 9

Toplam 632 100,0

Tablo 11 incelendiginde internet baglantisina sahip olma durumuna katilimcilarin cevabi

%64,9'u (406) evet, %35,1'i (220) hayir oldugu goriilmektedir.

Tablo 12
Katilimcilarin Bilgisayar veya Tablete Sahip Olma Durumuna Iliskin Dagilim:
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Evet 350 55,4 55,6
Hay1r 279 44,1 44,4
Toplam 629 99,5 100,0

Kayip Veri 3 9

Toplam 632 100,0

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin bilgisayar veya tablete sahip olma durumu %55,6's1

(350) evet, %44,1'1 (279) hay1r seklindedir.

Tablo 13
Katilimcilarin Ailelerinin Aylik Maddi Kazancina Iligkin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

0- 2825 350 55,4 58,7
2826- 5650, 170 26,9 28,5
5651- 8475 42 6,6 7,0
8475+ 34 54 5,7
Toplam 596 94,3 100,0

Kayip Veri 36 57

Toplam 632 100,0

Katilimeilarin — ailelerinin - aylik maddi kazancinin  dagilimmi  gdsteren tablo 13
incelendiginde en ¢ok %58,7'lik (350) oranla 0-2825 olurken en az %6,6'lik (42) oranla
5651- 8475 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 14
Katilmeilarin Interneti Hangi Amagla Kullandigina Iliskin Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde

Aragtirma- Odev Yapma 455 72 74,7
Haber Okumak 26 4,1 4,3
Oyun Oynamak 44 7,0 7,2
Dizi/Film Izlemek 32 51 53
Miizik Dinlemek 25 4 41
Sosyal Medya Kullanmak 27 4,3 4,4
Toplam 609 96,4 100,0

Kayip Veri 23 3,6

Toplam 632 100,0

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin interneti hangi amagla kullandigima iliskin dagilimi
en ¢cok %74,7'lik (455) oranla aragtirma- ddev yapma olurken diger cevaplarin birbirine

yakin dagilimlar gosterdigi goriilmektedir.

Tablo 15
Katilimeilarin Giinliik EBA ve Canli Derse Girme Siirelerine Iliskin Dagilimi
Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Hig 99 15,7 15,8
1-3 Saat 227 35,9 36,1
4-5 Saat 211 33,4 33,6
6-7 Saat 97 14,4 14,5
Toplam 628 99,4 100,0
Kayip Veri 4 ,6
Toplam 632 100,0

Katilimcilarin giinlik EBA ve canli girme siirelerini gosteren tablo 15 incelendiginde,
katilimcilarin %15,8'inin (99) hi¢ girmedigi, %36,1'inin (227) 1- 3 saat girdigi, %33,6'sinin
(211) 4- 5 saat girdigi ve %14,5'inin (67) 6- 7 saat girdigi goriilmektedir.

Tablo 16

Katihmcilarin Giinliik Internete Girme (EBA ve Canli Ders Hari¢) Siirelerine Iliskin
Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yiizde
Hig 109 17,2 17,4
1 Saatten Az 210 33,2 33,4
1-2 Saat 233 36,9 37,1
4 Saatten Fazla 76 12 12,1
Toplam 628 99,4 100,0
Kayip Veri 4 6
Toplam 632 100,0

55



Katilimcilarin  giinliik internete girme siirelerini gosteren tablo 16 incelendiginde,
katilimcilarin %17,4"liniin (109) hi¢ internet kullanmadigi, %33,4'lintin (210) 1 saatten az
kullandigi, %37,1'inin (233) 1- 2 saat kullandig1 ve %12,1'inin (76) 4 saatten daha fazla
kullandig1 goriilmektedir.

4.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” (EK1) ve Pala (2019)
tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olcegi” (EK2) kullanilmistir

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ¢alismaya katilan 6grenciler hakkinda ¢esitli bilgiler elde edebilmek
icin uzman gorisleri dogrultusunda kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Formda ¢aligmanin
amacina hizmet edebilecegi diisiiniilen sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda
ogrencilerin; okulu, smifi, cinsiyeti, kardes sayisi, anne ve baba egitim diizeyleri, anne ve
baba meslegi, evlerinde bilgisayar/tablet bulunma durumu, evlerinde internet baglantisi
olma durumu, ailenin aylik kazanci, internete baglanma sikligi ve interneti kullanim

amacina iliskin toplam 12 soruya yer verilmistir.

4.3.2. Dijital Okuryazarhik Olcegi

Pala’nin (2019) “ortaokul 5. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi bilim teknoloji ve
toplum 6grenme alanina iligskin akademik basar1 ve becerilerinin incelenmesi” ¢aligmasinda
gelistirdigi  “Dijital Okuryazarlik Olgek”i Pala (2019)’dan izin alinarak (EK3)
kullanilmustir. Olgegin gelistirilmesi siiresince dncelikli olarak ilgili alan yazin taranarak
uzman goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 27 maddelik likert tipi bir 6lgek
olusturulmustur. Olgek “Her zaman = 5, “Cogu zaman = 4”, “Bazen = 3”, “Nadiren = 2”
ve “Higbir zaman = 1” seklinde derecelendirilmistir. Olgekte tersten puanlanan maddeye

yer verilmemistir.

Olgegin yap1 gegerligini analiz etmek igin faktor analizi yapilmustir. Verilerin faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity
testi analizleri yapilmistir. KMO degeri .82, Barlett Sphericity testi degeri ise 1117,603
(p<.01, sd=210) oldugu tespit edilmistir.
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Calismada AFA icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica faktorleri
belirginlestirmek icin varimax dondiirme teknigi uygulanmistir. Dijital Okuryazarlik
Olgegi’'nde biitiin maddelerin .30 degerinin iizerinde oldugu analizler sonucunda

belirlenmistir.

Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test edilmis ve
standartlastirilmig yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine bakilmistir. DFA’da
elde edilen t degerleri 13.21 ile 19.55 arasinda degismistir. Bu dogrultuda tiim t
degerlerinin, 2.56’dan biiyiikk olmasi nedeniyle, .01 diizeyinde anlamli oldugu
belirlenmistir. Yapilan uyum indekslerinde faktorler arasinda miikemmel ve kabul

edilebilir uyum degerleri tespit edilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis, “Bilgi-Islem” alt
boytuna ait Cronbach’s Alpha katsayr .71, “iletisim” alt boyutuna ait katsayr .73,
“Giivenlik” alt boyutuna ait katsay1 .78, “Problem C6zme” alt boyutuna ait katsay1 .75 ve
dlgegin toplamina ait katsayr .87 olarak tespit edilmistir. Dijital Okuryazarlik Olgegi’nin ve
alt boyutlarinin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .70’in tizerinde ¢iktig1 i¢in dlgegin
ve alt boyutlarmin giivenirlik agisindan yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica
uygulama yapildiktan yaklasik ti¢ hafta sonra testin giivenirlik katsayisini belirlemek
amaciyla test-tekrar test yontemi kullanilarak pilot uygulama yapilan 45 6grenciye ayni test
tekrar uygulanmis ve iki uygulama arasindaki korelasyon Kkatsayis1 .72 olarak
belirlenmistir. Bu katsay: testin tutarli oldugunu gostermektedir. Ortaokul 5, 6 ve 7. simf
ogrencileri ile yapilan bu ¢aligmada ise Slgegin genelinde Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .82 olarak hesaplanmigtir. Bu durum calisma da uygulanan 6lgegin giivenilir bir

Olcek oldugunu gostermektedir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada, veri toplama araglarinin olusturulmasinin ardindan verilerin toplanmasi
amaciyla ilgili makamlara resmi izin bagvurular1 yapilmis ve resmi izin siireci
tamamlanmigtir. Verilerin toplanmasi asamasinda, oncelikle verilerin toplanacagi okullar
belirlenmistir. Okullarin sosyo-ekonomik durumu, yerlesim yeri, ¢evresel faktorleri gibi
kriterler goz oniinde bulundurularak evreni iyi bir sekilde temsil etmesi agisindan farkli
Ozellikteki okullarin tercih edilmesine Gzen gosterilmistir. Daha sonra ¢alismanin
yapilacagi okullarin yoneticileriyle goriisme yapilarak arastirmaci kendini tanitmais,

uygulamanin konusu, amaci, veri toplamanin ne kadar siirede tamamlanacagi anlatilmis ve
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okul yoneticilerinden verilerin toplanacagi giin ve saatler i¢in randevu alinmistir.
Belirlenen giinde aragtirmaci katilimcilara calismaya baslamadan once kendisi ve
arastirmanin amaci hakkinda kisa bilgiler sunmustur. Ardindan arastirmaci tarafindan
katilimcilara verilen formda yer alan yonerge okunarak arastirma konusunda bilgilenmeleri
saglanmis ve caligmaya baslanmistir. Uygulama yaklasik olarak bir ders saati (30 dk)

stirmiistiir.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 (Statistical Packagefor Social
Sciencefor Personal Computers) programi kullanilarak yapilmigtir. Calismada frekans,
yiizde ve ortalama gibi betimsel istatistiklerin yani sira verilerin dagilimi normallik
gostermedigi icin Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik

olmayan testler yapilmistir.

Tablo 17
Verilerin Dagilimi I¢in Yapilan Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic Sd P
Simif 225 520 ,000
Cinsiyet ,369 520 ,000
Kardes Say1si ,269 520 ,000
Anne Egitim Diizeyi 272 520 ,000
Baba Egitim Diizeyi 223 520 ,000
Anne Meslek 529 520 ,000
Baba Meslek ,381 520 ,000
Evinizde Bilgisayar veya Tablet Var M1? 371 520 ,000
Evinizde Internet Baglantis1 Var M1? ,409 520 ,000

Canli Ders ve EBA Disinda Giinliik Internete Girme Sikligimiz Ne 227 520 ,000
Kadar?

Giinlik EBA ve Canli Derse Kag Saat Giriyorsunuz? 272 520 ,000
Ailenizin Aylik Maddi Kazanci Ne Kadardir? ,340 520 ,000
Interneti Hangi Amagla Kullaniyorsunuz? 446 520 ,000

Tablo 17°de gorildigi tizere dlgekten elde edilen verilerin higbir degisken boyutunda
parametrik testler i¢in 6n kosul olan dagilim normalligi varsayiminmi karsilanmadigi
goriilmektedir. Bu nedenle verilerin analizinde Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H

testi gibi parametrik olmayan testler kullanilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu bolimde, arastirmada elde edilen bulgular ve bulgulara iligkin yapilan yorumlar yer

almaktadir.

5.1. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyine iliskin Bulgular ve

Yorum

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Yapilan betimsel analiz sonuglarmna gore
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tablo 18’de gosterilmektedir. Ayrica
ortaokul dgrencilerinin “Dijital Okuryazarlik Olgegi”ne verdikleri cevaplarm dagilimi

tablo 19°da gosterilmektedir.

Tablo 18
Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri

Bilgi Islem  Iletisim Giivenlik  Problem Cézme Genel Ortalama

Ortalama 3,2888 2,4970 3,6499 2,9584 3,1228

N 632 632 632 632 632

Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6lgegin bilgi islem alt
boyutunda 3,29 olarak tespit edilmistir. 4’lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik
Olceginin bilgi islem alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda c¢ok yiliksek oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6lgegin iletisim alt boyutunda
2,50 olarak tespit edilmistir. 4’1i likert tipinde olan dijital okuryazarlik dl¢eginin iletigim
alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik

diizeylerinin iletisim alt boyutunda orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6l¢egin giivenlik alt boyutunda
3,65 olarak tespit edilmistir. 4°lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin giivenlik
alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik

diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6lgegin problem ¢ozme alt
boyutunda 2,96 olarak tespit edilmistir. 4’lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik
Olceginin problem ¢ozme alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda
katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt boyutunda orta diizeyde

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6l¢egin genelinde 3,12 olarak
tespit edilmistir. 4’lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin genelinde aldiklari
puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin

genelinde ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 19
Dijital Okuryazarlik Olgegi ne Iliskin Katilimci Gériisleri Dagilimi

Cevap Segenekleri

Her Cogu . Higbir
Maddeler Zaman Zaman Bazen Nadiren Zaman

F % F % F % F % F %

1.Internette bilgiye ulagmak icin arama

56 8,9 47 7,4 265 42,3 99 158 159 254
motorlarimi kullanabilirim.

1,76

2. Arama yaparken bazi filtreleri
kullanabilirim (Ornegin: sadece
resimlerde,  videolarda, haritalarda
arama).

118 189 133 213 217 347 91 146 66 104

3,23

1,21

3. Internette  ulastgim  bilgilerin

PR - 70 112 68 109 127 204 102 16,3 257 4172
tamaminin giivenilir olmadigini bilirim.

2,36

1,43

4. Internette ulastigim bilgilerin
giivenilirligini saglamak i¢in bilgiyi 74 118 79 126 156 25 140 224 176 282
farkli kaynaklarla kargilagtirabilirim.

2,57

1,33

5. Dosyalar1 veya igerikleri (6rnegin:

metin, resim, mizik, video, web

sayfalar1) Dbilgisayarda, tablette ve 105 162498
telefonda kaydedebilirim.

157 149 239 120 192 152 244

2,88

2,13

6. Kaydettigim dosya ve igeriklere tekrar

80 128 98 157 166 26,6 111 178 169 27,1
ulagabilirim.

2,69

1,35

7. Cep telefonu, internet e-posta ve
sohbet etme programlariyla iletisim 184 29,1 101 16 144 22,8 83 13,1 120 19
kurabilirim.

3,29

2,21

8. Internet siteleri iizerinden dosya ve
igerik paylasabilirim (e-postaya resim ve
dosya eklemek, Facebook vb sitelerde
fotograf paylagmak gibi)

337 536 93 148 91 145 46 73 62 99

4,02

2,44

9. Internette baskalarinin
olusturdugu/paylastigi herhangi bir 312 498 129 206 122 195 38 6,1 25 4
dokiimana katkida bulunabilirim.

4,06

10. Sosyal aglarn (Facebook, Twitter,

259 415 98 157 107 171 70 112 90 144
Instagram vb) kullanabilirim.

3,63

11. Dijital araglar1 kullanirken uyulmasi
gereken kurallar oldugunu bilirim (6r:
yorum yaparken, kisisel bilgi
paylasirken).

104 16,7 66 106 87 139 78 125 289 463

2,38

1,54

12.Internette bilgi

aktariminda/paylagimda bulunabilirim. 202 327 146 236 122 197 63 10,2 85 138

3,51

1,39

13. Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi
araglarimi  korumak  ig¢in  sifreler 76 122 52 8,3 86 13,7 86 13,7 328 52,2
kullanabilirim.

2,16

1,47

14 Kimlik  bilgilerimin  ¢alinabilecek
senin farkinda oldugum igin Kkisisel
bilgilerimi  internette  paylasmamam
gerektigini bilirim.

96 153 38 61 35 56 44 7 413 66

1,97

2,09

15. Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin
saghgmi  olumsuz etkileyebilecegini 52 8,3 39 6,2 79 126 91 145 368 58,5
bilirim.

1,97

2,09

16. Teknolojinin gevreye pozitif ve

. o 48 7,7 58 9,3 115 18,4 143 229 261 418
negatif etkilerin anlayabilirim.

2,18

1,27

17. Yeni bir cihaz veya uygulamayi
kullanirken teknik bir sorun olustugunda 68 10,9 96 15,3 144 23 129 206 189 30,2
destek ve yardim bulabilirim.

2,56

1,34

18. Dijital teknolojileri kullanirken sik¢a
ortaya ¢ikan sorunlarin ¢ogunu 71 11,3 129 205 214 34 123 196 92 14,6
¢Ozebilirim.

2,93

1,19

19.Dijital teknolojileri kullanirken teknik

133 21,2 131 209 179 285 101 161 83 13,2
olmayan problemleri ¢6zebilirim.

3,20

1,30

20. Programlar veya araglarin teknolojik

problemlerini ¢ozebilirim 170 272 158 253 163 261 70 11,2 64 102

3,47

1,27

21.Teknoloji ile ilgili bir problem ile
kars1 karsilastiginda, problemi ¢ézmek 122 194 128 20,3 138 219 126 20 116 184
icin dijital araclar1 kullanabilirim.

3,02

1,38
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“Internette bilgiye ulasmak icin arama motorlarmi kullanabilirim.” ifadesine iliskin
goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %8,9’u (56) ‘“her
zaman”, %7,4’t4 (46) “cogu zaman”, %42,3’1 (267) “bazen”, %15,8’1i (99) “nadiren”,

%25,4°1 (160) ise “hi¢bir zaman” segeneklerini isaretlemistir.

“Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim.” ifadesine iligkin goriiglerin analizi
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %18,9°u (119) “her zaman”, %21,3°1 (134)
“cogu zaman”, %34,7’si (219) “bazen”, %14,6’s1 (92) “nadiren”, %10,6’s1 (66) ise “hicbir
zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.

2

“Internette ulastigim bilgilerin tamaminin giivenilir olmadigm bilirim.” ifadesine iliskin
gorliglerin analizi incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin %11,2’si (70) “her
zaman”, %10,9’u (68) “cogu zaman”, %20,4’i (128) “bazen”, %16,3’1 (103) “nadiren”,

%41,2’si (260) ise “higbir zaman” segeneklerini isaretlemistir.

“Internette ulastigim bilgilerin giivenilirli§ini saglamak igin bilgiyi farkli kaynaklarla
karsilastirabilirim.” ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde aragtirmaya katilan
ogrencilerin %11,8’1 (74) “her zaman”, %12,6’s1 (79) “¢ogu zaman”, %25'i (158) “bazen”,
%22,4°1 (141) “nadiren”, %28,2’1 (178) ise “higbir zaman” segeneklerini igsaretlemistir.

“Dosyalar1 veya icerikleri (6r: metin, resim, miizik, video, web sayfalar1) bilgisayarda,
tablette ve telefonda kaydedebilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilerin %16,8’1 (106) “her zaman”, %15,7’s1 (99) “cogu zaman”,
%23,9'u (151) “bazen”, %19,2’si (121) “nadiren”, %24,4’i (154) ise “higbir zaman”

segeneklerini isaretlemistir.

"Kaydettigim dosya ve igeriklere tekrar ulasabilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi
incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %12,8' (80) “her zaman”, %15,7’s1 (99)
“cogu zaman”, %26,6'st (168) “bazen”, %17,8’i (112) “nadiren”, %27,7’si (175) ise

“hi¢bir zaman” segeneklerini isaretlemistir.

"Cep telefonu, internet e-posta ve sohbet etme programlariyla iletisim kurabilirim."
ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %29,1°1
(186) “her zaman”, %16’s1 (101) “gogu zaman”, %22,8'i (144) “bazen”, %13,1’1 (82)
“nadiren”, %19’u (120) ise “hi¢bir zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.

"Internet siteleri iizerinden dosya ve igerik paylasabilirim." ifadesine iliskin goriislerin

analizi incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %53,6’s1 (338) “her zaman”,
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%14,8’1 (93) “cogu zaman”, %14,5'1 (91) “bazen”, %7,3’li (46) “nadiren”, %9,9’u (62) ise

“higbir zaman” segeneklerini isaretlemistir.

"Internette  baskalarmim  olusturdugu/paylastigi  herhangi bir dokiimana katkida
bulunabilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin %49,8’1 (314) “her zaman”, %?20,6’s1 (130) “cogu zaman”, %19,5'1 (123)

“bazen”, %6,1°1 (38) “nadiren”, %4’1 (25) ise “hi¢bir zaman” seg¢eneklerini isaretlemistir.

"Sosyal aglar1 kullanabilirim." ifadesine iligkin goriislerin analizi incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilerin %41,5°1 (262) “her zaman”, %15,7’si (99) “cogu zaman”,
%17,1'1 (108) “bazen”, %11,2’si (70) “nadiren”, %14,4’4 (91) ise ‘“hi¢cbir zaman”

seceneklerini isaretlemistir.

"Dijital araglar1 kullanirken uyulmasi gereken kurallar oldugunu bilirim." ifadesine iliskin
gorilislerin analizi incelendiginde aragtirmaya katilan Ogrencilerin %16,5'1 (104) “her
zaman”, %10,6’s1 (66) “cogu zaman”, %13,9'u (87) “bazen”, %12,5’1 (79) “nadiren”,

%46,3°1 (292) ise “higbir zaman” segeneklerini isaretlemistir.

"Internette bilgi aktariminda/paylasimda bulunabilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi
incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin %32,7°si (206) “her zaman”, %23,6’s1
(149) “cogu zaman”, %19,7'si (124) “bazen”, %10,2’si (64) “nadiren”, %13,8’1 (87) ise

“hicbir zaman” segeneklerini igsaretlemistir.

"Bilgisayar, akilli telefon, tablet gibi araglarimi korumak ig¢in sifreler kullanabilirim."
ifadesine iliskin goriiglerin analizi incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin %12,1°1
(76) “her zaman”, %8,3’li (52) “cogu zaman”, %13,7'1 (86) “bazen”, %13,7’si (86)

“nadiren”, %51,9’u (328) ise “hi¢bir zaman™ segeneklerini igaretlemistir.

"Kimlik bilgilerimin ¢alinabilecek senin farkinda oldugum i¢in kisisel bilgilerimi internette
paylasmamam gerektigini bilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde
arastirmaya katilan 6grencilerin %15,3’t4 (96) “her zaman”, %6,1’i (38) “cogu zaman”,
%35,6's1 (35) “bazen”, %7’si (44) “nadiren”, %66°s1 (417) ise “hi¢bir zaman” sec¢eneklerini

isaretlemistir.

"Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin sagligini olumsuz etkileyebilecegini bilirim."
ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %8,3’l
(52) “her zaman”, %6,2’si (39) “¢ogu zaman”, %]12,6's1 (79) “bazen”, %14,5’1 (91)

“nadiren”, %58,2’si (367) ise “hi¢bir zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.
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"Teknolojinin ¢evreye pozitif ve negatif etkilerin anlayabilirim." ifadesine iligkin
goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %7,7°si (48) “her
zaman”, %9,3’1 (58) “¢ogu zaman”, %18,41 (116) “bazen”, %22,9’u (144) “nadiren”,

%41,8°1 (264) ise “hi¢bir zaman” se¢enceklerini isaretlemistir.

"Yeni bir cihaz veya uygulamayi1 kullanirken teknik bir sorun olustugunda destek ve
yardim bulabilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin %10,9’u (68) “her zaman”, %15,3’l (96) “¢ogu zaman”, %23'i (145) “bazen”,
%20,6’s1 (130) “nadiren”, %30,2’si (190) ise “hi¢bir zaman” segeneklerini igsaretlemistir.

"Dijital teknolojileri kullanirken sik¢a ortaya cikan sorunlarin ¢ogunu c¢dzebilirim."
ifadesine iligkin goriislerin analizi incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin %11,3’i
(71) “her zaman”, %20,’si (126) “cogu zaman”, %344 (214) “bazen”, %19,6’s1 (123)

“nadiren”, %14,6’s1 (92) ise “hi¢bir zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.

"Dijital teknolojileri kullanirken teknik olmayan problemleri ¢ozebilirim." ifadesine iligkin
gorliglerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %21,2°si (133) “her
zaman”, %20,9’u (132) “cogu zaman”, %28,5'1 (180) “bazen”, %16,1’1 (101) “nadiren”,

%13,2’si (83) ise “hi¢bir zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.

"Programlar veya araglarin teknolojik problemlerini ¢ozebilirim." ifadesine iligkin
gorliglerin analizi incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %27,2’si (171) “her
zaman”, %25,3’1 (159) “cogu zaman”, %26,1'i (164) “bazen”, %11,2’si (70) “nadiren”,
%10,2’s1 (64) ise “higbir zaman” se¢eneklerini isaretlemistir.

"Teknoloji ile ilgili bir problem ile karsi karsilagtiginda, problemi ¢ézmek i¢in dijital
araclar1 kullanabilirim." ifadesine iliskin goriislerin analizi incelendiginde arastirmaya
katilan 6grencilerin %19,4’t (122) “her zaman”, %20,3’l4 (128) “¢ogu zaman”, %21,9'u
(138) “bazen”, %20’si (126) “nadiren”, %18,4’i (116) ise “hi¢bir zaman” segeneklerini

isaretlemistir.

5.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
6lcegi puanlarinin cinsiyete gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo

20’de gosterilmektedir.
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Tablo 20

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarinin Cinsiyete Gore Farkliligi Icin U
Testi Sonucglar:

Sira U P
Cinsiyet N Ortalamas1  Sira Toplam
Bilgi Islem Erkek 287 312,68 89739,50 48411,500 721
Kiz 343 317,86 109025,50
Toplam 630
Tletisim Erkek 287 349,74 100375,00 39394,000 ,000
Kiz 343 286,85 98390,00
Toplam 630
Giivenlik Erkek 287 300,13 86136,00 44808,000 ,052
Kiz 343 328,36 112629,00
Toplam 630
Problem Erkek 287 345,94 99285,50 40483,500 ,000
Cozme Kiz 343 290,03 99479,50
Toplam 630
Genel Erkek 287 332,24 95354,00 44415,000 ,035
Ortalama Kiz 343 301,49 103411,00
Toplam 630

Tablo 20 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklart
puanlarin cinsiyet degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda anlamli bir farklilik
gostermedigi gortlmektedir [U=48411,500; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul O6grencilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin Olcegin bilgi islem alt boyutunda cinsiyete gore

degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore iletisim alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi
gortilmektedir [U=39394,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlari
dikkate alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lcegi iletisim alt boyutunda kiz

ogrencilerin diizeylerinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore gilivenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik
gostermedigi gortilmektedir [U=44808,000; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul O6grencilerinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin giivenlik alt boyutunda cinsiyete gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.
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Tablo 20 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore problem ¢ozme alt boyutunda anlamli farklilik
gosterdigi gorilmektedir [U=40483,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve
toplamlar1 dikkate alindiginda belirlenen bu farkin erkek ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi problem ¢ézme
alt boyutunda kiz Ogrencilerin diizeylerinin erkek Ogrencilerden daha diisiik oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 20 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore Olcegin genelinde anlamli farklilik gdsterdigi
goriilmektedir [U=44415,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlari
dikkate alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik Slgeginin genelinde kiz 6grencilerin

diizeylerinin erkek dgrencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

5.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olcegi puanlarimin smif diizeylerine gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz

sonuglar tablo 21°de gosterilmektedir.

66



Tablo 21

Ortaokul ‘Ogrrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore
Farkhiligi I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Sinif N Sira Ort. X? P Fark U
Bilgi Islem 5. Sif 195 282,89 8,408 ,015 2-1
6. Smif 214 327,06 3-1
7. Sif 218 329,01
Toplam 627
Iletisim 5. Sif 195 293,15 5,554 ,062
6. Sif 214 311,68
7. Sif 218 334,93
Toplam 627
Gilivenlik 5. Smmif 195 261,30 24,378 ,000 2-1
6. Siuf 214 342,75 3-1
7. Smif 218 332,92
Toplam 627
Problem C6zme 5. Simif 195 284,15 7,937 ,019 2-1
6. Siuf 214 331,57 3-1
7. Smif 218 323,45
Toplam 627
Genel Ortalama 5. Stmf 195 268,50 17,890 ,000 2-1
6. Sif 214 333,16 3-1
7. Smif 218 335,89
Toplam 627

Farkli siniflarda yer alan katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal

Wallis H testi sonuglari tablo 21°de verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda smif diizeylerine gore anlaml bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 8,408; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farklilastigimi gostermektedir. Sinif
diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 7.
simiflarin en yliksek oldugunu bunu sirasiyla 6. smiflar ve 5. siniflarin takip ettigi

goriilmektedir.

Anlaml farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; 5. simif (282,89) ile 6. sinif (327,06) ve 7. siniflar (329,01) arasinda 7. simiflar lehine
anlamh farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi islem alt boyutunda simif diizeyleri arttik¢a

dijital okuryazarlik diizeylerinin artt1g1 seklinde yorumlanabilir.
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Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=627) = 5,554; p>,05].

Analiz sonuglarina gére katilimecilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt
boyutunda sinif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 24,378; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda farklilastigin1 gostermektedir. Simif
diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla

6. siniflarin bunu sirasiyla 7. simiflar ve 5. siniflarin takip ettigi gériilmektedir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi Sonuglarina
gore; 5. smif (261,30) ile 6. sinif (342,75) ve 7. siniflar (332,92) arasinda 6. Siniflar lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda simif diizeyleri arttik¢a

dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 7,937; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda farkhilastigin1 gostermektedir. Simif
diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin en fazla 6.

smiflarda oldugu bunu sirasiyla 7. siniflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; 5. smif (284,15) ile 6. simif (331,57) ve 7. sinif (323,45) gruplart arasinda 6. siniflar
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢dzme alt boyutunda sif

diizeyleri arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgeginin genelinde
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627)
=17,890; p<,05]. Bu bulgu farkli simmif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin farklilastigini  gdstermektedir. Smif diizeylerinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 5. siniflarda en yliksek

oldugu bunu sirastyla 6. siniflar ve 7. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.
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Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; 5. sif (268,50) ile 6. smif (333,16) ve 7. smiflar (335,89) gruplarn arasinda 7.
siniflarin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu sinif diizeyleri arttikca dijital

okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

5.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
6lgegi puanlarinin kardes sayisina gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz sonuglari

tablo 22°de gosterilmektedir.
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Tablo 22

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Kardes Sayilarina Goére
Farkliligi I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Kardes Sayisi N Sira Ort. X? P
Bilgi Islem 1 41 297,73 7,426 ,115
2 78 361,47
3 212 321,72
4 ve Daha Fazlasi 289 301,33
Yok 10 307,40
Toplam 630
Iletisim 1 41 299,56 3,494 479
2 78 338,99
3 212 322,60
4 ve Daha Fazlasi 289 304,76
Yok 10 357,60
Toplam 630
Giivenlik 1 41 274,07 5,915 ,206
2 78 341,38
3 212 327,21
4 ve Daha Fazlasi 289 307,53
Yok 10 265,40
Toplam 630
Problem C6zme 1 41 309,90 6,384 172
2 78 328,91
3 212 336,46
4 ve Daha Fazlasi 289 298,97
Yok 10 267,35
Toplam 630
Genel Ortalama 1 41 286,02 7,700 ,103
2 78 349,06
3 212 331,50
4 ve Daha Fazlasi 289 299,29
Yok 10 303,95
Toplam 630

Katilimcilarin kardes sayilarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal Wallis

H testi sonuglari tablo 22°de verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda kardes sayilarina goére anlamli bir farkliik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=627) = 7,426; p>,05].
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Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda kardes sayilarina goére anlamli bir farkliik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=627) = 3,494; p>,05].

Analiz sonuglarina gére katilimecilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt
boyutunda kardes sayilarina goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=627) = 5,915; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt
boyutunda kardes sayilarina gore anlamli bir farklihik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=627) = 6,384; p>,05].

Analiz sonuglara gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde
kardes sayilarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) =
7,700; p>,05].

Bu bulgular kardes sayisinin ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri lizerinde

bir etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir.

5.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt probleminin analizinde ortaokul Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik Ol¢egi puanlarinin anne egitim diizeyine gore farklilagma durumu

arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 23°te gosterilmektedir.
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Tablo 23

Ortaokul Qgrencilerinin Dijital Okuryazarlhik Diizeylerinin Anne Egitim Diizeylerine Gore
Farkhiligi I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Anne Egitim X2 p Fark U
Diizeyi N Sira Ort.

Bilgi Islem Ilkokul 306 300,49 12,692 ,013 3-1
Ortaokul 186 319,51 3-5
Lise 58 364,27 2-5
Universite 14 366,93 4-5
Okuryazar 55 259,02
Toplam 619

Iletisim Ikokul 306 301,05 7,960 ,093
Ortaokul 186 311,81
Lise 58 365,89
Universite 14 343,68
Okuryazar 55 286,16
Toplam 619

Giivenlik Tkokul 306 305,76 12,989 ,011 3-1
Ortaokul 186 316,84 1-5
Lise 58 365,99 3-5
Universite 14 325,07 2-5
Okuryazar 55 247 56
Toplam 619

Problem Ikokul 306 294,52 12,835 ,012 3-1

Cozme Ortaokul 186 314,12 3-2
Lise 58 370,20 3-5
Universite 14 399,21 4-1
Okuryazar 55 296,01
Toplam 619

Genel Ikokul 306 296,29 17,865 ,001 3-1

Ortalama Ortaokul 186 318,18 3-2
Lise 58 383,23 3-5
Universite 14 380,89 2-5
Okuryazar 55 263,35 4-5
Toplam 619

Katilimcilarin  anne egitim durumlarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin

Kruskal Wallis H testi sonuglari tablo 23°te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda anne egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=619) = 12,692; p<,05]. Bu bulgu anne egitim durumu farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.

Anne egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
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diizeylerinin en fazla annesi iiniversite mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla annesi lise
mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar, ilkokul mezunu olanlar ve okuryazar olanlarin

takip ettigi goriilmektedir.

Anlaml1 farklhiliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; anne egitim diizeyi lise olanlar (364,27) ile anne egitim diizeyi ilkokul olanlar
(255,73) ve anne egitim diizeyi okuryazar olanlar (259,02) arasinda anne egitim diizeyi lise
olanlar lehine; anne egitim diizeyi ortaokul olanlar (319,51) ile anne egitim diizeyi
okuryazar olanlar (259,02) arasinda anne egitim diizeyi ortaokul olanlar lehine; anne
egitim diizeyi liniversite olanlar (366,93) ile anne egitim diizeyi okuryazar olanlar (259,02)
arasinda anne egitim diizeyi {liniversite olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu
bulgu bilgi islem alt boyutunda anne egitim diizeyi arttikca dijital okuryazarlik

diizeylerinin artti1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda anne egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=619) = 3,494; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt
boyutunda anne egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=619) = 12,989; p<,05]. Bu bulgu anne egitim durumu farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.
Anne egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
diizeylerinin en fazla annesi lise mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla annesi iiniversite
mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar, ilkokul mezunu olanlar ve okuryazar olanlarin

takip ettigi gorilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; anne egitim diizeyi lise olanlar (365,99) ile anne egitim diizeyi ilkokul olanlar
(305,76) arasinda anne egitim diizeyi lise olanlar lehine; anne egitim diizeyi ilkokul
mezunu olanlar (305,76) ile anne egitim diizeyi okuryazar olanlar (247,56) arasinda anne
egitim diizeyi ilkokul olanlar lehine; anne egitim diizeyi lise olanlar (365,99) ile anne
egitim diizeyi okuryazar olanlar (247,56) arasinda anne egitim diizeyi lise olanlar lehine;
anne egitim diizeyi ortaokul olanlar (316,84) ile anne egitim diizeyi okuryazar olanlar

(247,56) arasinda anne egitim diizeyi ortaokul olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Bu bulgu giivenlik alt boyutunda anne egitim diizeyi arttikca dijital okuryazarlik

diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt
boyutunda anne egitim durumlarina goére anlamli bir farkliik gosterdigi gorilmektedir
[x2(sd=2; n=619) =12,835; p<,05]. Bu bulgu anne egitim durumu farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.
Anne egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
diizeylerinin en fazla annesi iiniversite mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla annesi lise
mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar, annesi okur yazar olanlar ve ilkokul mezunu

olanlarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; anne egitim diizeyi lise olanlar (370,20) ile anne egitim diizeyi ilkokul olanlar
(294,52), anne egitim diizeyi ortaokul olanlar (314,12) ve anne egitim diizeyi okuryazar
olanlar (296,01) arasinda anne egitim diizeyi lise olanlar lehine; anne egitim diizeyi
tiniversite olanlar (399,21) ile anne egitim diizeyi ilkokul olanlar (294,52) arasinda anne
egitim diizeyi iiniversite olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem
cozme alt boyutunda anne egitim diizeyi arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin arttigi

seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin genelinde
anne egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=619) =17,865; p<,05]. Bu bulgu anne egitim durumu farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Anne egitim
durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla
lise mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla tiniversite mezunu olanlar, annesi ortaokul
mezunu olanlar, ilkokul mezunu olanlar ve annesi okur yazar olanlarin takip ettigi

goriilmektedir.

Anlaml farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; anne egitim diizeyi lise olanlar (383,23) ile anne egitim diizeyi ilkokul (296,29)
olanlar, ortaokul (318,18) olanlar ve okuryazar (263,35) olanlar arasinda anne egitim
diizeyi lise olanlar lehine; anne egitim diizeyi ortaokul (318,18) olanlar ile anne egitim

diizeyi okuryazar (263,35) olanlar arasinda anne egitim diizeyi ortaokul olanlar lehine;
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anne egitim diizeyi tiniversite olanlar (380,89) ile anne egitim diizeyi okuryazar (263,35)
olanlar arasinda anne egitim diizeyi tiniversite olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Bu bulgu anne egitim diizeyi arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1r seklinde

yorumlanabilir.

5.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olcegi puanlarinin baba egitim diizeyine gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz

sonugclari tablo 24°te gosterilmektedir.
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Tablo 24

Ortaokul Qgrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Baba Egitim Diizeylerine Gore
Farkhiligi I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Baba Egitim X2 p Fark U
Diizeyi N Sira Ort.

Bilgi Islem Ilkokul 219 321,10 20,227 ,000 1-5
Ortaokul 199 289,32 2-5
Lise 123 324,04 3-5
Universite 34 337,51 4-5
Okuryazar 34 191,69
Toplam 609

Iletisim Ilkokul 219 309,83 5,945 ,203
Ortaokul 199 302,03
Lise 123 310,86
Universite 34 334,74
Okuryazar 34 240,37
Toplam 609

Giivenlik Tlkokul 219 305,53 16,784 ,002 1-5
Ortaokul 199 294,71 2-5
Lise 123 340,02 3-2
Universite 3 33222 o
Okuryazar 34 207,96
Toplam 609

Problem Tlkokul 219 310,74 6,382 172

Cozme Ortaokul 199 302,39
Lise 123 321,39
Universite 34 289,81
Okuryazar 34 239,18
Toplam 609

Genel Tlkokul 219 311,24 16,785 ,002 1-5

Ortalama Ortaokul 199 295,45 2-5
Lise 123 330,62 3-5
Universite 34 334,15 4-5
Okuryazar 34 198,85
Toplam 609

Katilimcilarin baba egitim durumlarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin

Kruskal Wallis H testi sonuglari tablo 24°te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 20,227; p<,05]. Bu bulgu baba egitim durumu farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.

Baba egitim durumlarinin sira ortalamalari dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
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diizeylerinin en fazla babasi1 iiniversite mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla babasi lise
mezunu olanlar, ilkokul mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar ve okur yazar olanlarin

takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farklhiliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; baba egitim diizeyi okuryazar olanlar (191,69) ile baba egitim diizeyi ilkokul
(321,10), ortaokul (289,32), lise (324,04) ve tiiniversite (263,35) olanlar arasinda baba
egitim diizeyi okuryazar olanlar aleyhine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu bilgi
islem alt boyutunda baba egitim diizeyi arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig

seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda baba egitim diizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 5,945; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt
boyutunda baba egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 16,784; p<,05]. Bu bulgu baba egitim durumu farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu gdstermektedir.
Baba egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
diizeylerinin en fazla babasi lise olanlarin oldugu bunu sirasiyla babasi tiniversite mezunu
olanlar, ilkokul mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar ve okur yazar mezunu olanlarin

takip ettigi gorilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; baba egitim diizeyi okuryazar olanlar (207,96) ile baba egitim diizeyi ilkokul
(305,53), ortaokul (294,71), lise (340,02) ve tiiniversite (332,22) olanlar arasinda baba
egitim diizeyi okuryazar olanlar aleyhine; baba egitim diizeyi ortaokul (294,71) olanlar ile
lise (340,02) olanlar arasinda baba egitim diizeyi ortaokul olanlar aleyhine anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda baba egitim diizeyi arttik¢a

dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 5,945; p>,05].
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Analiz sonuglarina gére katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin genelinde
baba egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 16,785; p<,05]. Bu bulgu baba egitim durumu farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Baba egitim
durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla
babasi iiniversite mezunu olanlarin oldugu bunu sirasiyla babasi lise mezunu olanlar,
ilkokul mezunu olanlar, ortaokul mezunu olanlar ve okur yazar olanlarin takip ettigi

goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; baba egitim diizeyi okuryazar olanlar (198,85) ile baba egitim diizeyi ilkokul
(311,24), ortaokul (295,45), lise (330,62) ve {iiniversite (334,15) olanlar arasinda baba
egitim diizeyi okuryazar olanlar aleyhine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu
Olcegin genelinde baba egitim diizeyi arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin arttigi

seklinde yorumlanabilir.

5.7. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinct alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olcegi puanlarinin anne meslek durumuna gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz

sonuglari tablo 25’te gosterilmektedir.
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Tablo 25

Ortaokul Ogren‘cilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Anne Meslek Durumlarina
Gore Farklihig: I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Anne Meslek N Sira Ort. X? P
Bilgi Islem Ev Hanim 584 309,95 7,201 ,126
Isci 16 347,25
Memur 3 316,17
Emekli 10 360,80
Diger 15 425,57
Toplam 628
Iletisim Ev Hanimu 584 312,92 1,825 ,768
Isci 16 300,53
Memur 3 382,83
Emekli 10 370,60
Diger 15 339,97
Toplam 628
Giivenlik Ev Hanim 584 312,30 5,534 ,237
Isci 16 340,56
Memur 3 305,67
Emekli 10 440,45
Diger 15 290,23
Toplam 628
Problem C6zme Ev Hanim 584 316,94 9,068 ,059
Isci 16 257,03
Memur 3 106,17
Emekli 10 400,55
Diger 15 265,03
Toplam 628
Genel Ortalama  Ev Hanimu 584 312,93 3,925 416
fsci 16 303,91
Memur 3 245,00
Emekli 10 417,90
Diger 15 331,87
Toplam 628

Katilimcilarin anne mesleklerine gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal

Wallis H testi sonuglari tablo 25°te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt

boyutunda anne meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=628) = 7,201; p>,05].
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Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda anne meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=628) = 1,825; p>,05].

Analiz sonuglarina gére katilimecilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt
boyutunda anne meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=628) = 5,534; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt
boyutunda anne meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=628) = 9,068; p>,05].

Analiz sonuglara gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde
anne meslek durumlarina gére anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=628) = 3,925; p>,05].

Bu bulgular anne mesleklerinin ortaokul Ggrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri

iizerinde bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

5.8. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olcegi puanlarinin baba meslek durumuna gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz

sonuglari tablo 26°da gosterilmektedir.
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Tablo 26

Ortaokul Ogrenpilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Baba Meslek Durumlarina
Gore Farklihig: I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Baba Meslek N Sira Ort. X? P
Bilgi Islem Isci 364 312,54 4,666 ,198
Memur 23 248,30
Emekli 20 350,70
Diger 205 298,00
Toplam 612
Tletisim Isci 364 309,36 1,312 726
Memur 23 292,70
Emekli 20 265,63
Diger 205 306,96
Toplam 612
Giivenlik Isci 364 310,29 ,695 ,874
Memur 23 288,07
Emekli 20 316,65
Diger 205 300,85
Toplam 612
Problem Cozme  Isci 364 298,73 5,315 ,150
Memur 23 296,89
Emekli 20 387,58
Diger 205 313,46
Toplam 612
Genel Ortalama ~ Isci 364 307,23 ,982 ,806
Memur 23 274,04
Emekli 20 324,10
Diger 205 307,13
Toplam 612

Katilimcilarin baba mesleklerine gore dijital okuryazarlik diizeylerine ilisgkin Kruskal

Wallis H testi sonuglari tablo 26°da verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda baba meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=612) = 4,666; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda baba meslek durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=6128 = 1,312; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt
boyutunda baba meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=612) = ,695; p>,05].
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Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢ézme alt
boyutunda baba meslek durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=612) = 5,315; p>,05].

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin genelinde
baba meslek durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=612) =,982; p>,05].

Bu bulgular baba mesleklerinin ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri

iizerinde bir etkisinin olmadig seklinde yorumlanabilir.

5.9. Sekizinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt probleminin analizinde ortaokul &grencilerinin dijital
okuryazarlik o6l¢egi puanlarimin evde internet baglantisi bulunma durumuna gore

farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 27°de gosterilmektedir.

Tablo 27

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhik Puanlarimn Evinizde Internet Baglantisi
Bulunma Degiskenine Gore Farkliligi I¢in U Testi Sonuglart

Evinizde Internet U P
Baglantist Var Sira Sira
Mi? N Ortalamast Toplami
Bilgi Islem Evet 405 339,20 137377,50  33532,500 ,000
Hayir 219 263,12 57622,50
Toplam 624
Tletisim Evet 405 333,69 135144,00 35766,000 ,000
Hayir 219 273,32 59856,00
Toplam 624
Giivenlik Evet 405 328,50 133043,00 37867,000 ,003
Hayir 219 282,91 61957,00
Toplam 624
Problem Evet 405 320,90 129962,50 40947,500 ,113
Cozme Hayir 219 296,97 65037,50
Toplam 624
Genel Evet 405 335,69 135954,00  34956,000 ,000
Ortalama Hayir 219 269,62 59046,00
Toplam 624

Tablo 27 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda

anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=33532,500; p<0.5]. Caligma grubunun sira
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ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde internet baglantisi
olan Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik 06lgeginin bilgi islem alt boyutunda evinde internet baglantisi olan
ogrencilerin  dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan

ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklari
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore iletisim alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=35766,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi
olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik 6lgeginin iletisim alt boyutunda evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan dgrencilerden daha iyi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore giivenlik alt boyutunda
anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=37867,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi
olan Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik 6lgeginin giivenlik alt boyutunda evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan 6grencilerden daha iyi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore problem ¢dzme alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu
bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin problem ¢ézme alt
boyutunda “evinizde internet baglantis1 var m1?” sorusu degiskenine gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantist var mi1?” degiskenine gore Olcegin genelinde
anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=34956,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi
olan ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital

okuryazarlik Olceginin genelinde evinde internet baglantis1 olan Ggrencilerin dijital
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okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantisi olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu

seklinde yorumlanabilir.

5.10. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminin analizinde ortaokul &grencilerinin dijital
okuryazarlik Olgegi puanlarmin evde bilgisayar veya tablet bulunma durumuna gore

farklilagma durumu arastirilmistir. Analiz sonuglar tablo 28°de gosterilmektedir.

Tablo 28

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarimin Evde Bilgisayar veya Tablet
Bulunma Degiskenine Gére Farkliligi Igcin U Testi Sonuglart

Evinizde Bilgisayar Sira Sira U P
veya Tablet Var Mi1? N  Ortalamasi  Toplami

Bilgi Islem Evet 350 334,17 116960,00 42115,000 ,003
Hayir 279 290,95 81175,00
Toplam 629

Tletisim Evet 350 332,73 116456,00 42619,000 ,006
Hayir 279 292,76 81679,00
Toplam 629

Giivenlik Evet 350 330,63 115722,00 43353,000 ,015
Hayir 279 295,39 82413,00
Toplam 629

Problem Cézme Evet 350 322,45 112859,00 46216,000 ,248
Hayir 279 305,65 85276,00
Toplam 629

Genel Ortalama  Evet 350 334,79 11717550 41899,500  ,002
Hayir 279 290,18 80959,50
Toplam 629

Tablo 28 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarm “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi?” degiskenine gore bilgi islem alt
boyutunda anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=42115,000; p<0.5]. Caligma
grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde
bilgisayar/tablet olan 06grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul
ogrencilerinin  dijital okuryazarlik 6lgeginin  bilgi islem alt boyutunda evinde
bilgisayar/tablet olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet

olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 28 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar

puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?” degiskenine gore iletisim alt boyutunda
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anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=42619,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet
olan ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik 6lgeginin iletisim alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan dgrencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan &grencilerden daha iyi

oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 28 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi?” degiskenine gore giivenlik alt
boyutunda anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=43353,000; p<0.5]. Calisma
grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde
bilgisayar/tablet olan Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢eginin giivenlik alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet
olan O&grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan

ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 28 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢eginden aldiklar
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?” degiskenine gore problem ¢6zme alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu
bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin problem ¢ézme alt
boyutunda “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1” sorusu degiskenine gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.

Tablo 28 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklar
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1?” degiskenine gore olgegin genelinde
anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=41899,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet
olan 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital
okuryazarlik 6lceginin genelinde evinde bilgisayar/tablet olan 0Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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5.11. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arasgtirmanin onuncu alt probleminin analizinde ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgegi puanlarinin aile gelir durumuna gore farklilasma durumu arastirilmistir. Analiz

sonuglari tablo 29°da gosterilmektedir.

Tablo 29

Ortaokul Osrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Aile Gelirlerine Géore Farklihg
Icin Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Ailenizin Aylik Maddi

Kazanci Ne Kadardir? N Sira Ort. X? p Fark U
Bilgi Islem 0- 2825 350 284,56 9,754 ,008 2-1
2826- 8475 212 327,28 2-3
8475+ 34 262,51
Toplam 596
Tletisim 0- 2825 350 281,36 8,752 ,013 2-1
2826- 8475 212 325,33
8475+ 34 307,60
Toplam 596
Giivenlik 0- 2825 350 288,57 11,167 ,004 2-1
2826- 8475 212 325,29 2-3
8475+ 34 233,65
Toplam 596
Problem 0- 2825 350 288,70 2,930 231
Cozme 2826- 8475 212 314,26
8475+ 34 301,16
Toplam 596
Genel 0- 2825 350 281,63 11,604 ,003 2-1
Ortalama 2826- 8475 212 330,68
8475+ 34 271,54
Toplam 596

Katilimeilarin aile gelir durumlarima gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal

Wallis H testi sonuglar1 tablo 29°da verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda aile gelir durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=596) = 9,754; p<,05]. Bu bulgu aile gelir diizeyleri farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.
Aile gelir durumlari sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin
en fazla 2826- 8475 TL aile gelirine sahip olanlarin oldugu bunu sirasiyla 0- 2825 TL aile

gelirine sahip olanlar ve 8475+ TL aile gelirine sahip olanlarin takip ettigi goriilmektedir.

86



Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili Karsilastirma testi sonuglarina
gore; aile gelir durumlar1 2826- 8475 TL (327,28) olanlar ile aile gelir durumlar1 0- 2825
TL (284,56) olanlar ve aile gelir durumlar1 8475+ TL (262,51) olanlar arasinda aile gelir
durumlart 2826- 8475 TL olanlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi
islem alt boyutunda aile gelir diizeyi orta olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger

gruplara gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda aile gelir durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=596) = 8,752; p<,05]. Bu bulgu aile gelir diizeyleri farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda farkli oldugunu goéstermektedir.
Aile gelir durumlar sira ortalamalar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin
en fazla 2826- 8475 TL aile gelirine sahip olanlarin oldugu bunu sirasiyla 8475+ TL aile
gelirine sahip olanlar ve 0- 2825 TL aile gelirine sahip olanlarn takip ettigi goriilmektedir.

Anlamlhi farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; aile gelir durumlar1 2826- 8475 TL (325,33) olanlar ile aile gelir durumlar1 0- 2825
TL (271,67) olanlar arasinda aile gelir durumlar1 2826- 8475 TL olanlar lehine; anlaml
farklilik bulunmustur. Bu bulgu iletisim alt boyutunda aile gelir diizeyi orta olanlarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin alt aile gelir diizeyine sahip gruba gore daha yiiksek oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt
boyutunda aile gelir durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=596) = 11,167; p<,05]. Bu bulgu aile gelir diizeyleri farkli olan katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.
Aile gelir durumlari sira ortalamalar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin
en fazla 2826- 8475 TL aile gelirine sahip olanlarin oldugu bunu sirasiyla 0- 2825 TL aile

gelirine sahip olanlar ve 8475+ TL aile gelirine sahip olanlarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlaml farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; aile gelir durumlar1 2826- 8475 TL (325,29) olanlar ile aile gelir durumlar1 0- 2825
TL (288,57) olanlar ve aile gelir durumlar1 8475+ TL (233,65) olanlar arasinda aile gelir

durumlar1 2826- 8475 TL olanlar lehine anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik
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alt boyutunda aile gelir diizeyi orta olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger

gruplara gore daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt
boyutunda aile gelir durumlarina goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 2,930; p>,05].

Analiz sonuglaria gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin genelinde
aile gelir durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi gorilmektedir [x2(sd=2; n=596)
= 11,604; p<,05]. Bu bulgu aile gelir diizeyleri farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin dlgegin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Aile gelir durumlar sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 2826- 8475 TL
aile gelirine sahip olanlarin oldugu bunu sirasiyla 0- 2825 TL aile gelirine sahip olanlar ve

8475+ TL aile gelirine sahip olanlarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; aile gelir durumlar1 2826- 8475 TL (330,68) olanlar ile aile gelir durumlar1 0- 2825
TL (281,63) olanlar arasinda aile gelir durumlar1 2826- 8475TL olanlar lehine; anlaml
farklilik bulunmustur. Bu bulgu 6l¢egin genelinde aile gelir diizeyi orta olanlarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin alt aile gelir diizeyine sahip gruba nispeten daha yiiksek oldugu

seklinde yorumlanabilir.

5.12. On Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt probleminin analizinde ortaokul o6grencilerinin dijital
okuryazarlik Olgegi puanlarinin internet kullanim amaglarina gore farklilasma durumu

arastirilmistir. Analiz sonuglart tablo 30°da gdsterilmektedir.
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Tablo 30

Ortaokul Ogrengilerinin Dijital Okuryazarhik Diizeylerinin Internet Kullanim Amaclarina
Gore Farklihig: I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Interneti Hangi Amagla

Kullaniyorsunuz? N Sira Ort. X2 P
Bilgi Islem Arastirma- Odev Yapma 455 303,97 5,576 ,350
Haber Okumak 26 286,08
Oyun Oynamak 44 328,34
Dizi/Film Izlemek 32 355,30
Miizik Dinlemek 25 265,12
Sosyal Medya Kullanmak 27 279,78
Toplam 609
Tletisim Arastirma- Odev Yapma 455 308,87 11,051 ,050
Haber Okumak 26 383,17
Oyun Oynamak 44 269,86
Dizi/Film Izlemek 32 302,80
Miizik Dinlemek 25 287,80
Sosyal Medya Kullanmak 27 240,33
Toplam 609
Givenlik Aragtirma- Odev Yapma 455 301,83 5,086 ,405
Haber Okumak 26 305,06
Oyun Oynamak 44 314,70
Dizi/Film Izlemek 32 362,34
Miizik Dinlemek 25 264,28
Sosyal Medya Kullanmak 27 312,24
Toplam 609
Problem C6zme Arastirma- Odev Yapma 455 312,92 8,192 ,146
Haber Okumak 26 254,71
Oyun Oynamak 44 271,78
Dizi/Film izlemek 32 300,66
Miizik Dinlemek 25 337,20
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,48
Toplam 609
Genel Ortalama  Arastirma- Odev Yapma 455 308,16 4,676 457
Haber Okumak 26 304,96
Oyun Oynamak 44 294,51
Dizi/Film izlemek 32 339,86
Miizik Dinlemek 25 280,84
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,94
Toplam 609

Katilimcilarin internet kullanim amaclarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin

Kruskal Wallis H testi sonuglari tablo 30°da verilmistir.
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Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda internet kullanim amagclarina gore anlamli bir farkliik gostermedigi

gortilmektedir [x2(sd=2; n=609) = 5,576; p>,05].

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda internet kullanim amagclarma gore anlamli bir farklilik gostermedigi

goriilmektedir [x2(sd=2; n=609) = 11,051, p>,05].

Analiz sonuglarina gére katilimecilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin glivenlik alt
boyutunda internet kullanim amaclarina gore anlamhi bir farklilik gostermedigi

goriilmektedir [x2(sd=2; n=609) = 5,086; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢ézme alt
boyutunda internet kullanim amagclarina goére anlamhi bir farklilik gostermedigi

goriilmektedir [x2(sd=2; n=609) = 8,192; p>,05].

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir

[x2(sd=2; n=609) = 4,676; p>,05].

Bu bulgular internet kullanim amaglarinin ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik

diizeyleri lizerinde bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

5.13. On ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin on ikinci alt probleminin analizinde ortaokul &grencilerinin dijital
okuryazarlik Olgegi puanlarinin internete baglanma sikligina gore farklilasma durumu

arastirilmistir. Analiz sonuglari tablo 31 ve tablo 32’de gosterilmektedir.
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Tablo 31

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Giinliik EBA ve Canli Derse
Girme Durumlarina Gore Farkliligi I¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Gilnliik EBA ve Canli Derse Kag

Saat Giriyorsunuz? N Sira Ort. X? P Fark U
Bilgi Hig 99 248,81 19,159 ,000 2-1
Islem 1-3 Saat 227 310,87 3-1
4-5 Saat 211 333,54 4-1
6+ Saat 91 350,87
Toplam 628
lletisim  Hig 99 301,21 ,865 ,834
1-3 Saat 227 316,34
4-5 Saat 211 314,22
6+ Saat 91 325,02
Toplam 628
Giivenlik Hig 99 247,14 22,435 ,000 2-1
1-3 Saat 227 306,90 3-1
4-5 Saat 211 334,75 4-1
6+ Saat 91 359,78 4-2
Toplam 628
Problem Hig 99 262,75 10,757 ,013 2-1
Cézme  1-3 Saat 227 326,81 3-1
4-5 Saat 211 315,13 4-1
6+ Saat 91 338,64
Toplam 628
Genel Hig 99 247,43 18,726 ,000 2-1
Ortalama  1-3 Saat 227 316,02 3-1
4-5 Saat 211 327,87 4-1
6+ Saat 91 352,67
Toplam 628

Katilimcilarin giinlik EBA ve canli derse girme durumlarina gore dijital okuryazarlik

diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari tablo 31°de verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda giinlik EBA ve canli derse girme durumlarma goére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 19,159; p<,05]. Bu bulgu giinlik EBA ve
canli derse girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi
islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Glinlik EBA ve canli derse girme
durumlart sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6+
saat EBA ve canli derse girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4-5 saat, 1-3 saat EBA ve canli

derse girenlerin ve hic EBA ve canli derse girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.
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Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (248,81) EBA ve canli derse girmeyenler ile 1-3 saat (310,87), 4-5 saat
(333,54) ve 6+ saat (350,87) EBA ve canli derse girenler arasinda EBA ve canli derse hig
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
bilgi islem alt boyutunda hic EBA ve canli derse girmeyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska
ifade ile ortaokul Ogrencilerinin EBA ve canli derse girme siireleri arttik¢a dijital

okuryazarlik diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda giinlik EBA ve canli derse girme durumlarma goére anlamli bir farklilik

gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = ,865; p<,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt
boyutunda giinlik EBA ve canli derse girme durumlarma goére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 22,435; p<,05]. Bu bulgu giinliik EBA ve
canli derse girme durumlari farkli olan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi
islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik EBA ve canli derse girme
durumlar sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6+
saat EBA ve canli derse girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4-5 saat, 1-3 saat EBA ve canli

derse girenlerin ve hi¢ EBA ve canli derse girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (247,14) EBA ve canli derse girmeyenler ile 1-3 saat (306,90), 4-5 saat
(334,75) ve 6+ saat (359,78) EBA ve canli derse girenler arasinda EBA ve canli derse hig
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine; 1-3 saat (306,90) EBA ve canli derse
girenler ile 6+ saat (359,78) arasinda 1-3 saat EBA ve canli derse girenler aleyhine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda ortaokul 6grencilerinin EBA ve
canli derse girme siireleri arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde

yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda giinlik EBA ve canli derse girme durumlarmma gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 10,757; p<,05]. Bu bulgu giinlik EBA ve

canli derse girme durumlari farkli olan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi
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islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinlik EBA ve canli derse girme
durumlar sira ortalamalar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6+
saat EBA ve canli derse girenlerin oldugu bunu sirasiyla 1-3 saat, 4-5 saat ve hi¢ EBA ve

canli derse girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (262,75) EBA ve canli derse girmeyenler ile 1-3 saat (326,81), 4-5 saat
(315,13) ve 6+ saat (338,64) EBA ve canli derse girenler arasinda EBA ve canli derse hig
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
problem ¢6zme alt boyutunda hic EBA ve canli derse girmeyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska
ifade ile ortaokul Ogrencilerinin EBA ve canli derse girme siireleri arttikga dijital

okuryazarlik diizeylerinin arttig1 sdylenebilir.

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde
ginlik EBA ve canli derse girme durumlarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 18,726; p<,05]. Bu bulgu giinlik EBA ve canl derse
girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 0&lgegin
genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Glinliik EBA ve canli derse girme durumlar sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6+ saat EBA ve
canli derse girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4-5 saat, 1-3 saat ve hi¢c EBA ve canli derse

girmeyenlerin takip ettigi gortilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (247,43) EBA ve canli derse girmeyenler ile 1-3 saat (316,02), 4-5 saat
(327,87) ve 6+ saat (352,67) EBA ve canli derse girenler arasinda EBA ve canli derse hig
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
Olgegin genelinde hi¢ EBA ve canli derse girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile ortaokul
ogrencilerinin EBA ve canli derse girme siireleri arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin

artt1g1 soylenebilir.
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Tablo 32

Ortaokul Osrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Canli Ders ve EBA Disinda
Giinliik Internete Girme Sikligt Durumlarina Gére Farkliligi I¢in Kruskal Wallis H Testi
Sonuclari

Canli Ders ve EBA Disinda

Giinlik Internete Girme
Sikliginiz Ne Kadar? N  MeanRank X? p Fark U
Bilgi Hig 109 228,67 31,604 ,000 2-1
Islem "1 Saatten Az 210 323,91 3-1
1-3 Saat Arasi 233 344,60 5-1
4 Saat ve Fazla 76 319,32
Toplam 628
Iletisim  Hig 109 230,47 44,611 ,000 2-1/3-1/5-1
1 Saatten Az 210 293,82 4-2/3-2
1-3 Saat Arasi 233 361,78
4 Saat ve Fazla 76 347,21
Toplam 628
Giivenlik Hig 109 246,89 18,687 ,000 2-1
1 Saatten Az 210 333,94 3-1
1-3 Saat Arasi 233 324,91 5-1
4 Saat ve Fazla 76 325,82
Toplam 628
Problem Hig 109 280,12 10,474 ,015 3-1
Cozme 1 Saatten Az 210 300,31 3-2
1-3 Saat Aras1 233 341,49
4 Saat ve Fazla 76 320,25
Toplam 628
Genel Hig 109 223,93 38,237 ,000 2-1
Ortalama 1 Saatten Az 210 312,24 3-1
1-3 Saat Aras1 233 352,15 5-1
4 Saat ve Fazla 76 335,24 3-2
Toplam 628

Katilimcilarin canli ders ve EBA disinda giinliik internete girme sikligi durumlarina gore
dijital okuryazarlik diizeylerine iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 tablo 32’de

verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 31,604; p<,05]. Bu bulgu giinliik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlar1 farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gdstermektedir.

Giinlik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlar sira ortalamalart dikkate
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alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA
disinda internete girenlerin oldugu bunu sirasiyla 1 saatten az, 4 saat ve fazla canli ders ve
EBA disinda internete girenlerin oldugu ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete

girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (228,67) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az
girenler (323,91), 1-3 saat arasi girenler (344,60), 4 saat ve fazla (319,32) canli ders ve
EBA disinda internete girenler arasinda canli ders ve EBA disinda internete hig
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
bilgi islem alt boyutunda giinlikk canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini

artirdig1 da soylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 44,611; p<,05]. Bu bulgu giinlik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlart farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar: dikkate alindiginda
dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete
girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda
internete girenlerin oldugu ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip

ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (230,47) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az
girenler (293,82), 1-3 saat arasi girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli ders ve
EBA disinda internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine; 1 saatten az canli ders ve EBA disinda
internete girenler (293,82), ile 1-3 saat aras1 girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli
ders ve EBA disinda internete girenler arasinda 1 saatten az canli ders ve EBA disinda

internete girenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu iletisim alt boyutunda
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giinliik canli ders ve EBA disinda internete az girenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
diger gruplara gore daha diisik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile

internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini artirdigi da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gére katilimecilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin gilivenlik alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 18,687; p<,05]. Bu bulgu giinliik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlar1 farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete
girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4 saat ve fazla, 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda
internete girenlerin ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi

goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hic¢ (246,89) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az
girenler (333,94), 1-3 saat arasi girenler (324,91), 4 saat ve fazla (325,82) canli ders ve
EBA disinda internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu
glivenlik alt boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bir baska ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini artirdigi da

sOylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 10,474; p<,05]. Bu bulgu giinliik
canli ders ve EBA disinda internete girme durumlar1 farkli olan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin problem ¢dzme alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir.
Giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina sira ortalamalart dikkate
alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA
disinda internete girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve
EBA disinda internete girenlerin ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin
takip ettigi goriilmektedir.
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Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; gilinliik 1-3 saat aras1 (341,49) canli ders ve EBA disinda internete girenler ile hig
(280,12) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ve 1 saatten az (300,31) canli
ders ve EBA disinda internete girenler arasinda 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda
internete girenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢ézme alt
boyutunda giinliik 1-3 saat canli ders ve EBA disinda internete girenlerin, giinliik hi¢ canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenler ve 1 saatten az canli ders ve EBA disinda
internete girenlerden dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini

artirdig1 da sOylenebilir.

Analiz sonuglarina gére katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin dlgegin genelinde
giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 38,237; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders
ve EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin dlgegin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital
okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete
girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda
internete girenlerin ve hi¢ canli ders ve EBA diginda internete girmeyenlerin takip ettigi

goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina
gore; giinliik hi¢ (223,93) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az
girenler (312,24), 1-3 saat aras1 girenler (352,15), 4 saat ve fazla (335,24) canli ders ve
EBA disinda internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete
girmeyenler arasinda hi¢ girmeyenler aleyhine; 1-3 saat arasi (352,15) canli ders ve EBA
disinda internete girenler ile 1 saatten az (312,24) canli ders ve EBA disinda internete
girenler arasinda 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenler lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu 6l¢egin genelinde giinliik canli ders ve EBA disinda internete hig
girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik

seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar 6zetlenmis, yorumlanmus, literatiirle iliskili
olarak sonuglar tartigilarak, aragtirma sonuglarindan yola ¢ikilarak Onerilerde

bulunulmustur.

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada ortaokul 5, 6 ve 7. sinif dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, nicel
arastirma yontemlerinden tarama deseni ile incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Gaziantep ili merkez ilgelerinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren alti yiiz

otuz iki ortaokul 6grencisi olusturmustur.

Calisma sonucunda arastirmaya katilan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin
yiiksek oldugu belirlenmistir. Giliniimiizde 6grencilerin mobil erisim, dijital arag ve
geregler, dijital ortam, bilgi, bilgisayar ve iletisim teknolojileri, internet, sanal ortam ve
medya gibi teknolojik gelismelere ulasgim imkanlarinin artmasi1 ve okullarda dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirecek ortamlarin olusturulmasi nedeniyle 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri her gegen giin artmaktadir. Elde edilen bu sonug¢ konu ile ilgili
yapilan farkli c¢aligmalarla benzerlik gostermektedir. Benzer sekilde Pala (2019)
caligmasinda 5. siif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade
etmistir. Pala ve Bagibiiylik (2020) calismalarinda ortaokul 5. sinif 6grencilerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugu belirterek bu durumun nedenini giiniimiizde genel
olarak ¢ocuklarin evlerinde veya okullarinda internet ve diger dijital teknolojik cihazlari
kullanmalar1 konusunda avantajli olmalari, dijital ortamda gegirdiklerinin zaman araliginin
artmasi ve bazi ders iceriklerinin dijital okuryazarlik becerilerini bulunduracak ve de

gelistirecek sekilde diizenlenmesi olarak belirtmislerdir. Kaya (2020) calismasinda
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ortadgretim Ogrencilerinin dijital ortamlarda sahip olmalar1 gereken becerilere sahip
olduklarinmi ve dolayistyla dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir.
Oztiirk (2020) benzer sekilde lise dgrencilerinin kendilerini dijital okuryazarlik agisindan
yeterli seviyede gordiiklerini belirlemistir. Kozan (2018) ¢alismasinda yapmis oldugu
miilakata katilan 6gretmen adaylariin dijital okuryazarlik konusunda 6n bilgilere sahip
olduklarim1 ve genel olarak dijital okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugunu ifade
etmistir. Arslan (2019) ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerle yapmis oldugu
calismasinda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade ederek
bu durumu MEB’in ders igeriklerini dijital okuryazarlik becerisine bagl olarak olusturmasi
ile iligkilendirmistir. Korkmaz (2020) benzer sonuca ulasarak sinif 6gretmenlerinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin Slgek genelinde yiiksek oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye ve
Kazakistan’da 6grenim goren dgretmen adaylan ile ilgili yapilan diger bir ¢alismada ise,
ogretmen adaylariin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel anlamda yiiksek oldugunu ve
Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin Kazakistan’daki
ogretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Ozerbas & Kuralbayeva,
2018). Cetin (2016) 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik ve dijital okuryazarligin alt
boyutlar1 olan bilgi, teknoloji, bilgisayar ve medya okuryazarligi boyutlarinda kendilerini
yeterli bulduklarin1 ve dolayisiyla dijital okuryazarlik diizeylerinin yiliksek oldugunu ifade
etmistir. Belirtilen bu ¢alismalardan farkli olarak Smif Egitimi ve Sosyal Bilgiler
Egitimi’nde 6grenim goren 6gretmen adaylari ile yapilan bir diger ¢alismada 6gretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta seviyede oldugu ifade edilmistir. Elde
edilen bu sonug {iniversitelerde lisans egitimi boyunca 6gretmen adaylarinin internet ve
dijital teknolojilere erisim ve bunlar1 etkin ve bilingli bir sekilde kullanim konusunda
yeterli destegi bulamamalar1 ve bu nedenle giinliik hayatlarina entegre edememeleri

nedenleriyle oldugu belirtilebilir (Yontar, 2019).

Arastirma sonucunda Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi'nden aldiklari puanlarin
cinsiyet degiskenine gore Ol¢egin genelinde anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin
erkek ogrenciler lehine oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik
Olgeginin geneline bakildiginda kiz 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkek
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden daha diisiik oldugu sdylenebilir. Alan yazin
incelendiginde ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri, ebeveynler, 6gretmenler ve 6gretmen
adaylan ile yapilan farkli ¢alismalarda; dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, internet

ve teknoloji kullanimi, dijital ortam ve dijital ortamda bilgi arama bulma konularinda
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cinsiyete gore anlaml1 bir farkliligin oldugunu belirten ¢aligmalar mevcuttur (Acar, 2015;
Cetin, 2016; Giirtekin, 2019; Kaya, 2020; Kiyici, 2008; Timur, Timur & Akkoyunlu, 2014;
Ozerbas & Kuralbayeva, 2015; Oztiirk, 2020). Oztiirk (2020) ortadgretim dgrencileri ile
yaptig1 calismada erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore kendilerini daha dijital okuryazar
olarak degerlendirdiklerini ifade etmistir. Cetin (2016) ise c¢alismasinda cinsiyetin
ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerini etkilemesini kadin 6gretmen
adaylarina gore erkek ogretmen adaylarmin teknolojiyi ve teknolojik araglari kullanma
konusunda daha etkin ve istekli olmalar1 ayrica toplum tarafindan da bu araglar1 kullanma
konusunda tesvik edilmeleri, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi, teknoloji
okuryazarlig1 diizeylerinde meydana gelen farkin kaynagi oldugunu belirtmistir. Ancak
Pala ve Basibiiyiik (2020) 5. smif Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada cinsiyete gore
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin birbirine yakin oldugunu ve dijital
okuryazarlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli olarak degismedigini belirtmislerdir.
Ayrica Kara (2021), Pala (2019) ve Kozan (2018) yaptiklari ¢galismada cinsiyet faktoriiniin
dijital okuryazarlik diizeyleri ilizerinde etkisi olmadigini belirtmislerdir. Bu durumun
aragtirmalarda elde edilen sonuglarin arastirmanin yapildig: tarih, arastirma gruplarindaki
farkliliklar, evren, o6rneklem ve katilimci 6zellikleri gibi degisikliklerden kaynaklandigi

sOylenebilir.

Sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde iletisim alt
boyutu disinda 6l¢egin genelinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nden alinan puanlara bakildiginda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde 5.
siniflar aleyhine anlamli bir farkliligin oldugu soOylenebilir. Elde edilen sonuglar
incelendiginde 6grencilerin sinif diizeyleri arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig
yorumu yapilabilir. Bunun nedeni olarak dijital okuryazarlik becerisinin 5. sinif Bilim
Teknoloji ve Toplum 6grenme alaninda dogrudan verilen bir beceri olmas1 ve bu 6grenme
alanmin konu igeriklerinin 6. ve 7. sif diizeylerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nin sarmal yaklagima dayanilarak hazirlanmasina (MEB, 2018) bagli olarak
ogrencilere st siniflarda daha g¢ok pekistirme imkani vermesinden kaynaklaniyor
olabilecegi diisiiniilebilir. Benzer ¢aligsmalar incelendiginde medya okuryazarligmin Cetin
(2016) tarafindan dijital okuryazarligin alt boyutlarindan biri olarak ifade edilmesi ve
dijital okuryazarligin medya okuryazarligini barindirmasi nedeniyle Arslan, Turgut, Goksu
ve Akt1 (2019)’nin ¢alismasi incelenmis ve medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek igin

5, 6, 7 ve 8. smifta ogrenim goren ortaokul Ogrencileri ile yaptiklari calismada simif
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diizeyleri arttikca 6grencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin de genel olarak arttigini
belirlemislerdir. Kozan (2018) ogretmen adaylar1 ile yaptifi c¢alismada Ogretmen
adaylarmin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore
degisiklik gosterdigini ve smif diizeyi arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin de arttigini
ifade etmistir. Ancak Kara (2021) ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin bulunduklart sinif
seviyesinin dijital okuryazarlik diizeylerini etkilemedigini belirtmistir. Benzer sekilde
Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarmin smif diizeyleri ile
dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda sadece baglamsal kullanim alt boyutu haricinde
anlamli bir farklilk olmadigini gozlemlemislerdir. Kaya (2020) ise ¢alismasinda
ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin sinif diizeyine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gdstermedigini belirtmistir. Bunun nedeni olarak ortadgretim

ogrencilerinin yaslarinin sinif diizeyine gore farklilasmamasi oldugunu belirtmistir.

Kardes sayis1 degiskenine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen puanlar analiz
edildiginde, Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi, kardes sayisinin ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
iizerinde bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bunun nedeni olarak 6grencilerin okul veya
sosyal ortamda bireysel olarak internet, teknoloji, dijital cihazlara ve ortama maruz
kalmalar1 oldugu belirtilebilir. Bu ¢alismanin aksine Pala (2019) calismasinda kardes
sayisinin, 0grencilerin dijital okuryazarlik becerisi lizerinde 6nemli bir degisken oldugunu

belirterek, kardes sayisi arttikca dijital okuryazarlik seviyelerinin diistiigiinii ifade etmistir.

Anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerine goére katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeyleri anne egitim diizeyine gore Olgegin iletisim alt boyutu, baba egitim diizeyi
degiskenine gore ise iletisim ve problem ¢dzme alt boyutlar1 disinda 6lgegin genelinde
anlamli bir farklilik gdstermektedir. Anne egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda annesi lise mezunu olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha fazla
oldugu soOylenebilir. Bunu sirasiyla annesi liniversite mezunu olanlar, ortaokul mezunu
olanlar, ilkokul mezunu olanlar ve okur yazar olanlar takip etmektedir. Bununla beraber
baba egitim durumlarinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda babasi {iniversite mezunu
olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve bunu sirasiyla babasi lise
mezunu olanlarin, ilkokul mezunu olanlarin, ortaokul mezunu olanlarin ve okuryazar
olanlarin takip ettigi belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle katilimcilarin anne ve baba
egitim diizeyi arttikca dijital okuryazarlik diizeylerinin arttigi soylenebilir. Yapilan
calismalara bakildiginda Acar (2015), Ogal (2017) ve Pala (2019) ¢alismalarinda benzer
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sonuglara ulasarak anne ve baba egitim diizeyinin dijital okuryazarlik diizeyi iizerinde
etkisi oldugunu tespit etmislerdir. Pala ve Basibiiylik (2020) calismalarinda anne-baba
egitim durumunun 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyini etkilemesini egitim ve dijital
hayatin giderek birbirinden daha fazla etkilenmeye baslamasi nedeniyle anne-baba egitim
diizeyi arttikca annenin dijital teknolojiler ile ilgili daha fazla egitim alacaginin
diistintilebilecegi bunu sonucu olarak da egitim diizeyi yiiksek olan anne-babanin
cocugunun dijital okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek olmasmin beklenmesinden
kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Kara (2021) ise calismasinda 6gretmen adaylarinin
anne ve baba egitim diizeyleri ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir

farklilagma olmadigini belirlemistir.

Anne ve baba meslegi degiskenlerine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen
veriler analiz edildiginde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin anlamli bir farklilik
gostermedigi, anne ve baba mesleklerinin ortaokul o6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri tizerinde bir etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak Pala
(2019) calismasinda anne ve baba mesleginin, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri

iizerinde etkili oldugunu belirtmistir.

Evde internet baglantis1 bulunma degiskenine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde evinde internet baglantisi olan dgrencilerin lehine problem
¢ozme alt boyutu disinda 6l¢egin genelinde anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Evinde
internet baglantis1 olan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet
baglantis1 olmayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden 6nemli 6lgiide daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Konu ile ilgili farkli ¢alismalar incelendiginde Ogal (2017)
internet baglantisina sahip olma durumunun ilkokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik
yeterlilik algilar1 {izerinde etkili oldugunu ve internet baglantisina sahip 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik bakimindan kendini daha yeterli hissettiklerini ifade etmistir. Benzer
sekilde Kara (2021), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Pala (2019) ve Korkmaz (2020)
caligmalarinda evde internet baglantis1 bulunma durumu ile dijital okuryazarlik becerisi
arasinda bir paralellik oldugunu, evlerinde internet baglantis1 olan bireylerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evlerinde internet baglantis1 olmayan bireylere gore daha yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Korkmaz (2020) o6gretmen adaylarmin siirekli internet
baglantisina sahip olanlarin dijital okuryazarlik seviyesinin yiiksek diizeyde ¢ikmasinin
sebebini 6gretmen adaylarinin olabildigince dijital araca ve ortama temas etmelerinden

kaynaklandigini ifade etmistir. Dijitallesmenin siirekli arttig1 21. yiizyilda internetsiz ev
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diistiniilemez. Bu nedenle bireylerin ve 6zellikle 6grencilerin dijital ara¢ ve ortami etkili
kullanabilmeleri onlarin birer dijital vatandas, dolayisiyla dijital okuryazarlik becerisi

yiiksek birer birey olmalarini zorunlu kilmaktadir.

Evde bilgisayar veya tablet bulunma degiskenine gére Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
elde edilen veriler analiz edildiginde evinde bilgisayar veya tablet bulunan &grencilerin
lehine problem ¢6zme alt boyutu disinda 6lgegin genelinde anlamli farklilik bulundugu
belirlenmistir. Bu bulgudan hareketle ortaokul 6grencilerinden evlerinde bilgisayar veya
tablet olanlarin dijital okuryazarlik diizeylerinin evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Pala
(2019)y’nin 5. smf Ogrencileri ile yaptigi g¢alismast bu sonucu destekler niteliktedir.
Calismasinda bu durumun evlerinde tablet ya da bilgisayar olan 6grencilerin dijital
ortamda daha fazla zaman geg¢irmeleri ve buna paralel olarak da daha fazla deneyim
kazanmalarindan  kaynaklandigimi  belirtmistir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018)
caligmalarinda benzer sonuca ulasarak bilgisayari olan dgretmenlerin dijital okuryazarlik

diizeylerindeki artis1 dijital ara¢ kullaniminin artmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.

Ailenin aylik geliri degiskenine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen puanlar
analiz edildiginde Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri aile gelir durumlarina goére
problem ¢6zme alt boyutunda anlamli bir farklilik gostermezken 6l¢egin genelinde anlaml
bir farklilik gdstermektedir. Aile gelir diizeyi orta olan 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin aile gelir diizeyi alt ve {ist olan 6grencilere gore nispeten daha yiiksek oldugu
sdylenebilir. Yapilan calismalar incelendiginde Oztiirk (2020) lise 6grencilerinin
kendilerine yonelik dijital okuryazarlik degerlendirmelerinde aile gelir diizeyinin etkili bir
degisken oldugunu belirlemis ve lise Ogrencilerinin aile gelir diizeyi arttikga dijital
okuryazarlik ortalamalarinin da arttigini tespit etmistir. Bunun nedeni olarak son
zamanlarda dijital araglarin tretiminin ve kullanimimnim yaygimnlasmasi sayesinde maliyet
acisindan vatandaslarin internete daha kolay ulasabilmesi i¢in bir¢ok resmi kurum ve
kurulusun internet erisim alanlar1 olusturmasi sayesinde bireylerin erisim imkéanlarinin
rahatlamasindan kaynaklandigini belirtmistir. Sayisal okuryazarligin bilgisayar araciliiyla
sunulan bilgiyi farkli formatlarda anlama ve kullanma yetenegi olarak dijital okuryazarlikla
ifade edilmesi nedeniyle Arik ve Kiyict (2019)’nin ¢alismalari incelenmis ve yapmis
olduklar1 ¢alismalarinda lise 6grencilerinin sayisal (dijital) okuryazarlik diizeyleri {izerinde
aile ekonomik diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Arik (2018), Kara (2021) ve Ogal (2017) calismalarinda benzer sonuglara ulasarak aile
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gelir diizeylerinin dijital okuryazarlik {izerinde etki eden bir degisken olmadigini
belirtmislerdir. ifade edilebilir ki aile gelir durumu diisiik olan bireylerin internet ve dijital
cihazlara erisiminin daha zor olmasi ve dijital ortamla daha az temas halinde bulunmalar1

dijital okuryazarlik diizeylerinin gelismesini engelleyen etkenlerdir.

Ortaokul Ggrencilerinin interneti kullanma amaci degiskenine gore Dijital Okuryazarlik
Olgegi’'nden elde edilen veriler analiz edildiginde, Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri Olgegin tiim alt boyutlarinda internet kullanim amaglarina gore anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buradan hareketle internet kullanim amaglarinin
ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadig:
belirtilebilir. Konu ile ilgili farkli ¢alismalar incelendiginde Kara (2021) calismasinda
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik ve web ortaminda bilgi arama ve yorumlama
stratejilerinin interneti kullanma amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigini
belirtmistir. Ayrica interneti arastirma yapmak amaciyla kullanan 6gretmen adaylariin
dijital okuryazarlik diizeylerinin sosyal medya kullanmak amaciyla kullanan 6gretmen

adaylarina gore daha diisiik oldugu tespit etmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin internete baglanma sikligi degiskeni 2020 yilinda tiim diinya
gindeminde yer alan ve egitim siirecini dogrudan etkileyen covid-19 pandemi siireci
dikkate alinarak 6grencilerin 2020-2021 egitim 6gretim ders donemini uzaktan egitim
seklinde almalar1 dolayisiyla EBA ve canli derse girme durumlar ile EBA ve canli ders
disinda internette girme durumlari olmak {izere iki asamada incelenmistir. Dijital
Okuryazarlik Olgegi’'nden elde edilen veriler analiz edildiginde, ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin EBA ve canli derse girme durumlari dlgegin iletisim alt boyutu
disinda 6lgegin genelinde anlamh farklilik gosterdigi ve bu fakliligin 6+ saat olarak fazla
girenlerin lehine oldugu belirlenmistir. Giinliik EBA ve canli derse girme durumlarinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6+ saat EBA ve
canli derse girenlerin oldugu bunu sirasiyla 4-5 saat, 1-3 saat girenlerin ve hi¢ EBA ve
canli derse girmeyenlerin takip ettigi belirlenmistir.Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde, &grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin EBA ve
canli ders disinda internete girme durumlart Olgegin tiim alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yapilan farkli ¢aligmalar incelendigine
Kaya (2020) ve Pala (2019) dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin grencilerin internete
baglanma siklig1 lizerinde etkili oldugunu ve genel olarak giinliik internette harcanan siire

fazlalastikca dijital okuryazarlik diizeylerinde de artis oldugunu saptamislardir. Cetin
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(2016), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) calismalarinda dgretmen adaylarmin internet
kullanim sikliklart ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
Ogretmen adaylarinin interneti kullanma sikliklar1 arttikg¢a dijital okuryazarlik konusunda
kendilerini diger Ogretmen adaylarindan daha yeterli gordiiklerini ifade ettiklerini
belirtmislerdir. Ocal (2017) ogretmenlerin siirekli internet baglantisina sahip olma
durumlarin1 yasamlarinda interneti bir ihtiyag olarak gordiikleri anlamimi tasidiging,
internetten yararlanma, dijital ortamlarda indirme, yiikleme, paylasma gibi bircok
eylemlerde bulanma, bu eylemler sonucunda bir¢ok sorunla karsilasma ve sorunlara ¢oziim
iiretme egiliminde bulunmalarinin 6gretmenlere yeni yasantilar kazandirdigini belirterek,
interneti kullanma sikliginin ilkokul 6gretmenlerinin dijital okuryazarlik yeterlilik algilart
iizerinde etkili bir degisken oldugunu, interneti giinlik hayatinda hi¢ kullanmayanlar
disinda 6gretmenlerin Slgekten aldiklari ortalama puanlarinin dogrusal ilerlemis oldugunu
ve internet kullanma sikliklart arttikga 6gretmenlerin kendilerini daha yeterli hissettiklerini
ifade etmistir. Arslan (2019) 6gretmenlerin giinliik internette gegirdikleri siire arttikga
dijital okuryazarlik diizeylerinde de artis oldugunu ifade etmistir. Arik (2018) internette
aktif olunan siire baglaminda arastirmaya katilan Ogrencilerin sayisal okuryazarlik
diizeylerinin internette aktif olma siiresine gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulagsmistir. Kozan (2018) ise ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeyi

ile internette harcadiklar1 zaman arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ifade etmistir.

Arastirma verilerinden hareketle dgrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi puanlarmin
cinsiyet, sinif diizeyleri, anne egitim durumu, baba egitim durumu, evde internet baglantisi
bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma durumu, aile gelir durumu, internete
baglanma sikligt durumlarina gore anlamli bigimde farklilik gdsterdigi belirlenirken;
kardes sayis1, anne meslegi, baba meslegi, internet kullanim amaglar1 durumlarina gore ise
Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik
belirlenememistir.  Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu sonucuna

ulasiimstir.
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6.2. Oneriler
Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

e Sinif seviyesi arttikga Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin arttifi sonucuna
ulasilmigtir. Alt siniflarin ders igeriklerinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek
sekilde konu ve etkinliklere yer verilmesi ile birlikte alt kademedeki 6grencilerin dijital

okuryazarlik diizeyleri gelistirilebilir.

e Anne ve baba egitim seviyelerinin ¢ocuklarin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde
etkili bir degisken oldugu goz oniinde bulunduruldugunda aileler dijtal okuryazarlik ile
ilgili yapilacak ¢aligmalara dahil edilebilir.

¢ Dijital okuryazarlik diizeyinin evinde internet baglantisi, bilgisayar veya tablet bulunma
durumlarma ve aile gelir seviyesine gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu degiskenlere okul disi ortamlarda miidahale edilmesinin zor olacagi
dikkate alinarak okul ikliminin dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek sekilde
koordine edilmesi gerekmektedir. Okullarda internet ve dijital araglarla ilgili (bilgisayar

laboratuvarlart gibi) gerekli donanim saglanmali ve bu fark en aza indirilmelidir.

e internete baglanma sikliginin dijital okuryazarhik diizeyi iizerinde etkili bir degisken
olmasi nedeniyle Ogrencilere internetten bilgi arama, bulma, kullanma, bilgiyi
paylasma, sosyal medya kullanimi ve internet iizerinden aligveris yapmak gibi
faaliyetlerde karsilasacaklari riskler ve bu risklerden nasil korunabilecekleriyle ilgili

okullarda seminerler ve konferanslar verilebilir.

e (Calismada 5, 6 ve 7. siuf Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri nicel yontemle
belirlenmeye ¢alisilmistir.  Konu nitel ¢alismalarla da desteklenerek ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik durumlar1 daha farkli boyutlarda ve derinlemesine

incelenebilir.

e Literatiir tarandiginda ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik durumlariyla ilgili
yapilan caligmalarin siirli sayida oldugu bu nedenle yapilacak yeni ¢aligmalarin bu

dogrultuda yapilabilecegi onerilebilir.
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EK-1. Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGI FORMU

Okulu: Sinif:

1. Cinsiyetiniz :
() Erkek () Kiz

2. Siz dahil kardes sayiniz:

()Yok 01

3. Annenizin egitim diizeyi:

() ilkokul

() Ortaokul
() Lise

() Universite

() Diger (Liitfen belirtiniz)

5.Annenizin meslegi?

() Ev hanimi
() Isci

() Memur
() Emekli

() Diger(Liitfen belirtiniz)

03

() 4 ve daha fazla

4. Babanizin egitim diizeyi:
() Ilkokul
() Ortaokul
() Lise
()Universite
() Diger (Liitfen belirtiniz)

6. Babanmizin meslegi?

) Is¢i

) Memur

) Emekli

) Diger (Liitfen belirtiniz)

(
(
(
(

7. Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1? () Evet ( )Hayir

8. Evinizde internet baglantis1 var m? () Evet ( )Hay1r

9. Canh ders ve EBA disinda giinliik internete girme sikhiginiz ne

kadardir?

()Hi¢c ()1 saatten az

() 1-3 saat arasi

() 4 saat ve fazla

10. Giinliik EBA ve canh derse kag¢ saat giriyorsunuz?

()Hi¢ () 1-3saat

() 4-5 saat

() 6+ saat

11. Ailenizin ayhk maddi kazanci ne kadardir?

() 0-2825

() 2826-8475( ) 8475+

12. interneti hangi amacla kullaniyorsunuz?

() Arastirma/Odev Yapmak () Haber Okumak () Oyun Oynamak

() Dizi/Film Izlemek ( ) Miizik Dinlemek () Sosyal medya Kullanmak
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EK-2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Sevgiliogrenciler,

Bu calismadaneldeedilecekverilersadecebilimselamaclikullanilacaktir.
Sahsinizlailgiliherhangibirdegerlendirmeyapilmayacaktir.
Sorularibosbirakmadanveictenlikleisaretlemeniziricaediyoruz. Asagidakiifadelerden
size uygunolanmini ‘X’ koyarakisaretleyiniz. Katkilarmmizigingimdidentesekkiirederiz.

Her Zaman

Cosu Zaman

Bazen

Nadiren

Hichir Zaman

1. internettebilgiyeulasmakiginaramamotorlarmikullanabilirim.

2. Arama yaparken bazi filtreleri kullanabilirim (Ornegin:  sadece
resimlerde, videolarda, haritalarda arama).

3. Internetteulastigimbilgilerintamamimingiivenilirolmadigimbilirim.

4,
Internetteulastigimbilgileringiivenirliliginisaglamakiginbilgiyifarklikaynaklarlakarsilagtir
abilirim.

5. Dosyalartveyaigerikleri (0r: metin, resim, miizik, video, web sayfalar1) bilgisayarda,
tablettevetelefondakaydedebilirim.

6. Kaydettigimdosyaveigerikleretekrarulagabilirim.

7. Cep telefonu, internet e-postavesohbetetmeprogramlartylailetisimkurabilirim.

8. Internet siteleriiizerindendosyave icerikpaylasabilirim (e-
postayaresimvedosyaeklemek, Facebook vb. sitelerdefotografpaylasmakgibi).

9. Internettebaskalarininolusturdugu/paylastigitherhangibirdokiimana
katkidabulunabilirim.

10.Sosyal aglar1 (Facebook, Twitter, Instagram vb) kullanabilirim.

11.Dijital araglarikullanirkenuyulmasigerekenkurallaroldugunubilirim
(or: yorum yaparken, kisiselbilgipaylagirken).

12.Internette bilgiaktariminda/paylasimindabulunabilirim.

13.Bilgisayar, akillitelefon, tablet gibiaraglarimikorumakiginsifrelerkullanabilirim.

14.Kimlik
bilgilerimingalinabilecegininfarkindaoldugumiginkisiselbilgilerimiinternettepaylasmama
mgerektiginibilirim.

15.Dijital teknolojiyi yogun kullanmanin sagligimi olumsuz
etkileyebileceginibilirim.

16.Teknolojinin ¢evreyepozitifve negative etkilerinianlayabilirim.

17.Yeni
bircihazveyauygulamayikullanirkenteknikbirsorunolustugundadestekveyardimda
bulabilirim.

18.Dijital teknolojilerikullanirkensik¢aortayagikansorunlaringogunugozebilirim.

19.Dijjital teknolojilerikullanirkenteknikolmayanproblemleri¢dzebilirim.

20.Programlar veyaaraglarinteknolojikproblemlerini¢ézebilirim.

21.Teknoloji ileilgilibir problem ilekarsilastigimda, problem
¢ozmekigindijitalaraglarikullanabilirim.
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EK-3. Dijital Okuryazarhk Olcegi Kullanma izni

Bha NS T &

Merhaba hocam,

Ben Himeysa CELIK. Gazi Universtesi Eqftim Biimleri Ensti Sosyal Biier Eqfim alaninda Yiksek Lisans ddrencisiyim. Ortaokul 3rencilenin Difta
Okuryazat dizeyert e ol ez calimas yapmal ityorum. Hazramis olduunuz Dial Okuryazarik Oleegintezmee kullnmak i szden iz seyebiir
miyim?

NaNBN f &

Merhabalar Hurneysa Hocam

Gelisfirmis oldugumuz diftal okuryazariik diceginitez calismanizda kullanabiirsiniz.

Oleg(i gelstraigim tez calismasi kinyesi

Pala, 5. M. (2019). Ortaokul . sinif odrencilerini sosyal bilgler dersi biim teknalaji va toplum 8dranma alanina liskin akademik basar va becarlerinin incelenmesi
(Yayimlanmamig doklora tzi. Erzincan Binak Yildinm Universitesi Sosyal Biimle Enstiii, Erzincan

Olcegin yayiniand makalenin kinyesi:

Pala, SM. & Bagbiyck, A (2020).10-12 Yas Grubu Orencher i Dial Ouryazark Ol Geistme Callsmas. Akdeniz Eqiim Avastimalar D, 1403),
B42565.

Hocam calismanizda bu i kaynaga atfia bulunursaniz mutly olurum.

i calismalar dlerim Hocam. Kolay gelsin
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EK-4. Arastirma Izni

T.C.
GAZIANTEP VALILIGI
11 Milli Egitim Modirdoga
Say1 - E-34659092-605 01-27853096 06072021
Koo - Arastirma 1zin Talebi
{ Himeysa CELIK)
VALILIK MAKAMINA

llg: Gazs Universitesi Rekidel@giniin 25.05.2021 sarihli ve 92576 sayils vazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstigiisii Tirkge ve Sosyal Bilimler Egiteni Ana Bilim Dalt
Sosysl Bilgikr Egitimi Bilim Dab Yaksek Lisans Ogrencisi Hameyss CELIKn Dog. Dy, Gokge
KILICOGLUmun  damgmanlinda  yiinittiga *  Orwokul Opmulmun Dijstal  Okur  yazarhk
Diizeylermin Belirlenmess™ komila anket uygalsma isteis kapsamenda, llimiz Suhinbey Hgesinde bolusan
ckli Histede msimdeni belimlen okullards dfrenim gieen ddrencilere yooehk  okuld klaresinin gizetiminde
ve bilzisi dabalinde aragtima galigma istegi, tlgi yazxda belistilmektedir.

Bu kapsamda bahsi gegen anket uygubima istege, Bakanhfiomz Yenilik ve Egiten Teknolojileri
Genel Madiirligenin 21.01.2020 tarihli ve 20002 sayh genelpesi kapsamnda degerlandinlmis olup;
aragtirmacanin, arashrmasinm bitimunden ittharen 15 giin iperisinde arsgtma soouclanm 2 kopya halinde
CD igerisinde Mixtirligimita biklimmesi gartiyla, Dimiz Sahinbey icesinde buluman okl lissede isimleri
belitilen okullarda dfremm ghren dgrencilkere yinelik okul idaresinmn ghacomunde ve balgisi dabilinde
anket uygulama sstedinem, odutim dgretimi aksatmayacak gekilde pindilildk esasina phre uygulanmnas:
Mudirligiimiz Ar-Ge birosu  bimvesinde olugturalan komisyomun uygunbsk ruporu dogrultasunda
wygun mutakan edilmekredir,

Makaminzea da uygen phriildug sakdirde; Olurlaringm arz ederim

Yasin TEPE
T Ml Egitim Ml
OLUR
Rizvan EROGLU
Vali a
Vali Yardumeisi
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