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ORTAOKUL OGRENCILERININ EBEVEYNLERININ KESIRLER
KONUSUNDAKI DESTEK YAKLASIMLARININ INCELENMESI

Esra YEMENLI

Matematik Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2021

Danisman: Dog. Dr. Abdulkadir ERDOGAN

Bu aragtirmada 5. ve 6. sif diizeyindeki &grencilerin kesir 6devlerinde
ebeveynlerinin yardim etme yaklasimlart 6gretim destegi baglaminda incelenerek
ebeveyn desteginin igerigini belirlemek amaclanmistir. Arastirmada ¢oklu durum
deseninden yararlanilarak dort ebeveyn ve ¢ocuklar1 aragtirmanin katilimeilart olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin verileri, video ve ses kayitlari, aragtirmaci giinliikleri ve
Ogrenci dokiimanlar1 araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde durum i¢i analiz ve
capraz durum analizi kullanilmistir. Arastirmada ilk olarak her ebeveynden elde edilen
veriler ayri durumlar olarak birbirinden bagimsiz sekilde analiz edilmistir. Kodlama
stirecinde igerik analiziyle var olan destek stratejileri ile birlikte, tiimevarimci analizle
yeni kategoriler elde edilmistir. Daha sonra ortaya ¢ikan tiim stratejiler ve destek
stiregleri karsilagtirilarak her bir ebeveynin destek yaklasimi agisindan benzerlik ve
farkliliklar1 ortaya g¢ikarmak igin ¢apraz durum analizi yapilmistir. Son olarak her
ebeveynin teshis-miidahale stratejileri kullanma durumlari, destegin azaltilmasi-
sorumluluk aktarimi siireclerinin gerceklesmesi ve desteklenen gelisim alanlar
bakimindan baglam analizi yapilarak ebeveynlerin destek yaklagimlari belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda ebeveynlerin oldukg¢a farkli destek stratejileri kullandigi ve
Ogretim destegi asamalarinin yiizeysel olarak gergeklestigi goriilmiistiir. Buna karsin
ebeveynlerin 6gretim desteginin ¢ocuklarinin gelisim alanlarini1 destekledigi ve farkli
egitim diizeyinde ve mesleklerde olan ebeveynlerin, ev 6devlerinde farkli destek
yaklasimlarina sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Ogretim destegi, Ebeveyn katilimi1, Kesir gretimi, Ev ddevi,

Coklu durum ¢alismas.
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ABSTRACT

SCAFFOLDING APPROACHES OF PARENTS OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS ABOUT FRACTIONS

Esra YEMENLI

Department of Mathematics Education

Anadolu University, Institute of Educational Sciences, July, 2021

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Abdulkadir ERDOGAN

The purpose of the study is to investigate parents' approaches to help fraction
homework in the context of scaffolding with their children in 5th and 6th grade. The
research was designed as a multi-case study. Four parents and their children participated
in study. The data of the research were collected through video and audio recordings,
diaries of researcher and student documents. The within-case analysis and the cross-case
analysis were used in the analysis of data. For the within-case analysis, data were
gathered from parents and analysed in each case separately. Then cross-case analysis
was employed in order to reveal the similarities and differences across the cases. Then
content analysis was applied in coding process. Finally, all cases were analysed together
and parents' scaffolding approaches were determined with regard to diagnosis-
intervention strategies, fading and transfer of responsibility. The study revealed that
parents use quite different strategies and their scaffolding process occurs superficially.
However, parental scaffolding was carried out in a similar way at all stages of
scaffolding with different intervention strategies. The results of the study indicate that
parents with different educational background and careers have different scaffolding

approaches in homework.

Keywords: Scaffolding, Parental involvement, Teaching fraction, Homework, Multi-

case study.
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1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insan, sosyal bir varliktir ve varligimi sosyal iliskiler kurarak siirdiiriir.
Dogumundan itibaren hayatt boyunca insan, ¢evresiyle etkilesim i¢inde bulunur. Bu
etkilesim ilk olarak ebeveynleriyle gergeklesmektedir. Korunmaya ve bakima duydugu
ihtiya¢ insani, ilk sosyal iligkisini ailesi ile kurmaya yoneltmektedir. Aileyle birlikte
toplum i¢inde yasamaya baslayan insan, daha sonra ¢evresiyle sosyal iliskiler kurmaya
devam eder.

Aile, ¢ocuklarin egitiminde Onemli bir role sahiptir. Bireyin tek basina
edinemeyecegi bilgi ve becerileri ilk 6grendigi yer ailedir. Daha sonra cocuklar
o0grenmeye okulda devam eder. En genel haliyle okullarin temel amaci, ¢ocuklari hayata
hazirlamak ve nitelikli bireyler olmalarini saglamaktir. Okulda da ailede oldugu gibi
sosyal iligkiler araciligiyla akranlariyla birlikte ¢ocuklar bir 6grenme siirecine dahil
olurlar. Bu siire¢ yiiksekogretime kadar devam eder ve burada edinilen bilgi ve beceriler
akademik basariy1 olusturur. Bu nedenle akademik basari bireyin gelecegini belirleyen
bir unsur olarak hem kendisi hem de ailesi i¢in 6nemlidir.

Aile ¢ocugun gelisiminde oldugu gibi akademik basarisinda da onemli bir yere
sahiptir. Cocuklar kiigiik yastan itibaren okula gitmelerine karsin evde, okuldan daha
fazla vakit gecirirler. Dolayisiyla g¢ocuklarin basarili olmasi igin sunulan etkili
kaynaklardan birisi ebeveynlerdir (Cheung ve Pomerantz, 2012). Her ne kadar okul
o0grenme acisindan 6nemli bir role sahip olsa da her bilgi ve beceriyi yalnizca okulun
kazandirmasi miimkiin goriinmemektedir. Bundan dolay1 okulda formal egitim ile
edinilen bilgi ve becerilerin, evde ebeveynler tarafindan desteklenmesi gerekebilir.
Ebeveynler okulda gerceklesen egitimin devamini evde informal egitim ile saglar.
Boylece ailede formal ve informal egitim birlikte gerceklesmeye devam eder. Bir
ebeveyn ¢ocugunun okul calismalarini, ddevlerini, sinav tekrarlarini tamamlamasini
tesvik ederek destekleyebilir veya cocugunun zaman yonetimine yardim ederek
Odevlerini bitirmesi i¢in birlikte plan yapabilir (Harris ve Goodall, 2007). Benzer
sekilde bir ebeveyn cocugunun okulda 6grendiklerini anlatmasini isteyerek veya
kendisine 6gretmesini isteyerek ¢ocugunun matematik becerilerine katkida bulunabilir
(Goodall ve Weston, 2018). Ozellikle matematik becerileri igin tabelalar, plaka
numaralart gibi ¢cevrede gozlemlenebilen seylere dikkat ¢cekerek ebeveynler cocuklarina

destek olabilir (Goodall ve Weston, 2018). Ayrica ev ddevleri, aile ile okul arasinda
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iletisim kurmanin bir yolu olarak diistiniilebilir (Epstein ve Van Voorhis, 2001). Ev
Odevi ebeveynlerin okulda formal egitimde neler Ggretildigi ve cocuklarinin nasil
gelisme gosterdiklerini 6grenmelerini saglayabilir (Epstein ve Van Voorhis, 2001).

Arastirmalar anne ve babalarin ¢ocuklarinin 6grenimiyle ilgilenmelerinin,
cocuklarin tutum ve akademik basarilarinda belirgin bir etkisi oldugunu gostermektedir
(Goodall ve Weston, 2018). Ebeveynler ne sekilde veya ne zaman olursa olsun
zamanlarinin biiyiik kismim1 evde gecgiren cocuklariyla ilgilenerek onlarin akademik
basarilarina destek olabilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklari tizerindeki etkinin 6zellikle
ilkokul yillarinda daha belirgin oldugu gozlenmistir (Desforges ve Abouchaa, 2003).
Bununla birlikte bu etki, ¢ocuklarinin yaslarina ve smif diizeylerine gore degisebilir.
Ortaokul diizeyinde iletisime gecilmesi gereken ¢ok sayida Ogretmen olmasi ve
Ogretimsel icerigin zorlagsmasi ebeveynlerin yardimci olmak icin kendilerini yetersiz
hissetmelerinin sebeplerinden bazilar1 olarak tespit edilmistir (Harris ve Goodall, 2007).
Ebeveynler ortaokul diizeyindeki c¢ocuklarmin 6grendiklerini evde destekleyip
destekleyemeyecekleri  konusunda endise duyabilmektedir. Ancak ¢alismalar
ebeveynlerin gocuklar iizerinde her yasta giiglii bir etki biraktigini gostermektedir
(Desforges ve Abouchaar, 2003).

Ebeveynlerin ¢ocuklar {izerinde etkisi ilk ¢cocukluk ve ilkokul diizeyine oranla
ortaokul yillarinda cocuklarin gelisimiyle azalmaktadir. Ancak bu durum ¢ocuklarin
ebeveynlerin desteginden yararlanamadigi anlamina gelmemektedir. Ebeveyn etkisi
ortaokul diizeyinde ¢ocuklarda, becerilerin kazanilmasi ve basartya yonelik degil,
cocuklarinin bireysel istek ve hedeflerine yoneliktir (Desforges ve Abouchaar, 2003).
Ebeveynler, ¢ocuklarmin egitimsel hedefleri ve istekleriyle yakindan ilgilenmeye
devam edebilir. Boylece ilkokul diizeyinde destek olma davranislar1 yerini, bagimsiz
caligabilmelerine destek olmaya, zaman yonetimini d6grenmelerine katkida bulunmaya
ve elestirel diisiinmeye tesvik etmeye birakarak ortaokul diizeyinde de devam
ettirilebilir (Desforges ve Abouchaar, 2003; OECD, 2012). Bu durum ebeveyn
desteginin donemsel olmadigini ve her yasta 6nemli oldugunu gostermektedir.

Diinya capinda yasanan salginla birlikte bir¢ok iilkede insanlarin yasam tarzi
olumsuz etkilenmistir. Salginin sebebi olan yiliksek bulasiciliga sahip viris, iilkelerin
yalnizca saglik sistemlerini degil, ekonomi ve egitim sistemlerini de oldukca
etkilemistir. Viriisiin hizla yayilmasini 6nlemek amaciyla birgok iilkede, okullar ve

diger 6grenim merkezleri kapatilarak her alanda genis kapsamli degisiklikler meydana
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gelmistir. Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligi saglik &nlemleri nedeniyle okullari
kapatarak uzaktan egitime gecmistir. Kisa bir siirede Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve
EBA-TV lizerinden egitim yaymlar1 baslatilarak egitim uygulamalar1 devam etmistir.
Egitimde tamamen dijitallesmeye gecilerek uzaktan egitim yasam tarzi olarak
kaginilmaz bir duruma gelmistir. Internet ve iletisim araclarmin yaygin kullanimi,
egitimde dijitallesmeye uyumu kolaylastiran bir etmen gibi goriinse de, bu durumun
dgrenme ortami acisindan neden oldugu bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin
cevrimigi Ogretimle karst karsiya kalmasi, evde Ogrenmeye uygun bir ortam
bulunmamasi ve g¢evrimic¢i egitimin zorluklar1 gibi sinirhiliklar ortaya ¢ikabilmektedir
(Pokhrel ve Chhetri, 2021). Tim egitim uygulamalar1 ¢evrimi¢i platforma cekilerek
televizyon yayinlari, video dersler, cevrimi¢i kaynaklar gibi gesitli ¢oziimler
sunulmaktadir. Bu uygulamalar 6grenci ve Ogretmenleri canli ders, video ders,
cevrimici 6dev gibi kavramlarla tanistirirken, ebeveynleri de “evdeki 6gretmen” olmaya
yonlendirmektedir. Nitekim canli derslerin takibi, devamliligi, 6devlerin diizenlenmesi
ve kontrolii gibi konularda ebeveynleri ciddi sorumluluklar ile tanistirmaktadir. Boylece
Ogretmenin sorumluluklarina benzer birtakim sorumluluklar ebeveyne aktarilarak evde
dgrenme dénemi baslamis olmaktadir. Ogrencilerin egitiminin devamliligimi saglamak
ve Ogrenme siirecinin bir parcasi olarak bu gorevleri listlenmek ebeveyne daha once
dahil olmadig1 yeni gorev ve hedefler yiikleyebilmektedir. Bu durum ebeveynleri,
Ogretmenlerin okulda gergeklestirdigi Olgiide olmasa bile, evde 6grenme siirecinin
onemli bir 6gesi olarak konumlandirmaktadir. Bir¢ok ebeveynin, bunun igin gerekli
akademik bilgilere sahip olmasa da (Goodall ve Weston, 2018), ¢ocuklarinin akademik
faaliyetlerinde aksamaya neden olmayacak 6l¢lide onlara zaman ayirarak 6grenmelerine
yardimci olmasi beklenmektedir. Bu durum ebeveynlerin derslere, 6devlere katilimiyla
devam ederek, 6grenme ortaminin paylagilmasia ve birlikte 6grenme gibi durumlarin
olusmasina neden olmaktadir.

Ebeveyn destegi her ne kadar egitim-6gretim uygulamalarindaki mevcut durumda
One ¢iksa da, uzun siiredir aragtirmacilarin ilgisini ¢eken bir konudur (Epstein, 1991;
Fan ve Chen, 2001; Hill ve Tyson, 2009). Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitiminde destek
olmasinin, ¢ocuklarin duygusal ve akademik gelisimini destekledigi yaygin olarak kabul
gormektedir (Green vd., 2007; Wilder, 2014; Boonk vd., 2018). Bu alanda 6ne ¢ikan
calismalar, genel olarak ebeveynlerin ¢ocuklarina destek olmalarinin g¢ocuklarin

akademik basarilar1 {izerinde etkisi oldugunu gostermektedir (Pomerantz vd., 2007;
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Patall vd., 2008; Hill ve Tyson, 2009). Ayrica ¢alismalar ebeveynlerin gocuklarina
destek olmalarinin, ¢ocuklar iizerinde duygusal etkilere de neden oldugunu ortaya
koymaktadir (Trautwein ve Liidtke, 2009; Dumont vd., 2014; Silinkas ve Kikas, 2019).
Bu nedenle ebeveynlerin ¢ocuklaria destek olmalar1 hem biligsel hem duyussal agidan
oldukga onemlidir.

Ebeveynlige eklenen “6greten” roliiyle ebeveyn-cocuk iliskisinde yeni bir boyut
ortaya ¢ikmaktadir. Ebeveyn, ¢cocugun 6grenme siirecinde de ilk bagvuracagi entelektiiel
kaynak haline gelmektedir (Civil, Bratton, Quintos, 2005). Evden yiiriitiilen 6grenme
faaliyetleri bir¢ok ebeveynin ¢ocuklarina 6grenme siirecleri boyunca rehberlik etmesi,
destek olmasiyla devam etmektedir. Bu destegin kapsami, derecesi biiyiik ol¢iide
degiskendir (Pokhrel ve Chhetri, 2021). Ebeveyn destegi, ebeveynlerin gocuklarinin
Odevlerine yardim ettigi durumda da ger¢eklesmektedir. Cocuklara evde 6grenmelerine
yardim etmek, cocuklarin okul derslerindeki basarisina ve motivasyonuna katkida
bulundugu varsayilan ebeveyn katilimimin en tipik seklidir (Pezdek, Berry ve Renno,
2002). Ebeveynlerin ¢ocuklarmin 6grenimine katilmasi, uzaktan egitimle birlikte
cocuklarin 6grenmelerinin akademik olarak desteklenmesini kaginilmaz hale getirmistir.

Yukarida genel hatlariyla agiklanan ¢ocugun 6grenmelerine ebeveyn katilimi, ¢ok
boyutlu bir yapiya sahiptir. Ebeveynlerle ilgili calismalar genellikle ebeveynlik tarzlari
(Maccoby ve Martin, 1983; Baumrind, 1991; Darling ve Steinberg, 1993) ve ebeveynlik
boyutlar1 (Skinner, Johnson ve Snyder, 2005) lizerine temellenmektedir. Ebeveynligin
iki ayr1 boyutu; talepkarlik (demanding) ve duyarlilik (responsiveness) (Maccoby ve
Martin, 1983) derecesine gore ebeveynlik tarzlarmi olusturmaktadir. Bunlar hem
talepkar hem duyarli davraniga sahip demokratik ebeveynlik; talepkar fakat duyarli
olmayan otoriter ebeveynlik, duyarli fakat talepkar olmayan izin verici ebeveynlik ve ne
talepkar ne de duyarli olan ilgisiz-ihmalkar ebeveynlik olmak {izere dort ebeveynlik
tarzt olusturmaktadir. Bununla birlikte ebeveynligin sicaklik, otonomi destegi ve
zorlama gibi davranigsal boyutlart bulunmaktadir (Skinner vd., 2005). Talepkarlik,
ebeveynlerin kontrol, olgunluk beklentisi, zorlama, denetim gibi konularda kendilerini
gosterdiklerini ifade ederken, duyarlilik, ebeveynlerin ne Olclide duygusal sicaklik,
duygusallik, otonomi destegi gosterdiklerini ifade etmektedir. Ebeveynlik tarzi ve
boyutlari, ebeveyn katiliminmi1 belirleyici etmenlerdir. Bu acidan ebeveyn katilimi
psikoloji, egitim gibi birgok alandan arastirmacinin ilgisini ¢ekmektedir. Ebeveyn

katiliminin akademik egitim {izerinde sahip olabilecegi olumlu etki egitim alaninda ¢ok
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sayida ¢alismanin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Epstein, 1991; Desimone, 1999;
Fan ve Chen, 2001; Desforges ve Abouchaa, 2003; Domina, 2005; Sheldon ve Epstein,
2005; Gonzalez-DeHass vd., 2005; Patall, Cooper ve Robinson, 2008). Calismalar
genellikle aile katiliminin ¢ocuklarin akademik performansina etkileri iizerine
odaklanmaktadir (Jeynes, 2005, 2007; Hill ve Tyson, 2009). Bu konudaki genis
kapsamli c¢aligmalar, ebeveyn katilimimin ne tiir olursa olsun ve nasil gergeklesirse
gerceklessin, akademik basari ile arasindaki iliskinin pozitif oldugunu gostermektedir
(Wilder, 2014).

Walker vd. (2004)’ne gore ebeveynler genellikle ev 6devi yoluyla ¢ocuklarinin
egitimine dahil olmaktadir. Bu alandaki arastirmalar ebeveynlerin 6dev yardiminin
sikligina iliskin veya ev 6devi katilimini genel olarak inceleyen calismalardir (Hoover-
Dempsey vd., 2001; Domina, 2005; Pomerantz, Moorman ve Litwack, 2007; Patall,
Cooper ve Robinson, 2008; Levpuscek ve Zupancic, 2009). Calismalar ebeveynlerin
nasil yardim ettigine dikkat ¢cekerek ebeveyn katiliminin niceliginden ziyade niteliginin
onemli oldugunu vurgulamaktadir (Pomerantz, Moorman ve Litwack, 2007). Baz
deneysel c¢alismalar ise ebeveynin ev 0Odevine desteginin c¢ocuklarin akademik
performansina olumlu etkisinden s6z etmektedir (Dumont vd., 2012; Nuifiez vd., 2015).
Destegin 0grenci goriislerine dayanan anketlerle 6l¢iildiigii nicel ¢aligsmalarla birlikte
(Moroni vd., 2015; Nufiez vd., 2015; Xu vd., 2017), ebeveyn katiliminin nasil
gerceklestigine odaklanan nitel calismalarla desteklenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ebeveynlerin katilmina yonelik calismalarin  incelendigi derleme c¢aligsmalari,
ebeveynlerin ev oOdevi siirecine nasil dahil olduklarinin ve katilimin dogasinin
belirlenmesinin, 6grencinin basarisina etkisinin nasil olumlu olabilecegi ve ebeveynlerin
nasil daha etkili destek olabilecegi agisindan olduk¢a dnemli bir faktor oldugunu ortaya
koymustur (Patall vd., 2008; Wilder, 2014; Boonk vd., 2018). Bu nedenle ebeveynlerin
ev 0devine nasil katildiginin belirlemelerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

Ebeveynlerin ev 6devlerine nasil katildigin1 incelemek, bu alandaki nitel ¢alisma
ihtiyacim1  karsilamak i¢in ilk adim niteliginde olabilir. Desforges ve Abouchaar
(2003)’e gore evdeki 6grenme ortami ve ebeveyn katiliminin dogasi, basar1 lizerinde
okuldan daha biiytlik bir etkiye sahiptir. Hatta arastirmacilar 6grenme siirecine bu denli
etki edebilen ¢ok az unsur oldugunu savunmaktadir (Desforges ve Abouchaar, 2003).
Ebeveynin odeve yardim etme siirecinde ebeveyn ve cocuk odevler araciligiyla

etkilesime girerek, aralarinda bir 6grenme ortami olugmaktadir. Bu 6grenme ortami,
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Ogrencinin Odevlerini tamamlamasini saglayabilir veya odevlere yonelik kaygilarini
azaltarak duygusal katki saglayabilir (Patall vd., 2008). Bu baglamda ebeveynlerin 6dev
tizerindeki kontrolii ve destegi, ebeveynligin boyutlarin1 olusturan duyarlilik ve
taleplerin dengeli ve uygun bir yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Bu ¢aligmada ebeveyn ve cocuk arasinda olusan 6grenme ortami esas alinarak
ebeveynin 6grencinin 6devleri lizerindeki kontrol ve destegi 6gretim destegi kavrami
(scaffolding) gercevesinde ele alinmaktadir. Her tiir sosyal etkilesimde ortaya ¢ikabilen
(Meyer ve Turner, 2002); amagli ve duyarli olma (Gibbons, 2002) niteliklerine sahip bir
destek olarak tanimlanabilecek dgretim destegi kavraminin, temel dzelliklerinden dolayi
ebeveynin 6dev destegini incelemek igin elverisli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretim
desteginin temel Ozelliklerinin, ebeveynin ev 6devine destek olmasiyla ortaya cikan
ogrenme ortamimda da olusabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretim desteginin dgrencinin
durumuna gore belirlenmesini ifade eden durumsallik (contingency) ozelligi,
ebeveynligin duyarlilik boyutu ile ortiisebilir. Ogretim desteginin amagl ve duyarl
yapisi, ebeveyn destegindeki duyarlilik davranmisina karsilayabilir. Ayrica 6gretim
desteginde gerceklesen Ogrencinin bilgilerini yoklamayi amaglayan teshis asamasi,
destegin uygulandigr miidahale asamas1 ve 6grencinin kavrayis durumuna paralel olarak
destegin destegin azaltilmasi veya artirilmasi gibi tiim siireglerin (Van de Pol, Volman
ve Beishuizen, 2010) ebeveyn desteginde de goriilebilecegi dolayisiyla bu asamalarin
ebeveyn destegi icin de gecerli oldugu diisiiniilebilir. Ogretim desteginde dgretmenlerin
kullandigi geribildirim, ipucu, agiklama, soru sorma gibi miidahale stratejilerinin
ebeveynler tarafindan da kullanilabilecegi ve bu stratejilerin ¢ocuklarin duyussal,
biligsel ve iistbiligsel gelisimlerine katkida bulunabilecegi (Van de Pol vd., 2010)
diigiiniilmektedir. Bu baglamda ebeveynlerin ev odevi destegi, Ogretim destegi
kavramiyla ele alinarak ebeveynin odeve yonelik sundugu destegin dogasi, destek
slirecinin asamalari, ebeveynin destek i¢in kullandigi stratejiler ve bu stratejilerin
cocuklarin bilissel, duyussal ve {istbilissel gelisimlerine katkisi, bu ¢alismanin
odaklandig1 konulardir. Bu dogrultuda kavramsal agidan zengin olmasinin yol agtig1
ogretimsel zorluklar goz onilinde bulundurularak ebeveynlerin kesirler konusundaki ev

odevi destegi incelenmistir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada 5. ve 6. smif diizeyinde 6grencilerin matematik derslerindeki kesir
konusuyla ilgili 6devlerinde ebeveynlerinin yardim etme yaklagimlarmin &gretim
destegi baglaminda incelenmesi ve destegin igeriginin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Bu dogrultuda asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmaktadir:

e Ebeveynler 6gretim desteginde hangi stratejilere basvurmaktadir?

e Ebeveynlerin 6gretim desteginde teshis-miidahale asamalari, destegin

azaltilmas1 ve sorumluluk aktarimu siiregleri nasil gerceklesmektedir?

e Ebeveynlerin 6gretim destegi hangi gelisim alanlarina katki saglamaktadir?

e Ebeveynlerin destek yaklasimlarinin yapisi nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarinin akademik ve sosyal basarilarmi yiikseltmek amaciyla 6grenim
siirecinde yer almak ailenin rollerinden biridir. Bu rol dogrultusunda ebeveynler,
cocuklarma ihtiya¢ duyduklarinda destek olmak ve evde 6grenmeyi siirdiirebilmek icin
cabalamaktadirlar (Fishel ve Ramirez, 2005). Bu ¢aba, Wood (1998) tarafindan, ev
etkinliklerinde ¢ocuklara uygun diizeyde ve hizla yanit vermek gibi zorlu bir entelektiiel
beceri olarak tanimlanmaktadir. Bu becerinin ¢ocuga sunulacak Ogretim destegine
yansimast beklenmektedir. Cilinkii zamaninin biiyiik kismini g¢ocuklariyla birlikte
geciren ebeveynler, ebeveynlik rolleri disinda cocuklarinin 6grenme siirecine de
katilmaktadir (Patall, Cooper ve Robinson, 2008). Ogrenme siirecinde ailenin roliinii
inceleyen koklii calismalar, ¢ocugun egitimine aile katiliminin, Ogrenci basarisi
tizerinde genellikle olumlu etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (Fan,
2001; Domina, 2005; Sheldon ve Epstein, 2005). Ozellikle ilkokul yillarinda daha
belirgin oldugu gozlenen bu etki (Desforges ve Abouchaa, 2003), aileyr 6grenme
slirecinin bir pargas1 haline getirmektedir. Dolayisiyla aile ortaminda 6grenmenin nasil
gerceklestigini  belirlemenin onemli oldugu disiiniilmektedir. Bu arastirma, okul
o0grenmeleri disinda evde 6grenmenin nasil gerceklestirildigine 1s1k tutmasi agisindan
onemlidir.

Ogrenme siirecinde ailenin yer almasinin, ¢ocuklarm basarisinin yaninda duyussal
gelisimine de katkilar1 bulunmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin motivasyonlarini artirarak
basarili olmalarina fayda saglayabilir (Trautwein ve Liidtke, 2009; Dumont vd., 2012;
Silinkas ve Kikas, 2019). Boylece ebeveynlerinin destegiyle ¢ocuklar 6grenmeyi daha
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degerli gorebilir. Cocuklar tizerinde duygusal etkileri olan ailenin 6grenme siirecindeki
varligi, ¢ocuklarinin hem akademik basar1 hem duygusal gelisim agidan 6nemlidir.
Gegmis arastirmalarin genel olarak ebeveynlerin desteginin ¢ocugunun akademik
basarisiyla iliskisine odaklandigi ve destegin dogasina yonelik ¢alismalarin oldukga az
oldugu goriilmektedir. Yaygin bir kavram olmasina karsin ebeveyn desteginin igerigi
hakkinda herhangi sistematik ¢aligmaya rastlanmamistir. Ebeveyn desteginin dogasina
yonelik olarak destegin nasil gerceklestigini ve destek yaklasiminin igerigine iliskin
derinlemesine bilgi edinilmesi gerckmektedir. Calismalarin, ailenin destegini genel
olarak ele alan nicel ¢alismalar oldugu gbz oniinde bulundurularak ebeveynlerin ev
Odevi desteginin dogal ortaminda nasil gergeklestiginin incelenmesi, nitel ¢alisma
ihtiyacin1 karsilayabilir. Bu baglamda belirli bir konu alanindaki 6devler araciligiyla
ebeveynin o6gretim destegini inceleyen bir calismaya rastlanilmamistir. Bu nedenle
bir konu olmas1 géz oniinde bulundurularak kesirler, konu alani olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte kesirler, ebeveynlerin kendi ilkdgretim deneyimlerinden dolay1 bilgi
sahibi olmalart muhtemel bir konudur. Bundan dolayr kesir konusundaki 6devlerin,
ebeveyn desteginin  matematiksel igerigini olusturabilecegi disiiniilmiistir. Bu
dogrultuda 5. ve 6. smif diizeyindeki kesir 6devlerinde ortaya ¢ikan ebeveynlerin kesir
konusundaki 6gretim destegi incelenerek ve destek yaklasimlari belirlenerek ebeveyn

destegin niteligine odaklanilacaktir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu arastirmada bulunan sinirliliklar sunlardir:

o Aragtirma Eskisehir’de yasayan ve ¢ocuklar1 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
5. ve 6. sinif diizeyinde olan goniillii ebeveynler ile yiirtitiilmiistiir. Arastirmada
her bir ebeveynin sundugu 6gretim destegi derinlemesine incelenmistir. Her bir
ebeveyn farkli yas ve egitim ge¢misine sahip, Eskisehir merkezde ikamet eden
farkli okullara giden ¢ocuklardan olugmaktadir. Dolayisiyla elde edilen veriler,
aktif olarak ¢alismayan dort goniillii ebeveynin destek yaklagimiyla sinirlidir ve
cocuklarina yardim eden diger ebeveynlere genellenebilir nitelikte degildir.

» Ebeveynlerin 6gretim desteginin gdzlemlenmesi her bir ebeveynin belirledigi
siklikta yapilmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde en az haftada bir kez oturum

gerceklestirmeye 0zen gosterilerek ebeveynin belirledigi kosullar esas alinmistir.
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Oturumlarin gerceklestirilecegi glin ve saatler, oturumlarin sikli§i ve uzunlugu
ebeveyn karartyla belirlenerek uygun goriilen tarihlerde evlerinde ziyaret edilerek
birlikte calisilan ortamin video ve ses kaydi alinmistir.

» Aragtirma kesirler konusu ile siirlandirilmistir. Kayit aliman calisma stiresi,
kesirler konunun 6gretiminin gerceklestigi okul doneminde gerceklestirilmistir.

e Arastirmanin amaci dogrultusunda yalnizca 6gretim destegine odaklanilmistir.
Ebeveynlik tarzi, ailenin ekonomik durumu, ebeveynin cinsiyeti gibi 6zellikler
kapsam disinda tutulmustur.

* Ebeveyn ve ¢ocugun birlikte ¢alistigi siire disinda, arastirmanin ebeveyn ve
cocukla gecirdigi siire herhangi bir kayit altina alinmadan, yalnizca arastirmacinin

gbzlemleriyle katilimeilar hakkinda detayli bilgi edinilmeye ¢alisilmistir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar

Bu aragtirmada asagida belirtilen sayiltilar bulunmaktadir:

e Aragtirma ev ortaminda gerceklesen Ogretim desteginin gozlemlenmesi icin
video kaydina alinmigtir. Dogal bir ortam saglayabilmek i¢in katilimcilar ile bir ay
oncesinden iletisim kurularak evlerinde ziyaretler gergeklestirilmistir. Video
kayitlar esnasinda arastirmacit dogal ortami etkilememek igin ortama dahil
olmamistir. Bu sartlarda katilimcilarin  dogal  davranmislar  sergiledigi
varsayilmaktadir.

 Ebeveynlerin sahip oldugu matematiksel bilgileri dogrudan destege yansittiklari
varsayillmaktadir.

» Cocuklarin sahip oldugu konu alani bilgilerini samimi sekilde yansittiklar1 ve
Odevlerini sorumluluk bilinci ile yaptiklar: varsayilmaktadir.

e Aragtirmacinin  bilgisi haricinde arastirma siirecini olumsuz etkileyecek

beklenmeyen herhangi bir durum olmadig1 varsayilmaktadir.
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2. LITERATUR
2.1. Kavramsal Cerceve

Bu baglikta Oncelikle arastirmanin kavramsal cergevesini olusturan Ogretim
destegi, ebeveyn destegi kavramlari ele alinmistir. Ardindan bu kavramlara iliskin
calismalara yer verilmistir. Son olarak kesir kavrami ele alinarak, kesirlerin 6gretiminde
karsilagilan zorluklara ve kesirlerin ilkogretim matematik dersi 6gretim programindaki

yeri ve Onemine iliskin bilgiler sunulmustur.

2.1.1. Ogretim destegi

Ogretim destegi, Wood, Bruner ve Ross (1976)’un iskele —scaffolding— olarak
literatiire kazandirdigi, bir annenin ¢ocuguna nasil yardim ettiinin arastirildigi bir
calismaya dayanan bir kavramdir. Bu ¢alismada, desteksiz olarak yapilamayan bir isin
yapilmasint saglayan, gecici destek anlamina gelen iskele (scaffold) metaforu
kullanilmigtir. Genel anlamiyla ise ¢ocuklarin 6grenmelerine rehberlik etme-destek
olma anlami tasimaktadir. Bu ¢alismada scaffolding kavrami, dgretim destegi olarak
kullanilacaktir.

Ogretim destegi, Wood ve arkadaslar1 (1976) tarafindan bir ¢ocugun bireysel
cabasiyla basaramadigi bir problemi ¢dzmesini veya bir gorevini tamamlamasini
saglayan siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Bu siiregte bilen-6greten kisi, 6grenene bir
problemi ¢ozebilmesi veya bir gérevi tamamlamasi igin bir destek saglamaktadir. S6z
konusu destek, sabit bir destek olmayip duruma ve ihtiyaca gore artabilen ve azalabilen
bir destektir. Ogretim destegi kavramna ait farkli tamimlar bulunmaktadir. Collins,
Brown ve Newman (1989) 6gretim destegini, 6greten ve dgrenin bir tiir problem ¢6zme
1§ birligi seklinde tanimlamaktadir. Bu is birliginin sonucunda destegin gereksiz hale
gelerek Ogrenciyi buna ihtiyag duymayacagi bir diizeye tasimasi beklenmektedir.
Boylece 6grenci yeni bir bilgi, beceri veya kavram seviyesine tasinmaktadir (Gibbons,
2002). Bir 6gretim stratejisi olarak 6gretim destegi, 6grenenin yakinsal gelisim alanina
(Zone of Proximal Development) dayanan bireysel bir destek olarak tanimlanmaktadir
(Chang, Sung ve Chen, 2002). Benzer 6zellikteki tanimlarda yer aldigi gibi 6gretim
destegi, bir baskasinin rehberliginde olusan (Stone, 1988), gecici, amacli ve duyarli olan
(Gibbons, 2002) bir destektir. Ogretim desteginin farkli tanimlari, destegin islevlerini 6n

plana ¢ikarmaktadir. Wood, Bruner ve Ross (1976), bu islevleri su sekilde belirlemistir:
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1. Dahil etme (recruitment): Ogrenenin ilgisini yogunlagtirma, gorevin

gerektirdiklerine uymasini saglama

2. Ozgiirliik derecesinde azalma (reduction in degrees of freedom): gérevi

basitlestirme ve geribildirimi diizenleme

3. Siirdiirme (direction maintenance): 6greneni belirli bir amag pesinde tutma

4. 1zleme (marking critical features): 6nemli noktalar1 vurgulama ve yorumlama

5. Kontrol (frustration control): Ogrenenin duygusal durumuna tepki verme,

karsilik gosterme

6. Gosterim (demonstration): ¢6ziimii modelleme

Wood vd. (1976), 6gretim desteginin goze carpan islevlerine dikkat cekmektedir.
Ogretim desteginin 6grenenin ilgisini gekme (dahil etme) ve gorevi takip edebilmesini
saglama (siirdiirme) ve duygusal durumuna duyarli davranma (kontrol) islevleri,
ogretim destegi uygulamalari agisindan fikir verebilmektedir. Bu baglamda destegin
basariyla uygulanmasi i¢in 6grenen hakkinda bilgi edinilmesi Onemlidir. Buradaki
belirleyici nokta tamamen Ogrenenin ihtiyaglarina uyumlanarak harekete gegilmesidir.
Bir bagka deyisle, 6grenenin bagimsiz olarak yapabilecekleri ile daha bilgili baska
birinden yardim alarak yapabilecekleri arasindaki mesafeyi-farkliligi azaltmaktir.
Birgok arastirmact bu mesafeyi-farkliligi yakinsal gelisim alani olarak ifade etmektedir
(Pea, 2004; Puntambekar ve Hubscher, 2005; Van de Pol, Volman ve Beishuizen,
2010). Vygotsky (1978)’nin yakinsal gelisim alan1 kavrami, en genel haliyle gercek ve
potansiyel gelisim arasindaki mesafe olarak tanimlanmaktadir. Bu kavram, 6grenenin
bir yetiskinin destegiyle kendi gelisim diizeyinden daha yliksek seviyede performans
sergileyebilmesi diisiincesine dayanmaktadir. Bu diisiinceye gore Ogrenme &nce
cevreyle etkilesim halindeyken gerceklesmektedir. Vygotsky (1978) nin sosyokiiltiirel
teorisi, bireyin gelisiminde ¢evreyle olan iliskisine odaklanmaktadir. Cevresindeki
insanlarla etkilesimde bulunan birey tek basina edinemeyecegi bilgiler edinir ve bu
bilgileri kendi 6grenmesi igin yapilandirir. Bu nedenle Vygotsky (1978), bilissel
gelisimde sosyal etkilesimin yerinin Onemini Ve anne-baba, akran, &gretmen gibi
bireylerden olusan sosyal ¢cevrenin gelisimi tetikledigini savunmaktadir.

Roehler ve Cantlon (1997), Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesime
odaklanarak 6gretmenlerin 6grencilerin kavrayislarini gelistirmek icin kullandigi bes
farkli 6gretim stratejisi ortaya koymuslardir. Bu stratejiler sonraki arastirmalarda ortaya

cikan stratejilere yon vermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bunlar:
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1. Aciklama sunma: Ogrenilen bilginin neden-nasil oldugu hakkinda &grencinin

kavrayis diizeyine uygun agik ifadelerden olugmaktadir.

2. Katihma davet etme: Ogrencinin goérevi tamamlamasi igin Ogretmenin

sagladig1 diisiince-duygu-eylemden sonra Ogrencinin anladiklarini tamamlama

firsat1 verilerek siirece katilmasidir.

3. Kavrayisi netlestirme ve dogrulama: Ogrencinin kavrayis1 makul diizeyde ise

cevaplarin 6gretmen tarafindan dogrulanmasi, makul degilse kavrayisinin

netlestirilmeye ¢alisilmasidir.

4. Davranist modelleme: Belirli bir durumda, Ogrenenin nasil hissetmesi,

diisiinmesi veya davranmasi gerektigini gosteren bir 0gretme davranigidir. Bu

davraniglara sesli diisiinme, sesli konusma ve performans gosterimi gibi
davranislar da dahil edilmektedir.

5. Ipucu bulmaya tesvik etme: Gorevin nasil tamamlanacagi hakkinda dgrencinin

ipucu bulmasinin saglanmasidir.

Ogretmenlerin 6gretim desteginde gesitli stratejiler kullandiklar1 gériilmektedir.
Bu stratejiler, 6grencilerin destek olmadan kendi performanslarini sergileyebilecegi
diizeye dogru gelisim gosterebilmelerini hedeflemektedir. Diger bir deyisle 6gretim
desteginin Ogrencileri, bireysel olarak belli bir konudaki sorunlari veya problemleri
¢ozebilen kisilere doniistirmesi amaglanmaktadir (Hartman, 2002). Siirecin nihai
hedefi, 6grencilerin gorev lizerindeki kontroliinii artirarak gorevi tamamlamalart i¢in
daha fazla sorumluluk alabilmelerini saglamaktir (Roehler ve Cantlon, 1997).

Ogretim desteginin uygulandigi nitel arastirmalar bulunmaktadir. Matematik
alaninda problem ¢dzmeye yonelik 6gretim destegi (Pratt ve Savoy-Levine, 1998) ve 6z
diizenlemeye yonelik Ogretim destegi (Meyer ve Turner, 2002); fen alaninda
muhakemeye yonelik 6gretim destegi (Chi vd., 2001) ve okuryazarlik alaninda okuma-
yazma (Rodgers, 2004; Rueda, 2004), okudugunu anlama (Lutz vd., 2006; Mertzman,
2008); oykii tartigmalar1 (Mclntyre, 2007); sesli okuma (Maloch, 2008) gibi ¢esitli
alanlara yonelik Ogretim destegi uygulamalart bulunmaktadir. Bu caligmalar farklh
destek stratejileri kullanilabilecegini ve ogretim desteginin farkli baglamlarda
kullanilabildigini  gostermektedir. Bu agidan egitim bilimleri arastirmalarinda
uygulanabilen elverisli bir kavram oldugu soylenebilir. Ancak Ogretim destegi
uygulamalarinda Karsilasilan gesitli kod semalari, farkli biiyiikliikteki analiz birimleri

gibi bazi metodolojik sorunlar, analiz slirecini zorlagtirmaktadir. Bu anlamda 6gretim
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destegi her zaman ayni sekilde uygulanabilen bir teknik degildir (Van de Pol vd., 2010).
Ogretim destegi yapis1 geregi Ogrenen ve Ogreten arasindaki etkilesimlere
odaklanmaktadir. Bu etkilesimlerin igerigini olusturan diyaloglarin bir biitlin olarak ve
olabildigince detayli analiz edilmesi gibi Onlemler alinarak metodolojik sorunlar
engellenebilir. Bununla birlikte uygulamasinin ve analizlerinin zaman almasi, standart
olarak olgiilememesi ve baglama dayali olarak ortaya ¢ikmasi, Ogretim destegini
kompleks bir kavram haline getirmektedir (Van de Pol vd., 2010). Bu nedenlerle
desteginin uygulandigi ve etkililiginin degerlendirildigi az ¢alisma bulunmaktadir.

Van de Pol, Volman ve Beishuizen (2010), son on yilda yapilan (66 adet ¢alisma)
Ogretim destegi caligsmalarini bircok agidan incelemistir. Arastirmacilar calismalari,
konu alani, destek stratejileri, destegin gelisim hedefleri, destek siirecinin bilesenleri
bakimindan ele almaktadir. Arastirmacilar 6gretim destegi ¢aligmalarinin ¢ogunlukla
teorik ve betimsel oldugunu ve konu alanina yonelik olarak g¢aligmalarin en fazla
okuryazarlik alaninda gerceklestigi sonucuna ulagmistir. Arastirmalarda farkli destek
stratejileri kullanilarak (geribildirim, ipucu, agiklama, 6gretim, modelleme ve soru
sorma stratejileri), Ogrencilerin bilissel-duyussal ve istbiligsel gelisim gostermeleri
hedeflenmektedir. Ornegin agiklama stratejisi, konu alanma yonelik bilgi verildiginde
ogrencinin biligsel gelisimini hedefleyen bir strateji olmaktadir. Son olarak
arastirmacilar ogretim desteginde olusan destek siirecinin baglama gore degisken
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Arastirmacilar 6gretim destegi Uygulamalarinin ve
analizlerinin zorluklar1 g6z oniinde bulundurarak destegin ii¢ temel 6zelligini iceren
kavramsal bir model ve destek stratejilerinin analizi i¢in kavramsal bir cerceve
onermistir. Destegin temel 6zellikleri su sekildedir:

» Sorumluluk aktarimi (transfer of responsibility)
» Destegin azaltilmasi (fading)
e Durumsallik (contingency)

Bu cergevede sorumluluk aktarimi, destegin artirilarak sorumlulugun ogretene
dogru yonelmesi veya destegin azaltilarak sorumlulugun 6grenene dogru ilerlemesiyle
gerceklesmektedir. Destegin asamali olarak azaltilmasi sorumluluk aktarimiyla ic ice
gerceklesmektedir. Destegin azaltilmasi, 6grenenin gelisme kaydetmesine bagli olarak
ogretmenin destek miktarini zamanla azaltmasi anlamma gelmektedir. Ogrencinin
basarisiz oldugu noktada 6gretmen destegi artirir ve basarili oldugu noktada ise destegi

azaltir. Ogrenen gorevi tamamladiginda sorumluluk 6grenciye aktarilmis olacaktir.
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Destegin diger 0Ozelligi ise durumsallik (contingency) kavramidir. Bu kavram,
ogrencinin durumuna gore destegin belirlenmesini ifade etmektedir (Van de Pol,
Volman ve Beishuizen, 2010). Durumsallik, bir diger ifadeyle, duruma uygun olus,
destegin Ogrencinin baslangigtaki durumuna uyacak sekilde sekillendirilmesidir.
Ogretmen o6ncelikle dgrencinin mevcut diizeyini belirlemelidir. Destegin igerigini
Ogrencinin mevcut diizeyine uyarlayarak, 6grenciden aldig1 yanitlara ve tepkilere gore
hareket etmelidir. Bu belirleme sirasinda 6grencinin sahip oldugu bilgileri yoklamaya
yarayan stratejiler kullanilmaktadir. Durumsallik 6zelligi su sekilde gosterilmektedir

(Sekil 2.1):

Teshis Stratejileri Ogrenci Yamit Teshis Kontrolii

Miidahale

Stratejileri Ogrenci Yaniti

Ogrenci Yamti

Sekil 2.1. Durumsal ogretim modeli (Van de Pol, Volman ve Beishuizen, 2011)

Sekil 2.1’de goriildiigii gibi destegin 6grenci diizeyine uyarlanmasi dongiisel bir
stiregte gerceklesmektedir. Bu siire¢ teshis ve miidahale asamalar1 olmak {izere iki ana
asamadan olusmaktadir. Teshis asamasi, Ogrencinin kavrayist hakkinda 6gretmenin
bilgi edindigi asamadir. Bu amagla 6gretmen teshis stratejileri (diagnostic strategies)
kullanmaktadir. Miidahale asamas1 ise teshis sonucundan edinilen bilgiye dayanarak
Ogrencinin durumuna uygun miidahalelerle destegin uygulandigr asamadir. Bu amagla
miidahale stratejileri (intervention strategies) kullanilmaktadir. Miidahale stratejileri
destegin uygulanmaya bagladigin1 ifade etmektedir. Roehler ve Cantlon (1997)’un
aciklama, netlestirme ve dogrulama, davranisi1 modelleme, ipucu olarak ifade ettigi
Ogretim stratejileri birer miidahale stratejisidir. Her agsama 6grencinin tepkilerine gore

yeniden diizenlenerek dongiisel olarak ilerler ve destege ihtiya¢ kalmayana dek devam
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eder. Ogrencinin destege ihtiya¢ duyulmayacak konuma gelmesi, 6grencinin gelisim
diizeyine ve yetkinligine bagli olarak destegin azaltilmasi ve goreve yonelik
sorumlulugun kademeli olarak Ogrenciye aktarilmasiyla sonlanmaktadir. Bu nedenle
Ogrencinin durumuna uygun stratejiler belirlenerek hareket edilmesi, 6gretim desteginin
karakteristik Ozelliklerinden biri haline gelmektedir. Bu nedenle 6gretim desteginin
onkosulu olarak kabul edilmektedir (Van de Pol, Volman ve Beishuizen, 2011). Bu
Ozellik i¢in 6rnek olmasi agisindan asagidaki diyalog verilebilir (Tam sayili bir kesrin

bilesik kesre ¢evrilmesi sorusu):

Gorsel 2.1. 6. Sinif kesir sorusu

Ogrenci (0): anlamadim

Yetiskin (Y): sadelestirdin mi?

O: hayir tam say1tya ¢evirdim

: tamam, 24’ niye 3 ile ¢arptin?

: daha kolay bulmak i¢in, 24’¢ ekledim

< O <

: 90’1 bulmaya mu1 ¢alistyorsun ¢arpinca?

C:

: Evet, evet (3 tam g buldu)
: toplamin1 soruyor
: en az diyor ama bulamiyorum iste

: acaba bir daha mu sadelestirmen gerekiyor?

o < o =

: Nasil? 6’ya m1?

. . 24 18
: 6 ile sadelestir mesela, ~ve —

]

C:

: Evet (3/4 buluyor ve toplayarak 10 buluyor)

<

: Tamam
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Diyalogda ogrenci bir islem yapmasma karsin problemi anlamadigini ifade
etmektedir. Yetiskin, Ogrencinin islemlerini anlamak i¢in ¢6ziim adimlarim
sorgulamaktadir. Bu sorularla, problemin ¢oziimiinde neyin eksik oldugunu belirlemeyi
amaglamaktadir. Ogrencinin cevaplart karsisinda kavrayis diizeyine uygun bir
miidahalede bulunarak —sadelestirmeyi hatirlatarak— problemi c¢dzebilecegini
ongormektedir. Burada yetigkin soru sorma stratejisiyle 6grencinin kavrayisi hakkinda
edinerek ve sonra bu bilgiye dayanarak hareket etmekle 6gretim desteginin durumsallik
Ozelligini uygulamaktadir. Soru sorma gibi teshis stratejilerini kullanmanin, destegin
durumsallik 6zelligini sagladig1 acik¢a goriilmektedir. Bu sekilde 6gretmenler daha az
yonlendirici davranmis ve dgrencilerin ihtiyaglarina uygun karsilik vermis olmaktadir
(Van de Pol vd., 2011). Destek siireci temel ozellikler ve uygulamalariyla birlikte
kavramsal olarak su sekilde modellenmektedir (Sekil 2.2):

Zaman
, Ogretmen
Destegin azaltilmas: yardim
yardim
-
9
%
°
- =
7]
‘% % Durumsallik §
8 b &8
] ~ &
% Durumsallik @ 3
8
be <,
g
/orumluluk Ogrenci
sorumluluk Sorumluluk aktarimi

Sekil 2.2. Destegin kavramsal modeli (Van de Pol vd., 2010 dan uyarlanmistir)

Destek modeli, 6gretmen-6grenci etkilesimini ve destek siirecini tiim boyutlariyla
ortaya koymaktadir. Destek, her iki katilimcinin da aktif oldugu dinamik, kisilerarasi bir
stire¢ olarak yer almaktadir (Stone, 1998). Siirecin basinda 6gretmenin sundugu destek

miktar1 fazlayken dgrencinin bu asamadaki sorumlulugu oldukg¢a azdir. Ogrenciden
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aliman tepkilere gore uygun stratejiler kullanilarak zamanla sorumluluk o6grenciye
aktarilir. Bu asamada 6gretmenin desteginde azalma meydana gelmektedir. Destegin
tiim asamalarinda belirleyici ve ilerlemeyi saglayan unsur 6grencinin verdigi yanitlardir.
Destek stratejileri Ogrenci yanitlarina paralel olarak sorumlulugun durumunu ve
destegin miktarini belirlemektedir. Boylece destegin azaltilmasi sorumlulugun tamamen
Ogrenciye aktarilmasma neden olmaktadir. Bu nedenle model, destegin birbiriyle
yakindan baglantili ii¢ temel Ozelliginin (sorumluluk aktarimi-destegin azaltilmasi-
durumsallik) yaninda etkilesimlerle beraber destek siirecinin ig¢yiiziinii anlamak i¢in
derinlemesine bir bakis sunmaktadir.

Modelde vyer alan teshis ve miidahale stratejileri, destek stratejilerini
olusturmaktadir. Teshis stratejileri, 6grencinin problem ¢dzme diizeyini belirlemek i¢in
soru sorma veya gozlem yapma gibi davraniglardan olugsmaktadir. Teshis stratejileri,
ogrencinin problem hakkindaki bilgisini yoklayarak ¢oziimii gergeklestirme durumunu
belirlemeye yarayan stratejilerdir. Miidahale stratejileri ise destegin somut olarak ortaya
ciktigr stratejilerdir. Bu kavramsal modeldeki miidahale stratejileri ise geribildirimde
bulunma, ipucu verme, yaptirma (6gretim), agiklama sunma, modelleme ve soru sorma
stratejileridir.

Miidahale stratejileri  Ogrencinin  yalmizca  biligsel gelisimine  katkida
bulunmayabilir. Kullaniliglarina gére miidahale stratejileri 6grencinin farkli gelisim
alanlarin1 destekleyebilir. Her strateji icerigine gore {iistbiligsel-bilissel veya duyussal
alanda gelisme hedeflemektedir (Van de Pol vd., 2011). Bu gelisim alanlari, Wood,
Bruner ve Ross (1976)’un ifade ettigi destegin islevleri (s.11) goz Oniinde
bulundurularak olusturulmustur. Gelisim alanlari, destegin 6grenciyi belirli bir hedefte
tutmayr silirdliirme (direction maintenance) islevinin {stbilissel dogasi, Ogrencinin
ilgisini dahil etme (recruitment) ve duygusal durumunu kontrol etme (frustration
control) islevinin duyussal dogas1 ve Ozgiirliik derecesinde azalma islevinin biligsel
dogasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin aciklama stratejisiyle 6grenciye konu hakkinda
bilgi verilerek, 6grencinin biligsel gelisim saglamasi1 hedeflenmektedir.

Wood, Bruner ve Ross (1976)’un ifade ettigi 6gretim desteginin “dahil etme ve
kontrol” islevleri, duyussal alana yoneliktir. Destegin sosyal bir siire¢ olmasinin
kaginilmaz bir sonucu olarak, duyussal bir boyutu da bulunmaktadir. Ogretim destegi,
ogretmen-6grenci, uzman-acemi, ebeveyn-cocuk gibi sosyal etkilesimde bulunulan her

tirden iliskide paylagilmaktadir (Meyer ve Turner, 2002). Bu dogrultuda &gretim
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destegi, yalnizca 6grenenin bilgisini degil ayn1 zamanda goreve karst motivasyonunu ve
kendine giivenini de etkiler (Meyer ve Turner, 2002; Dennen, 2004). Baz1 aragtirmacilar
bu etki i¢in duygusal destek (emotional support) kavramini da kullanmaktadir (Neitzel
ve Stright, 2003, 2004; Stright vd., 2009; Hughes, 2015; Mermelshtine ve Barnes,
2016). Ogretim desteginin bilissel ve iistbilissel boyutlar1 daha &n plana ¢ikarken,
duyussal 6zelligi ve 0grencilerin duygularina yonelik arastirmalar sinirlidir (Rosiek,
2003; Van de Pol vd., 2010; Bakker, Smit ve Wegerif, 2015).

Ogretim destegi kavrami egitim ve psikolojik arastirmalarda genis bir sekilde
uygulanmaktadir. Ogretim destegi genellikle her tiirden destegin esanlamlis1 olarak
kullanilmaktadir (Puntambekar ve Hiibscher, 2005; Mercer ve Littleton, 2007). Bu
genel kullanimindan dolayr Ogretim destegi, egitim bilimlerinin her alanindaki
calismalarda ele alinmaktadir. Calismalarin ¢ogu okuryazarlik alanindaki destegi
incelemesine karsin (Pardo 2004; Clark ve Graves 2005; Lutz vd., 2006; Smith 2006;
Cole, 2006; Mclntyre, 2007; Aukerman, 2007; Mertzman, 2008), fen bilimleri (Murphy
ve Messer, 2000; Mercer vd., 2004; Pea, 2004; Tabak ve Baumgartner, 2004; Oh, 2005;
Reigosa ve Jimenez-Aleixandre, 2007) ve matematik alaninda (Pratt ve Savoy-Levine,
1998; Turner vd., 1998; Yelland ve Masters, 2007; Nathan ve Kim, 2009; Moschkovich,
2015) yapilmis calismalar da bulunmaktadir.

Matematik alaninda yapilan 6gretim destegi c¢alismalari, cebir (Esquinca, 2011;
Bell ve Pape, 2012; Chase ve Abrahamson, 2015), geometri (Nason vd., 2012; Fisher
vd., 2013; Dove ve Hollenbrands, 2014; Gonza'lez ve DeJarnette, 2015; Moschkovich,
2015), aritmetik (Sleep ve Boerst, 2012; Hunter, 2012) gibi dallarda yapilmis
caligmalardir. Bu calismalar matematiksel igerikle ilgili oldugundan dolay1 analitik
destek (analytic scaffolding) olarak adlandiriimaktadir (Williams ve Baxter, 1996).
Analitik destek, 6grencilerin matematiksel fikirlerine yonelik yapilan yardim tiirii olarak
da diistiniilebilir. Bu agidan analitik destek matematiksel modeller, temsiller, metaforlar
icerebilir (Baxter ve Williams, 2010). Analitik destegin gergeklestirilebilmesi igin
paylasilan bir 6grenme ortami olusmasi gerekir. Sosyal destek (social scaffolding) bu
ogrenme ortamin olusmasi igin gereken etkilesimi saglamaktadir. Ogrencilerin birlikte
calismay1 o6grenerek kendi diisiincelerini agiklayabilecegi ve baskalarinin diisiincelerini
anlamaya calisabilecegi bir iletisim tarziyla siif kiiltiirii olusturmak sosyal destegin
amacint olusturmaktadir (Baxter ve Williams, 2010). Bdylece 0Ogrenciler hem

kendilerine ve hem de akranlarina belirli bir matematiksel bilgiyi yapilandirmak i¢in
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gereken etkilesimli ortami saglayarak birlikte 6grenmenin sorumlulugunu iistlenmis
olacaktir. Ogretim uygulamalarinin dogasi1 geregi hem sosyal hem de analitik 6zellige
sahip olmasi, destegin sosyal ve analitik olarak iki ayr1 sekilde ele alinmasini
zorlastirmaktadir. Bu durumda sosyal ve analitik destegin ayr1 unsurlar olarak ele
alinmasindan ziyade uygulamalarin her iki yoniiyle birlikte ele alinmasini
gerektirmektedir. Ogretim desteginin hem sosyal hem analitik yoniiyle ele alinmas,
destek siirecinin nasil isledigine yonelik yararli bir bakis acis1 sunmaktadir. Smif igi
matematiksel tartismalara ve uygulamalara katilimi destekleyen deneysel caligsmalar
(Marshman ve Brown, 2014; Moschkovich, 2015) destegin hem sosyal yoniiniin hem
analitik yoniiniin birlikte ortaya cikaran c¢aligmalardir. Ogretim destegi dayandig
sosyokiiltiirel temeller geregi yalmizca okul ortaminda degil sosyal etkilesimin
gerceklestigi aile ortaminda da goriilmektedir. Bu durumda ailenin yani ebeveynlerin

ogretim destegi de bir scaffolding olarak diisiiniilebilir.

2.1.2. Ebeveyn destegi

Ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim hayatina katilimi, literatiirde aile ilgisi (family
engagement), ebeveyn katilimi veya aile katilimi (parental/family involvement veya
parental/family participation) gibi birden ¢ok kavram ve tanimla karsilik bulmaktadir.
Ebeveyn katilimi, ¢ocuklarin okul 6grenmeleriyle ilgili evde ve okulda gergeklesen
etkinliklere ebeveynlerin katilmasi olarak tanimlanmaktadir (Hoover-Dempsey ve
Sandler, 1997). Bir bagka tanimda ebeveyn katilimi, ebeveynlerin c¢ocuklarinin
gelisimini ve egitimini desteklemek icin kullandiklari belirli uygulamalar1 veya
teknikleri ifade etmektedir (Fan ve Chen, 2001). En genel hatlariyla ebeveyn katilimi,
ebeveynlerin akademik ve sosyal basarilarini yiikseltmek amaciyla c¢ocuklarinin
O0grenim siireclerine ve deneyimlerine katilmasi olarak ele alinmaktadir (Fishel ve
Ramirez, 2005; Jeynes, 2007). Ebeveyn Kkatilimmin tamimlardaki farkli ifadeler,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmelerine birgok farkli sekilde katilabilmesinden
kaynaklanmaktadir. Epstein (1995); ebeveynlik (parenting), iletisim (communicating),
gontlliliik (volunteering), evde 6grenme (learning at home), karar alma (decision
making), is birligi (collaborating) olmak {izere alti ebeveyn katilim davranisi
belirlemektedir. Evde ve okulda birlikte yapilan 6grencilerin akademik gelisimini
destekleyen her tirlii etkinlik ebeveynlik davranisini olusturmaktadir. Ebeveynlerin

cocuklar1 hakkinda 6gretmenler ve okul yonetimi ile bilgi paylasimi i¢inde olmas1 (veli
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toplantilari, telefon goriismeleri, karneler vb.) iletisim davranigini olusturmaktadir.
Ebeveynlerin Ogretmenlerle birlikte hareket ederek okul faaliyetlerine katilmasi
gonillilik davranigini olusturmaktadir. Evde 6grenme kategorisi ebeveynlerin evde,
okuldaki 6grenmelerini destekleyen etkinlikler gergeklestirmeleri ise evde Ogrenme
davranigin1 olusturmaktadir. Son iki katilim davranisindan karar alma ise g¢ocuklarin
egitimiyle ilgili okul kararlarina katilma ve is birligi ise 6grenmeyi desteklemek igin
kariyer giinleri, mezunlar toplantis1 veya miize ziyareti gibi toplumla is birligi i¢inde
hareket etmektir.

Epstein (1995)’in kategorileri, ebeveynlerin davranislarina gore olusturulmus bir
simiflandirmadir. Buna karsin ebeveynlerin davranislarini  farkli seviyelere gore
simiflandirmalar da bulunmaktadir (Hoover-Dempsey ve Sandler, 2005). Ebeveynlerin
cocuklarindan ve Ogretmenlerden gelen katilim taleplerine iligkin algilarinin
belirlenmesi, birinci diizey katilimi olugturmaktadir. Ebeveynlerin akademik etkinliklere
evde veya okulda katilmasi ikinci diizey katilimi olusturmaktadir. Cocuklarin
ebeveynlerin egitimlerine katilmalarina iliskin algilarinin (cesaretlendirme, modelleme,
destek olma, 6gretme) belirlenmesi, liclincili diizey ebeveyn katilimini olusturmaktadir.
Son olarak ¢ocuklarin 6z yeterlik, motivasyon, 6z diizenleme gibi akademik
ozelliklerinin belirlenmesi ise dordiincii diizey ebeveyn katilimini olusturmaktadir.
Yukaridaki simiflandirmalar oldukga genis bir ¢erceve sunmasina karsin katilim ¢esitleri
genel olarak ev merkezli katilim ve okul merkezli katilim olmak {izere iki temel
kategoride incelemek miimkiindiir (Wilder, 2014).

Ev merkezli katilim, ebeveynin c¢ocugunun &grenmelerini destekleyen
etkinlikleri ev ortaminda gergeklestirmesidir. Ebeveynler c¢ocuklariyla okuldaki
akademik durumlari, dersleri, sinavlari gibi konularda iletisim kurarak g¢ocuklarinin
akademik hayatina dahil olurlar. Bu iletisime, okul gelismelerini takip etmek, evde
yapilacak etkinliklere rehberlik etmek ve ev ddevlerine yardim etmek gibi katilimlar
eslik edebilmektedir (Boonk vd., 2018). Ebeveynler ¢ocuklarinin 6devlerini yapip
yapmamasiyla veya nasil yaptiklariyla ilgilenebilmektedir. Cocuklarma ev ddevlerine
yardim etmenin ebeveyne ait bir sorumluk oldugunu diisiinen ebeveynler oldukca
fazladir (Hoover-Dempsey, Bassler ve Burow, 1995; Epstein ve Van Voorhis 2012). Bu
durumun sonucunda evde en yaygin uygulanan katilim davranisi ev 6devi yardimi
olmaktadir (Pezdek, Berry ve Renno 2002). Odeve destek davranislar farkli sekillerde

gdzlemlenebilmektedir. Ornegin ddevlerin yapilabilecegi uygun bir ev ortami saglamak,
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odev kurallar1 koymak, (Pomerantz, Moorman ve Litwack, 2007; Patall, Cooper ve
Robinson, 2008), ¢alisma masasi saglamak veya ddevleri yaparken ¢ocugunun rahatsiz
edilmediginden emin olmak (Dumont vd., 2014), otonomi destekleyici davraniglarda
bulunmak (Gonida ve Cortina, 2014), 6devleri kontrol etmek (Strayhorn, 2010),
odevlere dogrudan yardim etmek (Moroni vd., 2015) gibi davraniglar ebeveynlerin sik¢a
basvurdugu uygulamalardir.

Ebeveynlerin 6devlere destek olmasi c¢ocugun akademik basarisi agisindan
olumlu etkide bulunacak bir unsur olarak goriilebilir. Fakat arastirmalar ebeveynlerin
Odev desteginin farkli etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ebeveynin 6dev destegi
cocuk Tlzerinde kontrol edinme (baski) veya miidahale etme davraniglariyla
gerceklestiginde, akademik basariya etkisi olumsuz olmaktadir (Levpuscek ve Zupanic,
2009; Strayhorn, 2010; Karbach vd., 2013; Gonida ve Cortina, 2014). Burada s6z edilen
kontrol edinme, cbeveynler Odevlerini tamamlamalari igin ¢ocuklarina direktifler
vererek baski yapma davranislaridir. Ebeveynin 6devlerini yapmadiginda ¢ocuga ceza
vermek gibi ¢ocuklarin bagimsizliklarini zedeleyici davraniglar sergilemesi buna 6rnek
verilebilir (Nunez vd., 2015). Ebeveyn destegi bu davramislardan olustugunda
cocuklarin akademik basarisina etkisi olumsuz olmaktadir (Xu vd., 2017). Ancak
ebeveyn destegi, oOdev yaparken c¢ocuklarin {izerinde baski kurmadan onlarin
ihtiyaglarina 6zenli davraniglardan olustugunda akademik basariya olumlu yonde etki
edebilmektedir (Gonida ve Cortina, 2014; Moroni vd., 2015). Bu durumda ebeveyn
desteginde iki kavramimn onem kazandigi goriilmektedir; “kontrol” ve “destek”. Bu
kavramlarin duyussal boyutlartyla (baski kurmak veya yardimci olmak vb.) ele aldigi
goriilmektedir. Bunun nedeni destek ve kontrol kavramlarinin, ebeveynlik tarzlarinin ve
boyutlarinin 6dev katilimina yansiyan ifadeleri olmasidir (Nunez vd., 2015). Bu nedenle
ebeveynlerin 6dev desteginin, kontrol davraniglarindan olusmasi basariyr olumsuz
etkilerken, baski olmaksizin ¢ocugun ihtiyaglara duyarli davranislardan olusmasinin
basariy1 olumlu etkilemektedir (Patall vd., 2008; Van Voorhis 2011; Dumont vd., 2012;
Karbach vd. 2013). Ayrica, 6devin ne zaman ve nerede yapilmasi gerektigine dair
kurallar belirlemek veya odevin dogrulugu hakkinda geribildirim vermek, &devin
tamamlanmasini saglayarak basariyt olumlu etkilemektedir (Patall vd., 2008).
Ebeveynlerin rehberlik etmeden 6devlerin tamamlanma durumunu takip etmesinin
(gozetleme) basariyr olumsuz etkiledigi goriilmektedir (Patall vd., 2008). Bu dogrultuda

ebeveyn desteginin ¢ocuk tarafindan kontrol edici nitelikte algilanmadan, geribildirim
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iceren, rehberlik edici ve bilgilendirici oldugunda yararli oldugu ve basartyr olumlu
etkiledigi sOylenebilir. Ornegin ¢ocugun yardima ihtiyag duymadigi noktalarda
dogrudan miidahaleden ka¢inmak ve yardima ihtiya¢ duyduklarinda yardim etmek gibi
davraniglar olumlu etkiye sahip olabilir (Cooper, Lindsay ve Nye, 2000; Pomerantz vd.,
2007; Dumont vd., 2012; Nufiez vd., 2015;).

Ebeveynlerin 6dev desteginde belirleyici unsurlardan biri de ebeveynin desteginin
cocuk tarafindan nasil algilandigi konusudur. Ebeveynler cocuklarinin 6devlerine
yardimc1 olmalar1 gerektigine ve bunun cocuklari i¢in olumlu bir fark yaratacagina
inanmaktadir (Hoover-Dempsey vd., 2001). Ancak ebeveyn desteginin olumlu etkilerini
netlestirmek i¢in ¢ocugun destek hakkindaki diistincelerini belirlemek gerekebilir.
Cocuklarin ebeveynlerinin sundugu destek hakkindaki diisiincelerinin destege verdikleri
tepkileri sekillendirdigi ve bu nedenle ebeveynlerin gergek davranislarindan daha da
onemli olabilecegi kabul edilmektedir (Hoover-Dempsey vd., 2005; Dumont vd., 2012;
Nunez vd., 2015) Bu nedenle c¢ocuklarin ebeveynlerin ddevlere destegi hakkindaki
diisiincelerini dikkate almak, destegin niteligi agisindan da yararli olabilir. Ornegin
ebeveynin o6devlerine yardim etmesi c¢ocuk tarafindan Onemsenme veya tam tersi
sekilde baski olarak algilanabilir. Ebeveyn destegi ¢ocuk tarafindan dogrudan
miidahalede bulunmadan yalnizca ihtiyaci oldugunda yapilan bir yardim olarak
algilandiginda ¢ocugun akademik performansini olumlu etkilerken, 6deve yonelik
psikolojik kontrolii ele alma olarak algilandiginda ise gocugun akademik performansini
olumsuz etkilemektedir (Zupancic, 2009; Dumont vd., 2012; Karbach vd., 2013;
Levpuscek ve Nufiez vd., 2015). Bu durum, c¢ocuklarin destek hakkindaki
diisiincelerinin, ebeveyn desteginin amacindan veya siirekliliginden daha 6nemli oldugu
gostermektedir (Silinkas ve Kikas, 2019). Sonu¢ olarak ebeveynin odev destegi,
ogrenmenin degerli oldugunu gocuguna goéstermesi igin bir firsat olsa da (Epstein ve
Van Voorhis, 2001), cocuklarin bu destegi ebeveynin amacindan farkli sekilde
algilamalar1 miimkiindiir. Dolayisiyla ebeveynin 6devlere destek olmasimin her zaman
Iyi ve yararl bir davranis oldugu diisiincesi gegerli goriinmemektedir.

Ebeveynlerin ddevlere destek olmasinin olumsuz etkilerini ve farkli algilanmasini
ortadan kaldirmak i¢in ebeveyn ve cocuk arasindaki etkilesimlere odaklanmak yararh
olabilir. Ebeveyn-cocuk arasinda gerceklesen karsilikli duygu-diisiince aktariminin
incelenmesi, destegin etkilerinin daha somut, ayrintili gozlenebilmesini ve destegin

niteligi hakkinda daha agiklayic1 bilgilere ulasilmasii saglayabilir. Ayrica
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etkilesimlerin incelenmesi, 6dev desteginin kalitesini degerlendirmek icin de gereklidir
(Moroni, 2015). Ebeveynin veya c¢ocugunun Odev destegi hakkindaki goriislerini
almaktan ziyade, aralarindaki etkilesimin degerlendirilmesi, 6dev desteginin kaginilmaz
bir bileseni olabilir.

Ebeveynlerin 6devler araciligiyla ¢ocuklarina destek olmasi, ¢ocuklar agisindan
motivasyon saglayabilir. Cocuklarin ddevlerine ebeveynlerinin eslik etmesi, cocuklarin
okulun degerini gbérmelerini saglayabilir (Hill ve Taylor, 2004). Boylece c¢ocuklar
okulda karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikmada daha giivende ve kontrole sahip hissedebilir
(Pomerantz vd., 2007). Bu durum ¢ocuklarin motivasyon saglayarak basarilarini
artirmalarina da sebep olabilir. Bazi arastirmacilar bu motivasyona odaklanarak
ebeveynin desteginin okula yonelik motivasyon saglayarak ¢ocuklarin basarisina fayda
sagladigini ortaya koymustur (Dumont vd., 2012). Hatta arastirmacilar, ebeveyn destegi
ile 6grenci motivasyonu arasinda, destegin basariyla iligskisinden daha giiclii bir iliski
bulundugunu savunmaktadir (Dumont vd., 2012). Bu agidan ebeveyn destegi basariya
etki eden bir unsur olmanin dtesine gegerek cocuklarin duyussal 6zelliklerine de katki
saglamaktadir. Ebeveyn ve ¢ocuk arasinda ddevler araciligiyla olusan 6grenme ortami,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin performansini nemsediklerini ve takdir ettiklerini géstermek
icin veya cocuklarini cesaretlendirmelerine imkan taniyabilir. Ebeveynin ¢ocugunu
takdir etmesi ve cesaretlendirmesinin, ¢ocuklarin duyussal gelisimine katki saglarken
aynt zamanda c¢ocuklarin akademik basarisini anlamli sekilde yordadigr kabul
edilmektedir (Hung, 2007; Rogers vd., 2009). Bu davranislar1 gésteren ebeveynlerin,
cocuklarinin 6devlerine destek olurken daha az kontrolcii ve daha duruma gore hareket
ettigi goriilmektedir (Pino-Pasternak, 2014). Bu durum destegin g¢ocuk tarafindan
olumlu algilanmasina ve basarisini artirmasina etki edebilir.

Ebeveynin ddev desteginde etkilesimlerin ¢ogunlukla konu alanindan bagimsiz
sekilde agirlikli olarak destegin duyussal boyutunu ele aldigi goriilmektedir. Bu nedenle
konu alanina yonelik olarak ebeveyn destegini inceleyen olduk¢a az calisma
bulunmaktadir (Dumont vd. 2012, 2014; Trautwein ve Liidtke, 2009; Hyde vd., 2006).
Ancak ev Odevlerine ebeveyn destegi konu alanina gore degiskenlik gosterebilir. Bir
ebeveyn okuma-anlamaya yonelik bir 6deve yardimci olmak, ebeveyn agisindan
elverigli goriiniirken, bir matematik probleminin ¢éziimiinde yardimci olma konusunda

ayni isteklilik goriilmeyebilir. Ebeveyn agisindan dil 6grenimi konu alanlar1 daha az

-----
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stratejileri farkli olmasi nedeniyle matematik ddevlerinde yardimer olmaya ¢aligirken
zorlanabilir (Patall vd., 2008). Ebeveynin konu alanindaki becerisi, 6dev yardiminin
niteligini ve etkisini belirleyebilmektedir. Bu nedenle ebeveyn 0Ogretim destegi
matematik alanindaki onemli konulardan biri olan kesirler konu alanina yonelik
ebeveyn destegi ele alinacaktir.

Matematik alanindaki ebeveyn destegini inceleyen g¢alismalar oldukga sinirlidir.
Bu caligmalar ebeveyn desteginin basariya olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir
(Pratt vd., 1992; Mattanah vd., 2005; Sheldon ve Epstein, 2005; Tam ve Chan, 2009;
Pino-Pasternak vd., 2010; Nuifiez vd., 2015). Xu vd. (2017)’nin gegerli ve giivenilir bir
“Ebeveyn Ev Odevi Destek Olgegi” gelistirdigi calismasinda, destegin iki boyutta ele
alinabilecegi sonucuna ulagsmistir. Bu calismaya gore, matematik odevlerine
ebeveynlerin destegi, igerik odakli ve duyussal odakli destek (otonomi) olmak iizere iki
boyuttan olugmaktadir. Ebeveynlerin igerik odakli desteklerinin degil, duyussal odakl
desteklerinin  ¢ocuklarinin matematik notlarinda olumlu etkiye sahip oldugu
goriilmistir (Xu vd., 2017). Bu nedenle arastirmacilar duyussal odakli destegin
ortaokul Ogrencilerinin matematik basaris1 iizerinde daha O©nemli etkiye sahip
olabilecegini vurgulamaktadir (Xu vd., 2017). Bu durum ebeveynlerin 6dev destegi
konusunda kendilerini 6devin igerigi bakimindan yetersiz hissetmemesi gerektigini
gostermektedir. Bir baska ifadeyle; matematik 6devlerine yardim edebilmek i¢in konu
alaninda cocuklarina yardimci olamayacagini diigiinen farkli egitim diizeyindeki
ebeveynler de ¢ocuklarinin basarisina destek olabilir (Xu vd., 2017). Bu durum
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmesini desteklemek i¢in herseyi bilmeleri gerekmedigi
(Goodall ve Weston, 2018) diistincesini desteklemektedir.

Ebeveynlerin ev 6devine yardim etmesi, en tartigmali ebeveyn davranigi olmasina
karsin (Moroni 2015), ev ddevleri, ailelerin ¢ocuklarinin akademik basarisinin en iyi
gozlemlenebilecegi ortami saglamaktadir. Ozellikle ebeveyn-cocuk etkilesimlerinde
destegin duyussal boyutu gozlemlenebilir (Pino-Pasternak vd. 2010; Renshaw, 2013).
Bu durum yukarida bahsedilen destegin iki boyutunun da gézlemlenebilecegi ve detayli
olarak analiz edilebilecegi 6grenme ortamini saglayabilir. Ayrica ebeveynlerin belirli
bir konu alanindaki 6gretim destegi, hem matematiksel igerikle iliskili oldugundan
analitik, hem de ebeveynle paylasilan bir 6grenme ortam1 sagladigi i¢in sosyal yoniiyle
Williams ve Baxter (1996)’in ifade ettigi hem analitik hem sosyal bir destek olma

ozelligi gosterebilir.
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Ebeveynlerin 6dev desteginin biligsel ve duyussal etkileri gbz Oniine alindiginda,
ogretim destegi kavramiyla Ortiisen Ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Tablo

2.1°de iki kavramin benzer nitelikleri gosterilmektedir:

Tablo 2.1. Kavramlarin karsilastirilmasina ait tablo

Ogretim Destegi Ebeveyn Destegi
Roller Ogretmen-dgrenci Ebeveyn-cocuk
Etkilesim Bi¢imi Formal Informal
islev flerleme Takip etme
Konu alam bilgisi Zorunlu Zorunlu degil
Nitelik Durumsallik Duyarlilik

(contingency) (responsiveness)
Etki (gelisim alam) Duyussal-Bilissel Duyussal-Biligsel

Tablo 2.1°de 6gretim destegi ve ebeveynlerin ddev desteginin roller, etkilesim
bi¢imi, islev, konu alani, nitelik ve etki baglamimda 6zellikleri karsilastirilmustir. ilk
olarak ogretim destegi dgretmen ve dgrenci arasinda gerceklesen formal etkilesimlerde
ortaya cikmaktadir. Ebeveyn destegi ise ebeveyn ve c¢ocuk arasinda gerceklesen
informal etkilesimlerde goriilmektedir. Ogretim desteginin islevi, okul dgrenmelerini
ilerletmek-gelistirmek iken, ebeveyn desteginin islevi, &devler araciligiyla okul
ogrenmelerini takip etmektir. Igerik bakimindan 6gretim destegini veren dgretmenin
konu alan1 bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir. Fakat bu durum ebeveyn destegi i¢in
gegerli degildir. Ebeveynin destegi i¢in konu alanina sahip olmasi1 beklenmez. Destekler
nitelikleri bakimindan karsilastirildiginda o6gretim desteginin durumsallik 6zelligi,
ebeveyn desteginin duyarlilik 6zelligiyle ¢cakigsmaktadir. Son olarak etki alanlar1 her iki
destek i¢in de hem bilissel hem duyussal gelisim olarak gerg¢eklesmektedir. Her iki
destegin ortiisen Ozelliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ebeveynlerin ev
O0devi destegini incelemek i¢in Ogretim destegi kavrami oldukca elverisli

gortinmektedir.

2.1.3. Ogretim destegi ile ilgili arastirmalar

Bu baglikta hem Ogretmenlerin hem ebeveynlerin 6gretim destegi ile ilgili

yapilan ¢alismalar sunulacaktir.
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2.1.3.1. Ogretmen destegi ile ilgili calismalar

Bu baslikta 6gretim destegi, Ozellikle destek stratejilerini belirlemek igin ele
alinacaktir. Ogretim destedi, matematik egitimi, fen egitimi, dil egitimi gibi birgok
alanda kullanilan olduk¢a genis kapsamli bir kavram oldugundan dolayi literatiirde bu
alanda gergeklestirilen doniim noktasi olarak kabul gbren calismalara ve matematik
egitimine 0zgii 6gretim destegini inceleyen caligmalara yer verilecektir. Bu baglamda
ogretim destegi kavramiyla ilgili her alanda yapilan on yillik aragtirmalar1 analiz eden
Van de Pol, Volman ve Beishuizen (2010) ¢calismasindan baslanacaktir.

Van de Pol vd. (2010), 1998-2009 arasinda yayinlanan 66 Ogretim destegi
calismasinin sistematik olarak incelemektedir. Arastirmacilar, bu c¢alismalar1; konu
alani, Ol¢tim, etkililik, destegin amag¢ ve araglari bakimindan degerlendirmistir. Bu
calismalar teorik (27 adet), betimsel (26 adet), etkililik (8 adet), tematik (4) ve meta-
analiz (1) caligmalarmdan olusmaktadir. Ogretim destei en fazla okuryazarlik
alanindaki ¢aligmalarda kullanilmaktadir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan destek stratejileri;
geribildirim, ipucu, aciklama, &gretim, modelleme ve soru sorma stratejileridir. Bu
stratejilerden her biri farkli gelisim alanini desteklemektedir. Ornegin agiklama stratejisi
konu alanina yonelik oldugunda ogrencide biligsel gelisimi desteklemektedir.
Caligmada, ogretim desteginin etkililigine yonelik caligmalarin az oldugunu ve
ogretmenlerin destek becerilerini gelistirerek uygulama c¢aligmalarinin yapilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretim destegin matematik alaninda etkinliini ortaya koyan en eski
caligmalardan biri Pratt ve Savoy-Levine (1998)’nin dordiincii ve besinci smif
Ogrencilerinin uzun bdlme problemleri lizerinde ©6n test ve son test kullanarak
matematik performanslarinin karsilagtirildigi  calismasidir. Calismada o6grencilere
ogretmenler tarafindan farkli seviyelerde destek uygulanarak uzun bdlme islemlerinin
¢oziildiigli bir ders oturumu diizenlenmektedir. Oncelikle modelleme ve ipucu
stratejilerini kullandig1 ¢alismada, ebeveyn ve ¢cocugun davraniglari arasindaki dinamik
etkilesimi inceleyen bir kodlama sistemi gelistirmistir. Ebeveynler, sagladiklar
yardimin miktar1 ve 6zgiinlilk bakimindan degerlendirilirken, ¢ocuklar da ebeveynlerin
talimatlarin1 basarili bir sekilde takip etme durumlarmma gore degerlendirilmistir.
Aragtirmacilar, ebeveynlerin uzun bélme problemlerinde ¢ikarma gibi basit gorevlerden

ile karsilagtirildiginda, bolen sayiy1 tahmin etmek gibi zor gorevlere daha fazla yardim
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saglama egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica ogretim destegi alan Ogrenciler,
destek almayan Ogrencilerden énemli 6lgiide daha uzun problemleri ¢ézebilmistir. Bu
calisma, Ogretim desteginin  uygulamalarinin  degerlendirildigi ve  destegin
kavramsallastirildigi ilk ¢caligmalardan bir olmas1 bakimindan énemlidir.

Farkli destek stratejilerine katkida bulunmasi agisindan Mertzman (2008)’1n
okuryazarlik alanindaki calismasi 6nemlidir. Bu ¢alismada ilkokul Ogretmenleriyle
yiiriitilmesine karsin farkli miidahale stratejileri ortaya koymaktadir. Bu stratejiler,
azarlama, 6vme, Ogrencinin cevabimi tekrar etme, dogru cevabi agiklama, yakinsak
sorular sorma, anlama odaklanma, kelime ve okuma bilgisine odaklanma, kelime ve
sese odaklanma gibi konu alanina yonelik ortaya g¢ikan stratejileridir. Bu g¢aligma
Ogretim destegi kavramsal cercevesi dogrultusunda ebeveyn destegini inceleyen tek
calisma olmasi bakimindan 6nemlidir.

Matematik egitiminde 6gretim destegini inceleyen calismalariyla Bakker, Smit ve
Wegerif (2015), 2010-2015 arasinda yayinlanan ¢alismalari ele alarak 6nemli katkida
bulunmustur. Séylem ve 6gretim desteginin birbirini tamamlayici kavramlar olmasindan
dolay1 her iki kavrami birlikte ele alan aragtirmacilar, bu dogrultuda teorik ¢ergevesi
veya veri analizi 6gretim destegi (scaffolding) olan 21 adet makale incelemislerdir.
Calismalar genel olarak problem ¢6zme, matematiksel diisiinme, sorgulama,
matematiksel dil gibi genel kavramlarla birlikte aritmetik, cebir, geometri, olasilik,
istatistik gibi daha belirgin alanlarda yapilmistir. Destegin 6gretimin kaginilmaz olarak
barindirdigi hem sosyal hem de matematiksel yonlerinin vurgulandigi ¢alismada, ortak
terminoloji olarak Van de Pol vd. (2010)’nin caligmasindaki stratejiler onerilmektedir.
Bu arastirmadaki calismalar 6gretim desteginin genis bir yas aralifinda ve alanlarda
etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin destege direngli olabilecegi ve
destek ihtiyaclarinin degiskenlik gosterebilecegi agikga belirtilmistir. Destegin sosyo-
duygusal boyutuna odaklanilmadigini ifade eden arastirmacilar, yalnizca 6gretmenin
degil ebeveynlerin de ebeveyn-cocuk etkilesiminde bu boyuta 6nem vermesi gerektigini
ifade etmektedir. Sonu¢ olarak arastirmacilar 6gretim destegi kavraminin matematik

egitimi agisindan biitiinlestirici potansiyeline vurgu yapmaktadir.

2.1.3.2. Ebeveyn destegi ile ilgili calismalar

Pratt vd. (1992)’nin c¢aligmasi, 5. smif diizeyindeki Ogrencilerin bdlme

Odevlerindeki ebeveyn destegini incelemistir. Ebeveyn destegi ve ebeveynlik stili
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arasindaki iligkiyi de ele alan arastirmacilar, ebeveyn davranislarini, Vygotsky (1978)
ve Wood'un Ogretim destegi c¢ercevesine dayali olarak analiz etmistir. Calismada
otoriter ebeveynlerin daha etkili destek stratejileri kullandigi ve g¢ocuklarinin daha
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynler c¢arpma ve bolme islemi ile
karsilastirildiginda, ¢ikarma isleminin en kolay islem oldugunu ve en az ebeveyn
destegi alinan islem oldugu goriilmiistiir. Son olarak Ogretim desteginin durumsallik
Ozelligini uygulayan ebeveynlerin ¢cocuklarinin, uygulamayan ebeveynlerin ¢ocuklarina
gore 6devlerde daha iyi ilerleme kaydettikleri sonucuna ulasilmistir.

Mattanah vd. (2005)’nin ¢alismasinda, ilkokul O&grencilerinin uzun bdlme
Odevlerine yonelik ebeveyn destegi, ¢cocuklarinin akademik yeterliligi ve demokratik
ebeveynlik arasindaki iliski ele alinmistir. Caligmaya 70 aile ile 10 yasindaki ¢ocuklari
katilmustir. Ilk olarak demokratik ebeveynlerin ¢ocuklarmin ihtiyaglarina daha duyarl
davrandigir goriilmiistiir. Calismada babalarin da anneler kadar destek verebildigi ve
uzun bolme O6devlerinde anne-baba destegi bakimindan bir fark bulunmadigr sonucu
ortaya koymustur. Arastirmacilar, ebeveynlerin 6dev destegi, cocuklarin akademik
yeterlilikleri ve arasinda smirli bir iliski oldugu sonucuna ragmen, ebeveynlerin etkili
destek davranislarinin, ¢ocuklarin akademik yeterliligiyle ciddi oranda iliskili oldugu
bulunmustur.

Hyde vd. (2006)’nin matematik odevi yaparken anne-¢ocuk etkilesimlerini
inceledigi ¢alismasinda, ilkokul Ogrencilerinin cebirsel denklige hazirlayict
problemlerden olusan 6devleri incelemistir. 5. sinif diizeyindeki ¢ocuklar ve anneleri ile
yiriitillen ¢alismada, giinde 23 dakika ayrilan matematik 6devlerinde, ortalama destek
stiresi 8 dakika bulunmustur. Annelerin 6dev desteginin igerik ve destek bakimindan
ayr1 degerlendirildigi ¢alismada, annelerin desteginin kalite bakimindan Onemli
farkliliklar bulunmustur. Esittir isareti ve denkligin her iki tarafin1 anlatirken
zorlandiklar1 gozlenen annelerden, matematik 6zgiiveni ve hazirligi fazla olan annelerin,
icerigi anlatmada daha iy1 performans sergiledikleri goriilmiistiir. Buna karsin ¢ocuklari
problemleri dogru cevaplayan annelere gore yanlis cevaplayan ¢ocuklarin anneleri, daha
fazla miidahalede bulunmaktadir. Ayrica ebeveynler 6devlere bir seviyeye kadar yardim
edebileceklerini ifade etmislerdir.

Ebeveyn 6gretim destegine yonelik 6nemli ¢alismalardan biri Baranovich, Fong
ve Hutagalung (2019)’mn calismasidir. Arastirmacilarin  matematik 6devlerinde

ebeveynlerin 6gretim destegini inceledigi durum ¢alismasinda, farkli egitim seviyeleri
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ve yaslardaki (42-34-39) annelerin ve haftalik ddevlerine yardim ettikleri 6 yasindaki
cocuklarmin katilmiyla ¢oklu durum c¢alismasi gergeklestirmislerdir. Calismada her
ebeveynin ¢cocuguna yardimei oldugu ddev siirecleri video kaydi alinarak detayli olarak
incelenmektedir. Arastirmanin sonucunda ebeveynlerin hem teshis stratejileri hem
miudahale stratejileri kullandiklar1 ve farkli miidahale stratejilerine bagvurduklari
goriilmistilir. Literatiirde yer alan geribildirim, ipucu, agiklama, modelleme ve soru
sorma stratejilerinin yani sira sézel ve sOzel olmayan stratejiler de kullanilmistir.
Bunlar; tekrarlama, hikayelestirme, cevabi sdyleme (sozel) ve ¢ocugun yerine yapma,
basini sallama (deste§i azaltmak i¢in), konuya iligkin ara¢ gere¢ kullanma (sozel
olmayan) stratejilerdir. Ayrica bu calismada ebeveynler bir teshis stratejisi olarak
gozlem yapma stratejisi kullanmaktadir. Bu ¢aligma ebeveynin matematik 6devlerine
destegini, 6gretim destegiyle inceleyen bir ¢aligma olmasi bakimindan énemlidir.
Literatiirde Ogretim destegiyle ilgili derleme g¢aligmalari bulunmasina ragmen
matematik alt 6grenme alanlarina yonelik olarak &gretim destegini inceleyen bir
calismaya rastlanmamistir. Ebeveynlerin Ogretim destegine yonelik calismalar ise
genellikle giincel olmayan ¢alismalardan olugsmaktadir. Matematik egitiminde ebeveyn
Ogretim destegine yonelik son yillarda yapilan ¢aligmalara rastlaniimamasi, bu alandaki

kapsamli arastirma ihtiyacini artirmaktadir.

2.1.4. Kesirler

Bu baslikta Oncelikle kesir kavrami tanmitilarak kesirlerin farkli anlam ve
gosterimlerine yer verilmistir. Ardindan kesirlerin 6gretiminde karsilasilan zorluklara ve
ilkdgretim matematik dersi 6gretim programindaki yeri ve dnemi incelenerek dgretim
ve Ogrenim siirecinde aile desteginin yapacagi katkilar ve karsilayacagi giicliiklere 151k

tutulmaya ¢alisilmistir.

2.1.4.1. Kesir kavrami

Kesir kavrami, bir biitiin ile onun bir pargasi arasindaki iliskiyi belirten ifadedir
(Altun, 2014). Ornegin % kesrinde 4, biitiinle ilgilidir ve biitiiniin 4 es pargaya
ayrildigimmi gosterir, 3 ise pargalarla ilgilidir ve 4 par¢adan 3’i ile ilgilendigimizi
gosterir. Kesir kavraminin iyi anlasilmasi i¢in bazi 6nemli noktalar sunlardir:

» Bir biitliniin pargasi, oran, bolme gibi kavramlar iizerinde deneyim,

> Kesirler i¢in modellerden yararlanma: uzunluk, bélge-alan ve kiime-gokluk,
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» Pargalara ayirma ve tekrarlama yollar1 ve payi-payday: anlama yollar

> Kesirlerle tahmin yapma deneyimleri/etkinlikleri (Van de Walle, 2014).

Kesirler, farkli anlamlara sahip ve gosterim ag¢isindan (uzunluk, alan, bélge, kiime
modelleri) zengin bir kavramdir. Ayrica ylizdeler, oran-oranti, olasilik ve dlgme gibi

bir¢ok konuyla i¢ icedir. Bu nedenle bu arastirmada kesir 6gretimi destegi incelenmistir.

2.1.4.2. Kesirlerin farkli anlamlar: ve gosterimleri

Lamon (2007), ¢ogu zaman kesir ve rasyonel sayilarin es anlamli olarak
kullanildigin1 belirtmistir. Lamon’a goére kesirler, rasyonel sayilarin bir alt kiimesi
olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerin rasyonel sayilardan once ilkokul kademesinde
kesirleri 6grenmeye bagladigi goz oOnilinde bulunduruldugunda bu sekilde diisiinmek
yararlt olabilir. Ogretim programinda her smif diizeyinde bulunan kesirler konusu
matematigin énemli 6grenme alanlarindan biridir. Her bir sinif diizeyinde kesirlere ait
bilgiler derinleserek kavram zenginligini ortaya ¢ikaracak kazanimlar programda yer
almaktadir. Kesirler parca-biitiin (part-whole), 6l¢lim (measure), oran (ratio), boliim
(quotient) ve islemci (operator) olmak tizere bes farkli anlama (subconstructs) sahiptir
(Lamon, 2007).

Parca-biitiin anlami: Bir biitiinii fiziki ya da zihinden pargalara ayirma iglemi
icerir (Sowder, 1995). Bu anlamda payda esit parcalardan olusan biitiinii temsil ederken,
pay ise biitliniin bir kismin1 temsil etmektedir. Boyle bir parca biitiin iligskisinde, kesrin
payt paydasindan kiigiik veya esit olmak zorundadir (Charalambous ve Pitta-Pantazi,
2007). Diger bir deyisle pay paydadan biiyiik olamaz. Parca-biitiin arasinda su iligkiler
vardir; pargalar bir araya geldiginde biitiinii olusturur, biitiin parcalara ayrildikga,
parcalarin alani kii¢iiliir; parca ve biitlin arasindaki iliski es parcalarin dizilimine,
boyutlarina ve sekillerine bakilmaksizin korunur (Charalambous ve Pitta-Pantazi,
2007). Bu iliskilerin anlasilmasi kesirlerin 6grenilmesinde 6zellikle denk kesirlerin
anlasilmasinda ve kesir biiyiikliiklerinin karsilastirilmasinda yararli olmaktadir. Parca-
biitiin anlami, kesirlerin en sik kullanilan ve kavramsal olarak anlasilmasi en kolay
olamdir (Alacaci, 2012). Ogrenciler bu anlamda kullanilan kesirlerde, biitiiniin ne
kadari sorusuyla karsilagirlar. Bu anlam, kisimlara ayirma islemi oldugundan, kesirlerin
diger tim anlamlarmnin da temelini olusturmaktadir (Charalambous ve Pitta-Pantazi,

2005).
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Boliim anlami: Kesrin pay ve paydasinin, belirli ¢okluklarin paylagimini temsil
ettigi durumdur. Parga-biitiin anlamindan farkli olarak buradaki ¢okluklar farkli gesit
cokluklardir ve pay paydadan kiiciik olma zorunlulugu yoktur. Ornegin 2 yas pasta 11
cocuga nasil paylastirilir gibi sorularda, pasta ve ¢ocuk olmak iizere 2 ayn tiirden
cokluk s6z konusudur. Ogrenciler kesrin bu anlamiyla, “X kisi arasinda Y esit
paylasilirsa her bir kisiye ne kadar pay diiser” seklindeki problemlerde karsilagsmaktadir
(Altun, 2014). BoOlmenin pargalara veya gruplara aymrma anlami (Kieren, 1993;
Marshall, 1993) kesrin boliim anlamiyla da iliskilidir.

Oran anlami: Kesrin oran anlami, parga-biitiin iligkisinde oldugu gibi, ayn
biitiinden olan iki parcanin iligkisini gdstermektedir. Fakat parca-biitiin iligkisinden
farkli olarak, pargalarin biitiinii olusturma zorunlulugu yoktur. Oran anlami kesir
denkliklerinin 6grenilmesinde 6nemlidir. Denk kesirleri, bu anlama uygun orneklerle
anlatmak O6grencilerin kavrayist acisindan daha kolaydir (Charalambous ve Pitta-
Pantazi, 2005).

Islemci anlamz: Belirli bir miktarin biiyiitiilmesi ya da kiiciiltiilmesinin s6z konusu
oldugu kesir anlamidir. Herhangi bir sayimin g’sini alarak saymin kiigiiltiilmesi gibi

ornekler bu anlama hizmet eder. Sayiy1 eski biiyiikliigiine getirmek i¢in hangi kesirle
carpilmasi gerektigi gibi durumlar, islemci anlami ile kesirlerin ¢arpimlari arasinda
yakin kavramsal iligkiyi gosterir (Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2005).

Olgii anlami: Kesirlerin bir baska anlami da genellikle bir uzunluk, alan veya
hacmin &lgiisii olarak ifade edildikleri 6l¢ii anlamidir. Ornegin % kesri, 3 tane % birim

uzunlugu temsil eder. Kesirlerin bu anlami, ne kadar sorusuna cevap verilemeyen
durumlar icin kullanilir (Alacaci, 2012). Olgii anlamindaki kesirler ile dort islem
yapilabilir. Bu baglamda parga-biitiin iligkisine benzese de 6l¢ili anlamini, parca-biitiiniin
0zel bir durumu olarak goriildiigii durumlar vardir (Charalambous ve Pitta-Pantazi,
2005).

Gortildigu gibi kesirler birden ¢ok anlamlardan olugan bir kavram zenginligine
sahiptir. Charalambous ve Pitta-Pantazi (2005), denk kesir kavraminin oran anlamiyla,
kesirlerde carpmanin islemci ve bolim anlamiyla, kesirlerde toplamanin ise Ol¢li ve
parca-biitiin anlamlariyla goreceli olarak daha kolay anlasilabilecegini belirtmektedir.

Bu durumun bir anlamin digerinden {stlin oldugunu gostermedigini ve her bir kesir
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anlaminin, Ogretimde kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Fakat kavrayist
kolaylagtirmak adina kesirlerin tiim anlamlarinin 6gretilmesi yararli olacaktir.

Kesirler somut olarak dort farkli modelle gosterilebilmektedir. Bunlar bolge, ¢izgi
kiime ve alan gosterimleridir. Bolge modeli, bir geometrik seklin parcalara bdliinmesi
ve belirli kisimlarinin secilmesiyle kullanilmaktadir. Bu gosterimde pargalarin ayni
biiyiikliige ve sekle sahip olmasi gerekir. Kesir 6gretiminde sikg¢a kullanilan
modellerden biridir. Cizgi modeli adindan anlasilacag lizere ¢izgi yardimiyla kesrin
modellenmesi anlamina gelmektedir. Bir ¢izgi esit parcalara ayrilarak belirli sayidaki
kismu isaretlenir. Say1 dogrusu buna bir 6rnek olarak diisiiniilebilir. Kiime modeli, belli
sayida benzer nesnelerin olusturdugu gruplar olarak diisiiniilebilir. Son olarak alan
modeli, bolge modeline benzer sekilde parca-biitiinden olusur fakat pargalar ayni alana
sahip olmalarina karsin birebir ayn1 olmak zorunda degildir (Alacaci, 2012). Kavramsal
olarak diger modellerden daha karisik oldugundan ileri sinif seviyelerinde kullanilmasi
onerilmektedir. Somut modeller kullanmak kesir kavramini ve kesirler arasindaki
iliskileri anlamay1 kolaylastirabilir. Ozellikle denk kesirlerin denkliklerini gosterirken

somut modeller kullanilabilir (Van de Walle, 2004).

2.1.4.3. Kesir ogretiminde karsilasilan zorluklar

Kesirlerin birden ¢ok anlama sahip olmasi, kavramsal zenginlik kazandirdig: gibi
kesir Ogretiminde bazi kavramsal zorluklara yol agabilir. Kesir dgretimine 6zensiz
yaklasimlar, kavram yanilgilarina sebep olmaktadir (Van de Walle, 2004). Yapilan
caligmalar kavram yanilgilarinin ¢ogunun tam sayilarda gecerli olan gozlemlerin
ogrenciler tarafindan kesirlere genellestirilmesinden kaynaklandigini gostermektedir

(Alacaci, 2012). Bu konuda yapilan bazi hatalar su sekildedir:
» Kesirleri karsilagtirirken rakamlar biiyiik olan kesir daha biiyiiktiir
» Kesrin pay1 sabitken payda biiyiirse kesir biiyiir veya tam tersi
» Carpma islemi sonucu, tamsayilardaki gibi ¢arpimlardan biiytiktiir

» Bolme islemi sayilari kiigiiltiir boylece bélme sonucu bulunan kesir kiigiiktiir
Genel olarak 6grenciler kesirleri tamsayilar gibi diislinerek hataya diismektedir.
Bu durumda kesirlerin anlamlarinin kavratilmasi 6nem kazanmaktadir. Bundan dolayi
hangi anlaminin nerede kullanilacagina dikkat edilmesi gerekmektedir. Charalambous
ve Pitta-Pantazi (2005), denk kesir kavraminin oran anlamiyla, kesirlerde ¢arpmanin

islemci ve boliim anlamiyla, kesirlerde toplamanin ise dl¢ii ve parga-biitiin anlamlariyla
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goreceli olarak daha kolay anlagilabilecegini belirtmektedir. Bu durumun bir anlamin
digerinden istiin oldugunu gostermedigini ve her bir kesir anlaminin, 6gretimde
kullanilabilecegini ifade etmektedirler. Fakat Ogrenciler acgisindan Ogrenimi
kolaylastirmak adina kesirlerin tim anlamlarinin kavratilmasinin yararli olacagini
aciktir. BOylece ortaya cikabilecek kavram yanilgilari i¢in de bir Onlem niteligi

tasimaktadir.

2.1.4.4. Ilkogretim matematik dersi ogretim programinda kesirler

Kesirler, dgretim programida (MEB, 2018) Sayilar ve Islemler 6grenme alaninin
bir alt 6grenme alani olarak yer almaktadir. 1. sinifta biitiin, yarim, ¢eyrek kavramlarina
yer verilerek biitlin, yarim ve ¢eyrek kesirler, 2. siifta parca-biitiin iligkisi vurgulanarak
kesir, pay, payda kavramlariyla kesir sembolleri tanitilmaktadir. Bolme islemiyle
birlikte 3. sinifta birim kesir kavrami ele alinarak, pay ve payda arasindaki parga-biitiin
iligkisi vurgulanarak kesre ait terimler pekistirilmektedir. 4. sinifta basit, bilesik, tam
sayili kesir tamimlamalar1 ve kullanimlarina yer verilmekte ve kesirlerde toplama ve
cikarma islemlerine giris yapilmaktadir. Paydalar1 esit kesirler ile toplama ve ¢ikarma
islemlerinin yapilmast ve uygun problemlerin ¢oziilmesi hedeflenmektedir (MEB,
2018).

5. smf diizeyinde bilesik kesir, tam sayili kesir, birim kesir, denk kesir,
sadelestirme, genisletme terimlerini programda yer almaktadir. Ogrencilerin tam sayili
ve bilesik kesirleri anlamlandirmalari, doniisiim yapmalari, paylar1 veya paydalart esit
kesirleri, birinin paydasi digerinin paydasmin kati olan kesirleri siralamalari, bu
kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemlerini yapmalar1 ve bu islemleri anlamlandirmalar
beklenmektedir. 6. smifta bu kazamimlarin devami olarak kesirleri siralama,
karsilastirma ve kesirlerde ¢carpma ve bolme 6gretimi gerceklestirilerek oran kavramini
anlamlandirmalar1 beklenmektedir. 5. ve 6. smif diizeyinde kesir kazanimlar1 su

sekildedir (MEB, 2018):

5. Sinif;

* Birim kesirleri siralar ve say1 dogrusunda gosterir.
* Tam say1l1 kesrin, bir dogal say1 ile bir basit kesrin toplami1 oldugunu anlar ve tam say1l
kesri bilesik kesre, bilesik kesri tam sayil1 kesre donistiirtir.

* Bir dogal say1 ile bir bilesik kesri karsilagtirir.
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* Sadelestirme ve genisletmenin kesrin degerini degistirmeyecegini anlar ve bir kesre denk
olan kesirler olusturur.

* Paydalar1 esit veya birinin paydasi digerinin kati1 olan kesirleri siralar.

* Bir coklugun istenen basit kesir kadarini ve basit kesir kadar1 verilen bir ¢oklugun
tamamini birim kesirlerden yararlanarak hesaplar.

* Paydalar1 esit veya birinin paydas1 digerinin kati olan iki kesrin toplama ve ¢ikarma
islemini yapar ve anlamlandirir.

* Paydalari esit veya birinin paydasi digerinin kati olan kesirlerle toplama ve ¢ikarma

islemleri gerektiren problemleri ¢ozer.

6. Smif;

*  Kesirleri karsilastirir, siralar ve say1 dogrusunda gosterir.

*  Kesirlerle toplama ve ¢gikarma islemlerini yapar.

* Bir dogal say1 ile bir kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir.

* {ki kesrin carpma islemini yapar ve anlamlandirir.

*  Bir dogal say1y1 bir kesre ve bir kesri bir dogal sayiya bdler, bu islemi anlamlandirir.
* Iki kesrin bolme islemini yapar ve anlamlandirir.

* Kesirlerle yapilan iglemlerin sonucunu tahmin eder.

* Kesirlerle islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ozer.

*  Bolme islemi ile kesir kavramini iligkilendirir.

[Ikogretim  diizeyinde kesirler konusundaki kazammlar ele alindiginda,
Ogrencilerin bir kesri model veya sembol ile gosterebilmeleri ve model ile gdsterilen bir
kesri okuyabilmelerine yonelik alistirmalar kaynak kitaplarda yer alabilir. Bu kapsamda
Ogrencilerin kesirleri farkli sekillerde sozel olarak ifade edebilmeleri, okunan bir kesrin
parca-biitiin iliskisini kurabilmeleri beklenebilir. Kaynak Kkitaplar, kesir tiirleri ve
arasindaki iliskileri bulabilecekleri veya model iizerinde gosterebilecekleri, genisletme
ve sadelestirme yapabilecekleri ve denk kesirler bulabilecekleri alistirma ve problemleri
igerebilir. Kazanimlarin devami olarak kitaplarda, kesirleri biiytikliik-kiiciikliik
bakimindan  karsilastirabilecekleri,  bu  karsilastirmalart  model  iizerinde
gosterebilecekleri  veya tersi sekilde model Tizerinde gosterilen  kesirleri
karsilastirabilecekleri problemler yer alabilir. Ayrica farkl tiirde kesirleri say1 dogrusu
lizerinde gosterme aligtirmalart veya sayr dogrusunda gosterilen bir kesrin degerini
bulma alistirmalari, kesirlerde toplama-¢ikarma-carpma-bolme yapabilecekleri alistirma
veya problemler de kaynak kitaplarda yer alabilir. Bu dogrultuda 6grenciler 6devlerinde

ayni kazanima yonelik farkli alistirma ve problemler ile karsilasabilir.
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Kesirler, ilkdgretimin tiim asamalarinda yer almasi ve yiizdeler, oran-oranti,
olasilik ve 6l¢me gibi diger birgok 6grenme alaniyla i¢ ice olmasindan dolay:r dnemli bir
alt 6grenme alanidir. Farkli anlam ve gosterimlere sahip olmasinin yol a¢tigi kavramsal
zenginlikle birlikte 6gretiminde  karsilasilabilecek  zorluklar  diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin kavrayisin1 artirmak i¢in okul disinda da Ogretim destegine ihtiyag
duyulabilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada Kesir konusundaki ebeveyn destegi
incelenmistir.

Ebeveynlerin kesirler konusunda en azindan kendi ilkogretim deneyimleri
dogrultusunda bilgi sahibi olabilecegi ve bunu O6gretim desteklerine yansitabilecegi
diisiiniilmektedir. [lkogretim diizeyinde matematigin temel konularindan biri olan
kesirler konusu, bilingli veya bilingsiz sekilde giinliik hayatta siklikla uygulanabilen ve
geometri-istatistik gibi daha komplike matematik konularmna kiyasla, hatirlanmasi ve
uygulanmasi daha kolay bir konudur. Kesirler konusunun, parga-biitiin anlami, bélme
anlami gibi zengin kavramsal 6zelikleri ve pay-payda gibi temel kavramlari, ebeveynler

tarafindan kolayca kullanilabilir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve arastirmaci roliine iligkin bilgiler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ebeveynlerin  Ogretim  deste§inin  derinlemesine incelenmesi ve destek
yaklagimlarinin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirma durum c¢alismasi olarak
tasarlanmigtir. Durum c¢alismalarinda calisilan konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinme firsat1 bulunmaktadir (Creswell, 2014). Arastirmada ebeveynlerin ¢ocuklarina
sundugu Ogretim desteginin nasil gergeklestigi uzun siireli olarak ve birden c¢ok
ebeveynin destegi inceleneceginden c¢oklu durum calismasi olarak desenlenmistir.
Coklu durum ¢alismasi, durum g¢alismalarinda oldugu gibi aragtirmacinin bir konu ya da
sorun  belirleyerek bu konuya yonelik birden fazla durum segmesiyle
gerceklestirilmektedir (Creswell, 2013). Bu nedenle arastirmanin ¢oklu durum ¢alismasi
olarak yiiriitiilmesinin, ebeveynlerin 6gretim desteginin yapisini ortaya ¢ikararak destek
yaklagimlarinin karsilagtirllmasina imkan taniyacagi diistiniilmektedir. Ciinkii ¢oklu
durum calismasi, belirli bir konuya yonelik birden ¢ok durumun incelenerek
derinlemesine ¢ikarimlar yapilabilmeye imkan tanimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011;
Creswell, 2012; Yin, 2014). Durum ¢aligmalari tek bir durumun tiim detaylariyla ilgili
ayrintili bir sonug saglarken, ¢coklu durum c¢alismalari, birden fazla durum araciligiyla
tiim siirecleri ve sonuglar1 gérmeyi saglamaktadir. Bu nedenle daha giiclii agiklamalarla
derin bir kavrayis sunmaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica ¢oklu durumlar bir
durumun meydana geldigi kosullar1 belirlemenin yaninda, bu kosullara yonelik genel
kategoriler olusturmaya imkan vermektedir (Miles vd., 2014). Coklu durum
caligmasinda her bir durum biitlinciil olarak ele alinarak daha sonra birbirleriyle
karsilastirilir (Simsek ve Yildirim, 2008). Birden fazla durumu ayni anda incelemek
aragtirmacitya yalmizca bir vakadaki olaylarin tamamen kendine 6zgii olmadiginin
giivenini saglamaktadir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirmada doért ebeveynin her
biri ve ¢ocuklarinin 6devlerine destek olma siiregleri bir durum olarak belirlenmistir.
Boylece her ebeveynden elde edilen bilgilerle tim durumlarin betimlemesi ortaya

konularak ebeveynlerin destek yaklasimlar: karsilastirilarak agiklanmustir.
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3.2. Katihhmcilar

Bu aragtirmada katilimcilar amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemiyle belirlenmistir. Olgiit érnekleme belirli niteliklere sahip olan kisiler veya
durumlardan olusmaktadir (Creswell, 2013). Calismanin amaci ¢er¢evesinde
katilimcilarin matematik Ogretmeni olmamasi, ¢ocuguna destek olmak icin belli bir
stiredir diizenli zaman ayirmasi ve ddevlerini yapmasina yardim etmesi Ol¢iitleri temel
almmustir. Bu Olgiitleri karsilayan nitelikte, Eskisehir ilinde yasayan ve 5-6. Sinifa
devam eden cocuklarinin ev 6devlerine yardim eden ebeveynler goniilliiliik goz oniine
bulundurularak belirlenmistir.

Katilimer kitleye ulasilmast ve katilimcilarin belirlenmesi siirecine, iki devlet
okulunda 6grenim goéren 5. ve 6. siif Ogrencileri 2017-2018 ogretim yilinin giiz
doneminin ilk ayinda ziyaret edilerek baglanmistir. Her bir sinifta aragtirmanin kapsami
okul idarecileri ve Ogrencilere anlatilmig, 6gretmen ve Ogrencilere arastirmacinin
iletisim bilgileri birakilmistir. Iki hafta sonra her bir sif tekrar ziyaret edilerek
arastirmaya katilmak isteyen 6grencilerden, okul yonteminin ve sinif dgretmenlerinin
bilgisi dahilinde, ailelerinin iletisim adresleri alinmistir. Bu sekilde 51 aileye telefonla
ulagilarak arastirma konusunda aileler bilgilendirilmis ve c¢ocuklariyla 6dev yapma
durumlaryla ilgili bilgi alimmistir. Calismaya katilmak isteyen 7 ebeveyn ile yiiz ylize
goriisiilerek, arastirma siirecinin detaylart hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bu
goriismelerden sonra 3 aile, arastirmaya katilmak i¢in istekli olmalarina ragmen,
calisma stiresince kendilerinin ve cocuklarinin video aracilifiyla goriintiilerinin
alimmasini istemedikleri icin c¢alismaya katilmaktan vazgectiklerini belirtmislerdir.
Diger 4 aile ise arastirmaya ¢ocuklariyla birlikte goniillii olarak katilmak istediklerini
ifade etmislerdir. Boylece arasgtirma kapsaminda ulasilabilen 4 ebeveyn ve cocuklari
katilimci olarak belirlenmistir. Ebeveynlerden arastirmaya goniillii olarak katildiklarina
dair sozli ve yazili onaylar1 alinmis, arastirmanin herhangi bir agamasinda ayrilmak
istedikleri  takdirde, arastirmanin kapsami disinda tutulacaklar1 konusunda
bilgilendirilmislerdir. ~ Katilimcilarin ~ gizliligini  saglamak i¢in  arastirmanin
raporlastirilmast  stirecinde ¢ocuklar dahil olmak tiizere her katilimer farkh

isimlendirilmistir. Katilimcilara iligkin bilgiler Tablo 3.1’de sunulmustur.

56



Tablo 3.1. Katilimcilara iligkin bilgiler

Katihmcilar Cinsiyet Yas Meslek Egitim Ogrenci
Durumu (sinif)

Beglim Kadin 43 Ev Hanimi Lisans frem (6)

Gokge Kadm 41  Sosyal Bilgiler Lisans Berk (5)
Ogretmeni (emekli)

Meltem Kadm 32  Ev Hanmim On lisans Zeynep (6)

Seda Kadm 42  Ev Hanim Lise Ece (5)

4

Tablo 3.1°de goriildigi gibi katilimeilar dort anne ve gocuklarindan olugmaktadir.
Begiim’iin kiz1 Irem ve Meltem’in kizi Zeynep, 6. Smf 6grencisidir. Gokge nin oglu
Berk ve Seda’nin kizi Ece ise 5. siif ogrencisidir. Katilimcilar evlerinde ziyaret
edilerek, cocuklarmin akademik durumu, giinliik c¢ocuklariyla birlikte gecirdikleri
zaman araligl, arastirmanin yiritilecegi oda ve tarih hakkinda goriismeler
gerceklestirilmistir. Veri toplama siireci i¢in uygun olan giin ve saatler belirlenerek
zaman tablosu olusturulmustur. Verilerin toplanmasi siirecine gecilmeden dnce gerekli
hazirliklarin bir ay iginde tamamlanarak 2017-2018 6gretim yilinin kasim ay1 boyunca
katilimcilarin ¢alisma hakkinda bilgilendirilmesi ve ev ortaminda teknik hazirliklarin
yapilmasina devam edilmistir. Teknik hazirliklar tamamlandiktan sonra her katilimciyla
ilgili edinilen betimsel bilgiler su sekildedir:

Irem ve Begiim: Begiim 43 yasinda iiniversite mezunu (kamu ydnetimi boliimii)
bir ev hammi, kiz1 irem 6. Smf 6grencisidir. Evlerine yakin bir devlet okulunda
ogrenim goren irem, okula annesi ile gidip gelmektedir. Ayn1 zamanda okulun voleybol
takiminda olan Irem, notlar1 yiiksek, basarili bir 6grencidir. Evde kendine ait bir odas1
ve caligma tahtas1 vardir. Annesiyle birlikte 6devlerini yaparak giin igerisinde biiytik bir
zaman dilimini birlikte gecirmektedirler. frem’in her hafta matematik ddevi vardir ve
odevlerini diizenli olarak yapmaktadir. Ozellikle matematik 6devlerinde calisma
tahtasini kullanmaktadir. Odevleri yaparken Begiim genellikle, kizinin yaninda oturarak
ona eslik etmektedir. Calisma boyunca matematik Odevlerini, birlikte defterde
alistirmalar yaparak ve kesirler konusunda kaynak kitaplardan sorular ¢o6zerek

gerceklestirmiglerdir (Gorsel 3.1):

57



Gorsel 3.1. Begiim ve Irem’e ait calisma ortami

Berk ve Gokge: Gokge 41 yasinda emekli bir sosyal bilgiler 6gretmeni, oglu Berk
S5.smif 6grencisidir. Evlerinin hemen yanindaki bir devlet okulunda 6grenim gdren
Berk, matematikte basarili bir 6grencidir. Berk, matematik yazilisinda iyi notlar alan
(90), yaz1 yazmaktan hoslanmayan ve ezberi kuvvetli (tanigma sirasindaki beyani) bir
ogrencidir. Berk’in evde kendine ait bir odas1 vardir. Odevlerini annesiyle birlikte
yapmaktadir. Berk’in her hafta matematik 6devi vardir ve 6devlerini diizenli olarak

yapmaktadir. Berk ddevlerini yaparken, annesi yaninda oturarak ona eslik etmektedir.

Gorsel 3.2. Gokce ve Berk e ait calisma ortami

Zeynep ve Meltem: Meltem 32 yasinda 6n lisans mezunu (¢ocuk gelisimi boliimii)
bir ev hanimidir. Zeynep’in bir de kii¢lik kiz kardesi vardir. Zeynep bir devlet okulunda
6. Smif ogrencisidir. Evde kendine ait bir odasi ve calisma masas1 vardir. Kardesi

uyudugu zamanlarda annesiyle birlikte 6devlerini yapmaktadir. Zeynep’in her hafta
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matematik ddevi vardir ve 6devlerini diizenli olarak yapmaktadir. Odevleri yaparken

Meltem kizinin yaninda oturarak ona eslik etmektedir.

Gorsel 3.3. Meltem ve Zeynep e ait ¢calisma ortami

Ece ve Seda: Seda 44 yasinda lise mezunu bir ev hanimidir. Seda’nin kiz1 Ece bir
devlet okulunda 5. Sinif 6grencisidir. Evde kendine ait bir odasi vardir ve tek ¢cocuktur.
Ece her hafta ddevlerini diizenli olarak annesiyle beraber yapmaktadir. Seda kizinin

yaninda oturarak ddevlerinde ona eslik etmektedir.

Gorsel 3.4. Seda ve Ece’ye ait ¢calisma ortami

3.3. Verilerin Toplanmasi

Katilimcilar ile birlikte verilerin toplanmasi siireci 2017-2018 dgretim yilinin giiz
doneminde okullarda kesir konularmin 6gretiminin  gerceklestirildigi haftalarda
planlanmistir. Kesir Ogretiminin  gergeklestirildigi yaklasik alti hafta boyunca

ebeveynler ¢ocuklarinin kesirlerle ilgili 6devlerine destek olurken ortaya ¢ikan 6gretim
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destegine odaklanilmistir. Kesir kavrami ilgili 6gretim yilinin kasim ayinin son haftasi
ile ocak aymin ilk haftas1 arasinda gergeklesmektedir. Bazi durumlarda okulda kesir
Ogretiminin planlanan tarihlerden birer hafta Once veya sonra gerceklestigi
gozlemlendiginden ebeveynlerle ¢alisma siiresi kesir 6gretimin sonlandigi tarihe kadar
esnek tutulmustur. Bu siire boyunca 6grencilerin okul dis1 saatlerinde, katilimct aileler
icin hafta ici veya hafta sonu uygun olan giin ve saatte veri toplanmasina baslanmistir.
Aragtirmada toplanan veriler, video ve ses kayitlari, arastirmacit gilinliikleri ve 6grenci

dokiimanlarindan olugsmaktadir.

3.3.1.Video ve ses kayitlari

Katilimcilarin evlerinin dogal ortaminda cocuklarina kesirler konusu ile ilgili
destek olduklar1 ¢alisma siiregleri video kamera ve ses kayit cihaziyla kayit altina
alimmistir. Kayitlarin 6grencinin evinde gergeklestirilmesi, ev icinde veya disinda
olusabilecek her tiirden ses veya giiriiltillerin de kayitlara yansimasina neden
olabilmektedir