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OZET
YUKSEK LiSANS TEZIi

ORTAOKUL OGRENCILERININ ELESTiREL DUSUNME DUZEYLERI
ILE SOSYAL BILGILER DERSINDEKI AKADEMIK BASARILARI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

MUSA MURAT YAVUZ
Danmisman: Prof. Dr. Faruk KAYA
Agustos-2019, 114 sayfa

Bu arastirmanin amaci, ortaokul d6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri
ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda iliskinin incelenmesidir.
Arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ve Sosyal Bilgiler akademik
basarilar1 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul, cinsiyet, anne egitim durumu,
baba egitim durumu ve Sosyal Bilgiler dersi sinavlarinda en ¢ok zorlandiklari soru

tipi degiskenleri a¢isindan da incelenmistir.

Arastirmanin verileri 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Goriicii’niin (2014) gelistirdigi 17 maddeden
olusan “Elestirel Diisiinme Olgegi” araciligy ile toplanmistir. Tarama modelinde
yiiriitiilen bu ¢alismada kullanilan 6l¢ek Agri sehir merkezindeki 5 ortaokuldaki 7.

smifta 6grenim goren 224 dgrenciye uygulanmigtir.

Uygulanan o6lgekle toplanan veriler istatistik paket programi ile analiz
edilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,71°dir. Calismada
anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir. Yapilan analizlerde tanimlayici
istatistiksel metotlar (frekans, yiizde, ortalama, standart sapma), Mann Whitney U
testi, Kruskal Wallis testi ve Spearman’s Korelasyon testi kullanilmistir.

Arastirmaya gore; 6grencilerin genel elestirel diisiinme puan ortalamalari
x=57.72"dir. Goriicli (2014) tarafindan belirlenen puan araligina goére 6grencilerin
elestirel diisinme diizeyleri orta seviyededir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi
akademik basarilart ile hem cinsiyet hem de anne egitim durumu degiskenleri
arasinda; elestirel diisiinme diizeyleri ile hem okul hem de Sosyal Bilgiler

simavlarinda zorlandiklar1 soru tipi degiskenleri agisindan anlamli bir fark tespit
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edilmistir. Ayrica dgrencilerin elestirel diistinme Olceginden aldiklar1 puan ile
Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde
ve anlaml bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul &grencileri, akademik basari, elestirel diisiinme,
Sosyal Bilgiler
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ABSTRACT
POSTGRADUATE THESIS

THE RESEARCH OF THE CONNECTION BETWEEN CRITICAL
THINKING LEVEL AND SOCIAL STUDIES ACADEMIC
ACHIEVEMENT OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

MUSA MURAT YAVUZ
Advisor: Prof. Dr. Faruk KAYA

August-2019, Page: 114

The aim of this research is the analyzing the connection between academic
achievement of Social Studies and critical thinking level of middle-school
students. In this research, critical thinking level of students and Social Studies
academic achievement are analyzed in terms of school that students study, gender,
educational status of mother and father, question types variate that students have
difficulty in Social Studies exams.

Research data is collected by the way of “Critical Thinking Scale” that
consist of 17 articles that is improved by Goriici (2014) and “Personal
Information Form” which is prepared for specify students personal characteristics.
The scale is in this research, carried out in general survey model, is applied 224
students in class 7 in 5 middle school in Agr city centre.

Datas, collected with aplied scale, are analyzed with statistics package
software. Cronbach Alpha Reliabilty Coefficent of the scale is 0,71. The
significance level in the research is taken as 0,05. In research conducted statistical
methods (frequency, percentage, average, standard deviation), Mann Whitney U
test, Kruskal Wallis test and Spearman Correlation test are used.

According to research point average of general critical critical thinking of
students is X=57,72. Critical thinking level of students is intermediate according
to score interval that specified by Goriicii (2014). It is determined a meaningful
difference between Social Studies academical achievement of students and both
gender and mother educational status variate, critical thinking level and both
school and question types variate that students have difficult in Social Studies
exams. Also, it is found that there is low-level, positively and meaningful
connection between the point that students take from critical thinking scale and
academical achievement of Social Studies.

Keywords: Middle school students, academic achievement, critical thinking,
social studies.



ONSOZ

Bu arastirma, ortaokul 7.sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme diizeyleri ile
Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Elestirel diistinme diizeyi yiiksek bireyler olaylar1 farkli bakis
acilariyla degerlendirebilen ve problemler karsisinda etkili ¢oziim yollar
tiretebilen bireylerdir. Sosyal Bilgiler dersinin de verimli ve bilingli vatandaslarin
yetismesi, bireyin toplum ve gelecekle uyum igerinde yasamasi gibi nihai
hedefleri dikkate alindiginda bu dersin bireylerin elestirel diistinme becerisinin
gelistirilmesinde biiyiik bir 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmas: ve gelistirilmesi agisindan O6zellikle Sosyal Bilgiler
ogretmenlerine biiylik sorumluluk diismektedir. Bu arastirmanin Sosyal Bilgiler
alanyazinina katki saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirma siiresince yardimini, destegini esirgemeyen; bilgi, gorlis ve
tecriibeleriyle ¢alismama degerli katkilarda bulunan danisman hocam Sayin Prof.
Dr. Faruk KAYA'’ya tesekkiirlerimi sunarim. Akademik acidan tavsiye, goriis ve
fikirlerinden istifade ettigim hocam Dr. Ogretim Uyesi Suat POLAT a ve Ars.
Gor. Serdar SAFALI’ya cok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans ¢alismam boyunca manevi destegini esirgemeyen arkadasim
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okuma ve Ogrenme konusunda her zaman destekleyen ve beni cesaretlendiren
babam Mustafa YAVUZ’a ve annem Ummii YAVUZ’a, ¢alismalarimi yakindan
takip eden yasadigim sorunlar1 agmam i¢in beni cesaretlendiren, benden ilgi ve
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L.BOLUM

Bu boéliimde, arastirmanin dayanagi olan problem durumu, arastirmanin
amaci ve dnemi, problem ciimlesi, alt problemler, baz1 kavramlara ait tanimlar ile
aragtirmanin sinirliliklar yer almaktadir.

GIRIS

Glinlimiiz bilgi ¢aginda, bilgi iiretiminin yani sira tiiketimi de oldukca
onemlidir. Bilginin dogrulugu ve yanlishiginin degerlendirilmesi bu bilgi ¢coklugu
igerisinde zorlagmaktadir. Bu nedenle gelecek yillarin mirasgilar1 olan ¢ocuklarin
bu konu ile ilgili olarak c¢ok iyi bir sekilde egitilmeleri gerekmektedir.
Kiiresellesen diinya igerisinde ¢ocuklar, sadece aile, okul ve arkadas ¢evreleriyle
bilgi aligverisi icerisinde bulunmamaktadir. Bu durumun c¢ocuklar agisindan
faydali oldugu kadar belirli seviyeyi asmast durumunda zarar boyutu da ¢ok iist
seviyelere ulasabilmektedir. Tim diinyay1r kapsayan internet; sinirlart belli
olmayan, her konuda, her sekilde, her yerde bilgi veren medya, ¢ocuklar i¢in
olduk¢a 6nemli bir bilgi kaynagi durumundadir (Aktan ve Vural, 2016; Garda ve
Temizel, 2016; Ceven ve Karakulle, 2018).

Beynin en 6nemli islevi diisiinme becerisidir. Kaliteli bir diislince, bireyin
ayn1 zamanda kaliteli bir yasam siirmesini de saglayacaktir. Gelisen bilim
diinyasi, diisiinmenin standartlagsmasini ve kaliplasmasini kabul etmemektedir.
Diisiinme bilingli, seckin, planli, demokratik, kararli ve tutarli bir yapiya sahip
olmalidir. Bugiin bilim insanlar1 bu diisiinmeye elestirel diisiinme diyerek
cocuklardan yetiskinlere kadar tiim bireylere 6gretilmesi gereken ¢agin en degerli
becerisinin kazandirilmasi {izerine ¢aligmalar yapmaktadir (Saban, 2005; Morgan,
1982).

Diisiinme, insanlarin en onemli yetenekleri arasinda yer alir. Insanlar
cevrelerinde meydana gelen olgu, olay ve sayamayacagimiz birgok durumu
zihinsel diislinme silizgecinden gegirerek anlamlandirmaya calisir. Ayrica her
bireydeki diisiinme eylem ve stili farklidir (Baserer, 2017).

Tirk Dil Kurumu diisiinmeyi (tefekkiir) egitim bilimleri terimi olarak
“bireyin karsilagtirmalar yapip analiz, sentez ve karsilastirdiklar: unsurlar

arasindaki baglanti ve bigimleri kavrayis becerisi”’; psikoloji terimi olarak kisinin
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diisiinceler yardimiyla problem ¢ézme faaliyeti seklinde tanimlamistir (TDK,
2009).

Canbolat (2011) diisiinme eylemiyle bilginin zihinsel siireglerle islenerek
anlamlandirildigini, anlamlandirilan seyin herhangi bir fikir, kelime veya gorsel
bir tasarim olabilecegini, diisiinme siirecinin insanlar1 bir amaca ulasmak rehberlik
ettigi gibi problemlerin farkli sekilde ¢oziimlenmesine de olanak sagladigini ifade

etmistir.

De Bono (2007) diistinmeyi gelistirilebilen, arastirilabilen ve 6grenilen bir
beceri olarak tanimlarken diisiinmenin amacini ise bir yerden baska bir yere
bisiklet yardimiyla gitmek isteyen bisiklet siiriiciisiine benzetmistir. Bisiklet
stiriiclistinlin varmak istedigi yere ulagmak istemesi gibi diisiinen bir bireyin de
ulagmak istedigi degerleri vardir. Etkili bir diisiinme becerisiyle insanlar ulasmak

istedigi degerlere maksimum verimle ulasabilir (Akt. Aribas, 2007).

Giliniimiizde diisiinmenin 6nemi konusunda kabul goren en etkili goriis bir
diisinmenin ne oldugundan cok nasil olmasi gerektigi ve bunun Ogretimi
izerinedir (Kazanci, 1989). Kiiriim’e (2002) gore giiniimiizdeki yaygin olan bu

goriis bizi elestirel diistinme kavramina gotiiriir.

Elestirel disiinme biinyesinde kendi fikir ve bildiklerimizi diizgiin bir
sekilde degerlendirmemize yarayan birden fazla zihinsel aktivite ve beceriler (
inceleme, soru sorma, analiz ve sentez yapma, fikir yiirlitme) mevcuttur.
Giiniimiizde ihtiya¢ duyulan bu becerilere sahip insan yetistirmek ic¢in okul
oncesinden itibaren gerekli programlarin hazirlanmasi 6nem arz etmektedir. Okul
oncesinden itibaren diisiinme becerileri konusunda alaninda uzaman program
gelistirme uzmanlar1 gerekli diizenlemeleri yapmalidir (Tasdelen ve Tuncer,

2017).

Demirel (2007) elestirel diisiinmenin bes boyutunu su sekilde
aciklamaktadir:

v Tutarh olma: Karsilasilan sorunlarla birlikte meydana gelen celiskilerin farkina
varilarak ortadan kaldirilmasi
v" Sentezleme: Diisiincenin boyutlar1 arasindaki iligkilerin sentezlemesi

v Uygulanabilirlik: mevcut yani sahip olunan diisiincenin model tizerinde uygulanisi

2



Yeterli olus: ulasilan sonug ile birlikte edindigi deneyimlerin temellerinin
gercekei olmasi
Iletisim Kurabilme: Iletisimi verimli bir bicimde kullanarak diisiincelerin
paylasilirken anlagilir olmasi

Yapilan alanyazin taramasinda Dogu ve Giineydogu Anadolu’da 6grenim
goren ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin elestirel diistinme diizeyleri ile ilgili
calismalarin (Kalog, 2005; Oflas, 2009; Karabacak, 2011; Turan, 2012; Bilgili,
2019; Kiran, 2019) az olmasi ve yine Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgesi
kapsaminda Sosyal Bilgiler dersi akademik basarisi ile elestirel diisiinme diizeyini
arasindaki iligkiyi tespit etmeye yonelik ¢alismaya rastlanilmamasi nedeniyle bu
calismanin egitimcilere yol gdsterecegine ve egitim bilimine katki saglayacagina

inanilmaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi
Bu calismanin problemini “ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme

diizeyleri ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilari arasindaki iliski ne

diizeydedir? ” sorusu olusturmaktadir.
1.1.1.Alt Problemler

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri ne diizeydedir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumu ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark
var midir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumu ile 6grenim gordiigii okul arasinda
anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basart durumu ile anne egitim durumu arasinda
anlaml bir fark var midir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumu ile baba egitim durumu arasinda
anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basart durumu ile Sosyal Bilgiler smavlarinda
zorlandig1 soru tipi arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark var
midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile 6grenim gordiigii okul arasinda

anlamli bir fark var midir?



9.

10.

11.

12.

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile anne egitim durumu arasinda anlamli
bir fark var midir?

Ogrencilerin elestirel diisinme diizeyleri ile baba egitim durumu arasinda anlamli
bir fark var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile Sosyal Bilgiler smavlarinda
zorlandig1 soru tipi arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile Sosyal bilgiler akademik basarilari

arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir?

1.2.Arastirmanin Onemi

“Bireylerin diisiinme becerilerinin gelisiminde okul, aile ve 6gretmenin
onemli bir rolii vardir. Anne ve babanin ailede, 6gretmenin sinifta, 6grenci veya
bireyin edindigi diisiinme becerisinin gercek hayatta kullanmasinda esit paya
sahip olduklar1 soylenebilir. Problem ¢ozme, elestirel diisiinme, sorgulayict
diisiinme gibi {ist diizey zihinsel becerilerin gelismesi veya gelismemesi okulda ve
ailede verilen egitimlerle miimkiindiir” (Ozdemir, 2005:2).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarindan en dnemlileri arasinda 6grencilere
giinliik yasamla ilgili hem iist diizey diisiinme becerilerini hem de temel becerileri
kazandirma yer alir. Bu da aklimiza elestirel diistinme becerisini getirir.

“Elestirel diistinme becerilerini 6ziimseyip kavrayabilen Ogrenciler tiim
yasantilar1 boyunca karsilastiklart problemlerin ¢oziimiinde zorluk yasamazlar.
Bunun i¢indir ki bireyler elestirel diistinme becerileriyle bilgiyi degerlendirmeli,
analiz etmeli ve boylece diisiinme siirecini iyi yonetmelidir” (Ulusoy, 2016:8).

“Elestirel diislinme becerisine sahip birey; mantigiyla dogru bir sekilde
karar verir, karsilastig1 sosyal sorunlara yonelik duyarlilig: artar, sorunlar1 ortaya
koyabilir, yorumlayabilir ve analiz edebilir” (Kdseoglu, 2009:5).

2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler o6gretim programinda kazandirilmasi
amaglanan beceriler arasinda yer alan elestirel diisiinme becerisi bireyin
karsilagtigi problemlerin ¢oziimii ve bunlara dair mantikli dogru kararlar
alabilmesi agisinda 6nemli bir beceri olarak karsimiza gikar.

Elestirel diisiinmenin her yoniiyle anlagsmaya varilmis bir taniminin
olmamasi, bilesenlerinin karmasikligi, ozellikle iilkemiz agisinda bakildiginda

elestirel diistinmenin Ol¢lilmesinde kullanilan 6l¢eklerin yurtdiginda gelistirilmis
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(Watson-Glasser Diisiinme Olgegi, Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi, California
Elestirel Diisinme Olgegi) 6lceklerden uyarlanarak yapilmasi ve gelistirilen
Olceklerle yapilan ¢alismalarin az olmasi dikkat cekmektedir (Dogan, 2013).

Akar ve Kara (2016) Tiirkiye’de son donemde elestirel diisiinmeye yonelik
arastirmalarin arttigini, ilkogretim diizeyinden baglanarak yapilan aragtirmalarda
elde edilen sonuclarla ilgili eksikliklerin giderilmesi adina arastirma yapilan
okullara geri bildirim yapilmasinin 6nemini ve Tiirkiye nin farkli cografyalarinda

bu ¢alismalarin genisletilmesi gerektigini ifade etmistir.
1.3.Varsayimlar

Arastirmanin planlama, yiiriitilme ve bulgularinin degerlendirilmesi asamalarinda

asagidaki varsayimlardan hareket edilecektir:

Olgegin maddelerini 6grenciler dogru algilamustir.

Arastirmada kullanilan 6l¢me aracinin gegerli ve giivenilirdir.

Ogrencilerin dlgekteki maddeleri samimi ve tarafsiz cevaplamistir.

Orneklem evreni temsil etmektedir.

Arastirmada faydalanilan elestirel diisiinme Olgeginin elestirel diisiinme beceri

diizeyini 6l¢mektedir.

1.4. Smirhliklar

Bu arastirma;

Agr sehir merkezindeki 7. sinif ortaokul 6grencileriyle,
2017-2018 egitim-6gretim yil1 1. donemiyle,

Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6grencilerle sinirlandirilmistir.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilimler: insanin igerisinde bulundugu sosyal ve dogal cevresi ile olan
iliskisini ve etkilesimini inceleyen bilimler toplulugudur. Genellikle Sosyal
Bilgiler kavramu ile karigtirilir. Sosyal Bilgiler bir program adidir. Sosyal Bilimle
ise tarih, edebiyat, sosyoloji, hukuk, antropoloji gibi alt disiplinlerden olusur.

Sosyal Bilgiler: Sorumlu ve iyi bir birey yetistirmek amaciyla, toplumsal hayatla



ilgili tutum, bilgi ve becerilerin kazandirildigr sosyal bilimlerin ¢esitli
disiplinlerinden derlenmis bilgilerin yer aldig1 alandir (Erden, 1999).

Diisiinme: Bireyin i¢irisinde yer aldig1 durumu algilayabilmek amaciyla aktif ve
hedefe yonelik olarak organize olmus zihinsel siirecler biitliniidiir (Ciiceloglu,
1997).

Elestirel Diisiinme: Bireyin kendi fikirlerinin bilincinde olarak bagkalarina ait
farkli ve tutarli diislinceleri algilayip kendi karar mekanizmasini olusturdugu iist
diizey zihinsel siiregtir (Sahinel, 2007).

Degisken: En az 2 degeri olan ve degisebilen hersey degiskendir. Ornegin
cinsiyet, yas, egitim durumu (Erkus, 2017)

Ol¢me: Evrende mevcut ve arastirma konusu olan olay, olgu, nesne ve varliklarin
ve niteliklerinin (degiskenlerin) sayilarini belirleme/sayilarla belirleme ve tasnif
etme islemidir (Turgut, 1984:3).

Olgek: Bilimsel arastirmanim konusu olan olay, olgu, nesne ve varliklarin
Olclilmek istenilen 6zellikleri referans/dikkate alinarak hazirlanmis veri toplama
(gozlem) aracidir. Olgekler arastirmanm konusu olan bu olay, olgu, nesne ve
varliklarin belli ozelliklerinin (6lglime esas) sayisal olarak
betimlenmesini/belirlenmesini miimkiin kilar. Olcekler ana kategoriler olarak
Olcme diizeylerinin kategorik siniflamasi ile nominal, ordinal, interval ve rasyo
oOlgekleri olarak ele alinir (Hovardaoglu, 2007:56).

Likert Tipi Soru: Sosyal bilimler, egitim bilimleri, psikoloji ve siyaset bilimi
gibi pek ¢ok alanda tutum ve egilimleri 6lgmeye yarayan, 1932 yilinda Rensis
Likert tarafindan ortaya atilmis 6l¢tim teknigidir (Turan vd. 2015).



I1. BOLUM
Bu boliimde aragtirma ile ilgili kaynaklardan elde edilen kavramsal bilgiler

yer almaktadr.
2.1.Diisiinme Kavram

Diistinme kavrami; tarih boyunca iizerinde bir¢cok degerlemenin yapildig
bir kavramdur. Ilkgaglardan itibaren pek cok bilim insan1 diisiinme ile ilgili olarak
cesitli teoriler ortaya atmis ve bu kavramla ilgili olarak arastirmalar yapmistir.
Yani asirlar Oncesinden giiniimiize diisiinmenin birgok tanimi yapilmistir

(Kazanci, 1989).

Diistinme, bilinenleri kullanarak, bilinmeyenleri iiretme, bilinenleri
iligkilendirip biitiinlestirerek ¢ogaltma cabasidir. Bilgiyi iireterek yeni bilgi ve
biling iiretme isidir. Akil gdziini kullanmaktir. Sorgulama ile baslaylp yeni
fikirler tiretimiyle sonlanan bir zihinsel eylemler dizinidir. Birey kendine sordugu
ne, nasil, neden gibi sorgulamalarla yeni bilgilere wulasir, bildiklerini

iligkilendirerek yeni bilinenler iiretmeye hazir hale gelir (Basar, 2013).

Diistinme; insana has bir 06zellik olmakla birlikte insanin varolusuyla
olusan ve sonraki siireclerde gelistirilebilen bir &zelliktir. Insanlar diger
canlilardan ayiran en 6nemli farki olan diisiinme eylemiyle kendi yaratilis gayesi
lizerine diisiinerek kendi gelecegine doniik yon ¢izme imkan ve kabiliyeti
kazanirlar. Bireyler genellikle cok 6nemsemeden diisiinme eylemini gerceklestirir.
Genel ve en c¢ok kabul edilmis tanimlarinda diistinmenin bir sonug elde edilmesi
amactyla kavram ve bilgileri incelenerek karsilagtirma ile aralarindaki iligkilerin
kesfedilmesi olusan bir {iretin faaliyetine vurgu yapilmaktadir. Bu siireg

sonucunda olusan iirlinde diislince olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007).

Diistinme mevcut bilgilerden baska bir seye ulasmak ve eldeki bilgilerin
otesine ge¢medir. Eski bilgilerin uygulanabilirliginin farkina vararak bilgilerin
yeni durumlara transferi ve mantiksal olgusudur (Yildirim, 1988). Topraker’ya
(2002) gore kavramlar aras1 bag kurma siireci, Ozden’e gére (2003) ise gozlem,
tecriibe, sezgi, akil yiirlitme ve diger yollarla elde edilen bilgiyi yogurup
sekillendirmenin disipline edilmis seklidir. Modern psikologlar diisiinme
eyleminin problemin tespitinden itibaren basladigini ifade etmektedirler. Bireyin
icsel veya digsal faktorler nedeniyle huzursuz eden zihinsel yada psikolojik
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bakimdan dengesini yok eden faktorlerin minimize edilmesi i¢in olusan zihinsel

stireclerin toplamidir (Kazanci, 1989).

Insanlarin en &nemli 6zelligi diisiinebilmesidir. Bu 6zellik nedeniyle
insanlar diger canlilardan ayrilir. Bireyler yasamlarindaki amagclarina ulasirken
planladiklar1 hedeflerinin  gergeklestirirken mantikli  karar vermek igin
diisinmeden faydalanirlar. Bu nedenle insanlar yasamlarinda daha huzurlu ve
mutlu olarak karsilastiklar1 problemleri daha kolay c¢ozmesi nedeniyle hem
toplumsal hem de bireysel gelisime katkida bulunurlar (Semerci, 2003). Tanilli ise
(1997) diisiinmeyi insanlarin iirettikleri diisiinceleri disa aktararak ve aralarinda

bag kurarak basit bir bigimde olusturdugunu vurgulamaktadir.

Diistinme zihnin yaratict ve elestirel boyutlarinin akil yiiriitiip fikirler
tireterek degerlendirmektir. Problemlerin formiilize edilerek ¢ozlilmesi, ¢oziime
yonelik karar verme ve ¢dziim basamaklarini anlama gibi tim zihinsel eylemlerin
icerisinde dilistinme bulunur. Diisiinerek insanlar yasamlarinin anlamini
iretebilirler. Diisiinmenin dissal yani ¢evresel ve kiiltiirel durumlardan etkilenerek
olusan sosyal baglam boyutu da mevcuttur. Insanlar kendilerini sosyal

ortamlardan izole ederek gelistiremezler (Fisher, 1995; Akt: Semerci, 2003).

Kazanci (1989) diisiinmenin sosyal boyutundan dnce en temel boyutunun
diistinmenin fiziksel yonii oldugunu, diisiinmenin fizyolojik yapilarla miimkiin
oldugunu, modern norolojik ¢aligmalarin insanin zekasi ve diistinmenin biyolojisi
hakkinda bir ¢ok konuya aydinlik getirdigi ve beynin yapisinin anlamanin

potansiyelleri gelistirdigini belirtmistir.

Diistinmenin 3 boyuttan olusan bir siireci vardir. Bunlar sirayla girdi, islem
ve c¢iktidir. Bu siirecin  girdi  yOniinii diistinmenin ilk kosulu olarak
adlandirabilecegimiz bilginin kazanimi yani 6grenmeyi kapsar. Islem boyutunda
ise edinilen bilginin yeni bir durumda kullanmak {izere transferini ve
kullanilmasini olusturur. Son boyut olan ¢ikti da ise yeni bir bilgi meydana
getirme ve bu dururumun davranisa yansimasidir. Boylece mevcut bilgiden adim
adim eldeki bilgilerin ilerisine gidilir ve problem olarak goriilen durum zihnen

sonuca (¢oziime) kavusmus olur (Saglam, 2002).



Marzano vd. (1988) diisiinmeyi bes alt boyutta ele almis, elestirel ve
yaratici diisiinmeyi en baskin diisiinme temast olarak nitelemistir. Diigiinmeye ait
alt boyutlar metabilissellik, elestirel ve yaratict diisiinme, diisiinme siiregleri,
¢ekirdek diisiinme becerileri ve igerik alan bilgisi ile diistinmenin iliskisidir. Alt
boyutlar bazen birbiri ile iligkili olabilirken bazen de bir hiyerarsi

olusturmamaktadir.

Bireyin 0grenmeye istekli olmasi o alana tutum gelistirmesiyle
miimkiindiir. Motive olma, tutum gelistirme ve dikkatini konuya yogunlagtirma
biligsel farkindalik unsurlar1 olarak tanimlanabilir. Bdylece birey kendisi
diisiinceleriyle ilgili kontrol mekanizmalar1 gelistirir ve kendi bildikleri ve bilmesi
gerekenlerle ilgili farkindalik durumu olusur. Nerede ne yapmasi gerektigini
planlayabilir. Bu plan1 deneyip degerlendirerek diizeltebilir. Bu siire¢ igerisinde
birey O6grendiklerinin ne kadar ve nasil oldugunu, hangi diisiinme siirecinden
gectigini bilir ve bunlar1 yasam tarzi olarak benimser. Boylece bilissel farkindalik

olusur (Gelen, 2003).

Doganay ve Kara (1995) yaratict ve elestirel diislinmenin birbirleriyle
birlikte ¢alistigini ve birbirini tamamlayan 2 unsur oldugunu elestirel diisiinen
bireylerin ¢ok yonlii diisiinerek olay, iddia ve durumlar test etmek amaciyla
elestirel diistinmeyi kullandiklarini; yeni gelistirdikleri diisiincenin gegerliligini
inceleyenlerin ve kullananlarin ise yaratici diisiinmeye sahip bireyler oldugunu

ifade etmektedir.

Giines’e (2012) gore diigiinme; bir takim siireg, teknik ve islemlerden
meydana gelir. Bu siireglerin kendi aralarinda esgiidiim barindiran zihinsel
islemlerdir. Problem ¢6zme, karar verme, kavram olusturma diistinme siirecleri

boyutuna 6rnek verilebilir.

Ozden (1999) ve Sahinel (2007) temel diisinme becerilerinin hatirlama,
karar verme, analiz etme ve Kkarsilastirma boyutlarinin oldugunu ayrica bu
boyutlarinda Bloom Taksonomisi ile uyum ic¢inde ve elestirel diisiinmenin temel

unsurlar1 oldugunu ifade etmektedirler.



Diistinme konusunda yapilan tanimlarda diislinmenin bir zihinsel
faaliyetler biitiinii oldugu, beden ile diisiince arasinda karsilikli bir dengenin

unsuru olarak olusan bir siire¢ oldugu goriilmektedir.

2.2.Diisiinme Tiirleri
Diisiinme c¢esitleri ve Dbecerileri ile 1ilgili yapilan arastirmalar

incelendiginde, bircok arastirmacinin ayni noktalarda bulusmadiklar1 ve farkli
sonuclar elde ettigi hatta bazilarinin ¢aligmasinda diisiinme becerileri 4 ana
kategoride smiflanirken bazilarinda 100’tin  {izerinde diisinme becerisine

rastlanmaktadir (Kaya ve Dénmez, 2008).

Presseisen (1985) temel islemler, problem ¢ozme, karar verme, elestirel
diisinme ve yaratici diistinme olarak asamali bir bigimde ele aldig1 diisiinme
becerilerini (Akt: Seferoglu ve Akbiyik, 2006); Ustiinoglu (2006) yaratict,
analitik, yansitici, elestirel ve problem ¢dzme olarak tanimlamis ve Ogretim
programlarinda st diizey diisiinme becerilerinden olan yaratici ve elestirel

diisiinmeye agrilik verildigini belirtmistir.

Beydogan (2003) eserinde elestirel ve yaratici diisiinmenin, diisiinmede
kullanilan siirecin sekli bakimindan incelendiginde benzer oldugunu ancak
insanlarin problem ¢ézeme, karar verme ve arastirmalar1 yonetme gibi yaratici ve
elestirel diisiinmenin bazi boyutlarin1 farkli diizeyde kullandiklarini, yaratici
diislinmenin en Onemli unsurunun diisiinme igleminden sonra bir yeniligin
meydana geldigini ve yaraticilifin tek bir noktaya indirgenemeyecegini ifade

etmektedir.

Giines’e gore (2012) diisiinme, zihnimizde olusan ¢esitli siire¢ ve islemlere
gore birgok tiire ayrilir ve diisinme becerilerinin artmasiyla becerilerin
programlara yerlestirilmesinde birtakim sorunlar meydana gelir yani beceri
Ogretiminin giliclesmesi neticesinde programlarda daha cok temel diisiinme

becerilerinin yer alir. Baz1 diisiinme ¢esitleri sunlardir:

Dediiksiyon, genelden 6zele dogru olusan ve zihnimizde genelden kavramlardan
ozel yargilar olusturma islemlerini kapsar. Ornegin; Biitiin madenler isminca
genlesir. Ornegin; bitkiler kuruyabilir, sarmasikta bir bitkidir, o halde sarmasikta

kuruyabilir. Endiiksiyon ise 6zelden genele, tikelden tiimele dogru giden zihinsel
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islemleri igerir. Ornegin; Civa ve altin metaldir ve 1s1y1 iletir, o halde metaller
iletkendir (Demirel, 2007).

Andirma (benzesim) insanlar yeni kavramlar 6grenirken zihinlerinde var olan
semalarda degisiklikler yaparlar ve yeni kavrami onceki bildikleriyle analojik
diistinme yetenegi sayesinde iliskilendirdiler. Benzerlik temel kaynak ve ilke
olarak benimsenir. Analojik diisiinme yetenegiyle bilinen basit bir olgu yardimiyla
bilinmeyen veya yabanci oldugumuz bir olgu agiklanabilir. Analoji olarak ta
adlandirilan andirmanin hedef, koprii ve kaynak olmak tlizere 3 boyutu vardir.
Ormnegin; 1215 yilinda Magna Carta kabul edilmis ve bdylece asiller smifinin
stlinliigi kabul edilmis (hedef), yetki ve yonetimin siirlandirilmas: (koprii),
IL.LMahmut doneminde Sened-i Ittifak’m imzalanmasi ve ayanlarin varlig
taninarak padisahin yetkilerinin sinirlandirilmasi (kaynak) (Keles ve Sahin, 2015).
Analitik diistinme, 6grencinin bir problemi g¢ozerken problemi alt birimlere
ayrigtirmasi, problemin ¢6ziimiine yonelik basmaklar1 belirleyebilmesi ve
problemin ¢ozlimiine doniik her bir basamagi rahatca gerceklestirebilmesidir
(Umay ve Ariol, 2011).

Yaratic1 Diistinme, yeni bir siire¢, kavram ya da nesnenin ortaya ¢ikarilmasinda
diger kisilerden farkli metodlar izleyebilme, olusan problemlere yeni ve farkli
¢Oziim Onerileri liretebilme ve 6zgiin bir diislincenin meydana gelmesini saglayan
diistinmedir. Yaratict diislinen bireyler 6zgiin bir {lirlin ya da farkli bir beceriyi
ortaya ¢ikarmak i¢in ¢aba sarf ederler, esnek akici akilct ve alisilmistan farkli
diisiiniirler, soru sormaktan ¢ekinmezler, iletisim yonleri kuvvetlidir, entelektiiel
konulardan zevk alirlar, bir¢ok kisinin fark edemedigi ince mizahi ayrintilar1 fark
ederler (Glines, 2012). Aral (1990) yaraticiligi “esneklik, ¢ok yonlii diisiinme,
duyarlilik, insanlara karsi uyanik ve ilgili olma, akicilik, rahat, cabuk ve
bagimsizca diisiinebilme ve hareket edebilme, orijinallik, farkli ve degisik
sonuglara varabilme gibi 6zellikleri igeren bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.
Elestirel (kritik) diisiinme problemin temeline odaklanip problemi cesitli bakis
acilartyla anlayip irdelemeye calisan igsel ve kararli motivasyonlar1 barindiran
diisiinme seklidir (Ipsiroglu, 1997).

Yansitici diisiinen birey edindigi tecriibe ve bilgi birikimiyle akla uygun, tutarl ve
stire¢ igerisinde aktif bir rol alarak diisiinmesidir. Egitim ortaminda &grencinin

kendi deneyimleriyle bilgiler edinmeli, edindigi birikimleri gostermeli ve benzer
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durumlarda bu birikimlerini aktarabilmeli yani yansitmalidir (Unver ve Demirel,
2011).

Ust diizey diisiinme; metabilissel ya da iistbilis olarak da adlandirilan bu diisiinme
biciminde birey diisiinme siireclerinde 6z farkindalik olusmasi sonucu kendi
diistinme siireglerine hakim olarak kontrol etmesidir (Akpinar ve Baltaci, 2011).
Alt1 Sapkali Diisiinme, Edward de Bono tarafindan gelistirilmis; akil yliriitmeyi ve
iletisimi tesvik etmek i¢in kullanilan 6nemli bir aractir. De Bono diisiinmeyi
basimiza taktifimiz bir sapkaya benzetir ve 6 farkli diisiinme formunu ortaya
koyar. Sapkalardaki 6 rengin her biri problemlerin ¢oziimiinde farkli bakis
acilarini igerir. Bu renkler yesil, mavi, sar1, siyah, kirmizi, beyazdir. Her bir
rengin ayr1 bir islevi vardir ve bu renklerin temsil ettigi durumlarla ¢cok yonlii bir
bakis agis1 elde edilebilir. Yani sapkanin renkleri isleviyle baglantilidir. Beyaz
sapka, somut gercekleri goriir, tarafsizdir, fikir beyan edilmez, yorum yapilmaz;
siyah sapka, karamsardir, kotiimserlik ve negatiflik vardir, tehlikeleri fark ettirir;
sar1 sapka, ileri stiriilen goriisiin 1yi ve faydali yonleri goriilmeye c¢alisilir; kirmizi
sapka, duygu ve heyecanlar1 anlamaya yardimci olur; yesil sapka, yenili ve enerji
sapkasidir, yeni fikir, Oneri ve goriisler ileri siiriilerek iretim odaklidir; mavi
sapka, disiplin ve kontrolii saglar, tiim sapkalarin iirettigi fikirlerin bastan sona
genel bir degerlendirmesi mavi sapkayla yapilir (Yilmaz vd. 2017).

Klinik diistinme, saglik personeli sahip oldugu bes cesit diisiinme bigimi
saptanmistir. Bunlar; siireglerle yonetilebilen, etkilesime bagli, kosullara bagli,
faydac1 ve Oykii temelli diistinmedir. Saglik alaninda tani ve tedavi siirecinde

saglikgilarin kullandigi bir diistinme bi¢imidir (Fleming, 1991; Akt. Giines, 2012).

2.3.Elestirel Diisiinme

Branch (2000) diisiinmeyi bireyin zihninde gergeklesen biitiin etkinlikler
olarak tanimlamistir; elestirel diisiinmenin de hedefe yonelik kontrollii bir sekilde
yapilan zihinsel siireglerin yer aldigi diistinme big¢imi oldugunu belirtmistir.
Elestirel diisiinmeyle belli bir hedefe ulagsmak istenirken, basit diisiinme de bir
hedef yada gaye gozetilmez. Basit diisiinme siirecinde birey kendi diisiinmesinin
farkinda degildir, fakat elestirel bir bakis agisiyla diisiindiigiinde kendi zihinsel
islem durumunun bilincindedir ve daha saglikli ve kaliteli bir sekilde kendi

zihinsel siireclerini gozlemleyebilir (Akt. Akbiyik, 2002). Bdylece -elestirel
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diistinme yardimiyla karsilasilan bir sorun aninda bilgi, beceri ve deneyimler

1s18inda farkli ¢6ziim yolar1 degerlendirilip sonuca varilabilir (Yagci, 2008).

Elestirel diisiinme demokratik yasamin ve bilgi toplumunun yegane 6gesi
konumunda olup egitimin islevinin gelisen durumlara gore farklilagsmasiyla
bilgiye ulasma yollariin ¢esitlenmesi egitimde problem ¢ézmenin ve elestirel
diistinme becerisi Ogretiminin etkisini artirmigtir.  Egitim sistemimizin bu
becerilerin etkin kullanimina katki saglayabilmesi egitimcilerin de problem ¢6zme
ve elestirel diistinme becerileri gibi iist biligsel diislinme donanimina sahip olmasi
ve bunu Ogrencilere aktarabilmesine baghdir. Boylece iilkemizdeki refah diizeyi
artir ve elestirel diistinme becerisi de sonraki nesillere aktarilabilir (Cikrikei,

1996).

“Elestiri; bir durumu, bir olguyu, bir tavr1 ya da bir olay1 tutarlilik,
dogruluk, gegerlik ve giivenirlik acilarindan inceleme, yargilama ve
degerlendirme isidir. Her tiirli diisinmede belirli oranda elestiri oldugu
sOylenebilir. Hemen hemen hicbir diisiinme sekli elestiriden, elestiri sirasinda ise
kosulan zihinsel faaliyetlerden faydalanmadan diisiinme {iiretemez. Elestirel
diisiinme, elestiri yaparken ise kosulan zihinsel faaliyetlerden olusan diislinme,

yargilama ve hiikkiim vermenin boyutlarindan olusur” (Kazanci, 1989).

“Kiginin kendi diisiince siireclerinin bilincinde olarak; baskalariin
diisiince siireclerini, goz Oniinde tutarak, 6grendiklerini bilingli bir big¢imde
uygulayarak kendini ve ¢evresinde yer alan olaylar1 anlayabilmek i¢in kullandig:
aktif, amaci olan, organize, zihinsel siire¢lerdir Elestirel diisiinme bir bilgi, becert,
tutumu oldugu gibi kabul etmeyerek, bir ama¢ dogrultusunda ilgili olan her tiirlii
verinin toplanmasi, bu verilerin diizenlenip anlamlandirilmasi, ayiklanmasi ve bir

olgiite dayandirilarak degerlendirilmesi siirecidir” (Ciiceloglu, 1997:72).

Chance’e gore (1986) elestirel diisiinme, olgulari analiz etme, diislince
iretme ve onu Orgiitleme, gorisleri savunma, karsilasgtirmalar yapma,
cikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve problem ¢ozme

yeteneginden olusur (Akt. Akbiyik, 2002).

Elestirel diisiinme, “bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme ve

kullanma yeteneklerine ve egilimlerine dayanir” (Demirel, 2007). Bu kavram;
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“tenkitci, degerlendirmeci, siipheci, analitik, sentezci, acik, dikkatli, mantiksal ve
bagimsiz diisiinme anlamlarinda da kullanilmaktadir. Bu tiir diistinmede 6nemli
olan yeteneklerden baska Onyargi, varsayim, tutarsizliklari, diisiince ve olgulari

tanimaktir” (Ozden, 1998).

Elestirel diistinme ile es anlamda kullanilan bir¢ok kavram bulunmaktadir.
Ornegin; problem ¢dzme, karar verme, usa vurma, informal mantik, basit bicimde
diistinme ve yaratict diistinme gibi. Bu kavramlar elestirel diisiinme kavrami
yerine kullanilmalarina ragmen, uzmanlar bu kavramlar1 ¢ok farkli bicimlerde

tanimlamaktadir (Sahinel, 2007).

Kaya (1997) elestirel kelimesinin degerlendirme, yargilama, ayirt etme
anlamlarinda Yunanca “kritikos” teriminden tiiretildigini, Latinceye “criticus”
olarak gectigini ve bu yolla diger dillere yayildigini ayrica bir seyin iyi ve koti

yanlariyla degerlendirilmesi olarak ifade etmistir.

“Bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, alisilmisg
olanin ve kaliplarin tekrarmin engellendigi, 6nyargilarin, varsayimlarin ve sunulan
her tiirlii bilginin sinandigi, degerlendirildigi, yargilandig1r ve farkli ydnlerinin,
acilimlarinin, anlamlarmin ve sonuglarinin tartisildigi, fikirlerin ¢dziimlenip
degerlendirildigi, akil yiiriitme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigr ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davranislara varilan diigiinme

bi¢imidir” (Glirkaynak vd. 2008).

Amerikan Felsefe Birliginin (APA, 1990) tanimina gore elestirel diisiinme
becerileri; “yorumlar1 analiz etme, ¢ikarsama yapabilme, kanitlar1 agiklayabilme
ve degerlendirme, kavramsal, metodolojik veya baglamsal diisiinebilme” gibi

biligsel becerilerdir (Akar, 2007).

Watson ve Glaser (1964) elestirel diisiinmeyi “problem ¢6zme, sorgulama
ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak tanimlamakta ve hem
bir beceri hem de bir tutum” olarak degerlendirip bes farkli boyutuyla inceler.

Bunlar su sekildedir:

v" Problemi tanimlama,
v" Problemin ¢6ziilmesi i¢in gerekli bilgilerin toplanip segilmesi,

v Yapilandirilan ve yapilandirilmayan varsayimlarin taninmast,
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v

Problemin ¢oziimii ile ilgili sonuca ulastiran varsayimlarin se¢ilmesi ve formiilize
edilmesi,

Gegerli sonuglarin ¢ikarilmasi ve c¢ikarilan sonuglarin gecerliliginin tartigilarak
Ozetlenmesi (Akt. Vural ve Kutlu, 2004).

Ciiceloglu (1997:255) elestirel diisiinmeyi, “kendi diislince siireglerimizin
bilincinde, bagkalarinin diisiince siireglerini géz Onilinde bulundurarak,
ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve c¢evremizde yer alan olaylar
anlayabilmeyi hedefleyen aktif ve organize =zihinsel siire¢” olarak

tanimlamaktadir.

Chance (1986) elestirel diisiinmeyi “dogrular1 analiz etme, fikir liretme ve
organize etme, goriigleri savunabilme, karsilastirmalar yapabilme, ¢ikarsamalar

yapabilme, tartigmalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme becerileri” olarak agiklar

(Akt. Sahinel, 2007).

Adler (1987) elestirel diistinmenin igerisinde yer alan bir takim evrensel
beceriler belirlenmistir. Bunlar; “mantiksal ¢ikarsama, degerlendirme, analiz
etme, ¢ikarim yapma, sorgulama, algilama, diizenleme ve diisiinmedir” (Akt.

Bokeoglu ve Yilmaz, 2005).

Halpern (1989) elestirel diisiinmeyi, problem ¢6zme, ¢ikarimlar belirleme,
thtimalleri hesaplama ve hiikiimler vermeyi gerektiren amagli, mantikli ve hedefe

yonelik diisiinme olarak tanimlar.

Aydm (2000:138) elestirel diisiinebilen bireylere ait o6zellikleri sdyle
siralar: “Degiskenler arasinda mantiksal agidan anlaml iliskiler kurma, anlamsiz
baglantilar1 eleme, bir bilgi kiimesinden yeni bilgiler iireterek, gelistirilen ¢6ziim
onerilerinin gegerliklerini dogrulama ve yanlisint bulma, diisiinme siireclerine
yaraticilik, esneklik ve gelistirilebilir olma becerisi yansitma, soruna ¢ok boyutlu
ve biitiinsel yaklagsma, degiskenler arasinda anlamsal ve yapisal tutarlilik tasiyan
iligkiler kurarak bunlar1 uygun say1 ve nitelikte gozlemlerle ardigik olarak test
etme, dogrulanan denence sonuglarina gore asamali olarak problem alanini

sinirlandirma, sorunu tanimlama ve gegerli ¢dzlimleri rapor haline doniistiirme”

Elestirel diisiinme siklikla {izerinde konusulan, ¢okga istenilen bazi1 bagka

diisiinme bigimleri ile karistirilabilmektedir. Elestirel diistinme ile diger diisiinme
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bicimleri arasinda ortak noktalar ya da paylasilan islemler olabilir. Hatta bazi
diisinme bicimleri elestirel diisiinme tarafindan kapsanabilir ya da elestirel
diisiinmeyi kapsayabilir. Ornek olarak; bilimsel diisiinme, agirlikl1 olarak hipotez
iretip bunlarin dogrulugunu test etmeyi, eldeki verileri kullanarak c¢ikarimlar
yapmay1 iceren bir diisiinme bi¢imidir ve elestirel diistinmeyi de icermelidir

(Gtirkaynak vd. 2008).

Skinner (1976) alan yazinda fazlaca rastlanan “bilimsel yontem”, “bilimsel
diisiinme”, “yansitic1 diisiinme”, “iiretici diigiinme” ve “elestirel diisiinme” gibi
kavramlarin, aralarindaki farkliliklarin ¢ok az oldugunu ve genellikle hepsinin

benzer anlama geldigini ifade etmektedir (Akt. Kazanci, 1989).

Elestirel diisiinmenin daha 1yi 6ziimsenmesi i¢in elestirel diisiinmenin “ne
olmadig1” iizerinde durmak gerekir. Genellikle insanlarin “elestirel diigiinme”
denilince olumsuzluklarin ifade edildigi ve bunlara dikkat ¢ekildigi bir algin
hakimdir. Elestirel diisiinme; kontrolsiiz, rastgele, amagsiz, refleksif ve negatif-
olumsuz yonlerden olusan bir diisiinme ¢esidi degildir. Bu nedenle hi¢bir zaman
on yargilarla karar verilmez ve bir seyin tek bir boyutuna odaklanilmaz. Ornegin

her sey yanlis ve dogru, beyaz ve siyah olarak ifade edilmez (Yagci, 2008).

Ozdemir (2005) elestirel diisiinmeyi, karisik olgu ya da olaylarin anlasilip
analiz edilerek bir karar verilmesi ve nihayetinde karar verilmesi siirecinde
meydana gelen zihinsel islemler olarak tanimlamis ve elestirel diistinmenin nasil

olacagi konusunda belirlemis oldugu bir takim noktalar1 su sekilde agiklamistir:

Elestirel diistinmede onceden planlan yapilmaz, énceden hazirlanmig bir sablon
yoktur. O anki durum ¢izilmis bir eylem plan1 yoktur.

Elestirel diisiinmenin kriterleri 6grenilebilirdir.

Cok caba sarf edilerek elestirel diisiiniilebilir.

Bagimsizlik ve objektiflik gerektirir.

Tim ¢o6ziim yolarmin pozitif ve negatif yonleri vardir. Elestirel diislinerek bir
¢Ozlim yolundan daha fazlasi elde edilebilir.

Yorum ve degerlendirmelere ihtiya¢ duyulur, verilen cevaplar tek renk olamaz.
Rengin farkli tonlar1 da dikkate alinmalidir.

Sorunlarin ¢éziimiinde sadece agiga ¢ikan unsura bakilmaz (Craver, 1999; Akt.

Ozdemir, 2008).
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2.3.1. Elestirel Diisiinmenin Boyutlar

Paul vd. (2008) elestirel diisiinmenin, ¢esitli boliimlere ayrildigini, her
boliimiinde birbirinin tamamlar niteliktedir ve artarda geldigini, -elestirel
diisiinmenin 3 temel boyuta sahip oldugunu ileri siirmiislerdir Bu bdliimler den
ilki dogru diislincedir. Diistinmeyle diinyay1 oldugu gibi kusursuz ve dogal bir
bigimde algilariz. Bu miikemmellik dogru diisiinmeden ve diisiinmenin anlasilir,
net, tutarli, objektif ve mantikli olmasindan kaynaklanir. Bu ozellikleri nedeniyle
dogru diistinme, bilim ve diislinmenin diger kisimlariyla tezat olusturmaz. Fakat
bireyin zihinsel faaliyetlerinin ilerlemesi ve disiplinli olmasi onun uzun soluklu ve
siki bir uygulama siireclerinden gecirmesiyle miimkiindiir. Ikinci 6ge ise
diisiincenin 6geleridir. Diislincelerimizde kendimize gore bir takim prensip, iddia,
¢ikarsama, kavram, gorlis mevcuttur. Bunlar diislinmenin ana dgeleridir. Gelismis
ve tarafsiz bir diislinme hemen algilanabilir ve elestirel diisinmeden hemen
ayrilir. Etkili olmayan bir diisiinme diisiincenin 6geleri bakimindan da eksiktir.
Diisilincenin diger boliimiinde diisiince alanlar1 kavrami karsimiza ¢ikar. Elestirel
diisiincenin temelinde alan ya da problemin niteligine gore bireylerin kendi
diistincelerini diizenleyebilmeleri gelir. Farkli disiplinlere ait alanlari ilgilendiren
diisiinme siiregleri birbirinden farklidir. Ornegin; kimya ve sosyoloji bilmine ait
diisiince alanlar1 farkli disiplinler olmasi sebebiyle farkli yapidadir (Akt.Sahinel,
2007).

Ciiceloglu (1997) elestirel diisiinmenin 5 boliimiini su sekilde siralar:
bagimsizlik olma, aktif olma, yenilik¢i fikirlerin 6nemsenmesi, desteklenen
fikirlerin kanit ve sebeplerini dikkate alinmasi ve organize olmus fikirlerin

onemsenmesi

McPeck’e gore (1981) diisiinmenin tim boyutlar1 6nemlidir ve genel
olarak bir dizi elestirel diisiinme becerisinden s6z edilemez. Bunun igin, elestirel
diistinmenin beceri temelli verilmesi faydasizdir. Elestirel diisiinmenin konu
alaninin mantiksal normlarina uygun olmas1 gerekir ve her konu alanina gdre bu

normlar degisir” (Aybek, 2006:45).

2.3.2. Elestirel Diisiinme Becerileri
Elestirel diisiinme, alan yazina bakildiginda tek bir beceriden ibaret basit

bir diisiinme sekli degildir. Birgok beceriyi i¢ine alan genis bir diisiinme seklidir.
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Bu goriisii desteklemesi ve bu becerilerin neler oldugunu gérmek adina bazi bilim

insanlarinin goriisleri su sekildedir:

Decaroli (1973) elestirel diisiinme kapsaminda tanim yapma, denencelerin
kurulmasi, bilgilerin toplanmasi, yorum ve genellemelerin yapilmasi, mantik
yiiriitme, degerlendirip uygulamadan olusan ve birbirinin tamamlayicist nitelikte

olan yedi beceriden bahsetmektedir.

“Facione’a gore (1990) “elestirel diisiinme yorumlama, analiz,
degerlendirme ve c¢ikarimla birlikte kararin dayandigi delilsel, kavramsal,
metotsal, Olclitsel ya da igeriksel incelemelerin agiklamasiyla da sonuglanan
amagcli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel olarak
arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin
kisisel ve yurttaslik hayati igerisinde giiglii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan
bir gilictiir. Bununla birlikte iyi diisiinmeyle es anlamli olmasa da elestirel

diistinme, yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir” (Demir, 2006:158)

1970’lerden giiniimiize kadar yapilmis olan egitim bilimleri biligsel alan
alan kapsamindaki bircok calismada Benjamin Bloom tarafindan gelistirilmis
“Egitim Hedeflerinin Taksonomisi” yaklagimi karsimiza ¢ikmaktadir. Bloom ve
arkadaslarinca on plana c¢ikan taksonomik yaklagimi benimsemis egitimciler
analiz-sentez ve degerlendirmenin egitim ortamindaki faaliyetler agisindan
onemini ifade ederler. Bu {ist diizey taksonomik basamaklarin da elestirel
diistinme agisindan gerekli oldugunu, st diizey becerileri gerektiren sorulari
sorabilmenin o sorular1 cevaplamak kadar da onemli oldugunu savunurlar

(Sahinel, 2007).

Gelder’e gore (2005) elestirel diisiinme, okunan bir esere elestirel olarak
bakabilmenin 6nce okuma ve anlama becerilerine sahip olmay1 gerektirmesi gibi
elde edilmesi daha basit ve kolay olan baska becerilerin iistiine insa edilen bir iist
diistinme becerisidir. Bu gibi alt becerilerin olmadig1 yerde, elestirel diisiinme de
olmaz. Fakat alt becerilerin var olmasi elestirel diisiinme icin yeterli degildir,
onlarin dogru bir sekilde bir araya getirilmesi de gereklidir. Nasil biitiin,
parcalarinin toplamindan daha fazla bir yapi ise, elestirel diisiinme de, kendisi i¢in

gereken alt becerilerin toplamindan daha fazla bir seydir. Elestirel diisiinme
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onlarin, dogru ve tutarli bir sekilde bir araya getirilip kullanildig: bir diisiinmedir”

(Akt. Giindogdu, 2009).

Bir¢ok yabanci aragtirmaci elestirel diisiinmenin hangi beceri, egilim ya da
boyutlardan meydana geldigini aciklamak icin sirali maddeler halinde tanim

yapmuglardir.

Slattery’e gore (1990) elestirel diisinme soru sormayi, problemleri
tanimayi, kanitlar1 arastirmayi, varsayim ve on kabulleri analiz etmeyi, duygusal
akil yliriitmelerden ve genellemelerden kaginmayi, diger yorumlar: dikkate almay1
ve belirsizlige karsi tolerans gostermeyi igerir. Simpson ve Courtney (2002)’e
gore ise elestirel diistinme bilgi, aktif tartisma, muhakeme, girisim, sezgi,
uygulama, karmasik anlamlar1 analiz etme, problemleri saptama, alternatifleri
tasavvur etme ve deger yargilariyla ilgili olasiliklar olusturma gibi unsurlarla
biitiinlesmistir. Decaroli (1973)’ye gore elestirel diisiinmede birbirini tamamlayici
bicimde ise kosulan yedi beceri s6z konusudur. Bu beceriler su sekildedir:

Elestirel diisiinme becerileri tek basina diisiiniilemez (Demir, 2006:158).

Seferoglu ve Akbiyik (2006), Tishman vd. (1992) ve Siegel (1999)
elestirel diisiinmenin egilim boyutu {izerinde de durmuslardir. TDK (2009) egilimi
“bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme” olarak tanimlamistir.
Seferoglu ve Akbiyik (2006) bireyin iyi diisiinebilir 6zellikte olmasini, sahip
oldugu biligsel yetenek ve becerilerden ziyade arastirma yapma konusundaki
netlik, iist diizey beceri dahilindeki risk alma durumu ile elestirel diisiinme
konusundaki egilimleriyle iliskilendirir. Siegel de (1999) bireylerdeki diisiinmeye
olan istek ve diistinme konusundaki egilimlerin aslinda her bireyde olan bir
ozellik oldugunu belirtir. Tishman vd. (1992) sahip oldugumuz egilimleri bir
kilavuza benzeterek elestirel diisiinme becerilerimizi kullanirken bu kilavuzdan

yararlandigimizi1 ifade eder.

“Elestirel diistinmenin derslerde ozellikle de sosyal bilimlerde
gelistirilmesi  icin ¢ok sayida firsat vardir. Ogretmenlerin bu firsatlari
degerlendirmesi 6nemlidir. Matematikten farkli alanlar ve ozellikle de sosyal
bilimler s6z konusu oldugunda elestirel diisiinme belki daha da 6nem kazanir.
Ciinkii sosyal bilimler sebep-sonug iligkilerini bulmak konusunda daha ¢ok

ugragsmak zorunda olan bilimlerdir. Degiskenlerin birbirleriyle olan iliskisi bazen
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o kadar karmasik olur ki, iki degisken arasindaki bir iligkiyi kaybetmek icten bile
degildir. Elestirel diistinmenin asil 6nemi, ozellikle sosyal bilimlerde var olmasi
gereken sorgulama yetenegini Ogrencilere anlatabilmektir. Bu ylizden de
ilkogretim doneminden baslamak tizere elestirel disiinme becerileri

gelistirilmelidir ve bu konuda ¢alismalar yapilmalidir” (Kokdemir, 2003a:3).

2.3.3. Elestirel Diisiinme ve Egitim Iliskisi
Evcen (2002) diigiinme en 6nemli 6zelliginin 6gretilebilir ve gelistirilebilir
oldugunu, egitimin temel dinamikleri arasinda elestirel diistinmenin olmasi

gereken dnemli unsur oldugunu vurgulamaistir.

“Elestirel diisiinme becerilerinin, egitim programlarinda temel alinmasi ile
Ogrencilerin yetigkinler gibi bireysel Ozerklik kazanmalari, toplumda, sosyal
problemlerde bilgili insanlar olarak yer almalar1 ve katkida bulunmalari, elestirel
gozlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin
savunucular1 olmalar1 ve de ¢aligma alaninda kolayca ilerlemeleri ve ekonomik

basar1 kazanmalari saglanabilir” (Akinoglu, 2001:21).

“Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, ancak elestirel
diistinme becerilerine yer veren programi uygulamakla olur. Egitim sistemi
icerisinde bu beceriler, egitimin her kademesinde 6grencilerin zeka ve yetenekleri
dogrultusunda diizenlenecek yontem ve tekniklerle 6grencilere kazandirilabilir,
okul Oncesi egitimden itibaren Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
uygulayabilecek etkinlikler ve uygun ogretim yontemleri segilmelidir” (Yagcet,
2008:37).

Elestirel diisiinmenin neden o©nemli oldugu ile 1ilgili yapilan bazi
arastirmalar elestirel diisiinmeyi hem bireysel acidan hem de etkili vatandashk

acisindan var olan 6neminin altin1 ¢izmektedirler.

Bireysel agidan kisinin kendi hayatinda karsilastigi sorunlara en makul
¢Oziimler iiretebilmesi, en mantikli ve dogru kararlar alabilmesi acgisindan elestirel
diistinme gerekli ve Onemlidir. Elestirel diistinme kisinin, 6zgiir diisiinebilen,
0zgiin ve bagimsiz bir birey olabilmesi i¢in 6nemlidir. Okullarda 6grencilerin
Ozgilir kara verme ve Ozglin fikirler liretmeleri i¢in gerekli donanima sahip

olabilecek sekilde egitim sunulmalidir. Toplumdaki etkili vatandaslar empati
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yetenegine sahip, uzlagi ve tartisma kiiltiiriine hakim, bagkalarina it diislinceleri
kendi zihinsel siizgeglerinden gegirebilen, dayatma ve baskilardan uzak, etkili,
demokrasi kiiltiiriinii bilen, sahip oldugu bilgi ve donanim nispetinde katilim
saglayan, sorumluluklarinin bilincinde olan kisilerdi ve gilinlimiiziin ihtiyag
duydugu insan profilinin bu 06zelliklere sahip olmasi beklenir (Evcen, 2002;
Akinoglu, 2001; Yagci, 2008).

Giirkaynak vd. (2008) demokrat vatandas olabilmek icin sahip olunmasi

gereken nitelikleri su sekilde siralar:

Siyasi ve Hukuki Okuryazar Olmak: Siyasi ve hukuki okuryazarlik kapasitesi
yilksek bireylerin elestirel dilisinme kabiliyetleri de yiiksektir, gelecek
yasamlarinda kamusal alanlarda edindikleri bilgi ve becerilerle etkin vatandas
olmalar1 kolaylasir. Olgularin bilgisi kadar kavramlarin bilgisi de dnemlidir. Bu
alanla ilgili kanun, hak, sorumluluk duygusu, adalet gibi kavramlarin etrafinda
cevrili bir 6gretim programinin meydana getirilmesini zorunlu kilar.

Etik Bakis Agisi: Ahlaki normlarin adil ve hukuka uygun bir sekilde ele alinan
kiiresel degerler.

Dilin Céziimlenebilmesi ve Kullanilabilmesi: Insanlar sahip oldugu konusma
becerisi kadar duygu ve diisiincelerini ifade edebilir. Giinliik yasamdaki insanlar
arasindaki iletisimin biiyiik bir kismi sozlii iletisimden yani konugmadan ibarettir.
Dilin  ¢6ziimlenmesi  Onyargi, varsayim, etkili dinleme, demagojik,
sOylenenlerdeki tutarliliklarin ve gecerli durumlar fark edilmesi gibi beceriler dil
becerileri kapsaminda ele alinabilir. Sahip olunan bu becerilerin ortaya konularak
net bir iletisim siireciyle duygu ve diisiincelerini savunup etkili bir dille kendini
ifade edebilmesi ve etkin bir sekilde kullanabilmesi iyi bir diisiinme sistemiyle
miimkiindiir.

Baris ve uzlasi kiiltiirii ile problem c¢ozme: elestirel diisiinme yetenegiyle
bireylerin kaliplasmis yargilarin disina ¢ikilarak ¢ok yonlii bir bigimde farkli
gortsleri de anlayip degerlendirerek problem ¢oézebilmelerine imkan saglar. Bu
sekilde var olan otoriteden farki olan barisma ve uzlasi kiiltiiriine sahip, 6zgiir

diisiinen bireylerin yetismesinde temel egitimin rolii biiyiiktiir.

[Ikégretimin amaglarinda, genel konularinda ve ilkelerinde yer verilen

elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere erken bir yasta 6gretilmesi dnemlidir.
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[Ikogretimde elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi somut diisiinmeden soyut
diistinmeye gecisi kolaylastiracagr igin Ogrenciler ileri diizeyde diistinmeyi

Ogrenirler.

Egitim, bilgiyi iireten, kullanan, tiiketen ve bilgiye ulasan insanlari
yetistirme siirecidir. Herhangi bir alanda ki degisme ve gelismelerden etkilendigi
icin egitim giinlin kosullarina uygun hale getirilmelidir. Giiniimiizde bireylerin
kullanimina sunulan bilgi miktart ve gesitliligi karsisinda birey, elestirel diisiinme
becerisiyle bilgiyi ayiklayarak aldigr bilgiyle Ogrenmeyi basarir. Elestirel

diistinme, demokratik bir toplumu olusturur.

“Elestirel diistinme giicli ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilmaya baglanirsa
etkili olur. Her yastaki 6grenci madalyonun arka yiizlinii goérebilmelidir. Her
konuda farkli bakis acilar1 gelistirebilecegini goren dgrenciler kendi bakis acilarini
olusturmay1 dgrenirler. Ogrencilerde diger diisiinme boyutlarimi gelistirir. Ornegin
yaraticilik, problem ¢dzme, karar verme, empati gibi... Ogrencilerin baz1 istendik
tutumlar gelistirmelerine yardimci olabilecegi gibi onlara bilgiyi edinmedeki
yollar1 gosterebilir. Elestirel diisiinebilen her 6grenci yeni diisiinceler iiretebilir ve
tiretilen diislincelere saygi gdstermesini 0grenir, okul ve yasam basarilar artar”

(Yagci, 2008: 39).

Ciiceloglu (1997) “Iyi Diisiin Dogru Karar Ver” adli eserinde, gelismis
insan ile kaliplanmis insan arasindaki farklari ortaya ¢ikarmaya ¢alismis, elestirel
diistinmenin normal diisiince siiregleri lizerine kurulu oldugunu ve insanlarin
kendini gelistirerek elestirel diisiinebilmesi i¢in lic temel adima dikkat etmesi

gerektigini ifade etmistir. Bunlar:

Kisi diisiince stirecinin bilincine varmali. Diisiinceyi kendi basina olan, insan
denetiminin disinda bir siire¢ kabul edecek yerde, diisiince siirecinin bilincine
varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girisimci tutumu
gerektirir.

Kisi baskalarinin diislince stireglerini inceleyebilmeli. Baskalarinin diisiince
stireglerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile karsisindakinin diisiince
sireglerini karsilagtirma olanagina kavusur. Karsisindakinin kullandigi diisiince
stratejilerini ve sonuca ulagmak i¢in kullandig1 adimlar1 inceleyen insan, kendinin

daha etkili diistinmesine olanak saglar. Bu yaklagim kisinin kendi kaliplarinin
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bilincinde olmasini ve onlarin disina ¢ikarak yeni goriislere kendini agik tutmasini
gerektirir.

Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan elestirel
diistinme aliskanlig1 elde edilemez. Elestirel diisiinmeyi siirekli uygulayan kisi,
farkinda olmadan, elestirel diisiinmeyi zamanla aligkanlik haline getirir.

Berman (1991) elestirel diisiinmeyi ¢agimiz adina, ilerleme, gelisim ve kaliteli

yasam adina bir hayat tarzi olarak ifade etmistir (Akt. Semerci, 2003).

Sahinel (2007:56) egitimde bir konu alaninin Ogretimi igin elestirel
diistinme becerilerinin bir ara¢ gibi kullanilmasiyla ayni1 zamanda asagida yer alan

su stratejilerde etkin bir sekilde kullanilmis olur:

Soruyu dogru sorma,

Yeniden yapilandirilan goriis, ve yaraticit drama,

Olay ve olgu arasindaki iliski veya farkliligin 6gretilmesi,
Sinif ortaminda yapilan degerlendirme bigimleri,

Isbirligini igeren stratejiler,

Ornek olaylar iizerinden yapilan diyalog seklindeki tartismalar,

Elestirel diistinmeyi gelistirici sinif i¢i faaliyet ve teknikler.

2.3.4. Elestirel Diisiinme Ogretimi
Elestirel diisiinen bireylerin yetistirilebilmesi, egitim kurumlarinda bu

beceriye ne kadar onem verildigi ve becerinin ne kadar islevsel oldugu ile
yakindan ilgilidir. Degisen egitim sistemi ile birlikte programlar 6grencinin
odakta oldugu ve 6grenme isini kendi basina, kendi c¢abalariyla basardigi bir is
haline getirmistir. Bu sekilde diizenlenen O6gretim programlart ve degisen
ogretmen rolii yapilan yeniligin uygulanabilirliginde 6nemli bir pay almaktadir.
Coklu zeka kurami, yapilandirict yaklasim ve beceri temelli olusturulan 6gretim
programlarinin kazandirmasi gereken temel beceriler arasinda yer alan elestirel
diisinme becerisinin  gelistirilebilmesinde  ilkdgretim  programi, program
uygulayicisi olan 6gretmenler, temel kaynak olarak kullanilan ders kitaplar1 ¢cok

onemli bir etkendir.

Ogretim programlar1 genel amaclar, kazanimlari, sectigi Ogretim
yontemleri ve uygulayicilara yonergeleri ile elestirel diisiinme becerisinin

gelistirilmesinde biiylik bir etkendir. Yine Ogretmenlerden yenilige agik tutum,
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yaraticilik, rehberlik ve Ogrenciye ne diisiineceginden cok nasil diisiinmeleri

gerektigini 6gretmek beklenmektedir.

Gelen’in (2003:13) tespitlerine gore, 6grencilerin elestirel diistinmeleri

asagidaki etkinliklerle gelistirilebilir.

Tartigmali konularla ilgili fikir aligverislerinin yapildig1 tartisma ortamlarim
diizenleyebilir,
Farkli goriisleri yansitan eserlerin igerikleri ile ilgili tartisma yapabilir,
Gazete ve derilerde yer alan makalelerdeki egilim ve 6nyargilar fark eder.
Takip ettigi TV programlar1 farkli goriisleri savunur,
Tarihi olaylar farkli bir perspektiften canlandirabilir,
Bu etkinliklerle, 0Ogrencilerin karsilagtirma ve tartisma becerileri
geligtirilerek elestirel diisiinme yonleri gelistirilmis olur. Bunu yaparken

onyargilardan uzak durmay1 bilmeli ve tarafsiz diisiinebilmelidir.

“Diisiinme 6gretilebilir mi? Evet. Insanlara “ne” ya da “neyi” diisiinmeleri
icindir ki simdiye dek okullarda o6grencilere, cogunlukla “ne” ya da “neyi”
diisiinmeleri gerektigi Ogretile gelmistir. Aslinda egitimciler, psikologlar ve
Ozgurliik¢ii demokrasi taraftari toplumlarin iiyeleri, insanlara “nasil” diisiiniilmesi
gerektiginin Ogretilmesini istemektedirler. Bu bakimdan, elestirici diislinme,
Ogretilmesi gili¢ imis gibi goriinen ama egitim faaliyetlerinden en ¢ok istenen
zihinsel davranislarin basinda gelmektedir. Elestirel diisiinmenin 6gretiminde
sirayla bi¢cimsel mantik, dersler ve ders konulari, ders ve konu iiniteleri, tartisma

ve miinazaralar ile oyun bilmece ve simiilasyonlardan sirastyla yararlanilmalidir”

(Kazanci, 1989:55).

Hannel ve Hannel (1998) de elestirel diisiinmenin 6gretilmesi izlenmesi
gereken yedi beceriyi ve bu beceriler kazandirilirken birtakim sorulardan
yararlanilmas1 gerektigini belirtir. Sorularin sorularak kazandirilmasi amaglanan

hedefler sunlardir:

Bilginin etiketlenerek tanimlanmasi: Ogretmenler var olan bilginin tanimlanmasi
amaciyla ogrencilere sorular yoneltmelidir. Bu durum 6grencilerin giidiilenmesine

de olanak saglar.
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. Fark ve benzerlikler yardimiyla bag kurma ve kiyaslama yapma: Ogrencilere
sorulan sorularin bir bagka fonksiyonu da Ogretilen bilgilerle karsilastirma

yaptirmak ve farkliliklarin fark edilmesini saglamaktir.

. Analiz-sentez-Ana temanin oOzetlenerek bulunmasi: Farklilik ve benzerlikleri

bulan §grencilere bilginin siniflanmasinin saglayan sorularin yoneltilmesidir.
Sonucun o&zetlenmesi: Ogrencilerin dersteki hedeflerine yénelik ¢dziimleme
yapabilmeleri i¢in sorularin sorulmasi.

Kanitlardan yararlanarak dogru cevap verme: Ogretmen sordugu soruya
Ogrencinin saglam kanitlar yardimiyla desteklenmis cevaplar vermesini bekler.

. Benzerliklere transfer: Ogrencinin yeni &grendigi bir bilgiyi benzer ve farkli
durumlarda transferini saglayarak kullanmasi beklenir.

Ogrenilenlerin 6zetlenmesi: Ogretmen derste ne dgrendik sorusunu dgrencilere
yoneltir. Dersi bastan sona genel bir 6zet yardimiyla tiim Ogelere ait genel bir

listeleme yapilmasini ister (Akt. Demir, 2006).

Elestirel diisiinmeyi gelistirmek icin yapilan tartismalar ve yiiriitiilen
programlar incelendiginde elestirel diisiinme o6gretiminde dort temel yaklasim

oldugu goriilmektedir. Bunlar (Vural ve Kutlu, 2004):

Konu Tabanl Egitim Yaklasimi: Ogretilmesi planlanan icerik birimi ile birlikte
elestirel diigiinmenin de ogretilmesini Ongdrmektedir. Bu yaklasimda elestirel
diistinmenin ilkeleri ve kurallar1 agik bir sekilde, icerik birimine paralel olarak
ogrencilere verilmektedir.
Konuya Entegre Etme Yaklasimi: Bu yaklasim birinci yaklagima benzemekle
birlikte, icerik birimi ve elestirel diisiinme ilke ve kurallarini biitlinlestirmeyi
onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde verilmemektedir.
Genel Yaklasim (Beceri Temelli): Konu tabanli 6gretimden tamamen farkli
bicimde yapilandirilmistir. Elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders
igerikleri disinda bir icerik temel alinarak gelistirilen beceri temelli program
niteligindedir.
Karma Yaklasim: Hem konu tabanli yaklasim hem de genel yaklagimin birlikte
kullanilmasini 6ngdérmektedir.

Kutlu ve Vural (2004) Tirkiye’de karma yaklagimin uygulandigini, milli

egitimin genel amagclar1 arasinda yer alan elestirel diisiinme becerisi Tiirkge,
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Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi dersi dgretim programlar1 basta olmak iizere tiim

Ogretim programlarinin da genel amaglari arasinda yer aldigini ifade etmektedir.
2.3.5. Elestirel Diisiinme Becerisinin Kazandirilmasinda Ogretmenin Rolii

“Cagdas kuramlardan yapici kurama gore, 6grenme insan zihninde bir
yapilanma sonucu meydana gelir. Birey disaridan gelen uyaricilar1 aktif olarak
Oziimler ve davranis olusturur. Dolayistyla bu kurama gore her 6grenci 6grenme
siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Bu
nedenle Ogretmen yontem cesitliligine gitmeli ve problem c¢ozmeye dayali
O0grenme gibi ¢agdas Ogretim yontemlerine yer vererek 6grencilerin daha yaratict

ve elestirel diisiinmesini saglamalidir” (Aybek, 2006:48).

XXI. yiizyilda bilgi olusum ve degisim hizin1 yakalamak zorlagmaktadir.
Geleneksel yaklasimin degismeyen bilgi, kesin bilgi taniminin tarihe karigtigin
sOylemek yanlis olmaz. Ayni zamanda geleneksel 6gretimdeki bilgi aktarimi

yerini bilgi liretimine birakmaigtir.

Bilginin, yeni bilgi iretiminde kullanilmasi gerektigi  goriisi
yayginlagmaya baglamigtir. Egitim siirecinde aranan, 0grenmeyi 6grenen yani
bilgiyi arayip bulan, toplumda meydana gelen degisimlere ayak uyduran ve bu
degisimlerin kaynagi olan bir birey tipidir. Istenilen insan tipini yetistirmekle
gorevli olan okullar, bunu ancak iyi Ogretmenlerle yapabilir. Bu nedenle
Ogrenciden oOnce, toplumdaki degisime ayak uydurabilen, kendisini gelistiren
sirekli 6grenmeye acik, demokratik, sorun ¢ozen, elestirel diistinme becerisine

sahip 6gretmene ihtiyag vardir (Kuran, 2002).

Gilinimiizde, c¢agdas medeniyetler seviyesine ulagsma yolunda yapilan
caligmalar ve degisimler arasinda en 6nemli pay1 egitim sistemi almigtir. Egitim
sisteminin en 6nemli sacayagi alan 6gretmenler bu sistemde demokratik, kendi
kendine Ogrenen, merakli, sorgulayan kisacasi kalifiye bireyler yetistirmekle

sorumludur.

Tiim bu 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde “elestirel diisiinme ve
diisiince iliretme egitiminin, diislince iiretmede de dilsel tiretimlerin ¢ok 6nemli bir
rolii vardir. Bu 6zellikleri kazanmig 6gretmen gereksinimi ise, 6gretmenin egitim

sistemi i¢indeki rolii diisiintildiiglinde tartisma goétiirmez bir gergektir. Kisacasi bu
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ozelliklerin, 6gretim programlarina konulacak, diisiinme 6gretimini amaclayan bir
dersin de katkisiyla 6nce dgretmenlere kazandirilmasi, bunlart igsellestirmis bir
rol model olan 6gretmenler araciligiyla da 6grencilere kazandirilmasi miimkiin

olacaktir (Kuzu, 2009).

“Bir egitim sisteminde yapilan yenilikler ancak ogretmenlerle yasama
gecirilebilir. Programlar ne kadar iyi yapilirsa yapilsin, 6grenme ortamlari ne
kadar iyi diizenlenirse diizenlensin, iyi nitelikli Ogretmenler yetistirilmedigi
miiddet¢e yapilan biitiin yatinmlar ve ¢abalar bosunadir. Hicbir egitim modeli, o
modeli isletecek personelin niteliginin iizerinde hizmet liretemez. Bu nedenle bir

okul, ancak i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir” (Kavcar, 1999:85).

Hazirlanan programlarin uygulanmasinda ve elestirel diisiinmenin istenilen
sekilde 6gretilmesinde énemli bir boyutta dgretmendir. Ogrencilerin ezbercilikten
kurtulup yaraticiliga ve diisiinmeye yoneltilmesinde 6gretmenin rolii biiyliktiir.
Ogretmenlerin diisiinmeyi gelistirme ve dgretme sorumlulugunu tagtyabilmesi i¢in
baz1 olgular1 bilmesi ve bunlari uygulamaya gegirmesi gerekmektedir (Cevher,
2008:35). Yani diisiinme becerilerinin dgretilmesi veya kullanilmasi i¢in kaliteli

egitim almis 6gretmenlerin ayri bir yeri vardir (Aybek, 2007).

“Siniflarinda elestirel diistinmeyi destekleyen Ogretmenler, 6grencilerin
biligsel gelisimlerine onemli katkilarda bulunmakta ve elestirel diisiinmeye
yonelik olan olumlu tutumu artirmaktadirlar. Derslerde elestirel diisiinme
becerileri diizenli olarak kullanildiginda, 6grencilerin elestirel diisiinme siirecine

katilmalar1 artma egilimindedir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006:198).

Okullarda, yeni degerlendirme yaklasimlarinin istenen etkililikte
kullanilmast 6gretmenlerin sahip olduklar1 yeterlige (donanim) son derece
baghdir. Ogretmenlerin alan bilgilerindeki donanimlari yaninda, okudugunu
anlama, arastirma yapma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme gibi iist
diizey zihinsel stireglerin nasil Olciilebilecegi ve 6lgme sonuglarma dayanarak
Ogrenci basarisinin nasil gelistirilecegi bakimindan da donanimli olmalar

gerekmektedir (Kutlu, 2007:299).

Bireylere elestirel diislinme becerilerinin kazandirilmasinda en onemli

gorev Ogretmenlere diismektedir. Bu nedenle sinif icinde Ogrencilerin elestirel
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diisiincelerini gelistirebilmeleri i¢in Ogretmenlere ¢esitli gorevler diismektedir.
Ornegin, tartisma konularinin acilmasi, dgrencilere arastirmaya yonelik ddevlerin
verilmesi, bu 0Odevlerin smifta sunulmasi, Ogrencilerin farkli bakis agilar
kazanmalarin1 saglayacaktir. Bunun yaninda, elestirel diisiinmeyi gelistirecek
sorular sorulmasi, Ogrencilere diisiincelerinin  acgiklatilmasi, var olan
diisiinceleriyle yeni bilgilerin analiz ya da sentez edilmesine yol acacak sorular
yoneltilmesi yoluyla da &grencilerin elestirel diisiincelerini gelistirebilir (Ozgir,
2007). Sahinel (2007) elestirel diisiinme 6gretimiyle ilgili 6gretmenin iistlendigi
rolii su sekilde aciklamaktadir:

Her insanin degerli ve 6nemli oldugunu benimsemek,
Ortaklasa verilen kararlar1 nemsemek ve bunlarin giiciine inanmak,
Genglerdeki problem ¢dzme yeterliliklerinin var olduguna inanmak,
Demokratik siiregleri igerisindeki ilerleyislerin yavas olmasi nedeniyle sabir
gosterebilmek.
Giirkaynak vd. (2008) da elestirel diisiinmeyi kolaylagtiran bir egitimciden

beklentilerini su sekilde siralamislardir:

Sadece ders anlatan, ogrencilere basmakalip sorular yonelten, Ogrettigini
Ogrenciye yorumlatmayip aynen ifade etmesini isteyen, azarlayip dgrenciyi iizen,
Ogretmenin her zaman her seyin en dogrusunun bildigi, kosulsuz kabul ve itaatte
O6nem verme gibi yanlig bir zihniyetin degisimi,

Sadece ders kitap ve programlarina bagl kalmama,

Smif yOnetimini kapsaminda adil, esit, bireysel farkliliklar1 gdzeten, insan
haklariyla ilgili temel prensipleri benimsemis, sinifta olumsuz bir atmosfer
olustugunda bunu olumlu sekilde diizenleyerek ortadan kaldiracak bigimde
degisim,

Egitim hakkinin en 6nemli insan hakki oldugu bilincine varma ve gorevi ve
sorumluluklarin1 bu bilingle yerine getirme ve 6grenci goriislerine saygi duyma,
Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda yapmis oldugu katkilar1 etkilesimli
yontemler kullanarak destekleme,

Edinilen bilginin sadece teorik olarak degerlendirilmemesi gerektigi ayn1 zamanda
giinliik hayata yani pratikte de transferinin yapilmasi,

Siniftaki miinazara ortamina katilip &grencileri yanlis yonlendirmeyen bir rol

ustenmesi,
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Zorlagtirmayan, kolaylastiran bir beceriye sahip olmasi,

Ogretmenlik goérevini dgrenciyi baski ve siddet altinda tutacak sekilde gorevi
kotiiye kullanmadan yapmasi,

Kendi fikirlerinin 6grencilere fark etmeden empoze edebilecegi riskinin bilincinde
olmasi,

Sadece tartisma yaptirmis olmak i¢in bu teknigi kullanmamali, Ggrencilerin
O0grenmesi i¢in yapmasi gerekenleri eksik yaptirdiginda sanki fazlasiyla yaptirmis
vicdani rahatlatacak diisiincelerden uzak durmall,

Meslektaglariyla yansitict diyaloglara girerek siniftaki atmosferin kalitesinin
artirtlmasi adina goriis alisverisinde bulunma (Giirkaynak vd. 2008)

Egitim silirecinde aranan, 0grenmeyi Ogrenen yani bilgiyi arayip bulan,
toplumda meydana gelen degisimlere ayak uyduran ve bu degisimlerin kaynagi
olan bir birey tipidir. Istenilen insan tipini yetistirmekle gérevli olan okullar, bunu
ancak iyi Ogretmenlerle yapabilir. Bu nedenle 6grenciden once, toplumdaki
degisime ayak uydurabilen, kendisini gelistiren siirekli Ogrenmeye acik,
demokratik, sorun ¢ozen, elestirel diisiinme becerisine sahip 6gretmene ihtiyag

vardir (Kuran, 2002).

Ennis (1985) elestirel diistinmenin  §gretilmesinin  yegane sartinin
ogretmen olduguna vurgu yapar. Ogretim materyalleri (bilgisayar, calisma
yapraklari, ders kitaplari, modeller, haritalar vs) elestirel diistinmeyi kazandirmak

icin hi¢bir zaman tek basina yeterli degildir.

“En etkin 6gretim, konu ve diisiinme siireclerinde bilgili, stirekli olarak
diistinme 1ile ilgili beceri ve davranislar1 sergileyen ve Ogrencilerde yazma ve
konusma calismalarinda sistematik ve dikkatli diistinebilme beklentisi olan
ogretmenden c¢ikar. Bu nedenle diislinme becerilerinin Ogretiminde iyi

yetistirilmis 6gretmenlerin 6zel bir yeri vardir” (Aybek, 2007:8).

“Smiflarinda elestirel diisiinmeyi destekleyen Ogretmenler, Ogrencilerin
biligsel gelisimlerine Onemli katkilarda bulunmakta ve elestirel diisiinmeye
yonelik olan olumlu tutumu artirmaktadirlar. Derslerde elestirel diisiinme
becerileri diizenli olarak kullanildiginda, 6grencilerin elestirel diisiinme siirecine

katilmalar1 artma egilimindedir” (Seferoglu ve Akbiyik, 2006:198).
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“Okullarda, yeni degerlendirme yaklagimlarinin istenen etkililikte
kullanilmast 6gretmenlerin sahip olduklar1 yeterli§e (donanim) son derece
baghdir. Ogretmenlerin alan bilgilerindeki donanimlar1 yaninda, okudugunu
anlama, arastirma yapma, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme gibi {ist
diizey zihinsel siireclerin nasil Olgiilebilecegi ve Olgme sonuglarina dayanarak
Ogrenci basarisinin nasil gelistirilecegi bakimindan da donanimli olmalari

gerekmektedir” (Kutlu, 2007:299).

“Bunun yaninda, egitim ortamlarinda elestirel diisiinmeyi gelistirecek
sorular sorulmasi, Ogrencilere diisiincelerinin  agiklatilmasi, var olan
diisiinceleriyle yeni bilgilerin analiz ya da sentez edilmesine yol acacak sorular
yoneltilmesi yoluyla da 0Ogrencilerin elestirel diislincelerini  gelistirebilir”

(Demirel, 1998:62).
2.3.6. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Soyut bir kavram olan elestirel diigiinme bireylerin diisiinme yapilarinda
degisimler meydana getirerek olaylarin degerlendirilmesinde kendini gosterir ve
somut bir hal alir. Elestirel diisiinme agisindan elde edilen kazanimlarin bireylere
yansimasi farklidir. Buna gére Norris ve Ennis’e gore (1989) elestirel diisiinen

bireyin, bu siire¢ i¢in de gdsterecegi belli davranislar su sekilde 6zetlenebilir:

Ozgiin diisiinebilme,

Elestirel diisiinme becerilerinin hepsini uygulayabilme,
Icinde bulundugu durumu agiklama,

Problemin ifade seklinin arastirilmasi,

Bilginin elde edilmeye calisilmasi,

Giivenilir kaynaklar ve alternatifler arama,

Baskalarmin bilgisine, sezgisine ve davranisina duyarl olus,
Ana noktalarla ilgili diislincesini degistirmeme,

Sabit fikirli olmama ve baskalarinin bakis agilarini dikkate alma,
Yeteri kadar kanit elde etmeden karar alinmamasi,

Kesin ve netlik konusunda 1srarc1 olma,

Sorunlar karmagik olsa dahi sahip oldugu tutumlarinin diizenli olmas1 (Vural ve

Kutlu, 2004:192)
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Demirel (1999) elestirel diistinmenin 5 ana kurali oldugunu ifade etmektedir.

Bunlar:

Tutarl olma: Diistincedeki zitliklarin ortadan kaldirilmasini ifade eder.
Birlestirebilme: Elestirel diistinen bireyin diislincesini tim boyutlariyla ele
alabilmesidir.
Uygulama: Birey anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir modele
uygulayabilmelidir.
Yeterli olma: Elestirel diigiinebilenler tecriibelerini ve sonuglarini saglam bir
temele oturtabilir.
fletisim yetenegi: Elestirel diisiinebileler diisiindiiklerini ve anladiklarin
sentezleyerek ¢evresine anlasilir bir yolla iletebilir.

Ennis (1985) elestirel diisiinmenin sadece beceri takimindan ibaret
olmadigini, bireylerde elestirel diisiinme egilimlerinin de bulunmasi gerektigini

ifade etmis ve elestirel diisiinme egilimlerini su sekilde siralamistir:

Iddianin ya da sorunun agik bir ifadesini arastirma
Nedenleri aragtirma
Elde edilen bilgilerin diizenlenip denenmesi
Giivenilir kaynaklar1 kullanma ve dikkate alma
Karar vermede toplam durumu belirleme
Esas olan nokta i¢in geriye kalan hususlari deneme
Zihinde orijinal ya da temel ilgiyi koruma
Alternatifleri arama
Acik fikirli olma
Kisinin kendi goriisiiniin disindaki bakis agilarini da ciddi bir sekilde dikkate alma
Deliller ve nedenler yetersiz oldugunda yargiyi erteleme, reddetme
Terimlere gore bilgiyi saglayamamanin nedenlerini 6grenmeye ¢aligsma
Nedenler ve deliller yeterli oldugunda durumu degistirme
Izin verildigi 6lciide konuyu dikkatlice arastirma
Kompleks bir biitiiniin parcalarini diizenli bir tavir i¢cinde ayristirma
Bilgiye ulagma c¢aligmasinin her asamasinda hislerine kars1 duyarli olma
Aybek’e gore (2006) elestirel diisiinen bir Ogrenci asagidaki oOzelliklere
sahiptir:
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Devamli soru sormasi,

Ifadeleri degerlendirme siizgecinden gecirmesi,

Ilgi ve merak,

Yeni ¢Ozlim yolar1 iiretebilmesi,

Analiz ederken farkli kistaslar1 kullanabilmesi,

Farkli sayilt1 ve goriisleri olgulardan yararlanarak karsilastirabilmesi,
Etkin dinleme-iletisim becerisi ve geri doniit vermesi,

Elestirel diistinmenin émiir boyu devam eden bir siire¢ oldugu, ilerletilebilir bir
beceri oldugu bilinci,

Elde edilen verilerden genel yargilar ¢ikarabilmesi,

Buldugu kanitlarla goriislerini destekleyebilir,

Yanlis ve alakasiz bilgiyi kabullenmez.

2.3.7. Elestirel Diisiinme ve Sosyal Bilgiler
Gilinlimiizde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ilkogretimden

tiniversiteye kadar biitlin egitim kademelerinde O6nemli bir amag¢ olarak
goriilmektedir. 2005 yilinda MEB tarafindan hazirlanan  ilkdgretim
programlarinda da beceri 6gretimine olduk¢a 6nem verilmekte ve 6zellikle Sosyal
Bilgiler dersinde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi hedeflenmektedir
(Celikkaya, 2012:60).

Tiirkiye’de 2004-2005 yillarindan itibaren MEB egitimde koklii bir
degisime gitmis ezberci ve daha c¢ok Ogretmen merkezli olan Ogretim
programlarin1  bir kenara birakarak yerine Ogrencinin merkezde oldugu,
ezbercilikten uzak, fikir yiiriiten, sorgulayan, disiinen, 6grendiklerini yagsama
uygulayabilen, edinilen bilgiyi elestiren, grup ¢aligmalarina 6nem veren bir sistem
olan yapilandirmacilik kuramina dayanan bir sisteme ge¢mistir. MEB’in bu
sisteme ge¢cmesindeki temel amaclardan birisi 6grencilerin edindikleri bilgiyi
direkt olarak almamalari, bilgiyi elestirerek dogrulugu ve yanlisligi hakkinda fikir
yiiriiterek almalaridir. Sistem bilginin {izerinde diisiliniilerek ve elestirilerek
alinmasini beraberinde getirince elestirel diisiinme kurami da sistemle beraber
giindeme gelmis oldu (Coskun, 2013:144).

Tiirkiye’de 2004 yilinda pilot uygulamalar1 yapilan, 2005’ten yilindan
itibaren de tiim Tirkiye’de uygulanmaya baglanilan egitim programlarinda

ilkdgretim ve lisede Ogrencilerin ulagsmasi beklenilen temel beceriler verilmistir.
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Bu beceriler;

Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

Arastirma-sorgulama,

Problem ¢6zme,

Girisimcilik,

Degisim ve siirekliligi algilama,

Mekani algilama,

Sosyal katilim,

Tirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretim programina bakildiginda gerek genel amaglar1 gerekse
kazanimlarinda 6grenciyi her anlamda kendi 6grenmelerinden sorumlu tutan ve
bir birey olarak her yoniiyle gelisimini saglamayr amaglamaktadir. Egitim
bilimleri alaninda son caligsma ve goriisler incelendiginde zihinsel becerilerle dil
kullanim becerilerinin énemine vurgu yapildigi, ayrica Zihinsel beceriler arasinda
yer alan siralama, analiz, sentez, degerlendirme, sorgulama gibi becerilerin de
onemsendigi  goriilmektedir. Ogretmenler icerisinde anlama becerilerini
gelistirmek amaciyla elestiri, tahmin, 0zet, sentez, analiz, gibi unsurlarin yer
aldig1 etkinliklere yer verebilir (Demirel, 2007).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmasi amagclanan
beceriler Tablo 2.1°de sunulmaktadir.

Tablo 2.1. 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Kazandirilmas1 Amaclanan
Beceriler

Aragtirma Kanit kullanma

Cevre okuryazarligi Karar verme

Degisim ve siirekliligi algilama Konum analizi

Dijital okuryazarlik Medya okuryazarligi

Elestirel diistinme Mekani algilama

Empati Oz denetim

Finansal okuryazarlik Politik okuryazarlik

Girisimcilik Problem ¢6zme

Gozlem Sosyal katilim

Harita okuryazarlig1 Tablo, grafik ve diyagram ¢izme ve yorumlama
Hukuk okuryazarligi Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma
Tletisim Yenilik¢i diisiinme

Is birligi Zaman ve kronolojiyi algilama

Kalip yargi ve 6nyargry1 fark etme

(MEB, 2018)
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Ayrica Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda, programin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar kisminda elestirel diisiinme becerisine  “kazamimlarla
ilgili giincel ve tartismali konular, farkl tartisma teknikleri kullanilarak problem
¢ozme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle
iligkilendirilerek sinifa taginabilir” (MEB, 2018) seklinde atifta bulunulmus, yine
elestirel diisiinme becerisi Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel amaglari
kisminda “dogru ve giivenilir bilgiye ulasma yollarini bilen bireyler olarak
elestirel diistinme becerisine sahip olma” (MEB, 2018) bi¢iminde vurgulanmaistir.

“Goriildigi  gibi elestirel digiinme becerisi 6grencilerin  sahip olmasi
beklenilen en 6nemli beceriler arasinda yer almaktadir. Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diisiinme becerilerinin dgretiminin gerekliligine inanilmaktadir. Ciinkii
okuldaki 6grenciler eninde sonunda topluma karisacaklardir. Toplumda huzurlu
ve mutlu olabilmeleri i¢in elestirel diisiinme becerisini ve diger becerileri
ogrenmelilerdir. Demokrasi yasamin vazgecilmez bir pargasidir. Cocuklar
demokrasi egitimini Sosyal Bilgiler dersinde kazanirlar. Kiiltiir yozlasmasinin
oniine gegme Sosyal Bilgiler 6gretiminin gérevlerinden biridir. Ogrencilere kendi
deger sistemlerini olusturmalarina yardimci olmasi ve diger insanlarin deger

sistemlerini gbz Oniine almalarini saglamalidir” (Yagci, 2008:60).
2.3.8.Elestirel Diisiinememe Nedenleri

Diistinme bireysel bir is oldugu icin bireysel farkliliklarin elestirel
diistinme diizeyini etkilemesi dogaldir. Bireysel faktorlerin yami sira gevresel
faktorler de Ogrenmeyi etkiledigi gibi diistinmeyi de etkileyecektir. Kazanci

(1989) elestirel diisiinmeyi etkileyen etmenleri iki baslikta toplamaktadir. Bunlar:

1. Kalitim yoluyla edinilen zihinsel etmenler,
2. Ogrenmeyle olusan ¢evresel etmenlerdir.

Zihinsel etmenlerin en Onemlisi olan zeka, elestirel diisiinme giiciiniin
gelismesinde rol oynayan en Onemli etkenlerden biridir. Diger sartlar esit
tutuldugunda zeka seviyesi ile diisiinme yetenegi dogru orantilidir.Bu anlamda
alan yazma balkidiginda Giirkaynak vd. (2008) konuyu asagidaki gibi
Ozetlemistir:

1. Aile Temelli engellemeler:

v' Elestirel diisiinmenin istenilmedigi 6nyargisinin hakim olmasi,
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Cocuklarin baskici yetisme tarzi,

Anne, baba ya da diger aile tiyelerinin ¢cocugun adina karar vermesi.
Egitimci temelli engellemeler:

Egitimde klasik anlayisin hakim olmasi,

Farkli fikirler karsisinda yetersizlikten dolay1 ¢ekimser kalma,

Diistinme ¢esitleri anlaminda yetersizlik kaygisi,

Zamani verimli kullanamama, zaman yonetimi konusundaki yetersizlik,
Ogrencinin bilgiyi 6ziimseme ve transfer becerisinden yoksun birakilmasi.
Program temelli engellemeler:

Programlarin seviye ve hazirbulunusluk diizeyine uygun olmamasi,
Kitaplardaki eksikli ve yetersizlikler.

Fiziksel ¢evre kaynakli engellemeler:

Sinif mevcudunun kalabalik olmasi,

Sinif ortamindaki olumsuz iklim,

Ogretim ortaminda kullanilan materyal eksikligi.

Ogrenci kaynakli engellemeler:

Yenilik¢i anlayist benimsememis olma ya da geleneksel kalip yargilarla yetismis
olma,

Ezber yonetimini benimseme ve yiiksek not alamama kaygisi,
Bagkalarmin kendisi adina verdigi kararlar1 sorgulamama,

Zihinsel esneklige sahip olmamasi,

Egitimdeki yeniliklere ilgi duymama.

Okulun Yapisindan Kaynaklanan Engellemeler:

Okulun mimari yapisi, duvarlarla 6rgiilii olusu ve giris-¢ikisin zor olmasi
Okulun sinif pencerelerinin demirli veya boyali olusu

Okul bahgesinin oyun i¢in uygun olmayisi (Glirkaynak vd. 2008).

2.4.11gili Yayin ve Arastirmalar
Bu bolimde konu ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilmis bazi
caligmalara yer verilmistir.

2.4.1. Yurticinde yapilan calismalar
Hayran (2000) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogretmenlerinin Diisiinme

Becerileri ve Islemlerine Iliskin Goriisleri” adli ¢alismasinda ilkogretimde gorev

yapan 240 6gretmenin diistinme becerileri ve bu becerilerin uygulanmasina iliskin
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goriisleri ile Ogretmenlerin kidem, Ogretmenlerin mezun oldugu {iiniversite ve
Ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda istatistiksel acidan anlamli farkin olup
olmadigmin belirlenmesi amaglamig, 6gretmenlerin yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme becerilerini kullandiklarini, erkek 6gretmenlerle bayan
Ogretmenler arasinda cinsiyet agisindan tespit edilen bulgulara gore erkeklerin
bayanlara gore daha az elestirel diisiinme becerisi kullandigi, mezun olunan
tiniversite ve mesleki kidem ile elestirel diisiinme becerileri arasinda istatistiksel
acidan anlamli farklilik tespit etmemistir.

Akinoglu (2001) tarafindan yapilan “Elestirel Diistinme Becerilerini Temel
Alan Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl1 deneysel arastirma
yonteminden yararlandigr calismasinda 4. sinif Fen Bilgisi dersinde elestirel
diisinme temelli Ogretimin Ogrenme iirlinlerine katkisi arastirilmis,  Fen
Ogretiminde yararlanilan elestirel diisiinme becerilerinin geleneksel yontemlere
gore daha verimli sonuglar ortaya ¢ikardigi sonucuna ulasmistir.

Kiiriim (2002) tarafindan yapilan tarama modelindeki “Ogretmen
Adaylariin Elestirel Diistinme Giicti” adl1 ¢alismasinda veriler 2000-2001 egitim-
ogretim doneminde Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde yer alan bes
ogretmenlik boliimiiniin ilk {i¢ sinifindaki 1047 &grenciden "kisisel bilgi formu"
ve “Watson-Glaser” tarafindan hazirlanan "Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme
Giicii Olgegi" aracilhigiyla elde etmis, aday Ogretmenlerin elestirel diisiinme
diizeylerinin orta seviyede oldugunu; ayrica mezun olunan ortadgretim kurumu,
ailenin gelir diizeyi, yas ve {liniversiteye giris puaninin elestirel diistinme diizeyini

etkiledigini saptamustir.

Giizel (2005) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temele
Alan Tlkdgretim 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi”
adli arastirma On-test, son-test kontrol gruplu gercek deneme modeli seklinde
diizenlenmis, Sosyal Bilgiler 6gretiminde elestirel diisiinme temelli becerilerin
kullanilmasimin 6grencilerdeki ders tutumunu arttirdigini, akademik basar1 ve

kalicilik lizerinde olumlu etki meydana getirdigini belirtmistir.

Narin (2009) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ikinci Kademe Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans
tez ¢aligmasinda Adana ilinde gorevli 110 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin elestirel

diistinme o6gretiminde kullandiklar1 teknik ve yontemleri ¢esitli degiskenler
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acisindan incelemistir. Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin elestirel diigiinme
seviyelerinin yiiksek oldugunu, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknik ile
elestirel diisiinme becerileri arasinda manidar ve olumlu bir iliski oldugu,
Ogretmenlerin cinsiyet, mezun olunan {iniversite ve aldiklar1 egitim semineri ile
elestirel diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1, 6gretmenlerin
kitap ve gazete okuma aligkanliklarinin oldugu ve kiiltiirel etkinliklere katilarak
bos vakitlerini degerlendirdigi ve televizyonda daha c¢ok belgesel yapimlarini ve
tartisma programlarii takip ettiklerini, mesleki kidemi fazla olanlarin daha

yiiksek bir elestirel diisiinme seviyesine sahip olduklari sonucuna ulagsmistir.

Kalo¢ (2005) tarafindan yapilan “Ortadgretim Kurumu Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerileri ve Elestirel Diisiinme Becerilerini Etkileyen
Etmenler” adli ¢alismasinin 6rneklemini 2005 yilinda Bitlis ilinde 4 lisede yer
alan 153 6grenci olusturmaktadir. Tarama yontemiyle yapilan ¢alismada veriler
“Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmacinin gelistirdigi “Elestirel Diisinme Olcegi”
ile toplanmigtir. Arastirma sonunda okullara gore elestirel diisiinme dizeyinin
farklilastigini, elestirel dilisinme diizeyi ilizerinde gazete ve kitap okuma

aliskanliginin etkili oldugu bulmustur.

Demir’in (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim Dérdiincii ve Besinci Sinif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Derslerinde Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli arastirmasmin Srneklemini Ankara
ilinde yer alan 20 ilkdgretim okulundaki dordiincii ve besinci siiflarda yer alan
2488 ogrenci olusturur. Calismada yine arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Elestirel Diisiinme Olgekleri” kullanilmis, 6grencilerin elestirel ~diisiinme
diizeylerinin yiiksek oldugu elestirel diisiinme becerilerine smif diizeyinin ve

Sosyal Bilgiler programinin etkisinin oldugunu agiga ¢ikarmistir.

Mecit (2006) tarafindan yapilan “7E Ogrenme Evresi Modelinin Besinci
Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Yetenegi Gelisimine Etkisi” adl1 arastirma
On-test, son-test kontrol gruplu gercek deneme modeli seklinde diizenlenmistir.
Sorgulamaya dayali 7E 6grenme evresi modeli dgrencilerin elestirel diislinme

becerileri gelisimini olumlu etkilemistir.

Akar (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Elestirel

Diisiinme Becerileri” adli ¢alismanin 6rneklemini 2006 yili Mayis ve Nisan
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aylarinda Izmir ilindeki toplam 12 okulun altinci siniflarinda égrenim goren 629
Ogrenci olusturur. Calismanin verileri “Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X”
ile karne notlari, yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey gibi bilgilerin belirlenmesi
amaciyla hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” yardimiyla elde edilmistir.
Ogrencilerin 71 sorudan olusan Cornell Diizey X o6lgeginden aldiklar1 puan
ortalamast 29°dur. ABD de yapilan arastirmalarda  ayni 6l¢ekten alinan puan
ortalamas1 35 tir. Arastirmaci bu durumda Ogrencilerin elestirel diisiinme
seviyelerinin yetersiz oldugu belirlemistir. Ayrica gozlenen varyanslarin
aciklanmasinda sirayla okul basarisinin katkisinin %15, sosyoekonomik seviyenin
%14, akademik benlik algilarinin %7 katki sagladigini bulmustur. Yine aym
aragtirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen  Adaylarmin  Bilimsel ~ Siireg
Becerileri ve Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliski” adh
calismanin bulgularma gore 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diisinme beceri  diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigim
gostermektedir. Arastirma, bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme

becerileri arasindaki iliskinin zayif oldugunu tespit etmistir.

Kahraman (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5.simf
Ogrencilerinin  Elestirel Diisiinme Becerileri ile Ogrenci Algilarina Gére
Ogretmenlerin Smif i¢i Demokratik Davranis Diizeyleri Arasindaki Iliski” adl tez
calismasinda Istanbul ili Kadikdy ilgesindeki 5 okuldaki (4 resmi, 1 6zel okul)
dordiincii ve besinci siiflardaki toplam 344 6grenci ile gerceklestirmistir. Veri
toplama araci olarak “Kisisel bilgi Forumu” , “Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi
Form X” ve “Smif Ogretmeni demokratik tutum Olcegi” kullanmistir. Arastirma
sonunda ogretmenlerin katilmaci sinif ortami olusturmasinin dgrencinin elestirel
diistinme beceri seviyesi ve 0grenci algisi iizerinde negatif yonde 0.01 diizeyinde
anlaml bir etkisinin oldugu; 6gretmenleri demokratik iletisim ortami olusturma

diizeylerinin 6grencilerin elestirel diisiinme diizey ve algilar1 arasindaki iliskiye

anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmastir.

Kalkan (2008) tarafindan yapilan “Yedinci ve Sekizinci Smf
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Diizeyleri” adli calismasimin érneklemini 2008
yilinda Samsun ili Alagam ve Yakakent il¢elerinde yedinci ve sekizinci siniflarda
O0grenim goren ve bu dgrenciler arasindan rastgele secilmis 826 6grenci olusturur.

Arastirmanin verileri Demir (2006) tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme
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Olgegi” ile dgrencilere ait demografik belirlenmesi amaciyla hazirlanan “Bilgi

b

Formu” ile elde edilmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin elestirel diislinme
seviyelerinin yiiksek oldugu, elestirel diisiinme seviyesinin aragtirmanin

degiskenleri agisindan anlamli farklilik gésterdigini bulmustur.

Yagcr (2008) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Elestirel
Diisiinme: I[lkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretiminde, Ogretmenlerin
Elestirel Diistinme Becerilerini Gelistirmek icin Uyguladiklar1 Etkinliklerin
Degerlendirilmesi” adli c¢alisma 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde elestirel
distinmeyi gelistirecek hangi tiir etkinliklerin yapildigim1 ve karsilasilan
problemleri incelemek amaciyla tarama modelinde tasarlamis, verileri toplarken
“yar1 yapilandirilmig goriisme formu” ve “anket” kullanmistir. Calisma sonunda
smifta yapilan etkinliklerin 6grenci seviyesine uygun olmadigi, zaman ve arag-
gere¢ acisindan yetersizliklerin oldugu, Ogretmenleri farkli etkinliklerden
yararlanmadig1 ayrica bu durumun olusmasinda dgretmenleri 6grenim gordiikleri

fakiilte ve kidemin belirleyici olmadigi sonucuna ulasmistir.

Koseoglu (2009) tarafindan yapilan “Sosyal bilgiler dersinde karikatiir
kullaniminin elestirel diistinmeye etkisi” adli c¢alismanin deney ve kontrol
grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Samsun ili Kavak ilgesinde bir
YIBO’da 7.smiflarda yer alan 36 &grenci olusturur. Arastirmanin verilerini coktan
segmeli test, dereceli puanlama anahtar1 ve karikatiir ¢alisma yapraklarn ile
toplamis; verilerin analizini istatistik paket programi ile yapmustir. Caligma
sonunda Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin elestirel diisiinme
becerilerini artirdigini, elestirel diisiinme basari diizeyi ile hem Sosyal Bilgiler
akademik basaris1 hem de genel not ortalamasi arasinda anlamli ve pozitif bir
iligki oldugunu, elestirel diisiinme diizeyinin cinsiyet agisindan farklilasmadigini

bulmustur.

Bodur (2010) tarafindan yapilan “Ilkogretim ikinci Sinif Hayat Bilgisi
Dersinde igerik Temelli Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogrencilerin Elestirel
Diisiinme Becerilerine Etkisi” adli ¢alismada siniftaki elestirel diisiinme tutum ve
stratejileri {izerinde, kullanilan igerik temelli elestirel diisiinme etkinliklerinin
olumlu sonuglar meydana getirdigi ve aym zamanda Ogrencilerin elestirel

diistinme tutumlarimi artirdigini ifade etmistir.
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Tabak (2011) tarafindan yapilan “Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim
Dali 4. Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimlerini Cesitli Degiskenler
Acgisindan Incelenmesi” adli ¢alismada 4.Smif miizik 6gretmenliginde 6grenim
goren liniversite 0grencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenler
acisindan (liniversiteye baslamadan once yasadiklari yerler, anne-baba egitim
diizeyleri, gazete okuma sikligi, giinliikk televizyon izleme siiresi, yas, cinsiyet,
anne-baba tutumlar1) manidar farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Calismada 2009-2010 akademik donemi bahar yariyilinda miizik 6gretmenligi 4.
Sinifta 6grenim goren 240 Ogrenciye “California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulamigstir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri ile cinsiyet, yas, anne-baba egitim diizeyi, anne-baba tutumlari,
televizyon izleme siiresi ve iiniversite egitimine baslamadan yasadiklari yer
degiskenleri arasinda manidar farkliligin olmadigi, gazete okuma siklig1 ile
elestirel diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve daha sik
gazete okuyanlarin elestirel diisiinme diizeyinin daha yiliksek oldugu sonucuna

varmistir.

Selguk (2013) tarafindan yapilan “Tiirke Ogretmenlerinin Elestirel
Diisiinme Egilimleri Ile Ozel Alan Yeterlilik Diizeyleri Arasindaki iliskinin
Incelenmesi” adli galismada Mugla’da 2012-2013 yillar1 arasinda goérevli 132
Tiirkge 6gretmenine 51 maddeden meydana gelen California Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi ve 165 maddeden olusan “Tiirkce Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlik
Olgegi’ni uygulamis ve Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini gesitli
degiskenler agisindan incelemistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin 6zel alan
yeterliliklerinin iyi seviyede oldugu ve elestirel diistinme egilimlerinin diisiik
seviyede oldugu, 6zel alan yeterliliginde bayanlarin erkeklere gore daha basarili
oldugu, elestirel diislinme egilimi agisindan bayanlarin lehine anlamli farklilik
bulundugu ve o0Ozel alan yeterliligi yiiksek olan Ogretmenlerin 6zel alan
yeterliliginin de yiiksek oldugu sonucuna ulagmaistir.

Celik (2017) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Becerilerinin Kariyer
Uyum Yeteneklerine Etkisi” adli ¢alismada 401 lisans 6grencisine “California
Elestirel Dislinme Egilimi” ve “Kariyer Uyum Yetenekleri” dOlgekleri
uygulanmistir. Her iki Olgeg@i olusturan bazi alt boyutlar ile demografik

degiskenlerin kapsadig1 gruplar arasinda manidar farklilik tespit edilmis, kariyer
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uyum yeteneginin %44’linii elestirel diisiinme egilimlerinin  agikladigini
bulmustur.

Gociik (2018) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarmnin elestirel ve
yansitict distinme diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” adli
calismasinda iliskisel ve betimsel model kullanmis, 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeyleri ile ilgili verilerini “Elestirel Diisiinme Testi* ile yansitict diisiinme
seviyeleri ile ilgili verileri de "Yansitic1 Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi" ile
elde etmistir. Her iki 6lgme araci ile elde edilen verilerin normal dagilmamasi
nedeniyle Kruskall Wallis ve Mann-Whitney U testinden yaralanmig 6gretmen
adaylarinin elestirel diistinme diizeylerinin orta seviyede oldugunu ortaya

cikarmustir.

2.4.2.Yurtdisinda yapilan ¢calismalar
Edelman ve Huggins (1986) tarafindan yapilan “Test of Critical Thinking”

adli calismada 6gretmen Onciiliiglinde 4.ve 5. siniflarda kiiciik grup tartigsmalar
kullanarak  elestirel ~ diisinme  becerilerinin ~ dgretilmesi,  gelistirilmesi
amaglanmistir. Kiigiik 6grenci gruplariyla 6grenmeler onciiliigiinde uygulanmast

icin 8 derslik grup tartismalar1 hazirlanmastir.

Lumpkin (1992) tarafindan yapilan “Effect of Teaching Critical Thinking
Ability Achievement and Retention of Social Studies Content by Fifth and Sixth
Graders” adli ¢calismada “Cornell Diisiinme Testi” kullanilarak besinci ve altinci
sinif 6grencilerinde elestirel diistinme becerileri 6gretiminin elestirel diislinme
yetenegine, erisilerine ve Sosyal Bilgiler dersi igeriginin kaliciligina etkileri
incelenmistir. Calismanin verileri 6n test ve son test yapilarak deneysel desenle
elde edilmistir.. Elde edilen bulgular dogrultusunda her iki gruptaki 6grencilerin
elestirel diisiinme yetenekleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Altinct
sinif 6grencileri erisi ve kalicilik agilarindan besinci smif 6grencilerine gore daha

basarili olmuslardir.

Overton (1993) tarafindan yapilan “An Investigation of The Effects of
Thinking Skills Instruction on Academic Achievement and The Development of
Critical and Creative Thinking Skills of Second, Fourth and Sixth Grade
Students” adli caligmada diisiinme becerileri 6gretiminin ikinci, dordiincii ve

altinct sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin gelisimi ve
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akademik basarilari tizerindeki etkileri incelenmis, ikinci sinif diizeyi ile ilgili elde
ettigi bulgularda anlamli bir farklilik tespit etmemis, dordiincii simif diizeyiyle
ilgili olarak iletisim, ileriyi gorme ve iiretken diisiinme gibi alanlar ile akademik
basar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit etmis, altinc1 siif diizeyiyle ilgili elde
ettigi bulgularda ise tiretken diisiinme, karar verme ve planlama yetenekleri ile

akademik bagar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit etmistir.

Andrew (2000) tarafindan yapilan “Critical Thinking In South Dakota
Public Schools Grades 3, 4, and 5 adli ¢calismada 6gretmenlerin davraniglarinin
ve tutumlarinin Gliney Dakota’daki devlet okullarinin {giincli, dordiincii ve
besinci simiflarinda okuyan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerindeki
etkisini ve O6gretmenlerin elestirel diisinmeye yonelik gorlislerini incelemistir.
Arastirma sonucunda Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin 6nemli oldugunun
bilincinde olduklar1 fakat elestirel diisiinmeyi gelistirmeye yonelik etkinliklere
yeterli zaman ayirmadiklart ve ogretmenlerin %89’unun elestirel diisiinme

becerisi kazandirmada kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulagmaistir.

Herman (2002) tarafindan yapilan “Teaching Critical Thinking Online”
adli calismada Sosyal Bilimler alaninda lisans diizeyindeki farkli alanlarda
O0grenim goren Ogrencilere elestirel diisiinmenin kazandirilmasma yonelik
bilgisayar destekli simiilasyonlarin ve geleneksel siif ortami diiz anlatim
metodunun etki diizeyini incelemistir. California Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi kullanilarak hazirlanan calismada bilgisayar destekli simiilasyonlarla
verilen egitimi alan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi Slgeginden aldiklari

puanin daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasmaistir.

Li-Fanh Zahng (2003) tarafindan yapilan “Contributions of Thinking
Styles to Critical Thinking Dispositions” adli ¢aligmada Nanjiing ve Bejiing
Universitelerinde 6grenim gdren 2 grup ogrencinin diisiinme stillerinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme berilerine katki saglayip saglamadigini belirlemek
amaciyla Digiinme Stil Envanteri ve Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Envanteri’nden faydalanmis, diisiinme stillerinin elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkisinin istatistiksel agidan anlamli oldugunu ve diisiinme stillerinin

diistinme becerilerine katki sagladig1 sonucuna ulagsmistir.
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Profetto-Mcgrath (2003) tarafindan yapilan “The Relationship of Critical
Thinking Skills and Critical Thinking Dispositions of Baccalaureate Nursing
Students” adli ¢alismada hemsirelik alaninda yiiksekdgrenim goren dgrencilerinin
elestirel diisiinme egilim ve becerilerini tespit etmek i¢in 4 farkli sinifta 6grenim
goren 228 Ogrenciye “kisisel bilgi formu”, “elestirel diislinme egilimi” ve
“elestirel diisiinme becerisi” testleri uygulamustir. Ogrencilerin %38’i elestirel
diisiinme becerisi testinden, %85.5°1 elestirel diisiinme egilim dlgeginden yeterli
puan almis, smifi yiikseldikge elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin de pozitif

yonde ilerledigini bulmustur.
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I11. BOLUM
Arastirmanin bu béliimiinde model, 6rneklem, evren 6l¢me araci, verilerin

elde edilmesi ve bulgularin analizi agiklanmistur.

YONTEM

3.1.Arastirmamin Modeli

Ortaokul ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar ile
elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki iliskinin tespiti i¢in yapilan tarama
modelindeki bu arastirma nicel aragtirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmada model, bir arastirmanin hedefi dogrultusunda bulgularin derlenip
analiz edilebilmesi i¢in uygun olanaklarin diizgiin bir sekilde olusturulmasi
sirecidir (Karasar, 1999). Nicel arastirmalarda olaylar arasindaki iliskiler
belirlenirken sayisal verilerden faydalanilir ayrica elde edilen veriler
nesnellestirilerek olciilebilen, gézlenebilen ve nicel olarak ifade edilebilen sayisal
bir formda ortaya konulabilir.

Tarama modelinde bilimin betimleme/tasvir fonksiyonu 6ne ¢ikmaktadir.
Gozleyerek kaydedilen ve olaylarin birbiriyle iliski durumunu ortaya ¢ikaran ve
kontrol edilebilir iliski durumlariyla ilgili genellemeler yapilabilir. Bu modelde
olaylarin mevcut haliyle oldugu sekliyle kaydedilmesi modelin en Onemli
ozelligidir. Fakat degerlendirmenin ve yorumlamanin yapilmasi sarttir. Tarama
modelinin 2 hedef vardir. Bunlardan ilki i¢inde bulunulan mevcut imkanlari
tanimak digeri ise problem durumunun giderilmesi i¢in var olan bilgileri

tasniflemektir (Yildirim, 1966).
3.2. Evren ve Orneklem

“Evren arastirma sonuclarinin genellendigi ortak 6zelliklerin oldugu bir
biitlindiir. Evren arastirmanin problemine, amacina, hipotezlerine, siirliliklarina
ve yontemine gore belirlenir. Orneklem ise belli bir evrenden, belli kurallara gore
secilmis, evreni temsil etme yetenegine sahip ve arastirmanin yapildigi evrenden
daha kii¢iik bir kiimedir” (Kose, 2013:106).

Arastirmada tesadiifi (random) Ornekleme yontemi kullanilmistir. “Bu
yonteme gore Ornekleme elde etmenin gerekliligi evrendeki birimlerin

listelenmesidir. Bu tiir 6rneklemede evrendeki her birimin 6rnekleme secilmede
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esit ve bagimsiz olma olasilig1 vardir. Boylelikle yansizlik kurali uygulanacaktir”
(Balci, 2007:84).

“Yansizlik belli bir o6rneklem biiyiikliigiine ulagsmada, evrendeki her
tinitenin 6rnekleme girebilme olasiliginin belli bagimsiz ve birbirine esit olmasi
durumudur. Yeterli bir biiytlikliikteki bir orneklemin evreni temsil edebilecegi
varsayimi yansizlik kuralinin uygulanmasina baglidir” (Karasar, 1999:112).

“Tesadiifi 6rnekleme yonteminin en 6nemli sakincasi, iyi bir 6rnekleme
cercevesine ihtiyagc duymasidir. Bazi evrenlerde oOrnegin okul, sendika gibi
yerlerde boyle cergeveye sahip olmak miimkiindiir. Ancak sehirler veya tilkelerde
yasayanlarin evreni olusturmalari durumunda, bdyle bir drnekleme g¢ergevesini
olusturmak imkansiz gibidir” (Altunisik vd. 2007:130).

Evrenden rastgele (random) oOrnekleme yontemiyle secilen Agri ili
merkezindeki 5 ortaokulda yer alan sosyal ve ekonomik bakimdan farkl
Ozelliklere sahip 224 ortaokul 7.smif Ogrencisi arastirmanin O6rneklemini
olusturmaktadir.

Orneklem random (segkisiz, rastgele) olarak secilmis olup evrenin
kapsadigi biitliin birimlerin, érnege segilirken sahip oldugu sansi (olasilik) esittir
ve birbirinden bagimsizdir. Birgok arastirma i¢in 30’dan biiyiik ve 500’den kii¢iik
orneklem biiylikliigli uygundur ve Orneklemlerin daha alt 6rneklemlere
boliindiigiinde (cinsiyet, okul tiirli, egitim durumu vb.) her kategoriden en az 30
eleman genisliginde se¢ilmesi gerekir (Biiyiikoztiirk vd. 2012).

Ogrencilere ait baz1 demografik bilgiler (anne egitim durumu, baba egitim
durumu, cinsiyet), Sosyal bilgiler akademik basarisi, Sosyal Bilgiler sinavinda
zorlandig1 soru tipi ve 6grenim gordiikleri okul gibi degiskenler “Kisisel Bilgi
Formu” ile elde edilmis ve bu dagilimlara ait frekans analizleri Tablo 3.1°de

sunulmustur.
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Tablo 3.1 Kisisel Bilgi Formundaki Degiskenlerin Frekans Analizleri

N %
Erkek 98 44,0
Cinsiyet Kiz 126 56,0
Toplam 224 100,0
01 46 20,5
02 36 16,1
Okul 03 51 22,8
04 44 19,6
05 47 21,0
Toplam 224 100,0
Coktan se¢meli 124 55,4
Test 47 21,0
Soru tipi Bosluk Doldurma 35 15,6
Dogru-Yanlis 13 5,8
Diger 5 2,2
Toplam 224 100,0
Okuryazar degil 8 3,6
Tlkokul 65 29,0
Baba egitim Ortaokul 63 28,1
Lise mezunu 54 24,1
Universite 34 15,2
Toplam 224 100,0
Okuryazar degil 72 32,1
Tlkokul 89 39,7
Anne egitim Ortaokul 41 18,3
Lise mezunu 18 8,0
Universite 4 1,8
Toplam 224 100,0

Tablo 3.1°de 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde; %
56’s1 kiz, % 44’ii erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okullarina gore
dagilim durumlarma bakildiginda % 20,5’i O1 kodlu ortaokul 6grencisi, % 16,1’
02 kodlu ortaokulu dgrencisi, % 22,8’i O3 kodlu ortaokul 6grencisi, %19,6’s1 O4
kodlu ortaokul ogrencisi, %21’i O4 kodlu ortaokul 6grencisi oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi sinavlarinda zorlandiklar1 soru
tipine gore dagilimlart incelendiginde; % 55,4’1 yazili-klasik sorularda, % 21’1

coktan se¢meli sorularda, %15,6’s1 bosluk doldurma sorularinda, %5,8’1 dogru-
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yanlig tipi sorularda, %2,2’si diger sorularda zorlandiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin baba egitim durumuna gére dagilimlar incelendiginde; okuryazar
olmayanlarin orant % 3,6 ilkokul mezunu olanlarin oran1 % 29 ortaokul mezunu
olanlarin oran1 % 28,1 lise mezunu olanlarin oran1 %24,1 olup {iniversite mezunu
olanlarin oram1 % 15,2°dir. Ogrencilerin anne egitim durumuna gére dagilimlart
incelendiginde; okuryazar olmayanlarin oram1 % 32,1 ilkokul mezunu olanlarin
oran1 % 39,7 ortaokul mezunu olanlarin orani % 18,3 lise mezunu olanlarin orani

%8 olup tliniversite mezunu olanlarin oran % 1,8 dir.

3.3. Veri toplama araclar

Aragtirmanin verileri Goriici (2014) tarafindan gegerlilik-giivenirlik
calismas1 yapilarak gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgeginin Agr1 il merkezinde
bulunan 5 ortaokuldaki 7. Siniflarda Ggrenin goren 224 6grenciye uygulamak
suretiyle elde edilmistir. Goriicii (2014) calismasi Oncesinde inceledigi elestirel
diistinme Olceklerinin, aragtirma yapacagi yas grubu acisindan uygun olmadigin
degerlendirmis, Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesindeki 2 devlet okulunda altinci,
yedinci ve sekizinci smiflarda 6grenim goren toplam 30 Ogrenciye elestirel
diisiinmeyi konu alan bir kompozisyon yazmasini istemistir. Ogrencilerin yazmus
oldugu kompozisyonlart uzmanlarin da goriiglerini alarak degerlendirmis ve 20
maddelik form olusturmus, igerisinde elestirel diistinmeyle ilgili maddelerin yer
aldig1 formdaki maddeleri altinci sinif 6grencilerine tek tek okutarak maddelerden
ne anladiklar1 veya anlasilamayan madde var ise neden kaynaklandigini
Ogrencilerden aldigi geri doniitle tespit etmistir. Formdaki hata ya da eksik
kisimlar diizelterek olusturdugu son formu Istanbul’daki bir devlet okulunda
altinci, yedinci ve sekizinci smiftaki 100 6grenciye pilot uygulamasini yapmis ve
forma ait faktor analizinin uygunlugu a¢isindan belirlenmesi amaciyla “KMO ve
Barlet Orneklem Yeterligi Testi” yapmustir. Test sonucunda veri setinin faktdr
analizi i¢in uygunlugunu belirlemis, agiklanan varyanslara gore 6z degerler
tablosunu olusturmustur. Oncelikle dlgege ait boyut sayisin alt1 olarak bulmus,
uzman goriis ve Onerilerinden yararlanarak dlgegin boyutlarim1 dogruyu arama,
ozgiiven, dnyargi ve iletisim olarak dérde indirmistir. Olgegin bir maddesi faktor
analizi sonucu iletisim boyutunda ¢ikmasi nedeniyle bu maddeyi uzman goriisiiyle
dogruyu arama boyutu ile ilgili kisma dahil etmistir. 20 maddeden olusan

formdaki 2 maddenin giivenirligi diisiik ¢ikmasi sonucu 2 maddeyi olgekten
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cikarmig, formu 18 maddelik haliyle 250 6grencinin yer aldigi alti, yedi ve
sekizinci siniflara uygulamis, uyguladigi 250 6grenciden 50 tanesi forma yanlig ve
eksik cevap verdigi i¢in 50 formu arastirmadan ¢ikarmis ve onceki yaptig1 faktor
analizini teyit etmek amaciyla tekrar “KMO ve Barlet Orneklem Yeterligi Testi”
yapmis, son 18 maddelik haliyle uyguladigi formu giivenirliginin 0.697 ¢ikmasi
nedeniyle glivenirlige en fazla olumsuz etki eden maddeyi ¢ikararak elde ettigi 17

maddelik formun glivenirligini 0.728 olarak hesaplamistir.

Olgek 5°1i likert tipinde olup 1°den 5’e kadar puanlandiriimistir. Olgekte
toplam 17 madde bulunmaktadir. Her madde “ tamamen Kkatiliyorum”,
“katiliyorum”, “ kararsizim”, *“ katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde 5
dereceli olarak puanlanmaktadir. Olumsuz maddeler (2, 4, 9, 11 ve 12. madde) ile
ilgili olarak kodlama ise olumlu maddelerdeki kodlamanin tam tersi olarak
(recode) 1-2-3-4-5 seklindedir. Bir 6grencinin dlgegin tiim maddelerinden aldigi
puanlarin toplami, 6grencinin elestirel diisiinme 6l¢eginden aldig1 toplam puandir.
Elestirel Diisiinme Olgeginden en az 17, en ¢ok 85 puan alinabilir. Olcekte yer

alan ifadelerin segenekleri ve puanlandirmasi Tablo 3.2’de sunulmustur;

Tablo 3.2 Olcekte Yer Alan ifadelerin Puanlar

Olumlu Olumsuz
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hig¢ katilmryorum 1 5

Ogrencinin 6lgegin tiim maddelerine verdigi cevaplarin toplam puani, o
ogrencinin elestirel diisiinme Ol¢eginden aldigi toplam puani tanimlamaktadir.
Ayrica 6lgek ile birlikte Bilgi Toplama Formuyla 6grencilerin cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler karne puani, Sosyal Bilgiler
sinavlarinda zorlandiklar: soru tipi gibi veriler elde edilmistir. Ogrencilere dlgek
uygulanirken amag ve dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda bilgi verilmis,
Ol¢egin maddeleri yanitlanirken ifadeleri iyi okumalar1 ve verilmis olan 5
secenekten kendi diislincesini ifade eden 1 segenege (X) isareti koymak suretiyle

belirtmeleri istenmistir.
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Goriicii (2014) arastirmasinda kullandigi “Tanitic1 Ozellikler Formu” ile
ilgili sorular1 hazirlarken Ogrencinin yas, bulundugu ortam ve ailenin
sosyoekonomik seviyesini géz Oniinde bulundurarak sorular1 hazirlamis ve
caligmasinda kullanmistir. Mevcut calismada sadece Goriicii (2014) tarafindan
gelistirilen, gecerlilik ve giivenilirlik analizi yapilan “Elestirel Diisiinme Olgegi”

kullanilmis, “Tanitic1 Ozellikler Formu” kullanilmamustir.

3.4. Verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

Olgegi gelistiren Erendiz GORUCU’ye &lgekle ilgili izin almak igin
ulasilmaya calisilmis ancak ulasilamamis, yiiksek lisans tez danigsmani Yeditepe
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii 6gretim iiyesi Dog. Dr. Yelkin DIKER
COSKUN’a e-mail yoluyla ulasilmis ve ilgili dlgekle ilgili izin talep edilmis,
Olcekteki zaman  kisitlamast  kalkmasi  sebebiyle mevcut calismada
kullanilabilecegini belirtmistir (bk. Ek-4). Olgek ve dilekge ile oncelikle Agri
[brahim Cegen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nden bilimsel ve egitim
amacl izin alinarak, izin evraki ile Agr1 il Milli Egitim Miidiirliigii'ne miiracaat
edilmis, valilik onay evraki ile birlikte Agr1i sehir merkezinde yer alan 5
ortaokulda egitim ve Ogretim faaliyetini aksatmayacak sekilde 7. siniflarda
O0grenim goren 224 dgrenciye gerekli agiklamalar yapildiktan sonra uygulanmistir.
Veriler toplandiktan sonra analiz edebilmek i¢in Olgege ait maddeler “Tamamen
Katiliyorum 57, “katiliyorum 47, “kararsizim 37, “katilmiyorum 27, “hig
katilmiyorum 1 puan” olacak sekilde 5’ten 1’e dogru; Kisisel Bilgi Forumundaki
ifadeler ise secenek sayisina gore 1 puandan baglanmak iizere 1 er puanlik artis
yapilarak kodlanmistir. Elestirel diisiinme 6lgeginde olumsuz maddeler ise 1’den
5’e dogru puanlanmistir. Arastirma yapilan 5 okulun isimlerine yer verilmemis;
okullar O1, 02, O3, 04 ve OS5 seklinde kodlanmistir. Kodlanan tiim veriler excel
ortamina aktarilarak veri setleri olusturulmustur. Veri seti paket analiz programina

cekilerek analiz edilmistir.

Goriicli (2014) yaptig1 analiz ve degerlendirmeler sonucunda olusturdugu
Olcegin boyutlarint “6z giliven, iletisim, Onyargi, dogruyu arama” olarak
belirlemis, 6l¢ekten alinabilecek minimum puan (17), maksimum puan (85) ve
Olcegin orta puani (51) oldugundan Olgegin puan araliklarin1 su sekilde

aciklamistir;
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v 69 - 85 puan: Yiiksek

v' 51 - 68 puan: Orta

v" 35 - 50 puan: Diisiik

v' 17 - 34 puan: Cok diisiik

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme
Olceginden aldiklar1 puanlarmin normal dagilip dagilmadiginin belirlenmesi
amaciyla Kolmogrov-Smirnov ve ShapiroWilk testi yapilmis ve sonuglar

asagidaki Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3 Normallik Varsayim (Kolmogorov-Smirnov ve ShapiroWilks Testi)

Kolmogorov-Simirnov Shapiro-Wilk
Deger  SD P Deger SD P
Akademik 0,108 224 0,00 0970 224 O
Basan
Elestirel 0,324 224 0,00 0,770 224 0
Diisiinme

Tablo 3.3 incelendiginde test sonug¢larina gore akademik basari ve elestirel
diistinme diizeylerine iliskin p degerleri p<0,05 oldugundan normal dagilmadig:
goriilmektedir.  Bu nedenle karsilastirmalarda non-parametrik  testler
kullanilmistir. Sosyal Bilgiler akademik basarisi ve elestirel diisiinme diizeyi ile
cinsiyet arasindaki iligskinin anlamlilik derecesi ve cinsiyete gore tespiti igin
Mann Whitney U testi; 6grenim goriilen okul, sosyal bilgiler smavlarinda
zorlandig1 soru tipi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu arasindaki
iliskinin anlamlilik derecesini ve yoniinii belirlemek amaciyla Kruskal Wallis
testi kullanilmistir. Ayrica elestirel diisinme diizeyi ile Sosyal Bilgiler akademik
basar1 arasindaki korelasyonel iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman’s
Korelasyon Testi kullanilmistir. Field (2009) Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk testlerinin normallik sinamasinda daha tutucu bir yapiya sahip oldugunu
ifade etmistir.

Arastirmada yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0,05
kabul edilmis, Olgegin alt boyutlarina ait giivenirlik degerleri ise sirasiyla;
“Dogruyu Arama” boyutunda 0=0,627, “Ozgiiven” boyutunda 0=0,658, “Iletisim”
boyutunda a=0,786 ve son olarak “Onyargr” boyutunda ise a=0,655"dir. Olgegin
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toplam Cronbach Alfa degeri ise a=0,713 olarak hesaplanmistir. o (alpha)
katsayisinin degerlendirilmesinde géz onilinde bulundurulan kriterlere gore; 0,00<
a <0,40 ise Olgek giivenilir degildir, 0,40< o <0,60 ise olgek diisiik
giivenirliktedir, 0,60< a <0,80 ise oldukca giivenilirdir, 0,80< 0<1,00 ise Ol¢ek
yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir (Tavsancil, 2006:29). Bu durumda 6lgek ile

elde edilen bulgularin oldukga giivenilir bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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IV.BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin ana problemi dogrultusunda cevabi aranan alt

problemlere iligkin bulgulara sirayla yer verilmistir.

4.1.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerine iliskin veriler Tablo 4.1°de

sunulmustur.

Tablo 4.1 Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Elestirel Diisiinme Diizeyi

Puan F % Toplam %
40 1 4 4
45 6 2,7 3,1
46 6 2,7 5,8
47 8 3,6 9,4
48 14 6,3 15,6
49 2 9 16,5
50 18 8,0 24,6
51 9 4,0 28,6
52 10 4,5 33,0
53 7 31 36,2
54 6 2,7 38,8
55 2 9 39,7
56 11 4,9 44,6
57 11 4,9 49,6
58 11 4,9 54,5
59 6 2,7 57,1
60 7 3,1 60,3
61 6 2,7 62,9
62 19 8,5 71,4
63 7 3,1 74,6
64 15 6,7 81,3
65 2 9 82,1
66 4 18 83,9
67 5 2,2 86,2
68 11 4,9 91,1
69 6 2,7 93,8
71 5 2,2 96,0
73 3 13 97,3
74 5 2,2 99,6
79 1 4 100,0

Toplam 224 100,0
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Tablo 4.1 incelendiginde elestirel diisiinme oOlgeginden alinan puanlar
incelendiginde en yiiksek puanin 79, en diigik puanm ise 40 oldugu

goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarina iliskin bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.
Tablo 4.2 Olcegin Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Olgegin Boyutlar1 ve Maddeler Min Maks %

X SS
fletisim (5,6,8,17) 5 20 14,02 3,186
Ozgiiven (2,12,16) 3 15 9,55 2,892
Onyargi (4,9,11,15) 6 20 13,83 3,302
Dogruyu arama (1,3,7,10,13,14) 10 30 20,31 3,59
Toplam 40 79 57,72 7,908

Tablo 4.2 incelendiginde Ogrencilerin elestirel diisiinme oOlgeginden aldiklar
puanlarin ortalamast ise X = 57,72°dir. Goriicii’niin (2014) belirledigi elestirel
diisiinme diizeyi puan araligina kriterine gore dl¢ekten alinan 51 puan ile 68 puan
aras1 orta diizeyi temsil ettigi icin Ogrencilerin elestirel diislinme beceri
diizeylerinin orta diizeyde oldugu soylenebilir. Bu verilere gore elestirel diigiinme
beceri diizeyinin yiikseltilmesi gerektigi ve yeteri kadar yiiksek olmadigi yorumu
yapilabilir. Yine Tablo 4.2’de yer alan 6lgegin alt boyutlarindan alinan puanlarin

ortalamalar1 incelendiginde;

v lletisim boyutu ortalamas1 X=14,02
v" Ozgiiven boyutu ortalamas1 =9,55
v" Onyargi boyutu ortalamas1 X=13,83
v Dogruyu arama boyutu ortalamasi X=20,31 oldugu goriilmektedir.

Alt boyutlarla ilgili 6grencilerin en diisiik puan ortalamasi 6zgiliven boyutu
iken en yiiksek puan ortalamasi dogruyu arama boyutudur. Cinsiyetler agisindan

Olgekten alinan puan ortalamalarina iliskin bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Elestirel Diisiinme Olceginden
Aldiklar1 Toplam Puanin Ortalamasi ve Standart Sapmasi Degerleri

Cinsiyet N X SS
Kiz 126 57,77 7,75
Erkek 98 57,66 8,13
Toplam 224 57,72 7,90

53



Tablo 4.3 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme
diizeyi ortalamasmin 57,72 (X = 57,72), erkek oOgrencilerin elestirel diisiinme
diizeyi ortalamasinin 57,66 (X = 57,66), kiz 6grencilerin elestirel diistinme diizeyi
ortalamasinin 57,77 (X = 57,77) oldugu gorilmektedir. Tablo 4.3’¢ gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu

sOylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “cinsiyet” degiskenine gore
anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo
4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Sosyal Bilgiler Basar1 Durumunun Cinsiyete Gore Degisimi

Cinsiyet N SO Sira top. U z P
Kiz 126 125,27 15784,00
4565,00 -3,346 0,001*
Erkek 98 96,08 9416,00
*P<0,05

Tablo 4.4 incelendiginde, Mann Whitney U Testi sonucuna gore
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basart durumunun “cinsiyet” degiskenine gore
istatistiksel agidan “kiz” Ggrenciler lehine p< 0,05 diizeyinde anlamli bir fark
gosterdigi goriilmektedir [U=4565; p=,001; p<,05]. Bu bulgulara dayanarak
cinsiyetin Sosyal Bilgiler basarisi tizerinde etkili bir degisken oldugu sdylenebilir.
Sira ortalamasi incelendiginde kiz dgrencilerin (125,57); erkek Ogrencilerin ise
(96,08) oldugu ve cinsiyet agisindan Sosyal Bilgiler basari durumunda kiz

ogrencilerin lehine fark oldugu soylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “okul” degiskenine gére anlamli
bir farkin olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.5°te
sunulmustur.
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Tablo 4.5 Sosyal Bilgiler Basar1 Durumunun Ogrenim Gériilen Okula Gore Degisimi

Okul N SO sd a P
o1 46 120,64
02 36 118,51
03 51 118,49 4 4,027 0,402
04 44 97,95
05 47 107,04
p>0,05

Tablo 4.5 incelendiginde, Kruskal Wallis H testi sonucuna goére ogrencilerin
Sosyal bilgiler basar1 durumunun “okul” degiskenine gore istatistiksel ag¢idan p>
0,05 diizeyinde anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir [x*=4,027; p=0,402;
p>0,05]. Bulgulara dayanarak okulun Sosyal Bilgiler basarisi tizerinde etkili bir

degisken olmadig1 soylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “annenin egitim durumu”
degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi
sonuclar1 Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6 Sosyal Bilgiler Basar1 Durumunun Anne Egitim Durumuna Goére Degisimi

sd Anlamh
Anne egitim durumu N SO P P Fark
Okuma-yazma bilmiyor 72 107,86
Ilkokul 89 116,67 5-1
Ortaokul 41 90,07 4 17,049 ,002* 5-2
Lise 18 141,39 5-3
Universite 4 203,00 5-4
*p<0,05

Tablo 4.6 incelendiginde, Kruskal Wallis H testi sonucuna goére 6grencilerin
Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “anne egitim durumu” degiskenine gore
istatistiksel acidan p<0,05 diizeyinde anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir
[¥*=17,049; p=0,002; p<0,05]. Anlaml farkin hangi gruplardan kaynaklandigin
belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda Sosyal Bilgiler
basar1 puaninin anneleri “Universite” mezunu olanlar lehinde anlamli bir sekilde
farklilastig1 sdylenebilir.

Sosyal bilgiler bagar1 puani annesi iiniversite mezunu olanlarin Elestirel
Diisiinme Olgegi puan sira ortalamasi (SO=203,00), lise mezunu olanlarin

(S0=141,39), ortaokul mezunu olanlarin (SO=90,07), ilkokul mezunu olanlarin
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(SO=116,67), okuma yazma bilmeyenlerin (SO=107,86) oldugu goriilmektedir.
Bu durumda annesi {iniversite mezunu olanlarin Sosyal bilgiler basar1 puaninin

digerlerine gore belirgin derecede yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “babanin egitim durumu”

degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi

sonuglar1 Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7 Sosyal Bilgiler Basar1 Durumunun Baba Egitim Durumuna Goére Degisimi

Baba egitim durumu N SO sd 1 P
Okuma-yazma bilmiyor 8 127,19

flkokul 65 107,08

Ortaokul 63 98,79 4 7,289 0,121
Lise 54 128,13

Universite 34 119,99

p>0,05

Tablo 4.7 incelendiginde, Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ogrencilerin Sosyal bilgiler basar1 durumunun “babanin egitim durumu”
degiskenine gore istatistiksel acidan p> 0,05 diizeyinde anlamli bir fark
gostermedigi gorillmektedir [x>=7,289;p=0,121;p>0,05]. Bulgulara dayanarak
baba egitim durumunun Sosyal Bilgiler basarisi iizerinde etkili bir degisken

olmadig1 sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme lliskin Bulgular
Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler basar1 durumunun “Sosyal bilgiler

sinavlarinda zorlandigi soru tipi” degiskenine goére anlamli bir farkin olup
olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8 Sosyal Bilgiler Basar1 Durumunun Sosyal Bilgiler Sinavlarinda Cevaplarken
Zorlanilan Soru Tipine Gore Degisimi

Soru Tipi N SO sd 1 P
Yazili-klasik 124 116,15

Coktan se¢meli 47 103,12

Bosluk doldurma 35 96,93 4 8,080 0,089
Dogru-yanlis 13 151,15

Diger 5 118,60

p>0,05

Tablo 4.8 incelendiginde, Kruskal Wallis H testi sonucuna gore

Ogrencilerin Sosyal bilgiler basart durumunun “Sosyal bilgiler sinavlarinda
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zorlandigr soru tipi” degiskenine gore istatistiksel agidan p>0,05 diizeyinde
anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir [y*>= 8,080; p=0,089; p>0,05].
Bulgulara dayanarak 6grencilerin Sosyal bilgiler sinavlarinda zorlandig1 soru tipi;

sosyal bilgiler basarisi {izerinde etkili bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin “cinsiyet” degiskenine gore

anlamli bir farkin olup olmadigna iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo
4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9 Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Cinsiyete Gore Degisimi

Alt Boyutlar Cinsiyet N SO SiraTop. ] P
fletisim Kz 126 115,97  14612,00
Erkek o8 10504 1088800 5737,000 0,331

Kiz 126 115,94  14608,00

Dogruyu arama Erkek 98 108.08 1059200 5741,000 0,309
Kiz 126 105,63 13310,00

Ozgiiven Erkek 98 121.33 1189000  13310,000 0,059
] - 126 11566  14573,00

Onyarg: N 08 10844 10627.00  5776,000 0,375
Kiz 126 11053 1392700

Genel Erkek 98 11503 1127300 2926000 0,551

P>0,05
Tablo 4.9 incelendiginde yapilan Mann Whitney U Testi sonucuna gore
Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin cinsiyet agisindan “iletisim” [U=5737;
p=0,331; p>0,05], “dogruyu arama” [U=5741; p=0,309; p>0,05], “Ozgiiven”
[U=13310; p=0,059; p>0,05] ve “Onyargi” [U=5776; p=0,375; p>0,05]
boyutlarinda anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin
Ozgliven alt boyutu (105,63) ve genel toplamdaki (110,53) sira ortalamalar1 erkek
Ogrencilerin  sira ortalamalarina gore daha azdir. Erkek 6grencilerin
ozgiivenlerinin kiz dgrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Iletisim,
dogruyu arama, 6nyargi ve genel toplamda kiz 6grencilerin sira ortalamalar1 erkek

Ogrencilere gore daha yiiksektir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin “okul” degiskenine gére anlaml1 bir

farkin olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi sonug¢lar1 Tablo 4.10°da

sunulmustur.

Tablo 4.10 Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Okula Gore Degisimi

Alt Anlamh Fark
Boyular Okul N SO sd e P
o1 46 148,79 1-3
] 02 36 132,65 1-5
[letisim 03 51 101,70 4 65,531 0,000* 2-5
04 44 134,31 3-5
05 47 52,85 4-5
o1 46 133,82 2-3
02 36 129,71 3-4
03 51 102,05 4 69,084 0,000* 5-1
Dogruyu 04 44 153,58 5-2
arama 05 47 51,34 5-3
5-4
o1 46 87,34
02 36 110,96
Ozgiiven 03 51 115,20 4 11,582 0,021* 1-4
04 44 132,55
05 47 116,62
o1 46 92,27 1-2
02 36 146,08 1-4
03 51 104,04 4 18,800 0,001* 2-3
Onyargi 04 44 127,39 2-5
05 47 101,82
0O1 46 122,24 2-3
02 36 145,88 4-1
Genel 03 51 109,64 4 82,450 0,000* 4-3
04 44 152,86 5-1
05 47 42,72 5-2
5-3
*p<0,05;

Tablo 4.10 incelendiginde yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin okul degiskeni agisindan “iletigim” [y
=65,531; p=0,00; p<0,05], “dogruyu arama” [y* =69,084; p=0,00; p<0,05],
“Ozgiiven” [¢» =11,582; p=0,021; p<0,05] ve “Onyargi” [y*> =18,800; p=0,001,;
p<0,05] boyutlarinda ve genel toplamda [¢> =82,450; p=0,00; p<0,05] anlamli bir
fark goriilmektedir.

Analiz sonucunda;

“iletisim” alt boyutunda en yiiksek sira ortalamasimin O1 kodlu ortaokulda

oldugu, en diisiik sira ortalamasmin O5 kodlu ortaokulda oldugu;
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“dogruyu arama” alt boyutunda en yiiksek sira ortalamasinin O4 kodlu
ortaokulda oldugu, en diisiik sira ortalamasinin O5 kodlu ortaokulda oldugu;

“Ozgiiven” alt boyutunda en yiiksek sira ortalamasmnin O4 kodlu
ortaokulda oldugu, en diisiik sira ortalamasinin O1 kodlu ortaokulda oldugu;

“Onyarg1” alt boyutunda en yiiksek sira ortalamasinin O4 kodlu ortaokulda
oldugu, en diisiik sira ortalamasinin O1 kodlu ortaokulda oldugu belirlenmistir.

Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda;

“iletisim” alt boyutunda O1 kodlu ortaokul ile O3 kodlu ortaokulu
arasinda Ol kodlu ortaokul lehine, O5 kodlu ortaokul ile diger ortaokullar
arasinda diger 4 ortaokulun lehine;

“dogruyu arama” alt boyutunda O2 kodlu ortaokul ile O3 kodlu ortaokul
arasinda O2 kodlu ortaokul lehine, O3 kodlu ortaokul ile O4 kodlu ortaokul
arasinda O4 kodlu ortaokul lehine, O5 kodlu ortaokul ile diger ortaokullar
arasinda diger 4 ortaokulun lehine;

“bzgliven” alt boyutunda O1 kodlu ortaokul ile O4 kodlu ortaokul arasinda
O4 kodlu ortaokul lehine;

“Onyarg1” alt boyutunda O1 kodlu ortaokul ile O2 ve O4 kodlu ortaokullar
arasinda O2 ve O4 kodlu ortaokullar lehine, O2 kodlu ortaokul ile O3 ve O5
kodlu ortaokullar arasinda O3 ve OS5 kodlu ortaokullar lehine;

“genel toplam” da O2 kodlu ortaokul ile O3 kodlu ortaokul arasinda O2
kodlu ortaokul lehine, O4 kodlu ortaokul ile O1 ve O3 kodlu ortaokullar arasinda
O4 kod ortaokul lehine, O5 kodlu ortaokul ile O1, O2 ve O3 kodlu ortaokullar

arasinda O1, O2 ve O3 kodlu ortaokullar lehine anlaml fark bulunmustur.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin “anne egitim durumu”

degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin Kruskal Wallis H testi

sonuglar1 Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11 Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Goére Degisimi

Alt Anne egitim
Boyutlar durumu N SO sd 1 P
1 72 112,02
] 2 89 110,32
lletisim 3 41 108,16 4 3,240 0,519
4 18 124,17
5 4 161,63
1 72 103,78
2 89 113,14
Dogruyu 3 41 118,89 4 3,038 0,552
Arama 4 18 129,89
5 4 111,38
1 72 108,88
2 89 114,19
Ozgiiven 3 41 120,62 4 1,893 0,755
4 18 106,50
5 4 83,75
1 72 108,22
2 89 111,03
3 41 112,89 4 5,161 0,271
Onyargi 4 18 120,81
5 4 180,88
1 72 101,20
2 89 112,55
3 41 122,12 4 5,873 0,209
Genel 4 18 125,14
5 4 159,25

p>0,05; “1” okuryazar degil, “2” ilkokul,”3” ortaokul, “4” lise, “5”{iniversite

Tablo 4.11 incelendiginde yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin anne egitim durumlar1 agisindan
“iletisim” [%2=3,240; p=0,519; p>0,05], “dogruyu arama” [¢*>=3,038; p=0,552;
p>0,05], “dzgliven” [%>=1,893; p=0,755; p>0,05] ve “Onyargi” [%*=5,161,
p=0,271; p>0,05] boyutlarinda ve genel toplamda [y¢?=5,873; p=0,209; p>0,05]
anlaml bir fark goriilmemistir. Genel toplamda annenin egitim seviyesi arttik¢a

ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin de arttig1 gériilmektedir.

4.10.0nuncu Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin “baba egitim durumu”

degiskenine gore anlamli bir farkin olup olmadigina iligskin Kruskal Wallis H testi

sonuglar1 Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12 Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gére Degisimi

Alt Baba egitim Anlamh
boyutlar durumu N SO sd 1 P Fark
1 8 76,63
2 65 115,92
fletisim 3 63 106,29 4 3,949 0,413
4 54 119,34
5 34 115,04
1 8 90,75
2 65 127,25
3 63 90,90 4 12,371 0,015* 2-3
Dogruyu 4 54 117,44
Arama 5 34 121,59
1 8 132,88
2 65 107,62
Ozgiiven 3 63 111,15 4 7,339 0,119
4 54 128,55
5 34 94,06
1 8 127,19
2 65 92,39
3 63 120,94 4 9,592 0,048* 2-4
Onyargi 4 54 124,19
5 34 113,28
1 8 100,50
2 65 108,58
3 63 98,56 4 8,00 0,091
Genel 4 54 130,22
5 34 120,51

*p<0,05; “1” okuryazar degil, “2” ilkokul,”3” ortaokul, “4” lise, “S”iiniversite

Tablo 4.12 incelendiginde yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
“iletisim” [¥>=3,949; p=0,413; p>0,05], “6zgiiven” [¥*>=7,339; p=0,119; p>0,05]
ve “genel toplam” da [¢*>=8,00; p=0,091; p>0,05] anlaml fark tespit edilmemis;
“Dogruyu arama” [*=12,371;p=0,015;p<0,05], ve “Onyarg1”
[%2=9,592;p=0,048;p<0,05] boyutlarinda ise anlamli fark tespit edilmistir.

Anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; “dogruyu arama” alt boyutunda 2. ve 3.
gruplar arasinda 2. grubun lehine; “Onyargi” alt boyutunda 2. ve 4. gruplar
arasinda 4. grubun lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Ayrica, “iletisim” boyutunda en diisiik sira ortalamasimin babasi okuryazar
olmayanlarda, en yiiksek sira ortalamasinin ise lise mezunu olanlarda; “dogruyu
arama” boyutunda en diisiik sira ortalamasinin babasi okuryazar olmayanlarda, en
yiiksek sira ortalamasinin ise babasi ilkokul mezunu olanlarda; “6zgiiven”

boyutunda en diisiik sira ortalamasinin babasi {iniversite mezunu olanlarda, en
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yiikksek sira ortalamasinin ise babasi okuryazar olmayanlarda; “Onyarg:”
boyutunda en diisiik sira ortalamasinin babasi ilkokul mezunu olanlarda, en
yiiksek sira ortalamasinin ise babasi okuryazar olmayanlarda; genel toplamda ise
en diisiik sira ortalamasinin babasi ortaokul mezunu olanlarda, en yiiksek sira

ortalamasinin ise babasi lise mezunu olanlarda oldugu tespit edilmistir.

4.11. Onbirinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin elestirel diistinme diizeylerinin “Sosyal Bilgiler sinavlarinda
zorlandig1 soru tipi” degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13 Elestirel Diisiinme Diizeylerinin Sosyal Bilgiler Sinavlarinda Cevaplarken
Zorlanilan Soru Tipine Gore Degisimi

Anlamh
Alt Boyutlar Soru Tipi N SO sd a P Fark
1 124 125,57 1-2
Tletisim 2 47 76,45 2-3
3 35 89,89 4 37,431 0,000 2-4
4 13 144,54 2-5
5 5 202,30 3-5
1 124 127,58 1-5
Dogruyu 2 47 65,84 2-1
Arama 3 35 107,59 4 37,772 0,000 2-3
4 13 124,00 2-5
5 5 181,70 3-5
4-5
1 124 101,54
2 47 143,50
Ozguven 3 35 114,57 4 14,924 0,005* 1-2
4 13 101,62
5 5 106,80
1 124 104,10
2 47 135,50
Onyarg 3 35 95,97 4 14,499 0,006* 1-2
4 13 147,04
5 5 130,50
1 124 118,79
2 47 86,30 5-2
3 35 102,79 4 19,109 0,001* 5-3
Genel 4 13 146,31
5 5 182,80

*p<0,05; 1 Yazili-klasik, “2” Coktan se¢meli, “3”Bosluk doldurma, “4”Dogru/yanlis, “5” Diger

Tablo 4.13 incelendiginde yapilan Kruskal Wallis H testi sonucuna gore
ogrencilerin elestirel dilisiinme diizeylerinin Sosyal Bilgiler sinavlarinda

cevaplarken zorlandiklar1 soru tipi agisindan “iletisim” [y2=37,431; p=0,00;
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p>0,05], “dogruyu arama” [¢?=37,772; p=0,001; p<0,05], “6zgiiven” [y>=14,924,
p=0,005; p<0,05], oOnyargi [¢>=14,499; p=0,006; p<0,05] ve genel toplamda
[%?=19,109; p=0,00; p<0,05] anlaml1 farklilik anlaml1 fark tespit edilmistir.
Anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin belirlemek amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda; “iletisim” alt boyutunda 1.ve 2.grup
arasinda 1.grup lehine, 2.grup ile 3,4 ve 5.grup arasinda 2.grup lehine, 3.ve 5.grup
arasinda 3.grup lehine; “dogruyu arama” alt boyutunda 1. ve 5. grup arasinda
S.grup lehine, 2.grup ile 1,3 ve 5.gruplar arasinda 1,3 ve 5.gruplar lehine, 3. ve
5.gruplar arasinda 5.grup lehine, 4. ve 5.grup arasinda 5.grup lehine; “6zgiiven”
alt boyutunda 1.ve 2. grup arasinda 2.grup lehine; “Onyarg1” alt boyutunda 1. ve 2.
grup arasinda 2.grup lehine; genel toplamda 5.grup ile 2. ve 3.gruplar arasinda

5.grup lehine anlamli fark tespit edilmistir.

4.12. Onikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile Sosyal Bilgiler dersi akademik

basarilar1 arasindaki korelasyonel iligkiyi igeren Spearman Korelasyon Testi

sonuglar1 Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14 Elestirel Diisiinme Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler Akademik Basarilar1 Arasindaki
Korelasyonel iliskiye Yonelik Bulgular

) Dogruyu ) Genel
letisim arama Ozgiiven Onyargi  toplam Not
iletisim Korelasyon 1,000
Katsayisi(r)
Manidarlik sayist (p)
Dogruyu Korelasyon 0,684~ 1,000
arama  Katsayisi(r)
Manidarlik sayist (p) 0,000 .
Ozgiiven Korelasyon -0,057 -0,169° 1,000
Katsayisi(r)
Manidarlik sayist (p) 0,399 0,011 .
Onyarg1 Korelasyon 0,050 0,042 0,459” 1,000
Katsayisi(r)
Manidarlik sayist (p) 0,455 0,533 0,000 .
Genel  Korelasyon 0,638" 0,536~ 0,373 0,426™ 1,000
Toplam Katsayisi(r)
Manidarlik sayis1 (p) 0,000 0,000 0,000 0,000 .
Not Korelasyon 0,195™ 0,053 0,115 0,103 0,1417 1,000
Katsayisi(r)
Manidarlik sayist (p) 0,003 0,430 0,085 0,125 0,035

**p<0,05
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Tablo 4.14 incelendiginde yapilan Spearman Korelasyon testi sonucunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilari ile elestirel diisiinme diizeyi
“dogruyu arama” (r=0,053; p=0,43; p>0,05), “0zgiiven” (r=0,115; p=0,085;
p>0,05), “Onyargr” (r=0,103; p=0,125; p>0,05) alt boyutlar1 arasinda 0,05
diizeyinde anlamli bir iligki yoktur. Diger bir ifadeyle 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersi akademik basarilar1 itizerinde Ogrencilerin elestirel diisiinmeye yonelik
dogruyu arama, 6zgiiven, onyargi diizeylerinin olumlu ya da olumsuz herhangi bir
etkisi yoktur. Ancak 6grencilerin, Sosyal Bilgiler akademik basarilari ile elestirel
diistinme diizeyi “iletisim” (r=0,195; p=0,003; p<0,05) alt boyutu ve genel toplam
(r=0,141; p=0,035; p<0,05) arasinda 0,05 diizeyinde olumlu yonde ve diisiik bir

iliski vardir.
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V.BOLUM
Arastirmanin bu bolimiinde ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme
diizeyleri ile Sosyal Bilgiler dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina iliskin sonug, tartisma ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1.Sonuc¢ ve Tartisma

Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisinme diizeyleri ile Sosyal Bilgiler
dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yapilan
arastirmanin bulgularia iliskin sonuglar asagida belirtilmistir.

Yapilan aragtirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme Ol¢eginden aldiklari
puanlarin ortalamas1 X = 57,72 dir. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri orta
seviyededir. Kiz 6grencilerin 6lgekten aldiklart puan ortalamasi (X =57,77) erkek
Ogrencilerin ortalamasina (X =57,66) gore yiiksek olmakla birlikte aralarinda
onemli bir fark bulunamamis, puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ayrica
elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit edilmistir. Goriicii
(2014) tarafindan yapilan 6rneklemini istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesindeki 200
Ogrencinin olusturdugu calismada Ogrencilerin elestirel diisiinme seviyelerinin
orta diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Akar ve Kara (2016) tarafindan yapilan
calismada Diyarbakir ili Silvan ilgesindeki kdy okullarinin 4. siniflarinda 6grenim
goren 261 6grenci lizerinde tarama yontemiyle yaptigi arastirmayla 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin orta seviyede oldugunu belirlenmistir. Ocak ve
Kalender’in (2016) 6. Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi (Kiitahya Ili Ornegi) adli calismasinda
arastirmanin Orneklemini Kiitahya ilinde 6grenin gérmekte olan 666 Ogrencinin
olusturdugu ve 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede oldugu,
Saysal Araz (2013) tarafindan hazirlanan ¢alismada da 4. ve 5. Ogrencilerinin orta
seviyede elestirel diisiinme diizeyine sahip oldugunu ortaya koymasi mevcut
arastirma ile benzerlik gostermektedir. Yapilan bu c¢aligmalarin aksine Ersoy ve
Bager (2011)’in Izmir ilindeki arastirmasinda ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin
elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugunu ortaya konulmustur. Yildiz (2011)
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans c¢alismasinda Konya ili Yunak ilg¢esinde
6.smifta 6grenim goren 365 Ogrencinin elestirel diisiinme diizeylerinin yiiksek

oldugu goriilmiistiir. Karabacak (2011), Yildirim ve Sensoy (2011) ile Demir
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(2006)‘in yaptig1 calismalarda da ilkogretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme
diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Mevcut arastirmada cinsiyet degiskeni ile Sosyal Bilgiler akademik
basaris1 arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli fark oldugu saptanmistir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basar1 puani ortalamast X = 76,94 tir. Kiz
Ogrencilerin basari puani ortalamasinin (X = 79,40), erkek 6grencilerin basari
puani ortalamasindan (X = 73,77) yiiksektir. Ayrica 6grencilerin Sosyal Bilgiler
basarilar1 cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin lehine anlamli fark
gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersinde kiz Ogrencilerin daha basarili oldugu
goriilmektedir. Ozkal ve Cetingdz (2006) yaptig1 arastirmada Sosyal Bilgiler dersi
baglaminda kiz 6grencilerin daha fazla 6grenme stratejilerini kullandiklarini,
Yilmazer ve Demir (2014) de kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlariin erkek ogrencilere oranla daha yiiksek oldugunu goérmiistiir. Bu
calismalar Medo’nun (2000) Sosyal bilgiler dersine iliskin yaptigi arastirmasiyla
tutarlilik gdstermektedir. Ayrica Lin (1992) 6grenme stratejilerinin kullaniminin
cinsiyetler arasinda anlaml iliskiler oldugunu kizlarin sema ve metinlerle ilgili
stratejilerde erkeklere gore daha yiiksek puanlar aldiklarini, Sosyal Bilgiler
dersindeki metinlerin agiklamali tiir metinlerden olustugunu agiklamistir. Tay ve
Akytirek-Tay’in (2006) ¢aligmalarinda cinsiyet ile Sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum arasinda anlamli iliski oldugunu ve bu iliskinin kizlar lehine oldugunu ifade
etmislerdir. Yiice (2008) de arastirmasinda benzer sekilde bulgulara rastlamis,
Celikcan (2010) “Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme
Alaminm Aktif Ogrenme Yontemleri ile Islenmesinin Ogrencinin Akademik
Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda kiz 6grencilerin akademik ortalamalarinin
erkeklere gore daha yiiksek oldugunu ancak cinsiyetler arasi akademik
ortalamalarda anlamli farklihigin olmadigm tespit etmistir. Ozkal ve Cetingdz
(2006), Lin (1992), Tay ve Akylirek-Tay (2006), Yiice (2008) ve Celikcan (2010)
ve Medo’'nun (2000) yaptig1 arastirmalar mevcut arastirmayla benzerlik
gostermektedir ve mevcut aragtirmay1 destekler niteliktedir.

Arastirmada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler basarilarinin okul degiskenine
gore anlamlh fark (p=0,402; p>0,05) gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma
yapilan 5 ortaokuldan 4’1 tiir bakimindan ayni olmakla birlikte 1 okulun, imam
hatip ortaokulu olmasi nedeniyle farklidir. Ayrica okullar konumlar: itibariyle

sosyo-ekonomik profil yoniinden de birbirlerinden farklidir. Arastirma sonucunda
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okullar arasinda Sosyal Bilgiler akademik basaris1 agisindan anlamli bir sonug
¢tkmamasi akademik basgari lizerinde okulun konum ve ortaminin etkili olmadigi
yorumu yapilabilir. Demir’in (2009) kentlerin fakir bolgelerinde bulunan
okullarindaki akademik basariyr konu edinen g¢alismasin Ankaradaki 23 farkl
okuldan 719 6grenci katilmis, arastirma sonucunda okul ikliminin (6gretmenin
tutumu, Ogretmen-Ogrenci etkilesimi) Ogrencinin akademik basarisina olan
katkisinin aile faktoriine gore daha fazla oldugu sonucuna ulasmis, okuldaki
huzur, olumlu ortam ve aktivitelerin okulun genel akademik basarisi tizerindeki
olumlu etkisini vurgulamistir. Bahgetepe ve Giorgetti (2015) calismasinda Sosyal
Bilgiler akademik basar1 puani ile okul iklimi algisinin destekleyici 6gretmen
davraniglart boyutu arasinda olumlu yonde anlamli iliski tespit etmis, okul
ikliminin akademik basari tizerindeki etkisini vurgulamis, destekleyici 6gretmen
davraniglarinin arttig1 siniflardaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilarini arttigini
tespit etmistir. Bu yoniiyle Demir’in (2009) ve Bahgetepe ve Giorgetti’nin (2015)
calismalar1 mevcut calismay1 desteklememektedir.

Mevcut ¢alismada 6grencilerin Sosyal Bilgiler akademik basarilar ile anne
egitim durumu arasinda anlamli fark bulunmustur. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Basarilart annenin egitim durumu degiskenine gore annesi {iniversite mezunu
olanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir (p=0,002; p<0,05). Bu durumda
annenin egitim durumu degiskeninin Sosyal Bilgiler akademik basarisi tizerinde
etkisinin oldugu goriilmektedir. Annesi {niversite mezunu olanlarin Sosyal
Bilgiler karne puan ortalamasi digerlerine gore daha yiiksektir. Sengoniil (2013)
ailenin egitim diizeyi ve ailedeki mesleklerin ¢ocuklarin akademik basarilarim
aciklayan Onemli bir faktér oldugunu vurgulamaktadir. Akgiin (2016)
calismasinda Sosyal Bilgiler dersi 7. Smif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme
alanina yonelik basar1 test puanlarina anne egitim diizeyinin etkisinin 6lgmek
amaciyla yaptig1 istatistiksel analizde annesi lise mezunu olan 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin diger tiim se¢eneklerden daha yiiksek oldugunu goérmiis,
Gelbal (2008) arastirmasinda anne egitim diizeyinin yiiksek ve ¢ocuk sayisinin
diisiik olmas1 durumunda ¢ocuklarin akademik basarilarinda artis oldugunu tespit
etmis, Yildirnm ve Yildirim (2011) annenin egitim durumu ile 6grencilerin
basarilar1 arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu, Buzkiran (2017) anne egitim
diizeyi liniversite ve lise olan dgrencilerin sosyal bilgiler dersi basar1 ortalamalart,

anne egitim seviyesi ilkokul ve alt1 olan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi basari
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ortalamalarindan anlamli derecede daha yiiksek oldugunu bulmustur. Arastirmalar
mevcut ¢aligmadaki annenin egitim durumu ile Sosyal Bilgiler akademik basar1
iliskisini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi basarilar1 babanin egitim durumu
degiskenine gore anlaml farklilik gostermemektedir (p=0,121; p>0,05). Diger bir
ifadeyle babanin egitim durumunun Sosyal Bilgiler akademik basarisina etkisi
bulanmamaktadir. Aslanargun vd. (2016) da babanin egitim durumu ile akademik
basar1 arasinda babasi liniversite mezunu olanlarin lehine anlamli iligki tespit
etmistir, akademik basar1 ile babanin egitim durumu arasindaki iliskiyi igeren
calismasi mevcut ¢alisma ile benzerlik gostermemektedir. Cimen, Cinar ve Kaya
(2006) “Agr1 ilinin Sosyo-Ekonomik Yapisi ve Yasam Memnuniyeti Arastirmas1”
adli calismasinda Agri ilinde anne ve babanin ¢ocuklarin egitimiyle ilgilenme oraninin
%53, sadece annenin g¢ocuklarin egitimiyle ilgilenme orami %31, sadece babanin
cocuklarin egitimiyle ilgilenme oraninin %16 oldugu sonucuna ulasms, ailede ¢ocuklarin
egitimiyle genellikle annenin ilgilendigini, issizlik ve serbest ¢alisma kosullari nedeniyle
babanin anneye g¢ocuklarin egitimi konusunda katkisinin smirli oldugunu, kadinlarin
okuma yazma oraninin diisiik oldugu durumlarda ¢ocuklarin egitimiyle annenin
ilgilenmesinin egitimde kisir bir dongii meydana getirecegini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Basarilar1 Sosyal Bilgiler sinavlarinda

cevaplarken zorlandiklar1 soru tipi degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. (p=0,089; p>0,05)
Fakat 6grenciler en ¢ok yazili-klasik tip sorularda zorlandiklarin1 daha sonra test
usulii smavlarda zorlandiklarini belirtmislerdir. Celikkaya, Karakus ve Oztiirk-
Demirbag’in (2010) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme Degerlendirme
Araclarint Kullanma Diizeyleri Ve Karsilastiklar1 Sorunlar” adli ¢alismasinda
aragtirmaya katilan Ogretmenlerinin en ¢ok kullandigi olgme degerlendirme
aracinin kisa cevapl (test usulii) Siavlar oldugu daha sonra yazili sinavlar tercih
ettiklerinin tespit etmistir. Ogretmenlerin soru hazirlama teknikleri konusunda
yetistirilmesi ve alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerine yonlendirilmesi bu
sorunun giderilmesinde yararli olabilir.

Arastirmada elestirel diisiinme diizeyleri ile cinsiyet arasinda anlaml
farklilik bulunamamustir. Diger bir ifadeyle Ogrencilerin elestirel diisiinme
Ol¢eginden aldiklar1 puanlar cinsiyet degiskenine gore anlamlhi farklilik

gostermemektedir. (p=0,551; p>0,05)
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Ayranct (2011), Ozdemir (2005), Chaim vd. (2000), Kiiriim (2002)
yaptiklar1 aragtirmalarda cinsiyet ile elestirel diisiinme arasinda anlamli bir iliski
olmadig1r sonucuna ulasmalar1 mevcut aragtirma ile benzerlik gostermektedir.
Yapilan bu caligmalarin aksine Ay (2008), Walsh ve Hardy (1999), Rudd, Baker,
Hoover (2000) tarafindan yapilan arastirmalarda ise cinsiyet ile elestirel diisiinme
becerisi arasinda anlamli farklik oldugu ve kizlarin elestirel diisiinme beceri
puanlarinin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Yapilan arastirmada da
kizlarmn elestirel diisiinme 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamalar1 erkeklerinkinden
yiiksek ¢ikmistir. Alanyazinda da Karabacak (2011), Acikgdz ve Ayranci (2011),
Sadioglu ve Bilgin (2008), Yildiz (2011), Demir (2006)’in ilkogretim 6grencileri
ile yaptiklar1 ¢alismalarda kiz 6grencilerin elestirel diisiinme puanlarinin erkek
Ogrencilere gore daha yliksek oldugunun tespit edilmesi mevcut arastirmanin
sonuglarini desteklemektedir.

Arastirmada 6grencilerin elestirel diistinme dlgeginden aldiklart puanlar ile
ogrenim gordiikleri okul arasinda anlamli fark bulunmaktadir. (p=0,00; p<0,05)

Kalo¢ (2005) 6grencilerin elestirel diisiinme giicli diizeyleri ile 6grenim
goriilen okullar arasinda anlamli farklilik gosterdigini bulmustur. Chaim vd.
(2000)’in yaptig1 arastirmada, sehir merkezinde yasayan o&grencilerin sehir
merkezi disinda kirsal yerlesim yerinde yasayan Ogrencilerin puanlarindan daha
diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6grencilerin yerlesim yerine gore
elestirel diistinme becerilerinin karsilagtirmasina yonelik aragtirmanin  yok
denecek kadar az oldugu goriilmistiir. Arastirmada secilen okullarin tiimiiniin
Agrt sehir merkezinde yer almasinin yaninda okullar konum itibariyle farkli
sosyo-ekonomik seviyedeki mahaller yer almaktadir. Okullar arasindaki bu
anlaml fark okulun fiziksel kapasitesinden kaynaklanabilecegi gibi dgrencilerin
icinde bulundugu cevre ve imkanlarla da ilgili olmas1 miimkiindiir. Doganay ve
Yagc1 (2011) calismasinda Sosyal Bilgiler dersinde elestirel diistinme 6gretiminde
yasanan problemlere yonelik O6gretmenlerin simif mevcudu ve bundan dolayi
ogrencilerle yeterince ilgilenilememesi, 0grencinin i¢inde bulundugu cevre ve
cevrenin 6grenciye yonelik olumsuz tutumu gibi nedenlerin elestirel diisiinme
Ogretiminde karsilasilan sorunlardan bazilar1 olduguna yer vermistir. Mevcut
calismada elestirel diisiinme diizeyi ile 6grenim goriilen okul arasindaki anlamli
fark agisindan Olgegin dogruyu arama ve iletisim alt boyutlar1 kapsaminda OS5

kodlu ortaokul ile diger 4 ortaokul arasinda OS5 kodlu ortaokul aleyhine anlamli
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farklilik tespit edilmistir. O5 kodlu ortaokul ilgelerden Agri sehir merkezine
gocler sonucu yerlegsmenin en fazla yasandigi mahallede yer almaktadir.

Mevcut aragtirmada Ogrencilerin elestirel diistinme diizeyleriyle hem
annenin egitim durumu (p=0,209; p>0,05) hem de babanin egitim durumu
(p=0,091; p>0,05) arasinda anlaml1 iligki saptanmamistir. Anne ve babanin egitim
durumunun &grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde 6nemli bir etkiye sahip
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Anne egitim durumu okuma-yazma bilmeyenlerin
elestirel diislinme puan ortalamasinin en diisiik oldugu, en yiliksek ortalamaya
sahip olanlarin ise annesinin {iniversite mezunu oldugu gozlenmistir. Baba egitim
durumunda ise en diisiik elestirel diislinme puan ortalamasinin babast okuma
yazma bilmeyenlerde oldugu, en yiiksek ortalamaya sahip olanlarin ise babasinin
lise mezunu oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
Kalog (2005), Kayagil ve Erdogan (2011), Cetin (2008) ve Akar (2007) tarafindan
yapilan ¢alismalar anne egitim durumunun elestirel diisiinme diizeylerinde anlaml
farkliliga neden olmamasi durumu bu arastirmayla benzerlik gostermektedir.
Ancak Kahraman (2008), Giilveren (2007), Saysal Araz (2013)’mn yaptigi
arastirmalarda elestirel diisiinme diizeyi ile anne egitim durumu arasinda anlamli
bir iliski oldugu belirtilmistir. Kaya (1997), Kayagil ve Erdogan (2011), Kalog
(2005) tarafindan yapilan arastirmalarda da babanin egitim durumu ile elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda anlamli iliski olmadig1 sonucuna ulasilmislardir. Bu
caligmalarda mevcut arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada Ogrencilerin elestirel diisiinme oOlceginden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ile Sosyal Bilgiler sinavlarinda cevaplarken zorlandiklart soru tipi
degiskenine gore anlaml fark (p=0,001; p<0,05) tespit edilmis, elestirel diisiinme
puan ortalamasi en diisiik olanlarin testler de zorlandig1, yiiksek olanlarin ise diger
soru tarzlarinda zorlandig1 ortaya ¢ikmistir. Soru tipi olarak “Diger” secenegini
isaretleyen 5 O6grenciden 3 tanesi agiklama kismina zorlandig soru tarzi ile ilgili
aciklama yapmamustir. Diger grencilerden IMKB ortaokulunda dgrenim goren
bir 6grenci 30 Puanlik sorularda zorlandigii, Kadir Has ortaokulunda 6grenim
goren diger Ogrenci ise tarih hakkindaki bircok soruda zorlandigini belirtmisti.
Seferoglu ve Akbiyik (2006)’a 6grencilere yoneltilen agik uglu sorularin elestirel
diistinme becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica agik
uclu sorular cevaplanirken yorum yapma giiciinii agia cikartir. Arastirmada en

diisiik elestirel diisiinme diizeyi puan ortalamasinin test sorularinda zorlanan
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ogrencilerde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cevaplarken zorlandiklar1 soru
tarzlarindaki cesitliligin nedeni 6gretmenlerin soru hazirlama kriterlerine dikkate
alip almamasi ile ilgili olabilir. Ogretmenler smif ici etkinliklerde iist diizey
biligsel becerilerin kullanilmasinda 06grencilere rehberlik etmeli, isbirlik¢i
tartigmact 0grenme ortamlart ile sinif ici etkinlikleri zenginlestirmelidir. Egitimde
O0lcme araci olarak ¢oktan se¢meli testlerin siklikla kullanilmasit ve kolay
uygulanmalar1 sebebiyle 6gretmenlerin vazgegemedigi teknikler arasinda yer
almas1 Ogrencilerde sadece dogru cevabi bulmaya yonelik bir zihinsel faaliyetin
olugmasina neden olur ve 6grencide ¢ok yonlii bir diistinme perspektifi olusmaz.
zengin diisiinememe ve sorunlara elestirel bir bakis acisiyla bakamama, beynin
verimli kullanilmasini engelleme gibi bir¢ok sorunu da beraberinde getirir.
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik erisi diizeyini belirlenmesinde
ogretmenlerin dlgme araci hazirlama ve yetkinlikleri 6nem arz etmektedir. Yazil
yoklama tarzi sinavlarla 6grencilerin bilgi diizeyinden degerlendirme diizeyine
kadar bir¢ok taksonomik beceri 6lgiilebilir. Fakat 6grencilerin klasik sinavlarda
zorlanmalar1 Ogretmenden, derste kullanilan yontem ve tekniklerden, ders
kitaplarindaki eksikliklerden ya da Ogrencilerden ezberci anlayisin olumsuz
yansimalarindan kaynaklanabilir. Ayrica Ogrencilerin yazili yoklama tarzi
simavlarda biiyiik oranda zorlanmalar1 6gretmenin 6lgme ve degerlendirme

prensipleri kapsaminda soru hazirlayip hazirlamadigi ile de ilgilidir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) arastirmasinda Ogretmenlerin basariy1
seviyelerini tespit etmede ve Ogrencileri tanimada en ¢ok geleneksel yonteme
bagvurduklari, Yal¢inkaya (2010) tarafindan yapilan c¢alismada ise Erzurum
Yakutiye ve Palandoken ilcelerindeki Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme tekniklerine yonelik goriisleri incelenmis, en az kullanilan teknigin

s0zli, en fazla kullanilan teknigin ise yazili yoklama oldugunu tespit etmistir.

Mevcut arastirmada Ogrencilerin Sosyal Bilgiler akademik basarilar ile
elestirel diistinme diizeyleri arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir
iliski (p=0,035; p<0,05) tespit edilmistir. Akbiyik (2002) c¢alismasinda diisiik
elestirel diistinme egilimlerine sahip grup ile yiiksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip grup arasinda genel akademik basar1 ve sosyal grubu dersleri

(cogratya ve tarth) yoniinden yliksek elestirel diisiinme egilimine sahip grup
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lehine istatistiksel anlamli bir farkin bulmustur. Kékdemir (2003) de elestirel
diisinme puani yiiksek olan Ogrencilerin tutarli ve risklerden uzak olduklarini
tespit etmis, elestirel diisiinme puami ile akademik performans arasinda pozitif
korelasyon oldugunu agiklamistir. Kékdemir (2003) ve Akbiyik (2002)’1in elde
ettigi sonuglar mevcut arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin akademik basarilari ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda bir iliski
oldugunu saptayan aragtirmalar oldugu gibi akademik basariy1 elestirel diisiinme
egilimlerinin etkilemedigini ifade eden arastirmalarda yer almaktadir. Ayrica
Akbiyik (2002) arastirmasinda elestirel diisiinme egilimi yiiksek olan 6grencilerin
tarih, cografya gibi sosyal bilimler alanindaki derslerde daha basarili oldugunu

belirlemistir.

Ay-Akgol (2008) ve Demir (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda,
ogrencilerin simif diizeyine elestirel diisiinme beceri puanlari arasinda farklilik
oldugu ve 6grencilerin sinif diizeyi yiikseldikce elestirel diisiinme becerilerinin de

yiikseldigi sonucuna ulasilmistir.

Kara ve Akar (2016) yaptig1 aragtirmada elestirel diisiinme diizeyindeki
varyansin agiklanmasina en yiiksek katkinin %27 ile ders basarisi oldugu, %19 ile
okunan kitap sayis1 oldugu, %0,05 ile gelir durumunun etkili oldugu sonucuna
varmig, Ogrencilere kitap okuma aligkanlhigi kazandirilmasinin hem akademik
basart hem de elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi bakimindan 6nemli
olduguna deginmis, elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde Sosyal Bilgiler

ve diger brans 6gretmenlerinin bilyiik rol oynadigini belirtmistir.

Yagc1 (2008) calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin dogustan
kazanilan bir beceri olmadigini, her yastaki bireye kazandirilabilecek beceriler
oldugunu, bu becerilerin 6gretiminde konu temelli yaklagim ile beceri temelli
yaklagimin yaygin olarak kullanildigini ifade etmistir. Yine ayni ¢alismada konu
temelli elestirel diisiinme Ogretiminde becerilerin ders programlarina yayilmis bir
sekilde ogretildigi, beceri temelli elestirel diistinme 0gretiminin ise 6zel bir kurs

seklinde bireylere verildigi ifade edilmektedir.

Arastirmanin beklenen sonucu Sosyal Bilgiler akademik basari ile elestirel
diistinme diizeyi arasinda pozitif yonde yliksek bir korelasyonel iliskidir.

Aragtirmadaki bu iligkinin diisiik ¢ikmasin 6grenci, 6gretmen, Sosyal Bilgiler
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programi, aile, bolgenin sosyo-ekonomik imkénlar1 ve genel egitim diizeyiyle de
ilgili olabilir. Bu baglamda, elestirel diistinme becerilerinin artirilmasinda dgrenci

velileri basta olmak iizere egitimcilere dnemli roller diismektedir.

5.2.0neriler
1.“Elestirel diisiinme” kavrami egitimciler tarafindan 6nemsenmeli ve

Ogretim siirecinde elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
ihmal edilmemelidir.

2. Mevcut c¢alismada elestirel diisiinmenin alt boyutu olan 6zgiiven boyutu
puan ortalamalarinin diger boyutlara gére daha diisilk olmasi nedeniyle Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri smifta 6grencilerin 6zgiivenini gelistirici etkinliklere yer
verebilir.

3. Mevcut ¢alismada 6grenciler Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda en ¢ok
acik uglu sorularda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum Sosyal Bilgiler
ogretmenlerinin  agik uglu soru hazirlama konusundaki yetersizliginden
kaynaklanmis olabilecegi gibi 6grenciden de kaynaklanmis olabilir. Olgeme
araglar1 konusunda siavlarda sadece agik uglu sorulara yer verilmemeli, alternatif

6lcme ve degerlendirme teknikerinden de faydalanilmalidir.

4. Acik uclu smav sorularinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
ve yorum yapabilme kabiliyetin agiga ¢ikarabilmesi 6zelligi dikkate alindiginda;
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin {ist diizey bilgi ve becerileri 6lgmeye yonelik agik
uclu sorularin yazabilmesi becerisine yonelik MEB’in koordinesinde egitimde
O0lcme ve degerlendirme alaninda uzman akademisyenler tarafindan hizmet ici
egitim semineri diizenlenebilir.

5.Sosyal Bilgiler ve elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi
inceleyen caligmalarin sonuglariyla ilgili, inceleme yapilan 6grencilerin yer aldigi
okullardaki brans Ogretmenlerine akademik arastirma sonunda elde edilen
bulgularla ilgili bilgi aktarilabilir. Boylece geri doniit saglanmis olur.

6.Yapilan birgok caligmada Sosyal Bilgiler dersinde kiz 6grencilerin daha
basarili oldugu goriilmiis, mevcut ¢alismada da kiz 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersinde daha basarili oldugu tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler dersindeki cinsiyet
acisindan meydana gelen farkin giderilmesi ve Ogrenciler arasindaki bireysel
farklardan kaynaklanan olumsuzluklarin en aza indirilmesi adma, aktif ve

isbirlik¢i 68renme stratejilerine yer verilmelidir. Ayrica kiz 6grencilerin Sosyal
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Bilgiler dersine yonelik kullandiklart 6grenme stratejilerin arastirilmasi da
cinsiyet acisindan olusan bu farkin kaynaginin belirlenmesi adina 6nem arz

etmektedir.
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Yeditepe University

Faculty of Education

Department of Educational Sciences

From: murat yavuz [mmuratyavuz@hotmail.com]
Sent: Thursday, March 15, 2018 2:50 PM

To: Yelkin Diker Coskun

Subject: Ynt: Elestirel diiginme Glgedi

Iyi guinler. hocam. Erendiz GORUCU'ye ulasamiyorum. Danismaliginizda hazifadigr yiiksek lisans tezindeki Elestirel Dustinme Olcegi ni
calismamda kullansam bir sakinca olur mu? liginiz igin tesekkar ederim.

RE: Elestirel dustinme 6lcedi

1012017 {Curn), 10:48

Siz ¥

@ Yelkin Diker Coskun <ydiker@yeditepe.edu.tr> € Yanitla | v

I 15.03.2018 15:50 tarihinde yanit verdiniz.

Kendisi yurt disinda yasiyor bende ulasamiyorum. Ne yazik ki yardimar olamayacagim.

Assoc. Prof. Yelkin Diker Coskun
Yeditepe University

Faculty of Education

Department of Educational Sciences

Fram: murat yavuz [mmuratyavuz@hotmail.com]
Sent: Thursday, November 09, 2017 11:23 PM
Tor Yelkin Diker Coskun

Subject: Elestirel distinme dlcedi

Merhaba hocam. Agn fbrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi yilksek lisans 6grencisiyim. Yuksek lisans mezun dgrenciniz Erendiz

GORUCU'niin gelistirmis oldugu Elestirel Dusinme Olgedi ile ilgili olarak yiksek lisans tez calismamda kullanim izni almak amaciyla kendisinin
iletigim bilgilerine ulagamadim. Kendisine nasil ulagabilirim?
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Kisisel Bilgi Formu

Degerli 6grenciler,

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin elegtirel diisiinme diizeyleri ile Sosyal Bilgiler akademik
basarilar arasindaki iliskiyi incelemek amaci ile yapilmaktadir. Liitfen Kisisel Bilgi Formu’na ve Elestirel
Diisiinme Olgegine adinizi soyadinizi yazmayiniz ve tiim maddeleri dikkatli bir bicimde okuyarak, igtenlikle
ve eksiksiz yamtlaymz. Arastirmadan elde edilen bilgiler bilimsel ¢alijma diginda higbir amagcla
kullanilmayacaktir. Arastirmaya katki sagladigimiz igin ve sorulari igtenlikle yamitladiginiz igin TESEKKUR
EDERIM.

. Musa Murat YAVUZ
Agri Ibrahim Cecen Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Programi

2. Smfimz: .......
3. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
4. Sosyal Bilgiler dersi 1.dénem karne notunuz: ........

5. Sosyal bilgiler dersi sinavlarinda en ¢ok hangi soru tiplerini cevaplarken zorlamyorsunuz?
Yazili(klasik) sorularda ( )
Test sorularda ()
Bosluk doldurma sorularinda ( )
Dogru-yanlis tipi sorularda ( )
Diger :

6.Babanizin egitim durumu:
- Okuma yazma bilmiyor( )

- Ilkokul mezunu( )

- Ortaokul mezunu( )

- Lise mezunu ( )

- Universite mezunu( )

7.Annenizin egitim durumu:
- Okuma yazma bilmiyor( )

- ilkokul mezunu( )

- Ortaokul mezunu( )

- Lise mezunu ( )

- Universite mezunu ( )
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ELESTIREL DUSUNME OLCEGI

Asagidaki ifadeleri okuyunuz ve verilmis olan bes segenckten diliincelerinizi en iyi yansitan bir tanesini ( X ) isareti

koyarak belirtiniz
Tamamen . y Hig
Katihyorum Katihyorum | Kararsizim| Katilmiyorum Katilmiyorim
1 Her zaman diigiinerek hareket ederim. D. ARAMA
2 U.fak bir sorunla kargilagtigimda bile ¢ok 67 GUVEN a
1m. ters
Onemli bir karar verecegim zaman
3 ¢evremdeki i larla mutlaka konugurum. D. ARAMA
Haber programlarinda verilen her bilginin «
4 dogru olduguna inanim. ONZARGL ters
Benden farkl diisiinen kigilerin' i i
5 konugmalarimi da sonuna kadar dinlerim. ILEVRM
Diisiincelerimi agiklarken ciimlelerimin )
6 anlam biitiinligi iginde olmasina 6zen ILETISIM
gosteririm.
Bilgi aldigim kaynagin ( kisi, kitap, dergi,
televizyon, internet, gazete, radyo vb.)
Y giivenilir olup - olmadigina mutlaka dikkat -- D ARaMA -
ederim.
8 Bana soru‘la!n sorulara anlagilir bir sekilde ILETISIM
cevap veririm.
9 Onen}h.kararlgn b:§$kalanmn vermesinin ON YARGI
daha iyi olacagina inanirim. ters
10 Hatalarimu soyleyen kisilere olumsuz tepki D. ARAMA
vermem. :
Soru sordugumda olumsuz tepki alacagimi
1 diigtindiigiim i¢in herhangi bir konu‘yu ON YARGI
anlamadigim zaman, soru sormak yerine
1 gibi yapmayi tercih ederim. ters
Daha 6nce karsilagmadigim tiirden bir -
12 sorunla karsilastigimda ¢ok endiselenirim. 0Z GOVEN ters
i Fikir aligverisinde b.ulunarak dogruya daha D. ARAMA
¢abuk ulasacagima inanrm.
14 Bir sorunu aragtirirken soruna tek bir yénden D. ARAMA
degil birgok yonden bakarim.
Diger insanlardan ol tepki alacagi
15 inandigim igin digtincelerimi dile getirmem. ON YARGI —
Dogru kararlar veremem diye siirekli endige % <
16 duyarim. 0Z GUVEN o
Kendi diiglincelerimin de yanhs i .
17 anlagilabilecegini her zaman goz oniinde ILETISIM

bulundururum.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi Musa Murat YAVUZ

Dogum Yeri ve Tarihi | ISPARTA - 26.10.1985

Egitim Durumu-Mezuniyet Tarihi

On lisans Atatiirk Universitesi Cocuk Gelisimi-2016

Lisans Ogrenimi Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi-2007

Yiiksek Lisans Agn Ibrahim Cecen Universitesi-2019
Ogrenimi
Yabanci Dil Ingilizce
fletisim
E-posta Adresi mmuratyavuz@hotmail.com
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