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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN BILIMLERI EGITIMINDE ACIK HAVADA
OGRENMEYE YONELIK TUTUMLARI
Elif SARI
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali
Damsman: Prof.Dr. ijlal OCAK

Bu arastirmada, ortadgretim 6. ve 7. simf Ogrencilerinin Fen Bilimleri dersinde agik havada
O0grenmeye yonelik tutumlar: arastirilmistir. Caligmada genel tarama yontemi kullanilmigtir. Arastirma
2022-2023 ogretim yilinin bahar yariyilinda, Afyonkarahisar ilinde bulunan resmi ortaokullarda
gerceklestirilmistir.  Arastirmada Calismanin  6rneklemini  grubunda 800 ortaokul Ggrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Tepe, Sar1 ve Ocak (2020) tarafindan gelistirilmis olan
“Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi siirecinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma, t-
testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), LSD testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore
ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinde
cinsiyet, siif diizeyi, yasadig1 yer, baba egitim diizeyi, dogayla ilgili belgesel izleme siklig1, okul
disinda acik havada gegirilen vakit ve aktif olarak sporla ugrasma durumu degiskenleri acisindan
anlamh farklilik tespit edilmistir. Olgekte 4 alt boyut bulunmaktadir bu alt boyutlarda bazi1 degiskenler
arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur: Ilgi alt boyutunda; smif diizeyi, yasamlan yer, baba egitim
diizeyi, doga belgeseli izleme siklig1, agik alanda gecirilen vakit ve aktif olarak sporla ugrasma
degiskenleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Degerlendirme alt boyutunda; yasanilan yer, baba
egitim diizeyi, doga belgeseli izleme siklig1, bilimsel dergi aboneligi ve aktif olarak sporla ugrasma
degiskenleri arsinda anlamli farklilik bulunmustur. Kazamm alt boyutunda; cinsiyet, yasanilan yer,
doga belgeseli izleme siklig1, agik alanda gecirilen vakit ve aktif olarak sporla ugrasma degiskenleri
arasinda anlaml farklilik goriilmistiir. Kaginma alt boyutunda ise; cinsiyet, yasanilan yer, aile gelir
diizeyi, doga belgeseli izleme siklig1 ve doga etkinligine katilim degiskenleri arasinda anlaml farklilik
goriilmiistlir. Sonug olarak ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri egitiminde agik havada 6grenmeye
yonelik olumlu tutuma sahip oldugu tespit edilmistir.

2024, xxii + 108 sayfa
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis
SECONDARY SCHOOL STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS OUTDOOR LEARNING
IN SCIENCE EDUCATION
Elif SARI
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science
Supervisor: Prof. Ijlal OCAK
In this study, the attitudes of 6th and 7th grade secondary school students towards outdoor
learning in Science class were investigated. General screening method was used in the study.
The research was conducted in the spring semester of the 2022-2023 academic year in public
secondary schools in Afyonkarahisar province. The sample of the study consists of 800
secondary school students. “Attitude Scale Towards Outdoor Learning in Science Class”
developed by Tepe, Sar1 and Ocak (2020) was used as a data collection tool. Frequency,
percentage, arithmetic mean, standard deviation, t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA) and LSD test were used in the analysis of the data obtained in the research.
According to the findings of the research, a significant difference was detected in the attitude
levels of secondary school students towards outdoor learning in science class in terms of
variables such as gender, grade level, place of residence, father's education level, frequency of
watching nature-related documentaries, time spent outdoors outside of school, and active
involvement in sports. . There are 4 sub-dimensions in the scale. Significant differences were
found between some variables in these sub-dimensions: In the interest sub-dimension; A
significant difference was found between the variables of grade level, place of residence,
father's education level, frequency of watching nature documentaries, time spent outdoors and
active involvement in sports. In the evaluation sub-dimension; A significant difference was
found between the variables of place of residence, father's education level, frequency of
watching nature documentaries, scientific journal subscription and active involvement in
sports. In the gain subdimension; A significant difference was observed between the variables
of gender, place of residence, frequency of watching nature documentaries, time spent
outdoors and active involvement in sports. In the avoidance subdimension; A significant
difference was observed between the variables of gender, place of residence, family income

level, frequency of watching nature documentaries and participation in nature activities. As a

Vi



result, it was determined that secondary school students had positive attitudes towards outdoor
learning in science education.

2024, xxii + 108 pages

Keywords: Science, Outdoor learning, Secondary school students, Attitude
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1.GIRIS

Egitimde bagat amaglardan ilk olarak toplumu yasama katmak ve onlar i¢in yasamda meydana gelen
olgular hhakinda bilinglendirmeyi saglamaktir. Bu alandaki fen bilimleri ve dersleri bu temel
hedeflere ulagsmada 6nemlidir. Ciinkii fen, 6grencilerin dogay1 ve doga iliskilerini anlamalar1 i¢in
onemli araglardan birini olusturmaktadir. Fen dersleri, 6grencilere yalnizca sinifta kullanabilecekleri
teorik bilgileri saglamanin yani sira, giinliik hayatta karsilasabilecekleri problemlere yapici ve ¢oziim

tiretmelerini saglayacak becerileri kazandirmaya amaglanmaktadir.

Ayrica 6grenciler bilimsel bilgiye sahip bireyler olarak yetistirilir ve her zaman fen dersleri yardimiyla
teknolojik bilimsel gelisimle mesgul kalinmalidir. (Pinarbasi vd., 1999, Yigit vd., 2002). Ustelik
bilimin ele aldig1 konularmn neredeyse tamami hayattaki olaylarla veya bu olaylarin sonuglariyla
baglantilidir. Fen derslerinin 6nemi daha iyi anlagilmakta ve Fen 6gretiminde, kavramsal 6gretimde
bilgilerin giinliik hayatla iliskilendirilmesinin hem 6gretmenler hem de arastirmacilar i¢in énemli

oldugu bilinen bir faktor olarak goriilmektedir. (Ayas vd. 2001).

Literatiirde bilgiyi hayatla iligkilendirmenin 6neminden bahsedilmektedir. Bunlardan ilki; Programi
giinliik hayata baglamak ogrencileri motive etmek icin Onemli bir ara¢ olarak goriilmekte ve
programin Ozelliklerinin giinliik hayatta onemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu araci etkin olarak
kullanmakla 6grenim gorenlerin fen bilimlerine yonelik ilgi ve tutumlari gelistirilebilir ve
motivasyonlar1 saglanabilir. Ikinci 6nemli neden ise, insanlar1 bilimsel bilgi konusunda egitmek igin
bilgiyi giinlik hayata baglamanin ¢ok Onemli olmasidir. Son olarak, 6grenmeyi perspektiften
degerlendirirken 6grenmim gorenlerin yasamlarindaki tecriibeleri ve bu deneyimler kapsamindaki
hazirbulunusluklar1 egitim-6gretim faaliyetlerinin ilk adimlarin1 yaratmaktadir. Buna ek olarak
anlamli 6grenme, Ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 giinliilk yasamlarmi etkileyen olaylarla

iliskilendirebilmelerini gerektirmektedir (Ayas ve Ozmen 1999, Martin 1997, Costu ve Ayas 2005).

Egitim ve Ogretim siirecinde edinilen 6grenmeler, giindelik yasamla bagdastirilabilir ve yasam
boyunca karsimiza ¢ikan farkli olaylara uygulanabildigi olgiide kalici hale gelmektedir. Bilginin
giinliik yasamla iligkilendirilmesine iligkin paragrafinda belirtilen olumlu noktalar dikkate alindiginda
egitim siirecine dahil olan ogrencilerin bu iliskilendirmeyi en {ist diizeyde gerceklestirdikleri
belirtilmistir. Ancak, hafif bilimsel konularda farkli 6gretim yapan Ggrencilerle bilgilerin giinliik
yasamla iliskisini belirlemek icin yapilan ¢alismalarm (Ayas ve Ozmen 1999, Pinarbasi vd. 1999,
Ayas vd. 2001, Enginar vd. 2002, Yigit vd. 2002, Giirses vd. 2003, Ozmen 2003) sonuglari,
aralarindaki ¢ogunlugun istenen bu iliskilendirmeyi yapamadigimi gostermektedir. Bu baglamda
giinliik yasam olaylarma sunulan bilgilerin 6grencilere sunulmasini saglayacak uygun ve 0gretim

stratejilerinin belirlenmesi gerekmektedir.



Milli Egitim Bakanlhigi yaymladigi 2018 Egitim-Ogretim programinda fen bilimleri egitiminde ve
ogretiminde amagsal olarak fen okuryazari bireyler yetistirmektir seklinde vurgulanmistir. (MEB
2018). Amagsal olarak fen okuryazari olan bu bireylerden beklenilenler bir bilgiye ulasip o bilgiyi
kullanan ayrica giinliik hayatta yer alan problemlerde kullanan, elindeki segenekleri eleyebilen ve
dogru secimi yapip o soruna uygun ¢Oziim iiretebilen nitelikteki kisi olarak belirtilmistir. Ayrica
yapilan arastirmalar sonucu elde edilen bilgilerden birinde fen okuryazari olan bir bireyin sahip olmasi
gereken bazi 6zellikler su sekilde siralanmistir.(Cepni Ayvact ve Bacanak 2006);

1. Bilimin dogasini &grenir aragtirmalarda vermesi gereken bilimsel agiklamalarin dogasini ve bilimin
¢izdigi siirlarla birlikte dogasini anlar.

2. Problem arz eden durumlarda gelistirilmis olan teknolojik bazi ¢éziimlerin dogasiyla birlikte
teknolojinin dogasimi anlar.

3. Toplumdaki rollere etki eden fen bilimlerinin etkilerini ve bu etkilerin kiiltiirlere gore degisecegini
anlar.

4. Karsilagilan bir sorun sonrasi bireyin verdigi kararin bilimsel ve teknolojk bilgi siireclerine

dayandirilmasi.

Degisim hayatimizda siirekli var olan ve ¢agimizda en belirgin olarak goriilen bir kavramdir.
Cagimizda toplumsal ihtiyaclar siirekli degismekte ve degisim bu kadar hizliyken ihtiyaglarda hizla
degismektedir. Yasanilan bu degisimler sonrasinda etkilenen ¢ok fazla faktor vardir bunlardan birisi
de insanlar arasindaki etkilesimle birlikte egitim kurumlaridir. Okullarimizda uygulanan egitim ve
Ogretim siireci ¢agda yasanan degisim ve gelismelerden etkilenir ve buna bagli olarak da ¢ag
ogrencilerinde bulunmas: beklenen beceriler de bu degisimden -etkilenmistir. Giintimiizdeki
becerilerden genel olarak bahsedecek olursak yasanilan ¢ag boyunca basarili bir birey olabilmek adina
kisinin sahip olmasi gereken iist diizey becerileri ve kisinin 6grenme amactyla kullandigi metotlar1
ifade etmektedir. Cagimizin becerileri ve fen egitimi i¢in belirlenen 6gretim programinin hedefi
dogrultusunda fen okuryazar1 olan bireyler kendi iglerinde giicli benzer &zellikler
tasimaktadir.(National Science Teacher Association [NSTA] 2011). Elde edilen bu arastirma sonuglari

bize bireylerin ¢caga uygun yasam becerileni kazanabilmesi i¢in fen bilimleri dersi olduk¢a 6nemlidir.

Giiniimiizde kullanilan fen bilimleri 6gretim programinda belirlenen amaglardan bazilari soyledir:
“Verilen egitimleri hayata geciren almis oldugu bilgileri, beceri ve davranislar1 kullanabilen birey
yetistirmektir.” (MEB 2018). Yetkinlik olarak bahsedilen kavramda beklenilen bireyin evrensel
seviyelerde ihtiyact olan gerek sosyal gerek akademik gerekse is hayatinda kullanacag kisisel
beceriler biitiniidiir. Bahsedilen yetkinlikler, 21.yiizy1l yani ¢agimiz insanlarinda hedeflenen beceriler
olarak belirlenmis ve bazi Avrupa Birligi iilkelerinde kabul edilmistir. Yeterliklere bakmak icin

Tiirkiye Yeterlikler Cergevesi incelendiginde bu gergeveye gore sekiz yetkinlik oldugu goriilmektedir



(MEB, 2018). Bu sekiz gerceve sirastyla soyledir; (1) Anadilde iletisim, (2) Yabanci dilde iletigim, (3)
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, (4) Dijital yetkinlik, (5) Ogrenmeyi
ogrenme, (6) Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, (7) Inisiyatif alma ve girisimcilik, (8) Kiiltiirel
farkindalik ve ifade. Bu ¢ergevelerden yola ¢ikarak fen bilimleri 6gretim programinda yapilmig olan

bu degisikliklerle ilerleyen ylizyila ve ¢aga uyumlu bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.

21.yiizyilda yani yasamis oldugumuz bu ¢agda sahip olunmasi gereken beceri ve bilgilerle donaniml1
olan bireyler ¢aga uyum saglayabilir ve akademik olarak basarili olmalar1 beklenmektedir. Caga ayak
uyduran bireylerin sahip olmasi gereken bilgi becerilere baktigimizda burada yer alan en 6nemli
ayaklardan biri de fen bilimleri egitimidir. Amerikan Ulusal Fen Ogretmenleri Dernegi (National
Science Teacher Association [NSTAY]), yapmus oldugu agiklamalarda ¢agimizin bilgi ve becerileri ile
fen bilimleri egitimi arasinda giiglii bir baglant1 vardir seklinde bahsetmistir. 21. yiizyilda goriilen,
cagdan ¢aga gore degisen ve yasadigimiz ¢agda belirlenmis olan bazi becelerilerin gelismesine fen
bilimleri egitimi katki saglamaktadir. Bu becelerin birkagi soyledir; etkili problem ¢6zme ve elestirel

diisiinme becerileri ile birlikte bilgi okuryazarhigidir. (NSTA 2011).

Donemsel olarak gelistirilip degistirilen fen bilimleri Ogretim programindaki yaklagimlara
bakildiginda, 2005 yilindan bu yana Ogretim programinda yapilandirilmis 6grenme yaklasiminin
oldugu goriilmektedir. Bybee (2009)’nin yapmus oldugu calismaya gore fen okuryazari bireylerde
olmasi gerek Gzelliklerin gelisip bireyde yerlesebilmesi igin arastirma ve sorgulama ortami yaratacak
yapilandirmaci yaklasimi kullanmak o bireylerde etkili sonuglar ortaya c¢ikmasinda destekleyici
olacaktir. Cagin O6grencilerinde fen okuryazarlik 6zelligine sahip bireylerin yetismesi amaciyla o
ogrencilere otantik 6grenme ortamlar1 saglanmasinin 6nemi olduk¢a onemlidir. (Larson ve Miller

2011).

Fen bilimleri egitiminde 6n plana ¢ikan bir alan da dogadir. Ogrencilerin bazi gelisim alanlarinda;
basta fiziksel, zihinsel ve duygusal alanlar olmak iizere bu alanlarda doga 6nemli bir etkide bulunur.
Ogrencilerin diinyay1 6grenebilmesi i¢in doga i¢inde oyun oynamalari, kesif yapmalar1 ve dogayla

etkilesimde olmalar1 6nemlidir.

Ogrencilerin 6grenme siirecini desteklemek amaciyla  dogayr kesfetmeleri 6grenme siirecini
destekleyici etki gdstermektedir. Ogrenciler dogadayken sanki bir laboratuvarda galisiyor gibi doga
onlara gézlem yapma firsati ve deney yaparak kesfetmeleri icin sonsuz bir ortam olusturmaktadir.
Doga ile etkilesimde olan Ogrencilerin bazi becerilerinin gelistigi goriilmiistiir bu becerilerden
bazilarindaki degisimler sdyledir; Ogrencinin dikkat seviyesini arttirir, yaraticilik 6zelliklerinin tesviki

ve problemlerle karsilastigindaki ¢6zliim becerlilerini gelistirir.



Ogrencilerin duygusal saghiginda olumlu etkiye sahip olan doga ile baglant1 kurmanm 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Yapilan bazi arastirma sonuglarinda, dogada olmak ve onunla temasta bulunmak
kisinin ruh sagligimi olumlu etkilemekte, stresi azaltict ve kaygiy1 hafifletici etkiye sahiptir. Buna ek
olarak dogada bulunma ve etkilesimde olma hali 6grencilerde olumlu bazi duygular gelistirmektedir
bunlara 6rnek olarak empati, saygi ve sorumluluk duygularini verebiliriz. Dogada yer alan bazi
canlilar olmak {izere bunlara ek olarak hayvan ve gigeklerle iletisimde olan 6grencilerin 6grendigi bazi

kazanimlar; dogamn degerli oldugu ve korunmasi gerektigi seklindedir.

Ogrencilerin motor becerelerini gelistiren olaylardan dogayla etkilesim &nemli yer kaplamaktadir.
Dogayla etkilesimi saglamak amaciyla 6grencilerin dogal ortamda yapacagi agaglara tirmanma, dag
yiriiylisii ve top oynamak tarzindaki aktiviteler 6grencilerin kas giictinii artirmakla beraber denge ve
koordinasyon becerilerini gelistirmektedir. Lakin, eski zamanlara gore yeni nesil 6grencilerin doga
etkinligi ve doga ile etkilesimi azalmaktadir 6zellikle pandemi siirecinden kaynakli bu siire¢ olumsuz
etkilenmistir. Ogrencilerin doga ile etkilesiminin artmas1 gerekmekte ve bu ihtiyag belirgin bir sekilde

farkedilmektedir.

Ogrencilerin sinif ortanindaki bes duyusunu kullanma deneyimi agik havada 6grenme yontemine gére
daha diisiik bir orandadir. Ve bes duyuyu kullanarak 6grenmede daha etkili 6grenme saglanmaktadir.
Ogrencinin hareket alani simir1 olmadan gesitli malzemelere sahip olan agik havada 6grenmesi
Ogrenciye yaraticilik ve tiim becerilerinden yararlanmasina yardimei olmaktadir. Smiftaki 6gretim gibi
acik havada da 6grenciler tiim becerilerini kullanarak plan yapip o plani uygulayabilir ve kesif yapma
firsatina sahip olabilmektedir. (Chakravarthi 2009). A¢ik hava 6grenme ortamlari 6grencilerin merak
duygusunu pekistirmekte ve etkili 6grenme imkani saglamaktadir (Louv 2017). Ogrenci kendi
becerilerini kullanarak somutlastirilmis dokunabildigi gorebildigi gibi tim duyularini ortaya katarak
etkili 6grenebilmektedir. Matematik kazanimlarindan alan, hacim hesaplamalari, yiikseklik ol¢timii
gibi boyutsal kesifler yaparak etkin Ogrenme yasayabilmektedir. Fen bilimleri dersindeki
kazanimlardan bazilar1 olan bitki gozlemi, fosil, bocek gibi canli incelemesi, basit makinelerden
yararlanma gibi temel fen kavramlarmi 6grenebilir ayrica iklim degisikligi gibi toplumsal sorunlar

yakindan inceleyip tartigmaya katilabilmektedir. (Miller, Tichota ve White 2013, Ouvry 2003).

1.1 Problem Durumu:

Cagimizin gelisen teknolojisinin tiim alanlara yayillmasi ve isci ihtiyacin1 azaltmak amaciyla
kullanilan aletler sayesinde insanlarin sehre gdciin artmasina ve dogadan uzaklasmalarina sebep
olmaktadir. Cocuklarin dogadan kopmalarinda yasamda kadinlarinda ¢alismaya dahil olmasinin da
etkisi vardir. Bu sebebe ek olarak sehir yapisinin plansiz ve carpik olmasi da olumsuz olarak etki ettigi

goriilmiistiir. Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu kapali ortamlarda gecirmesiyle dogadan uzaklasmistir bu



yasam sartlarinda park ya da oyun alanlar1 olmak {izere orman gibi acgik alanlarda da siirli olarak

iliski kurmalar1 da olumsuz etki ortaya ¢ikarmustir. (Basal 2005).

Doga etkilesiminden uzak olan ¢ocuklar dogaya karsi duyarsizlasir ve dogaya ait olan her seyden
kagma egiliminde olmaktadir. Maria Montessori yaptigi ¢alisma sonucunda &grencilerin somut
O0grenmelerinde materyalin Oneminden bahsetmistir ve bu Ogrenmenin iist diizey oldugu
vurgulanmustir. Ogrenciler yaslar geregi merakli bir yapiya sahip olmakla birlikte karsilastiklari nesne
ve varliklar1 gilinliik hayatta kullanildigi alanlardan ziyade bagka alanlarda da kullanarak yeni kullanim
alanlar1 da olusturulmaktadir. Kullanilan bu yeni alanlar o nesnenin ya da varligin farkli yonlerini

ortaya ¢ikartmaya yol agmaktadir. (Yalgin 2017).

Ogrencilerin istedikleri 6lgiide simrlar1 olmadan hareket edebildigi yaraticilik ve iiretkenliginin
desteklendigi, 6zgilivenlerinin pekistirildigi alanlara ihtiyaglari olmaktadir. Okullarda ya da yasam
boyunca aldiklar1 egitimlerde egitim kurumlarinm yapist 6grencilerin 6grenmesini ve davranislarina
direkt olarak etkide bulunulmaktadir. Farkli 6grenme stillerini yasayabilmeleri i¢in egitim ortaminin
ve egitimde kullanilacak olan materyallerin amagsal olarak nitelikli tasarima sahip olmasi 6grenmede
yeni firsatlara yol agmaktadir. (Acer 2016). Bir¢ok gelisim alanlarinda katki saglayacak olan agik
hava, O0grenme ortami olarak diizenlenirse gelisim alanlarindan biligsel, fiziksel gelisim ve dil

gelisimine 6nemli katkilar saglayacagi soylenebilir. (Miller vd. 2013).

Ogrencilerin simf ortamindaki dgrenmlerine oranla agik havadaki &grenme deneyimleri birgcok
o0grenme duyusuna hitap etmektedir. Dokunma, tatma, ses, koku gibi bir¢ok duyuyla desteklenecegi
icin sinif ortamindaki 6grenmeden daha etkili olacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin kendi kendine ve
etkili Ogrenebilecegi oOgrenmeleri gerceklestirebilmeleri icin agik havada Ogrenme siiregleri
desteklenmelidir. Agik hava 6grenmesinin gergeklestigi doga ortami sinif ortamina gore 6grenmelerin
kalic1 olarak 6grenci tarafindan ilk elden deneyimlenmesi ve ¢ok secenekli materyale sahip olmasi
O0grenmede avantaj saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu sebeple 6grencinin biligsel doyumu agsindan
acik alanlarda bulunulan siire oldukga dnemlidir. Ogrencinin bilissel gelisimine katki saglayan merak
duygusunu arttiran dogadaki iklim degisikligini fark edip buna iliskin neden sonug iliskisi kurup bitki
gelisimini inceleyerek tohum sayarak deneyimlerini canli tutmaya destek saglayacaktir. Acik hava
ortamlar1 ¢esitli uyaranlarla 6grencilerin dikkatini canli tutulmasini saglamaktadir. (Day ve Midbjer
2007). Acik havada 6grenme Ogrencilerin bedenlerini kullanarak plan yapma, o plani uygulama ve
kesif yapmalarma olanak saglamaktadir (Chakravarthi 2009). Ag¢ik havada 6grenme ortamlarmdan
doga ogrencilerin merakini etkin tutarak etkili 6grenme ortami saglar (Louv 2017). Etkili 6grenmeler
icin dgrencilerin kesifleri dnemli yer tutmaktadir. Ozetleyecek olursak acik havadaki dogal ortamlar
Ogrencilerin biitiinsel gelisimine destek saglamaktadir (Nur 2019). Ag¢ik havada &grenme
etkinliklerinin geri planda kalmasina sebep olan bazi etmenler; yetersiz bahge planlamasi, 6grencinin

doga deneyimi sirasinda yaganmasi olasi olumsuz yasantilara karsi velinin kaygist ve kalabalik



Ogrenci gruplari gibi sebepler yliziinden doga etkinliklerine yeteri kadar 6nem verilmemesi durumudur
(Alat, Akgiimiis ve Cavali 2012). Programin nitelikli olmasii saglayarak Ogrencilerin gelisim,
gereksinimlerine uygun olacak sekilde 6gretmenler tarafindan uygulanmasi gerekmektedir. (Sener
2001).

Ogrenmenin somutlastirilmas1 amaciyla uygulanabilecek bir 6grenme yontemi olan agik havada
ogrenmeye yonelik bu ¢alismada fen bilimleri 6@retmeni olan arastirmaci ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri dersinde agik havada 6grenme yGStemine karsi tutumlarinin arastirilmasi istenmistir. Yaptigi
arastrmanin agik havada fen bilimleri egitimi konusundaki ¢aligmalar kismina katki getirecegi ve
ileride bu konu {izerine arastirma yapacak olan arastirmacilar i¢in yol gésterici bir rehber niteliginde

olacag ongoriilmektedir.

1.1.1 Problem Ciimlesi

Ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersinde acik havada 6grenmeye yonteminin kullanilmasina

yonelik tutumlari ve belirlenen degiskenler ile aralarinda anlamlilik farklilik bulunuyor mu?

1.1.2 Alt Problemler

1- Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin
dagilimi nasildir?

2- Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinde;

a. Cinsiyet degiskeni,

b. Sinif diizeyi degiskeni,

c. Nerede yasadiklariin degiskeni,

d. Aile gelir diizeyi degiskeni,

e. Anne egitim diizeyi degiskeni,

f. Baba egitim diizeyi degiskeni,

g. Dogayla ilgili belgeselleri izleme sikligi degiskeni,
h. Bilimsel bir dergiye abone olma degiskeni,

1. Doga kampina katilma degiskeni,

i. Doga sporu yapma degiskeni,

J. Ailede doga sporu yapma degiskeni,

k. Okul dis1 agik alanda gegirilen vakit degiskeni,

I. Aktif olarak spor yapma parametrelerine gore aralarinda anlamli fark bulunuyor mu?



3- Ortaokul dgrencilerinin ilgi,Degerlendirme,Kazanim ve Kaginma altboyutlarinda;

a. Cinsiyet degiskeni,

b. Smuf diizeyi degiskeni,

c. Nerede yasadiklarmin degiskeni,

d. Aile gelir diizeyi degiskeni,

e. Anne egitim diizeyi degiskeni,

f. Baba egitim diizeyi degiskeni,

g. Dogayla ilgili belgeselleri izleme siklig1 degiskeni,
h. Bilimsel bir dergiye abone olma degiskeni,

1. Doga kampina katilma degiskeni,

i. Doga sporu yapma degiskeni,

j. Ailede doga sporu yapma degiskeni,

k. Okul dis1 agik alanda gegirilen vakit degiskeni,

I. Aktif olarak spor yapma parametrelerine gore aralarmda anlamli fark bulunuyor mu?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma Afyonkarahisar ilindeki ortaokullarindaki 6gretim goren 6. ve 7. simuf Ggrencileriyle
birlikte yapilmustir. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri egitiminde acik havada 6grenmeye yonelik
tutumlari tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amagla 800 6grenciye ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri

egitiminde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlari adli 22 maddelik anket uygulanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde teknoloji kullanilmasinin giderek artmasi hayatin dijitallesmesini de hizlandirmaktadir.
Bu sebeple 6grencilerin somut 6grenmelerine katki saglayacak acgik hava ortamlarina olan ihtiyac¢ da
giderek artmaktadir. Cagimizda sehirlerin ¢arpiklasmasi ve yasam alanlarinin dogal alanlardan uzakta
olmasi gibi bir¢ok nedenlerle acik alanlarda yeteri kadar vakit gegiremeyen cocuklar icin simif
ortamindan ziyade planl ve diizenli okul bahgeleri ya da agik hava ortamlarinda saglanacak 6grenme

alanlar1 somut ve kesfederek 6grenmeye katki saglayacaktir.

Cagimizda ogrencilere okullarda verilen egitimde geleneksel yontemlerin kullanilmasindan dolay1
ders esnasinda pasif kalmakta ve o ders i¢in negatif tutum gelistirmektedir. Derste yapilan geleneksel
egitim yiizilnden Ogrenci derste aktif olamamakla birlikte merak etmeyen bu sebep yiiziinden
arastirmada yetersiz kalan ve iiretken bir 6grenci konumunda olamamaktadir. Ogrencilerin derse karst

negatif tutum gelistirmemesi ve o derse karsi ilgi ve alakasini iist diizeylerde tutmak ayrica 6grenciyi



egitim siirecinde aktif kilmak i¢in 6gretimde acik hava modelinden ve agik hava ortamlarindan
yararlanilmas1 gerekmektedir. Dersin igeriginde verilecek olan bilgileri 6grencinin aktif katilim ve
dogada yada ¢evrede yapilacak olan uygulamalarin biitiinlesmesiyle acik havada 6grenme geleneksel
smif egitiminin agigim1 kapatmaktadir. (Yildirim ve Akamca 2017). Bunun ispat1 olmasi niteliginde bu

aragtirma yapilmistir.

1.4. Arastirmamin Varsayimlari

Bu arastirmaya katilmis olan ortaokul 6. ve 7. simif grencilerinin;
1.Geliistirilen 6l¢me aracinda bulunan madderlere objektif katilim,
2.Katilim sirasinda kendilerine 6zgii olan diisiincelerini ankete yansittiklari,

3.Yapilan aragtirmaya ve diisiincelerini belirtmeyi goniillii olarak istedikleri varsayilmigtir.

1.5. Arastirmamin Sinirhliklar

Bu arastirma;

1- Afyonkarahisar ilinde Merkeze bagli olarak bulunan ortaokullarda 2022-2023 egitim ve dgretim
yilinda 6grenim gérmekte olan 6. ve 7. smif 6grencileri ile sinirlandirilmigtir.

2- Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitiminde Acik Havada
Ogrenme Yaklasiminin Kullanmilmasia Yénelik Tutumlar1 Olgegi ve alt problemlere dair kisisel

bilgileri i¢eren bilgi formu kullanilan 6lgme araglari ile sinirli kalmustir.

1.6. Tammlar

Acik Havada Ogrenme: Cocugun ve dgretmenin smif ortaminda sinirli kalmasmi &nleyen, ¢ocugun
Ogretmen olarak akranlarryla 6zgiirce etkilesime girmesine olanak taniyan ve 6grenme olanagi sunan
bir 6grenme araligi oldugu belirtilmistir. (Alat, Akgiimiis ve Cavali 2012). Akademik ve dogal
O0grenme firsat1 yakaladig1 o6zellikle ¢ocukluktan itibaren agik hava egitim faaliyetleri; Cocuklarin
biligsel, sosyal, duygusal ve motor gelisimlerinin yam sira; biling diizeyleri, sebep-sonug
iligkilendirme becerileri, miisahade edebilme, yaraticilik yetenegi, konsantrasyonlar1 ve diis kurma
giicleri tarzinda farkli diistinme becerileri ve yetenekleri gelistirirler. Onlarin paylasmaya ve olumlu
iliskilerin geligsmesine katkida bulunmaya yoneldikleri belirlenmistir. (Oztiirk Aynal 2013).

Fen Bilimleri: Fen bilimleri, dogay1 ve heniiz gézlemlenmemis doga olaylarin1 ve olaylarini sistemli
olarak arastirma ¢abalari olarak tanmimlanabilir. (Kaptan 1999).

Tutum: Bireyin deneyimine, bilgisine, duygularina ve herhangi bir nesneye, sosyal soruna veya
cevresel olaya yonelik motivasyonlarina gore gosterdigi zihinsel, duygusal ve organize tepki

egilimidir (Inceoglu 2011).



2. LITERATUR BILGILERI

2.1 Fen Bilimleri Egitimi

Alanyazinda goriilen ¢ogu calismada sOylendigi gibi degisim ve gelisimden fen egitimi de
yararlanmalidir. Caga uygun olmayan ya da yetersiz kalan, 6grencileri yetistirmekte geri planda
kalacak olan amagsiz programlari yenilemeli ya da topyekiin yenilemelidir. 1990 yillarindan itibaren
“Bilimsel Okur — yazarlik (Scientific Literacy)” fikri ortaya konulmus ve bu fikir iizerine
yogunlagilmig ardindan bu kavramin nasil basarili olacagina iliskin Oneriler 6n plana g¢ikmustir.
“Bilimsel Okuryazarlik” zamanla sadece iilke geneli degil evrensel olarak bir amag haline gelmistir.
Bu duruma benzer sekilde fen egitiminde “Constructivism (yapilandirmacilik)” yaklasimi da 6nemli
bir kavram haline gelmistir. Donemimize yakin yillarda fen bilimlerinde laboratuvar ¢alismalarinin ve

fen alaninda yapilacak ¢aligmalarin artmasi yoniinde goriisler hizla artmustir. (Meri¢ ve Tezcan 2005).

Ulkeler fen egitiminde olusturacaklar1 programlarda ve egitimde kullanilacak dgrenme ortamlarimni
diizenlerken gelismis tilkelerde kullanilan sistemleri incelemeli ve elde edilen veriler siizgegten
gecirilip varolanla harmanlanarak {ilke sartlarna uygun olacak sekilde olumlu 6rneklerden
yararlanmalidir. Bu giidiillen davramis sonrasinda fen egitimi alaninda yapilan c¢aligmalarda

arastirmacilara katki saglayacaktir.

Cagimiza kadar gecilen tiim siireclerde yasanan gelismeler, ¢agin getirdigi teknolojik gelismeler ve
karmasiklasan tiim bu yapilarin neticesinde fen egitimi her iilkede yenilik gerektiren bir yap1 haline
gelmistir. Bu sebeple tiim iilkeler cagimizda Fen egitimi programini irdeleyip diinyadaki diger
iilkelerde basarili olan programlarla karsilastirarak kendi iilkesine gore aldig1 verileri harmanlayarak

0zgiin ve basaril bir fen egitim programu tasarlamak durumundadir. (Meri¢ ve Tezcan 2005).

Yapilan calismalardan birinde Cilenti fen kavraminmi “Organize bilgilerden olusan ve dogal ortami
kesfetmeye yonelik bir slireg ve bu siirecin sonunda elde edilen bilgiler toplulugu” olarak
tammlamaktadir ( Kaptan 1999 ). Fen bilimleri genis perspektifte gézlem ve deneyler sonucu elde
edilen bilgilerden olusmaktadir. Bilim adamlar1 doganin temelleriyle ilgili arastirmalar yaparken fen

bilimleri kavramu ortaya ¢ikmugtir. (Turgut vd. 1997).

[Ikogretim fen bilimleri ogrenci agisindan incelendiginde, ogrenciye kendine ait fikir sistemi
gelistirmesine, cevresini analiz edip bilgiye cevirmesinde yardimci olma gibi yapilar1 biinyesinde
bulundurur. Bu ¢ergevede ilkdgretim fen programlarinin amaglart:

Diinya goriisii gelistirirken tutarli ve gercekei olma,

Bilimle ilgili kavramlar1 organize bir sekilde belirtme,



Bilimsel yontemlerin kullanilmasina dair gerekli araglar1 geligtirmek,
Bilimsel ve teknolojik gelismeleri izlemek ve topluma iiretken vatandaslar yetistirmek. (Kaptan
1999).

Fen egitiminde uygulanabilecek teknik ve yontemler oldukca fazladir. (Giirdal vd. 2001, Trownbrigde
vd. 2004, Kaptan 1999). ilk elden deney ve gozlem yapma becerilerine dayanan fen bilimleri,
Ogrencilerin aktif olarak bireysel ya da isbirligiyle yapacagi gézlem ve deneyler sayesinde somut

olarak 6grenme fen dersleri i¢in olduk¢a 6nemli yer kaplamaktadir. (Turgut vd. 1997).

Ogrenme kavramuini 3 farkli alt baslikta incelemek miimkiindiir bunlardan biri biribirinin aynis1 gibi
goriinen ama farkli kavramlar olan non-formal 6grenme bir digeri de informal dgrenmedir. Bir sonraki
alt baslik ise formal 6grenme olmak lizere planli programli yapilan egitimi temsil etmektedir.

(Bozdogan 2007, CEDEFOP 2014, Lagin ve Simsek 2011).

Yasamin tiim alanlarinda dogumdan 6lime kadar devamliligini siirdiiren herhanggi bir plan ya da
programa ihtiyag duyulmadan random bir sekilde ise koyulan Ogrenmeye informal O6grenme
denmektedir. Ogrenme alam kavram sinirt ¢ok esnek olmakla birlikte usta dgretici olmadan kisinin

kendi gabasiyla gerceklesen Ogrenmeler informal O6grenme olarak nitelendirilmektedir. (Lagin ve
Simsek 2011).

Bireyin yasaminin sonuna kadar herhangi bir plana ihtiya¢ duyulmadan ¢evresiyle etkilesimi sonucu
gerceklesen 6grenmeler informal 6grenme olarak ifade edilir. Bu tiir 6grenmelere 6rnek olarak; ailesi
kitap okuyan 6grencinin kitap okumaya kars1 istekli olmasi, babasini ¢im bicerken géren bir ¢ocugun
¢im bigme makinesini kullanmayr 6grenmesi, annesi hamur acarken izleyen bir ¢ocugun hamur

acmay1 6grenmesi gosterilebilir (Lagin ve Simgek 2011).

Sadece okulda gerceklestirilen belirli plana gore programlanmis egitim 6gretimden ziyade yasam boyu
siiren okul dis1 ya da farkli kurum ve kuruluslarda rastgele 6grenmenin oldugu 6grenmelere non-
formal denilmektedir. (La Bella 1982, Eshach 2007). Formal egitim dedigimiz planl ve programli
ogrenmeyi saglamaktayken sistematik faaliyetler disinda ger¢eklesen 6grenmeler igin non- formal
ogrenme denilebilir. (Bjornavold 2001). Okul disinda gergeklestirilecek olan egitim igin hazirlanan

program ve etkinliklerin gergeklestirilmesine non- formal 6grenme olarak gergeklesmektedir.

(CEDEFOP 2014, Eshach 2007).

2.1.1 Okul Dis1 Ogrenme

Ogrenmeyi informal ve formal olarak iki gruba ayrdigimizda bu iki &grenme stilleri arasinda

baglayici etkiye sahip olan 6grenme i¢in okul dig1 6grenme tanimu yapilabilir. (Karamustafaoglu vd.
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2018). Ogrencinin okulda aldig:1 planli ve programli olan egitim dgretimden ziyade okul disinda

gergeklesen hedef kazanimlara yonelik 6grenmeler okul dis1 6grenmeler olarak tanimlanmaktadir.

Informal ve non-formal dgrenmeler formal egitime ek olarak bireyin konu ve kazanimlarma sahip
oldugu oOgrenmelerde Ogrencinin siirecte tecriibelerinin artmasina yol agmaktadir. Sekil 1.’de
merkezinde grencinin oldugu biitiinlesik baglam modeli yer almaktadir. Ogrenciler dgrendikleri
bilgileri kigisel olarak deneyimleriyle yeniden anlamlandirmasi amaciyla formal, informal ve non-
formal 6grenme olmak tizere ii¢ farkli 6grenme alaninda da farkli yontemlerle bilgiler elde ederler.

(Ainsworth ve Eaton 2010).

Non-formal
Ogrenme

Sekil 1. Biitlinlesik 6grenme baglam modeli gosterimi (Ainsworth ve Eaton 2010)

Formal, informal ve non-formal 6grenme alanlarinda fen Ogretimi genelde ti¢ farkli alanda
yapilmaktadir. Bu Ogrenme alanlar1 okul icinde simif, fen laboratuvari ve okul disindaki dis
mekanlardir. (Orion ve Hofstein 1994). Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerinin
bilinyelerine katilmalarinda fen 6gretimine destek saglayan ve somut 6grenmeyi igceren okuldaki
egitime ek olarak destekleyici etkide bulunan okul dis1 6grenme ortami oldukca olumlu etki
gostermektedir. (Bozdogan 2008). Yasam boyu 6grenmeye katkida bulunan okul disindaki 6grenmeler
smifta gergeklesen egitim Ogretime olumlu katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin fen hakkindaki
ogrenmelerinin gelisebilmesi i¢in okul dis1 6§renme ortamlarinin sundugu ¢esitli imkanlar 6grenmeye
olumlu katki saglamaktadir. Ogrencilerin ve insanlarin fene karsi ¢ok fazla bilgi sahibi olmamasi ve

fene kars1 olumsuz tutum gelistirmis olmalar1 toplum iginde bilinen bir gergektir.

Duyu organlarinin kullanilmasiyla olaylarin ince ayrintisina kadar incelenmesinde okul dis1 etkinlikler
dgrencilerin dgrenmelerini desteklemektedir. Ogrenciler dgretim siirecinde informal olarak almus
olduklar1 egitimde kendileri adina yeni diisiinceler elde etmekte ve bu olaylarla etkilesimde

bulunmalarini saglamaktadir. (Kara 2010)
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Ogrencilerin aktif olarak yapilan etkinlikleride tam &grenmelrine katkida bulunan okul dis1 égrenme
ortamlarinin katkis1 oldukea biiyiiktiir. Sinif i¢inde gergeklesen 6grenme etkinliklerin etkisinin artmasi
ve desteklenemsi amaciyla okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesen faaliyetler de Ggrenmeye

olumlu etki yaratmaktadir.(Tatar ve Bagriyanik 2012)

Yapilan arastirmalarda Lakin (2006), ogrencilerin beceri alanlarindan olan bilisel, duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelismesi ve pekistirilmesi amaciyla okul digi 6grenme ortamlarinda

etkinlikler gerceklestirilmedir kanaatine varmustir.

Tatar ve arkadaglarinin (2012) yapmus oldugu ¢alismada a¢ik hava 6grenim alanlarinin 6grencilerin
Ogrenme siirecinde olmalar1 aktif katilimlar ve kesif meraklariyla akillarinda olan tiim sorulara cevap

almalarmi saglayan bir ortam oldugunu arastirmanin sonucu olarak agiklanmglardir.

Yapilan caligmalara bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili ¢alismalarda en fazla yapilan
aragtirmanin bilim miizeleriyle ilgili oldugu goérilmistiir. (Lakin 2006, Bozdogan ve Yalgin 2009).
Yine okul dis1 6grenme ortamlarindan olan bilim kamplar1 (Fields 2009), doga kamplar1 (Yardimei
2009), doga tarihi miizeleri (Karatag 2011), bilim merkezleri (Wellington 1990, Bozdogan 2008) ve
hayvanat bahgeleri (Yavuz ve Balkan Kiyict 2012) ile ilgili calismalara da rastlanmaktadir. Okul dis1
(outdoor) egitimin amacini ifade eden tanimlamalar su sekildedir:

o Okul dis1 egitim 6grencilerin sinif disinda yaptiklar: etkinliklerdir.(Ford 1986)

oSmif disinda yapilmasi planlanan ve formal egitimde yer alan programin desteklenmesi ve
etkinliklerle desteklenmesi amaciyla yapilan tiim aktivitelerdir.(Lappin 1997)

e Bes duyu organlarini kullanan ogrencilerin 6grenme esnasinda gdzlem ve kesif yaparak
algilamasini saglamaktadir. (Lewis 1975, Brookes 2004)

e Okul dis1 6grenme ortamlar1 sadece doga ile cevre iizerindeki iliskiyi degil de toplumun ve
doganinin aralarinda bulunan iliskiyi de 6grenebildikleri deneysel bir yontemdir. (Priest 1986)

¢ Okul dis1 6grenme postmodern bir goriis olarak bati toplumlarinda nitelendirilmektedir. (Neill 2008)

Okul dis1 egitim ortamlarindan olan simf dis1 egitimde en etkili faktorlerden biri de cevredir.
Cagimizda insanlari okul dis1 6grenme ile yasamini sekillendirmekte ve dogadan uzaklastirmakta
oldugu goriisiinde olanlar vardir. (Petrina 2003 , Zanovello 1999). Ogrenciler informal olan 6grenme
ortamlarinda egitim gormeye ihtiyag duymaktadir. Insanlarm egitimi degisik yaslarda farklihik
gosterir. Okul dis1 egitim i¢in kullanilan birgok farkli kavram kullanistir: ¢evre egitimi, deneysel
egitim ve macera egitimi gibi kelimelerle de ifade edilir. (Ford 1986),(Powers 2004,Schmitt 2005).

Parkin (1998) yapmus oldugu arastirmada ¢evre egitimi ve okul dis1 egitim alanlari arasinda farklilik
oldugunu ifade etmistir. Parkin (1998)’in arastrmasinda bahsetmis oldugu bu farklilik ¢evreyle ilgili

olan bireyleri etkilemek ve okul dis1 egitim programimin amacma yakin olarak tiim Ogrenci ve
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bireyleri ilgilendiren tecriibelere dayalidir diye belirtilmistir. Lakin Ford (1986)’un yapmis oldugu
caligmada yasamda insanlar okul dis1 egitimi, gevre egitimi ile bir tutmaktadir. Bu kavramlarin ayni

oldugunu savunmaktadir. (Ford 1986), (Parkin 1998).

Shanely (2006)’nin yapmis oldugu arastirmada, bireylerin diinya yapis1 hakkindaki bilgisini, ahlak
kurallarinin artisini saglayan, fene karst olumlu tutum ve davramslar gelistirmek gibi olan okul dig1

egitimin amaci olarak ifade edilmistir. (Shanely 2006)

Okul dis1 egitim matematik, politik bilim ve jeoloji gibi bilim alanlar1 olmak iizere ¢ogu alani

kapsamaktadir. (Shanely 2006), (Safran ve Ata 1998).

Okul dis1 egitimin gerceklestigi alanlar smif digindaki ortamlardir. Miifredattaki etkinlik ve
aktivitelerin cesitlenmesi ig¢in okul dig1 etkinlikler kullanilabilir. Egitime katilacak olan 6grenciler

deneysel egitime dogrudan katilabilir. Hayattaki materyallerle sentezleme yapilabilir: (Tsai 2006).

Bes duyu organimiz olan isitme, koku, dokunma, goérme, tatma gibi faaliyetleri kullanarak smif
disinda gevredeki nesnelerle aktiviteler yapilabilir. Ezbere dayali bir sistem degildir. Bu sistem yerine
¢evredeki materyal ve olaylar arasinda iliskilendirme vardir. (Lewis 1975),(Brookes 2004) Bu yontem
karsilasilan olaylarla elde edilen bilgiler arasinda koprii kurmayi saglar ve iliskinin anlasilmasina
olanak saglar. Yapilan etkinlikler ilgi ¢ekici ve Ogrencilerin eglenecegi tarza sahiptir. Bu yiizden
ogrenciler bu yontemlere karsi olumlu tutum gelistirir ve tercih ettikleri bir 6grenme stilidir. Okul dis1
egitim ti¢ alt faktorii barindirmalidir:

¢ Programin niteligine uyumlu olmasi diisiiniilerek amaca yonelik etkinlikler segilir.

o Tiim 6grencilerin aktif olmasi saglanarak etkinlikler yapilmalidir.

e Programda disipliner bir planlama yapilmalidir. Programda yer alan konular ilke olarak biitiinliige
uygun tasarlanmalidir.

Horn, (1973), Akt. Tsai, (2006)’ a gore; okul dis1 6grenmeyi ti¢ grup kullanmaktadir. Bunlar:

o Okul dis1 6grenmeyi egitimin bir materyali olarak programla baglantili olarak kullananlar,

¢ Amac1 dogay1 koruma olarak kullananlar,

e Zamani yoOnetme, sosyallesme, liderlik ve sportif aktivitelere katilim ve kamp yapma gibi

becerilerine katkida bulunmay1 amaglamaktadir. (Tsai 2006).

2.1.2 Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Okul cevresi ve okul disginda gerceklesen formal egitimden ziyade informal Ogrenme de
gerceklestirilen egitimdir. Hedeflenen kazanimlara uygun olarak segilen konuyla ilgili informal egitim
faaliyetlerinin yapilmas1 &gretimin niteligi acisindan etkili oldugu savunulmaktadir. (Simsek ve

Kaymakc1 2011). Okulda yapilan egitimi destekleyecek tarzda yapilan caligmalar olarak okul dis
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Ogrenme tiim yapilardan olumlu etki saglayarak gergeklestirilen ¢alismalar olarak séylenebilir. Okul
disinda Ogrenmenin Ozelliklerini belirlemek de oOnemli bir husus olmaktadir. Okul iginde
gergeklestirilen egitimde kurum ve kuruluslar okul disginda 6grenmenin &zelliklerini belirlemekte
onemli faktorlerdir. Okul iginde gergeklesen egitim ile okul disinda gergeklestirilen egitimin birbirini
destekler nitelikte oldugu ve okul dis1 6grenmenin okuldaki egitimde kullanilan geleneksel yontemle
ice ice gecmis ya da harmanlanmig olmasi egitimin okul dig1 faaliyetler sayesinde Ogrenmeyi
arttiracagl bilinmektedir. Ogretimin planlanmasi ve programli bir sekilde yiiriitimesinin &neminin
biiyiilk oldugu gibi egitim boyunca 6grencinin aktif olmasi da 6nemli olan faktorler arasinda yer
almaktadir. Okulda verilen planli, programli egitimden farkl olarak gergeklesen informal 6grenme ile
egitici ile 0grenci arasinda herhangi bir istiinliik yoktur ve okul disi egitimin sayesinde formal ve

informal egitimin birbirinin devami niteliginde bir koprii olmasini gostermektedir.(Salmi 1993).

Ogrenci egitim siirecinde dgrenmesinin olumlu etkilenmesi amaciyla okul dis1 etkinliklerle egitimini
desteklemeli ve yaparak yasayarak Ogrenirken bilgilerinin kalict olmasmi sagladigindan dolay1 bu
etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir. Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grendigi, teorik bilginin sunus yoluyla
anlatilmasindan ziyade arastiran ve iireten 6grenci yetistirdigi merkezde her zaman 6grencinin oldugu
bir egitimi destekleme amacinda olan okul dig1 6grenme ve bu ortamlar geleneksel yontemin agigini

kapatmaktadir.

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan ¢aligmalarda okul dis1 6grenim olgusu ile informal 6grenim
olgusu ayni amagla birbirleriyle aym kullanilmistir. Bu iki kavram giiniimiize kadar ayni amagla
birbirlerinin yerine kullanis olsalar da artik bu iki kavramin ayrimini yapmak olagandir. Okul disinda
verilen egitimi iki kisma ayirabiliriz; informal ve non-formal olacak sekilde ayrilmasi miimkiindiir.
Ogrenme aktivitelerinin yapilacag: alana gitmenin siklig1 bizim okul dis1 6grenme ile ilgili farkl

disiincelere sahip olmamizi saglayabilir. (Eshach 2007).

Glinliik haytta okul dis1 6grenmeyi oldukea raghat kullanabiliriz ¢linkii 6grenme i¢in disardan gelecek
bir etkiye ihtiya¢ duyulmamaktadir. Okul disina yapilan aktiviteler digerlerine oranla daha az
yapildigindan dolay1 bu tarz 6grenme alanlarinda non-formal 6grenmenin gergeklesmesi daha olasidir.
Bu tarz okul dis1 6grenme aktiviteleri alana gitmeden once planlamali ve bu plana uygun hareket

ederek gerceklestirirsek amacina uygun hale gelmis olur.
Eger yapilacak olan aktivitede bilimsel olarak bilgi aktarimi saglanacaksa bu tarz etkinliklerde o

etkinlige katilan kisilerin aktivitede aktif olmalar1 daha muhtemeldir. Planetaryum, hayvanat bahgesi

ya da miizeler non-formal egitim alanlarma 6rnek olarak gosterilebilir. (Sekil 2.).
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Sekil 2. Non-formal ve informal 6grenmenin gergeklestigi ortamlarin gosterimi (Eschah 2007)

Bilim merkezi ve miizeler non-formal egitim alanlarin girmektedir ve bu iki alan farkli 6zellikleri
sayesinde birbirinden ayrilmaktadir. Miizelerde yapilan egitimlerde orada bulunan materyallerle
etkisimde bulunulmazken bilim merkezlerinde bulunan materyallerle etkilesimde olmak bu iki egitim

alanini birbirinden ayirmaktadir. (Eschsah 2007).

2.1.3 Bilim Merkezleri, Miizeler Ve Planetaryumlar

Miize kelimesi tanimsal olarak aciklanacak olursa kiiltiir varliklarimizin tespiti sonrast farkli
tekniklerle aciga ¢ikarilmasi, bu materyaller iizerinde inceleme, degerlendirme, koruma, tanmitim ve
sergileme yapilmasiyla vatandaslarin kiiltiirel varliklar1 hakkindaki egitimini ve bu egitimden sonra

analitik diistinmeleriyle farkli goriisler ortaya ¢ikarmalarina katki saglayan bir yapidir. (Anonim a)

Bizim {ilkemizde bulunan tiim miizelerde dncelikle gecmis hakkinda bilgi sahibi olmamiza ve bu elde
ettigimiz gecmis verilerle giiniimiizdeki haytaimiza yon verirken bize imkan saglar ve okul dis1
O0grenme etkinliklerine olanak saglar. Bunun yani sira okul dis1 alanlarda eglenen ogrencilere
eglenirken dgrenme firsat1 sunar. Ogrencilerin miize ziyaretleri sirasinda onlarin inceeme ve arastirma
duygularmi artturict  etki yaparken kesfetmelerine de imkdn saglayarak geleneksel olarak
benimsenmis smif egitimine farkli yonden bir egitime destek saglayarak gelismesine firsat tanir.
Giiniimiizde eserlerin gelisen teknoloji sayesinde daha islevsel incelenmesine de sahitlik etmekteyiz.

(Anonim 2023 b).

Ulkemizdeki miizelerin dgrenmede tecriibelerin edinilmesi siirecinde duyu ve duygulari da ise katarak

ogrenmeye katki sagladiklar1 goriilmektedir. Bu arastirma sonuglar1 gz éniinde bulunduruldugunda
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Ogrenci ve vatandaglarin gecmisinden giiniimiize kadar olan tiim materyalleri tanimasina olanak

saglayan en 6nemli mekanlar arasinda miizeler bulunmaktadir. (Cakir ilhan 2019)

Teknolojik gelismeler 1s1g81nda ¢agimiza kadar hep ayn firsatlarla egitime devam eden okullarimizin
caga ayak uydurarak degisime gitmesiyle teknolojik materyalleri kullanip uygulamalar yaparak cesitli
deney tecriibeleriyle daha kapsamli aktif 6grenme saglayan egitim merkezi olarak hal degistirmistir.
Bu gelismeler sayesinde Ogrencilere gilinlimiize uygun cagdas uygulama yontemleriyle 6grenme
imkani sunar ve uygulamalar1 cesitlendirerek farkli tecriibelere sahip olmasi durumlarma katkida

bulunan 6nemli yapilardan olan bilim merkezleri de 6n plana ¢ikmaktadir. (Anonim 2023 c).

Ulkemizde faaliyette olan bilim merkezleri farkli yas gruplarindaki vatandaslara bilimin kapilarin
aralamaktadir. Insanlarm ve dgrencilerin bilime yonelik tutumlarmi olumlu yénde etkileyebilmek igin
bilimi, teknolojiyi en anlasilir halde kisilere sunan bilim merkezlerinin amaci oldukga aciktir. Bu
amagla birlikte diger bir amag ise 6grencinin kesfetme giidiisiinii uyandirma ve meraka sevk etmektir.

(Anonim 2023 d).

Farkli yas grubundan tiim vatandaglara bilime ydnelik tutumlarini olumlu yonde gelistirecek olan
bilim merkezleri bireyleri bilime sevk etmektedir. Bilime ve teknoliye yonelik farkindalik kazanilmasi
amaciyla bireylere bu alanlarda tecriibe edinme firsatini bilim merkezleri sunmaktadir. Buna ek olarak
bireylerin kesfetmesi ve tecriibeler edinmeleri i¢in onlar1 tesvik eder. (Anonim 2023 d). Ogretmenlerin
Ogrencilerine bilim insanlarimin yaptiklari ¢alismalar: tasvir edebilecekleri bu ortamlara gétiirmeleri
icin sebepleri oldukca fazladir. (Rennie ve McClafferty 1995). Gottfried (1980), yaptigi bir ¢alismada
Lawrence Bilim Salonuna Ogrencilerini gétiiren bir &gretmenin bu ziyeretin amacma yonelik
gerekeeleri s0yle siralanmaktadir: a) Geleneksel olarak verilen egitimin degistirilmesi arzusu, b) Feni
somut olarak zenginlestirme, c¢) Ogrencilerin sosyal bir deneyim kazanmasi amaciyla, d) Bilim
merkezlerinde aktif 6grenmeyle bilime olan meraklarini arttirmak. Rennie ve Elliott (1991)’un yapmis
olduklar1 calismada yine ayni sebeplerden dolay1r Avustralya’nin batisindaki bir bilim merkezine

ogrenci ve 6gretmenlerle katilim sagladiklarini beyan etmislerdir.

Bu calismalardan elde edilen sonuclara ek olarak &grencilerin bilim merkezlerine ziyaretlerinde

ogrendikleri bilgilerin kalict olmas1 da sonug olarak gosterilebilir. (Stevenson 1991, vd. 1992).

Yasantilar dgrencilerde kalict 6grenmeler saglar ve onlarin 6lene kadar bu bilgilere sahip olduklari
gortliir. Falk ve Dierking (1994)’in yapmis olduklar1 ¢alismada farkli egitim diizeyinden 6grencilerle
yapilan roportajlardan elde edilen sonuglarda 6grencilerin ilkdgretim siirecinde yapmis olduklart gezi
etkinligi sayesinde orada oOgrendikleri bilgileri hatirlamakta olduklar1 sonucuna erisilmistir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak etkili ve kalici 6grenme amaciyla 6gretmen konuya uygun olan kisimlardaki

etkinliklerde okula o alanla ilgili uzman ¢agirabilir ve 6grenmelerin kalicilig1 arttirilabilir.
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Gelecek olan uzman konusmacinin ziyaretindeki amag¢ temel olarak 6grencilere sosyal deneyim ve
ogrenme ¢iktilarmin gelistirilmesidir yapilan ziyaretlerle olduk¢a farkli sonuglara erisilecektir.

(Rennie ve McClafferty 1995).

Planetaryum dedigimiz 6grenme ortaminin kavramsal olarak adi gékevi ya da gezegen evi olarak da
belirtilmektedir. Astronomi ve uzay bilimleri alanlarinda 6grenme saglanabilmesi amaciyla
olusturulan bu yap1 projektorlerle kubbe tavana yansitma yaparak oldukga gergekei bir teknolojik

deneyimle inceleme imkani sunar. (Anonim e).

Soyut olan konu ve kavramlar teknolojinin gelismesiyle somutlastirilarak daha kalict 6grenmlerin
yaganmasiyla kolay 6grenilebilir hale gelmistir. Bu kalic1 ve somut 6grenmeleri saglayan yapilardan
biri de planetaryumlardir 6grenciler burada eglenerek 6grenir. Planetaryumlarda uzay ve astronomi
konularinin soyut kavramlari daha kalici 6grenilir. Astronomi ve uzay bilimine ek olarak farkl
disiplinler de bu yapilar sayesinde somutlastirilabilmektedir. Bu ortamlarda 6grencilerin motivasyonu

arttirthir ve 6grenmeye aktif olarak hazir hale gelirler. (Ertas vd. 2011).

2.1.4 Hayvanat Bahgesi

Okul dis1 ortamlardan biri olan hayvanat bahgeleri Ogrencilerin kalict 6grenmelerini saglar ve
Ogretmen bu ortamlar1 segcerken konuya uygun ve ecgitsel olarak materyallerle donatilmis olan

ortamlar1 segmelidir. (Christoph vd. 2007).

Onceden belirlenen plan ve programa uygun bir sekilde hayvanat bahgelerine yapilan geziler
hedeflenen kazanimlara uygun olmasi1 halinde 6grenmede olumlu etkide bulunacaktir. Gezi esnasinda
ogretmene yardimci olmasi amaciyla rehberlik edecek farkli kisiler de geziye katilabilmektedir. (Moss

vd. 2010).

2.1.5 Botanik Bahgesi

Bitkilerin taninmasi, korunmasi ve doga-cevre bilinicinin 6grencilere asilanmasi amaciyla botanik
bahgeleri 6nemli gezi ortamlarindan biridir. Botanik bahgeleri planlanirken amagsal olarak sadece
peyzaj ozelligi diisiinmemeli bunun yani sira egitimde kullanilacak bir ortam olarak da goriilmelidir.
Ogrencilerin ilk elden kesfetme, yaparak yasayarak dgrenmesini desteklemek amaciyla bir okul dis1
ortam olarak hazirlanmas1 egitime destek verecek ve Ogrencilerin kalict 6grenmelerini

destekleyecektir. (Nuhoglu 2011).
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2.1.6 Sanayi Kuruluslar

Kaynaklarm verimliliginin artmasini, &ziinden islenmis maddelerin kullanimi sonucunda insan
ihtiyacina hitap eden ve o ihtiyaclart gideren etkinliklerin timiinii sanayi olacak sekilde belirtebiliriz.
(Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit 2010).

Ogrencilerin giinliik hayatlarinda kullanmis oldugu tiim maddeler ve kullandiklar1 tiim materyallerin
nasil elde edildigine dair meraklari onlar1 arastirmaya tesvik ederek o sanayi alanlarin diizenlenen
geziler sayesinde daha kalict 6grenmelerini destekler. Bu alanlara yapilacak olan geziler 6nceden konu
kazanim ve hedeflere uygun olacak sekilde diizenlenmeli ve planlanmalidir. Ogrencilere gezi
esnasinda neler O6greneceginin bilgisi 6n bilgi olarak verilmelidir. Buna ek olarak gezi esnasinda
herhangi bir kaza durumu yasamamak igin 6grencileri o alanla ve tehlikeli durumlar konusunda

bilgilendirilmesi gerekmektedir. (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit 2010).

2.1.7 Akvaryum

Ulkemizde bulunan akvaryum ortamlarinda suda yasayan canlilarin yasayislarmin ve yasadiklari
ortamin ve o canlilarin fiziksel 6zelliklerinin gozlemlenebilmesi amaci giidiilmiistiir. Akvaryumlar
okul disis 6grenme ortamu olarak kullanilabilecegi gibi eglence olarak gezilen mekanlar olarak da
kullanilmaktadir. Bu alanin igerisinde olduk¢a zengin bir canli ekosistemi yer almaktadir buna suda
yasayan canlilardan balik, bocek ve bitkiler ornek verilebilir. Gezi Oncesi hedeflere ve konu-
kazanimlara uygun olacak sekilde bir program tasarlanmali ve gezi esnasinda bu programa

uyulmalidir. Bu kosullarin saglanmasi1 sonrasinda istendik 6grenmeler gergeklesebilir. (Oktay 2019).

2.1.8 Acik Hava Ortamlar:

Acik havada 6grenme kavramina bakacak olursak 6grenme sadece sinifta gerceklesmemektedir bu
yapiya ek olarak botanik bahgeler, oyun alanlari, akarsular ve tiim doga alanlar1 dahil
edilebilmektedir. (Yildirim ve Ozyilmaz Akamca 2017). A¢ik havada 6grenme yonteminde 6grrenme
smiftan ziyade dogada gerceklesmektedir. Ve doga bize sonsuz bir sinif olugturmaktadir. A¢ik hava
dedigimiz kavram 6grenme ortami olarak diisiiniildiigiinde olduk¢a genis bir tanim ave karmagik bir
yapiya sahiptir. (Korkmaz2017). Ag¢ik hava ortami anlamina gelen simif dis1 6grenme, mekan disi
egitim, okul dis1 6grenme, macera egitimi, dogada egitim ya da agik alanda gerceklestirilen egitim
olmak tizere daha birgok farkli sekilde isimlendirilmektedir. Seyfried agik havada 6grenmeyi
aciklarken “Yeni bir kavram olmamasiyla beraber yeni bir yontem de degildir fakat egitimde

farkhilagan paradigmalara yanit niteligindedir” seklinde tanimlamasini yapmustir. (Oztiirk 2009)
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Acik hava 6grenme ortami maceraya uygun olarak agik alanlardan yararlamlarak uygulanan egitim
ogretim, doga kesifleri, agik havada oyun, ¢evre egitimi ziraatle ilgili olan ¢aligmalar ve tecriibesel
faaliyetler seklinde bircok egitim dgretim faaliyetine katki saglamaktadir. (Oztiirk 2009). Acik havada
ogrenme icin felsefi akimlara baktigimizda doga felsefecilerinden olan Aristo ve Platon tarafindan
egitim dogada gerceklesmeli goriisiinii  benimsemiglerdir. Aristo ve Platon’a ek olarak
sOyleyebilecegimiz baska bir felsefeci olan Socrates gerceklik kavramini duyularimizi kullanarak
algilar ve vurgulariz ayrica egitimin amaglarindan doga, kiiltiir ve tiim canlilarin yagsamlarina yonelik
bir sorumlulugun farkindaligin1 olusturma olarak nitelendirmistir. (Oztiirk 2009). Bu felsefecilerden
sonra yine diger filozoflardan Rousseau, Locke, Schelling, Frobel, Basedow ve Pestalozzi distiniirler
ve bilim adamlar1 6grencilerin dogadan kopmamalar1 gerektigi ve doga ile etkilesimde olmasi
gerekmekte seklinde sdylemislerdir (Yildirim ve Ozyilmaz Akamca 2017). Ogrencilerin egitiminde
okuldan daha 6n planda olan dogayi gocuklarin biligsel ve fiziksel gelisimi i¢in dnemli oldugunu
filozof Rousseau belirtmistir. Pestalozzi, 6grencilerin 6grenmesinde duyusal deneyimleri kazanirken
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenmesinde tanitici gorevinde olmasi gerektigini vurgulamustir. (Yilmaz
2016). Ogrencilerin dogay1 tanimlarken duyu organlarini kullanmasi ve ilk elden kesif yapabilmeleri
icin agik hava ortamlar1 olduk¢a Onem tasimaktadir. (Ouvry 2003). Giiniimiizde sehirlesmenin
carpiklastigi ve betonarmenin artmasiyla ayrica teknolojinin giinliik yasamimiza yer etmesi
sebepleriyle ¢cocuklarin dogada gegirdikleri zaman azalmakta ve agik alanlarda gegirdikleri vakitler ise
artik daha degerli olmaktadir. Cocuklarin doga ve gevre etkilesimine olanak taniyan dogayla temasta
olmasini, serbest hareket ve oyun alam1 sunmasi egitim Ogretimde agik alanlarda gergeklestirilen
orman okullar1 giiniimiizde geleneksel 6grenmeye karst doga ile 6grenmeye alternatif olarak

kullanilan yaklagimlardandir. (Kanat 2020). Baz1 a¢ik havada 6grenme ortamlart:

a.0Okul Bahgeleri

Genel anlamda okul bahgesi, okul binasi ¢evresinde ¢ocuklarin ders aralarinda vakit gecirebilecekleri
alan olarak tanimlanabilir (Tandogan 2016). Hayat sartlar1 ne kadar farkli olursa olsun her 6grencinin
yasaminda en spesifik zaman araligr okulda gecirdigi zamandir. (Nicholson 1971). Okul alanlari
cocuklarin gelisimini biiyiik Slciide etkileyen ve destekleyen yerlerdir (Ozdemir 2011). Sehirlerin
negatif gevresel faktorlerinden ¢ok etki géren alanlarda yasayan 6grencilerin, meyve toplama veya
sebze yetistirme gibi dogaya erigimleri sinirli oldugundan, okullarda bu tiir faaliyetleri igeren
dokunuglarin  6grencilerin cevreyle iligki gelistirmesine rehberlik edecegi One siiriilmektedir

(Laaksoharju ve Rapp 2010).

Okul bahgesini bir 6grenme yeri olarak tanimlayan egitim sistemlerinde, 6grencilerin bir araya gelerek
ogrendikleri seylere dokunmalari, koklamalar1 ve hatta tatmalari tegvik edilebilir. (Dyment 2005).
Buna ek olarak bahgeleri aktif olarak kullanan okullar, sinifta 6grenme kapasitesi olan dgrencilerin

okul dig1 alanlarda istekli olmalarmi ve esinlenmelerini kolaylastirir. (Dyment 2005). Okul
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bahgesindeki dogal unsurlarla gergeklestirilecek faaiyetler yalnizca ekolojinin temelleri hakkinda bilgi
saglamakla kalmamakla birlikte ayn1 zamanda sanat, okuma gibi farkli dallarda gelisim firsatlar1 da
sunmaktadir. (Herrington 2007). Bunun bir 6rnegi , Chicago'daki okul bahgesindeki su alanlariin
egitimciler tarafindan bir aragtirma programinda kullanmilmasi ve daha sonra onlarin yazmis oldugu

makalelerin okulun giinliik dergi yayminda yer almasidir. (Herrington 2007).

Genel olarak okul bahgesi konumlari, gesitli kisitlamalar1 veya kullanic1 kapasiteleri gibi pek ¢ok
farkli agidan farklilik gdsterebilmektedir. Ancak tilkemizde okul bahgeleri genel olarak;

- Mekanin soguk olmasi ve goz alic1 6zelliklerin bulunmamast,

- Beton veya asfalt yiizeye sahip,

- Yesil kisimlar oldukga kiigiiktiir (Tandogan 2016).

Hauser (2002) arastirmasinda birden fazla farkli okul bahgesi, asfalt veya beton zeminli, az sayida
bitki ve oturma tinitelerinden olusan soguk ve sikici yapilara sahiptir ve birkag okul bahgesinin genis
boliimii arag parki igin kullanilmaktadir. (Oz DeMille 2011). Geleneksel okul binalarinda asfalt ve ¢im
alanlar basketbol gibi kurallara dayali oyunlara olanak saglayan acik alanlardir (Dyment ve Bell
2007).Ancak Dyment'in (2005) bildirdigi gibi, alisila gelmis olan tekdiize yapidaki okul yapisi
ogrencilerin bedensel faaliyetleri i¢in simirli firsatlar sunmaktadir ve alanlar genellikle bu tiir oyunlarla

ilgilenmeyen diger 6grenciler tarafindan kullanilmamaktadir.

Ozdemir'e (2011) gore dnerilen kampiis alan alanlar1 su sekildedir:
- Acik oyun alany,

- Aktif harekete izin veren alanlar,

- Dinlenme alan,

- Sosyal etkilesimin gerceklesebilecegi alanlar,

- Doga ile etkilesime girebileceginiz alanlar,

- Acik havanin kullanilarak ders yapilmasina izin verilen alanlar,

- Degisik arazi yapisina sahip alanlar,

- Uretkenlik ve merak gibi bilissel gelisim alanlarim destekler.

Herrington’un yaptigi ¢alismada (2007) okul bahgesi tasariminda dikkate alinmasi gereken bazi
hususlarin su sekilde olduguna inanmaktadir:

-Okul bahgelerinde ¢ocuklarin motor gelisimlerine katki saglayacak aktiviteler yapabilecekleri
yeterince genis agik alanlar bulunmalidir. Agik alanin olmamasi ¢ocuklarin disar1 ¢ikmama egilimleri
arasinda sayilmaktadir.

- Ogrencilerin kendi ilerlemeli amaciyla zoru goze almalar1 gerekmektedir. Okullardaki bahgelerde
ogenciler i¢in zorlayact ve zoru goze almalarim saglayan giiven verici tasarimlar mevcut oldugunda

ogrencilerin bedensel gelisimi 6zellikle 6nem tagimaktadir.
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-Cocuklarm zaman i¢inde dogadaki degisiklikleri dogrudan go6zlemlemelerine veya
deneyimlemelerine olanak taniyan bir unsur bulunmalidir. Bu unsurlarin varligi canlilarla temas,

hafiza ve dil gelisimi agisindan 6nemlidir.

b. Eko Okullar (Eco Schools)

Bu, ¢ocuklara aktif koruma firsatlar sunarak ¢evreyle etkilesime gegmelerini tasdikleyip destekleyen
bir yoldur. Bu programlar farkli diizey ve statiideki var olan okullarda uyulacak sekilde tasarlanmustir.
Smifta baglayan program, okullara yayilir ve sonugta topluluklardaki degisimi katalize eder. Program
araciligiyla cocuklar, okullariin ¢evre yonetimi politikasinda séz sahibi olma firsatina sahip oluyor,
bu da sertifikasyona ve Yesil Bayrak kazanmanin getirdigi basar1 duygusuna yol agiyor. Bu proje
sayesinde okul ve yerel topluluk ortamlarini iyilestirmeye yonelik amaglh yolda amaca yonelik ve
buna ek olarak 6grenci, veli, okul ¢alisanlarinnin da hayatini etkileyecek devaminin saglanabilecegi ve

destekleyici etki yaratan bir yol ag¢ilmaktadir. (Anonim 2019a).

Eko-okullarin kurulusu yil 1992’de Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi'nda tartigilan
ihtiyaglarin karsilanmasi amaciyla olusturuldu. Ardindan Avrupa Komisyonu 1994°te verdigi destekle
Almanya, Yunanistan gibi baska birka¢ iilkede kullanilmustir. (Anonim 2019a). Eko-okullar i¢in
birkag 6zellik s6yledir: (Anonim 2019a):

- Projenin tamamu egitimi pratik deneyimle birlestirmeyi ve 6grencileri, 6gretmenleri ve tiim yerel
toplumu kapsayan kapsayici, katilimer bir yaklasimla sunulmasim sagliyor. Ogrencilerin dogrudan
dahil oldugu 6grenme yoluyla 6grencilerin dogayla iliskilerini gii¢lendirmeyi amaglamaktadir. Daha
sonra egitimcilerin, okul personelinin, velilerin ve ydnetim personelinin dolayli veya dogrudan

katilimryla ¢caligmanin tamamlanmasi hedef olarak belirlenmistir.

- Okullar1 g¢evresel hedeflerini gelistirmek icin gidilmesi gereken yollara yonlendirerek okullarin

gelistirilebilir, daha ucuz ve daha amagsal bir okul ortami yaratilmasini saglar.

- Ogrencilerin gevre sorunlarina somut sonuglar1 gorebilecekleri diizeyde yaklasmalarmi, bu sorunlari

ciddiye alip ¢6ziim tiretebileceklerinin farkina varmalarim tesvik eder.

- Ogrencilere sorumluluk duygusu asilanmali ve giinlik yasamlarinda uygulayabilecekleri
stirdiirtilebilir bir zihniyet gelistirmelerini desteklenmelidir. Bu yaklasim katilimcilar tizerinde etkili
olmakla beraber bu tiir durumlarda ¢ocugunuzun ¢evresindekilere karsi olumlu yonelimler olusturarak
cocugunuzun yasamus oldugu c¢evreye karsi siireklilikte bir sorumluluk bilinci gelistirmesini

saglamaktadir.
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- Eko-okullar yakin ¢evredeki kisilere, yani mahallelere katilima giiclii bir vurgu yapmaktadir. Bu
sayede Ogrencilerin 6grendikleri dersler topluma geri aktarilmakta ve 6grencileri siirdiiriilebilir ve

sorumlu davranis kaliplarini benimsemeye yonlendirmektedir.

- Eko-okullar sadece iilke i¢inde degil ayni zamanda iilkeler arasi destekleyici kuruluglar arasindaki
baglantilar1 da tesvik etmektedir. Bu baglantilar, okullarin ¢evresel bilgileri paylasmalari, kiiltiirel

aligveris yapmalari ve dil becerilerini gelistirmeleri i¢in bir ara¢ gorevi géormektedir.

Eko-okullar, okul 6grencileri arasinda ¢evre/doga bilincinin artmasini desteklemektedir. Cocuk 6rgiin
egitim alir ve dogayla iliskisini giiglendirecek bir sistemi kendi iginde gelistirir. Programa katilan
okullarda, Eko-Okul Sistemine gére belirlenen alanlardan birini veya birkagini segtikten sonra "Yedi
Adim Sistemi" adinda bir ¢aligma sistemi kurulur ve okullar segtikleri konuya atilmasi gereken

adimlar atildiktan sonra tesvik i¢in yetkililere bagvurup sisteme katilmaktadirlar (Anonim 2019a).

Okul bahgesi Eko-Okul ¢aligma sisteminde secilen temalardan biridir. Bu tema kapsaminda okul
bahgeleri, ¢ocuklar1 dogal ¢evre ve biyolojik ¢esitlilik hakkinda pratik bir anlayis gelistirmeye tesvik
eden giivenli ve potansiyel olarak heyecan verici agik hava egitim olanaklar1 saglayarak smif

ortamindaki etkinlikleri tamamlar (Anonim 2019a).

c¢. Orman Anaokullar: (Forest Kindergartens)

O'Brien ve Murray (2005)'m yaptig1 calismaya gore orman okulu, ormanlik alanlarda uygulamali
O0grenme yoluyla her yastan insana gelisim firsatlar1 saglayan esin kaynagi veren bir yol oldugunu
sOylemistir. (O'Brien ve Murray 2007). Orman anaokullar1 genellikle ve ozellikle 3-6 yas arasi
cocuklara yonelik, neredeyse tamamen acik havada etkinlikler ve egitim iceren bir tiir okul oncesi
egitim olarak diigiiniilebilir. Normal anaokullarinin aksine, bu sistemde 6grenciler yil boyunca ¢esitli
hava kosullarmi deneyimleyerek oynamaya, kesfetmeye ve Ogrenmeye tesvik edilir (Schiffer ve
Kistemann 2012). Baska devlet okullarinda tekdiize oyun alani yapilarina sahipken, Orman Okulunun
yapilar1 acik havada oyuna yonelik bol miktarda firsat sunmaktadir (Parsons 2011).

O'Brien'a (2009) gore orman okulu, 6grencilere orman alanlarina erigim saglamanin yani sira egitim
rehberligi de saglamakta olup, okulun gerceklestirdigi eylemlerin 6grenme diizeyinden ziyade
ogrenmeye dayali oldugu ve aralarindaki iliskinin oldugu bir yapidir. okulun egitimcileri 6grenciyle
olan iligki belirli talimatlara degil, egitimcinin rehberligine ve rehberligine dayanmaktadir (Parsons
2011). Grahn ve ark. (1997), orman anaokullarmin 6grencilerin bedensel gelisimi i¢cin motor
gelisimine destekte bulundugunu, bdylece Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirarak konsantre

olmalarimni sagladigin ve hastalik sikligini azalttigim, Knight'a (2009) gore orman anaokullarinin agiri
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kiloya sahip olan 6grencilere yonelik bir ¢6ziim oldugunu belirtmektedir (Schéffer ve Kistemann

2012).

Orman okullari, 6grencileri tiim alanlar agisidan gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir. Orman
okullarinin orman alanlarina ulagim, spor, saha ziyaretleri veya Ogrencinin ilgisine dayali basat
egitimdeki tarzda ozellikleri devlet okulu miifredatiyla iliskilendirilebilir (Parsons 2011). Agaglara
barinak insa etmek, matematik dersleri igin dal toplamak, flora ve fauna iizerine c¢aligmalarda
bulunmak olmak tizere cesitli faaliyetler gergeklestirilmistir (O'Brien ve Murray 2007). Materyal
acgisindan ise dogal kaynaklar yeni fikirlerin {iretilmesi ve ¢ocuklarin motivasyonunun desteklenmesi

amaciyla kullanilmaktadir (Schéaffer ve Kistemann 2012).

2.3 Agik Havada Ogrenme

Tarih boyunca acik havada 6grenme birgok sekilde tanimlanmustir. Reformcular, smif disindaki bir
ortamda aktif olma hissini ifade etmek igin tireli out-door (disarida / a¢ik alanda) ya da out-of-doors

(agik havada) terimini kullanmislardir (Quay ve Seaman 2013).

Acik havada 6grenme yontemleri, agik havada egitim, okul dis1 6grenme, doga egitimi, ders dist
egitim gibi farkli tamimlar1 olan, karmasik ve genis tamimlar1 i¢eren bir kavramdir (Fidan 2021,

Korkmaz 2017).

Acik havada 6grenme, her yas grubuna yonelik cesitli faaliyetleri iceren, bu faaliyetlerin dogada
yapilmasia firsat veren, dogayla etkilesimde, simif i¢ci Ggretimin yerine gecmez, onun bir
tamamlayicisi niteliginde bir egitim modeli olarak kabul edilir. Yani okul dis1 egitim, teorinin dogada
ve acik havada kullanilmasi1 yoluyla teori ve pratigin i¢ ice gecmesini niteleyen bir egitim yontemidir.

(Dahlgren ve Szczepanski 2005, Elliot ve Davis 2008, Oztiirk Aynal 2013).

Okul dis1 6grenme yaklasimlar1 aynt zamanda yapilandirmaci pedagojiye dayali olarak cocuklarin
aktif 6grenme siirecleri yoluyla ¢evreyi dogrudan deneyimleme, yasama ve deney yapma olanagina
sahip oldugu cesitli yollar1 iceren siire¢ temelli yaklasimlar olarak da tammlanabilir (Oztiirk 2009,
Civelek 2016, Fidan 2021)

Bu 6grenme yaklagiminda 6grenciler deneyimleyerek Ogrenirler. Dewey'e gore sinif, §grenmenin
giinliik hayata entegrasyonunu engelleyen bir ortam yaratmaktadir. Ona goére gercek bir egitim ancak
ogrencilerin diinyadan soyutlanmadigi, onunla birlikte oldugu zaman gergeklesecektir.

Bu nedenle dogay1 deneyimlemenin 6n planda oldugu ag¢ik havada 6grenme yaklasimi, ¢ocuklara duyu

organlar araciligiyla dogay1 tamima, kendileri hakkinda bilgi edinme firsat1 sundugu igin énemlidir.

23



Donaldson ve Donaldson'in ortaya koydugu onemli tammlardan biri sudur: "Ag¢ik hava egitimi,
disaridaki egitimdir, agik havayla ilgili ve digsariya yoénelik egitimdir."(1981) Donaldson ve
Donaldson, acik hava ve ¢evre egitimi ilke ve uygulamalarma iligkin kitaplarinda, Donaldson'in
tanimindaki agik hava ile ilgili ifadeyi, AHE konusunu smirlandirdigi gerekgesiyle sorunlu bir ifade
olarak bulmaktadir. Ford, bir¢ok konunun disaridan ele alinabilecegini ve bu egitim modelinin
anlagilmasinin ¢evre sorunlariyla siirlandirilmamasi gerektigini savunmustur. Ford yapmis oldugu bu
tanim ile agik hava egitimindeki konuya ve amaca yonelik bilgilendirme yapmaktadir. Ford, agik
hava egitimi sayesinde Ogretilmesi gereken konuyla kisiye ve kisiler arasi iletismini destekleyecek
oldugunu belirtmistir. Disaridaki ifadeyle ilgili olarak, o , bunun dogrudan ¢evreye iligkin farkindalik

diizeyini gelistirdigini belirtmistir. Bu kiigiik ama 6nemli farkin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

AHE'yi diger egitim tiirlerine gore farkli kilan en énemli 6zellik fiziksel ortamdir. Ag¢ik hava egitimi
terimi geleneksel egitim ortamindan farkli bir yeri tanimlamaktadir. Dis ¢evreyi bir egitim mekani
olarak kullanmak &grenmeyi cesitlendirmekte ve firsatlarin artmasini saglamakla yetinmez ayni
zamanda Ozel becerilere iliskin bilgilerin kullanilmasini da ifade etmektedir. Bu anlayisa bakilarak,
acik hava egitimi etkinlikleri, kamp programlarina dayali olmanin &tesine genisletilmeli ve g¢ok

eksiksiz programlarda agik hava becerilerinin saglanmasi ve igermelidir.

AHE'de katilimcilarin temel ihtiyaglarmdan olan yeme, igme ve barinma gibi ihtiyaglar1 uygun
kosullarda Kkarsilarlar. Buna benzer egitim c¢ogunlukla yapilandirilmis egitim aktiviteleriyle
gerceklesir. Egitim i¢in sentezlenmis oyun tasarimlari ve st diizey aktiviteler gibi faaliyetleri
icermektedir. Dogaglama gibi oynanan bu oyunlar en sik kullanilan teknikler olarak
degerlendirilebilir. Genellikle oyunlarin uygulanabilir olarak tasarlanmasi tavsiye edilir.

AHE'de insanlar rahatliklarindan ¢ikarildiginda, aslinda her zamanki ve tanidiklarindan ¢ikarilirlar.

Bu sebeple daha ¢ok bilinmeyen unsurlarla yiizyiize gelmekte zorunda kaliyorlar. Buradaki amag,

bireylerin alisilmadik ortamlarda liderlik, karar verme ve uygulama yeteneklerini gelistirmektir.

AHE'deki oOgrenciler planlanmig var olan fenomeni bire bir iiretmeye calisirlar, kararlarim
verebildiklerini distinebilen rakip takima karsi ¢oziim girisiminde bulunurlar. Oyunlarinda gesitli
senaryolar olusturarak katilimcilar davranmig kaliplarii ortaya cikarabilir ve anlayabilirler. Dogal
olarak kisiden yeni bir davranis tarzina sahip olmasinin beklendigi sonucu ¢ikmaktadir.

Arastirmacilar acik hava egitiminin farkli modellerini olusturdular“Ac¢ik Hava Egitim Agaci ” ve
“Ag¢ik Hava Egitim Semsiyesi” bu tasarimlardan bazilaridir. Priest'in A¢ik Havada Ogrenme Agaci

modeli temel olarak 6 farkli noktalar1 vurgulamaktadir:

* Ag¢ik havada 6grenme bir yontemdir.

*Kapali olmayan havada gerceklesir ve 6grenmenin planlandigi ortamin diizenlenmesi gerekmektedir.
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* Bu egitim tecriibe edinilen siireglerden olusmaktadir.

* Cocuklarin duyularini, biligsel duygusal 6grenme alanlarini kullandiklar1 ve aktif olduklari bir
siirectir.

* Acik hava egitimi farkli disiplinlerle biitiinlesmis bir yaklagimdan olugmaktadir.

* Dogal kaynaklarin yani sira insanlarla iliskilerinde i¢inde oldugu bir yontemdir.

Acik Hava Egitim Agact modeli su sekilde tanimlanmaktadir:

Agacin temelini olusturan gévde kismi acik hava egitimi iki ana kola boliinmektedir.

Bu dallardan biri ¢evre egitimini temsil ederken diger kol macera egitimini olusturmaktadir.

Cevre egitimi iligkileri ve ekosistemleri merkeze alirken, macera egitimi kisisel ve kigilerarasi

konulara odaklanir. Biitiin bunlar tecriibelerle edinilen 6grenmeyi igerir.(Priest 1986)

~
—)
/_ Dencyimsel Ogrenme

// Sareci ._//
Ekosistemsel
( Igsel Hhskiler V Vo lll\l\xlu ))
7\ ! kistik
Kistler aras: Il|>k|lu

7—

ﬁ‘ﬁ)lﬁ.; LTSRN
;mm%,q BAVH mb\f)( /S

Ihgkiler

—

~ 2\

lsitme

/u/

W

gy .\un)

Disiplinler aras
Mafredat

Duyugsal

\«./u
Dokunma Motor

Sekil 3. Agik hava egitim agaci (Civelek 2016)

Konuya degisik bir taraftan bakan arastirmaci Gilbertson, Bates ve McLaughlin; AHE, dogru yoldan
etkili ve tim duyu ile ilgili deneyimlere odaklanan, agik bir ortamda gerg¢eklesen ve dogayi, toplumu
ve cevreyi bireyi kapsayan biitiinlesik 6grenme yaklagimini benimseyen bir 6gretme ve 6grenme
yontemidir. Bu nedenle agik hava egitimi programlari, agik alanlar egitimde kullanarak fiziksel,
duygusal, biligsel, sosyal ve ruhsal diizeyleri artirmaya calisir. A¢ik hava modelinde temel amac,
onlar1 zor durumlarla yiizlesmede karakterleri icin gerekli olan ortak bir hedefe kendilerini adamaya

tesvik etmektir. (Robbins 2015).

Priest AHE'yi egitim tiirlerini kapsayan bir semsiye gibi tamimlamistir. Bu nedenle acik hava egitimi

bir organizasyon tarzinda ele alindiginda macera egitimini ve ¢evre egitimini de biinyesinde
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bulundurmaktadir. Buna ek olarak Priest, AHE'nin degistigini ve 6grencinin 6grenme beklentilerinden
kisileraras1 biiyiime arayisina ve sosyallesmeye kadar bir¢ok unsurun degistigini belirtmistir. Ayrica,
acik hava egitiminin dogal diinyanin, insanlarin ve diinyayla iligkilerin anlagilmasmi destekledigini

savunmustur. (Gilbertson vd. 2005) .

Ford (1986), farkli 6grenim stili gibi acik hava egitiminin Omiir boyu emek gerektirdigini
savunmaktadir. Bu yiizden ag¢ik havanin tiim yas kitlelerinden, yetenekten ve her sosyal diizeydeki
ekonomiye sahip kesimden insana fayda saglayacagi 6gretim modelidir. Priest’e gore acik havada
egitim alt1 ana noktadan olusur. Dolayisiyla AHEE: deneyimsel, ¢ogunlukla acik havada olan,
biitiinsel ve dolayisiyla tim duyular1 kullanan, diger disiplinlerle biitiinlesik programlara dayanan,

iliskileri ilgilendiren bir 6grenme yontemidir ve dogal kaynaklar arasindadir. (Priest 1986).

Bu baglamda acgik hava egitimi; Ogrenme yeri olarak dogal cevre, neden olarak cevresel proses ve
kaynak yonetimi olmak iizere sdylenebilir. Baska bir bakis agisina gore Priest, AHE'yi 6grenme
yontemi agisindan deneyimsel, konusuna iliskin iligkisel siireci agisindan duyusal olarak
tanmmlamistir. A¢ik hava egitimi farkli olarak cesitli konulart ve c¢esitli 6grenme metotlarini
kapsayabilmektedir. Ornegin AHEE'de beyinlerinin hakkini kullanan dgrenciler ¢evresel tekniklerden
faydalanabilmektedir. Sol kismini aktiflestirmis olan 6grenciler ¢evresel kurallardan faydalanabilirler.
Bu iki biling diizeyi sayesinde herkes, beynin her iki lobunun 6grenme yontemlerini Kullanilarak

verilen bilgilerle konuya biitiinsel goriis kazanabilmektedir. (Ford 1986).
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Sekil 4. Priest’in agik hava egitimi modeli (Gilbertson vd. 2005)

Konuya farkl bir taraftan bakan Gilbertson, Bates ve McLaughlin(2005) 'e gore; AHE , direkt ve
birden fazla duyu deneyimleri 6n plana ¢ikardigi, agik bir ortamda gerg¢eklesen ve dogayi, toplumu ve
cevreyi bireyi kapsayan biitiinlesik bir 6grenme yaklasimini benimseyen bir 6gretim modelidir.

Bu nedenle agik hava egitimi yontemleri, a¢ik hava alanlarinin kullanilmasina dayanan fiziksel,
duygusal, bilissel, sosyal ve ruhsal diizeylerin arttirlmasin1 hedeflemektedir. Ag¢ik hava egitimi
modelinde temel amag, zor durumlarla yiizlesirken karakteri yapilandirmak igin gerekli ortak hedefe

kendilerini adamalar1 konusunda onlara ilham vermektir. (Robbins 2015).

Bisson’a gore “Ag¢itk Hava Egitim Semsiyesi” modeli semsiye olarak benzetme yaparak

karmasikliktan kurtarmak i¢in daha anlamli bir yapiya doniistirmeye ¢aligilmustir.

Deneyimsel Ogrenme

Kamp Egitimi

Sekil 5. Acik hava egitimi semsiyesi (Bisson 1996)

Acik hava egitimi kavrami bir semsiye govdesiyle temsil edilir. Semsiye kolu, ac¢ik hava egitiminin
lideri olan okul kamp1 programlarini temsil etmek i¢in kamp egitimi kavramini igerir. Semsiye dizileri
deneyimsel 6grenme siirecinde tek ¢ati1 altinda bir araya getirilen farkli yontemlerdir. Bunlar ¢evre
egitimi, yaban hayati egitimi, macera egitimi, savas egitimi ve yaban hayati egitimidir. Modelin esnek
yapisin tasvir etmek icin bazi konular bos birakilarak ilerde doldurulacaktir. Okul dis1 egitimi alam

gelistik¢e yeni terimler ve tanimlarin bu bosluklara eklenecegi vurgulanmaktadir. (Bisson 1996).
Bilton (2010), temel agik hava yagsaminin on ilkesini birka¢ maddeyle sdyle belirlemistir (Onur 2016):

* Sinifi¢i ve sinifdisi bir arada ve biitiinlesik olarak goriilmelidir.

« igeriden ve disaridan ayn1 anda erisilebilir olmahdir.
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* Disarisi igeriye esit ve planlama, yonetim, degerlendirme, kaynak bulma, personel bulma ve yetigkin
etkilesimi acisindan igerisiyle esit degerde goriilmelidir.

* Acik hava hem 6gretme hem de 6grenme yeridir .

* Dig tasarim dikkatli bir yaklagim gerektirir.

* Kiigiik ¢ocuklar i¢in agik havada oyun oynamak ¢ok dnemlidir.

* Acik hava ortami gocuklara etkili 6grenme stillerini kullanma firsati sunar.

* Cocuklarin ¢ok yonlii materyallerle ve ortamlara ihtiyaci vardir.

* Cocuklar etrafin1 kontrol edebilmeli, degistirebilmeli ve doniistiirebilmelidir.

Acik havada egitim, c¢ocuklarin yaparak, yasayarak, deneyerek, aktif siireglerle ¢evreyi dogrudan
deneyimleme firsatina sahip oldugu farkli yontemleri igeren siire¢ temelli bir egitim ve bir

pedagojinin temelleri iizerine insa edilmis olarak tanimlanabilir. (Oztiirk 2009, Civelek 2016).

2.3.1 Acik Havada Ogrenme Ortamlarimin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

Acik havada Fen egitiminde amaglara ulasmak igin bulunmasi gereken ozellikler su sekilde
siralanabilir:

e Eglenceli 6grenmeye olanak saglayacak nitelikte olmalidir.

e  Goniillii olmalidir. Ogrenci 6grenmeye zorlanmamalidir .

e Yonetim 6grencide olmali ve ne 6grenecegine kendi karar vermeli.

e Ogrencinin 6grenme ortaminda neyi kesfetmek ve denemek istedigine kendisi

kararverebilmelidir.
e Uygulama ve deneyim yoluyla 6grenme saglamalidir.
e Zaman sinirli olmamalidir. Cevreye ve 6grenciye acik ve uyarlanabilir olmalidir.

e Karsilasilan problemin ¢6ziimiinde belirli bir sira olmayabilir.

Acik havada 6grenme giinliikk yasami icerdiginden ve Ogrenci gozlem, veri toplama, veri sonucunun
analizi adimlarini gerceklestireceginden, 6gretmen 6grenciyi yalnizca hedefe yonelik yonlendirebilir.

Ogrencileri acik havada 6grenme ortamlarma almanin belirli bir hedefi olmalidir. Bu hedeflere
ulagabilmek igin uygun ortamin olmasi ve on hazirliklarin yapilmis olmasi lazimdir.(Orion ve

Hofstein 1994, Storksdieck 2001, Tezcan Akmehmet ve Odekan 2006).

2.3.2 Agcik Havada/Dogada Egitimin Tarihsel Siireci

Cocuklarm agik havada ve dogada egitildigi bu anlayis, basta Iskandinavya olmak iizere; Almanya,
Ingiltere, Japonya, Rusya, Galler ve Iskogya gibi birgok iilkeye yayilmistir. Bu anlayisa sahip

kurumlar, Isve¢’te “I Ur och Skur (“Rain or Shine Schools”), Danimarka ve Norveg’te “Nature

Preschools”, ‘“Naturbornehaven” ya da “Outdoor Nurseries”, 1ngiltere’de “Forest Schools”,
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Almanya’da “Waldkindergartens”, Japonya’da “Mori-no-youchien”, Yeni Zelanda’da “Enviroschool”

ve Avustralya’da ise “Bush Kindergartens” olarak ifade edilmektedir ( Lysklett 2017).

Ilk olarak Danimarka’ da baslayan yaklasim; Almanya, Ingiltere, Avustralya gibi iilkelerdeki
uygulamalara ilham vermis ve bu iilkeler kendi uygulamalarmi basta Danimarka ve diger iskandinav
iilkelerinde kullanilan modelleri uyarlayarak gelistirmislerdir. iskandinavya’da cocugun her kosulda
cevrede ve dogada olmasi kiiltliriin bir pargasidir. Bu kiiltiir Danimarka’dan Ella Flatau, Norveg’ten
Tomm Mustard, ve Isve¢’ten Gosta Frohm’ un liderliginde cocuklarla gergeklestirilen doga
ziyaretleriyle siirdiiriilmiistiir. Zamanla bu ziyaretlerin degismesi ve gelistirilmesi sonucunda
gliniimiizde diinyada taninan ve giin gectik¢e etkisini genisleten doga merkezli program ve miifredat

modellerine basat nitelikte olmustur. (Lysklett 2017).

Yukaridaki bilgilere dayanarak, Isve¢ ve Danimarka’dan baslayarak Iskandinavya' ya; ordan da
Avrupa, Avustralya, Yeni Zelanda ve Kanada'ya dogru yayilmaya baslayan dogada egitim fikrinin
tiim diinyada artan bir hizla yaygmlastig1 sdylenebilir. 2008 yili itibariyle Isvec'te erken ¢ocukluk
egitimi seviyesinde 180 doga temelli anaokulu ve ilkokul seviyesinde 18 orman okulu bulunmaktadir
(Sobel 2016). Danimarka'da ise okul 6ncesi egitim programlarinin ¢ogu orman okulu olarak hizmet
vermektedir. Bu yaklasim daha sonra ozellikle Iskogya (2003 yilinda) basta olmak iizere Galler'e
(2000 yilinda) de ulasarak Birlesik Krallikta daha da yaygin hale gelmistir. Kuzey Irlanda Orman
Okullar1 Birligi 2011 yilinda kurulmustur ve yaklasim ile ilgili ilk egitim 2013 yilinda Irlanda'da
gerceklesmistir. 2013 yilinda Almanya'da hi¢ kapali alan1 olmayan orman okulu programi 1000'den
fazladir ki bu da tilkedeki okul 6ncesi programinin %3"inii olusturmaktadir (Hoed 2014, Sobel 2016).

3. Konuyla Ilgili Arastirmalar

3.1 Acik Hava fle Tlgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Erdogan ve ark.(2003) Tiirkiye'deki resmi anaokullarina devam eden 6 yasindaki ¢cocuklarin oynamay1
istedigi alanlarin irdelenmesini amag edinmistir. Cocuklarin oyun oynamay1 istedigi yerleri ¢izmeleri
istenmistir. Arastirma 6rneklemi olarak 4020 goérselden 323" kullamildi. Cocuklar oyun oynamak igin
istedikleri oyun ortami olarak doga, park gibi acik alanlarda akranlariyla oynamak istedikleri
gozlemlenmistir. Sehirdeki cocuklarin %88,46'sinin agik alanda oynamak istedigi ortaya c¢ikmustir.
Bir¢cok caligsma, erken cocukluktan itibaren gocuklar i¢in acik havada 6grenmenin 6nemli bir yer
kapladig1 goriilmiistiir. Her ne kadar ¢ocuklar ve 6gretmenler kendilerini agik havada hissetseler de
uygulamalara iligkin olumsuzluklar oldugu goriilmektedir. Alat, Akgiimiis ve Cavali, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okul dis1 egitime yonelik olumlu tutuma sahip olmalarmma ragmen, buna yeterince

zaman ayirmadiklarim belirtmislerdir. Gerekge olarak ise okul imkanlarmin yetersiz olmasi, siniflarin
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kalabalik olmasi, ¢cocuklarin digarida hastalanma ihtimali ve ebeveynlerin tepkileri gostermeleri olarak

siralanmugtir.

Yalgin (2005), tarafindan 14 katilimer ve 14 Finli ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve ebeveynlerin
kiiltiirleraras1 hava oyununa bakis agilarini ortaya g¢ikarmak igin bir arastirma gerceklestirildi.
Katilimeilarin tamami agik alanin ¢ocuklarin gelisimi ve biligsel islevleri agisindan 6énemli oldugunu
belirtmiglerdir. Finlandiyali 6gretmenler, Tiirk Ogretmenlerin aksine, agik hava alanlarmin aymn
zamanda cocuklarm becerilerinin ve motor becerilerinin gelisimini de destekledigini belirtmigtir.
Ogretmenlerin ve Tiirklerin soguk iklim kosullarini, agik hava ve cocuk icin uygun olmayan
ekipmanlari ve personel eksikligini acik havada oyun oynamaya engel olarak gordiikleri anlagilmisgtir.
Ayrica velilerin agik hava oyunlar1 6gretmenlerinin agik hava oyunlarina yer verme konusundaki

goriislerinin, kendi tembelliklerinin ve teorik ve pratik eksikliklerinin oldugu gézlemlenmistir.

Celik (2012) yapmis oldugu arastirmada, Kocaeli'deki MEB kamu okullarinda ag¢ik hava kullaniminin
durumuna iligkin bir degerlendirme calismasi gergeklestirilmistir. Acik alan ortamlarmin aktif
kullanilmadigi, fiziki yerlesim diizeninin g6z Oniinde bulundurulmadigi ve uygun kaliteye gore
olmadig: belirlenmistir. Okul bahgelerinin fiziki zayifliklar1 ve ebeveynlerin dis mekana bakis agilar
dogal 6grenmelerini engellemektedir. Okullarda agik olan mekanlarin ¢ocuklara, dogayla iliskilerine

ve doga bilimlerinin 6grenimine uygun sekilde diizenlenmesi gerektigi vurgulandi.

Urey'in (2013) "Serbest etkinlik ¢calismalar1 dersine yonelik fen temelli ve disiplinlerarasi okul bahgesi
programinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi " baslikli doktora tezinde, olusturulan okul
bahgelerinin arastirmaya etkisi belirlendi ve fen bilimleri alaninda 6grencilerin okulda farkli
degiskenler agisindan fen ve teknoloji derslerine yonelik tutumlari agisindan etkilerin arastirilmasi
amaciyla yapilmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma 2010-2011 egitim-
ogretim yili bahar doneminde iki ilkokulda gergeklestirilmistir. Deney grubunda 94 ve kontrol

grubunda 93 olmak iizere toplam 142 6gretmen ve 187 6grenci ile ¢aligma yapilmstir.

Kulaligil'in (2015) “Ders Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Ogretmenlik Uygulamalarinin Besinci Smif Fen
Bilimleri Dersi Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Yaraticiligi ve Motivasyonu Uzerindeki Etkisi”
baslikl yliksek lisans tezinde, ders dis1 6grenme ortamlar1 ve sinif i¢i 6grenme ortamlarindaki 6gretim
uygulamalarinin, 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve fen dgrenimi tizerinde olumlu etkisinin
oldugu ve bunlarm motivasyon iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma bir deney grubu ve bir
kontrol grubu ile yiiriitiilmiigtiir. Deney grubunun tim O6gretim uygulamalari, besinci sinif fen ve
teknoloji dersi “Canlilar Diinyasint Gezelim, Tantyalim” sonuglarina dayanarak arastirmaci tarafindan
derlenmis ve Milli Egitim Bakanhig: Bilim ve Teknoloji Bakanligi tarafindan desteklenmistir. Teknik

dersler (2005) smif dig1 bir 6grenme ortaminda yiiriitilmektedir.
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Civelek (2016), cocukluk ¢agindaki ¢ocuklarla yapilan agik hava etkinliklerinde 6grencilerin bilimsel
siireg becerileri tizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaya caligmistir. Arastirmada deneysel bir tasarim
kullanilmis ve ¢ocuklarin performansi on testler ve son testler kullanilarak dlgiilmiistiir. Alt1 yagindaki
16 cocukla yapilan sekiz haftalik bir ¢aligma sirasinda, gruptaki cocuklar simmif 6gretmenleriyle
bilimsel siireg¢ becerilerini giiglendiren etkinliklere katilim saglamiglardir. Deney grubunun ¢ocuklari
aragtirmaciyla birlikte okul bahgesindeki faaliyetlere katilmistir. Elde edilen sonucglara gore gozlem,
siiflandirma ve 6lgme becerilerinin acik havada sinif ortamina gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Beceriler ve ¢ikarimlar agisindan anlamli bir fark bulunamadigi ifade edilmistir.

Karakaya (2016), “Insan ve Cevre Unitesinin Ders Dist Ogretim Uygulamalarmin Cevre
Okuryazarh@ina Etkisi” baslikli doktora tezinde fen egitiminde “Insan ve Cevre” iinitesinin ders dis1
ogretiminin etkisini belirlemigtir. Smifta Ogretim Yontemlerinin 7. Simf Ogrencilerinin Cevre
Okuryazarlign ve Sinifta Ogretimine Etkisi Kiiciik bir grup halinde informal 6gretim ydntemleri
kullanan 6grencilerin bu siirece yansimalarini arastirmayi amaglayan ¢alisma, ikinci yariyilda dort
hafta boyunca karma bir desenle yiiriitiilmiigtiir. Tasarim, 2012-2013 &gretim yilindaki 6gretim
yontem ve etkinlikleri kontrol grubu olarak belirlenmis, gilincel Ogretim yontemleri ve sinif igi
etkinliklere odaklanilmig, deney grubundaki &grenciler ise ders dis1 bir ortamda &gretimi
gerceklestirmislerdir. Okuduklar1 okula ve arastirmacilarin gelistirdigi yontem ve etkinliklere goére
planlanmistir. “Insan ve Cevre” Unitesi dgrencileri, ICOYA (ilkokul Cevre Okuryazarligi Olgegi)
kullanarak ¢evre bilgilerini, dogaya karsi olumlu duygular, farkindalik, problemin farkinda olma ve
¢bzme becerilerini kesfetmeye ¢alismustir. Sonuca bakilacak olursa referans ve deney gruplarindaki
iliski dogaya kars1 olumlu duyguya sahip olanlar ile sorunu tanimlama ve ¢ozme becerilerinde deney
grubunda olumlu istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir. Sonuglar, deney
grubundaki 6grencilerin ders dis1 6grenmede biligsel, duyussal ve psikomotor avantajlara ek olarak
ozgiiven, liderlik becerileri ve iletisim becerileri gibi sosyal avantajlara da sahip oldugunu

gostermistir. Sinif disinda egitimin her 6grenciye agik olmasi dnerilmistir.

Yilmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, agik hava ve acik hava faaliyetlerinin okul Oncesi
cocuklar icin yararlar1 {izerine bircok caligma bulunmasina ragmen, bunlarin ¢ocukluk doénemi
O0grenme ortamlarindan entegre edilmesinde elde edilen sonuglarin eksikligi tespit edilmistir. MEB
anaokulu egitimi programinda agik hava etkinliklerine iliskin de geri planda kalan bazi noktalar
bulunmaktadir. Ogretmenler fiziksel, materyal ve programatik arasinda koprii kurma konusunda
biiyiik sorumluluga sahiptir. Ogretmenler g¢ocuklarm miimkiin olan en fazla agik hava deneyimini

yasamalarmi saglamak i¢in ¢caba gostermelidir.
Arabaci1 ve Citak (2017), yapmus olduklar1 ¢aligmada Ordu ilinde yapilan deneysel bir arastirma

gerceklestirerek, cocukluk donemindeki oOgrencilerin oyunlar ve agik hava etkinliklerine iligkin

goriislerini incelediler. Bu ¢alisma farkli yaslardaki ¢ocuklarla yiiriitiilmiigtiir. Arastirma sonucunda
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cocuklarin 6nceden zenginlestirerek hazirlanip planli olan agik alanlar tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu

sonucu dikkate alinarak yeni bir gelistirme gergeklestirilmistir.

Yildirim (2017), aragtirmasinda MEB’e bagli kamu anaokullarinda ¢alisan 135 okul 6ncesi egitmeni
ile onlarn agik alanlarla ilgili uygulamalarini ve sahip olduklar: bilgileri belirlemeyi amaglanmustir.
Karma desene gore yiiriitiilen ¢alisma kapsaminda nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Arastirmadan
elde edilen bilgilere gore Ogretmenlerinin egitiminde dis mekan kullaniminin 6nemini bilmelerine
ragmen kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerinin hava etkinlikleri konusunda yeterli
deneyime, inan¢ ve tutumlara sahip olmadiklar1 goriilmiistir. Maddi fiziksel eksiklikler, hava
kosullari, giivenlik, veli, okul yonetimi ve 6grenci katilimi nedeniyle dis mekan kullanimina oldukca
onem vermedigi gozlemlenmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasinda gerekli bilgiye ve
uygulamaya kars1 bilingli oldugunu varsayan 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarmi daha ¢ok

kullandiklar1 goriildi.

Tepedag, Aktas ve Arnas (2017), yaptiklar1 g¢aligmada okullarda calisan Ggretmenlerin ilkokul,
ortaokul ve ortaokul bahgelerinin donanim ve giivenligi gibi 6zelliklere sahip oldugu bulunmustur ve
okul bahgesini su sekilde degerlendirildi; Bunlar1 enerji harcamasi, kalkinma destegi, hava degisimi,
malzeme toplama, oyun ve deneyimsel Ogrenme i¢in kullandiklari belirlendi. Okullarda oyun
alanlarmin ve iyi donanima sahip alanlarin ve iyi bir glvenlik bahgesinin sik kullanilmasi,

ogretmenlerin okul bahgesini giivenli bir 6grenme ortami olarak kullanmadiklarin ortaya ¢ikarilmustir.

Korkmaz (2017), tarafindan arastirmasinda doga mekanlarinda ve smifta uygulanan sorgulama
etkinliklerinin ¢ocuklarin geometrik becerileri iizerinde etkisi olup olmadigini arastirildi. Yaslar1 48
ila 66 ay arasinda olan 32 ¢ocugun dahil edildigi bu calismada yar1 deneysel bir tasarim kullanildi.
Cocuklarla acgik alanda gergeklestirilen temelli etkinliklerin, onlarin sinifta gerceklestirilen geometrik
ve uzamsal diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir. A¢ik hava egitimi sorgulamaya
dayali etkinliklerin ¢ocuklarin geometrik diisiinme, sekil ve gorsellestirme becerilerine 6nemli dl¢lide
katki sagladigi gozlemlenmistir. Dogadaki alanlarin 6grenci gelisimi {izerindeki etkisini ve doga
ortamina yonelik karsit diisiince yaklagimini ortadan kaldirmak igin siirekli egitim ve toplumsal

farkindalik 6nerilmektedir.

Tugrul ve meslektaslar1 (2019), yaptiklar1 calismada resmi anaokullarinda ¢alisan 460 kisilik erken
cocukluk egitimi 6gretmenleri ile okullarindaki ¢ocuklarin oyun firsatlarini arastirildi. Genel tarama
tasarmminin kullanildigi arastirma igin egiticilerden anket sayesinde veriler toplanmustir. Ogrencilerin
okul bahgesinde oynamaktan ve materyallerle oynamaktan hoslandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
bahgeleri ve bahgeleri dezavantajlar1 nedeniyle tehlikeli olarak gordiikleri, ailelerin ¢ogunlukla oyun
stiresini azaltmak ve okuma-yazma Ogretmek istediklerini ve okul yoOnetiminin okulda giirtiltiilii

oyunlarin oynanmasini istemiyor olmasi gibi goriisler elde edilmistir.
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Tepe ve Sarr’min (2020) yaptigi ¢aligmada, ortaokul Ogrencilerinin okul derslerinde agik havada
ogrenme yaklasimim kullanmaya yénelik tutumlarim belirlemek icin bir dlgegi gelistirildi. Olgegin
gelistirilme siirecinde g¢aligmalar ve alanyazin gozden gecirildi. Ag¢ik uc¢lu maddelereden olusan
formlardan alinan nitel verilerden sonra On test formu olusturulmustur. Yapilmasi gereken
diizeltmelerden sonra 65 maddesi olan test formu Ege Bolgesi'ndeki bir ilde 330 ortaokul dgrencisine
uygulanmistir. Ve analizler sonucunda 4 faktorlii 22 maddeden olusan dlgek elde edilmistir. Bu tezde
Tepe ve Sar1 tarafindan gelistirilen ortaokul 6grencilerinin fen bilgisi dersinde agik havada 6grenmeye

yonelik tutumlari 6lgegi kullanildi.

Sirin Kaya'nin (2020) arastirmada okul oncesi bahgecilik faaliyetlerine katilan 48 ila 72 ay arasi
cocuklarda problem davraniglarda azalma oldugu incelenmistir. Yar1 deneysel desende 6n test-son test
kontrol grubu toplam 20 olmak iizere 20 ¢ocuk ve 40 cocuktan olusmaktadir. Okul Oncesi ve
Anaokulu Davrams Olgegi kullanildi. Beceri ve davranis dlgeginden olusan bu dlgek, yazi kapsayan
ii¢ aylik donem boyunca davramslardaki degisiklikleri 6lgiilmektedir. Deney grubundaki ¢ocuklarda
bahgede gegirilen siire boyunca davramislarda anlamli bir azalma ve sosyal becerilerde bir artig
gozlemlendi. Bahgecilik etkinlikleri bitip sinifta etkinlikler devam ettiginde problem davraniglar artti

ve sosyal beceriler azaldigi goriildii. Kontrol grubunda ise anlamli bir degisiklige rastlanmamustir.

Fidan (2021) Okul Oncesi Egitimde Acik Havada Ogrenme Deneyimlerine Yonelik Bir Eylem
Arastirmast: “Bahge Cocuk’ta Ogreniyorum” adli ¢alismasinda okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin agik
havada 6grenme deneyimlerini saglamak i¢in bahge etkinliklerini daha verimli hale getirmek istendi.
Okul oOncesi donemdeki cocuklara acik havada Ogrenme deneyimleri saglamada bahgecilik
etkinliklerini daha etkili hale getirmeyi planlamistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirma,
bagimsiz bir kamu anaokulunda ebeveynleriyle birlikte 21 ¢ocukla gerceklestirilmistir. Agik havada
ogrenme deneyimleri siireci cocuklarin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin bakis acisindan incelenmistir.
Ogretmenin deneyimini ortaya ¢ikarmak amaciyla kolay ulasilabilir bir érneklem segilerek arastirma
kendi sinifiyla gerceklestirilmistir. Cocuklarla veri siirecinde mozaik yaklasimi kullanilmistir.
Arastirmact giinliigii, yar1 yapilandirilmis goriisme, gozlem, video ve ses kayitlar1 veri toplama
araclaridir. Veriler , eylem arastirmasi siireciyle es zamanli olarak analiz edildikleri sistematik bir

analiz yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir.

Sebik Giindiiz (2021) Gorsel Sanatlar Ogretiminde Yeni Yaklasimlar: Ac¢ik Havada Egitim adli
calismasinda Gorsel sanatlar dersinde Ag¢ik Havada Egitim (AHE) modelinden yararlanilmasi tizerine
nitel bir aragtirma hedeflenmistir. Arastirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Agik havada

egitimin gorsel sanatlar dersi lizerindeki etkisi hakkinda analizler yapilmistir.
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Irmak Kodaz (2023) ¢alismasini okul oncesi egitim kurumlarinin agik hava egitimi verdigi acik hava
O0grenme ortamlarinin kalitesini tespit edilmesi amaci dogrultusunda yapilmistir. Arastirmada hedefli
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik tekniginin kullanildigi tasarim kullanilmstir.
Arastirmada nicel aragtirma desenlerinden biri olan “tarama ¢aligmasr” kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini , iilkemizin farkli cografi bdlge ve illerindeki farkli okul tiirlerinden ve farkli
kuruluslardan secilen dokuz okul 6ncesi kurumu olusturmaktadir. Arastirmada okul dncesi egitimin
acik hava 6grenme ortamlarimin kalitesi igin gelistirilen “Agik Hava Egitim Programi” ve agik hava
okul oncesi 6grenme ortamlarini degerlendirmek i¢in kontrol listesi kullanildi. Tiirkiye'nin bes farkli
ilinde dokuz kurum ziyaret edilmis ve ilgili kontrol listesi kullanilarak gozlemler yapilmustir.
Arastirma sonuglar1 agik havada egitim veren okul Oncesi egitim kurumlarinin agik hava kalite
standartlarin1 karsiladigini gostermistir. Arastirmanin sonuglarma gore, agik hava etkinlikleri sunan
isletmelerin kalitesinin bulunduklar1 ile, iklime, cografi konuma ve okul tiiriine goére farklilik

gosterdigi; orman okullar1 ve koy okulunun en kaliteli dis mekana sahip oldugu sdylenebilir.

Tuncer ve Pinar, 2023 yilinda yaptiklari ¢alismada, agik hava laboratuvari kurarak Cografya egitimine
yenilik getirmeye ¢alismustir ve 2018 Cografya Dersi Miifredati'nin (2018-GCC) hedef kazanimlarini
ortadgretimdeki potansiyel saha ¢alisma alanlariyla iliskilendirmislerdir. Arastirmalar1 2018-CDOP ile
saha calismasi arasindaki iliskiyi saglamlastirarak literatiire katki saglamuistir. Karapinar bolgesi ve
gevresi, cografi unsurlarmin zenginligi ve giniibirlik geziler i¢in yogun niifuslu merkezlere kolay
ulagilabilirligi nedeniyle 6zel olarak secilmistir. Niteliksel bir arastirma yontemi olarak geleneksel
Delphi teknigini kullanan bu 6ncii arastirma, arastirmacilarin kapsamli saha ¢alismalarindan ve ilgili
onceki calismalardan elde edilen saha verileri toplanmistir. 2018-Kérfez Isbirligi Konseyi basarilart
ile bolgenin cografi unsurlar1 arasindaki iligkinin analizi, 5 uzman analistten olusan bir ekip tarafindan
gerceklestirildi ve bu ekibin bulgular1 daha sonra birlestirildi ve Karapmar cevresindeki cografi

unsurlar ile 2018-2018 yillar1 arasinda kayda deger bir uyum ortaya ¢iktigi sonucu elde edilmistir.

Ayni zamanda Tiirk fen egitimine yonelik acik havada 6grenme arastirma sayisinin diisiik olmasi

nedeniyle aragtirmanin bu alana katki saglayacagina inanilmaktadir.

3.2 Acik Hava ile Ilgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Zwick ve Miller (1996), 4. simif 6grencileriyle siniftaki geleneksel 6gretimi desteklemek amaciyla
siif doga egitimi faaliyetlerinden yapilan uygulamalar sonucunda , 6grencilerin fen bilimleri alaninda
iyi performans gosteren fen sonuclar1 elde edilmistir.

Ramey ve Gassert, 1997 yilindaki "Smifin Otesinde Bilim Ogretme" adli galismalarinda bilimin,
giinliik nesnelerin kullanimi, uygulamali deneyler ve pratik aktiviteler yoluyla etkili bir sekilde

Ogrenilebilecegini iddia edilmistir.
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Miller (2007), ¢alismasinda agik hava faaliyetlerinin anaokulu 6grencilerinin gelisimine yaptigi etkiyi
inceledi. Arastirma kapsaminda bahge ve sera agik hava egitim ortamlar1 olarak kullanilmustir.
Caligma, ¢ocuklarin temel bilim ve dil kavramlarmin agik havada egitim deneyimleriyle gelistigini
gosterdi. Hava egitiminin okul ¢ocuklarinin ruh saglig: iizerindeki etkisini inceleyen deneysel bir

calismada, deney grubu {izerinde olumlu bir etki gdzlemlenmistir.

Ajiboye ve Olatundun (2010) tarafindan yapilan aragtirmada, agik havada egitim faaliyetlerine katilan
ilkokul Ggrencilerinin, geleneksel 6grenme yontemlerini kullananlara gore pratik cevre bilgisinde
belirgin bir gelisme gosterdigi bulunmustur. Bu, ¢evre egitimi uygulamalarini zenginlestirmek igin

acik hava egitimini birlestirmenin etkinligini vurgulamaktadir.

Waite’in (2010), yaptigi ¢alismasinda agik hava alaninin iki ila on bir yas arasi ¢ocuklarin 6grenme
etkinlikleri tizerindeki etkilerini incelenmistir. Arastirmada kirsal kesimde yasayan gocuklarin oyun
algilar1 ve agik hava deneyimlerinin ¢ocuklarin egitim etkinliklerindeki yeri vurgulanmistir. Bu
arastirma icin Ingiltere’den 439 farkli okul kullanilmistir. Arastirmanin bir pargasi olarak bes vaka
calismas1 da yiiritiildii ve bir yillik bir egitim programi olusturulmustur. Bebek bakicilart ve okul
oncesi Ogretmenleri arasinda bir anket yiiriitiildii. Arastirmacilar daha sonra ¢ocuklarla goriismeler
yaparak acik hava etkinliklerinin gelisimleri tizerindeki etkilerini incelediler ve onlarin goriislerini
aldilar. Arastirmaya farkli boyutlardan yaklasilmis ve farkli ortamlarda goriismeler yapilmustir.
Cocuklarin yas diizeylerine gore farkli faaliyetler hazirlamp bu etkinlikler uygulanmustir. Elde edilen
veriler sonrasinda 4 ila 6 yas arasindaki g¢ocuklarda a¢ik havada oyun oynamanin Ogretim

faaliyetlerine olumlu etkide bulundugunun sonucuna varilmistir.

Sterman ve ark. (2014) ac¢ik hava oyun planlamast ile aile ve hiikiimetin etkisini inceledi. A¢ik hava
oyunlarinin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde olumlu etkileri vardir. A¢ik havada yapilan aktiviteler alan
sinirlamast olmadigindan eglenceli ve ¢ocuklarin hareket edebilecegi ortamlardir. Arastirmacilar ,
engelli cocuklarin hiikiimetin ve ailelerin agik hava etkinliklerine yonelik bakis agilarini ve tutumlarini
inceledi. A¢ik hava oyunlar1 bir¢ok agidan degerlendirilmistir. Ailelerin, engelli ¢ocuklarin ve normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin esit firsatlara sahip olup olmadigi sorusuna iliskin goriisleri , sz konusu
derneklerin yerel yonetim temsilcilerinin c¢alisanlar1 ile yart yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Arastirmasimin sonuglar1 arasinda, ac¢ik hava oyunlarmin ¢ocuklari

yakinlastirdig1 ve daha fazla etkilesim kurmalarina olanak sagladig1 goriilmiistiir.

Ansari ve ark. (2015) agik hava ve egitim programlarinin siiresinin ¢ocuklarin viicut kitle indeksinin
gelisimi {izerinde etkisi olup olmadigini vurgulayan bir ¢alisma gerceklestirdi. Arastirma, oncelikle
obeziteyle miicadeleyi amacliyor ve ¢ocuklarin oyun aktivitelerinin saglikli gelisimleri iizerindeki
olumlu etkilerini savunuyor. Cocuklarda agik havada oyun ve degisime odaklanan bu caligma, 2810

katilimer ile gerceklestirilmistir. Caligmanin bir parcasi olarak, ¢cocuklarin periyodik olarak 37 dakika
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boyunca disarida oynamasina olanak saglayacak bir programi tasarlandi. Bu arastirmanin sonuglarimi

inceleyerek, giinliik egzersizin obezite riski tasiyan kisiler i¢in faydali oldugu bulundu.

Thomas (2015), "A¢ik Hava Egitiminde Imza Pedagojileri" adli kitabinda, dgretmen gelisimi icin
gerekli olan Ogretim tiirlerini ortaya c¢ikarmak i¢in Shulman'in 6zel pedagojiler konseptinden
yararlandi. Arastrma bulgulari, alti deneyimli smif dig1 egitim Ogretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilere dayanmaktadir. Bulgulara gére 6gretmenler, saglik
ve beden egitimi programlarinda kullanilmasi amaglanan agik hava egitimi etkinliklerinin egitici

potansiyelini vurgulamislardir.

Norveg'teki 10 egitim Ogretmeni tarafindan desteklenen Bjergen ve Svendsen, oOgretmenlerin
cocuklarin agik havadaki fiziksel aktivitelerine iligkin bakis agilarini derinlemesine incelemek igin ilgi
gekici bir caligma yuriittii. Sonuglar, 6gretmenlerin agik havada olmaktan daha fazla keyif aldiklarini,
cocuklara daha iyi Ornekler olusturduklarma inandiklarini ve agik hava etkinliklerinin g¢ocuklarin
gelisimindeki Onemine iliskin anlayislarini, bunlar1 6gretimlerine dahil ederek derinlestirdiklerini

ortaya ¢ikardilar.

McClintic ve Petty (2015) tarafindan arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenlerinin agik hava
etkinliklerine iliskin uygulamalar ortaya ¢ikarildi. Giinlimiizde ¢alisan annelerin sayisinin artmasiyla
birlikte ¢ocuklar i¢ mekanlarda daha fazla zaman gegirmektedir. Bu arada evde ¢ocuklar agik hava
aktivitelerinden uzak durmakta ve isletmelerin egitim programlarinda a¢ik hava etkinliklerine nadiren
yer verilmektedir. Ogretmenler sinifta gocuklarla eglenceli aktiviteler yiiriitiilmektedir. Arastirmacilar,
Ogretmenlerin acik havada oyun hakkindaki disiincelerini belirlemek i¢in nitel bir c¢alisma
gerceklestirildi. Arastirma kapsaminda 10 kadin 6gretmen ve erkek miidiirle goriisme yapilmistir.
Arastirma gercevesinde iki soru sorulmustur. Sonug olarak dgretmenler ¢cocuklarin disarida daha fazla

zaman gecirmesi konusunda 1srarcit olunmasi goriisii sunulmustur.

Field, Lauzon ve Meldrum, 2016 yilindaki calismalarinda "Egitim Liderlerinin Ag¢ik Hava
Ortamlarindaki Fenomenolojik Deneyimleri" baglikli kapsamli bir fenomenolojik arastirma yiiriittiiler.
Bu calismanin amaci egitim liderlerinin agik hava, igyeri ve saha dis1 ortamlardaki deneyimlerini
derinlemesine incelemekti. A¢ik hava egitiminde deneyimli bes liderle yapilan derinlemesine bireysel
gorlismeler yoluyla, transkriptler dikkatlice kodlandi ve analiz edildi; sonugta bes ortak tema
belirlendi: yasam dongiisii, iliskiler, gecisler, liderlik ve saglikli yasam. Sonu¢ olarak bu c¢aligmanin,
liderlerin acik hava egitimindeki deneyimlerine dogrudan 151k tutarak, acik hava egitimi literatiiriine

onemli katki saglayacagi vurgulanmaktadir.

Kiewra ve Veselack (2016), tarafindan farkli a¢ik hava smiflarinda 3 ila 5 yaslar1 arasindaki

cocuklarla nitel bir ¢alisma gergeklestirildi. A¢ik havanin ¢ocuklarin yaraticiligimi ve hayal giiciini
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nasil destekledigine iligkin aragtirmalar yapilmistir. Agik hava siniflarinda, ongdriilebilir alanlarmn
yaraticiligini ve hayal giiclinli, yeterli ve organize zamani, olmak lizere agik dogay1 ve &zenli

Ogretmenleri ve yaratici oyun oynayan gozlemcileri destekleyen dort faktdr ortaya konuldu.

Kurson'un (2016) "Learning Plants with Art: A Year-long Study Where Students Use Art to Create
Living Organisms" baglikli makalesi okul bahgesindeki bitkilerin biiylimesini arastirtyor. Arastirmaya
geng ilkokul 6grencileri katilmistir ve arastirmaci, arastirmanin bir pargasi olarak cesitli bahgecilik
faaliyetlerine aktif olarak katilmistir. Temel amag¢ bu etkinlikleri anlamli 6grenme deneyimlerine
doniistiirmekti. Bu kapsamda 6grencilere bitkilerin bilesenleri ve biitlinliigline odaklanan bir dizi
arastirma ve analiz yaptirildi. Baglangigta, 6grencilerin bir bitkinin temel kisimlarini kegfetmek igin
sanat projelerinden yararlanmay1 Ogrendikleri bitki bilesenleri iizerinde duruldu. Nihai hedef,
ogrencilerin tek tek bitki pargalarimi ¢alismaktan bitkinin tamamin kavramaya ve onu sanatsal olarak

incelemeye dogru ilerlemeleri amaglanmustir.

Frost ve Sutterby (2017) literatiirii incelemistir ve oyunun ¢ocuk gelisiminin tiim alanlarmni olumlu
yonde etkiledigi vurgulanmustir. Arastirmacilar agik hava oyunlarimin gerekliligini ancak park ve
bahgelerdeki ekipmanlarin bakiminin 6nemi vurgulandi. Cocuklarin agik havada etkilesimlerinden ve

birbirleriyle nasil etkilesime gegtiklerinden ve ¢alismalarinda oyun alam giivenliginden bahsedildi.

Ulset ve meslektaslarinin 2017 yilinda yaptig1 bir arastirmada ¢ocuklarin okul 6ncesi yillardaki agik
hava etkinlikleri ile biligsel ve davramsgsal gelisimleri arasindaki iliski arastirildi. Bu 4 yillik
boylamsal arastirma, Norveg'te yaslari 12 ila 78 arasinda olan 562 okul 6ncesi ¢ocugu igeriyordu.
Cocuklarin gelisimini degerlendirmek i¢cin davranigsal, biligsel ve mizag¢ Olgekleri kullanildi. Okul
oncesi egitimde giinde en az 1 saat, en fazla 9 saat agik hava etkinliklerinin verildigi kaydedildi.
Sonug¢ olarak calisma, acik havada gecirilen zaman ile cocuklarin 6z diizenlemeleri ve bilissel
gelisimleri arasinda pozitif iligkilerin yan1 sira dikkat eksikligi ve hiperaktivite ile negatif baglantilar

bulgularma ulasild.

Wiseman, Harris ve Downes'e (2019) gdre bir¢ok ebeveyn, giivenlik endiseleri nedeniyle ¢cocuklarinin
acik hava aktivitelerini kisitlamaktadir. Arastirmalari, ¢ocuklarin fiziksel aktiviteye yonelik tutumlari
ile secimleri arasinda agik bir baglanti oldugunu gosterildi. Avustralya'da 138 okul oncesi ¢ocuk ve
ebeveynlerini kapsayan bir calisma, ¢ocuklarin fiziksel aktivite tercihlerinin ebeveynlerinin
kurallarina gdre belirlendigini ortaya c¢ikarildi. Ayrica arastirma, ebeveynlerin ¢ocuklarinin
davranmiglarini 6diillendirmek ve kontrol etmek i¢in ekran basinda vakit ge¢irmesinin, ¢ocuklarin pasif
aktiviteleri tercih etmesine neden oldugu bulundu. Fiziksel olarak aktif olmay1 secen c¢ocuklarin
fiziksel aktivitelere katilim oranlar1 daha yiikselmekte ve tatillerde ekran karsisinda daha az zaman

harcandi. Caligma, halk saglig1 merkezlerinin ebeveynlerin giivenlik kaygilarmi ele almas1 ve ¢ocuklar
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icin daha saglikli bir yasam tarzimi tesvik etmek amaciyla ¢ocuklarm ekran basinda gecirdigi siireyi

azaltmaya yonelik ¢aligmasi gerektigini 6ne stirmektedir.

3.MATERYAL ve METOT

Aragtirmaya dair bu boliimde bazi alt basliklar vardir; arastirmada kullanilan arastirmanin modeli ,
evren ve orneklem, veri toplama araglari ile birlikte kisisel bilgi formu, veri analizinde kullanilan

istatistiksel teknikler ve uygulama kismi bulunmaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin fen egitiminde agik havada &grenmeye yonelik tutumlarim
ortaya ¢ikarmak amaglandi. Bir 6rnege dayali olarak bir niifus hakkinda genel yargilar olusturmak igin
gliclii bir ara¢ olan genel bir arastirma modeli benimsendi. Bu metodolojik yaklagim 6grencilerin

algilar1 ve tutumlar1 hakkinda degerli bilgiler saglayacaktir.(Karasar 2006).

e Analiz modellerinde hedefler genellikle soru ciimleleri olarak ifade edilir.Bunlar; "Neydi? Ne
icin? Neyle ilgili? tarzinda sorulardir. Bu sorular1 yanitlarken “Neden?” sorusu ger¢ek yanitlar
bulmak agisindan giichii degildir. (Biiyiikoztiirck 2016).

e Anket arastirmasinda bilgiler genellikle arastirmaci tarafindan yanit segenekleri kullamlarak
genis bir kitleye sunulur. Tipik olarak, tarama arastirmasinda arastirmacilar, goriislerin
bununla birlikte sahip olunanlarin nasil tiiretildiginin yanisira 6rneklemdeki kisiler arasinda

dagilimina odaklanir. (Fraenkel ve Wallen 2006)

Genel tarama modelleri, bu evrendeki evrenle ilgili bilgilerin bir sonuca varilmasi amaciyla en genis
evren veya bir grubu iizerinde, secilecek birkag benzeri iizerinde gergeklestirilen diizenlemelerdir.
Genel analiz modelleri ile basit veya iliskisel analizler yapilabilmektedir.

Korelasyon tipi bir iliski arayan ¢aligmalarda, degiskenlerin hepsinin etkilenip etkilenmedigi, eger bir

degisiklik var ise bu degisikligin nasil gerceklestigi belirlenmeyi amaglar.

Tarama arastirmasi, ¢ok sayida bireyden olusan bir drneklem elde edilerek biiyiik miktarda bilgi elde
edilmesi avantajini sunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd. 2013). Arastirma modelleri, arastirma modelini
savunma iddias1 tasimadan, ge¢misteki veya mevcut durumlari agiklamayi amaglamaktadir (Karasar
2016). Arastirmalarin bir diger 6zelligi de genellemedir. Bir arastirma ¢aligmasi, bir modelden ortaya
¢ikan veriler lizerine insa edilir ve modelin temsil ettigi diinya hakkinda bilgi tiretir (Cohen, Manion
ve Morrison 2007, Ozdemir 2015). Bu calismada lise dgrencilerinin fen derslerinde smnif dis1 dgrenme
yontemlerinin kullanimina yonelik tutumlarin1 incelemek amaciyla genis bir 6rneklem grubu

olusturmak icin anket tasarimm kullanilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin tutum diizeyleri; cinsiyet, smif
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diizeyi, nerede yasadigna, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, doga belgeselleri
izleme sikligi, bilimsel dergi aboneligi durumu, doga kampina katilim, doga sporu yapma durumu,
ailede doga sporu yapma durumu, agik alanlarda gecirlen vakit ve aktif olarak sporla ugragsma durumu

degiskenlerine gore irdelenmektedir.

3.2 Evren ve Orneklem

Calisma grubu, kiime 6rnekleme y6ntemlerinden seckisiz 6rnekleme uygun olarak tercih edilmistir.
Rastgele ornekleme yontemleri popiilasyondan rastgelelige uygun olarak cekilen birimler halinde
ornekleme yontemleridir.

Calismanin 6rneklemini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde farkli ortaokullarda
6. Ve 7. smifta 6grenim goren 800 6grenci olusturmustur.

800 ogrencinin kisisel bilgilerine iligskin frekans (f) dagilimi ve yiizdelik oranlar1 Tablo.1’ de

gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Bagimsiz Degiskenler Acisindan Frekans ve Yiizde Dagilimlar

f %
Kiz 425 53,2
Cinsiyet
Erkek 375 46,8
6.Sumf 429 53,6
Simnif Diizeyi
7.Smmf 371 46,4
| 694 86,8
ilg:e 38 4.8
Yasanilan Yer
Kasaba 21 2,6
Koy 47 5,9
10.000-
510 63,8
20.000
Gelir Diizeyi 20.000-
144 18,0
30.000
30.000-
146 18,3
50.000
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IIkogretim 229 28,6
Annenin
o Ortadgretim 251 31,4
Egitim
Durumu Lisans 265 33,1
Yiiksek
] 55 6,9
Lisans
TIkogretim 150 18,8
Babanin
- Orta6gretim 210 26,3
Egitim
Durumu Lisans 333 41,6
Yiiksek
) 107 13,4
Lisans
Hic izlemem 407 50,9
Ayda 1-2 kez 179 22,4
Doga Konulu
Belgesel Haftada 1-2 o1 114
Izleme Siklig1 kez
Haftada 2-3
kez 123 15,4
Dergi Var 95 11,9
Aboneligi
Yok 705 88,1
Doga Kampina
Katilim Evet 216 72,9
Durumu Hayr
584 27,1
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285 35,6

Doga  Sporu Evet
Yapilma
Hayir
Durumu 515 64,4
. o 135 16,9
Ailede Doga Evet
Sporu  Yapan
Hayir
Var M1 665 83,1
337 42,1
Acik  Alanda 0-2 saat
Gegirilen
Vakit Siiresi 2-4 saat 323 40,4
4-5 saat 140 17,5
Aktif  Olarak 481 60,1
Sporla Evet
Ugrasma Hayir
Durumu 819 39,9

3.3 Veri Toplama Araglar

Arastirmada nicel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak, ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri egitiminde agik havada Ogrenmeye yonelik tutumlari tespit etmek
amaciyla Sar1 ve Tepe (2020) nin gelistirdigi ve uzman goriisii neticesinde uygun olarak nitelendirilen
22 maddeden olusan anket formu kullanilmistir. Olgegin son halindeki maddelerin 8’i birinci faktorde
(Maddel,2,3,4,5,6,7,8), 6’s1 ikinci faktéorde(Madde 9,10,11,12,13,14), 4’1 iglincli faktérde(Madde
15,16,17,18) ve 4’ dordincii faktérde(Madde 19,20,21,22) toplanmistir. Birinci faktordeki 8
maddenin verdigi anlamlara baktigimizda “Doga etkinliklerine yonelik ilgi, isteklilik ve beklentilere”
yonelik verileri, ikinci faktorde bulunan 6 maddenin vermis oldugu anlamlara bakilarak “etkinliklere
yonelik degerlendirmelere” yonelik verileri, tiglincti faktérdeki 4 maddenin vermis oldugu anlamlara
bakarak “elde edilmesi beklenen kazanim ve becerilere” yonelik verileri, dordiincii faktdrde bulunan 4
madde i¢in verilen anlamlara bakilarak “dogada &grenmeye yonelik olumsuz goriis ve kaginma
nedenlerine” yonelik verileri verdigi goriilmiistiir. Ve kagmmma alt boyutundaki maddeler olumsuz

goriis bildirdigi icin maddeler analiz sirasinda ters ¢evrilmistir. Olgme aracinin tutarlilik katsayisinin
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ve dogrulama faktér analizi sonuglarmmdan elde edilen diizeltme indekslerinin uygun deger
araliklarinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda 6lgegin gegerlilik-giivenirlik sonucu
elde edilen degerler ve faktoriyel dagilimlar agisindan kullanilabilecek bir yapiya sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerini belirleyebilmek amaciyla
Sar1 ve Tepe (2020) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitiminde Acik
Havada Ogrenmeye Yonelik Tutumlari Olgegi” kullamlmustir. Toplam test puam bireyin agik
havada 6grenme bilimi dersinin seviyesini gosterir. Olgekten alinan toplam puan fen bilgisi dersinde

acik havada 6grenme yontemininin kullanilmasina yonelik tutum diizeyini gostermektedir.

Verilerin analizinde maddelerde yer alan her bir olumlu ifade i¢in “Tamamen Katiliyorum” ifadesi 5
puan, “Katiliyorum” ifadesi 4 puan, “Kismen Katiliyorum” ifadesi 3 puan, “Katilmiyorum” ifadesi 2
puan, “Hi¢ Katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak puanlanmistir. ~ Maddelerdeki
olumsuz ifadeleri not etmek igin bunun tersi yapilmustir. Aragtirma Orneklemi disinda
210 kisiye uygulanan ortaokul 6grencilerinin fen egitiminde 6grenmeye yonelik tutumlarini 6lgen 6lge

gin Cronbach giivenirlik degeri 0,839 olarak olgiildii.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi
formunda cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, dogayla
ilgili belgesel izleme sikligi, bilimsel dergiye abone olup olmama, doga kampina katilma durumu,
doga sporu yapma durumu, ailede doga sporu yapma durumu, okul dis1 agik alanlarda gecirilen vakit

ve aktif olarak sporla ilgilenme durumu bilgilerine dair maddeler bulunmaktadir (Bkz., Ek-2).

3.4 Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “SPSS 22” programm kullanildi. Arastirmada dagilimin normalligini test etmek
amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmis ve puan degerleri de incelenmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi sonuclarina gore anlamlilik degerinin 0,05'ten biiyiilk olmasi normalligin oldugu
anlamia gelir. Cogu psikometrik amag i¢in, -1,0 ile +1,0 arasindaki bir basiklik degeri mitkemmel
olarak kabul edilir, ancak bazi durumlarda -2.0 ile +2.0 arasindaki bir deger de belirli uygulamaya
bagli olarak kabul edilebilir. Veri analizi sonucunda Kolmogorov-Smirnov testine gére anlamlilik
degeri 0,05 ve basiklik ve basiklik katsayisi -1,0 ile +1,0 arasinda ¢ikmigtir kabul edilen veriler normal

degerler gosterdi.

Ortaokul 6grencilerinin fen derslerinde havadan 6grenme yontemi kullanimina yonelik tutum olgegi

bilesenlerine ait toplam puanlarinin ortalamasi alinarak frekans, yiizde, ortalamasi, standart sapma ve
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normal dagilim incelendi, bagimsiz degiskenlerin bagimhi degiskenler {izerindeki etkisi
arastirildi.Ogrencilerin tutum &lgegi bilesenlerinden almis olduklar1 puanlarin cinsiyet, sinif diizeyi,
dergi aboneligi durumu, doga kampina katilma durumu, doga sporu yapma durumu, ailede doga sporu
yapan olup olmamasi ve aktif olarak bir sporla ugrasiyor olma durumlarina goére farklilasip

farklilagsmadiginin belirlenmesinde iligkisiz (bagimsiz) gruplar t-testi kullanilmistir.

Ogrencilerinin tutum 6Slceginden aldiklar1 puanlar, okul dis1 &grenme ortamlarinda bulunup
bulunmama, , bulunduklar1 yer ve gelir diizeyine , aileye, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine,
bagli olarak istatistiksel olarak anlamlidir . doganin izlenmesi ve harcanan zamanin. okulun digindaki
acik alanlarda . olup olmadigim belirlemek i¢in bir varyans analizi uygulandi. ANOVA testini takiben
onemli ogelerin yoniinii belirlemek i¢in post-hoc analiz olarak LSD testi kullanildi. Orneklem
sayisinda esitlik olmasi durumunda kullanilabilen LSD testi; Farkin kaynagini belirlemek i¢in yapilan

diger testlere gore anlamli sonuglar verdigi i¢in tercih edildi.

Ogrencilerin tutum o6lceginde yer alan ilg, degerlendirme,kazanim ve kagmma alt boyutlarindan
aldiklar1 olduklar1 ortalama puanlarin, okul dis1 6grenme ortamlarinda bulunmalarina, nerede yasiyor
oldugu, aile gelir diizeyi, anne gitim durumu, baba egitim durumu, dogayla ilgili belgesel izleme
durumu ve okul disinda ag¢ik alanlarda gegirilen siire durumlar: arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik olup olmadigimin belirlenmesinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir.
ANOVA testi sonucu anlamli ¢ikan maddelere ise yon belirlemek i¢in Post-hoc analizlerinden LSD
(least significant difference) testi yapilmistir.. Orneklem sayisinda esitlik bulunamadigi durumlarda
kullanilabilen LSD testi; farkin kaynagini belirlemeye yonelik olarak yapilmakta olan diger testlere
nazaran daha anlamli sonuglar verdigi i¢in tercih edilmistir. (George ve Mallery 2016). LSD testi,
testlerin en liberalidir ve verilerde 6nemli farkliliklar gésterme olasiligi daha yiiksektir ¢ilinkii sadece

bir testtir. (Field 2013).

Ogrencilerin verdikleri cevaplarm puan arahiklarim belirleyebilmek amaciyla Ortaokul Ogrencilerinin
Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina Yénelik Tutum Diizeyleri
Olceginde yer almakta olan maddeler; 4.21-5.00 “Kesinlikle katiliyorum”, 3.41-4.20 “Katiliyorum”,
2.61-3.40 “Kararsizim”, 1.81-2.60 “Katilmiyorum”, 1.00- 1.80 “Kesinlikle katilmiyorum” araliklar1

esas aliarak yorumlanmistir.
3.5 Uygulama
Ornek evrenler béliimiinde agiklandigi gibi gelistirilen lgek 6.ve 7.simfta &grenim goren 800

ogrenciye uygulandi. Basvuru icin gerekli izin Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii 'den alinmis

olup, yetki Ek 1'de verilmistir. Dosyanin tamami bizzat arastirmaci tarafindan yiiritiilmiistiir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde probleme ve arastirmadaki hedeflere gore yapilan analizler sonrasinda elde edilen
verilere yer verilmektedir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina Yénelik Tutum Diizeyleri
Olgeginden alinan verilere iliskin olarak elde edilen istatistiksel analizlere iliskin sonuglar yer

almaktadir.

4.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin

Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Dagilimm Nasildir?

“Ortaokul 6grencilerinin fen derslerinde ders dis1 6grenme yontemleri kullanimina yonelik tutum
diizeylerinin dagilimi nedir? alt problemine iligkin betimsel analizler sonrasinda elde edilen veriler

Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Y&nteminin

Kullanilmasia Yo6nelik Tutum Diizeyi

N X ss
Igi 800 3.4883 .90004
Degerlendirme 800 3.6715 .98282
Kazanim 800 3.5234 1.10218
Kac¢inma 800 3.6766 .96990
TOPLAM 800 3.5890 96102

Tablo 2’ye gore, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin
kullanilmasina ydnelik tutum diizeylerinin “Katiliyorum” (X=3.5890) diizeyinde oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin alt boyutlardaki diizeyleri incelendiginde; Ilgi boyutunda “Katiliyorum”
(X=3.4883), Degerlendirme boyutunda “Katiliyorum” (X=3.6715), Kazamim boyutunda
“Katiliyorum” (X=3.5234), Kaginma boyutunda “Katiliyorum” (X=3.6766) diizeyinde olduklar: tespit

edilmistir.
Alt Probleme Ait Bulgular
Arastirmanin alt problemleri “6 ve 7. sinif 6grencilerinin aldig1 ortalama puanlar arasinda; cinsiyete,

smif diizeylerine, nerede yasadigina, aile gelir diizeyine, anne ve babanin egitim diizeyine, dogayla

ilgili belgesel izleme sikligina, dergi aboneligi olup olmadigina, doga kampina katilma durumuna,
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doga sporu yapma durumuna, ailede doga sporu yapma durumuna, okul disinda ag¢ik alanda gecirilen
vakit ve aktif olarak sporla ugrasma durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir? ” gseklindedir. Bu
problemin ¢oziimil i¢in kisisel bilgilerde yer alan sorularin bagimsiz ornekler T-testi ve tek yonli

varyans (Oneway Anova) dlgiimleri yapilmustir.

4.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyleri Uzerinde Bazi Degiskenlere Gore Istatistiksel Olarak

Anlamh Bir Farkhihk Var Midir?

4.2.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeyleri Ve Cinsiyet Parametrelerine Gore Anlamh Fark

Bulunuyor Mu?

“Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Y®&nteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinde Cinsiyet Parametrelerine Gore Anlamli Fark Bulunuyor Mu?” alt
problemine iligkin betimsel analizlerden olan t-testi sonrasinda elde edilen veriler Tablo 3’de

sunulmaktadir.

Tablo 3. Alinan Ortalama Puanlar Ile Cinsiyet Degiskeni Bulgular1 Cinsiyet (T-Test)

o Standart Serbestlik Anlamlihk
Cinsiyet Ortalama sapma Derecesi t Diizeyi
Kiz 426 3.67 0.84
Erkek 374 3.44 0.66 798 -4.31 0.00*
(p<.05)

Tablo 3’ de gorildigii gibi ankete katilan Ogrencilerin aldiklari ortalama puanlar ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Bu farklilik aldiklar1 ortalama puanlar sonucu erkek
ogrencilerde X= 3.44 iken kiz dgrencilerde X= 3.67’dir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin erkek dgrencilere

gore tutum puanlari fazladir denilebilir.

4.2.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamllmasina Yonelik Tutum Diizeyleri Ve Simf Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh Fark

Bulunuyor Mu?

“Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullamlmasina
Yonelik Tutum Diizeyleri ve Sinif Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor Mu?” alt
problemine iligkin betimsel analizlerden olan t-testi sonrasinda elde edilen veriler Tablo 4’de

sunulmaktadir.
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Tablo 4. Alinan Ortalama Puanlar ile Smif Diizeyleri Bulgular1 Siif Diizeyleri (T-Test)

Simf Standart

Diizeyi N Ortalama sapma Serbestlik t Anlamhihk
Dereresi Diizevi

6.Smif 429 3.64 0.72

7.Smf 371 3.47 0.79 798 3.01 0.04*

(p<.05)

Tablo 4’ de ise ankete katilan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlar ile simif diizeyleri arasinda
anlamhi bir farkhilik vardir (p<0,05). Bu farklilik aldiklar1 ortalama puanlar sonucu 6. smif
ogrencilerinin X= 3.64 iken 7. Simf 6grencilerinin X= 3.47" dir. Dolayistyla 6. simf 6grencilerinin

aldiklar1 tutum puanlar1 7. simf 6grencilerine gore fazladir diyebiliriz.

4.2.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yoénelik Tutum Diizeyi Ve Yasanilan Yer Parametrelerine Gore Anlamh Fark

Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ve Yasanilan Yer Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor Mu?”
alt problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varysans analizi (one-way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 5’de sunulmaktadir.

Tablo 5. Alinan Ortalama Puanlar ile Yasamlan Yer ile Ilgili Bulgular Ogrencinin Yasadigi Yer
(Oneway-Anova)

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 19,2 3 6,382 13,427 ,000
Grup Ici 378,4 796 475
Toplam 397,4 799
(p<.05)

Tablo 5'e gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadiklari
degiskene bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler tablo 6'da sunulmaktadir.

Tablo 6. Yaganilan Yerin Alinan Ortalama Puanlarin Tutum Tesirine Yonelik LSD Testi Tablosu

46



Gruplar Yasanilan Yer

Ortalama Sd p Anlaml

Kasaba ,94907* 15271 ,000 4-3
Koy flge 17195 11487 135

il 06447 10392 535

Koy -,94907* 15271 ,000 3-1
Kasaba fice 77711 18747 ,000 3-2

i1 -88459* 18097 .000 3-4

Koy -,17195 ,11487 135 2-3
fice Kasaba 77711 ,18747 ,000

il -,10748 ,15041 AT5
il Koy -,06447 ,10392 535 1-3

Kasaba ,88459* ,18097 ,000

(1: 11, 2: Tlge, 3: Kasaba, 4: Kdy)

Tablo 6’ya gére, dgrencinin yasadigi yer; il (X=3.38, S=.62) olan dgrencilerin ortalama puanlari ile
yasadig1 yer ilge (X=3.57, S=.75), kasaba (X=2.40, S=.61) ile kdy (X=3.63, S=.73) olan dgrencilerin
ortalama puanlar1 arasinda; yasamlan yer degiskeni kdy olan 6grencilerine oranla olumlu olacak bir

anlaml fark goriilmiistiir.

4.2.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyleri Ve Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Géore Anlamh

Fark Bulunuyor Mu?

“Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeyleri ve aile gelir diizeyi degiskeni ile aralarinda anlamli fark var mudir?” alt
problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varysans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 7’de sunulmaktadir.

Tablo 7. Alinan ortalama puanlar ile aile gelir diizeyinin bulgular1 Aile Gelir Durumu (One-way

Anova)
Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamas1 F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 3,99 2 1,99 4,04 ,02
Grup Ici 393,534 797 ,494
Toplam 397,520 799

(p<.05)
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Tablo 7'ye gore, fen derslerinde acgik havada grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin aile gelir
diizeyinin bulgular1 degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig
belirlenmistir.

Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8. Aile Gelir Diizeyinin Alinan Ortalama Puanlarin Tutum Tesirine Yo6nelik LSD Testi Tablosu

Gruplar Gelir Diizeyi

Ortalama Sd p Anlaml
Eark Eark
10.000 20.000 -,07456 06631 261 1-3
30.000 -18425% 06596 .005
20.000 10.000 ,07456 ,06631 ,261
30.000 -,10969 08253 184
30.000 10.000 18425% 06596 005 1-3
20.000 110969 08253 184

(1: 10.000, 2: 20.000, 3: 30.000)

Tablo 8’e gore, dgrencinin ailesinin gelir diizeyi; 10.000-20.000 (X=3.31, S=.67) olan dgrencilerin
tutum puanlari ile ailesinin gelir diizeyi; 20.000-30.000 (X=3.38 S= .71) olan &grencilerin tutum
puanlar1 arasinda; ile ailesinin gelir diizeyi 20.000-30.000 olan &grencilerin lehine istatistiksel olarak

anlaml fark bulundugu tespit edilmistir.

4.2.5 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeyi ve Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh

Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ve Anne Egitim Diizeyi Degiskeni ile Aralarinda Anlamli Fark Var Midir?” alt
problemine iligskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varysans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 9’da sunulmaktadir.

Tablo 9. Alinan ortalama puanlar ile anne egitim diizeyinin bulgular1 Anne Egitim Durumu (One-way

Anova)

Kareler Toplamu Kareler Anlamlilik

df Ortalamasi F Diizeyi (p)
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Gruplar Arasi ,803 3 ,268 ,537 ,657

Grup Igi 396,718 796 ,498
Toplam 397,520 799
(p<.05)

Tablo 9’a gore, fen bilimleri derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarinin  anne egitim

diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig1 sonucuna varilmustir.

4.2.6 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeyi ve Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh

Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD ve Baba Egitim Diizeyi Degiskeni Ile Aralarmda Anlamli Fark Var Midir?” alt
problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varysans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 10’da sunulmaktadir.

Tablo 10. Alinan ortalama puanlar ile baba egitim diizeyinin bulgulari Baba Egitim Durumu (One-

way Anova)
Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 11,421 3 3,807 7,849 ,000
Grup Ici 386,099 796 ,485
Toplam 397,520 799
(p<.05)

Tablo 10°a gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin Baba Egitim
Durumu degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya ¢ikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsiik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler tablo 11'de gosterilmektedir.

Tablo 11. Baba Egitim Diizeyinin Alinan Ortalama Puanlar Tesirine Yonelik LSD Testi Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlamli

Ortadgretim 25090* 107445 001 1-2
IkGgretim Yiiksekokul 105875 106849 391

Yiiksek Lisans 10283 08813 244

ilkogretim -25000% (07445 001 2-1
Ortadgretim Yiiksekokul -20034* 06137 001 2-3

Yiiksek Lisans -36192* 08272 .000 2-4
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[lkdgretim -,05875 ,06849 ,391 3-2

Yiiksekokul Ortadgretim 20034% 06137 001 3-4
Yiiksek Lisans -16158% 07739 037

Yiiksek Lisans ~ {lkgretim 10283 08813 244 4-2
Ortadgretim 36192 08272 000 4-3

(1: IIkdgretim, 2: Ortadgretim, 3: Yiiksekokul, 4: Yiiksek Lisans)

Tablo 11’e gore, dgrencinin baba egitim diizeyi; ilkdgretim (X=3.43, S=.55) olan 6grencilerin tutum
puanlari ile baba egitim durumu ortadgretim (X=3.18 S= .74), yiiksekokul (X=3.38, S=.74), yiiksek
lisans mezunu (X=3.53, S=.67) olan 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda; baba egitim durumu yiiksek

lisans diizeyi olan dgrencilerine olumlu oranda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

4.2.7 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yénelik Tutum Diizeyi ve Doga Belgeseli izleme Sikh@ Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ve Doga Belgeseli Izleme Sikligi Degiskeni ile Aralarmda Anlamlh Fark Var
Midir?” alt problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yo6nlii varysans analizi (one-way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 12°de gosterilmektedir.

Tablo 12. Alman Ortalama Puanlar Ile Doga Belgeseli Izleme Sikligi Arasinda Bulgulari
Belgesel Izleme Siklig1 (Oneway-Anova)

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 11,746 3 3,8915 8,079 ,000
Grup Ici 385,774 796 ,485
Toplam 397,520 799
(p<.05)

Tablo 12'ye gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin Doga
Belgeseli Izleme Sikhig1 degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigl
belirlenmistir.

Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler tablo 13'da sunulmaktadir.
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Tablo 13. Doga Belgeseli izleme Sikligimn Alinan Ortalama Puanlar Tesirine Yonelik LSD Testi

Tablosu
Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlaml
Ayda 1-2 kez -,05838 ,06244 350 1-3
Hig Izlemem Haftada 1-2 kez -,25414* 08072 002 1-4
Haftada 2-3 kez -30750* 07163 .000
Hig izlemem ,05838 ,06244 350 2-3
Ayda 1-2 kez Haftada 1-2 kez -19576* 08963 029 2-4
Haftada 2-3 kez -24912* 08153 002
Hig izlemem ,25414* ,08072 ,002 3-1
Haftada 1-2kez  Ayda 1-2 kez ,19576* ,08963 029 3-2
Haftada 2-3 kez -,05336 ,09626 579
Haftada 2-3kez ~ Hig izlemem ,30750* ,07163 ,000 4-1
Ayda 1-2 kez 24912* ,08153 002 4-2

(1: Hig Izlemem, 2: Ayda 1-2 kez, 3: Haftada 1-2 kez, 4: Haftada 2-3 kez)

Tablo 13’e gore, 6grencinin belgesel izleme sikligi; hi¢ izlemem (X=3.26, S=.74) olan &grencilerin
tutum puanlar1 ile ayda 1-2 kez (X=3.32 S= .66), haftada 1-2 kez (X=3.52, S=.49), haftada 2-3 kez
(X=3.57, S=.73) olan 6grencilerin tutum puanlar1 arasinda; belgesel izleme siklig1 haftada 2-3 kez

diizeyinde olan &grencilerine olumlu oranda anlamli farklilik gostermistir.

4.2.8 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyi Ve Bilimsel Dergi Aboneligi Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD Ve Bilimsel Dergi Aboneligi Degiskeni ile Aralarinda Anlamh Fark Var Midir?” alt
problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varysans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 14’de sunulmaktadir.

Tablo 14. Alinan Ortalama Puanlar ile Bilimsel Dergi Aboneligi Bulgular1 Bilimsel Dergi Aboneligi

(T-Test)
Bilimsel Standart
Dergi N Ortalama Serbestlik  t Anlamhhk
sapma
Aboneligi Derecesi Diizeyi
Evet 95 3.40 0.66
Hayir 705 3.35 0.71 798 -, 712 0.48*
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(p<0,05)

Tablo 14’ de goriildiigli gibi ankete katilan 6grencilerin aldiklari ortalama puanlar ile bilimsel dergi
abonelikleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (p<0,05).

4.2.9 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeyi Ve Doga Etkinliklerine Katihm Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ve Doga Etkinliklerine Katilim Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor Mu?”
alt problemine iligkin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

15°de gosterilmistir.

Tablo 15. Alinan Ortalama Puanlar Ile Doga Etkinligine Katilimi Bulgular1 Doga Kampi (T-Test)

Doga
Standart
Kamm N Ortalama Serbestlik t Anlamlihk
sapma
Katihmm Derecesi Diizeyi
Evet 216 3.45 0.85
Hayir 583 3.31 0.64 797 -2,49 0.02*
(p<0,05)

Tablo 15 te goriildiigii gibi ankete katilan Ogrencilerin aldiklar1 ortalama puanlar ile doga
etkinliklerine katilimlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (p<0,05). Bu farklilik aldiklar1 ortalama
puanlar sonucu doga kampma katilan X= 3.45 iken doga kampma katilmayan X= 3.31’dir.
Dolayisiyla doga kampina katilan 6grencilerin katilmayan 6grencilere gore tutum puanlar: yiiksektir

sonucuna varilabilir.

4.2.10 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeyi Ve Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gore Anlamh

Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD ve Doga Sporu Yapma Degiskeni Ile Aralarinda Anlamli Fark Var Midir?” alt
problemine iliskin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

16°da gosterilmektedir.

Tablo 16. Alinan Ortalama Puanlar Ile Doga Sporu Bulgular1 Doga Sporu (T-Test)

52



Doga

Standart
Sporu N Ortalama sapma Serbestlik  t Anlamhhk
Katilim Derecesi Diizevi
Evet 285 3.43 0.73
Hayir 515 3.31 0.69 798 -2,22 0.36*

(p<0,05)

Tablo 16° da gortldigii gibi ankete katilan dgrencilerin aldiklar1 ortalama puanlar ile doga sporuna

katilan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik yoktur. (p<0,05).

4.2.11 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeyi Ve Ailede Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD ve Ailede Doga Sporu Yapma Degiskeni Ile Aralarinda Anlamli Fark Var Midir?” alt

problemine iliskin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

17°de gosterilmektedir.

Tablo 17. Alinan Ortalama Puanlar ile Ailede Doga Sporu Bulgular1 Ailede Doga Sporu (T-Test)

Ailede Doga

Standart
Sporu N Ortalama Serbestlik t Anlamlihk
sapma
Katihm Derecesi Diizeyi
Evet 135 3.45 0.79
Hayir 665 3.33 0.69 798 -1,77 0.28*

(p<0,05)

Tablo 17’ de goriildigii gibi ankete katilan dgrencilerin aldiklar1 ortalama puanlar ile ailesinde doga

sporuna katilan 6grenciler arasinda anlaml bir farklilik yoktur. (p<0,05).

4.2.12 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeyi ve A¢ik Alanlarda Gegirilen Vakit Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ve Acik Alanlarda Gegirilen Vakit Degiskeni ile Aralarmda Anlamli Fark Var
Midir?” alt problemine iligkin betimsel analizlerden olan tek yonlii varyans analizi (one-way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 18’de gosterilmektedir.

Tablo 18. Alian Ortalama Puanlar ile Agik Alanda Gegirilen Vakit ile Tlgili Bulgular Acik Alanda
Gegirilen Vakit (Oneway-Anova)
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Kareler Toplami Kareler Anlamhhk

df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 4,720 2 2,360 4,79 ,009
Grup I¢i 392,800 797 ,493
Toplam 397,520 799

(p<0,05)

Tablo 18'e gore, fen derslerinde acik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadiklari
yer degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 19'da sunulmaktadir.

Tablo 19. A¢ik Alanda Gegirilen Vaktin Alinan Ortalama Puanlar Tesirine YoOnelik LSD Testi

Tablosu
Gruplar Gegirilen Vakit Ortalama sd 0 Anlamls
Carls Carle
2-4 saat -11233* 05467 1040
0-2 saat 4-5 saat -20613*  ,07059 004 1-2
1-3
0-2 saat 11233* 05467 040 1-2
2-4 saat 4-5 saat -,00381 07104 187
0-2 saat 20613* 07059 004 1-3
4-5 saat
2-4 saat 09381 07104 187

(1: 0-2 saat, 2: 2-4 saat, 3: 4-5 saat)

Tablo 19°a gore, 6grencinin agik havada gegirdigi vakit; 0-2 saat (X=3.27, S=.75) olan 6grencilerin
tutum puanlari ile 2-4 saat (X=3.38 S= .52), 4-5 saat (X=3.48, S=.92) olan dgrencilerin tutum puanlar
arasinda; acik havada gecirilen vakit 4-5 saat olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulundugu tespit edilmistir.

4.2.13 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeyi ve Aktif Olarak Spor Yapma Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD ve Aktif Olarak Spor Yapma Degiskeni ile Aralarinda Anlamli Fark Var Midir?” alt

problemine iligkin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

20°de gosterilmektedir.
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Tablo 20. Alinan Ortalama Puanlar Ile Aktif Olarak Ugrasilan Spor Bulgular1 Aktif Olarak Ugrasilan
Spor (T-Test)

Aktif Spor Standart
N Ortalama Serbestlik t Anlamhihik
Katilimm sapma
Derecesi Diizeyi
Evet 481 3.37 0.80
Hayir 319 3.33 0.54 798 -,66 0.00*
(p<0,05)

Tablo 20°de goriildiigti gibi ankete katilan 6grencilerin aldiklar1 ortalama puanlar ile aktif spor
katilimlar1 arasinda anlaml bir farklilik vardir (p<0,05). Bu farklilik aldiklar1 ortalama puanlar sonucu
aktif spor yapan X= 3.37 iken aktif spor yapmayan X= 3.33’dir. Dolayisiyla aktif spor yapan

Ogrencilerin yapmayan dgrencilere oranla olumlu olarak anlamli farklilik gdstermistir.

4.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeyi 1ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma
Altboyutlarinda Bazi Degiskenlere Gore Gore Istatistiksel Olarak Anlamh Bir Farkhhk Var
Midir?

4.3.1 OOFDAOYTD Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kaginma Alt Boyutlarinda Cinsiyet

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.1.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Cinsiyet Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Y®&nteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeyinin Alt Boyutlarda Cinsiyet Degiskeni ile Aralarmda Anlamli Fark Var
Midir?” alt problemine iligkin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler

Tablo 21’de sunulmaktadir.

Tablo 21. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutumlar1 Alt Boyutlarmin Cinsiyet Degiskenine Gére Farkliligi Igin Bagimsiz

Orneklemler T Testi Sonuglar

Faktorler Cinsiyet
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Erkek 374 3,394 799 ,056 2,88 ,005

Ilgi Kiz 425 3577 034 281

Erkek 374 3575 799 058 271 008
Degerlendirme ., 425 3,762 040 2,66

Erkek 374 3.367 799 060 3,86 000
Kazanim Kiz 425 3,666 050 3,84

Erkek 374 3.526 799 058 4.20 000
Kagmma Kiz 425 3.812 040 412

(p<.05)

Tablo 21’e gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada G6grenme yonteminin
kullamlmasina yonelik tutum diizeyinin ilgi ve degerlendirme alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi lakin kazanim ve kag¢inma alt boyutlarinda

anlaml bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmistir.

4.3.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeyinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kaginma Alt

Boyutlarinda Sumif Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.2.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarda Simif Diizeyi Parametrelerine Gore

Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD 1ilgi Alt Boyutunda Sinif Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor
Mu?” alt problemine iligskin betimsel analizlerden olan bagimsiz t-test sonrasinda elde edilen veriler

Tablo 22’de sunulmaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Farklihigi I¢in

Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglar

Smif
Faktorler _
Diizeyi N X sd sh t p
6.Smif 429 3,519 799 064 1,04 1000
lgi 7.Smf 371 3,453 065 1,02
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6.Smmf 429 3,788 799 ,069 3,63 ,013

Degerlendirme 7 g,¢ 371 3,537 070 3,60
6.Suf 429 3,632 799 078 3,02 120
Kazanim 7.Smif 371 3,398 ,078 3,02
6.Sinif 429 3,719 799,069 1,34 543
Kagmma 7.Sinf 371 3.627 068 1,34
(p<.05)

Tablo 22°e¢ gore, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yOnteminin
kullanilmasina yonelik tutum diizeyinin degerlendirme, kazanim ve kaginma alt boyutlarinda sinif
diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig lakin ilgi alt boyutunda

anlaml bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmistir.

4.3.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Aqik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyinin lgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Yasamilan Yer Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.3.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutunda Yasamlan Yer Parametrelerine

Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD ilgi Alt Boyutunda Yasanilan Yer Parametrelerine Goére Anlamli Fark Bulunuyor
Mu?” alt problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varyans analizi (one-way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 23’de sunulmaktadir.

Tablo 23. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Yasanilan Yer Degiskenine Gore

Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 36,016 3 12,005
Grup Ici 611,233 796 ,768 15,63 ,000
Toplam 647,250 799
(p<.05)

Tablo 23'e gore, fen derslerinde acik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadiklari

yer degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.
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Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 24'de sunulmaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Yasamilan Yer Degiskenine Gore

Farklilig1 igin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer Ortalama sq " Anlamls
Kasaba 1,32084* 19400 1000 43
Koy flge ,09762 14599 504
il 12821 13208 332
Koy -1,32084* 19409 ,000 3-1
Kasaba ilce -1,22321* 23827 000 3-2
il -1.19263* 23001 .000 3-4
Koy -,09762 14599 504 2-3
Ilge Kasaba 1,22321* ,23827 ,000
il -,03059 19117 873
Koy -,12821 ,13208 332
il Kasaba 1,19263* 23001 ,000 1-3
lce -,03059 19117 873

(1: 11, 2: Tlge, 3: Kasaba, 4: Kdy)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlart incelendiginde il, ilge, kasabada yasayan Ogrenciler ile koyde yasayan Ogrencilerin
tutumlarinin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; yasanilan yer kdy olan 6grencilerin lehine istatistiksel

olarak anlaml fark bulundugu tespit edilmistir

4.3.3.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yénteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Yasanilan Yer

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Yasanilan Yer Parametrelerine Gore Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varyans analizi (one-way

Anova) sonrasinda elde edilen veriler Tablo 25°de sunulmaktadir.
Tablo 25. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum  Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Yaganilan Yer

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari
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Kareler Anlamlilik
Kareler Toplam
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 53,454 3 17,818
Grup I¢i 718,33 796 ,902 19,75 ,000
Toplam 771,787 799
(p<.05)

Tablo 25'e gore, fen derslerinde acik havada dgrenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadiklari

yer degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlaml bir fark yarattigi belirlenmistir.

Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 26'da sunulmaktadir.

Tablo 26. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina

Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Yasamilan Yer Degiskenine Gore

Farklilig1 igin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer Ortalama Sd p Anlamh
Kasaba 153813* 21041 000 43
Koy flce 29272 15827 ,065 -
il 31894* 14318 026
K&y -1,53813* 21041 ,000 -
Kasaba fice -1,24541* 25830 ,000 ;
il -1.21918* 24935 ,000 3-4
Koy -,29272 15827 065 2-3
Ilce Kasaba 1,24541* ,25830 ,000
il 02622 20724 899
Kéy -,31894* 14318 026 1-3
il Kasaba 1,21918* 54935 ,000 1-4
flce -,02622 20724 899

(1: 11, 2: Tlge, 3: Kasaba, 4: Kdy)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul 6grencilerinin tutumunun ilgi alt boyut

puanlar1 incelendiginde il, ilce, kasabada yasayan O&grenciler ile koyde yasayan Ogrencilerin

tutumlarinin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; yasanilan yer kdy olan dgrencilerin lehine istatistiksel

olarak anlaml fark bulundugu tespit edilmistir.
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4.3.3.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanmm Alt Boyutunda Yasamlan Yer

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kazamm Alt Boyutunda Yasamlan Yer Parametrelerine Gore Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin betimsel analizlerden olan tek yonlii varyans analizi (one-way

Anova) sonrasinda elde edilen veriler Tablo 27’de sunulmaktadir.

Tablo 27. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yoénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarinin Yasanilan Yer Degiskenine

Gore Farklihigi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (one- way Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 22,414 3 7,471
Grup Ici 948,209 796 ,1,191 6,27 ,000
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 27'ye gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin dgrencilerin yasadiklari
yer degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlaml bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya c¢ikan tek yoOnlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarmn karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 28'de sunulmaktadir.

Tablo 28. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Yasanilan Yer Degiskenine Gore

Farklilig1 i¢in LSD Tablosu

Gruplar Yasamilan Yer Ortalama Sd p Anlamli
Fark Fark
Kasaba 1,03383* 24175 ,000 4-3
Koy fige -,02131 ,18184 907
i1 13742 .16450 404
Koy -1,03383* 24175 ,000 31
Kasaba fige -1,05514* 29677 ,000 3-2
i1 -89640*  .28648 .000 3-4
Koy -,02131 ,18184 907 2-3
fige Kasaba 1,05514* 29677 ,000
i1 ,15873 23810 505
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Koy -,13742 ,16450 ,404
il Kasaba ,89640* ,28648 ,002 1-3
llge -,15873 ,23810 ,505

(1:11, 2: Ilge, 3: Kasaba, 4: Kdy)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu c¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlart incelendiginde il, ilge, kasabada yasayan Ogrenciler ile kdyde yasayan Ogrencilerin
tutumlarinin ilgi alt boyut puanlari arasinda; yasanilan yer kasaba olan d6grencilerin lehine istatistiksel

olarak anlaml fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.3.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamilmasina Yonelik Tutum  Diizeylerinin Kacinma Alt Boyutunda Yasamlan Yer

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kagmma Alt Boyutunda Yasamlan Yer Parametrelerine Gore Anlamh Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 29°da sunulmaktadir.

Tablo 29. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullaniimasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Yasanilan Yer Degiskenine

Gore Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arast 27,291 3 9,097
Grup Ici 724,332 796 ,910 10,00 ,000
Toplam 751,623 799
(p<.05)

Tablo 29'a gore, fen derslerinde acgik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin yasadiklari
yer degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya ¢ikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 30'da sunulmaktadir.
Tablo 30. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Yoénteminin Kullanilmasina

Yonelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutu Puanlarmin Yasanilan Yer Degiskenine Gore

Farklhilig1 I¢in LSD Tablosu
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Gruplar Yasanilan Yer Ortalama Sd p Anlamli

Fark Fark

Kasaba ,79623* 24175 ,000 4-3
Koy flge -,29368 18184 907 4-1

il .50013* 16450 404

Koy -, 79623* 24175 ,000 3-2
Kasaba flge -1,08991* 29677 ,000 3-4

il -.29610 28648 .000

Koy -,29368 ,18184 907 2-3
fice Kasaba 1,08991* 29677 ,000

il 79381 23810 505

Koy -,50013* 16450 404 1-2
il Kasaba ,29610 ,28648 ,002 1-4

fice -,79381* 23810 ,505

(1: 11, 2: Tlge, 3: Kasaba, 4: Kdy)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul 6grencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde il, ilge, kasabada yasayan oOgrenciler ile koyde yasayan Ogrencilerin
tutumlarinin ilgi alt boyut puanlari arasinda; yasanmilan yer ilge olan 6grencilerin lehine istatistiksel

olarak anlaml fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyinin flgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.4.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin 1ilgi Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD f{lgi Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor
Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde edilen veriler

Tablo 31’de sunulmaktadir.
Tablo 31. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina

Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Yaganilan Aile Gelir Diizeyi
Degiskenine Gore Farklihig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari
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Kareler Toplamu Kareler Anlamlilik

df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 3,639 2 1,820
Grup I¢i 643,610 797 ,808 2,25 ,106
Toplam 647,250 799

(p<.05)

Tablo 31°e gore, dgrencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin ilgi alt boyutu puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.

4.3.4.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iligskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 32’de sunulmaktadir.

Tablo 32. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yéonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarmmin Aile Gelir Diizeyi

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi ,084 2 ,042
Grup Ici 771,703 797 ,986 ,044 ,957
Toplam 771,787 799
(p<.05)

Tablo 32’ye gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin degerlendirme alt boyutu puanlarinin aile gelir diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.
4.3.4.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin

Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazamm Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
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“OOFDAOYTD Kazanim Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 33’de sunulmaktadir.

Tablo 33. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum  Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarimin Aile Gelir Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 5,476 2 2,738
Grup Ici 965,147 797 1,211 2,261 ,105
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 33’e gore, dgrencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kazanim alt boyutu puanlarmin aile gelir diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

4.3.4.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Ka¢inma Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamli Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kaginma Alt Boyutunda Aile Gelir Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 34’de sunulmaktadir.

Tablo 34. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum  Diizeylerinin Ka¢inma Alt Boyutu Puanlarmin Aile Gelir Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamas1 F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 32,684 2 16,342
Grup Igi 718,939 797 ,902 18,116 ,000
Toplam 751,623 799
(p<.05)

Tablo 34'e gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin aile gelir

diizeyi degiskenine bagl olarak istatistiksel olarak anlaml bir fark yarattig1 belirlenmistir.
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Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 35'de sunulmaktadir.

Tablo 35. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum  Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarimin Aile Gelir Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi igin LSD Tablosu

Gruplar Gelir Diizeyi Ortalama  Sd p Anlaml
Eark Eark

10.000 20.000 - 11477 108963 201 1-3
30.000 48605*  .08915 000

20.000 10.000 11477 08963 201 2-3
30.000 60081* 11155 1000

30.000 10.000 48605* 08915 000 3-1
20.000 -60081* 11155 1000 3-2

(1: 10.000, 2: 20.000, 3: 30.000)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlari incelendiginde aile geliri 10.000-20.000, 20.000-30.000 olan 6grenciler ile 30.000-50.000
olan &grencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlari arasinda; aile geliri 20.000-30.000 olan

ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.5 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyinin flgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.5.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin flgi Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
“OOFDAOYTD 1lgi Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark

Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 36’da sunulmaktadir.
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Tablo 36. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Farklilig: I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (Oneway-Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 2,323 3 J74
Grup I¢i 644,927 796 ,810 ,956 413
Toplam 647,250 799
(p<.05)

Tablo 36’ya gore, dgrencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum  diizeylerinin ilgi alt boyutu puanlariin anne egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

4.3.5.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Anne Egitim

Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamh
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 37’de sunulmaktadir.

Tablo 37. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Anne Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 4,337 3 1,446
Grup Ici 767,450 796 ,964 1,50 213
Toplam 771,787 799
(p<.05)

Tablo 37’ye gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin degerlendirme alt boyutu puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olugturmadig: tespit edilmistir.
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4.3.5.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazamm Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi

Parametrelerine Géore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kazamm Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 38’de sunulmaktadir.

Tablo 38. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yoénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum  Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarmin Anne Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 2,271 3 157
Grup Ici 968,352 796 1,217 ,622 ,601
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 38’e gore, dgrencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kazanim alt boyutu puanlarimin anne egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

4.3.5.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeylerinin Kacinma Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kaginma Alt Boyutunda Anne Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 39’da sunulmaktadir.

Tablo 39. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarimin Anne Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 11,695 3 3,898
Grup Ici 739,928 796 ,930 4,20 ,006

Toplam 751,623 799
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(p<.05)

Tablo 39’a gore, dgrencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kagmma alt boyutu puanlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

4.3.6 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeyinin lgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Géore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.6.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD lgi Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 40’da sunulmaktadir.

Tablo 40. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gore Farklihigi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 37,239 3 12,413
Grup Ici 610,010 796 ,766 16,198 ,000
Toplam 647,250 799
(p<.05)

Tablo 40'a gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin baba egitim
diizeyi degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.
Ortaya cikan tek yoOnlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 41'de sunulmaktadir.

Tablo 41. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kag¢inma Alt Boyutu Puanlarmin Baba Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Farkhiligi I¢in LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlamli
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Ortadgretim ,48595* ,09359 ,000 1-2

Ik gretim Yiiksekokul 22550% 08608 009 1-3
Yiiksek Lisans -.15980 11077 150
ilkogretim -48595* 09359 000 2-1
Ortadgretim Yiiksekokul -26046* 07714 ,001 2-3
Yiiksek Lisans -64575% 10398 .000 2-4
ilkogretim -22550* 08608 009 3-1
Yiiksekokul Ortadgretim 26046% 07714 001 3-2
Yiiksek Lisans -,38529* ,09728 ,000 3-4
Yiiksek Lisans Hkt')gretim , 15980 , 11077 ,150 4-2
Ortadgretim ,64575* ,10398 ,000 4-3

(1: IIkdgretim, 2: Ortadgretim, 3: Yiiksekokul, 4: Yiiksek Lisans)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul 6grencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde baba egitim diizeyi Ilkdgretim, Ortadgretim, Yiiksekokul, olan dgrenciler ile
Yiiksek Lisans olan 6grencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; baba egitim diizeyi

Yiiksek Lisans olan 6grencilerin Iehine istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.6.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlaml
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 42°de sunulmaktadir.

Tablo 42. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 16,462 3 5,487
Grup Igi 755,325 796 ,949 5,78 ,001
Toplam 771,787 799
(p<.05)
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Tablo 42'ye gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin baba egitim
diizeyi degiskenine bagh olarak istatistiksel olarak anlaml bir fark yarattigi belirlenmistir.
Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 43'de sunulmaktadir.

Tablo 43. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yoénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Baba Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi igin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlaml
Ortadgretim ,31984* ,10414 ,000 1-2
llkogretim Yiiksekokul 02182 09579 009
Yiiksek Lisans -.06687 12326 150
Ik6gretim -,31984* ,10414 ,000 2-1
Ortadgretim Yiiksekokul -,29802% 08584 001 2-3
Yiiksek Lisans -.38672* 11570 .000 2-4
[Ik6gretim -,02182 ,09579 ,009
Yiiksekokul Ortadgretim ,29802* ,08584 ,001 3-2
Yiksek Lisans -,08870 ,10825 ,000
Yiiksek Lisans Ik gretim ,06687 ,12326 ,150 4-2
Ortadgretim ,38672* ,11570 ,000

(1: Ilkégretim, 2: Ortadgretim, 3: Yiiksekokul, 4: Yiiksek Lisans)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlari incelendiginde baba egitim diizeyi ilkdgretim, ortadgretim, yiiksekokul, olan 6grenciler ile
yiiksek lisans olan 6grencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; baba egitim diizeyi

Yiiksek Lisans olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.6.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kazamm Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Gore Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 44’de sunulmaktadir.
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Tablo 44. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarmmin Baba Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 6,546 3 2,182
Grup I¢i 964,077 796 1,211 1,80 ,145
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 44’e gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kazanim alt boyutu puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

4.3.6.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeylerinin Kacinma Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kagmma Alt Boyutunda Baba Egitim Diizeyi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) Sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 45°de sunulmaktadir.

Tablo 45. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Ka¢inma Alt Boyutu Puanlarinin Baba Egitim Diizeyi

Degiskenine Gore Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 11,358 9 3,786
Grup Ici 740,265 796 ,930 4,07 ,007
Toplam 751,623 799
(p<.05)

Tablo 45’e gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kagmma alt boyutu puanlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.

4.3.7 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin

Kullanilmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin lgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt
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Boyutlarinda Doga Belgeselleri izleme Sikhgi Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor
Mu?

4.3.7.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme Sikhg1

Parametrelerine Gore Anlaml Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD 1ilgi Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme Siklig1 Parametrelerine Gére Anlaml
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 46’da sunulmaktadir.

Tablo 46. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yoénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Doga Belgeselleri Izleme Siklig

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yénlii Varyans Analizi (one- way Anova) Sonuglari

Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 18,592 3 6,268
Grup Ici 628,658 796 1,021 7,85 ,000
Toplam 647,250 799
(p<.05)

Tablo 46'ya gore, fen derslerinde agik havada G6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin doga
belgeselleri izleme siklig1 degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig
belirlenmistir.

Ortaya c¢ikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 47'de sunulmaktadir.

Tablo 47. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yoénelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme

Sikligr Degiskenine Gére Farkliligi i¢in LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlamli
Ayda 1-2 kez -.03070 107970 700 1-3
Hig Izlemem Haftada 1-2 kez -31433* 10305 002 1-4
Haftada 2-3 kez -37765%  .09144 .000
Hic izlemem 103070 107970 700 2-3
Ayda 1-2 kez Haftada 1-2 kez -28363* 11442 013 2-4
Haftada 2-3 kez -34695*  .10408 001
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Hig izlemem ,31433* ,10305 ,002 3-1

Haftada 1-2kez  Ayda 1-2 kez 28363* 11442 013 3-2
Haftada 2-3 kez -,06332 12288 606

Haftada 2-3 kez ~ Hig izlemem ,37765* ,09144 ,000 4-1
Ayda 1-2 kez ,34695* ,10408 001 4-2

(1: Hig Izlemem, 2: Ayda 1-2 kez, 3: Haftada 1-2 kez, 4: Haftada 2-3 kez)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde doga belgeseli izleme siklig1 hi¢ izlemem, ayda 1-2 kez, haftada 1-2 kez olan
ogrenciler ile haftada 2-3 kez olan &grencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlari arasinda; doga
belgeseli izleme sikligi haftada 2-3 kez olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulundugu tespit edilmistir.

4.3.7.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yo6nelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Doga Belgeselleri

Izleme S1kh@1 Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme Sikligi Parametrelerine
Gore Anlamlhi Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (One- way

Anova) sonrasinda elde edilen veriler Tablo 48°de sunulmaktadir.

Tablo 48. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarinin Doga Belgeselleri

Izleme Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (one- way Anova)

Sonuglari
Kareler Toplami Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 21,917 3 7,306
Grup Igi 749,871 796 ,942 7,76 ,000
Toplam 771,787 799
(p<.05)

Tablo 48'e gore, fen derslerinde agik havada Ogrenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin doga
belgeselleri izleme siklig1 degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattigi

belirlenmistir.
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Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarm karsihk geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 49'da sunulmaktadir.

Tablo 49. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme

Sikligr Degiskenine Gére Farkliligi igin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlaml
Ayda 1-2 kez -,06181 ,08705 478 1-3
Hig Izlemem Haftada 1-2 kez -38058* 11255 001 1-4
Haftada 2-3 kez -,38809* ,09987 .,000
Hig izlemem ,06181 ,08705 478 2-3
Ayda 1-2 kez Haftada 1-2 kez L32777% 12496 009 2-4
Haftada 2-3 kez -.32628* 11367 .004
Hig izlemem ,38958* , 11255 ,001 3-1
Haftada 1-2kez  Ayda 1-2 kez 32777* ,12496 ,009 3-2
Haftada 2-3 kez ,00149 ,13421 ,991
Haftada 2-3 kez Hig izlemem ,38809* ,09987 ,000 4-1
Ayda 1-2 kez ,32628* ,11367 ,004 4-2

(1: Hig Izlemem, 2: Ayda 1-2 kez, 3: Haftada 1-2 kez, 4: Haftada 2-3 kez)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlari incelendiginde doga belgeseli izleme sikligi hi¢ izlemem, ayda 1-2 kez, haftada 1-2 kez olan
ogrenciler ile haftada 2-3 kez olan 6grencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlari arasinda; doga
belgeseli izleme sikligi haftada 1-2 kez olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulundugu tespit edilmistir.

4.3.7.3. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazamm Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme

Sikhig1 Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kazamm Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme Sikligi Parametrelerine Gore
Anlamli Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 50’de sunulmaktadir.

Tablo 50. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina

Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme
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Siklig1 Degiskenine Gére Farkhiligi Icin Tek Yénli Varyans Analizi (one- way Anova)

Sonuglart
Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 20,509 3 6,836
Grup I¢i 950,114 796 1,194 5,73 ,001
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 50'ye gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin Ogrencilerin doga
belgeselleri izleme sikligi degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig
belirlenmistir.

Ortaya cikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 51'de sunulmaktadir.

Tablo 51. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme

Siklig1 Degiskenine Gore Farkliligi icin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlamli

Ayda 1-2 kez -,18655 ,09798 ,057 1-3
Hig Izlemem Haftada 1-2 kez -50632* 12669 000

Haftada 2-3 kez -,06567 11241 559

Hig izlemem , 18655 ,09798 ,057 2-3
Ayda 1-2 kez Haftada 1-2 kez -31977* 14066 023

Haftada 2-3 kez 12088 12795 345

Hig izlemem ,50632* , 12669 ,000 3-1
Haftada 1-2kez ~ Ayda 1-2 kez 31977 ,14066 ,023 3-2

Haftada 2-3 kez ,44065* ,15107 ,004 3-4
Haftada 2-3 kez Hig izlemem ,06567 , 11241 ,559 4-3

Ayda 1-2 kez -,12088 , 12795 ,345

(1: Hig izlemem, 2: Ayda 1-2 kez, 3: Haftada 1-2 kez, 4: Haftada 2-3 kez)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul ogrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde doga belgeseli izleme siklig1 hi¢ izlemem, ayda 1-2 kez, haftada 1-2 kez olan

Ogrenciler ile haftada 2-3 kez olan Ogrencilerin tutumlarinin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; doga
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belgeseli izleme sikligi haftada 1-2 kez olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulundugu tespit edilmistir.

4.3.7.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutunda Doga Belgeselleri izleme

Sikhig1 Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kagmma Alt Boyutunda Doga Belgeselleri Izleme Sikligi Parametrelerine Gére
Anlamli Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iligskin tek yonlii varyans analizi (One- way Anova)

sonrasinda elde edilen veriler Tablo 52’de sunulmaktadir.

Tablo 52. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme

Siklig1 Degiskenine Goére Farkliligi Icin Tek Yénli Varyans Analizi (one- way Anova)

Sonuclar1
Kar ST o Kareler Anlamlilik
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 20,152 3 6,717
Grup Ici 731,471 796 ,919 7,31 ,000
Toplam 751,623 799
(p<.05)

Tablo 52'ye gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin doga
belgeselleri izleme siklig1 degiskenine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig
belirlenmistir.

Ortaya c¢ikan tek yonlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 53'de sunulmaktadir.

Tablo 53. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarmin Doga Belgeselleri izleme

Siklig1 Degiskenine Gore Farklilig Igin LSD Tablosu

Gruplar Yasanilan Yer
Ortalama Sd p Anlamli
Ayda 1-2 kez -.01885 108597 826 1-3
Hig Izlemem Haftada 1-2 kez -31084* 11116 005 1-4
Haftada 2-3 kez .30358* 00863 002
Hic izlemem 101885 108597 '826 2-3
Ayda 1-2 kez Haftada 1-2 kez -29100% 12342 018 2-4
Haftada 2-3 kez 32243* 11227 004
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Hig izlemem ,31084* , 11116 ,005 3-1

Haftada 1-2kez  Ayda 1-2 kez ,29199* 12342 018 3-2
Haftada 2-3 kez ,61442* 13255 ,000 3-4
Haftada 2-3kez ~ Hig izlemem -,30358* 09863 002 4-1
Ayda 1-2 kez -,32243% 11227 ,004 4-2

(1: Hig Izlemem, 2: Ayda 1-2 kez, 3: Haftada 1-2 kez, 4: Haftada 2-3 kez)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul dgrencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde doga belgeseli izleme siklig1 hi¢ izlemem, ayda 1-2 kez, haftada 1-2 kez olan
ogrenciler ile haftada 2-3 kez olan &grencilerin tutumlarimin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; doga
belgeseli izleme sikligi haftada 1-2 kez olan Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark

bulundugu tespit edilmistir.

4.3.8 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Bilimsel Dergi Aboneligi Parametrelerine Géore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.8.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Aqik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Bilimsel Dergi Aboneligi

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD 1lgi Alt Boyutunda Bilimsel Dergi Aboneligi Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskinbagimsiz 6rneklemler t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

54’de sunulmaktadir.

Tablo 54. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Bilimsel Dergi Aboneligi Degiskenine Gore

Farklilig1 i¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglar

Belgesel
Faktorler _

Aboneligi N X sd sh t p

Evet 95 34632 799 089 321 148
llgi Hayir 705  3,4917 ,099 290

Evet 95 37561 799 083 -1,16 001
Degerlendirme  py,y, 705  3,6600 107 -,894
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Evet 95 3,8737 799 165 -2,41 ,065

Kazamm Hayir 705 34762 120 3,32

Evet 95 38868 799 088 2,71 033
Kagmma Hayir 705  3,6482 106 2,26
(p<.05)

Tablo 54’e¢ goére, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin
kullanilmasina yonelik tutum diizeyinin ilgi, kazanim ve kaginma alt boyutlarinda doga belgeseli
izleme siklig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigr lakin

degerlendirme alt boyutunda anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmustir.

4.3.9 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Doga Etkinligine Katihm Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.9.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Doga Etkinligine Katihim

Parametrelerine Gore Anlaml Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Ilgi Alt Boyutunda Doga Etkinligine Katilim Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskinbagimsiz 6rneklemler t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

55’de sunulmaktadir.

Tablo 55. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinin Doga Etkinligine Katilim Degiskenine Gore

Farklilig1 i¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglar

Doga
Faktorler _

Kamp1 N X sd sh t p

Evet 216 36157 799 0779 22,26 097
llgi Hayir 583 3,4398 0715 -2,46

Evet 216 3,8086 799 0812 -2,32 457
Degerlendirme  py,y, 583  3,6204 0781 22,41

Evet 216 3,3785 799 0850 2,31 829
Kazamm Hayir 583 3,5750 ,0876 2,25
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Evet 216 3,4387 799  ,0851 3,85 ,000

K
acihma Hayir 583  3,7659 0765 4,28

(p<.05)

Tablo 55’¢ gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde a¢ik havada 6grenme yonteminin
kullamlmasina yonelik tutum diizeyinin ilgi, degerlendirme, kazanim alt boyutlarinda doga sporu
yapma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi lakin ka¢inma alt

boyutunda anlamli bir farklilik olugturdugu sonucuna varilmistir.

4.3.10 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.10.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Doga Sporu Yapma

Parametrelerine Gore Anlamli Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Alt Boyutlarinda Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gore Anlamli Fark Bulunuyor
Mu?” alt problemine iliskinbagimsiz drneklemler t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo 56’da

sunulmaktadir.

Tablo 56. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Ac¢ik Havada Ogrenme Y&nteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinin Doga Sporu Yapma Degiskenine Gore

Farklilig1 i¢in Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglar

Doga
Faktorler _

Sporu N X sd sh t p

Evet 515  3,5809 799 0673 -2,35 741
llgi Hayir 285 3,430 0663 -2,38

Evet 583  3,6485 799 0722 493 757
Degerlendirme  pyay; 216 3,6841 0726 490

Evet 583  3,7070 799 0785 -3,64 351
Kazanim Hayir 216 3,4218 ,0808 -3,53

Evet 583  3,6474 799 0722 628 821
Kagmma Hayir 216 3,6927 0716 633
(p<.05)
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Tablo 56’ya gore, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin
kullamlmasina yonelik tutum diizeyinin ilgi, degerlendirme, kazanim ve kag¢inma alt boyutlarinda
doga sporu yapma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna

varilmigtir.

4.3.11 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yénteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Ailede Doga Sporu Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.11.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Ailede Doga Sporu

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Iilgi Alt Boyutunda Ailede Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gére Anlamh Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskinbagimsiz 6rneklemler t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo

57°de sunulmaktadir.

Tablo 57. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinin Ailede Doga Sporu Yapma Degiskenine Gore

Farklilig1 Icin Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglari

Ailede
Faktorler Doga N X sd sh t p

Sporu

Evet 135  3,6648 799 08217  -2,585 615
ligi Hayir 665  3,4524 08468  -2,508

Evet 135  3,8099 799 09760  -1,706 124
Degerlendirme  pyay; 665  3,6434 09265  -1,797

Evet 135 35815 799 09726  -,718 1,34
Kazamm Hayir 665 3,5117 10408 -671

Evet 135 37463 799 10433 -804 6,76
K

acima Hayir 665  3,6624 09157  -916

(p<.05)

Tablo 57°ye gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik havada &grenme yonteminin

kullamlmasina yonelik tutum diizeyinin ilgi, degerlendirme, kazanim ve kac¢inma alt boyutlarinda
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ailede doga sporu yapma degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig:

sonucuna varilmistir.

4.3.12 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda A¢ik Alanda Gegirilen Vakit Parametrelerine Géore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

4.3.12.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutunda Acik Alanda Gegirilen Vakit

Parametrelerine Gore Anlaml Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Ilgi Alt Boyutunda A¢ik Alanda Gegirilen Vakit Parametrelerine Gére Anlamli Fark
Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (one-way Anova) sonrasinda elde

edilen veriler Tablo 58’de sunulmaktadir.

Tablo 58. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Agik Alanda Gegirilen Vakit

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (one- way Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 15,057 2 7,528
Grup Ici 632,193 797 ,793 9,49 ,000
Toplam 647,250 799
(p<.05)

Tablo 58'e gore, fen derslerinde acgik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin 6grencilerin acgik alanda
gecirilen vakit degiskenine bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.
Ortaya c¢ikan tek yoOnlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarin karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 59'da sunulmaktadir.

Tablo 59. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Agik Havada Ogrenme Y®onteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin ilgi Alt Boyutu Puanlarinin Agik Alanda Gegirilen Vakit
Degiskenine Gore Farkhiligi I¢in LSD Tablosu

Gruplar Gegirilen Vakit

Ortalama Sd p Anlamli
Carle Carle
2-4 saat -18458* 06935 008 1-2
0-2 saat 4-5 saat -37618* 08955 000 1-3
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0-2 saat ,18458* ,06935 ,008 2-1

2-4 saat 4-5 saat -19160*  ,09012 034 2-3
0-2 saat 37618* 08955 000 3-1
4-5 saat
2-4 saat 19160*  ,09012 034 3-2

(1: 0-2 saat, 2: 2-4 saat, 3: 4-5 saat)

Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul 6grencilerinin tutumunun ilgi alt boyut
puanlar1 incelendiginde a¢ik alanda gegirilen vakit 0-2 saat, 2-4 saat olan Ggrenciler ile 4-5 saat olan
Ogrencilerin tutumlariin ilgi alt boyut puanlar1 arasinda; agik alanda gegirilen vakit 4-5 saat olan

Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.12.2 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yoénelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutunda Acik Alanda

Gegirilen Vakit Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Degerlendirme Alt Boyutunda Acik Alanda Gegirilen Vakit Degiskenine Gore
Istatistiksel Olarak Anlamli Bir Farklilik Var Midir?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi

(one-way Anova) sonrasinda elde edilen veriler Tablo 60’de sunulmaktadir.

Tablo 60. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Degerlendirme Alt Boyutu Puanlarmin Ac¢ik Alanda Gegirilen
Vakit Degiskenine Gore Farklihg Icin Tek Yonli Varyans Analizi (one- way Anova)

Sonuglari
Kareler Toplam Kareler Anlamlilik
df Ortalamast F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi ,366 2 ,183
Grup Ici 771,422 797 ,968 ,189 ,828
Toplam 771,787 799
(p<.05)

Tablo 60’a gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum  diizeylerinin degerlendirme alt boyutu puanlarinin agik alanda gegirilen vakit

degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.
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4.3.12.3 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢cik Havada Ogrenme Yénteminin
Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazamim Alt Boyutunda A¢ik Alanda Gegirilen

Vakit Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kazanim Alt Boyutunda Acik Alanda Gegirilen Vakit Parametrelerine Gére Anlamli
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iliskin tek yonlii varyans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 61’de sunulmaktadir.

Tablo 61. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarinin A¢ik Alanda Gegirilen Vakit

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (one- way Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 18,204 2 9,102
Grup Ici 952,419 797 1,195 7,62 ,001
Toplam 970,623 799
(p<.05)

Tablo 61'e gore, fen derslerinde agik havada 6grenmeye yonelik tutumlarin dgrencilerin agik alanda
gegirilen vakit degiskenine baglh olarak istatistiksel olarak anlamli bir fark yarattig1 belirlenmistir.
Ortaya c¢ikan tek yoOnlii varyans analizine (one-way Anova) hangi gruplarmn karsilik geldigini

belirlemek amaciyla yapilan LSD testinden elde edilen veriler Tablo 62'de sunulmaktadir.

Tablo 62. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kazanim Alt Boyutu Puanlarinin Ac¢ik Alanda Gegirilen Vakit
Degiskenine Gore Farkliligi I¢in LSD Tablosu

Ortalama Anlamli
Gruplar Gegirilen Vakit Fark sd 0 Fark
2-4 saat _32377* 08512 1000 1-2
0-2 saat 4-5 saat -,06944 110992 528
0-2 saat 32377* 108512 000 2-1
2-4 saat 4-5 saat 25433* 11061 022 2-3
0-2 saat 106944 110992 528 3-2
4-5 saat
2-4 saat -25433* 11061 022

(1: 0-2 saat, 2: 2-4 saat, 3: 4-5 saat)
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Tek yonlii varyans analizi (one- way Anova) sonucu ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
tespit etmek amaci ile yapilan LSD testine gore, ortaokul 6grencilerinin tutumunun kazamm alt boyut
puanlar1 incelendiginde agik alanda gegirilen vakit 0-2 saat, 2-4 saat olan 6grenciler ile 4-5 saat olan
ogrencilerin tutumlarinin kazanim alt boyut puanlari arasinda; agik alanda gegirilen vakit 2-4 saat olan

Ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlaml fark bulundugu tespit edilmistir.

4.3.12.4 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullanilmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutunda Acik Alanda Gegirilen

Vakit Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?

“OOFDAOYTD Kagmma Alt Boyutunda Acik Alanda Gegirilen Vakit Parametrelerine Gére Anlaml
Fark Bulunuyor Mu?” alt problemine iligkin tek yonlii varyans analizi (one-way Anova) sonrasinda

elde edilen veriler Tablo 63’de sunulmaktadir.

Tablo 63. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yonteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Kaginma Alt Boyutu Puanlarinin A¢ik Alanda Gegirilen Vakit

Degiskenine Gore Farklilig1 i¢in Tek Yénlii Varyans Analizi (one- way Anova) Sonuglari

Kareler Anlamlilik
Kareler Toplami
df Ortalamasi F Diizeyi (p)
Gruplar Arasi 6,557 2 3,279
Grup Ici 745,066 797 ,935 3,51 ,030
Toplam 751,623 799
(p<.05)

Tablo 63’e gore, 6grencilerin fen bilimleri dersinde acik havada 6grenme yonteminin kullanilmasina
yonelik tutum diizeylerinin kaginma alt boyutu puanlarmin acgik alanda gecirilen vakit degiskenine

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

4.3.13 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin
Kullamlmasina Yénelik Tutum Diizeylerinin Ilgi, Degerlendirme, Kazamm Ve Kacinma Alt

Boyutlarinda Aktif Olarak Ugrasilan Spor Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
4.3.13.1 Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersinde Acik Havada Ogrenme Yonteminin

Kullamlmasina Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarinda Aktif Olarak Ugrasilan Spor

Parametrelerine Gore Anlamh Fark Bulunuyor Mu?
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“OOFDAOYTD Alt Boyutlarinda Doga Sporu Yapma Parametrelerine Gére Anlamli Fark Bulunuyor
Mu?” alt problemine iligkin bagimsiz orneklemler t-test sonrasinda elde edilen veriler Tablo 64’de

sunulmaktadir.

Tablo 64. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde A¢ik Havada Ogrenme Yénteminin Kullanilmasina
Yonelik Tutum Diizeylerinin Alt Boyutlarmin Doga Sporu Yapma Degiskenine Gore

Farklilig1 igin Bagimsiz Orneklemler T Testi Analizleri Sonuglari

Aktif Spor
Faktorler _

Yapma N X sd sh t p

Evet 481 35234 799 04455  -1,355 001
llgi Hayir 319 34353 04300  -1,422

Evet 481 36642 799 04875 255 000
Degerlendirme 319  3,6823 04688 268

Evet 481 35504 799 05088 -850 000
Kazanm Hayir 319  3,4828 06057  -855

Evet 481 36845 799 04582  -284 409
Kagmnma Hayir 319  3,6646 05129 -,290
(p<.05)

Tablo 64’e gore, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde acik havada 6grenme yonteminin
kullanilmasina yonelik tutum diizeyinin kaginma alt boyutlarinda aktif olarak spor yapma degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmadig: lakin ilgi, degerlendirme ve kazamim alt

boyutlarida anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmaistir.

5. TARTISMA ve SONUC

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda ulasilan sonuglar {izerinde durulmus ve

arastirmacilar i¢cin 6nemli olabilecek Onerilere yer verilmistir.

Yapilan calismada ortaokulda 6grenim goren 6. ve 7. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde agik
havada 6grenme yaklasiminin kullanilmasina yonelik olan tutumlarinin 6lciilmesini amaglayan,
glivenilir ve gegerli bir tutum 6lgegi kullanilmistir. Bu ¢alismada, Afyonkarahisar ilinde bulunan
kiime yontemiyle olusturulan 800 6grencinin bulundugu grup ile olusturulmustur ve 800 6grenciden

429 tanesi 6. sinif, geriye kalan 317 kisi 7. simf 6grencisidir.
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Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden olan tarama arastirma modeli kullanilmisti. Uygulama
arastirmacinin tiim 6grencilerine yapilmistir. Uygulama sonrasinda ulasilan tiim verilerin analizi SPSS
analiz programi ile yapilmistir ayrica aragtirmaya gore gelistirilen Ol¢egin analizleri ve gecerliligi
yapilmistir. Ayrica 0grencilerin ortalama puanlariyla beraber dlgekte bulunan demografik bilgilerin
birbirleri ile iligkili olup olmadigini anlamak amaciyla SPSS'de tek yonlii varyans analizi (One-way

Anova) yapilmigtir ve bagimsiz érneklem T-testi sonuglari incelenmistir.

Ogrencilerin fen derslerinde agik hava yoluyla grenme yéntemlerinin kullanimina yonelik tutumlari
ile siif diizeyi, cinsiyeti, ikamet yeri, baba egitim diizeyi, okul disinda ag¢ik alanlarda gegirilen
zamanla ve bir sosyal aktiviteye aktif olarak katilmayla ilgili belgesel izleme siklig1 aralarinda anlamli
fark goriilmiistiir. Sonuglar1 daha detayli anlatacak olursak; Sonuglarin kisisel bilgiler boliimiindeki
Olgiim tablolarindan elde edilen ortalama puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark
goriilmiigtiir. Bundan dolay1 kiz 6grencilerin puanlarmin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
sOyleyebiliriz. Literatiir incelemesi yapildiginda agik havada 6grenme yonteminin kullanilmasinda
ogrencilerin cinsiyetlerinin etkisinin incelendigi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Lakin agik hava
yoOnteminin i¢inde bulundugu okul dis1 6grenme yontemi olarak bakacak olursak;

Yapilan bir ¢alismamin sonucunda arastirmaya katilan erkek Ogretmenlerin okul disi 6grenme
etkinliklerini bayan 6gretmenlere oranla daha 6n planda oldugu goériilmiistiir. Bu durumun sonucu
olarak erkek ogretmenlerin kadin O6gretmenlere oranla okul disi 6grenme faaliyetlerine ilgilerinin
yiiksek oldugu soylenebilir. (Tasdemir 2023) Kaplan’in (2020) yaptigi ¢alismada amag¢ 4.sinif
Ogrencilerinin oyunlardaki segimleri, oynamay1 tercih ettikleri oyun tiirleri ve akademik basarilar:
arasindaki ilisknin arastirilmasidir. Calismadaki 6rneklem 2019-2020 yilinda istanbul Bagcilardaki bir
kamuya bagli okulda egitim goren 98 kisilik 4.simf 6grencisidir. Arastirmada kisisel bilgi formu ve
Tiirkge ve Matematik Basar1 testi kullanilmustir. Ogrencilerin akademik basarilarina bakildiginda
Tiirkce ve Matematik icin ortalama diizeyde bir bagartya sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yanisira
Ogrencilerin cinsiyetleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iligkinin olmadig1 gorilmiistiir. Acik
havada oyun oynayan cocuklarin dijitalde oyun oynayan cocuklara oranla Tiirkce ve Matematik
derslerideki akademik basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. A¢ik havadaki oyunlarin
olanaklar1 ¢ocuk gelisimi ve akademik basarisina 6nemli katkisi oldugu goriilmistiir. Bu sebeple

cocuklarin acik havada oyun oynamasi desteklenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Olgekten elde edilen tutum puanlari ile simf diizeyleri degiskeninin aralarindaki iliskisine bakildiginda
anlamh bir fark oldugu goérilmiistiir. Yani 6. simif 6grencilerinin ortalama puanm 3.64 iken 7. siif
Ogrencilerinin ortalama puanm1 3.47° dir. Yani 6. siif Ogrencilerinin tutum puanlari 7. smif
ogrencilerinin tutum puanlarma gore fazladir denilebilir. Literatiir arastrimasi sirasinda incelenen
caligmalara bakildiginda bu O6grenci seviyelerinde acik havada 6grenme yontemine karst tutum

Ol¢lilmesine dair herhangi bir calismaya rastlanilmamistir.
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Annenin egitim diizeyi ile alinan ortalama tutum puanlari arasinda bir fark tespit edilmemistir. Fakat
babanin egitim diizeyi ile tutum puanlari iligkisine bakilacak olursa tutum diizeyi ile baba egitimi

arasinda anlamli fark goriilmiistiir.

Doga ile ilgili belgesel izleme sikligi ile alinan ortalama puanlar arasinda manidar bir farklilik
bulunmustur. Yani doga ile ilgili belgesel izleyen Ogrencilerin g¢evreye yonelik tutumlarinda

olumluluk vardir diyebiliriz.

Herhangi bir bilimsel dergi aboneligi, doga kampina katilma, 6grencinin ya da ailesinin doga sporu
yapma durumlari ile alinan ortalama puanlar arasinda manidar bir fark bulunmamustir.

Literatiir arastirmasi sirasinda rastlanan bir arastirmada dijital bagimlilig1 azaltmak amaciyla yonelilen
acik alanlar, spor faaliyetleri veya sanat tarzindaki etkinliklerin etkisinin hangi faaliyette daha ¢ok
tercih edildigi arastirilmigtir. Aslinda, acik hava, sanat ve spor gibi faaliyetlere katilanlar
katilmayanlar minimum %21 bagimliliga ulagsmaktadir. Ancak dijital bagimlilikla miicadelede spor
etkinlikleri, bos zaman etkinlikleri, gezi ve acgik hava etkinlikleri gibi aktivite tiirleri bagimliligin
azaltilmasinda Gnemli ara¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hatta 6lglim araglarina katilan katilimcilar su
goriislere sahipti: “Dijital yaganm tamamen hayatinizdan ¢ikardigimizi disiiniirsek, boslugu ne tiir
aktivitelerle doldururdunuz?”sorusunu su sekilde yanitladi: % 60 hobi, % 59 gezi, % 56 spor
etkinlikleri, % 39 sanat etkinlikleri, % 20 Izcilik etkinlileri yer almaktadir. Yukarida bahsedilen “ve
kamp” etkinliklerine katilanlarin dijital diizeylerinin katilmayanlara gore daha diisiik oldugu sonucuna
varilmistir. Bu sonucun ardindan agik hava faaliyetleri %26°lik oranla spor etkinlikleri %23’liik oranla
ve sanat faaliyetleri %30’luk oranla takip etmektedir. Sonuclara gore dijitale bagimli olmayanlarin en
fazla oldugu faaliyet tiirii izcilik ve kampeilik faaliyeti %79’luk oranla kendini goéstermektedir.
(Sozbilir 2019)

Alman ortalama puanlar ile okul disinda acik alanlarda gegirilen vakit degiskeninin iligkisine
bakildiginda aralarinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Okul diginda agik alanlarda ¢ok vakit gegiren
Ogrencilerin tutumunun az vakit gegiren 6grencilere gore fen bilimleri dersinde agik havada 6grenme
yontemine yonelik tutumu daha fazladir diyebiliriz. Literatiir incelenirken yapilan bir arastirmada
ogrencilerin agik alanda gecirdikleri vaktin Onemini ortaya c¢ikarmak amaci giidiilmiistiir.
Yapilan ¢alisma sonucuna gore galismaya katilanlarm %38,8'ther giin oyunlara vakit ayrramadiklarini
soylemiglerdir. Goriismelerde sebebinin okulda Ogretmenin vermis oldugu odevler olarak
belirtmislerdir. LEGO (2018)'ya gore 5 dgrenciden sadece 1'i ¢ok fazla oyun oynadigimi séylenmistir.
Gray (2011), daha uzun ders saatlerinin ve akademik becerilere daha fazla vurgu yapilmasinin oyun
tizerinde olumsuz bir etkisi oldugunu iddia edilmektedir. Dorinsight (2019)'in ¢alismasinin sonucuna
gore dgrencilerin %33'i giinde 1 saat ve %60 giinde 2 saat veya daha fazla zaman harciyor. Okul
hayati, teneffiislerin yetersiz olmasi, odevlerin ¢oklugu, notlarla ilgili kaygilar ve ailelerin

yonlendirdigi ders dis1 aktiviteler nedeniyle ¢ocuklar kendi ilgi alanlarina odaklanamamakta ve bir
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yasam tarzina sahip olamamaktadirlar. Ebeveynleri tarafindan dogal oyun yoluyla yonlendirilir (Gray
2014). Ogrencilerin ders dis1 etkinlikleri onlarmm oyun oynayarak gegirdikleri zamani etkiler.
Gelisimsel olarak oyun ¢ocuga yoneliktir (Sar1 2011). Cocuklar enerjilerini oyun oynayarak
gecirmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarm rahatlamak ve giinliik stresten kurtulmak i¢in oyun oynamalari
gerekmektedir. Arastirma sonuglarina gore c¢ocuklarin g¢ogunlugunun her giin oyuna vakit
ayirabildikleri tespit edilmistir. Oyle gériiniiyor ki ancak oyuna ayrilan oyunun kalitesi ve yeterliligi

sorgulanmay1 hak ediyor goriisiindedir. (Kaplan 2020)

Alinan ortalama puanlar ile aktif olarak sporla ilgilenme degiskeninin iliskisine bakildiginda anlaml
fark oldugu goriilmiistiir. Akif olarak spor yapan 6grencilerin ortalama puam 3.37 iken aktif spor
yapmayan Ogrencilerin ortalama puani 3.33’ tiir. Yani aktif olarak spor yapiyor olan &grenciler aktif

spor yapmayan dgrencilere oranla oldukca fazladir denilebilir.

5.1. Arastirmanin flgi Alt Faktoriine Yonelik Sonuclar

Ac¢ik havada 6grenme yoOnteminin kullanilmasina yonelik tutumun ilgi alt boyutunda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Alanyazin arastirmasi sonucunda
onceden yapilan arastirmalarda bu istatistigi destekleyici bir arastirma tespit edilememistir. Literatiir
incelendiginde yapilan bir arastirmanin fene yonelik meraklarinin, arastirma kapsaminda okul disi
Ogretim modeli sonundaki degisimlerini ortaya koulmasi amaglanmaktadir. Arastirma sonucunda,
cinsiyete gore fene kars1 merak alt boyutunda anlamli bir farklilik olmamasima ragmen kiz ¢ocuklarin
ortalama puanlarmin erkek cocuklara goére kiiclik bir farkla yiiksek oldugu goriilmiistiir. Primas
(2021), ozellikle astronomi alanindaki cinsiyet esitsizligini inceledigi ¢alismasinda 2015 yilindan bu
giine alanda ¢alisan kadin arastirmaci sayisinda bir artis oldugunu ve bu farkin 2030 yilina kadar
kapanmasinin hedeflendigini ifade edilmistir. Yapilan aragtirmanin sonucuna gore kizlarin merak
diizeyinin artmasi ve ilerleyen siiregte desteklenirse Primas’in da varsayimini destekleyici etki olarak

onaylayabilir. (Yaman 2023)

Ilgi altboyutunda sinif diizeyinin anlaml farklilik olusturdugu sonucuna varilmustir lakin bu konuyla

alakali literatiirde herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.
Yasanilan yer degiskeninin ilgi alt boyutunda anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir ve bu
farkliligin hangi grubun lehine oldugunu anlamak amaciyla yapilan LSD testine bakilacak olursa

kdyde yasayan dgrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Aile gelir diizeyi ve anne egitimi a¢isindan ilgi altboyutunda anlamli farkhilik goriilmemistir. Baba

egitim diizeyinde ilgi altboyutunda anlamh farklilik goriilmiistiir ve bu farkin hangi grubun lehine
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oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi sonucunda yiiksek lisans mezunu olan baba lehine

oldugu tespit edilmistir.

Doga belgeseli izleme siklig1 degiskeninin ilgi alt boyutunda anlamli farklilik olusturdugu tespit
edilmistir ve bu farkliligin hangi grupta oldugunu anlamak amaciyla LSD testi yapilmustir ve bu testin
sonucuna gore haftada 2-3 kez belgesel izleyen 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Doga etkinligine katilim, doga sporu yapma ve ailede doga sporu yapma degiskenlerinin ilgi

altboyutunda anlamli farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Acik alanda gecirilen vakit degiskeni ilgi altboyutunda anlamli farklilik géstermistir ve bu farkliligin
hangi grubun lehine oldugunu anlamak amciyla LSD testi yapilmistir ve bu test sonucunda 4-5 saat

acik alanda vakit gegirenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ilgi altboyutunda aktif olarak sporla ugrasma degiskenine gore anlamli farklilik olusturdugu

gOorlilmiistiir.

5.2 Arastirmanin Degerlendirme Alt Faktoriine Yonelik Sonuclari

Cinsiyet, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, doga etkinligine katilim, doga sporu
yapma, ailede doga sporu yapma ve ac¢ik alanlarda gegirilen vakit degiskenlerinde degerlendirme alt
boyutunda anlamli farklilik géstermemektedir. Lakin bilimsel dergi aboneligi ve aktif olarak sporla
ugrasma degiskenlerinde anlamli farklilik gostermektedir bunlara ek olarak yasanilan yer degiskeninin
degerlendirme alt boyutunda anlamli farklilik gostermistir ve bu farkliligmn hangi grubun lehine
oldugunu tespit etmek amaciyla LSD testi uygulanmistir ve testin sonucuna gore kdyde yasayan

ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Baba egitim diizeyi degiskeninin degerlendirme alt boyutunda anlamh farklilik géstermistir ve bu
farkliligin hangi grubun lehine oldugunu anlamak amaciyla LSD testi yapilmistir ve bu test sonucunda
baba egitim diizeyi yliksek lisans mezunu olan dgrencilerin lehine goriilmiistiir.

Doga belgeseli izleme sikligi degerlendirme alt boyutunda anlamli farklilik gostermistir ve bu
farkliligin hangi grubun lehine oldugunu anlamak amaciyla LSD testi yapilmistir. Testin sonucunda
haftada 1-2 kez doga belgeseli izleyen dgrenciler lehine oldugu gorilmiistiir.

5.3 Arastirmamin Kazanim Alt Faktoriine Yonelik Sonuclar

Smif diizeyi, aile gelir diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, bilimsel dergi aboneligi, doga

etkinligine katilim, doga sporu yapma ve ailede doga sporu yapma degiskenlerinde kazanim alt
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boyutunda anlamhi farkhilik gostermemektedir. Lakin cinsiyet ve aktif olarak sporla ugrasma
degiskenlerinde anlamli farklilik tespit edilmistir. Bunlara ek olarak yasamlan yer degiskeninin
kazanim alt boyutunda anlamli farklilik olusturfugu goriilmiistiir bu farkliligin hangi grubun lehine
oldugunu anlamak amaciyla LSD testi yapilmustir test sonucuna gore kasabada yasayan 6grencilerin

lehine oldugu goriilmiistiir.

Kazanim alt boyutunda doga belgeseli izleme siklig1 degiskeni arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.
Bu farkliligin hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi sonucuna gore

haftada 1-2 kez doga belgeseli izleyen 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

Acik alanlarda gegirilen vakit degiskeni ile kazanim alt boyutunda anlamli farklilik goriilmiistiir ve bu
anlamli farkliligin hangi grubun lehine oldugunu goriilmesi amaciyla yapilan LSD testi sonrasi agik

alanda 2-4 saat vakit geciren 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.

5.4 Arastirmanin Kacinma Alt Faktoriine Yonelik Sonugclari

Smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, bilimsel dergi aboneligi, doga sporu yapma,
ailede doga sporu yapma, agik alanda gegirilen vakit ve aktif olarak sporla ugrasma degiskenlerinde
kag¢inma alt boyutunda anlaml farklilik géstermemektedir. Lakin cinsiyet ve doga etkinligine katilim

degiskenlerinde kaginma alt boyutu ile aralarinda anlamli fark tespit edilmistir.

Yasanilan yer degiskeni ile kaginma alt boyutu arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir ve bu farkliligin
hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla LSD testi yapilmistir bu testin sonucuna gore

ilcede yasayan 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.

Aile gelir diizeyi degiskeni ile kaginma alt boyutu arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu
farkliligin hangi grubun lehine oldugunu anlamak amaciyla LSD testi yapilmistir. Testin sonucuna

gore aile gelir diizeyi 20.000-30.000 arasinda olan 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir.
Doga belgeseli izleme degiskeni ile kacinma alt boyutunda anlamli farklilik goriilmiistiir. Bu

farkliligin hangi grubun lehine oldugunu arastirmak amaciyla yapilan LSD testi sonucunda hafta 1-2

kez doga belgeseli izleyen 6grencilerin lehine oldugu goriilmiistiir.
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6.ONERILER

1-Ortaokul 6. Ve 7.smif Ogrencilerinin acik havada 6grenme tutum diizeyleri “Katiliyorum”
diizeyindedir. A¢ik havada 6grenme tutum diizeylerini artirmak amaciyla, dgrencilere agik havada

O0grenme becerilerini gelistirmesi i¢in etkinlikler gergeklestirilebilir.

2-Acik havada 6grenme yonteminin kullanilmasini tesvik etmek amaciyla, 6gretmenlere bu yontem ile

olusturulmus ders planlama yollar1 hakkinda bilgilendirici seminerler diizenlenebilir.

3- Celik (2012) yapmus oldugu arastrmada, Kocaeli'deki MEB kamu okullarinda agik hava
kullanimmin durumuna iligkin bir degerlendirme c¢aligmasinda agik alan ortamlarmin aktif
kullanilmadigi, fiziki yerlesim diizeninin géz Oniinde bulundurulmadigi ve uygun kaliteye gore
olmadig1 belirlenmistir. Okul bahgelerinin fiziki zayifliklar1 ve ebeveynlerin dis mekana bakis agilari
dogal 6grenmelerini engellemektedir. Ogrencilerin acik havada 6grenme yontemiyle tanisabilmelerini
saglamak adia okul bahgeleri bu yontemi destekleyecek sekilde diizenlenebilir. Ayrica, 6grenci ders
kitaplarinda konuyla bagintili olarak acik hava etkinlikleri ile ilgili tanitici metin ve boliimlere yer

verilebilir.

3- Okul yonetimi agik hava faaliyetlerini desteklemeli ve haftada belirli giinlerde bahgede etkinlik

yapilarak 6grencileri mutlaka a¢ik havada egitiminden yararlandirilmalidir.

4- MEB Egitim Programlarinda “a¢ik havada 6grenme” olarak bir zaman dilimine yer verilmesi

Onerilebilir.
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ogrencisi Elif SARI'nin, "Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitiminde A¢ik Havada Ogrenmeye
Yonelik Tutumliar:" bashkh tezi igin yazimz ekinde belirtilen ortaokullardaki 6grenciler ile uygulama
¢aligmasi yapmak istedigine iliskin ilgi yaz:1 ve eklen ilisikte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve izin verilip verilmeyeceginin bildirilmesini arz ederim.
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ANKET FORMU

Bu anket formu Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii’'nde vyiiriitiilmekte olan
“Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitiminde Ack Havada Ogrenme Yaklasiminin
Kullanilmasina Yonelik Tutumlart” baslikli yliksek lisans tez ¢aligmasi igin yapilmaktadir. Sizlerden
edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amagh kullanilacaktir. Katkilarmiz bizim i¢in 6nemlidir.

Simdiden degerli katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Elif SARI

Liitfen size uygun cevab isaretleyiniz.

KIiSISEL BILGILER

1) Cinsiyetiniz: Erkek () Kiz ()

2) Simfimiz: 6.Smf( ) 7.S1mif( )

3)Nerede yasiyorsunuz? i1() Ilce() Kasaba() Koy()

4) Ailenizin gelir diizeyi nedir?10.000-20.000TL()20.000-30.000TL( )30.000-50.000 TL()

5) Annenizin egitim Ikogretim( ) Ortaégretim ()
durumu: Yiiksek Okul () Yiiksek Lisans ()
6) Babamzin egitim Ikogretim( ) Ortaogretim ()
durumu: Yiiksek Okul () Yiiksek Lisans ()

7) Dogayla ilgili belgeselleri hangi sikhikla izlersiniz? Hi¢ izlemem () Ayda 1-2 kez () Haftada 1-
2 kez () Haftada 2-3 kez ()

8) Herhangi bir bilimsel dergi aboneliginiz var nm? Evet( ) Hayir ()
9) Daha 6nce hi¢ doga etkinligine katildimiz mi? Evet( ) Hayir ()
10) Herhangi bir doga sporu yapiyor musunuz? Evet() Hayir ()

11) Ailenizde doga sporu
yapan var mi? (Dagcihik, Evet() Hayir ()

kayak, riizgar sorfii vb.) ?
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12) Okul disinda acik alanlarda 0-2 Saat () 2-4 Saat () 4-5 Saat ()

ne kadar vakit geciriyorsunuz?

13) AKktif olarak sporla ugrasiyor Evet () Hayir ()

musunuz?

2-Sevgili ogrenciler, asagidaki olgekte fen bilimleri egitiminde agik havada 6grenme yaklagiminin
kullanilmasina yonelik tutum degerleri ile ilgili maddeler yer almaktadir. Sizden bu &lgekte her bir

madde ile ilgili karsisinda yer alan kutularin igerisine size uygun gelen cevabi isaretlemeniz

istenmektedir.

105



SORU |Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Egitiminde
. g |
NO |Acik Havada Ogrenme Yaklagiminin Kullanilmasina o g i : £ N £
. $El: |1 B B
Y 6nelik Tutumlart = | | o = 2
¢ 2| S R A
1 Dogada yapilan etkinliklere daha istekli katilirim.
SRR ol Glolol|o
2 Okul bahgesindeki agaglar ve ¢gigekler beni mutlu eder.
0 () 0 0 0)
3 Dogada yapilan etkinliklere aktif katilmay1 severim. () () 0 () ()
4 Okul bahgesi daha ¢ok yesil alana sahip olmasini isterim. () () O () ()
5 Doga sporlari yaparken yeni seyler 6grenebiliriz. () () O () ()
6 Dogada baz1 seyleri daha kolay yapabilecegimi
diistiniiyorum. 0 () 0 0 0)
7 Eger ormanda bir okul olsaydi orada olmak isterdim.
O O 0] 070
8 Dogada 6grenmede bilmedigim yeni seyleri kullanma
becerisine sahip olabilirim. () () 0 () ()
9 Dogada yapilacak etkinliklerde oyun olmali.
O O 010710
10 Okul bahgesinde simftaki etkinlikler yapilabilir.
O O 010710
11 Dogada yapilan etkinlikleri simif i¢inde yapilana gére daha
iyi 6grenebilirim. () () () () ()
12 Cogu dersimizi okul bahgesinde islemek beni mutlu eder.
O O 010710
13 Ormanlarm dogada 6grenme igin kullanilabilecek yerler
oldugunu diistiniiyorum. () () 0 () ()
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14

Okul bahgesinde daha ¢ok oyun alanlar1 olmali.

()

0

()

()

15 Dogada 6grenme doga kosullarinda karsilasabilecegimiz
zorluklar1 6grenmektir. () 0 () ()
16 Dogada 6grenme ile doganin bize faydalarim 6grenmis
oluruz. 0 Of1 0O 0
17 Dogada 6grenme ile isime yarar bilgi edinebilirim.
() O] 010
18 Dogada olmak evde olmaktan daha huzur vericidir.
() 010710
19 Dogada etkinlik yapmak yerine sinif i¢i ortami tercih
ederim. () 9 () ()
20 Dersi okul disinda yapmak dikkatimi dagitir.

()

0

()

()

21

Dogada yapilan etkinlikleri yapmaya ¢ok istekli olmam.

()

22

Sadece fen bilimleri derslerindeki konular dogada 6grenilir.

()
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