T.C.
DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGIiTiMi ANABILIiM DALI
FEN BILGISi EGITIMI BiLiM DALI

ORTAOKUL (")(‘;gaENCiLERiNiN FEN TABANLI GIRiSIMCILIK
EGILIMLERININ BELIRLENMESI
(DIYARBAKIR ILi ORNEGI)

YUKSEK LiSANS TEZi

Azat GUMUS

DIYARBAKIR, 2022



T.C.
DICLE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI EGIiTiMi ANABILIiM DALI
FEN BILGISi EGITIMI BiLiM DALI

ORTAOKUL (")(‘;gaENCiLERiNiN FEN TABANLI GIRISIMCILIK
EGILIMLERININ BELIRLENMESI
(DIYARBAKIR ILI ORNEGI)

HAZIRLAYAN

Azat GUMUS

Tez Danismam

Doc.Dr. ibrahim Umit YAPICI

DiYARBAKIR, 2022



T.C
DICLE UNIiVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU

DIiYARBAKIR

Azat GUMUS tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Fen tabanli Girisimcilik
Egilimlerinin Belirlenmesi (Diyarbakir ili Ornegi)” konulu bu ¢alisma, jiirimiz tarafindan
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS tezi olarak kabul
edilmistir

Jiiri Uyesinin
Unvani Adi Soyadi
Baskan: Prof. Dr. Serhat ARSEN
Uye: Dog.Dr. I.Umit YAPICI

Uye: Dog.Dr. Murat HEVEDANLI

Tez Savunma Sinavi Tarihi: 23/09/2022

Yukaridaki bilgilerin dogrulugunu onaylarim.

od....120

Prof. Dr. Bahar BURTAN DOGAN
ENSTITU MUDURU

( MUHUR )



BiLDIiRIM

Tezimin icerdigi yenilik ve sonuclar1 baska bir yerden almadigimi ve bu tezi DU
Egitim Bilimleri Enstitiisiinden bagka bir bilim kurulusuna akademik gaye ve unvan almak
amaciyla vermedigimi; tez igindeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar
cercevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanan bu ¢alismada kullanilan her tiirlii kaynaga eksiksiz atif yapildigini, aksinin ortaya

¢tkmasi durumunda her tiirlii yasal sonucu kabul ettigimi beyan ediyorum.

(Imza)
Azat GUMUS

23/09/2022



ONSOZ

Bu tez ¢alismasinda her tiirlii destegini esirgemeyen, benimle kiymetli zamanini ve
degerli bilgilerini paylasan, gerek tez gerek giinliik yasantiya dair bilgilerini ve
tecriibelerini benimle paylasan kiymetli danismanim Dog.Dr. Ibrahim Umit YAPICI’ya

gosterdigi destek ve ilgi i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ogretmenligi bu denli sevmeme vesile olan, dgrencilere bilgileri nasil aktaracagim
konusunda rol model olarak aldigim ve hayatimda ayr1 bir yeri olan sayin Dog¢.Dr. Bayram

GUNDUZ’e tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Yiiksek lisans egitimim ve tez asamasinin yani sira yasamim boyunca bana destek
olan, beni bugiinlere getiren, ilerledigim bu yolda hep yanimda olan ve bana olan
inanc¢larin1 her daim dile getiren, yanlarinda kendimi hep giivende hissettigim biricik

aileme maddi ve manevi gosterdikleri tiim emekleri ve sevgileri i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ozellikle bu siirecte beni destekleyen ve motive edici konusmalart ile yiiziimii
giildiiren, beni siirekli cesaretlendiren ve her zamanimda oldugunu hissettiren esim Seyma

Nur GUMUS’e tesekkiir ederim.

Azat GUMUS

23/09/2022



ICINDEKILER

BILDIRIM.........coooviiiiiiiiciec et i
ONSOZ ...ttt iii
ICINDEKILER............oooiiiiiiiececeeeseee ettt sttt iv
[0 /1 D PR Vi

A B ST RA CT e e e et e e e e e e e e e e e e e ra e e e e aabr e e e e aaaeeas vii
TABLOLAR LISTEST ..o, viii
KISALTMALAR LISTEST .......coooviiiiiecee s iX
(I ) 123 1P 1
1.1 PROBLEM DURUMU .......ocoiiiiiiie ittt 2

1.2. ARASTIRMANIN AMAC T ......c.ooiiiiieiie ittt 4

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI .........cooiiiiiiiiieeeieetiee st 5

1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI .......oottiiiiiiie e 6

L5 VARSAYIMLAR ..ottt et e e e sae e e nraene e 6
LO.TANIMLAR ..ottt esbe e naeaneeareenre e 7

2. KURAMSAL CERCEVE .......c.cooiiiiiiiieeeeeeeeee ettt n sttt 8
2.1L.FEN BILIMLERI ......ocviiiiiiiiiice e 8
2.1.1. Fen Bilimleri Ogretim Programi...............c..cccccooovvvveveeeerereerersnenens 10

pA €128 1) 1Y/ (G 1 5 0 P 13
2.2.1. GiriSimcilik EGItIMI ........c..cccooiiiiiiiiiii et 14

2.2.2. Girisimcilik Becerileri................ccccooiiiiiiiiiii 17
2.2.2.1.Karar Verme BeCErTlEri.....ccccvviiiiiiie i 17
2.2.2.2.Liderlik BECEITIEN ....eovveiiieiecie e 18
2.2.2.3.Yaratic1 Diisiinme Becerileri..................ccccoovniiiiiiiiic e, 19
2.2.2.4.Yenilik¢ilik Becerileri.........c..ccoouiiiiiiiiiiiiiiiiiie i 20

2.2.2.5.RiSk AlMa BECEIIIEN........ccveiciiiii et 21

2.3.FEN EGITIMINDE GIRISIMCILIK ..........cccccooviviiiieeceeceeeeeeeeeen, 22

2.4 JLGILI ARASTIRMALAR ....cocoiiiiieieeeeseseeeeee et 23



B, YONTEM ..o e et e e et e e oot e e et e e e e et e s e e e et e es e e ee e an s 25

3.1 ARASTIRMANIN L% (0] 1) 21 5) (T 25
3.2.EVREN VE ORNEKLEM .......c.cocooviiiiiiiiiiiiiiiieieteeeetetet sttt 25
3.3.VERI TOPLAMA ARACLARI.......ccccccvevieieieiereeeteeesee e sen s 28
3.3.1. Demografik Bilgi FOrMU .........cccooiviiiiiiceece e 28

3.3.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanl Girisimcilik Olgegi ........... 28
3.4.VERILERIN ANALIZI ....cooviviiieiceeeeeeeeeeeeeeee e 29

A, BULGULAR .ottt e e e et e e e e e e e e e taeeannes 32
4.1. TANIMLAYICI iSTATISTIK BULGULARI ...........ccccooovinininininieireisninsinnes 32

4.2 FARKLILIK ANALIZI BULGULARI ........c.ccooeoviiiiiiniinieiese e 33

B. TARTISMA .....oooieeoeeeeeeeeeeeeeee et seet et e e e et et e ee e et es e et et et et s et eneeeeteneeees e eteneens 50
6. SONUCLAR VE ONERILER ............c.cocooiiiiiiiiiiesieeeeee et 58
B.LSONUGCLAR .....ocooiiiiiiitiieiee ettt sttt se bt e et e e erene 58
B.2.0NERILER ........ooooiiiiiiiiiiiinsissiesesie st 60

7. KAYNAKLAR ...ttt sttt bbb e abesbe e se st neeneans 62
8. EKKLER ..ottt ettt ns 73
EK-1 Demografik Bilgi FOrMU .......ccccoiiiiiiiieeee e 73
EK-2 Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanh Girisimcilik Olgegi.................. 74
EK-3 Etik Kurulu 1zin Belgesi...............cc.cccovevorueieeieeeieeeeeeceee e 75
EK-4 MEB 120 BEIZESi..........c.coovcvveeiceiceceeeceese e 76

T 0V /€] 001\ | 1R 77



OZET

Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanh Girisimcilik Egilimlerinin Belirlenmesi

(Diyarbakir ili Ornegi)

Bu arastirmanin amaci 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinin merkez
ilgelerinde egitim gdren ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimeilik egilimlerinin ¢esitli
degiskenler agisindan belirlenmesidir. Aragtirmada 5,6,7 ve 8. Simifta egitim goéren 583
ortaokul oOgrencisi ile caligilmistir. Nicel arastirma yoOntemlerinden Tarama modeli
kullanilarak yapilan ¢aligmada veriler Deveci (2018a) tarafindan gelistirilen “Ortaokul
Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanl Girisimcilik Olgegi” ile toplanmistir. Anket formu
Diyarbakir iline bagli Kayapinar, Sur, Yenisehir ve Baglar merkez ilgelerine bagli 4 farkl
okulda toplam 583 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen arastirma bulgularina gore fen
tabanli genel girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel Girisimcilik
egilimlerinin cinsiyet, yas, laboratuvar kullanim siklig1 ve not ortalamasina gére anlamh
diizeyde farklilastigi, risk alma egilimlerinin yas, laboratuvar kullanim sikligi ve not
ortalamasima gore anlamli diizeyde farklilagtigi, basari ihtiyacinin hi¢bir degiskene gore
farklilagsmadigi, takim calismasina yatkinligin cinsiyet, sinif diizeyi ve laboratuvar kullanim
sikligina gore farklilastigi ve etkili iletisim becerilerinin cinsiyet ve siif diizeyine gore

farklilastig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, girisimcilik, girisimcilik becerileri

vi



ABSTRACT

Determination of Science-Based Entrepreneurship Tendencies of Secondary

School Students (Diyarbakir Province Example)

The purpose of this study is to determine the science-based entrepreneurship
tendencies of secondary school students, who are studying in the central districts of
Diyarbakir in the 2021-2022 academic year, according to various variables. The study group
consists of 583 secondary school students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades. The
data in the study, which is conducted by using the survey model, which is one of the
quantitative research methods, was collected with the "Science-Based Entrepreneurship
Scale for Secondary School Students” developed by Deveci (2018a). The questionnaire was
provided to a total of 583 students in 4 different schools in the Kayapinar, Sur, Yenisehir,
and Baglar central districts of Diyarbakir Province. According to the study findings, science-
based general entrepreneurship tendencies were determined to be high. The study proposes
that General Entrepreneurship tendencies differ significantly according to gender, age,
laboratory use frequency, and to grade point average, risk-taking tendencies differ
significantly according to age, laboratory use frequency, and to grade point average, the need
for success does not differ according to any variable, teamwork tendency differs according
to gender, grade and laboratory use frequency, and effective communication skills differ

according to gender and grade.

Keywords: Sciences, entrepreneurship, entrepreneurial skills
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1. GIRIS

Ulkelerin gelismesi ve diger iilkelerle rekabet olusturmasi igin bilim ve teknoloji
alaninda giiclii olmas1 gerekmektedir. Ulkelerin ekonomi, sanayi, teknoloji vb. pek ¢ok
alanda rekabet edebilmesi i¢in de egitim alanindaki yenilikler 6n plana g¢ikmaktadir.
Ulkelerin egitim diizeyi ve egitime verdikleri deger gelismislik diizeyleri hakkinda énemli
bilgiler vermektedir. Oyle ki egitime, bilime, teknolojiye ve yenilige iliskin yatirimlarin
kiiresel rekabet icerisinde {ilkelerin ilerlemesine ve gelismesi katki sagladigi

diistiniilmektedir (Taskin, 2017).

Bilim ve teknoloji alaninda yasanan degigsimler bireylerin yasamlarini da
etkilemektedir. Ozellikle kiiresellesen diinya ile birlikte artan rekabet olgusunun bireylerden
beklentilerini arttirdig1 diisiiniilmektedir. Onceleri bireylerin herhangi bir isi yapabilmesi
icin yalnizca ilgili okul mezunu olmalar1 yeterli goriiliirken giiniimiizde bireylerin 21. yiizyil
becerilerini de tasimasi gerektigi ifade edilmektedir (Karatay, Timur ve Timur, 2013).
Bireylerin sahip olmalar1 gereken 21. yiizyil becerileri arasinda giinliikk yasamda basari
saglayabilecegi bilgiye erisim saglayabilme, isbirligi icerisinde c¢alisabilme, -elestirel
diistinebilme, sorumluluk alabilme, etkili problem c¢ozebilme, risk alabilme, yaratict
olabilme, etkilesim olusturabilme, liderlik gosterebilme, iiretken olabilme becerileri yer

almaktadir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015).

Kiiresel rekabet olgusu igerisinde bireylerin beklentileri karsilayabilmesi igin gerekli
olan becerilere sahip olabilmesi de ancak egitimle miimkiin olmaktadir. Giinlimiiz egitiminin
temel amaci ililke ekonomisini gelistirecek diizeyde bireyler yetistirmek ve 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri uygulayarak, anlamlandirarak ve yaparak yasayarak giinliik hayatinda
kullanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin karsilastiklar1 durumlara ¢dziim gelistirmesi de
ancak girisimei Ozellikleri kazanmasiyla miimkiin kalmaktadir. Kaptan (1999)’a gore
ogrencilerin okullarda girisimci 6zellikleri kazanabilecegi temel dersler arasinda fen

bilimleri yer almaktadir.

Fen bilimleri, Ogrencilerin giinliik yasam icerisinde karsilastiklari durumlarin

simiilasyon modeliyle uygulanarak bilimsel etkinliklere tesvik olmasini ve gelismesini



saglamak amaciyla hazirlanan bir bilimdir (Shahali ve Halim, 2010). Ogrencilerde kalic1 ve
giindelik yasamla i¢ i¢e bir grenmenin saglanmasi ve 6grencilerin iist biligsel becerilerinin
kullanilmas1 amaciyla MEB (2018) tarafindan fen bilimleri 6gretim programi tasarlanmistir.
Tasarlanan bu egitim programu ile birlikte 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine sahip olmasi
ve daha bilgili daha demokratik ve daha yetkin bir toplum olusturmasi hedeflenmektedir.
Ciinkii tasarlanan egitim programinda 6grencilerin girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine

ve girisimciligine iliskin kazanimlarin oldugu gériilmektedir (MEB, 2018).

Ulkemizdeki egitim programlar1 incelendiginde ilkdgretimden ortadgretime dek bazi
derslerin Ogretim programlarinda 6grencilere girisimcilik becerilerinin kazandirilmasina
iliskin kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Oyle ki 2009 yilinda 1-3. siif hayat bilgisi
dersinin Ogretim programina, 6-8. sinif matematik dersinin &gretim programina ve
ortaggretimde ortadgretim girisimcilik dersi olarak girisimcilik eklenmistir (MEB, 2009).
Ancak yapilan arastirmalarda 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerine iliskin olumlu tutum
gelistirebilmesi i¢in en uygun yas grubunun ¢ocukluk ve ergenlik donemine denk geldigi
belirtilmektedir (Peterman ve Kennedy, 2003). Bu hususta iilkemizde ortaokul diizeyine
denk gelen bu grubun Ogrencilerine verilecek girisimcilik kazanimlarinin 6grencilerin
girisimcilik egilimlerini olumlu yonde etkileyebilecegi disiiniilmektedir. Ayni sekilde
ortaokul ogrencilerinin girisimcilik Ozelliklerinin etkileyen faktorlerin belirlenmesinin

girisimcilik egilimleri izerinde olumlu katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Ulkemizde yiiriitiilen egitim programlarinda &grencilere kazandirilmasi gereken
becerilerin esasen 21. yiizy1l becerileri olmasi ve dgrencilerin yaparak yasayarak grenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ogrencilere bilissel becerilerinin dgretildigi fen bilimleri
dersinde 2009 yilindan itibaren 21. yiizyil becerilerine de yer verildigi ve hem biligsel
becerilerin hem de yasam becerilerinin 6grencilere kazandirildigi bilinmektedir (MEB,
2018). Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen 21. yiizy1l becerilerinin de elestirel diisiinme,
inisiyatif alma, problem ¢6zme, yaratict olma, lider olma, girisimci olma, iiretken olma ve
isbirligi icerisinde ¢alisma oldugu ifade edilmektedir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015). Ancak
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler arasinda girisimcilik, diger becerilere gore
egitim alaninda daha fazla yer bulan bir beceridir. MEB (2018) tarafindan 6grencilerin 21.
yiizyil becerilerine sahip olarak yenilik¢i ve elestirel diisiinen, sorumluluk alan, lider ve

iretken olan bireyler olarak yetistirilmesi amaclandigindan girisimciligin  6gretim



programlarinin igerine dahil edilerek gilinlikk yasamda karsilasilan problemlerin
¢oziilmesinde kullanimi hedeflenmistir. Bu hususta Fen Bilimleri Dersinin Ogretim

Programina girisimcilik becerilerine iliskin kazanimlar eklenmistir (MEB, 2013).

Fen bilimleri dersinin kazanimlarina eklenen girisimcilik ile birlikte 6grencilerin
girisimcilik becerilerinin gelistigi ve girisimcilik egitiminin 6grencilerin gelisimi tlizerinde
onemli etkisi oldugu anlasilmaktadir (Deveci, Zengin ve Cepni, 2015; Celik, Giirpinar, Bager
ve Erdogan, 2015). Aym sekilde 6grencilerin fen bilimleri dersi igerisinde Ogrendikleri
bilgilerin ve edindikleri kazanimlarin glinlik yasam igerisinde kullanimin1 saglamasindan

dolay1 girisimcilik becerilerinin 6nemli goriilmektedir (Deveci ve Cepni, 2014).

Girisimcilik becerilerinin  kazandirilmasi iliskin verilen fen bilimleri dersinin
ilkokuldan liseye dek her Ggrenciye verilmesi ve &grencilerin girisimcilik becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi diistinilmektedir (Ucar, 2018). Her ne kadar ilkogretim ve
ortaggretimdeki fen bilimleri derslerinin 6gretim programlarini girisimcilik becerileri
kazanimlar1 eklense de bu becerilerin en fazla ortaokul diizeyindeki Ogrencilerde
gelistirilebilir oldugu ifade edilmektedir (Peterman ve Kennedy, 2003). Ciinkii bu diizeydeki
ogrencilerin girisimcilik 6zelliklerine iliskin olumlu tutum gelistirebilmesi diger 6grencilere
gore daha uygun goriilmektedir. Buna ragmen Bacanak (2013)’a goére tilkemizdeki ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersinde kazanabilecekleri girisimcilik becerilerinin yeterli

diizeyde gelismedigi belirtilmektedir.

Ortaokul diizeyindeki ogrencilerin girisimcilik becerilerini etkileyen cesitli
degiskenlerin oldugu ve bu degiskenlerin girisimcilik becerilerinin gelistirilmesine olumlu
katk1 saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Girisimciligin ¢ok boyutlu bir yapisi olmasindan
dolay1r ogrencilerin girisimcilik becerileri {iizerinde kardes sirasinin, ebeveynlerinin
mesleklerinin, yaglarinin, egitim diizeylerinin, ebeveyn tutumlarinin, 6grencinin yasinin,
cinsiyetinin, dini inamiginin, sosyal ¢evresinin ve psikolojik faktorlerinin etkili oldugu
belirtilmektedir (Atasoy, 2012; Falck, Heblich ve Luedemann, 2012; Marangoz, 2012).
Dolayisiyla yapilan bu arastirmanin ortaokul 5,6,7 ve 8.sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersinde kazandirilacak girisimcilik becerileri {izerinde etkili olan degiskenlerin

belirlenmesine iligkin alanyazina katki saglayabilecegi diistintilmektedir.



Arastirmanin problem ciimlesi olarak “Diyarbakir ilinde egitim goren 5-8. sinif
ortaokul dgrencilerinin fen tabanl girisimcilik egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, laboratuvar
egitimi ve akademik ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte

midir?” belirlenmistir.
Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

e Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 5,6,7 ve 8. sinif grencilerinin genel girisimcilik
egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, laboratuvar egitimi ve not ortalamasi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 5,6,7 ve 8. simf 6grencilerinin risk alma
egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, laboratuvar egitimi ve not ortalamasi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

e Diyarbakir ilinde egitim gdren ortaokul 5,6,7 ve 8. smif 6grencilerinin basari ihtiyaci
egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, laboratuvar egitimi ve not ortalamasi degigskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 5,6,7 ve 8. smif 6grencilerinin iletisim kurma
egilimleri cinsiyet, sinif diizeyi, laboratuvar egitimi ve not ortalamasi degiskenlerine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermekte midir?

e Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 5,6,7 ve 8. siif 6grencilerinin takim ¢aligmasi
egilimleri cinsiyet, simif diizeyi, laboratuvar egitimi ve not ortalamasi degiskenlerine

gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.2.  ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 6grencilerinin
cinsiyetlerinin, sinif diizeylerinin, laboratuvar egitimlerinin ve akademik not ortalamalarinin
girisimcilik egilimleri iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda Deveci
(2018a) tarafindan gelistirilen ve ortaokul ogrencilerine yonelik olan Fen Tabanh
Girisimcilik 6lcegi, 6grencilerin okulda bulunduklar1 ders saati icerisinde laboratuvar da
gecirdikleri zaman boyunca yapilan agik ug¢lu etkinliklere katilma egilimleri, fen derslerinde
gosterdikleri basar1 egilimleri , ders siiresince takim olarak yaptiklar ¢alisma egilimleri ve
ders igerisinde bir birleriyle gecirdikleri zaman boyunca iletisim kurma egilimleri 6n planda

tutularak genel girisimcilik egilimleri belirlenmeye ¢alisiimistir.



1.3.  ARASTIRMANIN ONEMI

Giliniimiliz egitim sisteminde &grencilere dogrudan bilgi aktarimi yapilan egitim
programlarinin yerini 6grencilerin yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya koyabilecekleri
beceri ve yetkinlik odakli egitim programlar1 almistir (Ugak ve Erdem, 2020). 21. yiizyil
egitim anlayis1 igerisinde 6grencilerin mevcut yetenekleri ve becerileri ile rekabet edebilecek
diizeye gelmesi ve bu anlamda basar1 saglamasi ancak etkili bir egitim programi ile miimkiin
olmaktadir (Kartal, 2020). Oyle ki dgrencilerinin basarilarinin yalnizca standart basari
testleri ile belirlenmesinin yerini trettikleri projeler, problem ¢ézme becerileri, yaratici
diistinmeleri ve kazandiklari sertifikalar almasinin daha 6n plana ¢ikmasindan dolayi egitim
sisteminde de yeniliklerin yapilmasi ve 6grencilere 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasi
gerekli goriilmektedir (Turan, 2019). Bu hususta ortaokul fen bilimleri dersinin §gretim
programlarinda gesitli yeniliklerin yapildig1 goriilmektedir. 2005 yilinda yapilan degisiklikle
ortaokul fen bilimleri O6gretim programina &grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilecekleri deney tasarlama, arac gerecleri kullanma, model olusturma, analiz ve
sentez yapma gibi beceriler eklenmistir. 2013 ve 2018 yillarinda ise ortaokul fen bilimleri
dersinin ogretim programina 21. ylizyil becerilerini kazanabilecekleri yaratici ve analitik
diisiinme, etkilesim olusturma ve takim g¢aligmasina katilma, karar verebilme, problem
¢dzebilme ve girisimcilik gibi beceriler eklenmistir (MEB, 2013; MEB, 2018). Ozellikle fen
bilimleri dersi 6gretim programina eklenen girisimcilik becerilerinin dgrencilerin glinliik
yasam igerisinde kullanilabilir olmasindan dolay1 egitimde daha fazla 6n plana ¢iktig

distiniilmektedir.

llgili alanyazin incelendiginde ortaokul &grencilerinin girisimcilik becerilerine
iliskin ¢alismalarin siirli sayida oldugu goriilmektedir (Deveci, 2018a; Deveci, 2018b;
Konus, 2019; Gok, 2021). Betimsel ve karsilagtirmaya dayali ortaokul dgrencileri {izerinde
yapilan ¢aligmalar incelendiginde ilgili alan yazin taramasi sonucunda yapilan bir caligmaya
rastlanmamistir. Egitimde var olan kavramlara yonelik yeni beceri, tutum ya da egilim
gelistirildiginde var olan mevcut durumun yeniden degerlendirmesi gerekir. Mevcut
durumun yeniden degerlendirilmesi gerektigi durumlarda betimsel ve karsilastirmali tarama
modellerinin kullanimi c¢alisma agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu soOylenebilir.
Betimsel tarama, biiyiik gruplar lizerinde yapilan ¢aligsmalarda, grupta yer alan kisilerin bir
olgu ve olaya kars1 goriis ve tutumlarinin alindigi, yeniden tasarlanmaya calisildigt

arastirmalardir (Karakaya, 2012:59).Bunun yani sira tarama calismasi ortaya yeni 6zgiin



problem durumlari g¢ikarmasit nedeniyle olduk¢a Onemli tasidigi sdylenebilir. Ayrica
ortaokul 6grencilerinin girisimcilik egilimlerini belirleme konusunda yapilan bu arastirma
sonucunda ortaya c¢ikabilecek farkli problem durumlar {izerinde nitel arastirma desenleri
kullanilarak yapilabilecek galismalar igin Onciiliik edebilir. Mevcut arastirmada simif diizeyi,
cinsiyet ve not ortalamasi gibi degiskenler arasinda anlamlilik diizeyleri incelenirken
yapilacak yeni c¢alismalarda nitel arastirma deseni kullanilarak daha derinlemesine
incelemeler yapilabilir. Bu anlamda fen bilimleri 6gretim programina eklenen ve egitimde
yeni bir kavram olan girisimcilik lizerinde ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerinin, sinif
diizeylerinin, laboratuvar egitimlerinin ve akademik not ortalamalarinin etkisi {lizerine
herhangi bir ¢alisma bulunmamasi arastirmanin alanyazindaki boslugu doldurmasi agisindan

Onemini ortaya koymaktadir.

1.4.  ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirmaninin sinirliliklar sunlardir:

e Yapilan arastirma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinde egitim goren
5-8. sinif ortaokul 6grencileri ile sinirlandirilmistir.

e Yapilan arastirmada 6grencilerin fen tabanl girisimcilik becerilerine iliskin bilgiler
Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi ile smirlandirilmistir. Fen Tabanli Girisimcilik
Olgegi Deveci (2018a) tarafindan gelistirilmistir.

e Elde edilen arastirma bulgularinin niteligi arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin
bilgi ve becerilerinin yeterliligi ile sinirlandirilmistir.

e Elde edilen arastirma bulgular1 6rneklem grubuyla sinirlandirilmistir.

1.5. VARSAYIMLAR

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

e Arastirmacinin ortaokul O6grencilerinin vermis olduklart yanitlar1 analize dahil
ederken tarafsiz ve objektif oldugu varsayilmistir.

e Ortaokul 6grencilerinin veri toplama siirecinde kullanilan Fen Tabanli Girisimeilik
Olgeginde belirtilen kavramlari tam ve eksiksiz sekilde anladiklar1 varsayilmustir.

e Ortaokul 6grencilerinin veri toplama siirecinde kullanilan Fen Tabanli Girisimeilik

Olgegini dogru ve samimi bir sekilde cevapladiklari varsayilmustir.



1.6. TANIMLAR

Fen Bilimleri Ogretim Programn:  Ogrencilerin  giinlik  yasamda
karsilasabilecekleri problem durumlarmin farkinda olmalarini, gézlemleyebilmelerini,
hipotez olusturmalarini, hipotezlerine iliskin deney tasarlamalarini, deneyleri dogrultusunda
elde edilen bulgular1 analiz etmeleri ve yaptiklar1 analizleri genelleyebilmeleri amaciyla

ylriitiilen bir ders programidir (Karabulut, 2018).

21. Yiizyll Becerileri: Bireylerin giinliik yasamda basar1 saglayabilecegi bilgiye
erisim saglayabilme, isbirligi icerisinde calisabilme, elestirel diisiinebilme, sorumluluk
alabilme, etkili problem ¢6zebilme, risk alabilme, yaratici olabilme, etkilesim olusturabilme,
liderlik gosterebilme ve iiretken olabilme becerileri olarak tanimlanmaktadir (Uluyol ve

Eryilmaz, 2015).

Girisimcilik: Bireylerin risk alabilmesini, Karsilastiklar1  firsatlar1  dogru
algilayabilmesini ve degerlendirebilmesini, yaratict diisiinebilmesini ve yenilik¢i

olabilmesini saglayan siireclerin tamamidir (Marangoz, 2012).

Girisimcilik Becerileri: Bireylerin girisimcilik 6zelliklerini sergileyebilmeleri i¢in
sahip olmalar1 gereken lider olabilme, yaratici diislinebilme, risk alabilme, yenilik¢i

olabilme, problem ¢6zebilme ve etkili karar verebilme gibi becerilerdir (Gok, 2021).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde fen tabanli girisimcilik ile ilgili alanyazinda yapilan arastirmalar
kuramsal ¢erceve dikkate alinarak incelenmistir. Bu hususta 6ncelikle fen bilimlerinin ve fen
bilimleri egitiminin ne oldugu belirtilmistir. Daha sonra girisimcilik kavramia detayli
incelenerek girisimcilik egitimi, girisimcilik becerileri ve fen egitiminde girisimcilik
incelenmistir. Son olarak da fen tabanli girisimcilik ile ilgili ilgili alanyazinda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.1. FEN BiLIMLERI

Fen bilimleri, bireylerin diinyay1 ve diinyada meydana gelen olaylar1 bilimsel
gerceklige uygun olacak sekilde arastirma yapip aciklamaya ¢alisan bilim dalidir. Egitimin
temel amaglar1 arasinda kabul edilen bireylerin gilinliik yasama hazirlanmasi ve giinliik
yasamda karsilastiklar1 doga olaylarin1 anlamalarini saglama da ancak fen bilimleri ile
miimkiin olmaktadir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Bu hususta fen bilimleri bireylerin
kendilerine sunulan bilgileri dogrudan almak yerine bilgilerin dogrulugunu sorgulayabilme,
karsilastiklar1 yasam olaylarini anlayabilme, gerekli biligsel, sosyal, psikomotor becerilere
sahip olabilme, sorumluluk alabilme ve zorluklar karsisinda bilimsel gergekligi dikkate
alarak becerilerini kullanabilme ve ¢6ziim yolu gelistirebilme amaciyla egitim programlari

icerisinde yer almaktadir (MEB, 2013).

Cepni (2005)’ye gore lilkelerin ilerlemesinde ve gelismis diizeyinin artmasinda etkili
olan bilimsel gerceklige uygun teknolojik gelismelerin yasanmasinda, icatlarin yapilmasinda
ve yeniliklerin ortaya koyulmasinda fen bilimleri olduk¢a biiyiik bir 6neme sahiptir.
Ozellikle fen bilimleri egitimi saglanirken dgrencilerin mevcut bilgileri dogrudan almak
yerine yaparak yasayarak 6grenmesi ve 0grendikleri bilgileri kullanarak deneyim kazanmasi

biling diizeyi yiiksek bireylerin yetismesine imkan saglamaktadir (Wendell, 2008).

Ilgili alanyazin incelendiginde fen bilimleri ile ilgili gesitli tammlarin yer aldig
goriilmektedir. Kaptan (1999)’a gore fen bilimleri, bireylerin yasadiklari diinyay1, diinyadaki
diger varliklar1 ve karsilastiklart olaylar1 inceleyip agiklama ve genelleme yapmasini ve bu
aciklama ve genellemeleri de bilimsel gerceklige oturtarak gelecek hakkinda 6ngorii sahibi

olmayan bilim dal1 olarak degerlendirilmektedir.



Topsakal (2006)° gore fen bilimleri, diinya icerisinde yasanan gelismeleri fiziksel,
kimyasal ve biyolojik olarak sistemli bir sekilde tanimlamay1 ve yapilan tanimlamalari

organize ederek kullanmayi saglayan bilim dali olarak tanimlanmaktadir.

Tung, Bagc1, Yorik, Giirsoy, ipek, Keles, Basdag ve Bakar (2009)’a gore fen
bilimleri bireylerin dogay1 tanimasini, evreni arastirabilmesini, mantiksal muhakeme
yapabilmesini, dogruya ulasabilmesini, bilimsel gergeklige uygun sekilde yeni bir seyi
ortaya ¢ikarabilmesini, karsilastiklar1 problem durumlarina iliskin uygun ¢6ziim yollari
gelistirebilmesini, gercekleri gozlemleyerek anlamlandirabilmesini, gergekler hakkinda
Ongorii sahibi olabilmesini ve tiim bunlari sistemli bir sekilde organize ederek biitiin olarak

yapabilmesini saglayan bilim dali olarak tanimlanmaktadir.

Fen bilimleri ile ilgili yapilan tiim tanimlamalar genel olarak degerlendirildiginde
tilkelerin gelismislik diizeyine dogrudan katki sagladigi disiliniilen fen bilimlerinin
bireylerin kendilerini ve yasadiklari diinyayr kesfedebilmesini, karsilagtiklari yasam
olaylarin1 anlamlandirabilmesini ve biligsel becerilerini kullanarak gelecekte fark

yaratabilecek icatlar yapabilmelerini saglayan bilim dali oldugu diistiniilmektedir.

Diinyada verilen fen bilimleri egitimi, 68rencilerin fen ile ilgili temel kavramlari
dogrudan almak yerine yaparak yasayarak 6grenmelerini ve giinliik yasam icerisinde fen ile
ilgili ilkeleri kullanabilmelerini saglamak amaciyla verilmektedir. Bu hususta dgrencilerin
fen bilimleri dersine iliskin temel kavramlar1 ve kuramlar1 bilmesinden ziyade iist diizey
beceriler olan bilgiyi yapilandirma, problem c¢o6zebilme, kendini yonetebilme, analiz
edebilme, degerlendirme yapabilme, elestirel diisiinebilme, akil yiiriitebilme, yaratici
olabilme, yansitict ve nesnel diisiinebilme ve hayal giicline sahip olabilme becerilerinin

gelistirilmesi amaglanmaktadir (Mihladiz ve Duran, 2010).

Ulkemizde de fen bilimleri egitimin amaci Anagiin (2008)° e su sekilde
belirtilmektedir

e Yasanilan diinyaya iliskin merak gelistirebilme, gézlem yapabilme ve elde edilen
bulgular1 sistemli sekilde organize edebilme ve bilimsel gerceklige uygun sekilde
aciklama yapabilme

e Fenalaniile ilgili biligsel ve teknik becerilerin gelistirilerek gelecek hakkinda 6ngorii

sahibi olma ve meslek se¢imine iligkin biling kazanma
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e Fen ile ilgili kuramlar1 ve temel kavramlart dogrudan almak yerine yaparak
yasayarak 0grenme ve giinliilk yagsama transfer ederek bilgileri kullanabilme

e Bilimsel aragtirma yapmaktan keyif almasimi saglama ve fen ile ilgili olumlu
tutumlara sahip bireyler yetistirme

o Ulkelerine katki saglayacak ve gelismislik diizeyini arttiracak bilingli vatandas
yetistirme

e Giinliik yasam igerisinde karsilastiklar1 problem durumlarin1 dogru anlama ve etkili
¢ozlim yollar1 gelistirebilme,

e Fen ve teknoloji arasindaki baglantiy1 kesfedebilme, teknolojinin 6nemini ve fen

alaninda kullanimini fark edebilmedir (Anagiin, 2008).

Ogrencilerin iist diizey becerilerini ve Anagiin (2008) tarafindan belirtilen amaglarini
gerceklestirmek amaciyla tlilkemizde fen bilimleri egitimi okullarda verilen fen bilimleri

Ogretim programi ile saglanmaktadir.

2.1.1. Fen Bilimleri Ogretim Program

Bireylerin fen okuryazarlik becerilerinin gelismesi amactyla egitim kurumlarinda
verilen fen bilimleri egitimi fen bilimleri dersi 6gretim programina gore verilmektedir. Fen
bilimleri dersi O6gretim programi bu hususta bireylerin giinlilk yasamda karsilastiklar
problem durumlarin1 ve yasam olaylarini anlayabilme, ¢6ziim yollar1 gelistirebilme ve

gereken bilgi, beceri ve tutumlar kazandirabilmek amaciyla verilmektedir (Uyanik, 2022).

Fen bilimleri 6gretim programinin kokeni cumhuriyetin ilk yillarina dayanmaktadir.
1924 yilinda yaymnlanan ilk fen bilimleri 6gretim programinda donemin ihtiyaglarinin ve
beklentilerinin karsilanmasi amaciyla bireylere kazandirilmasi gereken amaclar agik bir
sekilde ifade edilmemis yalnizca bireylere kazandirilmasi hedeflenen konularin isimleri ve

haftada kag saat bu dersin verilecegi belirtilmistir (Kiiclikyilmaz, 2014).

1926 yilinda yayinlanan fen bilimleri 6gretim programi ise kapsamli bir program
olmasi1 agisindan ilk fen bilimleri egitim programi olarak kabul edilmektedir. Bireylere
kazandirilmas: hedeflenen bes temel amag¢ olan 6grencilerin canlilarin yetismesini dogal
ortamlarinda uygulamali sekilde 6grenmesi, tiim canlilarin dogayla etkilesimini fark
edebilmesi, 6grencilerin kendisi hakkinda detayli bilgi sahibi olmasi, ¢evre duyarlilig:
kazanmasi ve ¢iftcilige iliskin temel bilgilerin verilmesi bu programda ilk kez yer almaktadir

(Cepni ve Cil, 2013).
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1936 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda Ogrencilere
kazandirilmas: hedeflenen amaclar yediye yiikseltilmis ve iilkenin dogal kaynaklarinin
bilinmesi ve bireylerin giinliik yasamda kullandiklar1 esyalarin, cihazlarin veya makinelerin
kullanim1 ve faydalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi programa dahil edilmistir. Bireylerin
diistinme ve karar verme siireglerine dikkat edilmeye baglandig1 bu 6gretim programinda
laboratuvar etkinliklerine &zellikle yer verilmeye baslanmustir (Aytac, Kiiciik, Kartal,

Tilkibas ve Keskin, 2011).

1948 yilinda yenilenen fen bilimleri 6gretim programinda kapsam daha fazla
arttirilmistir. Buna gore 6gretim programina 6grencilerin ¢evre bilinci gelistirmesi amaciyla
yasadiklar1 diinyay1 gozlemleme ve yorumlayabilme becerisinin, bilimsel diisiince ve
Onerilere agik olmasinin, bilime karsi merak olusturabilmenin ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmenin eklenmesi saglanmis ve 6zellikle bu becerilerin kazandirilmasi

gerekliligi lizerinde durulmustur (Cepni ve Cil, 2013).

1968 yilinda fen bilimleri 6gretim programi yeniden gilincellenmis ve dgrencilerin
icinde yasadiklar1 ¢evrenin fark edilmesi saglanmaya calisilmistir. Bu 6gretim programinda
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasama transfer edebilmesinin saglanmasina yer
verilmigtir. Bu dogrultuda 6gretim programina giinliik yasamda karsilasilan problemler
eklenmis ve 6gretmenlerin 6grencilerine problem ¢ozme becerilerini gelistirebilmek i¢in

deney ve gozlemi siklikla kullanmalar belirtilmistir (Kii¢iikky1lmaz, 2014).

1992 yilinda yeniden kapsami genisletilen fen bilimler 6gretim programinda diger
temel amaglarin haricinde 6grencilerin zihinsel diisiinme becerilerinin gelistirmesi, yaratici
ve elestirel diisiinmenin saglanmasi, hipotez ve model olusturabilmesi, bilim ve teknoloji
arasindaki iliskinin anlasilmasi ve evrenle ilgili temel kavramlarin anlasilabilmesi

amaclanmaktadir (Aytag, vd. 2011).

2000 y1linda giincellenen fen bilimleri 6gretim programinda diger donemlerdeki fen
bilimleri 6gretim programlarindan farkli olarak kazanimlara ve fen okuryazarlia yer
verilmistir. Bu donemde fen bilimleri 6gretim programinda 6grencilerin bilgiye yaparak
yasayarak ulagmaya c¢alismasi, ulasilan sonuglar1 analiz edebilmesi, elde edilen sonuglarla
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinin gelismesi, mevcut bilgilere gére 6ngorii sahibi
olmast ve fen egitiminin teknoloji, ¢evre ve topluma yansimalarinin fark edilmesi

saglanmistir (Cepni ve Cil, 2013).
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2000 yilinda hazirlanan fen bilimleri 6gretim programinin eksiklikleri ve zayif
yonleri 2004 yilinda giincellenen fen bilimleri 6gretim programi ile kapatilmaya
calistlmistir. Buna gore ogrencilere kazandirilmasi gereken kazanimlarin uluslararasi
diizeyde verilen fen bilimleri egitimin PISA, TIMMS gibi sinavlarla karsilagtirilarak bir
onceki programdaki ezberci egitimin yerine Ogrencilerin ilgilerinin ve dikkatlerinin
cekilmesi ve dogrudan bilgiye ulasmadan ziyade yaparak yasayarak ulagmaya caligmasi
olarak belirlendigi goriilmiistiir (Cakir, 2016). Bu dogrultuda 2004 yilinda olusturulan fen
bilimleri 6gretim programinda kokli bir degisiklige gidilerek fen bilimlerinin yanina

teknoloji de eklenmistir (MEB, 2005).

2013 yilinda giincellenerek kullanilmaya devam eden fen bilimleri 6gretim programi
ile birlikte 2005 yilinda fen egitimine eklenen teknoloji boyutu yeniden fen bilimleri 6gretim
programina donligmiistiir. 2005 yilindan farkli 2013 yilindaki fen bilimleri 6gretim
programinda fen ve teknoloji okuryazarligi gen okuryazarligi olarak degismis, 6grenme
alanlar bilgi, beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre olmak iizere dorde indirilmis ve
kazanimlarin azaltildigir goriilmiistiir (Karatay, Timur ve Timur, 2013). Ders saatleri
anlaminda herhangi bir degisiklige ugramayan 2013 yili fen bilimler 6gretim programi siif
kademelerine de miifredata eklenmistir. Bu hususta 2004 yilinda ilk kez fen ve teknoloji
dersi olarak 4. sinif kademesindeki 6grencilere verilen bu ders 3. Sinif kademesinden
itibaren verilmeye baslanmis ve fen ve teknoloji dersinin adimin fen bilimleri olarak

degistirildigi belirtilmistir (Uyanik, 2022).

2018 yili ogretim programi ele alinarak fen bilimleri 6gretim programi yeniden
giincellenerek giiniimiizdeki halini almistir. Buna gbre 2018 yilinda verilen fen bilimleri
Ogretim programina matematik ve miihendislik kavramlari eklenmis ve fen bilimleri 6gretim
programi multidisipliner bir alan 6zelligi kazanmistir. Bu hususta dgrencilere verilen fen
bilimleri 6gretim programinda dgrencileri kalic1 ve anlamli 6grenmeler saglayabilmesi i¢in
proje gelistirme, problem c¢odzebilme, kanit gdsterebilme, yaratici olabilme, etkili iletisim
kurabilme ve isbirligine dayali 6grenme gibi temel yasam becerilerinin gelistirilmesi

amaclanmaktadir (Deveci, 2018a).

Gilinlimiizde kullanilan fen bilimleri 6gretim programinda 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin, yasam becerilerinin, miihendislik becerilerinin ve tasarim becerilerinin
ogrencilere kazandirilmas1 amaclanmaktadir. MEB (2018)’e gore 6grencilerde bulunmasi

beklenen yasam becerileri arasinda yaratici ve analitik diistinme, karar verebilme,
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etkili iletisim, grup ¢alismasi ve girisimcilik bulunurken bilimsel siireg, miihendislik ve
tasarim becerileri arasinda bilim ve girisimcilik bulunmaktadir. Ozellikle 21. yiizyil
becerileri arasinda kabul edilen girisimcilik becerisine fen bilimlerin 6gretim programina yer
verilmesi Ogrenilen bilgilerin giinliik yasama transfer edilmesi ve giindelik yasamda
karsilagilan problem durumlarina ¢éziim gelistirebilmesi agisindan 6nem arz etmektedir
(Ugar, 2020).
2.2. GIRISIMCILIK

Girigimcilik, kavram olarak Fransizca’da bir sey yapmak anlamina gelen entreprende
kelimesinin karsihigi olarak kullanilmaktadir (Carik¢r ve Koyuncu, 2010). Ozellikle 20.
yiizyi1lda Joseph Shumpeter ve Jean Baptiste Say’in ¢alismalar ile birlikte isletme, iktisat,

antropoloji, psikoloji ve sosyoloji alaninda kullanilmaya baslanan bir terim O6zelligi

tasimaktadir (Arikan, 2002).

Girisimcilik teriminin kullanildig1 ¢ok farkli caligsma alanlarinin olmasi taniminin da
cesitlenmesine neden olmaktadir. Bu hususta girisimcilik ile ilgili yapilan tanimlamalar

Tablo 1.’de belirtilmektedir.

Tablo 1. Girisimcilik Terimi Tanimlar1

Tanim Kaynak

Firsatlarin  goriilmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmasi Shane ve Venkataraman
slireci (2000)

Kaynaklarin ekonomik olarak kullanilmasi ve siirdiiriilmesi ~ Aytag ve ilhan (2007)
Bireylerin etkili karar verebilmesi, risk alabilmesi, yenilik¢i Fayolle ve Gailly (2008)
ve yaratici olabilmesi tutumu

Diisiince ve firsatlara gore hareket edilen ve bagkalar1 icin Ahmad ve  Seymour
deger olusturan bir zaman (2008)

Bireyler ve toplum igin deger olusturan ve firsat yaratan bir Yilmaz ve Siinbiil (2009)
siirec

Firsatlara dikkat ederek gerekli bilgi ve donanimi kullanilip Achor ve Wilfred-Bonse
kullanilmas1 gerektigi hakkinda Ongoériide bulunabilme (2013)

becerisi
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Girisimcilik ile ilgili yapilan tanimlamalar genel olarak degerlendirildiginde
girisimciligin karsilagilan firsatlara dikkat ederek gerekli hareketin yapilip yapilmayacagina
iliskin 6ngoriide bulunmada ve bir deger olusturma siireci oldugu diisiiniilmektedir. Buna
paralel sekilde Avrupa Komisyonu (2006)’nun yapmis oldugu tanimlamada girisimciligin
bireylerin diisiincelerini harekete gecirme, yaratici olabilme, risk alabilme ve bir hedefe
yonelik proje yiiriitillebilme becerisi olmast da girisimciligin en genel tanimi olarak

degerlendirilmektedir.

Bireylerin yaraticiliklarinin, karsilagtiklart problem durumlarinda ¢6ziim yolu
gelistirebilmelerinin ve diislincelerini eyleme doniistiirebilmelerin saglanabilmesi i¢in
girisimcilik 6zellikleri tagimalar1 gerekmektedir. Bu da ancak egitime miimkiin olmaktadir
(Celik, 2013). Egitim alanyazina 6zellikle 21. ylizy1l yasam becerileri ile birlikte giren bir
kavram olan girisimcilik, fen bilimleri dersi 6gretim programi igerisinde beceri 6grenme
alaninda bulunan yasam becerilerinden birisi olarak 6grencilere kazandirilmaya ¢alisan bir
terimdir. Fen bilimleri 6gretim programi igerisinde verilen girisimcilik, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri giindelik yasama transfer edebilmeleri, karsilastiklar1 yasam olaylarin
anlamlandirabilmeleri, problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmeleri, yenilik¢i ve yaratici

olabilmeleri i¢in agisindan oldukc¢a avantaj saglamaktadir (Bacanak, 2013).
2.2.1. Girisimcilik Egitimi

Girisimcilik egitimi, 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin gelistirilmesi, bireysel ve
toplumsal deger yaratma siireclerine katilmasi ve bu siirecin uygulanabilirligi i¢in yapilan
tim faaliyet ve yontemler olarak tanimlanmaktadir (Ahmad ve Seymour, 2008). Aymn
sekilde Deveci ve Cepni (2014)’ye gore de girisimcilik egitimi Ogrencilerin yasama
hazirlanabilmesi ve is diinyasinda karsilastiklari firsatlart hem bireysel hem sosyal hem de

ekonomik anlamda degerlendirebilmeleri ic¢in sahip olmalar1 gereken becerilerinin

kazandirildig: siireg olarak ifade edilmektedir.

Ik kez ifade edildiginde girisimcilik egitimi 6grencilerin yeni girisimler yapmaya
yonelmesini saglamakken degisen ihtiyag ve beklentilerden dolay1 girisimciligin
ogrencilerin diisiinme ve davranis bigiminden yaptiklar1 degisikliklerin de girisimcilik
egitiminin igerisine dahil edildigi belirtilmektedir (Mustar, 2009). Bu anlamda daha genis
anlamda girisimcilik egitimi bireylerin etkili karar verebilmesi, planlama yapabilmesi, analiz

edebilmesi, iletisim becerilerini gelistirmesi, hem bireysel hem takim calismasina
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katilabilmesi, risk alabilmesi ve firsatlara dikkat etmesi gibi 6zelliklerin kazandirilmaya

calisildigt egitimdir (Gtliven, 2009).

Fayolle ve Gailly (2008)’e gore girisimcilik egitimi, 6grencilerin girisimcilik
becerisini geligtirmenin yani sira grencilerin farkindaliklarini arttirmayi, kendilerine uygun
kariyer seceneklerini belirleme ve kendilerine iliskin olumlu tutumlara sahip olabilmeleri
amaciyla verilmektedir. Bu anlamda girisimcilik egitimi Avrupa Okulda Egitim Raporu
(2006)’na gore girisimcilik egitiminin girisimsel tutumlar, girisimsel beceriler ve girisimsel
bilgi olmak iizere li¢ hedef kazanimla verildigi goriilmektedir (Europen Commission, 2006).

Tablo 2’.de girisimcilik egitiminin kazanimlarina yer verilmistir.
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Tablo 2. Girisimcilik Egitimi Kazanimlar

Kazanom  Alt Baslik Aciklama
Verilen egitimin genel hedeflerinden birisidir. Ayni
Kendine Giiven zamanda bireylerin sosyallesebilmesinin de temelini
Girisimsel olusturmaktadir.
Tutumlar Girisi Verilen egitimin temel hedefidir. Bu kazanim 6grencilerin
irisim
sorumluluk  alabilmesi ve Kkarsilastiklar1  problem
Duygusu ) .
durumlarina ¢6ziim yolu olusturabilmesini saglamaktadir.
Ogrenilebilen ve gelistirilebilen yeni fikirler ortaya
Yaraticilik ) o
koyabilme becerisidir.
Herhangi bir isi yapilandirarak siirecin dogru ilerlemesini
Planlama o
saglama becerisidir.
Finansal Bireylerin ekonomilerini yoneterek herhangi bir problem
Girisimsel ~ Okuryazarlik yasamamalari i¢in gerekli olan becerileridir.
Beceriler  Kaynak Cevredeki kaynaklarm belirli bir plan ve sistem dahilinde
Y 6netimi orgiitlenerek toplanmasi becerisidir.
‘ y Olugabilecek riskleri ve tehdit durumlarmi fark ederek
Risk Yonetimi ‘ o
yonetebilme becerisidir.
Bireylerin bireysel ¢alismasinin yani sira grup igerisinde de
Takim Caligmasi ] ) o
calisabilmesi becerisidir.
Firsatlar Yaparak yasayarak yapilan Ogretimle Ogrencilerin
Degerlendirmeyi karsilastiklar firsat durumlarinin nasil degerlendireceginin
Ogrenme ogretilmesidir.
Girisimsel  Girigimcilerin Girisimcilerin girisimcilik siirecindeki rolii ve islevinin
Bilgi Roliinii Anlama  6grenilmesidir.

Kariyer
Sec¢eneklerini

Fark Etme

Bireylerin is kurabilmeleri i¢in gerekli olan kosullarin neler

oldugunun bilinmesidir.

Kaynak: Europen Commission (2006: 80)

Tablo 2.’de goriildiigii lizere girisimcilik egitimi kapsaminda kazandirilmaya

calisilan kazanimlarm bilgi, tutum ve beceri boyutlarinda saglanabilecegi anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bu kazanimlara ulasilabilmesi de ancak girisimcilik egitiminin 6gretim
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programlarina eklenerek verilmesi ile miimkiin olmaktadir. Nitekim {ilkemizde de
girisimcilik egitimi fen bilimleri dersi 0gretim programi igerisinde fen ve miihendislik
uygulamalar1 iinitesine eklenerek verilmeye baslanmistir (MEB, 2018). Yapilan
arastirmalarda da fen bilimleri dersi 6gretim programiyla biitiinlestirilen girisimcilik
egitiminin 6grencilerin girisimcilik diizeyleri iizerinde olumlu etkileri oldugu ve girisimcilik
becerilerini gelistirdigi anlasilmaktadir (Ugur, 2015; Deveci, 2016; Uran, 2019). Oyle ki fen
bilimleri 06gretim programi igerisinde verilen girisimcilik egitiminin 6grencilerin
ogrendiklerini giinliik yasama transfer etmelerini, arastirmaya ve sorgulamaya dayal1 bir
ogretim yontemi kullanilmasini, yaparak yasayarak bilgiye erisimi saglamasini ve problem
¢Ozme, igbirligi icerisinde ¢aligma ve proje liretme gibi beceriler kazandirmasini miimkiin

kilmas1 bu egitimin dgretim programina entegre oldugunu gostermektedir (Ozkan, 2021).

2.2.2. Girisimcilik Becerileri

Ogrencilere verilen girisimcilik egitimi ile etkili karar verebilmesi, planlama
yapabilmesi, analiz edebilmesi, iletisim becerilerini gelistirmesi, hem bireysel hem takim
calismasina katilabilmesi, risk alabilmesi ve firsatlara dikkat etmesi gibi 6zellikler
kazandirilmaya calisilmaktadir (Giiven, 2009). Bu dogrultuda bireylere kazandirilmaya
calisilan girisimcilik becerileri karar verme becerisi, liderlik becerisi, yaratict diisiinme

becerisi, yenilikgilik becerisi ve risk alma becerileri olarak belirtilmektedir

2.2.2.1.Karar Verme Becerileri

Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen girisimcilik becerilerinden ilki karar verme
becerileridir. Karar verme becerisi, belirli kriterler dogrultusunda belirlenen alternatiflerden
bireylerin bir secenegi se¢cmesini saglayan beceridir (Deveci, 2016). Bireylerin biligsel
durumlarinin, gegmis yasam tecriibelerinin, gerekli bilgi birikiminin, zamaninin, yasini ve
biligsel onyargilarinin etkili oldugu karar verme becerisi, bireylerin karsilastiklar1 yasam
olaylar1 hakkinda fikir sahibi olabilmesi, 6ngdriide bulunabilmesi, farkli bakis acilarina
dikkate edebilmesi ve zorlayic1 durumlarda etkili se¢im yapabilmesini saglayan beceridir

(Guerra, Modecki ve Cunningham, 2014).

Asha ve Al-Hawi (2016)’ye gore karar verme becerileri, bireylerin ¢evresine adapte
olabilmesine, hedeflerine yonelik calismasina ve sorumluluklarini yerine getirmesine katki
saglayan yasam becerileri arasinda kabul edilmektedir. Ulkemizde de &grencilere fen

bilimleri 6gretim programi igerisinde kazandirilmaya calisilan karar verme becerisi,
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Ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu alabilmesi ve Ogrenme siirecine aktif

katilabilmesi i¢in miifredata dahil edilmistir (MEB, 2018).

Ozellikle 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 bir problem durumuna iliskin
¢Oziim yolu gelistirilmeleri gerektiginde etkili bir ¢6ziim yolu bulabilmesi i¢in karar verme
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ciinkii karar verme siirecinin kolay bir siireg
olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin hem bilissel hem bedensel hem sosyal hem de
duygusal anlamda bir biitiin oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda etkili bir ¢6ziim yolu
gelistirebilmeleri i¢in kendi 6zelliklerinin farkinda olmalar1 ve ¢evrelerini dogru tanimalari
gerekmektedir. Bu da fen bilimleri 6gretim programinin temel hedefleri arasinda

gosterilmektedir (Cakmake1 ve Ozabaci, 2013).

2.2.2.2.Liderlik Becerileri

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik becerilerinden bir digeri de
liderlik becerileridir. Liderlik, insanligin var olusundan giiniimiize dayanan kokli bir
gecmise sahip olan bir terim olmasina ragmen i¢inde bulunan zamana, yere ve kiiltlire gére
farklilik gosterebilmektedir. Bu dogrultuda liderlik ile ilgili yapilan tanimlamalarin bir
acidan eksik veya farkli bakis agilari ile ele alindigi ifade edilmektedir (Elekoglu ve
Demirdag, 2020). Her ne kadar yapilan tanimlamalar ve bakis agilar1 farklilik gosterse de
liderligin ayn1 isi yapmak {izere bir araya gelen bir kitlenin veya organizasyonun basinda

bulunan birey oldugundan bahsedilmektedir (Kiigiikdzkan, 2015).

Ortak olarak kabul edilen bir liderlik tanim1 olmamasina ragmen ilgili alanyazinda
yapilan ¢esitli liderlik tanimlar1 bulunmaktadir. Winston ve Patterson (2006)’a gore liderlik,
bireylerin sahip olduklar1 farkli beceri ve yeterlikleri ile belirli bir kitleyi psikolojik,
duygusal ve fiziksel olarak etkileme ve hareket gecirme siireci olarak tanimlanmaktadir.
Sisman (2011)’a gore liderlik, bireylerin belirli amaca ve hedefe yonelik diger bireyleri
etkileme ve harekete gecirmeye sevk etme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Gliney (2015)’e
gore ise liderlik bireylerin belirli bir hedefe yonelik hareket ettirilmesi ve eylemlerinin

strdurilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir.

Yapilan tiim tanimlamalarda liderlik becerisinin bireylerin organizasyon igerisindeki
belirli bir kitleyi etkileyerek istendik yonde hareket ettirebilme siireci oldugu
belirtilmektedir. Bu hususta girisimcilik 6zelligi gosteren girisimcilik siirecini siirdiiren

bireylerin ayn1 zamanda liderlik becerilerine de sahip olmasi
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gerektigi disiiniilmektedir (Eraslan, 2011). Nitekim yapilan arastirmalarda da girisimcilik
ozelligi yliksek olan bireylerin liderlik 6zelliklerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir
(Cogliser ve Brigham, 2004; Avsar, 2007). Bunun yam sira liderlik becerisine sahip olan
bireylerin problem ¢dzme becerilerinin, yaraticilik becerilerinin, karar verme becerilerinin,
iletisim becerilerinin, zorluklarla basa ¢ikabilme becerilerinin ve firsatlar1 degerlendirme

becerilerinin daha yiiksek oldugu da goriilmektedir (Celik, 2013).

2.2.2.3.Yaratic1 Diisiinme Becerileri

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen girisimcilik becerilerinden bir digeri de
yaratict diistinme becerileridir. Yaratict diisiinme becerileri, bireylerin karsilastiklart bir
problem durumuna iligkin ¢6ziim yolu gelistirirken yeni fikirlerin ortaya koyulmasini

saglayan beceriler olarak ele alinmaktadir (Deveci, 2016).

Yaratic1 diisgiinme becerisine sahip olan bireyler karsilastiklart problem durumu
oncelikle tanimlarlar, sonrasinda mantik siizgecinden gecirerek yeni ve o6zgiin fikirler
gelistirerek problemin ¢dziilmesini saglarlar (Wojciehowski ve Ernst, 2018). Ozellikle 21.
yiizy1l becerilerinin kazandirilmaya galisildig1 egitim kurumlarinda her 6grencinin sahip
olmas1 gereken bir beceri olarak kabul edilen yaratici diistinme becerisi dgrencilerin
zorluklarla basa c¢ikabilmesinde ve karar verme becerilerinin gelismesinde 6nemli rol

oynamaktadir (Erawan, 2010).

Glintimiizde fen bilimleri dersi 6gretim programi icerisinde verilen yaratici diisiinme
becerisi, fen bilimleri dersi kapsaminda 6grencilerin giindelik yasamda karsilastiklarr yasam
olaylarini anlamlandirabilmesi amaciyla deney, yaparak yasayarak 6grenme, problem ¢dzme
ve akran &gretimi gibi yontemler kullanilarak verilmektedir. Ogrencilerin 6zellikle kendi
ogrenme sorumluluklarini aldiklar1 6grenme ortamlarinda yaratici diisiinme becerileri

gelismektedir (Ozkan, 2021).

Ogrencilerin fen bilimleri dersi kapsaminda kazandirilmas1 hedeflenen inovasyon ve
yaraticilik becerileri de yaratici diisiinme becerilerinden etkilenmektedir (Deveci ve Cepni,
2014). Oyle ki Ogrencilerin hata yapmaktan korkmadan yeni kavramlar ve icatlar
gelistirmeye ¢aligmalar1 yaratici diisiinme becerileri sayesinde gerceklesmektedir. Nitekim
Eraslan (2011) da girisimci 6zelliklere sahip olan 6grencilerin yeniliklere ve yeni fikirlere
acik 6grenciler olmalarindan dolay1 fen bilimleri dersindeki 6§renme ortamlarinda yaratici

diistinme becerilerinin gelisecegini ortaya koymaktadir.
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2.2.2.4.Yenilikcilik Becerileri

Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen girisimcilik becerilerinden bir digeri de
yenilik¢ilik becerileridir. Yenilik¢ilik becerileri, bireylerin aldiklari bir {irlin, hizmet veya
ise yonelik yeni fikir ve firsatlar olusturma siireci olarak tanimlanmaktadir (Selimi ve Useini,
2019). Bireylerin temelde mevcut bilgi birikimini kullanarak yeni iiriin ve hizmetler
gelistirmesi, karsilastiklart problem durumlarinda anlik ¢6ziim yollar1 gelistirebilmeleri,
etkili diistinerek yasadiklar1 krizleri yonetebilmeleri, gerekli durumlarda risk alabilmeleri ve
hedeflerine yonelik calisabilmeleri yenilik¢ilik becerilerinin igerisinde yer almaktadir

(Kartal, 2020).

Wheeler (2003)’e gore yenilikgilik becerisi, bireylerin 6zellikle karsilastiklari
problem durumlarina etkili ¢6ziim yollar1 gelistirmeleri ve etkili kararlar alabilmeleri igin
gerekli olan girisimcilik becerileri arasinda yer almaktadir. Bu hususta yenilikgilik

becerisinin bireylere katkilari sunlardir:

e Bireylerin ¢cok boyutlu olarak diisiinmesini saglamaktadir.

e Bireylerin karsilagtiklar1 eski problemleri yeniden ele alarak eksik ve hatali
yonlerinin fark edilmesini saglamaktadir.

o Karsilastiklar anlik problemlerin bile bir firsat olusturabilecegini géstermektedir.

e Karar verirken hizli ve dogru diistinmeyi saglamaktadir.

e Herhangi bir problem durumu hakkinda diislinlirken basit diisiinme tuzaklarindan
korumaktadir.

e Bireylerin diisiincelerini harekete gecirme konusunda cesaretlendirmektedir.

e Bireylerin kendi diisiince tarzini kesfetmesini saglamaktadir.

o Etkili kararlar alabilmelerini saglamaktadir (Wheeler, 2003).

Yenilik¢ilik becerisi egitim kurumlarinda 6grenci merkezli egitim anlayisinin
olusmasina firsat tanimaktadir. Ozellikle dgretmenlerin dgrencilerin bireysel farkliliklarina
dikkat etmede, 6grenci diizeyine gore etkili yontem ve stratejiler belirlemede, 6grencilerin
O0grenme ilgi alanlarmi belirlemede ve gelisimini desteklemede kullanilmaktadir (Zhu,

Wang, Cai1 ve Engels, 2013).
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Ogrenme ve dgretme siireclerinin etkililigi {izerinde oldukca énemli bir rolii bulunan

yenilikgilik becerileri egitim kurumlari su sekilde kullanilmaktadir.

e Bireylerin karsilastiklar1 herhangi bir problem durumunda etkili ¢6ziim yollar
gelistirebilmek i¢in beyin firtinasi yontemi kullanilarak tiim 6grencilerin
diistincelerinin ele alinmasi saglanmaktadir.

e Gelistirilen fikirler arasinda hangi fikrin eyleme donistiiriilmesine karar verebilmek
icin fikirlerin degerlendirilmesi saglanmaktadir.

o Karar verilen fikir sonrasi gelistirilecek yenilikle ilgili siiregte yapilacak eylemlerin
planlanmasi veya tanimlanmasi saglanmaktadir.

o Gelistirilecek yenilikle karsilasabilecek olasi  problemlerin  tanimlanmasi
saglanmaktadir.

e Gelistirilecek yeniligin olasi sonuglarinin degerlendirilmesi saglanmaktadir (Kartal,
2020).

2.2.2.5. Risk Alma Becerileri

Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen girisimcilik becerilerinden bir digeri de risk
alma becerisidir. Risk alma becerisi, bireylerin herhangi is veya aktiviteyi yaparken
beklenmedik sonuglarla karsilasma olasiligina dikkat ederek karar vermelerini saglayan

girisimcilik becerisi olarak degerlendirilmektedir (Davidsson, 2010).

Girisimciligin tanimi incelendiginde karsilasilan firsatlarin degerlendirilmesi oldugu
goriilmektedir. Ancak basarili girisimciler i¢in ise digerlerinin risk olarak degerlendirdigi
durumlarn firsat olarak goren bireyler olduklar1 belirtilmektedir (Marangoz, 2008). Nitekim
girisimcilik siirecinde bireylerin yaptiklart eylemin riskli bir eylem olmasi ve girisimcinin
bilgi birikimi dogrultusunda riskin kabul edilebilir diizeyde oldugunun anlagilmasi

girisimcilik eyleminin siirdiiriilmesini saglamaktadir (Iscan ve Kaygin, 2011).

Risk alma becerisi, bireylerin girisimcilik 6zellikleri gdsterebilmelerinin 6n kosulu
olarak kabul edilmektedir. Girisimcilerin diger bireylere risk alma egilimlerinin ve risk alma
becerilerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Cigeklioglu ve Afsar, 2017). Ciinkii
girisimcilerin ekonomik bir faaliyet yaratabilmesi i¢in riskleri kabul ederek yaptiklar
girisimcilik eyleminde bulunmalar1i gerekmektedir. Kisisel risk algist farkli olan
girisimcilerin aldiklar1 riski avantaja doniistiirmeleri de bu anlamda kendilerine yarar

saglamaktadir (Ulukdy, Demireli ve Kahya, 2013).
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2.3.  FEN EGITIiMINDE GIiRiSIMCIiLiK

Girisimcilik  egitimi, 6grencilerin  girisimcilik ~ 6zelliklerinin ~ gelistirilmesi,
yaraticiliklarin1 ortaya koymasi, belirli diizeyde risk almasi ve kendi Ogrenme
sorumluluklarini tasimas1 amactyla verilen bir siire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu anlamda
girisimcilik egitimi Ogrencilerin girisimcilikle ilgili bilgi ve beceri ve tutumlarinin

kazandirilmas1 amaciyla verilmektedir (Yarici, 2021).

Girisimcilik egitimi 2013 yilinda miifredata eklenerek giiniimiize kadar fen bilimleri
dersi Ogretim programi igerisinde bir kazanim olarak 6grencilere verilmektedir (MEB,
2013). Verilen bu egitimle 6grencilerin analitik diisiinme becerisine sahip, arastirma ve
sorgulama yapabilen, karsilastiklar1 problem durumlarinda etkili ¢6zlim yollar gelistirebilen

ve takim ¢alismasinda uyum olan bireyler olmalar1 saglanmaktadir (Bozkurt ve Alparslan,
2013).

MEB (2013) tarafindan gelistirilen Fen bilimleri dersi 6gretim programi icerisinde
ogrencilere kazandirilacak bilimsel siire¢ becerilerinin haricinde yasam becerilerinin de
olmasi 6gretmenlerin de bu becerilere sahip olmalarini zorunlu kilmaktadir. Ciinkii 6gretim
programi igerisinde yer alan girisimciligin smif ve ortaminda girisimci bireyleri
yetistirilmesi, 6grencilerin girisimcilik 6zelliklerinin gelistirilmesi ve girisimci diislincelerin

olusturulmasina ortam saglanmasi amaciyla verildigi bilinmektedir.

Fen bilimleri dersi Ogretim programinda yer alan bilimsel siire¢ ve yasam
becerilerinin birlikte verilmesiyle birlikte 6gretmenlerin 6gretim yontemi olarak aktif
o0grenmeyi tercih etmesi ve Ogrencilerin 68renme siirecine katilimini tesvik etmesi ve
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarin1 almalar1 beklenmektedir. Ancak bu da
ogretmenlerin girisimcilik 6zelliklerini sinif ortamina yansitmalari ile miimkiin olmaktadir.
Girigimcilik egitimi ile ilgili yeterli donanima ve tecriibeye sahip olmayan 6gretmenlerin fen
tabanli girisimcilik egitimini uygulamada yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir (Deveci ve

Cepni, 2014; Deveci, 2018a; Deveci, 2018b).

Fen tabanli girisimcilik egitiminin 6gretim programai igerisinde 6grencilere verilmeye
baslanmasiyla birlikte 6grenci merkezli egitime gecildiginden 6gretmenlere 6nemli gorev ve
sorumluluk diismektedir. Oyle ki &grencilerin dgrenme siirecine katilabilmeleri icin
Ogretmenlerin 0gretim yontem ve tekniklerini sunus yoluyla 6gretimden bulus yoluyla

Ogretime, diiz anlatimdan arastirmaya, yaparak yasayarak 6grenmeye,
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Ogrenilen bilgilerin gilinliik yasama transfer edilmesine dogru degistirmeleri gerektigi
belirtilmektedir (Bacanak, 2013). Bu hususta o6gretmenlerin fen tabanli girisimcilik
Ozelliklerinin desteklenmesi amaciyla hizmet i¢i egitimlere katilmalarinin etkili olabilecegi
distiniilmektedir. Ayni sekilde Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri i¢in de
laboratuvar ortamlarinin islevselliklerinin arttirilmasi girisimciliklerinin desteklenmesi

adina onem arz etmektedir (Yarici, 2021).

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Fen egitiminde girisimcilikle ilgili olarak ilgili alanyazinda yapilan aragtirmalar
incelendiginde yapilan arastirmalarinda daha cok betimsel ve karsilagtirmali tarama
calismalar1 seklinde oldugu ve uygulamali c¢aligmalarin olduk¢a smirli  oldugu

goriilmektedir.

flgili alanyazinda fen bilgisi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarmin girisimcilikle
ilgili goriis ve diisiincelerinin belirlenmesi sekilde yapilan betimsel arastirmalarin
cogunlukta oldugu goriilmektedir. Oyle ki Bolaji (2012) tarafindan yapilan Nijerya’daki 320
fen bilimleri 6gretmeninin girisimcilik egitimin fen egitimine entegre edilmesine iliskin
goriislerinin  belirlenmesi ¢alismasinda fen bilimleri &gretmenlerinin  girisimcilik
konusundaki yeterliginin diisiik olmasindan uygulanan fen egitiminin &grencilerin

girisimcilik becerilerinin gelismesine katki saglamayacagi gortilmektedir.

Koh (1996), 100 lisansiistii 6grencisi lizerinde Hong Kong’da yaptig1 arastirmanin
amact; Ogrencilerin girisimcilik egilimleri ile kisilik &zelliklerini belirlemektir. Yaptig
calismanin sonucunda, ogrencilerin risk alma egilimlerinin, yenilik¢ilik ve belirsizlige
tolerans 6zelliklerinin girisimcilik 6zelligine sahip olan 6grencilerde, girisimcilik 6zelligine
sahip olmayan Ogrencilere gore daha fazla oldugu ¢alismanin sonucunda ortaya ¢ikmustir.

(Erdurur,2012:50)

Wong ve Wang (2004) Singapur National Universitesi'nde yaptiklari ¢aligmada,
ogrencilerin girisimcilige yonelik tutumlarinin bagl oldugu degiskenleri belirlemek iizere
teknik alanda egitim gdren Ogrencileri se¢mislerdir. Yaptiklar1 ¢alismada etnik kdkenin
girisimcilik lizerinde bir etkisinin olmadig1 sonucuna varirken, cinsiyet, egitim seviyesi ve
aile kokeninden gelen girisimcilik tecriibesinin 6grencilerinin girisimcilige yonelik tutumlari

tizerinde bir etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Duran vd., 2013:44).
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Bacanak (2013) tarafindan olgu bilim yontemi kullanilarak yapilan 5-8. sinif ortaokul
Ogrencilerinin girigsimcilik becerileri iizerinde 6gretmenlerin girisimcilik 6zelliklerinin
etkisinin belirlenmesi ¢alismasinda 6gretmenlerin girisimcilikle ilgili yeterli donanima ve
tecriibeye sahip olmadiklari ve bu durumun da 6grencilerin girisimcilik becerileri iizerine

olumsuz bir etki olusturdugu goriilmektedir.

Nwakaego & Kabiru, (2015) tarafindan Nijerya’da yapilan ¢aligmalarin sonucunda
girisimcilik egitimi bakis agisiyla kimya boliimiinden mezun olan adaylarin girisimei
ozelliklerinin {izerinde durulmustur. Calismanin sonucunda Ulkeye gelisim agisindan katki
saglayacak yeterlilikte 6zgilivene sahip 0gretmenler yetistirmek gerektigi vurgulanmaktadir.
Ozellikle kimya ogretmenlerinin girisimcilik egilimlerini egitim programlarina dahil
edilmesi gerektigini ve bunun iilkeye katkisinin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir

sonucuna ulasilmistir.

Celik vd. (2015) tarafindan yapilan Kirikkale ilinde gorev yapan 30 fen bilimleri
Ogretmeninin Ogrencilerinin yaraticilik ve girisimcilik becerilerine etkisinin incelenmesi
calismasinda 6gretmenlerin yaraticilik ve girisimcilikle ilgili yeterli donanima ve tecriibeye
sahip olmadiklar1 ve bu durumunda 6grencilerin yalnizca girisimcilik ve yaraticilikla ilgili

sozel ifadelere yonelik kazanimlara ulasmasini sagladig: goriilmektedir.

Deveci (2016) tarafindan yapilan Uludag Universitesi'ne devam eden 26 fen
bilimleri 6gretmen adayina uygulanan 5-8 biitiinlestirilmis girisimcilik egitimi modiiliiniin
etkililiginin belirlenmesi ¢aligmasinda Ogretmen adaylarina uygulanan biitlinlestirilmis
girisimcilik  e@itimi modiiliinlin 68retmen adaylarimin  girisimcilige ve girisimcilik
ozelliklerine olumlu tutum sergilemesini, 6gretmen adaylarinin girisimceilik 6zelliklerinin
gelismesini ve bilgi ve uygulama anlaminda da 6gretmen adaylarmin farkindalik

olusturmasini sagladig: goriilmektedir.

Deveci ve Aydin (2017) tarafindan yapilan ti¢ farkli iniversitede egitim goren 676
fen bilimleri 6gretmen adayinin ¢oklu zeka alanlarinin girisimcilik 6zelliklerine etkisinin
belirlenmesi ¢aligmasinda 6gretmen adaylarin ¢oklu zeka alanlarinin girisimcilik 6zellikleri
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Buna gore gorsel zeka alanina sahip olan
ogretmen adaylariin girisimcilik 6zelliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak
miiziksel ve dogac1 zeka alanlarina sahip olan 6gretmen adaylarinin girisimcilik 6zellikleri

tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde Diyarbakir ilinde egitim goren ortaokul 5,6,7 ve 8. smif 6grencilerinin
fen tabanli girisimcilik egilimlerinin cinsiyet, siif diizeyi, laboratuvar egitimi ve akademik
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla olusturulan arastirma modeline, evren ve drnekleme, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu ¢alisma nicel arastirma yaklagimlarindan Tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, ge¢miste ya da giiniimiizde var olan bir durumu oldugu sekliyle ele alan, 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini ve bireyde istenen davraniglarin gozlemlenebilmesi igin
uygulanan siiregler biitiiniidiir. (Karasar, 1999) Genel tarama modeli, sayica fazla
bireyden/elemandan olusan bir evrende, tiim bireylerin katilmast miimkiin olmadigi
durumda genel bir yargiya varmak i¢in evrenden alinacak bir grup 6rnek ya da érneklem
tizerinde yapilacak galismalarda kullanilir. Yapilan ¢alisma kapsaminda ortaokul 5,6,7 ve
8.sinif’da egitim goren Ogrencilerinin girisimceilik egilimleri ile cinsiyet, simif diizeyi,
laboratuvar egitimi ve Akademik basar1 ortalamasi degiskenleri acgisindan incelenmesi

amagclanmistir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ili Merkezinde
yer alan Kayapinar, Yenisehir, Sur ve Baglar il¢e ortaokullarinda egitim goren ortaokul 5,6,7
ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma segilen evrenin genisliginden dolay belirli
bir érneklem ile yapilmistir. Orneklem belirlenirken amagl (Purposive) 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Amacl 6rnekleme yonteminin kullanilma sebebi, se¢ilen 6rneklem grubunun
“ortaokul 6grencisi olmas1” gerektiginden arastirmanin amaci goz oniinde bulundurularak
kullanmilmistir. Ayrica Orneklem sayisi belirlerken Orneklem hesaplama formiiliini
kullanmak yerine alanyazin taramasiyla calisma alaninda ge¢mis yillarda yapilan
caligmalara, kuramlara ve kendi fikirlerine dayanarak yapilan ¢alismanin esas amacina
uygun olacak sekilde uygun sayida 6rneklem hesaplanmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012).
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Zengin igerige sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesi amaciyla ve
aragtirmanin amacina uygun olarak tercih edilen aragtirma yontemi Amagli 6rneklem
yontemidir. (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Yukarida
aciklanan bilgiler 1518inda aragtirmanin 6rneklemi hesaplanirken Diyarbakir ili Merkez
ilgeleri olan Kayapinar, Sur, Baglar ve Yenisehir ilgelerindeki 149 ortaokulda egitim goren
100.000°e yakin 6grenci arasindan her ilgeden en az bir okul olacak sekilde sinirli sayida
orneklem ¢alismanin amacina uygun olarak belirlenmistir. Bu konuda + 0,05 6rnekleme
hatas1 icerisinde olaym goriilme siklig1 0,8 olayin goriilmeme olasilig1 0,2 olacak sekilde
dikkate alinarak yapilan ¢aligsma alaninda segilen evrende minimum katilim orani 240 olarak
belirlenmis ve 583 ortaokul 6grencisinin katilimi saglanmustir. (5,6,7 ve 8.sinif) Arastirmaya
katilan Ogrencilerin cinsiyet, yas, sif diizeyi, fen laboratuvart bulunma durumu, fen
laboratuvarin1 kullanma sikligi ve fen bilimleri dersi not ortalamalar1 Tablo 3.’te

belirtilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Degisken f %
o Kadin 311 53,3
Cinsiyet
Erkek 272 46,7
10 yas 65 11,1
11 yas 184 31,6
Yas 12 yas 171 29,3
13 yas 122 20,9
14 yas 41 7,0
5.Smif 160 27,4
6.Sif 143 24,5
Sinif Diizeyi
7.Smif 149 25,6
8.Simif 131 22,5
Fen Laboratuvar1 Evet 583 100

Bulunma Durumu

Her Zaman 61 10,5
Fen Laboratuvari

Hicbir Zaman 401 68,8
Kullanim Siklig1

Ara Sira 121 20,8

0-44 9 15

45-59 30 51
Fen Bilimleri Dersi

60-74 83 14,2
Not Ortalamasi

75-84 142 24 .4

85-100 319 54,7

Tablo 3.’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin cinsiyetleri
incelendiginde 311 (%53,3)’inin kiz 6grenci, 272 (%46,7)’sinin erkek o6grenci oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin yaslar1 incelendiginde 65 (%11,1)’inin 10 yasinda, 184
(%31,6)’tiniin 11 yasinda, 171 (%29,3)’inin 12 yasinda, 122 (%20,9)’sinin 13 yasinda ve 41
(%7)’inin de 14 yasinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin smif diizeyleri incelendiginde
160 (%27,4) 1min 5. Sinif, 143 (%24,5)’lintin 6. Sinif, 149 (%25,6)’unun 7. Smf ve 131
(%22,5)’inin 8. Smmf 6grencisi olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin okullarinda fen

laboratuvarinin bulunma durumlari incelendiginde 583 yani tamaminin okullarinda
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fen laboratuvarmin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen laboratuvarini kullanim sikliklar:
incelendiginde 61 (%10,5)’inin her zaman kullandiklari, 401 (%68,8)’inin hi¢bir zaman
kullanmadiklar1, 121 (%20,8)’inin ise ara sira kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersi not ortalamalar1 incelendiginde 9 (%1,5)’unun 0-44 arasinda, 30 (%5,1)’unun
45-59 arasinda, 83 (%14,2)’linlin 60-74 arasinda, 142 (%24,4)’sinin 75-84 arasinda ve 319
(%54,7)’unun 85-100 arasinda oldugu belirlenmistir.

3.3.  VERI TOPLAMA ARACLARI

3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Ortaokul ogrencilerinin  kisisel bilgilerinin belirlenmesi amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu, ortaokul Ogrencilerinin cinsiyetlerinin,
yaslarinin, sinif diizeylerinin, okullarinda fen laboratuvari bulunma durumlarinin, varsa eger
fen laboratuvarlarini kullanim sikliklarinin ve fen bilimleri dersi not ortalamalarinin tespit

edilmesi i¢in kullanilmistr.

3.3.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanh Girisimcilik Olgegi

Deveci (2018a) tarafindan ortaokul 6grencilerini kapsayacak sekilde gelistirilen Fen
Tabanli Girisimcilik 06lcegi, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimlerindeki girisimcilik
becerilerinin belirlenmesi amaciyla olusturulmustur. 13 maddeden olusan 6lgegin risk alma,
basari ihtiyaci, takim caligsmasi ve etkili iletisim olmak {izere 4 alt boyutu bulunmaktadir.
Besli likert tipinde gelistirilen Olgegin “Kesinlikle katilmiyorum 1 puan” “Kesinlikle
katiltyorum 5 puan” olacak sekilde puanlamasi yapilmaktadir. Olgegin 6, 9 ve 13. maddeleri
ters puanlandigindan “Kesinlikle katilmiyorum 5 puan” “Kesinlikle katiltyorum 1 puan”
olacak sekilde puanlamasi yapilmaktadir. Bu dogrultuda olgekten alinabilecek minimum
puan 13 maksimum puan 65 olarak belirlenmektedir. Olgegin giivenirlik diizeyinin
belirlenmesi amaciyla Cronbach Alpha katsayilarina bakilmis ve dlgegin toplam puani i¢in
giivenirlik katsay1 .76, risk alma alt boyutu i¢in .70, basar1 ihtiyaci alt boyutu i¢in .58, takim
caligmasi alt boyutu icin .62 ve etkili iletisim alt boyutu i¢in .51 olarak hesaplanmistir. Buna
gore Olgegin toplam puaninin giivenirlik diizeyde oldugu alt boyutlarinin ise orta diizeyde
giivenilir oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmada dlgegin giivenirlik katsayisi ise Tablo

4 .’te belirtilmektedir.
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Tablo 4. Ortaokul 5,6,7 ve 8. Sinif Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi

Guvenirlik Analizi

Olgek/Alt Boyut Cronbach Alpha Katsayist Madde Sayis1
Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi Toplam .76 13
Risk Alma Alt Boyutu .68 3
Bagsar1 Ihtiyac1 Alt Boyutu .60 3
Takim Caligmas1 Alt Boyutu .55 3
Etkili Iletisim Alt Boyutu 45 4

Tablo 4.’te goriildiigii lizere ortaokul 6grencilerine yonelik fen tabanli girisimcilik
6l¢egi toplam puani i¢in Cronbach Alpha katsayis1 .76 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda
dleegin toplam puanmi igin giivenilir oldugu anlasiimaktadir. Olgegin alt boyutlar:
incelendiginde risk alma alt boyutunun Cronbach Alpha katsayisi .68, basari ihtiyact alt
boyutu i¢in .60, takim ¢alismasi alt boyutu igin .55 ve etkili iletisim alt boyutu i¢in .45 olarak

belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin da orta diizeyde giivenilir oldugu anlasiimaktadir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Ortaokul &grencilerinden Demografik Bilgi Formu ve Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Fen Tabanli Girisimcilik 6l¢egi kullanilarak toplanan veriler SPSS 23.0 analiz
programu ile istatistiksel analiz uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi yapilmadan 6nce
belirlenen simirlar icerisinde yer alip almadiklari, istatistiksel analizlerde kullanilmasina
engel olacak eksikler/hatalar igerip icermedigine Kesfedici Veri Analizi (Exploratory Data
Analysis, EDA) yontemi ile kontrol edilmistir. Sonrasinda ortaokul &grencilerinin fen
tabanl girisimcilik becerilerinin demografik 6zelliklere gore farklilagip farklilagsmadiginin
tespit edilebilmesi i¢in kullanilacak istatistiksel tekniklerin belirlenmesi amaciyla elde
edilen oOlgek puanlarinin normallik dagilimlarima, ¢arpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Elde edilen veriler sonucunda dlgek puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri

Tablo 5.’te incelenmistir.
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Tablo 5. Olgegin Normallik Dagilimina Iligkin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olcek Ort. S.S. Carpikhk Carpikhk Basikhk Basikhik
Katsayis1 Hata K. Katsayis1 Hata K.
FTGO Toplam 50,98 7,93 -0,77 ,10 46 ,20
Risk Alma 11,36 2,87 -,81 ,10 12 ,20
Basari ihtiyacl 1291 2,55 -1,09 ,10 1,27 ,20
Takim Calismasi 12,19 242 -, 76 ,10 1,14 ,20
Etkili Iletisim 14,55 3,05 -,35 ,10 -,08 ,20

Tablo 5.’te Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanl Girisimcilik Olgegi ve alt
boyutlar: ile elde edilen verilerin normallik dagilimlarini arastirmak tizere garpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik ve basiklik dagiliminin normal olabilmesi i¢in -1
ile +1 araliginda olmas1 gerekir eger ¢arpiklik katsayisi -1 ile +1 araliginda yer aliyorsa
basiklik katsayisinin da -2 ile +2 araliginda yer almasi, eger basiklik katsayis1 -1 ile +1
araliginda yer aliyorsa o zaman garpiklik katsayisinin da -2 ile +2 araliginda yer alabilecegi
belirtilmektedir. (George ve Mallery, 2001; Leech ve digerleri, 2005). Bunun yani sira
Biiytikoztirk (2012)’e gore dagilimim normal dagilim olabilmesi i¢in ¢arpiklik (Skewness)
ve basiklik(Kurtosis) esik deger olarak -2 ile +2 araliginda olmalidir. Yapilan analiz
sonucunda fen tabanli girisimcilik dlgegi toplam puani (¢arpiklik: -0,77; basiklik:0,46), risk
alma alt boyutu (¢arpiklik: -,81; basiklik: ,12), takim ¢aligmasi alt boyutu (carpiklik: -,76;
basiklik: 1,14) ve etkili iletisim alt boyutu (¢arpiklik: -,35; basiklik: -,08) carpiklik ve
basiklik degerlerinin basari ihtiyaci hari¢ diger verilerin tamami -1 ile +1 arasinda oldugu
belirlenmistir. Basar1 ihtiyaci alt boyutu (garpiklik: -1,09; basiklik: 1,27) carpiklik ve
basiklik degeri elde edilen veriler sonucunda -2 ile +2 arasinda oldugu belirlenmistir. Analiz
sonucunda ortaya ¢ikan carpiklik ve basiklik degerleri George ve Mallery, (2001) ve
Biiytikoztiirk (2012)’e gore kullanilan 6lgek ve alt boyutlart i¢in normallik varsayimini

sagladig goriilmektedir.
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Arastirmaninin normallik dagilimma uygun olacak sekilde asagidaki analizler
yapilmustir:

e Ortaokul dgrencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin bagimsiz degiskenlere
gore farklarini incelemek amaciyla iki bagimsiz grup ortalamalar1 arasindaki
niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda t-testi, ikiden fazla bagimsiz grup
ortalamalar1 arasindaki niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda Tek yonli
(One way) ANOVA testi kullanilmistir. ANOVA testi sonrasinda farkliliklart

belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analizi olarak Tukey testi kullanilmistir.

e Yapilan tiim istatistiksel analizlerde temel anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul

edilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir ilinde egitim goéren
ortaokul 5,6,7 ve 8.simif 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin cinsiyet, yas
siif diizeyi, laboratuvar egitimi ve akademik ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla ortaokul Ogrencilerine
uygulanan Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Fen Tabanli Girisimcilik Olgegin’den elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

4.1. TANIMLAYICI ISTATISTiK BULGULARI

Bu béliimde anket formunda yer alan 13 maddeden olusan Ortaokul Ogrencilerine
Yénelik Fen Tabanli Girisimcilik Olgeginin maddelerine verilmis olan yanitlara iliskin

tanimlayici bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Olgege lliskin Tanimlayici Istatistik Bulgulart

Olcek/Alt Boyut Ort. S.S Min Max
FTGO Toplam 50,98 7,93 24,00 65,00
Risk Alma 11,36 2,87 3,00 15,00
Basan ihtiyac1 12,91 2,51 3,00 15,00
Takim Calismasi 12,19 2,42 4,00 24,00
Etkili Tletisim 14,54 3,05 5,00 20,00

Tablo 6.’da goriildiigii tizere ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik dlgegi
toplam puanlari incelendiginde minimum 24 maksimum 65 puan aldiklar1 ve ortalamalarinin
50,98 standart sapmalarinin 7,93 oldugu belirlenmistir. Fen tabanli girisimcilik 6lgegi alt
boyutlarindan olan risk alma alt boyutunda ortaokul 6grencilerinin minimum 3 maksimum
15 puan aldiklar ve ortalamalarinin 11,36 standart sapmalarinin 2,87 oldugu belirlenmistir.
Fen tabanl girisimcilik 6lgegi alt boyutlarindan olan basari ihtiyaci alt boyutunda ortaokul
ogrencilerinin minimum 3 maksimum 15 puan aldiklar1 ve ortalamalarinin 12,91 standart
sapmalarmin 2,51 oldugu belirlenmistir. Fen tabanl girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan
olan takim ¢aligmasi alt boyutunda ortaokul 6grencilerinin minimum 4 maksimum 24 puan
aldiklar1 ve ortalamalarinin 12,19 standart sapmalarinin 2,42 oldugu belirlenmistir. Fen

tabanl girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan olan etkili iletisim alt boyutunda
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Ortaokul 6grencilerinin minimum 5 maksimum 20 puan aldiklar1 ve ortalamalarinin 14,54

standart sapmalarinin 3,05 oldugu belirlenmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi Madde Istatistigi

Olcek Maddeleri Ort. S.S.
Deneylerde olumsuz sonuca ulasma ihtimalim olsa bile yapmak i¢in 3,77 118
istekli davranirim

Deney yaparken farkli ¢6ziim yollar1 denemekten ¢ekinmem 3,73 1,24
Deney esnasinda, deneyi yapmak i¢in ¢ok istekli davranirim 3,87 1,23
Yaptigim islerde her zaman basarili olmak isterim 4,38 1,08
Yaptigim her iste en iyisi olmak i¢in ¢aba gosteririm 4,29 1,10
Tiim derslerde basarili olmak i¢in ¢aba gostermem 1,77 1,17
Grupea yapilan etkinliklerde lizerime diisen gorevi yerine getiririm 4,24 1,02
Fen derslerinde deneyleri arkadaslarimla grup olarak yapmayi tercih 383 121
ederim

Grup olarak yaptigimiz etkinliklerde kendimi huzursuz hissederim 1,90 1,04
Duygu ve diislincelerimi arkadaslarima ifade etmekten hoslanirim 3,69 1,26
Derste 6gretmenime soru sormak hosuma gider. 3,90 1,21
Derste arkadaglarimin karsisinda sunum yapmaktan hoslanirim 3,54 1,28
Yeni bir ortamda farkli kisilerle arkadaslik kurmakta zorlanirim 2,59 1,34

Tablo 7.°de goriildiigii tlizere ortaokul O6grencilerine uygulanan Fen Tabanlh

Girisimcilik Olgeginde en yiiksek ortalamaya sahip olan maddenin “Yaptigim islerde her

zaman basarili olmak isterim.” (x= 4,38) oldugu, en diisiik ortalamaya sahip olan maddenin

ise “Tiim derslerde basarili olmak icin ¢caba gdstermem.” (x= 1,77) oldugu belirlenmistir.

4.2. FARKLILIK ANALIZi BULGULARI

Bu boliimde “Diyarbakir ilinde egitim goren 5-8. sinif ortaokul ogrencilerinin genel

girisimcilik egilimleri yag, cinsiyet, sinif diizeyi, fen laboratuvar: olma durumu, fen

laboratuvart kullamim sikligi ve not ortalamas: degiskenlerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir farkhilik gostermektedir.” gerceklestirilen farklilik analizi bulgularina yer

verilmistir.
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Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Cinsiyete Gore

t-testi Sonuglari

Cinsiyet Degisken  Say1 Ort. SS sd t P
Fen Tabanli Genel Kadin 311 51,85 7,54 581 2,87 004
Girisimcilik Egilimi  Erkek 272 4998 8,25 ’
Kadin 311 11,37 2,69 581 ,16
Risk Alma 875
Erkek 272 11,34 3,06
) Kadin 311 13,06 2,38 581 1,53
Basar Thtiyaci 127
Erkek 272 12,74 2,64
Kadin 311 12,18 2,33 581 -,06
Takim Calismasi ,952
Erkek 272 12,19 2,53
. Kadin 311 14,82 2,91 581 2,35
Etkili Iletisim ,019
Erkek 272 14,23 3,18

Not: *p<,05;, p=anlamllik degeri; Ort=ortalama; SS=standart

sapma

Tablo 8.’de goriildiigii tizere ortaokul 6grencilerinin fen tabanh girisimcilik becerileri

ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir. Buna gére kiz (Xx=51.85)

ogrencilerin erkek (x=49.98), 6grencilere gore genel girisimcilik becerilerinin daha ytiksek

oldugu anlagilmaktadir. Fen tabanl girisimcilik 6l¢egi alt boyutlar1 incelendiginde risk alma,

takim caligmast ve basar1 ihtiyaci alt boyutlar1 ile ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri

arasinda anlamli bir farklilik olmadig: anlasilmaktadir. Ancak etkili iletisim alt boyutu ile

ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir.

Buna gore kiz (Xx=14.82) o6grencilerin erkek (X=14.23) oOgrencilere gore etkili iletisim

becerilerinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. (p<0,05)
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Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Ortalama

Puanlarinin Yaglar1 Degiskenine Gore Dagilimi

Degisken Say1 Ort. SS

A. 10 65 47,66 5,44

Fen Tabanh  Genel 11 184 45,41 6,92

Girisimcilik Egilimi .12 171 45,59 7,00

. 13 122 44,48 7,16

. 14 41d 45,12 6,07

. 10 65 12,40 2,90

Risk Alma 11 184 11,35 2,74

.12 171 11,22 2,98

. 13 122 11,05 2,86

. 14 41 11,21 2,75

. 10 65 10,64 1,83

) 11 184 10,47 2,07
Basan Ihtiyaci

. 13 122 10,35 1,89
.14 41 10,36 1,24
. 10 65 10,52 1,54
11 184 9,90 1,91
.12 171 10,02 1,81
. 13 122 9,74 1,87
. 14 41 9,92 1,88
. 10 65 14,09 2,66
11 184 13,68 3,12
.12 171 13,92 2,88
. 13 122 13,32 3,07
.14 41 13,60 2,65

Takim Calismasi

B.
C
D
E
A
B
C
D
E
A
B
C. 12 171 10,40 2,07
D
E
A
B
C
D
E
A
. B
Etkili Iletisim c
D
E
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Yapilan analiz sonucunda tablo 9’da yer alan bilgilere gore 10 yasinda olan 65
ogrencinin (X=47,66) , 11 yasinda olan 184 ogrenin (X=45,41) ,12 yasinda olan 171
O0grencinin (X=45,59); 13 yasinda olan 122 6grencinin (X=44,48) , 14 yasinda olan 44

O0grencinin (X=45,12) olarak ortalama puanlar1 goriilmektedir.

Yapilan aragtirma sonucunda tablo 9 incelendiginde Ogrencilerin Risk alma
egilimleri i¢in 10 yasinda olan 65 6grencinin (X=12,40), 11 yasinda olan 184 §grencinin
(X=11,35), 12 yasinda olan 171 6grencinin (X=11,35), 13 yasinda olan 122 &grencinin
(X=11,05) ve 14 yasinda olan 41 6grencinin (X=11,21) olarak ortalamalar tespit edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 10 yasinda olan 65 6grencinin (X=10,52), 11 yasinda olan
184 6grenin (X=9,90) ,12 yasinda olan 171 6grencinin (X=10,02); 13 yasinda olan 122
ogrencinin (X=9,74) , 14 yasinda olan 41 6grencinin (X=9,92) olarak ortalama puanlari

goriilmektedir.

Tablo 9’da yer alan veriler incelendiginde 6grencilerin Etkili iletisim becerileri igin
10 yasinda olan 65 6grencinin (X=14,09), 11 yasinda yer alan 184 6grencinin (X=13,68), 12
yasinda yer alan 171 6grencinin (X=13,92), 13 yasinda olan 122 ¢grencinin (X=13,32) ve
14 yasinda olan 41 6grencinin (X=13,60) olarak ortalamalar1 tespit edilmistir.

Tablo 9’da yer alan veriler incelendiginde yapilana arastirma sonucunda 10 yasinda
bulunan 65 6grencinin (x=12,40), 11 yasinda bulunan 184 6grencinin (x=11,35), 12 yasinda
bulunan 171 6grencinin (x=11,22), 13 yasinda bulunan 122 6grencinin (x=11,05) ve 14

yasinda bulunan 41 6grencinin (x=11,21) olarak ortalamalar tespit edilmistir.
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Tablo 10. Yasa Gore Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Tek

Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler d Kareler e Anlamh
S
Kaynag Toplamh Ort. Farkhhk

Fen Tabanh Gruplar aras1 701,149 4 175,287 2,822
Genel Grup Ici 35903,644 578 62,117 024 A>D
Girisimcilik Toplam 36604,792 582
Egilimi

Gruplar aras1 85,269 4 21,317 2,610 A>C
Risk Alma  Grup Ici 4721,366 578 8,168 ,035  A>D

Toplam 4806,635 582

Gruplar aras1 22,534 4 5,633 ,889
Basan )
) Grup I¢i 3662,005 578 6,336 470 yok
Ihtiyac

Toplam 3684,539 582

Gruplar aras1 67,839 4 16,960 2,919
Takim .

Grup Ici 3358,645 578 5,811 021  A>D
Calismasi

Toplam 3426,484 582
Etkil Gruplar aras1 49,637 4 12,409 1,332
tkili )
) Grup I¢i 5384,720 578 9,316 257 yok
letisim

Toplam 5434,357 582

Tablo 10°da yer alan 6grencilerin fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin yasa

gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek {izere yapilan ANOVA testi sonucu

incelendiginde p<0,05 oldugundan fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Farkin anlamli ¢ikmasiyla yapilan Turkey testi sonucu ;10 yas 6grencilerin

(X=47,66), 13 yasinda olan (X=44,48)

egilimlerinin ortalama puanlar1 anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir

ogrencilere gore fen tabanli genel girisimcilik

Analiz sonucunda tablo 10°da yer alan verilere gére p=0,035 olarak tespit edilmistir.

Analiz sonucunda Fen tabanli girisimcilik egiliminde Risk alma becerileri ile yaglar

degisimine gore tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

(p<0,05)
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Farkin anlamli ¢ikmasiyla yapilan Turkey testi sonucu Risk alma alt boyutunda 10
yasindaki 0grencilerin 12 ve 13 yasindaki 6grencilere gore risk alma egilimlerinin daha

yuksek oldugu belirlenmistir.

ANOVA sonucu p=0,470 olarak tespit edilmistir. Tablo 10. incelendiginde Basar1
ihtiyact ile ortaokul Ogrencilerinin yaslari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

belirlenmistir. (p>0,05)

Tablo 10’da yer alan 6grencilerin Takim ¢alismasi ile ortaokul 6grencilerinin yaslari
arasinda farklilig1 tespit etmek amaciyla ANOVA testi sonucu incelendiginde p<0,05

oldugundan fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Farkin anlamli ¢ikmasiyla yapilan Turkey testi sonucu ;10 yas Ogrencilerin
(X=10,52), 13 yasinda olan (X=9,74) 6grencilere gore Takim ¢alismasi egilimlerinin daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yapilan analiz sonucunda p=0,257 olarak tespit edilmistir. Etkili iletisim
becerilerinin ortaokul 6grencilerinin yaslarina gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA testi sonucu incelendiginde fark istatiksel olarak anlamli

bulunmamastir (p>0,05)
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Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Becerilerinin Ortalama

Puanlarinin Sinif Diizeyleri Degigskenine Gore Dagilimi

SINIF Say1 Ort. SS
A. 5. simif 160 45,79 7,02
Fen Tabanlhi  Genel B. 6. smif 143 45,93 6,83
Girisimcilik Egilimi C.7.smif 149 45,38 6,44
D. 8. simif 131 44,81 7,02
A. 5. simf 160 11,53 3,05
B. 6. simif 143 11,53 2,60
Risk Alma
C. 7. smif 149 11,28 2,93
D. 8. simif 131 11,06 2,85
A. 5. smif 160 10,49 2,12
. B. 6. simif 143 10,48 2,03
Basan Ihtiyaci
C. 7. smf 149 10,36 1,82
D. 8. sinif 131 10,41 1,83
A. 5. smif 160 10,07 1,93
B. 6. simif 143 10,01 1,91
Takim Calismasi
C.7.smf 149 10,06 1,62
D. 8. smif 131 9,71 1,89
A. 5. simf 160 13,69 3,01
. B. 6. sinif 143 13,90 3,21
Etkili Iletisim
C. 7. smif 149 13,67 2,73
D. 8. siif 131 13,61 2,88

Yapilan arastirma sonucunda tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Fen Tabanli Genel
Girigsimcilik Egilimi ile simif diizeyleri arasindaki ortalamalari; 5.sinif’a giden 160
ogrencinin (X=45,79), 6.smmif’a giden 143 Ggrencinin (X=45,93), 7.smif’a giden 149
ogrencinin (X=45,38) ve 8.smif’a giden 131 6grencinin (X=44,81) olarak tespit edilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda tablo 11 incelendiginde Ogrencilerin Risk Alma
becerileri ile smif diizeyleri arasindaki ortalamalari; S.sinif’a giden 160 6grencinin
(X=11,53), 6.smif’a giden 143 Ggrencinin (X=11,53), 7.simmif’a giden 149 O6grencinin
(X=11,28) ve 8.smif’a giden 131 6grencinin (X=11,06) olarak tespit edilmistir.
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Yapilan arastirma sonucunda tablo 11 incelendiginde &grencilerin Basar1 Ihtiyaci
becerileri ile simnif diizeyleri arasindaki ortalamalari; S.simif’a giden 160 O6grencinin
(X=10,49), 6.smif’a giden 143 o6grencinin (X=10,48), 7.smif’a giden 149 6grencinin
(X=10,36) ve 8.siif’a giden 131 6grencinin (X=10,41) olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 11 incelendiginde 6grencilerin Takim Caligmast
becerileri ile simif diizeyleri arasindaki ortalamalari; S5.smif’a giden 160 6grencinin
(X=10,07), 6.smif’a giden 143 o6grencinin (X=10,01), 7.smif’a giden 149 6grencinin
(X=10,06) ve 8.smif’a giden 131 d6grencinin (X=9,71) olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 11 incelendiginde &grencilerin Etkili Iletisim
becerileri ile smif diizeyleri arasindaki ortalamalari; 5.simif’a giden 160 &grencinin
(X=13,69), 6.smif’a giden 143 ogrencinin (X=13,90), 7.simif’a giden 149 &grencinin
(X=13,67) ve 8.smnif’a giden 131 §grencinin (X=13,61) olarak tespit edilmistir.
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Tablo 12. Smf Diizeylerine Gore Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik

Egilimlerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler «d Kareler 0 Anlamh
Kaynag Toplamh Ort. Farkhhk
Fen Tabanh Gruplar
Genel arasi 241,990 3 80,663 1,284
Girisimcilik  Grup I¢i 36362,802 579 62,803 0,279  yok
Egilimi Toplam 36604,792 582
Gruplar
Risk Alma aras1. 21,510 3 7,170 0,868
Grup I¢i 4785,125 579 8,264 0,458  yok
Toplam 4806,635 582
Gruplar
Basan arasl 15,114 3 5,038 0,795
Ihtiyac Grup I¢i 3669,425 579 6,338 0,497  yok
Toplam 3684,539 582
Gruplar
Takim arasi 51,389 3 17,651 2,939
Calismasi Grup I¢i 3375,094 579 9,331 0,033 A>D
Toplam 3426,484 582
Gruplar
Etkili arasi 31,954 3 10,651 1,142
Tletisim Grup Ici 5402,403 579 9,331 0,332 yok
Toplam 5434,357 582

Tablo 12’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanli

genel girisimcilik becerileri ile simif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlagilmaktadir (p<0,05)

Farkin anlamli ¢ikmasiyla kullanilan Turkey testi analizi sonucu Takim Caligmasi alt

boyutunda 5.sinif 6grencilerin 8.sinif dgrencilere gore Takim ¢aligmasi becerilerinin daha

yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ancak fen tabanli genel girisimcilik dlcegi ve
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alt boyutlarindan olan risk alma, basari ihtiyaci ve etkili iletisim alt boyutlar1 ile ortaokul

Ogrencilerinin sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Ortalama
Puanlarinin Laboratuvar Kullanimi Sikliklart Degiskenine Gore Dagilimi

Degisken Say1 Ort. SS
Fen  Tabanl  Genel Her Zaman 61 48,34 5,05
Girisimeilik Egilimi Hig¢bir Zaman 401 45,14 6,83
Ara Sira 121 45,26 7,28
Her Zaman 61 12,68 2,66
Risk Alma Hig¢bir Zaman 401 11,16 2,79
Ara Sira 121 11,33 3,06
Her Zaman 61 10,78 1,60
Basari ihtiyac1 Hi¢bir Zaman 401 10,35 1,94
Ara Sira 121 10,55 2,16
Her Zaman 61 10,60 1,60
Takim Calismasi Higbir Zaman 401 9,92 1,81
Ara Sira 121 9,81 1,98
Her Zaman 61 14,26 2,17
Etkili iletisim Hig¢bir Zaman 401 13,69 2,98
Ara Sira 121 13,55 2,97

Yapilan arastirma sonucunda tablo 13 incelendiginde 6grencilerin Fen Tabanli Genel
Girisimcilik Egilimi ile laboratuvar kullanim sikligi arasindaki ortalamalari; her zaman
kullanan 61 6grencinin (X=48,34), Hicbir zaman kullanmayan 401 6grencinin (X=45,14),
Ara sira kullanan 121 6grencinin (X=45,26) olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 13 incelendiginde ogrencilerin Risk alma
becerileri ile laboratuvar kullanim siklig1 arasindaki ortalamalari; her zaman kullanan 61
ogrencinin (X=12,68), Hicbir zaman kullanmayan 401 6grencinin (X=11,16), Ara sira

kullanan 121 6grencinin (X=11,33) olarak tespit edilmistir.
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Yapilan aragtirma sonucunda tablo 13 incelendiginde 6grencilerin Basar1 ihtiyact
becerileri ile laboratuvar kullanim siklig1 arasindaki ortalamalari; her zaman kullanan 61
Ogrencinin (X=10,78), Hi¢bir zaman kullanmayan 401 6grencinin (X=10,35), Ara sira
kullanan 121 6grencinin (X=10,55) olarak tespit edilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda tablo 13 incelendiginde 6grencilerin Takim ¢alismasi
becerileri ile laboratuvar kullanim sikligi arasindaki ortalamalari; her zaman kullanan 61
Ogrencinin (X=10,60), Hi¢bir zaman kullanmayan 401 6grencinin (X=9,92), Ara sira

kullanan 121 6grencinin (X=9,81) olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 13 incelendiginde 6grencilerin Etkili iletisim
becerileri ile laboratuvar kullanim siklig1 arasindaki ortalamalari; her zaman kullanan 61
ogrencinin (X=14,26), Hicbir zaman kullanmayan 401 6grencinin (X=13,69), Ara sira
kullanan 121 6grencinin (X=13,55) olarak tespit edilmistir.



44

Tablo 14. Laboratuvar Kullanimi Sikliklar1 Degiskenine Gére Ortaokul Ogrencilerinin Fen

Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler d Kareler e Anlamh
S
Kaynagi  Toplamh ortalamasi P Farkhhk
Fen Tabanh Gruplar
Genel arasi 657,023 2 328,511 0,005
Girisimcilik Grup Ici 35947,770 580 61,979 0,279 A>C
Egilimi Toplam 36604,792 582
Gruplar
122,640 2 61,320 0,001
arast
Risk Alma ] A>B
Grup I¢i  4683,995 580 8,076 0,458
A>C
Toplam 4806,635 582
Gruplar
22,868 2 11,434 0,164
Basan arasi
Ihtiyac Grup Ici 3661,670 580 6,313 0,497 yok
Toplam 3684,539 582
Gruplar
43,260 2 21,630 0,025
Takim arasi
Calismasi Grup Ici 3383,224 580 5,833 0,033 A>B
Toplam 3426,484 582
Gruplar
30,585 2 15,293 0,195
Etkili arast
Tletisim Grup I¢i  5403,771 580 9,317 0,332 yok
Toplam 5434,357 582

Tablo 14.’de goriildiigii izere arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanl

girisimcilik becerileri ile fen laboratuvarini kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik

oldugu anlagilmaktadir (p<,05). Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun

belirlenmesi amaciyla Tukey post hoc testi yapilmistir. Gergeklestirilen post hoc testi

neticesinde fen laboratuvarini her zaman kullanan 6grencilerin ara sira kullanan 6grencilere

gore fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Ayni sekilde fen tabanli girisimcilik Olgegi alt boyutlarindan olan risk almada da fen
laboratuvarini her zaman kullanan 6grencilerin ara sira kullanan 6grencilere gore risk alma
becerilerinin daha yliksek oldugu anlagilmaktadir. Ayni sekilde fen tabanli girisimcilik
Olcegi alt boyutlarindan olan takim calismasinda da fen laboratuvarini her zaman kullanan
ogrencilerin hicbir zaman kullanmayan 6grencilere gore takim ¢aligmasi becerisinin daha
yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ancak fen tabanli girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan olan
basar1 ihtiyaci ve etkili iletisim alt boyutlar ile ortaokul 6grencilerinin fen laboratuvarini

kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.
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Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik Egilimlerinin Ortalama
Puanlarinin Not Ortalamalar1 Degiskenine Gore Dagilimi

Degisken Say1 Ort. SS
F. 0-44 9 45,55 5,45
Fen Tabanh Genel G. 45-59 30 43,56 8,61
Girisimcilik Egilimi H. 60-74 83 43,96 731
I 7584 142 44,71 6,79
J. 85-100 319 46,43 6,43
F. 0-44 9 10,11 3,01
Risk Alma G. 45-59 30 10,50 3,43
H. 60-74 83 10,36 3,05
I. 75-84 142 11,10 2,62
J. 85-100 319 11,85 2,77
F. 0-44 9 10,22 1,56
Basan ihtiyac1 - S 30 1043 186
H. 60-74 83 10,28 2,23
I. 75-84 142 10,38 2,24
J. 85-100 319 10,51 1,76
F. 0-44 9 10,66 86
Takim Calismasi G- 4599 30 9,23 212
H. 60-74 83 9,96 2,02
I. 75-84 142 9,80 1,80
J. 85-100 319 10,10 1,78
F. 0-44 9 14,55 1,58
Etkili letisim © 459 30 13.40 499
H. 60-74 83 13,34 3,09
I. 75-84 142 13,41 2,99
J. 85-100 319 13,96 2,73

Yapilan arastirma sonucunda tablo 15 incelendiginde 6grencilerin Fen Tabanli Genel

Girisimcilik Egilimi ile Fen bilgisi Not durumlar1 arasindaki ortalamalari; 0-44 arasinda yer

alan 9 6grencinin (X=45,55), 45-59 arasinda yer alan 30 6grencinin (X=43,56),
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60-74 arasinda yer alan 83 6grencinin (X=43,96), 75-84 arasinda yer alan 142 6grencinin
(X=44,71) ve 85-100 arasinda yer alan 319 6grencinin (X=46,43 olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 15 incelendiginde Risk alma becerisi ile Fen
bilgisi Not durumlar1 arasindaki ortalamalari; 0-44 arasinda yer alan 9 6grencinin (X=10,11),
45-59 arasinda yer alan 30 &grencinin (X=10,50), 60-74 arasinda yer alan 83 &grencinin
(X=10,36), 75-84 arasinda yer alan 142 6grencinin (X=11,10) ve 85-100 arasinda yer alan
319 6grencinin (X=11,85) olarak tespit edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda tablo 15 incelendiginde Basari ihtiyaci becerisi ile Fen
bilgisi Not durumlari arasindaki ortalamalari; 0-44 arasinda yer alan 9 6grencinin (X=10,22),
45-59 arasinda yer alan 30 6grencinin (X=10,43), 60-74 arasinda yer alan 83 6grencinin
(X=10,28), 75-84 arasinda yer alan 142 6grencinin (X=10,38) ve 85-100 arasinda yer alan
319 6grencinin (X=10,51) olarak tespit edilmistir.

Yapilan aragtirma sonucunda tablo 15 incelendiginde Takim Calismasi becerisi ile
Fen bilgisi Not durumlar1 arasindaki ortalamalari; 0-44 arasinda yer alan 9 6grencinin
(X=10,66), 45-59 arasinda yer alan 30 6grencinin (X=9,23), 60-74 arasinda yer alan 83
Ogrencinin (X=9,96), 75-84 arasinda yer alan 142 ¢grencinin (X=9,80) ve 85-100 arasinda
yer alan 319 6grencinin (X=10,10) olarak tespit edilmistir

Yapilan arastirma sonucunda tablo 15 incelendiginde Etkili Iletisim becerisi ile Fen
bilgisi Not durumlari arasindaki ortalamalari; 0-44 arasinda yer alan 9 6grencinin (X=14,55),
45-59 arasinda yer alan 30 6grencinin (X=13,40), 60-74 arasinda yer alan 83 §grencinin
(X=13,34), 75-84 arasinda yer alan 142 6grencinin (X=13,41) ve 85-100 arasinda yer alan
319 6grencinin (X=13,96) olarak tespit edilmistir
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Tablo 16. Not Ortalamalarina Gére Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanli Girisimcilik

Egilimlerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler Kareler = Anlamh
Kaynag Toplaml Ort. b Farkhilik
Fen Tabanh  Gruplar arast 1936450 4 484.113 8.071
| "

Gene Grup ici 34668342 575 59080 0000 =C
Girisimcilik D>C
Gruplar aras1 205,598 4 51400 1.743
Risk Alma  Grup i¢i 4601,036 575 7960 0.000 E>C

Toplam 4806,635 gy
Gruplar aras1 43,903 4 10.976 967
Basan Gru 3640,636 ’ |
. rup Ic1 :
htiyact p 578 6,299 0,139 yok
Toplam 3684,539 g
Gruplar aras1 22,770 4 5692 3681
Takim P 1i 3403,714 | |
rup I¢i :
Caligmas: p 578 5,889 0,425 yok
Toplam 3426,484 g
Gruplar aras1 134,980 4 33.745 8.071
Etkili
. Grup lgi 5299,377 E>C
iletisim p 578 9,168 0006 °°
Toplam 5434,357 g

Tablo 16.’da goriildiigii tizere arastirmaya katilan ortaokul ogrencilerinin fen tabanli

girisimcilik becerileri ile fen bilimleri not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu

anlasilmaktadir (p<,05). Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi

amaciyla Tukey post hoc testi yapilmistir. Gergeklestirilen post hoc testi neticesinde fen

bilimleri not ortalamasi 85-100 arasinda olan ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri not

ortalamasi1 60-74 arasinda olan &grencilere gbre ve not ortalamasi 75-84 arasinda olan

ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri not ortalamasi1 60-74 arasinda olan dgrencilere gore fen

tabanli genel girisimcilik egilimlerinin daha ytliksek oldugu belirlenmistir. Diger alt bagliklar

incelendiginde fen bilimleri not ortalamasi 85-100 arasinda olan ortaokul dgrencilerinin fen

bilimleri not ortalamas1 60-74 arasinda olan dgrencilere gore risk alma egilimlerinin daha

yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica fen bilimleri not ortalamasi 85-100 arasinda olan
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ortaokul d6grencilerinin fen bilimleri not ortalamasi1 60-74 arasinda olan 6grencilere gore ve
not ortalamas1 75-84 arasinda olan ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri not ortalamasi 60-
74 arasinda olan Ogrencilere gore etkili iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak fen tabanli girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan olan basari ihtiyaci ve
takim caligmasi alt boyutlar1 ile ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri not ortalamalar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 anlasilmaktadir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diyarbakir ilinde egitim gdren 5-8.
sinif ortaokul 6grencilerinin fen tabanh girisimcilik egilimlerinin cinsiyet, yas sinif diizeyi,
laboratuvar egitimi ve akademik ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla 583 ortaokul Ogrencisine uygulanan
Ortaokul Ogrencilerine Yo6nelik Fen Tabanli Girisimcilik Olgegi’nden elde edilen bulgularm
ilgili alanyazin 1s181nda tartisilmasi yapilmistir. Arastirmanin tartisma boliimiinde bulgular
boliimiinde akisa dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul dgrencilerinin fen tabanl
girisimcilik becerileri toplam puani incelendiginde yarisindan fazlasinin ortalamanin
tizerinde oldugu anlasilmaktadir. Bir diger ifadeyle ortaokul 6grencilerinin fen tabanli genel
girisimcilik egilimlerinin yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin okullarinda fen
laboratuvarinin bulunmast ve %31,3’linlin ara sira bile olsa fen bilimleri derslerini fen
laboratuvarinda islemelerinden dolay:1 fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin yiiksek
ciktig1 Ongoriilmektedir. Nitekim ilgili alanyazinda da benzer arastirma bulgularina
rastlanmaktadir. Cakir (2016) tarafindan yapilan Kirikkale Universitesi fen bilgisi
ogretmenligi ticlincli siif 6grencilerinin fen 6gretiminde kullanilan agik u¢lu sorgulama
yonteminin 6gretmen adaylarinin girisimcilik ve yaraticiliklarina etkisinin belirlenmesi
calismasinda Ogretmen adaylarmin fen tabanli girisimcilik Olgegi toplam puaninin
ortalamanin oldukga {izerinde oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde fen tabanli girisimcilik
Olcegi alt boyutlar1 olan risk alma, basari ihtiyaci, takim c¢alismasi ve etkili iletisim
egilimlerinin de ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Eker (2020)
tarafindan yapilan Ankara ili Cankaya ilgesindeki bir okulda egitim goéren 5. sif
ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki kazanimlarinin STEM uygulamas: seklinde
verilmesinin 6grencilerin girisimcilik ve motivasyonlar1 {izerindeki etkisinin belirlenmesi
calismasinda 5. Sinif 6grencilerinin fen tabanh girisimeilik 6lgegi toplam puanlarinin STEM
uygulamasi oncesi ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira STEM
uygulamas1 sonrast da Ogrencilerin fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin arttig
goriilmektedir. Benzer sekilde Yarict (2021) tarafindan yapilan Elazig ili Ozel Yéntemim
Okullarinda uygulanan STEM uygulamalarinin 7. Smif 6grencilerinin girisimcilik ve
problem ¢dzme becerilerine etkisinin belirlenmesi ¢alismasinda da ortaokul 6grencilerinin
fen tabanli girisimcilik toplam puanlariin ortalamanin oldukga tizerinde oldugu ve yapilan

STEM uygulamasi ile birlikte ortalamanin daha da yiikseldigi goriilmektedir. Yapilan
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caligmalar degerlendirildiginde ortaokul Ogrencilerinin fen tabanli genel girisimcilik
egilimlerinin yiiksek oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilere fen bilimleri derslerinin farkli
ortamlarda veya farkli 6gretim yontemleri kullanilarak verilmesinin 6grencilerin fen tabanli
genel girisimcilik egilimlerini  arttirdigi  anlasilmaktadir. Bu dogrultuda arastirma
bulgusunun ilgili alanyazin ile paralellik gosterdigi ve ilgili alanyazinin aragtirma bulgusunu

destekledigi diistintilmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik becerileri ile
cinsiyetleri arasindaki iligski incelendiginde ortaokul &grencilerinin fen tabanli genel
girisimcilik egilimleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir.
Buna gore kiz dgrencilerin genel girisimcilik egilimlerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu durumun kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore fen
bilimlerine dersine yonelik tutumlarinin daha yiliksek olmalarindan kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Nitekim ilgili alanyazinda da benzer arastirma bulgularina
rastlanmaktadir. Yangin ve Sidekli (2014) tarafindan yapilan Rize ilinde bir y1l siireyle takip
edilen 836 ortaokul 6grencisinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
calismasinda kiz 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin erkek dgrencilere
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Ortaakarsu ve Can (2019) tarafindan
Mugla ilinde yapilan ve ortaokulda egitim goren 245 6grencinin fen tabanli girisimeilik
egilimlerinin belirlenmesi ¢alismasinda da ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri ile fen tabanl
genel girisimcilik egilimleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore genel girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Fen
tabanl girisimcilik 6lgegi alt boyutlarindan olan etkili iletisim ile ortaokul dgrencilerinin
cinsiyetleri arasinda da anlamli bir farklilik oldugu anlagilmaktadir. Buna gore kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore takim calismasina daha fazla yatkin olduklar1 ve etkili
iletisim becerilerinin daha 1yi diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Karatekin, Sonmez Kus
(2012) tarafindan yapilan Ankara ve Kirsehir illerindeki ortaokullarda egitim goren 373
Ogrencinin iletisim becerilerinin belirlenmesi calismasinda da kiz &grencilerin iletisim
becerileri konusunda erkek 6grencilere gore daha avantajli olduklar goriillmektedir. Benzer
sekilde Duran, Celikg6z ve Topaloglu (2013) tarafindan yapilan Malatya ilinde egitim goren
291 ortaokul Ogrencisinin sosyal beceri diizeylerinin belirlenmesi c¢alismasinda da kiz
ogrencilerin erkek 0grencilere gore iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu goériilmektedir.
Deveci (2018b) tarafindan yapilan Kahramanmaras ilinde egitim goéren 330 ortaokul

Ogrencisinin fen tabanl girisimcilik egilimlerinin belirlenmesi ¢alismasinda da 6grencilerin
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cinsiyeti ile takim calismasi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olmasa da kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiliksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir.
Benzer sekilde Deveci (2019) tarafindan yapilan Kahramanmaras ilinde egitim géren 522
ortaokul Ogrencisinin karar verme ve takim c¢alismasi egilimlerinin belirlenmesi
calismasinda da cinsiyete gore takim c¢alismasi diizeylerinin farklilasmadigi ancak kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmektedir. Her
ne kadar takim caligsmasi alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmasa da kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore takim calismasina daha yatkin olduklar1 goriilmektedir.
Ayni sekilde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore iletisim becerilerinin daha iyi oldugu
goriilmektedir. Fen tabanli girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan olan risk alma, takim
calismasi ve basari ihtiyaci ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
anlagilmaktadir. Bir diger ifadeyle kiz ve erkek 6grencilerin risk alma egilimlerinin ve basari
ihtiyaglarinin benzer oldugu anlasilmaktadir. Aver ve Ozenir (2014) tarafindan yapilan
Mersin ilinde egitim goren 1054 ortaokul Ogrencisinin matematik odakli risk alma
davraniglarinin belirlenmesi ¢aligmasinda da 6grencilerin cinsiyetleri ile risk alma egilimleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Deveci (2018b)
tarafindan yapilan Kahramanmaras ilinde egitim géren 330 ortaokul 6grencisinin fen tabanli
girisimcilik egilimlerinin belirlenmesi ¢alismasinda da 6grencilerin cinsiyeti ile risk alma ve
basar1 ihtiyaci arasinda anlaml bir farklilhik olmadigi goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar
degerlendirildiginde fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin kiz dgrencilerin lehine
anlamli olarak farklilastigi, alt boyutlardan ise yalnizca etkili iletisim alt boyutlarinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu, risk alma, takim ¢alismasi ve basari ihtiyaci
ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlasilmaktadir. Bu

dogrultuda arastirma bulgularmin ilgili alanyazin tarafindan desteklendigi diigiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik becerileri ile
yaslar1 arasindaki iligki incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen tabanli genel girisimeilik
egilimleri ve takim caligmasi egilimleri ile yaglar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
anlagilmaktadir. Buna gore 10 yasindaki 6grencilerin genel girisimcilik egilimlerinin 13
yasindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, 10 yasindaki 6grencilerin takim ¢aligmasi
egilimlerinin 13 yasindaki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bartulovic
ve Novosel (2014)’e gore bireylere kazandirilmak istenen girisimcilik becerilerinin erken
yaslarda kazandirilmasinin yasamin ilerleyen donemlerine gore daha kolay oldugu

goriilmektedir. Karasakal, Aksu ve Demircili (2013) tarafindan yapilan Kocaeli Universitesi
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Meslek Yiiksekokulu’na devam eden 318 6grencinin girisimcilik 6zelliklerinin belirlenmesi
calismasinda da o&grencilerin  girisimcilik becerilerinin  yaslar1 ilerledik¢e azaldig:
goriilmektedir. Girigimciligin erken yaslarda kazandirilmasi gereken bir yasam becerisi
oldugu dikkate alindiginda elde edilen arastirma bulgusunun ilgili alanyazin tarafindan
desteklendigi diistiniilmektedir. Fen tabanli girisimcilik dlgegi alt boyutlarindan olan risk
alma ile 6grencilerin yaslari arasinda da anlamli bir farklilik oldugu ve 10 yasindaki
Ogrencilerin 12 ve 13 yaslarindaki 6grencilere gore risk alma egilimlerinin daha yiiksek
oldugu anlagilmaktadir. Beghetto (2009) tarafindan yapilan zihinsel risk alma 6lgeginin
gelistirilmesi ¢caligmasinda da yaslar1 10-11 arasinda olan ortaokul 6grencilerinin risk alma
davraniglarinin yaslar1 13-14 arasinda olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Akdag ve Koksal (2017) tarafindan yapilan iistiin yetenekli
ve normal ortaokul ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik risk alma davraniglarinin
incelenmesi ¢calismasinda da 6grencilerin yaslari ile zihinsel risk alma davranislar1 arasinda
negatif yonli anlamli bir iligki oldugu ve yaslar1 daha kii¢iik olan ortaokul 6grencilerinin
risk alma davranislarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.  Yapilan caligmalar
degerlendirildiginde kiiclik yaslardaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik risk alma
davraniglarinin daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bu durumun kiigiik yaslarda kazanilan
risk alma davraniglarinin yasamin ilerleyen donemlerine gore kazanilmasmin daha giic
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Oyle ki kiiciik yaslar analiz yapma, arastirma
becerisi ve diger zihinsel beceriler icin kritik donem olarak kabul edilmektedir (Hofer,
2001). Fen tabanli girisimcilik 6lgegi alt boyutlarindan olan basari ihtiyaci ve etkili iletisimin
ogrencilerin yaslarina gore farklilasmadiglr anlasilmaktadir. Bir diger ifadeyle ortaokul
ogrencilerinin yaslar1 birbirine yakin olduklarindan basariya iliskin tutumlarinin, takim
calismasina yatkinliklarinin ve iletisim becerilerinin de benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir.
Erozkan (2005) tarafindan yapilan Mugla Universitesi’ne devam eden 380 6grencinin
iletisim becerilerinin belirlenmesi ¢alismasinda {iniversite 6grencilerinin iletisim becerileri
tizerinde yaslarmin anlamli diizeyde bir farklilasmaya neden olmadigi goriilmektedir.
Benzer sekilde Tiirkel (2010) tarafindan yapilan Kayseri ilinde egitim goren 589 ilkdgretim
Ogrencisinin sportif faaliyetlere katilimi ile iletisim becerileri arasindaki iliskinin
belirlenmesi ¢alismasinda da 6grencilerin yaslar ile iletisim becerileri arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmektedir. Ozsar1 ve Yildiz (2020) tarafindan yapilan 218 genglik
kamp1 liderinin takim ¢alismasina yonelik tutumlarinin belirlenmesi ¢aligmasinda ise

liderlerin yaglar ile takim caligmasina yatkinliklar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
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goriilmektedir. Yapilan c¢aligmalar degerlendirildiginde basar1 ihtiyaci ve iletisim
becerilerinin yasa gore farklilik gostermedigi anlasilmaktadir. Bu dogrultuda arastirma

bulgusunun ilgili alanyazin tarafindan desteklendigi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanl girisimcilik becerileri ile sinif
diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde Takim Caligsmasi alt boyutunda 5.sinif 6grencilerin
8.smif 6grencilerine gére Takim c¢alismasi becerilerinin daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir.
Diger boyutlar incelendiginde Ortaokul 6grencilerinin fen tabanli genel girisimcilik
egilimleri, risk alma egilimleri, basar1 ihtiyaglar1 ve iletisim becerileri ile sinif diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir. Besinci siif dgrencilerinin takim
calismas1 becerilerinin sekizinci sinif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Yapilan calismalar degerlendirildiginde sinif diizeyinin artmasinin fen tabanl girisimcilik
ozelliklerinin azalmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Bir diger ifadeyle 5 ve 8. Sinif
ortaokul 6grencilerinin fen tabanl girisimcilik becerileri benzerlik gosterirken, 6.ve 7. smif
ortaokul Ogrencilerinin fen tabanli girisimcilik becerileri benzerlik gostermemektedir.
Ancak ilgili alanyazinda arastirma bulgusunun tam tersini gosteren ¢aligmalara
rastlanmaktadir. Duran, Celikgéz ve Topaloglu (2013) tarafindan yapilan Malatya ilinde
egitim goren 291 ortaokul 6grencisinin sosyal beceri diizeylerinin belirlenmesi ¢alismasinda
siif diizeyi ile 6grencilerin iletisim ve sosyal becerileri arasinda anlamli bir farklilik oldugu
ve alt1 simif 6grencilerinin iletisim ve sosyal becerilerinin sekizinci sinif 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Avci ve Ozenir (2014) tarafindan yapilan
Mersin ilinde egitim goren 1054 ortaokul 6grencisinin matematik odakli risk alma
davraniglarinin belirlenmesi ¢calismasinda 6grencilerin sinif diizeyleri ile risk alma egilimleri
arasinda negatif yonlii anlaml bir iliski oldugu ve 6grencilerin sinif diizeyleri arttikca risk
alma egilimlerinin azaldig1 goriilmektedir. Benzer sekilde Deveci (2018b) tarafindan yapilan
Kahramanmaras ilinde egitim goéren 330 ortaokul Ogrencisinin fen tabanli girisimcilik
egilimlerinin belirlenmesi c¢alismasinda besinci ve altinct siif G6grencilerinin  genel
girisimcilik egilimlerinin yedinci ve sekizinci siif 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan calismalar degerlendirildiginde sinif diizeyinin artmasinin fen
tabanl girisimcilik 6zelliklerinin azalmasina neden oldugu anlasilmaktadir. Bu durumun
ortaokul dgrencilerinin yaslarnin artmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Oyle ki
erken yaglarda genel girisimcilik becerilerinin kazanilmasi daha kolay oldugu gibi yagamin
ilerleyen donemleri i¢in de kritik donem olarak kabul edilmektedir (Hofer, 2001). Arastirma

bulgusunun ilgili alanyazin ile benzerlik gostermemesinde her sinif diizeyinde islenen fen
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kavramlarmin akademik bilgi seklinde islenmesinin etkili oldugu dngériilmektedir. Oyle ki
yapilan arastirmalarda besinci smif kademesinde etkinlik odakli fen bilimleri dersi
islenebiliyorken sekizinci simifta sinava yonelik akademik bilgi seklinde derslerin
islenmesinden dolay1 girisimcilik Ozelliklerin azaldig1 ortaya koyulmaktadir (Deveci,
2018Db).

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik becerileri ile
laboratuvar kullanim sikliklar1 arasindaki iligski incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen
tabanli genel girisimcilik egilimleri ile laboratuvar kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu anlasilmaktadir. Buna gore fen bilimleri derslerini her zaman laboratuvarda
isleyen ortaokul 6grencilerinin genel girisimcilik egilimleri ara sira isleyen 6grencilere gore
daha yiiksektir. Deveci, Zengin ve Cepni (2015) tarafindan yapilan 44 yedinci sinif
Ogrencisine uygulanan fen tabanli girisimcilik egitimi modiiliiniin degerlendirilmesi
calismasinda da 6grencilere laboratuvar ortaminda verilen girisimcilik kazanimlarinin daha
kontrol grubundaki smif ortaminda verilen girisimcilik kazanimlarina goére daha etkili bir
o0grenmeye yol agtigr goriilmektedir. Celik vd. (2015) tarafindan yapilan Kirikkale ilinde
gorev yapan 30 fen bilimleri 6gretmeninin &grencilerinin yaraticilik ve girisimcilik
becerilerine etkisinin incelenmesi ¢alismasinda Ogretmenlerin fen bilimleri derslerini
laboratuvar ortaminda yapmalarinin dgrencilerin girisimcilik becerilerini olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir. Benzer sekilde Yildirim ve Altun (2015) tarafindan yapilan fen
bilgisi dgretmenligi liglincii sinifa devam eden 83 6gretmen adayinin STEM egitiminin
laboratuvar dersine etkisinin belirlenmesi ¢alismasinda da fen bilimleri dersinde laboratuvar
kullanan 6gretmen adaylarin kontrol grubundaki normal smifta egitim gdéren Ogretmen
adaylarina gore girisimcilik anlaminda daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Fen tabanl
girisimcilik  Olgegi  alt boyutlarindan risk alma ve takim ¢alismast acisindan
degerlendirildiginde de fen bilimleri derslerini her zaman laboratuvarda isleyen ortaokul
ogrencilerinin risk alma egilimlerinin ara sira isleyen ve hig islemeyen 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu, takim g¢alismasina yatkinliklarinin hi¢ islemeyen Ogrencilere gore daha
yuksek oldugu anlagilmaktadir. Fen bilimleri derslerinin laboratuvar ortaminda islenmesinin
ogrencilere bilime yonelik ilginin artmasi, bilimsel akil yiiriitme yollarinin gelistirilmesi,
mevcut konuya yonelik yeterliklerinin artmast ve takim ¢alismasi aligkanliginin
kazanilmasini saglamaktadir (Millar, 2004). Idin ve Aydogdu (2015) tarafindan yapilan
Ankara ilinde egitim goren 32 sekizinci sinif 6grencisinin fen bilimleri dersindeki asit ve baz

tahribat1 etkinliginde laboratuvar kullanim tekniklerinin belirlenmesi ¢alismasinda da takim
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calismasina yatkin olan Ogrencilerin laboratuvar kullaniminda daha basarili olduklari
goriilmektedir. Nacaroglu ve Yildirim (2020) tarafindan yapilan Erzincan ve Kayseri
illerinde egitim goren 408 ortaokul Ogrencisinin fen bilimleri derslerinde laboratuvar
kullanimlarinin risk alma egilimlerine etkisinin belirlenmesi ¢alismasinda da 6grencilerin
laboratuvar kullanimlari arttik¢a risk alma davraniglarinin da arttig1 ancak bu riskin daha
temkinli oldugu goriilmektedir. Fen tabanli girisimcilik dlgegi alt boyutlarindan basari
ihtiyact ve etkili iletisim agisindan degerlendirildiginde ise basar1 ihtiyaci ve iletisim
becerilerinin laboratuvar kullanim sikligina gore farklilasmadigi anlasilmaktadir. Yapilan
caligmalar genel olarak degerlendirildiginde fen tabanli genel girisimcilik egiliminin
laboratuvar kullanimina siklikla yer verenler lehine, takim g¢alismasimnin ve risk alma
egilimlerinin de laboratuvar kullanimina siklikla yer verenler lehine anlamli diizeyde
farklilastig1 ancak basar1 ihtiyaci ve etkili iletisime gore farklilasmadigi anlasilmaktadir.
Elde edilen arastirma bulgularmin ilgili alanyazinla benzerlik gdstermesinden dolay1

arastirma bulgusunun ilgili alanyazin tarafindan desteklendigi diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin fen tabanl girisimcilik becerileri ile fen
bilimleri dersi not ortalamalar1 arasindaki iliski incelendiginde ortaokul 6grencilerinin fen
tabanli genel girisimcilik egilimleri ve etkili iletisim egilimleri ile fen bilimleri dersi not
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Buna gore not ortalamasi
85-100 arasinda olan Ogrencilerin genel girisimcilik egilimlerinin ve etkili iletisim
becelerinin not ortalamasi 65-74 arasinda olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu, not
ortalamasi 75-84 arasinda olan 6grencilerin genel girisimcilik egilimlerinin ve etkili iletisim
becerilerinin not ortalamasi 65-74 arasinda olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Deveci (2018b) tarafindan yapilan Kahramanmaras ilinde egitim géren 330
ortaokul 6grencisinin fen tabanl girisimcilik egilimlerinin belirlenmesi ¢calismasinda da 85-
100 arasinda not ortalamasina sahip olan ogrencilerin fen tabanli genel girisimcilik
egilimlerinin 0-69 ve 70-84 arasinda not ortalamasina sahip olan 6grencilere gére daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Ortaakarsu ve Can (2019) tarafindan yapilan
Mugla ilinde egilim goren 245 ortaokul 6grencisinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin
belirlenmesi ¢alismasinda da 76-100 arasinda not ortalamasina sahip olan 6grencilerinin
genel girisimcilik egilimlerinin 26-50 ve 51-75 arasinda not ortalamasina sahip olan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun akademik basarinin
artmasimnin fen tabanli genel girisimcilik egilimlerinin arttirmasindan kaynaklandig:

diistiniilmektedir. Fen tabanli girisimcilik 06lgegi alt boyutlarindan risk alma



57

degerlendirildiginde de not ortalamasit 85-100 arasinda olan Ogrencilerin risk alma
egilimlerinin not ortalamasi 65-74 arasinda olan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Akademik anlamda basarili 6grencilerin risk almaya daha fazla egilim
gosterdigi diisiiniilmektedir. Deveci (2018b) tarafindan yapilan Kahramanmaras ilinde
egitim goren 330 ortaokul 6grencisinin fen tabanli girisimcilik egilimlerinin belirlenmesi
calismasinda da not ortalamasi yliksek olan 6grencilerine risk alma egilimlerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Dogan, Ozdemir ve Gok (2018) tarafindan yapilan Ankara
ilinde egitim gdren 301 ortaokul 6grencisinin risk alma ve fen bilimleri dersi akademik
basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi ¢alismasinda da risk alma ile akademik basari
arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu ve akademik basar1 arttikca risk alma
davraniginin da arttig1 goriilmektedir. Fen tabanl girisimcilik 6l¢egi alt boyutlarindan basari
ihtiyaci, takim calismast ve etkili iletisim becerileri degerlendirildiginde ise ortaokul
Ogrencilerinin not ortalamalarinin basar1 ihtiyact ve takim c¢alismasi becerilerine gore
anlamli farklilasmadigi anlasilmaktadir. Deveci (2019) tarafindan yapilan Kahramanmarag
ilinde egitim goren 522 ortaokul 6grencisinin karar verme ve takim ¢aligmasi egilimlerinin
belirlenmesi ¢alismasinda dgrencilerin akademik basarilari ile takim ¢alismasi egilimlerinin
anlamli diizeyde farklilastigi ve akademik basaris1 yiliksek olan Ogrencilerin takim
calismasina daha yatkin oldugu goriilmektedir. Elde edilen aragtirma bulgusunun ilgili
alanyazin ile farklilik gdstermesinde arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
not ortalamasinin 85-100 arasinda olmasinin ve not ortalamasinin homojen olarak

dagilmamasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. SONUCLAR

Diyarbakir ilinde egitim goéren 5-8. smif ortaokul Ogrencilerinin fen tabanli
girisimcilik egilimlerinin cinsiyet, yas smif diizeyi, laboratuvar egitimi ve akademik
ortalamalarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin fen tabanli girisimcilik

egilimlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde fen tabanli genel girisimcilik egiliminin, takim
calismasina yatkinligin ve etkili iletisim becerilerinin anlamli diizeyde farklilastigi ve kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore genel girisimcilik egilimlerinin takim c¢alismasina
yatkinliginin ve iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu veriler
1s1ginda kiz Ogrencilerin erkek 6grencilere gore dis etkenlerden daha az etkilendigi
sOylenebilir. Ortaya atilan bu iddiay1 destekleyecek nitelikte sekizinci sinif 6grencileri
tizerinde yapilan c¢alismada kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere goére umursamazlik
seviyelerinin daha az oldugu goriilmektedir. (Bacanli ve Siiriicti, 2006). Erkek 6grencileri
kiz 6grencilere gore daha fazla umursamaz olmalar1 daha az girisken olmalarina yol actig1

sOylenebilir.

Yas degiskeni incelendiginde fen tabanli genel girisimcilik egiliminin, risk alma
egiliminin ve takim ¢aligmasi egiliminin anlamli diizeyde farklilagtigi ve 10 yasindaki
ogrencilerin 13 yasindaki 6grencilere gore genel girisimcilik egilimlerinin daha yiiksek
oldugu, 10 yasindaki 6grencilerin 12 ve 13 yasindaki 6grencilere gore risk alma egilimlerinin
daha yiiksek oldugu, 10 yasindaki 6grencilerin 13 yasindaki 6grencilere gore takim ¢alismast
egilimlerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin girisimcilik egilimleri
yaslart ile ters orantili bir sekilde gelistigi elde edilen veriler sonucunda anlagilmaktadir.
Bireylerin egitim gordiikleri siire igerisinde girisimciliklerini etkileyen faktorler canli ve
cansiz faktorler olarak incelenebilir. Canli faktorler; 6gretmen, aile ve sosyal cevre gibi
etkiler yer alirken, Cansiz faktorler; Ders esnasinda materyal kullanimi, kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri, teknoloji kullanimi1 ve laboratuvari kullaniminin etkisinin oldugu

sOylenebilir.
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Smif diizeyi degiskeni incelendiginde takim ¢aligmasina yatkinligin anlamli diizeyde
farklilastig1 ve 5. Smif 6grencilerin 8.sinif 6grencilere gore takim caligmasi egilimlerinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilen sonucunda bireylerin sinif diizeyleri
ile takim ¢alismasi arasinda ters iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir, Sinif diizeyi arttik¢a
takim caligmasi egilimlerinde azalma oldugu goriilmektedir. Bu azalmanin en temel
nedenlerinden biri Fen egitimi programinda yer alan kazanimlarda takim caligmasina
yonelik ¢calismalara ¢ok yer verilmemesinden kaynaklandigi soylenebilir. Deveci , Konus ve
Aydiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada bunu destekler niteliktedir. Deveci , Konus ve
Aydiz (2018) ,2018 yilinda uygulanan Fen Ogretimi programi kazanimlari incelenmis ve
ticiincii sinif disinda diger siniflarda takim calismasi yapmalarina yonelik bir etkinligin yer
almadiginmi belirtmislerdir. Kazanimlar 1s1ginda egitim veren 6gretmenlerin bu yonde bir
kazanima denk gelmedikleri igin Ogrencileri takim ¢alismasma yonlendirmedikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin simf icerisinde grup halinde yaptiklar1 etkinliklerin takim
calismasi kapsaminda sayilmasi bu basarin azalmasina neden olan etkenlerden oldugu
sOylenebilir. Takim ¢alismasinin dogasina uygun olarak yapilmayan calismalar sinif diizeyi

arttik¢a 6grenciler lizerinde olumsuz bir etkiye neden oldugu sdylenebilir.

Laboratuvar kullanim sikliklar1 degiskeni incelendiginde fen tabanli genel
girisimcilik egiliminin, risk alma egiliminin ve takim c¢aligmasina yatkinligin anlamh
diizeyde farklilagtig1 ve fen bilimleri dersini her zaman laboratuvarda isleyen 6grencilerin
genel girisimcilik egilimlerinin fen bilimleri dersini ara sira laboratuvarda isleyen
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, fen bilimleri dersini her zaman laboratuvarda isleyen
ogrencilerin risk alma egilimlerinin fen bilimleri dersini ara sira laboratuvarda igleyen ve
higbir zaman laboratuvarda islemeyen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu , fen bilimleri
dersini her zaman laboratuvarda isleyen 6grencilerin takim ¢aligmasin yatkinliklarinin fen
bilimleri dersini hi¢cbir zaman laboratuvarda islemeyen 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Yapilan ¢aligma sirasinda sadece deney yapmak icin degil ders isleme
esnasinda bile laboratuvarda olmalar1 6grencilerin daha girisken olmalari iizerinde etkisinin
oldugu sdylenebilir. Anket calismasi sirasinda gidilen okullarda 6grencilerin Fen Bilimleri
dersini siirekli laboratuvarda isledikleri dolayisiyla 6gretmenlerin bu konuda daha aktif
olduklar1 sdylenebilir. Laboratuvar kullaniminda gruplar halinde deneylerin yapilmasi takim
calismasi {lizerinde oldukga etkili oldugu ve Fen Bilimleri dersinde daha basarili olduklar
elde edilen veriler sonucunda sdylenebilir. Sinan ve Ark. (2014) tarafindan yapilan ¢alisma

bunu destekler niteliktedir. Sinan ve Ark. (2014) , Ogrencilerin Laboratuvar kullanimi
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sirasinda daha mutlu olduklar1 ve derslerini siirekli burada islemek istediklerini yaptiklari
calisma sonucunda ulagsmiglardir. Laboratuvar kullanimi 6grencilerin takim halinde daha

basarili ¢alistiklarini ve bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini arttirdig: soylenebilir.

Fen bilimleri dersi not ortalamasi degiskeni incelendiginde fen tabanli genel
girisimcilik egiliminin, risk alma egiliminin ve etkili isetisim becerilerinin anlamli diizeyde
farklilastigi ve not ortalamasi1 85-100 arasinda olan 6grencilerinin genel girisimcilik, risk
alma egilimlerinin ve etkili iletisim becerilerinin not ortalamasi 60-74 arasinda olan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, not ortalamasi 75-84 arasinda olan &grencilerinin
genel girisimcilik ve etkili iletisim becerilerinin not ortalamas: 60-74 arasinda olan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, tespit edilmistir. Bu durum akademik basarisi yiiksek
ogrencilerin risk almaya yonelik daha meyilli oldugu ve bunun sonucunda daha basarili
olacaklarina inandiklarin1 gostermektedir. Not ortalamasi daha yiiksek olan bireylerin
iletisim kurmada daha basarili olduklar1 elde edilen veriler sonucunda goriilmektedir.
Bireylerin akademik basarilar1 arttikca kendilerine olan Ozgiivenleri artti§i ve bunun
sonucunda daha girisken oldugu sonucuna ulasilabilir. Akademik basaris1 daha yiiksek olan

bireylerin tek baslarina karar alma egilimlerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Elde edilen arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde fen tabanli genel
girisimcilik egiliminin cinsiyet, yas, laboratuvar kullanim siklig1 ve not ortalamasina gore
anlaml diizeyde farklilastig1 anlasilmistir. Risk alma egilimlerinin yas, laboratuvar kullanim
siklig1 ve not ortalamasina gore anlamh diizeyde farklilastig1 anlagilmistir. Basari ihtiyacinin
hicbir degiskene gore farklilik gostermedigi anlasilmistir. Takim caligmasina yatkinligin
yas, sinif diizeyi ve laboratuvar kullanim sikligina gore farklilastigi anlagilmistir. Etkili

iletisim becerilerinin ise cinsiyet ve not ortalamalarina gore farklilastigi anlagilmistir.

6.2. ONERILER

Elde edilen arastirma bulgular1 dikkate alinarak sonraki ¢aligmalarda arastirmacilar

ve uygulayicilar i¢in gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

e Bu calisma Diyarbakir ilinin merkez ilgesindeki dort okulla sinirlandirilmistir. Elde
edilen arastirma bulgularinin Diyarbakir ili 6zelinde genellenebilmesi i¢in diger
ilgelerdeki okullardan da 6rneklem alinarak arastirmanin yinelenmesi evreni temsil

giicii acisindan onerilmektedir.
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Ogrencilerin fen bilimleri derslerini laboratuvar ortaminda islemelerinin girisimcilik
becerilerine olumlu katki saglamaktadir. Bu hususta fen bilimleri 6gretmenlerinin
Ogretim yontem tekniklerinde deneye, aragtirma ve sorgulamaya, aktif 6grenmeye ve
yaparak yasayarak ogrenmeye daha fazla yer vermesi 6grencilerin girisimcilik
becerilerinin artmasinda ve kalici 6grenme saglanmasinda daha etkili olacagi
diistiniilmektedir. Bu dogrultuda fen bilimleri 6gretmenlerinin kendilerini mesleki
anlamda gelistirmeleri icin hizmet i¢i egitimlerden faydalanmalar1 gerektigi
Onerilmektedir.

Ogrencilere erken yasta girisimcilik becerilerinin kazandirilmasi yasamlarinin
ilerleyen donemleri i¢in avantaj saglamaktadir. Bu dogrultuda ozellikle ilkokula
devam eden Ogrencilere ders igeriklerinin uygulamaya doéniik sekil verilmesinin

Ogrencilerin girisimcilik becerilerini arttirmada etkili olabilecegi diistintilmektedir.
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8. EKLER

EK-1

DEMOGRAFIK BILGi FORMU

A . DEMOGRAFIK OZELLIKLER

1. Cinsiyetiniz:

Kadmn ( ) Erkek ( )

2. Yasmz:

10 () 11() 12 () 13 () 14 ()

3. Sinif:

S.ssmif () 6.smif () 7.smif () 8.smf ()

4. Okulunuzda fen laboratuvar: var m1? (Cevabiniz evet ise 6 numarali soruyu
cevaplayiniz)

Evet ( ) Hayir ()

5. Konular1 iglerken laboratuvar kullanma sikhgy;

( )Her ders  ( )Ders kitabindaki etkinlikleri yaparken  ( )Hicbir zaman  ( )Ara sira

6. Bir onceki y1l Fen Bilimleri dersinin not ortalamasi

( )0-44 ( )45-59 ( )60-74  ()75-84 ( )85-100
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Ek. Fen Tabanl Girisimcilik Olcegi
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Fen Tabanh Girisimcilik Olcegi

Kesinlikle K atilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen K atiliyorum

1.Deneylerde olumsuz sonuca ulagma ihtimalim olsa bile yapmak i¢in
istekli
davranirim.

2.Deney yaparken farkli ¢6ziim yollar1 denemekten ¢ekinmem.

3.Deney esnasinda, deneyi yapmak i¢in ¢ok istekli davranirim.

4.Yaptigim islerde her zaman basarili olmak isterim.

5.Yaptigim her iste en iyisi olmak icin ¢aba gosteririm.

6.Tlim derslerde basarili olmak i¢in ¢caba gdstermem.

7.Grupga yapilan etkinliklerde iizerime diisen gorevi yerine getiririm.

8. Fen derslerinde deneyleri arkadaslarimla grup olarak yapmayi tercih
ederim.

9. Grup olarak yaptigimiz etkinliklerde kendimi huzursuz hissederim.

10.Duygu ve diislincelerimi arkadaglarima ifade etmekten hoslanirim.

11. Derste 6gretmenime soru sormak hosuma gider.

12.Derste arkadaslarimin karsisinda sunum yapmaktan hoslanirim.

13. Yeni bir ortamda farkli kisilerle arkadaslik kurmakta zorlanirim.
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Sayr : E-30769799-44-36229822 04.11.2021
Konu : Arastirma Izni (Azat GUMUS )

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig: )

flgi  : 19.10.2021 tarih ve 15604 sayili yazimz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali 19978313 numaral
Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Azat GUMUS'in "Ortaokul Ogrencilerinin Fen Tabanh Girisimcilik
Egitimlerinin Belirlenmesi (Diyarbakir ili Ornegi)" konulu arastirma calismasini ilimizde yer alan

Ortaokullarda uygulama istegi 03.11.2021 tarih ve 36148677 sayili miidiirlik onayr ile uygun
gortilmiistiir.

Bilgilerinize arz ederim.

Enver CELIKTEN
Miidiir a.
i1 Milli Egitim Miidiir Yardimcisi

Ek:
1- Midiirlik onay1

Bu belge giivenli elekromk imza ile imzalanmgur.

Adres : gehatlik mah mehmetakif ersoy cad. eski egitim fakiiltesi yenigehir Belge Dogrulama Adresi - https://www.turkiye_gov.tr'meb-ebys
diyarbakar Bilg: igin: Nerniman KABALTINDA
Telefon No - 0(412) 322 22 36 Unvan : Memur
E-Posta: arge2 l@meb.gov.ir Intemet Adresi: Faks:4123222100

Kep Adresi : meb@hs01 kep.ar
Bu evrak gvenli elektronik imza ile imzalanmstir. https://evraksorgu meb.gov.ir adresinden 23d8-da22-3da7-3457-771b kodu ile teyit edilcbilir.

Bu belge, glivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
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9.0ZGECMIS
KISISEL BILGILER
Adi1 Soyadi : Azat GUMUS
EGITIM DURUMU
On Lisans Ogrenimi . Cukurova Universitesi Adana Meslek Yiiksekokulu
Bilgisayar Programciligi
Lisans Ogrenimi . Mus Alparslan Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim

Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi : Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve

Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1 Fen Bilgisi Egitimi

IS DENEYIMI

Cahstigin Kurumlar ve Yil : Milli Egitim Bakanlig1 (Sur/Diyarbakir/2015-2016)
Milli Egitim Bakanligi (Dicle/ Diyarbakir/2018-2019)
Milli Egitim Bakanligi (Dicle/ Diyarbakir/2019-2020)
Milli Egitim Bakanlig1 (Kayapinar/ Diyarbakir/2020-2021)
Doping Teknoloji Tir1 (Sartyer/istanbul/2021-2022)

Ozel Hiirriyet Koleji (Kayapinar/Diyarbakir/2022-)



