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ORTAOKUL OGRENCILERININ GERI DONUSUM
KONUSUNDAKI BiLGI DUZEYLERININ VE
TUTUMLARININ BELIiRLENMESI

OZET

Bu ¢alismada ortackul 6grencilerinin geri doniisiim konusundaki bilgi diizeylerini
dlgmek, cevre ile geri doniisiim konusundaki tutumlanm belirlemek ve geri
doniisiitm konusundaki goriiglerinin alinmasi amaglanmistir. Calisma grubu olarak
2016-2017 egitim-Ogretim yilinda Giresun ili merkez ilgede bulunan iki
ortaokulda dgrenim goren 502 ortaokul 6grencisi kullanilmustir. Ogrencilerin simf
diizeyleri incelendifinde; 6. sinifta 173, 7. simfta 164, 8. simfta 165 Ggrenci
bulunmaktadir. Cinsiyete bakildifinda; 242 erkek, 260 kiz &grenci oldugu
goriilmiistiir. Aragtirmanin nicel kisminda veri toplama araci olarak iki uygulama
yapilmugtir. ilki, arastirmaci tarafindan gelistirilen Geri Déniigiim Basan Testi
(GDBT) ¢alisma grubuna uygulanmustir. Ardindan Cevresel Tutum Olgegi (CTO)
yine ayn grulba uygulanmistir. Veriler SPSS paket programinda analiz edilmistir.
Sonuglar incelendiginde, 6grencilerin sinif diizeylerine ve cinsiyetlerine gore
farkhiliklarinin oldugu belirlenmigtir.

Arastirmanin nitel kisminda ise; grencilerin geri doniisiim hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla uygulamalardan sonra, arastirmaci tarafindan hazirlanan yan
yapilandinlmis goriisme formu ile her simf diizeyinden 20 &grenciyle goriisiilmiis
ve elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle deferlendirilmistir. Sonuglar
incelendiginde, 6grencilerin geri doniisiim konusunda bilgi sahibi oldugu ve geri
doniisiim uygulamalarina katilim saglamak istedikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Geri Doniisiim, Bagan Testi, Cevre, Tutum Olgegi, Ogrenci
Goriisleri
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DETERMINATION OF THE KNOWLEDGE LEVELS AND
THEIR ATTITUDE ON THE RECYCLING OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

SUMMARY

In this study, it is aimed to evaluate secondary school students’ level of
knowledge about recycling, identify their attitudes towards the environment with
recycling and get their ideas about recycling. As a study group, in the 2016-2017
education year, 502 students, who study central district of Giresun were chosen.
When the students’ grades were investigated, there are 173 students in the 6th
grade, 164 students in the 7th grade and 165 students in the 8th grade. When it
came to their gender, it was seen that there were 242 boys and 260 girls. In the
quantitative part of the study, two applications were done as a data collection tool.
Firstly, the Recycling Achievement Test (RAT) which was developed by the
researcher was applied on the study group. Next Environmental Attitude Scale
(EAS) was applied on the same group. The data were analyzed by the way of
SPSS programme. When the resuits examined, it was found out that there were
differences according to the grades and genders of the students.

In the qualitative part of the study after the applications which were done to find
out students’ ideas about recycling, with a semi structured interview form
prepared by the researcher from each of the grades 20 students were interviewed
and the collected data were evaluated by the content analysis method. When the
results were analyzed, it was found out that the students were informed of
recycling and they were willing to take part in recycling practices.

Keywords: Recycling, Achievement Test, Environment, Attitude Scale, Student
Views
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BOLUM 1. GiRiS

Bu baliim ¢alismanin problem durumunu, amacini, dnemini, problem ciimlesi ve alt

problemlerini, sayiltilarimi ve sinirhiliklann: igermektedir.
1.1. Problem Durumu

Egitimle ilgili degismez, herkesin kabul ettifi, genel bir tanim vermek miimkiin
degildir. Bu konuda yapilan ¢ogu tamimlar, egitimin igerigiyle ilgili olup deger
yiikliidiir. Yapilan ¢ogu tamimlar, yapisal-islevsel bir yaklagimla egitime ve egitim
sistemnine belirli islevler yiiklemektedir. Genel olarak egitim, insani bir faaliyet olup
insanin biitiin yonleriyle gelistirilmesi olarak goriiliir (Sisman & Tagdemir, 2008). Bu
gelisime katki yapan unsurlardan birisi de informal egitimdir. Fidan’a (2012) gore
informal egitim, hayat icinde kendiliginden olusan bir siiregtir. Herhangi bir amaci
ve planmi yoktur, geligigiizeldir. Kisi karsilagtii durum ve iginde bulundugu ortamda

etkilesimde bulundukga farkinda olmadan yeni seyler 6grenir.

Informal egitimin biyiik bir kismu ailede ve kisinin yasadif1 ¢evrede meydana gelir.
Cevre; canli ve cansiz bircok faktorii yapisinda bulunduran sistemler biitiiniidiir
(Timur & Yimaz,2013) ya da canlilarin yasadifi ortamdir (Albas, 2011). Insanlar,
yasadiklar: cevrede geri doniilemeyecek faaliyetler yaratip, bulunduklan ortami
yasanilamaz hale getirebilirler. Bu durum daha ok sanayilesmenin ve gehirlesmenin
hizli meydana geldigi ortamlarda olugmaktadir, Bu duruma genel olarak ¢evre
sorunlan ad: verilmektedir. Giiniimiizde c¢evre sorunlan oldukc¢a Onemli boyutlarda
ortaya cikmaya ve hizla artmaya devam etmektedir. Cevre ile ilgili olarak ortaya
¢ikan her yeni sorun insanlari ve toplumlari biraz daha fazla etkilemektedir. Ekolojik
denge, insanlar tarafindan geri dondiiriilemeyecek sekilde bozulmugtur. Bu nedenle

insanlarin ¢evre ve cevre sorunlan hakkinda bilinglendirilmesi ve egitilmesi



gerekmektedir (Mert, 2006). Cevre egitimi ise hem ailede hem de okul ortaminda
beraber devam eden bir egitim siirecidir. Unal ve Dimigks (1999), cevre egitiminin,
kiside cevre bilincini ve gevreye yonelik tutumlanim gelistiren ve davrams degisikligi
yaratan bir siire¢ oldugunu belirtmiglerdir. Bu siirecin yonetilmesi ve davranig
degisikliklerinin olugmast bir anda olmayan belirli siireglerde gergeklesen bir olaydir.
Cevre egitiminin asamalarnindan biri de geri doniisim konusunda Ogrencileri
bilgilendirmek ve geri doniisim uygulamalanm kazandirmaktir. Geri doniigiim;
ambalaj atiklarinin bir iiretim siireci icerisinde orijinal amaci veya bagka bir amag
icin organik geri doniigiim dahil, enerji geri kazamim hari¢ olmak iizere yeniden
islenmesini tarif eder (Resmi Gazete, 2011). Geri doniisiim dogal kaynaklarimizin
korunmas:1 ve verimli kullanilmasi igin son derece 6nemli bir islemdir. Geri
doniisiimiin uygulanmasi ile goplere giden auk miktarinda azalma saglanarak bu
atiklarin taginmast ve depolanmast islemleri igin daha az miktarda alan ve daha az
enerji kullaniimig olur. Evsel atiklar icin bu azalma agirhk olarak fazla olmamakla
birlikte hacimsel olarak bakildiginda oldukga onemli bir oran tegkil etmektedir.
Hammaddenin azalmas: ve dogal kaynaklarin hizla tiikenmesi sonucunda ekonomik
problemler ortaya gtkabilecek ve iste bu noktada geri doniigiim ekonomi iizerinde

olumlu etki yapacaktir (Ak¢ay Han, 2008).

Geri doniigiimle ilgili literatiir incelendifinde geri doniisime yonelik tutum
olgeklerinin oldugu, bunlarin alt boyutlarinda bilgi olgeklerinin gelistirildigi ve
uygulandif1 goriilmektedir. Ancak ortaokul dgrencilerinin geri doniigiimle ilgili bilgi
seviyelerini ortaya koyabilecek bir ¢ahgmanin olmadigi goriilmektedir. Aynca bu
ogrencilerin geri doniisiime kargi diiglinceleri ve tutumlarinin belirlenmesi de Gnem
arz etmektedir. Dolayisiyla bu gahsmada ortackul ogrencilerinin geri doniisiim
konusundaki basari durumlanim belirlemek, geri doniisiim hakkindaki diigiince ve
tutumlarin ortaya koymak ve gevre tutumlarini tespit etmek problem durumu olarak

belirlenmistir.



1.2.Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 8grencilerinin geri doniisiim konusundaki bilgi diizeylerini
belirlemek, geri doniisiim hakkindaki diisiince ve tutumlarnm ortaya koymak ve gevre

tutumlarini tespit etmektir.

1.3.Arastirmanm Onemi

Cagimiz, gevre kirliliginin yiiksek boyutlara ulagtifi, gelecegimizin tehdit altinda
bulundu@u bir dénemdir. Bu donemi saglikli atlatabilmemiz igin, genc nesillerimizi
dogru bir egitimle, ¢cevreye ve dofaya uyumlu sekilde yetistirmemiz gerekir. Bunu
saglamamiz icin de ¢ocuklarimizin, dgrencilerimizin zihinlerinde neler oldugunu ve
neler diisiindiigiinii bilmemiz gerekir. Bu diisiinceler dogrultusunda verilecek cevre
egitimi ve geri doniisiim editimi, onlar ilerleyen siiregte g¢evreyle bansik hale
getirecek ve yapilacak galigmalarda daha yiiksek katihm saglayacaktir. Ogrencilerin
bilgilerini ve tutumlarini bilerek verilecek bir egitimin, onlari daha basarihi bireyler
haline getirmesi diigiiniilmektedir. Bu ¢aligmayla beraber dgrencilerin geri déniisiim
konusundaki basar1 seviyeleri belirlenecek, geri doniisiim konusundaki goriis ve
tutumlan ile cevre tutumlan ortaya konulmaya calisilacaktir. Boylece grencilerdeki
eksiklikler belirlenerek ileride bu konularda atilabilecek adimlar noktasinda &neriler

sunulabilecektir.

1.4.Problem Ciimlesi

Bu g¢aligmada, Ogrencilerin geri doniisiim konusundaki bilgileri ve goriisleri ne

diizeydedir, ¢evre konusunda tutumlart nastldir, sorularina cevap aranmaktadir.

1.5.Alt Problemler

Calismanin amacina uygun olarak, asagidaki yazilan sorulara cevaplar bulunmaya

caligilmustir;



1. Ogrencilerin cinsiyetleri ile GDBT puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh bir
iliski var midir?

2. Ogrencilerin simflan ile GDBT puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski var rmdir?

3. Oprencilerin cinsiyetleri ile ¢evre tutum puanlan arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski var midir?

4. Qgrencilerin simiflan ile gevre tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir iligki var midir?

5. Ogrencilerin fen notu ile ¢evre tutum puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir iligki var mdir?

6. Ogrencilerin kardes sayisi ile gevre tutum puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski var midir?

7. Ogrencilerin annelerinin egitim seviyesi ile gevre tutum puanlan arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

8. Ogrencilerin babalannin egitim seviyesi ile gevre tutum puanlarn arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir iliski var midir?

9. Ogrencilerin geri doniisiim konusundaki gériis v. tutumlan nasildir?

1.6. Arastirmamn Sayiltilar:

l.Arastirmada kullanilan testlerin ve olceklerin objektif ve samimi bir sekilde
dolduracag: varsayilmaktadir,

2. Omeklemi olusturan ®&grencilerin  yansiz oldukian varsaytlmaktadir.
3. Arastirmada uygulanan test sorularinin uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.

4. Arastirmada kullanilan ¢evresel 6lcedin uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadur.

5.Arastirmada kullanilan gériigme formunun uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.
1.7. Arastirmanin Simrhhklan
Bu arastirma;

1. 2016-2017 egitim dgretim yil1 ile simirhdir.

2. Giresun il merkezindeki iki ortaokulda bulunan 502 6grenci ile sinirhdir.



3. Arasuirmadaki veriler, basan testi, ¢cevresel tutum 8lgedi ve yar1 yapilandinlms

gbriisme sorularindan elde edilen verilerle sinirhdr.

1.8. Tamimlar

Egitim: Insan yeteneklerinin gelistirilmesi, zihinsel, ahlaki ve kiiltiirel yonden
yetistirilmesi igin yiiriitiilen etkinliklerdir.

Cevre: Canldarin bir arada bulundugu, birbiri ile etkilesim halinde oldugu ortamdir.
Cevre Egitimi: Toplumun tamamnda ¢evre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli
bireylerin yetistirilerek bu bireylerde kalict davramslarin yerlegmesinin saglanmasi,
gevresel faaliyetlere aktif olarak katilimin saglanmasi, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde
gérev alma olarak tanimlanmaktadir.

Cevre Kirliligi: Doganin temel fiziksel unsurlan olan, hava, su ve toprak iizerinde
olumsuz etkilerin olugmasi ile ortaya ¢ikan ve canli 6gelerin hayati aktivitelerini
olumsuz yonde etkileyen yabanci maddelerin hava, su ve topraga yogun bir sekilde
kangmasi olayidir (Aydin, 2013).

Geri Doniisiim: Atiklarin bir iiretim prosediiriine tabi tutularak, orijinal amagh ya da
enerji geri kazanimu hari¢ olmak lizere, organik geri ddniigiim dahil  diger amaglar

icin yeniden islenmesini tarif eder (KAKY, 1991).



BOLUM 2. KAYNAK ARASTIRMASI

Arasurmanin bu kisminda c¢aligma kapsaminda deginilen ve incelenen konular
hakkinda bilgi verilecektir. Bunlar; cevre, gevreye yonelik tutum, cevre egitimi, gevre
editiminin tarihsel gelisimi ve geri doniistim konularina ait bilgiler bu kisimda ele

alinacaktir.
2.1. Cevre

Cevre, canli ve cansiz Ogeleri icinde banndiran sistemler bitlinlidiir (Timur ve
Yilmaz, 2013). Cevre kavram sadece insan igin degil, yeryiiziinde yagayan her bir
canli i¢in ayn1 anlam tasir (Ozbay, 2010). Bu tanimlardan yola gikarak ¢evrenin ¢ok

genis kapsamii bir kavram oldugu ortaya ¢ikar.

Cevre ile insan siirekli bir arada bulunmus ve diizen icinde hayatlanni
siirdiirmiiglerdir. Bu diizen sanayi devrimi ile gevre aleyhine bozulmus ve siirekli
olarak bu bozulmalar devam etmektedir. Bu siiregle beraber ¢evrenin unsurlar: olan
hava, su, toprak iizerinde olumsuz etkiler olusup bunlarin bozulmas: ile var olan

cevre kirlenmektedir.

Sanayi devriminden sonra sanayi alaninda yasanan gelismeler, beraberinde biiyiik
niifus artis1 ve buna paralel olarak gesitli gevre problemlerini giindeme getirmektedir.
Bunlar; tizli niifus artisinin meydana getirdigi denetimsiz kentlesme, endiistrilesme,
hizli sanayilesmenin olugturdugu sehirlerdeki hava kirliligi, hizli niifus artiginin da
etkisiyle meydana gelen akarsulardaki kirlenme, fosil yakitlanin yogun kullanim ile
karbondioksit gazinin artisi nedeniyle meydana gelen kiiresel 1stnma ve sonucu sera
etkisi, ozon tabakasinin incelip delinmesi, yesil alanlarin azahp ¢&llesmenin artmasi

giiniimtizde s6z konusu olan baslica cevre sorunlaridir ( Mert, 2006).



Cevre sorunlarinin nedenlerine baktigimz zaman, bunlarin insan kékenli oldugunu

goriiyoruz. Dolayistyla bunlan ortadan kaldiracak baglica etken yine insandr.

2.1.1. Cevre Egitimi

Cevre egitiminin ortaya ¢tkma durumu var olan gevre sorunlarinin artmast ve bunlan

azaltmaya yonelik calismalarin baslamasiyla olusmusgtur.

Cevre egitiminde amag; insanlar1 yalmzca gevre hakkinda bilgi diizeylerinin arttirmak
degil, onlarin gevre konusundaki becerilerini arttirarak, goniillii katithmeilar haline

getirmektir (Sdyiin, 2010).

Cevre egitimi disiplinlerarast bir ¢alisma alamidir. Hem biligsel hem de duyussal
alanda amaglan vardir. Biligsel alandaki amaglan, kisileri daha fazia ¢evre okur-
yazarl yapmaya yonelirken, duyugsal alandaki amaglar gevreye ve gevre sorunlarina

kars: deger ve tutumlan olusturur (Erol,2005).

Cevre egitiminin tarihsel siirecine baktifimizda, olugan gevre sorunlarina yonelik bir
farkindalik yaratmak oldugiu goriilmektedir. ilk olarak yerel olarak baslayan hareket
1972°de Stockhoim'de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi ile
gevre egitimi konusunda uluslararasi, kiiresel bir boyut kazandi. Konferans
Bildirgesindeki " insanlik, simdiki ve gelecek nesiller icin cevreyi korumak ve
iyilestirmek mecburiyetindedir. " ifadesiyle dikkatler, insanlann gevrelerine ddniik

tutum ve davramslarma cekilmis oldu (Unal ve Dimigks, 1999).

Bu konferansin ardindan UNESCO Cevre Dairesi 1975 yilinda 136 iiye iilkede, anket

uyguladi. Anket sonuglari; ¢evre egitiminin yetersiz oldugunu gosteriyordu.

Ardindan 1977 Tiflis, 1987 Moskova, 1992 Rio de Janerio, 1997 Selanik toplanulan

yapilmig ve Diinya’nin izleyecegi strateji bu toplantilarda belirlenmigtir.



Bu toplantilardan en Onemlisi 1977 Tiflis Konferansi ve yaymlanan Tiflis
Bildirgesi’dir. Bu bildirgeye gore cevre efitiminin hedefleri, esaslan ve amaglan
belirlenmistir (Unal ve Dimigki, 1999). Amaglar ise biling, bilgi, tutum, beceri ve
katilim olarak belirlenmistir. Bildirgede alinan kararlar asagida belirtilmigtir.

1. insanlarin ve toplumlarin, yasadigi ortamun sorunlan hakkinda biling ve duyarlihk
kazanmasini saglamak.

2. Insanlarin ve toplumlarin temel ¢evre ve sorunlart hakkinda bilgi ve deneyim
kazanmalarini saglamak.

3. Insanlann ve toplumlarin yasadipi ortam igin olusan defer yargilanm ve
duyarhiligim, gevreyi koruma ve iyilestirme calismalarinda etkin olarak katihim
saglama istegini kazanmalanm yaratmak.,

4, insanlanin ve toplumlann gevre sorunlanni tamimlamalan ve goziimlemeleri igin
beceri kazanmalarnm saglamak.

5. Insanlara ve toplumlara, evre sorunlanna ¢dziim getirme calismalarna her

seviyeden aktif olarak katilma imkan: saglamak.

Ulkemizde ise gevre olgusuna ilk olarak 1982 Anayasasinda deginilmis, 1994 yilinda
Basbakanlik Devlet Planlama Teskilati Miistesarh@ tarafindan hazirlanan Yedinci
Bes Yillik Kalkinma Plani Cevre Ozel {htisas Komisyonu Raporu ile gevre egitiminin
ana hatlar1 belirlenmistir. Bu rapora gére gevre egitimi; insanlari gevre konusunda
bilgilendirmek, bilinglendirmek ve kalici davrams degisikligi kazandirmak igin
toplumun tiim bireylerini kapsamahidir. Cevre egitiminin esas amaci okuldaki egitim
ve Ofretim faaliyetlerine katilan kisilerin gevre konusunda sorumlu davramiglar
sergileyebilmelerine olanak saglayici ve tesvik edici bilgi, beceri ve deger yargilan
ile donammii vatandaslar olarak yetigmelerine yardimeci olmakur (DPT, 1994). Bu
rapora gore gevre egitiminin esas hedefleri agagidaki gibidir:

1. insan etrafinda meydana gelen ¢evre ve doga olaylarina karst daha hassas bir
yaklasim olanagi yaratacak ve etrafinda meydana gelen olaylar duyu organlan
yoluyla algilayacak,

2. Yapay gevre ile dogal cevrenin sahip oldugu durumlan karstlagtirmali olarak

¢oziimleyip, aralanindaki iliskiyi inceleyebilecek,



3. Cevreyle ilgili arastirmalari yapabilmek igin jhtiyaci olan teknik ve metotlar
Ogrenip uygulayabilecek,

4. Cevre bilimleri ile diger dersler ile olan iliskilerin dinamikleri ve kaginilmaz
baglantilan inceleyip kavrayabilecek,

5. Karar verme yetenegi gelismis, boylece gevre sorunlarim tanimlayip ¢6ziimlemeyi
gergeklestirebilecek islev ve becerileri kazanmusg,

6. Cevre ile ilgili olaylan izleyip kisinin ister yakininda ister uzaginda meydana
gelmis olsun bu olaylarla biitiinlesmenin &nemini hisseden,

7. Yakin gevresinde ve kendi yasam alaninda gevreyi koruma felsefesini gelistirip
tatbik edebilen,

8. Sosyal hayatinda sahip oldugu 6zellikleri gelismis,

9. Tasidifn deger yargilarinin neler oldufunu bilen ve baskalannin da benzer deger
yargilarina sahip olmamas: halinde ortaya cikabilecek olumsuz durumlarin uzlasma
ile nasil giderilebilecegini bilen,

10. Dogal ¢evrenin ozelliklerini bozmadan hatta koruma ve geligtirme yapabilecek

sosyal faaliyetler olusturabilen ve bunlara katilan fertler egitilmelidir.

Raporlardan da anlasilabilece@i gibi cevre egitiminin temelinde bilgiyle beraber
insanlarda tutum degisikligi olugsmasi gerekmektedir. Atasoy (2006), gevre
egitiminin ilk sirada verecegi sonug, kisilerde olumlu tutum ve davrams geligtirmek

oldugunu belirtmistir.

2.1.2. Cevreye Yonelik Tutum

Cevre sorunlarinin ortadan kalkmasi ancak diizgiin bir cevre egitimi ile olacaktir. iyi
bir ¢evre epitiminin, Ogrencilerde bilgi ve beceri geligtirmenin yaninda, tutum
kazandirmayr da kapsadifi ve Ogrencilerin cevrenin korunmasina etkin katilim
saglamasim da amacladigt goriilmektedir (Yiicel ve Ozkan, 2014). Tutum, bir
nesneye iliskin duygu, diigiince ve davramsglardan olusmaktadir. Ancak, bu ii¢ boyut
birbirlerinden bagimsiz degildir. Hepsi birbirlerini etkiler, birbirinden etkilenir ve
¢ogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunur (Aydin, 2000, f)zgijven, 2004; akt. Uzun ve
Saglam, 2006).



Tutum bir bireyin bir psikolojik objeye iliskin diigiince, duygu ve davramslanm
diizenli bicimde belirleyen bir i¢ egilimdir. Bu tammdan agikca anlasilabilecegi gibi
diisiince, duygu ve davramglanimiz arasinda kesin bir bad vardir. Ogrencilerin
tutumlarim Slcebilmek ilerideki davramslarinr kestirebilmek agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Atasoy ve Ertiirk, 2008). inceoglu'na (2010) gore tutum, bireyin
kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karst
deneyim, bilgi, duygu ve giidillerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki on egilimidir. Uzun ve Saglam (2006), tutumlarin insan
davramislarimin  dnemli bir belirleyicisi oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerin
tutumlarint etkileyen faktorleri bilmenin, bunlan istenilen 6zelliklere yonlendirmede
onemli bir baslangic oldugunu savunmaktadir. Tutumlann diisiince, duygu ve
davrams egilimi 6gelerinden olustufu kabul gormiistiir (Tavsancil, 2010). Tutum

olgekleri hazirlanirken, maddeler bu ii¢ boyutu igine almaktadir.

Tutum ile ilgili cahsmalar incelendiginde; Leeming, Dwyer ve Bracken (1995),
tarafindan gelistirilen gevresel tutum ve bilgi Olceginin en ¢ok kullanilan ¢alisma
oldugu goritlmektedir. Bu olgek bilgi ve tutum olmak {izere iki alt Olgekten

olusmaktadur.

ilgili calismalar farkli grenim kademelerine gore aynldiginda cevresel ilgi, tutum,
duyarhlik ve farkindalik diizeylerinin incelendigi her yasta ve kategoride benzer

galigmalarin yapildigi goriilmektedir.

ilkogretimde yapilan galigmalar; Leeming, Dwyer ve Bracken (1995), Gokge ve ark.
(2007), Atasoy ve Ertiirk (2008), Aslan ve ark. (2008), Laza ve ark. (2009), Ozdemir
(2010), Celik (2011), Unal (2011), Bakar ve Aydinh (2012), Nalgaci ve Beldag
(2012), Yasaroglu ve Akdag (2013), Bakar (2013), Yiicel ve Ozkan (2014), Gok ve
Afyon (2015), Er(2015)

Ortadgretimde yapilan galigmalar; Uzun ve Saglam (2006), Mert (2006), Aydin ve
Kaya (201 1), Koruoglu (2013),
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Universite dgrencileri ile yapilan ¢alismalar, Gabuk ve Karacaoglu (2003), Erol
(2005), Kahyaoglu ve ark. (2008), Ek ve ark. (2009), Kayal: (2010), Dogan (2013),
Timur ve Yilmaz (2013), Goldman ve ark. (2006),

Burada yer alan gahsmalarin bilyiik kismi gevre dlgegi seklindedir. Cevre dlgeklerinin
alt boyutlar: bilgi(diisiince), duygu ve davramg boyutlarim icermektedir. Geri
doniisiim konusu ise ya ayn olarak ele alinmi§ ya da gevre dlgeklerinin igerisinde

cesitli maddelerde dile getirilmisgtir.

insanlarin cevreye Karsi tutumlan kiigiik yaglarda degismeye ve gelismeye baglar
(Bradley ve ark., 1999). Yapilan bu galigmalar olumlu tutum kazandirilan bireylerin
cevre egitimi konusunda daha etkili 6Zrenmeler olusturdufiunu ve cevre bilinci

kazandiklarim gdstermektedir (Aydin ve Kaya, 2011).
2.2. Geri Doniisiim

Geri doniisiim kavrami ile ilgili olarak kat atik, geri doniisim ve geri kazamm
tammlan arasindaki iliskiyi gormek gerekir. Bunlarla beraber geri doniigiimiin nasil

yapilmas: gerektigi ve uygulanmasiyla beraber kazandirdiklari dile getirilecektir.

Kat1 atik; insanlann giinliik faaliyetleri sonucu iiretilen ise yaramaz hale gelen ve
akici olabilecek kadar sivi icermeyen her tiirlii madde ve malzemelerdir (K.AKY,,
1991).

{Ulreticisi tarafindan aulmak istenen ve toplumun huzuru ile ozellikle gevrenin
korunmasi bakimindan, diizenli bir sekilde bertaraf edilmesi gereken kati maddeleri
ve artma ¢amurunu, (iri kati atik, evsel katt atik, yonetmelikte “kat1 atk” olarak
aniimaktadir. Kati atiklar insan hayatinin her aninda olugmaktadir. Olustuklan yere

gore adlandinlan bu atiklar baghica asagidaki gibi simflandinlirlar;

1. Evsel Kau Atiklar
2. Tibbi Auklar
3. Ozel Auklar

i1



4, Tehlikeli Atiklar

5. Endiistriyel Atklar

6. Tarimsal ve Bahge Atiklar

7. Insaat Artig1 ve Moloz Auklar

iri kat atuk: Buzdolabi, ¢amagir makinesi, koltuk gibi evsel nitelikli esyalardan
olusan ve kullanilmayacak durumda olan ¢ogunlukia iri hacimli atiklar,

Evsel kati atik (¢op) : Evlerden atilan tehlikeli ve zararh auk kavramina girmeyen,
kat1 atiklan ifade eder.

Geri Doniisiim: Kati atk igindeki kapit, plastik, metal, cam ve karton gibi
malzemelerin gesitli islemlerden gegirip bunlardan ikinci iirlin ve hammadde elde
edilmesi, maddelerin yeniden degerlendirilmesi geri déniisiimdiir.

Geri kazanim: Tekrar kullamm ve geri doniisiim kavramlarim da kapsayan; atiklann
ozelliklerinden yararlamlarak igindeki bilesenlerin fiziksel, kimyasal veya
biyokimyasal yontemlerle bagka {iriinlere veya enerjiye cevrilmesini ifade eder
(K.A YK, 1991).

Geri dbniisiim dogal kaynaklarimizin korunmasi ve verimli kuilanilmasi igin son
derece dnemli bir islemdir. Geri doniisiim, sayet uygun bir sekilde yapilirsa ¢oplere
giden atik miktarinda azalma saglamir. Bu atiklann taginmasi ve depolanmasi

islemleri i¢in daha az miktarda alan ve daha az enerji kullamilms olur.

Hammaddenin azalmasi ve dogal kaynaklarnin hizla tiikenmesi sonucunda ekonomik
problemler ortaya ¢ikabilecek ve iste bu noktada geri doniisiim ekonomi {izerinde

olumlu etki yapacaktr (Cevre Bakanlif,1995).

Geri kazanma amaci ile toplanan malzemelerin bu amaca hizmet edebilmeleri igin
ayrilmalan sarttir. Ayirma iki yolla yapilir. Bunlar;

1. Kaynakta aywrma sistemi: Bu sistemde evsel kat atiklar; anldiklan yerde, evlerde,
ailelerin katlimi ile gruplandinlarak ayr ayri posetierde toplanmak suretiyle geri
kazanilabilir. Bu sistemin verimii olabilmesi icin her seyden 6nce halkin egitilmesi,
bunun yaninda iretici firmalarin ambalaj malzemelerinde depozito ve geri alma

zorunlulugu getirmesi gerekir.
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2. Merkezi ayirma sistemi: Bu sistemde attlan tiim evsel kati atiklar ayni posette
toplanmakta ve tesislerde gesitli ydntemler uygulanarak aynstrihp geri
kazamlmaktadir. Bu sistemin  gergeklestirilebilmesi igin tesislere ihtiyag
duyuimaktadir. Ancak bu tesislerin maliyeti oldukga yiiksektir. Ayrica bu yolla geri
kazamlan maddelerin kalitesi diisiik oldugu igin zellikle gelismis iilkelerde bu

yontem yerine kaynakta ayirma ydntemi kullanilmaktadir.

Kati atiklarin niteliklerine gore ayri ayn simflandinlarak toplanmasinda en biiyiik
sorumluluk ailelere ve bireylere diismekiedir. Bu nedenle evlerde Ozellikle cam,
metal, kagt, karton, plastik gibi ambalaj atiklan ayr ayr posetlerde, yiyecek atiklar
ise ayn posetlerde toplanmahdir. Boylece yiyecek atiklarinin bulagmasi onlenerek
diper atiklarin islanmast engellenir ve tekrar kullanilabilmesi saglanmahdir. Ciinki
yiyecek auklan ile ambalaj atiklart birbirleri ile temas ettiklerinde ya da
kanstrildiklarinda kagut, karton gibi geri doniigebilen tiriinler 1slanarak, parcalanir ve
geri kazamlmaz hale gelmektedir. Bu amagla kaynakta ayirma sistemi
yayginlastinlmali ve insanlar bu sistemi kullanmalidir. Bu sistem yapilarmyorsa,
yerel yonetimlerin ve kurumlarin sokaklara koydugu ozel atik kumbaralarindan
yararlanilmal, eger 6zel atk kumbaralart bulunmuyorsa ilgili kwrumlardan bu
kumbaralarin konulmas: talep edilmelidir. Boylece kati atiklarin bilingli toplanmp geri
kazanlmasinin saglanmast hem cevre kirliligini azaltmakta hem de ekonomiye katki

saglamaktadir (Cevre Bakanhg, 1995).

Aldigimiz iiriinler genellikle kagit, cam, metal ve plastik gibi ambalajlar iginde
satilmakta, dolayisiyla kati atik miktan siirekli artmaktadir. Fakat ambalaj {iretiminde
kullanilan tim malzemeler yeniden degerlendirilebilir nitelikte olup, ayri ayn
toplandiklarinda kagt, plastik, cam ve metal gibi her tiirli ambalaj malzemesi geri
déniistime tabi tutularak yeniden kullamma sunulabilir. Ornegin, 1 ton kigidin geri
doniisiime katilmast sonucu 17 agacin kesilmesi onlenmektedir. Plastik ambalaj
atiklanmin geri kazanilmasi sonucu ise petrolden tasarruf saglanabilmektedir.
Déniisen her ton cam igin, 100 litre petrol tasarrufu saglanir. Geri doniigim, malzeme
iiretiminde endiistriyel islem sayisim azaltmak suretiyle enerji tasarrufu saglar.

Ornegin; metal icecek kutularinin geri dontigtimii isleminde bu metaller direkt olarak
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eritilerek yeni {iriin haline doniistiiriildiigiinden, bu metallerin iiretimi igin kullamlan
maden cevheri ve bu cevherin saflastinlma islemlerine gerek olmadan (retim
gergeklestirilebilmektedir. Bu sekilde bir alliminyum kutunun geri doniisiimiinden,
ham maddeden iriin elde etmeye gore, % 95 oraninda enerji tasarrufu saglanabilir.
Benzer sekilde kati atklarda aynlan kagidin yeniden isleme sokulmas: icin gerekli
olan enerji normal iglemler icin gerekli olanin % 50’si kadardir. Ayrica %45 oraninda
su tasarrufu saglanir. Aym sekilde cam ve plastik atiklarin da geri doniisiimiinden

onemli oranda enerji tasarrufu saglanabilir (CEVKO).

Literatiirde geri déniigiim ile ilgili tutum &lgegi, bilgi diizeyi ¢aligmalar verilmigtir.
Cici ve ark. (2005), Avan (2011), Yasar ve ark. (2012), Cimen ve Yilmaz (2012),
Karatekin (2013), Aksakal (2013), Yalgin (2017), Tastepe (2017), Bakar ve ark.
(2018).

2.3. ilgili Aragtirmalar

Bu kisimda arasirma konusu daha ©nceden yapilmis gahismalar incelenerek

kronolojik olarak yer verilmistir.

Leeming, Dwyer ve Brac.ken (1995), tarafindan gelistirilen ¢ocuklarin gevre tutum ve
bilgi dlcegi (CHEAKTS) geligtirme galigmasinin amact bir gevre tutum ve bilgi Slgegi
gelistirmektir. Arastirmanin  Orneklemi 1040 ilkokul ve ortaokul ogrencisiyle
olusturulmustur. Calisma sonucunda birgok arastirmaci Aslan ve ark. (2008), Gok ve

Afyon (2015), tarafindan kullamlan ¢evre tutum ve bilgi dlgegi gelistirilmigtir.

Kibert (2000)in, iiniversitede okuyan Ogrencilerdeki cevresel literatlirde tutum,
davrani§ ve bilgi unsurlar arasindaki iligkinin analizi caligmasindaki amaci {iniversite
ogrencilerinin wtum, davrams ve bilgileri arasindaki iliskiyi bulmakur. Bu
calismamin orneklemi 817 Giniversite dgrencisidir. Ogrencilerin cinsiyet oranlan
%48,4 i1z, %51,6 seklindedir. Cikan sonuglara gore; % 70,5 6grenciler yiiksek ¢evre
tutumuna sahiptir. % 65,5 ortalamanin biraz ustiinde bilgi diizeyleri vardir. % 33

olmak iizere ¢ok diisiik gevre davramsi gostermektedirler. Ayrica, bilgi ve tutum
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arasinda zayif bir iliski vardir. Bilgi ve davramis arasinda iligki yoktur. Tutum ve

davranis arasinda ortalama iligki vardir.

Pooley ve O’Connor (2000), [8-55 yas aras1 92 kisiyle cevresel tutum olgegi
kullanarak yaptigi ¢aligmada; kullanilan tutum Slgegi ii¢ alt boyuttan olugmaktadur,
Bunlar; araglarda emisyon, dogadaki agaclarin kesilmesi ve sehrin geniglemesidir.
Calismanin amaci orta yas grubunda bulunan kisilerin yasadifn ¢evrede meydana
gelen cevre sorunlarina bakis agisidir. Calisma sonucunda, kigilerde tutum ve
davramisin ihmal edildigi, ders programlarinin daha cok bilgi verme hedefli oldugu
sonucu ortaya ¢ikmugtir. Ayrica; sehir genislemesi ve ormanlarin kesilmesinin uygun

olmadifi1, ancak araclarda siiriim degerleri kabul edilebilir sonuglar ¢iknugtir.

Sama (2003), 442 6gretmen aday1 ile yaptigi 6gretmen adaylannin gevre sorunlarina
yonelik tutumlan ¢aligmasinda Ggretmen adaylarinmin gevre sorunlarina yonelik
tutumlanm belirlemeyi amaglamigtir. 18 olumlu, 25 olumsuz madde igeren &n anketi
120 dprenciye uygulamgtir. Daha sonra anket 21 inaddeye diisiiriilmils ve esas gruba
uygulanmustir. Buna gére, yapilan ¢alismada iiniversite 6grencilerinin simf diizeyleri
arasinda anlamh bir fark ¢ikmamustir. Ancak cinsiyet Ozelligine bakildiinda kiz

o@rencilerin ortalamast erkek dgrencilere gore daha yliksek ¢ikmustir.

Cabuk ve Karacaoflu (2003)'nun dniversite Ogrencilerinin gevre duyarlihklarim
incelemeyi amacladit 439 iiniversite Ogrencisi ile yaptklan 24 soruluk anket
calismasinda; orgiin egfitim kurumlarinda hava, su ve toprak kirliligi konusunda
yeterli egitimin verilmedigini tespit etmislerdir. Aynca, bayan 6grencilerin erkeklere
gbre cevreye daha duyarh olduklan sonucu ¢ikmugtir. Simf diizeyleri olarak
bakildifinda da 4. simf Ogrencilerinin alt simiftaki 6grencilere gbre gevreye daha

duyarli olduklan sonucuna ulasmiglardir.

Erol (2005), 143 kiz 82 erkek toplam 225 iiniversite 6frencisiyle yaptigi iiniversite
ogrencilerinin ¢evre ve c¢evre sorunlarna yonelik tutumlarim tespit etmeyi
amaglamistir, Yaptii arastirmada; Ogrencilerin gevre ve cevre sorunlarina karsi

ilgilerinin zayif oldugunu, ekoloji ve gevre ile ilgili baz1 kavramlarda kavram
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yamigilarina sahip olduklarini belirlemistir. Aynca kiz 6grencilerin gevre sorunlarina
yonelik tutumlarinin erkek 8grencilere gore daha yiiksek ve nemli seviyede farklilik

gosterdigi sonuglarina ulagmigtir,

Cici, Sahin, Seker, Gorgen ve Deniz (2005), 216 6gretmen adaymna uygulanan 13
maddeden olusan cevresel farkindahk &lgegi ile Sgretmen adaylanmin kati auk
kirliligi baglaminda gevresel farkindaik ve bilgi diizeylerinin tespit etmeyi
amaclamugtir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin gevresel farkindaliklannin
organik atiklar ve paketleme konularim iceren sorularda orta diizeyde, geri doniigim
ve atik azaltma boyutlarinda ise iyi diizeyde oldugunu gostermektedir. Orenci
cinsiyetlerine bakildiinda, kizlar lehine farklihk oldugu sonucu ¢ikmugtir. Anne ve

baba egitim diizeyinde ise anlamh bir fark bulunmamsgtir.

Uzun ve Saglam (2006), ortadgretim Ogrencileri icin cevresel tutum OGlcedi
gelistirmeyi amaglamuglardir. Bunu igin 584 lise 1, 385 lise 2 olmak izere 969
sgrenciye dlgek uygulamiglardir. Bu 6grencilerin, 490’1 kiz, 479"u erkektir. Tutumun
iic boyutundan, davrams ve diisiince boyutu ele alinmig, duygu boyutu sonraya
birakilmmstir. Calisma sonucunda hazirlanan ¢evresel tutum Slge@inin hem davramsg

hem de diisiince boyutunda uygunlugu tespit edilmigtir.

Mert (2006)'in, 1341 lise dgrencisine yaptii uygulamada Ogrencilerin kati atik
konusunda biling diizeylerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda; bilgi
testinde basaril1 olan d@rencilerin gevreye kars: duyarhhig daha fazla gikmigtir, Bilgi
testinin sonuglan kiziar lehinedir. Cevreye duyarhhk ise kizlarda daha yiiksek

olmasina ragmen istatistiksel olarak anlaml ¢ikmamugtir.

Goldman, Yavetz ve Pe’er (2006), Ofretmen yetistirme programinda bulunan
ogrencilere yapu@1 c¢alismada, ogretmen adaylarnimin gevre konusunda bilgi
diizeylerini tespit etmeyi amaclamustir. Pilot uygulamayt 60 8grenciyle yapmus,
ardindan 765 6grenciyle esas uygulamayr yapmugtir. Katlanlarin % 90°t kadn, %

[0'u ise erkektir. Sonug olarak, 6grencilerin Yahudi ve Arap olmasi arasinda biiyiik
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bir fark yoktur, yagadigt ortam ile ilgili fark yoktur, anne egitimi yiiksek olanmn

tutumu daha yiiksektir.

Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), ilkogretim ogrencilerinin gevreye yonelik
tutumlarin1 incelemisler ve 6grencilerin cevreye yonelik tutumiarnm belirlemeyi
amaglamislardir. Bu ¢alisma 8. siniflarda bulunan 789 &grenciyle gevre tutum Slgegi
kuflamilarak yapilmustir. Bu dgrencilerin %55,3’ii kiz, %44,7’si erkektir. Akademik
basan diizeyi acisindan incelendiginde akademik basans: yiiksek ogrenciler lehine
anlamh bir fark olmakla birlikte 6frencilerin ¢evreye ydnelik tutumlan yiiksektir.
Cinsiyet agisindan bakiidiginda kiz 6grencilerin tutum ortalamalar: erkek 6grencilere

gore daha yiiksektir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), 6, 7, ve 8.simfta bulunan 1118 6grenci ile Cevre Bilgi Testi
ve Cevre Tutum Olgegi kullanarak yaptifi cahismada, dgrencilerin tamamimin bilgi
ortalamalarimin ~ diisiik oldugu sonucuna ulagmslardir.  Cinsiyet agisindan
degerlendirme yapildifinda ise kiz &grencilerin erkek ogrencilere gore hem bilgi
testinde, hem de tutum puanlarinda daha yiiksek sonuglar aldifn goriilmiistiir. Simf
diizeyleri incelendiginde ise iist sintflarin, alt siniflara gére hem bilgi testinde hem de

gevre tutumunda daha yliksek sonuglar aldigi gbriilmiigtiir,

Kahyaoglu, Daban ve Yangin (2008), ilkdgretim Ofretmen adaylarinin gevreye
yonelik tutumlarimi tespit etmeyi amaclamugtir. 290 63retmen adayiyla 30 maddelik
cevre tutum dlgegi kullanarak yaptikian gahismada, kizlarin tutum ortalamalannin
erkeklere gore daha yiksek oldufu ancak farkin anlamh olmadifi sonucunu

bulmuslardir.

Aslan, Sagir ve Cansaran (2008), Leeming ve ark. (1995) tarafindan geligtirilen
olcegi kullandiklar ¢alismada, 7 ve 8. simfta 6grenim goren 525 Ogrencinin gevre
tutumiarint belilemeyi amaglamislardir. Uyguladiklan ¢evreye yonelik tutum ve bilgi
olcegrinden elde ettikleri verilerin analizi ile, 7 ve 8. siuf &frencilerin arasinda

cevreye yonelik tutumlari arasinda anlamlt bir fark bulmamuslardir. Bununla beraber,
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kiz ve erkek Sgrenciler arasinda da anlaml bir fark olmamakla beraber, ortalamalar

yiiksek ¢ikmuigtir.

Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker (2009), farkhi akademik alanlarda okuyan
liniversite 8grencilerinin ¢evre sorunlarina yonelik tutumlari ve duyarhhklarini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Uygulanan cevresel tutum Olceginde, Sgrencilerin simf
olarak daha ilerde olanlarin ¢evreye ytnelik tutumlarinin daha iist seviyede olduklar
belirlenmigtir. Ayrica, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu tutuma

sahip olduklar sonucu gikmustir.

Laza, Lotrean, Pintea ve Zeic (2009), 7-8 yas grubunda bulunan 6grencilerin bilgi,
tutum ve gevre merkezli davramslanni tespit etmeyi amaclamiglardir. Caligma 460
ogrenci ile yapilmustir. Ofrencilerin % 55’1 erkek, % 45°i kizdw. Gahsma iki yil
siirmiis ve Oprencilerin verilen bilgilere iyi doniis yaptifi ve iyi sonuglar alindif
goriilmiigtiir. Aragtirma sonucuna gore, kizlar ve erkekler, gevrenin ne oldugu,
atiklarin ne oldugu ve hangi nesnelerin atik oldufu konusunda bilgiye sahipler.

Kizlarin sahip oldugu bilgi diizeyi erkeklere gore daha yiiksektir.

Jeronen, Jeronen ve Raustia (2009), 23 Ogretmen ile yaptiklan calismada, cevre
egitiminin gelisimi icin bilgi edinmeyi amaclamuslardir. Doga gezileri, anketler,
fiziksel aktiviteler, dogada yaparak yasayarak yapilan cevre egitiminin &grencileri

geligtirdigi sonucuna ulagmsglardir.

Ozdemir (2010)’in yaptig1 dogia deneyimine dayal gevre egitiminin ogrencilerin
cevre algisina etkisini incelemislerdir. Calisma, 6 ve 7. simfta 6grenim goren 20
Ofrenciye uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda,
uygulamaya katilan 6grencilerin gevresel bozulmalann farkinda olduklan ve gevreye

karsi sorumlu davramsg egilimlerinin arttif belirlenmistir.
Kayali (2010), sosyal bilgiler ogretmenligi, sinif 06gretmenligi ve tiirkge

ogretmenliginde Ogrenim goren 219 Ogretmen adayma cevresel tutum testi

uygulayarak ¢evre tutumlarint 6lgmeyi amacglarmslardir. Bu arastirmanin sonucunda
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dgretmen adaylarinin genelde cevre sorunlarina yonelik olumlu tutum iginde
olduklart belirlenmistir. Cinsiyet olarak bakildiginda; kizlarin gevre sorunlarina gore
daha olumlu tutuma sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica anne, baba egitim

diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu gériilmiigtiir.

Unal (2011), ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin gevre bilgisi ve cevreyle ilgili
tutumlarinin incelemeyi amaglamigtir. Aragurma dort ortaokulda 285 Ogrenciyle
yapilmistir. Arastirma sonucunda; 8. simf dgrencilerinin 6. siif Sgrencilerine gire
cevre bilgisinin daha yiiksek oldugu sonucu ctkmstir. Cevre bilgisi ve cinsiyet
agisindan bakildiginda kiz ve erkek dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir

fark bulunmamigtir.

3, 4, ve 5. simflarda 6grenim goren 944 grenciye Celik’in (201 1) uyguladig: anketin
amac1 Odrencilerin geri doniigiim konusundaki ilgilerini ve bilgi sahibi olup
olmadikiarint tespit etmektir. Arastirma sonucunda ambalaj atiklarimn geri
doniisiimiine yonelik bilgilerin, miifredat igerisinde yetersiz oldufu ve mevcut

bilgilerin siirekliliginin olmadigl sonucunu ortaya gikmustir.

Aydin ve Kaya (2011) galismalarinda sosyal bilimler lisesi ogrencilerinin cevre
duyarlibgina iligkin goriislerini belirlemeyi istemiglerdir. Goriigleri belirlemek icin
arasirmada anket kullamlmistir. Anket 3 bolimden olugmaktadir. ilk boliimde
ogrencilerin kigisel bilgileri sorulmustur, ikinci boliimde Bodur (2010} tarafindan
gelistirilen cevre egitimine iliskin sorular sorulmus, son bolimdeyse Cabuk ve
Karacaoglu (2003) tarafindan gelistirilen “cevre duyarlilifii anketi” yer almaktadir.
Veriler Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Aragtirmaya katilan
digrencilerin %52’si Kitle iletisim araglarinin gevre bilinci olusturdugunu belirtmigtir.
Aym sekilde dgrencilerin 6nemli bir kismu su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi
ve gevre dengesi konusunda okuliarda yeterli egitim almadiklarim belirtmislerdir.
Arastirmada sosyal bilimler lisesindeki 6grencilerin gevreye iliskin duyarhiliklarinin
cinsiyete bagh olmadig1 ortaya ¢tkmustir. Aym sekilde simif diizeyine gore de gevre
duyarhilign degismemektedir. Ankete katilan Ogrencilerin ailelerinin  egitim

seviyelerin, meslek durumlarinin ve gelirlerinin ¢evreye iligkin duyarlihkla anlamli

15



bir iliskisi bulunmamustir. Son olarak, yeterince fazla ¢evre sorunlan yasgayan
iilkemizin ortabgretim Ggrencilerinin (Sosyal bilimler lisesi 6rneklemi) gevreye

iliskin duyarhliklannin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Avan (2011), 6. sinifta 6frenim goren 492 Ggrenciye uyguladify tutum Olcegi
caligmasinda, 6frencilerin ¢evre konusundaki tutumlarini tespit etmeyi isterigtir.
Arastirma sonunda, kiz Ogrencilerin cevreyi koruma konusunda daha duyarh
oldugunu, erkek oOgrencilerin ise bu konuya sadece ekonomik agidan baktifim
belirlemistir. Sitede yasayanlarin ise miistakil evde yasayanlara gére daha duyarli
oldugu saptanmustir. Gelir diizeyi arttikga gevreye duyarhilifin arttig1 da tespit edilen

diger bir sonugtur.

Albas (2011), 1 ve 5. smuflar arasindan 10 &grenci ile yaptifin aragtirmada
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda yer alan gevre bilinci
kazandirmaya iliskin kazammlarm ige vuruklugunun belirlenmesi amaglanmstir.
Yer alan kazammlann ise vuruklugunun geri doniisiimiin  Snemine iliskin
kazamim edinmediklerini belirlemistir. Bu nedenle, konuya dikkat c¢ekmek ve
Ogrencilere bu yararh ahskanligi kazandirmak amaciyla okullardaki geri
doniigiim  kutularimin  gogaltilabilecepini ve okul diginda da benzer faaliyetlerin

desteklenmesi gerektigini ifade etmigtir.

Can Yasar, Inal, Unsal Kaya ve Uyanik (2012) yaptiklart ¢alismada okul &ncesi
donemdeki ¢ocuklarimin geri doniigiim ile ilgili farkindahk diizeylerini tespit etmeyi
amaglamiglardir. Tarama modeline gore yapilan bu aragurmada, okul dncesinde
egitim goren cocuklarin geri doniisiime iliskin goriisleri acik uclu sorular yoluyla
toplanan verilerle yapiimigtir. Arastirmacilar tarafindan geligtirilen “Cocuk Goziiyle
Geri Doniisiim Anket Formu” kullamilmstir. Bu formda gocuklanin demografik
ozellikleri ile geri doniisiimle ilgili farkindalik diizeylerini tespit edilmesine iligkin
acik-uclu sorular yer almaktadir. Veriler, gocuklarla yapilan goriismeler ile
toplanmustir. Nitel aragtirma yontemlerinde kullamilan analiz teknigi olan betimsel
analiz tekni@ine gore analiz edilmistir. Cinsiyet cevre ile ilgili farkindalik diizeyi

arasinda bir iliski bulunmamstir. Cocuklar ¢ogunlukla geri doniisiim kavramunt ve
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semboliinii tanimiglardir. Bunun sebebi de okul &ncesinde, Ggretmenlerin bilim
etkinlikleri kapsaminda geri doéniigiim ile ilgili c¢alismalara yapmasindan
kaynaklandigi sGylenebilir. Egitim kurumlarinda geri ddniisiim kutulan bulunmas: ve
aktif kullamlmasinin, 6grencilerin geri doniisiim farkindahk diizeylerini etkiledigi

sOylenmekiedir.

6, 7, ve 8. simifta 6Frenim goren 175 BILSEM ogrencisine uygulanan plastik ve
plastik atiklanin geri doniigiimii ve cevreye etkileri konusunda tutum Olgeginde,
ogrencilerin geri doniisim ve gevre sorunlan ile ilgili okullar aras: farkliliklarim
tespit etmek amaglanmistir. Ogrencilerin aldiklar puanlanin aritmetik —ortalamast
oldukga yiiksektir. Bu sonuglara goére Bilim ve Sanat Merkezi O6@rencilerinin
cevreye yonelik tutumlannin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir. Bununla beraber
cinsiyet faktdriine bakildiginda kizlarin erkeklere gore tutumlannmin daha yiiksek
oldugu sonucu g¢ikmaktadir ( Bakar & Aydinli, 2012 ).

Nalgac1 ve Beldag (2012), 7 ve 8. sinifta 6frenim goéren 412 Sgrenci ile daha once
Aslan ve ark. (2008) tarafindan Tiirkgelestirilen, Leeming ve ark. (1995) tarafindan
geligtirilen gevre tutum Olgegini uygulamuglardir. Sonuglara bakildifinda kiz
dgrencilerin tutumlarinin erkek Sgrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Aynica sinif diizeylerine bakildifinda, 7. smufta Ofrenim goren Ogrencilerin 8.
simiftakilere gore daha yiiksek tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Aile gelir diizeyinde
ise daha yiiksek gelire sahip olan ailelerin ¢ocuklarinda, tutum puanlarimin daha

yliksek oldugu goriilmiigtiir.

Cimen ve Yilmaz (2012), 6,7 ve 8. sinifta 6grenim goren 90 ortackul 6grencisi ile
yapuklan ¢alisma sonucunda Ofrencilerin geri doniisiim ile ilgili bilgilerini ve
davramslarim belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin geri déniisiim konusunda bilgi
kaynaklari arasinda Sgretmenlerin Snemli bir yer sahibi oldugu, dgrencilerin geri
doniigiimle ile ilgili bilgi sahibi olduklari, geri doniigiimlii iirlinler arasinda en gok
kagit kullandikiarni belirlenmigtic. Bunun yan sia sosyal igerikli etkinlikierin
ogrencilerin geri doniisitim davramiglanim artirdiit ve 6grencileri geri doniistimlii

iiriinleri kullanmaya giidiiledigi tespit edilmistir.
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Kahyaoglu ve Kaya (2012), ogretmen adaylannin gevre epitimi konusundaki
duyarhiliklarim tespit edip, ¢evre kirliligi ve cevreyle alakali sivil toplum kuruluglar:
hakkindaki gériislerini  belirlemeyi amaclamiglardir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden icerik analizi kullanilmigtir. Calisma, 2010-2011 egitim 6gretim yili
bahar doneminde Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim béliimiinde &grenim
gormekte olan, gevre egitimi dersi almug, Simf gretmenligi, Matematik 6gretmenligi,
Fen Bilimleri &gretmenligi ve Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, 37 dordiincii simf
Ogrencisiyle yapilmustir. Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarin incelenmisg, 6gretmen
adaylaniyla goriigmeler yapilmis ve nihayetinde arastirma sorulart olugturulmustur.
Katlimeilarin her biri igin yan yapilandirtlmis 7 tane sorunun bulundugu form
hazirlanmig, uzman goriiglerine bagvurulmustur. Gelen Onerilerle, soru sayist 4’e
indirilmigtir. Daha sonra form 5 Ogretmen adayina uygulanmus ve gelen doniitler
dogrultusundan soru formu lizerinde gerekli degisiklikler yapilmis ve sorular yeniden
yapilandinlmistir. Ogretmen adaylarimi gevre Kkirliligini, 24’i dogal dengenin
bozulmasi, 6’s1 goriintiiniin bozulmast, 4’li ise sagligl tehdit eden unsurlar olarak
tamimlamigtir,  Cevre  kirliliginin  Onlenmesini ise bireylere yonelik egitimle

sonuglanabilecegini belirtmislerdir.

Karatekin (2013), 412 Ogretmen adayi ile yapu@ cahigmada 5°li likert olan 33
maddelik katr atik ve geri doniisime yonelik bir tutum Olgegi gelistirmeyi

amaglamistir. Gelistirilen 6lgek giivenilir ve gecerli olarak uygulanabilir dzelliktedir,

Yasaroglu ve Akdag (2013), 4 ve 5. simiflara yapilun cevreye yonelik tutum ve
davrams olgegi ile dgrencilerin gevreye yonelik tutum ve davramslanini belirlemek
istemislerdir. Calisma 4 ve 5. simf diizeyinden 1200 6grenci ile yapilmigtir. 32
maddelik gevreye yonelik tutum OSlgegi ile, 21 maddelik gevreye yonelik davramg
olcegi kullanmislardir. Calisma sonunda, sinif diizeyleri arasinda farkhlik ¢tkmazken,
cinsiyete bakiidifinda kizlarin tutumlarimin erkeklere goére daha olumlu oldugu

goriilmiistir.
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Yalcinkaya (2013), 8. sinif diizeyinden 23 6grenci ile yaptigi calismada, 6grencilerin
cizdikleri karikatlirlerden ve goriislerinden yasadiklan c¢evre sorunlarm
yorumlamistir. Buna gére; su, hava, giiriilti kirlilii ve ormanlann yok olmas: en

onemli ¢evre sorunlan olarak goziikmektedir.

Koruoglu (2013), 330 lise ofrencisi ile yaptig1 calismada, 6frencilerin gevreye
yonelik tutumlarin belirlemeyi amaglamistir. Ogrencilerin tutumlarinin cinsiyet, sinif
ve anne-baba efitim durumu degiskenleri acisindan istatistiksel olarak anlaml bir
fark gosterdigi, bolim degiskeni agisindan ise fark gdstermedigini saptamustir.
Yapilan calismada; ¢evreye yonelik tutumda erkekler kizlara gére daha olumlu, geri
doniisiime iligkin tutumda yine erkekler kizlara gore daha olumlu, gevresel
farkindalik durumunda erkekler kizlara gore daha duyarh sonuglan ¢ikmistir. Simf
diizeyine bakildiginda ise 12. simflann diger simflardan daha yiiksek sonuglan

cikmustir,

Timur ve Yimaz (2013), 208 fen 6gretmen aday: ile yaptifn ¢alismada, orijinali
ingilizce olan Goldman, Yavetz ve Pe'er (2006) tar:findan gelistirilen gevre davranis
Olceginin Tiirkceye uyarlamasim ve Tiirkiye’de kullantmini yapmuglardir. Calisma

sonucunda ¢evre davranis 6lgeginin uygun oldufiu sonucu ¢ikmstir.

Bakar (2013), yaptifn calismada BILSEM &grencilerinin plastik atiklarin geri
déniisiimii ve cevreye etkileri konusunda tutumiarini tespit etmeyi amaclamistr,
Aragtirma sonucunda kiz dgrencilerin daha olumliu tutuma sahip oldugu sonucuna
ulasmugtir. Bilgi olceginde ise alt siniflar lehine istatistiksel olarak anlamh fark

cikmstar.

Aksakal (2013), fen ve teknoloji Ggretmen adaylarimin gevresel geri doniisiim
konusundaki duyarliliklanin tespit etmek istemigtir. Caligma 221 bayan, 91 erkek
Ogretmen adayiyla yapilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyet faktoriiniin nemli fark

teskil etmedig@i sonucuna ulasilmistir.
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Yiicel ve Ozkan (2014), 512 ortackul 6grencisiyle yaptiklari galismada 35 maddelik
bir Olcek kullanarak cevresel tutum Olcegi gelistirmiglerdir. Geligtirilen tutum
Olceginin ilk 15 maddesi davramis boyutunu, diger 26 madde diisiince ve duygu
boyutunu olugturmaktadir. Calisma sonucunda 6 madde gikanlarak dlgek uygun ve

kullanilabilir hale getirilmigtir.

Gok ve Afyon (2015), Leeming ve ark. (1995) tarafindan gelistirilen ve Aslan ve ark.
(2008) tarafindan Tiirkiye’de uygulamasi yapilan gevre bilgi ve tutum Olcegini
kullanarak ortaokul ogrencilerinin ¢evre tutumlanm ve bilgi diizeylerini &lgmeyi
amaclamigur. Calisma ortaokulda Sgrenim godren 846 Ofrenciye uygulanmstir.
Ogrenciler degerlendirildiginde, ¢evre tutumlarimin yiiksek ancak bilgi diizeylerinin
diisiik oldugu sonucu gikmugtir. Hem ¢evre bilgi diizeyinde hem de gevreye karsi
tutumda kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore yiiksek tutuma sahip gikmustir. Simif
diizeylerine bakildifinda ise, smif diizeyi arttikga bilgi diizeyinin arttigi

gozlenmektedir. Anne, baba egitim diizeyi ile cevre tutumu arasinda ise fark yoktur.

Er (2015), klasik okullar ile eko-okullar arasinda 8. simf Ggrencilerinin gevreye
yonelik tutumlart arasindaki farklari bulmayr amaclamistir. Caligmada ¢evre tutum
blgefii ve yan yaplandinimig goriigme yapilmistir. Calisma iki eko-okul ve iki klasik
okulda uygulanmigtir. Calismada; 146 kiz, 130 erkek 6grenci bulunmugtur. Cevreye
yonelik tutumda okul tiirleri arasinda anlamli bir fark ¢tkmamstir. Ancak kiz

ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlaml fark ¢ikmistir.

Yalgin ve Kara’'mn (2017) 6. sinif 8@rencilerinin ambalaj atiklarinin geri doniisiimiine
yonelik goriiglerini incelemek istemislerdir. Bu caligma 6. simfta 6grenim géren 447
Ogrenciyle yapilmusur. Buna gbre kiz ve erkek Ogrencilerin geri doniistimle ilgili

birbirine yakin bilgiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Tastepe (2017); 9, 10, ve 1. simiflardan 380 Ogrenci ile yaptigi ¢aligma ile yeniden

kazanima yoénelik gecerli ve giivenilir bir dlgme araci geligtirmistir.
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Bakar, Avan ve Aydinli’min (2018), iistiin yetenekli ve normal akranlarimin geri
doniisim ve cevresel etkileri {izerine tutumlarinin karsilagtinlmasi c¢ahsmasi, 175
BILSEM &grencisi ile 1492 ortaokul ogrencisine yapilmustir. Calismada gevresel
tutum Slgegi kullantlmigtir. Calisma sonucunda BILSEM &grencilerinin daha yiiksek
bilgi diizeyine sahip oldugu goriilmiigtiir. Cinsiyet olarak bakildifinda ise hem
BILSEM okullarinda hem de normal okullarda kizlarin lehine anlaml farkliliklar

oldugu goériilmektedir.
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BOLUM 3. MATERYAL VE YONTEM

Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglan ve verilerin analizleri

bu kisimda bahsedilecektir.

3.1. Aragtirmanin Modeli

Aragtirma problemine cevap vermek ig¢in hem nitel hem de nicel veriler

toplandifindan karma desen kullamlmugtir.

Aragtirmanin  nicel kisminda betimsel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullamlmistir. Tarama aragtirmast bir konuya ya da olaya iliskin katthmeilann
goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ozelliklerinin belirlendigi
genellikle diger aragtirmalara gore daha biiyiik Orneklemler iizerinde yapilan

arastirma tiirlidiir (Bilyiikoztiirk ve ark., 2011).

Arasurmanin nitel kisminda, nicel verileri desteklemesi i¢in yan yamlandirlmis

goriismeler yapilmugtir.

3.2. Cahsma Grubu

Yapilan aragirmanin galisma grubunu 2016-2017 Ogretim yilinda Giresun ili
merkezinde 6, 7 ve 8. simflarda Sgrenim géren toplam 502 ortaokul Ggrencisi
olusturmustur. Orneklem seciminde seckisiz Ornekleme yontemlerinden basit
seckisiz ornekleme yontemi kullanilmigtr. Basit seckisiz Srnekleme yéntemine gore
evrendeki tiim birimler, drnefie secilmek igin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir.
(Biiyiikoztiirk ve ark., 2011). Segim sonucu arastirmanin Orneklemini; Giresun

merkez ortaokullarindan 2 okuldan toplam 502 Ogrenci olusturmaktadir.
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Aragtirmanin yapilacagi okullar tesadiifi olarak belirlenmistir. Caligma grubunu

olusturan dgrencilerin demografik dzellikleri asagidaki Tablo 3.2.1'de gosterilmistir.

Tablo 3.2.1. Ogrencilerin demografik bilgileri

Cinsiyet-Sunf 6. simif 7. st 8. simf Toplam
Erkek 84 82 76 242
Kiz 89 82 89 260
Toplam 173 164 165 502

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Geri Dontisiim Bagart Testi
ve Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgeginden elde
edilmistir. Bununla beraber geri doniisim konusunun daha derinlemesine
incelenmesi, dgrencilerin geri doniisiime karsi goriis ve tutumlarinin belirlenmesi
icin yan yapillandinlmis gorismeler yapilmustir. Orneklemden toplanmig olan

demografik bilgiler icin Kisisel Bilgiler Anketi kullanilmustir.
3.3.1. Geri Doniigiim Basar Testi

Arastirmada kullanilan Geri Doniigiim Basarnt Testi’nin gelistirilmesi igin, genel
olarak dlgme araclarinin gelistiriimesinde izlenmesi gereken asagidaki asamalar takip

cdilmistir (Bozdogan ve Oztiirk, 2008).
1. Madde Olusturma Asamasi

2. Uzman Goriisiine Bagvurma Asamasi
3. On Deneme Asamast

4, Giivenirlik Hesaplama Asamasi

Bu asamalarda yapilan ¢aligmalar asagida 6zetlenmistir.
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1. Madde Olusturma Agamasi

Konuya ait kazammlar ortaokul fen bilimleri ogretim programindan alinmus,
kazamimlara uygun sorular ise gesitli kaynaklardan toplanmmg ve diizeltilmistir.
Aynica aragtirmacinin da hazirlamig oldugu sorular da eklenmigtir. 4 cevapli 32 tane

coktan segmeli sorudan olugan bir testtir.
2. Uzman Goriisline Bagvurma Asamasi

Test son seklini almadan dnce uzman goriisleri (2 Fen ve Teknoloji Ogretmeni, 1

Biyoloji Ogretmeni, 2 fen egitiminde gorev yapan dgretim iiyesi) alinmugtir.
3. On Deneme Asamasi

Basart testinin giivenirlik ve gecerlik galigmalarinin yapilmas igin, 2013-2014 egitim
ogretim yilinda toplam 178 ortackul 6grencisine uygulanmisg, gegerlik ve giivenirlik

hesaplanmis, madde analizleri yapilmugtir.
4, Giivenirlik Hesaplama Agamasi

Geri Doniisiim Basar: Testi (GDBT) arastirmaci tarafindan 6grencilerin bu konudaki
bilgilerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Geri doniisiim testi, ¢evre bilgisi,
geri doniisiim, kagit geri doniisiimdi, pil geri dondisiimii, atik yag geri doniiglimii, cam
geri donligiimil, metal geri doniistimii konularim igermektedir. Sorularin, konu
icerigini tamamen kapsamasi 6n planda tutulmustur. GDBT, 32 tane goktan segmeli

sorudan olusan bir testtir. Puanlama O ile 32 puan arasindadir.

Test geligtirilmeden ©nce bir kazamim listesi hazirlandi. Kazamm listesi Ek 1'de
verilmistir. Sorularin bu kazanim listesine gore olciilmesi planlandi. Sorulara karar
verilirken fen ve teknoloji kitaplan, yardimc1 kaynaklar, ¢evre ve geri doniigiim ile
ilgili siteler arastinldi. Kazammlara uygun sorular segildi ve diizenlendi. Daha sonra
belirtke tablosu hazirlanarak sorular Bloom Taksonomisinin biligsel alanmna gore

diizenlendi. Belirtke tablosu Ek 2°de verilmistir.

28



Testin gegerliligi alaninda uzman &gretim iiyeleri ve Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
ile incelenerek deperlendirilmistir. Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesinde Fen
Bilgisi Ofiretim Ana Bilim Dalinda uzman iki dgretim iiyesi ve alaninda uzman iki
Fen ve Teknoloji oOgretmeni ile bu deferlendirme yapimistir. Degerlendirme
sonucunda testte gerekli diizenlemeler yapimis ve test uygulanabilir hale

getirilmigtir. GDBT sorular Ek 3’te verilmistir.

GDBT 6, 7 ve 8. simflara uygulanmustir. GDBT igin hesaplanan Cronbach o
giivenilirlik katsayis1 0.84 olarak bulunmustur. Ayrica her soru icin madde analizi
yapilmigtir. Cikan sonuclar gelistirilen GDBT ile gegerli ve giivenilir sonuglara
ulasildigim  gostermektedir. GDBT igin istatistiki veriler Tablo 3.3.1.1.°de

gosterilmigtir.

Tablo 3.3.1.1. GDBT igin istatistikler

GDBT
Soru sayisi a2
Uygulanan kisi sayisi 178
Ortalama 20.75
Standart sapma 5.92
Cronbach’s Alpha 0.8421

Her bir sorunun dogru cevaplanma sayis1 Tablo 3.3.1.2’te verilmistir.

Tablo 3.3.1.2. Sorularin Dogru Cevaplanma Sayilari

Madde Kisi Madde Kisi Madde Kisi Madde Kisi
no 50y181 no sayis| no Say1s1 no SayIsl
| 89 9 74 17 104 25 116

2 i 10 88 18 107 26 74
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Tablo 3.3.1.2. devam

Madde  Kisi Madde Kisi Madde Kisi Madde Kisi
no sayis| no sayisl no 5ayisi no sayis1

3 154 3l 147 19 121 27 o3

4 153 12 69 20 64 28 140
5 155 13 126 21 76 29 114
6 107 14 100 22 129 30 79

7 135 15 113 23 125 31 142
8 172 16 140 24 141 32 136

Giivenirlik hesaplamas: tamamlandiktan sonra her bir soru igin madde analizi
islemine gecilmistir. Bu islem icin cevap kagitlan en yiiksekten en diisiife dogru
siraland:. En yiiksek ve en diisiik puanh kagitlann % 27’si aynldi, ortada kalan
kagitlar analize dahil edilmedi (Tekin, 1996). GDBT, 178 &grenciye uygulanarak,
tiim grubun % 27’lik kismu olan iist ve alt gruplardaki 178x27/100=48er kisinin
verdifi cevaplar madde analizi igin kullamlmgtir. Madde giicliik indeksi igin
P=(Dii+Da)/2xN formiili, ayirt edicilik indeksi igin D=(Dii-Da)/xN formiiliinden
yararlanilarak hesaplanmigtir (N=tiim grubun %27’idir, Dii=iist gruptaki 48 63renci,

Da=alt gruptaki 48 6grenci).

Her bir soru i¢in madde gii¢liik endeksi (p ile gosterilmistir) O ile 1 arasinda degerler
almaktadir ve 0 maddeyi dogru cevaplayan ogrencilerin oranimi gostermektedir.
Deger 1’e yakinsa sorunun kolay oldufu, 0’a yakin olmasi sorunun zor oldugu
anlamina gelmektedir. Maddenin ayirt edicilik endeksi (r ile gosterilmistir) O ile |
arasinda degerler almaktadir ve dogru cevaplayanlar ile yanlig cevaplayaniarin
iliskisini gostermektedir. Deger 0.3’iin {istiindeyse sorunun kullamlabilir, 0.3’iin
altindaysa sorunun kullamlamaz oldugunu gosterir. Sorularin madde giiglitk

endeksleri ve madde ayirt edicilik endeksleri Tablo 3.3.1.3.’te gosterilmistir.
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Tablo 3.3.1.3. Madde Analizi Sonuglan

Madde No p r Madde No p r
1.SORU 0.48 0.47 17.S0RU 056 054
2.SORU 0.57 0.72 18.SORU 063 022
3.50RU 0.84 .31 19.80RU 0.66 0.33
4.SORU 0.81 0.33 20.SORU 046 043
5.50RU 0.81 0.37 21.SORU 045 025
6.SORU 0.62 0.66 22.S0RU 0.67 0.60
7.50RU 0.75 0.50 23.S0RU 0.64 058
8.SORU 0.94 0.10 24.SORU 072 050
9.S0RU 0.46 0.60 25.80RU 0.60 0.58
10.SORU 047 0.54 26.50RU 041 041
11.S0RU 0.77 0.45 27.50RU 045 037
12.SORU 0.36 043 28.S0RU 070 050
13.SORU 0.65 043 29.S0RU 0.61 060
14.SORU .56 0.45 30.SORU 046 043
15.80RU 0.62 0.62 31.50RU 073 052
16.SORU 0.77 0.20 32.50RU 0.70 050

Elde edilen veriler dogrultusunda bazi sorularin madde ayut edicilik endeksleri
dilsik ¢ikugindan dolayi testten gikanimasina karar verilmigtir. Tablo 3.3.1.3.
incelendifinde sekizinci sorunun madde ayurt edicilik endeksi 0.10 ¢iktigindan, on
altinct sorunun 0.20 ciktiindan, on sekizinci sorunun 0.22 ¢iktifindan ve yirmi
birinci sorunun 0.25 giktifindan, bu sorularin bagar testinden cikarilmasina karar

verilmistir.
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Elde edilen veriler dogrultusunda madde giigliik endeksleri incelendiginde on ikinci
sorunun madde giigliik endeksi 0.36 ciktifindan, yirmi altinci sorunun madde giicliik
endeksi 0.41 ¢ikuindan sorular zor kabul edilmis ve bu sorularin kazanimuyla ilgili

baska sorularin oldugu gerekgesiyle sorularin basan testinden ¢ikarnilmasina karar

verilmistir.

Tablo 3.3.1.3. incelendifinde iiglincii sorunun madde giigliik endeksi 0.84
ciktigindan soru kolay kabul edilmis ve bu sorunun da kazammyla ilgili bagka

sorularin oldufu gerekcesiyle soru bagar testinden ¢ikarilmistir.

Madde analizi yapildiktan sonra bazi sorularin ¢ikanimas: sonucu geriye kalan tiim
sorular icin Cronbach a giivenirlik katsayist 0.8439 olarak bulunmugtur. Diger

istatistiki veriler Tablo 3.3.1.4.’te gsterilmistir.

Tablo 3.3.1.4. GDBT son istatistikler

GDBT
Soru sayisi 25
Uygulanan kigi sayist 178
Ortalama 16.30
Standart sapma 5.22
Cronbach’s Alpha 0.8439

Elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen GDBT’nin madde giicliigii ve madde
ayurt ediciligi agisindan iyi tasarlanmig bir test oldufu sdylenebilir. Hazirlanan testin

son hali Ek 4’de gdsterilmigtir.

3.3.2. Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Cevresel Tutum Olcegi

Bu calismada Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen “Ortaokul Ogrencilerine

Yonelik Cevresel Tutum Olgegi” (Ek 5) kullamlmistr. Olgekte demografik
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gzelliklerin belirlenmesine iliskin 6 adet soruya yer verilmistir. Cevresel tutumun
belirlenmesi icin ise iki alt dlgek hazirlanmusur. Ilk alt dlgek, dlgegin “davranig”
boyutunu olusturmakta ve 15 maddeden olusmaktadir. “Higbir zaman”, “nadiren”,
“ara sira”, “cogunlukla” ve *“her zaman” olmak izere 5°li Likert tipindedir. 15.
madde ters islemektedir. ikinci alt dlgek ise dlgegin “diisiince ve duygu” boyutunu
kapsayacak sekilde planlanmms ve 26 maddeden olusmustur, “Hi¢ katulmiyorum?”,
“cok az katiliyorum”, “orta derecede katiliyorum”, “gok katiliyorum” ve “tamamen
katiliyorum” olmak iizere 5'li Likert tipinde hazirlanmistir. Bu boliimde ise 8 madde

ters islemektedir.

Olcegin yap gecerliligi acimlayici ve dogrulayici faktor analiziyle incelenmistir.
Acgimlayici faktor analizi sonucunda birinci alt dlgekten bir ve ikinci alt dlgekten de
bes madde gikartilmistir. ilk alt 6lge@in “davrams” olarak adlandinlan tek boyuttan,
ikinci alt Glgefin ise “diisiince”, “duygu” ve “eylemde bulunmaya isteklilik” olmak
iizere tic boyuttan olustudu belirlenmistir. Dogrulayici faktdr analizinde elde edilen
uyumluluk indeksleri, her iki alt olgegin, kuramsal yapiyla ve agimlayic1 faktér
analiziyle iyi/milkemmel uyum gosterdigini ortaya koymustur. Birinci alt dlgegin
madde-toplam korelasyonlarimin 0,37 ile 0,67 arasinda olmas: i¢ tutarhihmin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Cronbach Alpha degeri 0,84; Gutman Split Half
degieri 0,831 ve Spearman Brown katsayis1 ise 0,83 olarak belirlenmistir. ikinci alt
Olcegin madde-toplam puanlann 0,30 ile 0,77 arasindadir ve bu sonuglar ig
tutarlilifinin yiiksek oldugu Sperman Brown 0,73 olarak belirlenmistir. Bu bulgular
ikinci alt dlcegin giivenirliginin de iyi oldufunu gostermektedir. Ayrica son islem
olarak olgegin tamamimin Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve 0,88 oldugu
goriilmistiir. Tiim bu gahsmalar gelistirilen cevresel tutum Olgedinin gegerli ve

giivenilir oldugunu gostermektedir,
3.3.3.Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Geri doniisiim ile ilgili 6frenci goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilerle yan

yapilandinlmig goriismeler yapilmistir.  Yan yapilandinlmmg  goriisme  sorular

hazirlanirken geri doniisiim ile fen egitimi ile ilgili literatiir taramas1 yapilmustir.
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Literatiirdeki ornekler incelenerek, gbriisme sorular havuzu olugturulmus, uzman
goriigleri alinarak (4 Fen Bilimleri Egitimcisi), 8 sorudan olugan goriisme formuna
son sekli verilmistir. Yar1 yapilandinlms goriisme formu Ek 6’da verilmistir. Biitiin
uygulamalar yapildiktan sonra goriisme formu Ogrencilere uygulanmig, sonra

dokiimleri yaprimisur.
3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmamn genel amaci cergevesinde toplanan verilerin gerekli istatistiksel
¢oziimleri icin, betimsel istatistik yontemlerinden frekans (f) ve aritmetik ortalama
(X) kullamlmis, bagimsiz degiskenler arasindaki farkhbiklann tespiti igin ise
bagimsiz t-testi ve tek faktorli ANOVA testlerinden yararlanilmigtir. Sayisal
gelismelerle ilgili veriler tablolar haline getirilip yorumlanmg, bagimsiz degigkenler

arasinda anlaml bir farklilik olup olmadify « = .05 diizeyinde test edilmistir.
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BOLUM 4. ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular ve istatistiksel analizler verilmigtir.

4.1. Geri Diniigiim Basar Testinden Elde Edilen Bulgular

Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif ogrencilerinin cinsiyetleri ile GDBT den aldiklar1 puanlar

arasindaki iligki incelenmis ve Tablo 4.1.1.’de verilmistir.

Tahblo 4.1.1. Ortaokul 6, 7 ve B. sinif 6grencilerinin cinsiyetlere gore GDBT toplam puanlarina
itiskin t-testi sonuglar

GDBT Puan N X S sd t p
Erkek 242 65.25 237

500 5.17 20
Kiz 260 75.49 20.5

Tablo 4.1.1. incelendiginde; erkek 6grencilerin GDBT toplam puanlannin aritmetik

ortalamas: (x) 6525, kiz ogrencilerin ise (x) 7549 olarak belirlenmistir.
Ogfirencilerin cinsiyetlerine gére GDBT toplam puanlan arasinda kizlar lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t (1.s00= 5,17, p<.05].
Arastirmaya katilan Ogrencilerin siniflanina  gore aldiklann toplam puanlannin

farkhlasip farkhlagmacifina yonelik, iliskisiz Ol¢iimler igin tek faktdrlii varyans

analizi (ANOVA) yapiims, sonuglari Tablo 4.1.2° da verilmistir.

35



Tablo 4.1.2. Ortackul 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin GDBT puanlarina iligkin iliskisiz dlgiimler icin
Tek Faktorlii ANOV A sonuclan

Kareler
Kareler Anlamh

Yaryansin Kaynafi Toplanu sd Ortalamasi F Fark

(KT) (KQ)
Gruplararas 19662.8 2 0831

1-2

Gruplarigi 238605.1 499 478 20.56 .000
Toplam 258767.8 501

1. 6.smmf, 2.7.sumf, 3.8.simf

Tablo 4.1.2. incelendiginde &grencilerin simiflara gére aldiklan GDBT toplam
puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu gériilmiistiir [Fiaa99= 20.56, p<.05]. Bu
farkin 6. simiflarla 7. siniflar arasinda ve 7. simflarla 8. simiflar arasinda oldugu
belirlenmistir. S6z konusu farkin hangi siniflar arasinda kimin lehine oldufunu
belirleyebilmek icin Post Hoc testlerinden LSD testine basvurulmustur. Bu testin
sonuglarina gore 6. siniflaria 7. siniflar arasinda 7. sinif lehine; 6. siniflarla 8. sinmiflar
arasinda 8. siniflar lehine oldugu bulunmugtur. Bagka bir ifadeyle simif seviyesinin

artmast GDBT toplam puaninda da bir artisa neden olmaktadir.
4.2.Cevre Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgular

Ortackul 6, 7 ve 8. simf Ofrencilerinin cinsiyetleri ile ¢evre tutum olgeginden

aldiklan puanlar arasindaki iliski incelenmis ve Tablo 4.2.1°de verilmistir.

Tablo 4.2.1, Ortackul 6, 7 ve 8. simf Grencilerinin cinsiyetlere gore gevre tuium toplam puanlarina
iliskin t-festi sonuglan

Tutum Puan N X S sd t p
Erkek 237 79.3 12.0

493 4.63 06
Kiz 258 84.1 109

Tablo 4.2.1. incelendiginde; erkek ogrencilerin ¢evre tutum toplam puanlannin

aritmetik ortalamasi (;) 79,3, kiz dgrencilerin ise ( ;) 84,1 olarak belirlenmistir. Kiz

ogrencilerin tutum puanlarinin ortalamasi erkek dgrencilerinkinden yliksek olmasina
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ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir [t (1493= 4,63,
p>.05].

Aragtirmaya katilan ©&grencilerin siniflanina gore aldiklan toplam puanlarinin
farklhilagip farkhlagmadifina yonelik, iligkisiz Slgilimler igin tek faktdrlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmus, sonuglan Tablo 4.2.2.” da verilmistir.

Tablo 4.2.2. Ortaokul 6, 7 ve 8. sintf Frencilerinin simf diizeyleri ile tutum puanlanina iligkin
iliskisiz dlgiimler igin Tek Faktérlii ANOVA sonuglan

Kareler Kareler
Toplam Anlamh
Varyansin Kaynad sd Ortalamasi F p Fark
Gruplararasi 2583.0 2 1291,5
1-2
Gruplarigi 65677.9 492 133.4 9.6 .000 3
Toplam 68260.9 494

1. 6.sumf, 2.7 sumf, 3.8. Simf

Tablo 4.2.2. incelendiginde &grencilerin simflara goére tutum toplam puanlarn
arastnda anlamh bir fark oldugu goriilmiistiir [F(2-492)= 9.6, p<.05]. S6z konusu
farkin hangi simiflar arasinda kimin lehine oldugunu belirleyebilmek igin Post Hoc
testlerinden LSD testine basvurulmustur. Bu farkin 6. siniflarla 7. simflar arasinda 6.
simiflar lehine ve 7. simflarla 8. siniflar arasinda 7. siniflar lehine oldugu

belirlenmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin fen notlarina gore aldiklan toplam tutum

puanlarimn farklilagip farkhlagsmadigina yonelik, iliskisiz dlciimler icin tek faktorlii

varyans analizi (ANOVA) yapilmig, sonuglari Tablo 4.2.3.” da verilmigtir.
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Tablo 4.2.3. Ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6rencilerinin fen notlart ile tutum puanlarina iliskin iliskisiz
dletimler icin Tek Faktérliit ANOVA sonuclar

Kareler
Kareler Anlamh
Varyansin Kaynaf feBa sd Ortalamasi F p anrk
(KT) (KO)
Gruplararas: 4438.8 2 22194
1-3
Gruplarici 63822.1 492 1294 7.1 .000 23
Toplam 68260.9 494

1. 0-50 puan, 2.50-75 puan, 3.75-100 puan

Tablo 4.2.3. incelendiginde dgrencilerin fen notlarna gére tutum toplam puanlan
arasinda anlamh bir fark oldugu goériilmistiir [F-492= 17.1, p<.05]). S6z konusu
farkin hangi puanlar arasinda kimin lehine oldugunu belirleyebilmek igin Post Hoc
testlerinden LSD testine bagvurulmugtur. Bu farkin 0-50 puan ile 75-100 puan
arasinda 75-100 puan lehine ve 50-75 puan ile 75-100 puan arastnda 75-100 puan

lehine oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ofrencilerin kardes sayilarnna goére aldiklan toplam tutum
puanlanmn farkhlasip farkhlagsmadifina yonelik, iliskisiz 6lciimler icin tek faktorli

varyans analizi (ANOVA) yapilmis, sonuclart Tablo 4.2.4° da verilmistir.

Tablo 4.2.4. Ortackul 6, 7 ve 8. simf Ggrencilerinin kardes sayilan ile tutum puanlarina iligkin
iliskisiz Glgiimler igin Tek Faktirliit ANOV A sonuglart

Kareler

Kareler Anlamh
Varyansin Kaynaf L0 sd Ortalamas F p Fark
(KT) (KO)
Gruplararass 411.9 2 102,9
Gruplarici 678490 492 1384 0.74 .56 -
Toplam 68260.9 494

1. 1kardes, 2.2kardes, 3.3 kardes 4.4 kardes 5.5 ve iizeri kardes
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Tablo 4.2.4. incelendiginde dgrencilerin kardes sayilarina gére tutum toplam puanlan

arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiigtiir [F2492= 17.1, p<.03].

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitimlerine gére aldiklan toplam tutum
puanlarinin farkiillagip farkhilasmadigina yonelik, iligkisiz Slciimler igin tek faktorli

varyans analizi (ANOVA) yapiimig, sonuglar: Tablo 4.2.5° da verilmigtir.

Tablo 4.2.5, Ortaokul 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin anne egitim durumu ile wium puanianna iliskin
iliskisiz olgiimler igin Tek Faktorli ANOVA sonuglan

Kareler Kareler
Varyansin Toplamm Anlambh
P sd Ortalamas: F p
Kaynaf KO Fark
Gruplararas 509.4 2 1273
Gruplarici 67751.4 492 138,2 92 45 N
Toplam 68260.9 494

1. Okula gitmemis, 2.Iilkokul, 3.Ortackul 4. Lise 5. Universite

Tablo 4.2.5. incelendiginde 6&rencilerin annelerinin egitim diizeylerine gbre tutum

toplam puanlan arasinda anlaml bir fark olmadif1 goriilmiistiir [Fus2y= .92, p>.03].

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalanmin egitim diizeylerine gore aldiklart toplam
tutum puanlannin farkhlasip farkhlasmadiina yonelik, iliskisiz Slgimler igin tek

fakidrlii varyans analizi (ANOVA) yapiimis, sonuclar1 Tablo 4.2.6." de verilmigtir.

Tablo 4.2.6. Ortackul 6, 7 ve 8. siif 68rencilerinin baba egitim durumu ile wum puanlarina iliskin
iligkisiz Slgtimler i¢in Tek Faktorli ANOVA sonuglan

Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Kaynag Toplami(KT) . Ortalamasi(KO) d P Fark
Gruplararas: 439.7 2 109,9

Gruplarigi 67821.2 492 1384 J9 52 -
Toplam 68260.9 494

1. Okula gitmemis, 2. ilkokul, 3. Ortaokul 4. Lise 5. Universite
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Tablo 4.2.6. incelendiginde Sgrencilerin babalarinin egitim diizeylerine gore tutum

toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir [Fe2= .92, p>.03].

Ogrencilerin GDBT puanlari ile gevre tutum puanlan arasindaki iliskinin incelenmesi

icin Pearson Correlation testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.2.7."de gdsterilmigtir.

Tablo 4.2.7. Ogrencilerin GBDT puanlan ile gevre witum puanlan arasindaki iliskinin incelenmesi

GBDT Puam

Korelasyon Katsayis: (r) Onem Diizeyi (p)

Cevre Tutum Puam P=0,011

-0.114

Toplam &grenci Sayisi 495

Tablo 4.2.7.’deki veriler incelendiginde, 6grencilerin GDBT puanlan ile ¢evre tutum
puanlar arasinda p<0,05 Snem seviyesinde anlamh bir iliski oldugu goriilmektedir.
Ancak sdz konusu iligkinin negatif yonli oldugu korelasyon Kkatsayisindan

anlasilmaktadir.

4.3. Yar1 Yapilandinlmig Gériiyme Formundan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin geri doniisiim hakkindaki goriislerini ve tutumlarim belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yaplandirtlmis gériigme formu

(Ek-6) kullanilarak grencilerle goriisme yapilmis ve veriler ogrenciler tarafindan
doldurulmustur. Goriigmenin dokiimleri yapilmis ve igerik analizi ydntemi ile

degerlendirilmistir, Sorular ve sonuglar asafidaki gibidir.
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"Soru 1. Geri déniisiim denilince aklimiza neler geliyor? Agtklayiniz.” sorusuna simf
diizeylerine gore dgrencilerin verdigi cevaplarin frekans tablosu

Tablo 4.3.1. Yan yapilandirilmis goriismede 1. soruya verilen dgrenci cevaplariun frekans dagihimu

1. soruya verilen cevaplar 6 7 8
{ f i

Geri doniisebilen maddelerin (cam,plastik,kagit) geri doniigiimi ve yeni 11 9 12
bir madde haline getirilmesi
Kagut.cam,plastik,metal ve geri diniigebilen maddeler 8 9 8
Gert déniisiim isareti |
Fabrikalar, diinya.giizel bir manzara, kicli sular 1
Dogaya verilen zararli maddelerin yok olmas 1

4.3.1. incelendiginde dgrencilerin geri doniisiim denilince aklina geri doniigebilen
tirlinler ve yeni maddeler olusturulmasi geldii sonucu gikmustir. Farkli simf
diizeyindeki 6grencilerin verdigi cevaplar asafidaki gibidir:

"Anklarin fabrikalarda yeni ve kullantlabilir esyalara doniigtiiriilmesi.” (6,2)
"Kagit, plastik gibi maddelerin tekrar kullamimasi.” (6,15)
"Cam, kagt, plastik vb. aniklar geliyor. Bunlar geri déniistiiriilebilir aniklardir.” (7,2)

"Daha dnce kullanilan esyalarin geri déniisiim tesislerinde tekrar hammadde haline

getirilip tekrar kullantimasidir.” (7,20)

"Uretilen maddelerin tekrar tekrar kullanmiimasi. Ekonominin tekrar iiretmeye

harcanmamast." (8,3)

"Daha énceden kullanilmig bir kaynagmn daha sonra doniistiiriilerek haska bir
amacla ya da aym sekilde kullanilmasi. Kaynaklarm titkenmemesi ve kullanma

stiresinin arttirilmaset.” (8,6)

"Soru 2. Giinliik hayatinizda en c¢ok hangi geri doniistiiriilebilen (Uriinleri
kullaniyorsunuz. Ornek veriniz." sorusuna sinif diizeylerine gore dgrencilerin verdigi

cevaplann frekans tablosu
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Tablo 4.3.2. Yar yaplandinlmug goriismede 2. soruya verilen 68renci cevaplanimin itekans dagihim

2. soruya verilen cevaplar 6 7 8
f f f

Plastik, cam, kagit, metal 12 12 8

Pet sise, kafit 6 5 7

Kagt 2 2

Plastik 1

Sise 3

Capler, kiyafetler 1

Bilmivorum 1

Tablo 4.3.2. incelendiginde verilen cevaplarin geri dontisebilen iirlinler ve ozellikle
okulda kullamlan iiriinler oldugu gériilmiistiir. Farkl simif diizeyindeki 6grencilerin
verdigi cevaplar asafidaki gibidir:

"Plastik,cam, kagit,metal vb. seyler"” (6,1)

"Kagu, pet sise,yivecek ambalajlary,piller gibi."” (6,14)
“Cam gigeler ve plastik su yigeleri” (7,16)

"Pet sise kagit,cam,yag,su." (7,17)

"Cam,metal kagit,plasiik hepsinden kullaniyorum.” (8,8)
"En ¢ok plastik sise ve kagit kullaniyoruz.” (8,12)

"Soru 3. Sizce geri doniisiim nasi] yapilmalidir?" sorusuna simf diizeylerine gore
ogrencilerin verdigi cevaplann frekans tablosu

Tablo 4.3.3. Yan yapilandinilmig girigmede 3. soruya verilen (grenci cevaplannin frekans dagilimy

3. soruya verilen cevaplar 6 7 8
f
Geri doniisiim kutulan kullamlarak 14 15 8
Bilmiyorum 5 2
Kaynaginda ayngturmaliyiz 10
Déntigtiiriilebilecek esyalarda yapilmalidir 1
Pet siseler yikanmah 1
Pili geri dondstiirmeliyiz 1

Kagulan geri doniigtiirmeliyiz I
Ogretilmeli l
Fabrikalarda yapilmah |

Tablo 4.3.3. incelendiginde verilen cevaplarin 6 ve 7. stmflarda geri doniigim

kutulann kullanmak oldugu, 8. siniflarda ise kaynaginda yani evlerde ayrigtirma
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yapumalidir cevabi verildigi goriilmiistir. Farkli sinif diizeyindeki ogrencilerin

verdigi cevaplar asafidaki gibidir:
"Geri doniistiiriilebilecek malzemelerin geri doniisiim kutularina atilmast.” (6,6)
"Mesela her ildeki mahallelere geri doniigiim kutulart verilmelidir.” (6,16)

"Geri doniisiim kutularimn eviere daha yakin olmas: daha ¢ok yararlt olur, ¢iinkii

evlerin dniinde olursa herkes elinde olan atiklart geri doniistiirebilir.” (7,6)

“Her madde icin ayri kaplar konulmali, béylece ayrigtinna gereksinimi duyulmaz."

(7.10)
“Coplerin kaynaginda ayrigtiriimasi lazim."” (8,2)
"Evierde aynignirilip her sey ayri yerlere toplanarak déniistiiriilmeli.” (8,20)

"Soru 4. Sizin ve arkadaglarmizin geri doniisime duyarli oldugunuzu diigiiniiyor
musunuz”” sorusuna simf diizeylerine gore 6grencilerin verdigi cevaplarin frekans

tablosu

Tablo 4.3.4, Yan yapilandinimis gdriismede 4. soruya verilen 68renci cevaplaninin frekans dagthm

4. soruya verilen cevaplar 6 7 8
f f f
Evet, diigiiniiyorum 9 10 11
Hayyr, diisiinmiiyorum 9 8 9
Bilmiyorum 1
Kismen 1 2

Tablo 4.3.4. incelendiginde verilen cevaplarin evet ve hayirda toplandifini, bu
durumda Sgrencilerin geri doniisiim konusunda hem duyarli oldugu hem de olmadii
sonucu ¢ikiyor. Farklhi siif diizeyindeki ogrencilerin verdigi cevaplar asagidaki
gibidir:

"Hayir. Benice bu konuda diiriist olmak gerekirse geri doniigiime duyarl degiliz.
Ciinkii ¢opleri ayristirarak atmak yerine dogrudan tek bir ¢op kutusuna atryoruz.

Ayrica ben etrafta geri déniigiim kurularum gormiiyorum.” (6,8)

"Diigiinilyorum, ¢iinkii derste kullandiginuz defterler, kitaplar, kagilar isi bittigi

zaman direk geri doniigiime gidiyor ve israf etmenin éniine geciliyor.” (6,14)
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"Diigiinmiiyorum, ciinkii ben ve arkadaglarim geri doniigiim yerine normal ¢dp

kutilarma attyoruz.” (7,4)

"Ben elimden geldigince geri doniigiim konusunda duyarli olmaya cahsiyorum

arkadaglarim da benim gibi duyarlt olmaya ¢aligiyor." (7,13)
" Hayir, ciinkii kagitlar, plastikleri ¢dpe atiyorlar.” (8,1)

“"Annemin duyarlt oldugunu diigiiniiyorum, ¢iinkii kullanilan kizartma yaglarin ve
kullandiginuz kagulart biriktirerek gerekli yerlere veriyor. Okulda kagitlar ayrilan

béliimlere atiyoruz. Sanirun biraz duyarliyiz ve pilleri topluyoruz.” (8,6)

"Soru 5. Geri doniigiim uygulamalar1 yaptifinizda mutlu oluyor musunuz?
Yapamadifinizda ne hissediyorsunuz?” sorusuna simf diizeylerine gére égrencilerin

verdigi cevaplann frekans tablosu

Tablo 4.3.5. Yan yapilandirilmig gériigmede 5. soruya verilen Ggrenci cevaplannin frekans dafilim

5. soruya verilen cevaplar 6 7 8
{ f
Evet, mutlu oluyorum 18 17 I8
Higbir sey diigiinmiyorum 2 |
Normal hissederim 2
Belediyenin bir seyler yapmasi lazim 1
Yapmamayi tercih ediyorum I

Tablo 4.3.5. incelendiginde verilen cevaplarin genellikle evet oldugu gériilmiistiir.
Bu durum &grencilerin geri doniisiim uygulamalanna katilmaya istekli oldugunu
gostermektedir. Bu istegin bosa gitmemesi icin yaganilan cevremizde belediyelerin
bu isi organize etmesi gerekmektedir. Farkh sinif diizeyindeki 6grencilerin verdigi

cevaplar asagidaki gibidir:

"Evet. Yapmadigimda gelecekte Diinya'mizin ¢opliige doniisecegini ve iyi bir gelecek

asavamayacagmnzi diisiiniiyorum.” (6,4
Yyasayamayacag SHNLY:

"Evet, mutlu oluyorum, kendimin gevreye yardinda bulundugumu diigiiniiyorum. "
(6,17)

“Bizim bir sey yapmamiza gerek yok, belediyenin bir seyler yapmast lazim.” (7,14)
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" Evet, mutlu oluyorum. Bunu yaptigimda gelecegi kurtaran bir kahraman oldugumu

hissedivorum.” (7,18)

"Evet, mutlu oluyorum. Cevremin o an icin temiz oldugunu hissediyorum." (8,7)
"Elbette mutlu oluyorum. Yapmadigimda kendimi suclu hissediyorum.” (8,14}

" Soru 6. Geri doniisiim uygulamalan yasadifimz ¢evrede zorunlu olursa istekli bir

sekilde yapar misimz? " sorusuna sif diizeylerine gore Ogrencilerin verdigi
cevaplann frekans tablosu

Tablo 4.3.6. Yar: yapilandinlmis goriismede 6. soruya verilen grenci cevaplarinin frekans daglimi

6. soruya verilen cevaplar 6 7 B

f f f

Istekli bir sekilde yaparim 17 18 20
Hayir, yapmam 3 1
Fazla istekli yapmam 1

Tablo 4.3.6. incelendiginde verilen cevaplanin genellikle yaparim, evet gibi cevaplar
oldugu goriilmiigtiir. Bu durum &3rencilerin geri doniisiim uygulamalanm zorunlu
olmast halinde severek yapacagini gostermektedir. Farkli simf diize'indeki

Ogrencilerin verdigi cevaplar agagidaki gibidir:

"Evet, geri doniigiim, cevre diizeni saglhikli yagam icin her seyi yapar, korurum.” (6,1)
"Evet, kesinlikle yaparim." (6,2}

"Evet yapardim. Kegke zorunlu olsa herkes yapsa." (7,6)

"Yaparum ve bunu aligkanlik haline getirmis olurum."” (7,19)

"Evet, ¢iinkii geri doniigiimiin cevreye faydas: oldugu igin yaparim.” (8,1)

"Evet yaparum. Nastl olsa bizim ve ¢evrenin yararina bir sey." (8,12}

" Soru 7. Okulunuzdaki derslerde geri doniigiim konusu var m1? Varsa bu konularin
faydasini gordiiniiz mii? " sorusuna simf diizeylerine gére ogrencilerin verdigi

cevaplann frekans tablosu
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Tablo 4.3.7. Yan yapilandirimg gorilgmede 7. soruya verilen 6grenci cevaplarinin frekans dagihime

7. soruya verilen cevaplar 6 7 8

f f f

Evet, goriiyorum. Faydasim grdiim 4 9 16
Yok, ama biliyorum. Faydasini gordiim 3 |
Var ama ise yaramiyor 3 2
Yok 1o 1 1

Tablo 4.3.7. incelendiginde geri ddniigiim konusunun 7 ve 8. simf diizeyinde oldugu
anlasiimaktadir. Aym zamanda Ogrencilerin bilylik bir kisminda geri doniisiim
uygulamalanina katilma istefi olustugu goriilmiistiir. 6. siuflarda geri doniisim
konusunun olmadigy yok cevaplanndan anlagilmaktadir, ancak kimi Ogrenciler
kavramui bilmekte ve uygulamaktadir. Farkli simf diizeyindeki 6grencilerin verdigi

cevaplar agagidaki gibidir:

"Geri doniigiim yok ama daha dnce 6grendik. Bir fayda baz seyler ogrendim ama

insanlar yine ayn insanlar, yapacak bir ey yok." (6,1)

"Her derste olmasa da var ama bence pek ise yaramiyor, ¢iinkii derslerde goriilen

konular sadece simava yazilip geciliyor.” (6,4)
"Var, bu sayede geri doniigiimiin sagladig faydalare ogrenmiy olduk.” (7,10)

"Evet, okulumuzdaki derslerde geri déniigiim konusu var ve bizler icin ¢ok faydas:
oldu." (7,20)

"Var. Fen dersinde geri déniigiim diye komunuz vardwr. Bu konularin faydasint
gordiim. Normalde herkes ¢épleri aynistirmadan attiklary igin zor oluyor, kisacast

bunlarmn faydasun gordiim."” (8,4)

"Konusu var. Ever faydali gériiyorum. Mesela atk yaglart lavabolara dikersek

denizlerin pis oldugunu égrendim. Kisacas: faydasmu gérdiim.” (8,5)
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" Soru 8) Okulunuzda yapilan geri doniigiim uygulamalan var mdir? Varsa

nelerdir?" sorusuna simf diizeylerine gore Ogrencilerin verdigi cevaplann frekans

tablosu

Tablo 4,3.8. Yan yaplandirilmis goriismede 8. soruya verilen Ogrenci cevaplaninin frekans dafilimu

8. soruya verilen cevaplar 6 7 8

f f f

Vardir, kagit ve pil kutulan bulunuyor 16 20 17
Yoktur 3 1
Fikrim yok 1 2

Tablo incelendiginde okuldaki 6grencilerin hangi iiriinlerin geri doniisiim kutusuna
anldigani ve bu kutularin okulda nerde bulundugunun farkinda oldugu sdylenebilir.
Farkl: sinif diizeyindeki dgrencilerin verdigi cevaplar asagidaki gibidir:

"Evet, kagitlar geri doniisiim kutusuna atiyoruz.” (6,3)

"Var, pil ile ilgili geri doniigiim kutusu var, kagut icin geri doniigiim kutusu var."”
(6,12)

"Evet vardir. Mesela her koridorun sonunda geri doniigiim kutusu vardir.” (7,7)
"Evet, attk kagit kutusu ve atik pil kutusu var."” (7,17)

"Var ama uygulannuyor. Mesela kagu geri déniisiimii var ama buna bagka seylerde
atanlar var, Pil geri doniigiimii kullaniliyor.” (8,5)

"Okulumuzda geri doniisiim uygulamalart var bunlar auk pil kutular ve atik kagit
kutular.” (8,20)
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BOLUM 5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartiyma

Bu calismanin amaci ortaokul Ofrencilerinin geri doniisiim konusundaki bagan
durumlarini belirlemek, geri doniigiim hakkindaki diisiince ve tutumlanm ortaya

koymak ve gevre tutumlarin tespit etmek olarak belirlenmistir.

GDBT sonuglan cinsiyet farki incelendiginde, kiz Ggrencilerin (;) 75,49, erkek

Ogrencilerin ise (x) 6525 ortalama puan aldiklan gortilmiistiir. Bu durum kiz
Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore daha basarih oldufunu gostermektedir. Mert,
2006; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Bakar, 2013; benzer sonuglan bulmuslardir. Ulasilan
bu sonu¢ kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore daha basanih oldugunu

gostermektedir.

GDBT sonuglannin simflar arasi farkliliklarina bakildiginda; 6. simiflarla 7. simflar
arasinda 7. sinif lehine; 6. simiflarla 8. siniflar arasinda 8. simiflar lehine oldugu
bulunmustur, Bagka bir ifadeyle sinif seviyesinin artmasi GDBT toplam puaninda da
bir artisa neden olmaktadir. Bu durum Atasoy ve Ertiick, 2008; Cimen ve Yilmaz,
2012; Unal, 2011; Gék ve Afyon, 2015; yaptklan calismalar ile ortiismektedir.
Bakar, 2013; 6. simflarin lehine fark bulmugtur. Ulagilan sonug simif seviyesi

arttikca 6grencilerin geri déniisiim basansinin arttifini gostermektedir.

Ogrencilerle gergeklestirilen geri déniisiime iliskin yar1 yapilandirilmis goriisme
sonuglarina gore dgrenci goriisleri asagidaki gibidir.

I. Ogrenciler geri doniisiim kavramindan geri doniistiiriilebilen iiriinler sonucunu
cikanyor. Ogrencilerin %95’inin verdigi cevaplar kagit, cam, plastik, metal iirlinlerin

geri doniisiim kavramyla iligkili oldugunu gosteriyor. Bu durum Cimen ve Yilmaz
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(2012), ¢aligmasinda geri doniisiim nedir sorusuna verilen cevaplarla Srtiismektedir.
Ogirencilerin geri doniisiim kavraminin ne oldugunu bildigini ve kavram hakkinda
bilgi sahibi oldugunu gosteriyor.

2. Ogrencilerin giinliik hayatta en ¢ok kullandifn geri doniistiiriilebilen iriinlerin;
plastik sise ve kagit gibi iiriinler oldufu ortaya cikiyor. Cimen ve Yilmaz, 2012;
Aksakal,2013; benzer sonuglar bularak en ¢ok kullanilan geri doniistiiriilebilen
tiriinleri tespit etmislerdir. Bu durum okul ortaminda bulunan 6grenciler igin sise
suyu icmeleri ve defter, kitap kullanmalan ile agiklanabilir.

3. Ogrencilerin geri dénisiimiin nasil yapildif1 yoniindeki soruya verdigi cevap iki
durumda yogunlasiyor. Ogrencilerin %61'i sokaklarda geri doniisim kutusu
kullanilmas1 gerektigini sOylerken, Ogrencilerin %16’s1  geri donlisiimiin evde
baslamasim ve kaynakta ayinm olmasini sOylemistir. Bakar (2013), geri doniisiim
kutusunun kullanma oraninin diisiik oldugunu ifade etmigtir. Aksakal (2013), geri
déniisiim kutularinin kullamldigini belirtmisierdir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin
geri doniisiimiin nasil yapilmasi konusunda bilgi sahibi oldugu goriilmiigtiir.

4. Geri doniisiime duyarli oldugunuzu diisiiniiyor musunuz sorusuna, %50 &grenci
duyarliyim derken, %45 dgrenci duyarli degilim cevabini vermistir. Bu durum
Aksakal (2013) ‘tin yapud: caligmadaki ortalama duyarhlik sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Bu durum, bilgi sahibi olan &grencilerin bir kisminin geri déniigiime
duyarsiz oldugunu géstermektedir.

5. Geri doniisiim uygulamalarina katildigim zaman mutlu olurum diyen &3rencilerin
oram %88’dir. Aksakal (2013), ogrencilerin geri doniisiim yapamadigimda suglu
hissederim diigiincesiyle Ortismektedir. Bu da &grencilerin geri doniisiime katilima
istekli olacagim gostermektedir,

6. Geri doniisimii istekli yapanm diyen 6grencilerin orani %91’dir. Bu durum
sehrimizde geri doniisim uygulamalani baglamasi durumunda Gfrencilerimizin
kattliminin yiiksek olacagini gostermektedir.

7. Okuldaki geri doniigiim iceren derslerin faydasini gordiim diyen 6grencilerin oram
%71 iken , %8 Ogrenci dersi gérmedim ama biliyorum, %20’si dersi gbrmedim
cevabini vermistir. Bu durum miifredatta bulunan geri doniisiim konusunun faydali

oldugunu gostermektedir.
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8. Okulumuzda geri doniisiim uygulamalari var mu geklindeki soruya dgrencilerin
%881 var ve kullamyoruz seklinde cevaplamistir. Ogrenciler, okulda kagit ve pil
kutusu oldugunu dile getirmislerdir. Bu durum Cimen ve Yilmaz, 2012; Aksakal,
2013; yapukian gahgmalarla oriligmektedir. Geri doniistim kutularindan haberdar

olan 6grenciler kagit ve pilleri kutulara atmaktadirlar.

Cevre Tutum Olgegi cinsiyet ile tutum puanian arasindaki iligki incelendiginde; kiz
ogrencilerin tutum puanlarinin ortalamas: erkek 6grencilerinkinden yiiksek olmasina
ragmen bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmigtir. Literatiire
bakildiginda, kizlar lehine Sama, 2003; Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Cici ve ark.,
2005; Erol, 2005; Gokge ve ark., 2007; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Laza ve ark., 2009;
Kayali, 2010; Unal, 2011; Bakar ve Aydinh, 2012; Nalgaci ve Beldag, 2012;
Yasaroglu, 2013; Bakar, 2013; Boeve-de Pauw ve Van Petegem, 2013; Er, 2015;
Gok ve Afyon, 2015; fark bulmuslardir. Mert, 2006; Aslan ve ark., 2008; Kahyaoglu
ve ark., 2008; Aksakal, 2013; ise kizlanin ve erkeklerin gevre tutumlann yéniinden

anlamh bir fark bulmamuslardir.

Ogrencilerin simf diizeylerine gore tutumlan incelendiginde 6. simflarla 7. siniflar
arasinda 6. siniflar lehine ve 7. simiflarla 8. siniflar arasinda 7. siniflar lehine fark
oldugu belirlenmigtir. Buradan alt siniflanin tutumlarinin iist siniflann tutumlarindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Bakar, 2012; Nalcac1 ve Beldag, 2012;
daha Onceden benzer sonuglara ulagmislar. $ama,2003; Aslan ve ark., 2008;
Yasaroglu, 2013; Gok ve Afyon, 2015; ise simif diizeyleri ve gevre tutumu arasinda
anlami bir fark bulmamustir. Unal (2011), ise gevre tutumunu 7. simiflarda yiiksek, 6

ve 8. simflarda ayni olarak bulmustur.

Ogrencilerin fen notlan ile gevre tutumlarinin iligkisine bakildiginda; basarih sayilan
ogrencilerin lehine bir fark goriilmektedir. Bu durum Gokge ve ark. 2007; yaptiklan
caligmada da benzer bir sonu¢ vermistir. Bu farkin anlamli oimasi, basanl: olan

ogrencilerin ¢evreye kars: daha olurlu bir tutumlan oldugunu gostermektedir.
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Ogrencilerin  kardes sayilart ile cevre tutumlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir,

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlari anne egitim diizeyi agisindan incelendiginde,
anlamh bir fark bulunmamustir. Cici ve ark., 2005; Gokge ve ark., 2007; Bakar, 2013;
anne egitim diizeyi ile ¢evre tutumu arasinda anlamli fark bulmamuglardir. Goldman
ve ark.,2006; Kayali, 2010; Gok ve Afyon, 2015; ise anne egitim diizeyi yiikseldikce

ogrencilerin ¢evre tutumlarinin yiikseldigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlar: baba egitim diizeyi agisindan incelendiginde,
anlamii bir fark bulunmamistir. Cici ve ark., 2005; Gokge ve ark., 2007; baba egitim
diizeyi ile Ofrencilerin cevre tutumlan arasinda anlamli bir fark bulmamiglardir.
Kayali, 2010; Bakar, 2013; Gok ve Afyon,2015; baba egitim diizeyi yiikseldikce,

Ogrencilerin ¢evre tutumlarinin arttigini bulmuslard;r.

Ogrencilerin GDBT puanlart ile ¢evre tutum puanlan arasinda p<0,05 Snem
seviyesinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ancak stz konusu iliskinin
negatif yonlii oldufu korelasyon katsayisindan anlagilmaktadir. Bu durum simif
diizeyi yiikseldikce test ortalamalarinin daha yliksek olmasiyla ve simif diizeyi

diistiikce cevre tutumunun artmasiyla agiklanabilir.

5.2. Oneriler

Gevre sorunlarinin Snlenebilmesi igin ¢evre efiitimi dnemlidir. Okullarnimizda cevre
ile konular cesitli {initeler igerisinde islenmektedir ancak cevre egitimi olarak
diigiiniildtigiinde bir ders bulunmamaktadir. Bu eksikligin en kisa siirede giderilerek,
okullanmizda anaokullarindan itibaren cevre egitimi konusunda yeterli egitimler
yaptlabilir. Bununla beraber bu egitimlere ek olarak, okullarda seminer, panel gibi

calismalar yapilarak dgrenciler ¢cevre egitimi konusunda bilinglendirilebilir.
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Ogrencilerin cevreye yonelik olumsuz tutumlan varsa bunlar tespit edilip, bunlarin
olumluya dénmesi igin gaba sarf edilebilir. Ogrencilerin ¢evre kuruluslarinda aktif

olarak gorev almasi saglanabilir.

Goriisme esnasinda Ogrencilerin geri doniisiim konusunda bilgi seviyeleri yeterli
diizeydedir sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler hangi iiriinlerin hangi kategoride
oldugunu biliyor ancak, bulundugu ortamda geri doniistiiriilebilecek iiriinler
toplanmadig1 igin bu diigiince zamanla kayboluyor. Ogrencilerimizin 6grendigi
bilgiler uygulanmadigi igin zamanla soniiyor. Bu durumun olusmamas: igin geri

doniisiim uygulamalar yayginlagiinlabilir ve ulagilabilir olmahdir.

Erkek ogrencilerin hem bilgi diizeyleri hem de tutumlan kiz grencilere gore daha
diisiik ¢itkmaktadir. Bunu 6nlemek igin de erkek 6grencilere yonelik 6zel caligmalar,

cevre gezileri vb. faaliyetler yapilarak farkl bir yaklagimla ¢evre egitimi verilebilir.

Okul ortaminda verilecek egitimlerin yaninda, okul bahgesinde g¢evre egitiminin
verilecegi ozel alanlar olugturulabilir. Bununla beraber okul ortaminda geri doniigiim
kutulani yayginlagurlarak, geri doniigiimiin okul ortaminda uygun bir gekilde

yapilmasi saglanabilir.
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EKLER

Ek-1:Kazamm Listesi

1. Geri dbniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini Srneklerle agikl
2. Yasadig ¢evrede geri doniisiim uygulamalarini hayata gegirir.

Ek-2:Belirtke Tablosu

Ogrenme Sorular Soru Sayist
Seviyeleri
Bilgi 1,4,5,7,9,10,12,15,16,17,18,20,22,29,30, 15
Kavrama 2,6,8,11,14,19,21,23,24,26,27, 11
Uygulama 3,13,25,28,31,32 6
Analiz
Sentez
Degerlendirme
Ek-3: Geri Doniisiim Basar Testi Soru Havuzu
Adi/Soyadr:
No: Sinif/Sube: Cinsiyet: Yas:

Sevgili 6grenciler

Asafidaki sorularla, ortackul ogrencilerinin geri doniisiim konusundaki

bilgilerini tespit etmek amaclanmaktadir. Elde edilecek sonuglar arastirmaya katkida

bulunacak verileri icerecektir. Sizden istenen, arastirmacinin daha gercekgi verileri

elde edebilmesi igin sorularnm ¢ok dikkatli cevaplamamzdir. Sorulan sabirla

cevaplayarak calismaya yaptigimz katkidan dolay: cok tesekkiir ederiz.
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1. Canli ile ortam arasindaki madde aligverisine madde doéngiisii denir. Insanlarin
lirettigi ve doga tarafindan ¢ok uzun siire ayristinlamayan atiklar kirlilik
olusturarak dogal dengeyi bozmaktadir. Asagidakilerden hangisi bu atik
maddelerden degildir?

A) Plastik atiklar

B) Agir metaller

C) Yemek atiklan

D) Tanimda kullamlan bocek ilaglan

2. Asagidakilerden hangisi geri doniisiimiin faydalarindan birisi degildir?
A) Atk maddeler tekrar iiretime katilir

B) Auk maddelerin miktarinda artis olur

C) Hammadde tasarrufu saglanir

D) Enerji tasarrufu saglanir

3. Ihsan, evlerinde kullamlmayan plastik, cam, metal gibi bir takim esyalan
toplayarak ayri ayn paketliyor. [hsan, bunu asagidakilerden hangisini
safilamak igin yapmgtir?

A) Baz maddelerin geri doniisiimiine katki safilamak

B) Kullanim fazlasi olan maddelerin evi kirletmesini 6nlemek

C) Auklan sobada yakarak enerji iiretmek

D) Fabrikaya yollayarak, benzer {iriinlerin yenilerini indirimli almak

4. Geri doniigiimle ilgili olarak;
I-Atik maddelerin geri kazanimini saglar
lI-Hammadde sikintisini azaltir
[TI-Enerji kaynaklarini korur
IV-Cevre kirliligini azaltir
Seklindeki agiklamalardan hangileri dogrudur?
A) Yalmz 1 B)Ivell C) LIl ve III D)Hepsi
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5. Agaglann korunmas: agagidaki hangi geri doniigiim tiriiniiyle saglanir?
A) Cam B) Kagit
C) Organik atiklar D) Kimyasallar

6. Geri ddniisiim, kullanim dis1 kalmis geri doniistiiriilebilir attk malzemelerin,
cesitli geri doniigiim yontemleri ile hammadde olarak tekrar kullanilip yeniden
iretime kazandirlmasidir. Asafidakilerden hangisi  geri doniisiimiin
faydalarindan degildir?

A) Agaclann kesilmesi engellenir

B) Cevre kirliliini dnler

C) Hammadde ihtiyacini arttirir

D) Enerjiden tasarruf edilir

7. Asagidakilerden hangisi ya da hangileri geri doniisebilen maddelerdendir?
[-Kagt [1-Plastik IMI-Cam
Al vell B)l ve IlI OII ve IIT D)Hepsi

isaret goriiyor. Bu igaretin anlami asafidakilerden hangisidir?

A) Tehlikeli madde B) Radyoaktif madde
C) Geri doniisiim D) Evsel auk

Osman aldif1 meyve suyunu ictikten sonra yukaridaki gibi bir

9. Kullamlmig kagidin tekrar kagit tiretiminde kullanilmasi hava kirliligini %75,
su kirliligini %35, su kullanimini ise %45 azaltabilmektedir. Buna gore Ali bu
bilgilerden yola ¢ikarak;

[-Geri déniisiim hava ve su kirliliginin 6nlenmesinde etkilidir.

I1-Geri doniisiim ile enerji tasarrufu ve atik miktarinda azalma saglanur.

[I-Geri doniistim dogial kaynaklarin azalmasim énler.

Verilenlerden hangilerini s6yleyebilir?

A) LI B) I ve III C)lvelll D) Hepsi
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10. Geri doniisiim, kullamim dis1 kalan maddelerin hammadde olarak kullamlip
yeniden liretime katilmasi olayidir. Asagidakilerden hangisi geri doniisiim olayinin
Onemini belirtir.

A) Cevrenin temizlenmesi saglanir.

B) Enerji ve hammadde tasarrufu saglamr,

C) Aulan ¢op miktan azaltilmig olur

D) Cop liretiminin &niine gegilmis olur.

1. Uzerinde yandaki logo bulunan ¢op kutularina asagida
verilenlerden hangisi atilmamalidir,

A) Cam sige B) Plastik poset

C) Karton kagt D) Yemek atiklan

12, Asagidakilerden hangisi gelecekteki ¢evrenin bugiinden korunmasi igin
alinmasi
gereken 6nlemlerdendir?
I-Siirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklesmesi calismalan
II-Tiiketim maddelerinin israf edilmeden kullanimi
1I- Geri doniisiimlii iiriinlerin kullanim
[V-Yenilenebilir enerji kaynaklarimin  kullanilabilirligini artirma
AyIvell B) II ve III
O ILIO ve IV D) Hepsi

13. Pil atiklar ile ilgili agagida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
[-Pil atiklart yakiimahdir.
[I-Diger ¢oplerle birlikte kaldirnmahdir.
[1I-Pil kumbaralarina atlmalidir.

[V-Pil atiklari, gevreye ve insan saglifina zarar verebilir,
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A)LLMvelV B) IL, Il ve IV
CYI ve IV D)YYalmz IV

14. Asagidakilerden hangisi pillerin cevreye ve insan sagligin  verdi@i zaran
Onlemede dogru uygulama degildir?

A) Atk pilleri rastgele ¢cevreye atmamak

B) Pillerin icini agmamak

C) Dolduruiabilir piller kullanmak

D) Atik pilleri, evsel atiklarn atildig: ¢6p kutularina atmak

I15. Geri doniisiimiin faydasi ve ©nemi ile ilgili asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) Kat1 auk miktarim arttirr.

B) Kati atik yonetimini kolaylastirir.

C) Hammadde tasarrufu saglar.

D) Enerji tasarrufu saglar.

16. Kat1 atiklarin yok edilmesinde uygulanacak en dnemli yontem asagidakilerden
hangisinde verilmistir?
A) Yakma B) Kompostlama

C) Geri doniisiim D) Diizenli depolama

7. Asagidakilerden hangisi atik ydnetimi icerisinde yer almaz?
A)Atiklardan enerji kazammi
B) Auklarin diizensiz depolanmasi
C) Atik iiretiminin azaltilmasi

D) Auklarin geri doniigtimii
18. Asagidaki maddelerden hangileri geri kazanilabilir?

I- Celik H-T1ibbi atiklar [1I- Aliiminyum
A) -1 B) Yalmz I O I-111 D) Hepsi
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19. Asagiidakilerden hangisi atik yaglarin toplanmasinin  faydalarindan degiidir?
A) Su kirliligini dnlemek
B) Toprak kirliligini 6nlemek
C) Hava kirliligini 6nlemek

D) Isinma amagh kullanmak

20. Plastiklerin geri doniigiimii ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Hammadde ihtiyacinin azalmasim saglar
B) Atiklarin cevreyi kirletmesini onler
C) Déniistiiriilen plastiklerin gida sektoriinde kullam!masi saglanir.

D) Yeniden iiretmek yerine atik kullammui ile enerji tasarrufunu saglar.

21. Asagdakilerden hangisi camin geri dniisiimiiyle ilgili yanhs bir bilgi igerir?
A) Camin yeniden iiretimi daha faydalidir.
B) Camin geri doniigiimiiyle, iiretimde kullamlan hammaddelerin ¢ikarilmasy
azalir,
C) Camun geri doniisiimiiyle, bilyiik oranda enerji kazanci saglanur.

D) Camun geri doniigiimiiyle, dogal kaynaklann korunumu saglanir.

22, 1-Kagut 2-Cam 3-Plastik 4-Pil
Mustafa, simifta geri doniisiim kutusu olusturmak istiyor. Diigiindiigii
maddelerin kag tanesi icin geri  doniisim Kkutusu olugturabilir.

A) 1 B)2 C)3 D) 4

23. I- Enerji ve hammadde tasarrufu saglar.
I1- Kullamlan maddelerin tekrar hammadde olarak
kullam!masini saglar.
III-Cevre kirliligine sebep olur.
Ahmet, geri doniigiim ile ilgili hazirlayacag proje &devinde yukarndaki
bilgilerden hangisini ya da hangilerini kullanirsa 6devini dogru yapmus olur.

AYalmz i B) Yalmz II Cylvell D)l velll
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24. Atatiirk Ortaokulu’nda 6gretmenler farkli projeler hazirlayarak egitime katkida

bulunmuslardir.
Ali Opretmen: Haftanin en temiz sinifi segimi
Macit Ogiretmen: Atk pillerin toplatilmas:
Ayse Opretmen: Atik kdgit odasi
Burcu Ogretmen: Model ucak yapimi
ismi verilen 6@retmenlerin hangisi ya da hangileri 6grencilerin geri doniisiim
uygulamalarini hayata  gecirmesini saglamak istemistir?

A) Ali Ogretmen B) Macit ve Ayse Ogretmen

C) Ayse Oretmen D) Macit ve Burcu Ogiretmen

25, Cevreci bir kisi agagidakilerden hangisini yaparsa gevreye daha az zarar verir.
A) Ozel aracinda fosil yakit kullanmas:
B) Isine 6zel aragla gitmesi
C) Isine toplu tagima araciyla gitmesi

D) Aracinda dogalgaz kullanmast

26. Cevre korunmasinda en etkili ydntem agagidakilerden hangisidir?

A) Tiiketim maddelerinin geri doniisiimle degeriendirmek
B) Tasarrufa 6nem vermek
C) insanlan gevre konusunda egitmek

D) Yenilenemez enerji kaynaklan igin dnlem almak

27. Geri doniisiim ile ilgili olarak;
I-Cevre kirliliginin azalmasina etkide bulunur.
[I-Bazi atiklarin ekonomik olarak degerlendirilmesini saglar
[II-Dogal kaynaklarin daba bilingli kullanilmasim saglar.
A)YalmzI B)lIvell C)Ivelll D)Hepsi

28. Asafidakilerden hangisi geri doniisiimiin faydalan arasinda degildir?

A)lnsanlara ve gevreye zarar verir.

B)Dogal dengenin korunmast saglanir.
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C)Dogal kaynaklarin korunmasi saglanir.

D)Hammadde tasarrufu saglanir.

29. Asagidakilerden hangisi atik yaglar ile ilgili dogru bir bilgidir?
A) Lavaboya dokiilerek uzaklastirimast
B) Topraga dbkiilerek bitkilere fayda saglamasi
C) Toplanarak zararsiz hale getirilmesi

D) Cép kutusuna dokiilmesi

30. Asapidakilerden hangisi geri donistiiriilemez?
A) Elektronik atiklar B) Demir
C) Aliiminyum D) Tibbi attk

31. Cevreci bir kigi asagidakilerden hangisini yapmaz?
A) Kagit atiklan kagit kutusuna atar,
B} Pilleri toplayarak pil kutusuna atar.
C) Kizartma yafini lavaboya doker.

D) Soda sisesini cam kutusuna atar.

32. Geri doniisiim ile ilgili pano hazirlayan Burak, panoya ne tiir bilgiler

koymamahidir?

A) Geri doniisiim, enerji tasarrufu saglar.
B} Geri doniigiim, hammadde tasarrufu saglar.
C) Geri déniisiim, hava kirliligini onler.

D) Geri déniisiim, ¢evrenin kirlenmesini saglar.

65



Ek:4 Geri Diniisiim Basar1 Testi

Ady/Soyadr:

No: Sinif/Sube: Cinsiyet: Yas:
Sevgili 6grenciler

Asagidaki sorularla, ortackul &grencilerinin geri doniisiim konusundaki bilgilerini

tespit etmek amaclanmaktadir. Elde edilecek sonuglar aragtirmaya katkida

bulunacak verileri igerecektir. Sizden istenen, arastirmacimin daha gergekgi verileri

elde edebilmesi igin sorulan ¢ok dikkatli cevaplamamzdir. Sorular: sabirla

cevaplayarak ¢alismaya yaptigimiz katkidan dolay ¢ok tesekkiir ederiz.

I. Canli ile ortam arasindaki madde ahgverigine madde dongiisii denir. insanlarn
iirettigi ve doga tarafindan g¢ok uzun siire aynstirtlamayan auklar kirlilik
olusturarak dogal dengeyi bozmaktadir. Asagidakilerden hangisi bu atik
maddelerden degildir?

A)Plastik atiklar

B)Air metaller

C)Yemek atiklar

D)Tarimda kullanilan bécek ilaglan

2, Asagidakilerden hangisi geri doniistimiin faydalarindan birisi degildir?
A)Atik maddeler tekrar iiretime katihr

B)Auk maddelerin miktarinda artis olur

C)Hammadde tasarrufu saglamr

D)Enerji tasarrufu saglamir

3.Geri doniisitmle ilgili olarak;

I-Atk maddelerin geri kazanimini saglar
II-Hammadde sikintisini azaltir
II-Enerji kaynaklarini korur

IV-Cevre kirliligini azaltr

Seklindeki agiklamalardan hangileri dogrudur?
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A) Yalmz I B)Ivell
C) LIl ve III D) Hepsi

4. Agaclann korunmasi agagidaki hangi geri doniisim iiriiniiyle saglanir?
A) Cam B) Kagt
C) Organik atiklar D) Kimyasallar

5. Geri doniisiim, kullamm disi kalmis geri doniistiiriilebilir atik malzemelerin,
gesitli geri doniisiim ydntemleri ile hammadde olarak tekrar kullamlip yeniden
tiretime kazandirilmasidir. Asagidakilerden hangisi geri doniisiimiin faydalarindan
degildir?

A)Agaclarin kesilmesi engellenir

B)Cevre kirliligini onler

C)Hammadde ihtiyacim arttirr

D)Enerjiden tasarruf edilir

6. Asafidakilerden hangisi ya da hangileri geri doniisebilen maddelerdendir?

[-Kagt [1-Plastik HI-Cam
Aylvell B)I ve IlI
C) Hve lll D) Hepsi

7. Kullamirmg kagidin tekrar kagit iiretiminde kullamilmasit hava  kirliligini %75, su
kirliligini %35, su kullanimini ise %45 azaltabilmektedir.
Buna gore Ali bu bilgilerden yola gikarak;

I-Geri déniisiim hava ve su kirliliginin 6nlenmesinde etkilidir.
II-Geri doniigiim ile enerji tasarrufu ve atik miktarinda azalma saglanir.
II-Geri doniisiim dofal kaynaklarin azalmasim 6nler.
Verilenlerden hangilerini sdyleyebilir?

A)LII B) Il ve ITI

CYlvelll D) Hepsi
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8. Geri doniigiim, kullanim disi kalan maddelerin hammadde olarak kullanilip
yeniden iiretime katilmasi olayidir. Asagidakilerden hangisi geri déniisiim olayinin
dnemini belirtir.

A)Cevrenin temizlenmesi saglanir.

B)Enerji ve hammadde tasarrufu saglanir.

C)Atilan ¢6p miktar azaltilmig olur

D)Cop iiretiminin Oniine gegilmis olur.

9. Uzerinde yandaki logo bulunan ¢op kutularina asagida verilenlerden hangisi

atilmamahdir.
A) Cam sige B) Plastik poset
C) Karton kagit D) Yemek atiklan

10. Pil atiklan ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?
I-Pil atiklan yakilmalidr.
II-Diger ¢oplerle birlikte kaldiriimalidir,
HI-Pil kumbaralarina atiilmahdir.
IV-Pil atiklan, ¢cevreye ve insan saglifina zarar verebilir.
A)LI velV B)II, Ol ve IV
C)llvelV ~D)YYalmz IV

L1. Asagidakilerden hangisi pillerin ¢evreye ve insan saghfina verdigi zarar
Onlemede dogru uygulama degildir?

A) Auk pilleri rastgele cevreye atmamak

B) Pillerin i¢ini agmamak

C) Dolduruiabilir piller kullanmak

D) Auk pilleri, evsel atiklarin atildia ¢6p kutularina atmak

12. Geri donigiimiin faydas: ve 6nemi ile ilgili agagidakilerden hangisi séylenemez?
A) Kat1 atik miktarim arttinir.

B) Kat atik yonetimini kolaylastirir,

C) Hammadde tasarrufu saglar.

D) Enerji tasarrufu saglar.
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13. Asagidakilerden hangisi atik yonetimi icerisinde yer almaz?
A)Atiklardan enerji kazanimi

B) Auklarin diizensiz depolanmasi

C) Atk iiretiminin azaltilmasi

D) Auklarin geri don{igiimii

14. Asagidakilerden hangisi atik yaglarin toplanmasinin faydalarindan degildir?
A) Su kirliligini 6nlemek

B) Toprak Kirliligini 6nlemek

C) Hava kirliligini 6nlemek

D} Isitnma amagh kullanmak

15. Plastiklerin geri doniigiimii ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhsgtir?
A)Hammadde ihtiyacinin azalmasini saglar

B)Auklarin gevreyi kirletmesini dnler

C)Daniistiiriilen plastiklerin gida sektériinde kullanilmasi saglanir,

D)Yeniden iiretmek yerine atik kullanimu ile enerji tasarrufunu saglar.

16. 1-Kagt 2-Cam 3-Plastik 4-Pil
Mustafa, sinifta geri doniisiim kutusu olusturmak istiyor. Diigiindiigii
maddelerin kag tanesi icin geri doniisiim kutusu olusturabilir.
Al B)2 C)3 D)4

17. I- Enerji ve hammadde tasarrufu saglar.
II- Kullanilan maddelerin tekrar hammadde olarak kullanilmasini saglar.
ITI-Cevre kirliligine sebep olur.
Ahmet, geri doniisiim ile ilgili hazirlayacagi proje ddevinde yukaridaki bilgilerden
hangisini ya da hangilerini kullanirsa 6devini dogru yapmis olur.
A)Yalmz I B) Yalmz Il O)lvell D) I ve III
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18. Atatiirk Ortaokulu’nda 6gretmenler farkli projeler hazirlayarak egitime katkida
bulunmuslardir.
Ali Ogretmen: Haftanin en temiz sinifi segimi
Macit Ogretmen: Atk pilierin toplatilmast
Ayse Ogiretmen: Atik kigit odast
Burcu Ogretmen: Model ugak yapimu
[smi verilen dgretmenlerin hangisi ya da hangileri 6grencilerin geri doniigiim
uygulamalarin: hayata gecirmesini saglamak istemistir?
A) Ali Ogretmen B) Macit ve Ayse Ogretmen
C) Ayse Ogretmen D) Macit ve Burcu Ogretmen

19. Cevreci bir kisi asagidakilerden hangisini yaparsa cevreye daha az zarar verir.
A) Ozel aracinda fosil yakit kullanmasi

B) Isine 6zel aragla gitmesi

C) isine toplu tagima araciyla gitmesi

D) Aracinda dogalgaz kullanmasi

20. Geri doniisiim ile ilgili olarak;
[-Cevre kirliliginin azalmasina etkide bulunur.
iI-Bazi atiklarin ekonomik olarak degerlendirilmesini saglar
[II-Dogal kaynaklarin daha bilingli kullamlmasin saglar.
A) Yalmz 1 B)[vell
C)lvelll D) Hepsi

21. Asagidakilerden hangisi geri doniisiimiin faydalarn arasinda degildir?
A)linsanlara ve ¢evreye zarar verir.
B)Dogal dengenin korunmasi saglanir.
C)Dogal kaynaklarin korunmasi saglanir.

D)Hammadde tasarrufu saglanir.
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22. Asagidakilerden hangisi atik yaglar ile ilgili dogru bilgidir?
A)Lavaboya dokiilerek uzaklagtirilmasi

B)Topraga dokiilerek bitkilere fayda saglamasi

C)Toplanarak zararsiz hale getirilmesi

D)Cop kutusuna dokiilmesi

23. Asapidakilerden hangisi geri doniistiiriilemez?
A) Elektronik atiklar B) Demir
C) Aliiminyum D) Tibbi auk

24, Cevreci bir kisi asagidakilerden hangisini yapmaz?
A) Kagit auklan kagit kutusuna atar.

B) Pilleri toplayarak pil kutusuna atar.

C) Kizartma yafini lavaboya doker.

D) Soda sigesini cam kutusuna atar.

25. Geri doniisiim ile ilgili pano hazirlayan Burak, panoya ne tiir bilgiler
koymamalidir?

A) Geri doniisiim, enerji tasarrufu saglar.

B) Geri doniisiim, hammadde tasarrufu saglar.

C) Geri doniisiim, hava kirliligint onler.

D) Geri doniigiim, ¢evrenin kirlenmesini saglar.

Katkilanmz Igin Tegekkiirler...
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Ek:5-Cevresel Tutum Olgegi

Sevgili gfrenciler,

cevreye ybnelik gergeklestirdiiniz gesithi davramglanmat, iigOncd boldm ise ¢evreye yonelik dilséncelerinizi ve
duygulanmaz almak amaciyla hazirlanmistir.

Buradan toplanan veriler bilimsel bir gahgmada koilanulacakur. Verdiginiz cevaplann dogrulugu veya yanlish séz konusu
degtildir. Aynca ders notlarinizi kesinlikle etkilemeyecektir. Liitfen bos modde hirakmaysmz. Verdiginiz samimi
cevaplar aragbirmamn dogru sonuglanmas igin ok Snemlidir.,

1. BOLUM. KiSiSEL BILGILER

I. Cinsiyetiniz 1) Bayan (...) Bay  (...)
2. Simhimz 1)6. simf(...) D7 simf(...) D8 simf (..))
3. Gegen sencki fen dersi kame notunuz (... )

4. Kardes Sayimz (Kendinizi de dahil ediniz.) 1) Tek kardesim(...) 2) 2 kardesiz(...) 3) 3 kardesiz(...) 4) 4.
kardesiz(...) 5) 5 veya daha fazlo kardesiz(...)
5. Annenizin ¢gitim durumu 1) Okula gitmemig (...) 2) llkokul mezunu (...} 3} Ortaoku] mezunu (...)

4) Lise mezunu  (...) 5) Universite mezunu {...)
6, Babamazin ¢gitim durumu 1) Okula gitmemis (...)  2) llkokuvl mezunu (...) 3) Ortaokul mezunu (...)
) Lise mezonu (...} 5} Universite mezunu (...)
18, BOLUM. Bu bblimde gevreye yonelik davramiglariniz belirlznmek i kiedir.
1= highir 2aman gergeklestirmedifinia davtanuslan: = 8 ::
5= Her zaman gergeklegtindiginiz davramstan ifade elmekiedis. 2| E a g
Ltuen kattlma Jerecenize pone uygun scencge (X) isarcti koyunuz Z3 3 B 3 5
= ; - =
-1 - e Y

raman

1, Televizyenda gikan gevse ile ilgili programian veya belpeselleri izlerim.

2. Cevreyle ilgui geliymcleri haberlerden, glinitik gazetelerden veya dergilerden takip edenm.

3. Gevreye zasar veren birini gekinmeden uyanirim.

3, Ckuk Ja gevre temizhdiyle ilgili bir faaliyer dUzenlenirse goallld olarak katdmak isterim,

5. Gevre sorunlannm ¢dztimtine rassd yardimer olunabibecedi ) Ja adlemic k

6. Diglerimi firgalarken su tasarruly igin maslugu sitrek agtk wimam.

7. Geri ddntglimtl mimkin ofan gOpleri. ayirarak peri donisiim kuwsana atasm.

A, Cevre konuban ile ilgilenen resmi Yrgtitdere gevre kirlitigini azaltmak igin ne yapabilecegimi soranm.

Y, Buzdolabinin kapagini vzun sire agik birakmam

10. Evimizin balkonuna pelen kuglan beskerim.

11, Yazin cok scak havalarda sokak hayvantan igin bazi yerlere kaplarda su koyanm.

12, Evde veya okukla gereksiz yere agik burakitan lambalan kapatersn

13. Aligverig yoparken, dzha pahabi da olsa gevreye en az zarar veren Uriinleri tercih edenim,

14, Eximize ampul ve elekirikl ev esyalan alinirken az clektrik harcayankanin tercit ermeleri icin ailemi uyantim.
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11, BOLUM. Bu biliimde gevreye yinelik diisincelerinizin ve duygulanmzin alinmast
amaglanmighr,

1= hig kaulmiyorun;

5= lamamen katuliyorum'a denk gelmektedir.

Liitfen katilma derecenize gore uygun secenefie (X) isarcti koyunuz.,

1.Hig Kntthouyorum

2.Cok uz katihyorum

3.0rtn derecede

katihyorum

4.Cok katihyorum

5. Tamamen

Latsl

1. Ulkemiz dogal kaynaklar agisindan zengin bir filkedir, bu yilzden tiikenmeleri
stz konusu defildir.

2. Okullarda gevreyle ilpili dersler okutulmalidur.

3. Dilnyada, insanlann hicbir zaman kirletemeyecegi kadar ¢ok su vardir,

4. Su tasarrufu icin banyo yaparken daha az su kullanlabilir.

5. Cevre kendi kendini temizledifi icin insanlann anklan problem oimaz.

6. Ozon 1abakasi tzeliikle Avustralya tizerinde incelmis, Tlrkiye igin bir tehlike
yokiur,

7. Ekonomik biiyiime cevrenin korunmasindan daha Snemlidis.

8. Cevre korumasina yardimer olmak igin kendi harchfimdan bir miktar para
verchilinim.

9. lleride arabam oldugunda, hava kirliligini azalimak igin arabams kullanmak
verine toplu tasima araclanna binmeyi tercih edebilirim.

10.Tarihi yerlere para harcamak yerine diizgiin yollar yapalirsa iilkemiz igin daha
faydalicir.

14, “Fast food” (hamburger, v.b.) tilketimi ¢evre icin zararhidir.

12. Cevre kirliligini $nlemek bizlerin degil. devletin sorumlulufudur.

13, Herhangi bir verde orman yangim ¢iku2im duydudumda cok dz010ciim,

14, Agaclandirma calismatanna katlmaktan hoslanimm.

15, Cevre gezilerine katildifaimda sikilinm,

16. Gulecekte susuz kalmakian korkanm.

17, Hayvanlarin yasam alanlanna bina yapuldifam eBrmek beni dzer.

18. Cevre Kirliliginin bizlere verecegi zarar beni korkutur,

19. [nsanlann cevreye karsi duyarsiz olmalan beni itzer,

20. Nesli tikenmekie olan havvanlar icin iiziiliivorum .

21. Ulkemizdeki dogal kaynaklann hzla tiketilmesi, gelecegimiz agisindan beni
kayglandinr.

Katkilarimz igin tesekkiirler...
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Ek:6-Yari Yapilandirilmiy Goriigme
Adi-Soyad: Simif:

OGRENCILERIN GERI DONUSUM KONUSUNDAKI BILGI DUZEYLERI
VE GORUSLERININ BELIRLENMESI]

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin geri doniisiim
konusundaki bilgi diizeylerini ve goriislerini belirlemektir. Sorulan ictenlikle
ve samimi bir sekilde cevaplamamz ¢alismanin amacina ulasmas1 agisindan
onemlidir. Liitfen hi¢bir soruyu cevapsiz birakmayimz. Ayiracagimiz zaman ve
arastirmaya vereceginiz katkidan dolay: tesekkiir ederim.

1) Geri doniisiim denilince akliniza neler geliyor? Aciklayiniz.

2) Giinliik hayatinizda en ¢ok hangi geri doniistiiriilebilen iiriinleri kullamyorsunuz?
Ornek veriniz.

3) Sizce geri doniisiim nasil yapimahdir?
4) Sizin ve arkadaslarinizin geri doniisiime duyarh oldugunuzu diisiiniiyor musunuz ?

5) Geri doniisiim uygulamalan yaptifimzda mutlu oluyor musunuz?
Yapamadifinizda ne hissediyorsunuz

6) Geri doniisiim uygulamalan yasadifimz ¢evrede zorunlu olursa istekli bir gekilde
yapar misiniz?

7) Okulunuzdaki derslerde geri déniisim konusu var mi? Varsa bu konularin
faydasini gordiiniiz mii?

8) Okulunuzda yapilan geri doniisiim uygulamalar1 var mudir? Varsa nelerdir?

*Konuyla ilgili eklemek istediklerinizi bu kisma yazabilirsiniz.

Katkilanmz igin tesekkiir ederim...
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