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Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin kesir basarisinda 6gretmenin kullandig1 matematik dili ve
ogrencilerin kesir 6z yeterliligin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel arastrma modeli kullanilmistir. Calisma Tiirkiye’nin
dogusundaki Bayburt Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 3 farkli ortaokulda 6grenim goren
gondlli 106 ortaokul 6.smif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calismanm verileri kesirler 6z-
yeterlik Olcegi testi, kesir Ogretiminde matematiksel dil Olcegi ve kesirler basari testi
kullanilarak toplanmustir. Toplanan veriler betimsel ve kestirimsel istatistik yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel istatistik yontemi kullanilarak verilerin 6zellikleri ile
ilgili genel bilgiler verilmistir. Kestirimsel istatistik yontemiyle de oOrneklemden gelen
verilerden yola ¢ikarak verilerle ilgili genellemelere ulasilmistir. Kestirimsel istatistik igin
korelasyon analizi yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmustir.
Yapilan analiz sonucunda kesir basarisi ile 6gretmenin kullandig1 matematik dilinin ve kesir
basarisi ile 6z yeterligin anlamli diizeyde iliski belirlenmistir. Ayrica aragtirma bulgularinin, 6z
yeterligin kesir basarisi lizerinde anlamli etkisinin varligi ve 6z yeterlik ile 6gretmenin
kullandig1 matematik dilin de 6grencilerin kesir basarisina anlamli diizeyde etkisi oldugu tespiti
vardir.
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This research was conducted to examine the effect of the mathematical language used by the
teacher and the students' fraction self-efficacy on the fraction success of secondary school
students. In the study, the relational research model, one of the quantitative research methods,
was used. The study was conducted with 106 volunteer secondary school 6th grade students
studying in 3 different secondary schools affiliated with the Bayburt Directorate of National
Education in the east of Turkey. The data of the study were collected using the fractions self-
efficacy scale test, the mathematical language scale in teaching fractions and the fractions
achievement test. The collected data were analyzed using descriptive and predictive statistical
methods. General information about the characteristics of the data was given using the
descriptive statistics method. Using the predictive statistics method, generalizations about the
data were reached based on the data from the sample. Correlation analysis was performed for
predictive statistics. SPSS 22.0 package program was used to analyze the data. As a result of
the analysis, a significant relationship was determined between fraction success and the
mathematical language used by the teacher, and between fraction success and self-efficacy. In
addition, research findings indicate that self-efficacy has a significant effect on fraction success,
and that self-efficacy and the mathematical language used by the teacher also have a significant
effect on students' fraction success.
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GIRIS

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Kesirler ve rasyonel sayilarla ilgili aragtirmalarin matematigin diger konularina oranla
daha fazla oldugu ve siireklilik arz ettigi soylenebilir (Alacaci, 2009; Haser, & Ubuz, 2001;
Kar, & Isik, 2015; Steffe, & Olive, 2010). Kesir kavraminin giinliik hayatta siklikla kullanilmasi
ve Kesir bilgisinin matematikteki birgok konularda kullaniyor olmasi buna neden olarak
gosterilebilir. Kesirler, rasyonel say1 kavraminm temelini olusturur. Oran, oranti, yiizde, faiz,
iskonto, 6lgme ve olasilik konularini rasyonel sayr semsiyesi altinda oldugu soylenebilir.
Ustelik rasyonel sayilarla islemler konusu da matematik konular1 arasinda siireklilik arz eden
konulardan biridir(MEB, 2009). Bu 6zelliginden dolay1 kesirler konusu bilimsel aragtirmalarin
odaginda oldugu soylenebilir. Kesirler ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde matematikte
kesir kavraminin benzer tanimlamalar1 vardir. Ornegin Copur-Gencturk (2022) kesri negatifi
olmayan rasyonel sayilar olarak ifade etmis, Lamon (2007) ise kesirleri rasyonel sayilarin alt
kiimesi olarak kabul etmistir. Ayrica kesrin bir niceligin belirli bir birimine gore ne kadar

oldugu seklinde yorumlanmasi da tanimlanabilir (Albayrak, 2010).

Ogrencilerin kesir 6grenmede basarili olabilmesi belirli diizeyde matematiksel bilgi
gerektirmenin yaninda 6gretmenlerin konu alan1 6gretiminde de yeterli diizeyde donanimli
olmasini gerektirmektedir. Bunlardan biri de 6gretmenin kesir kavramini 6gretirken kullandigi
dildir (Oztiirk, Albayrak, & Albayrak, 2023). Ogretmenin matematik dilini dogru ve
ogrencilerin  anlayabilecegi sekilde kullanmasi, &grencilerin  kesirleri anlamalarim
kolaylastirabilir ve kesir 6grenmede basarili olmalarina katki saglayabilir. Ancak 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alindiginda sinifindaki tiim o6grencilerin (kesirler konusunda
Ogretmenin kullandig1i matematik dili ayni olacaktir) ayni diizeyde basarili olmasi da
beklenmemelidir. Ciinkii kesir basarisini etkileyen 6grenciden kaynakli baska unsurlarda
vardir. Bu unsurlardan biri de matematik ya da kesir 6z yeterligidir (Oztiirk, Akkan, & Kaplan,
2020; Uz, 2018). Bu baglamda bu arastirma 6gretmenlerin kesir 6gretiminde kullandigi dil ve

kesir 6z yeterliginin, kesirler bagarisina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir.

Bu aragtirma “ortaokul kesir bagarisinda 6gretmenin kullandig1 matematik dil ve 6grenci
0z yeterliliginin etkisi var midir?” problemine yanit aramak amaciyla yapilmis olup matematik

egitimi alan yazinina dnemli katkida bulunacagi diisiiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerinin kesir basarisinda Ogretmenin kullandigi
matematik dili ve 6grencilerin kesir 6z yeterliligin etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Calisma kapsaminda asagida yazili arastirma sorularina cevap aranmistir:

1- Ortaokul 6grencilerinin kesir basarilar1 ile 6gretmenin kullandig1 matematik dili ve
ogrencilerin kesir 6z yeterliligi arasinda anlaml iligki var midir?
2- Ogretmenin kullandig1 matematik dili ve ortaokul 6grencilerinin kesir 6z yeterliligi

ogrencilerin kesir basarilarini yordamakta midir?

Arastirmanin Gerekgesi

Kesirler konusu matematik konulari arasinda onemli bir konuma sahiptir. CUnki
kesirler konusu rasyonel sayilar konusunun 6n hazirlig1 olarak diisiiniilebilir. Ayn1 zamanda
giinliilk yasamda siklikla kullanilmaktadir (Albayrak, 2010). Bu 6neminden dolay1 pek c¢ok
tilkenin matematik 6gretim programlarinda kesirler konusu 6nemli bir zaman dilimi icinde
islenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri
Konseyi [NCTM], 2000). Matematik 6gretim programimda kesir konusunun gretimine okul
oncesi donemden baslayip 7. sinifa kadar olan her sinif diizeyinde yer verilmistir. Okul 6ncesi
donemde kesirler ilk olarak ¢eyrek ve yarim kavramlariyla baglamaktadir (Olkun & Toluk-
Ucar, 2006: s. 61). Tlkokul 1, 2, ve 3. siiflarda parca-biitiin iliskisi kavramlar1 sorgulanirken,
4. smifa basit kesir, bilesik kesir ve tam sayili kesrin tanimlamalarina ve kullanimlarina yer
verilmistir. Ortaokul 5. smif seviyesinde ise 6grencilerden tam sayili kesir ve bilesik kesirler
arasinda doniisiim yapma, paylar1 veya paydalari esit olan kesirleri ya da birinin paydas1 diger
kesrin paydasinin kati olan kesirleri siralama, kesirler toplama ve ¢ikarma islemi yapmalari
beklenmektedir. Paydalar1 farkli olan kesirlerin siralanmasi, karsilastirilmasi ve kesirlerle dort
islem yapmaya yonelik kazanimlara da 6. sinif seviyesinde yer verilmektedir. 7. siniftan itibaren

kesirler baslig1 altinda kazanimlara yer verilmez (MEB, 2018).

7. Smifa kadar matematik 6gretim programinda kesirlerin siirekli olmas1 konunun
Ooneminin bir gostergesi olarak disiiniilebilir. Kesirler ile ilgili 6grenilen bilgilerin diger
derslerde (Ozellikle sosyal bilgiler, fen bilgisi, miizik,...) kullanilmis olmasi konunun
ogretiminin gerekliligini belirtmek i¢in yeterince gerekge olarak diisiiniilebilir. Boylece kesirler
konusunun bu 6nemi matematik egitimi arastirmacilarinin dikkatini ¢ekmis ve kesirler konusu
lizerine yogun sekilde aragtrmalar yapilmistir. Yapilan aragtirmalarin (Stevens, Olivarez,
Lanve Tallent-Runnels, 2004; Pajares, & Kranzler, 1995) sonucunda &grencilerin basarilari

uzerindeki 6nemli olabilen etkenlerden birinin de 6z yeterlik oldugu sonucuna varimistir.



Aragtirma sonuclarina bakilarak “matematik 6z yeterligi ile matematik basarisinin baglantili

oldugu” sdylenebilir.

Oz yeterlilik ve matematik basarisi1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalar (Pajares &
Miller, 1994; Pajares & Graham, 1999; Hoftfman & Spatariu, 2008), 6z yeterliligin matematik
basarisi lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Yiksek 0z yeterlilik
becerisine sahip olan 6grenciler, matematiksel problemleri ¢ozme konusunda daha az kaygili
ve daha istekli olduklar1 i¢in matematik basarilar1 da daha yiiksek olmaktadir. Bu aragtirmalar
ogrencilerin matematik konusundaki basarilarini etkileyen Onemli unsurlardan birinin
ogrencinin 0z yeterliligi oldugunun bir isareti olarak diisiiniilebilir. Alan yazindaki caligmalar
incelendiginde (Usher ve Pajares, 2006; Usher ve Pajares, 2009), yapilan bir¢ok ¢alismada,
ogrencinin kendi 6grenme deneyimlerinin matematik basarisini etkileyen faktorlerden biri
oldugu belirtilmistir. Diger etkileyen durumlar ise sirasiyla sosyal iknalar, psikolojik ve
duyussal durumlar ve dolayli yasantilar gibi faktorler takip etmektedir. Ancak kesirler konusu
ozelinde dgrencilerin kesir basarisinin 6z yeterliklerinden nasil etkilendigini ortaya koyan nicel
arastrmalar sinirli sayidadir. Bununla birlikte 6grencilerin 6z yeterlik kaynaklari arttiginda
daha basarili oldugunu gosteren nitel arastirmalar ise alanyazinda mevcuttur. (Skaalvik,

Federici & Klassen, 2015; Stevens, Olivarez, Lan & Tallent-Runnels, 2004; Yang, 2023)

Kesirlerin 6gretiminde bir¢ok gucliklerle karsilasilmigs ve arastirmacilarda kesirleri
caligmalarina konu olarak se¢mistir. Arastirmacilarm kesirler ile ilgili yaptiklar1 ¢alismalar
incelendiginde; kesrin tanimi, kesirlerde siralama, kesirlerle islemler, kesir problemlerinde
ogrencilerin karsilastigir guclikler, kesirlerle ilgili kavram yanilgilari, ondalik kesirler
konusunda kavram Karikatirleri kullanimmin akademik basar1 tlizerine etkisi gibi bircok
arastirma vardir (Erdag, 2011; Kiikey & Tutak, 2019; Onal & Yorulmaz, 2017; Uz, 2018).
Ancak 6grencilerin kesirlere yonelik 6z-yeterliklerini inceleyen arastirmalarin sayisinin siirl
sayida oldugu sdylenebilir. Bu ¢alisma 0z yeterlik ile kesir basaris1 arasindaki iliskinin dnemine

isaret edebilecektir.

2003 yilinda MEB Egitimi Arastrma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi [EARGED]
tarafindan yapilan bir arastrma, Tirkiye’deki Ogrencilerin kesirleri anlamakta guclikler
yasadig1 ve diger iilke 6grencilerine kiyasla diisiikk performans gosterdiklerini belirtilmistir
(EARGED, 2003). Bunun nedenlerinden biri kesirlerle islemlere ait kavram ve 6zelliklerin
ogrencilerce ogrenilmeden sadece formillerin ezberlenmesi olarak belirtilmistir (Bulgar,
2003). 2018 yilinda yayimlanan Matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda
yer alan “matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecek ve kavramlar1 farkli temsil bigimleri

3



ile ifade edebilecektir” ifade, Ogrenciden beklenen beceri olarak algilanmasi olarak
diisiiniilmesi diisiincesindeyiz (MEB, 2018). Ogretim progranunda yer alan matematik dilin,
Ogretim siire¢lerinde dogru, bilingli ve etkili kullanimi matematik konularmin kavramsal
diizeyde 6grenilmesinde belirleyici rol oynamaktadir (Toptas, 2015). Bu nedenle 6grencinin
kesir konusunu kavramsal diizeyde anlamli olarak 6grenmesi ders igerisinde matematik dilini

dogru kullanmasiyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir.

Onceki donemlerden bu zamana alisilmis dgretmen merkezli matematik dgretiminde
siif igerisinde en fazla matematiksel konusmayi Ogretmenler yapmaktadir. Matematik
derslerinin 6gretmen merkezli islendigi diistiniiliirse 6grencilerin genelde pasif katilimci oldugu
ve ders islenisinde sdylenen matematiksel ifadeleri dinledigi sdylenilebilir. Ogretmenlerin
derslerde matematiksel kavramlar1 ve sembolleri etkin kullanarak ders anlatimi yapmasi,
ogrencilerin matematik dilini kavrayabilmede etkilenilebilecekleri diisiinmektedirler. Ancak
ogrencilerin bazen matematik dilini tam olarak anlamadig1 ve matematik kavramina farkli
anlamlar yiikledigi belirtilmektedir (Frobisher & Orton, 1996). Ogrencilerin kavramlari
anlamlandirmas1 igin matematik dilini kullanarak derse istirak etmelerine ortam
olusturulmasmmm Onemsenmesi diisiiniilmesinin faydali olacagi diisiiniilebilir. Ayrica
ogrencilerin matematigin dilini 6grenebilmeleri i¢in de dili kullanirken agiklamalar
yapilmalidir (Gézen, 2001). Ozellikle matematik dilin dogru kullanimma dikkat edilmelidir.
Ciinkii dilin dogru kullanimi matematikte 6grenmeyi tesvik ettigi bilinmektedir. Smif i¢i
diyaloglarda 6grenciler matematik dilini kullanarak bir problemin olusturulmasi ya da ¢6ziimii
ile 1ilgili konusmalara ve tartigmalara dahil edilmeleri olumlu bir davramig olarak
diisiiniilmelidir. Boylece 6grenilen bilginin bagkalarina anlatilmasi, 6grencinin bilgiyi daha iyi

Ozlimsemesine, kalic1 hale getirmesine ve a¢iklama yapmasina yardimci olur.

Ogrencilerin kesirler konusunda kavramsal 6grenmeye gore islemsel 6grenmede daha
basarili olduklarini belirtmislerdir (Birgin ve Giirbiiz, 2009). Kesir kavramlarinin 6grenilmeden
sadece verilen sayisal igslemlerin yapilmasi, kesirlerde eksik 6grenmelere sebep olmakta
dolayisiyla 6grencilerin basarisiz olmalarma neden olmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin bu
konuyla ilgili diisince ve fikirlerini bagkalariyla paylasabilmeleri i¢in firsatlar saglanmasi
problemin giderilmesine yardimci olabilir. Ogrencinin kendi diisiinme siireclerini anlamasima
ve bunlart daha iyi yansitmasina yardimci olmak igin tartigma ve konusmaya yonelik

calismalara tesvik edilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin Onemi

Matematikte derslerinde &6grencilerin ilk karsilastiklart soyut kavramlardan biri de

kesirlerdir (Pesen, 2007). ilkokul matematik dgretim programinda kesir kavramu ile karsilasan
4



Ogrenciler biitiin ile par¢a arasindaki iligkiyi temsil eden kesir semboliinii 6grenmektedirler
(MEB, 2009). Kesir kavraminin 6gretiminde modellerin kullanilmasi somut 6grenmeden soyut
O0grenmeye geciste basamak olusturabilir. Bu durum 6grencilerin ortaokul matematigindeki
soyut konularin 6grenimine yonelik temel olusturmaktadir. Bu nedenle kesirlerle islemler
konusunda 6grencilerin kavramsal anlayis gelistirmesi, cebir gibi soyut matematik konularini
O0grenmeyi, problem ¢dzme yetenegini artirmay1 ve matematikte basariy1 saglamak agisindan
onemlidir (Isik ve Kar, 2012; Alacaci, 2010). Konu ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde
erken yaslarda kesirler konusunda basarili olan 68rencilerin, ileri donemlerde 6zellikle cebir
konularinda olmak iizere ve matematigin genelinde daha basarili oldugunu bulgusu vardir.

(Bailey, Hoard, Nugent ve Geary, 2012 ;Siegler vd., 2012).

1990’1 yillardan itibaren matematik dil lizerine yapilan ¢calismalar giderek artmustir.
Matematik 6gretim programlar1 ve uluslararasi kuruluslar, matematiksel iletisim ve matematik
dilin dnemini belirledikleri standartlar ve amaclarla belirtilmis (MEB, 2009; NCTM, 2000)
olmas1 bu alanda yapilan arastrmalarin sayisinin artmasmnin bir parametresi olarak
diistiniilebilir. Arastirmalar sonucunda matematik dilin 6grencilerin matematigi kavramasinda
etkili bir faktér oldugu belirtilmistir (Boaler, 2008). Matematik dil kavrami, iletisimin
matematik 6gretimindeki roliiniin farkina varilmasi sonucunda, 6gretim programlarma dahil

edilmistir (NCTM, 2000).

NCTM 1986 yilinda, “iletisim ve matematik 6gretiminde dil” konusunu bir standart
olarak belirlemistir. Tiirkiye de 2009, 2013 ve 2018 de yayimlanan ortaokul matematik dersi
Ogretim programlar1 incelendiginde matematik egitiminin genel amaglar1 arasinda
“Matematiksel diistincelerini mantikl bir sekilde agiklamak ve paylagmak i¢in matematiksel
terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.” ifadesi yazilmistir (MEB, 2009; 2013; 2018).
Ayrica 2018 ortaokul matematik dersi d6gretim programimin 6zel amaclarina “Matematigin
anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbirleriyle
iliskilerini anlamlandirabilecektir.” (MEB, 2018). Bu nedenle matematik Ogretiminde

matematik dilini 6grenmek bir amag olarak belirlenmistir. (Calikoglu, 2003).

Matematik dilini dogru ve etkili bir sekilde kullanim1 6gretim programlarinda 6 grenciler
icin bir hedef olarak belirlenmistir (MEB, 2005). Ancak, “licgen”, “oran” veya “benzerlik” gibi
bazi kavramlar, 6grencilerin zihinlerinde her zaman dogru anlami uyandirmayabilir (Orton ve
Frosbisher, 1996). Thom’a (1973) gore, Matematik dilini anlamli bulmayan Ggrenciler,
matematik 6gretiminde matematiksel kavramlar1 anlamakta giiglilk yasarlar (Pimm, 1995). Bu

problemi yaratan nedenlerden birinin de, matematikte kullanilan dil oldugu farkli arastirmalarin



sonu¢larinda vardir (Lansdell, 1999). Bu nedenle Ogretmenler, matematik kavramlarinin

icerdigi matematik dil becerilerini 6grencilere kazandirmalidir (Kabael, 2012).

Ogrenci basaris1 ve dgretim niteligi birlikte diisiiniildiigiinde, matematik egitiminde
etkili olan duyussal bir 6zellik de 6z yeterliliktir (Bandura, 1997; Usher, 2009). Matematik
ozyeterliligi, 0grencinin matematikle ilgili gorevleri basariyla yapabilecegine dair kendi
yetenegine olan inancidir. (Pajares, & Kranzler, 1995). Hackett ve Betz (1989) ise matematik
Ozyeterliligini 6grencinin matematiksel bir gérevi basariyla tamamlama konusunda kendine ne
kadar giivendigini 6lgen bir kavram olarak tamimlamaktadir. Oz yeterliligi yiiksek olan
ogrencilerin, matematiksel problemlere daha ¢ok ilgi duydugu, problemlerin ¢6ziimi igin daha
fazla caba harcadiklar1 ve strateji kullanarak basar1 olduklar1 sdylenebilir. Oz yeterliligi diisiik
olan Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik olabilecegi ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirebilecekleri asikardir. Bunun sonucunda daha az Ogrenir ve Dbasarilar1 da

diisebilmektedir.

Kesirlerin 6gretiminde matematik dilin ve 68renci 6z yeterliligin 6nemli bir yeri oldugu
diisiiniilmekte ve bu arastirma ile birlikte bunlar arasindaki iliskinin dneminin belirginlesmesi
diistiniilmektedir. Arastirma ile elde edilecek bulgularin MEB’in program gelistirme
caligmalarina ve okullarda gérev yapan matematik 6gretmenlerin matematik dil konusunda
farkindalik kazanmasma katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu konuda calisma

yapacak olan arastirmacilara da kaynak ve yol gosterici olmasi1 beklenmektedir.

Arastirmanin Simirhhiklar

1. Bu calisma nicel veri toplama araglarmdan “Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi Testi”,
“Kesir Ogretiminde Matematiksel Dil Olgegi” ve “Kesirler Basar1 Testi” sorulariyla
smirhdir.

2. Caligma, 6. stif matematik programindaki ‘Sayilar ve Islemler’ dgrenme alanindan
sadece ‘Kesirler’ alt 6grenme alanin1 kapsamaktadir.

3. Bu ¢aligmanin evreni, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin dogusundaki

bir ilin 5 farkli okulunda 6grenim géren 6. smif 106 6grencinin verileri smirhdir.

Varsayimlar

1. Caligmadaki farkli kaynak ve kurumlardan elde edilen verilerin ger¢egi yansittigi
varsayilmaktadir.
2. Katilimcilarin veri toplama araglarindaki sorulara samimi olarak dogru yanitlar

verdigi kabul edilmektedir.



3. Veri toplama araglarinin arastirma da ulagilmak istenen cevaplart karsilayacak
nitelige sahip oldugu kabul edilmektedir.
4. Giivenilir ve gegerli Olgme araglar1 kullanilarak akademik basar1 diizeyleri

belirlendigi varsayilmaktadir.



BIiRINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. SOSYAL BILISSEL KURAM

Sosyal biligsel kurammn 6nde gelen kuramcilarindan biri Albert Banduradir. Albert
Bandura Sosyal 6grenme kuramini bireylerin nasil 6grendiklerini agiklamak {izere teori
gelistirmistir. Bandura taklit ve gdzlemin, insanin 6grenmesini agiklamada yetersiz kaldigini
fark etmis ve kuramini, hafiza, diisiinme, dil ve davranislarin sonuglarini tahmin etme ve
degerlendirme gibi bilissel siireglerle genisleterek daha kapsamli hale getirmistir (Malone,
2002). Sosyal biligsel kuramda iki temel kavram vardir bunlardan birisi 6z diizenleme digeri de
oz yeterliktir (Sarikaya, Oztiirk, & Ozgol, 2023). Oz diizenleme bireyin kendi bilissel, duyussal
veya davranigsal stlireglerini planlamasi, diizenlemesi ve degerlendirmesi olarak ifade
edilmektedir (Sarikaya vd., 2023). Oz yeterlik ise bireyin belli bir gorevi gergeklestirmeden
once o gorevi yapabilecegine yonelik kendisine iliskin algis1 ve inanc1 olarak tanimlanmaktadir
(Bandura, 1997). Bu nedenle bireyin 6grenmesinde 6z yeterlilik algisi onemli bir etkiye
sahiptir. Yapilan arastirmalarda olumlu 6z yeterlilik algismna sahip olan bireylerin tutarh
hedefler ortaya koyduklar1 ve bu hedeflerini gerceklestirme konusunda daha fazla gayret
gosterdikleri goriilmektedir (Dogan, 2012). Nitekim arastirmalar 6z diizenlemenin gelisimi igin
en onemli kavramin 6z yeterlik inanc1 oldugunu ortaya koymustur (Sarikaya vd., 2023; Schunk,
2003) Bu baglamda bu arastirmada sosyal bilissel kuramin temel kavramlarindan 6z yeterlik

ele alinmustir.

1.2. OZ YETERLIK

Oz yeterlik kisinin gorevini yapabilecegine dair kendine olan inanc1 seklinde
tammlanabilir (Bandura, 1986). Oz yeterlik becerisi yiiksek diizeyde olan kisiler yerine
getirecegi gorev icin daha fazla gayret gosterir, bilissel olarak diizeyi zor olan problemlerle
ugrasabilir ve ¢6zilim i¢in daha uzun siire ¢aba gosterebilirler (Pajares, 1996; Pajares & Graham,

1999; Hoffman, 2010).

Genel olarak, 6grenciler ne kadar iyi 6z-yeterlige sahip olursa, o kadar yiiksek hedeflere
yonelirler, daha zor arayiglara girerler ve engellere kars1 daha direngli olurlar (Bandura, 1986).
Insanlar iyi yapabileceklerine inandiklar1 seyleri yapma, giivenmedikleri seylere direnme
egilimindedirler (Bandura, 1997). Dolayisiyla Ogrencilerin kendilerini nasil gordiikleri,
davraniglar1 tlizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir ve iyi performans gosterebileceklerine olan

inanglari, onlar1 ders c¢alismaya tesvik edebilir. Onceki c¢alismalar, Ogrencilerin &z-



yeterliklerinin ne kadar yiliksek olursa, o kadar motive oldugunu ve akademik performanslarmin
da o kadar iyi oldugunu ileri stirmektedir (Yu, Zhou, & Zhou, 2023).

1.2.1. Oz yeterlilik ile kesir basaris1 arasindaki iliski

Oz yeterlilik bireyin belli bir performans: basarili olarak yapmasi i¢in kendine olan
inancina denir (Arseven, 2016). Bu inang, dgrencilerin kesirler konusundaki motivasyonlarmi
ve ¢abalarini da etkiler. Kesirler konusunda 6z yeterlilige sahip olan 6grenciler kesirleri anlama,
islem yapabilme ve problem ¢6zme becerileri konusunda basarili olacaklarmna inanirlar.
Kesirler ile 6z yeterlilik kavramlar1 arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak i¢in bir 6lgek
gelistirilmistir. Bu 6lgek kullanilarak kesirler konusunda bir caligma yapilmis ve 6z yeterlilik
ile kesir basaris1 arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur (Aksoy & Kaleli Yilmaz, 2011).
Bu, 6z yeterlilik algis1 yiiksek olan 6grencilerin kesir basarisinin da yliksek oldugu anlamina
gelir. Yani, 6grencilerin kesirlerde basarili olmasinda kesir konusunu iyi 6§grenmeleri ve bu
konuda kendilerine giivenmeleri gerekir. Ogrencilerin kesirlerde 6z yeterliliklerini artrmak
icin, kesirlerle ilgili onlara uygun gui¢likte problemler vermek, problemleri ¢oziince basarilarmni
takdir etmek ve olumlu geri bildirim vermek gibi stratejiler kullanilabilir. Bu nedenle
ogrencilere matematigi deneyimleyecegi 6grenme firsatlar1 verilmelidir. Bu tarz deneyimler
ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesini saglayacagi gibi matematiksel

problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirmesine yardimei olacaktir (MEB 2018).

1.3. MATEMATIK DiL

Matematikteki kavramlarin 6grenilmesinde Onemli bir yap1 olan matematik dilin,
matematigin terminolojisine uygun kullanilmasi, matematiksel fikirlerin olusturulmasi ve
matematikteki kavramlarin 6grenilmesi i¢in 6nemlidir (Morgan, Craig, Schitte, & Wagner,
2014). Matematigin anlamli 6grenilmesinde gerekli olan matematik dil, matematik egitimi

aragtirmalarinda 6nemli bir kazanim olarak bilinmektedir (Sarama, & Clements, 2009).

Kesirlerin 6gretiminde 6grencilerin kesirleri kavramasi i¢in matematik dilini kullanarak
strece dahil olmalar1 gerekir. Ogrencilerin bu dili kullanabilmesi 6gretmenlerin matematik
dilini derste etkili kullanmasinin etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Ogretim siirecinde kullanilan
matematik dil dgrencilerin kesirler konusunu anlamli ve kalici 6grenmesini vesile olabilir.
Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerinin gelistirilmesi dgretim siirecinde énem arz
etmektedir. Bu Oneminden dolayr matematik Ogretmenleri kullandigi matematik dilin
sorumlulugunun farkinda olmalar1 gerekmektedir. Cobb, Wood ve Yackel (1994) 6grencilerin
matematik dilini kullanabilmesi i¢in destek almalar1 gerektigini ve 6gretmenlerinde bu siirecte

ogrencilerin dili kullanabilmesi i¢in rehberlik yapmalarmi vurgulamislardir.
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National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 6grencilerin erken yaslardan
itibaren matematik diliyle iletisime kurmasina dnem gostermektedir. NCTM (2000) tarafindan

belirlenen iletisim standartlari sunlardir:

* Matematiksel diisiinceleri iletisim yoluyla organize etmek ve pekistirmek

» Matematiksel kavramlari, fikirleri ve problemleri etkili bir sekilde 6gretmenleriyle,
arkadaslariyla ya da diger insanlarla paylasabilmek

» Bagkalarinin matematiksel diislincelerini ve stratejilerini anlayabilmek ve bunlari
organize edebilmek

» Matematik dilini kullanarak matematiksel diisiincelerini dogru bir sekilde ifade
edebilmek

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliinin 2013 yilinda yayimladigi Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’'nda kazandirilmasi hedeflenen bazi temel beceriler vardir. Bu

beceriler soyle siralanmaktadir:

1) Problem C6zme Becerisi

2) Matematiksel Siire¢ Becerileri (iletisim, akil yiirlitme, iliskilendirme)
3) Duyussal Beceriler

4) Psikomotor Beceriler

5) Bilgi ve iletisim Teknolojileri Becerisi

Yukarida yazilan beceriler incelendiginde matematiksel siire¢ becerileri arasinda olan
iletisim, matematik Ogretiminde Ogrencilerin matematik dilini kullanarak derse aktif

katilmalarmi etkili olabilmektedir.

1.4. KESIiR OGRETIMi

Matematiksel kavramlar diger derslere ait olan kavramlara oranla daha soyut oldugu,
dolayisiyla matematik egitiminde kavram 6gretiminin daha gii¢ olmasi gereklidir (Kucam ve
Demir, 2020). Soyut kavramlardan biri olan kesir kavraminin da, matematikte énemli bir yeri
Olmasmin yaninda birden fazla konularin 6gretiminde kullanilan bir kavramdir (Macit, 2019).
Iliskili oldugu oran, parca-biitiin, 6lgme, bdliim, islemci gibi konularda gesitli anlamlarda

kullanilmasindan dolay1 6grenilmesi gii¢ bir kavramdir (Pesen, 2008; Cetin, 2020).

Kesir 6gretiminde 6grencilerin okul 6ncesi deneyimlerinin dikkate alinip baslanilmasi
(yarmm elma, yarim ekmek, simidin yarisi, yarim bardak su,...) 6gretim yoniinde dogru bir adim
olacag: diisiilmektedir. Ogrencilerin okul dncesi yasantilarinda kullandiklar1 kesir kavramma
ait bu ifadelerin ¢ogunlukla paylastirma amacli oldugu sdylenebilir. Bu ifadeler kesir konusuna

baslamada 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyi olarak da kabul edilebilir. Dogal sayilara ait
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islem becerilerinin kazandirilmasinda izlenen yollarin ve ogretim yontemlerinin benzerleri
kesirlerin ogretiminde de izlenebilir. Kesirler konusunun 6gretiminde yar1 soyut (sekille)
ifadeler, diger konularin 6gretiminde oranla daha fazla kullanilmasi, konunun 6gretiminde
karsilagilabilecek olasi giigliikleri giderebilir. Ogrenciler tahtaya veya defterlerine sekilleri
diizgiin ¢izmeyebilirler. Ogrenciler igin &ncelik kesir kavrammi anlama oldugundan bu

durumlar1 ¢ok 6nemsenmezken, 6gretmen sekilleri diizgiin ¢izmelidir. (Albayrak, 2010).

Keiren (1976) kesir kavramini anlamanm temelini olusturan dort alt yapidan
bahsetmektedir. Kesirlerin temelini olusturan bu yapilar oran, islem bilgisi, 6lgme ve bolme dir.
Bu dort alt yapi, kesirlerin farkli yonlerinin anlagilmasina yardimci olarak diistiniilebilir. Birbiri
ile iligkili olan bu yapilarm her biri kesir kavraminin 6gretiminde konuyu anlasilir hale getirmek
icin blyltk 6nem arz edebilir. Ornegin, kesirlerin birbirine esitlenmesinde oran alt yapis,
kesirlerle carpma isleminin kullanilmasinda islem alt yapisi, kesirlerde toplama isleminin
yapilmasinda ise 6lgme alt yapisinin kullanimi etkili olabilmektedir. Bu yapilar kesirlerle
problem ¢6zme de 6n kosul kabul edilebilecek kadar 6nemlidir. Bilhassa 6grenciler
problemlerde biitlinlin parcalara ayrildigin1 ve bu parcalarinda esit boyutta oldugunu
anlamalidirlar. Bununla birlikte verilen bdlgeyi boliimlere ayirabilmeli ve bu bdliimlerin es

pargalara ayrildigini kontrol etmeleri gerekir (Akt: Charalambos ve Pantazi, 2007).

Kesir kavraminin gelisiminde 6grenciler kesirlerin neyi ifade ettigini ve kendi arasinda
nasil karsilastirilacagini 6grenmeleri gerekmektedir. Kesirlerin karsilastirilmasi i¢in sadece
kurallar1 6gretmek, 6grencilerin kesir kavramimi anlamalarini kolaylastirmamaktadir. Aksine
ogrencilerin kesirlerin ne anlama geldigini anlamadan, yalnizca kurallar1 ezberlemelerine neden
olabilir. Bu durum 6grencilerde kesirlerle ilgili eksik bilgilerin olusmasina ve kesirlerin tam
kavranmamasina sebep olacaktir. Ornegin, bir 6grenci 1/2 nin 3/4 ten kiiciik oldugunu kuralla
ezberleyebilir, ancak 1/2 nin neden kiigiik oldugunu anlayamayabilir. Kesirlerde
karsilastirmanin dogru G6grenilmesi kesir Ogretiminde gerekli temel sartlarin saglandigini
gosteren bir dlgek olarak diisiinebilir. Ogrencilerin kesirlerde dgrenmesi gereken dnemli bir
konuda denklik bilgisidir. Van De Walle (2000), kesirlerde denklik fikrinin, kesirlerin
karsilastirilmasi i¢in dnemli bir ara¢ oldugunu ifade etmektedir. Ogrenciler kesirlerde denklik
fikrini anladiklarinda, kesirlerin birbirleriyle nasil iligkili oldugunu anlayabilir ve bu bilgiyi

kesirlerin karsilastirilmasi icin de kullanabilirler.

Kesir 6gretimi, 6grencilerin kesir kavramini ve kesirlerle ilgili islemleri anlamasin1 ve
kavramasini saglamaya yonelik bir siirectir. Bu siireg; sirasiyla pargalara ayirma, adlandirma,
sayma, sayisal semboller kullanma, gorsel modeller ve modellerin cesitlenmesi olmak iizere

alt1 basamaktan olugmaktir (Dogan Temur, 2011). Pargalara ayirma basamaginda, dgrenciler
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cevrelerindeki biitiinleri es parcalara ayirmay1 dgrenirler. Ornegin, bir pastay: esit parcalara
ayrrabilirler. Adlandirma basamaginda, 6grenciler ayirdiklar1 parcalari adlandirmay1 6grenirler.
Ornegin, bir pastayr dort esit paraya ayrdiklarinda, her bir parcayr "geyrek" olarak
adlandirabilirler. Sayisal semboller kullanma basamaginda, 6grenciler kesirlerin rakamlarla
ifadesini dgrenirler. Ornegin, bir pastanmn dortte birini "1/4" olarak ifade edebilirler. Bu
asamaya gelen O6grenciden sembolle yazilan bir kesri okuyabilmesi ve bu kesri modelle

goOsterebilmesi beklenmektedir.

Gorsel modeller basamaginda, 6grenciler kesirlerin gorsel modellerini kullanmay1
ogrenirler. Boylece kesirlerin 6grenilmesinde onemli bir ara¢ olan kesrin modelle gdsterimini
ogrenmis olurlar. Ornegin, bir pastanin dortte birini gdsteren bir model ¢izebilirler. Modellerin
cesitlenmesi basamaginda ise Ogrenciler farkli kesir modellerini kullanmay1 Ogrenirler.
Ornegin, bir pastanin dortte birini gdsteren bir resim ¢izebilir veya bir pizzanin dortte birini
gosteren bir maket olusturabilirler (Alacaci, 2009). Kesrin farkli modeller kullanilarak
anlatilmas1 hem egitimcilere O6gretim siirecinde kolaylik saglayabilmenin yaninda soyut

kavramlarin somutlastiriimasi ile 6grencilerin kesirleri 6grenmesine katki saglanabilir.

Kesirlerin 6gretiminde konu igerigine gore farkli modeller kullanilabilmektedir. Bunlar
alan, kiime, uzunluk ve hacim modelleridir. Kesir sayilarin1 gosterirken tiggensel, karesel,
dikdortgensel ve dairesel gibi alan modellerinden faydalanilabilir. Kesrin bdtin halinin
gosteriminde diger modellere gore daha anlasilir olan dairesel model tercih edilmesine ragmen
bu modelden es pargalar olusturmak 6grencilerce gii¢c olabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin
biitlinli es pargalara daha kolay ayirabilecegi dikdortgensel bolge modellerini kullanmalar1
tavsiye edilebilir. Kiime modeli, bir arada bulunan nesnelerin es kiimelere ayrilmasi igin
kullanilan bir model oldugu bilinmektedir. Kesirler anlatilmadan 6nce 6grencilere kiimelerle
bolme etkinlikleri yaptirilmasi hem bdlme i¢in hem de kesir kavraminin 6gretiminde temel bilgi
olusturmaya yardimci olabilir. Hacim modeli siv1 dlgiilerinin yer aldigi konu &gretiminde
kullanildig1 bilinmektedir. Kesirlerin say1 dogrusu iizerinde gdsteriminde ise uzunluk modeli
kullanilmaktadir. Genellikle bu model kesir i¢eren problem sorularinin ¢éziimlerinde ¢ok
kullanilmaktadir (Pesen, 2008). Kesir 6gretiminde modeller kullanilirken ilk dikkat edilmesi
gereken tam boliinebilen elemanlarm oldugu kiimeler tercih edilmesi bazi avantajlar
saglayabilir. Alan modellerinin se¢iminde ise biitiiniin es parcalara kolayca boliinebildigi
sekiller segilmelidir (Olkun ve Toluk, 2004). Ogrencilerin seviyesine uygun modellerin segimi
egitim diizeylerini belirlemek i¢in de dnemli bir etkendir. Bu yiizden 6grencilerin kesirlerle

ilgili egitim diizeyleri belirlenirken genellikle sorun yasadiklar1 kisimlar1 ve kavram hatalarmi
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bilmek gerekir. Kesirlerde siklikla karsilasilan kavram yanilgilarint Ersoy ve Ardahan (2003)
soyle ifade etmislerdir:

+ Ogrenciler, kesrin sembolik gdsterimi olan a/b deki iki saymnm farkli anlamlar1 ve
degerleri oldugunu diistinerek, bunu bir tek say1 olarak kavrayamamaktadir.

« Ogrenciler, paydalar1 birbirinden farkli kesirlerde toplama islemi yaparken, paylarmi
kendi i¢inde ve paydalarini1 da kendi i¢inde toplayip sirayla pay ve payda olarak
yazmaktadirlar.

+ Opgrenciler, kesirlerde siralamayi, dogal sayilarm siralamasma benzetmektedirler.
Ornegin, paydalar1 birbirinden farkli birim kesirlerin siralamasinda, paydasi biiyiik
olan kesri blyuk kabul etmektedirler. Pay1 kii¢iik olan kesrin biiyiik, pay1 biiyiik olan
kesrin kiiciik oldugu ters iliskiyi tam kavrayamadiklari i¢in hata yapmaktadirlar.

+ Ogrenciler, basit veya tam sayil1 kesirlerin say1 dogrusu iizerinde hangi noktaya

karsilik geldigini gésterememektedirler.

1.5. ALAN YAZIN SENTEZI

Oz yeterlik inanci ile matematik basaris1 arasmdaki iliski incelendiginde, yiiksek 6z
yeterlik inanglarmin matematik basaris1 {izerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Yapilan
calismalarda Ogrencilerin genel akademik basarilarinda ve matematik basarisi iizerinde 6z
yeterliligin etkili oldugu ifade edilmistir (Hackett & Betz, 1989; McConney & Perry, 2010;
Pajares & Miller, 1994; Pajares & Kranzler, 1995; Pajares, 1996; Skaalvik, Federici & Klassen,
2015; Stevens, Olivarez, Lan & Tallent-Runnels, 2004; Zimmerman, 1995). Ayrica matematik
basarisinda etkisi olan matematik dil {izerine yapilan ¢alismalar incelendiginde matematik

basarisi ile matematik dil arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu belirtilmistir (Y1ildiz, 2016).

Soylu ve Soylu (2005) Erzurum ilindeki devlet okulunda 5. Smifta 6grenim goren 56
ogrenci ile yaptiklari calismada, kesirlerle ilgili dort islem (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve kesir),
siralama ve kesir problemlerinde Ogrencilerin 6grenme giicliiklerini incelemislerdir.
Arastirmalari, 6grencilerin kesirleri siralamada sorun yagamadiklarmi ancak tanim ve kavram
hatalarindan dolay1 giicliikler yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin, kesirleri pay ve
paydasini ayr1 ele diisiinerek islem yaptigi, 6nceden 6grendikleri kurallar1 sonraki kurallara

uyguladigi ve sozel kesir problemlerini anlama konusunda giicliik yasadiklar1 ifade edilmistir.

Kilcan (2006) ilkogretim matematik dgretmenleri ile yaptig1 calismada, dgretmenlerin
kesirlerde bolme islemi yaparken kavramsal olarak anlama duzeylerini ve bu bilgilerinin
Ogretimlerine yansimasmi incelemistir. Arastwrmada, farkli okullarda gorev yapan dort

ogretmenin kesirlerde bolme isleminin dgretimi siireci ve anlattig1 6rnekler gézlemlenmistir.
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Elde edilen sonuca gore, ogretmenlerin birgogu kesirlerdeki bolme isleminin kavramsal
anlamin1 yeterince kavrayamadiklar1 bilgilerinin sadece islemsel diizeyde oldugunu

belirtmistir.

Kilig ve Ozdas (2010) 5. smif &grencileri ile yaptiklar1 ¢aligmalarda, dgrencilerin
kesirleri karsilastirmada ve siralamada kullandiklar1 temsil tiirlerini ve bu siiregte yasadiklari
giicliikleri incelemiglerdir. Her 6grenciye ii¢ sorunun soruldugu ¢alismaya dokuz Ogrenci
katilmistir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin sembolik (6rnegin, kesir ¢izgisi, kesir semboli),
gorsel temsiller (6rnegin, daire, kare) ve konusma dilini de kullandiklar1 ifade etmislerdir.
Ancak, bazi Ogrencilerin probleme uygun temsil olusturama da gigliikler yasadiklarmni
belirtmiglerdir. Bu 6grenciler, problemi anlamak ve ¢6ziim tiretmek igin uygun temsili

secmekte giigliik yasamiglarini da ifade etmislerdir.

Kocaoglu ve Yenilmez (2010) 5. sinif 6grencileri ile yaptiklar: ¢calismalarinda kesirlerde
yasadig1 glclukleri ve kavram yanilgilarini arastirmak i¢in Eskisehir’de bir okulda 6 6grenciyle
yart yapilandirilmis goriismeler yapmislardir. Verileri igerik analiziyle degerlendiren
arastirmacilar, ogrencilerin kesirler konusunda c¢esitli hatalar yaptiklarin1 ve kavram

yanilgilarinin oldugunu belirtmislerdir.

Temur (2011) calismasinda ilkokul 4 ve 5. smif 6gretmenlerinin kesir Ogretimi
konusundaki bilgi ve uygulamalarini incelemistir. Yiiz ylize goriisme teknigiyle elde edilen
verilere gore, 6gretmenlerin kesirler konusundaki yontem ve tekniklerde bazi eksikliklerinin ve
hatal1 bilgilerinin oldugu sonug olarak belirtmistir. Ayrica, 6gretmenler kesir 6 gretiminde farkl
arag-gere¢ kullannmina ve etkinlik ¢aligmalarma yer vermeyip yeterince somutlastirma
yapmamakta ve teknolojiyi etkin olarak kullanmamaktadirlar. Bu durum 6grencilerin kesirler

konusunu tam olarak anlamadigi ve teknolojiden faydalanilmadigini da ifade etmistir.

Gabriel ve arkadaglar1 (2013) 4, 5 ve 6. smif O6grencilerinin kesir 0grenmede
karsilagtiklar1 guclikler tizerine bir arastrma yapmuslardir. Elde edilen sonuca gore,
Ogrencilerin kesirdeki biitiin-par¢a iligkisini ve oran anlamlarini anlama konusunda basarili
olduklari, ancak kesirlerin aritmetik islemlerini ve kesirlerin say1 dogrusu tizerindeki yerlerini
anlama konusunda giiclik yasadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada, kesirlerin kavramsal ve
islemsel durumlari arasidaki iliski de incelenmistir. Korelasyon analizi sonucunda, kavramsal
kategorilerin birbirleriyle 6nemli 6lgiide iligkili oldugu ve islemsel kategorilerle pozitif
korelasyon gosterdigi sonucuna ulastirklardir. Bu sonug, kavramsal anlamanin iglemsel
anlamay1 desteklediginin bir gostergesi olarak disiiniilebilir. Sonu¢ olarak Gabriel ve
arkadaglarinin arastirmasi, 6grencilerin kesir 6grenmede karsilagtiklar1 guclikleri kavramsal
anlama ve islemsel anlama arasindaki iligkiyle iligkili olduguna isaret etmektedir. Bu nedenle,
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kesir Ogretiminin kavramsal ve islemsel anlamayi birlikte gelistirmeye odaklanmanin

giicliiklerin giderilmesine yardimci olabilecegini diisiindiirmektedir.

Yizerler (2013) 6. ve 7. sif Ogrencilerinin matematik dilini kullanim beceri
diizeylerini belirlemek i¢in bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda, drneklem grubundaki
ogrencilerin yaklasik yarisinin matematik dilini kullanmada yetersiz oldugunu ifade etmistir.
Bunun nedeni olarak, matematik dilin 6gretimde yeterince Onemsenmedigi i¢in dogru
kullanilmamast ve Ogrencilerin sozlii ya da yazili iletisim becerilerinin yeterince

gelistirilmemesi belirtmistir.

Yildiz (2016) 6 ve 7. Smiflarin matematik Ogretim programinda bulunan kesirler
konusundaki matematik dili kullanim diizeylerini incelemistir. Arastirmayla, &grencilerin
matematik dili ve alt boyutlarin1 (gorsel, sdzel, sembolik) anlama ve kullanma becerilerini
belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda, &grencilerin matematik dilini kullanabilme
becerilerinin yeteri diizeyde olmadigini ifade etmistir. Bunula yani sira matematik dili ile
matematik bagaris1 arasinda pozitif yonlii ve yliksek diizeyli bir iligkinin oldugu (r = 0.70)
ifadesini kullanmigtir. Ayrica, 7. smf O6grencilerinin matematik dil puanlarmin 6. smif

ogrencilerinden farkli oldugunu isaret etmistir.

Yesildere (2017) ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin matematik alan dilini
kullanma yeterliklerini ve bu dilin dogru kullanimmim onemini incelemistir. Arastirmada,
dordiinci sif 120 ilkdgretim matematik 6gretmen adayma, acik uglu 15 problem sorusu
verilmistir. Bu sorularda, 6gretmen adaylarindan bazi temel matematiksel kavram ve kurallar1
hem kavramsal hem de terminolojik olarak uygun sekilde ifade etmeleri ve matematiksel
sembollerle verilen matematiksel kural ve ilkeleri uygun matematik dil ile agiklamalar1
istenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin matematik alan dilini yeterli sekilde

kullanamadiklarini sonug olarak ifade etmistir.

Cadez ve Kolar (2018) 5. smif dgrencilerinin kesir kavramimi nasil anladiklarini nitel
bir caligma ile incelemislerdir. Biitiiniin esit parcalara boliinmesi ve pargalarm birbiriyle ve
biitlinle iliskisini ele almiglardir. Calismada 10-11 yasin oldugu 46 erkek ve 44 kiz 6grenci yer
almistir. Ogrencilere kesrin parca-biitiin anlamma ydnelik 4 problem ¢dzdiiriilmiis ve ¢dziimleri
ayrintili olarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 5. siif 6grencileri kesirdeki biitiin-
parga iliskisinin anlamin1 ve biitiinii esit pargalara ayirma konusunu yeterince anlamadiklarini

ifade etmiglerdir.

Uz (2018) 5. smif Ggrencilerinin kesirler konusundaki 6z yeterlik diizeyleri ile
matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada,

arastirmaci kesirler 6z yeterlik &lgegi gelistirmistir. Olcekten elde edilen puanlara gore,
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ogrencilerin 6z yeterlik puanlar1 ile matematik basar1 puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu belirlemistir (r = 0,47, p <0,01). Bu bulguya gore, 6grencilerin kesirler

konusundaki 6z yeterlik diizeyleri arttikca matematik basarilar1 da arttig1 ifade edilmistir.

Sinanan (2022) 5-6. smif 6grencilerinin matematik basarilar1 tizerinde matematik 6z
yeterligi ve 6z yeterlik kaynaklarinin etkisini incelemek amaciyla yapisal esitlik modelini iceren
bir aragtirma yapmistir. Arastirmacilar hem matematik 6z yeterlik algisinin hem de matematik
0z yeterlik algis1 kaynaklarmin matematik basarisi i¢in anlamli bir yordayici olmadigini

belirlemistir.

Yang (2023) yaptig1 ¢oklu ¢alismanin bir boliimiinde 4., 8. ve 12. sinif 6grencilerinde
matematik 6z yeterliginin matematik basarisi lizerine etkisini aragtirmistir. Arastirmact her siif
diizeyi i¢in matematik 0z yeterliginin matematik basarisi i¢in anlamli bir yordayici oldugunu
belirlemistir. Matematik 6z yeterliginin matematik basarisini 4. smif diizeyinde %12, 8. sinif
diizeyinde %20 ve 12. siif diizeyinde %18 olarak acikladigmi belirlemistir. Ozellikle 8. smif
dizeyinde matematik 6z yeterliginin matematik basaris1 tizerindeki etki biiyiikliigiiniin de

yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Alanyazin incelendiginde matematik basarisinda matematik dilin etkisine yonelik
caligmalar mevcuttur. Ancak kesir konusu 6zelinde matematik dilin etkisi ile ilgili yapilan
calismalara ¢ok az rastlanmistir. Bu c¢aligmanin matematik dil kesir iliskisine yonelik
aragtirmalara katki saglayacag diisiiniilmektedir. Matematik basarisi ile 6z yeterlik iliskisine
yonelik ¢alismalarda alanyazinda bulunmaktadir. Ozellikle 6z yeterlilik ile kesirler konusunda
yapilan ¢alismalar incelendiginde genellikle ilkokul kesirler konusunda ve 5. smif diizeyindeki
kesirlere yonelik arastirmalar oldugu goriilmiistiir. Calisma ilkogretim 6gretim programinda
kesir konusunun en son yer aldig1 6. sinif diizeyinde yapilmustir. Ogrencilerin 6. sinifla birlikte
kesirler konusunu her yoniiyle 6grendigi dikkate alinmistir. Bu baglamda yapilan ¢alisma ile
ortaokul dgrencilerinde kesirler konusuna yonelik biitiinciil bir aragtirma yapilmis ve alana
katki sunacagi disiiniilmistiir. Alanyazinda kesir basarisi tizerinde hem 6z yeterlilik hem de
matematik dil etkisinin birlikte incelendigi arastirmaya rastlanmamustir. Bu iki degiskenin

etkisine yonelik elde edilen sonuglarinda ilgili birgok arastirmaya katki sunacagi soylenebilir.
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IKiINCi BOLUM

2. YONTEM
2.1. ARASTIRMA MODELI

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel arastirma modeli kullanilmistir.
Iligskisel arastrma modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi inceleyen bir
arastirma tiirtidiir. Bu model, degiskenler arasindaki iliskinin varligini, yoniinii ve diizeyini
belirlemek i¢in kullanilan bir yontemdir (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2018). Creswell (2009) iliskisel arastirma modelini agiklayic1 ve yordayici desen
olarak iki gruba aymrmistir. Agiklayic1 desen bir degiskendeki degisimin diger degiskendeki
nasil yansidigini belirlemektir. Yordayic1 desende degiskenler basitge iliskilendirmekten ziyade
arastirmacilar bazi degiskenleri tahmin edici olarak kullanarak sonuglar1 anlamaya caligirlar
(Creswell, 2009). Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin kesirler konusundaki basarilarina
ogretmenlerin kesir 6gretiminde kullandigi matematik dili ve 6grencilerin 6z yeterliliginin

etkisinin incelenmesi amaglandigindan bu desen kullanilmistir.

2.2. KATILIMCILAR

Kesir konusu ilkdgretim 6. sinifa kadar her smif diizeyi kazanimlarinda yer almaktadir.
6. Siniftan sonra kesir konusu baglig1 altinda kazanimlara yer verilmemektedir (MEB, 2018).

Bu nedenle kesir basarisina yonelik yapilan ¢alisma 6. siif diizeyinde yiirtitiilmiistiir.

Calisma Bayburt Milli Egitim Midiirliigiine bagl ortaokullarda egitim goren dgrenci
evreni icerisinden Orneklem grubu olarak 6.smif Ogrencileri secilerek yapilmistir. Bu
dogrultuda ¢alismaya Bayburt Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 3 farkli ortaokulda egitim goren
gonullu 58 erkek 48 kiz 6grenci olmak tizere toplam 106 ortaokul 6. Sinif 6grencisi katilmustir.
Caligmanin 6rneklem grubuna kolay ulasilabilir olmasi dikkate almarak yapildigi i¢in ¢aligma
da uygun ornekleme yontemi segilmistir. Ayrica kesir konusun miifredatta en son 6. smif
diizeyinde yer almasi dikkate alinarak 6rneklem 6. sinif 6grencilerinden se¢ilmistir. Bu nedenle
calismanin  O6rneklemi seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme
yontemine gore olusturulmustur. Cahsma dncesinde Bayburt i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli tim resmi izinler alinmistir. Calisma igin ilde bulunan ortaokullar ile goriisiilmiis,
aragtirmaya uygun olan 3 ortaokul segilerek 6grenim goren Ogrenciler ¢aligmaya dahil
edilmistir.

Caligma Oncesi 6grencilere ¢alismanin igerigi hakkinda bilgi verilmis ve ¢alismaya dahil

olan goniilli 6grenciler tespit edilmistir. Calisma verilerinin toplanmasi i¢in Olgeklerin
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ogrencilere uygulanmasi iki ders saati siiresi igerisinde yapilmistir. Ogrencilerden ilk ders
saatinde “Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi Testi” ve “Kesir Ogretiminde Matematiksel Dil Olgegi”
testlerinde yer alan sorulara cevap yazmalari istenmistir. Teneffiis molasinin ardindan “Kesirler
Basar1 Testi” Olgeginde yer alan sorular o6grencilere verilmis ve c¢Ozmeleri istenmistir.
Ogrencilerin sorulara odaklanmalarini saglamak igin ddiillendirme yapilmustir. 3 farkh

ortaokulda yapilan ¢alismada katilimcilarin cinsiyetleri ve sayilar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Katilimeilarin Cinsiyetleri ve Sayilari

Kiz 6grenci Erkek Ogrenci Toplam 6grenci
A okulu 28 24 52
B okulu 13 13 26
C okulu 15 21 38

2.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin verileri “Kesirler Oz-Yeterlik Olgegi Testi (KOYOT)”, “Kesir Ogretiminde
Matematiksel Dil Olgegi (KOMDO)” ve “Kesirler Basar1 Testi (KBT)” kullanilarak

toplanmustir.

2.3.1. Kesirler Basar1 Testi (KBT)

Bu ¢alismada 6grencilerin kesir basarisii 6lgmek amaciyla Giirler (2021) tarafindan
gelistirilen “Kesirler Basar1 Testi” kullanilmistir. Bu arastirmada 6. smif 6grencilerinin kesirler
konusundaki basarili dl¢iileceginden bu arastirmada kesir basarisi i¢in belirlenen hedefler
Girler’in (2021) belirttigi hedeflerle ortiistiigii i¢in bu test tercih edilmistir. Testte MEB (2018)
Ogretim programinda belirtilen her bir kazanim i¢in 5 soru hazirlanmistir. Ardindan uzman
goriisli almarak testin 20 maddelik haliyle uygulama yapilmistir. Yapilan uygulamadan elde
edilen verilere madde analizleri yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda testteki tiim maddeler
icin madde aywt edicilik indeksi degerinin .30’un {iizerinde oldugu belirlenmistir. Testten
alinabilecek en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 0°dir. Bu aragtirma kapsaminda i¢ tutarlik

katsayis1 .82 olarak hesaplanmuistir.

2.3.2. Kesirler Oz-Yeterlik Ol¢egi (KOYOT)

Bu caligmada 6grencilerin kesirlerde 6z yeterliliklerin etkisini tespit etmek amaciyla Uz
(2018) tarafindan gelistirilen “Kesirler Oz-Yeterlik Olcegi” kullamlmustir. Olgek Tiirk
ogrencilerle gelistirilen tek kesir 6z yeterlik algis1 6l¢egi olmasi ve dlgek gelistirme geligtirme
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stirecindeki degerlerin uygun olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Arastirmacilar dlgek gelistirme
siirecinde yap1 gegerligini incelemistir. Olgegin yapismi belirlemek i¢in A¢imlayict Faktor
Analizi uygulamislardir. Analiz sonucunda 18 madde ve 5 faktorden olusan 6lgegin yapisinin
uygun oldugunu belirlemislerdir. 5-1i likert tipindeki 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 90,
en disik puan ise 18’dir. Bu arastirma kapsaminda i¢ tutarlik katsayisi .80 olarak

hesaplanmigtir.

2.3.3. Kesir Ogretiminde Matematiksel Dil Ol¢cegi (KOMDO)

Bu ¢aligmada 6grencilerin kesir basarisinda matematik dilinin etkisini tespit etmek
amaciyla Bal Incebacak ve Ersoy (2022) tarafindan gelistirilen “Kesir Ogretiminde
Matematiksel Dil Olgegi” kullanilmustir. Kesir Ogretiminde Dil Olgegi (KOMDO) yas
grubunun kiiciik olmasi1 goz oniine alinarak isaretlemelerde kafa karisikligin1 gidermek i¢in 3’1i
likert tipine gore gelistirilmistir. Olgek Tiirk 6grencilerle gelistirilen tek kesir dgretiminde
matematiksel dil 6lgegi olmasi ve Olgek gelistirme siirecindeki degerlerin uygun olmasi
nedeniyle tercih edilmistir. Alanyazinda matematik diline yonelik ¢esitli 6l¢ekler gelistirilmis
olmasima ragmen (Oztiirk vd., 2023) kesirler konusuna odaklanan tek dlcek olmasi yoniiyle
diger oOlgeklerden ayrilmaktadir. Arastirmacilar 6lgek gelistirme silirecinde yap1 gecerligini
incelemistir. Olgegin yapisini belirlemek i¢in Agimlayici Faktor Analizi ve Dogrulayic1 Faktor
Analizi uygulamislardir. Analiz sonucunda 16 madde ve 3 faktérden olusan 6lgegin yapisinin
uygun oldugunu belirlemislerdir. 3-lii likert tipindeki dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 48,
en distik puan ise 16’dwr. Bu arastrma kapsaminda i¢ tutarlik katsayis1 .65 olarak

hesaplanmistir.

Ogrencilerden derste kullanilan matematik dilini kendilerinin ve matematik
Ogretmenlerinin kullanim diizeyine gore 1 ile 3 puan arasinda degerlendirmeleri istenmistir.
Matematik dili, dersin 6gretim siirecinde matematikle ilgili biitiin sembolleri ve konunun
anlatimi i¢in gerekli olan biitiin matematiksel ifadeleri kapsamaktadir. 3’lii likert tipindeki bu
dlgekte 3 en yiiksek, 1 en diisiik dil algismi ifade etmektedir. Ogrencilerden matematik dilini
Ogretmeni ya da kendisi ders igerisinde kullaniyorsa 3 puan, dilin kullanimi konusunda kararsiz
kaldig1 durumlarda 2 puan, her ikisi de kullanmiyor ise 1 puan ile degerlendirmesi

beklenmektedir.

2.4. VERILERIN ANALIZi

Verilerin analizinde, degiskenlerin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri incelemek icin
betimsel ve kestirimsel istatistik yontemleri kullanilmigtir. Betimsel istatistik kullanilarak

verilerin 6zellikleri ile ilgili genel bilgiler yazilmistir. Kestirimsel istatistikle de 6rneklemden
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gelen verilerden genellemelere ulasilmigtir. SPSS 22.0 paket programi kullanilarak verilerin

analizi yapilmigtir.

2.4.1. Veri toplama araclarimin puanlarina yonelik betimsel istatistikler

Normallik testine yonelik ¢iktilar asagida ifade edilmistir. Tablo 1’de veri toplama

araglar1 puanlarinin normalligine yonelik betimsel istatistik sonuglar1 yazilmistir.

Tablo 2: Veri Toplama Araglar1 Puanlarinin Normalligine Y6nelik Betimsel Istatistik
Sonuglar1

N X Medyan SH  Carpiklik Basiklik
KBT 106 6.98 6.00 43 1.00 72
KOMDO 106 35.96 36.00 45  -28 -.32
KOYOT 106 59.70 59.00 1.10 .09 .55

Tablo 1°deki veri toplama araglarinin puanlarma bakildiginda medyan ve ortalama
degerlerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir. Verilerin normallik kontroliinde Kurtosis ve
Skewness degerleri incelenmistir. Kurtosis ve Skewness degerlerinde -1.5 ile +1.5 araligi
normal dagilim olarak kabul edilmektedir (Tabachnick and Fidell, 2013). Testlerin
normalliklerini yorumlamak i¢in basiklik ve carpiklik degerleri ile histogram, Q-Q Plot
grafikleride incelenmistir. Histogram, Q-Q Plot grafikleri incelendiginde matematik dil, 6z
yeterlilik ve KBT puanlarmin normal dagildig: seklinde ifade edilebilir. Asagida histogram, Q-
Q Plot grafikleri ¢izilmistir.

2.4.2. Ortaokul Ogrencilerinin Kesir Basar1 Testinin Analizi

Kesir basar1 testi puanlarina yonelik histogram grafigi Sekil 1°de ifade edilmistir.
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Sekil 1: Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.

Sekil 1'de KBT puanlarina ait histogram grafigi incelendiginde, dagilimin normallik
sartlarini sagladig1 s6ylenebilir. Grafigin saga dogru hafif bir ¢arpikligi olsa da, ¢arpiklik degeri
normal dagilim i¢in kabul edilebilir bir smirda oldugu diisiiniilmektedir. Kesir basar1 testi

puanlarina yonelik Q-Q grafigi Sekil 2°deki sekildedir.

Normal Q-Q Plot of Bagari

2]

o
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-2
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Sekil 2: Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.

Sekil 2 incelendiginde kesir bagar1 testi puanlarma ait Q-Q grafiginin normal dagildig1

sOylenebilir.
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2.4.3. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dil Analizi

Matematik dil testi puanlarina yonelik histogram grafigi Sekil 3’te ifade edilmistir.

Histogram — Normal
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Sekil 3: Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.

Sekil 3 incelendiginde dil testine ait histogram grafiginin normal dagildig:
anlasilmaktadir. Matematik dil testi puanlarmma yonelik Q-Q Plot grafigi Sekil 4’te Ki
sekliyledir.

Normal Q-Q Plot of Dil

2
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Sekil 4: Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.

Sekil 4 incelendiginde verilerin normallik ¢izgisi lizerine yi1Zildigindan dil testine ait Q-

Q grafiginin normal dagildig: ifadesi kullanilabilir.
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2.4.4. Ortaokul Ogrencilerinin Oz yeterlilik Analizi

Matematik dil testi puanlarmma yonelik histogram grafigi Sekil 5’teki seklindedir.

Histogram — Mormal
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Sekil 5: Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.

Sekil 5 incelendiginde 6z yeterlilik testine ait histogram grafiginin normal dagildigi

soylenebilir. Oz yeterlilik testi puanlarma ydnelik Q-Q Plot grafigi Sekil 6’da sekliyledir.

Normal Q-Q Plot of 8z_Yeterlik

Expected Normal

Observed Value

Sekil 6: Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.

Sekil 6 incelendiginde verilerin normallik ¢izgisi lizerine yigildigindan 6z yeterlilik

testine ait Q-Q grafiginin normal dagildigi soylenebilir.
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Kesir basarisi lizerinde 6gretmenin kullandig1 matematik dil ve 6grenci 6z yeterligin

etkisini incelemek igin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR
3.1. BIRINCi ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Kesir basarisi, 6grenci 0z yeterliligi ile matematik dil puanlar1 arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla toplanan verilere iliskin betimsel istatistik bulgularla birlikte korelasyon

katsayilarmin ve tanimlayici istatistiklerin sonuglari1 Tablo 2°de yazilmustir.

Tablo 3: Betimsel Istatistik Bulgulari

Basit Korelasyon Tanimlayici istatistikler
Degiskenler 1 2 3 X SH Carpiklik  Basiklik
1.KBT — 6.98 43 1.00 -72
2.KOYOT A41** — 59.70 45 -.28 -.32
3.KOMDO 25** A48** — 35.96 1.10 .09 .55

**p<,01

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen degiskenler arasinda pozitif yonlii, orta
diizeyli ve anlamli bir iliskinin oldugu soylenebilir. Tablodaki verilere gére d6grencinin kesir
basaris1 ile 6grenci 6z-yeterligi arasinda (r=.41, p<.01) orta diizeyde bir iliski oldugunu
disiiniilmektedir. Kesir basarisiyla en diistik iliskisi olan degiskenin ise matematik dil oldugu

ifade edilebilir (r=.25, p<.01).

3.2. IKINCI ARASTIRMA SORUSUNA YONELIK BULGULAR

Degiskenler arasindaki hiyerarsik regresyonu gdsteren sonuglar Tablo 3’te yazilmstir.

Tablo 4: Hiyerarsik regresyon modeli

Model 1 Model 2

B 95% GA B 95% GA
Sabit -2.43 [-6.63, 1.76] -4.45 [-10.75, 1.84]
KOYOT 16%* [.09, .23] 14%* [.07, .22]
KOMDO .08 [-.11, .27]
R? 17 17
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F 20.49 10.59

AR? A7 .01

AF 73

Tablo 3 incelendiginde hiyerarsik regresyon analizinin iki asamada gergeklestirildigi
sOylemek mimkundur. Degiskenler, korelasyon analizi sonuglar1 da dikkate alinarak siralanmis
ve analize dahil edilmistir. Ik adimda sadece 6z yeterlik modele dahil edilmistir. Tek basina 6z
yeterlik, kesir basar1 varyansinin %17’sini agiklamaktadir. Ikinci asamada, modele dil de dabhil
edilmistir. iki degisken, kesir basaris1 varyansinm %17’sini a¢iklamaktadir. Bu durum kesir
basarisinin 6z yeterlik ve dil ile yiiksek diizeyli ve anlamli bir iliskisinin oldugunu
gostermektedir. Her iki modelde anlamli ¢ikmasina ragmen 6gretmenin kullandigi matematik
dili ¢alismaya dahil edildiginde aciklanan varyans oraninda herhangi bir degisim olusmamastir.
Bu durum ise matematik dilin modele dahil edilmesine ragmen Kesir basarisina katkisinin

olmadigini gostermistir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug

Ortaokul 6grencilerinin kesir basaris1 iizerinde 6gretmenin kullandig1 matematik dili ve
ogrencilerin 6z yeterliklerinin etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin sonuglar1 alan
yazini desteklemektedir (Pajares ve Kranzler, 1995; Sinanan, 2022; Uz, 2018; Yang, 2023,
Yesildere, 2007; Yildiz, 2016). Arastirmada ulasilan sonuglar kesir basarisi ile 6gretmenin
kulland1g1 matematik dilinin ve kesir basarisi ile 6z yeterligin anlamli bir iliskilinin oldugunu
dogrular niteliktedir. Bununla birlikte ulasilan diger bir sonug; 6z yeterligin kesir basarisi
iizerinde anlamli etkisi oldugu, 6z yeterlik ile birlikte 6gretmenin kullandig1 matematik dilinin

ogrencilerin kesir basarisi izerinde anlaml diizeyde yordayici oldugudur.

Tartisma
Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Arastirma birinci sorusuna yonelik yapilan analizler ortaokul 68rencilerinin kesirler
konusundaki basarilarinin 6gretmenin kullandig1 matematik dili ve 6grencilerin 6z yeterligi ile
iligkili oldugunu gostermistir. Vygotsky (1978) yakinsak gelisim alan1 kuraminda 6grencilerin
mevcut bilgileriyle yeni 6grendigi bilgiler arasinda baglant1 kurabilmesi i¢in dilin 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Nitekim matematikte de mevcut bilgiler ile yeni 68renilecek bilgiler
arasinda bag kurmada 6gretmenin kullandig1 matematik dilinin 6nemli oldugu séylenebilir. Bu
nedenle bu arastirmada kesir basarisi ile 6gretmenin kullandi1g1 matematik dil arasinda baglant1

bulunmasinin alanyazini destekledigi soylenebilir.

Yesildere (2007) 6gretmenlerin matematik dilini dogru kullanmamalarinin 6grencilerin
matematiksel notasyonlar1 anlamasini giiclestirebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda
Ogretmenlerin kullandig1 matematik dilinin &grencilerin kesirlerle ilgili notasyonlar1 (kesir
sembolii gibi) anlamasini etkileyebilecegi sdylenebilir. Moschera’da (2023) arastirmasinda
Ogretmenlerin  kullandigr matematik dilinin 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini
etkiledigini belirtmistir. Cetin’de (2020) 6grencilerin kesir kavramina yonelik tanimlarini
inceledigi aragtirmada, 6grencilerin kesir kavramini farkli anlamlandirmalarinin nedenlerinden
birinin kullanilan matematik dili oldugunu ifade etmistir. Cetin (2020) kavrami dogru
anlamlandiramayan Ogrencilerin kesir 6grenmede basarili olmasmin gii¢ oldugunu da
vurgulamigtir. Bu baglamda 6gretmenin kullandig1 matematik dilinin kesir bagarismni etkiledigi

sOylenebilir.
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Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Tartisma

Calismada ulasilan sonuglarm ikincisi 6z yeterligin kesir basarisini1 anlamli diizeyde
yordadiginin belirlenmesidir. Kesir basaris1 bagimli degisken olarak alinip, 6z yeterlik bagimsiz
degisken olarak alindiginda model anlamli olmustur. Ayn1 zamanda kesir bagarist bagimli
degisken olarak alinip 6z yeterlik ve matematik dili bagimsiz degisken olarak alindiginda
regresyon modeli yine anlamli olmustur. Ancak 6z yeterligin kesir basarisini yordadigi modele
matematik dil ilave edildiginde anlamli bir degisim olmadig: tespit edilmistir. Pajares ve
Kranzler (1995) matematik 6z yeterlik inancinin matematik basarisi tizerinde 6nemli diizeyde
etkili oldugunu vurgulamistir. Yang (2023) hem 4. siif hem 8. sinif hem del2. sinif 6grencileri
icin matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarist i¢in anlamli yordayici oldugunu
belirlemistir. Cok sayida ¢aligmada da 6z yeterliligin problem ¢6zme performansini yordadigini
sonuglart vardir (Celik, 2012; Hoffman & Spatauri, 2008; Nicolaidou & Philippou, 2003). Az
sayida ¢aligmada ise matematik 6z yeterlik algisinin matematik basarisi i¢in anlamli bir
yordayic1 olmadig belirlenmistir (Sinanan, 2022). Oztiirk vd. (2020) matematik 6z yeterliginin
problem ¢6zmenin anlamli bir yordayicisi oldugunu ortaya vurgulamislardir. Ayrica problem
¢ozme i¢in okudugunu anlama ve matematik 6z yeterliginin birlikte etkisinin de anlamli
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu baglamda 6z yeterligin matematik performansini anlaml

diizeyde yordadigina iliskin bulgunun alanyazini destekledigi soylenebilir.

Oztiirk, Sarikaya ve Ada yildiz (2023) ise okudugunu anlamanin problem ¢dzme
iizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugunu ve bu etkinin matematik 6z yeterligi lizerinden
gergeklestigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da matematik dilinin basar1 iizerinde etkisi oldugu
ortaya konulmus olmasina ragmen matematik dilinin 6z yeterlik ile birlikte etkisi 6z yeterligin
tek basma etkisine gore bir farklilik olusturmamustir. Bu durum Oztiirk ve digerlerinin (2023)
belirttigi model esas alindiginda, matematik dilinin matematik basarisi iizerindeki etkisinin
matematik 6z yeterligi lizerinden olabilecegi, seklinde yorumlanabilir. Dever ve Karabenick
(2011) 6gretmenin 6gretim destegi ve dgrenci 0z yeterliginin 6grencilerin yiiksek matematik

basgarisi olusturmasinda etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Oneriler

Calismada sadece nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Alan yazin
incelendiginde, bu konuya nitel arastirmalarda dahil edilerek karma arastirma yontemi ile
yapilan ¢alismalarin oldugu mevcuttur. Ancak ¢aligmanin hedefleri, ortaokul dgrencilerinin
kesir basarisinda 6gretmenin kullandigi matematik dili ve 6grenci 6z yeterliligin etkisini
incelemektir. Arastrmanin hedeflerini gergeklestirmek i¢in nicel veri toplama araglari tercih

edilmis ve arastirma nicel arastirma deseni ile yapilmistir. Calismada kesir basarisini etkileyen
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sadece 0z yeterlik ve matematik dil degiskenleri incelenmistir. Bu konuya yonelik detayli
arastirma yapmak i¢in kesir basarisini etkileyen farkli degiskenlerin etkisi arastirilabilir. Ayrica
caligma sonucunda 6z yeterliligin anlamli diizeyde etkisi oldugu da belirlenmistir. Bu baglamda
matematigin diger konularinda 06z yeterliligin etkisine yoOnelik arastrma yapilabilir.
Ogretmenler kesir konusunun bulundugu smif diizeylerinde &grencinin 6z yeterlilik

kaynaklarini arttiracak etkinlikler hazirlayarak smiflarinda uygulayabilir.
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