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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK AKADEMIK BASARILARI
ILE DIGER DERSLERDEKI AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESI

Tuba YAZICI
2017, 81 Sayfa

Aragtirmanin amaci ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersi
akademik basarilar1 ile diger derslerdeki akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup iliskisel tarama modelindedir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum’un Oltu
ilgesinin ortaokullarinda 6grenim goren 7. ve 8. sinif dgrencileri ve bu okullarda gorev
yapan Ogretmenler olusturmustur. Arastirmaya katilan okullar Oltu Ortaokulu,
Cumhuriyet Ortaokulu ve Mehmet Akif Ortaokuludur. Belirlenen simiflardaki
Ogrencilerin toplam sayis1 142°dir. Ayrica bu okullarda gorev yapan ve bu simiflarda
derse giren her branstan iicer olmak tizere Tiirkce, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji,
yabanci dil (Ingilizce) ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi branslarindan toplamda 15 tane
Ogretmen secilmistir. Arastirmada veri toplama amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen goriisme formlar1t ve gozlem formlart ve Ogrencilerin akademik basari
puanlart kullanilmistir. Belirlenen okullardan secilen simiflardaki 7. ve 8. smif
ogrencilerinin matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, yabanci dil (Ingilizce), din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi 1. donem karne notlar1 okul idarelerinden e- okul bilgi sistemi
araciligi ile alinmistir. Gozlemler ogretmenler aracilig ile siniflarda uygulanmigtir.
Gortismeler ise secilen 15 6gretmenle birebir ve ses kaydi alinarak yapilmistir. Gozlem
ve goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi
tekniklerinden  igerik  analizi  teknigi  kullanilmistir.  Gozlem  sonuglarini
anlamlandirabilmek i¢in frekans ve ylizde degerleri, goriisme sonuglarini
anlamlandirabilmek icin de frekans, ylizde ve ortalama degerleri kullanilmistir.
Ogrencilerin  notlarim  karsilagtirabilmek icin ise Pearson Momentler Carpim
Korelasyon analizi yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda matematik akademik basari

puanlar ile diger derslerdeki akademik basar1 puanlari arasindaki iliskiler pozitif yonde



anlamli ¢ikmistir. Matematik dersinde basarili olan 6grencilerin matematik ile ilgili
becerileri diger derslerde basarili bir sekilde kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan
gorliismelerin sonucunda ise 6gretmenlerin matematik akademik basar1 puanlari ile diger

derslerdeki basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu diistindiikleri

sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Basar1, Diger dersler, iliskisi




ABSTRACT

MASTER THESIS

INVESTIGATION OF RELATIONSHIP BETWEEN MATHEMATICS AND
OTHER COURSES ACADEMC ACHIEVEMENTS OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS

Tuba YAZICI

2017, 81 Pages

The study aims to investigate the relationship between achievements of
secondary school students in mathematics and their academic achievement in other
courses. In this descriptive study, the relational screening model was used. The study
group consists of 7th and 8th grade students and teachers in the secondary schools in the
Oltu District of the Province of Erzurum, Turkey, in the 2012-2013 academic year. Oltu
Secondary School, Cumhuriyet Secondary School and Mehmet Akif Secondary School
are the schools participating in the research. The total number of students in the
specified classes is 142. In addition, a total of 15 teachers were selected from the
branches of Turkish language, social studies, science and technology, foreign language
(English) and religious culture and ethics, by selecting three teachers from each of these
branches in these schools. The academic achievement scores of the students,
observation forms and interview questionnaires developed by the researcher were used
for data collection in the research. Mathematics, science and technology, social studies,
foreign language (English), religious culture and ethics scores of the 7th and 8th graders
in the selected classes of the schools were taken from the school administrations
through the e-school information system. Observations were performed in classrooms
by teachers. And, face-to-face interviews with 15 teachers were performed by taking a
voice record. Among the qualitative data analysis techniques, the content analysis
technique was used in the analysis of data obtained though observations and interviews.
Frequency and percentage values were used to interpret observation results, and
frequency, percentage and mean values were used to interpret the interview results.
Pearson Product-Moment Correlation analysis was performed to compare students'
grades. As a result of the study, a positive and significant correlation was found

between the students' mathematics achievement scores and academic achievement



scores in other courses. It was determined that students who succeeded in mathematics
course have used mathematical skills in other courses successfully. And, as a result of
the interviews, it was concluded that teachers believe that there is a positive relationship
between mathematics academic achievement scores and achievement scores in other

courses.

KeyWords: Mathematics, Achievement, Other courses, Relationship
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ONSOZ

Matematik dersi Ogrencilerin zihinlerini aktif bir bicimde kullandiklar1 bir
derstir. Ogrenciler matematik dersiyle olaylara mantik ger¢evesinde bakmay1 6grenirler
ve bazi becerileri kullanip bunlar1 gelistirirler. Gelistirdikleri bu becerileri giinliik
hayata ve diger derslere de tasirlar. Tiim bunlardan matematik dersindeki akademik
basari ile diger derslerdeki akademik basarilar arasinda bir iliski oldugu kanisina varilir.
Bu sebepten Matematik dersindeki akademik basar1 ile diger derslerdeki akademik

basarilar arasinda bir iliski olup olmadig1 derinlemesine incelenmesi geren bir konudur.

Bu ¢alisma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliim giris isimli bolimii olup
iceriginde ¢alismanin konusu detayli bir bicimde islenmistir. ikinci bdliim kuramsal
cerceve ve ilgili arastirmalar isimli bdliim olup burada calismayla ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmistir. Ayrica calisma ile ilgili olan yerli ve yabanci caligmalar
incelenmistir. Ugiincii boliim ydntem isimli boliimdiir. Bu boliimde arastirmada hangi
modelin ve veri toplama araglarinin kullanildigi, veri toplama araclarinin analizlerinin
nasil yapildig1 ve ¢alisma grubunun kimlerden olustugu detayl bir bigcimde anlatilmistir.
Dérdiincii boliim bulgular ve yorum isimli boliim olup bu boliimde ¢alismanin sonunda
elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlardan olugmaktadir. Arastirmanin
son boliimii sonuglar ve oOneriler isimli boliimdir. Burada g¢alismanin bulgularina

yonelik sonug ve Oneriler bulunmaktadir.

Bu zor ve uzun calisma siirecinde desteklerini ve yonlendirmelerini eksik
etmeyen kiymetli danisman hocam Prof. Dr. Erdogan KOSE’ ye sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Gerek Aragtirma siirecinde gerek ders asamasinda her tiirlii destegini
esirgemeyen arkadagim Meltem ZOR’ a, calismama katkilari bulunan Oltu ortaokulu
ogretmenlerine, Oltu Mehmet Akif Ortaokulu Ogretmenlerine, Oltu Cumbhuriyet

Ortaokulu 6gretmenlerine tesekkiirlerimi sunarim.

Calisma siliremde benden desteklerini esirgemeyip yanimda bulunan degerli

aileme, degerli esim Erhan YAZICI ve tiim dostlarima sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Erzurum - 2017 Tuba YAZICI
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KISALTMALAR DIiZiNi

E-okul : Milli Egitim Bakanliginin gelistirdigi 6grenci, veli, 6gretmen ve idarecilerin
yararlanabildigi 6grenci takip sistemdir.

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

MOP5-8: 2013 yilinda yayinlanan 5 - 8. siniflar matematik gretim programi

MOP6-8: 2009 yilinda hazirlanan 6 - 8. Smiflar matematik 6gretim programi

SBS : Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 8. sinif 6grencilerine 2008-2009 Egitim -
Ogretim ile 2012-2013 Egitim - Ogretim yillar1 arasinda yapilan “Seviye

Belirleme Sinavi”dir. Bu sinavin glintimiizdeki adi TEOG dur.
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BiRiINCi BOLUM

1.GIRIS

Cagimizda hizli bir bi¢imde degisen bilim ve teknoloji, bireylerin ve toplumun
yasamini da 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Toplumlarin kiiresellesen yeni diinyaya ayak
uydurarak gelismis {ilkelerle rekabet edebilmeleri igin, Ogrenilen bilgileri hayata
gecirebilmeleri, basarili, iiretken ve yenilik¢i bireyler yetistirmeleri gereklidir. Bunlari
yapabilmek i¢in de egitime 6nem verilmelidir. Bu ¢agda yetistirilecek bireylerin bilgiye
ulasip elde ettigi bilgileri diizenleyerek degerlendirme ve sunma, iletisim kurma gibi
becerileri sahip olmas1 gerekir. Egitimle var olan bilgi birikimleri bireylere aktarilir ve
ayn1 zamanda toplumun ihtiyaci olan insan giicii de yetistirilir (Savas, Tas ve Duru,
2010).

Bilgi c¢agi, teknolojinin gelismesi ile birtakim problemleri de beraberinde
getirmigtir.  Insanoglu giinliik yasaminda, insanlik tarihinin hicbir kesitinde
karsilasmadigi yenilikte ve ¢oklukta problemlerle bu c¢agda karsi karsiya gelmistir.
Ginlik is hayati ile ilgili karar vermek, parayr yonetmek gibi rutin olarak
algilanabilecek isler yiiriitiilmek zorundadir. Islerin dogru bir bigimde y&netilebilmesi
ve dogru kararlar alinabilmesi i¢in mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazanilmas:  gerekir (Weidemann,1995). Bu becerilerin kazanilabilmesi ig¢in

matematigin 6grenilmesi ve 6gretilmesi ¢ok dnemlidir.

Mantiksal muhakemenin en ¢ok kullanildig: alanlarda birinin matematik oldugu
sOylenebilir. Matematigin temelini, mantiksal muhakeme olusturur. Matematik
islemleri, sayilari, geometriyi, orantiyi, cebiri, alan hesaplamay1 ve benzeri birgok
konuyu 6gretirken ayn1 zamanda dogas1 geregi, kesfetmeyi, oriintiileri, akil yiiritmeyi,
tahminlerde bulunmayi, sonuca ulasmayi, gerekceli diisiinmeyi de ogretir. Boyle
Ozelliklerinden dolay1, matematik egitimi (O6zellikle temel egitimde) muhakeme
yeteneginin gelistirilmesinde ¢ok dnemlidir. Ancak bu katki daha ¢ok, matematigin 6zii
itibariyle muhakeme yetenegini kullanmay1 gerektirmesinden kaynaklanmaktadir

(Umay,2003).



Mantiksal muhakeme gibi problem ¢dzme becerileri de matematik alanin
yakindan ilgilendirmektedir. 2013 matematik 6gretim programinda problem ¢6zme
becerisinin iizerinde durulmus ve matematik dersinde becerilerin Ogrencilere
kazandirilmasi1 hedeflenmistir. Problem ¢6zme becerisi ve mantiksal diisiinme becerisini

kazanan bireyler i¢inde bulundugumuz bilgi cagina ayak uydurabileceklerdir.

Matematik; yasamin her alani i¢in bu kadar 6nemli olmasina ragmen, iilkemiz
okullarinda basarisi en diisiik olan derslerin i¢inde yer almaktadir. Ogrencilerin bircogu
bu derse karst olumsuz tutum sergilemektedir. Ocalan (2004) matematik dersini,
Ogretilmesi ve Ogrenilmesi zor bir ders olarak nitelendirmistir. Bu dersin 6grenciler
tarafindan can sikic1 ve zor bir ders olarak nitelendirildigini belirtmistir. Ogretmenlerin
ise matematik dersini 6grencilerin ¢ok fazla ilgi gostermedigi ve 6gretiminin de zor bir

ders oldugu seklinde degerlendirdiklerini vurgulamustir.

Matematik dersini anlasilir bir ders haline getirebilmek ve 0&grencilerin
matematige karst olumlu tutum sergilemelerini saglamak i¢in matematik ¢gretiminde
dikkat edilmesi gereken bazi hususlar vardir, Oncelikle matematigin Sgrenciler
tarafindan zor bir ders olarak algilanmasinin sebeplerinin arastirilmasi ve buna gore bir

Ogretimin yapilmasi gerekir.

Matematik dersinin anlasilmasi zor ve 6grencilerin olumsuz tutum sergiledikleri
bir ders olmasinda bir¢ok etken rol oynayabilir. Baykul (2009) matematik basarisinin
diisiik olmasini; 6grencilere iligkisel anlamay1 saglayict yardimin yapilmamas: ve
matematigin dogasi geregi soyut bir ders olmasi sebeplerine dayandirmistir. Soyut bir
ders olan matematigi Ozellikle ilkogretim birinci ve ikinci kademede Ogrencilere

somutlastirma gorevi de 6gretmenlere diismektedir.

Iyi bir matematik dgretimi icin, yasamsal degeri olan bir konunun matematigin
biitiinliigii icindeki yeri ve onemi kesinlikle belirtilmelidir. islenen konularin diger
bilimler, teknik, felsefe ve giizel sanatlarla iliskileri bulunuyorsa bunlara vurgu yapmak
da matematik 6gretiminin genis anlamdaki amaglar1 arasindadir. Derse baslandiginda
konunun matematik yap1 igindeki yeri ve diger bilimlere etkisi 6gretmenler tarafindan
vurgulanmalidir. Konunun giizel sanatlar ve teknige dogrudan bir etkisi bulunuyorsa
kisaca bunlardan bahsedilmelidir. Derse bdyle bir baslangic yapmak iyi bir matematik
ogretimi i¢in gereklidir (Gozen, 2001). Dolayisiyla matematik ogretimi yapilirken bu



dersin diger bilimlerle ve diger derslerle iligkilendirilmesi matematik 6gretimi igin ¢ok

Onemlidir.

Galileo seneler oncesinde bilimin goziimiiziin 6niinde agik bir bi¢imde bulunan
adina evren denilen gorkemli bir kitapta yazili oldugunu belirtmistir. Fakat bu kitab1
yazildigr dil ve alfabesini bilmeden okuyamayacagimizi bu dilin de matematik
oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla matematik olmadan bu kitabin tek bir sdzciigiinii
anlamamizin mimkiin olmadigmi sdylemistir. Gliniimiizde de bu ger¢ek degismedigi
gibi eskiye nazaran gereksinimlerimizin matematigin Oneminin arttig1 soylenebilir.
Daha detayli anlatmak gerekirse matematik insanlarin bazi gereksinimlerini
karsilagtirmak i¢in olusturulmus bir bilgiler kiimesi, ya da bir diistinme ve akil yiiriitme
araci olabilir. Mesela cobanlarin say1 saymak i¢in taslar1 kullanmasi sayilarin, Misir
topraklarinda yasayanlarin tasan Nil nehrinin sulari altinda kalan tarlalarin siirlarmi
belirlemeleri ise geometrinin temelini olusturabilir. Fakat bu ornekler c¢ocukluk
caglarinda kalan orneklerdir. Giiniimiizde matematigin ugrasilar1 bu kadar somut ve
basit bir yapiya sahip degildir. Matematikte binlerce yil dncesine ait olan kuramlar hala
gecerliligini korumaktadir. Aym1 zamanda matematik bilim disiplinleri arasinda ¢ok
hizli belki de en hizli bir bicimde degisen ve gelisenidir. Matematigi golgesinde
milyonlarca canlinin bulundugu ulu bir ¢inar agacina benzetebiliriz. Bu aga¢ durmadan
sirglinler vermekte, meyvesi ile etrafindaki canlilar1 beslemektedir. Siirekli biiyliyen
golgesiyle, mithendislik, doga, saglik ve toplum bilimlerinin ¢inar haline gelmektedir
(Ersoy, 2003).

Buraya kadar anlatilanlar 6zetlendiginde, matematigin diger bilimlerle siki bir
iliski i¢cinde oldugu ve diger bilimlerin bir nevi temeli sayilabilecegi goriilmektedir.
Aynu iliski okul denen egitim kurumunda matematik ve diger dersler arasinda da vardr.

Bu iligki matematigin temel bir ders olmasindan kaynaklanmaktadir.

Hazirlanan 6gretim programlarinda disiplinlerin birbiriyle iligkilendirilmesine
onem verilmeye baslanmistir. Matematik ile ilgili bir konu islenirken yeri geldiginde
diger derslere, diger derslerdeki konularda ise yeri geldiginde matematige

basvurulmaktadir.



6-8. siniflar Matematik gretim programiyla (MOP6-8) dgrencilerin matematik
alanina 6zgii birtakim becerileri ve diger derslerle ortak olarak hazirlanan birtakim

becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir. Hedeflenen ortak beceriler (MEB, 2009):

e Elestirel diisiinme

e Yaratici diisiinme

o lletisim

e Arastirma-sorgulama

e Problem ¢6zme becerisi

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik

e Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma seklinde ifade edilmistir.

Programda bulunan ortak beceriler incelendiginde iletisim ve problem ¢6zme
becerilerinin ayn1 zamanda matematik alanina ait oldugu goriiliir. Bu bilgiler 15181nda
matematik dersinin kazandirdigi becerilerin diger dersleri ve bunun yani sira diger
derslerde kazanilan birtakim becerilerinde matematik dersini etkileyecegi agikca

goriilebilir.

1.1. Problem Durumu

Matematik egitimi bireylerin degisik deneyimleri analiz edip agiklayabilecekleri,
problem c¢ozebilecekleri ve tahminde bulunabilecekleri bir dile ve sistematige sahip
olmalarim1 saglar. Boylelikle bireyler fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlayabilecek bilgiye ve donanima sahip olurlar. Bunlarin yani sira bireylerin yaratici
diisiinmelerini saglar, estetik gelisimlerini arttirir ve matematikle alakali g¢esitli
durumlarin incelenecegi ortamlar olusturup akil yiiriitme becerilerinin gelismesini saglar
(MEB, 2009). Yani matematik dersi dort islem becerilerini kazandirmaktan ibaret
degildir. Bu becerilerin yaninda bireylerin giinliik hayatta ve diger derslerde
kullanabilecekleri becerilerin edinilmesini saglamaktadir. Bu da matematigin hem

giinliik hayatla hem de diger derslerle iliskisine dikkatleri cekmektedir.

Verilen bilgiler 1s1ginda arastirmanin temel problemi, ortaokul 6grencilerinin

matematik dersi akademik basarilar1 ile diger derslerdeki akademik basarilar1 arasinda



bir iligkinin olup olmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin bu temel problemine bagl

olarak asagidaki sorulara cevaplar aranmaistir.

1.

10.

12.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile Tiirkge
dersi akademik basar1 puanlari arasinda bir iligski var midir?

Matematik dersi ile ilgili becerilerin Tiirk¢e dersinde matematik basarisi
yiiksek 0grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 fen ve teknoloji
dersi akademik basar1 puanlari arasinda bir iligki var midir?

Matematik dersi ile ilgili becerilerin fen ve teknoloji dersinde matematik
basaris1 yiiksek 0grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ve
sosyal bilgiler dersi akademik basar1 puanlari arasinda bir iligki var midir?

Matematik dersi ile ilgili becerilerin sosyal bilgiler dersinde matematik
basaris1 yiiksek 0grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ve din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi akademik basar1 puanlar arasinda bir iligki var
midir?

Matematik dersi ile ilgili becerilerin din kiiltlirii ve ahlak bilgisi dersinde
matematik basaris1 yliksek 6grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?

Ortaokul o6grencilerinin matematik dersi akademik basar1 puanlari ve
Ingilizce dersi akademik basari puanlari arasinda bir iliski var midir?
Matematik dersi ile ilgili becerilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde

matematik basaris1 yliksek 6grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?

11. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basari puanlar1 ve

genel akademik bagar1 puanlar1 arasinda bir iliski var midir?
Matematik dersi akademik basaris1 ile diger derslerdeki akademik

basarilar arasindaki iliski hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?



1.2.Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersi
akademik basarilar1 ile diger derslerdeki akademik basarilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda 7. ve 8. smif derecelerinde 6grenim goren
ogrencilerin matematik dersi akademik basarilar1 ile Tiirkge, fen ve teknoloji, din
kiltiri ve ahlak bilgisi, sosyal bilgiler ve ingilizce dersleri akademik basarilari

arasindaki iliski incelenmistir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Matematik insanlarin yalnizca hesap yapabilme becerisine sahip olmasini
saglamaz. Matematik kisilerin giinliilk hayattaki problemlerine ¢6ziim bulabilmesini,
mantiksal diisiinebilmesini, olaylar arasinda baglanti kurmasini saglar. Bu anlamda
matematik glinliik hayatin ayrilmaz bir par¢asidir. Arastirmada matematigin insanlara
kazandirdigi becerilerin tizerinde duruldugu ve bu becerilerin diger derslere
yansitilabilecegini gosterdigi i¢in onemlidir. Ayrica bu ¢alisma, toplumda yaygin kani
olarak karsimiza ¢ikan “matematikte iyi olan 6grencinin diger derslerde de iyi olacag1”
diisiincesini test etmesi agisindan da Onemlidir. Yani matematik basarisinin diger
derslerdeki basariyr etkileyip etkilemeyecegini ortaya koyacak olmasi agisindan

onemlidir.

Ilgili literatiir incelendiginde matematik dersi akademik basarisi ile fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, Tiirkge dersleri ve genel akademik basar1 arasindaki iliskilerin
incelendigi c¢aligmalarin bulundugu goriilmiistiir. Fakat matematik dersi akademik
basarisi ile yabanci dil (Ingilizce) ve din Kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi temel egitimden
orta 6gretime gegis sinavinda (TEOG)sorularin bulundugu dersler arasindaki iliskinin
incelendigi caligmalara rastlanmamustir. Bu sebeple arastirma benzer arastirmalara

kaynak olabilecegi i¢in de 6nemlidir.

1.4. Varsayimlar

1. Goriisme sorularini cevaplayanlar samimi, yansiz ve gercek goriislerini

belirtecek sekilde davranmislardir.
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Arastirmada kullanilan akademik basar1 puanlari, gozlemler ve goriisme
formuyla elde edilen verilerin yeterli olacag: varsayilmstir.

Arastirmacinin Kisisel ozelliklerinin gériismeleri etkilemedigi varsayilmistir.
Gozlem formlar1 yansiz bir sekilde doldurulmustur.

Yapilan literatiir ¢aligmalar1 sonucu elde edilen bilgiler yeterlidir.

E—okul sisteminde bulunan ders notlarinin dgrencilerin basarilarini yansittig

varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu arastirma,;

1.

2013-2014 egitim-6gretim yiinda Erzurum Oltu ilgesi merkezinde bulunan
devlet okullarindan segilen brans 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde

edilmis verilerle sinirlidir.

. 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum Oltu ilgesinin merkez okullarinda

ogrenim goren 7. ve 8. sinif 6grencilerinin e-okul sisteminde bulunan ders

notu bilgileriyle sinirhidir.

. Arastirmaci tarafindan Erzurum ili Oltu ilgesinden segilen okullarda bir ay

stireyle yapilmig gozlemlerle siirlidir.

1.6. Tanmimlar

Genel Basari: Ogrencilerin genel basarilar1 olarak din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,

sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji, Ingilizce ve Tiirkce ders notlar1 ortalamas:

alinmstir.

Matematik Basarisi: Matematik basarisinin Olciitii olarak 6grencilerin 2013-

2014 egitim-6gretim yilina ait 1. donem karne notlar1 alinmistir.

Program: Matematik 6gretim programi. Caligmada 2009 ve 2013 yillarina ait

Ogretim programlarindan yararlanilmistir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

2.1.1. Matematigin Tanimi

Matematikle ilgili bircok tanim yapilmis fakat ortak bir tanim belirlenmemistir.
Bunu sebebi matematigin olusmasi ile ilgili yaklasim ve amaglarin ¢ok gesitli olmasi ve
farkli diizeylerde matematik tanimi yapanlarin matematigi anlayislarindaki farkliliktir
(Altun,2005). Kimileri matematigin tanimin1 bir takim sorular sorarak incelemis,

kimleri ise matematigin tanimin1 maddelere ayirarak incelemistir.

Baykul (2009)’a gore matematik nedir” sorusuna verilecek cevap insanlarin
matematige basvurma nedenlerine, belli bir amag¢ icin kullandiklar1 matematik
konularina, matematikteki tecriibelerine ve matematige olan ilgilerine gore degisir.

Insanlarin matematik hakkindaki diisiinceleri bu sekilde gruplandirilabilir.

e Matematik giinliik hayatta karsilasilan problemleri ¢6zmede kullandigimiz
sayma, hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

e Matematik birtakim sembolleri kullanan bir dildir.

e Matematik insanlarda mantikli diisiinmeyi gerektiren mantikli bir sistemdir.

e Matematik diinyayr algilamamizi ve yasadigimiz cevreyi gelistirmemizi

saglayan bir yardimcidir. Matematik bu sayilanlarin birazi degildir, hepsidir.

Akpmar, Hacisalihoglu ve Mirasyedioglu (2004, s. 1) matematigi “soyut
diisinceleri sistematik bir bigimde ifade edebilmemizi saglayan bir evrensel dil,
evrensel kiiltiir ve bir yazilim teknolojisi “olarak tanimlamiglardir. Bu tanimda da

matematigin soyut olduguna ve evrensel olduguna vurgu yapildig: goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin ilkogretim 6-8. smiflarinin 6gretim programinda
(MEBIOP,6-8) matematik; “oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle

matematik sayi, sekil, uzay, biyilikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.



Matematik, ayni zamanda sembol ve sekiller lizerine kurulmus evrensel bir dildir.
Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma),
tiretmeyi, tahminlerde bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi igerir” (2009,

s. 7) seklinde tanimlanmustir.

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi esin ve ilk hareketle, soyutlama
yapmak suretiyle iirettigi bir bilgidir (Ocalan, 2004, s. 17). Bu bilgi tiim yasantimizdaki
olaylar1 agiklamak i¢in bir modeldir. Bu tanimda da matematigin insan zihninde

olusturuldugu ve soyut bir bilim oldugu vurgulanmaktadir.

Yildirrm (2004) matematigin tanimin1 bir takim sorulardan yararlanarak

olusturmustur. Bu sorular:

e Matematigin konusu nedir?
e Matematiksel diisiinme yontemlerini nasil niteleyebiliriz?

e Matematikte ulasilan sonuglarin 6zellikleri nelerdir?

Gozen (2001) ise matematigi tanimlarla ortaya atilan soyut sekillerin ve
oOlgiilebilir niceliklerin 6zelliklerini, birbirleriyle iliskilerindeki degismezleri inceleyen
bir bilim dali olarak tanimlamistir. Bu tanimdaki 6l¢iilebilir nitelige bir seklin agirligi,
boyutlar1 gibi nitelikler O6rnek olarak verilebilir. Soyut sekiller de zihnimizde

olusturdugumuz sekillerdir.

Reys ve digerleri (1998) matematigin bir takim Ozelliklerini sayarak
tanimlamiglardir. Bu 6zellikler (Akt. Pesen, 2006):

e Matematik yapilarin ve iligkilerin bir ¢alismasidir.

e Matematik bir diisiinme yontemidir.

e Matematik dizilis ve i¢ uyum ile olusturulmus bir sanattir.

e Matematik tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir bi¢imde
kullanan bir dildir.

e Matematik matematikgiler ve giinliik hayattaki herkesin kullandig1 bir aragtir.

Matematikle ilgili yapilan tanimlar incelendiginde matematigin ne oldugunun
kisiden kisiye degistigi goriilmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak matematigin insan
hayatiyla yakindan ilgili ve gilinlik hayati kolaylagtiran birtakim sembol ve

kavramlardan olusan soyut bir bilim oldugu sonuglarina ulasilabilir.
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2.1.2. Nasil Bir Matematik Ogretimi?

Matematik, 6gretimine her zaman biiyiik itina gosterilen bir konudur. Fakat hala
Ogrenciler tarafindan idrak edilmesi zor bir ders olarak goriilmektedir. Matematik kiiclik
yaslardan itibaren Ogrencilere soyut gelmekte, bilinmeyenin verdigi korku ¢ocuklarin
matematikten korkmasina ve bu korkunun hayatlarinin ilerleyen donemlerinde de

devam etmesine sebep olmaktadir.

Van de Wella’a gore (1989) uygun bir matematik Ogretimi; Ogrencilerin
matematikle ilgili kavramlari, islemleri anlamalarina ve kavramlar ve islemler
arasindaki baglar1 kurmalarina yardimci olmaya hizmet edecek sekilde olmalidir. Bu ii¢
amag “iliskisel anlama” olarak adlandirilir. iliskisel anlama matematikteki yapilart
anlama ve bunlar1 sembollerle gosterme; matematikteki islemlerin tekniklerini anlama
ve sembollerle gdsterme; sembollerle kavramlarin arasindaki iliskiyi kurma olarak

agiklanabilir.

Basarili bir matematik 6gretimi i¢in kavram ve islemin ne anlama gelip neleri
kapsadig1 ve bu ikisi arasinda nasil bag kurulacag: bilinmelidir. Daha sonra buna uygun

bir matematik 6gretimi saglanmalidir.

Kavram belirli 6zellikleri tagiyan nesne ya da olaylarin ortak adidir. Aslinda
kavram isimlerin arkasindaki fikirdir (Ocalan, 2004, s. 30). Matematikteki islemler, iki
matematik kavraminin birlestirilmesinde basvurulan ve adim adim yiiriitiilen yollardir
ve ogrencilerin kavramlar ve islemler arasinda bag kurmasi, problem ¢dzebilmesi i¢in
cok 6nemlidir. Islem bilgisinin kavramsal temelleri kazandirilmaz ve islem bilgisi ve
kavramlar arasinda iliski kurulmazsa 6grenciler problem ¢ézemez ve hangi islemleri

nerede kullanacaklarina karar veremezler (Baykul, 2009).

Tiirkiye’de bircok Ogrenci matematigin  zor oldugunu diislinmekte ve
matematige karst olumsuz tutum sergilemektedir. Bu durum ilkokul siralarinda
baglayarak zaman ilerledik¢e daha da artmaktadir. Fakat ilkokulda matematik ile ilgili
kavramlar incelendiginde, bu yas grubundaki 6grencilerin 6grenemeyecegi kavramin
bulunmadigi goriiliir. Bu durumda 6grencilerin basarisiz olmalarinin sebeplerinden biri

de ¢ocuklara iliskisel anlamay1 saglayici yardimda bulunulmamasidir (Baykul, 2009).
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Ilkokulda matematikte her konuda kavramsal temellerin olusturulmasi
onemlidir. ilkokul ve ortaokulda &grencilere matematiksel kavramlar verilirken,
matematiksel sembol ve matematiksel bir dil kullanilmamahdir. Ogrencilerin
anlayabilecegi, onlarin seviyesine uygun bir dil kullanilmalidir. Kavramsal temel

saglanmadan hemen alistirmalara gecilmemelidir (Ocalan, 2004).

Gorildugi gibi ilk ve ortaokullarda 6grencilerin islemsel anlamayr 6grenmesi
cok onemlidir. Bir¢ok 6grencinin ilkokul yillarindan itibaren matematige karsi kaygi ve
olumsuz tutum sergilemelerinin asil sebeplerinden biri de Ogrencilerin islemsel
anlamay1 dgrenememeleridir. Ogretmenlerin bunlar1 géz oniinde bulundurup derslerini

islemeleri gerekmektedir.

Ogretimin niteligi dgretmenle yakindan ilgilidir. Ogretmenler dersine uygun
ogretim yontem ve teknikleri kullanabilmeli ve dogru matematiksel bilgilere sahip
olmaldir. Ogrencilere ilke ve prensipleri ezberletmek yerine bu ilke ve prensipleri
kendilerinin bulmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerde kesfetme siirecinin gelistirilmesi
gerekir (Ocalan, 2004). Ogrencilerin kendilerinin buldugu bu ilke ve prensipler hem

ogrencilerde daha kalici olur hem de onlar1 ezberci bir 6gretimden de uzak tutar.

Presley (1995) matematik 0gretimi ile ilgili 6gretmenlere asagidaki Onerilerde

bulunmaktadir (Akt. Duman, 2006):

e Ogrenciler bazi1 teknolojik iiriinleri kullanma konusunda yonlendirilmelidir.
Buna 6rnek olarak hesap makinesi verilebilir.

e Ogretimde, matematik ile ilgili semboller olaylarla ve diinyayla
iliskilendirilmelidir. Ozellikle bu sembollerin ¢ocugun daha énceden anladig1
olay ve iliskilerle nasil iligkili oldugu tizerinde durulmaldir.

e Matematik 6gretimine baglarken sozel problemler ilk etapta kullaniimalidir.

e Ogrencilerin 6grendikleri matematik ile ilgili kavram ve metotlarmin gesitli
durumlara nasil uygulanabilecegini fark etmelerini saglayacak sekilde bir
ogretim yapilmalidir.

e Ogrenciler 6grendikleri kavramlar ve metotlar ile ilgili ok cesitli drnek
gelistirmelidirler.

e Problem ¢6zmelerin ¢ogu giincel durumlardan olusturulmalidir.
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Ogretim, Ogrencilerin matematik 6greniminde yeterli cabayr ve 1srar
gosterme gibi 6grenci davraniglarini destekleyen inanglar1 beslemelidir.

Ogretmenler, problemlerin ¢dziimii ile ilgili 6grencilere bir takim sorular
sormalt ve onlart dinlemelidirler; boylelikle o6grencilerin  anlayip

anlamadiklarini noktalar ortaya c¢ikabilir.

MOP6-8 de ise dgretimin niteliginin énemli bir kismini olusturan dgretmenin

rolleri ve sahip olmas1 gerek nitelikler asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Matematigin 6grencilerin 6grenebilecekleri bir ders olduguna inanma,
Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,

Kendini gelistirme,

Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,

Etkinlik gelistirme ve uygulama,

Sorgulama, soru sordurma, diisiindiirme, tartistirma,

Olgme-degerlendirme yapma,

Insan haklarma uygun davranma,

Sinifigi ve dist calismalarinda etik degerlere uygun davranis sergileme,

Sinif iginde ve disinda yapilan ¢alismalar hakkinda 6z degerlendirme yaparak
bunun sonuglar1 dogrultusunda 6grenme ve 6gretme siirecini gelistirme,

Oz giivenli olma,

Oz diizenleme becerisini bulundurma,

Meslegini severek yapma,

Bilimsel aragtirmalari takip edip aragtirmalar yapma,

Okul gelisimine katkida bulunma,

Ogrencileri tanima,

Ogrenme-dgretme ortamini diizenleme,

Ogrenme-6gretme siirecinde zamani etkin bir sekilde kullanma,

Aile, kurum, kurulus ve okul c¢alisanlar1 ile isbirligi yapma ozelliklerini

tasimalidir.

GoOzen (2001) basarili bir matematik Ogretiminin ana ilkelerini asagidaki

maddelere ayirarak incelemistir:
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Smif diizeyinin gerektirdigi bir sekilde soyut kavramlar miimkiin olabildigi
kadar somutlastirilarak ya da daha az soyut bir bicimde anlatilmaya 6zen
gosterilmelidir.

Ogretmenler siif i¢i calismalarinda ¢ocugun duyu organlart ve ruh
yetilerinin olanaklar el verdigince cogunlukla ugrasiya katilmasini saglayacak
araclar arayip bulmalidir.

Yeni bilgiler verilirken olanaklar el verdigince eski Dbilgilere
doniistliriilmelidir.

Yeni bilginin eski bilgilerle benzerliginin yaninda anlam ayriliklar1 varsa
bunlar 6zellikle belirtilmelidir.

Her 6grencinin ana kavramlari bilip bilmedigi ona hissettirilmeden kontrol
edilmelidir.

Kiigiik smiflarda tanimsiz elemanlar (nokta, dogru, diizlem, kiime,...vb)
tanitilirken tanim bi¢imine doniistiirmemeye 6zen gosterilmedir.

Tanimlar1 belirten Onermeleri vermeden Once Ogrenciler o tanima
hazirlanmalidir (o tanmmla ilgili terimleri hatirlatarak veya Ogrencilere
kavratilarak 6grenci tanima hazirlanir).

Teorem ve problemlerin hipotezleriyle hiikiimleri veya sorulan kisimlarinm
Ogrencilerin ayirabilmesine 6nem verilmelidir.

Mantiksal ¢ikarim kalibina bagli kalmak amaciyla ispatlar ayrintili
cikarimlarla anlatilmamalidir.

Teoremleri ispatlarken ispat evrelerini iyi anlamak yeterli degildir, ispatin
tiimiintin kavratilmasi gerekir.

Konular iglenirken 6nemli noktalarin tekrar edilmesine 6zen gosterilmedir.

[lkokulda ve ortaokulda 6grencilerin matematik dersi ile alakali temel kavram ve

becerileri kazanabilmesi, matematik dersini sevebilmesi konusunda dgretmene ¢ok fazla

gorev diismektedir. Bu sebeple 6gretmeler matematik 6gretimi i¢in gerekli nitelikleri

tasimali ve derslerini islerken matematik G6gretiminin ana ilkelerini g6z Oniinde

bulundurmalidir.
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2.1.3. Matematik Ogretim Program

Matematik Ogretim programi; Tirkiye’deki matematik egitimi deneyimleri,
matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletleraras1 aragtirmalar ve gelismis
iilkelerin matematik programlar1 temel alinarak hazirlanmistir. Matematikle ilgili
kavramlar soyut nitelikli kavramlardir. Cocuklarin gelisim diizeyleri diislintildiigiinde
bu kavramlarin dogrudan algilanmasi oldukg¢a zordur. Bu sebeple, matematikle ilgili
kavramlar, somut ve sonlu yasam modelleri kullanilarak olusturulmustur. Programda,

kavramsal 6grenme ve bunun yaninda islem becerilerine de 6nem verilmektedir.

-----

hazirlanmistir (MEB, 2009).

5-8. siniflar matematik 6gretim programinda (MOP5-8) genel amaglar asagidaki

gibi 6zetlenmistir (MEB, 2013):
Ogrenciler;

e Ogrenciler matematiksel kavram ve sistemleri anlayip bu kavram ve sistemler
arasinda iligkiler kurabileceklerdir. Ayn1 zamanda Ogrendiklerini giinliik
hayata ve diger 6grenme alanlarina aktarabileceklerdir.

e Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

e Problem ¢6zme siireclerinde kendi diisiincelerini ifade edebilecek ve akil
yiiriitebileceklerdir.

e Matematik ile ilgili disiincelerini mantikli  bir bigimde agiklayip
paylasabilmeleri icin matematiksel terminoloji ve matematik dilini dogru
kullanabilecektir

e Tahmin edip ve islemleri zihinden yapabilme becerilerini etkin bir bi¢imde
kullanabilecektir

e (Cesitli problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliik
yagsamdaki problemlerin ¢6ziimiinde de kullanabilecektir.

e Kavramlan farki bigimlerde temsil edebileceklerdir.

e Matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven

duyabilecektir.
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e Sistemli, sabirli, dikkatli ve sorumlu olma &zellikleri ile arastirirma yapma,

bilgiyi iiretip kullanma becerilerini gelistirebileceklerdir.

Matematik Ogretim programi incelendiginde, ulagilmaya c¢alisan amaglarin
duyussal ve biligsel alanla ilgili hedefler dogrultusunda oldugu goriiliir. Biligsel alan,
zihinsel 6grenmelerin ¢ogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir.
Duyussal alan ise sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum gibi duygusal yonlerin baskin oldugu
alandir (Demirel, 2012). Matematik dersi daha ¢ok insan zihni ile ilgili bir ders
oldugundan programda biligsel alanla ilgili hedeflerin duyussal alanla ilgili hedeflerden
daha fazla oldugu agik¢a goriilmektedir.

Ozetle program, dgrenciyi hayata hazirlama, problem ¢dzme becerisini hem
matematik dersinde hem de giinliikk hayatta kazanabilme, akil yiiriitme, mantiksal iligki
kurma, matematigi diger alanlarla iliskilendirme, tiimevarim ve tiimden gelimden
yararlanarak ¢ikarim yapabilme, matematikle ilgili temel kavramlar1 kazanabilme gibi
onemli biligsel alan hedeflerinden olugsmaktadir. Bunlarin yaninda matematikte basarili
olabilmek i¢in ¢ok dnemli olan matematige yonelik olumlu tutum gelistirme, 6z giiven
duyabilme, sistemli, dikkatli ve sabirli olma gibi duyussal alanla ilgili hedeflerden

olusmaktadir.

2.1.4. Matematikle Tlgili Temel Beceriler

MOP6-8’de dgrencilere kazandirilmak istenen beceriler matematik dersine ait ve
diger derslerle ortak olmak tizere iki kisimda incelenmistir. Bu becerilerden matematik
alani ile ilgili olanlar; problem ¢dzme, iletisim, iligkilendirme ve akil yiiriitme gibi
temel becerilerdir (MEB, 2009). 2013 yilinda yenilenen 6gretim programinda iletigim,
iliskilendirme ve akil yiiriitme becerileri matematiksel siire¢ becerileri basligi altinda
toplanmistir. Iyi bir matematik &gretimi icin problem ¢dzme becerisinin ve buna ek

olarak matematiksel siire¢ becerilerinin dogru bir bigimde ifade edilmesi gereklidir.

2.1.4.1. Problem Cozme Becerisi

Problem ¢6zme matematik dersi i¢in ¢ok Onemli ve bu dersin ayrilmaz bir
pargasidir. Problemler ¢oziim yollar1 dnceden bilinen alistirmalar ya da sorulardan

olusmaz. Matematiksel bir durumun problem olabilmesi i¢in alisilagelmis bir
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¢Oziimiiniin olmamas1 ve problemin ¢éziimii i¢in farkli birkag becerinin kullanilabilmesi

gerekir (MEB, 2009).

Problem c¢6zme becerisi insanlarin varligini siirdiirebilmesi i¢in gereklidir.
Insanin ilerleyen yasaminda ne tiir giicliiklerle ve zorluklarla karsilasacag: belli degildir.
Bu yiizden c¢agdas egitim insanit kendi kendine giigliikklerin listesinden gelebilecek
sekilde yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu da ancak problem ¢ézme becerisi ile

miimkiindiir. Bu sebeple problem ¢dzmenin 6gretilmesi ¢ok 6énemlidir (Altun, 2005).

Programda ogrencilere kazandirilmak istenen diger beceriler gibi, problem
¢ozme becerisi ile ilgili baz1 davraniglarin kazandirilmasi hedeflenmistir. Hedeflenen bu

davraniglar (MEB, 2009):

e Matematigi 6grenmek i¢in problem ¢ozer ¢ozmeden yararlanir.

e Problem ¢ézmenin 6grenmeye katkisi olacaginin farkinda olur.

e Giinlik hayatta matematik ve diger derslerde karsilastigi yeni durumlarda
problem ¢6zme becerisini kullanir.

e Problem ¢6zme adimlarini anlaml bir bigimde uygular.

e Problem ¢6zebilir bunun yaninda kendi de problemler kurar.

e Problem ¢6zmeye kars1 6z giiven sahibidir.

e Problem ¢b6zme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur seklinde

belirlenmistir.

Programda problem ¢6zme becerisine ayri bir nem verilmistir. Ayrica problem
¢0zme becerisi matematik basarisi i¢in en onemli becerilerden biridir. Problem ¢dzme;
problemin tanimlanmasi, ¢6ziim asamalar1 ve problem kurma becerilerinin gelistirilmesi
bakimindan basli basia bir konudur. Bu sebeple problem ve problem ¢ézme ayr1 bir

bolim olarak incelenmelidir.

2.1.4.2 Tletisim becerisi

Insanlar birtakim diisiincelerini ifade ederlerken dil, jest ve mimik gibi araglar
kullanirlar. Matematiksel iletisimde ise matematiksel ifade ve dayanaklar kullanilir.
Ogrenciler matematiksel fikirlerini kendileri ifade edip, baskalariyla matematiksel fikir

alisverisinde bulunurlarsa, iletisim becerisini kullanmis olurlar. Matematiksel fikirleri
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baskalarinin bakis agilarina gore dinleyip, anlamaya calismak kisinin kendi

diistincelerini gelistirmesine olanak saglar (Olkun ve Ugar, 2009).

Ogrencilerin matematige dayali iletisim becerilerinin gelistirilebilmesi icin
diisiincelerini  akranlariyla rahatga paylasabilecekleri, tartisabilecekleri ve bu
diisiinceleri yaziyla aktarabilecekleri smif ortamlarmma ihtiyag vardir. Bu simif

ortamlarini saglamakta da 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir (MEB, 2009).

MOP6-8 ‘de Ogrencilerin iletisim becerileri ile ilgili asagidakilerin

kazandirilmasi1 hedeflenmistir. Bunlar:

e Matematik ile ilgili sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir bigimde kullanir.

e Matematigin aralarinda anlamli iligkiler bulunan, kendine 6zgii sembol ve
terminolojilerden olusan bir dil oldugunu fark eder.

e Matematiksel dili matematigin kendi iginde, farkli disiplinlerde ve
yasantisinda uygun ve etkili bir bigcimde kullanir.

e Matematiksel kavram, islem ve durumlar farkl: bigimlerde ifade eder.

e Matematikle ilgili konusmalar1 dinler ve anlar.

e Duygu ve diisiincelerini aciklarken degisik temsil bigimlerinden yararlanir.

e Matematik dilini kullanirken 6zgiivenlidir.

e Matematik dilinin kullanimi ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip

olur(MEB,2009). Seklinde 6zetlenmistir.

2.1.4.3. Akil yiiriitme becerisi

Matematik kurallar ve formiillerden ibaret olan bir alan veya bir ders degildir.
Bu sebeple matematigin keyifli, mantikli bir ugras oldugu 6grencilere gosterilmelidir.
Ogrencilere matematiksel akil yiiriitmelerin, diisiincelerini aciklama ve savunmanin
onemi hissettirilmelidir. Bu da 6grencilerin ve 6gretmenlerin ifadelerinin siniftaki diger
ogrencilerin elestirisine, sorgulama ve degerlendirmesine agik smif ortamlarinda

saglanabilir (Pesen, 2006).

Ogrencilerde akil yiiriitme becerilerinin kazandirilmasinda dgretmenlerin
olusturdugu smif ortam1 ve 6grencileri yonlendirmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Akil

yiirlitme becerisine sahip olan 6grenciler birtakim 6zellikler kazanirlar.
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Matematiksel akil yiirime ve kanitlama becerisi insanlarin yapilari,
diizenlilikleri ve oriintiileri fark etmesini saglar. Bu tip diislinen insanlar matematiksel
bir sav ileri siirmede ve bunu matematiksel yollarla arastirmada, rastlantisal ve nedensel
iliskileri ayirt etmede daha avantajli olurlar (Olkun ve Ugar, 2009). Akil yiiriitme
becerisini gilinliik hayata ve diger disiplinlere de aktarmak miimkiindiir. Boylelikle
matematik dersinde kazanilan akil yliriitme becerisi Ogrencilerin giinlilk hayatim

kolaylastiracagi gibi diger derslerindeki basarilarini arttirmada da kolaylik saglayabilir.

MOP5-8’de akil yiiriitme becerisi 6grencilerin kazanmalar1 gereken &nemli
beceriler arasindadir. Bu sebeple Ogretim programinda ogrencilere akil yiiriitme
becerilerinin  kazandirilmast i¢in dikkate alinmasi gereken baz1 gostergelerin

bulundugundan bahsedilmistir. Bu gostergeler (MEB, 2013):

e (ikarimlarin dogruluk ve gegerliliklerini savunma

e Mantikli genellemelerde ve ¢ikarimlarda bulunma

e Matematiksel bir durumu analiz ederken matematiksel iliski ve orlntiileri
aciklayip kullanma

e Yuvarlama, ilk veya son basamaklar1 kullanma, uygun sayilar1 gruplandirma
gibi stratejileri veya kendi gelistirdikleri stratejileri kullanarak islem ve
Ol¢timlerin sonucuna dair tahminler yapabilme

e Belli referans noktalarii kullanarak 6l¢gmeye iligkin tahminlerde bulunma.

2.1.4.4 1liskilendirme becerisi

Matematik sayi, geometri, 6lgme gibi farkli konular altinda islenen fakat
birbirine bagimh bir iliskiler agidir. Ayrica matematik sadece kendi i¢inde birbiriyle
iligkili degil diger disiplinler ve giinliikk hayatla da yakindan alakalidir. Bu ylizden
ogrenciler matematiksel kavram ve islemleri birbirleriyle ve bagska disiplinlerle

iliskilendirmelidir (Olkun ve Ugar, 2009).

Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi silire¢ i¢inde olmalidir ve bir ders saati
ile sinirlandirilmamalidir.  Ogrenciler matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri
arastirmali, kavram ve kurallar arasinda karsilastirma yapabilmelidirler. Ayrica
Ogrencilere somut ve soyut temsil bi¢imleri arasinda iligskilendirme yapabilecekleri

problemler ¢ozdiiriilmelidir (MEB, 2009).
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Matematik dersinin diger derslerle iliskilendirilmesine sdyle bir ornek
verilebilir: Fen dersinde c¢ikan bir egik diizlem sorusunu benzer iiggenlerden
yararlanarak yapmak, matematigin islevsel olarak kullanilabilmesini saglar. Aym
sekilde okul matematigini giinliik hayatla ve diger derslerle iliskilendirmek de
mimkiindiir. Boylelikle 6grenciler hem matematigi hayatlarina gecirmis hem de
matematigin ise yararlik iglevini tanimig olurlar (Olkun ve Ugar, 2009). Benzer bir
ornek de matematikteki kavramlar1 kendi icinde iliskilendirmek igin verilebilir. Ornegin
bir O6grenci iki cebirsel ifadenin c¢arpimini dikdortgenin alani ile iliskilendirerek

ezberlemeden bulabilir. Boylelikle 6grenme, 6grenci i¢in anlamli hale gelir.

MOP5-8°de iliskilendirme becerisi iizerinde de 6nemle durulmus ve dikkate

alinmasi gereken bir takim gostergeler belirlenmistir. Bu gostergeler (MEB, 2013):

e Kavram ve islemler arasinda iliski kurma,

e Matematikle ilgili kavram ve kurallar1 degisik temsil bigimleri ile gosterme,

e Matematiksel kavram ve kurallar1 degisik temsil bi¢imleriyle birbirleriyle
iligkilendirip ve birbirine doniistiirme,

e Farkli matematiksel kavramlari birbirleriyle iligkilendirme.

e Matematik dersini diger dersler ve giinlilk hayatta karsilasilan konu ve

durumlarla iliskilendirme. Seklinde 6zetlenmistir.

2.1.5. Problem ve Problem Cozme

Problem ¢6zme matematigin odak noktasi olup insanlar eski zamanlardan
itibaren giinliik hayattaki sorunlarin1 ¢dzebilmek igin problem c¢dzmeye ihtiyag

duymuslardir (Olkun ve Ugar, 2009).

Problem ¢d6zme siirecine gegmeden &nce problemin tanimi yapilmalidir. Tlgili

literatiir tarandiginda problemin bir ¢ok taniminin yapildig: goriilmektedir.

Problem en genel anlamiyla, kisinin bir seyler yapmak istedigi fakat ne
yapacagini tam olarak kestirmedigi bir durumdur. Problem ¢6zme ise bdyle durumlarda
yapilmas1 gereken seyi bilmektir. Problem kavramiyla ilgili yapilan ¢esitli tanimlardan

bir kagi:

e Problem cevaplanmasi zor ve sonucu belirsiz olan bir sorudur.
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e Problem bir istir ki; kisi ¢6ziimii bulmak i¢in bir ihtiya¢ veya bir istek duyar,
kisi hazirliksizdir ve ¢6ziimii bulmak i¢in bir girisimde bulunmak zorundadir
(Altun, 2005).

Van de Wella (1978, s. 20) da problemi karsilasan kisinin ¢ozmek istedigi veya
ihtiya¢ duydugu birey tarafindan bilinen hazir bir yol olmadigi ve bireyin ¢dzmeye

kalktig1 bir is olarak tanimlamistir (Baykul, 2009).

Reys ve arkadaslar1 (1998, s. 69-71) problemi; kisinin istedigi bir seyi elde
etmek i¢in ne yapacagini bilmedigi bir durumdur seklinde agiklamigtir. Problemin
cevabi acik olup, cocugun bunu nasil elde edecegini bilecegi kadar kolay olursa bu
ortada bir problemin olmadigimi gosterir (Akt. Pesen, 2006). Boyle bir durumda

problem ¢6zme degil ancak alistirma yapilir.

Adair (2000) problemi, problem sizin Oniiniize atilmis, sizi engelleyen bir
durumdur seklinde tanimlar ve problemlerin bir ¢ogunda ¢6ziim igin biitiin elemanlarin

bulundugunu ve yapilmasi gerekenin problemde bulunanlarin yeniden diizenlenmesi

oldugunu belirtir (Akt. Aksu, 2012).

Tanimlar analiz edildiginde problemde ortada kisinin daha once karsilasmadigi
bir sorun oldugu ve kisinin de bunu ¢dzmeye ¢alistigi sonuglari ¢ikarilabilir. Problem
kisinin ilk defa karsilastig1 bir durum oldugu i¢in, bu durumda sonuca ulasabilmek i¢in
bir takim yontem ve stratejilere bagvurmasi, bir takim asamalardan gegmesi gerekir. Bu

da problem ¢dzme siirecini beraberinde getirir.

2.1.6. Problem Co6zme Siireci

Bugilinkii bilgilerle problem ¢o6zerken insan zihninde neler olup bittigi
bilinmemektedir. Fakat savunulan bazi kuramlar acgisindan ve yapilan arastirmalara
dayanarak problem ¢ozme siirecinde bazi adimlar ayirt edilebilmekte ve bunlara
dayanilarak problem ¢dzme yetenegi bazi 6gretim yontemleri ile gelistirilebilmektedir
(Baykul, 2009).

Problemlerin her birinin birbirinden farkli ¢dziim yollar1 vardir. Fakat Polyo’ya

(1973) gore her problemin ¢oziimiinde belli adimlar vardir ve bu adimlar (Pesen, 2006):

e Problemin anlasilmasi
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e Problemin ¢6zlimii i¢in plan yapilmasi
e (oziim planinin uygulanmast

e Sonucun dogru olup olamadiginin kontrol edilmesi seklindedir.

Problemlerin ¢oziimii i¢in gerekli olan bu adimlarda 6grencilerin sergilemesi
gereken bazi davranislar vardir. Bunlarin iyi bilinmesi ve Ogrencilere Ogretilmesi

gerekir.

Problem c¢oziimlerinde gerekli olan adimlart  Baykul (2009) soyle

acgiklamaktadir:

1-Problemin anlasilmasi: Bu adim 0&grencinin problemdeki verilen ve
istenenleri yazabilmesi, problemin O6zetini yazabilmesi, problemi kendi ifadesi ile
sOyleyebilmesi ve problemi aciklayabilecek sema veya sekiller ¢izebilmesi kritik

davraniglarini kapsar.

2-) Problemin ¢oziimii icin plan yapilmasi: Bu adim ise problemin
anlagilmasindan sonra gerceklesecek olan adimdir. Problemi dogru bir sekilde
anlayamayan kisi bu adimi gergeklestiremez. Problem c¢o6ziimiinde plan yapilabilmesi
icin verilen ve istenendeki matematik kavramlarina sahip olmak ve bu kavramlardan

uygun olani1 secip kavramlar arasindaki matematiksel iliskileri kurabilmek gerekir.

3-) Coziim plammmin uygulanmasi: Problem c¢oziimiinde uygun plan yapilip
hangi islemlerin kullanilacagina karar verildikten sonra sira bu plani uygulamaya gelir.
Kisi problemi ¢oziimiinde plant dogru olarak uygulayabilirse, problemin sonucunu belli
bir yakinliga kadar tahmin edebilir.

4-) Sonucun dogrulugunun kontrol edilmesi: Bu adimda islemlerin dogru

yapilip yapilmadigi ve bulunan sonucun tahmine uygun olup olmadig: kontrol edilir.

Problemlerin ¢6zlimiinii kolaylastiracak adimlarin yaninda problem ¢ézmede
kullanilabilecek stratejiler bulunmaktadir. MOP6-8’de bu stratejilerin bazilar1 (MEB,
2009):

e Deneme-yanilma
e Sekil, tablo, resim vb. kullanma

e Materyal kullanma
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e Sistematik bir liste olusturma

e  Oriintii arama

e Geriye dogru ¢alisma

e Tahmin ve kontrol etme

e Varsayimlar kullanma

e Problemi farkli bigimlerde ifade etme

e Problemi basitlestirme

e Problemin bir bolimiinii ¢ozme

e Benzer bir problem ¢6zme

e Akil yiiriitme

e Islem secme

e Denklem kullanma

e Canlandirma vb. seklindedir. Bu stratejilerin hepsinin bir problemde
kullanilmas: gibi bir zorunluluk yoktur. Uygun strateji ya da stratejiler

secilip problemlere uygulanmalidir.

Bir 6grencinin problem c¢ozebilmesi i¢in problem ¢6zme adimlarini iyi bir
sekilde bilmesi gerekir. Fakat bu adimlarin bilinmesi yeterli degildir, bunun yaninda
problemle ilgili temel bilgilerin ve ¢oziime ulastirilacak stratejilerin bilinmesi gerekir.
Ornegin giinliik hayatla baglantili olarak icerisinde yiizde kavrami gecen bir alisveris
problemi soruldugunda 6grenci problemi c¢ok iyi bir sekilde anlamis olsa da yilizde

kavraminin ne oldugunu ve nasil kullanildigini bilmeden bu problemi ¢ézemez.

2.1.7. Problem Cézmede Ogrenme ve Ogretme Siireci

Problem ¢6zme, matematik dersinin amaclar1 arasinda oOnemli bir yer
tutmaktadir. Baykul (2009), ilkokul ve ortaokulda problem ¢6zmeye verilen onemi su

nedenlere dayandirmistir:

e Ilkdgretim ¢aginda ilkokul ve ortaokul gaglarinda ¢ocuklarin zihin gelisimi
cok hizlidir. Bu sebeple problem ¢6zme bu yillarda uygun yaklasimlar
kullanilarak hizli bir sekilde gelistirilebilir.

e Problem ¢6zme matematik becerileri arasinda 6énemli bir yer tutar.
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e Bireyleri hayata hazirlamak ilkogretimin ilkokul ve ortaokulun gorevlerinden
biridir. Insanlar giinliik hayatta cesitli problemlerle karsilastiklarindan bu
becerilerin kazandirilmasi, bireylerin hayattaki basarilarinin ve dolayisiyla
mutluluklariin artmasina katki saglar. Bir iist kademeye gectikleri ve
insanlarin giinliik hayatta gesitli problemlerle karsilastiklar1 diistiniiliirse, bu
becerinin kazandirilmasi bireylerin hayattaki basarilarinin artmasina ve

dolayisiyla mutluluklarinin artmasina katki saglayacaktir.

Ogrencilerin problem ¢6zme ile ilgili davranislari gelistirilebilir. Bu davranis
gelistirilirken problem c¢ézme etkinliklerinin problem c¢ozmede gecerli davraniglar
tizerine kurulmasi, problem c¢ozmede basarisizliklarin kaynaklarinin bilinmesi ve

bunlarin ortadan kaldirilmasi gerekir (Baykul,2009).

Ocalan’m (2004) Van de Wella’dan (1978) aktardigina gére problem ¢dzme

stirecini etkileyecek faktorler iki grupta toplanabilir. Bunlar:

e Bilissel Faktorler: Matematik kavramlarinin bilgisi, mantiksal diisiinme ve
akil yiiritme, hafiza, hesaplama bilgisi ve tahmindir.

e Duyussal faktorler: Problem ¢6zmeye isteklilik, kendine giiven, stres, kaygi,
problem ¢6zmeye motivasyon, basarili olmaya karsi istekli olma, azim ve
Ogretmeni memnun etmek olarak siralanabilir.

e Tecriibe: Bir Ogrencinin fazlaca problem c¢ozmesi onu farkli durumlara
hazirlayacagi i¢in problem ¢ézme siirecini etkiler. Fakat bu 6zellige sahip
olan Ogrencinin 1yi problem ¢dzecegi, olmayan Ogrencinin ¢dzemeyecegi

anlamina gelmez.

Ogrenciler matematigi dinleyerek degil yaparak &grenirler. Bu sebeple
O0gretmenlerin problemleri ¢oziip 6grencilerden de aymi seyleri adim adim yapmalarini
beklememeleri gerekir. Ciinkii 6gretmenin problem ¢oziisiinii seyreden Ogrencilerin
zihinsel etkinlikte bulunmalari hem azalmakta hem de zorlagmaktadir. Ogretmenlerin
ogrencileri degisik problemlerle kars1 karsiya getirip onlart bu problemleri ¢ézmeye

tesvik etmesi daha dogrudur (Olkun ve Ugar,2009).
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2.1.8. Matematik ve diger dersler arasindaki iliski

Matematik diger disiplinlerle siki bir iligkisi olan 6nemli bir derstir. Birgok
arastirmact tarafindan matematigin Onemi, diger bilimlerle ve derslerle iligkisi

arastirilmistir.

Matematik biliminin tiireyisinde dil ve mantik disginda bilim dalinin katkisi
yoktur. Biitlin ispat, sonug veya genellemeler onceden iiretilen matematik bilgilerine
dayanir. Bunun tersi dogru degildir. Dolayisiyla diger bilimlerin gelismesinde
matematikten biiylik oranda faydalanilir. Belki de matematigin bilimlerin anasi olmasi
onun bu ozelliginden kaynaklanmaktadir (Altun, 2005). Burada matematigin diger
bilimler i¢in ne kadar énemli oldugu ve diger bilimlerin anasi sayilabilecegi iizerinde

durulmustur.

Ocalan (2004), matematigin sadece fen bilimleri ve teknolojinin degil, sosyal
bilimlerin ve giizel sanatlarinda temeli oldugunu dile getirmistir. Bu bilimler
matematikle ifade edildiklerinde bilimsellik kazanirlar. Biitiin bilimlerin giris kapisi
felsefe, matematikse bu kapinin anahtaridir seklinde iliskilendirilmistir (Ocalan, 2004, s.

17). Bu da matematigin diger bilimlerin temeli oldugunu desteklemektedir.

Matematik giinliik yasamdaki problemlerin ¢oziilmesinde 6nemli bir aractir. Bu
sebeple matematik dersindeki etkinliklerin planlanmasinda matematigin kendi yapisinin
yaninda diger derslerdeki tinitelerle de iliskisinin kurulmasi gerekir. Bu da matematik
konularinin islenmesi sirasinda Orneklerin ve problemlerin sosyal bilgiler ve fen
bilimlerinden o giinlerde islenmekte olan iinitelerden segilmesi ile yapilabilir (Baykul,
2009). Boylelikle o6grencilerin matematik dersi ile diger dersleri iligkilendirmesi
saglanir. Hem diger derslerdeki hem de matematik dersindeki akademik basari olumlu

yonde degistirilebilir.

Ortaokul matematik ogretim programi, matematigi etkin bir siire¢ olarak
planlamistir. Ogrenciler etkin bir bigimde matematikle ugrasirken problem ¢ézmeyi,
¢Ozlimlerini ve disilincelerini paylagsmayi, agiklamayi ve savunmayi, matematigi hem
kendi i¢inde hem de bagka alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlari
ogrenirler (MEB, 2009). Buradaki matematigi baska alanlarla iligskilendirme c¢ok

onemlidir. Matematigi baska alanlarla iliskilendirebilen bir 6grenci hem matematigin
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faydasin1 anlar hem de matematigi diger disiplinlerde kullanabildigi icin diger

alanlardaki basarisi artar.

Matematik ve fen birbirleriyle yakinda iliskilidir. Fen zengin igerik saglar ve
matematiksel iliskilerin ve baglantilarin somutlasmasini saglar. Matematik ise fendeki
kavram ve uygulamalar1 analiz etmeye yarayan bir dil ve bir aragtir (Basista ve

Mathews, 2002). Bu da iki disiplinin birbiri i¢in ne kadar 6nemli oldugunu gosterir.

Ortaokul fen ve teknoloji dersi 6gretim programi incelendiginde, bu dersin
matematikle iligkisi bariz bir sekilde goriiliir. Fen ve teknoloji dersi fizik, kimya ve
biyoloji ad1 altinda islenmez fakat bunlarla alakali konular1 igerir. En ¢ok fizik ile ilgili
konularda matematiksel kavramlar kullanilmaktadir. Bu konular; elektrik devreleri, egik
diizlem, kuvvet ve hareket, basing, kaldirma kuvveti, 1s1 ve sicakliktir. Biyoloji dersi
ilgili konulardan daha ¢ok kalitim, mitoz ve mayoz bolinmede matematik kullanilir.
Kimya ile ilgili konularda ise olduk¢a fazla matematiksel kavram kullanilir. Bunlar;
periyodik cetvel, tepkime denklestirme gibi konulardir. Ayrica matematiksel
kavramlarin disinda fen ve teknoloji dersinde tablo ve grafik kullanma, oran ve orantiyi
kullanarak fen ile ilgili kavramlar arasinda yorum yapma gibi matematikle dogrudan

alakali olan beceriler de kullanilmaktadir.

Sosyal bilgiler dersi hem tarih ile ilgili bilgileri hem de cografya ile ilgili
konular1 igeren bir derstir. Fakat bu ders 8. sinifa gelince vatandaslik ve inkilap tarihi
adin1 alir. Hem tarih hem de cografya konularinin matematikle yakin bir iligkisi vardir.
Ortadgretim programi incelendiginde; Sosyal bilgiler dersinin, tarih ile ilgili
konularinda matematikle ile ilgili bircok kavramin gectigi goriiliir. Bunlar; olaylarin
tarithleri arasindaki baglantilar, kronolojik siralamalar, milattan Oncesi ve sonrasi ile
ilgili hesaplamalar, padisah isimlerinde kullanilan romen rakamlaridir. Cografyadaki
konularda ise; tablo ve grafikleri okuma ve yorumlama, harita 6lcekleri, kroki ¢izme

matematigin dogrudan kullanildig1 konulardir.

Saban (2004),matematiksel zekasi gelismis bir 6grencinin bazi 6zelliklerini

sOyle siralamistir:

¢ Olaylarin nasil olustugu ile ilgili birgok soru sorar.

e Sayilarla ugragsmay1 ve hesap yapmay1 ¢ok sever.
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e Matematik dersini ¢ok sever.

e Mantiksal bulmaca ¢6zmeye ve satrang, dama gibi stratejik oyunlar
oynamaya ilgisi daha fazladir.

e Nesneleri kategorize etmeyi ve olaylari belli bir mantiksal iliski i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

e Matematiksel hesaplama i¢eren oyunlari tercih eder.

¢ Bilgisayar oyunlarin ilgi ¢ekici bulur.

e Fen bilgisi derslerinde deneyler yapmayi ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yasitlartyla karsilastirildiginda soyut diisiiniip sebep sonug iliskisi kurabilme
yetenekleri gelismistir.

e Makinelerin ¢aligma prensipleri ile ilgili sorular sorar.

Matematik dersinde basarili olan ve bu dersle ilgilenen 6grenciler bu sayilan
Ozelliklere sahiptirler. Matematik ile ilgilenen ogrencilerin mantiksal-matematiksel
zekélar1 gelisecegi icin bu oOzelliklerden soyut diisiinebilme ve sebep sonug iligkisi
kurabilme, nesneleri kategorilere ayirma ve olaylari belli bir mantiksal iliski i¢inde
diizenleme kabiliyetleri de gelisecektir. Bu kabiliyetler Tiirkge, fen ve teknoloji, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Ingilizce ve sosyal bilgiler dersinde biiyiik 6l¢iide dgrencilerin

isine yarayabilir.

Tiirkce ve matematik dersleri ifade ve beceri dersleri arasinda yer almaktadir.
Bu dersler Ogrencilerin bilissel ve duyussal kavrama yeteneklerinin olugsmasinda
birbirlerini tamamlar niteliktedir. Kavramlarin anlasilmasi, kavramlar1 kullanma,
problemi okuma, problemi anlatma ya da verilen- istenen-¢6ziim siirekliligi igerisinde
cocuklarin sonuca ulagabilmesi bakimindan Tiirk¢e ve matematik derslerinin birlikteligi
ortaya ¢ikar (Albayrak ve Erkal, 2003). Bu iki ders, temel dersler oldugu igin birbirleri

ile iliskileri fazladir.

Ortaokul Tiirk¢e 6gretim programi incelendiginde, dogrudan matematik ile ilgili
konularin bulunmadig goriilmektedir. Fakat matematikteki akil ylriitme, iliski kurma
gibi beceriler 6grencilerin yorum yapabilme O6zelliklerini gelistirecegi i¢cin matematik
dersi 6grencilerin Tiirkge dersinde, 6zellikle okuma pargalarinda gecen olaylar arasinda
iligkiler kurmalarina ve yorum yapmalarina katki saglar. Aym sekilde Tiirk¢e dersinde

ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen okudugunu anlama becerisi matematik dersinde
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ozellikle problem ¢dzebilme becerisi i¢in ¢ok ©Onemlidir. Ogrencinin problemi
anlamadan problem ¢6zmenin diger adimlarma ge¢mesi miimkiin degildir. Bu da

Tiirkge dersinin matematik dersiyle siki bir iligki i¢inde oldugunu géstermektedir.

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde ise; tarihler
arasinda iliski kurma, kronolojik siralama, zekat hesaplamalar1 gibi matematik dersi ile

ilgili konularin bulundugu goriilmektedir.

Ingilizce dgretim programinda sayilar, geometrik kavramlar, basit matematiksel
problem ¢6zme, para birimleri ve basit alisveris hesaplamalarinin yapildigi ve bunlarin

temel matematiksel bilgileri icerdigi goriiliir.

2.2. 1lgili Cahsmalar

Literatiir incelendiginde, matematik basarisi ile genel basari, fen basarisi, sosyal
bilgiler basarisi, Tiirkge dersi basarisi, resim basarisi, miiziksel-ritmik zeka ve diger

zeka alanlar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢esitli aragtirmalar yapildigi goriilmiustiir.

Erdemir (2016), calismasinda 8. sinif 6grencilerinin matematiksel muhakeme ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iligkiyi belirmeyi amac¢lamistir. Veri toplama
aracglar1 olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan matematiksel muhakeme testi ve
okudugunu anlam testi kullanilmistir. Arastirmanin bulgularma gore 8. simif
ogrencilerinin matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama becerileri arasinda pozitif

yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ablak, Aksoy ve Kiligoglu (2015), ¢alismalarinda 11-14 yaslar arasinda bulunan
ogrencilerin harita okuma beceri diizeyleri ve matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Arastirmada basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin harita okuma becerileri ve matematik basari

puanlar1 arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlaml1 bir iliski bulunmustur.

Nas (2015) "ortaokul Ogrencilerinin fen dersi akademik basarilar ile diger
derslerin akademik basarilar1 arasindaki iligki" adli ¢alismasinda fen ve teknoloji dersi
ile matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce dersi basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. Aragtirtmada veri toplama araci olarak Ogrencilerin yil boyunca fen ve

teknoloji, matematik, sosyal bilgiler, Tiirkge ve Ingilizce derslerinden aldiklari ders
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notlart kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda fen ve teknoloji dersi ile diger dersler
arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde bir iligki saptanmistir. Bu iligki giicliiden

zayifa dogru Tiirkce, matematik, ingilizce ve sosyal bilgiler seklinde siralanmistir.

Keskin Deniz (2013), ilk6gretim 5. simif 6grencilerinde “okudugunu anlama
becerisi ile matematik dersindeki akademik basarilar aralarindaki iligskinin incelenmesi”
adli ¢alismasinda okudugunu anlama becerisi ve matematik basarist arasindaki iliskiyi
ve bu iki beceri ile cinsiyet, okulun bulundugu sosyo-ekonomik diizey, kitap okuma
siklig1, soru ¢ozerken okudugunu anlamada zorlanma durumu gibi degiskenler
arasindaki 1iliskiyi incelemeyi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri ve matematik dersindeki akademik basarilar1 arasinda
anlamli ve dogrusal bir iliski oldugu, matematik dersindeki akademik basarmnin ve
okudugunu anlama becerisinin ilgili degiskenlerle anlamli bir iligki i¢inde oldugu fakat
okudugunu anlama becerisinin matematik basarisindan farkli olarak kitap okuma

sikligryla iligkili olmadig1 sonuglarina ulagilmstir.

Ozdemir (2013), yaptigi calismasinda ortadgretim Ogrencilerinin  okuma
aliskanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlari ile matematik ve fen derslerindeki basarilar
arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirmaci veri toplama araci olarak kisisel bilgi
formu, okuma anketi, 6grencilerin 6nceki yillara ait matematik ve fen ders bagari notlari
ve okumaya yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu ve tutum puanlarinin cinsiyet,
agirlikli olarak 6grenim gordiikleri dersler, okumaya ayirdiklari siire ve okuduklari kitap
sayisina gore anlamli farklhiliklar gosterdigi goriilmiistir. Matematik ve fizik
derslerindeki basarilartyla okumaya yonelik tutumlart arasinda bir iliski bulunamamas,
kimya ve biyoloji derslerindeki basarilar1 ve okumaya yonelik tutumlar1 arasinda ise
bazi boyutlarda anlamli, pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliskiler bulunmustur. Ayrica
matematik ve fen basarisi ile sahip olunan kitap sayisi, okunan kitap sayis1 arasinda

anlaml fakat diislik diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varilmaistir.

Bozkurt (2012), yaptig1 calismada yedinci ve sekizinci simif 6grencilerinin sinav
kaygilari, matematik kaygilari, genel basarilar1 ve matematik basarilar1 arasindaki
iliskiyi; cinsiyet, smif diizeyi, matematik dersini sevip sevmeme durumu, anne baba

egitim diizeyi, kardes sayisi, anne baba meslek durumu gibi farkli degiskenler agisindan
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incelemistir. Aragtirmada veri toplama amaciyla sinav kaygisi envanteri, ortaokul
Ogrencileri i¢cin matematik kaygist 6l¢egi, kisisel bilgi anketi, 6grencilerin SBS-
2011°deki smav puanlar1 ve matematik testinden dogru yaptigr sorular kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencileri smmav kaygilari, matematik kaygilari, genel
basarilar1 ve matematik basarilari ile tiim degiskenler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Fakat matematik basarisi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Basibiiyiik ve Bekdemir’ in (2011) yaptigi ¢alismada sosyal bilgiler ve sif
Ogretmenligi programi 0grencilerinin matematik basar1 ve kaygi diizeylerinin cografya
basarisini yordama diizeyi arastirilmistir. Arastirmanin bulgularina goére matematik
basarist ve kaygi diizeyinin cografya basarisinin anlamlh bir agiklayicist oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda toplam cografya basarisinin yaklasik dortte birinin matematik

basarist ve kaygist ile agiklanabilecegi sonucuna ulagilmustir.

McDougle (2011), ¢aligmasinda ortaokul Ggrencilerinin okumaya ayirdiklar
zaman ve matematik basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin bulgularina
gore Ogrencilerin okumaya ayirdiklar1t zaman ile matematik basarilar1 arasinda pozitif

yonde bir iliski bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Pala (2011) arastirmasinda 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin matematik
becerilerinin sosyal bilgiler dersindeki harita grafik ve tablo okuma becerilerine etkisini
arastirmistir. Sosyal bilgiler beceri testi ve matematik beceri testi arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik becerisinin,
harita, grafik ve tablo okuma becerilerine yiiksek diizeyde etkisi oldugu ve bu
becerilerin siif diizeyi ve ikamet edilen ¢evreye gore farklilik gosterdigi fakat cinsiyete

gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Cavusoglu (2010), yaptigr c¢aligmada ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama basarilar1 ile matematik problemlerini ¢6zme becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Ayrica okudugunu anlama basaris1 ve problem ¢6zme basarilar
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirmanin drneklemi Ankara’nin Cankaya
ilgesinde bulunan 9 ilkogretim okulundan segilen 614 besinci smif Ogrencisidir.
Arastirmada; okudugunu anlama testi, problem ¢dzme basar1 testi veri toplama araci

olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda okudugunu anlama basarisi1 ve problem
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¢Ozme basaris1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iligskinin oldugu saptanmistir. Ayrica
okudugunu anlama basarisi ve problem ¢dzme basarist ile okuldncesi egitim alma
diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet, anne baba egitim diizeyi degiskenleri

acisindan anlaml bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.

Goktas (2010), aragtirmasinda okudugunu anlama becerisinin ilkogretim ikinci
kademe matematik derslerindeki akademik basariya etkisini belirlemeyi amaglamustir.
Okudugunu anlama testi ve matematik basar1 testi veri toplama araci olarak cesitli
okullardan segilen 6. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile matematik basarilar1 arasinda anlamli ve
yiikksege yakin bir iligski oldugu, 6grencilerin cinsiyetleri ve kitap okuma sikliklar ile
matematik basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmadigi, okulun sosyo-ekonomik
diizeyi ve ¢ocuklarin okudugunu anlamada zorlanip zorlanmama durumu ile matematik

basarilar1 arasinda da anlamli farkin oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Sentiirk (2010), yaptig1 calismada ortaokul 5. smif Ogrencilerinin, genel
basarilart matematik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlari ve matematik
kaygilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Ayrica 6grencilerin genel basarilari, matematik
basarilari, matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilarina; yerleskenin,
matematik dersini sevip sevmemenin, cinsiyetin, Ogretmenden memnun olup
olmamanin, 6gretmen davranislarinda not tehdidi alip alamamanin etkisi incelenmistir.
Arastirmanin bulgularina gore; 6grencilerin matematik notlar1 ile genel notlar1 arasinda
pozitif ve yiiksek diizeyde bir iligki goriilmiistiir. Bunun yaninda Ogrencilerin genel
basarilari, matematik basarilari, matematik dersine yonelik tutumlari ve matematik
kaygilar1 ile yerleskenin, matematik dersini sevip sevmeme, cinsiyet, 6gretmenden
memnun olup olmama, 6gretmen davraniglarinda not tehdidi alip alamama degigkenleri

arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Obal1 (2009), yaptig1 calismada altinci siif Ogrencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki akademik basarilariyla, Tiirk¢e’ deki okudugunu anlama ve matematikteki
dogal sayilar, kesirler, ondalik kesirlerle ilgili basarilariyla iligkisini incelemistir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin fen ve teknoloji basarilarini cinsiyet, egitim durumu ve
gelir diizeyi degiskenleri agisindan incelemistir. Matematik basari testi ve Tiirkce basari

testi 6grencilere uygulanmis ve fen ve teknoloji akademik basarisi i¢in 6grencilerin ders
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notu kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularinda matematik basarisi1 ve Tirkce’de
okudugunu anlama basarisi ile fen ve teknoloji akademik basarisi arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Ayn1 zamanda kiz Ogrencilerin fen ve teknoloji akademik
basarilarinin erkek 6grencilere nispeten daha yiiksek oldugu, fen ve teknoloji akademik
basarisinin egitim durumu ve gelir diizeyi degiskenleriyle de iliskili oldugu tespit

edilmistir.

Kaya, Kesan, ve Yetisir’ in (2008) yaptig1 ¢alismada Tiirkce ve matematik
birlikteliginin  6grenci  basarisin1  etkileme giici  arastinnlmistir.  Arastirmada
matematiksel-okuma-anlama ve anlatma siirecindeki eksikliklerin ortaya konulmasi ve
durumun ortaya ¢ikardigi olumsuzluklarin nedenini arastirmak amaglanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Kavramlarin anlasilmasi,
gordiigiinii diisiinerek ifade edebilme, diisiince, sunum ve ¢éziim gegislerinde Tiirkge ve
matematik derslerinin birlikteliginin saglanmasi gerektigi ve matematik kitaplarindaki
problemlerin bazi durumlarda yetersiz kalabildigi icin Ogretmenlerin Ogrencilerin
seviyesine uygun problemler vermeleri ve Ogrencilere de problemler kurdurmalari

gerektigi sonuclarina ulasilmistir.

Step (2008), calismasinda tiniversite egitimi alan yetiskinlerin okuma tutumu,
motivasyonu ve aligkanliklar ile okuma yeterlilikleri ve akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmanin bulgularina gére okuma tutumu ve okumaya ayrilan
siire ile matematik basaris1 arasinda bir iliski bulunamamistir. Okuma testi puan ile

matematik basarisi arasinda orta diizeyde bir iligki bulunmustur.

Tasdemir (2008), arastirmasinda Ggrencilerin  matematiksel  diisiinme
becerilerinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina, problem ¢6zme
becerilerine ve tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
kullanmilmistir.  Yapilandirmaci temelli Ogretim ile birlikte matematiksel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasina yonelik etkinliklerin tasarlandig1 programla 6gretim alan
Ogrenciler deney grubunu ve bdyle bir O6gretim alamayan Ogrenciler ise kontrol
gruplarini olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarina ‘ya basing olmasaydi’ iinitesi 10
hafta siireyle kazandirilmistir. Ayrica 6grencilerin problem ¢6ziimiinde kullandiklari
stratejilerle ilgili goriismeler yapilmistir. Aragtirmanin bulgularina goére matematiksel

diisiinme becerilerinin kazandirilmasi i¢in uygulanan etkinliklerin 6grencilerin fen ve
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teknoloji dersi basarilarini, problem ¢dzme becerilerini ve tutumlarini etkiledigi ve
degistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci uygulama siireci ile ilgili goriislerine gore ise
matematigi sevmeme durumu, sinavlardaki zaman kaygisi ve yetersiz bilginin problem

¢Ozlimiinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Atli (2007), arastirmasinda insanlarin matematiksel-mantiksal yetenekleri ve
ritimsel yetenekleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak 8-9 yas 6grencilerine uygulanan WISC-R zeka 6l¢egi alt testlerinin (say: dizisi,
aritmetik ve sifre) ve arastirmaci tarafindan hazirlanip uygulanan ritimsel yetenek testi
kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda uygulanan ritim testi sonuglar1 ile matematiksel-
mantiksal zekanin dlg¢limiine yonelik uygulanan WISC-R zeka 6lgegi alt testleri arasinda

dogru orantili ve istatistiksel olarak anlamlu iliski oldugu ortaya gikmustir.

Akpimnar, Gokkurt ve Kaya’nin (2006) ilkogretim fen derslerinde matematik
tabanli  konularinin ~ &grenilmesinde  fen-matematik  entegrasyonunun  etkisini
inceledikleri ¢alisma, ilkogretim Ogrencilerinin erigebilecekleri diizeylerle ilgilenerek
egitimde kaliteyi arttirmaya dayali ¢agdas bir yaklasim olan entegre 6gretiminin, fen ve
matematik alanlarinda kullanilarak etkinliginin incelenmesi ve bilimsel calismalara
katkida bulunmasi amaciyla hazirlanmistir. Arastirmada 7. sinif 6grencilerinden deney
ve kontrol grubu olusturulmustur. 7. smif fen bilgisi dersinin ‘ya basing olmasaydi1?’
linitesi ile matematik dersinin ‘oran, oranti ve yiizdeler’ f{initesinin fen-matematik
entegrasyonu uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemi uygulanan kontrol
grubu arasinda Ogrenim diizeyi agisindan bir farkin olup olmadigi arastirilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gére fen-matematik entegre egitiminin, geleneksel yontemlere

gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Soylu ve Tatar ‘in (2006) yaptig1 ¢aligmada okudugunu anlamadaki basarimin
matematik basarisina etkisini incelemek amaclanmustir. Arastirmada iki sekilde veri
toplama islemi iki yolla yapilmistir. Birinci olarak ilgili literatiir taranmis ve ikinci
olarak ise fen bilgisi 6gretmenligi bolimii ve simif 6gretmenligi bolimi 1. simif
ogrencilerine 15 Tiirkge sorusundan olusan Okudugunu Anlama Testi ve 15 matematik
sorusundan olusan matematik sozel problem testi uygulanmistir. Arastirmanin
bulgularma gore fen bilgisi 6gretmenligi bolimii ve smif O6gretmenligi bolimii

Ogrencilerinin Tiirk¢e ve matematik testleri arasinda anlamli iligkiler tespit edilmistir
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Uzoglu (2006), arastirmasinda yedinci siif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlart ile
cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, matematik ve fen basarilar1 arasindaki iliskiyi
arastirmigtir. Calismada veri toplama araci olarak ¢oklu zekd envanteri kullanilmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore fen basarisi ile miiziksel zeka alan1 disinda biitlin zeka
alanlar1 arasinda anlamli iligkili oldugu tespit edilmistir. Matematik basarisinin ise
biitiin zeka alanlariyla pozitif diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica kiz
ve erkek Ogrencilerin baskin olan zekad alanlarinin birbirinden farkli oldugu tespit

edilmistir.

Wang (2005), arastirmasinda 8. smif diizeyinde matematik ve fen basarilar
arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu iliski incelenirken uluslararasi matematik ve fen
bilgisi smavlar1 (TIMSS) smavlar1 sonuglar1 iilkeler bazinda karsilastirilmstir.
Aragtirmanin sonucunda matematik ve fen bilgisi basarilar1 arasinda ortalama diizeyde

bir iliski bulunmustur.

Aydm Akay (2004), calismasinda ilkdgretim 2. smif 6grencilerinin okudugunu
anlama Dbecerilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarilarina bir etkisi olup
olmadigini incelemistir. Arastirma deneysel bir calisma olup, veri toplama araci olarak
matematik degerlendirme testi, okudugunu anlama testi, problem ¢dzme testi (On test),
kisisel bilgiler formu ile deney grubu &grencilerine uygulanan 6 adet matematik ara
degerlendirmesi ile 2 adet okudugunu anlama ara degerlendirmesi kullanilmigtir.
Arastirmanin bulgularina gore ilkdgretim 2. sinif 6grencilerine matematik dersinde
problem ¢ézme becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde; problemi okuyup
anlama, kendi ciimleleriyle ifade etme, verilen-istenen analizi yapma gibi calismalar

yaptirildiginda 6grencilerin problem ¢dzme basarilarinin arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Isleyen ve Tiirk (2004) yaptiklar1 ¢alismada birbirinden bagimsiz gibi gdziiken
iki disiplin olarak bilinen matematik ve tarih derslerinin birbirini nasil etkiledigini ve bu
derslerin Ogretiminde nasil bir isbirligi yapilabilecegini aragtirmiglardir. Arastirmada
veri toplama araci olarak hem tarih (sosyal bilgiler) hem de matematik dersini
ilgilendiren sorulardan olusmus test kullanilmistir ve degisik okullardan secilen 8. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Matematik ve tarih Ogretmenlerinin gerek ders plani

hazirlama konusunda gerek ders anlatimlarinda birbirlerinden istifade edebilecekleri,
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matematik dersinde tarihten, tarih dersinde matematikten yararlanilabilecegi sonuglarina

ulastlmistir.

Ulger (2004), yaptig1 arastirmada 7. sinif dgrencilerinin resim yapma becerileri
ile matematik problemlerini ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
becerileri belirlemek amaciyla her iki disiplinin kendi alanlariyla ilgili problemler
olusturulmus ve bu problemlere getirilen c¢oziimler Olgiilerek, Ogrenci bazinda
degerlendirmeler yapilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilmis matematik problemi ¢ozme testi ve resim ile ilgili bir 6l¢gek kullanilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore genel olarak Ogrencilerin resim yapma becerileri ile
matematiksel problem ¢6zme becerileri arsindaki iliski katsayisinin pozitif fakat diistik
diizeyde ve nitelik olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. Ayrica cinsiyete gore
incelendiginde, kiz 6grencilerin resim yapma becerileri ve matematik problemi ¢6zme
becerileri arasindaki iligki pozitif ancak anlamli degildir. Fakat erkek 6grencilerde ayni

iliski pozitif ve anlamli bulunmustur.

Albayrak ve Erkal (2003) ‘basariya giden yolda ifade ve beceri derslerinin
(Tirkge-Matematik)  birlikteligi’ adli  ¢alismalarinda  matematik  derslerinin
anlagilmamasina bagli olarak ortaya ¢ikan sorunlar tizerinde durulmustur. Arastirmanin
bulgularina gore matematik dersini sevip de bu dersten basarili olanlarin orani %55
bulunmustur. Matematik dersini sevip de basarili olmayan Ogrencilerin %28’lik bir
orani “okuduklarimi anlamiyorum ve ders anlatimindan faydalanamiyorum” seg¢enegini
isaretledikleri tespit edilmistir. Ozellikle ilkdgretim birinci kademede matematik ve
Tiirkce derslerinin birliktelikleri saglanip disiplinler arasi ayrilik ortadan kalkarsa

matematik dersinde basarinin elde edilecegi sonuglarina ulagilmistir.

Alkis ve Giile¢’in (2003) yaptigr ¢aligmada &grencilerinin derslerdeki basari
diizeylerinin ilkdgretim birinci kademede birbirleriyle iliskili olup olmadigi, eger bu
dersler arasinda bir iliski bulunuyorsa bu iliskinin ne diizeyde oldugu incelenmistir.
Arastirmada kullanilan veriler Tiirkce, matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerine ait karne notlaridir. Aragtirmanin bulgularma goére Tiirk¢e, matematik, sosyal
bilgiler ve fen bilgisi derslerindeki basari diizeyleri arasinda ilkogretim birinci
kademede, pozitif yonde ve oldukga kuvvetli bir iligki oldugu goriilmistiir. Korelasyon

katsayis1 incelendiginde, matematik ile en kuvvetli iliskisi olan ders 0.835 korelasyon



35

katsayist ile fen bilgisi ve matematik ve iliskisi en zayif olan ders korelasyon 0.80

katsayist ile Tiirk¢e oldugu tespit edilmistir.

Sertoz (2003) arastirmasinda ilkdgretim okullarinin 6. siniflarinda okudugunu
anlama davranisinin kazandirilmasinin matematik basarisina etkisinin olup olmadigini
arastirmistir. Arastirma deneysel olup, veri toplama araci olarak matematik basari testi,
Ogrenci bilgi formu ile deney grubu Ogrencilerine uygulanan 8 adet ara sinav
kullanilmistir. Aragtirmada 6/A ve 6/B simniflarindan 6/A smifi deney grubunu diger
siifta kontrol grubunu olusturulmustur. Kontrol grubunda yalnizca Tiirk¢e kitabina
bagli kalinmig, bu kitap disinda herhangi bir okuma calismasina yer verilmemistir.
Kontrol grubuna ise haftada iki saat kitap okuma caligsmasi yaptirilmistir. Arastirmanin

bulgularina gore asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e 6. siifta okudugunu anlama davranisi ve kitap okuma aligkanligi kazanmis
olan Ogrencilerin problem c¢ozme yeteneklerinin, bu aligkanligi yeterince
edinmemis 6grencilere gore daha fazla gelistigi goriilmiistiir.

e Tiirkce dersinde metin okuma c¢alismasi yapan 6grencilerin matematik
dersindeki problem ¢6zme basarilarinin arttigr gézlenmistir.

e Okudugu bir hikaye kitabinin 0Ozetini c¢ikaran Ogrencilerin matematik
dersindeki problem ¢dzme basarilarinin arttigr gézlenmistir.

e Okudugu bir metnin ana fikrini metne bagli kalmaksizin kendi ciimleleriyle
ifade edebilen Ogrencilerin matematik dersinde daha rahat problem
kurabildikleri gozlenmistir.

e Tiirkge dersinde islenen konuyu anlayan ve kavrayan bir Ogrencinin
matematik dersinde islenen konuyu anlamada herhangi bir zorluk yasamadig1

goriilmiistiir.

Yetim (2002), arastirmasinda Tiirkge ve matematik egitim programlarindaki
amagclarin 6grencilere ne derece kazandirildigini, matematik ve Tiirk¢e derslerindeki
akademik basarilar1 ve bu derslerdeki tutumlari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirmada Tiirkge basari testi, basari testi, Tiirkge tutum 6lgegi ve matematik tutum
6l¢egi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore sekizinci
simif 6grencilerinin agirlikli genel basar1 ortalamalariyla matematik bagari testinden ve

Tiirkce basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Ayrica
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ogrencilerin birinci kademedeki Tiirk¢e, matematik ve genel agirlikli not ortalamalar
ile ikinci kademedeki Tiirk¢e, matematik ve genel agirliklt not ortalamalar1 arasinda

anlaml iligskiler bulunmustur.

Basson (2002) ’ye gore 6grencilerin fizik ile savas halinde olmalarinin sebebi,
onlarin sadece kavramlarin karsiligini bilmediklerinden degil de matematik bilgi ve
becerilerinin yetersiz olmasindandir. Matematik fizigin dili olup fizikteki problemlerin
Ogrenilmesini saglar. Fen egitimi ve matematik egitimi 6grenme programlarnin
tasarlanmasinda, bilgi ve arastirmalar birlestirmek faydali olacaktir. Matematik ve fen

kavramlarmin iligkileri kullanilmali ve bu iliskiler gelistirilmelidir.

Yakict’ nin (1994) calismasinda liselerde matematik puaninin, fen, sosyal ve
Tiirkce puanlariyla iliskisini incelemistir. Dershane deneme sinavi ve OYS’nin MF ve
TM gruplarinda ortak yanitlanan matematik, fen, sosyal ve Tiirkce testi puanlari
arastirmanin verileri olarak kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gére hem dershane
deneme sinavlarinda hem de OYS’sinde MF puan grubunda matematik ile fen ve
Tiirkce, TM puan grubunda ise matematik ve Tiirkce ve sosyal puanlari arasinda

anlamli iliskiler bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Calismalarin genelinde matematik dersi basarisi ile Tiirkce, fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler dersi akademik basarilart arasinda olumlu ve pozitif iligkiler
bulunmustur. Ayrica matematik dersi akademik basarisi ile diger zeka alanlar1 arasinda
da pozitif iligkiler bulunmustur. Bunlarin yaninda Tiirk¢e’ deki okudugunu anlama
becerisinin matematik dersi basarist i¢in ¢ok Onemli oldugu sonucuna ulasilan

caligmalar da bulunmaktadir.



UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi tanimlanmus, veri toplama
araci, verilerin toplanmasi, analiz ve kullanilan istatistiksel islemler {izerinde

durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel bir ¢alisma olup iliskisel tarama modelindedir. Arastirmada
Ogrencilerin ders notlar1 e-okul bilgi sistemi vasitasi ile gesitli okullardan alinarak bu
notlar arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in karsilastirmalar yapilmistir. Ayrica arastirmada
aym okullardan secilen Tiirkge, sosyal Bilgiler, fen ve teknoloji, yabanci dil (Ingilizce)
ve din kiiltiirti ve ahlak bilgisi branslarindan 6gretmenlerin matematik dersi akademik
basarisinin diger derslerdeki akademik basariyla iligkisi hakkindaki goriisleri ve
diisiinceleri betimlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica 6gretmenlerin her okuldan secilen

siniflarda yaptiklar1 gézlemler de arastirmanin konusuna 151k tutmustur.

Tarama modelleri, gegmiste veya halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2011, s.77). Bu ¢alismada
da var olan durum betimlendigi i¢in betimsel arastirma modeli kullanilmistir. Gézlem

ve goriisme formlari ilgili literatiirden yararlanilarak diizenlenmistir.

Iki ya da daha cok sayidaki degiskenin birlikte degisim varligini ya da derecesini
belirlemeyi amaglayan aragtirma modellerine iliskisel tarama modelleri denir (Karasar,
2011). iliskisel tarama modeli degiskenler arasindaki iliskiyi yorumlama ve elde edilen
sonuclarla c¢ikarimda bulunma olanagr saglayan bilimsel arastirma yontemidir
(Tekbiyik, 2015). Bu arastirmada da matematik basarisi ve diger derslerdeki basari
arasindaki iliski incelendigi icin arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmstir. ki
degisken arasindaki iliskinin miktarin1 belirlemek i¢in korelasyon katsayisina
basvurulur. Korelasyon katsayisina bagvurabilmek icin iki degiskeninde siirekli olmasi

ve birlikte normal dagilim gostermesi gerekir (Biiyiikoztirk, 2012). Bu arastirmada da
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dersler arasindaki akademik basari puanlarini karsilastirmak igin korelasyon katsayisi

kullantlmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum’un
Oltu ilgesinin ortaokullarinda 6grenim géren 7. ve 8. smif dgrencileri ve bu okullarda

gorev yapan 0gretmenler olusturmustur.

Arastirmaya katilan okullar Oltu Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu ve Mehmet
Akif Ortaokuludur. Bu okullarin her birinden birer tane 7. ve 8. sinif belirlenmis ve
belirlenen smiflardaki 6grencilerin toplam sayisit 142°dir. Ayrica bu okullarda gorev
yapan ve bu siiflarda derse giren her branstan iicer olmak tizere Tiirkce, sosyal bilgiler,
fen ve teknoloji, yabanci dil (Ingilizce) ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi branslarindan

toplamda 15 tane 6gretmen segilmistir.

Calisma evreni ¢ogu zaman i¢inde ¢esitli elemanlarin bulundugu benzer islevli
kiimelerden olusur. Evrenden secilecek kiimeler iizerinde arastirma yapilabilir.
Evrendekilerin tek tek esit segilme sansina sahip oldugu durumlarda yarilan

orneklemeye kiime 6rnekleme denir (Karasar, 2011).

Kiime ornekleme yontemi kendi igerisinde ikiye ayrilir. Bunlar oranli kiime
ornekleme yoOntemi ile oransiz kiime ornekleme yontemidir. Oranli kiime 6rnekleme
yonteminde evren arastirmanin bulgulart agisindan farklilik getirebilecegi diisiiniilen

degiskenlere gore alt evrenlere ayrilir (Karasar, 2011).

Erzurum’un Oltu ilgesindeki okullarin her biri bir kiime olarak kabul edilmistir.
Bu okullar seviye belirleme sinavi (SBS) basarilarina gore yiiksek, orta ve diisiik olarak
derecelendirilmistir. Daha sonra derecelendirilen bu okul gruplarinin her birinden birer
tane okul secilmistir. Bu okullar belirli bir 6zelligine gore derecelendirilip daha sonra
her bir gruptan bir okul se¢ildigi i¢in arastirmanin drneklemini belirlemede oranli kiime

ornekleme yontemi kullanilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen goriisme

formlari, gézlem formlar1 ve 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 kullanilmistir.

3.3.1. Akademik Basar1 Puanlar:

Aragtirmanin amact ortaokulda 6grenim goéren Ogrencilerin matematik dersi
akademik basarilart ile diger derslerdeki akademik basarilar1 arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda her okuldan segilen simiflardaki 7. ve 8. simif
ogrencilerinin matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, yabanci dil (Ingilizce), din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi giiz yariyilina ait karne notlar1 okul idarelerinden e-okul bilgi

sistemi araciligi ile alinmustir.

Matematik, fen, sosyal bilgiler, yabanci dil (Ingilizce), din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi basart puanlar1 Ogrencilerin giiz yariyill igindeki yazili sinav puanlari,
performans gdrevi puani, proje gorevi puani ve ders i¢i etkinliklere katilim puani (sozli
notu) ortalamasindan olugsmaktadir. Bu puanlarin ortalamasi 6grencilerin bu derslerdeki

basarilarini temsil etmektedir.

Aragtirmanin “ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilart ve
genel akademik basarilari arasinda bir iliski var midir?” alt problemini cevaplayabilmek
i¢in dgrencilerin matematik, fen, sosyal bilgiler, yabanci dil (Ingilizce), din kiiltiirii ve

ahlak bilgisi basar1 puanlarinin ortalamasi alinarak genel not ortalamasi hesaplanmstir.

3.3.2. Gozlem Formlari

Veri toplama aracinin arastirmayt belirlenen amaglara ulastirabilmesi ig¢in
oncelikle ilgili literatiir taranmistir. Matematik dersi ile ilgili bazi1 beceriler
belirlenmistir. Arastirma yapilan okullardan Tirkce, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler,
Ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak Bilgisi branslarindan secilen dgretmenler tarafindan
katilimli ve aralikli gézlemler yapilmistir. Aralikli gézlemlerde, belli bir olusum iginde
bulunan gozlem iiniteleri, belli zaman araliklar1 ya da 6rneklenmis zaman araliklari ile

izlenir (Karasar, 2011, s. 159). Ogrenciler simf ortamlarinda gozlenmistir. Gozlem
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formlar1 6n formlar seklinde hazirlanip uzman goriisleri alinarak uygulanip son sekilleri

verilmigtir.

Gozlem formlar1 Tiirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, ingilizce ve din
kiltirti ve ahlak Bilgisi derslerinin her biri i¢in ayr1 ayri hazirlanmistir. Tirkge dersi
gozlem formu 7 madde, fen ve teknoloji dersi gozlem formu 11 madde, din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi gozlem formu 9 madde, Ingilizce dersi gdzlem formu ve sosyal
bilgiler gozlem formu 11 maddeden olusmustur. Bu maddeler, matematik ile ilgili bazi
becerilerin matematik dersinde basarili olan Ogrenciler tarafindan, Tiirkge, fen ve
teknoloji, sosyal bilgiler, ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde kullanilma

sikligin1 belirlemeye yoneliktir.

3.3.3. Goriisme

Oltu ortaokulu, Mehmet Akif Ortaokulu ve Cumhuriyet Ortaokullarmin her
birinden Tiirkce, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Ingilizce ve din kiiltiirii ve ahlak

bilgisi branslarindan esit sayida segilen toplamda 15 6gretmenle goriismeler yapilmistir.

Gorismeler yar1 yapilandirilmig goriisme formu seklindedir. Goriisme formlari
ve gozlem formlart ilgili literatiirler taranarak hazirlanmistir. Goriisme formu 6n form
seklinde hazirlanip uzman goriisleri alinarak uygulanip son sekli verilmistir. Goriisme
formlarindaki sorular arastirmanin amacina ulasilmasi i¢in gerekli verileri saglayacak
sekilde diizenlenmistir. Goriisme ile elde edilen verilerin kaydi i¢in kayit cihazi

kullanilmistir ve daha sonra goériismeler dinlenerek not edilmistir.

Gortisme formu toplamda 5 sorudan olusmustur. Bu sorulardan 4 tanesi agik
uclu sorulardir. Agik uglu sorular 6gretmenlerin, matematik ile ilgili bilgi ve becerileri
derslerinde ne kadar kullandiklari, matematik basarisinin diger derslerdeki basariyla
iligkili olup olmadigi konusundaki goriislerini belirlemeye yoneliktir. 5. soru ise Tirkge,
fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, Ingilizce ve din Kiiltiirii ve ahlak Bilgisi derslerinin
matematik dersi ile iliskisini en kuvvetli olandan en zayif olana dogru belirlemeye

yonelik bir siralama sorusudur.
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3.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin plant dogrultusunda literatiir taramast yapilmis ve konu ile ilgili

uzman goriislerinden yararlanilarak kuramsal ¢ergeve hazirlanmistir.

Arastirmanin amact dogrultusunda belirlenen okullardan 6grencilerin Tiirkge,
matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve Ingilizce
notlar1 alinmigtir. Bu notlar uygun istatistik yontemleri kullanarak karsilagtirilmistir.
Boylelikle 6grencilerin matematik akademik basar1 puanlar1 ile diger derslerdeki
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunup bulunmadigi arastirilmastir.
Ayrica aragtirmanin bulgularini desteklemesi igin Ogretmenlerle yapilmak iizere
goriisme, belirlenen Ogretmenler tarafindan smiflarda uygulamalari igin ise gozlem

formlar1 diizenlenmistir. Bu formlar diizenlenirken uzman goriislerine basvurulmustur.

Goriisme formu belirlenen okullardaki Tirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler,
din kiiltiiri ve ahlak bilgisi ve Ingilizce 6gretmenlerine uygulanacak sekilde ortak bir
form halinde hazirlanmistir. Bu formda matematik dersi akademik basaris1 ve diger
derslerdeki akademik basar1 arasinda bir iligski bulunup bulunmadig1 hakkinda 6gretmen
goriislerini 6grenmeye yonelik sorular bulunmaktadir. Bu sorular arastirmanin on ikinci
alt problemi olan “matematik dersi basar1 puanlari ile genel akademik basar1 arasinda

bir iligki var midir? ” problem ciimlesini g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmistir.

Gozlem formlar1 ise her bir ders igin ayri ayri olusturulmustur. Bu formlarda,
ogrencilerin matematik dersine ait bazi becerileri diger derslerde kullanip kullanmadig:
eger kullaniyorlarsa bunun derecesinin ne oldugunun belirlenmesi hedeflenmistir.
Matematik becerileri belirlenirken ortaokul matematik ogretim programlarindan

yararlanilmagtir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Uygulamalara 2013-2014 egitim-6gretim yilinda baslanmistir. Erzurum il Milli
Egitim Miidiirliigiinden uygulama yapabilmek icin gerekli izinler alinmustir. Izin yazisi
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'nden alindiktan sonra uygulama
yapilacak okullarin idareleri ile 6n goriismeler yapilmistir. Oncelikli Mart ayinda

okullara gidilip okul idarelerinden &grencilerin matematik, fen ve teknoloji, Ingilizce,
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Tiirkge, din kiiltliri ve ahlak bilgisi ve sosyal bilgiler akademik basar1 puanlar1 e-okul

bilgi sistemi aracilig1 ile toplanmustir.

Mart ay1 iginde belirlenen okullara gidilerek fen ve teknoloji, ingilizce, Tiirkge,
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve sosyal bilgiler O6gretmenlerine gozlem formlari
verilmistir. Ogretmenlere gdzlemleri nasil yapacaklari agiklanmistir. Belirlenen giin ve
belirlenen saatlerde, bir ay siire igerisinde 0grenciler simif ortaminda gozlenmislerdir.
Gozlem formlart gozlemler tamamlandiktan sonra Ogretmenlerden toplanmuistir.
Ogretmenler bu konuda istekli olup ¢alismanin yiiriimesine katkida bulunmuslardir.
Gozlemler yapildiktan sonra ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Goriismeler
sirasinda Ogretmenlerden ses kaydi alinmigtir. Gorligmelerin tamamlanmast da bir ay
stirmiistiir. Gorlismeler tamamlandiktan sonra her bir ses kaydi tek tek dinlenmis ve

gerekli notlar tutulmustur. Bu notlara gore tablolar hazirlanmistir.

3.6. Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra elde edilen veriler Excel bilgisayar programina

girilmistir. Daha sonra biitiin degisken kategoriler kodlanmistir.

Gozlem ve goriigmeler sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel veri
analizi teknikleri kullanilmistir. Icerik analizinde birbiriyle iliskisi olan veriler belirli
kavram ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek yorumlanir (Simsek ve

Y1ldirim,2006) .

Ogrencilerin matematik akademik basar1 puanlar: ile fen ve teknoloji, Tiirkge,
Ingilizce, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri akademik basari
puanlarini  karsilastirabilmek i¢in Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi
yapilmistir. Gozlem sonuglarini anlamlandirabilmek igin de frekans ve yiizde degerleri
kullanilmistir. Gorlisme sonuglarini anlamlandirabilmek i¢in de frekans, yilizde ve

ortalama degerleri kullanilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi akademik basarilari ile diger derslerdeki
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada arastirma bulgulari,

arastirmanin alt problemleri baglaminda sunulmustur.

4.1. Birinci Alt probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi " Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi
akademik basar1 puanlarn ile Tiirkge dersi akademik basari puanlar1 arasinda bir iliski
var midir?" seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik

dersi ve Tiirkge dersi akademik basari puanlar1 karsilastirilmigtir.

Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilar1 ile Tiirkce dersi akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iligskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla matematik
ve Tiirkge dersi akademik basar1 puanlarindan olusan verilere Pearson Momentler
Carpimmu korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1.
Matematik ve Tiirkce Dersi Akademik Basar: Puanlar: Arasindaki Iliski
Degiskenler Tiirkce Dersi
192%*
Matematik Dersi P .000
141

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ile Tiirkce dersi
akademik basar1 puanlari arasindaki iligkiyi incelemek igin yapilan korelasyon analizi
sonucunda matematik dersi akademik basaris1 ile Tiirkge dersi akademik basarisi
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur (r= .79, p< .00). Elde edilen

bulgu matematik dersi akademik basarisinin Tiirk¢e dersi akademik basarisi lizerinde
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etkili oldugunu gostermektedir. Buna gore dgrencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarinin artmasi durumunda Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarinin da artacagi

sOylenebilir.
4.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi " Matematik dersi ile ilgili becerilerin Tiirkge
dersinde matematik basaris1 yiiksek Ogrenciler tarafindan kullanilma sikligi nedir?"
seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. smif 6grencilerinin matematik dersinde
kullanip gelistirdigi becerileri Tiirk¢e dersinde kullanma sikligini belirlemek amaciyla

ogrenciler siif ortaminda gézlemlenmistir.

Matematik ile ilgili becerilerin Tiirkge dersinde kullanma sikligini1 belirlemek
icin gozlem sonuglarina ait frekans ve yilizde degerleri kullanilmistir. Elde edilen

bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2.
Osrencilerin Matematikle ilgili Becerileri Tiirkce Dersinde Kullanma Siklig

GORULME SIKLIGI

Maddeler Frekans Genellikle  Bazen Hicbir Toplam
Yiizdeler Zaman
F 30 0 0 30
Mantiksal iliski kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Alternatifler iiretebilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 10 20 0 30
Tarihsel hesaplama yapabilmektedir. % 33,3333 66,6667 0 100.00
F 10 20 0 30
Sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir. % 33.3333 66,6667 0 100.00
Zamanla ilgili hesaplamalar1 basarili bir F 30 0 0 30
sekilde yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Dort islem becerilerini etkili bir bicimde F 30 0 0 30
kullanabilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Akl yiiriitme becerisini kullanabilmektedir. % 100 0 0 100.00
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Tabloya gore matematik ile ilgili becerilerin Tiirtk¢e dersinde kullanilma
sikliginin genellikle seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. Fakat tarihsel hesaplama
yapabilme ve sayilar arasinda baglanti kurabilme becerilerinin goriilme sikliginin
digerlerinden daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu becerilerde “ bazen”

seceneginin orani % 66.67 olup diger seceneklere gore daha fazladir.

Elde edilen bulgulara gore matematikte basarili olan Ogrencilerin Tiirkge
dersinde tarihsel hesaplama yapabilme ve sayilar arasinda baglanti kurma becerilerini
gosterdikleri fakat bunun her zaman olmadigi anlasilmaktadir. Ayrica matematikten
basarili olan Ogrencilerin gozlem formundaki diger matematiksel becerileri Tiirkge
dersinde genellikle kullanabildikleri sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6grenciler

matematik dersinde kullanip gelistirdikleri becerileri Tiirk¢e dersine yansitabilmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {glincli alt problemi “Ortaokul Ggrencilerinin matematik dersi
akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
iliski var midir? > seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. simif dgrencilerinin
matematik dersi akademik basar1 puanlari ile fen ve teknoloji dersi akademik basari

puanlar1 karsilastirilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile fen ve teknoloji dersi
akademik bagar1 puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek
amaciyla matematik ve fen ve teknoloji dersi akademik basari puanlarindan olusan
verilere Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.3’de verilmistir.
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Tablo 4.3.
Matematik ve Fen ve Teknoloji Dersi Akademik Basarilar: Arasindaki liski
Degisken Fen ve Teknoloji Dersi
811**
Matematik Dersi P .000
141

Yapilan analiz sonucunda matematik dersi akademik basari puanlari ile fen ve
teknoloji dersi akademik basari puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki
bulunmustur (r= .81, p< .00). Buna bagli olarak, 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarinin artmasi durumunda fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin

da artacagi sdylenebilir.

4.4, Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Matematik dersi ile ilgili becerilerin fen ve
teknoloji dersinde matematik basarisi yiiksek Ogrenciler tarafindan kullanilma sikligi
nedir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. simif 6grencilerinin matematik
dersinde kullanip gelistirdigi becerileri fen ve teknoloji dersinde kullanma sikligini

belirlemek amaciyla 6grenciler sinif ortaminda gozlemlenmistir.

Ogrencilerin matematik ile ilgili becerileri fen ve teknoloji dersinde kullanma
sikligini belirlemek amaciyla gozlem sonuglarindan elde edilen verilerin frekans ve
yiizde degerleri kullanilmistir. Frekans ve yiizde degerlerine ait bulgular Tablo 4.4’ te

verilmistir.



47

Tablo 4.4.

Osrencilerin Matematikle ilgili Becerileri Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanma Siklig

GORULME SIKLIGI

Maddeler Frekans Genellikle Bazen Hicbir Toplam
Yiizdeler Zaman
F 30 0 0 30
Mantiksal iligski kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Alternatifler iiretebilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Tarihsel hesaplama yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Zamanla ilgili hesaplamalar1 basarih bir sekilde F 30 0 0 30
yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 20 10 0 30
Grafik ¢izip yorumlayabilmektedir. % 56.67 3333 0 100.00
F 30 0 0 30
Akl yiiriitme becerisini kullanabilmektedir. % 100 0 0 100,00
F 30 0 0 30
Mantiksal iliski kurabilmektedir.
% 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Birimleri birbirine doniistiirebilmektedir. % 100 0 0 100.00
F 30 0 0 30
Oranlama yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00

Tabloya gore matematik ile ilgili becerilerin fen ve teknoloji dersinde kullanilma
sitkliginin  “genellikle” segeneginde yogunlastigi gorilmiistiir. Fakat grafik c¢izip
yorumlayabilme becerisi “genellikle” seceneginde %66.67 oraninda ve “bazen”
seceneginde % 33.33 oraninda goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin grafik yapip

yorumlama becerisini fen ve teknoloji dersinde daha az sergilediklerini gostermektedir.

Elde edilen bulgular, matematik dersinde basarili olan 6grencilerin matematik ile
ilgili becerileri fen ve teknoloji dersinde kullanildiklari, fakat grafik ¢izip
yorumlayabilme becerisini diger becerilere nazaran daha az kullandiklar1 anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla matematik dersinde basarili olan 6grencilerin matematik ile
ilgili becerileri kullanmay1 fen ve teknoloji dersine basarili bir sekilde aktardiklar

yorumu yapilabilir.
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4.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin beginci alt problemi ortaokul &grencilerinin matematik dersi
akademik basarilar1 ve sosyal bilgiler dersi akademik basarilari arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigini tespit etmeye yoneliktir. Bu alt problemle ilgili olarak 7. ve 8.
smif Ggrencilerinin matematik ve sosyal bilgiler dersi akademik basar1 puanlart

karsilastirilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigini belirlemek
amaciyla matematik ve sosyal bilgiler akademik basar1 puanlarindan olusan verilere
Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo

4.5°de verilmistir.

Tablo 4.5.
Matematik ve Sosyal Bilgiler Dersi Akademik Basarilar: Arasindaki Iliski
Degisken Sosyal Bilgiler Dersi
74
Matematik Dersi P .000
141

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile sosyal bilgiler dersi
akademik basar1 puanlari arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yapilan korelasyon analizi
sonucunda matematik ders akademik basarisi ile sosyal bilgiler dersi akademik basarisi
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur (r= .77, p< .00). Bu durum,
ogrencilerin matematik dersi ile sosyal bilgiler dersi akademik basar1 puanlari arasinda
iligkinin oldugunu gostermektedir. Buna bagli olarak 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarinin artmasi durumunda sosyal bilgiler dersi akademik basarilarinin

da artacagi sdylenebilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin altinci alt problemi “Matematik dersi ile ilgili becerilerin sosyal
bilgiler dersinde matematik basaris1 yiiksek Ogrenciler tarafindan kullanilma sikligi

nedir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. simif dgrencilerinin matematik
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dersinde kullanip gelistirdigi becerileri sosyal bilgiler dersinde kullanma sikliginm

belirlemek amaciyla 6grenciler sinif ortaminda gozlemlenmistir.

Matematik dersinden basarili dgrencilerin matematik dersi ile ilgili becerileri
sosyal bilgiler dersinde kullanma sikligini belirlemek amaciyla frekans ve yiizde
degerleri kullanilmistir. Frekans ve ylizde degerlerinden elde edilen bulgular Tablo

4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6.
Osrencilerin Matematikle ilgili Becerileri Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanma Siklig1

GORULME SIKLIGI

Frekans Genellikle Bazen  Higbir  Topla

D EL R Yiizdeler Zaman m
f 19 11 0 30
Mantiksal iliski kurabilmektedir. % 63.33 3667 0 100.00
f 30 0 0 30
Alternatifler iiretebilmektedir. % 100 0 0 100.00
f 19 11 0 30
Tarihsel hesaplama yapabilmektedir. % 6333 3667 0 100.00
f 30 0 0 30
Sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Zamanla ilgili hesaplamalar1 basarili bir f 30 0 0 30
sekilde yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Dort islem becerilerini etkili bir bicimde f 20 10 0 30
kullanabilmektedir. % 66,67 33,33 0 100.00
f 20 10 0 30
Grafik cizip yorumlayabilmektedir. % 66.67 33.33 0 100.00
f 19 0 11 30
Tablo olusturup yorumlayabilmektedir. % 63.33 0 36.67 100.00
f 19 11 0 30
Akl yiiriitme becerisini kullanabilmektedir.
% 63,33 36,67 0 100.00
f 19 11 0 30
Birimleri birbirine doniistiirebilmektedir % 63.33 3667 0 100.00
Haritay1 okuyabilmekte ve f 11 19 0 30
yorumlayabilmektedir % 36,67 63,33 0 100.00
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Tabloya gore matematik ile ilgili becerilerin sosyal bilgiler dersinde kullanilma
sikliginin “genellikle” se¢eneginde yogunlastigr goriilmektedir. “genellikle” seceneginin
frekans yiizdesi harita okuma ve yorumlama becerisi disinda %100 ile %63.33 arasinda
degismektedir. Yalnizca harita okuma ve yorumlama becerisi “bazen” seceneginde %

63.33 ve “genellikle” segeneginde ise %33.67 oraninda goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gére matematik dersinde basarili olan 6grencilerin, gozlem
formunda bulunan matematik ile ilgili becerileri sosyal bilgiler dersinde kullandiklar
ancak harita okuma ve yorumlama becerisini diger becerilere oranla daha az
kullandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglardan matematik dersinde basarili
Ogrencilerin bu derste edinip gelistirdigi becerileri sosyal bilgiler dersine basarili bir

bicimde aktardiklar1 yorumu yapilabilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt problemi “ Ortaokul 6grencilerinin matematik dersi
akademik basarilar1 ve din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik basarilar1 arasinda bir
iliski var midir? > seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. simif dgrencilerinin
matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ve din Kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik

basar1 puanlari karsilagtirilmistir.

Ogrencilerin matematik ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik basari
puanlari arasinda anlamli iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla matematik ve din
kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi akademik basari puanlarindan olusan verilere Pearson
Momentler Carpimi korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.7°de

verilmistir.

Tablo 4.7.
Matematik ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Akademik Basarilar: Arasindaki Iligki

Degisken Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
.668**
Matematik Dersi P .000

141
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Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi akademik basart puanlari arasindaki iliskiyi incelemek igin yapilan
korelasyon analizi sonucunda matematik akademik dersi akademik basar1 puanlari ile
din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi akademik basar1 puanlari1 arasinda pozitif yonlii ve
anlamli bir iligki bulunmustur (r= .66, p< .00). Buna gore matematik dersi akademik
basart puanlari yiiksek olan 6grencilerin din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik
basar1 puanlar1 da yiiksektir. Buna bagli olarak, Ogrencilerin matematik dersindeki
akademik basarilarinin artmasi durumunda din Kiltiiri ve ahlak bilgisi dersi akademik

basarilarinin da artacagi sOylenebilir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin sekizinci alt problemi ‘“Matematik dersi ile ilgili becerilerin din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde matematik basaris1 yiiksek Ogrenciler tarafindan
kullanilma siklig1 nedir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. smif
ogrencilerinin matematik dersinde kullanip gelistirdigi becerileri din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde kullanma sikligin1 belirlemek amaciyla 6grenciler sinif ortaminda

gbzlemlenmistir.

Matematik ile ilgili becerilerin din kiltiri ve ahlak bilgisi dersinde kullanma
sikligin1 belirlemek amaciyla kullanilan frekans ve yiizde degerlerine ait bulgular Tablo

4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8.
Matematik ile flgili Becerilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Kullanilma
Stkligi

GORULME SIKLIGI

Maddeler Frekans Genellikle Bazen Higbir Toplam
Yiizdeler Zaman
F 10 20 0 30
Mantiksal iliski kurabilmektedir.
% 33,33 66,67 0 100.00
Al a pilmekted F 20 10 0 30
t ti iiretebi tedir.
ernatifler iiretebilmektedir % 5667 333 0 100.00
F 20 10 0 30
Tarihsel hesaplama yapabilmektedir.
% 66,67 33,33 0 100.00
F 30 0 0 30
Sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir.
% 100 0 0 100.00
Zamanla ilgili hesaplamalar1 basarih bir F 20 10 0 30
sekilde yapabilmektedir. % 66,67 33,33 0 100.00
Dért islem becerilerini etkili bir bicimde F 20 10 0 30
kullanabilmektedir. % 66,67 33,33 0 100.00
. . F 20 10 0 30
Oranlama yapabilmektedir.
% 66,67 33,33 0 100.00
Sayilardan yola ¢ikarak yorum F 20 10 0 30
yapabilmektedir. % 66,67 33,33 0 100.00
Akl yiiriitme becerisini F 30 0 0 30
kullanabilmektedir. % 100 0 0 100.00

Tabloya gore matematik ile ilgili becerilerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde
kullanilma sikligiin “bazen” ve “genellikle” se¢enegi arasinda degistigi goriillmektedir.
Yani bu matematik becerileri, din kiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde goriilmektedir.
“hi¢bir zaman” se¢eneginin biitlin becerilerde goriilme sikligt % 0’dir.Mantiksal iliski
kurabilme becerisinin kullanilma sikligi % 66.67 orami ile “bazen” seceneginde
yogunlagsmistir. Sayilarla baglanti kurabilme ve akil yiiriitebilme becerisi ise %100

oraninda genellikle seceneginde goriilmiistiir.

Elde edilen bulgulara gore, matematik dersinde basarili olan &grencilerin;
matematik ile ilgili becerileri din kiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde kullandiklari
sonucuna varilabilir. Bu becerilerden mantiksal iliski kurabilme becerisi, diger
becerilere oranla daha az kullanilmaktadir. Sayilarla baglanti kurabilme ve akil
yiiriitebilme becerisi ise diger becerilere oranla bu derste daha ¢ok kullanilmaktadir. Bu

sonuclardan yola c¢ikilarak matematik dersinde basarili 6grencilerin matematik ile ilgili
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becerileri din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde de basarili bir bicimde kullandiklari

yorumu yapilabilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi matematik dersi akademik basar1 puanlari
ile Ingilizce dersi akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigin1 tespit etmeye yoneliktir. Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. siif 6grencilerinin
matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ve Ingilizce dersi akademik basari puanlari

karsilastirilmistir.

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ile Ingilizce dersi
akademik basar1 puanlari arasinda anlamli iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla
matematik ve Ingilizce dersi akademik basari puanlarindan olusan verilere Pearson

Momentler Carpimi korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.9°da

verilmigtir.
Tablo 4.9.
Matematik ve Ingilizce Dersi Akademik Basarilar: Arasindaki Iliski
Degisken Ingilizce Dersi
R J97F*
Matematik Dersi P .000
N 141

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlar1 ile Ingilizce dersi
akademik basar1 puanlari arasindaki iligkiyi incelemek i¢in yapilan korelasyon analizi
sonucunda matematik dersi akademik dersi basar1 puanlari ile Ingilizce dersi akademik
basar1 puanlar1 arasinda pozitif yonlii ve anlaml bir iliski bulunmustur (r= .79, p< .00).
Buna gore matematik dersi akademik basar1 puanlar1 yiiksek olan 6grencilerin Ingilizce
dersi akademik basar1 puanlar da yiiksektir. Buna baglh olarak, 6grencilerin matematik
dersindeki akademik basarilarmin artmasi durumunda Ingilizce dersi akademik

basarilarinin da artacagi sOylenebilir.
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4.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Matematik dersi ile ilgili becerilerin dersinde
matematik basaris1 yiiksek 6grenciler tarafindan kullanilma siklig1 nedir?” seklindedir.
Bu alt probleme yonelik 7. ve 8. smif 6grencilerinin matematik dersinde kullanip
gelistirdigi becerileri Ingilizce dersinde kullanma sikligini belirlemek amaciyla

ogrenciler siif ortaminda gézlemlenmistir.

Yapilan go6zlemleri anlamlandirabilmek i¢in Matematik ile ilgili becerileri
Ingilizce dersinde kullanma sikhigini belirlemek icin frekans ve yiizde degerleri

kullanilmistir. Frekans Elde edilen bulgular Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10.

Ogrencilerin Matematikle ilgili Becerileri Ingilizce Dersinde Kullanma Siklig1

GORULME SIKLIGI

Maddeler Frekans Genellikle Bazen Hicbir  Toplam

Yiizdeler Zaman
r . . f 30 0 0 30
Mantiksal iliski kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Alternatifler iiretebilmektedir. f 30 0 0 30
% 100 0 0 100.00
. . . f 20 10 0 30
Tarihsel hesaplama yapabilmektedir. % 66.67 3333 0 100.00
. . . 30 0 0 30
Sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Zamanla ilgili hesaplamalar1 basarih bir f 30 0 0 30
sekilde yapabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Dort islem becerilerini etkili bir bicimde f 30 0 0 30
kullanabilmektedir. % 100 0 0 100.00
Problem cozebilmektedir. f 20 10 0 30
% 66,67 3333 0 100.00
Akl yiiriitme becerisini kullanabilmektedir. 30 0 0 30
% 100 0 0 100.00

Tabloya gore matematik ile ilgili becerilerin Ingilizce dersinde kullanilma
sikliginin “genellikle” seceneginde yogunlastigr goriilmektedir. Bu becerilerden tarihsel
hesaplama yapabilme ve problem ¢dzebilme becerilerinin frekans yiizdeleri “genellikle”
seceneginde % 66.67 ve “bazen” seceneginde %33.33 oranindadir. Diger becerilerin

frekans ylizdeleri ise “genellikle” se¢eneginde % 100 oranindadir.
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Elde edilen sonuglara gore, matematik dersinde basarili olan Ogrenciler
matematik ile ilgili becerileri ingilizce dersinde kullanabilmektedir. Fakat hesaplama
yapabilme ve problem ¢6zebilme becerilerini diger becerilere nazaran daha az
kullanabilmektedir. Bu sonuglardan da matematik dersinde basarili olan 6grencilerin
Ingilizce dersinde matematik ile ilgili becerileri basarili bir bicimde kullandiklari

yorumu yapilabilir.

4.12. On Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on birinci alt problemi “matematik dersi akademik basarilar1 ile
genel akademik basarilari arasinda bir iligki var midir? ” seklindedir. Bu alt probleme
yonelik 7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematik dersi basar1 puanlar1 ve genel akademik

basari ortalamalar1 karsilagtirilmastir.

Ogrencilerin matematik akademik dersi basari puanlari ile tiim derslere iliskin
genel akademik basar1 ortalamalart arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadiginm
belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen

bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.11.
Matematik Dersi Akademik Basarisi ve Genel Akademik Basari Puanlari Arasindaki
Tliski
Degisken Genel Basan
R .899**
Matematik Dersi P .000
141

Ogrencilerin matematik dersi akademik basar1 puanlari ile genel akademik basari
ortalamalar1 arasindaki iligkiyi incelemek icin yapilan korelasyon analizi sonucunda
matematik dersi basari puanlart ile genel akademik basari puanlar1 arasinda pozitif
yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur (r= .89, p< .00). Buna gére matematik dersi
basart puanlarn yiiksek olan Ogrencilerin genel akademik basar1 ortalamalar1 da
yiiksektir. Buna bagli olarak, 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin

artmas1 durumunda genel basarilarinin da artacagi seklinde bir yorum yapilabilir..
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4.12. On Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on ikinci alt problemi "Matematik dersi akademik basarisi ile diger
derslerdeki akademik basarilar arasindaki iliski hakkindaki 6gretmen goriisleri nelerdir?
" seklindedir. Bu alt probleme yoOnelik arastirma yapilan okullardaki &gretmenlerle

goriismeler yapilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismenin birinci sorusu “Ogrenciler matematik
dersinde edindikleri iliski kurma, genelleme ve mantik yiirlitme gibi becerileri sizin
dersinizde de kullanmakta midir?” seklindedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri
cevaplar1 analiz etmek amaciyla elde edilen frekans ve yiizde degerleri Tablo 4.12’de

verilmigtir.

Tablo 4.12.
Matematikte Kullamilan Bazi Becerilerin Diger Derslerde Kullamimas: ile Ilgili

Osretmen Goriisleri

Toplam f %
Genelleme 15 12 80
iliski kurma 15 15 100
Mantik yiiriitme 15 15 100

Tabloya gore iligki kurma becerisi ve mantik yiiriitme becerisiyle ilgili
ogretmenlerin olumlu goriis belirtirken, genelleme becerisiyle ilgili ise 6gretmenlerin
%80 olumlu goriis belirtmistir. Elde edilen bu bulgulara gore goriismeye katilan
O0gretmenlerin tamami, 6grencilerin iliski kurma ve mantik yiiriitme becerilerini kendi
derslerinde kullandiklarmi diisiinmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir g¢ogunlugu,
Ogrencilerin genelleme becerisini kendi derslerinde kullandiklarini diisiinmektedir.
Ogretmenlerin ~ dgrencilerinin - bazi  matematik  becerilerini  kendi ~ derslerinde
kullandiklarim1 sdylemeleri, matematigin diger derslere olumlu etkisinin oldugunu

diistindiirmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismenin ikinci sorusu “dersinizi islerken matematigi

kullandigimiz oluyor mu?” seklindedir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplari
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analiz etmek amaciyla elde edilen frekans ve yiizde degerleri asagidaki Tablo 4.13’te

verilmistir.
Tablo 4.13.
Osretmenlerin Ders Islerken Kullandigi Matematik ile Ilgili Konular
Toplam f %
Dort islem 15 13 88,67
Orant1 kurma 15 7 46.66
Tarih hesabi 15 7 46.66

Tabloya gore 0gretmenlerin dort islem becerilerini kullanma yiizdeleri %88.67,
orant1 kurma ve tarih hesab1 yapma yiizdeleri ise %46.66 oranindadir. Bu bulguyla ilgili
olarak 6gretmenlerin biiyiik bir yiizdesinin dort isleme derslerinde yer verdikleri, ancak
tarih hesab1 ve oranti kurmay1 derslerinde ¢ok fazla kullanmadiklar1 sdylenebilir. Bu
bulgulara gbre Ogretmenlerin derslerini islerken matematik ile ilgili baz1 becerileri
yiiksek oranlarda bazilarini ise daha diisiik oranlarda kullandiklar1 goriilmektedir. Bu da
ogretmenlerin derslerini islerken matematikten bagimsiz bir bicimde degil, zaman
zaman matematige basvurduklar1 anlamina gelir. Buradan matematik dersi akademik
basarisinin diger derslerdeki akademik basariyr olumlu ydnde etkiledigi yorumu

yapilabilir.

Ogretmenlerle yapilan gériismede iciincii olarak “sizce gdre matematik dersinde
basarili olan Ogrenciler diger derslerde de basarili mudir?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplari analiz etmek amaciyla elde edilen frekans

ve yiizde degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.14.
Matematik Dersinde Basarili Olan Ogrencilerin Diger Derslerde Basarili Olup
Olmayacagna lliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri f %

Evet 15 100

Hayir 0 0
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Tabloya gore 6gretmenlerin tiglincii soruya verdigi cevapta “evet” seceneginin %
100 oraninda Ogretmenler tarafindan kabul edilmistir. Bu da goriismeye katilan
Ogretmenlerin tiimiiniin matematik dersinde basarili olan 6grencilerin diger derslerde
basarili oldugunu diisiindiikleri anlamina gelmektedir. Yani 6gretmen goriislerine gore,
matematik dersinde basarili olan bir 6grencinin diger derslerde de basarili oldugu

sOylenebilir.

Ogretmenlerle yapilan goriismede dordiincii olarak “dgrencilerin matematik
dersinde Ogrendiklerinin diger derslerde olumlu bir etkiye sahip oldugunu diisliniiyor
musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplari analiz

etmek amaciyla elde edilen frekans ve yilizde degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.15.
Matematik Dersi Bagarisimin Diger Derslere Olumlu bir Etkisinin Olup Olmadigina

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f %
Evet 15 100
Hayir 0 0

Tabloya gore O0gretmenlerin dordiincli soruya verdigi cevapta evet segenegini
%100 oraninda kabul etmiglerdir. Bu durum, goriismeye katilan 6gretmenlerin tiimiiniin
matematik dersi basarisinin diger derslerde olumlu etkiye sahip oldugunu diisiindiikleri

anlamina gelmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismenin besinci sorusu “matematik basarisinin etkili
oldugu dersleri siralar misiniz? (En yiiksekten en diistige dogru 1,2,3,...,5)” seklindedir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar1 analiz etmek amaciyla ortalama degeri

kullanilmistir ve sonuglar asagidaki tablo 4.16° da verilmistir.
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Tablo 4.16.
Matematik Dersi ile Diger Dersler Arasindaki Iliski Diizeyi ile Iigili Ogretmen
Goriisleri

Dersler Ortalama

Fen ve Teknoloji 1

Tiirkce 3,2

Sosyal Bilgiler 2.3

ingilizce 3.4

Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi 3.9

Tabloya gore, fen ve teknoloji dersinin ortalamasi 1, din Kiiltiiri ve ahlak bilgisi
dersinin ortalamasi ise 3.9 olarak bulunmustur. Dolayisiyla matematik dersinin fen ve
teknoloji dersini birinci sirada, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ise son sirada
etkilemektedir. Bu durum, matematigin en ¢ok etkiledigi dersin fen ve teknoloji dersinin
oldugunu gostermektedir. Ayrica goriismeye katilan 6gretmenlerin matematik dersi ile
diger derslerin iliskisini en yakindan uzaga dogru fen ve teknoloji, sosyal bilgiler,
Tiirkce, Ingilizce ve din Kkiiltirii ve ahlak bilgisi dersleri olarak belirledikleri

goriilmektedir.

Gorligme sorulart genel olarak analiz edildiginde, &gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun matematik ile ilgili becerileri derslerinde kullandiklar1 ve matematige
kendi derslerinde yer verdikleri, matematik dersinden basarili olan 6grencilerin kendi
derslerinde ve diger derslerde de basarili oldugunu ve matematik dersinde 6grenilenlerin
diger derslere olumlu etkilerinin oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bu bulgular da
matematik dersinin diger derslere ait genel basartya olumlu yonde bir etkisinin
oldugunu gostermektedir. Bu anlamda, matematik dersi akademik basarisinin diger

derslerdeki akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi soylenebilir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin problemi ortaokul Ogrencilerinin matematik dersi akademik
basarilar1 ile diger derslerdeki akademik basarilar1 arasinda bir iliskinin olup
olmadigidir. Arastirmada cesitli okullardaki ogrencilerin akademik basart puanlar
alimarak, bu basart puanlar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in karsilastirmalar
yapilmistir. Ayrica konu ile ilgili ayn1 okullardan segilen Tiirkce, sosyal bilgiler, fen ve
teknoloji, yabanci dil (Ingilizce) ve din Kkiiltiirii ve ahlak bilgisi branslarindan
Ogretmenlerin matematik basarisinin diger derslerdeki basariyla iligkisi hakkindaki
gorigleri ve diislinceleri betimlenmeye ¢alisilmistir. Bunlara ek olarak bu smiflardaki

ogrenciler siif ortaminda gézlemlenmistir.

Bu béliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuclar ilgili literatiirle

karsilastirilarak tartisilmis ve bu sonuglara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

1. Ogrencilerin matematik ve Tiirkge ders notlarmin karsilastiriimasiyla
matematik ders akademik basaris1 ile Tiirk¢e dersi akademik basarisi
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur. Buna gore
Ogrencilerin  matematik dersindeki akademik basarilarinin  artmasi
durumunda Tiirk¢e dersindeki akademik basarilarinin da artacagi sonucuna
ulagilmaktadir. Cavusoglu (2010), yaptigt ¢aligmada ilkogretim 5.simf
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar1 ile matematik problemlerini
¢ozme becerileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmistir. Bu sonug, bu arastirmanin matematik dersi akademik basarisi
ile Tiirkge dersi akademik basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugu sonucu
ile tutarlidir. Sonug¢ olarak Tiirk¢e ve matematik derslerinin birbirlerini

etkiledigi ve bu iki dersin birlikteligi g6z Oniinde bulundurularak
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ogretmenlerin derslerini diizenlemelerinin her iki ders i¢in de akademik
basariy1 arttiracagi ¢ikarimlarinda bulunulabilir.

Sinif ortaminda yapilan gézlemlerden elde edilen bulgulara gére matematik
dersinde basarili olan oOgrencilerin Tiirkge dersinde tarihsel hesaplama
yapabilme ve sayilar arasinda baglanti kurma becerilerini gosterdikleri fakat
bunun her zaman olmadigi, bunun disindaki matematiksel becerileri Tiirkge
dersinde genellikle kullandiklar1 sonuglarina ulasilmaktadir. Bu sonug,
Albayrak ve Erkal(2003),Aydin Akay (2004) ve Step (2008)’in yaptigi
aragtirmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Bu caligmalar disinda
okudugunu anlama becerisi ve matematik basarisi arasindaki iliskiyi
inceleyen bir¢ok ¢alisma da(Erdemir,2016; Keskin Deniz, 2013; McDougle,
2011; Sertoz, 2003) dolayli olarak bu sonucu desteklemektedir. Bu
sonuclardan tarihsel hesaplama yapabilme ve sayilar arasinda baglanti
kurma becerileri gibi &grenciler tarafindan daha az siklikta kullanilan
beceriler iizerinde 6gretmenlerin daha fazla durmasinin Tiirk¢e dersindeki
akademik basariy1 arttirabilecegi ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogrencilerin matematik ve fen ve teknoloji dersi akademik basar1 puanlari
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligskinin oldugu saptanmistir. Buna
gore Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin artmasi
durumunda fen ve teknoloji dersi akademik basarilarinin da arttigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, Nas (2015), Obali (2009) ve Akpinar, Gokkurt ve
Kaya (2006)’'nin  yaptiklari  calismalarin  sonuglariyla  paralellik
gostermektedir. Bu sonuca gore oOzellikle matematik ve fen dersi gibi
birbirini yakindan ilgilendiren derslerin islenirken 6gretmenlerin daha ¢ok
isbirligi halinde olmasmin iki ders i¢inde basariy1 arttiracagi ¢ikarimina
varilabilir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gére matematik dersinde
basarili olan 6grencilerin matematik ile ilgili becerileri, fen ve teknoloji
dersinde kullanildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Basson (2002)’nin
matematik bilgi ve becerilerini daha iyi kullanan 6grencilerin fen dersinde
daha basarili olabilecegi sonucu ve Tasdemir (2008)’in matematiksel

diistinme becerilerinin  kazandirilmast i¢in uygulanan etkinliklerin
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ogrencilerin fen ve teknoloji dersi akademik basarilarint etkiledigi sonucu
ile paralellik gostermektedir. Bu sonuglar ¢ergevesinde matematik dersi ve
fen dersi i¢in ortak becerilerin Ogrenciler tarafindan kullanilip
gelistirilmesini saglanmanin bu derslerdeki akademik basarilarin artmasinda
onemli bir rol oynayacagi aciktir.

Ogrencilerin matematik ve sosyal bilgiler dersi akademik basar1 puanlar
arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Buna
gore Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin artmasi
durumunda sosyal bilgiler dersi akademik basarilarinin da artacagi sonucuna
ulagilmistir. Isleyen ve Tiirk’iin (2004) yaptigi ¢alismada, tarih dersinde
matematikten yararlanilabilecegi sonucu ve Bagibiiyiik ve Bekdemir’in
(2011) yaptigi calismada matematik basarisi ve kaygi diizeyinin cografya
basarisinin  anlamli  bir aciklayicist  oldugu sonucuyla paralellik
gostermektedir. Bu sonuglardan matematik dersindeki akademik basariy1
arttiracak tedbirlerin alinmasimnin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basariy1 arttiracagi ¢cikarimini yapmak dogru olacaktir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gére matematik dersinde
basarili olan &grencilerin, matematik ile ilgili becerileri sosyal bilgiler
dersinde kullandiklar1 sonuglarina ulasilmistir. Bu sonug; Ablak, Aksoy ve
Kiligoglu (2015) ve Pala’ nin (2011) yaptigi arastirmadaki matematik
becerisinin, harita, grafik ve tablo okuma becerilerine yiiksek diizeyde
etkisinin oldugu yoniindeki sonucuyla tutarlilik gostermektedir. Bu
sonuglara gore matematik dersi ve sosyal bilgiler dersi i¢in ortak becerilerin
ogrenciler tarafindan kullanilip gelistirilmesini saglanmanin bu derslerdeki
akademik basarilarin artmasinda dnemli bir rol oynayacag agiktir.
Ogrencilerin matematik ve din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik
basart puanlari arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iliskinin oldugu
saptanmistir. Buna gore Ogrencilerin matematik dersindeki akademik
basarilarinin artmasi durumunda, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi akademik
basarilarinin da artacagi sonucuna da ulasilmstir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gore matematik dersinde

basarili olan 6grencilerin; matematik ile ilgili becerileri din kiiltiirii ve ahlak
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bilgisi dersinde kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Bu becerilerden
mantiksal iligki kurabilme becerisi diger becerilere oranla daha az, sayilarla
baglant1 kurabilme ve akil yiiriitebilme becerisi ise diger becerilere oranla
bu derste daha ¢ok kullanildigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan mantiksal
iliski kurabilme becerisinin 6grenciler tarafindan daha basarili bir bicimde
kullanilmas: saglandiginda din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersindeki bagarinin
arttirabilecegi soylenebilir.

Ogrencilerin matematik ve Ingilizce dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda
pozitif yonli ve anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Buna gore
Ogrencilerin  matematik  dersindeki akademik basarilarinin  artmasi
durumunda, Ingilizce dersi akademik basarilarinin da artacagi sonucuna
ulasilmustir.

Yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gore matematik dersinde
basarili olan 6grencilerin; matematik ile ilgili becerileri Ingilizce dersinde
kullanabildigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durumda matematik dersi ile
ilgili becerileri kullanip gelistirmeye yonelik etkinliklerin matematik
dersinde yapilmasi Ingilizce dersindeki akademik basariyr arttiracagi
sOylenebilir.

Ogrencilerin ~ matematik ve genel akademik basar1  puanlar
karsilastirilmasinda, matematik dersi akademik basar1 puanlari ile genel
bagar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu saptanmustir.
Buna gore 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarinin artmasi
durumunda genel basarilarinin da artacagi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
Sentiirk (2010)’ {in yaptig1 calismadaki, ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin
matematik basar1 puanlari ile genel basar1 puanlari arasinda pozitif ve
yiiksek diizeyde bir iligkinin bulundugu sonucu, Bozkurt (2012)’un yaptigi
calismadaki, 6grencilerin genel basarilari ile matematik basarilar1 arasinda
anlamli bir iliskinin oldugu yoniindeki sonugla ve Uzoglu (2006)’nun
yaptig1 caligmadaki, yedinci smif Ogrencilerinin matematik bagarisinin
biitiin zeka alanlariyla pozitif diizeyde iliskili oldugu sonucuyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Alkis ve Giileg’in (2003) yaptig1 c¢alismada

ilkogretim birinci kademede Tiirk¢e, matematik, sosyal bilgiler ve fen
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bilgisi derslerindeki basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde ve oldukg¢a
kuvvetli bir iligkinin oldugu sonucu ve Yakici (1994) ‘nin ¢alismasindaki
liselerde matematik puani ile OYS MF puan grubundaki fen ve Tiirkge, TM
puan grubundaki Tiirk¢e ve sosyal puanlari arasinda anlamli iliskiler
bulundugu sonucu ile bu c¢aligmanin sonuglart arasinda da tutarlilik
bulunmaktadir.

12. Ogretmenlerle yapilan goriismelerin sonucunda, 6gretmenlerin birgogunun
iliski kurma, mantik yiiriitme ve genelleme gibi matematigi yakindan
ilgilendiren becerileri kendi derslerinde kullandiklar1 saptanmistir. Ayrica
bu 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun dort islem, tarih hesaplamasi ve
oranti kurmay1 derslerinde kullandiklar1 sonucuna da ulasilmistir. Bu
sonuclardan matematik G6gretmenleri ile diger Ogretmenlerin derslerini
islerken iletisim halinde bulunmalari, bu derslerde ortak olarak kullanilan
becerileri gelistirecek etkinliklerde bulunmalari gerektigi seklinde yorumlar
yapmak dogru olacaktir.

13. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin tamami matematik
dersinde basarili olan 6grencilerin diger derslerde de basarili oldugunu ve
matematik dersi basarisinin diger derslerdeki basariyr olumlu yo6nde
etkiledigini savunmuslardir.

14. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, matematik dersi ile diger
derslerin iligkisi, en yakindan uzaga dogru fen ve teknoloji, sosyal bilgiler,
Tiirkce, Ingilizce ve din Kkiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri olarak
belirlenmistir. Bu durum matematikle diger derslerin yakinligini ortaya
koymustur. Buna gore fen alaninin matematige en yakin alan oldugu, sosyal
alanlarin daha sonra geldigi, devaminda ise dil alanlarinin geldigi ve din
alaninin da en sonda geldigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonuca gore
birbiriyle iliski diizeyi yliksek olan derslerde 6gretmenler daha fazla iletisim
halinde bulunup disiplinler arasindaki iliskiye dikkat ederek derslerini

islemelidirler. Boylelikle bu derslerdeki akademik basari arttirilabilir.

Arastirma siirecinde Ogrencilerin matematik ders notlarinin diger derslerdeki
notlariyla karsilastirilmasi, 6gretmenlerin sinif ortaminda 6grencileri gozlemlemesi ve

ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde “ortaokulda
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ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarinin diger derslerdeki akademik
basarilarini etkiledigi" genel sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu konuyla ilgili yapilan

diger arastirmalarin da bu sonucu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

5.2. Oneriler

1. Yapilan arastirmada matematik dersi ve Tiirkge dersi basaris1 arasinda pozitif
ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ogretimin biitiin kademelerinde Tiirk¢e ve
matematik 6gretmenleri daha fazla iletisim halinde olmalidirlar.

2. Matematik dersi ve fen ve teknoloji dersi arasinda kuvvetli bir bag
bulunmaktadir. Ogrencilerin fen dersinde kullanmakta daha az basarili
olduklar1 matematik becerileri tespit edilmeli ve matematik 6gretmenleri
derslerini islerken bu becerilerin iizerinde daha fazla durmalidir.

3. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde matematigi kullanmalar1 gereken
konular belirlenmeli ve bu konular islenirken matematik ve sosyal bilgiler
Ogretmenleri igbirligi icinde olmalidir.

4, Calismada matematik dersi ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi ve Ingilizce
dersi arasinda da pozitif yonde bir iliski bulunmugtur. Buradan yola ¢ikarak
bu branslardaki 6gretmenlerin daha fazla isbirligi igine girmeleri, derslerini
islerken birbirlerinden daha fazla istifade etmeleri gerekmektedir.

5. Caligmadan elde edilen sonuglara gore matematik dersinde basarili olan
ogrenciler diger derslerde de biiyiik oranda basarili olmaktadir. Fakat iilke
genelinde matematik dersi 6grencilerin bagarilarinin diisiik oldugu bir derstir.
Bu basarisizligin sebebini arastiran calismalar arttirilip matematik basarisini
arttiracak onlemler alinmalidir.

6. Literatiirde Tiirkge dersindeki okudugunu anlama becerisinin matematik dersi
basarisini nasil etkiledigine dair calismalar ¢ok fazla bulunmakta fakat
matematik dersi ile ilgili becerilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basariya
etkisini inceleyen calismalara pek rastlanmamaktadir. Bu tip c¢aligsmalar
hazirlanabilir. Boylelikle matematik ve Tiirkge dersi arasindaki iliski daha

detayl arastirilabilir.
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7. Literatiir incelendiginde matematik dersi ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
ve Ingilizce dersi arasindaki iliskiyi inceleyen caligmalara ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Bu tiir ¢alismalar arttirilmalidir.

8. Arastirma 7. ve 8. smiflarda uygulanmistir. Diger siif diizeylerinde de

benzer calismalar yapilabilir.



67

KAYNAKCA

Ablak, S., Aksoy, B., ve Kiligoglu, G. ve (2015). 11-14 Yas grubundaki 6grencilerin
harita okuma becerileri ve matematik basarilar1 arasindaki iliski. Journal of

World of Turks, 7(2), 59-71.

Akpmar, A., Hacisalihogu, H. ve Mirasyedioglu, S. (2004). /lkégretim 6-7 matematik
ogretimi: matematikte igbirligine dayali yapilandirmact 6grenme ve 6gretme.

Istanbul: Asil Yaym Dagitim.

Akpmar, E., Gokkurt, O. ve Kaya, D. (2006). Ilkogretim fen derslerinde matematik
tabanli konularin 6grenilmesine fen — matematik entegrasyonunun etkisi.
Universite  ve Toplum dergisi, 6(4), [Online] http://www.universite-
toplum.org/text.php3?id=288, 20/04/2014 tarihinde alinmistir.

Aksu, G. (2012). Meslek Yiiksel Okulu ogrencilerinin matematik dersi basarilar: ile
Derse iliskin tutumlari, elestirel diisiinme egilimleri ve mantiksal diigiinme
yetenekleri arasindaki iliskilerin incelenmesi. Yayimmlanmamis Yiiksek lisans

tezi. Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aydin.

Albayrak, M. ve Erkal, M. (2003). Basariya giden yolda ifade ve beceri
derslerinin(Tirk¢e-Matematik) birlikteligi. Mili Egitim Dergisi 158,[Online]
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Eqgitim_Dergisi/15/albayrak.ht
m 20/04/2014 tarihinde alinmustir.

Altun, M. (2005). Matematik égretimi. istanbul: Aktiiel Yaymn Evi

Arabaci, G. (2006). [lkogretim 5. Sumf égrencilerinin matematik dersindeki akademik
Oz kavramlart ile basarilari arasindaki iliski. Yayimlanmams yiiksek lisans

tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim bilimleri Enstitiisii, Izmir

Atl, S. (2007). Matematiksel — Mantiksal yetenek ile ritimsel yetenek arasindaki
[liskiler. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Aydin Akay, A. (2004). Ilkégretim 2. sumf Ogrencilerinin okudugunu anlama
Becerilerinin matematik problemlerini ¢ézme basarisina etkisi. Yayimlanmamis

yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.


http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=288
http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=288
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/15/albayrak.htm
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/15/albayrak.htm

68

Basista, B., and Mathews, S. (2002). Integrated science and mathematics professional
development programs. School Science and Mathematics, 102(7), 359-370.

Basson, 1. (2002). Physics And Mathematics As interrelated Elds Of Thought
Development Using Acceleration As An Example. International Journal

of Mathematical Education in Science and Technology, 33(5), 679-690.

Bagibiiyiik, A. ve Bekdemir, M. (2011). Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi programi
ogrencilerinin matematik basarilar1 ve kaygi diizeylerinin cografya basarisini
yordamasi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(2),459-477, [Online]
http://www.gefad.gazi.edu.tr/window/2011 2/GEF1103.pdf,10/04/2014

tarihinde alinmistir.

Baykul, Y. (2009). Iikégretimde matematik 6gretimi: 6-8.siniflar icin. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Bozkurt, S. (2012). [lkégretim 2. Kademe Ogrencilerinde sinav kaygisi, matematik
kaygisi, genel basari ve matematik basarist arasindaki iliskilerin incelenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Istanbul.

Biyiikoztiirk, S. (2012). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi. (17. baski). Ankara:
PegemA Yayincilik.

Cavusoglu, E. (2010). Ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyi ile
matematik problemlerini ¢ozme bagarisi arasindaki iliskinin incelenmesi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Ankara.

Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme. (18. baski). Ankara: PegemA
Yaymcilik.

Demirel, O. ve Kaya, Z. (2010). Egitim bilimlerine giris. Ankara: PegemA yayincilik.

Duman, A. (2006). [lkogretim égrencilerinin matematik basarisint etkileyen faktorlerin
ogrenciler ve ogretmenler agisindan degerlendirilmesi (Eskisehir ili ornegi).
Yayimlanmamis yiiksek tezi. Osman Gazi Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Eskisehir.


http://www.gefad.gazi.edu.tr/window/2011_2/GEF1103.pdf

69

Duru, A.,Savas, E. ve Tas. S. (2010). Matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorler.
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.11(1). 113-132.

Erdem, E. (2016). Matematiksel muhakeme ve okudugunu anlama arasindaki iliski:
8.sinif 6rnegi. Necati Bey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi, 10(1), 393-414, [Online] http://dergipark.ulakbim.gov.tr/balikesirnef/
article/view/5000194114, 29/11/2016 tarihinde alinmstir.

Erden, M. (2004). Ogretmenlik meslegine giris. istanbul: Alkim Yaynlari

Ersoy, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik egitimi-1: gelismeler politikalar ve
stratejiler.  Ilkogretim  Online  e-dergi,  1(2), 18-27  [Online]
http://www.ilkogretim-online.org.tr/ 19/04/2015 tarihinde alinmistir.

Ertirk, S. (1975). Egitimde program gelistirme. (2. Basim). Ankara: Yelkentepe

Yayinlart.

Goktas, O. (2010). Okudugunu anlama becerisinin ilkégretim ikinci kademe matematik
dersindeki matematik basarisina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.
[n6nii Universitesi egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Gozen, S. (2001). Matematik ve 6gretimi. istanbul: Evrim Yaym Evi

Alkis, S. ve Giileg, S. (2003). Ilkdgretim birinci kademe 6grencilerinin derslerdeki
basar1 Diizeylerinin birbirleriyle iliskisi. //kégretim Online e-dergi,2(2), 19-27,
[Online] http://ilkogretim-online.org.tr/vol2say2/v02s02c.pdf,
19/04/2014tarihinde alinmustir.

Isleyen, 1. ve Tiirk, I. (2004). Tarih dersi 6gretiminde matematik dersinin yeri. Kazim
Karabekir ~ Egitim  Fakiiltesi ~ Dergisi, (2),  446-455,  [Online]
http://edergi.atauni.edu.tr/ataunikkefd/article/viewFile/1021003904/102100372
5 19/04/2014 tarihinde alinmistir.

Karasar, N. Bilimsel arastirma yontemi. (22. Basim). Ankara: Nobel Yayin Evi.

Kaya, D., Kesan, C., ve Yetisir S. (2008). Tiirkce—matematik birlikteliginin 6grenci
Basarisim1  etkileme giicii iizerine bir calisma. Universite ve Toplum
Dergisi,8(2), [Online] http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=366,
23/04/2014, tarihinde alinmistir.



http://dergipark.ulakbim.gov.tr/balikesirnef/%20article/view/5000194114
http://dergipark.ulakbim.gov.tr/balikesirnef/%20article/view/5000194114
http://ilkogretim-online.org.tr/vol2say2/v02s02c.pdf
http://edergi.atauni.edu.tr/ataunikkefd/article/viewFile/1021003904/1021003725
http://edergi.atauni.edu.tr/ataunikkefd/article/viewFile/1021003904/1021003725
http://www.universite-toplum.org/text.php3?id=366

70

Keskin Deniz, M. (2013). Ilkdgretim 5. sunf égrencilerinde okudugunu anlama
becerileri ile matematik dersindeki akademik basarilar: arasindaki iliskinin
incelenmesi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hatay.
Kilig, D. (2003). Ogretmenlik Meslegine Qiris. Erzurum: Aktif Yaymevi.

Kocak, R. (2011). Temel kavramlar 6grenmeyi etkileyen etmenler. Behget Oral (ed.).
Ogrenme égretme kuram ve yaklasimlar: iginde (3-28). Ankara: PegemA

yayincilik.

MEB. (2009). IIkogretim matematik dersi 6-8. simiflar 6gretim programi. Ankara: Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi, [Online], http:/ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx?
islem=1&kno=33, 10/03/2014 tarihinde alinmistir.

MEB. (2013). Iikogretim matematik dersi 5-8. simiflar égretim programi. Ankara: Talim

Terbiye Kurulu Baskanligi, [Online], http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-

programlari/icerik/72 , 10/03/2014 tarihinde alinmustir.

McDougle, P. (2011). A survey and analysis of middle school student Voluntary
independent readings behaviors. Doctoral dissertation. USA: Universty of

Oregon.

Nas, S. (2015). Ortaokul dgrencilerinin fen akademik basarilart ile diger dersler
akademik basarilar: arasindaki iligkinin arastiriimasi. Yayimmlanmamis yiiksek

lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Obali, B. (2009). Ogrencilerin fen ve teknoloji akademik basarisiyla Tiirkce® de
okudugunu anlama ve matematik basarilar: arasindaki iliski. Yayimmlanmamis

yiiksek lisans tezi. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sakarya.
Ocalan, T. (2004). llkégretimde matematik ogretimi. Ankara: Yeryiizii Yaym Evi.

Ozgelik, D. A. (2010). Egitim programlari ve ogretim (genel égretim ve yontemi).(2.
Baski1 ). Ankara: PegemA Yayincilik.

Olkun, S. ve Ucar, Z. (2009). [lkogretimde etkinlik temelli matematik ogretimi. (4.
Basim). Ankara: An1 Yayincilik.

Ozdemir, S. (2013). Orta 6gretim ogrencilerinin okuma aliskanhk ve tutumlariyla fen,


http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?%20islem=1&kno=33
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?%20islem=1&kno=33
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72
http://ttkb.meb.gov.tr/www/ogretim-programlari/icerik/72

71

Matematik derslerindeki akademik basarilart arasindaki iliskinin incelenmesi
(Izmir, Buca ilgcesi ornegi). Yaymmlanmanmis doktora tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Pala, S. (2011). Matematik becerisinin sosyal bilgiler dersindeki harita, grafik ve tablo

okuma becerilerine etkisi. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi. Erzincan

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzincan.

Pesen, C. (2006). Egitim fakiilteleri ve sunif 6gretmenleri i¢in yapilandirmact yaklasima

gore matematik 6gretimi. (3. Bask1). Ankara: Pegem Yayincilik.

Saban, A. (2004). Prospective classroom teacher’s metaphorical images of selves and
comparing them to those they have of their elementary and cooperating

teachers. International Journal of Educational Development, 24 (6), 617-635.

Sertdz, T. (2003). Ilkégretim okullarimn 6. Swmflarinda okudugunu anlama
davramsimin Kazandwrilmasinin matematik basarisina etkisi. Yayimmlanmamis

yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Stepp, J. (2008). Reading ability and academic achievement of college education
majors Reading attitudes, motivation and behaviors. Doctora thesis. Tennessee

Technological University, Tennessee

Sentiirk, B. (2010). [lkogretim besinci sinif ogrencilerinin genel basarilari, matematik
Basarilar, matematik dersine yénelik tutumlart ve matematik kaygilari
arasindaki iligki. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi. Afyon Kocatepe

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Simsek, H. ve Yildirnm, A. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Soylu, Y. ve Tatar, E. (2006). Okuma-anlamadaki basarinin matematik basarisina etkisi

Uzerine bir ¢alisma. Kastamonu Egitim Dergisi. 14(2),503-508.

Tasdemir, A. (2008). Matematiksel diisiinme becerilerinin ilkégretim dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersindeki akademik basarilari, problem ¢6zme becerileri ve
tutumlart iizerine etkileri. Yayimlanmamis doktora tezi. Gazi iiniversitesi

Egitim Bilimleri Enstitlisii, Ankara.



72

Tekbiyik, A. (2015). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Bilimsel Arastirma Yéntemleri.
Pegem Akademi Yayinlari: Ankara

Umay, A. (2003). Matematiksel muhakeme yetenegi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi
Dergisi. 24, 234-243.

Uzoglu, M. (2006). Ilkégretim yedinci sinif ogrencilerinin zeka alanlar ile matematik
basarilart arasindaki iligki. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi. Atatiirk

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Ulger, K. (2004). Ankara ili merkez ilge ilkégretim okullart 7. simif kiz ve erkek
ogrencilerinin resim yapma becerileri ile matematik problemi ¢ézme becerileri
arasindaki iliski. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Wan de Wella, J.E. (1989). Elematary school mathematics. Virjinia Commonwealth

Universty.6.

Wang, J. (2005). Relationship between mathematics and science achievement at the 8th

grade. Int. Online J.Science Math. Ed., 5, 1-17,
[Online]files.eric.ed.gov/fulltext/ED490042.pdf ,  24/04/2014  tarihinde
alinmistir.

Weidemann, W. (1995). Problem solving math class: world problems were never like
this, Middle School Journal,27(1), 11-17.

Yakici, A. (1994). Liselerde matematik puanimin fen, Tiirkce ve Sosyal puanlari
arasindaki iligkileri. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Hacettepe Universitesi

Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Yetim, H.(2002).[lkogretim 6grencilerinin matematik ve Tiirkge derslerindeki akademik
basarilart iizerine bir ¢alisma. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Yildirim, C. (2004). Matematiksel diisiinme. (4. Bask1 ). Istanbul: Remzi Kitap Evi.



73

EKLER

EK1. Ogretmenlerle Yapilan Goriisme Sorulari

GORUSME SORULARI

1-) Ogrenciler matematikte edindikleri iliski kurma, genelleme ve mantik yiiriitme gibi
becerileri sizin dersinizde de kullanmakta midir? 2-) Dersinizi islerken matematigi kullandiginiz
oluyor mu? 3-) Size gbre matematik dersinde basarili olan 6grenciler diger derslerde de
basarili midir? 4-) Ogrencilerin matematik dersinde 6grendiklerinin diger derslerde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu disiiniiyor musunuz? 5-) Matematik basarisinin etkili

oldugu dersleri siralar misiniz? (En yiiksekten en diistige dogru 1,2,3,...,5)

[ ]OTiirkge

[10OSosyal Bilgiler

10ODin Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
[ OIngilizce

C10Fen ve Teknoloji



EK 2.Tiirk¢e Dersinde Uygulanan Gézlem Formu
Gozlemin yapildigi tarih:
Gozlemin yapildigi saat aralig:

Gozlemi yapan kisi:

Matematik dersinde basarili 6grenciler Tiirk¢e dersinde mantiksal iliski
kurabilmektedir.

oCogunlukla
0O Bazen

0 Higbir zaman

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler Tiirk¢e dersinde alternatifler
iiretebilmektedir.

oCogunlukla
o Bazen

o Hi¢bir zaman

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler Tiirkce dersinde tarihsel
hesaplama yapabilmektedir.

oCogunlukla
o Bazen

o Higbir zaman

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler Tiirkce dersinde sayilar
arasinda baglant1 kurabilmektedir.

oCogunlukla
O Bazen

o Hi¢bir zaman

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler Tiirkge dersinde zamanla
ilgili hesaplamalar1 bagaril bir sekilde yapabilmektedir.

oCogunlukla
o Bazen

o Hi¢bir zaman

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler Tiirkge dersinde dort islem
becerilerini etkili bir bigimde kullanabilmektedir.

oCogunlukla
o Bazen

o Higbir zaman

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler Tiirk¢e dersinde akil
yiirlitebilmektedir.

oCogunlukla
o Bazen

o Higbir zaman




EK 3. Fen ve Teknoloji Dersinde Uygulanan Goézlem Formu

Gozlemin yapildigi tarih:

Gozlemin yapildigi saat aralig:

Gozlemi yapan kisi:

10

Matematik dersinde basarili Ogrenciler diger fen ve teknoloji
dersinde mantiksal iligski kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler fen ve teknoloji dersinde
alternatifler iiretebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
sayilar arasinda baglant1 kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler fen ve teknoloji dersinde
zamanla ilgili hesaplamalar1 basarili bir sekilde yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
de dort islem becerilerini etkili bir bigimde kullanabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
grafik cizip yorumlayabilme becerisine sahiptir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
problem ¢ozebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
akil yiirtitebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
birimleri birbirine doniistiirmektedir.

Matematik dersinde basarili olan dgrenciler fen ve teknoloji dersinde
oranlama yapabilmektedirler.

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman



EK 4.Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanan Gézlem Formu

Gozlemin yapildigi tarih:

Gozlemin yapildig: saat aralig:

Gozlemi yapan kisi:

10

11

Matematik dersinde basarili 6grenciler sosyal bilgiler dersinde
mantiksal iliski kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde alternatifler iiretebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler sosyal bilgiler
dersinde tarihsel hesaplama yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde sayilar arasinda baglanti kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde zamanla ilgili hesaplamalar1 basarili bir sekilde
yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde dort islem becerilerini etkili bir bicimde
kullanabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler sosyal bilgiler
dersinde grafik cizip yorumlayabilme becerisine sahiptir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler sosyal bilgiler
dersinde tablo olusturup yorumlayabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler sosyal bilgiler
dersinde akil yiiriitebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler sosyal bilgiler
dersinde birimleri birbirine doniistiirmektedir.(km?, m? gibi)

Matematik dersinde basarili olan &grenciler sosyal bilgiler
dersinde harita okuma ve yorumlama becerisine sahiptirler.

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o Hig bir zaman

oCogunlukla
o Bazen
0 Hig bir zaman



EK 5.ingilizce Dersinde Uygulanan Gézlem Formu

Gozlemin yapildig: tarih:
Gozlemin yapildig: saat araligi:

Gozlemi yapan kisi:

1 Matematik dersinde basarili 6grenciler ingilizce dersinde mantiksal
iligki kurabilmektedir.

2 Matematik dersinde basarili olan o6grenciler Ingilizce dersinde
alternatifler tiretebilmektedir.

3 Matematik dersinde basarili olan o6grenciler Ingilizce dersinde
tarihsel hesaplama yapabilmektedir.

4 Matematik dersinde basarili olan 6grenciler ingilizce dersinde sayilar
arasinda baglant1 kurabilmektedir.

5 Matematik dersinde basarili olan oOgrenciler Ingilizce dersinde
zamanla ilgili hesaplamalar1 basarili bir sekilde yapabilmektedir.

6 Matematik dersinde basarili olan 6grenciler Ingilizce dersinde dort
islem becerilerini etkili bir bicimde kullanabilmektedir.

7 Matematik dersinde basarili olan o6grenciler Ingilizce dersinde
problem ¢ozebilmektedir.

8 Matematik dersinde basaril1 olan dgrenciler Ingilizce dersinde akil

yiiriitebilmektedir.

oCogunlukla
O Bazen
O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
0 Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
0 Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
0 Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
o0 Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0 Hig bir zaman



78

EK 6.Din ve Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Uygulanan Goézlem Formu

Gozlemin yapildig: tarih:
Gozlemin yapildig: saat araligi:

Gozlemi yapan kisi:

Matematik dersinde basarili 6grenciler din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersinde mantiksal iligski kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi alternatifler tiretebilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi tarihsel hesaplama yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler din kiiltirii ve ahlak
bilgisi dersinde sayilar arasinda baglant1 kurabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan 6grenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi  zamanla ilgili hesaplamalari basarili bir sekilde
yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dort islem becerilerini etkili bir bicimde kullanabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan &grenciler din kiiltiri ve ahlak
bilgisi dersinde oranlama yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde sayilardan yola ¢ikarak yorumlar yapabilmektedir.

Matematik dersinde basarili olan Ogrenciler din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersinde akil yiiriitebilmektedir.

oCogunlukla
O Bazen
O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0O Higbir zaman

oCogunlukla
o Bazen
o0 Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
o0 Higbir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0 Hig bir zaman

oCogunlukla
O Bazen
0 Hig bir zaman
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kurumu ve kademesi.
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