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YUKSEK LiSANS TEZi

ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DIiLiNi ANLAMA VE
KULLANMA BECERILERININ INCELENMESI

Samed ALBAYRAK
Mayis 2023, 55 Sayfa

Yapilan arastirmalar matematik 6gretmenlerinin, matematiksel kavramlarin evrensel olmasi ve
genellikle sayisal orneklerle agiklanmasi nedeniyle, diger alanlara gére matematik 6greniminin
dile daha az bagimli olduguna inandiklarin1 géstermistir. Bu nedenle, bircok matematik
Ogretmeni matematige 6zgii bazi kavram, kelime ve notasyonu dgretiyor olsa da genellikle
ogrencilere matematiksel olarak okumay1, yazmay1 veya konusmay1 agikga 6gretmezler. Ancak
matematik ve dil arasindaki iliski, matematik 6grenen ¢ogu 6grenci i¢in ayrilmaz ikilidir. Bu
nedenle 6grencilerin matematik dilini anlamalarina yonelik arastirmalar yiriitiilmesi 6nemli
gOrilmektedir. Bu arastrma ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma
becerilerini incelemek amaciyla yiritilmiistiir. Calismada nicel arastirma desenlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Calismaya 324’1 ilge merkezinde, 85’1 kdyde olmak (izere toplam
409 ortaokul 6grencisi katilmustir. Calismanin verileri “Matematik Dilini Anlama ve Kullanma
Olgegi” ile toplanmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel istatistik ve kestirimsel
istatistik kullanilmistir. Betimsel istatistik ile 6grencilerin mevcut durumlart sunulmus,
kestirimsel istatistik ile matematik dilini anlama ve kullanma becerilerini etkileyen degiskenler
belirlenmistir. Calismanin sonucunda Ortaokul Ggrencilerinin matematik dilini anlama ve
kullanma becerilerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gdstermezken;
ogrencilerin 6grenim gordiigi yer ve smif diizeylerine gore anlamli farklihik gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin Tiirk¢e ve matematik dersi son donem puani ile matematik
dilini anlama ve kullanma becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu
sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematik okuryazarligi, matematiksel iletisim, matematik dili.



ABSTRACT

MASTER THESIS

MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ ABILITY TO UNDERSTAND AND USE THE
LANGUAGE OF MATHEMATICS

Samed ALBAYRAK
May 2023, 55 Pages

The mathematics education literature has shown that mathematics teachers believe mathematics
learning is less dependent on language than other fields because mathematical concepts are
universal and usually explained with numerical examples. Therefore, although many math
teachers teach some math-specific concepts, vocabulary, and notation, they often need to
explicitly teach students to read, write, or speak mathematically. However, the relationship
between mathematics and language is inseparable for most mathematics students. For this
reason, it is considered essential to research students' understanding of the language of
mathematics. This research was conducted to examine secondary school students' ability to
understand and use the language of mathematics. In the study, a survey model, one of the
quantitative research designs, was used. Four hundred nine middle school students, 324 in the
district centre and 85 in the village participated in the study. The study data were collected with
the "The Scale of Comprehension and Use of Mathematics Language.” Descriptive and
inferential statistics were used to analyze the collected data. The current situation of the students
was presented with descriptive statistics, and the variables affecting the ability to comprehend
and use the language of mathematics were determined with predictive statistics. The result of
the study shows that while middle school students' comprehension and use of mathematics
language did not differ significantly according to the gender of the students, there are significant
differences according to the place and class levels of the students. In addition, it was concluded
that there is a positive and significant relationship between the students' Turkish and
mathematics course final semester scores and their ability to understand and use the language
of mathematics.

Keywords: Mathematics language, mathematics literacy, mathematics communication.
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BiRINCi BOLUM
Giris

Arastirmanin Konusu ve Problemi

Dil eylem ve diisiincedir. Baska bir ifade ile dil, diisiinceleri ifade edilmenin bir aracidir.
Matematikte diisiinceleri ifade etmede kullanilan dilin matematik dili oldugu sdylenebilir. Yeni
bir fikir olusturdugumuzda, onu gelismis dillerle paylagsmak isteriz (Wakefield, 2000). Bu
diistinceleri temsil etmek i¢in gelistirilen dillerden biri de matematik dilidir. Matematik dili,
matematikteki kavramlarin, islemlerin ve sembollerin kurallarint igerir. Matematiksel fikirleri
iletmek ve baska bireylerin ilettiklerini anlamlandirabilmek igin matematik dili kullanilir
(Aiken, 1972; Bruun, Diaz, & Dykes, 2015; Calikoglu Bali, 2003). Matematik dili, 6grencilerin
Ogrenme siireci boyunca gelisir ve 6grenme sireci ilerledikce matematik dili daha karmasik
hale gelir (Powell vd., 2019). Yani O6grencilerin yeni kavramlar 6grenmesiyle birlikte
kavramlarm fazla olmasindan dolayr matematik dilinin karmasik hale geldigi sdylenebilir.
Matematik dilinin gelisimi, matematik 6gretiminin temel yonlerinden biridir (Monroe, 1997).
Ciinkii matematik dilinin kullanilmas1 ve gelistirilmesiyle beraber matematiksel kavramlarin
smif i¢i iletisimde 6grencilerin matematiksel kavramlar1 kendi aralarinda etkili bir sekilde
kullanmasin1 sagladigi soylenebilir. Matematiksel kavramlarin anlasilmadigi durumlarda
matematik diline hakim olan 6grencilerin 6gretmenleriyle kuracagi iletisimde daha rahat
olacagi s6ylenebilir. Bu baglamda matematik dilinin gelismesi matematik 6gretiminde énemli

onemli oldugu sdylenebilir.

Matematik dilinin kendine 6zgi bir séylem bicimi, terimleri, evrensel sembolleri ve
isaretleri vardir (Bruun vd., 2015; Morin, & Franks, 2010). Matematik dilinin resmi bir dil
olmamasi, ¢ok sayida terim icermesi ve bu terimlerin birden fazla anlama sahip olmasindan
dolay1 matematik dili gelistirmek zordur. (Powell vd., 2019). Bu zorluga ragmen 6grencilerin
matematigi 6grenebilmeleri ve kavramlar arasi iletisim kurabilmeleri i¢in matematigin diline
hakim olmalar1 gerekmektedir (Schleppegrell, 2007). Matematigin diline hakim olan
ogrenciler, matematiksel kavramlar arasinda baglant1 kurabilir; iletisim araci olarak sayilari,

sembolleri, terimleri ve diyagramlar1 kullanabilirler (Morin, & Franks, 2010).

Ogrencilerin ~ dil  becerilerinin  matematiksel ~ diisiinmelerini  destekledigine
inanilmaktadir (Hornburg, Schmitt, & Purpura, 2018; Smith, Hughes, & Fries, Riccomini,
2015). Tall (2013) matematiksel sembolleri kullanmay1 gerektiren matematik dilinin

1



matematiksel diisiinmeyi gelistirdigini ve matematik dilini kullanan 6grencilerin daha basarili
matematiksel akil yiiriitmeler yaptigmni vurgulanustir. Ornek verilecek olursa dikdértgensel
bolgenin alan1 kesisen dik kenarlarin carpimiyla bulundugunu ¢ogu dgrenci sdyleyebilir. Fakat
matematik diline hakim olmayan 6grencilerin kesisen dik kenarlardan biri arttiginda alanin
artacagi, dikdortgensel bolgenin alani sabit kaldiginda kesisen dik kenarlardan biri artarken
digerinin azalacagini vb. yorumlar1 yapmasmin giic olacagi sdylenebilir. Bu baglamda
matematik diline hakim olan 6grencinin bu ¢ikarimlar1 yapabilecegi sdylenebilir. Matematik

dili, matematiksel fikirlerin agiklanmasini, iletilmesini ve algilanmasini saglar.

Matematiksel bilginin aktarilmasinda matematigin dili 6nemli bir rol oynamaktadir
(Glzel, & Yilmaz, 2020). Tall (2013) matematik dilinin kullanilmasmin &grencilerin
matematiksel kavramlar {izerine diisiinebilmesini ve bilgiyi yapilandirmasini sagladigmi ifade
etmigtir. Matematik dili ayni1 zamanda oOgrencilerin karmasik matematiksel kavramlari
anlamasina ve yapilandirmasma destek olur (Tall, 2013). Ogrencilerin karmasik matematiksel
kavramlar1 anlayip yapilandirmasi; matematik dersine, kavramlarina karsi anlamlandirma
yapabilmesinden olumlu tutum gdstermesi ve akademik basarilarmin artmasi yoniinde katki
saglayacag1 diisiiniilebilir. Ogretmenlerin smifta kullandiklar1 matematik dili, dgrencilerde
egitim slrecleri boyunca matematik bilgisinin olusmasinda biiytik etkiye sahip olabileceginden,
matematik dilinin anlagilmasi ve kullanilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir (Firat, & Dinger,
2018). Boyd’a (2016) gore gevredekilerin konustuklart matematik dili, 6grencilerde matematik
dilinin gelismesinde 6nemli bir etkendir. Ozellikle 6grencinin ebeveynleri veya dgretmenin
kullandig1 matematik dili onun kullandig1 matematik dili iizerinde onemli diizeyde etkilidir
(Pruden, Levine, & Huttenlocher, 2012). Ornegin matematikteki egim kavrammi diisiinelim.
Egim toplumda genellikle “meyil” kelimesiyle es anlamli olarak kullanilabilmektedir. Bu
kullanimda bireyler diiz bir zemin icin “meyil yok!” ifadesini kullanabilirler. Bu durum
ogrencilerin egimin sifir oldugu durumlar1 egim yok gibi diisiinmesine neden olabilir. Bu
nedenle toplumun kullandig1 matematik dilinin 6grencinin kullanacagi matematik dili ve

kavramlar1 anlamasi lizerinde 6nemli etkisi oldugu sdylenebilir.

Matematigi anlamada onemli bir faktor olan matematik dili, matematik egitiminde
temel bir beceri kabul edilmekte ve matematigin terminolojisini anlayabilmek amaciyla
kullanilmaktadir. Matematik dilini bilen kisilerin matematige yonelik olumlu tutum

gelistirdikleri ve kavramlar1 anlamada daha az guclik yasadiklar1 soylenebilir.

Matematik dilini anlamak ve kullanmak okul ortamiyla sinirli olmayip diger disiplinler
ve gunliik yasama etkisi tartisilmaz bir gergektir (Cetin, 2020; Tiirkdogan, Giiler, & Ozdemir,

2021). Ornegin ortaokul programinda bulunan dersler incelendiginde matematik dersinde ag1

2



kavrami bilinmeden fen bilimleri dersindeki 1s1gin yansimasi konusunda 6grencilerin giigliik
yagayacagi soOylenebilir. Bu baglamda matematik diline hakim olunmasinin farkli

disiplinlerdeki kavramlarin anlasilmasini kolaylastirdigi sdylenebilir.

Matematik dilini kullanabilen bireyler, matematiksel kavramlari anlamada daha az
sorun yasayabilirler (Ag1l, & Zeybek, 2017). Clinkl matematik diline bagli olarak matematiksel
diistinmeleri gelisecektir. Dil ve diigiince birbiriyle iligkili kavramlar oldugu i¢in, gelismis bir
matematiksel dile sahip kisilerin ayn1 zamanda gelismis bir matematiksel diisiinceye de sahip
olmalar1 beklenebilir (Lansdell, 1999). Bu nedenle 6grencilerin matematik dilini anlamasi ve

kullanmasmin incelenmesi dnemlidir.

Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin matematik dilini anlamasi ve kullanmasini
inceleyen smirl sayida calismani oldugu tespit edilmistir (Yesildere, 2007; Oztiirk, Albayrak,
& Albayrak, 2023). Ogrencilerin matematik dilini anlamasina ve kullanmasina yonelik
yapilacak arastirmalar 6gretim programinin diizenlenmesi, uygulayicilarin dikkatinin ¢ekilmesi
ve uluslararast smnavlarda Ogrenci basarilarinin arttirilmasma katki saglayabilir. Ayrica

disiplinlinler aras1 ¢aligsmalar i¢cin de rehberlik edebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerinin matematik dilini anlamas: ve kullanmasina
yonelik farkli degiskenlere gore incelemek igin yapilmistir. Yapilan arastirmada asagidaki

sorulara yanit aranmis ve hipotezler test edilmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerilerinde cinsiyete

gore anlamh farklilik var midir?

H1a. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri cinsiyete
gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H1b. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerileri cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilasmaktadir.

H1lc. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileri cinsiyete gore

anlaml diizeyde farklilagmaktadir.

2. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerilerinde 6grenim

gordiigii yere (ilge merkezi, kdy) gore anlaml farklilik var ndir?

H2a. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri 6grenim

gordiigii yere gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir.



H2b. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerileri 6grenim gordiigii yere
gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir.
H2c. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileri 6grenim gordiigii

yere gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir.

3. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerilerinde smif

diizeyine gore anlamli farklilik var midir?

H3a. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama v e kullanma becerileri sinif
diizeyine gore anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.

H3b. Ortaokul dgrencilerinin matematik dilini anlama becerileri sinif diizeyine gore
anlamli diizeyde farklilasmaktadir.

H3c. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileri sinif diizeyine gore

anlaml diizeyde farklilasmaktadir.

4. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileriyle son dénem

Tirkce dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iliski var midir?

H4a. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileriyle son
donem Turkce dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iliski vardir.

H4b. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerileriyle son dénem Trkce
dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iligki vardir.

H4c. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileriyle son donem Turkce

dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iligki vardir.

5. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileriyle son donem

matematik dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iliski var midir?

H5a. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileriyle son
donem matematik dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iliski vardir.

H5b. Ortaokul ogrencilerinin matematik dilini anlama becerileriyle son ddnem
matematik dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iliski vardir.

H5c. Ortaokul dgrencilerinin matematik dilini kullanma becerileriyle son dénem

matematik dersi puan ortalamasi arasinda anlamli iligki vardir.

Arastirmanin Gerekgesi

Mevcut alanyazin incelendiginde matematik dilini anlama ve kullanma becerilerine
yonelik yapilan ¢alismalarda son yillar da artis oldugu soylenebilir. Ancak matematik dilini

anlama ve kullanma becerisi iizerine yapilan ¢alismalarin ¢ogu, belli smif diizeyleri ile yapilan
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caligmalardan olusmustur (Giildal, 2022; Bar¢m, 2022). Arastirmalarin ¢ogunda matematik
ogretim programinda yer alan konunun belli sinif diizeyine gore incelemesi yapilmistir (Belen,
2018; Akarsu, 2013). Bazi arastirmalarda ise Ogretmen Ve lisans egitiminin matematik
ogretmenligi boliimii (ilkogretim matematik, ortadgretim matematik) 6grencilerinin matematik
dilini anlama ve bu dili kullanma becerisi incelenmistir (Aydin, & Yesilyurt, 2007; Dogan, &
Giner, 2012). Buna ragmen ortaokulun tiim smif dizeylerini iceren c¢alismaya, bizim
arastirmalarimiza gore, rastlanmamistir. Farkli sinif diizeyindeki 6grencilerin matematik dilini
anlamasi ve kullanmasinin incelenmesi sinif diizeylerine gore 6grencilerin matematik dilini

anlama ve kullanmasinin nasil gelisim gosterdiginin anlasilmasima yardimci olacaktir.

Ayrica NAEP (2019) raporu sonuglari, 6grencilerin smif diizeyleri ilerledikce ve
matematikle yasadiklar1 etkilesim arttikga ogrencilerin matematiksel bilgi ve becerilerine
giivenlerinin azaldigina isaret etmistir. Bu durum Ogrencilerin matematik dilini anlama
diizeylerindeki olumlu degisim igin bir farkindalik olusturabilir. Cilinkii matematik dilini
anlayabilen ve kullanabilen 6grenciler matematiksel kavramlara, sembollere ve terminolojiye
hakim olabilirler. Insan bilmediginin diismanidir sdziinden hareketle matematiksel
terminolojiyi kullanabilen 6grencilerin matematik yapabilecegine inanglarinin da daha yiiksek
olmas1 beklenebilir. Bu baglamda 6grencilerin matematik dilini anlamasi ve kullanmasmin

incelenmesi gereklidir.

Matematik dilinin farkli disiplinlerde kullanilmasi ve matematik 6gretiminde baglica
kazandirilmasi gereken bir kazanim olmasi sebebiyle Matematik dilini anlama ve kullanmanin
onemli bir kazanim oldugu séylenebilir. MillT Egitim Bakanligi ((MEB], 2018) matematik dersi
Ogretim programinda Ogrencilerin matematik dilini anlama ve kullanma becerilerine énem

verilmesi bu arastirmay1 gerekli kilmistir.

Arastirmanin Onemi

Dil diisiincelerin dogru bir sekilde aktarilmasini saglar. Bu baglamda matematik dili de
matematiksel diisiinceleri agiklamay1, aktarmay1 ve algilamay1 saglamaktadir. Matematik dili
matematiksel bilgilerin olugsmasinda 6nemli bir role sahip oldugundan 6grencinin matematiksel
kavram ve terimlerle ilk defa karsilasip 6grenmesindeki 6nemli olan kavramm matematik dili
oldugu soylenebilir (Firat, & Dinger, 2019). Matematigin anlamlandirilmasinda 6nemli bir
etken olan matematik dili matematik egitiminde temel bir beceri olarak bakilmakta olup
matematigin kendisine ait terminolojisini anlamada bir arag olarak kullanilmaktadir. Matematik
dilini kullanabilen kisilerin matematik dersine olumlu tutum gelistirdigi ve kavramlari

anlamada zorlanmadiklar1 sOylenebilir. Ogrencilerin dil becerilerinin matematiksel



diisiincelerini destekledikleri diistiniilmektedir (Purpura vd., 2018). Matematik dilini anlama ve
kullanmasi okul ortamiyla sinirli kalmayip giinliik hayata etkisi yadsinamayacak bir gercektir.
Ornegin giinliik hayatta bir markete gidildiginde, iiriiniin fiyat: ondalikli gsterim seklinde
verildiginde tam kismmin ve ondalikli kismmin ne anlama geldigini bilme, televizyon veya
bilgisayarda karsimiza ¢ikan grafikleri anlamlandirabilme, basit matematiksel islemler

yapabilme 6rnekleri verilebilir.

Yapilan arastirmalar 6grencilerin matematik dilini anlamakta ve kullanmakta giicliik
yasadiklarina isaret etmektedir. Okul oncesi ve ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalar
ogrencilerin matematiksel deneyimleriyle birlikte matematik dilini anlamasinin ve
kullanmasinin da gelistigine isaret etmistir (Boyd, 2016). Ancak ortaokul dizeyindeki
ogrencilerin sinif diizeylerine bagli olarak matematik dilini anlamasi ve kullanmasinin nasil
degisecegi halen matematik egitimcileri tarafindan merak edilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
matematik dilini anlamasmin ve kullanmasinin sinif seviyelerine gore nasil farklilastigini

inceleyecek olmasi bakimindan bu aragtirmani 6énemli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik dersi basarisindaki etkenlerden bir digeri de okudugunu
anlayabilmesidir (Yenmez, 2020). PISA ve TIMSS sinavlarinda sorulan matematik sorularinda
matematiksel kavramlarin anlasilip ¢6ziilmesinde dilsel yapinin 6nemli oldugu séylenmektedir
(Namirah, & Kusnandi 2017). Bu smavlarda Tiirkiye’nin siralamasi disiiniildigiinde
matematik dilini anlama ve kullanma becerileriyle yapilacak g¢alismalarm 6énem arz ettigi

soylenebilir.

Bir¢ok matematik 6gretmeni, matematiksel kavramlarin (6rnegin, m, fonksiyon, limit)
evrensel olmasi ve genellikle sayisal 6rneklerle agiklanmasi nedeniyle, matematik 6greniminin
diger temel icerik alanlarina gore dile daha az bagimli olduguna inanmustir (Lager, 2006). Bu
nedenle, pek ¢ok matematik &gretmeni igerige 6zgii bazi1 kelime dagarcigini ve notasyonu
ogretiyor olsa da genellikle 6grencilere matematiksel olarak okumay1, yazmay1 veya konusmay1
acikga 6gretmezler (Laborde, Conroy, De Corte, Lee, & Pimm, 1990). Oysa matematik ve dil
arasindaki iliski, cebir 6grenen ¢ogu O6grenci icin keskindir (Lager, 2006). Ciinkii giinlik
yasamda karsilan ya da baglam temelli verilen problem durumlarni modellemek, problem
bilgilerinin yeniden dizenlenmesi de dahil olmak tzere ginlik dilden cebirsel ifadeye
cevirmeyi gerektirir (Driscoll, 1999; MacGregor, & Stacey, 1993). Gunlik dilden kesin ve net
olan matematiksel dile ge¢is, genellikle matematiksel sembolik dilin dogrudan giinliik yasami
temsil ettigi yanilgisindan kaynaklanan hatalara neden olabilir (Lager, 2006). Matematik

Ogretiminin tarihsel olarak dilin kullanimiyla ilgili ¢esitli yanlis anlamalarla karakterize edildigi



de g6z oniine alindiginda (Lager, 2006), ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasini ve

kullanmasini incelemeyi amaglayan bu aragtirmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Simirhhiklar

Bu arastirma, matematik egitimi alanyazinina bazi 6nemli yenilikler getirmekle birlikte
bazi sinrrhiliklar icermektedir. Bu smirliliklarin ilki c¢alismanin sadece nicel arastirma
desenlerinden tarama deseni kullanilarak yapilmasidir. Alan yazin incelendiginde son yillarda
deneysel arastirmalarin nitel arastirmalarla desteklenerek karma arastirma yOnteminde
caligmalar yiritiildigii goriilmektedir. Ancak ¢alismanin hedefleri, matematik dilini
anlamasmin ve kullanmasinin farkli degiskenlere gore incelemek oldugundan nicel veri
araglarmin kullanilmistir. Bu nedenle yapilan arastirma sadece nicel arastirma deseninde

yiiriitiilmiistiir.

Varsayimlar

Veri toplamada Ogrencilerin  anket maddelerini  okuyarak nesnel sekilde

cevaplandirildig: varsayilmistir.



IKiNCi BOLUM

Kuramsal Cerceve

Turkiye de kullanilan matematik &gretim programinda MEB (2018) 6grencilerin
problem ¢6zebilen, elestirel diislinebilen, bilgiyi gilinliik yasamda kullanabilen ve iletisim
becerisine sahip olan bireyler olarak yetismelerini amaglandigi belirtilmistir. Bu amaci
gerceklestirmek igin matematik Ogrenme siirecinde Ogrencilerin diisiincelerini sozel ve
simgesel olarak ifade edebilmeleri, matematiksel kavramlari igsellestirebilmeleri ve
yapilandirabilmeleri 6nemlidir (MEB, 2018). Bu becerinin olusmast i¢in 6grencilerin
matematiksel iletisim becerisine sahip olmasi1 gereklidir. Matematiksel iletisim, 6grencilerin
matematigi okulda farkli derslerde ve giinliik hayatta aktif olarak kullanmasini gerektirir. Bu
baglamda matematiksel iletisim araci1 olarak matematik dilini anlayabilen ve kullanabilen
ogrenciler yetistirmenin, matematik dersini d6grenmede 6nemli bir sire¢ oldugu yorumu
yapilabilir (NCTM, 2000; Toptas, 2015). Bu baglamda bu boliimde matematik okuryazarlig ve
matematiksel iletisim hakkinda bilgi verildikten sonra alan yazin sentezi ve 6rnek arastirmalar

sunulmustur.

Matematik Okuryazarhg

Okuryazar kavrami, “okuma yazmasi olan, 6grenim gormiis, olarak tanmimlanmigtir”
(TDK, 2014). Tiirkiye’ de okuryazar kavrami kullanildiginda ilk akla gelen kisinin okuma
yazma becerisine sahip oldugu seklindeyken son yillarda uluslararasi smavlarda derslerle ilgili
okuryazarlik kavrammin kullanilmasi nedeniyle degismeye baglamistir (Altun &Glrbiz,
2019).

Matematik okuryazarligi kavrami, ilk tanimlamalara gore 6grencilerin matematiksel
olarak yeterli olmas1 ve matematiksel yeterlilikleri yerine getirebilmek igin olanak sunmasidir
(Pugalee, 1999). Matematik okuryazarligi kavrami tanimlarinin ortak noktasi kisilerin bilmesi
gereken piir matematiksel bilginin disinda matematiksel becerilerinin ve yeteneklerinin
olmasidir (Lengnink, 2005, 247). Biitiin tanimlamalar dikkate alinarak matematik okuryazarligi
OECD (2016) su sekilde tanimlamustir:

“Bir kiginin ¢esitli durumlarda matematigi formiile etme, kullanma ve yorumlama

kabiliyeti olarak tamimlanan kavrama matematiksel okuryazarlik denir. Bu kabiliyet;



durumu tamimlamak, durumu izah etmek ve ¢ikarimlarda bulunabilmeyi saglamasi i¢in
matematiksel akil yliriitme, matematiksel kavram, matematiksel islem ve matematiksel

gercekliklerle beraber araglar1 kullanmayi icermektedir.”

Bu kabiliyetler kisinin evrende amacladiklarinin farkinda olmasina ve yapic, ilgili,
diistinceli vatandaslar olarak ihtiyag duyuldugunda iyi yapilandirilmis muhakemeler

yapmalarimna ve kararlar almalarina olanak saglar (OECD, 2019).

Matematik okuryazarligini degerlendirme islemi yapilirken Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programindan (PISA) yararlanilmaktadir. PISA uygulamasmi Ekonomik Is

Birligi ve Kalkinma Tegkilat1 diizenlemektedir.

PISA, uygulamalarmni (i yilda bir yapmaktadir. PISA uygulamasimin igeriginde okuma
becerileri, matematik okuryazarhigi, problem ¢6zme ve finansal okuryazarlik, fen okuryazarligi
bollimlerinden test maddeleri ve ¢esitli anketler bulunmaktadir. Yapilan PISA uygulamalarinin
her birinde agirlikli alan belirlenmektedir. 2003 yili ile 2012 yili matematik okuryazarligi PISA

uygulamasinda agirlikli alan olarak belirlenmistir.

Son 30 yilda, arastirma yapan Kkisilerin (Lloyd, Hergel-Eisenmann, & Star,2011)
onerileriyle Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’ ninde bulundugu iilkeler &gretim
programlarinda baglamsal matematiksel fikirler gelistirmeye ¢alismaktadirlar (Boaler, 1993;
Robinson, Robinson & Maceli, 2000). Tomblison (2014) ve Smith'in (2004) sunumlarindan
sonra Ingiltere, matematik okuryazarligini okullarinin ana hedefi haline getirmistir. ABD temel
standartlarina gore, devlet okullarinda Ogretilen temel igerigin tiim alanlarinda Og8renci
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi birincil hedeftir. Bu duruma baglh olarak ABD’ de
okuryazarliga dayali 6grenme tesvik edilir (NGA, 2010). Turkiye'de 2018 yilinda faaliyet
gosteren ortaokul matematik dersi 6gretim programinin ortak hedefler boliimiinde “6grencilerin
matematik okuryazarligi becerilerini etkin bir gsekilde gelistirmeleri ve kullanmalar1
saglanmalidir.” ifadesine ilk siralarda rastlanmaktadir. (MEB, 2018). Bu bilgilerden hareketle
iilkelerin 6grencilerin matematik okuryazarligmi gelistirmek i¢in bazi Onlemler aldiklari

soylenebilir.

Matematiksel fletisim

Matematiksel iletisim; Ogrencilerin matematik dersini anlayabilmek, matematiksel
diistince kurabilmek ve matematiksel kavramlar ile biitiin bir sekilde gelisebilmesini saglayan
bir becerisidir. Bu beceri, bireylerin bir kavram hakkinda diisiincelerini ifade edebilmesi ve

farkl bireylerin diisiincelerini anlarken matematigin dilini kullanabilmeleridir (NCTM, 2000).



Uluslararasi bir tegkilatta ise 6grencilerin matematiksel problem ile karsilastiklarinda, problemi
anlamlandirmalar1 ve anlamlandirdiklar1 problemi ¢dzebilme siirecine iliskin agiklama yapmak

ve gerekgelerini anlasilir bir sekilde ifade etme siireci olarak agiklanmistir (OECD, 2013).

Matematigi O6grenebilmek ve Ogrendigimizin ne oldugunu anlayabilmek igin
matematiksel iletisim becerisinin  gelistirilmesi, &grencilerin  kendi aralarinda ve
Ogretmenleriyle sozli veya yazili olarak iletisim kurabilmelidir. Bu degerlendirmelerin
yapilmas1 6grencilerin matematiksel kavramlardaki hatalarini ortaya ¢ikardigi ve slirecin daha

verimli gectigini sagladig: diisiiniilebilir.

Matematiksel iletisim kavramimin 6nemi ve bu kavramin 6grencilerde gelistirilmesi,
ogretmenlerde farkindalik olusturulabilmesi i¢in bir¢ok arastirmact tarafindan konunun
onemine deginilmektedir. Monroe ve Orme (2002) matematiksel kavramlar1 6grenirken
matematiksel iletisimin gerekliligine vurgu yapmustir. Chard (2003) ise matematiksel iletisim
becerisine sahip olabilmek i¢in matematigin diline ihtiya¢ belirttigini belirtmistir. Bu ihtiyacin

nedeni ise matematiksel diisiinebilmek ve konusabilmek oldugunu belirtmistir.

Kranda (2008) yaratici matematiksel diisiinceler gelistirebilmenin 6n kosulunun,
matematik dilini konusabilmek oldugunu belirtmistir. Baska bir ifadeyle Ogrencilerin
matematigin dilini etkili olarak kullanmas1 kendi aralarinda, ogretmenleriyle iletisim
kurabilmesinin yaninda o6zgiin fikirler olusturabilmesini saglamaktadir (Matteson, 2006;
Mullen, 2009; Morgan, 2011).

NCTM’ ye gore yeterli matematiksel iletisim becerisine sahip olunmadan matematik
okuryazarliginda iyi bir performans sergilemenin miimkiin olmadig1 belirtilmistir. Bu baglamda
matematik okuryazarhiginin etkilendigi becerinin matematiksel iletisim beceri oldugu
sOylenebilir. PISA uygulamasinda basarili olan iilkelerin matematik egitiminde dnemli goriilen

kavramlara bakildiginda matematiksel iletisim becerisin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Matematik egitiminde iletisim konusunda son yillarda yapilan aragtirmalarin gegmis
zamanlara gore fazla oldugu sOylenebilir. Matematiksel iletisim alanyazinda arastirildiginda
1994 yilinda Brenner’in bulmus oldugu ‘Matematik i¢in iletisim ¢ercevesi’ bu konudaki 6ne
cikan aragtirmalardan biri oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada ii¢ iletisim ¢esidi olugu
belirtilmistir. Ilk iletisim tiirii olan matematikteki iletisim, matematiksel problem ¢ozerken
matematik dilini (sembolik ve formal) kullanmasidir. Ikinci iletisim tiirii olan matematikle ile
iletisimde problem ¢ozerken iletisimin bir ara¢ olarak kullanilmasidir. Matematik hakkinda

iletisimse kisinin matematiksel problem c¢6zmesini ve problemi ¢ozerken matematiksel
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diisiincelerini sdylemesidir. Matematigi anlamlandirabilmek i¢in bu ii¢ iletisim tiirliniin de

olmasi gerekir (Brenner, 1998).

Brendefur ve Frykholm (2000) ise matematiksel iletisimi dort tiire ayirmistir:

1. Tek yonlii iletigim

2. Destekleyici iletisim

3. Yanstiticr iletigim

4. Ogretici iletisim

Tek yonlii iletisimde 6gretmen aktarici olurken 6grenci dinleyici olmustur. Bu baglamda
tek yonli iletisimde karsilikli etkilesim en az seviyede oldugu soylenebilir. Destekleyici
iletisim ise tek yonlii iletisimle benzer oldugu sdylenmekle beraber karsilikli iletisim olmas1
yoniinden farklilik gosterir. Destekleyici iletisimde karsilikli iletisim 6gretmenin doniit ve
dizeltmelerinden ibarettir. Yansitici iletisimde, 6grenciler matematiksel ifadeleri kesfetmek ve
arastirmak icin birbirleriyle ve gretmenleriyle etkilesime girerler. Ogretici iletisimde ise
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 anlamlandirmalarinda farkliga sebep olan iletisim tiiriinii

yansitmaktadir. Brendefur ve Frykholm (2000) iletisim tiirlerinin arasinda hiyerarsik iliski

oldugunu ve iletisim tiirlerinin birbiriyle baglantili oldugunu belirtmislerdir.

o ome
_ AT,
P N
. N

Sekil 1. Brendefur ve Frykholm’un (2000) iletisim tiirleri.
Sfarfd (2008), matematiksel iletisimin ve matematiksel diisiinmenin birbirleriyle iligkili

oldugunu belirtmistir. Diisiinme eyleminin bireyin kendisi ile iletisimi olarak tanimlamstur.

Matematiksel iletisim ¢ogu iilkenin 6gretim programinda Onem verilmesi gereken
beceri olarak goriilmektedir. Ornek verilecek olursa Japonya’ min matematik &gretim
programimda problem ¢dzme gelisiminde matematiksel iletisim 6nemli goriilmektedir (Isoda,
2007). NCTM’ ye goOre de matematiksel iletisim 6nemli bir beceridir. Amerikan Ulusal

Matematik Ogretmenleri Birligi’ ne gére dgrenciler;
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1. lletisim araciligryla matematiksel diisiinmelerini gelistirmeleri

2. Matematiksel diisiincelerini arkadaslarina ve Ogretmenine net bir sekilde ifade

edebilmeleri

3. Farkli bireylerin matematiksel diisiincelerini ifade ederken onlar1 analiz

edebilmeleri

4. Matematiksel olarak kendilerini arkadaslarina ve Ogretmenlerine ifade ederken

matematik dilini kullanabilme

olarak belirtilmistir. Bu baglamda NCTM’ ye gore belirtilen 6zellikler genel olarak
ogrencilerin matematikte disilincelerini tam ifade edebilmesi, diger Ogrencilerin ve

ogretmenlerin soylediklerini anlamlandirabilmesine odaklanmastir.

Tiirkiye’de kullanilmakta olan matematik 6gretim programlarinin hedefledigi amaglarin
bir tanesi de matematiksel iletisim becerileridir (MEB, 2018). Matematik 0gretim
programlarinda iletisim becerisi, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 kavramasi, gilinliik
yasamda kullanabilmesi, problem ¢6zerken diisiincelerini giigliik yasamadan aktarabilmesi,
diger bireylerin matematiksel akil yiiriitirken eksiklerinin farkina varabilmesi, matematikte

diisiincelerini ifade etmek i¢in matematigin dilini kullanmas1 gibi konulara odaklanmaistir.

Matematik Dili

Eski zamanlardan gliniimiize insanlarin anlasmasi ve iletisim kurmasi i¢in dil ad1 verilen
yap1 olusturulmus ve kullanilmistir. Diinya {izerinde bu sekilde olusturulmus bir¢ok dil vardir
(Tiirkge, Ingilizce, Portekizce, Almanca, Felemenkge, Cince, vb.). Kullanilan bu dillerin
kendilerine ait alfabesi, ciimle yapilari, sembolleri vardir. Zaman igerisinde bazi kavramlari
aciklamada ozellikle de bilimsel ¢aligmalar1 ifade etmek (kisa, kesin, gercek), farkl kisilere
iletmek i¢in farkl bir dile gereksinim duyulmustur (Nasibov & Kagar, 2005). Bu ihtiyaglardan
hareketle matematik dili olusturulmustur. Matematik dili sadece matematiksel kavramlarda
kullanilmay1p fizik, kimya ve biyolojide ortaya ¢ikan bazi problemleri matematik dili alfabesi
(say1 ve semboller gibi) olmadan problemi ¢6zmesi miimkiin olmayabilir. Matematik dilinin
birgok alanda kullanilmasi1 ve matematik O6gretiminde baslica kazandirilmasi gereken bir

kazanim olmas1 sebebiyle matematiksel dilin 6nemli bir kazanim oldugu séylenebilir.

Matematik diline hdkim olunmasi gerektiginin baska bir nedeni ise iilke olarak PISA
smavindaki basarisizlik durumudur. PISA sinavi matematik okuryazarligini ile ilgili uygulama

oldugundan matematik dili ile iliskilendirilebilir. Matematik dilini anlama ve kullanma konusu
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ile ilgili yapilacak ¢aligmalar PISA smavindaki basar1 durumunu olumlu anlamda etkileyecegi

diisiiniilebilir.

Okullarda ders veren 6gretmenler bu dili etkili bir sekilde kullanmalidir. Ciinkii
arastirmalara gore 6gretmenlerin derslerde kullandiklar1 dil, 6grencilerin matematik derslerinde
kavramlar1 6grenirken giicliik gekmesine ve farkli kademelerde de olusan bu giicliigiin etkisiyle

matematik dersine kars1 olumsuz 6n yargiya sebep olmaktadir (Yesildere, 2007).

Matematikteki kavramlarin 6grenilmesinde énemli bir yap1 olan dil, matematik dilinin
matematigin terminolojisine uygun kullanilmasi, matematiksel fikirlerin olusturulmasi ve
matematikteki kavramlarin 6grenilmesi i¢in 6nemlidir (Morgan, Craig, Schitte, & Wagner,
2014). Matematigi anlamak i¢in gerekli olan matematik dili, matematik egitimi
aragtirmalarinda onemli bir kazanim olarak goriilmektedir (Sarama, & Clements, 2009).
Matematigi kavramak ve aktarmak i¢in bu dile hakim olmak bir ihtiyagtir (Aydin ve Yesilyurt,
2007). Dilin yapisina, 6zelliklerine hdkim olmak bir konuyu veya kavrami dogru ve anlasilir
anlatmak agisindan 6nemlidir. Kisaca dili etkili kullanmak 6grenmeyi destekler. Bu ylizden
matematik dersini kavrayabilmek i¢in dil egitimi 6nem kazanmalidir (Clements, & Sarama,

2014).

Matematik dilini 6grenmek, ikinci bir dil 6grenmekle karsilastirilmistir (Wakfield,
2000). Ogrenciler bu ikinci dili 6grenirken ve iletisim kurarken bir¢ok zorlukla karsilasirlar
(Monroe, 1997). Matematikte yiiksek basari1 gosteren Ogrencilerin bile matematik dilini
kullanirken zorluk yasadigi belirtilmistir (Morin, & Franks, 2010; Riccomini vd., 2015).
Ortadgretimde bulunan 6grencilerin diger kademlerde bulunan 6grencilere gbére matematik
dilini iletisimde kullanmasinin daha zordur (Powell vd., 2019). Giincel arastirmalar matematik
dilinin matematiksel basarmin ¢ok Onemli bir yordayicist oldugunu gostermistir (Agil, &
Zeybek, 2017; Seethaler vd., 2011). Ozellikle son yillarda matematik dgretiminde kullanilan
gorevlerin ¢ogu baglam icerdiginden, kelime 6grenimi ve okudugunu anlama matematigi
ogrenmek ve problemleri ¢ozmek i¢in 6nemlidir (Bruun, Diaz, & Dykes, 2015; Oztiirk vd.,
2020; Riccomini vd.., 2020). Ciinkii bu gorevlerde 6grencilerin sadece sayisal bir iglem
yapmalar1 degil, ayn1 zamanda matematik kelime dagarcigini kullanarak sorunu anlamalar1 ve
varsa bilmedikleri kelime wveya terimleri belirlemeleri gerekmektedir. Bu slreci
uygulayamazlarsa problem ¢ézmede beklenen performansi gosteremezler (Bruun vd., 2015).
Matematik dili problem olusturmak ve olusturulan problemin ¢0zulmesi bakimindan 6nemlidir.
Aslinda problem ciimlesi degerlendirilirken matematik dilinin kullanilmas1 kriter olarak

alinmaktadir (Ozgen vd., 2017).
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Matematik dilinin dogru anlasilabilmesi i¢in dogru kullanilmasi gerekmektedir (Gozen,
2001). Ozellikle 6gretmenlerin kavramlar1 dgrencilerin anlayabilecegi bir dilde ifade etmesi
ogrencilerin kavramlar1 anlamast i¢in dnemlidir (A¢1l, & Zeybek, 2017; Gozen, 2001). Ornegin
ogrenciler, 6gretmenin grafik, sekil ya da sembol kullanarak gosterdigi matematiksel durumlari
anlayabilir (GOzen, 2001; Houston, 2009), gunlik hayatta yasadigi olayr matematikle
iliskilendirerek anlatabilir (Orton, & Frobisher, 1996) ve ne 6grendikleri ile ilgili bir 6zet
yazabilir (Houston, 2009). Calikoglu Bali (2003), 6grencilerin bir matematik dersini
anlayabilmeleri i¢in kavramlar aras1 iligkiler kurabilmeleri ve 6gretmenin kullandig1 matematik
kavramlarini anlayabilmeleri gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin sadece matematigin dilini
anlamalar1 yeterli degildir. Giiniimiiz diinyasinda Ogrencilerin matematigin dilini de
kullanabilmeleri gerekmektedir. Ornegin, Orton ve Frobisher (1996), 6grencilerin problem
cozerken basarili olmalar1 igin, karsilastigr belirli bir yasam durumunu matematiksel agidan
kars1 tarafa ifade edebilmeleri ve matematiksel durumun gergek yasamda matematik dilini
anlama ve kullanma karsiligini diisiinebilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Houston (2009) da
matematiksel terminolojide yaygin olarak kullanilan sembol ve kavramlarin kullanilarak

bireylerin fikirlerini agiklanmasi gerektigini vurgulamistir.

Boyd (2016) matematik dilinin yedi tiirii oldugunu ifade etmistir. Bunlar; siniflama,
blylklik, sayma, Oruntl, uzamsal iliskiler, parca-biitiin, sekildir. Smiflama, nesneleri
birbirinden ayirt etmeyi igerir. Ornegin dgrencinin kendisine sunulan cebirsel ifade ile denklemi
ayirt edebilmesi siniflama yapabildigine isaret eder. Biiyiikliik nesnelerin biiyiikliikleri
hakkinda ¢ikarim yapmay1 saglar. Ornegin giinliik yasamda enflasyon degeri verildiginde
bireylerin fiyat artig1 oldugunu fark etmesi nesnelerin biiylikliigli hakkinda bilgi sahibi oldugu
hakkinda ¢ikarim yapmay1 saglar. Sayma nesnelerin ne kadar oldugu hakkinda fikir sahibi
olmadir. Ornegin okul &ncesi doénem gocuklarmin kag tane kalemi oldugunu sdylemesi
saymadir. Oriintii, dgrencilerin belli bir diizende artan diizeni fark etmesidir. Ornegin her giin
bir dnceki glinden bir miktar fazla kitap okuyan bir 6grencinin 20 giin sonra okuyacagi sayfa
sayisint tahmin etmesi Orilintliidiir. Uzamsal iliskiler 6grencinin matematiksel dilin soyut
anlamm fark etmesidir. Ornegin “biitge acik verdi” ifadesinin ne anlama geldigini bilmesidir.
Parga-biitiin, nesnelerin tam ve pargalar1 arasinda iliski kurmay1 igerir. Ornegin bir pidenin
yarisi, yolun yarisi denildiginde ne oldugunu anlamaktir. Sekil ise, geometrik kavramlar veya
sekiller arasindaki iliskidir. Ornegin ikizkenar dik iiggenlerden iki es (cgenin sadece

hipoteniisleri iist iiste gelecek sekilde konuldugunda kare oldugunun anlagilmasidir.
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UCUNCU BOLUM
Alan Yazin Sentezi

Yabaci iilkelerde yapilan ¢aligmalara bakildiginda matematik dilinin ikinci bir dile bagli
olup olmadig iizerinde durulmustur. Ulkemizde yapilan ¢alismalarda ise dgrencilerin veya

ogretmenlerin Matematik dilini anlama ve kullanma becerileri tizerinde durulmustur.

Matematik dili ile ilgili alan yazin incelendiginde calismalarin g¢ogunlugunun
yiiksekogretim diizeyinde yapildigi belirlenmistir (Acil, & Zeybek, 2017; Cakmak, Bas, &
Bekdemir, 2014; Calikoglu-Bali, 2002; 2003). Matematik dilini anlama ve kullanma becerileri
ile ilgili yapilan yiiksekdgretimdeki ¢aligmalarin 6gretmen adaylariyla yapilmistir. Ortaokul
diizeyinde yapilan arastirmalarin ise sayica az oldugu belirlenmistir. Matematik dili lizerine
ortaokul diizeyinde yapilan arastirmalar ise 6grencilerin matematik dilini nasil kullandiklarina
odaklanmustir (A¢1l, & Zeybek, 2017; Cakmak, Cetin, & Bekdemir, 2016; Ferrari, 2004; Unal,
2013). Ortaokul Ogrencilerinin tim smif diizeyleriyle yapilan ¢alisma alan yazinda az
olmasinda dolay1 yapilan ¢alisma 6nemlidir. Bu arastirma ortaokul dgrencilerinin matematik
dilini anlamasinin ve kullanmasmin arastirmasi bakimindan yenidir. Alanyazinda matematik

dilini anlama ve kullanma ile ilgili yapilan ¢alismalardan bazilar1 asagida sunulmustur.

Dogan ve Giiner (2012), ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerle yapmis oldugu ¢alismada, matematik dilini anlama ve kullanmanin smif diizeyine
gore farklhilastigi bulunmustur. Ogrencilere iki asamada sorular yoneltilmistir. Ik olarak
matematiksel ifadeler okunmus ve Ogrencilerden dinledikleri ifadeleri matematik dili ile
yazmalar1 istenmistir. ikinci asamada ise kendilerine yazili olarak verilen sorular1 matematik
dilini kullanarak yazmalar1 beklenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sinif diizeyleri ile
matematik dilini anlama ve kullanma becerisi arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
belirtilmistir. Siif diizeyine gore 3.smif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik dili
puanlarinin diger smif diizeylerinden yiiksek oldugu belirlenmistir. En disiik matematik dili

puanina sahip olan smifin ise 1.sinif diizeyinde bulunan 6grenciler olmustur.

Aydm ve Yesilyurt (2007), ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenimine
devam eden altmig dort 1. ve 4. sinif 6grencileriyle ¢aligma yiirlitmiistiir. Bu ¢aligmada farkli

sinif seviyesinde bulunan dgretmen adaylarinin matematik dgretimindeki dille ilgili goriisleri
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arasindaki fark incelenmistir. Caligmanin sonucunda 1.smif 6grencileri puanlari1 4.smif 6grenci
puanlarina gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica ¢aligma verileri analizi yapilirken
1.smif 6grencilerin 4.smif grencilerine gore dile iliskin goriislerin gerekli oldugu konusunda

fikirlerini belirtmistir.

Kabael (2012), calisgmasinda lisansiistii egitim yapan 14 ortaokul matematik
Ogretmeninin matematiksel iletisim becerilerini belirlemeye ¢alismistir. Calisma sonucunda
ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik dilini anlama, kullanma ve yazmada yeterli
diizeyde olmadig1 saptanmistir. Bu yetersizlikten dolay1 da ortaokul 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 konusunda da eksikler yasandigi belirtilmistir. Bu eksikligin sebebinin ortaokul
matematik dgretmenlerinin matematik dilini eksik kullanmis olduklarindan dolay1 6grencilerde

muhakeme yetenegini gelistiremeyecek olmasi olarak belirlenmistir.

Guner ve Topan (2014), lisans egitiminde ilkdgretim matematik boliimiinde 6grenim
goren Ogrencilerin eslik ve benzerlik konusunu 6gretirken bu konudaki ispat yontemlerinden
hareketle kullanmis olduklar1 matematik dilini incelemeyi hedeflemistir. Yapilan ¢alismada
lisans egitiminde ilkdgretim matematik bolimiinde 6grenim goéren Ogrencilerin eslik ve

benzerlik konusunu 6gretirken kullandig1r matematik dilinin hatali oldugu belirlenmistir.

Yesildere (2007), lisans egitiminde ilkdgretim matematik boliimiinde 6grenim goren
ogrencilerin matematik dilini kullanma yeterliklerini belirleme ve kullanilan dilin dogruluguna
iliskin bir ¢aligma yiritmistiir. Calisma son smif 6grencileriyle yiritilmiistiir. Verilerin
analizinde nicel ve nitel desenler yardimiyla analiz yapilmistir. Yapilan analizde 6gretmen

adaylarmim matematik dilini dogru ve yeterli sekilde kullanamadig1 belirtilmistir.

Capraro ve Joffrion (2006), calismalarinda yedi ve sekizinci smifta bulunan
ogrencilerinin sembolik ve sozel dil kullanimini incelemislerdir. Yapilan ¢alismada
Ingilizcedeki sozel ifadeleri matematiksel ifadelere gevrilmesini ve matematiksel ifadeleri de
sozel ifadelere cevirmeleri incelenmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin Ingilizcedeki

sOzel ifadeleri matematik diline doniistiirmede guiclik yasadiklar: saptanmistir.

Kula ve Yesil (2015), yaptiklar1 calismada 8.smif 68rencilerinin dortgenler kavramina
iliskin  kullandiklar1 matematik dilini sentaks ve semantik bilesenleri yOniinden
gozlemlemislerdir. Calisma sonucunda Ogrencilerin dortgenler konusuyla ilgili kullanilan

matematik dilinin yeterli diizeyde olamadig1 ve kavram yanilgilarinin bulundugu saptanmustir.

Dur (2010) 6-8. 6grencileriyle arastirma yiirtitmiistiir. Yapilan ¢alismada dgrencilerin

matematik dilini kullanmasmi hikaye yazma metoduyla incelemistir. Matematik dili
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kullanimin1 cinsiyet, smif seviyesi, matematik ve Tiirk¢e dersi basarisina gore de incelemistir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin matematik dilini kullanabilme becerilerinin diisiikk oldugu
belirlenmistir. Bu diisiikliik 6grencilerin matematiksel iliskileri ve kavramlar1 yeterli diizeyde
kullanamamasindan kaynaklanmigtir. Kiz 6grencilerin yazmis oldugu hikayelere gore erkek
ogrencilerin yazmis oldugu hikayelerin matematik dilini kullanma becerisi ve diger kriterlere
gore diisiik diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Smif seviyesine gore yapilan incelemede
6.smif diizeyinde bulunan 6grencilerin 7 ve 8.smif seviyesinde bulunan 6grencilere gore
matematik dilini kullanma becerilerinin daha Ustlin oldugu sonucuna ulagilmistir. Matematik
ve Tirkge dersinde basarili olan 6grencilerin tiim Kriterlerde degerlendirildiginde matematik ve

Tiirkge dersinde basarisiz olan 6grencilere gore Ustin oldugu sonucuna varilmistir.

Hornburg vd. (2018) 124 okul 6ncesi 6grencileriyle yaptiklar: arastirmada matematik
dili ile aritmetik becerileri (6rnegin, kardinalite, sayisal karsilastirma) arasindaki iliskileri
incelemistir. Arastirma sonucunda matematiksel dilin, sdzel sayma, sayisal tanimlama,
kardinalite, kiimelerin ve sayilarm karsilastirilmasi, sayilar1 siralama ve hikaye problemleri de

bulunmak tizere ¢ogu aritmetik becerisiyle 6nemli 6l¢iide iliskili oldugunu gostermistir.

Akarsu, Yakar ve Yilmaz (2017), yapmis olduklar1 ¢alismay1 80 6grenciden olusan 7.
siif dgrencileriyle yiiriitmiislerdir. Ogrencilerin cebir hakkinda olusturduklar1 hikayedeki
gercek yasam durumlarini matematiksel ifadelere ¢evirmek i¢in kullandiklar1 matematiksel dil
becerilerini kesfetmeye c¢alismislardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin hikdye seklinde
verilen durumlar1 matematiksel olarak agiklamada yetersiz olduklar1 belirlenmistir.
Arastirmanin farkli bir sonucu ise matematik dersi basarisi yiiksek olan 6grencilerin matematik
dersi basaris1 diislik olan 6grencilere gore verilen ifadeleri agiklamada s6zel, sembolik ve yazili

dogru kullandiklar1 saptanmustir.

Unal (2013), 7.smif dgrencileriyle yapmis oldugu calismada &grencilerin geometri
ogrenme alaninda matematiksel dil kullanim becerilerini incelemeye yonelik ¢alisma
yuriitmiistir. Arastirmanmn sonucunda Ogrencilerin matematik dilini kullanma dutzeylerinin
yarisima yakmmin orta diizeyde oldugu ve en az Ogrencinin ise yliksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Farkli bir degisken olan cinsiyete gore yapilan aragtirma sonucunda ise
matematiksel dil kullanim diizeylerinin farklilasmadigi belirlenmistir. Matematik dersi
basarisina gore incelendiginde ise matematik dersi basarisi yiiksek olan Ogrenciler
matematiksel dil kullanim dlzeylerininde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat
matematik dersi basarisi yiiksek olan 6grencilerinde matematiksel dil kullanim diizeylerinin de

yeterli olmadig: belirtilmistir.
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Guldal (2022), 8.smif 6grencileriyle yapmis oldugu c¢alismada 6zdeslikler konusunda
matematiksel dili kullanma becerileri ile matematik basarisi arasindaki baglantiy1 aragtirmay1
amaglamistir. Arastirma sonucunda 8.smnif 6grencilerinin agirliklt olarak matematiksel dili
kullanimlarinin diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6zdeslikler konusundaki
matematik basarilariyla matematiksel dil puanlar1 arasinda pozitif yonde ve yuksek diizeyde

iliskinin oldugu saptanmastir.

Akarsu (2013), 7. smf Sgrencileriyle yiirlitmiis oldugu calismada cebir 6grenme
alaninda oOgrencilerin matematiksel dil kullanimlarmi gézlemlemeyi arastrmistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin cebir 6grenme alaninda yeterli olmadiklar1 ve cebir 6grenme alaninda
matematik dili kullanimlarinin eksik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin cebir 6grenme
alaninda sozel ifadeleri matematiksel ifadelere doniistiirmede problem yasadigi belirlenmistir.

Bu problemden dolay1 da cebir 6grenme alaninda kavram yanilgilarmin oldugu belirlenmistir.

Yuzerler (2013), 6. ve 7.smif 6grencileriyle yaptigi ¢alismada cebir 6grenme alaninda
matematiksel dili kullanma becerilerini incelemistir. Calismada matematik dilini kullanabilme
becerileri nitel ve nicel analiz yapilarak sonuglara ulasilmistir. Nitel analiz, matematik dilini
kullanma becerileri ile matematiksel sdylem, sekil ¢izimi, matematiksel ¢zellikler, 6grenme
alanina ait kavram bilgisi boyutlarinin karsilastiriimasi ile ele almmustir. Nitel bulgulara goére
belirtilen boyutlarin dogru kullanilmasi i¢cin matematik diline ihtiya¢ oldugu sonucuna
ulasilmistir. Nicel analizde ise cinsiyet, matematik dili kullanim diizeyleri, sinif diizeyi gibi
degiskenler ele alinmistir. Calisma olarak matematik dilini kullanabilmede cinsiyete ve smif
diizeyine gore anlaml farklilik gostermedigini belirlemislerdir. Ayrica ¢alismanin sonucunda

ogrencilerin matematik dilini kullanma becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yiizerler ve Dogan (2012) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin matematik dilini kullanma
becerilerinin seviyesini belirlemislerdir. Arastrma 6. ve 7.smiflardan olusan 118 6grenci ile
yiirlitiilmiigtiir. Matematik dili kullanma diizeyleri smnif ve cinsiyet degiskenlerine gore
incelenmistir. Yapilan calismada 6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade ederken sikint1

yasadig1 goriilmiistiir.

Oztirk, Albayrak ve Albayrak (2023), ortaokul &grencilerinin matematik dilini
anlamasimi ve kullanmasini 6lgebilmek icin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmeye
yonelik bir arastirma ylirlitmiistiir. Aragtirma sonucunda matematik dilini anlama ve matematik
dilini kullanma olarak iki boyuttan olusan, dokuz maddelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci

gelistirmiglerdir.
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Calikoglu Bali (2002), ilkogretim matematik 0gretmen adaylariyla yliriitmiis oldugu
calismada dile iliskin goriislerin hangi faktorlerden olustugunu belirlenmeye calismistir.
Calisma sonucunda yazili anlatim ve yazili 6devler, sembolik anlatim, problem olusturma ve

sOzlii anlatim olarak isimlendirilmistir.

Giizel ve Yilmaz (2020), 8. siif 6grencilerinin {isli ifadeler konusundaki matematiksel
dil kullanim diizeylerini incelemeye yonelik tarama modelinde aragtrma yiiriitmiistiir.
Arastirmada 6grencilerin matematiksel dili kavrayabilme seviyelerinin orta derecede oldugu ve
ogrencilerin matematik dilini anlayabilmelerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigini
belirlemiglerdir. Ayrica arastirmanin sonucunda Ogrencilerin matematik basarilar1 ile

matematiksel dil kullanimlar1 arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Y1ldiz (2016) matematik 6gretim programinda 6 ve 7. Sinif seviyesinde bulunan kesirler
konusundaki matematiksel dil kullanim diizeylerini incelemeye yonelik arastirma yiirtitmiistiir.
Aragtirmada 6grencilerin matematiksel dili ve alt boyutlarini (gorsel, sdzel, sembolik) anlama
ve kullanma seviyelerini belirlemeyi hedeflemistir. Caligma sonucunda 6grencilerin matematik
dilini kullanmada yetersiz oldugu ve matematik dili ile matematik basarisi arasinda pozitif
yonde yiiksek derecede iliski (r =0.70) oldugu saptanmustir. 7.smif 6grencileri ile 6.siif

ogrencileri matematiksel dil puanlarinin farklilastigi sonucuna varilmistir.

Yilmaz ve Tiirkmen (2020), calismasinda 7. Smif diizeyinde bulunan 6grencilerin
dogrular ve agilar konusundaki matematiksel dil kullanim diizeylerini incelemeye yonelik
tarama modelinde arastirma yiirlitmiistiir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin matematiksel
dili anlayabilme diizeylerinin orta derecede oldugu ve O&grencilerin matematik dilini
anlayabilmelerinin cinsiyete gore farklilik gdstermedigini belirlemislerdir. Ayrica arastirma
sonucunda 7.smif 6grencilerinin matematiksel dil kullanimlar1 ile matematik dersi basarisi

arasinda anlamli iliskinin oldugu belirtilmistir.

Alanyazin incelendiginde Matematik dilini anlama ve kullanmaya iligkin birgok
arastirma yapildigi goriilmektedir. Bu arastirmay1 6nceki arastirmalardan farkl kilan 6zellikler

Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Onceki Arastirmalarla Bu Arastirmanin Karsilastirilmast

Bolum Mevcut alanyazin Bu arastirma

Konu Matematik dilini anlama ve Bu arastirmada Matematik dilini

kullanmaya iliskin aragtirmalarda anlama ve kullanma birlikte ele
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Cahsma Grubu

Olcme araci

Verilerin analizi

matematiksel dili anlama ve
kullanma genellikle ayr1 ayri1 ele
alimmistir. Ayrica cinsiyet, sinif
diizeyi gibi degiskenler ele
alimarak bu degiskenlere gore
matematik dilinin kullaniminin

nasil farklilagtig1 incelenmistir.

Onceki arastirmalarda genellikle
karma yontem arastirmalar1 veya
nitel

arastirmalar  kullanilmis

olup arastrmalarin  ¢ogunda

calisma grubu disik sayida

kalmustir.

Onceki arastrrmalar matematik

dilini  kullanma 0&lgekleri ile

yuriitilmiistir.
Onceki nicel arastirmalarda
genellikle  betimsel istatistik
yapilmaistir.

almmustir. Bu anlamda ¢aligmanin

daha kapsamli oldugu

diistiniilmektedir. ~ Alanyazindaki

degiskenlere ek olarak bu

aragtirmada Ogrenim yeri de
bagimsiz degisken olarak
alinmastir.

Bu arastirma tarama modelinde
tasarlanmis olup biiylik gruplara
Orneklem

ulagilmistir. sayist

bakimindan bu arastirma

alanyazindan farklilagmaktadir.

Bu arastirmada ise hem matematik
dilini anlama hem de kullanma
becerisini 6lcen guncel bir élgme

araci kullanilmastir.

Bu arastirmada ise kestirimsel

istatistik yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma deseni kullanilmis olup arastirmayi var oldugu sekliyle
belirlemek icin tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli ge¢misteki veya simdiki durumu
var oldugu sekliyle belirlemek olan kesifsel bir modeldir. Arastirma konusu olan durum, birey
veya objenin hangi kosullarda ve nasil oldugu belirlenmeye ¢alisilir. Bunlar1 herhangi bir
sekilde degistirmeye veya etkilemeye yonelik hi¢bir girisimde bulunulmamalidir (Karasar,
2020, s.109). Arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanmalarinin

farkli degiskenlere gore incelenmesi amacglandigindan bu model kullanilmistir.

Tarama arastirmalarinda genellikle bagimsiz ve bagimli degiskenler vardir ve bagimli
degiskenin bagimsiz degiskene gore nasil farklilastigi incelenir (De Vaus, 2002). Bu
aragtirmada bagimli degisken olarak matematik dilini anlama ve kullanma belirlenmistir.
Bagimsiz degisken olarak cinsiyet, 6grenim gordiigli yer, sif diizeyi, Tiirk¢e dersi puan

ortalamasi ve matematik dersi puan ortalamasi alinmuistir.

Orneklem

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Koy

fige

Merkezi
Kiz Erkek
Say1 220 189 324 85 110 119 115 65
Toplam 409 409 409

Bu ¢aligma i¢cin Milli Egitim Bakanlhgi'ndan arastrma uygulama izni almmustir.

Calisma yapilan kisiler 2021-2022 egitim 6gretim yilinda devlet okullarinda 6grenim géren
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ortaokul 6grencilerinden basit tesadiifi ornekleme yoluyla segilen bes farkli okuldan 220’ si kiz,
189 erkek olup toplam 6grenci sayisina bakildiginda ise 409 6grencidir. 409 6grencinin 324 i
ilce merkezi, 85’1 koyde ogrenim gormektedir. Olcek sadece bes devlet okulundaki
ogrencilerden goniilliilere uygulanmistir. Olgegin uygulandigi 6grencilerin 110° u 5.s1mnuf, 119°
u 6.smif, 115° i 7.smn1f ve 65’1 8.smifta 6grenim gormektedir. Calismaya katilan 6grencilerin
tamami1 normal egitime devam etmekte olup, bireysel farkliliklar gésteren 6grencilerden elde
edilen veriler érnekleme dahil edilmemistir. Ogrencilerin tamami Tiirk'tiir ve gé¢men dgrenci

bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araci

Anketler ve Olgekler tarama aragtirmalarinda en yaygin olarak kullanilan veri toplama
araglaridir (de Vaus, 2002). Calismanin verileri Oztiirk, Albayrak, & Albayrak (2023)

tarafindan gelistirilen matematik dilini anlama ve kullanma 6lgegi ile toplanmustir.

Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Olgegi

Arastirmada Oncelikle verilerin matematiksel dili anlama ve kullanma o6lcegi
kullanilmistir. Bunun i¢in ilk olarak alanyazin incelenmis ve Tirk kiiltliriinii uygun bir tane
matematik dilini anlama ve kullanma 6lgegi oldugu belirlenmistir. Oztiirk vd. (2023) tarafindan
gelistirildigi belirlenen bu 6lgek arastirmanin amaglarina da uygun oldugu i¢in arastirmada

kullanilmistir. Olgek dokuz madde ve iki boyuttan olusmaktadir.

Aragtirmacilar 6lgek gelistirme siirecinde giivenirlik analizi, agimlayici faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi yapmustir. Arastirmacilar 6lgegin acgikladigi toplam varyans oraninin
yaklasik %54 oldugunu ve dlgegin ortak faktor varyansi degerlerinin .43 ile .67 arasinda
degistigini belirlemistir. Olcegin madde faktor yiikii degerlerinin birinci boyutta .58 ile .82
arasinda, ikinci boyutta ise .62 ile .75 arasinda oldugunu tespit etmislerdir. Dogrulayici faktor
analizi yapildiginda 6lgegin iki boyutlu yapismin oldugunun dogrulandigi ve en diisitk madde
faktor yiikii degerinin .45 oldugunu saptamislardir. Arastirmacilar toplanan verilerin giivenirlik
degerini .75 olarak hesaplamistir. Olgekte yer alan maddelerden iki 6rnek soyledir: “Verilen
gercek yasam durumlarint matematiksel olarak ifade edebilirim.” ve “Diisiincelerimi ifade

etmek icin matematiksel kavramlar kullanabilirim.”

Verilerin Analizi

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasi ve Kullanmasimn Analizi
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Aragtirmada toplanan verilerin gilivenirlik analizi yapilmis ve i¢ tutarlilik giivenirlik

katsayis1 .82 olarak bulunmustur. Field’a (2009) gore bu deger giivenirlik i¢in yeterlidir.

Verilerin analizine baslamadan 6nce normal dagilim sartlari test edilmistir. Bunun igin
ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklem sayisi
50 veya fazla oldugu c¢alismalarda kullanilmaktadir (Seger, 2013, s. 24). Test sonuglar1
incelendiginde p <.01 oldugu goriilmiistiir. Bu, verilerin normal dagilmadigini géstermis olup
bu test tek basina normallige bakmak icin yeterli olmadigi bulunmustur. Bu testin tek basina
normalligi yorumlamak i¢in yeterli olmadig: diisiiniildiigiinden basiklik ve carpiklik degerleri
ile histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelenmistir. Basiklik ve g¢arpiklik
degerlerinin 1 arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica ortalama ve ortancanin birbirine yakin
oldugu belirlenmistir. Histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelendiginde
matematiksel dili anlama ve kullanma beceri puanlarinm normal dagildig: sdylenebilir. Asagida

histogram, Q-Q Plot grafikleri verilmistir.

Histogram — Mormal

307 M Mean = 32,94
Std. Dev. = 6,642

M =408
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Sekil 2. Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.
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MNormal Q-Q Plot of toplam
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Sekil 3. Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.

Verilerin analizinde betimsel istatistik yapilmistir. Betimsel istatistik i¢in ¢alismada
cinsiyet ve egitim yeri degiskenleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, sinif diizeyi degiskeni i¢in
tek yonli ANOVA testi kullanilmistir. T-testi, birbiriyle iligskili olmayan iki farkli gruba ait
verilerin ortalama degerleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak i¢in kullanilan
parametrik bir testtir. Cinsiyet bagimsiz degiskeni ve egitim yeri birbiriyle ilgisiz iki alt gruptan
olustugu icin t-testi kullanilmistir. Tek yonliic ANOVA, bir bagimli degiskenin {i¢ veya daha
fazla bagimsiz degiskenin ortalamasi arasindaki farkin 6nemini hesaplamak i¢in kullanilir. Smif

diizeyinde ikiden fazla alt grup oldugu i¢in tek yonlii ANOVA kullanilmistir.

Korelasyon testi degiskenler arasindaki iliskinin olup olmadigi, hangi yonde oldugu ve
ne derecede oldugu gibi bilgileri 6grenmek i¢in korelasyon testi kullanilmistir. Korelasyon testi
yapilmadan 6nce 6grencilerin Tiirk¢e dersi puan ortalamasi ve matematik dersi puan ortalamasi
puanlarinin normalligi test edilmistir. Bunun icin ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi
yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklem sayist 50 veya fazla oldugu ¢alismalarda
kullanilmaktadir (Secer, 2013, s. 24). Test sonuclari incelendiginde p <.01 oldugu goriilmiistiir.
Bu, verilerin normal dagilmadigin1 gostermis olup bu test tek bagma normallige bakmak i¢in
yeterli olmadig1 bulunmustur. Bu testin tek bagina normalligi yorumlamak i¢in yeterli olmadig:
diigiiniildiigiinden basiklik ve ¢arpiklik degerleri ile histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot
grafikleri incelenmistir. Basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda oldugu belirlenmistir.

Ayrica ortalama ve ortancanin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Histogram, Q-Q Plot,
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steam and leaf plot grafikleri incelendiginde matematiksel dili anlama ve kullanma beceri

puanlarinin normal dagildigi sdylenebilir. Asagida histogram, Q-Q Plot grafikleri verilmistir.

Histogram — Normal

13507 Mean = 3,74
Std. Dev. = 1,13
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Sekil 4. Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.

Normal Q-Q Plot of SON DONEM TURKGE PUANI
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Sekil 5. Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.
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Histogram —Mormal
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Sekil 6. Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.

Normal Q-Q Plot of SON DONEM MATEMATIK DERSI PUANI
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Sekil 7. Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.
Ogrencilerin Tlrkce dersi puan ortalamasi ve matematik dersi puan ortalamasi normal
dagilim gosterdiginden dolay1 degiskenlerinin matematigin dilini anlama ve kullanma becerileri

arasindaki iligki lizerine korelasyon testi yapilmustir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama Becerilerinin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin giivenirlik analizi yapilmis ve i¢ tutarlilik giivenirlik

katsayis1 .65 olarak bulunmustur. Field’a (2009) gore bu deger giivenirlik i¢in yeterlidir.

Verilerin analizine baglamadan 6nce normal dagilim sartlari test edilmistir. Bunun igin
ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklem sayisi
50 veya fazla oldugu calismalarda kullanilmaktadir (Seger, 2013, s. 24). Test sonuglar1
incelendiginde p <.01 oldugu goriilmiistiir. Bu, verilerin normal dagilmadigini gostermis olup
bu test tek basma normallige bakmak i¢in yeterli olmadig1 bulunmustur. Bu testin tek basina
normalligi yorumlamak i¢in yeterli olmadig: diisiiniildiigiinden basiklik ve carpiklik degerleri
ile histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelenmistir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin 1 arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica ortalama ve ortancanin birbirine yakin
oldugu belirlenmistir. Histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelendiginde
matematiksel dili anlama ve kullanma beceri puanlarinin normal dagildigi s6ylenebilir. Asagida

histogram, Q-Q Plot grafikleri verilmistir.

Histogram — Mormal
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Sekil 8. Normal dagilim igin olusturulan histogram grafigi.
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Normal Q-Q Plot of Toplam
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Sekil 9. Normal dagilim igin olusturulan Q-Q grafigi.

Verilerin analizinde betimsel istatistik yapilmistir. Betimsel istatistik i¢in ¢alismada
cinsiyet ve egitim yeri degiskenleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, sinif diizeyi degiskeni i¢in
tek yonli ANOVA testi kullanilmustir. T-testi, birbiriyle iligkili olmayan iki farkli gruba ait
verilerin ortalama degerleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak igin kullanilan
parametrik bir testtir. Cinsiyet bagimsiz degiskeni ve egitim yeri birbiriyle ilgisiz iki alt gruptan
olustugu icin t-testi kullanilmistir. Tek yonliic ANOVA, bir bagimli degiskenin ii¢ veya daha
fazla bagimsiz degiskenin ortalamasi arasindaki farkin 6nemini hesaplamak i¢in kullanilir. Smif
diizeyinde ikiden fazla alt grup oldugu i¢in tek yonli ANOVA kullanilmistir. Korelasyon testi
degiskenler arasindaki iliskinin olup olmadigi, hangi yonde oldugu ve ne derecede oldugu gibi
bilgileri 6grenmek i¢in korelasyon testi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini
anlama ve kullanma becerileri boliimiinde ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ve matematik dersi
son donem puan ortalamasinin normal dagilim gosterdigi sunulmustur. Ortaokul 6grencilerinin
Tiirkce ve matematik dersi son donem puan ortalamasinin normal dagilim gostermis
olmasindan dolayi, Ogrencilerin Tiirkge dersi puan ortalamasi ve matematik dersi puan
ortalamas: degiskenlerinin matematigin dilini anlama becerileri arasindaki iliski iizerine

korelasyon testi yapilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Kullanma Becerilerinin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin giivenirlik analizi yapilmis ve i¢ tutarlilik guvenirlik

katsayis1 .72 olarak bulunmustur. Field’a (2009) gore bu deger giivenirlik i¢in yeterlidir.
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Verilerin analizine baslamadan 6nce normal dagilim sartlari test edilmistir. Bunun igin
ilk olarak Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi 6rneklem sayisi
50 veya fazla oldugu calismalarda kullanilmaktadir (Seger, 2013, s. 24). Test sonuglar1
incelendiginde p <.01 oldugu goriilmiistiir. Bu, verilerin normal dagilmadigini géstermis olup
bu test tek basina normallige bakmak i¢in yeterli olmadigi bulunmustur. Bu testin tek basina
normalligi yorumlamak i¢in yeterli olmadig1 diisiiniildiiglinden basiklik ve ¢arpiklik degerleri
ile histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelenmistir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin 1 arasinda oldugu belirlenmistir. Ayrica ortalama ve ortancanin birbirine yakin
oldugu belirlenmistir. Histogram, Q-Q Plot, steam and leaf plot grafikleri incelendiginde
matematiksel dili anlama ve kullanma beceri puanlarinin normal dagildig1 soylenebilir. Asagida

histogram, Q-Q Plot grafikleri verilmistir.

Histogram — Mormal
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Sekil 10. Normal dagilim i¢in olusturulan histogram grafigi.
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Normal Q-Q Plot of toplam

Expected Normal
1

-2

T T T T
u] 5 10 15 20 25

Observed Value

Sekil 11. Normal dagilim i¢in olusturulan Q-Q grafigi.

Verilerin analizinde betimsel istatistik yapilmistir. Betimsel istatistik i¢in ¢alismada
cinsiyet ve egitim yeri degiskenleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, sinif diizeyi degiskeni i¢in
tek yonli ANOVA testi kullanilmustir. T-testi, birbiriyle iligkili olmayan iki farkli gruba ait
verilerin ortalama degerleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmak i¢in kullanilan
parametrik bir testtir. Cinsiyet bagimsiz degiskeni ve egitim yeri birbiriyle ilgisiz iki alt gruptan
olustugu icin t-testi kullanilmistir. Tek yonliic ANOVA, bir bagimli degiskenin {i¢ veya daha
fazla bagimsiz degiskenin ortalamasi arasindaki farkin 6nemini hesaplamak i¢in kullanilir. Smif
diizeyinde ikiden fazla alt grup oldugu i¢in tek yonli ANOVA kullanilmistir. Korelasyon testi
degiskenler arasindaki iliskinin olup olmadigi, hangi yonde oldugu ve ne derecede oldugu gibi
bilgileri 6grenmek i¢in korelasyon testi kullanilmistir. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini
anlama ve kullanma becerileri boliimiinde ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ve matematik dersi
son donem puan ortalamasinin normal dagilim gosterdigi sunulmugstur. Ortaokul 6grencilerinin
Tiirkce ve matematik dersi son donem puan ortalamasinin normal dagilim gdstermis
olmasindan dolay1, 6grencilerin Tirkge dersi puan ortalamasi ve matematik dersi puan
ortalamasi degiskenlerinin matematigin dilini kullanma becerileri arasindaki iligki iizerine

korelasyon testi yapilmistir.
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BESINCI BOLUM
Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasmm ve kullanmasinin; cinsiyetine,
ogrenim yerine, smif diizeyine, son dénem Turkge dersi puan ortalamasi, son dénem matematik
dersi puan ortalamasina gore degisip degismedigi ile ilgili bulgular asagida verilmistir.
Aragtirmanm bulgular1 arastrma problemlerine gore sunulmustur. Bulgular bolimiinde

matematik dilini anlama ve kullanma becerileri ayr1 ayr1 incelenmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasmin ve Kullanmasmin Cinsiyete
Gore Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasmin cinsiyete gore

incelenmesine yonelik bulgular hipotezlere gore raporlanmustir.

Ortaokul d6grencilerinin matematik dilini anlamasmmin ve kullanmasinin cinsiyete
gore incelenmesine yonelik bulgular (H1a).

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasimin cinsiyete gore

incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamas:nin ve Kullanmasinin Cinsiyete
Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Cinsiyet N X SH
Kiz 220 33.29 41
Erkek 189 32.53 .52

Tablo 3°te ortalama puanlar incelendiginde kiz 6grencilerinin matematik dilini anlama
ve kullanma beceri puanlarinin, erkek 6grencilerin matematik dilini anlama ve kullanma beceri
puanlarindan yiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 ise ortaokul
Ogrencilerinin matematik dilini kullanma ve anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli
diizeyde farklilasmadigina isaret etmistir (t,o;= 1.15, p> .05, GA= [-.54, 2.05]). Baska bir
ifadeyle H1a hipotezi reddedilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin cinsiyete gore
incelenmesine yonelik bulgular (H1b).

Ortaokul oOgrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin cinsiyete gore

incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ortaokul Osrencilerinin Matematik Dilini Anlamasimin Cinsiyete Gore Betimsel
Istatistik Degerleri

Cinsiyet N X SH
Kiz 220 18.77 21
Erkek 189 18.16 .29

Tablo 4’ te ortalama puanlar incelendiginde kiz 6grencilerinin matematik dilini anlama
beceri puanlarmin, erkek Ogrencilerin Matematik dilini anlama ve kullanma beceri
puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz d6rneklem t-testi sonuglar1 ise ortaokul
ogrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde
farklilasmadigina isaret etmistir (t,9,= 1.67, p> .05, GA=[-.11, 1.32]). Baska bir ifadeyle H1b
hipotezi reddedilmistir.

Ortaokul ogrencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin cinsiyete gore
incelenmesine yonelik bulgular (H1c).

Ortaokul 06grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin cinsiyete gore

incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Kullanmasinin Cinsiyete Gore Betimsel
Istatistik Degerleri

Cinsiyet N X SH
Kiz 220 14.52 24
Erkek 189 14.36 27

Tablo 5’ te ortalama puanlar incelendiginde kiz Ogrencilerinin matematik dilini
kullanma beceri puanlariin, erkek 6grencilerin matematik dilini kullanma beceri puanlarindan
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz drneklem t-testi sonuglari ise ortaokul 6grencilerinin
matematik dilini kullanma becerilerinin cinsiyete gére anlamli diizeyde farklilasmadigina isaret

etmistir (t49,= .43, p> .05, GA=[-.55, .86]). Baska bir ifadeyle H1c hipotezi reddedilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasimn ve Kullanmasimin Ogrenim
Gordiigii Yere Gore Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamas1 ve kullanmasinin 6grenim gordigii

yere gore incelenmesine yonelik bulgular hipotezlere gore sunulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasmin ve kullanmasinin 6grenim
gordiigii yere gore incelenmesine yonelik bulgular (H2a).
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Ortaokul ogrencilerinin matematik dilini anlamasmin ve kullanmasmin 6grenim

gordiigii yere gore incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencileri{ain Matematik Dilini Anlamasinn ve Kullanmasinin Ogrenim
Gordiigii Yere Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Ogrenim yeri N X SH
Iice Merkezi 324 33.43 37
Koy 85 31.07 .70

Tablo 6° ortalama puanlar incelendiginde ilge merkezinde bulunan 6grencilerinin
matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlarinin, koyde bulunan 6grencilerin matematik
dilini anlama ve kullanma beceri puanlarindan yiiksek oldugu gorilmektedir. Bagimsiz
orneklem t testi sonucunda ortaokul Ogrencilerinin matematik dilini kullanma ve anlama
becerilerinin 6grenim gordiigii yere gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir ( t497,=

2.93, p <.05,1n? = .02, GA=.78, 3.93]). Bu baglamda H2a hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul dgrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim gordiigii
yere gore incelenmesine yonelik bulgular (H2b).

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim gordigl yere

gore incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama Becerilerinin Ogrenim Gérdiigii
Yere Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Ogrenim yeri N X SH
Ilce Merkezi 324 18.73 .19
Koy 85 17.56 .39

Tablo 7’ te ortalama puanlar incelendiginde ilge merkezinde bulunan 6grencilerinin
matematik dilini anlama beceri puanlarinm, kdyde bulunan 6grencilerin Matematik dilini
anlama ve kullanma beceri puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz drneklem t
testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim gordigi
yere gore anlamli diizeyde farklilasti1 belirlenmistir ( t,q,= 2.69, p <.05,n% = .02, GA=[.31,
2.02]). Bu baglamda H2b hipotezi kabul edilmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin 6grenim gordiigii

yere gore incelenmesine yonelik bulgular (H2c).
Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin 6grenim gordiigi yere
gore incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencileri{iin Matematik Dilini Kullanma Becerilerinin Ogrenim
Gordiigii Yere Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Ogrenim yeri N X SH
Iice Merkezi 324 14.69 20
Koy 85 13.50 37

Tablo 8 incelendiginde ilge merkezinde bulunan Ogrencilerinin matematik dilini
kullanma beceri puanlarinin, kdyde bulunan 6grencilerin matematik dilini kullanma beceri
puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagimsiz t testi sonucunda ortaokul 6§rencilerinin
matematik dilini kullanma becerilerinin 6grenim gordiigii yere gore anlamli diizeyde
farklhilastigi belirlenmistir ( t49,= 2.72, p <.05, n? = .02, GA=[.33, 2.05]). Bu baglamda H2c
hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasi ve Kullanmasmin Simf Diizeyine
Gore Incelenmesine Yonelik Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasinin smif diizeyine

gore incelenmesine yonelik bulgular hipotezlere gére sunulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasinin sinif
duzeyine gore incelenmesine yonelik bulgular (H3a).

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasinin simif diizeyine

gore incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ortaokul Og“renqilerinin Matematik Dilini Anlamasinin ve Kullanmasinin Sinif
Diizeyine Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Smf diizeyi N X SH
5. smf 110 30.94 .67
6. stf 119 33.64 .58
7. smf 115 34.71 .56
8. simf 65 31.90 .85
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Tablo 9 incelendiginde 7. Siif diizeyinde bulunan 6grencilerinin matematik dilini
anlama ve kullanma beceri puanlarmin en yiiksek, 5. sinif 6grencilerinin Matematik dilini
anlama ve kullanma beceri puanlarinin en diisiik oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7 ve 8.smif
ogrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerilerine yonelik puan ortalamalar1 tek
yonli ANOVA testi sonucunda karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda sinif diizeyine gore
Matematik dilini anlama ve kullanma puan ortalamalarinin anlamh diizeyde farklilastig
saptanmustir. (F (3, 405) = 7.38, p <.05, GA [32.29, 33.58], n?=.05).

Varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey post hoc testi sonuglarina bakilmistir. Sonuglara
gore 6.simif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlari, 5.smif
ogrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlarindan anlamli diizeyde
yuksek oldugu bulunmustur. 7.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri
puanlari, 5.smif O6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. 7.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve
kullanma beceri puanlari, 8.sinif d6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri
puanlarindan anlamhi diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu baglamda H3a hipotezi kabul
edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin simf diizeyine gore
incelenmesine yonelik bulgular (H3b).

Ortaokul Ogrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin smif diizeyine gore

incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 10’°da sunulmustur.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama Becerilerinin Sinif Diizeyine
Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Sinif diizeyi N X SH
5. simif 110 17.45 37
6. stmif 119 18.96 .30
7. simif 115 19.42 .30
8. simif 65 17.75 A7

Tablo 10 incelendiginde 7. smif Ogrencilerinin matematik dilini anlama beceri
puanlarmin en yiiksek, 5. smif 6grencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlarmin en
diistik oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7 ve 8.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama a
becerilerine yonelik puan ortalamalar: tek yonli ANOVA testi sonucunda karsilastirilmstir.

Yapilan analiz sonucunda smif diizeyine gore matematik dilini anlama puan ortalamalarinin
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anlamli diizeyde farkhlastig1 saptanmustir. (F (3, 405) = 7.56, p <.05, GA [18.14, 18.84], n*=
.05).

Varyanslar homejen oldugu i¢in Tukey post hoc testi sonuglarina bakilmistir. Sonuglara
gore 6.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlari, 5.smif 6grencilerinin
matematik dilini anlama beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
7.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlari, 5.smnif 6grencilerinin matematik
dilini anlama beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. 7.smif
ogrencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlari, 8.smnif 6grencilerinin matematik dilini
anlama beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu baglamda H3b

hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin sinif diizeyine
gore incelenmesine yonelik bulgular (H3c).

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin smif diizeyine gore

incelenmesine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin sunif diizeyine gore
betimsel istatistik degerleri

Siif diizeyi N X SH
5. simif 110 13.49 .36
6. stmif 119 14.68 33
7. simif 115 15.30 .32
8. simif 65 14.45 43

Tablo 11 incelendiginde 7. smif G6grencilerinin matematik dilini kullanma beceri
puanlarinin en yiiksek, 5. smif 6grencilerinin matematik kullanma beceri puanlarmnin en diisiik
oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7 ve 8.siif 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerine
yonelik puan ortalamalar1 tek yonli ANOVA testi sonucunda karsilastirilmistir. Yapilan analiz
sonucunda sinif diizeyine gére matematik dilini kullanma puan ortalamalarinin anlaml diizeyde

farklhilastig1 saptanmustir. (F (3, 405) = 5.17, p <.05, GA [14.10, 14.80], n?=.04).

Varyanslar homejen oldugu i¢in Tukey post hoc testi sonuglarina bakilmistir. Sonuglara
gore 7.smif 6grencilerinin matematik dilini kullanma beceri puanlari, 5.smif 6grencilerinin
matematik dilini kullanma beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Bu baglamda H3c hipotezi kabul edilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Becerileri ile Son
Dénem Tiirkce Dersi Puan Ortalamas1 Arasindaki Iliskinin incelenmesine Yénelik
Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri ile son dénem
Tiirkge dersi puan ortalamasi arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik bulgular hipotezlere

gore sunulmustur.

Ortaokul égrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri ile son
doénem Turkgce dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular

(H4a).

Son donem Tiirkge dersi puani siirekli degisken olup normal dagilim gosterdigi
saptanmistir. Bu baglamda iligki testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal dagilim
gosterdiginden Pearson momentler carpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson korelasyon
testi sonucunda son dénem Tiirkge dersi puani ile matematik dilini anlama ve kullanma beceri
puanlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=.31, p <.05).

Bu baglamda H4a hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerileri ile son donem Tiirkce
dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular (H4b).

Son donem Turkce dersi puan ortalamasi siirekli degisken olup normal dagilim
gosterdigi saptanmistir. Bu baglamda iligki testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal
dagilim gosterdiginden Pearson momentler carpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson
korelasyon testi sonucunda son donem Trkce dersi puan ortalamasi ile matematik dilini anlama
puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r =.,29 p <.05).

Bu baglamda H4b hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileri ile son ddnem
TuUrkce dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular (H4c).

Son donem Tirkce dersi puan ortalamasi siirekli degisken olup normal dagilim
gosterdigi saptanmistir. Bu baglamda iliski testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal
dagilim gosterdiginden Pearson momentler ¢arpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson
korelasyon testi sonucunda son donem Turkge dersi puan ortalamasi ile matematik dilini
kullanma beceri puanlar1 arasinda pozitif ydonde diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir

(r=.22, p <.05). Bu baglamda H4c hipotezi kabul edilmistir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Becerileri ile Son
Dénem Matematik Dersi Puan Ortalamas1 Arasindaki liskinin Iincelenmesine Yonelik
Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri ile son dénem
matematik dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular

hipotezlere gére sunulmustur.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri ile son
doénem matematik dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik
bulgular (H5a).

Son donem matematik dersi puani siirekli degisken olup normal dagilim gosterdigi
saptanmistir. Bu baglamda iligki testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal dagilim
gosterdiginden Pearson momentler carpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson korelasyon
testi sonucunda son donem matematik dersi puani ile matematik dilini anlama ve kullanma
beceri puanlar1 arasida pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r = .33,

p <.05). Bu baglamda H5a hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasi ile son dénem matematik
dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular (H5b).

Son donem matematik dersi puan ortalamasi stirekli degisken olup normal dagilim
gosterdigi saptanmistir. Bu baglamda iligki testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal
dagilim gosterdiginden Pearson momentler carpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson
korelasyon testi sonucunda son dénem matematik dersi puan ortalamasi ile matematik dilini
anlama beceri puanlari arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir

(r=.30, p <.05). Bu baglamda H5b hipotezi kabul edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerileri ile son dénem
matematik dersi puan ortalamasi arasindaki iliskinin incelenmesine yonelik bulgular
(H5c).

Son dénem matematik dersi puan ortalamasi siirekli degisken olup normal dagilim
gosterdigi saptanmustir. Bu baglamda iligki testinin kurulacagi degiskenler siirekli olup normal
dagilim gosterdiginden Pearson momentler ¢arpim korelasyon testi uygulanmistir. Pearson
korelasyon testi sonucunda son donem matematik dersi puan ortalamasi ile matematik dilini

kullanma beceri puanlar1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde anlamli1 bir iligki bulunmaktadir

(r=".31, p <.05). Bu baglamda H5c hipotezi kabul edilmistir.
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ALTINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul ogrencilerinin matematik dilini anlamasii ve kullanmasini incelemeyi
amaglayan bu arastirmanin sonuglar1 alanyazini 6nemli 6l¢iide desteklemis ve alanyazina bazi
0zgun sonuglar kazandirmistir. Calismada ulasilan 6zgiin ve en Onemli sonug¢ ortaokul
ogrencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasmin yerlesim yerine gore farklilik
gostermesidir. Calismada ulasilan sonuglar ortaokul Ggrencilerinin  matematik dilini
anlamasmin ve kullanmasinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri yer ve sinif diizeyine gore
anlamlh diizeyde farklilastigini, cinsiyete gore ise anlamli diizeyde farklilasmadigini
gOstermistir. Ayrica ¢alismada ulasilan sonuglar ortaokul Ggrencilerinin matematik dilini
anlamasi ve kullanmasi Tiirk¢e dersi basar1 puanlari ve matematik dersi basar1 puanlariyla

iligkili oldugunu gostermistir.

Asagida matematik dilini anlama ve kullanma becerisine yonelik tartisma ayri olarak

sunulmustur.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasimin ve Kullanmasmin Cinsiyete
Gore Incelenmesine Yonelik Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasi1 ve kullanmasi cinsiyetlerine gore
incelediginde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Giizel ve Yilmaz (2020)
arastirmasinda 8.smif 6grencilerinin matematiksel dil kullanimlarmin cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Yilmaz ve Tirkmen (2019) 7. sif 6grencilerinin
dogrular ve agilar konusundaki matematik dili kullanimlarmni inceledikleri arastirmada
Ogrencilerin matematiksel dil kullanimlarinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigini
belirlemistir. Yiizerler (2013) de ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore matematik
dilini anlamasmin ve kullanmasinin farklilasmadigini belirtmistir. Alanyazinda yapilmig
matematik okuryazarlik konusuyla ise benzer bir sonuca ulagilmamigtir (Uysal, & Yenilmez,
2011). Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasinin

cinsiyete gore farklilasmadigma yonelik bulgunun alanyazini destekledigi soylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin cinsiyetlerine gore
incelediginde anlamli bir farkhlik olmadigi saptanmistir. Giizel ve Yimaz (2020)
arastrmasinda ortaokul Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine godre matematiksel dil

kullanimlarinin farklilagsmadigini belirtmistir. Yilmaz ve Tiirkmen (2019) 7. simif 6grencilerinin
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dogrular ve agilar konusundaki matematik dili kullanimlarini inceledikleri arastirmada
ogrencilerin matematiksel dil kullanimlarmin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagsmadigini
belirlemistir. Yiizerler (2013) de ortaokul &grencilerinin matematik dilini anlamasmin ve
kullanmasinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigini ortaya koymustur. alanyazinda
yapilmis matematik okuryazarlik konusuyla ise benzer bir sonuca ulagilmamistir (Uysal, &
Yenilmez, 2011). Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama cinsiyete gore

farklilagsmadigia yonelik bulgunun alanyazimni destekledigi soylenebilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin cinsiyetlerine gore
incelediginde anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir. Giizel ve Yilmaz (2020)
arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin matematiksel dil kullanimlarinin cinsiyete gére anlaml
farklilik gbéstermedigini ortaya koymustur. Yilmaz ve Tirkmen (2019) 7. siif 6grencilerinin
dogrular ve acilar konusundaki matematik dili kullanimlarini inceledikleri arastirmada
ogrencilerin matematiksel dil kullanimlarinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmadigini
belirlemistir. Yiizerler (2013) de ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma
becerilerinin cinsiyete gore anlaml farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Alanyazinda
yapilmis matematik okuryazarlik konusuyla ise benzer bir sonuca ulasilmamistir (Uysal, &
Yenilmez, 2011). Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin

cinsiyete gore farklilasmadigma yonelik bulgunun alanyazini destekledigi sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasiin ve Kullanmasmin Ogrenim
Gordiigii Yere Gore Incelenmesine Yonelik Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasinin 6grenim
gordigii yere gore incelendiginde anlamh diizeyde farklilik gdsterdigi sonucuna ulasilmistir.
Ortaokul Ogrencilerinin 6grenim gordiigli yere gore farklilasmasinin sebebi; 6grencilerin
matematik dersiyle ilgili arastirma yaparken ulasabilecegi kaynaklarin gesitlilik gostermesi
olabilir. Bir diger sebep 0gretmenlerin ders anlatirken kullandig1 yontem ve teknikler olabilir.
Kullanilan yontem teknikler O6grencilerin sinif ortaminda ders ile ilgili tartigmalara

katilmalarina imkan saglayabilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim goérdiigli yere
gore incelendiginde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin 6grenim gordiigli yere gore farklilasmasmin sebebi; 6grencilerin matematik
dersiyle ilgili aragtirma yaparken ulagabilecegi kaynaklarin gesitlilik gostermesi olabilir. Bir
diger sebep 0gretmenlerin ders anlatirken kullandig1 yontem ve teknikler olabilir. Kullanilan
yontem teknikler 6grencilerin sinif ortaminda ders ile ilgili tartigmalara katilmalarina imkan
saglayabilir.
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Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim gordigi yere
gore incelendiginde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ortaokul
ogrencilerinin 6grenim gordiigii yere gore farklilagmasmin sebebi; dgrencilerin matematik
dersiyle ilgili arastirma yaparken ulagabilecegi kaynaklarin gesitlilik gostermesi olabilir. Bir
diger sebep 0gretmenlerin ders anlatirken kullandig1r yontem ve teknikler olabilir. Kullanilan
yontem teknikler 6grencilerin sinif ortaminda ders ile ilgili tartigmalara katilmalarina imkan

saglayabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlamasimn ve Kullanmasmin Simif
Diizeyine Gore Incelenmesine Yonelik Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlamasinin ve kullanmasmin smif diizeyine
gore incelendiginde anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi saptanmistir. Alanyazinda Yiizerler
(2013) yapmis oldugu calismada Ogrencilerin smif diizeylerine goére matematik dilini
kullanabilme becerilerinin farklilasmadigini belirtmistir. Aydin ve Yesilyurt (2007) yapmis
oldugu calismada matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim diizeyine gore anlamli
farklilik olusturdugunu belirlemistir. Cakmak, Bekdemir ve Bas (2014) ilkégretim matematik
ogretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerle yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilerin Oruntuler
konusunda sembolik dil kullanimin sinif diizeyine gore farklilastigini belirtmislerdir. Dogan ve
Gulner ilkogretim matematik boliimiinde okuyan 6grencilerle yaptigi calismada matematik
dilini anlamayabilme ve kullanabilme dizeylerinin smif diizeyine gore farklilagtigi
belirlenmistir. 6.smif 6grencilerinin  matematik dilini anlama ve kullanma becerileri
puanlarmin, 5.smif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 7. siif 6grencilerinin matematik dilini
anlama ve kullanma becerileri puanlarinimn, 5.siif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve
kullanma beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun
sebebi Ogrencilerin yagla beraber matematiksel dili anlamasmin ve kullanmasinin gelismesi
olabilir. 7. smif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerileri puanlarinin,
8.smif ogrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma beceri puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Bunun sebebi calismaya katilan 7.smif
ogrencilerinin 8.smif 6grencilerine gore daha fazla matematikte yazma etkinlikleri ve tartigma
etkinliklerine katilmis olmasi olabilir. 6. ve 7. smif 6grencilerinin matematik dilini anlama ve
kullanma becerileri arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Yildiz (2016) da
yaptig1 arastirmada 6. ve 7. smif Ogrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma

becerilerinin farklilagsmadigini belirlemistir.

41



Ortaokul Ogrencilerinin matematik dilini anlama becerilerinin sinif diizeyine gore
incelendiginde anlaml diizeyde farklilik gosterdigi saptanmistir. Aydin ve Yesilyurt (2007)
yapmis oldugu ¢aligmada matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim diizeyine gore anlaml
farklilik olusturdugunu belirlemistir. 6.sinif Ogrencilerinin  matematik dilini becerileri
puanlarinin, 5.smif O6grencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. 7. sinif 6grencilerinin matematik dilini anlama
becerileri puanlarinin, 5.smif dgrencilerinin matematik dilini anlama beceri puanlarindan
anlaml diizeyde ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi 6grencilerin yasla beraber
matematiksel dili anlama ve kullanma becerilerinin gelismesi olabilir. 7. smnif 6grencilerinin
matematik dilini anlama becerileri puanlarinin, 8.sinif 6grencilerinin matematik dilini anlama
beceri puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi
calismaya katilan 7.smif 6grencilerinin 8.smnif 6grencilerine gore daha fazla matematikte yazma
etkinlikleri ve tartisma etkinliklerine katilmis olmas1 olabilir. 6. ve 7. smif dgrencilerinin
matematik dilini anlama becerileri arasinda anlaml farklilik olmadig: tespit edilmistir. Yildiz
(2016) da yaptig1 arastirmada 6. ve 7. smif 6grencilerinin matematik dilini anlamasmin ve

kullanmasinin farklilasmadigini belirlemistir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerilerinin smif diizeyine gore
incelendiginde anlamli diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda
Yiizerler (2013) yapmis oldugu c¢alismada Ogrencilerin matematik dilini kullanabilme
becerilerinin 6grenim diizeylerine gore farklilasmadigmi belirlemistir. Aydm ve Yesilyurt
(2007) yapmis oldugu ¢alismada matematik dilini anlama becerilerinin 6grenim diizeyine gore
anlamh farklilik olusturdugunu belirlemistir. 7.smif 6grencilerinin matematik dilini kullanma
becerileri puanlarinin, 5.smif 6grencilerinin matematik dilini kullanma beceri puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun sebebi 6grencilerin yasla beraber
matematiksel dili anlama ve kullanma becerilerinin gelismesi olabilir. 6. ve 7. smf
Ogrencilerinin matematik dilini kullanma becerileri arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit
edilmistir. Y1ldiz (2016) da yaptig1 aragtirmada 6. ve 7. smif 6grencilerinin matematik dilini

anlama ve kullanma becerilerinin farklilasmadigini belirlemistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Becerileri ile Son
Donem Turkce Dersi Puan Ortalamasi Arasindaki Iliskinin Incelenmesine Yonelik
Tartisma

Ortaokul dgrencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerisi ile son donem
Tiirkge dersi ortalama puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu yonuyle Albayrak ve Erkal’in (2003), milli egitim dergisinde ifade etmis
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oldugu matematik basarisizligindaki en 6nemli nedenlerden biri Tirkge dersi becerilerinin

kazanilma diizeyi ile ilgilidir sdzlinii destekler niteliktedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerisi ile son donem Tiirk¢e dersi
puan ortalamasi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
yonuyle Albayrak ve Erkal’mn (2003), milli egitim dergisinde ifade etmis oldugu matematik
basarisizligindaki en 6nemli nedenlerden biri Tiirk¢e dersi becerilerinin kazanilma diizeyi ile

ilgilidir s6zund destekler niteliktedir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini becerisi ile son donem Tiirkge dersi puan
ortalamasi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu yonuyle
Albayrak ve Erkal’in (2003) ifade etmis oldugu matematik basarisizligindaki en 6nemli
nedenlerden biri Tiirkge dersi becerilerinin kazanilma diizeyi ile ilgilidir s6ziinii destekler

niteliktedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Becerileri ile
Matematik Dersi Puan Ortalamas1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesine Yonelik Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma becerisi ile matematik
dersi ortalama puani arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulagilmistir.
Giizel ve Yilmaz (2020) 8. siif 6grencilerinin islii ifadeler konusundaki basarilari ile
matematik dilini anlamalar1 arasinda anlamli diizeyde iligski oldugunu belirlemistir. Yilmaz ve
Tirkmen (2019) 7. smif 6grencilerinin dogrular ve agilar konusundaki basarilar1 ile matematik
dilini kullanmalar1 arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Akarsu (2013)
arastirmasinda 6grencilerin cebir basarisi ile matematik dilini anlamalarmin iliskili oldugunu
belirlemistir. Yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilerin matematik basarilari ile Matematik dilini
anlama ve kullanma diizeylerinin iliskili oldugunu ortaya koymustur (Akarsu-Yakar, & Y1lmaz,
2017; Hornburg vd., 2018; Giildal, 2022; Unal, 2013; Yildiz, 2016). Bu baglamda &grencilerin
Matematik dilini anlama ve kullanmalar1 ile matematik basaris1 arasinda iliski bulunmasina
yonelik ulagilan sonucun alanyazini destekledigi sdylenebilir. Bu ¢alismada ulasilan sonucun
nedeni matematik diline hdkim olan bireylerin matematik 6gretim programinda bulunan

konular1 daha iyi anlamlandirmasi olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama becerisi ile matematik dersi puan
ortalamasi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Giizel ve
Yilmaz (2020) 8. sinif 6grencilerinin iislii ifadeler konusundaki basarilar1 ile matematik dilini
anlamalar1 arasinda anlaml diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Y1lmaz ve Ttrkmen (2020)
7. siif 6grencilerinin dogrular ve acilar konusundaki bagarilari ile matematik dilini anlamalar1

arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Akarsu (2013) arastirmasinda
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Ogrencilerin cebir basarisi ile matematik dilini anlamalarmin iliskili oldugunu belirlemistir.
Yapilan birgok aragtirmada 6grencilerin matematik basarilar: ile matematik dilini anlama ve
kullanma diizeylerinin iligkili oldugunu ortaya koymustur (Akarsu-Yakar, & Yilmaz, 2017,
Hornburg vd., 2018; Guldal, 2022; Unal, 2013; Yildiz, 2016). Bu baglamda 6grencilerin
matematik dilini anlama ile matematik basaris1 arasinda iligki bulunmasina yonelik ulagilan
sonucun alanyazmi destekledigi sdylenebilir. Bu ¢calismada ulasilan sonucun nedeni matematik
diline hakim olan bireylerin matematik &gretim programinda bulunan konulari daha iyi

anlamlandirmasi olabilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dilini kullanma becerisi ile matematik dersi puan
ortalamasi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Glizel ve
Yilmaz (2020) 8. sinif 6grencilerinin iisli ifadeler konusundaki basarilar ile matematik dilini
kullanabilmesi arasinda anlamli diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Yine farkli bir
arastirmada Giizel ve Yilmaz (2020) 8.smif diizeyinde bulunan 6grencilerin karekokli ifadeler
konusundaki matematik dilini kullanabilme dlzeyleri ile matematik dersi not ortalamasi
arasinda anlaml bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Yilmaz ve Tirkmen (2020) 7. smif
ogrencilerinin dogrular ve acilar konusundaki basarilari ile matematik dilini anlamalar1 arasinda
anlamh diizeyde iliski oldugunu belirlemistir. Akarsu (2013) arastirmasinda 6grencilerin cebir
basaris1 ile matematik dilini anlamalarmimn iliskili oldugunu belirlemistir. Yapilan bir¢ok
arastirmada Ogrencilerin matematik basarilar1 ile matematik kullanma diizeylerinin iliskili
oldugunu ortaya koymustur (Akarsu-Yakar, & Yilmaz, 2017; Hornburg vd., 2018; Giildal,
2022; Unal, 2013; Yildiz, 2016). Bu baglamda 6grencilerin matematik dilini kullanmalari ile
matematik basarisi arasinda iliski bulunmasina yonelik ulasilan sonucun alanyazini destekledigi
sOylenebilir. Bu calismada ulasilan sonucun nedeni matematik diline hakim olan bireylerin

matematik 6gretim programinda bulunan konular1 daha iyi anlamlandirmasi olabilir.

Oneriler

Bu aragtirma literatiire 6nemli katkilar saglasa da bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bu
smirliliklardan ilki belirli bir 6rneklem sayisina sahip olmasidir. Bu smirliligin yanmda nicel
arastirma modeli kullanilarak genellenebilir sonuglara ulasilmasi amaclanmistir. Ancak ulasilan
sonucun nedent ile ilgilenecek bir aragtirma modeli kullanilmamistir. Bu baglamda 6grencilerin
matematik dilini anlamasmm ve kullanmasmm neden farklilastigini incelemeye yonelik
aragtirmalar yurutilebilir. Ayrica bu ¢alismada bir degisken olarak alinmis Tiirkge dersi puan

ortalamasinin farkli ¢alismalarda da degisken olarak kullanilarak Tiirk¢e dersi puan ortalamasi
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ile matematik dilini anlama ve kullanma becerisi arasindaki iligkinin diger calismalarla

benzerlik gosterip gdstermedigi incelenebilir.
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EK 3. Matematik Dilini Anlama ve Kullanma Olcegi
Kiymetli Ogrenciler,

Asagida yer alan Olgek, ortaokul 6grencilerinin matematik dilini anlama ve kullanma
becerilerini tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Liitfen maddeleri dikkatlice okuyunuz ve size
en uygun olan secenegi isaretleyiniz. Olgegi doldurmak yaklasik bes dakikanizi alacaktir.
Olgegi sadece goniillii katilmcilar dolduracaktir. Katilim igin goniillii degilseniz, liitfen

uygulayiciya bildiriniz. Ayrica ekte yer alan onam formunu doldurmay1 da unutmayiniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Maddeler

Hicbir zaman
Ara sira
Bazen
Genellikle
Her zaman

1. Grafik ile gosterilen durumlarin matematiksel ifadesini
anlayabilirim.

2. Sekil ¢gizerek gosterilen matematiksel durumlari anlayabilirim.

3. Verilen ger¢ek yasam durumlarmi matematiksel olarak ifade
edebilirim.

4, Gerek duyarsam matematik Ogretmenimin sdylediklerini
Ozetleyebilirim.

5. Matematiksel ifadeleri sekil ¢izerek gdsterebilirim.

6. Matematik dersinde 6gretmenimin kullandig1 kavramlar1 anlarim.

7. Matematik  dersinde  kavramlar  arasidaki iliskileri
belirleyebilirim.

8. Sembollerin matematiksel karsiliklarini anlayabilirim.

9. Diisiincelerimi ifade etmek i¢in matematiksel kavramlar
kullanabilirim.
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