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ON SOz

Kiiltiir kelimesi koken olarak Latince olup topragi ekip bi¢me, verimlendirme,
iiretme, yetistirme, ¢ogaltma anlamlarina gelmektedir. Cogu zaman kiiltiir kelimesi yerine
kullanilan uygar kelimesinin Tiirk¢ce kokeni Uygurcaya dayanir ve fikir, sanat, endiistri
gibi alanlarda c¢ok biiylik gelismeler gostermis, medeni toplumlar1 belirtmek i¢in kullanilir.
Tarihsel siire¢ icinde iz birakmis, buglinlerin yaraticist toplumlart tanimak ve tarih,
sosyoloji, felsefe, din gibi 6nemli disiplinlerin toplumsal kodlarim1 ¢dzebilmek igin
toplumlarin kiiltiir ve uygarliklarin1 bilmek zorundayiz. Siiphesiz bu durumun da ilk ve en
onemli yolu okumaktir. Kiiltiir ve uygarlik bakimindan 6n saflarda yer alan bir iilke
olabilmek i¢in Ogretmenler olarak okumaya ihtiyag¢ duyan bireyler yetistirmemiz
gerekmektedir. Benjamin Franklin’in dedigi gibi “Bir iilkede okumaya karsi istek
artmadikca gaflet ve bu gafletten dogacak felaketler azalmaz.”

Ortaokul Ogrencilerinin  okuma kiiltiirlerinin  ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesi adl1 bu ¢alismada; okuma ve okuma kiiltiirii kavramlar1 baglaminda kuramsal
temellere yer verilmistir. Ayrica okuma becerisinin kazanilmasinda 6nemli role sahip
degiskenler ve bu degiskenlerin 6grencilerdeki okuma aligkanligi ve kiiltiirii arasindaki
iligki arastirilip degerlendirilmeye calisilmistir. Elde edilen bulgularin okuma kiiltiirii
konusunda ilgili literatiire destek olmasini dilerim.

Calismanin planlanmasindan gerceklesmesine kadar gegen siire icerisinde birgok
kisinin yardim ve destegi almmugsir. Oncelikle c¢alismanm yapilmasi siiresince bana
yardimct olan, takildigim her noktada olumlu goriis ve elestirileri ile bana yol gosteren
degerli hocam ve tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Bars’a tesekkiir ederim. Ayrica
lisansiistli 0grenimim siiresince destegini esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr. Fatih
YILMAZ’a ve katkilarindan 6tiirii saym Dr. Ogr. Uyesi. Basak KASA AYTEN e tesekkiir
ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca beni yiireklendiren, deneyimleriyle ve bilgisiyle
bana biiylik rehber olan kiymetli esim Do¢. Dr. Cemal Akiiziim’e ve onlardan ¢aldigim
zamani anlayisla karsilayan oglumla kizima sonsuz tesekkiirler.
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babama tesekkiirii bir borg bilirim.

Leyla AKUZUM
Diyarbakir, Haziran 2021



ICINDEKILER

ON SOZ v
ICINDEKILER . .....ucucvevererererereresesesesesesesesesssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssns vi
OZET viii
ABSTRACT ..ouuviiieiininicncencssnicssssisssssssssssssssssssssasssssasssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases X
TABLOLAR LISTESI xii
SEKILLER LISTESI c.uucuceeeeeeeeeeeneeeesesesesesesesesesesesesesesesesssesesesesesesesesesesssessssssses xiii
KISALTMALAR LISTESI xiv
Lo GIRIS cueereeeeererererenenesesesesesesesesesesesesesesesesssesssssesssssssssssssesssssesssssssssesssssesssssssssssssssssssesesens 1
1.1, Problem DUIUMU.........ooiiiiiiiiiiiiietee ettt et e e e e 1
1.2, AraStirmanin AINACT.......cceeiieiiiiiiiieeeeeeeeceittieeeeeeeeeeeittrreeeeeeeeseseassareeeeseesesassssreseaaeeans 5
1.3. Arastirmanin ONEIM ..........ovvvvveeieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt es et es et esesesenenas 6
1.4. Arastirmanin SInIrlIKIArT........oooiiiiiiie e 7
1.5, VarSAYIMIAT.......iiiiiiiiieiiecie ettt ettt et e et e et e s saeenbeestaeenseessneenseas 7
L.6. TANIMIAT .......ooiiiiiiiieeee e et e e et e e e et e e e e eeabae e e e eeasaeeeeeaneeaeas 8
2. KURAMSAL CERCEVE 9
2.1 OKUINA. ....oiiiiiiee et e e e e e ettt e e e e e e e e ttaaaeeeeeeeseesastaaeeseaaeeeeannsrsaanaaaaaans 9
2.1.1. OKkudugunu ANIAMA ........c.eeviiiiieriieeiieiie ettt ettt et sbe b e seneebeesane e 11
2.1.2. Okuma Yontem ve TeKniKIeri.......cccooooeiuviiiiiiiiiic e 13
2.1.2.1. SeSSIZ OKUMA ..c.vvvieiiiiiiiiieeeiieeeite ettt e et e et e st e e st e e sebeeesaseees 13
2.1.2.2. SeSH OKUIMA........uviiiieiiiiieciieeeee et e e e e e e e e abaa e e e e e e e e eeeanens 14
2.1.2.3. GOz Atarak OKUMA.......ceoviiiiiiiieiiiieeiee ettt 15
2.1.2.4. Ozetleyerek OKUMA ...........c.eerveveieeriereesieesesseesessae s sesesse s saesans 15
2.1.2.5. Not Alarak OKUMA........cccveeriiieiniiieniie et esiee ettt e eesbeeesnee s 16
2.1.2.6. Isaretleyerek OKUMA............oovovevieeieeeeeeeeeeeeeeeeeee et se s 16
2.1.2.7. Elestire]l OKUMA ........cccuiieiiiiiiieeciie ettt evee e e e 16
2.1.2.8. Tahmin Ederek OKUMa.........c.ccovviiiiiiiiiiiiiieiie e 17
2.1.2.9. Metinlerle TlSKIleNdirme ...........ccoevevevieeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 17
2.1.2.10. GOTSel OKUMA.......eeiiiiiiiiieiie ettt e 17

2. 1.2.11. EZDCIIEME ...ttt e e 18
2.1.2.12. Tartisarak OKUMA ........ccccuviiiiiiiiiieeeiiiee et e e e e e e 18
2.1.2.13. OKUMA TIYATOSU ....eeueiiiiiieiiiiiieeteeeeeee ettt s 18

2.1.3. OKUYUCU TUILETT ..eeeeneiieiiiieeiieeeiie ettt et ettt et e e e st eesbeeeseseeenes 19

2.2, 0OKuma ANSKANIIZT ....covviiiiiiiiiiie e 19
2.2.1. Okuma Aliskanliga Etki Eden Faktorler........cooovveviiieiiiiiiiiiiieceeieeees 22
2.2.1.1. Fiziksel FaKtOrler........coieeiiiiiiiieciie ettt 23
2.2.1.2. Biligsel FAKOTIET .......oeeieiiiiiiecieieeeee e e 23
2.2.1.3. Cevresel FaKtOTIer ........coovuiiiiiiieciie ettt 24

2.3, OKUMA KTITUIT .oovveeeeiieeeiee ettt ettt e e et e e st e e snbeeeenbeeennveeeennee s 25
2.3.1. Okuma Kiiltiiriinii Etkileyen FaKtorler..........cccooveniiiiniiniininiinicicniccceeen 28
23110 ATLR ettt et e ta e e rbaeeabeenbeennes 29
2.3.1.2. OFretmen Ve OKUL ........ooveveieiieieieeieieceeseeeeeseseeie e 31

2.3, 1.3  KIEAP evieiieiie ettt sttt et e e rb e e teeenbaesaaeenbeennes 33
23,14 MEAYA .. e 34

2.3. 1.5, KULUPRANECIET ....eeeeiiiieiiiieiie ettt et e 36
2.3.1.6. CoCUK Edebiyatt ......cccueviiiiiiiiiiiiiiictceneceet e 37

2.3.2. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Kazandirilmak Istenen Beceriler........... 39
2.3.2.1. Elestire]l DUSTNME. ........ccceviiiiiiieeciieeciee ettt ree e evee e e e 40

vi



2.3.2.2. Yaraticl DUSTUNMEC .......oeiiiiiiieeciiie ettt e e e e 40

2.3.2.3. TIEtiSTM BOCETISI ...ttt 41
2.3.2.4. Arastirma-Sorgulama BeCeriSi .......ccovueerriieriiiiiiiieeiieeeiceeeeeeee e 41
2.3.2.5. Problem COZme BECEIIST .....ecceeiuiiiiieiiiiieeeciiiee ettt e 41
2.3.2.6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma ...........ccccooeiiiiiiiiiniiiiieiceccceeeen 41
2.3.2.7. GITISIMCIIK ..ot 42
2.3.2.8. Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Glizel Kullanma............ccccoecievieniiiiiieniieenne, 42
2.4, T1HlT ATASHIMALAT ...ttt es e s s 42
2.4.1. Yurt Iginde Yapilan Arastirmalar.............cocoevoveueueueverceeeeeeseeeeeeeeseseseeeenenas 43
2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar ..........cccceeeriieeiiieeiiie e 46
3. YONTEM 48
3.1, Arastirma MOACIL....ccoeiiiiceiiee e et e 48
3.2. Evren ve OMneKICm ..........c.cvucvivieieeiceeeeeceeeeee et 48
3.3. Veri Toplama ATaglart ........ccueeieuieieiieeciie ettt etae e vee e e e eree e 51
3.3.1. Kiisisel Bilgi FOrMU ......cccuiiiiiiiiiiiieiiieieee et 51
3.3.2. Kitap Okuma Aliskanligina Iligkin Tutum Olgegi ........cccoovevevreeeerereeeeecereeenee 51
3.4. Veri Toplama STUTECI......covuieeiieriieeiieiieeieeite et ettt et steeteeeaeeaeessbeesaesaseenseeenns 52
3.5, Verilerin ANALIZI ....c...eeiiiuiiiiiieiiiieiiteeeee ettt ettt et e s earee e 53
4. BULGULAR VE YORUMLAR 55
4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarna iliskin Bulgular .......................... 55
4.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina Yonelik Boyutlar Temelinde
Genel Tutumlarma Ait Bulgular ...........ccccoooiiiiiiiiiniieeceeceeeees 55
4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina Yénelik Maddelere Gore
Tutumlarina Ait Bulgular...........cooooiiiiie e 56
4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Bagimsiz Degiskenlere Gére Kitap Okuma
Aliskanliklarma liskin Tutumlarma Ait Bulgular..............cccoooueevevevieeeeeeeeeeenens 59
4.1.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgular............cccooieiiniiiiniiniininiiniccnee 59
4.1.2.2. Yas Degiskenine Gore Bulgular...........ccoocueeeviiiiiiiiniiiiiiciecceeeee e 60
4.1.2.3. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Bulgular.........ccccocevieiininiininiininncnnens 61
4.1.2.4. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Bulgular .................ccoceuevnnee. 63
5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER 75
5.1, TartISMa V& SOMNUG ..ecccvviiiieiiiiee ettt e ettt eeie e e et e e e tae e e e e eabeeeeeaaaeeeseasaeeeesasseas 75
5.2 ONEIILET ..ottt 81
KAYNAKCA 85
EKLER 98
0Z GECMIS 105

vii



OZET

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUMA KULTURLERININ CESITLI
DEGISKENLER ACISINDAN INCELENMESI
Leyla AKUZUM
Dicle Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi
Sinif Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi, 119 sayfa, Haziran 2021
Tez Damigmani: Dr. Ogr. Uyesi. Mehmet BARS

Okuma eyleminin bireysel bir davranistan aligkanliga, aliskanliktan kiiltiire
evrilmesi ve demokratik, uygar bir toplum olmanin geregi olarak bir yasam sekline
dontisebilmesi icin aligkanliklarin edinildigi dénem olan bireyin ortaokul yillar1 6nem arz
etmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirii

edinme siireclerini etkileyen degiskenleri incelemektir.

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir ili Sur
ilgesindeki bir devlet ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren toplam 641
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 6rneklem alma yoluna gidilmeyip evrenin
tamamina ulasilmaya ¢alisilmistir. COVID-19 pandemisi nedeniyle 6grencilerin okula
devam durumlart g6z Oniinde bulundurularak okula gelen Ogrencilere yiiz ylize dlgek
uygulanmis, pandemi nedeniyle okula gelemeyen 6grencilere ise online anket yontemiyle
Olcekler ulastirilmistir. Gerek yiiz yiize gerek online yontemleriyle bu ortaokulda 6grenim
goren 641 Ogrencinin tamamina Olcekler ulastirilmis, 602 olgege yanit alinabilmistir.
Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu lgek, 6 faktdr ve 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach-Alpha
giivenirlik katsayis1 .90 olarak hesaplanmigtir. Verilerin analizinde ise SPSS istatistik paket
programi kullanilmistir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarma yonelik goriislerini ortaya
cikarmak icin betimsel istatistiklerin (frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma
vb.) yam sira liskisiz Orneklemler icin t Testi (Independent Samples t Test), tek yonlii
varyans analizi (ANOVA), Kruskal Wallis-H testi ve Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular, ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin
“yarar” boyutuna iligkin tutumlari en yiiksek diizeyde iken “sevgi” boyutuna iliskin
tutumlarinin diger boyutlara kiyasla diisiik diizeyde oldugunu gostermistir. Okuma
aligkanligma iligkin tutum diizeylerinin genel olarak “yiiksek” seviyede oldugu
belirlenmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda 6grencilerin okuma aligkanliklar: ile
cinsiyetleri, sinif diizeyleri, anne ve baba egitim durumlari, kiitiiphane kullanimlari, okul

Oncesi egitim alma durumlarina gore anlamli farklar oldugu tespit edilmistir.

Calismanin sonuglar1 bir biitiin olarak degerlendirildiginde ¢ocuklarda okumanin
bir kiiltiir haline gelebilmesi i¢cin okuma aligkanliginin sevgi ve istek boyutuna ilgkin
tutumlarmin yiiksek diizeyde olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin, ydneticilerin ve
ebeveynlerin paydaslar1 oldugu okuma aliskanlig1 paydasindaki siireg; progmatik ve
pragmatik oldugu kadar duygu temelli de olmalidir. Bu amaca istinaden ebeveynlere ve
Ogretmenlere biiylik gorevler diistiigli ve cocugun aile ortami, etkilendigi kisiler, kitaplara
ve kiitiphaneye maruz kalmasmnin okuma aligkanligi siirecinin O6nemli degiskenleri

arasinda yer aldig1 goz ardi edilmemelidir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma aliskanlig1, okuma kiiltiirii, ortaokul, 6grenci.
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ABSTRACT

AN EXAMINATION OF THE READING CULTURES OF SECONDARY SCHOOL
STUDENTS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Leyla AKUZUM
Dicle University
Institute of Education Sciences
Classroom Training Department
Master Thesis, 119 page, June 2021
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet BARS

In order for the act of reading to evolve from an individual behavior to a habit,
from a habit to a culture and to transform into a life style as a necessity of being a
democratic and civilized society, the middle school years of the individual, which is the
period in which habits are acquired, are important. In this context, the purpose of this study
is to examine the variables that affect the processes of secondary school students'

acquisition of reading culture.

The population of the research consists of a total of 641 students studying in Sth,
6th, 7th and 8th grades of X secondary school in Sur district of Diyarbakir province in the
academic year of 2020-2021. Within the scope of the research, sampling was not used and
the whole population was tried to be reached. Due to the COVID-19 pandemic, taking into
account the attendance of students to school, a face-to-face scale was applied to the
students who came to the school, and the scales were delivered to the students who could
not attend school due to the pandemic via an online questionnaire method. Scales were
delivered to all 641 students studying at this secondary school, both face-to-face and
online, and answers to 602 scales were obtained. In the research, "Attitude Scale
Regarding Reading Habits" was used as a data collection tool. This scale consists of 6
factors and 30 items. The Cronbach-Alpha reliability coefficient of the scale was
calculated as .90. SPSS statistical package program was used in the analysis of the data.
Descriptive statistics (frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, etc.) as
well as Independent Samples t Test for Unrelated Samples, one-way analysis of variance
(ANOVA), Kruskal Wallis-H test and Mann-Whitney U test was used to reveal students'

views on reading habits.



The findings obtained from the study showed that while middle school students'
attitudes towards the "benefit" dimension of their reading habits were at the highest level,
their attitudes towards the "love" dimension were at a low level compared to the other
dimensions. It has been determined that the attitude levels towards reading habits are
generally at a "high" level. In addition, as a result of the analysis, it was determined that
there were significant differences according to students 'reading habits and gender, grade

levels, parents' education status, library usage, and pre-school education status.

When the results of the study are evaluated as a whole, in order for reading to
become a culture in children, it is necessary to have a high level of attitudes towards the
dimension of love and desire in reading habits. The process in the denominator of reading
habits in which teachers, administrators and parents are stakeholders; It must be emotion-
based as well as progmatic and pragmatic. For this purpose, it should not be overlooked
that parents and teachers have great responsibilities and that the child's family
environment, affected persons, exposure to books and library are among the important

variables of the reading habits process.

Keywords: Reading, reading habits, reading culture, middle school, student.
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumu, aragtirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almistir.

1.1. Problem Durumu

Diinya milletlerinin hem bireysel hem toplumsal gelismislik o6zellikleri
incelendiginde tarihin her sathasinda kisi ve toplumlarin adalet, 6zgiirliik, esitlik gibi
bir¢ok degeri igsellestirerek kiiltliirel ve toplumsal davraniglar sergilemeleri ile kiiltiirel
ilerleme ve aktarimi saglamasi bakimindan okuma ediminin yazili tarihte 6nemli bir yer
tuttugu goriilmektedir (Goktiirk, 2002; Ipek Egilmez ve Ozsavli, 2018; Korkuyu, 2014).
Bir toplumda toplumsal bir ihtiya¢ olarak o kiiltiire yerlesen okuma aligkanligi,

gelismisligin gostergesi sayilmaktadir (Y1lmaz, 1998).

Okuma kiiltiiriine sahip bireyler ve toplumlar, okuma yoluyla kazandiklar bilgi ve
becerileri ileriki kusaklara aktararak okuma eyleminin toplumsal kiiltiir i¢inde yer
edinmesini saglarlar (Sever, 2020). Bireylerin ve toplumlarin ilerlemeleri; saglam bir
egitim-ogretim siireciyle beraber bireysel farkindalik, biling ve aydinlanma saglayacak bir
okuma Kkiiltiirtine sahip olmay1 gerektirir. Kitaplarin medeniyetin yaraticis1 oldugunun
bilincinde olan gelismis toplumlar hem ¢ocuklarin ve genglerin egitiminde hem de kiiltiirel
alt yap1 i¢inde okuma eylemini yagamin bir pargasi haline getirmislerdir. Romal1 sair
Ovidius (1.0. 43- 1.S.17) 2000 y1l énce “Genglerini kitapla beslemeyen toplumlarin sonu

acidwr.” diyerek okuma kiiltiirii edinmeyen birey ve toplumlara dikkat ¢cekmistir.

Okuma kiiltiirii, yasam boyu 6grenme siirecinin 6nemli bir kismini olusturdugu gibi
demokratik ve ¢agdas toplum olmanin da en 6nemli degiskenlerinden biridir (Baki, 2017;
Samur, 2014). Ayrica bireyin entelektiiel diizeyini temsil eden okuma, ayni zamanda
toplumsal bir gii¢ niteligi tasidig1 i¢in c¢agdas toplum olmanin gereklerini yerine
getirebilmek; diisiinen ve sorgulayan bireyler yetistirmekle miimkiin olabilmektedir
(Samur, 2018). ilkokul ve ortaokul yillarinda okuma aliskanlig1 kazanmis bireyler; lise

yillart itibartyla okuma kiiltiiriine sahip olup kiiltiirel ve toplumsal kalkinmalarim



tamamlamig, temel hak ve odevlerin gereklerini yerine getirebilen, cagi yakalamis
toplumlarin seviyesine ulasma noktasinda 6nemli bir merhaleyi asmis demektir (Erduran,

2008).

Okuma; dinleme, yorumlama, elestirme, sorgulama, kiyaslama, muhakeme etme
gibi diisiinme becerileri kullanilarak yapilan, bireye kendi farkindaligini hissettiren, yasam
boyu siirmesi gereken bir etkinliktir (Ayyildiz, Bozkurt ve Canli, 2006; Unlii, 2019).
Okuma eyleminin yaratici diistinmek, hayat perspektifini genisletmek, hos vakit gecirtmek,
dinlendirmek gibi kazanimlar1 bakimindan bireysel; kiiltiir olusturma, aktarma, ilerleme
saglamasi gibi bakimlardan toplumsal faydalari1 vardir. Bu yiizden okuma, sadece bireysel
bir edim olarak goriilmemeli; stirekliligi olan, okumay1 bir yagam sekli olarak benimsemis

bireylere ve okuma kiiltiiriine sahip toplumlara evrilmelidir (Korkuyu, 2014).

Sever (2007:108)’e gore; okuma kiiltiirii, bireylerin edinmesi gereken kazanimlar
biitiiniidiir. Ona gore, “yazili kiiltiir tiriinlerinin diinyasiyla tanismis; tamstigt bu diinyanin
kendine sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulagmig, bunlarin
sundugu olanaklarla yasamayr aliskanhik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu

kiiltiirdiir, okuma kiiltiiri.

Okuma kiiltiirii, birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlayan bir¢ok bilesenden olusan
kazanimlar1 ihtiva eden bir siirectir (Sever, 2011). Bilissel ve fiziksel becerilerin es
giidiimlii islemesine dayanan siliregte okuma eylemi okuyucu ve yazar arasindaki etkilesim
sonucunda ortaya ¢ikan bilissel, duyusal ve psikomotor gibi alanlarda bir anlam ¢ikarma
faaliyetidir (Ayta¢ ve Kaygisiz, 2019). Okuma aligkanlig1 ¢ocuklarda zihinsel, duygusal,
anlama, anlatim, dil, yaratici diisiinme, sosyallesme gibi becerilerin gelismesine katki
saglarken yetiskinlerde oOzellikle kendini gelistirme, etkili iletisim kurma, genis diinya
goriisti kazanma gibi yetilerin olusmasini saglar (Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013).
Okuma eylemi hayat boyu 6grenme siirecinin her sathasinda etkili oldugu gibi 6zellikle
cocukluktan genclige gecis olan ergenlik doneminde ileriki yaslarda olusacak okuma
kiiltiiriiniin yerlesmesi agisindan kazanilmasi gereken onemli bir beceridir (Durualp,

Durualp ve Cigekoglu, 2013).

Cocugun aile ortaminda baslayan okuma eylemi ilerleyen yillarda ¢ocugun egitim
hayatinin baslamasi ile 6zellikle 6gretmenler, okullar ve egitim programlari ile devam eder
(Ozdemir, 1999). Cocuklardaki bircok aliskanligin kazanildig1 yer olan okullarin yani sira

kiitliphaneler, basili medya, kitap fuarlari, kitap sergileri de bu aligkanligin kazanilmasi ve



pekistirilmesi agisindan dikkate degerdir. Bu aliskanligin kazandirilmasinda o&zellikle

Tiirk¢e derslerinin sorumlulugunu Sever (2011: s.77) soyle vurgulamaktadir:

“Cocuklar, genellikle, ilkogretim siirecinin ilk aylarinda okuma yazma becerisi
edinir. O zamana degin, bireysel olarak yalnizca renk, ¢izgi ve seslerin olusturdugu
diizenlemeler ve kendisine yapilan okumalarda isitsel yolla iletisim kurabilen ¢ocuk, harf
adi verilen simgeleri de tamimaya, seslendirmeye ve anlamlandirmaya bagslar. Bu beceri,
cocuga gorsel metinlerle birlikte, simgeler araciligiyla yeni ogrenme olanaklar: sunar.
Cocuk, artik yasami ve insani anlamak i¢in anadiliyle olusturulmus, yeni bir anlam
evreniyle karsi karsiyadir. Cocugun dille olusturulmus bu evrenden yararlanabilmesi igin,
anadilinin yapisimi, kurallarimi, anlatim olanaklarint tamimasi, kavramasi ve uygulamaya
gecirmesi gerekir. [lkogretim siirecinde, ¢cocuklara anilan davranislarin kazandirilmasinda

oncelikli sorumluluk Tiirkce derslerine diismektedir.” (Korkuyu, 2014).

Insanin temel becerisi olan dil yoluyla Tiirkce dersi kazanimlar1 arasinda yer alan
okuma becerisi ve beraberinde getirdigi dinleme, anlama, anlatim, konusma ve yazma
becerileri edinmesi yasamsal bir zorunluluktur. Tiirk¢e dersindeki akademik basari,
kitaplara olan ilgi ve okunan kitap sayist bu becerilere dayali olarak artis gostermektedir.
Tiirkge dersine iliskin olumlu tutum, 6grencinin genel akademik basarisini yiikseltirken
ayni zamanda yasam boyu Ogrenme siirecinde kisinin bir¢ok kisisel ve sosyal beceriyi de
kazanmasini saglar. Ciinkii Tiirkce dersi ve 6gretmenine yoOnelik gelistirilen tutum ile
kitaplar, okuma eylemi, bunu bir aligkanlik ve yasam bi¢imine doniistiirme arasinda pozitif

bir iliski vardir (Baki, 2019).

Aile, okul, 6gretmenler ve ¢evre; okuma kiiltiiriiniin olusmasi siirecinde ¢ocugun
okuma motivasyonunu etkileyen énemli digsal faktrlerdir. Ogretmenlerin bu siireg icinde
etkili olabilmeleri, rol model niteligi tasiyabilmeleri i¢in Oncelikle kendilerinin okuma
kiiltiirtiniin 6neminin farkinda olup bu kiiltiirii etkileyen degiskenlerin bilincinde uygun
yontemler kullanarak 6grencilere gerekli rehberligi yapabilmeleri gerekmektedir (Korkuyu,
2014). Okuma motivasyonunu etkileyen aile faktorii ise cocugun deger yargilari,
aliskanliklar, kiiltiirel 6grenmelerle oncelikli karsilastigi yer olmanin yani sira okuma
faaliyetiyle de ilk tanistigi ortamdir (Oztiirk ve Aksoy, 2016). Aile bireylerinin okumaya
iliskin tutumlari, ev ortaminda yapilan okumalar ve okuma aligkanlig1 olan ebeveynler
cocugun kitap okuma aligkanligi kazanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu i¢in biiyiik

sorumluluk aileye diismektedir (Ungan, 2008).



Okulda 6gretmenini bircok bakimdan rol model alan ¢cocuk evde de anne, baba ve
kardes gibi aile iiyelerinin okuma eylemlerinden etkilenerek kitaplarin herhangi bir nesne
olmanin 6tesinde onlarin i¢ diinyalarmin ve bir¢ok faktorden etkilenerek olusturacaklari
yasam Kkiiltiirlerinin temelini olusturmasini saglar. Ebeveynlerin aile kurumu iginde
oncelikle kendilerinin okuma eylemine verdikleri deger ve ayirdiklar1 zamanla ¢ocuklarina
ornek teskil etmeleri ve devaminda kitaplar1 ¢ocuklarina oyuncak olarak sunabilmeleri,
kitaplarin ¢ocuklar i¢in bir oyun, uyku, ev arkadasi olabilmesini saglamalari, cocuklariyla
evde kiitiiphane olusturma, kitapevleri ve kiitliphanelere birlikte gitmek gibi davranislari
cocuklarin aile etkisinde gelisecek okuma kiiltiirlerini etkileyen faktorler arasindadir

(Korkuyu, 2014).

Ogrenme siirecinin alt yapisini olusturan okuma eylemi ve becerisi aligkanliga ve
bir yasam sekline doniistiigli zaman bireylerin ve toplumlarin arzu edilen kisisel ve kiiltiirel
kalkinmalarinin saglanmasinda 6nemli bir adim atilmis olur. Bu yiizden bireylere okuma
aliskanlig1 erken yaslarda kazandirilmas: gereken bir davranig olmalidir. Boylece bireyin
duygu ve diislince diinyasinda bilginin kilavuzluguna yer acilabilmelidir. Bu baglamda
bireyin ilkokul ve ortaokul yillar1 bilginin ve okumanin degerinin bilinmesi ve okuma
kiiltiiriinii etkilemesi bakimindan dikkate alinmasi gereken 6zel donemlerdir (Katranci,

2019).

Okuma aligkanligi kazanmis bireyin ufku agilir, ana diline hakim olur, sozli ve
yazili anlatimin gerektirdigi becerilere sahip olur, zengin kelime hazinesiyle sunacagi
yaklasimlarla zihninin sinirlarini  zorlar ve biitlin  bunlar bireye analiz, sentez,
degerlendirme gibi birgok iist diizey diisiinme becerisi kazandirdig: i¢in hizla degisen ve
gelisen diinyay1 anlamlandirma siirecinde bireyi ve toplumu giiclii kilar. Okuma edimini
i¢sellestirmemis, hayat rutini haline getirmemis bireyler ve okuma eylemini kurumlari
tarafindan desteklemeyen toplumlar kiiresellesen diinyaya adapte olmakta zorlanacak ve
caginin ¢ok gerisinde kalacaklardir (Aksoy, 2018). Nitelikli bireyler ve toplumlarin
yaratilmasi siirecinde toplumun en degerli, verimli, egitilmesi gereken, gelecek vaat eden
kitlesi stiphesiz ¢ocuklar olmalidir. Hem ebeveynlerin hem de toplumlarin bu diinyaya
birakacaklart en kiymetli eserin ¢ocuklar olacagi diisiincesinden hareketle ortaokullardaki
ogrencilerin okuma kiiltiirlerinin ailenin kitapla ilgisi, anne-babanin egitim diizeyi, sosyo-
ekonomik diizey, cinsiyet, yas, ikametgah, kiitliphane kullanim siklig1 gibi degiskenler

bakimindan incelenmesi 6nem arz etmektedir (Durualp, Durualp ve Cigekoglu, 2013).



Okuma aliskanliginin ve bu aligkanligin beraberinde getirdigi bir¢ok becerinin
bireylere ve toplumlara olan katkis1 giin gibi ortadayken okuma becerisi konusunda
tilkemizin istenilen noktada oldugunu sdylemek zordur (Can ve Deniz ve Cegen, 2016).
Ogrencilerin girmis oldugu merkezi sinavlarda okudugunu anlama, karisik metinleri
yorumlayabilme, okuma becerisinin yetersizligi, bu yetersizligin diger derslerdeki basariy1
etkilemesi gibi olumsuzluklarin yaninda PISA tarafindan 2003, 2006, 2009 ve 2012
yillarinda yapilan testlerde de Tirkiye’nin okuma becerisi puaninin OECD f{iyesi iilkeler

ortalamasinin altinda oldugu goriilmiistiir (PISA, 2016).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucusu, bir fikir ve eylem adami olan, bulundugu
donemin ¢ok Otesinde diislinlip hareket eden Mustafa Kemal Atatiirk “Hayatta en hakiki
miirsit ilimdir.” derken okumanin 6nemini dile getirmis ve nitekim hayatinin en zorlu
kosullarinda bile kitaplar1 goziinlin onilinden eksik etmemistir. “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
temeli kiiltlirdiir.” séziiyle de bir toplumun sekillenmesinde kiiltiiriin ve kiiltiirii olusturan
unsurlarin basinda gelen okuma eylemi ve bu eylemle gelisen dil, tarih gibi kurumlarin da

toplumlarimn var olmasini saglamadaki etkisini belirtmistir (Ozdemir, 1999).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, Diyarbakir ili Sur ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim
goren Ogrencilerin okuma Kkiiltiirlerine iliskin goriislerinin cesitli degiskenler acisindan

incelenmesidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirlerine iliskin goriisleri nasildir?
2. Ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirlerine iliskin goriisleri arasinda;
a. Cinsiyet,
b. Yas,
c. Smif diizeyi,
d. Okul 6ncesi egitim alma durumu,
e. Anne egitim diizeyi,

f. Baba egitim diizeyi,



g. Evde bir kitaplik ya da kitap kosesi olma durumu,
h. Evin ¢evresinde kiitliphane olma durumu,
i. Kitap okumada birilerini 6rnek alma durumu,

j. Kitap okumada 6rnek alinan kisi degiskenleri bakimindan anlamli farkliliklar

var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okudugumuz herhangi bir kitabin kahramani olur, kahramanin bulundugu yerlerde
bulunur, kahramanla duygudaslik yasar ve kitabin kurgusunun bir parcasi olarak birgok
farkli his yasariz. BoOylece kitaplarin bizde uyandirdigi merak ve kesfetme duygusu
esliginde kitapla arkadasligimiz baglar. Bu arkadaslik yasam boyu vazgecemeyecegimiz,
masum bir aligkanliga doniigiir. Bir aligkanlik olarak okuma davranisi; zamanla bireyin
icinde bulundugu kiiltiirel unsurlar1 sorgulayarak muhakeme edip gelistirdigi duyus,
diisiiniis ve yasayis Uriinlerini kapsayan bir okuma kiiltiiriine evrilir.

Okuyan bireyler bilgi ve kiiltlir seviyelerini ylikseltirken okuyan toplumlar ise
degisen ve gelisen diinya kosullarina daha kolay adapte olarak zamanin 6nde gelen
milletleri arasina girerek bilgi gibi bir giicii daima ellerinde bulundururlar. Elestiren,
sorgulayan, muhakeme eden, yapici, yaratici, 6zgiir bireyler ve toplumlar olabilmenin ilk
esas1 okumaktir. Kitaplar heniiz bilissel ve duygusal yeterliligi gelismemis ¢cocuklara Don
Kisot misali hayaller kurdurarak ¢ocuklarin gelecege cesur, bilgili ve umutla yiiriimelerini
saglar. BoOylece cocuklukta kazanilan okuma aligkanligi ile yetisen birey; Ongoriileri
gelismis, analitik diistinme becerilerine sahip, farkindalig1 yiiksek ve geliskin bakis agist ile
toplumda varligini ve okumuslugunu hissettirir.

Demokratik ve ¢agdas toplum olmanin geregi olarak okuma eyleminin aligkanlhiga
ve kiiltiire doniismesinde bireyin ilkdgretim siireci okuma serliveninin temelini olusturur.
Bagka bir deyisle okuma kiiltiirtine sahip bireyler yetistirmek icin 6grencilerin ilkdgretim
donemini etkileyen ve olusturan degiskenleri tanimali, degiskenlerin etki degerlerini
incelemeli, sorgulamali ve arastirmaliyiz. Bu siirecin mimarlar1 olan ebeveynler ve
Ogretmenler i¢in bu ¢alisma; dgrencilerde okuma eylemi, aligkanlig1 ve kiiltiirii edindirme

stirecine iliskin bilgilendirmeler yapmanin yani sira okuma Kkiiltiiriine sahip bir toplum



olmanin ilk ayaginin ebeveynler ve Ogretmenler oldugu gercegini dile getirmesi
bakimindan da énemlidir.

Okuma eylemiyle insan; insanin ve evrenin bir¢ok farkli haliyle tanistigindan
zamanlararasi, kusaklararasi, kiiltiirleraras1 yolculuklara ¢ikarak kendini bilmeye ve
gerceklestirmeye calisir. BoOylece insan; sinirsiz duyusu ve disiiniisiiyle yasama dair
onemli deneyimler edinmis olur. Yizyillar 6nce kelimeleri ilmek ilmek igleyen, insanin
ruhuna ve zihnine dokunan Yunus Emre; okuma eyleminin hem ulusal hem evrensel her

zaman ve her kiiltiir i¢in gecerli 6nemli bir iglevini su dizeleriyle dile getirmistir:

“ITim ilim bilmektir, ilim kendini bilmektir

’

Sen kendini bilmezsen ya nice okumaktir.’

1.4. Arastirmanin Sinirhhiklar:
1. Bu aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili merkez Sur

ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim goren 6grencilerle sinirhidir.

2. Amagclar kisminda belirtilen genel ve alt amaglara bagl olarak belirtilen 5, 6, 7

ve 8. sinf 6grencilerinin okuma kiiltiirlerini etkilyen faktorlerle sinirhidir.

3. Bu aragtirmanin bulgular1 5, 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerine uygulanan olgek

maddeleri ile smirhidir.

1.5. Varsayimlar
1. Arastirmaya katilan ortaokul &grencileri, Olcekleri yanitlarken goriislerini

ictenlikle yansitmislardir.

2 Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin, amaclanan verileri

toplamaya uygun nitelikte oldugu varsayilmaktadir.



1.6. Tanimlar

Okuma: TDK sozlikte okumak kelimesi “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve
isaretlere bakip bunlar1 seslendirmek veya diisiinceyi anlamak.” anlamina gelir.
Kelimelerin duyu organlar1 araciligiyla algilanmasi, anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi
gibi bilissel stiregleri igeren zihinsel bir etkinliktir, okuma (Sever, 2000). Genel bir tanimla
okuma; “okuyucuyu ruhsal bir isleyis diizeniyle amaclarina uygun eyleme geciren,
asamali, kompleks zihinsel siireglere dayanan simgesel ifadelerin gorsel, isitsel ve soze

dayal1 islem becerisidir” (Glingor, 2009).

Okuma Algkanhgi: Okuma eyleminin bir gereksinim olarak kabul edilmesi ve bu
gereksinimin geregi olarak belli amaglar dogrultusunda okuma davranmiginin diizenli ve
stirekli olarak hayat boyu istekle gerceklestirilmesidir (Mete, 2012). Okuma aligkanligi
kazanmis bireyler okuma becerisi edindikten sonra bu davranisi icten gelen bir zorunluluk

ve hoslukla yerine getirirler (Devrimci, 1993).

Okuma Kiiltiirii: Bireylerin veya toplumlarin edindikleri okuma aligkanliklarini
yazili, gorsel ve bulundugu c¢aga ait kiiltiirel Ogeleri anlamlandirarak bir kiiltiire
dontistiirebilmeleridir (Korkuyu, 2014). Okuma kiiltlirii, okuma eyleminin aligkanlik
diizeyinden daha Gteye goétiriilerek bireysel ve toplumsal faydalar kazanmak amaciyla
kiiltiirel stirecin tim kazanimlarinin fark edildigi bireylerin ve toplumlarin yasam sekli

olmus belli davranislar ve degerler biitiiniidiir (Ince-Samur, 2018).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde okuma, okudugunu anlama, okuma tiirleri, okuma kiiltiirii, okuma
kiiltiirtine etki eden faktorler ve okuma kiiltiirii siireci ile kazandirilacak beceriler

aciklanmistir.

2.1. Okuma

Insanligin baslangicindan bu yana insanoglunun beslenme, barmma gibi temel
ihtiyaglarinin yaninda dogayla bas edebilme ve dogaya hakim olabilme diisiincesi;
arastirmaya, 6grenmeye ve bilgiye ihtiya¢ duymasina sebep olmustur (Yilmaz, Kose ve
Korkut, 2009). Insan, sadece konusma giidiisii ve sozlii anlatim tiirleriyle bilgi ve
deneyimlerini gelecege aktaramadigi i¢in kendini gelistirme, i¢inde bulundugu donemi
yansitan eserler birakma, kiiltliriinii ileriki kusaklara aktarma gibi gereksinimlerini
giderebilmek icin yaziy1 icat etmistir. Yazinin icadi bireysel ve toplumsal gelismeleri
saglayabilmenin yam sira bilgiye ulasabilmenin de ilk adimi olan okuma eylemini

beraberinde getirmistir (Deveci, 2019).

Temel dil becerilerinden en onemlisi olan okuma; bir¢ok duyusal ve zihinsel
siirecten gecen karmasik bir siirectir. Okuma sadece her dile 6zgii adina sembol, ses ya da
harf denilen sekillerin seslendirilip anlamlandirilmasi1 degil; bu seslerin insanin biligsel
sistematiginden gecirilip kendi bilincinde bir anlama kavusturulmasi siirecidir. Dogrusal
olmay1ip karmasik olan bu siiregte okuyucu aktif bir rol iistlendigi i¢in okuyucunun okuma
becerisinin yaninda anlamlandirma ve somutlastirma cabasin1 da kullanmasin1 zorunlu
kilmigtir. Baz1 duyusal, zihinsel ve hatta duygusal yapilandirmalar yoluyla birden ¢ok

becerinin bir arada kullanilmasi okuma eyleminin gergeklesmesini saglar.

Okuma eyleminin gergeklesmesi siireci o dile ait sesleri ve harfleri tanima ile
baglar. Her toplum gerek tarihsel donemin gelismisligi gerekse kendi kiiltiirel
degisimlerinden otiiri farkli zamanlarda farkli okumay1 6gretme yontemleri kullanmigtir.

Sesten ciimleye dogru giden tiimevarim ya da climleden harfe dogru giden tiimdengelim,
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hikdye anlatma, bak-sdyle yontemi, karma yontemi bunlar arasinda saymak miimkiindiir.
Ancak dilin kendi i¢inde barindirdig1 sesleri ve isaretleri bilmenin 6tesinde okuma becerisi,
bireyin bir¢ok becerisini ayn1 anda aktive etmesini zorunlu kilmasiyla ortaya ¢ikar (Balci,
2009). Okuyucu, okunulan metindeki sozciiklerin duyu organlar1 tarafindan algilanarak
Ogrenilip kavranilmasi ve yorumlanmasina dayanan biyolojik, bilissel ve dilsel 6zelliklerini
kullandig1 okuma etkinli§inde ayn1 zamanda yazarla iletisim kurar. Boylece okuyucu,
okuma eylemi yoluyla yazarin sozciikleri kullanarak ifade ettigi duygu ve diisiincelerini
anlatma ve anlamlandirma cabasina ortak olarak kendi sosyal ve ruhsal yoniinii de aktive

etmis olur (Korkuyu, 2014).

Duygu ve diisiince becerilerinin kullanilmasi; analiz, sentez, yorumlama, elestirme,
sorgulama, hissetme ve hatirlama gibi birden c¢ok bileseni i¢inde barindirmasi okuma
eylemine tek ve genel bir tanimin yapilmasimi engellemistir. Okuma becerisi ile ilgili

bir¢ok arastirmaci ve yazar tarafindan g¢esitli tanimlar yapilmistir:

Okuma; “1.Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere cevirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek.” (TDK, 2005), “Okuma, ses organlari ve goz yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
stirecidir.” (MEB, 2006), “Okuma, bir yazinin harflerini, sézciiklerini, imlerini tanimak ve
bunlarin anlamlarimi kavramaktir. Bu eylem gérme, seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoniinden ruhsal bir siirectir.” (Gogilis, 1978), “Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle gérme, algilama ve kavrama siirecidir.”
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998), “Okuma, goziin satirlar lizerinde si¢cramasi sonucu
kelime sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2001),
“Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir.” (Gtlines, 2007), “Okuma, bilissel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerini ve zihnin yazil
sembolleri anlamasiyla olusur.” (Demirel, 2007), Yapilan tanimlarin hepsinde
baslangigtaki harf ve sembolleri tanima siirecinin 6tesinde “anlama”ya vurgu yapildigi
goriilmektedir. Harris ve Sipay’e (1990) goére okuma yazi dilinin anlamli olarak
yorumlanmasidir. Diger bir ifadeyle okuma anlamadir. Tinker ve McCullough (1968) da

okumanin nitelikleri i¢inde ge¢cmis yasantilarla olusturulan anlamlarin yazili ve basilt



11

sembollerle taninmasi, hatirlanmas1 ve algilanmasi unsurlarina dikkat ¢eker. Okuma;
gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi bir¢ok islevin bir araya
gelmesiyle gergeklestirilen bir stiregtir (Baymur, 1959; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).
Temel bilgi edinme yollarindan biri olan okuma hakkinda yapilan tanimlarin ¢oklugu
okuma etkinliginin psikolojik, sosyolojik, ekonomik, kiiltiirel ve egitsel ydnlerinin
cesitliligi ile yakindan ilgilidir. Okumanin farkli yonleri yapilan ¢alismanin niteligine gore
bir 6zelligin 6ne ¢ikarilarak yorumlanmasimi da beraberinde getirmistir (Ozbay, 2006).
Artik yapilan her tanim okumanin fiziksel, zihinsel ve siire¢ odakli 6zelliklerini ortaya
koymaktadir. Bu siiregte algilanan isaret ve semboller beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmekte ve anlamlandiriimaktadir (Ozbay, 2007).

2.1.1. Okudugunu Anlama

Okuma c¢alismalarinin temelinde okudugunu anlama vardir. Birey okuma siireci
esnasinda onceki 6grenmelerini de kullanarak okudugunu ¢éziimlemeye calisir. Okunan
metni anlamak icin diistinmek; dilin gramerine hakim olmak, metinle etkilesime gecmek,
kendi 6grenmeleri ve metin yoluyla kavradiklarini iligkilendirebilmek gerekir. Anlamanin
olmadig1 bir okuma eylemi okuyucunun sadece kelime tiiketmesi olarak da yorumlanabilir
(Glingor, 2009). Okudugunu anlama; bireyin zengin bir kelime hazinesine sahip olmasi ve
dilin sistematigine iliskin kurallar1 bilmesinin yaninda okuduguna bir anlam

yiikleyebilmesini gerektirir.

Okuma eyleminin énemli bir bileseni olan anlam kurma c¢abasinda birey dinleme-
konusma becerileri, bilgi ve kiiltiir birikimi, sahip oldugu diisiinme ve 6grenme bi¢imlerini
harekete gecirerek yazili metnin verdigi mesajlar1 bulmaya calisir. Boylesi bir okuma
stireci; etkili, anlamli ve nitelikli bir okumanin gerceklesmis oldugu anlamina gelir.
Okudugunu anlayabilen birey, bilgiyi islevsellestirip hayatinin her anma yansitir. Ote
yandan 6n Ogrenmeleri ve dil yeterliligi eksik olan bireyin metni anlama ve kavrama
diizeyi de diisiik olacagi icin bilgiyi kendi yasami icinde aktive etmesi de giiglesecektir

(Aksoy, 2018).

Okudugunu anlayabilen ve anlamanin gerektirdigi becerileri edinebilen
ogrencilerin diger derslerdeki basarisinin da yiiksek oldugu su gotiirmez bir gergektir.

Bununla birlikte metin odakli okuma ve anlama g¢alismalarinin yani sira okullardaki
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egitim-0gretim ve yasam boyu Ogrenme siirecleri cogunlukla dil kaynakli oldugu igin
okudugunu anlayabilme tiim 6grenmelerin ilk basamagi olmaktadir. Ders i¢i ve ders dis1
O0grenmeleri saglamak, okuma-anlama calismalarini amacma uygun yapabilmek icin
okuma siireci esnasinda okuyucu tarafindan zihinsel yontemler gelistirilebilmektedir.
Adimna okuma stratejileri denilen bu yontemler okuyucunun okuma eylemini bir islem
stireci, bir calisma plan1 gibi gérmesini saglayarak anlam kurma siirecinde karsilagtig

problemlerin iistesinden gelmesini kolaylastirir (Giingér, 2005).

Okuyucunun anlamli okumay1 saglayabilmek icin okuma stratejilerinin ilki olan
okuma eyleminin amacini bilmesi gerekir. Bu amaci gergeklestirebilmek i¢in okuyucu;
oncelikle metni bigim yoniinden inceler, baslik ve gorselleri irdeleyip aralarindaki iligkiyi
kurarak metnin konusunu tahmin eder. Okuyucunun metinle ilgili notlar almasi, okuma
hizim1 ayarlamasi, sessiz veya sesli okuma yapmasi, anlamini1 bilmedigi sozciikler i¢in
sozlik kullanmasi, metne odaklanabilmesi, bazi kisimlar1 tekrar tekrar okumasi,
okudugunu hayalinde canlandirabilmesi, okuduguna dair soru soru-cevap yontemini
kullanabilmesi her okuyucunun uygulayabilecegi stratejilere 6rnek olarak verilebilir.
Ayrica okunulan metinden elde edilen bilginin kalic1 olmasi i¢in de metinle ayni tiirde
olan, metnin konusu ve ana fikriyle paralellik gosteren ornekleri inceleme, kendi i¢inde
veya yakin cevresiyle tartigabilme, disiplinleraras iliskiyi kullanarak metinden anladiginm
sema, grafik, tablo, harita, fotograf ve benzerlerinde uygulamaya dékme, okuma siirecine

dair stratejiler arasinda sayilabilir (Y1lmaz, 2008).

Geleneksel egitim yontemlerinde 6grencilerin farkli okudugunu anlama stratejileri
kullanamadiklar1 ¢linkii 6gretmen odakli bir 6grenme-0gretme siirecinin s6z konusu
oldugu goriilmektedir. Oysaki aktif 6grenme modellerinde Ogrenciler hazirbulunusluk
diizeylerine, bireysel ve Kkiiltlirel farkliliklarma dayali anlama stratejilerini ¢ok hizlh
gelistirebilmekte ve okuma siireci bireyin zihinsel ve duyussal becerilerini agiga ¢ikartarak
bu becerilerin gelismesini saglamaktadir. Gerek sinif ortaminda gerekse tek basinayken
ezberden uzak beyin firtinas1 yaparak nasil anlamasit gerektigi konusunda c¢esitli
uygulamalari deneyimleyen birey i¢in okuma eylemi hem zevkli hem de fonksiyonel

olabilmektedir (Temizkan, 2008).

Bir¢ok bilesenden olusan okuma siirecinin temeli anlamaya dayanir. Anlamanin
olmadig1 bir okuma siirecinin basarili oldugu sdylenemez. Ilk &grenmelerinde zengin

uyaricilara maruz kalmis birey; dinleme, konusma, okuma ve yazma calismalarinda
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etkinlestirdigi deneyimleri sonucunda karar verme, se¢im yapma, analiz-sentez, sorgulama,
degerlendirme gibi beceriler kazanarak okudugunu anlama konusundaki basarisini da
ortaya koymus olur. Bu basarinin saglanmasinda bireyin okul yasaminin daha ilk yillarinda
Ozellikle Tiirkce derslerinde 6gretmenin 6grencilere rol model olmasi, okudugunu anlama

etkinlikleri yaptirmasi gerekmektedir (Topuzkanamais, 2010).

2.1.2. Okuma Yontem ve Teknikleri

Okuma becerisinin kazanilmasi ve gelistirilmesi i¢in hem okullarda &gretmenler
tarafindan hem de bireyin kendisi tarafindan birgok yontem ve teknik kullanilabilmektedir.
Kaliteli bir okumanin saglanmasinin ilk esas1 okuma eyleminin amacini belirleyebilmektir.
Okuma hedefinin belirlenmesinin yaninda bireyin i¢inde bulundugu yer ve zaman,
ihtiyaglari, ilgisi, yakin ¢evresi, duygu durumu, egitim diizeyi gibi durumlar da bireyin
kullanacagr okuma yontemini belirlemede etkilidir (Tonka, 2020). Dolayisiyla bireyin
ruhsal durumu, meraki, okumadan beklentisi gibi kisisel durumlar ve yasadig1 yer, gittigi
okul, etkilendigi kiiltiir, sosyal olaylar gibi toplumsal durumlara bagli olarak okuma

stirecinde asagida verilen bazi yontemler kullanilmistir (Keles, 2006).

2.1.2.1. Sessiz Okuma

Ses unsurlar1 ve isitsel dgeler kullanilmadan yapilan okuma tiiriidiir. Gormeye
dayal1 olarak beyinde olusan bir okuma siirecidir. Sessiz okuma yapilirken goz organinin
maruz kaldig1 kelime sayis1 sesli okuma yapilirken isitilen kelime sayisindan daha fazladir.
Bu ylizden okuma eylemi daha hizli olmakla beraber daha anlasilir da olur (Yavas, 2013).
Sessiz okuma becerisi, sesli okuma becerisinden sonra kazanilmasi gereken bir beceri
oldugu i¢in 6zellikle ilkokul ikinci sinifta sessiz okuma caligsmalar1 yapilmalidir. Sessiz
okuma, sesli okumaya gore daha bireysel oldugu icin bir 68renci sesli okuma yaparken
diger ogrencilerin onu sadece dinlemesi degil, sessiz okuma siirecini kendi gorsel ve

zihinsel becerilerini kullanarak siireci daha islevsel gecirmeleri amaglanir (Yavas, 2013).
Giileryiiz’e (1998:23) gore 6grencilere sessiz okuma aliskanligi kazandirmak i¢in;

* Okunan metin kalemle ya da parmakla izlenmeden okunmali, ses organlar

kullanilmamali,
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* Anlayarak sessiz okumada, metnin i¢erigine uygun hizda okunmali,
* Sessiz okumada bas ve govde hareket ettirilmemeli,
* Dikkat dagitic1 ortamlardan uzak durulmali,

» Icerikle ilgili zel kodlamalar aninda yapilmalidir.

2.1.2.2. Sesli Okuma

Aktas ve Giindiiz (2013: 50) sesli okumay1; gozle bellegin iliski kurmasi sonucunda
yaziya aktarilmis olan anlamin, konusma organlariyla ifade edilmesi seklinde
tanimlamigtir. Okuma siireci esnasinda sozciikler géz organi yoluyla seslendirilir. Hem
gorsel hem isitsel okuma s6z konusudur. Konusma eylemi de isin icine girdigi igin
okumanin hiz1 sessiz okumaya gore daha diisiik olur. Sesli okumadaki en énemli amag,
sozcliklerin telaffuzlarima dikkat edebilmektir. Bu yiizden ilkokul birinci simifta
Oonemsenmesi gereken bir okuma tiirtidiir (Feslikan, 2019). Sesli okuma 6grencilerin dogru
okumay1 6grenmeleri agisindan onemli oldugu i¢in 6gretmenin 6rnek bir sesli okuma
yapmast; sozciiklerin sdylenisine ve anlam Ozelliklerine, metin i¢indeki duygu ve
diisiincelere uygun bir ses tonu kullanmasi, noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara
dikkat etmesi onemlidir. Sesli okuma ayrica okuma istegi ve zevki uyandirmasi agisindan

onemlidir. Basarili bir sesli okuma i¢in (Demirel, 2002):
e Metnin tlimce yapisina,
e Soyleyis sekline,
e [mla kurallarina,
¢ Birbirinden farkli olan seslerin sdylenisine dikkat etmeye,

e Art arda gelen sozciiklerin seslerini birbirine karistirmadan agik ve net

sOylemeye,
¢ Noktalama isaretlerine dikkat ederek, hiz1 ayarlayarak okumaya,

¢ Ses tonunu metindeki duygu ve diisiinceleri yansitacak sekilde ayarlamaya

dikkat edilmelidir.
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2.1.2.3. Goz Atarak Okuma

Bu yontemle amaglanmak istenen, konunun ayrintisina girilmeden metnin
anlasilmasimi saglamaktir. Bunun i¢in Oncelikle metnin/kitabin baglik/basliklarina
bakilarak bir fikir sahibi olunur. Okuyucu ilgi, istek ve ihtiyaclaria gore hizli bir sekilde
metni inceler (Tonka, 2020). Ogretmenlerin de simif ortaminda kullanabilecekleri etkili bir
yontemdir. Ogrenciler, metnin basligina baktiktan sonra metnin uzunluguna goz atarak
zihinlerindeki sorularin cevabini1 bulmak amaciyla metin iizerinde hizlica gozlerini gezdirir
ve Ogretmenlerinin metinle ilgili sordugu sorular1 cevaplarlar. Ayrica 6grencilerin bu
yontemi Ogrenmelerini saglamak amaciyla belirtilen zaman araligi ig¢inde Ogrencilere
incelemeleri i¢in bir kitap da verilebilir. Ogrencilerin egitim hayatlarmin ileriki
sathalarinda yapacaklar1 arastirmalar, proje ve ddevleri i¢in bu yontemi dgrenebilmeleri

onemlidir (Sakaryali, 2011).

2.1.2.4. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, okunan metni genel olarak kavrayip yazarmn aktarmak istedigi
mesajlart gozden kagirmadan ve gereksiz detaylardan uzaklasarak yeniden yazmaktir
(Karaogullari, 2016). Bu okuma yonteminde metnin ya da kitabin anlam biitiinliigi
bozulmadan okuyucu tarafindan zihnin yaziy1 diislince ya da olay sirasina koyarak genel
bir gergeve iginde anlasilmasi amaglanir. Smif ortaminda metnin okunmasi asamasindan
sonra dgrenciden okudugunu biitiine bagl kalmak sartiyla 6zetlemesi istenir. Ogrencilerin
Ozetlemeleri bittikten sonra 6gretmen tarafindan metin bu yontemin amacina uygun sekilde
ozetlenir (Tonka, 2020). MEB 2006 yilindaki Tiirkge Ogretim Programi’nda ézetleyerek
okuma yontemi i¢in soyle der: Metni okumaya baslamadan 6nce, tahtaya “Metinde gegen
sahis ve varliklar kimlerdir?”, “Olaylar nerede ve ne zaman ge¢cmektedir? ”, “Metnin giris
ve sonug boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmugtur?” gibi sorular yazilir. Ogrencilerden
metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarin1 bulmaya ¢aligmalart istenir. Okuma
stireci zaman zaman kesintiye ugratilarak 6grencilere okunan bdliimiin 6zetini ¢ikarmalari
icin slire verilir. Okuma bittikten sonra, her bdliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden

ifade etmeleri ve bu climleleri birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmeleri istenir. Metin

ikinci kez okunur ve 6grenciler gerekli diizeltmeleri yaparlar (MEB, 2006).
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2.1.2.5. Not Alarak Okuma

Okuma etkinligi sirasinda okuma veya dinleme eyleminde bulunan kisi, okuma
amacii karsilayacak sekilde notlar alir. Béylece okunanlarin hatirlanmasi, 6grenilenlerin
kaliciliginin saglanmasi, alinan notlarin tekrar edilmesi, anlasilamayan durumlarin
belirlenip arastirilmasimin saglanmasi gibi beceriler saglar. Ayni1 zamanda okuyucu ve
dinleyici konumundaki kisi siirecin aktif katilimcis1 olur (Karatay, 2011). Sinif i¢ci okuma
etkinliklerinde de kullanilan bu yontemde sesli ve sessiz okuma esnasinda 6grencileri etkin
kilmak i¢in 6gretmen onlardan bazi notlar almalarini ister. Bunun i¢in 6grencilere ¢alisma
kagitlari, renkli kartlar veya kagitlar verebilir. Ogrenciler metnin bashigi, gorselleri, tiirii,
konusu, ana fikri, metne dair akillarina gelen sorular ve dnemli gordiikleri hususlarla ilgili

notlar alarak okuma siirecine istirak etmis olurlar (MEB, 2006).

2.1.2.6. Isaretleyerek Okuma

Not alma ydnteminden uygulamasi bakimindan farkli bir yéntemdir. Ogrenciler
metni ana hatlartyla anlamak, 6zetleyebilmek icin okuma esnasinda anahtar sozciik ve
sOzciik gruplart ile 6nemli gordiikleri yerlerin altin1 ¢izerek ya da kendilerince 6nemini
belli edecek sekilde metne isaretler birakirlar (MEB, 2006). Not alma yonteminden farkl
olarak bu yontemde metinde dikkat ¢ceken kisimlar baska kagitlara not alinmaz, metin
tizerinde gerekli igaretlemeler yapilir. Bu isaretlemelerden yola ¢ikarak okuyucu okudugu

metnin anlamini desteklemesi i¢in kendine 6zgii anlatimlar yapar (Samanci, 2009).

2.1.2.7. Elestirel Okuma

Bu yontemde oOgrencilere elestirel diisiinme ve sorgulayabilme becerileri
kazandirabilmek i¢in okunan metinlerle ilgili 6grencilerden olumlu ve olumsuz goriis
istenir. Egitim hayatinin daha ¢ok basinda olan ve genis bir diinya goriisiine sahip bireyler
yetistirmek amaciyla 6grenciden okudugu iizerine diisiinebilmesi ve kendi dogrularini,
bakis acisin1 ortaya koyabilme becerisini sergileyebilmesi beklenir. Bu beceriyi
gelistirebilen birey; okuduklarini oldugu gibi kabul etmeyerek mantik siizgecinden gegirir,
gerekli arastirmalar1 yapar, sorgular, muhakeme eder, degerlendirir ve kendi yargisina

ulasir (Tonka, 2020).



17

2.1.2.8. Tahmin Ederek Okuma

Bu yontemle amacglanmak istenen; okunan metne iliskin 6grencilerde merak
uyandirmak, 6grencileri slirecin etkin katilimeist kilabilmek, 6grencinin 6ngorii becerisini
ortaya koyabilmektir. Bunun i¢in Ogrenci dnceki 0grenmelerini, deneyimlerini, yorum
giiciinii kullanarak metnin gorsellerine, bagligina, sekline, yazarna bakarak metnin
igerigiyle ilgili bazi tahminlerde bulunur. Ayrica 6gretmen, metin okunurken metnin can
alic1 olarak gordiigli bir yerinde 6grencilerden sordugu sorulara cevap vermesini boylece
dogru tahmin edebilmenin yaninda metne farkli bir bakis acisi da kazandirilmasin
saglamis olur. Ogrencilerin 6n bilgilerini dl¢gmek, hayal giiclerini gelistirmek, metinlerin
olay Orgiisiinii (serim, diiglim, ¢6ziim) olusturabilmek, bosluklar1 doldurabilmek gibi
bakimlardan smif icindeki okuma etkinliklerinde uygulanmasi gereken Onemli bir

yontemdir (MEB, 20006).

2.1.2.9. Metinlerle Iligkilendirme

Metinlerle iligkilendirme yonteminde &grencilerin, okuduklart metinlerle diger
metinler arasinda iliski kurmasi saglanir ve ogrencilerin diisiinme becerileri gelistirilir
(Temizkan, 2009). Ogrencilerin okumakta olduklar1 metin ile daha 6nceki metinleri konu,
ana ve yardimci fikir, varlik kadrosu, olay, yer ve zaman 6geleri bakimindan karsilagtirarak
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulmalari istenir. Ogrencilerde ilgi, iliski, kiyas, karsilastirma
gibi kavramlar1 da igine alan becerilerin olusturulmas1 amaglanir. Ogrenci metnin yazarina
ait oteki eserleri de konu, olay orgiisti gibi bakimlardan metinlerle karsilagtirarak edebiyat

ilgisi de olusturabilir (MEB, 2006).

2.1.2.10. Gorsel Okuma

Gorsel okuma; yazili metinler disinda sembol, sekil, grafik, tablo gibi gorselleri
okuma, anlama ve yorumlamadir (Sakaryali, 2011). Gorsel metinlerin anlami
kolaylastirmasi, yazili metinlere kiyasla daha anlasilir ve dikkat cekici olmasi okuyucu

tarafindan tercih edilme sebepleri arasinda sayilabilir (Tonka 2020).

Okul oncesi donemde heniiz okuma-yazma bilmeyen ¢ocuklarla yapilan

etkinliklerde verimli bir okuma yontemi olarak kullanilabilir. Gorsel okuma becerisi
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gelismis cocuklar trafik levhalarimi ve isaretlerini daha kolay anlamlandirabilir,
gorsellerden yola cikarak hikaye yazabilir, gorsel ve yazi ilgisi kurabilir, dogay1

gozlemlerken duygu ve diislincelerini daha anlamli ifade edebilirler.

2.1.2.11. Ezberleme

Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeyleri gdz oniinde bulundurularak belirlenen siir,
kisa yazi, 6zlii sozler, tekerlemeler, deyim ve atasozleri 6grencilere ezberletilerek onlarin
hafizalarini giiclendirmek amaclanir. Ayrica 6grencilerin Tiirkg¢enin s6z varligi ve sdyleyis
giizelliginin farkinda olma, Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanma, tarihe mal olmus baz1 edebi

ve kiiltiirel eserleri tanimalar1 agisindan da 6nemli bir yontemdir (Tonka, 2020).

2.1.2.12. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma; Ogrencileri konu iizerinde diislinmeye ydnlendirmek, agiga
kavusmayan noktalar1 aydinlatmak ve elde edilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilir
(Demirel ve Sahinel, 2006). Ogrencilerin okunan metinle ilgili diisiincelerini baskalariyla
paylasmasi, kendi diislincesinin eksik ve yanlig taraflarin1 gormesi, diisiince aligverisinde
bulunmasi bakimindan énemli bir yontemdir. Tartigma sinifca yapilabilecegi gibi 6gretmen
tarafindan smif kiigiik gruplara ayirilarak da yapilabilir. Ogrencilerin birbirlerinin
diisiincelerine saygi gdstermeleri, biitlin O0grencilerin tartigma silirecine katilarak

ozgilivenlerini gelistirmeleri amaglanir (MEB, 2006).

2.1.2.13. Okuma Tiyatrosu

Bu yontemde 6grencilerin okuduklart metni tiir, dil ve anlatim 6zellikleri, varlik
kadrosu ve olay oOrgiisiinii dikkate alarak tiyatro tiirline uyarlayabilmeleri amaglanir.
Ogrenciler kendilerine verilen bdliime hazirlandiktan sonra metni diyaloglar seklinde
okurlar. Ogrencilerin okuma tiyatrosu yonteminde metnin icerigini degistirmeden
metindeki duygu ve diislinceyi metindeki temaya bagli kalarak vermeleri beklenir (MEB,

2006).
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2.1.3. Okuyucu Tiirleri

Okuyucunun yasi, cinsiyeti, egitim diizeyi gibi degiskenler okuma ilgi ve isteginin
belirlenmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bunlarin yami sira okuyucunun kullandigi
okuma yontemi, okuma egilimi, se¢tigi okuma eserinin tiirii de okuyucunun ilgisine dayali

olarak ¢esitli okuyucu tiplerinin belirlenmesini saglamistir (Hanedar, 2011).

Bamberger’e (1990:19) gore okuma malzemelerinin 6zelligi géz oniine alinarak su

okuyucu tipleri belirlenmistir:

1. Romantik tip: Biiytileyici kitaplar tercih eder. Bu tip bagka ¢ocuklarin ¢evresi
ile ilgili Oykiilere ve edebi olmayan eserlere duyarli olan 9- 11 yas cocuklar1 arasinda

ozellikle gbze carpar.

2. Gergekei tip: Her seyden Once fantastik diye nitelendirilen kitaplari reddetmesi

ile taninabilir. Peri masallar1 ve hayali macera romanlarini sevmez.

3. Entelektiiel tip: Nedenleri arastirir. Her seyin anlatilmasini ister. Ogretici
malzemeden ¢ok hoslanir. Bu dykiiniin verdigi dersi veya uygulamadaki yararini arar. Bu
nedenle edebi olmayan eserleri tercih eder ve daha erken yasta 6grenmek ister. Her seyin
Otesinde dordiincii ve besinci okuma doneminde orta diizeydeki okuyucu arasinda kendini

gosterir.

4. Estetik tip: Sozciiklerin seslerinden, ritminden ve kafiyesinden, 6zellikle de
siirden hoslanir. Siirleri ezberlemeyi sever. Kitaplarin “giizel kisimlarini” kopyalar. Cogu

zaman kitaplar1 tekrar okur. Siklikla olmasa da her yas grubunda bulunur.

2.2. Okuma Ahskanhg:

Aliskanlik kavrami, birgok disiplin tarafindan farkli tanimlansa da genel olarak
kisinin i¢ ve dis sartlarindan kaynaklanan, higbir zorlama olmadan, kendi istegiyle
tekrarladig: siirekli davranis seklinde tanimlanabilir (Gokduman, 2019). Kisi 6grenmeleri
sonucundaki davranislar1 ve bilgileri yineleyerek belli aligkanliklar kazanir. Kazandigi
aliskanliklar1 ¢ok iyi Ogrenip bellegine yerlestirdigi icin bu davranislar diistinmeden

kendiliginden gerceklestirir (Keles, 2006).

Aligkanlik edinmek, “bir isi stirekli yapar hale gelmek” olarak tanimlanmaktadir

(TDK, 2011). Bireyin okuma eylemini aligkanliga doniistiirebilmesi i¢in okuma becerisinin
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kendi istegiyle gerceklesmis, devamliligl olan bir davranis olmasi gerekmektedir. Okuma
becerisi; aile ve okul ortamlarinda edinilerek ilerleyen donemlerde bireyin hayatinin bir
parcast olarak okuma aligkanligina dontsiir. Okuma aligkanliginin ortaya ¢ikmasinda
bireyin ilk okuma eylemlerinden zevk duymasi ve bu eylemleri bir ihtiya¢ haline getirmesi
onemlidir (Yavas, 2013). Okuma aliskanlig1 kavramini Doganay (2001), “bireyin okumay1
bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu bu eylemi yasam boyu siirekli ve
diizenli bir bi¢imde, elestirici/irdeleyici bir nitelikte gerceklestirmesi siireci” bigiminde

tanimlamustir.

Bireyin ilkokul birinci smifta okuma becerisi kazandiktan sonra bireyde goriilmesi
istenen davranig, okuma becerisinin bir aligkanlik halini almasidir. Bu yilizden 6grencinin
okuma eyleminden keyif almasi ve okuma aliskanlig1 edinmesi, Tiirk¢e dersinin en dnemli
kazanimlarindan biridir (MEB, 2015). Aliskanliga donlismeyen davranmislar diizenli ve
siirekli bir bigimde tekrar etmezse bir siire sonra bu davranislar kaybolur. ilk kez ¢ocukluk
doneminde okuma becerisiyle tanisan ¢cocugun okuma aligkanligi edinebilmesi i¢in bu

eyleminden hoslanip bu eylemi devamli hale getirmesi gerekmektedir (Toktar, 2012).

Bireyin okuma becerisi kazandiktan sonra bu davranisi istekle yerine getirebilmesi
icin okuma aligkanlig1 becerisini edinmesi gerektigini ifade eden Devrimci’ye (1993) gore
okuma aligkanligy, kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, yagam
boyu siirekli ve diizenli bir bicimde gerceklestirmesidir. Yilmaz-Aydin (2006) okuma
aliskanlhiginin bireyin kisiligini gelistiren, diisiince dagarcigini1 zenginlestiren ve toplumda
daha iyi bir yer edinmesini saglayan en onemli ara¢ oldugunu belirtmektedir. Gilingdr
(2009) ise kisinin okuma aligkanligina sahip olabilmesi i¢in elestirel bir yaklasimla diizenli

ve siirekli olarak okumasi gerektigini belirtmistir.

Cocukluk donemlerinde okuma aligkanlifi edinmemis bireylerin bu aligkanligt
yetiskinlik donemlerinde edinmeleri daha zordur (Isik ve Demir, 2017). Bu yiizden
cocukluk yillarinda okuma aligkanliginin yerlesmesini saglamak konusunda ebeveynlerin
ve dgretmenlerin rolii biiyiiktlir. Cocuklarin etrafindaki yetiskinler tarafindan erken yasta
kitapla tanismis olmalari, kitap okuma davramislarinin siireklilik kazanmasi bakimindan
onemlidir (Esen-Aygiin, 2019). Ayrica okuma eyleminin ¢ocuklardaki biligsel becerileri de
etkiledigi diisiintildiigiinde ebeveynlerin ve o6gretmenlerin ¢ocuklara okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in kitap okuma eylemine gereken 6zeni gdstermeleri kaginilmaz bir durum

olmaktadir.
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Bireyin kisisel 6zellikleri ile aile ve okul ortamlarindan etkilenen okuma aligkanligi
ayni zamanda bireyin i¢inde bulundugu toplumun 6zelliklerinden de etkilenir. Toplumun
okuma kiiltiirii, okumaya ve okura verdigi deger, kitaplara ulasim kolayligi, okurun
ayricaligi, okuma davraniginin fark edilmesi, édiillendirilmesi gibi durumlar bireyin okuma
aligkanligini etkileyen degiskenler arasinda sayilabilir. Bu baglamda ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin ¢ocuklarda okuma motivasyonunu artiran pekistirecler ve doniitler
kullanmalar1 okuma eyleminin aliskanlifa doniismesine yardimci olabilir (Tas, 2018). Bir
siire¢ ve beceri olarak okuma aligkanligi, bireyin yasami boyunca edindigi bilgi, beceri ve
deneyimlerini aktive ederek duygu ve diisiince diinyasini zenginlestirmesiyle toplumsal

uyumunu kolaylastirir.

Baslangicta bireysel bir beceri olarak kazanilan okuma aliskanliginin daha biitiinsel
bakilinca toplumsal yapiy1 olusturan bir¢ok degiskeni de etkiledigi goriilmektedir. Okuma
aligkanligr kazanmis bireyler ve toplumlarin bir¢ok evrensel degerin farkinda oldugu,
sosyal hayat normlarim1 onemsedigi, bilgi ve kiiltiir birikimlerine yatirnm yaptigi ve
ekonomik kalkinmalartyla okuma oranlar arasinda paralellik gosterdigi bilinmektedir. Ne
yazik ki yapilan aragtirmalarda iilkemizde okuma aliskanliginin yeter diizeyde olmadigi
sonucuna ulasilmaktadir. 1998 yilinda yapilan bir arastirmada “son bir yilda roman ya da
siir tliriinden kag kitap okudunuz?” sorusuna katilimcilarin %41,09’u “hi¢ okumadim”
cevabini vermistir (CEKINHAD, 2000). Tiirkiye nin okuma aligkanlig1 iizerine yapilan bir
baska arastirmada (Cocuk Vakfi, 2006) ise genglerin %70’inin hi¢ okumadigi,
ogretmenlerin de %063 iiniin bazen okudugu ortaya konulmustur. Kiitiiphaneler ve
Yayimlar Genel Miidirliigiintin Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritast Projesinden (2011) elde
edilen bilgiler de okuma aliskanliklarinin profili hakkinda ipuglar1 vermektedir. Bu
projenin sonuglarina gore: Tirkiye’de segici ve diizenli okuyanlarin yilda ortalama 14.5
kitap; 7-14 yas grubu bireylerin yilda ortalama 12 kitap; kadinlarin yilda ortalama 7.3
kitap; erkeklerin yilda ortalama 7.1 kitap; bekérlarin yilda ortalama 10.1 kitap; yasaminin
bliyiik kismini biiyiiksehirde gecirenlerin yilda ortalama 7.7 kitap; aylik 3001 -5000 TL
arasinda geliri olanlarin yilda ortalama 10.9 kitap; 4 kisilik bir ailenin yilda ortalama 7.6
kitap; evinde internet baglantis1 bulunanlar yilda ortalama 8.4 kitap; d6grencilerin ise yilda

ortalama 11.1 kitap okudugu tespit edilmistir (Y1ldiz, Ceran ve Sevmez, 2015).

Degisen, gelisen toplumlarin en belirgin 6zelligi olan yasam boyu 6grenme prensibi

geregince okuma aligkanlig1 edinmis bireyler yetistirmek i¢in devletler okumanin 6nemine
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dayali politikalar gelistirmislerdir. Ulkemizde de &zellikle Cumhuriyet Donemi’nde
baslayan okuma-yazma seferberligiyle iilkemizdeki okullasma ve okuryazar sayisinin
artirtlmas1 amaglanmistir. Siire¢ icinde degisen diinya kosullarina entegre olmak icin
entelektiie]l okuryazarlik ve biligsel becerilerin gelismesi yoOniinde egitim politikalar
izlenmistir. TUIK [Tiirkiye Istatistik Kurumu] (2013) egitim verilerine gore (Sekil 1): Tiirk
halkinin ortalama yiizde 10’u halen okuma yazma bilmemektedir Oranlar agilirsa okuma
yazma bilmeyen vatandas sayisinin 2 milyon 784 bin 257 (yiizde 5), okuma yazma bilen
fakat bir okul bitirmeyen vatandas sayisinin ise 3 milyon 784 bin 667 (ylizde 7) oldugu
goriilmektedir. Kadinlarin okuma yazma bilmeme orani daha yiiksek olup s6z konusu oran
dogu bolgelerimizde yiizde 30’larin tizerindedir. Aym istatistiklere gore: Tiirk halkinin
yiizde 28’1 ilkokul mezunu, yiizde 22’si lise, ylizde 21°1 ortaokul, ylizde 11°1 ise iiniversite
mezunudur (TUIK 2013, Akt. Ortas, 2014).

Yuksekokul veya

S : Lise veya dengi okul
TU RK.YE mezunu: - fakulte mezunu;

12,096,830; 22% 5.213,187: 11%

Ortackul veya dengi_
akul mezunu;
2,849,999; 5%

Yuksek lisans
mezunu; 416,741;
15

Doktora mezunu
122 619; 0%

i

T\ Dkuma yazma

bilmeyen;

) 2,784 ,257; 5%

Okuma yazma bilen
4 fakat bir okul
bitirmeyen;
3,784.667; 7%

Sekil 1. 15 + Yas Egitim Durumuna Gore Niifusun Dagilimi, 2012

Kaynak: Ortas, 2014, s. 425

2.2.1. Okuma Aliskanlhiga Etki Eden Faktorler

Bireyin kendisinden ve dis ortamindan kaynaklanan bazi unsurlar, bireyin okuma
aligkanligini olumlu ya da olumsuz etkileyebilmektedir. Bu faktorler okuma aliskanligini

ileri seviyelere tasiyabildigi gibi bu etkenlerin destekleyici olmamasi bireyde okuma
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aligkanliginin yerlesmemesine de sebep olabilmektedir. Okuma aligkanligini etkileyen

etmenler sunlardir:

2.2.1.1. Fiziksel Faktorler

Bir 6grenme ortaminda 6grenen kisiyi fiziksel ortamin arag-gereg, 1s1, 151k ve ses
gibi Ozellikleri etkilemektedir. Bu 6zelliklerin yaninda bireyin biyolojik durumu, okuma
eyleminde kullandig1 organlari da okuma siirecinin fiziksel faktorleri arasinda yer alir
(Seven ve Engin, 2008). Okuma siireci bireyin gérme ve igitme organlarin1 kullanmasiyla
baslayarak okuduklarini kendi zihnindeki islemlerden gecirmesiyle devam eder (Karahan,

2018).

Etkili bir okumanin gergeklesmesinde géz organi ve gérme eyleminin fonksiyonu
¢ok onemlidir. Goziin bir durusta gordiigii alana, aktif gérme alani denir. Giines’e (1997)
gore aktif 6grenme alani dar olan okuyucular bir g6z durusunda 5-10 harf gorebilirken iyi
okuyucular ise 5-10 kelime gorebilmektedir. Goziin kelimeyi gordiigii an ile onun sesli
okunmas1 arasindaki siireye goz-ses genisligi denir. Goz-ses genisligi kelimenin
anlagilmasini etkilemektedir. Goz-ses genisligi fazla ise okuma-anlama giiglesmektedir. Bu
nedenle goz-ses genisligini azaltacak c¢aligsmalara agirlik verilmeli ve gozle okumaya

(sessiz okumaya) 6zen gosterilmelidir.

2.2.1.2. Bilissel Faktorler

Anlamli bir okuma aliskanliginin yerlesebilmesi i¢in bireyin biligsel becerilerinin
onemi biiyiiktiir. Biligsel faktorler 6grencilerin okuma, anlama, 6grenme gibi gayretlerini
dogrudan etkiler ve okudugunu anlama siirecinin daha etkili olmasini saglar (Karatay,
2018). Bireyin okuma eylemi ile kazanilmasi istenen becerilere ulagsmasinda su biligsel
faktorler sayilabilir: Takvim yasi ve zihinsel yasi, diistinme becerilerini kullanma yetisi,
zihinsel ¢ozlimlemeleri, gorsel ve isitsel algisi, mantik ve muhakeme yetenegi. Bu bilissel

faktorler okuma siirecini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (Keles, 2006).

Bilissel becerilere sahip bireyler, okuma 6ncesinde okuma eylemine iliskin okuma
amagclarimi belirleyip belli okuma stratejileri gelistirebilmekte iken bilissel becerileri yeter

diizeyde olmayan bireyler ise okuma siirecine dair farkindalik gosteren davranislar
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sergilemezler. Benzer sekilde biligsel faktdrler okuma eylemi esnasinda ve sonrasinda da
bireylerin okuma ve anlama eylemine yonelik yontemler kullanma, SN 1K sorulart sorma

ve daha sistematik davranislar géstermelerine etki etmektedir (Gelen, 2003).

2.2.1.3. Cevresel Faktorler

Okuma egitimi ile hedeflenen, okuma etkinliklerini sadece okul yillar1 ile sinirl
tutmamak yasam boyu edinilen bir aliskanlifa doniistiirmektir. Bir davranigin alisgkanliga
dontigebilmesi i¢in o davranisa ihtiya¢ duyulmasi gerekir. Bu baglamda ¢ocuklarin okuma
becerisi kazanmalarin1 saglayan okul i¢i okuma etkinliklerini destekleyen ebeveyn
davraniglart ¢ok Onemlidir. Cocugun okuma aligkanligina etki eden cevresel faktorler
arasinda aile, 6gretmen, arkadas, kiitiiphaneler ve ailenin sosyoekonomik diizeyi sayilabilir

(Ozbay, 2006).

Bireyi etkileyen cevresel faktorler, onun okuma aligkanliklarini etkiledikleri gibi
kisilik gelisiminde de dnemli rol oynamaktadir. Cocuklarda var olan soru sorma ve merak
giidiisii ¢evre tarafindan desteklenmedigi zaman c¢ocuktaki kesfetme ve Ogrenme istegi
azalarak zamanla kaybolmaktadir. Cevreden olumlu tepkiler alan ¢ocuklarin 6z giivenleri
gelismekte, dil yeterlilikleri artmakta, kullandiklar1 s6zciikler zenginleserek ifade becerileri
de gelismektedir (Celen, 1993). Ayrica ailenin sosyoekonomik, egitim ve kiiltiir diizeyi de
cocugun okuma aligkanlig1 {lizerinde etkilidir. Giines (1997), ilkokul 6grencileri iizerinde
yaptig1 bir ¢aligmada; sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin okuma diizeylerinin
yuksek oldugunu ve sosyoekonomik diizeyi ile okuma diizeyleri arasinda orta ve diisiik
seviyelerde paralellik oldugunu belirtmistir. Cocugun yasadig1 evin muhiti, 1sitnma bigimi,
kendisine ait bir odanin, ¢alisma masasinin ve kitapligin olup olmamasi da okuma
aliskanhigina etki edebilmektedir. Cocugun okuma, 6grenme meraki ve diizeyi bu
faktorlerden olumlu ya da olumsuz etkilenmektedir. Okulda c¢ocuga rol model olan
ogretmen iken evde ebeveyn ve aile bireyleri ¢ocugun kisiligi, 6grenmeleri ve okuma
aligkanlig1 ile dogrudan ilintilidir. Evde farkli dil ve sdyleyis kullanilmasi, ebeveynin
egitim ve kiiltiir seviyesi, gocugun maruz kaldig1 davranislar cocugu dogrudan etkilemekte

ve ¢cocugun okuma zevki ve becerisi kazanmasinda 6nemli olmaktadir (Keles, 2006).
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2.3. Okuma Kiiltiirii

Sosyal bilim uzmanlari, kiltir kavramin1 toplum iginde bireyin ihtiyaclari
dogrultusunda edindigi maddi ve manevi unsurlar olarak tanimlarlar. Bu baglamda kiiltiir;
Ogrenilmis, yonlendirilmis ve sosyal yonlii olmasi ile dikkat ¢ceker (Cemiloglu, 2009). Bir
unsurun kiiltiir 6zelligi tasiyabilmesi ic¢in toplum i¢inde yerlesmis diizenin bir pargast
olmas1 ve sonraki nesillere iletilmesi yani kiiltiir aktariminin olmasi gerekir. Dolayisiyla
okuma ediminin kiiltiir haline gelebilmesi i¢in 6nce bireyin yasam sekli i¢inde yer almasi
sonra da bireysellikten ¢ikarak toplumsal bir davranis olmas1 gerekmektedir (Unlii, 2019).
Okuma kiiltiirline sahip toplumlar, cocukluk yillarinda okuma aliskanligr kazanmig
bireylerin davranislariin toplumsal egilimler icindeki yansimasi olarak da diisiintilebilir

(Sever, 2013).

Bireysel ve toplumsal olarak iki farkli diizlemde okuma kiiltiirii incelenebilir.
Bireyin hayat tarzi i¢inde okuma davranisinin yer almasi, okuma kiiltiirliniin bireysel
kismudir (Polat, 2019). Kisinin kiiltiiriin yazili unsurlariyla iletisimini bir aligkanliga
dontistiirerek bu yazili kiiltiir unsurlarin1 anlama, sorgulama, elestirme gibi diisiinme
becerileri edinip bunlar1 bilisim teknolojileri ile destekleyerek kazandigi edimler, okuma
kiiltiiriiniin  bireysel boyutudur (Kiiltir ve Turizm Bakanlhigi [KTB], 2017). Okuma
kiiltiirinlin toplumsal boyutunda ise okuma davranisi; bir yasam sekli olarak okuma
eyleminin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip toplumlarin en belirgin kiiltiirel 6zellikleri
arasinda sayilmaktadir. Toplumlarin bilgi, kiiltiir ve uygarlik diizeyleri onlarin okuma

kiiltiirleriyle paralel seyretmektedir (Giiler, 2011; Sever, 2013).

Okuma Kkiiltiirtine sahip bir bireyde ve toplumda goézlenen en onemli davranis;
okuma eyleminin bireyler ve toplumlar icin bir ihtiya¢ halini almas1 ve giindelik yagamin
bir pargast olabilmesidir. Okuma becerisi edinen bireyler zamanla bunu kisisel aligkanliga
dontistiiriir ve hayatin bir geregi olarak okuma kiltiirii yerlesmis olur. Okuma kiiltiirt,
kisisel ve toplumsal diizlemde yazili kiiltiir tiriinleriyle yasamay1 aliskanlik haline getirip
stirekliligi olan davranislar sergilemeyi gerektirir (Erduran, 2016). Okuma kiiltiiriiniin
birbirine bagimli, biri digerinin 6n kosulu olan birden ¢ok becerinin kazanilmasiyla var
oldugunu ifade eden Sever (2007), bu siirecin basamaklarini Sekil 2’de gosterildigi lizere;
dinleme-izleme aligkanligi, okuma-yazma becerisi, okuma aligkanlig1 ve elestirel okuma
olarak siralar. Okuma kiiltlirlinlin glinlimiize ulasgtigt son asamada ise bilisim

teknolojilerinden etkili bigimde yararlanmay1 da igeren evrensel okuryazarlik yer alir
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(Bulut, 2018).

Evrensel
‘ Ele;tu‘el Okuryazarhk
A I'Dlmma— ‘ skanh
. Yazma
Dinleme- Becerisi
‘j Izleme
Aliskanhii

Sekil 2. Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci
Kaynak: Sever, 2010: 28

Okuma kiiltiirii birbirini tamamlayan, biri digerini etkileyen ¢esitli asamalardan
olusur. Bireyin dogdugu an ile ergenlik donemini kapsayan evrelerde okuma aligkanligi
kazandirilabilir. Bu asamalarin sonucunda okuma kiiltiiriinlin olugmasi i¢in birey nitelikli
kitaplarla tamistirilmalidir (Ince-Samur, 2018). Okuma siirecini olusturan donemlerde
bireyin ailesi, egitim hayati ve kitaplar gibi paydaslardan gelen geri bildirimler birbirini

etkileyerek okuma kiiltiiriiniin yapilanmasini saglar (Sever, 2020).

Okuma Kkiiltlirlinlin olugsmasini saglayan temel beceri okumayi 6grenme, Orgiin
egitimle kazanilir. Bu beceri ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde devamli, zevk veren,
ogretici bir gereklilik olarak aliskanlifina donlismezse yetigkinlik dénemlerinde okuma
aligkanliginin kazanilmasi zorlasir (Devrimci, 1993). Okuma kiiltiiri kazanmis bireylerin
ilkokul yillarinda edindikleri okuma becerisini toplumsal yasam becerisine doniistiirerek
yazili kiiltiir 6gelerini alan, yorumlayan, sorgulayan, elestiren bireyler olmalar1 beklenir
(Sever, 2007). Okuma kiiltiiri; zamanla yalinizca okula ait, sinav gegme temelli bir eylem
olmaktan ¢ikarak Ogrencinin keyifle, yasam boyu 6grenme ilkesi olarak benimsemis

olmasi esasina dayanir (AlexNmecha ve Horsfall, 2019).

Okuma kiiltiirii; once gorsel ve dilsel uyaranlar yoluyla temel okuma becerisinin
edinilmesini gerektiren, yazili kiiltiir iriinlerinden yararlanmanin dogal bir ihtiyaca
doniismesi sonucu aligkanliga evrilen; okunanlarin iletisinin bulunmasi, anlamlandirilmast,
tecriibelerle karsilastirilip degerlendirildikten sonra kabullenme veya reddetmeyi ya da
yeni okumalar yapmay1 saglayan elestirel okuma becerisinin edinilmesi ile birlikte erisilen

evrensel okuryazarlik olarak tanimlanabilir (Kusdemir, Bulut ve Uzun, 2020) .
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Okuma kiiltiirli; bireyin zorunluluklardan Gte kendi istegi ile okuma eyleminden
hoslanmasi, okumaya duydugu ihtiyag, okuma bilgi ve becerisi ile olusur. Kisinin ddev
yapmasi, ders kitabi okumasi, siavlarina caligmasi ile yaptigr okumalar okuma kiiltiirti
kapsaminda degerlendirilememektedir. Okuma Kkiiltiiriiniin gelisim basamaklar1 (Ince

Samur, 2018) Tablo 1’de ayrintili olarak sunulmaktadir.

Tablo 1. Okuma Kiiltiiriiniin Gelisim Siireci

Okuma Kiiltiirii Gelisim Siireci

- Cocuklarin Kitapla Tanigtirilmasi (0-2 yas)

Okuldncesi Donem - Cocuklarin Kitaplarla Arkadaglik Kurmasi

Gorsel Okuma Donemi

.. . S (2-4 yas)
%S;;;ZZ]) ve Dilsel Uyaranlarla [letisim - Cocuklarda Kitap Sevgisinin Olusturulmasi
(4-6 yas)
ilkokul Dénemi - Cocuklara Okuma Yazma Becerisinin

Kazandirilmasi (6-8 yas)
- Cocuklara Okuma Aliskanliginin
Kazandirilmasi (8-10 yas)

Gorsel Okumadan Dilsel Okumaya
Gegis Donemi

- Cocuklara Elestirel Okuma, izleme, Dinleme
Becerisinin Edindirilmesi (10-12 yas)

- Cocuklara Okuma Kiiltiirii Edindirilmesi (12-
14 yas)

Ortaokul Dénemi
Dilsel Okumadan Elestirel Okuma,
Izleme, Dinlemeye Gegis Donemi

Kaynak: Ince Samur, 2018.

Tablo 1’e gore, ¢ocuklara okuma kiiltiirlii edindirme siireci okul 6ncesi donemde
baslamaktadir. Siirecin ilerlemesiyle birlikte ilkokul ve ortaokul yillarinda okuma
aliskanligimin gerektirdigi beceriler de degismektedir. Siirecin son evresinde, ergenlik

doneminde, ise ¢ocuklarda okuma kiiltiirii olusmaya baslamaktadir.

Egitim ortamlarinda o6grencilerin gelisim diizeyleri ve ilgileri dikkate alinarak
okuma etkinliklerinin yapilmasi okuma kiiltiirliniin temel basamagi agisindan 6nemlidir.
Ayrica 6grencilerin 6gretici tiirde gazete, dergi gibi yazili iirlinlerle tanisarak uygulamaya
doniik okuma becerilerini kullanmalari, 6grencilerin dilsel beceri edinmeleri ve kiiltiiriin
yazili unsurlartyla tanigmalarmi saglamalart bakimindan dikkate degerdir (Sever ve

Karagiil ve Giildenoglu, 2017).

Kiiltiir ve Turizm Bakanligi, Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel Miidiirliigii niin, 26
ilde yaslart 7 ile 65+ arasinda 6212 kisiyle goriiserek, Tirkiye’de okur profili ve
egilimlerini belirlemek amaciyla 2011 yilinda gergeklestirdigi “Tiirkiye Okuma Kiiltiirii

Haritas1” saha arastirmasi projesi sonuglarina gore; Tiirkiye’de her 4 kisiden birinin kitap
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okuma aligkanligina sahip oldugu saptanirken, kisi basma yilda ortalama 7,2 Kkitap
okundugu tespit edilmistir (Kiiltliir ve Turizm Bakanlig1 Kiitliphaneler ve Yayimlar Genel

Miidiirliigii [KYGM], 2011; HaberX, 2011 ).

Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanliginin
(EARGED) ilk ve ortaggretim kurumlarinda 6grenim goéren &grencilerle yaptigi okuma
diizeyi arastirmasi sonuglarina gore; ilk kitap okuma yasinin 13 (%46,63) ve 14 (%16,81)
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin %90,76’s1 okuduklar1 kitaplar1 kendilerinin sectigi ve
%65,91°1 ise kiitiiphaneden dergi ve kitap temin etmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
%]10’unun hi¢ kitap okumadigi ve ancak %31,34’nlin bos zamanlarin1 okuyarak
degerlendirdikleri, %64’ tiniin gelismis iilkelerdeki akranlarinin daha ¢ok okudugunu
diisiindiikleri bulunmustur (Dedeoglu, Yayla ve Karasahin, 2007). Ilkdgretim
ogrencilerinin de dahil edildigi bu arastirmada Ogrencilerin %60’tan fazlasinin okuma

aliskanlig1 kazandig1 yasin yiiksek olmasi dikkat ¢ekmektedir (Karaaslan, 2016).

Tiirkiye’deki okur goriintiisii (profili) ve egilimlerinin belirlenmesi amaciyla,
“Tirkiye Okuma Kiiltiirii Haritast” adiyla, ilk kez iilke capinda bir saha arastirmasi,
Tiirkiye Istatistik Kurumunun belirledigi Tiirkiye’yi temsil niteligi olan 26 ilde her yas
kesiminden 6.212 kisiyle “yiliz ylize” sormaca yontemi ile gerceklestirilmigtir. Aragtirma
sonuglara gore ilk sirada edebiyat konulu kitaplarin, ikinci ve {icilincii sirada ise ylizde
18,3’liniin din, yiizde 16,2’sinin egitim konulu kitaplar okundugu goriilmektedir. “Bos
zamaninizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlarda kitap okuma oraninin
diisiik olmasi, kitap okumanin bir gereksinim olarak algilanmaya baslanildigi zaman

okuma kiiltiiriiniin edinilecegi de dile getirilmektedir (KYGM, 2011).

2.3.1. Okuma Kiiltiiriinii Etkileyen Faktorler

Okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen faktorlerin arastirilmasi; siirece iliskin
eksiklerin belirlenmesi ve sorunlarin ¢6zliimiine dair daha saglikli ¢dziim yollar
edinmemizi saglayarak 6zellikle evde ve okulda yapilan okuma etkinliklerinin daha verimli
olmasimi saglayacaktir. Okuma kiiltiirii kapsam olarak aile, 6gretmen, medya, kiitiiphane

gibi degiskenleri i¢inde barindiran ¢ok yonlii bir siiregtir.
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2.3.1.1. Aile

Bireyin hayatinda okuma kiiltiiriiniin olusabilmesi i¢in aile, okul, 6gretmen, medya
gibi birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda bireyin okuma aliskanligi
gelistirmesini saglamada en 6nemli gorev, aileye diigmektedir. Yapilan arastirmalara gore;
kendisi kitap okuyan, ¢ocuguna kitap alan ve okuyan ebeveynlerin ¢ocuklarinin kitap
okuma aliskanligi kazanmasi1 konusundaki temelleri aile tarafindan atilmaktadir

(Kakirman- Yildiz, 2016).

Anneler ve babalar; ¢ocuklarinin kitab1 kesfetmeleri yolunda okuma aliskanliginin
ilk ayag1 olmalar1 ve ¢ocuklarin okuma eyleminden keyif almalar1 bakimindan bir 6ncii
gorevi gorlirler. Bireyin hayatinda kitabin 1s181nda yerlesecek degerleri benimsetmek i¢in
ebeveynlerin ev icinde Ozellikle okul Oncesi donemde yapmalar1t gereken bircok
yikiimliliigli bulunmaktadir. Cocugun oyun diinyasina kitab1 sokmak, kitapla oyunlar
oynamak, ¢ocuguna bir kitaplik olusturmak, kitap yoluyla resim ve sarki etkinlikleri
yapmak gibi eylemlerde bulunan ebeveynler ¢ocuklarinda kitap sevgisi ve ilgisi
olusturabilirler. Ayrica okul 6ncesi donemdeki bu etkinlikler ¢ocuklarin dil gelisimi,
iletisim becerileri edinmesi, kendiliginden okuma-yazma &grenmesi gibi alanlarda etkili

olmaktadir (Bus ve van IJendoorn, 1995).

Cocuklarin dil gelisimi siirecinde dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetleri
cok etkilidir. Cevresel faktorlerin yaninda anne ve babanin kullandigi dil, cocuga
okuduklart masallar, ¢ocuklarla oynadiklari oyunlar ¢ocukta gelisecek dil becerisinin
ozellikle dinleme ve konusma kismi agisindan ¢ok dnemlidir. Bilhassa, cocugun yasaminin
ilk yillarinda okunan masallar, hikdyeler, sarkilar, ninniler ¢ocukta kitaplara, okuma ve
yazma eylemlerine karsi bir merak uyandiracaktir (Yavuzer, 2011). Bdylece ¢ocukta
yeterli dil gelisiminin saglanmasi yoniinde onemli adimlar atilmis olur. Dil becerileri
gelismis ¢cocuklarin kelime hazinesi de zengin oldugu icin okul i¢i ve dis1 6grenmeleri daha

kolay ve kaliteli olur (Koksal, Erginer ve Baloglu, 2016).

Cocuk diinyaya gelir gelmez kendini sosyal bir hayat icinde bulur. Yasadigi
toplumun ve kiiltiiriin deger yargilarini ailesi yoluyla 6grenir ve dolayisiyla okuma
aligkanligr kazanmasinda ilk rol model ¢ocugun ailesi olur. Aile bireylerinin bilgiye,
okumaya ve kiiltiire dair davraniglar1 ¢ocugun kisilik gelisiminin yani sira okuma kiiltiiriine
de olumlu etkiler saglar. Cocugun ebeveynlerinin okumaya zaman ayirmast ve aile

bireylerini televizyon basinda degil de elinde kitapla gérmesi ¢ocugun okumaya karsi
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olumlu duygular beslemesinde ve gordiigiinii davranisa dokmesinde etkili olur (Wise ve
Buffington, 2005). Ozellikle ¢ocugun yasam becerilerinin biiyiik kisminin okul dncesi
donemde kazanildig1 distniildiigiinde aile i¢indeki okuma etkinliklerinin 6nemi
yadsmamaz bir gercek olur. Spodek ve Saracho (1993), bireyin alt1 yasina kadarki dénem
icinde bir¢cok O6grenme gibi dil gelisiminin de en hizli seviyede oldugunu sdylemistir.
Cocuklarin erken donemde fiziksel, diislinsel, duygusal, sosyal, zihinsel bakimlardan
aldiklar1 uyaranlar onlarin ruhsal ve bedensel yonden saglikli, iletisim becerileri geliskin,

uyumlu, 6grenmeye merakli bireyler olmalarini saglar (Tugrul ve Yilmaz, 2013).

Ulkemizdeki okuma aliskanligimi belirlemeye yénelik bircok arastirma yapilmustir.
Arict’nin (2005) 2.000 6grenci tizerinde yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin %57,3’1
kitap okuma fikrini 6gretmeninden aldigin1 sdylemektedir. Ayni arastirmada kitap
okumaya, annemden gorerek alistim, diyenlerin orani, 17,9; babamdan diyenlerin oran
13,4’tiir. Ogrencilerin %35,4’ii ilk kitabim dgretmenin kendilerine verdigini sdylemektedir.
Bu arastirma ailelerin kitap okumadigi, c¢ocuklarina iyi bir model olamadiklarini
gostermektedir (Ungan, 2008). Soz gelimi, Oztiirk ve Aksoy (2016), ilkdgretim
Ogrencilerinin okuma aligkanliklarini veli goriislerine gore inceledikleri bir arastirmada,
velilerin %40’tan daha fazlasinin kitap okuma aliskanligina sahip olmadigini tespit
etmiglerdir. Cocuk Vakfinin 2006 yilinda yayimladigi rapora gore ise Tiirkiye’de
cocuklarin okuma aligkanligini gelistirmek icin ¢aba sarf eden aileler, yalnizca dortte birlik

bir kesimi olusturmaktadir (Cocuk Vakfi, 2006).

Cocugun okuma kiiltiiriinii etkileyen faktdrlerin basinda ailenin olmasi sebebiyle
cocuklarinda okumaya dair bazi beceri ve ilgileri olusturmak sorumluluguyla aileler

tarafindan sunlar yapilabilir (Y1lmaz, 2019):

e (ocuklarla okul 6ncesi donemde kitap yoluyla oyun, sarki, tekerleme, bilmece,

masal gibi etkinlikler yapilabilir.
e Ev ortaminda tiim aile bireylerinin katilacag1 bir okuma saati yapilabilir.
e Okunan kitaplar lizerine yorumlar getirilebilir, farkl1 bakis acilar1 gelistirilebilir.
e Aile iiyeleri gazete veya dergi gibi bir yayimi takip edebilir.

e Ev icinde bir kitaplik ya da kitaplikta cocuga ait bir boliim verilerek ¢cocugun

kendi kitapligini olusturmasi saglanabilir.
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e Cocugun kendi admin yazili oldugu bir kase yaptirilarak c¢ocugun kendi

kitaplarinda yer almasi saglanabilir.

e Ailece kiitliphanelere, kitapgilara, sahafa, kitap fuarlari, yazar ve sairlerin imza

giinlerine gidilebilir.

2.3.1.2. Ogretmen ve Okul

Cocuk okula baglamadan 6nce ebeveyni ona rol model olurken okula basladiktan
sonra ise Ogretmeni rol model olmaktadir. Cocugun Ogretmenini okurken gdérmesi,
Ogretmenin anlatimlarinda kitaplardan ve yazarlardan Ornekler vermesi okumaya karsi

merak uyandirarak ¢ocukta 6zendirici etki yapmaktadir (Marasli, 2005).

Ogretmenin smif i¢i ve simf dis1 davranislar, kisiligi ve okumaya iliskin tutumu
ogrencinin dikkatini ¢ekerek ondaki okuma kiiltiiriiniin sekillenmesinde biiyiik rol oynar.
Okuma-yazma 6greten, bilgi veren, ders anlatan olarak tanimladigimiz klasik 6gretmen tipi
giiniimiizde yerini modern dgretmen anlayisina birakmistir. Modern egitimdeki 6gretmen;
Ogrencisini hisseden, diislinen, O0grencinin Ozgiirlikk ve giiven duygularini 6nemseyen,
toplum i¢indeki yasantilarimin farkinda olan, Ogrencisini hayata hazirlayan bir rehber

konumunda olmalidir (Keles, 2006).

Ogretmen ve okul faktdriiniin cocugun okuma kiiltiiriine etkisini arastiran birgok
calisma yapilmistir. Her giin sinif i¢cinde veya okul genelinde, hep birlikte 20 dakika kitap
okunmas seklinde diizenlenen “Tiirkiye Okuyor Kampanyas1” projesi de genel 6zellikleri
acisindan okumaya tesvik calismalarina birer 6rnek kabul edilebilir (Yildiz, 2010). Proje
cergevesinde, il milli egitim miidiirliikklerince hazirlanan ¢ok kitap okuyan o6grencilerin
odiillendirilmesine dayali uygulamalar incelendiginde dgrenciler tarafindan okunan kitap
sayilarinda artis oldugu belirlenmistir (G6kduman, 2019). Arict’nin (2005) 2.000 6grenci
tizerinde yapmis oldugu arastirmada, kitap okuma fikrinin “6gretmenimden geldigini”
sOyleyen 0grencilerin oran1t %57,3 iken “Okuma fikrini annemden aldim.” diyenlerin orani
17,9 ve “Babamdan etkilenerek okudum.” diyenler ise %13,4 olmustur. “Tlk kitabimi
ogretmenimden aldim.” diyenler de 6grencilerin %35,4’ilidiir. Arastirmadan elde edilen bu
oranlar; ailelerin yeteri kadar okumadiklarini, 6grencilerin okuma kiiltiirlerin etkilerinin
zayif oldugunu géstermistir. Ogretmenlerin  ise cocuklarin  okuma aliskanlig

kazanmasindaki pay1 ¢ok yiiksektir. Aile ve 6gretmenin yani sira okuldaki Tiirkce dersleri



32

de ¢ocugun okuma Kkiiltiiriinii etkileyen bir unsurdur. Ozen (1998), Tiirkgenin bir bilgi dersi
degil bir ifade ve beceri dersi oldugunu vurgulamis ve yonetmelikteki maddelerden biri
olan “Ogretmen Tiirk¢e derslerinde yapacag cesitli ¢alismalarla 6grencilerine once kitap
okuma aliskanlig1 ve zevki kazandiracak, onlarin degerli eserleri kendi baglarina arayip
bulabilecekleri ve okuduklarini degerlendirebilecekleri diizeye gelmelerini saglayacaktir.’’
maddesini soyle yorumlamistir: “Ogretmenler her hafta Tiirkge derslerinin belirli bir
saatini ¢ocuklarla okuma saati yaparak, smif kitapligim1 kendi okuma zevklerine gore
olusturarak, ¢ocuklarin yas ve ilgileri esas alinip tadimlik okumalar yaparak gecirebilirler.
Boylece ¢ocuklarda okumaya karsi ilgi, istek ve sevgi uyanacaktir.” Yilmaz (1992) ise
okul i¢inde okuma Kkiiltiiriniin olusturulma c¢abalarinda tek sorumlu dersin Tiirkge
olmamasi gerektigini ifade etmistir. Kabul gdren anlayisin aksine okuma kiiltiirlinlin
yerlesmesinin yalinizca sosyal nitelikli derslerle olamayacagini ¢iinkii okuma eyleminin bir
Ogretim ugrasisindan Ote egitim ugrasist olmasi gerektigini dile getirmistir (Akt. Davarci,

2013).

Hayat boyu 6grenme kapsaminda 6gretmen ve okul, bireyin okuma kiiltiirtini
etkileyen Onemli faktorler arasinda yer alir. Bu baglamda ozellikle Ogretmenler su

caligsmalarda bulunabilirler (Davarci, 2013):

e Ogrencilerin kitapla tamistirmak ve yasaminin bir parcasi haline getirmek igin
ilkokul birinci siif itibartyla sinif kitapliklari olusturulmali, 6nerilen kitaplarin tanitimlari

okul panolarinda gorsellerle desteklenerek tanitilmalidir.

e Ogretmenler; sinif icinde, bahcede veya okul kiitiiphanesinde 6grencilerin

okuma zevkleri esas alinarak okuma saatleri yapmalidir.

e Kitap okumanin Onemini anlatan gorseller, yazilar, aragtirmalar, 6grencilerin
bildigi kitaplar ve yazarlar okulda olusturulan duvar gazetelerinde tamitilmalidir. Ogrenci

okudugu kitabin ve tanidig1 yazarin bilgisini bu gazeteye verebilmelidir.

e Okul-aile is birligi saglanarak 6grenci, 0gretmen ve aileleri kapsayacak okuma

etkinlikleri diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin okul kiitiiphanelerinin yaninda c¢evre Kkiitiiphaneleri ve e-

kiitliphaneleri kullanmalarin1 saglayacak arastirma 6devleri verilmelidir.

e Ogrencilerle il igindeki kitap fuarlar1 ve yazarlarin imza giinlerine gidilmelidir.
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e Ogrencilerle bolgede yetismis sair ve yazarlarin evleri, miizeler ziyaret edilmeli.

Yukaridaki maddeleri itinayla yerine getiren 6gretmenler ve okul yonetimleri hem
cocuklarda olusacak okuma kiiltiiriniin saglam temeller {izerinde sekillenmesini hem de

cocuklarda edebi zevk ve estetik duygularin da gelismesine katki saglayacaklardir.

2.3.1.3. Kitap

Cocuklara okuma aliskanligi kazandirma siirecinde ¢ocuklar i¢in secilen kitaplarin
oncelikle oyun amacli ve eglendirici nitelik tasimasi onemlidir. Yetiskinler; kitap okuma
eylemi ile ¢ocuklarin sdzciik dagarcigini gelistirme, iletisim becerileri kazanmalarini
amaglarken onlarin okuma siirecinden ve kitaptan keyif almalarin1 da dikkate almalilar.
(Bulut, 2018). Duygu ve diisiincelerimizi ifade etmemizi saglayan dilin yasam boyu {i¢
onemli islevi bulunmaktadir: Yeni 6grenmelerde bulunmak ve bunlari anlamlandirmak,
duygu ve disiincelerini paylasarak kisiligi olusturan davraniglar sergileyebilmek,
toplumsal ortamlara uyum saglamak ve ¢ok yonli iletisim becerileri edinmek (Bulut,
2018). Okuma eyleminin ¢ocugun dil gelisimine olan etkisi ve g¢ocuklarin eglenirken
O0grenmesi gercegi gdz Oniline alindiginda ¢ocuk i¢in segilen kitabin niteligi ayrica énemli

olmaktadir.

Kitaplar yoluyla ¢ocuklara okuma ilgisi, istegi ve aliskanlig1 kazandirmak
amaclanmistir. Bunun gergeklesebilmesi ¢ocugun okuma-yazma becerisi edinmesinden
¢ok once olmalidir. Arastirmalarin ¢ogu okuma Kkiiltiirlinlin anne karnindan baslayarak
bir¢ok evreyi icerisinde barindiran, uzun ve bir¢ok bileseni olan bir siire¢ oldugunu ortaya
koymustur. Ancak iilkemizde okuma kiiltiiriine gereken onem verilmedigi i¢cin okumanin
onemi denildigi zaman okuma becerisi kazanmis, okula giden, ders kitaplariyla okuma

eylemini gerceklestiren ¢ocuklar diisiiniilmektedir (Yilar, 2007).

Okuma etkinlikleri disinda simif i¢inde okutulan ders kitaplar1 6grencilerin okuma
kiiltiirtine yon verici olabilmektedir. Belli konulara ait bilgileri belli bir sirada ve 6gretim
programlar1 esasinda veren ders kitaplar1 Ogrencinin ilgisini ¢ekebilmelidir. Ciinki
Ogrencinin okul disinda da 6grenme, bilgilenme, kiiltiirlenme ve bunlari deneyimlemesi
devam ettigi i¢in ders kitaplarmin okuma aligkanligini destekleyici nitelikte olmasi
gerekmektedir (Geggel ve Burgul, 2009). Okul programlarina ¢ocuklarin okumay1 sevmesi

icin okuma dersleri, saatleri ve etkinlikleri eklenmistir. Ancak siirenin, kitaplarin, okuma
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metinleri ve etkinliklerin kisitli olmasi nedeniyle c¢ocuklarin tamamina okuma sevgisi
asilama amaci1 yerine getirilememektedir (Karakus, 2014). Giin’iin (2012) yaptigi
arastirmaya gore ogretmenlerin %44,3’1i etkinliklerin 6grencilere biraz okuma sevgisi ve
aliskanligt  kazandirdigini, 9%23,6’s1  ¢ok az kazandirdigimi, %35,7°si  ise hig

kazandirmadigini belirtmektedir.

Cocuklarda kitap ilgisi uyandiracak, onlar1 yeni kitaplarla tanistiracak diger dnemli
bir mecra da c¢ocuk dergileridir. Cocuk dergilerinde mutlaka okunmasi1 gereken klasik
kitaplar ya da yeni ¢ikmis popiiler kitaplarin tanitildigi boliimler yer alir. Cocuk buradan
kitaplarin kiinyesine dair her bilgiye ulagabilir. Boylece ¢ocuk dergileri, cocuk okurlara
kitaplar konusunda egitsel degeri yiiksek bir danigsmanlik gorevi yerine getirmis olur

(Karagdz, 2019).

Kitaplar; ¢cocuklarin fiziksel, biligsel, duygusal gelisimlerini dogrudan etkileyen ve
onlarda okuma sevgisi olusturan/olusturmayan derli toplu ilk yazili tirtinlerdir. Bu yiizden
ozellikle ¢ocuk kitaplarinin hem c¢ocuk egitimini destekleyici hem de edebi unsurlari
barindirmasi gerekir. Bunlarin yani sira ¢ocuk, kitaplar yoluyla yasadigi toplumun ve
kiiltiirtin maddi ve manevi degerlerini 6grendigi i¢in okuma eylemi sonucunda cocuktaki

egilimlerin evrensel degerlerle uyumlu olmasi gerekmektedir (Kardas ve Kardas 2018).

2.3.1.4. Medya

Medya kelimesi, Latince araci veya aracilik anlamlarina gelir. Gorsel ve isitsel
iletisim niteligi tasiyan radyo, kitap, dergi, televizyon, telefon ve video araclar ile gazete
yazilari, televizyon sovlari, filmler ve video oyunlarini kapsayan bir terimdir (Kelly ve
Stack, 2006; UNESCO, 2012). Bu araglar bilgi ve haber kaynagi olmalarinin yaninda
giliniimiiz insaninin eglenme, dinlenme ve iletisim ihtiyaglarin1 da karsilamaktadir (Biger,

2009).

Teknolojideki hizli gelismelerle bir yandan insanin bilgiye ulasmasi kolaylasmis
diger yandan insanlara keyif verici etkinlikler sayica artarken kaliteli zaman gecirmek
bakimindan insan, kendini gelistiren ugrasilardan uzaklagsmistir. En kolay ve ucuz bilgi
saglama, eglenme ve 6gretme kaynagi olan kitap, gazete ve dergilerin yerini televizyon,
bilgisayar gibi medya araglar1 almistir. Bu araglar bireyde bazi olumlu davranis

degisiklikleri yaratirken bireyi pasif konumda birakmasi yiliziinden bazi olumsuz
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davraniglara sebep olmustur. Cocuk bos zamanlarini kitap ve okuma esasli davraniglarla
gecirmek yerine televizyon ve bilgisayar basinda gegirmeyi tercih etmistir. Bu yiizden
bireysel ve toplumsal bir egilim gostermesi gereken okuma kiiltiirii de medya araglarindan

olumsuz etkilenmistir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007).

Medya araclar1 6zellikle de televizyon etkisinde biiyliyen ¢ocuklar, kendilerinden
onceki kusaklarin bildigi masal, hikaye, bilmece gibi iiriinleri bilememektedirler. Ciinkii
kitapla zaman gecirip oynamak yerine televizyon kahramanlar1 ve robotlarin 6zne oldugu
oyuncaklarla oynamaktadirlar. izleyiciler televizyon karsisinda sadece alici durumda
olduklart i¢in edilgen konumdadirlar. Baska bir deyisle kisa anlatilar, aksiyon, hizli akis,
zengin gorsel ve isitsel icerik, flaglar vb. insan beynini anlik, kisa iletilere aligtirdig1 igin
daha uzun anlamlar ve zihinsel islemler gerektiren okuma eylemi bireye duragan ve sikici
gelir. Ciinkii okuma stireci siirekliligi olan diisiinme faaliyetlerini zorunlu kilar (Akbulut,

2001).

Okuma kiiltiirli tizerine yapilan arastirmalarda okumanin eglenceli bulunmamast,
televizyon izlemenin ve bilgisayarda oyun oynamanin daha cazip geldigi yoniinde tespitler
yapilmistir (Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013). Amerika’da yapilan bir arastirmada,
giinde ii¢ saatten fazla ekrana maruz kalan ¢ocuklarda odaklanma ve dikkat problemleri
olustugu i¢in bunun ders basarisini da olumsuz etkiledigi belirtilmistir (Esslin, 1991). Bu
ylzden televizyon izlemeyi ve bilgisayarda zaman gecirmeyi aligkanlik haline getiren
kisilerde okumaya olan ilgi azalarak okumanin getirdigi bircok duyussal ve biligsel beceri
de kazamlamamis olur (Uslu-Ustten, 2014). Hal bdyleyken bireylerde ve toplumlarda bir
yasam bi¢imine doniismesi beklenen okuma kiiltiirliniin yerine medya araclari etkisinde bir

kiiltiiriin sekilleniyor olmasi diistindiiriictidiir.

Acik’a (2010) gore, kisilerin okumaya zaman bulamayislarinin gercek sebebi
televizyon ve bilgisayar basinda fazla zaman gecirmeleridir. Bilgisayar yoluyla bir¢ok bilgi
edinilebilmesine ragmen okuma faaliyetlerinin gerektirdigi karmagsik islemler ve
becerilerin kullanimina gerek duyulmamaktadir. Ozellikle bireyin gorsel medyay1 kullanim
amaci ve ona etkisi goz oniine alindiginda bireyin gelisimine katkisindan ¢ok kayip verdigi
gozlemlenmistir. Ayrica Ogrenciler medya araglarimin erisiminin kolay ve daha ucuz
olmasi sebebiyle bu araglar yoluyla elektronik okumalar da yaptiklarini ifade etmektedirler
(Tiirkyilmaz, 2012). Ogrencilerin medya destekli ve sinav kaygistyla yaptiklart okumalar,

onlarin okuma kiiltiiriiniin gelisiminde olumsuz bir etkiye sahiptir.
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2.3.1.5. Kiitiiphaneler

Farsca kitaplik sézciigiinden alinan kiitiiphane sozciigii, TDK sozliikte de kitaplik
anlamina gelmektedir. Bir kurum olarak kiitiiphaneler; bilgilerin kayit altina alinmasi,
tasniflenmesi ve saklanarak halkin kullanimma sunulmasi ihtiyacindan dogmustur.
Kiitiiphanecilik bilimi kuramcist olan Jessa Shera’ya gore; insanligin temel dort ihtiyaci
olan hava, su, yeme ve barinma listesine besinci olarak bilgiyi eklemistir (Atilgan, 1991).
Uzun yillardan beri bireylerin ve toplumlarin bilgilenmesinde bagvurulan ilk kaynak
kiitiiphanelerdir. Kiitiiphaneler; sahip olduklar1 sayisiz nitelik ve nicelikte eserle 6zellikle
cesitli nedenlerle okuma imkani bulamayan, kitap sikintis1 yasayanlar i¢cin ehemmiyet
teskil etmektedir. Bununla birlikte okul ve halk kiitiiphanelerinin 6grencilerin bilgi ve
kitaba ulasmasin1 saglamada bireylerin ve toplumlarin hem egitim hem de kiiltiirel
gecmislerindeki yeri ¢ok onemli olmustur. Ogrencilerin egitim hayatlarinin ileriki
donemlerinde bireylerin akademik ve cok yonlii bilgiye ulagsmasimni saglama isleviyle
tiniversite kiitiiphaneleri, onlarin okuma kiiltiirlerini destekleyici nitelikte olmaktadir

(Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Bir yerin kiitiiphane adini alabilmesi miistakil bina, uygun bir biitce, uzman
personel ve okur gibi kosullarin saglanabilmesine baghdir. Kitaplik kavrami ise belirli
kaynaklar1 kendi ig¢inde bulunduran olusumlardir. Bu ylizden okul kiitiiphanesi ve okul
kitaphigi kavramlar1 birbirinin yerine kullanilmamali ve okul i¢inde bu adlandirmalara da
dikkat edilmelidir. Okul kitapliklar1 ve okul kiitiiphaneleri adiyla tilkemizde yapilan
arastirmanin sonucu dikkat ¢ekmektedir: 2013 yilindan bu yana okul kitapliklar siirekli
azalmis ve okul kiitliphanelerinin sayis1 2016 yilinda 27.836'dir. Ayni arastirmaya gore; bu
kitapliklarda ve kiitliphanelerde bulunan materyal sayis1t 2011 yilinda 33,4 milyon iken
2016 yilinda 32,3 milyona diismiistiir. Bu sayisal degerler olmasi1 gerekenden daha fazladir
clinkii arsiv manti@iyla gerekli giincellemeler yapilmadan biitiin materyaller demirbas

olarak kaydedilmistir (TUIK, 2017, Akt. Akman ve Akman, 2017).

Tiirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde 6grenciler maddi imkansizliklar nedeniyle
bilgiye ulasma sikintis1 yasayabilmektedirler. Bu yiizden okul kiitiiphaneleri ve smif
kitapliklarina 6grencilerin okuma motivasyonu saglamalari, okuma aligkanlig1 edinmeleri
acisindan icerdikleri eser cesitliligi, giincel yayinlar ve koleksiyonlara gerekli 6zen
gosterilmelidir. Bunun yani sira 6grencilerin kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin da

istenen diizeyde olmasi beklenmektedir. Biitiin bunlar 6grencilik yillarinda gelistirilecek
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okuma kiiltliriinii olumlu yonden etkileyecektir. Bu baglamda basta Tiirk¢e d6gretmenleri
olmak tiizere biitliin 6gretmenlere, okul idaresine, uzman personele ve egitim arastirmasi

yapanlara biiylik gorevler diigmektedir (Balc1, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012).

Okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesinde esas kitle ilk ve ortaokul 6grencileri oldugu
icin kiitiiphaneleri onlarin yasamlarmin bir pargasi haline getirmek amaglanmalidir (Onal,
1992). Yasadigimiz cagda teknolojinin bizlere bilgiye ulasma kolayligi saglamasinin
kiitiiphanelerin fonksiyonunu zayiflattigi diisiiniilse de aslinda bdyle degildir. Ciinkii
kiitiiphane kullanma aliskanligi edinen ¢ocuk, beraberinde farkli beceriler edinmis olur.
Cocuklar kiiciik yaslardan baslayarak kaynak tarama, sosyallesme, kitap ve yazar
secebilme, farkli tiirdeki eserler ile yazar ve sairlerle tanisma, ders ¢alisma gibi konularda
kiitliphanelerden yararlanmay1 6grenir (Katranct ve Yetgin, 2019). Kitaba dokunma hissi,
kitaplarin diinyasina adim atma, kitaplar yoluyla degisik zaman ve mekénlara gitme

durumlarn kiitiiphanelerin kendi 6zel iklimlerinden kaynaklanir.

Okuma istegi uyandirma, okuma kiiltiiriiniin sekillenmesindeki islevi, okuryazar
bireyler olabilme ve bulunduklari ¢evrenin c¢ehresi adina kiitiiphanelerin konumu dikkat
cekicidir. Bu ozellikler kiitliphanelerin tagidigi misyonun geregi olmalidir. Okul ve halk
kiitiiphaneleri, tim 6zel ve milli kiitiiphneler ile arastirma ve tiniversite kiitiiphaneleri bu
misyonu yerine getirmekle miikelleftirler (Giirbiiz ve Demir, 2015). Kiitiiphaneciligin bir
bilim dali oldugu giiniimiizde kiitiiphanelerin ¢ocuklarin okuma kiiltiiriindeki fonksiyonu
ve tarihsel siire¢ igindeki yerini bilmek, bir disiplin olarak dokiimantasyon ve enformasyon

hizmetlerinin farkinda olmak egitimcilerin bir gorevi olmalidir.

2.3.1.6. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati, edebi yapitlar yoluyla c¢ocugun zihinsel, duygusal ve dilsel
acilardan gelismesi amaci giider. Cocuk; sanat eserleri sayesinde gercek yasamla baglanti
kurar ve hayata iligkin farkindaliklar gelistirir. Bu {iriinler cocugu kendi igsel ihtiyaclari,
toplumsal sorumluluklar1 ve degerler ile tanigtirmakla beraber onun diisiinen, sorgulayan,
iletisim kuran bir birey olmasina katki saglayan sanatsal uyaricilardir. Cocugun okudugu
kitabin kahramani araciligiyla duygu ve diisiince diinyas1 zenginlestigi icin gercek yasama
iligkin yargilar1 da degisir. Boylelikle cocugun kendi i¢ diinyasinda kitap kahramaninin

hissettigi  duygulari, takindig1 tavri, yasadigi sorunlart ve ¢oziim yollarmi
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deneyimlemesiyle kitaplar; ¢ocuk i¢in kilavuz gérevi géormeye baslar (Sever, 2008).

Dilidiizgiin (2003)’e gore, ¢cocuklarin kendileri disindaki diinyay1 ve bu diinyaya ait
gergekleri idrak edip algilama yontemlerinin yetiskinlerden c¢ok farkli olmasi ¢ocuk
edebiyatinin ortaya ¢ikmasinin sebebidir. Cocuk edebiyati denilince konusu, igerigi cocuk
ve ¢ocuga dair dgeler anlagilmamalidir. Cocuk edebiyati iiriiniiniin konusu bir yetiskinin de
ilgisini ¢ekebilir. Bu baglamda elzem olan; konunun islenis bicimi, olay Orgiisii, verilen
mesajlar, cocugun dilinyasina hitap edebilmenin yaninda bi¢imsel olarak da kitabin
kalinlig1 ve tasarimidir (Turgut-Bayram, 2009). Cocuk edebiyati eglendirirken &gretir.
Cocugun tanimadigr kisilerle bilmedigi diinyalara, yasamadigi zamanlara yolculuk

yapmasini saglar.

Hunt (1994)’a gore; toplumlar kendi degerlerini ve gergeklerini ¢ocuk idrakine ve
anlamlandirmasina gore betimleyerek ¢ocuk kitaplarina yansitirlar. Béylece ¢ocuk kitaplari
yoluyla ¢ocuk okurlar, yetiskin okur olma yolunda sekillenirler. Bu baglamda yazarlarin
cocugun gerceklik ve yetiskinin algis1 arasindaki farki bilebilmesi gerekir. Nodelman
(2008) ise aradaki farkin gerceklik seviyesinden daha 6te oldugunu dile getirir. Yani
cocuklarin ve yetiskinlerin dikkat siirelerindeki farklilik, karmasik anlatimlar1 anlayabilme
becerisi, yetiskin edebiyatindaki imal1 anlatimin ¢ocuk gergekligine uyumu gibi durumlar

cocuk edebiyat: iirlinlerinde de kendini gostermelidir.

Cocuk edebiyati triinleri ile kendi gergekligi ve yasamin gergekligini adim adim
kesfeden cocuk ayni zamanda edebiyatin, estetigin, sanatin hazzini duyar. Cocuk
kitaplariyla sanat; resim, soz, Oykii, bilgi olur. Bu iirlinler yoluyla ¢ocugun i¢ diinyasi
zenginlesir ve ¢ocuk dis diinyaya dair bir¢ok bilgi ve deneyimi de edinme sansi yakalar.
Norton (2011)’a gore; ¢ocugun okudugu kitaplarda kaybolmak istegine kosut olarak
maceralara atilmag: istegi, gercekligin disinda olusan hayalleri, ¢ocugun bunlar1 yasamina
yansitma istegi, resimlerden ¢ikarilan diislinceler zaman kaybi gibi goriilmemelidir.
Aslinda bu duygu ve diisiinceler cocugun okumaya ve kitaba verdigi degerdir. Cocuk
edebiyati iirlinleri bireyin okuma kiiltiiriiniin temel yap1 taslarindan biridir (Kaya, 2014).
Nitekim, Sever (2003), “Cocuk edebiyat1 iirlinleri, ¢gocuklar1 nitelikli metinlere yoneltmeyi
basarabilen, onlara zamanla okuma kiiltiirii kazandirabilen bir sorumluluk tistlenmelidir.”

diyerek cocuk edebiyatinin islevini ifade eder.

Cocuk kitaplariin ulagsmak istedigi kitle cocuklardir. Cocuklarin duyus, diisiiniis ve

algilarinin  kendilerine has oldugu unutulmamalidir. Cocuklara kazandirilacak birgok
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bireysel beceri ve toplumsal deger bulunmaktadir. Buradan hareketle ¢ocuk kitaplari
yoluyla bu bilgi ve beceriler kazandirilirken ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi gereken bazi

esaslar olmalidir. Bu esaslar soyle siralanabilir:
e Cocuklarin gelisim seviyelerine gore ilgi duyduklar konulara dikkat edilmelidir.
e Cocuk kitaplart gocugun dil gelisimini desteklemelidir.

e Cocuklarin duygusal, zihinsel ve sosyal gereksinimleri belirlenerek kitaplar

hazirlanmalidir.

e (Cocugun oOnce oyun sonra da sevme, giiven duyma, O0grenme, basarma,

arkadaslik, estetik duygu gibi esaslara 6zen gosterilmelidir.
e (Cocugun olumlu kisilik gelisimine katki sunmalidir.
e Dis diinyanin gergeklerine iligkin ¢ocuga bilgiler sunmalidir.
e (ocukta kitaba, edebiyat ve sanata dair merak uyandirmalidir.

e Kitaplarin igerigi yaninda kitabin kalinligi, resimleri ve tasarimi da ¢ocugun

yasina uygun olmalidir (Kaya, 2014).

Cocukta olusturulacak okuma kiiltiiriiniin 6nemli elemanlarindan biri olan ebeveyni
tarafindan ¢ocugun ¢ok erken yaslarinda okunan ¢ocuk kitaplari, ¢gocuklarin kitaplarla ilk
bulugmalaridir. Heniiz okuma becerisi edinmemis, yeterli sozciik bilgisine sahip olmayan
cocuklar; ebeveynin agiz hareketleri, ses tonu, vurgulari, mimikleri ile kendi diinyasinda
kitaplara dair anlamlandirma yaparlar. Kitaplar, konusan varliklardir onlar i¢in. Ciinkii
kitaplar resimleri araciligiyla cocuklarin hayalleri ve gergekleri arasinda koprii kurarak
konusurlar. Boylece cocuk; dinleme ve konusma becerisini de gelistirmis olacaktir.
Ebeveyn okumalari, resimli kitaplar, bilinmeyen diinyalar ve kahramanlar, kitaba duyulan
haz, merak, soru sorma, dinleme ve konugsma becerileri gibi pek c¢ok unsur cocuk
edebiyatinin 6nemini ortaya koyar. Boylece cocukta sekillenecek okuma kiiltiiriiniin uzun

ve keyifli siireci baglamis olur (Ddniis-Eroglu, 2016).

2.3.2. Okuma Kiiltiirii Edindirme Siirecinde Kazandwrilmak Istenen Beceriler

Bireyin okuma becerisi ve aligkanligi ile okuma kiiltiirii edinme siireci 6zellikle

ilkokul ve ortaokul yillarini kapsamaktadir. Ogrenciler birbirinden farkli yasam
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deneyimlerine sahip olduklar1 i¢in onlarin okuduklarini anlama siirecine iligkin
gelistirdikleri beceriler de degisebilmektedir. Bu agidan bakildiginda okuma eylemi
yapilandirmaciliga dayali bir siiregtir (Sunderland, 2000, Akt: Yaman & Siigiimlii, 2010).
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin dgrencilerin okuma ilgilerinin ve aliskanliklarmnin farkinda
olmalart onlarin aligkanliklarina ve gelistirecekleri becerilere yon vermeleri hususunda
faydali olur (Gudakovska, 1996). Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma égrenme
alamyla, o6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar: yazilt metinleri dogru, akici bir
bicimde ve uygun ydntemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip
elestirel bir bakis agisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aliskanlik haline
getirebilmeleri ama¢lanmistir (MEB, 2006: 6). Bu baglamda hem 6gretim programina hem
de programin uygulayicist olan Tiirk¢e Ogretmenlerine dnemli goérev ve sorumluluklar

diismektedir.

Tiirk¢e dersi 6gretim programinda ulasilmasi beklenen beceriler sunlardir:

2.3.2.1. Elestirel Diisiinme

Siiphe yoluyla sorgulama esasina dayali olarak okunan {iriiniin muhakeme edilip
nesnel yargilara ulasilmasi s6z konusudur. Elestirel diistinme; nedensellik ilkesi, benzerlik
ve farkliliklarin ortaya konulmasi, 6ngoriide bulunmak, eslestirmek, analiz ve sentez, plan
yapmak, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmak gibi bazi alt becerileri de kapsamaktadir

(MEB, 2006).

2.3.2.2. Yaratict Diisiinme

Tarih boyunca milletlerin her alanda kaydettigi ilerlemeler insanoglunun hayal
giiciiniin, yaratic1 diisiinme becerisinin iiriiniidiir. Onceleri macera, hayalperestlik, fantezi
olarak nitelendirilen bilim kurgu Oykiileri giinlimiiz diinyasinda gergek¢i kabul
edilmektedir (Kara ve Sengigek, 2015). Ogrencilerin karsilastig1 sorunlara kendilerine has
¢ozlimler bulmalari, farkli yontemler gelistirmeleri, mevcut fikirlere ek olarak kendine

0zgii yeni Onermeler ve bilgiler iretmek gibi alt becerileri icermektedir (MEB, 2006).
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2.3.2.3. Iletisim Becerisi

Ogretmen ve &grencilerden calisma alanlar1 ne olursa olsun birbiriyle iletisim
kurmanin 6nemi ve iletisimin esaslarinin bilincinde olmalar1 beklenmektedir. Yapilan
arastirmalar 6gretmenin smif i¢inde sergiledigi iletisim becerisinin d6grencinin basaristyla
dogrudan ilgili oldugunu ortaya koymaktadir (Pektas, 1989). Konusma, dinleme, okuma,
yazma gibi becerilerin yaninda beden dilini etkili kullanma, uygun konusma iislubu
belirleme, kendisinin ve bagkalarinin ifadelerini elestirme gibi alt beceriler iletisim

becerileri kapsaminda sayilabilir. (MEB, 2006).

2.3.2.4. Arastirma-Sorgulama Becerisi

Erken yaslarda temeli atilan bir okuma kiiltiirii 6grencide yasam boyu kullanacagi
bir¢ok list diizey diisiinme becerisinden biri olan arastirma-sorgulama becerisinin de
gelisimini de destekler (Giines, 2017). Ogrencinin bilginin kaynagima dair sorular sormast,
kesfetme istegi, arastirma yapma, tartisma, bilimsel siiregleri kullanabilme, uygun arag-
gerec belirleyebilme, uygun 6lgme ve degerlendirmeler yapma ve arastirma sonuglarini

sunabilme gibi alt becerileri kapsar (MEB, 2006).

2.3.2.5. Problem Cézme Becerisi

Gerekli kalkinmanin saglanabilmesi bakimindan problem yaratan degil, problem
¢Ozebilen nesiller yetistirmek cok Onemlidir. Bu baglamda oOgretmenlerin belirli bir
problemin ¢6ziimii i¢in Ogrencilere formiilize bir ¢oziim seklini 6gretmek yerine
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecek Ogretim yontemleri kullanmalar
beklenmektedir. Problemi anlamaya calisma, ¢6ziim i¢in planlar yapma, ¢oziime iliskin
uygun yontemler gelistirme, yontemi degistirebilme, ¢oziimiin anlamliligini ve yararim

fark etme gibi alt becerileri de barindirir (Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu, 2009).

2.3.2.6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma

(Cag1 yakalamus bir tilkede yetisen bir 68rencinin bagsarili olabilmesi i¢gin geleneksel

yontemler disinda bilgi teknoloji araglarin1 da kullanabilme becerisine sahip olabilmesi
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beklenmektedir (Tor ve Erden, 2004). Bilgi teknolojilerini kullanma; gerekli bilginin
bulunmasi, arastirtlmasi, gerekli islem basamaklarinin kullanilmasi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde uygun bilgi-teknoloji aracinin kullanilabilmesi gibi alt becerileri

gerektiren bir beceridir (MEB, 2006).

2.3.2.7. Girisimcilik

Empati kurma, iletisim becerilerini kullanabilme, sosyal iliskilerinde uyumlu olma,
risk alabilme, bir alanla ilgili ihtiya¢ duyulan bir iiriinii belirleyebilme, Pazar arastirmasi
yapma ve pazarlayabilme gibi alt becerileri kapsayan bir beceridir (MEB, 2006).
Girigimcilik; herhangi bir yonteme bagli kalmadan 6zgiir olmayi, risk alabilmeyi, yaratici

ve inovatif olmay1 gerektirir.

2.3.2.8. Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma

Ana dili olarak Tiirkgenin sistematigini bilebilme, zengin bir kelime hazinesine
sahip olma, dilbilgisi kurallarina ve dil estetigine uygun ciimleler yazabilme, duygu ve
diisiincelerini etili ve anlasilir ifade edebilme gibi alt becerileri kapsamaktadir (MEB,
2006). Egitim-6getim siireci boyunca ilgili kazanimlarin saglanmasinda en etkili ve 6nemli
faktoriin dil olmasi sebebiyle etkili ve yeterli bir dil becerisi igin sinif diizeyi ylkseldikge dilin ¢ok
yonli kullanimimi gerekli kilan daha karmagik etkinlikler tasarlanilabilmelidir (Akyol, 2006).
Tiirkceyi dogru, gilizel ve etkili kullanma becerisi gelistirmek, o6zellikle Tiirkce
ogretmenlerinin derslerde ogrencilere sik sik kendilerini yazili ve sozlii olarak anlatma

firsat1 ve kosullart olusturabilmeleriyle dogrudan iligkilidir (Demir ve Yapici, 2007).

2.4. Tigili Arastirmalar

Okumanin 6nemi, okuma aliskanlig1 ve okuma Kkiiltiiriiniin 6nce bireysel sonra da
toplumsal anlamda yerlesmesi; iilkeler tarafindan gelismis bir devlet olmanin geregi olarak
kabul edildigi i¢in okuma kiiltiirii ve okumaya dair degiskenlerle ilgili gerek ulusal gerekse
uluslararas1 birgok calisma yapilmistir. Bu boliimde okuma kiiltiirii baglaminda yapilan

yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalara yer verilmistir.
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2.4.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Gokduman (2019), “ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin gelistirilmesine
iliskin sinif &gretmenlerinin gorisleri” adli ¢alismasinda sinif dgretmenlerinin, ilkokul
Ogrencilerinin okuma aliskanlig1 gelistirmesine yonelik goriis ve Onerilerini tespit etmeye
ve elde edilen veriler dogrultusunda bu alanda yapilacak olan ¢alismalara katki saglamaya
calismistir. Aragtirmada algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma dayanan nitel arastirma yontemi ve nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni kullanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Sanlwurfa ili Surug
ilcesinde gorev yapan 92 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore;
siif 6gretmenlerinin okuma aligkanligini, okuma eyleminin bir ihtiyag olarak hissedilmesi,
i¢csel olarak bir amag¢ dahilinde zaman/mekan/yayin tiirii fark etmeksizin diizenli olarak
gerceklestirilmesi ve slireklilik arz etmesi seklinde tanimladiklar1 belirlenmistir.
Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin okuma aligkanliginin kazanilmasi acisindan

ilkokul doneminin altin1 ¢izmesinin literatiirle ortiistiigii de goriilmektedir.

Feslikan (2019), “Kitap okuma etkinliklerinin okuma aligkanligina yonelik tutuma
etkisi” adli ¢aligmasimi kitap okuma etkinliklerinin, 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutuma etkisinin arastirilmasi amaciyla yapmistir. Arastirmada yontem olarak tek
gruplu yar1 deneysel desenli arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma desenine uygun
olarak On test ve son test kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, arastirmanin yapildigi
meslek yliksekokulunda 6grenim goren tiim Ogrenciler (952 6grenci) olusturmaktadir.
Arastirmanin dmeklemini ise bu evrenden “rastlantisal 6rneklem” yontemiyle belirlenmis
104 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore; bu calismanin deneysel
sirecinde uygulanan etkinlikler, farkli egitim seviyelerindeki kurumlarda (6zellikle
ilkokul, ortaokul ve lise) ve 6gretmen yetistiren kurumlarda uygulanabilir. Bu ¢aligmada
kullanilan etkinliklerin okuma aligkanligina yonelik tutumu olumlu anlamda etkiledigi

belirlenmis olup okuma aliskanliina etkisi arastirma konusu yapilabilir.

Bulut (2018), “Okul 6ncesi egitim ortamlarinda ¢ocuk kitaplariyla gerceklestirilen
uygulamalarin okuma kiiltlirii edindirme baglaminda incelenmesi” adli ¢alismasinda okul
oncesi donem Ogretmenlerinin okuma kiiltlirii edindirmeyi nasil anlamlandirdiklart ve bu

siireci destekleyip desteklemedikleri konusunda derinlemesine bilgi elde etmek ve siirece
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etki eden farkli degiskenleri ortaya c¢ikarmaya c¢aligmistir. Arastirma durum galismasi
olarak desenlenmis nitel bir c¢aligmadir. Arastirma verileri, Ogretmenlerle yapilan
goriismeler ve sif i¢i gozlemlerle elde edilmistir. Bu kapsamda Ankara merkez
ilgelerindeki ilk ve ortaokullarda okul Oncesi 6gretmeni olarak gorev yapan 30 (otuz)
Ogretmen c¢alisma grubuna katilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore; okuma kiiltiirii
edindirme baglaminda kitaplarin belirlenmesi, edinilmesi ve kullanilmasina iligkin
siireclerin kurumsal bir anlayisla ele alinmasi saglanmalidir. Ayrica okullarda kitap
se¢ciminde gorevli komitelerin, okul disinda ise bilimsel yollarla kitap listeleri sunacak

kurumlarin olusmasi desteklenmelidir.

Samur (2014), “Bireye okuma Kkiiltiiri edindirme izlencesi” adli ¢aligmasinda
okuma kiiltiirii kavramini ve okuma kiiltiirii edinme siirecini kuramsal olarak belirlemeyi
ve ¢ocuga dogdugu andan baslayarak 14 yasin sonuna uzanan siiregte okuma kiiltiirii
edindirmeyi amaglayan bir izlence olusturmay1 amaglamistir. Bu ¢alismada tarama modeli
kullanilmistir. Calismaya iliskin veriler, belgesel tarama ile gergeklestirilmistir. Bu
cercevede alan yazina iligkin kaynaklar (makaleler, kitaplar, tezler vs.) taranarak
calismanin ilgili boliimlerinde kullanilmistir. 0-14 yas; okuldncesi, ilkokul ve ortaokul
olmak flizere {i¢ temel egitim 6gretim siireci kapsaminda ele alinmistir. Her yag doneminde
ele aliman on bir alt ama¢ dogrultusunda olusturulan sorulara yanit aranmistir. 0-14 yas
gelisim Ozellikleri ile ¢ocuk edebiyati ortak bir paydada c¢oziimlenerek ¢ocugun okuma
kiiltiirii edinmesine yonelik bir izlence ortaya konulmustur. Arastirmanin sonucuna gore;
okuma kiiltlirii edinmenin ¢ok degiskenli ve ardisik bir siire¢ oldugu g6z Oniinde
tutulmalidir. Bu siire¢; cocugun yas ve gelisim Ozellikleri temel alinarak c¢ocuk
edebiyatiyla ve sanatin diger dallariyla beslenerek gelistirilmelidir. Bu calismada da bu
amagla cocugun dogumundan baglanarak ergenlige kadar gecen siire¢ belirli donemler

altinda inceleme konusu edilmistir.

Korkuyu (2014), “Okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen temel degiskenlerin
incelenmesi” adli calismasinda okuma kiiltiirii edindirme siirecini etkileyen temel
degiskenleri incelemeyi amaglamistir. Bu ¢aligsma, tarama yonteminin kullanildig1 betimsel
bir arastirmadir. Veriler arastirma modeline uygun olarak “belge inceleme yontemiyle”
toplanmistir. Arastirmanin sonucuna gore; okuma kiiltiiriiniin toplumsal diizeyde olmadig,
kisilerin diger arag ve etkinlikleri (televizyon, bilgisayar, internet, eglence vb.) okumaya ve

kitaba tercih ettikleri, okumay1 ve kitab1 bir gereksinim olarak gdrmedikleri ortaya
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¢ikmistir. Bu durumda okumanin ve kitabin énemli bir gereksinim oldugunu kavratmak
icin okuma aligkanligimi ve kiiltliriinii 6nce bireysel sonra da toplumsal bir davraniga

dontistiirmek gerekmektedir.

Yavas (2013), “ilkdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklari
ile iist diizey diislinme becerileri arasindaki iligkinin degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda,
ilkdgretim Ogrencilerinin okuma becerileri ve st diizey diisiiniip yorumlayabilme
becerilerinin incelenmesi ve sonuglarmin  yorumlanmasi amaglamistir. Arastirma
Afyonkarahisar ilinin Sinanpasa ilgesinde bulunan ilkdgretim okullarindan rastgele
(random) segilen ilge merkezi ve kdy okullarinin 4. ve 5. siniflarinda okuyan 68 6grenciyle
anket ve goriisme formu kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore;
arastirmaya katilan ilkogretim 4. ve 5. smf Ogrencilerinin sahip olduklar1 {ist diizey
diistinme becerileri ile kitap okuma inanglari, tutumlar1 ve diizenli olarak kitap okuma
durumlar birbiri ile iliskili degildir. Ancak eger 6grencilerdeki kitap okuma aligkanligini
artirirsak bu sayede onlarin okumaya karsi inanci tam olan, duygu ve diisiinceleri olumlu
yonde olan ve diizenli olarak kitap okuma aligkanlig1 edinmis 6grenciler olarak {ist diizey

diisiinebilme becerileri de ayni paralelde gelisecektir.

Balc (2009), “ilkdgretim 8. sif Ogrencilerinde okuma aliskanhk ve ilgileri
tizerine bir arastirma’ adli caligmasinda ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin okuma
aligkanligina iligkin tutumlarini, okuma aligkanlik ve ilgilerini tespit ederek okuma ilgisi ile
okudugunu anlama arasindaki iliski diizeyini belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirma;
Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Go6lbasi, Kecioren, Mamak,
Sincan ve Yenimahalle) 6grenim goren ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin “Kitap Okuma
Algkanligma Iliskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Alskanliklar1 Anketi” ile
“Okudugunu  Anlama Testi’ne verdikleri cevaplar yoluyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore; kisisel farkliliklar sebebiyle her bireyin ilgi duyacag etkinlik
farkli olabilir. Bu sebeple 6zellikle okullarda yapilacak ¢aligmalarda olabildigince farkli
etkinliklere ve caligmalara yer verilerek kitaba ilgi uyandirilmaya calisilmali ve okuma

aliskanlhigr gelistirilmelidir.

Keles (2006), “ilkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinde kitap okuma aligkanliginin
incelenmesi” adli calismasinda ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanlik diizeylerini tespit etmeye ve buna bagli Oneriler getirmeye calismistir. Bu

arastirmada tarama (betimleme) modeli kullanilarak Ankara il smirlarinda bulunan
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ilkdgretim okullarindan rastgele segilen 4. ve 5. smifta okuyan 597 6grencinin okuma
aligkanlig1 6l¢iilmeye calisilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore; 0grencilerin kitap okuma
aligkanliklarini artirmada ¢ocugun ilk sosyallestigi ortam olan ailenin ve insan hayatinin en
kritik yillarin1 igine alan okulun O6nemi ¢ok bilyiiktiir. Ayrica kiitiiphanelerin
yayginlastirilmasi ve piyasadaki kitaplarin daha kaliteli, daha nitelikli ve daha ucuz olmasi

da okuma aligkanligini olumlu etkileyen durumlar arasindadir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Victoria-Nicole-Manning (2015), “Rio Hondo Ortaokulunda okuma kiiltiiriinii
islemsellestirmek™ adli ¢alismasi kirsal bir bolge okulu olan Rio Grande Vadisi Okulunun
okuma kiiltiiriinii hedef alarak okul 6grencileri ve ¢alisanlarinin okuma ilgisi ve tutumlarini
arastirmak amaciyla yapilmigtir. Arastirmada miilakat, katilimer gézlem, odak grubu ve
anket gibi yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sadece haz alma ve
akademik basar1 amagli okumadiklar1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Ayrica dil
ve edebiyat odakli bir 6gretim programi olusturma, okul kiitiiphanesi kitaplarinin sayisini
ve cesitliligini arttirma, igerikleri gilincellestirme, 6gretmen ve dgrencilerin okuma tutum
ve algilarini sentezleme gibi durumlarin 6nemsendigi bir okuma kiiltiirii anlayisina ihtiyag

duyuldugu saptanmustir.

Persad (2002), “Dilsel deneyimlerin etkileri-Okuma Aliskanliklari, Latin
Ebeveynler ve Ogrenci Cocuklar1 Arasindaki Iliski ve Ana Dil Kullanimimin Ev-Akademik
Lise Boyunca Akademik Performansa Etkileri” adli ¢aligmasinda Los Angeles’in
giineyinde bulunan bir 6grenme merkezinden segilen bes ebeveyn ve onlarin ¢ocuklarinin
evdeki okuma kiiltiirii, ebeveyn katilim1 ve evde ana dil kullaniminin okuma aligkanliklar
ve akademik performans lizerindeki etkisini aragtirmistir. Bu g¢alisma i¢in ebeveynlerle
anne-babanin egitim ge¢misi ve ev i¢i okuma faaliyetleri lizerine iki farkli roportaj
yapilmistir. Ebeveynleri tarafindan ev i¢indeki ana dili egitimi onemsenen ve aileleri
tarafindan desteklenen ¢ocuklarin ileriki egitim siire¢lerinde daha basarili olduklar1 ancak
cocuklarinin egitimi konusunda yaliniz okul sistemine bagl kalan ailelerin ¢ocuklarinin ise
ileriki egitim siire¢lerinde 6zellikle dil ve anlatim ile ilgili sikintilar yasadiklar1 ve buna ek

olarak akademik yasantilarinda da basarisizlik oldugu goriilmiistiir.

Williams (1990), 3, 4 ve 5. sinif dgrencilerinin okuma ilgisi, tutumu ve aligkanlig
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ile 6gretmen ve aile etkisi arasindaki iligkiyi inceleyerek 6gretmen ve ebeveyn tutumunun
Ogrencinin okuma aligkanligina olan etkisini belirlemeye ¢alismistir. Caligsmanin
sonuglara gore ¢ocuklarin okuma eylemine karsi ilgi duyduklar1 ve onlarin kitaplardan
hoslanmalarinda ¢ocuklar egitim hayatina baglamadan once ebeveynlerinin onlara kitap
okumasi, ev ortaminda g¢ocugun kitapla yakinlagmasi, onlarin kendi kitaplarinin ve

kitapliklarinin olmalarini saglamak gibi yontemlerin etkili oldugunu saptanmustir.

Neuman (1980), Ogrencilerin okuma performansi ile televizyon izlemeleri
arasindaki iligkiyi inceledigi calismasinda 6grencilerin bir giinde ortalama 2-4 saat
televizyon izlemelerinin onlarin okuma aligkanliklarini olumsuz etkilemedigini fakat bir
giinde 4 saati agan televizyon izleme siiresinin okuma aligkanliklarini olumsuz etkiledigi

tespitini yapmustir.

Yapilan alanyazin taramasinda okuma kiitiiri, okuma ilgisi ve tutumu, okuma
aligkanligini etkileyen faktorler ile ilgili farkli calismalarin yapildigi goriilmiistiir. Okuma
kiiltiirinlin 6grenciler i¢in bir yasam sekli olmasinda okul 6ncesi donemin ve ailenin
okuma tutumunun O6nemli oldugu sonucu arastirmalarla ortaya konulmustur. Ayrica
yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin derslerde farkli okuma etkinliklerine yer vermeleri,
ana dili egitimine gereken onemin verilmesi, dil ve edebiyat derslerinin dnemsenmesi,
zengin kitap igerikleri gibi durumlarin okuma kiiltiiriiniin yerlesmesinde etkili oldugu

belirtilmistir.



3. YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin analizi lizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama tiiriinde betimsel bir ¢alismadir. Betimsel ¢alismalar; mevcut
olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak durumlar arasindaki
etkilesimi agiklamay1 hedeflemektedir (Kaptan, 1998). Tarama modeli ise gegmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan aragtirma
yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Arastirmaya konu olan olayi, birey ya da nesneleri
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abas1 gdsterilmez. Aranan sey oradadir. Onemli
olan, arastirmaya konu olan her ne ise onu uygun bir sekilde gozleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 2009). Bu arastirma kapsaminda da ortaokul 6grencilerinin okuma kiiltiirlerine

yonelik tutumlari, 6lgek yoluyla elde edilen verilere dayanarak betimlenmeye calisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim Ogretim yilinda Diyarbakir ili Sur
ilgesindeki bir devlet ortaokulunun 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren toplam 641
ogrenci olusturmaktadir. Bu ortaokulun; 5. sinif diizeyinde 3 sube ve 181 dgrencisi, 6. sinif
diizeyinde 4 sube ve 162 6grencisi, 7. simf diizeyinde 3 sube ve 160 6grencisi, 8. sinif
diizeyinde ise 3 sube ve 138 Ogrencisi bulunmaktadir. Aragtirma kapsaminda Orneklem
alma yoluna gidilmeyip evrenin tamamina ulasilmaya calisilmistir. COVID-19 pandemisi
nedeniyle 6grencilerin okula devam durumlar goz oniinde bulundurularak okula gelen
ogrencilere yiiz yiize 0l¢cek uygulanmis, pandemi nedeniyle okula gelemeyen 68rencilere
ise online anket yontemiyle Olgekler ulastirilmistir. Gerek yiiz yilize gerek online
yontemleriyle bu ortaokulda 6grenim goren 641 dgrencinin tamamina 6lgekler ulastirilmig
ve katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu belirtilmistir. 641 Glgekten 602’sine yanit

alanibilmistir. Geri donen Olcekler, hazirlanan ydnerge c¢ercevesinde cevaplandigi igin
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tamami analize dahil edilmistir. Dolayisyla arastirmaya dahil edilen katilimcilar, evrenin

%093,92’sin1 temsil etmektedir.

Aragtirmaya katilan ve Olgekleri gecerli sayillan Ogrencilerin  demografik

Ozelliklerine ait veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Nitelikleri

Demografik Nitelik Gruplar N %

Kiz 260 43,2

Cinsiyet Erkek 342 56,8
Toplam 602 100,0

9-10 yas 61 10,1

11-12 yas 342 56,8

Yas 13-14 yas 199 33,1
Toplam 602 100,0

5. smf 170 28,2

6. sif 151 25,1

Smf diizeyi 7. smmf 148 24.6
8. sif 133 22,1
Toplam 602 100,0

Evet 507 84,2

Okul oncesi egitim alma durumu  Hayir 95 15,8
Toplam 602 100,0

Okuryazar degil 22 3,7

Ilkokul mezunu 93 15,4

o L Ortaokul mezunu 71 11,8

Anne egitim dizeyi Lise ve dengi okul mezunu 194 32,2
Universite mezunu 222 36,9
Toplam 602 100,0

Okuryazar degil 6 1,0

[lkokul mezunu 37 6,1

o L Ortaokul mezunu 33 5,5

Baba egitim diizeyi Lise ve dengi okul mezunu 152 25,2
Universite mezunu 374 62,1
Toplam 602 100,0

o ) . Evet 579 96,2

Elvncllz (‘t;lllrr lllcrl::lilphk ya da kitap kosesi Hayir 23 3.8
Toplam 602 100,0

' _ o Evet 246 40,9
dEl\l/rllrll ng‘:ltelvresmde kiitiiphane olma Hayir 356 59.1
Toplam 602 100,0

) o Evet 476 79,1
Eglag)d(:ll?lllﬁida birilerini 6rnek Hayir 126 20.9
Toplam 602 100,0

Kitap okumada drnek alman kisi ~ Anne 183 384



50

Baba 86 18,1
Ogretmen 69 14,5
Arkadag 49 10,3
Kardes 89 18,7
Toplam 476 100,0

Tablo 2 incelendiginde; cinsiyet degiskeni agisindan kiz &grenciler, katilimei
grubun %43,2°sini (f=260) olustururken erkek Ogrenciler ise grubun %56,8’ini (f=342)
olusturmaktadir. Yas degiskenine gore 6grencilerin %10,1°1 (f=61) 9-10 yas grubunda iken
%56,8’inin  (f=342) 11-12 yas grubunda oldugu, %33,1’inin (f=199) ise 13-14 yas
grubunda oldugu goriilmektedir. Simif diizeyi degiskenine gore, Ogrencilerin %28,2’si
(f=170) 5. smifta 6grenim goriirken %25,1’inin (f=151) 6. sinifta, %24,6’sinin (f=148) 7.
smifta, %22,1’inin (f=133) ise 8. smifta 6grenim gordigi anlasilmaktadir. Okul Oncesi
egitim alma durumuna gore, 6grencilerin %84,2’sinin (f=507) okul dncesi egitim aldigi,
%15,8’inin (f=95) ise okul Oncesi egitim almadigir goriilmektedir. Anne egitim diizeyi
degiskenine gore, Ogrencilerin %3,7’sinin (f=22) annesinin okuryazar olmadigi,
%15,4’tinlin  (f=93) annesinin ilkokul mezunu oldugu, %11,8’inin (f=71) annesinin
ortaokul mezunu oldugu, %32,2’sinin (f=194) annesinin lise ve dengi okul mezunu oldugu
ve %36,9’unun (f=222) annesinin ise liniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Baba
egitim diizeyi degiskenine gore, 6grencilerin %1 inin (f=6) babasinin okuryazar olmadigi,
%6,1’inin (f=37) babasinin ilkokul mezunu oldugu, %5,5’inin (f=33) babasinin ortaokul
mezunu oldugu, %25,2’sinin (f=152) babasinin lise ve dengi okul mezunu oldugu ve
%62,1’inin (f=374) babasinin ise iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Evde kendi
kitapliginin ya da kitaplik kosesinin olma durumuna gore, 6grencilerin %96,2°s1 (f=579)
evde bir kitaplik ya da kitaplik kosesine sahip iken, %3,8’1 (f=23) ise evde bir kitaplik ya
da kitaplik kosesine sahip degildir. Evin cevresinde kiitiiphane olma durumuna gore,
ogrencilerin %40,9’unun (f=246) evinin c¢evresinde kiitiiphane var iken, %59,1 inin
(f=356) evinin ¢evresinde kiitiiphane olmadig1 anlagilmaktadir. Kitap okumada birilerini
ornek alma durumuna gore, 6grencilerin %79,1’1 (f=476) kitap okumada birilerini 6rnek
alirken, %20,9’unun (f=126) ise kitap okumada birilerini 6rnek almadigr goriilmektedir.
Kitap okumada 6rnek alinan kisi degiskenine gore, 6grencilerin %38,4’linlin (f=183) kitap
okumada annelerini Ornek aldiklari, %18,1’inin (f=86) babalarim1 6rnek aldiklari,
%14,5’inin (f=69) O6gretmenlerini 6rnek aldiklari, %10,3’iiniin (f=49) arkadaslarin1 6rnek

aldiklar1 ve %18,7’sinin (f=89) ise kardeslerini 6rnek aldiklar1 goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclarn

Bu calismada veri toplama araclar olarak Kisisel Bilgi Formu ve Okuma

Aliskanhgina Iliskin Tutum Olgegi kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada kullanilan kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmstir.
Bu formda; cinsiyet, yas, siif diizeyi, okul Oncesi egitim alma durumu, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, evde bir kitaplik ya da kitap kosesi olma durumu, evin
cevresinde kiitiiphane olma durumu, kitap okumada birilerini 6rnek alma durumu, kitap

okumada 6rnek alinan kisi bilgilerini iceren maddeler yer almaktadir (Bkz., Ek-1).

3.3.2. Kitap Okuma Aliskanhgina Iliskin Tutum Olgegi

Bu arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarina iliskin
tutumlarin1 belirlemek amaciyla Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen “Kitap Okuma
Aliskanligima Iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Gomleksiz (2004) tarafindan 6 faktorli
(sevgi, aligkanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) olarak gelistirilen 6l¢ekte 21°1 olumlu, 9’u
olumsuz olmak iizere 30 tutum ciimlesi yer almaktadir. Olgegin biitiin olarak alpha
giivenirlik katsayis1 0,88 olarak hesaplanmistir. Olgege ait alt1 alt boyutun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar1 70. ile .79 arasinda degismektedir. Elde edilen bu sonuclar 6l¢egin
gerek biitlin olarak gerekse alt boyutlar agisindan giivenilir bir 6l¢ek oldugunu ortaya
koymaktadir. Olgekteki sorulara verilen yanitlar Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kismen Katilryyorum, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum olmak iizere 5°’li Likert seklinde
derecelendirilmistir (Gomleksiz, 2004).

Gomleksiz (2004) tarafindan tiniversite 68rencileri lizerinde denenerek gelistirilen
Olcegin  bazi ifadelerinde anlagilabilirligi artirmak ve ortaokul Ggrencilerinde
kullanilabilirligini artirmak amaciyla Balcit (2009) tarafindan giivenirlik ve gecerlilik
caligmalar1 yeniden yapilmistir. Bu analizler sonucunda Olgegin 6 faktorlii yapist
dogrulanmis, {i¢ maddenin (17, 18 ve 19) sira numaralari da birer sira degismis ve 5
maddede (17, 22, 25, 27, 28) uyarlamalar (6rnegin, Eski 22. Madde: Okuma ¢ok yonlii

diisiinme becerisi olusturur. Yeni 22. Madde: Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi
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gelistirir.) yapilmistir. Yapilan giivenirlik hesaplamasinda 6lgegin biitiinliniin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .92 olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada, “Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum Olgeginin” Balc1
(2009) tarafindan ortaokul 6grencilerinde kullanilabilecek sekilde yeni uyarlanmis sekli
(Bkz., Ek-1) kullanilmistir. Bu arastirmada kullanilan Kitap Okuma Aliskanligma Iliskin

Tutum Olgeginin alt boyutlar1 ve bu alt boyutlara ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart

hesaplanarak Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgeginin Alt Boyutlar1 ve Cronbach-
Alpha Katsayilari

Boyutlar Boyutlarla ilgili Maddeler Cronbach-Alpha Katsayilar
Sevgi 1-3-5-6-8-16-17 .86
Aliskanlik 2-7-19-27 1
Gereklilik 4-9-11-13 70
Istek 10-12-29 79
Etki 14-18-25-30 .82
Yarar 15-20-21-22-23-24-26-28 .87
Toplam 30 madde 90

Tablo 3 incelendiginde, Olcegin; sevgi alt boyutunun giivenilirliginin o= .86,
aliskanlik alt boyutunun giivenilirliginin o= .71, gereklilik alt boyutunun giivenilirliginin
a= .70, istek alt boyutunun giivenilirliginin o= .79, etki alt boyutunun giivenilirliginin a=
.82 ve yarar alt boyutunun giivenilirliginin a= .87 oldugu, ayrica Ol¢egin toplam
giivenirliginin o= .90 oldugu goriilmektedir. Bir o6lcegin gilivenilir olabilmesi igin
giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi genel olarak yeterlidir (Biiyiikoztiirk,
2019). Bu acidan Olcegin alt boyutlarmin ve genel giivenirliginin yiliksek oldugu

sOylenebilir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Olgeklerin uygulanabilmesi icin oncelikle Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri

Bilimler Etik Kurulu’ndan etik kurul onay1 alinmis (Bkz., Ek-2), ardindan bu etik kurul

onayi ile birlikte Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla Diyarbakir Il
Milli Egitim Miidiirliigiine arastirma izni yazis1 génderilmistir (Bkz., Ek-2). Diyarbakir I

Milli Egitim Midirliiglinden uygulama izni (Bkz., Ek-3) alindiktan sonra aragtirmaci

tarafindan arastirmanin evrenini olusturan okulda 01.04.2021 tarihinden itibaren
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uygulamalar yapilmistir. Ogrencilere uygulanmis olan 641 adet dlgek (Bkz., Ek-1) daha

sonra aragtirmaci tarafindan toplanmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Olgek araciligi ile toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS istatistik
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik
ozelliklerinin betimlenmesinde; frekans (f) ve yiizde (%) betimsel istatistiklerinden
yararlanilmistir. Ortaokul dgrencilerinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarinin
ne diizeyde oldugunun belirlenebilmesi icin Kitap Okuma Alskanligma Iliskin Tutum
Olgeginin her bir alt boyutunda ve her bir maddesinde ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmigtir. Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarina yonelik tutumlarmin
bagimsiz degiskenlere gore dagilimlarini ortaya c¢ikarmak baska bir ifade ile bagimsiz
degiskenlere yonelik yapilacak testleri belirlemek icin, normal dagilima uygunluk
analizinde Kolmogrov-Smirnov Z testi, verilerin homojenlik durumunu tespit etmek icin
de Levene testi kullanilmistir. Bu testlerin sonuglarina gore; cinsiyet, okul oncesi egitim
alma durumu, evin ¢evresinde kiitliphane olma durumu, kitap okumada birilerini 6rnek
alma durumu degiskenleri igin Iliskisiz Orneklemler igin t Testi (Independent Samples t
Test); yas, sinif diizeyi, kitap okumada 6rnek alinan kisi degiskenleri icin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA); anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi degiskenleri icin
Kruskal Wallis-H testi; evde bir kitaplik ya da kitap kosesi olma durumu i¢in Mann-
Whitney U testi kullanilmistir. Bu testler sonucunda anlamli farkliligin hangi denek
gruplar1 arasinda gerceklestigini belirleyebilmek i¢in Tukey test ve Mann-Whitney U testi
ile ¢oklu karsilagtirmalar yapilmistir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi esas
alinmustir.

Arastirmada kullanilan Kitap Okuma Ahskanhigina Iliskin Tutum Olgegindeki
derecelendirme segeneklerinin puanlara gore dagilimi asagida verilmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Kitap Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegindeki Derecelendirme
Seceneklerinin Puanlara Gore Dagilimi

Secenekler Puanlar Puan Arahgi Ol¢ek Degerlendirme
Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.80 Yetersiz
Katilmiyorum 2 1.81-2.60 Alt diizey
Kismen Katiliyorum 3 2.61-3.40 Orta diizey
Katiliyorum 4 3.41-4.20 Ust diizey
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Tamamen Katiliyorum 5 4.21-5.00 Cok iist diizey

Aragtirmada kullanilan 6l¢ekte yer alan maddelerin cevaplanmasinda kullanilan
derecelendirme /. Katilmiyorum, 2. Katilmiyorum, 3. Kismen Katilryyorum, 4. Katilyyorum,
5. Tamamen Katilyyorum seklindedir. Burada; Olgeklerdeki her boyutla ilgili verilen
cevaplar ve alman yiiksek puanlar, o boyutla ilgili 6zelligin yiiksek oldugunu

gostermektedir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklarina
yonelik tutumlarina iligkin Ol¢ekler yoluyla toplanan verilerin analizi sonucunda elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklarina fliskin Bulgular

Bu baglik altinda, ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ortaya koymak i¢in
uygulanan 6l¢ek formundaki boyutlara ve her bir boyutta yer alan maddelere iliskin genel

tutumlarina yer verilmistir.

4.1.1. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Ahskanhklarina Yénelik Boyutlar Temelinde
Genel Tutumlarina Ait Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin boyutlar temelinde tutumlari
incelendiginde, 6grencilerin okuma aligkanliginin “yarar” boyutuna iligkin tutumlarinin en
yiiksek diizeyde (x=4,43) oldugu, okuma aligkanliginin “sevgi” boyutuna iliskin
tutumlarmin ise diger boyutlara nazaran en diisik diizeyde (x=4,04) oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin okuma aliskanligmnin diger boyutlarina iliskin tutumlarinin
ise azalan bir sirada sirasiyla; aliskanhik (% =4,26), etki (x=4,17), istek (x=4,14) ve
gereklilik ( % =4,09) seklinde oldugu goriilmektedir (Tablo 5).

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Yoénelik Tutumlarinin Olgek
Boyutlarina Goére Dagilimi

Boyutlar N X Ss sh Yorum
Sevgi 602 4,04 ,601 ,024 Ust diizey
Aligkanlik 602 4,26 577 024 Cok st diizey
Gereklilik 602 4,09 ,610 ,025 Ust diizey
Istek 602 4,14 ,728 ,030 Ust diizey
Etki 602 4,17 ,679 ,028 Ust diizey
Yarar 602 4,43 ,622 ,025  Cok st diizey

Kitap Okuma Aliskanhg Toplam 602 4,21 487 ,020 Ust diizey
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Ayrica puan ortalamalari dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda,
ogrencilerin okuma aliskanliginin “yarar” ve “aligkanlik” boyutlarina yonelik tutumlariin
“cok iist diizeyde” oldugu, “sevgi”, gereklilik”, “istek” ve “etki” boyutlarina yonelik
tutumlarinin ise “iist diizeyde” oldugu, ayrica okuma aligkanligima yonelik toplam

tutumlarinin da “ist diizeyde” ( x =4,21) oldugu anlasilmaktadir (Tablo 5).

4.1.2. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Alskanhklarina Yénelik Maddelere Gire
Tutumlarina Ait Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin “sevgi” faktoriine iliskin tutumlari
incelendiginde, 0grencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Yabanci klasikleri
okumay1 seviyorum.” (x=3,76) ve “Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.” (x
=3,74) ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin
ise, “Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.” (x=1,31) ve “Kitap okumaktan nefret
ediyorum.” (x=1,34) ifadelerinin oldugu anlasiimaktadir (Tablo 6).

Ogrencilerin okuma aliskanlhiklarmin “aliskanhik” faktoriine iliskin tutumlart
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok katilim gdosterdikleri ifadelerin “Kitap okuma hizli
diisiinme aliskanlig1 kazandirir.” (x=4,52) ve “Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda
segici davramirim.” (x=3,80) ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim
gosterdikleri ifadelerin ise, “Hi¢ kitap okumuyorum.” (x=1,46) ve “Kitap okuma

aliskanligim yok.” (x=1,84) ifadelerinin oldugu anlasilmaktadir (Tablo 6).

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Yénelik Tutumlarmin Olgek

Maddelerine Gore Dagilimi
= =]

< % ) Ogrenciler
= g Ol¢ek Maddeleri —
e | SS
=2 = X
1 | Kitap okumay1 sevmiyorum* 2,07 1,241
3 | Kitap okumanin sikict oldugunu diistintiyorum* 1,73 0,949
_ 5 Kitap okumaktan nefret ediyorum* 1,34 0,707
)
> .
R 6 | Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum* 1,31 0,634
-
8 | Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 3,74 1,132
16 | Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 3,18 1,283
17 | Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3,76 1,206
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Toplam 4,04 ,601
= 5
2 % ) Ogrenciler
= o= Olcek Maddeleri
> = -
2 | 2 X 55
» 2 | Kitap okuma aligkanligim yok* 1,84 0,989
E 7 Hig kitap okumuyorum* 1,46 0,761
i 19 | Kitap okuma hizli diisiinme alisgkanlig1 kazandirir. 4,52 0,797
«
27 | Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda sec¢ici davranirim. 3,80 1,207
Toplam 4,26 S77
S > Ogrenciler
< %} .
= = Ol¢cek Maddeleri _
>
S 8 X SS
= =
4 | Kitap okumay1 gereksiz buluyorum* 1,34 0,696
24
E 9 | Okumanin énemli olduguna inanmiyorum* 2,19 1,601
[-5]
S
é 11 | Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 4,46 0,780
)
13 | Gazete okumay1 gereksiz buluyorum* 2,58 1,196
Toplam 4,09 ,610
S z Ogrenciler
< %] .
= = Ol¢ek Maddeleri _
>
S s X SS
e =
10 | Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 4,11 0,992
o2
2
Rz 12 | Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 3,96 1,124
<
29 | Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 4,35 0,972
Toplam 4,14 ,7128
S z Ogrenciler
< %] .
= = Ol¢ek Maddeleri _
>
S s X SS
e =
14 | Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 3,24 1,175
v 18 | Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizda etkilidir. 4,47 0,848
s
w 25 | Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu yonde etkiler. 4,39 0,889
30 Qkuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine 456 0.824
inantyorum.
Toplam 4,17 ,679
2o Ew w4 .. . . .
2 34 ST 7 Ol¢ek Maddeleri Ogrenciler
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¥ SS

15 | Okuma, duygular ifade etme kolaylig1 saglar. 4,35 0,926

20 | Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 4,62 0,642

21 | Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 4,62 0,723

§ 22 | Okuma cok yonlii diisiinme becerisi gelistirir. 4,53 0,772

: 23 | Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 4,53 0,750
24 | Okuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarim agar. 4,32 1,007

26 | Okuma sayesinde ge¢misle gliniimiiz arasinda baglant1 kurabiliriz. 4,18 0,916

28 | Okumanin olaylara bakis agimizi1 gelistirebilecegi inancindayim. 4,31 0,877

Toplam 4,43 4,622
Genel Toplam 4,21 ,487

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin “gereklilik” faktdriine iliskin tutumlari
incelendiginde, ogrencilerin en ¢ok “Kitap okumay1 gerekli buluyorum.” (x=4,46)
ifadesine katilim gosterdikleri, en az ise “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” (x=1,34)
ifadesine katilim gosterdikleri anlagilmaktadir (Tablo 6).

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarinin ~ “istek”  faktdriine iliskin  tutumlart
incelendiginde, dgrencilerin en ¢ok “Kendime ait bir kitapligimm olmasini istiyorum.” ( x
=4,35) ifadesine katilim gosterdikleri, en az ise “Okuma kuliiplerinin olusturulmasini
istiyorum.” (x=3,96) ifadesine katilim gosterdikleri anlasilmaktadir (Tablo 6).

Ogrencilerin  okuma aliskanliklarinin ~ “etki”  faktoriine iliskin  tutumlar
incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok katilim gdosterdikleri ifadelerin “Okuma becerisinin
sinavlardaki basarry1 olumlu yonde etkiledigine inantyorum.” (x=4,56) ve “Kitap okuma
insanlar1 ve diinyayr daha iyi anlamamizda etkilidir.” (x=4,47) ifadeleri oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Gazetelerin etki
alanmin ¢ok genis olduguna inantyorum.” (x=3,24) ve “Farkli tiir kitaplar okumak hayata
bakis agimizi olumlu yonde etkiler.” (x=4,39) ifadelerinin oldugu anlasiimaktadir (Tablo
6).

Ogrencilerin  okuma aligkanhiklarinin ~ “yarar” faktoriine iliskin tutumlari
incelendiginde, Ogrencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Okuma zihinsel

kapasitemizi artirir.” (x=4,62) ve “Okuma hayal diinyamzi gelistirir.” (x=4,62) ifadeleri
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oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Okuma
sayesinde gecmisle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.” (x=4,18) ve “Okumanin

olaylara bakis agimizi gelistirebilecegi inancindayim.” (x=4,31) ifadelerinin oldugu

anlagilmaktadir (Tablo 6).

4.1.2. Ortaokul Og{‘encilerinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Kitap Okuma
Aliskanhiklarina Iliskin Tutumlarina Ait Bulgular

Bu baglik altinda, aragtirmanin 6rneklemini olusturan 602 ortaokul 6grencisinin
okuma aliskanliklarim1 aragtirmaya yonelik uygulanan Olgege verdikleri yanitlarin,
demografik degiskenlere gére anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigina iliskin analiz

sonuclarina yer verilmistir.

4.1.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gére Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarinin cinsiyetlerine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t
testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Iliskin Tutumlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Boyutlar Gruplar N X sS sd t p
A)Kiz 260 4,11 0,54
Sevgi B) Erkek 342 398 064 600 2,57 0,01*
Toplam 602
A) Kiz 260 433 0,53
Aligkanlik B) Erkek 342 420 060 600 258 0,01*
Toplam 602
A) Kiz 260 4,13 0,57
Gereklilik B) Erkek 342 405 064 600 160 0,11
Toplam 602
A)Kiz 260 424 0,76
Istek B) Erkek 342 406 0,70 600 2,97 0,00%
Toplam 602
A)Kiz 260 421 0,69
Etki B) Erkek 342 4,13 0,67 600 139 0,17
Toplam 602
A) Kiz 260 4,46 0,67
Yarar B) Erkek 342 442 0,59 600 0,80 0,43
Toplam 602

*p<.05
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Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan kiz 6grencilerin ve erkek 6grencilerin
“sevgi” [teooy= 2,57; p<0,05], “alisgkanlik” [twoo= 2,58; p<0,05] ve “istek” [twon= 2,97;
p<0,05] boyutlarindaki puan ortalamalar1 arasinda kiz Ogrencilerin lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Bu bulgu okuma aligkanligiin sevgi, aliskanlik ve istek faktorlerine
iligkin 6grenci tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu goéstermektedir
(Tablo 7).

Ancak, “gereklilik” [twoo= 1,60; p>0,05], “etki” [twoo= 1,39; p>0,05] ve “yarar”
[teoo= 0,80; p>0,05] boyutlarinda katilimci gruplarin tutumlar1 arasinda cinsiyetleri
bakimindan anlamli bir farklilik goriilmemektedir. S6z konusu boyutlarda da kiz
ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, kiz 6grencilerin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarinin ele aliman tiim boyutlarda erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu

gostermektedir (Tablo 7).

4.1.2.2. Yas Degiskenine Gore Bulgular

Farkli 3 yas kategorisine gore gruplandirilan ortaokul &grencilerinin okuma
aligkanliklarina iliskin tutumlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigim1 smmamak igin,
yaslarina gore olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalari iligkisiz 6rneklemler i¢in tek
yonli varyans analizi (ANOVA) ile karsilagtirnlmistir. Analiz sonuglari; sevgi [Fo-601) =
0,21; p>0.05], aliskanlik [F-601) = 2,02; p>0.05], gereklilik [F-601) = 0,31; p>0.05], istek
[Feson = 1,32; p>0.05], etki [Fec01) = 1,14; p>0.05] ve yarar [Fe-601) = 0,42; p>0.05]
boyutlarinda 6grenci tutumlar1 arasinda yaslar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigimi gostermektedir. Baska bir deyisle, 6grencilerin okuma aligkanliklarina
iligkin tutumlari, yaslarina bagl olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (Tablo 8).

Asagida elde edilen bulgularmm yani sira 6grencilerin puan ortalamalar1 dikkate
alinarak bir degerlendirme yapildiginda, 9-10 yas grubundaki &grencilerin okuma
aliskanligma iligkin “sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar” boyutlarindaki tutumlar1 diger
yas gruplarina nazaran daha yiiksek iken 13-14 yas grubundaki 6grencilerin ise okuma
aligklanlhigina iliskin “aligkanlik” boyutundaki tutumlarinin diger yas gruplarina nazarn

daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 8).
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Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Iliskin Tutumlarinin Yas
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

__ Varyansmm Kareler Kareler
Boyutlar  Gruplar N X Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi  F P Anlamh Fark

A)9-10yas 61 4,08 Gruplar

0,149 2 0,075
) B) 11-12yas 342 4,03 arasi
Sevgi 0,21 0,81 -
C) 13-14yas 199 4,03 .. 216,700 599
Gruplar i¢i 0,362
Toplam 602 4,04 216,849 601

A)9-10yas 61 4,23 Gruplar

1,340 2 0,670
B) 11-12yag 342 422 arasi
Aligkanlik 2,02 0,13 -
C) 13-14yag 199 4,32 .. 198,515 599
Gruplar i¢i 0,331
Toplam 602 4,26 199,855 601

A)9-10yas 61 4,11 Gruplar

0,230 2 0,115
... B)ll-12yas 342 4,10 arasi
Gereklilik 0,31 0,73 -
C) 13-14yas 199 4,06 L. 223,478 599
Gruplar i¢i 0,373
Toplam 602 4,09 223,709 601

A)9-10yas 61 4,26 Gruplar

1,400 2 0,700
. B) 11-12yag 342 4,15 arasi
Istek 1,32 0,27 -
C) 13-14yas 199 4,09 .. 317,490 599
Gruplar i¢i 0,530
Toplam 602 4,14 318,890 601

A)9-10yas 61 4,25 Gruplar

1,049 2 0,525
) B) 11-12yag 342 4,18 arasi
Etki 1,14 0,32 -
C) 13-14yas 199 4,11 .. 276,319 599
Gruplar i¢i 0,461
Toplam 602 4,17 277,368 601

A)9-10yas 61 4,47 Gruplar

0,326 2 0,163
B) 11-12yas 342 4,41 arasi
Yarar 0,42 0,66 -
C) 13-14yas 199 4,46 oL 232,516 599
Gruplar i¢i 0,388
Toplam 602 4,43 232,842 601

*p<.05

4.1.2.3. Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Bulgular

Farkli 4 smif diizeyinde ogrenim goren ortaokul ogrencilerinin okuma
aligkanliklarna iliskin tutumlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini sinamak icin, sinif
diizeylerine gore olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglari, aliskanlik [Fs-
eory = 2,40; p<0.05] boyutunda 6grenci tutumlart arasinda 6grenim gordiikleri simif
diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bagka
bir deyisle, 6grencilerin okuma aliskanliginin aliskanlik boyutuna iligkin tutumlari, sinif
diizeylerine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Birimler arasi farklarin

hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda anlaml
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farkin, “8. sinif” grubundaki 6grenciler ile “5. sinif” grubundaki 6grenciler arasinda oldugu
goriilmiistiir (p= .04). Buna gore, 8. sinifta 6grenim géren dgrencilerin (xp= 4,36), 5.
smifta 6grenim goren ogrencilere (xa= 4,18) nazaran okuma aliskanhiginin aliskanlik
boyutuna iliskin tutumlarinin daha ytiksek oldugunu ifade etmektedirler (Tablo 9).

Istek [Fa601) = 2,46; p<0.05] boyutunda da dgrenci tutumlari arasinda dgrenim
gordiikleri simif diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Yapilan Tukey testi sonucunda, anlamli farkin “5. smif” grubundaki
ogrenciler ile “8. sinif” grubundaki 6grenciler arasinda oldugu goriillmiistiir (p= .04). Buna
gore, 5. smifta 6grenim goren dgrencilerin (x A= 4,24), 8. smifta grenim goren dgrencilere
nazaran (xp= 4,05) okuma aliskanliginin istek boyutuna iliskin tutumlarinin daha yiiksek
oldugunu ifade etmektedirler (Tablo 9).

Okuma aliskanligina iliskin; sevgi [Fs-601y = 2,11; p>0.05], gereklilik [Fia-s01) =
1,30; p>0.05], etki [F3-601) = 0,39; p>0.05] ve yarar [Fis.601) = 0,35; p>0.05] boyutlarinda
ise Ogrencilerin tutumlar1 arasinda Ogrenim gordiikleri simif diizeyleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Ancak s6z konusu boyutlarda
da 5. siif diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin tutumlarinin diger gruplara nazaran daha

yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 9).

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aligkanliklarina Iliskin Tutumlarinin Simf
Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

__ Varyansin Kareler Kareler Anlamh Fark
Boyutlar Gruplar N X Kaynagi Toplamn Sd Ortalamasi F p (Tukey)

A) 5. sinif 170 4,07 Gruplar

B) 6. sinmif 151 4,07 arasi 2,276 3 0,759

Sevgi C)7.simf 148 3,93 2,11 0,10 -
.. 214,573 598
D) 8.smif 133 4,06 Gruplar ici 0,359
Toplam 602 4,04 216,849 601

A) 5. smf 170 4,18 Gruplar

B) 6. simif 151 4,27 arasi 2’38] 3 05794

Aliskanhk C) 7. siuf 148 4,23 2,40 0,04% D-A
.. 197,474 598
D) 8. smif 133 4,36 Gruplar ici 0,330
Toplam 602 4,26 199,855 601

A)5.smf 170 411 Gryplar

B) 6. siif 151 4,01 arasi
Gereklilik C)7.smf 148 4,15 1,30 0,27 -
.. 222,263 598
D) 8. smif 133 4,08 Gruplar ici 0,372

Toplam 602 4,09 223,709 601

1,446 3 0,482
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A) 5. f 170 4,24
) 5. sim Gruplar 3890 3 1297
B) 6. simif 151 4,06 arasi
Istek C) 7. siuf 148 4,18 2,46 0,04* A-D
.. 314999 598
D) 8. smuf 133 4,05 Gruplar ici 0,527
Toplam 602 4,14 318,890 601
A)S. f 170 4,21
) 3. st Gruplar 9539 3 0,180
B) 6.smf 151 4,16 aras
Etki C) 7. smif 148 4,14 0,39 0,76 -
.. 276,829 598
D) 8. smif 133 4,15 Gruplar ici 0,463
Toplam 602 4,17 277,368 601
A)S. f 170 4,46
) 3. simu Gruplar o404 3 0135
B) 6. siif 151 4,44 arasi
Yarar C) 7. smuf 148 4,39 212439 598 0,35 0,79 -
D) 8.simf 133 4,45 Gruplar igi ’ 0,389
Toplam 602 4,43 232,842 601
*p<.05

4.1.2.4. Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarinin okul 6ncesi

egitim alma durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan

iligkisiz 6rneklemler icin t testi sonuglart Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina iliskin Tutumlarmim Okul
Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Karsilastiriimasi

Boyutlar Gruplar N X sS sd t p
A) Evet 507 4,06 0,58

Sevgi B) Hayir 95 392 0,68 600 2,04 0,04%
Toplam 602
A) Evet 507 4,27 0,57

Aligskanlik B) Hayir 95 4,16 058 600 1,71 0,09
Toplam 602
A) Evet 507 4,12 0,69

Gereklilik B) Hayir 95 408 059 600 -0,52 0,61
Toplam 602
A) Evet 507 4,16 0,72

Istek B) Hayir 95 4,01 0,77 600 1,81 0,07
Toplam 602
A) Evet 507 421 0,66

Etki B) Hayir 95 4,16 0,68 600 -0,65 0,52
Toplam 602
A) Evet 507 444 0,63

Yarar B) Hayir 95 442 059 600 0,26 0,80
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Toplam 602

*p<.05

Analiz sonucuna gore, ortaokul &grencilerinin “sevgi” [teoo= 2,04; p<0,05]
boyutundaki puan ortalamalari1 arasinda okul 6ncesi egitim almis grubun lehine anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Bu bulgu okuma aligkanliginin sevgi faktoriine iliskin 6grenci
tutumlart ile okul Oncesi egitim alma durumlari arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir (Tablo 10).

Ancak, “alisgkanlik” [teoo= 1,71; p>0,05], “gereklilik” [teoo= -0,52; p>0,05],
“istek” [twooy= 1,81; p>0,05], “etki” [twon)= -0,65; p>0,05] ve “yarar” [teo0= 0,26; p>0,05]
boyutlarinda katilimeir gruplarin tutumlart arasinda okul Oncesi egitim alma durumlart
bakimindan anlamli bir farklilik gériilmemektedir. S6z konusu boyutlarda da okul 6ncesi
egitim almis O6grencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin okul Oncesi egitim
almamig Ogrencilere gore daha yliksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular, okul
Oncesi egitim almig 6grencilerin okuma aliskanligina yonelik tutumlarinin ele alinan tiim
boyutlarda okul oOncesi egitim almamis Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu

gostermektedir (Tablo 10).

4.1.2.5. Anne Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Bulgular

Anne egitim diizeyi degiskenine gore gruplandirilmis ortaokul Ogrencilerinin
okuma aligkanliklarma iligskin tutumlarinin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina Iliskin Tutumlarmin Anne
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Anlamh Fark
Sira (Mann
Boyutlar Gruplar N  Ortalamas1 Sd 1 P Whitney-U)
A) Okuryazar degil 22 293,00
B) flkokul mezunu 93 286,98
Sevei C) Ortaokul mezunu 71 330,79 4 756 ol
evgi , , -
& D) Lise ve dengi okul mezunu 194 280,26
E) Universite mezunu 222 317,62
Toplam 602
A) Okuryazar degil 22 211,09 C-A
B) ilkokul mezunu 93 266,63 D-A
Aligskanlik 4 15,863 0,00* E-A
C) Ortaokul mezunu 71 318,63 C-B

D) Lise ve dengi okul mezunu 194 303,31 D-B
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E) Universite mezunu 222 326,74 E-B
Toplam 602
A) Okuryazar degil 22 323,59
B) Ilkokul mezunu 93 277,35
. C) Ortaokul mezunu 71 298,93
Gereklilik . . 4 2,621 0,62 -
D) Lise ve dengi okul mezunu 194 309,23
E) Universite mezunu 222 303,49
Toplam 602
A) Okuryazar degil 22 213,32
B) ilkokul mezunu 93 27524 g:i
istek C) Ortaokul mezunu 71 336,55 418071 0.00F E-A
D) Lise ve dengi okul mezunu 194 322,50 ’ ’ C-B
E) Universite mezunu 222 326,64 D-B
Toplam 602 E-B
A) Okuryazar degil 22 168,34
B) Ilkokul mezunu 93 279,97 BA
ki O O.rtaokul mez.unu 71 325,92 4 16865 0.00% C-A
D) Lise ve dengi okul mezunu 194 311,09 D-A
E) Universite mezunu 222 307,52 E-A
Toplam 602
A) Okuryazar degil 22 259,41
B) ilkokul mezunu 93 293,40
YVarar C) Ortaokul mezunu 71 306,99 410001 0.06 ]
D) Lise ve dengi okul mezunu 194 278,58 ’ ’
E) Universite mezunu 222 327,34
Toplam 602

*p<.05

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin “aliskanlik” [y4) = 15,863;
p<0.05] boyutundaki tutumlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir bicimde
farklilastigin1 gostermektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar
sonucunda anlamli farkin, annesinin egitim diizeyi ortaokul mezunu (SOc= 318,63), lise ve
dengi okul mezunu (SOp= 293,31) ve iiniversite mezunu (SOg= 326,74) olan 6grenciler ile
annesinin egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 211,09) ve ilkokulu mezunu olan
(SOB= 266,63) 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 11).

Ortaokul dgrencilerinin “istek” [x*«) = 18,071; p<0.05] boyutundaki tutumlarinin
da anne egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir.
Mann-Whitney U testi ile yapilan c¢oklu karsilagtirmalar sonucunda anlamli farkin bir
onceki boyutta oldugu gibi annesinin egitim diizeyi ortaokul mezunu (SOc= 336,55), lise
ve dengi okul mezunu (SOp= 282,50) ve tliniversite mezunu (SOg= 326,64) olan 6grenciler
ile annesinin egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 213,32) ve ilkokulu mezunu olan

(SOp=275,24) dgrenciler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 11).
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Ogrencilerin “etki” [y*4) = 15,863; p<0.05] boyutundaki tutumlarinin da anne
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir bicimde farklilastigi goriilmektedir. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin, annesinin
egitim diizeyi ilkokul mezunu (SOg= 279,97), ortaokul mezunu (SOc= 325,92), lise ve
dengi okul mezunu (SOp= 311,09) ve iiniversite mezunu (SOe= 307,52) olan 6grenciler ile
annesinin egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 168,34) Ogrenciler arasinda oldugu
goriilmektedir (Tablo 11).

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda,
aliskanlik ve istek boyutlarinda annesinin egitim diizeyi ortaokul mezunu, lise ve dengi
okul mezunu, iiniversite mezunu olan 6grencilerin sira ortalamalarinin annesinin egitim
diizeyi okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin sira ortalamalarina gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Etki boyutunda ise, annesinin egitim diizeyi ilkokul
mezunu, ortaokul mezunu, lise ve dengi okul mezunu, liniversite mezunu olan 6grencilerin
sira ortalamalarinin annesinin egitim diizeyi okuryazar olmayan oOgrencilerin sira

ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 11).

4.1.2.6. Baba Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Bulgular

Baba egitim diizeyi degiskenine gore gruplandirilmis ortaokul oOgrencilerinin,
okuma aligkanliklarma iligskin tutumlarinin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma iliskin Tutumlarmin Baba
Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Anlamh Fark
Sira (Mann
Boyutlar Gruplar N  Ortalamas1 Sd 1 P Whitney-U)

A) Okuryazar degil 6 101,33

B) ilkokul mezunu 37 349,62 BA
Sevei C) Ortaokul mezunu 33 252,92 4 13511 0.01% C-A

D) Lise ve dengi okul mezunu 152 304,14 ’ ’ D-A

E) Universite mezunu 374 303,16 E-A

Toplam 602

A) Okuryazar degil 6 142,00

B) [lkokul mezunu 37 297,97 BA
Aliskanlik ©) Ortaokul mezunu BT, 5051 000r SR

D) Lise ve dengi okul mezunu 152 317,77 ’ ’ D-A

E) Universite mezunu 374 305,40 E-A

Toplam 602
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A) Okuryazar degil 6 201,33
B) flkokul mezunu 37 316,58
. C) Ortaokul mezunu 33 287.44
Gereklilik . . 4 3855 043 -
D) Lise ve dengi okul mezunu 152 315,97
E) Universite mezunu 374 296,97
Toplam 602
A) Okuryazar degil 6 114,67
B) Ilkokul mezunu 37 289,66 BA
istek C) Ortaokul mezunu 33 341,59 410438 0.03% C-A
D) Lise ve dengi okul mezunu 152 288,28 ’ ’ D-A
E) Universite mezunu 374 307,50 E-A
Toplam 602
A) Okuryazar degil 6 32,00
B) ilkokul mezunu 37 272,74 BA
ki C) Ortaokul mezunu 33 289,53 416822 0.00F C-A
D) Lise ve dengi okul mezunu 152 314,55 ’ ’ D-A
E) Universite mezunu 374 304,42 E-A
Toplam 602
A) Okuryazar degil 6 101,33
B) Ilkokul mezunu 37 353,68 BA
Yarar C) Ortaokul mezunu 33 279,32 4 13492 001* C-A
D) Lise ve dengi okul mezunu 152 287,19 ’ ’ D-A
E) Universite mezunu 374 307,32 E-A
Toplam 602

*p<.05

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan dgrencilerin “sevgi” [y*w4) = 13,511; p<0.05]
boyutundaki tutumlarinin baba egitim diizeyi degiskenine goére anlamli bir bigcimde
farklilagtigimmi gostermektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda anlamli farkin, babasinin egitim diizeyi ilkokul mezunu (SOp= 349,62),
ortaokul mezunu (SOc= 252,92), lise ve dengi okul mezunu (SOp= 304,14) ve {iniversite
mezunu (SOg= 303,16) olan Ogrenciler ile babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan
(S0a=101,33) o6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 12).

Ortaokul ogrencilerinin  “aliskanhik” [y*4) = 15,057; p<0.05] boyutundaki
tutumlariin baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir bi¢cimde farklilagtigin
gostermektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan coklu karsilastirmalar sonucunda
anlaml farkin, babasinin egitim diizeyi ilkokul mezunu (SOg= 297,97), ortaokul mezunu
(SOc= 285,27), lise ve dengi okul mezunu (SOp= 317,77) ve {iniversite mezunu (SOg=
305,40) olan ogrenciler ile babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 142,00)

ogrenciler arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 12).
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Ogrencilerin “istek” [y*w4) = 10,438; p<0.05] boyutundaki tutumlarmin baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir bi¢cimde farklilagtigini gostermektedir. Mann-Whitney
U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin, babasinin egitim diizeyi
ilkokul mezunu (SOg= 289,66), ortaokul mezunu (SOc= 341,59), lise ve dengi okul
mezunu (SOp= 288,28) ve liniversite mezunu (SOg= 307,50) olan 6grenciler ile babasinin
egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 114,67) 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir
(Tablo 12).

Ogrencilerin “etki” [y*w4) = 16,822; p<0.05] boyutundaki tutumlariin baba egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir bigimde farklilagtigini gostermektedir. Mann-Whitney
U testi ile yapilan ¢oklu karsilagtirmalar sonucunda anlamli farkin, babasinin egitim diizeyi
ilkokul mezunu (SOg= 272,74), ortaokul mezunu (SOc= 289,53), lise ve dengi okul
mezunu (SOp= 314,55) ve liniversite mezunu (SOg= 304,42) olan 6grenciler ile babasinin
egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 32,00) 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir
(Tablo 12).

Son olarak, dgrencilerin “yarar” [y*4) = 13,492; p<0.05] boyutundaki tutumlarmnin
da baba egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir bigimde farklilastigin1 gdstermektedir.
Mann-Whitney U testi ile yapilan g¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamli farkin,
babasinin egitim diizeyi ilkokul mezunu (SOg= 353,68), ortaokul mezunu (SOc= 279,32),
lise ve dengi okul mezunu (SOp= 287,19) ve iiniversite mezunu (SOg= 307,32) olan
ogrenciler ile babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan (SOa= 101,33) Ogrenciler
arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 12).

Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda sevgi,
aligkanlik, istek, etki ve yarar boyutlarinda babasinin egitim diizeyi ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise ve dengi okul mezunu, iliniversite mezunu olan 6grencilerin sira
ortalamalarinin  annesinin egitim dilizeyi okuryazar olmayan &grencilerin = sira
ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore s6z konusu boyutlarda,
babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan Ogrencilerin diger gruplarda yer alan
Ogrencilere nazaran okuma aligkanligina iliskin tutumlarinin daha diisik oldugu

anlasilmaktadir (Tablo 12).

4.1.2.7. Evde Bir Kitaplik ya da Kitap Kosesi Olma Durumuna Gére Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarinin, evde bir

kitaplik ya da kitap kosesinin olma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
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belirlemek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin “sevgi” [U=4847,000; p<0,05],
“aligkanlik” [U=4824,500; p<0,05], “istek” [U=4058,000; p<0,05], “etki” [U=4302,500;
p<0,05] ve “yarar” [U=4340,500; p<0,05] boyutlarindaki tutumlarinda, evinde bir kitaplig1
veya kitap kosesi olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik gériilmiistiir (Tablo 13).

Gruplara ait sira ortalamalari incelendiginde sevgi, aligkanlik, istek, etki ve yarar
boyutlarinda evinde bir kitaplig1 veya kitap kosesi olan dgrencilerin sira ortalamalarinin
evinde kitaphig1 veya kitap kosesi olmayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore, evinde bir kitaplig1 veya kitap kosesi olan 6grencilerin okuma
aligkanliklarina iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 13).

Tablo 13. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarina Iliskin Tutumlarinin Evde Bir
Kitaplik ya da Kitap Kdsesi Olma Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Sira Sira

Boyutlar Gruplar N Ortalamasi Toplam U P
A) Evet 579 304,63 176380,00 4847,000 0,03*
Sevgi B) Hayir 23 222,74 5123,00
Toplam 602
A) Evet 579 304,67 176402,50 4824,500 0,02%*
Aligkanlik B) Hayir 23 221,76 5100,50
Toplam 602
A) Evet 579 303,27 175592,00 5635,000 0,21
Gereklilik B) Hayir 23 257,00 5911,00
Toplam 602
A) Evet 579 305,99 177169,00 4058,000 0,00%*
Istek B) Hayir 23 188,43 4334,00
Toplam 602
A) Evet 579 305,57 176924,50 4302,500 0,00%*
Etki B) Hayir 23 199,07 4578,50
Toplam 602
A) Evet 579 305,50 176886,50 4340,500 0,00%*
Yarar B) Hayir 23 200,72 4616,50
Toplam 602
*P<.05

4.1.2.8. Evin Cevresinde Kiitiiphane Olma Durumuna Gore Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarina iligkin tutumlarinin, evin ¢evresinde
kiitiiphane olma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan
iliskisiz 6rneklemler icin t testi sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.

Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin “istek™ [teo0)= 2,33; p<0,05]
boyutundaki puan ortalamalar1 arasinda evinin g¢evresinde kiitiiphane olan G&grencilerin

lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulgu okuma aliskanliginin istek faktoriine
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iliskin 6grenci tutumlart ile evin ¢evresinde kiitliphane olma durumu arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gostermektedir (Tablo 14).

Ancak, “sevgi” [teoo= 1,47; p>0,05], “alisgkanlik” [teoo= 1,49; p>0,05],
“gereklilik” [teoo= 1,17; p>0,05], “etki” [teoo= 1,75; p>0,05] ve yarar boyutlarinda
katilimc1 gruplarin tutumlari arasinda evin ¢evresinde kiitliphane olma durumu bakimindan
anlamli bir farklihik goriilmemektedir. S6z konusu boyutlarda da evinin c¢evresinde
kiitiiphane olan 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular, evinin ¢evresinde kiitiiphane olan 6grencilerin okuma
aligkanligina yonelik tutumlarinin ele alinan tiim boyutlarda evinin ¢evresinde kiitiiphane

olmayan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Tablo 14).

Tablo 14. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Iliskin Tutumlarinin Evin
Cevresinde Kiitiiphane Olma Durumuna Goére Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar N X ss sd t p
A) Evet 246 4,08 0,59

Sevgi B) Hayir 356 401 061 600 147 0,14
Toplam 602
A) Evet 246 4,30 0,56

Aligkanlik B) Hayir 356 423 0,59 600 1,49 0,14
Toplam 602
A) Evet 246 412 0,63

Gereklilik B) Hayir 356 4,06 0,60 600 1,17 0,24
Toplam 602
A) Evet 246 422 0,74

Istek B) Hayir 356 408 0,72 600 2,33 0,02%
Toplam 602
A) Evet 246 422 0,74

Etki B) Hayir 356 4,13 063 600 1,75 0,08
Toplam 602
A) Evet 246 4,43 0,71

Yarar B) Hayir 356 442 0,55 600 0,01 0,99
Toplam 602

*p<.05

4.1.2.9. Kitap Okumada Birilerini Ornek Alma Durumuna Gire Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarinin, kitap okumada
birilerini 6rnek alma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin

yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi sonuglari Tablo 15°te verilmistir.
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Analiz sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin “sevgi” [teon= 3,63;
p<0,05], “gereklilik” [teoo= 3,16; p<0,05], “istek” [twon= 3,05; p<0,05], “etki” [two0)=
3,38; p<0,05] ve “yarar” [teo0= 2,36; p<0,05] boyutlarindaki puan ortalamalar1 arasinda
kitap okumada birilerini 6rnek alan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
Bu bulgu okuma aligkanligimin sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar faktorlerine iliskin
Ogrenci tutumlart ile kitap okumada birilerini 6rnek alma durumu arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu géstermektedir (Tablo 15).

Ancak, “aligkanlik™ [teo0= 0,43; p>0,05] boyutunda katilimc1 gruplarin tutumlari
arasinda kitap okumada birilerini 6rnek alma durumlari bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. S6z konusu boyutta da kitap okumada birilerini 6rnek alan 6grencilerin
okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgular, kitap okumada birilerini 6rnek alan 6grencilerin okuma aliskanligina yonelik
tutumlarmin ele alinan tiim boyutlarda kitap okumada birilerini 6rnek almayan

ogrencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Tablo 15).

Tablo 15. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklaria iliskin Tutumlarinin Kitap
Okumada Birilerini Ornek Alma Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Boyutlar Gruplar N X sS sd t p
A) Evet 476 4,08 0,58

Sevgi B) Hayir 126 386 0,63 600 3,63 0,00%
Toplam 602
A) Evet 476 426 0,57

Aligkanlik B) Hayir 126 424 061 600 043 0,67
Toplam 602
A) Evet 476 4,13 0,61

Gereklilik B) Hayir 126 394 0,60 600 3,16 0,00*
Toplam 602
A) Evet 476 4,18 0,72

Istek B) Hayir 126 396 0,73 600 3,05 0,00%
Toplam 602
A) Evet 476 421 0,68

Etki B) Hayir 126 399 0,66 600 3,38 0,00*
Toplam 602
A) Evet 476 446 0,62

Yarar B) Hayir 126 432 062 600 236 0,02%
Toplam 602

*p<.05



72

4.1.2.10. Kitap Okumada Ornek Alinan Kisi Degiskenine Giore Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar1 arasinda anlaml
fark olup olmadigim1 sinamak icin kitap okumada Ornek alinan kisi degiskenine gore
olusturulan gruplarin goriislerinin ortalamalar iligkisiz 6rneklemler i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir. Analiz sonuglari, “sevgi” [Fs.601) = 9,73; p<0.05]
boyutunda Ogrenci tutumlari arasinda kitap okumada oOrnek alinan kisi degiskeni
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle,
Ogrencilerin okuma aligkanliginin “sevgi” boyutuna iliskin tutumlari, kitap okumada 6rnek
alman kisi degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Birimler arasi
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda
anlamli farkin, kitap okumada annesini, babasini, 6gretmenini ve kardesini 6rnek alan
ogrenciler ile kitap okumada arkadasini 6rnek alan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir
(p=.00). Buna gére, kitap okumada annesini (x »= 4,12), babasini (x p= 4,32), 6gretmenini
(xc=4,19) ve kardesini ( x = 4,24) 6rnek alan 6grencilerin, kitap okumada arkadasini (x p=
3,80) ornek alan O&grencilere nazaran okuma aligkanliginin sevgi boyutuna iliskin
tutumlarinin daha yiiksek oldugugoriilmektedir (Tablo 16).

Etki [Fs.601) = 12,26; p<0.05 boyutunda da ogrenci tutumlari arasinda kitap
okumada ornek alman kisi degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu gorilmektedir. Baska bir deyisle, Ogrencilerin okuma aligkanliginin “etki”
boyutuna iliskin tutumlari, kitap okumada ornek alinan kisi degiskenine bagli olarak
anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir. Yapilan Tukey testi sonucunda anlamli farkin, kitap
okumada annesini, babasini, Ogretmenini ve kardesini ornek alan 6grenciler ile kitap
okumada arkadasini 6rnek alan Ogrenciler arasinda oldugu gorilmiistiir (p= .00). Buna
gore, kitap okumada annesini ( x a= 4,22), babasini (x s= 4,49), 6gretmenini (xc= 4,12) ve
kardesini (x = 4,30) ornek alan 6grencilerin, kitap okumada arkadasii (xp= 3,70) 6rnek
alan ogrencilere nazaran okuma aligkanliginin etki boyutuna iliskin tutumlarinin daha
yuksek oldugugoriilmektedir (Tablo 16).

Yarar [Fs.601) = 4,87; p<0.05 boyutunda da Ogrenci tutumlar1 arasinda kitap
okumada o6rnek alinan kisi degiskeni bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu gorilmektedir. Baska bir deyisle, Ogrencilerin okuma aliskanliginin “etki”
boyutuna iligkin tutumlari, kitap okumada 6rnek alinan kisi degiskenine bagli olarak

anlaml bir sekilde farklilagsmaktadir. Yapilan Tukey testi sonucunda anlamli farkin, kitap
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okumada annesini, babasini, dgretmenini ve kardesini O6rnek alan &grenciler ile kitap

okumada arkadasini1 6rnek alan Ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir (p= .00). Buna

gore, kitap okumada annesini ( x a= 4,48), babasini (xs= 4,65), 6gretmenini (x c= 4,45) ve

kardesini (xg= 4,41) 6rnek alan 6grencilerin, kitap okumada arkadasini (xp= 4,14) 6rnek

alan Ogrencilere nazaran okuma aligkanliginin etki boyutuna iliskin tutumlarinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 16).

Tablo 16. Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarma Iliskin Tutumlarinin Kitap

Okumada Ornek Alinan Kisi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Anlamh
— Varyansin Kareler Kareler fark
Boyutlar  Gruplar N X Kaynagm Toplamn Sd Ortalamasi F p (Tukey)
A) Anne 183 4,12
B) Baba 86 432 STl g5 5 3272
.. 69 arasi A-D
C) Ogret 4,19 -
Sevgi ) Ogretmen 973 000+ 57D
D) Arkadas 49 3,80 . C-D
Gruplar i¢i 200,492 596 E-D
E) Kardes 89 424 0,336
Toplam 476 4,04 16,358 601
A) Anne 183 428
B) Baba 86 4,39 g;‘g’lar 3216 5 0,643
C) Ogretmen 69 425
Aligkanlik 1,95 0,08 -
D) Arkadas 49 4,12 L
Gruplarici 196,638 596
E) Kardes 89 418 0,330
Toplam 476 426 3216 601
A) Anne 183 4,15
B) Baba 86 421 aGr;‘;f’lar 4740 5 0,948
0 69
Gereklilik ~ ©) Vgretmen 0 4,06 258 006 -
D) Arkadas 39 Gruplarici 218,969 596
E) Kardes 89 4,12 0,367
Toplam 476 4,09 4,740 601
A) Anne 183 4,11
B) Baba 86 4,27 Srg‘g’lar 6,039 5 1,208
. C) Ogretmen 69 420
Istek 2,30 0,06 -
D) Arkadas 49 4,10 o
Gruplari¢i 312,851 596
E) Kardes 89 425 0,525
Toplam 476 4,14 6,039 601
A) Anne 183 422
B) Baba 86 449 ST H5e9 5 D174
6 69 412 arasi A-D
5ot , -
Etki ) Ogretmen 1226 000% 5P
D) Arkadas 49 370 o C-D
Gruplari¢i 251,497 596 E-D
E) Kardes 89 4,30 0,422
Toplam 476 4,17 25,871 601
A A 183 448 ]
Yarar ) Anne Gruplar 9145 5 1820 487 000¢ 2D
B) Baba 86 4,65 arasi B-D



C) Ogretmen
D) Arkadas
E) Kardes
Toplam

69

49

&9
476

4,45
4,17
4,41
4,43

Gruplar i¢i

223,697 596

9,145

601

0,375
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C-D
E-D

*p<.05



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine dayali olarak ortaya

cikan sonugclar ile uygulamaci ve arastirmacilar i¢in gelistirilen oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma ve Sonug

Alan yazinda kitap okuma aligkanligina yonelik tutumu inceleyen bir¢ok arastirma
olmasina ragmen bu c¢alisma; bireyin karakter olusturmasi ve aliskanliklarinin yerlesmesi
acisindan Onemli bir donem olan ortaokulun tiim kademelerini kapsayan bir tez calismasi
olmas1 bakimindan 6zgiinliik tagimaktadir. Bununla birlikte bireyin ilkogretim doneminin
ortaokul diizeylerinin tamamini igeren bir c¢alismaya rastlanmasa bile 6grencilerdeki okuma
aliskanligin1 farkli boyutlarda ortaya koyan birgok caligma yer almaktadir. Bu calisma, alan
yazindaki bircok caligma gibi Ogrencilerdeki okuma aligkanligini birgok boyutta ortaya
koydugu icin betimsel analiz olarak degerlendirilebilir. Bu bakimdan diger calismalarla
karsilastirildiginda sonuglarin birbirine kosut oldugu ve bircok calismanin bu arastirmayi
destekledigi tespitini yapmak miimkiindiir.

Ortaokul ogrencilerinin okuma aligkanliklarina iliskin boyutlar temelinde katilim
diizeyleri incelendiginde; Ogrencilerin okuma aligkanligmmin  “yarar” boyutuna iliskin
tutumlarmin en yiiksek diizeyde oldugu, okuma aligkanliginin “sevgi” boyutuna iliskin
tutumlarmin ise diger boyutlara nazaran en diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yani ortaokul
ogrencilernin  Oncelikle okumanin faydasina inandiklar1 i¢in  okuma davranigini
gergeklestirdikleri anlasilmaktadir. Konuya iligkin  alanyazinindaki diger c¢alismalar
incelendiginde Aksoy (2018), calismasinda okuma aligkanliginin artmasiyla TEOG (LGS)
Tiirkge testi puanlarimin da artacagi sonucunu ifade etmektedir. Ceran ve Deniz (2015),
Sallabas (2008) ve Yavas (2013)’1n arastirmalarinda elde ettikleri bulgular, bu arastirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Okuma aliskanlhigina iligkin tiim boyutlar dikkate alinarak bir degerlendirme
yapildiginda 6grencilerin okuma aliskanliginin “yarar” ve “aligkanlik” boyutlarma ydnelik
tutumlarinin “cok st diizeyde” oldugu, “sevgi”, “gereklilik”, “istek” ve “etki” boyutlarina

yonelik tutumlarinin ise “lst diizeyde” oldugu, ayrica okuma aliskanligina yonelik toplam
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tutumlarinin da “lst diizeyde” oldugu goriilmektedir. Bu durumda o6grencilerin okumay1
sevmelerinden oOte okumayr Oncelikle faydali bulduklari yorumundan hareketle egitim
kurumlarinda ve aile ortaminda ¢ocuklara okumanin 6ncelikle sevdirilmesi gerektigi sonucuna
da ulasilabilmektedir.

Calismada okuma aligkanliginin “sevgi” faktoriine iliskin tutum maddelerine verdikleri

yanitlar incelendiginde 6grencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Yabanc: klasikleri

2 2

okumayr seviyorum.” ve “Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.” ifadeleri oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin bu goriisleri; okuduklar1 kitabin tiirii ve igeriginin 6grencilerde
okumay1 sevdiren bir sebep olarak goriilmesini saglar. Ayrica okumanin 6grencilerde bos
zaman aktivitesi olarak kabul edildigi tespiti de yapilabilir. Bale1 (2009), ¢alismasinda okuma
ilgilerinin ogrencilerin kitap se¢imlerini de etkiledigini, 6grencilerin kitap secimlerinde dikkat
ettikleri en 6nemli 6zelligin konu ve igerik oldugunu dile getirmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin “aliskanlik” faktériine iliskin tutum maddelerine
verdikleri yanitlar incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Kitap
okuma hizli diisiinme aliskanligr kazandirir.” ve “Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda
secici davramrim” ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az katithm gosterdikleri
ifadelerin ise “Hig kitap okumuyorum.” ve “Kitap okuma aliskanligim yok.” ifadelerinin oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu ifadeleri, okuma eyleminin aliskanliga doniismesi siirecinde
okumanin diisiinme becerilerine olumlu etkisi olarak yorumlanabilir. Okuma aligkanliginin st
diizey diisiinme becerilerini etkiledigi diisiiniildiigiinde (Giineyli, 2003; inan, 2005; MEB,
2006; Sevmez, 2009), okuma aligkanliginin zihinsel becerileri etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarmin “gereklilik” faktdriine iliskin tutum maddelerine
verdikleri yanitlar incelendiginde 6grencilerin en c¢ok “Kitap okumayr gerekli buluyorum.”
ifadesine katilim gosterdikleri, en az ise “Kitap okumay: gereksiz buluyorum.” ifadesine katilim
gosterdikleri anlagilmaktadir. Baska bir deyisle Ogrencilerin okumay1 kendi egitimleri ve
gelisimleri icin gerekli gordiikleri sOylenebilir. Epcacan (2018), c¢alismasinda okumanin
bireylerin gelisimindeki rolii ve 6nemi bakimindan okumanin vazgeg¢ilmez bir egitim araci
oldugu hususunun g6z oniinde bulundurulmasi gereken Oomemli bir nokta oldugunu dile
getirmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin “istek” faktdriine iliskin tutum maddelerine
verdikleri yanitlar incelendiginde 6grencilerin en ¢ok “Kendime ait bir kitapligimin olmasini

’

istiyorum.” ifadesine katilim gosterdikleri, en az ise “Okuma kuliiplerinin olusturulmasini

istiyorum.” ifadesine katilim gosterdikleri anlasilmaktadir. Ogrencilerin goriislerinden hareketle
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kendine ait bir kitaplig1 olan 6grencilerin okumaya istekli oldugu yorumu yapilabilir. Oztiirk ve
Aksoy (2016), okuma aliskanliginin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde evde kitaplik
bulunmasinin ve bu kitaplikta ¢ocugun kendine ait ¢ok sayida kitabin olmasinin etkisinin biiyiik
oldugu sonucuna varmalar1 bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Calismada okuma aliskanliklarinin “etki” faktoriine iliskin tutum maddelerine verdikleri
yanitlar incelendiginde 6grencilerin en ¢ok katilim gdsterdikleri ifadelerin “Okuma becerisinin
sinavlardaki bagariyyt olumlu yonde etkiledigine inaniyorum.” ve “Kitap okuma insanlart ve
diinyayr daha iyi anlamamizda etkilidir.” ifadeleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin en az
katilim gosterdikleri ifadelerin ise, “Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum.”
ve “Farkl tiir kitaplar okumak, hayata bakis agimizi olumlu yonde etkiler.” ifadelerinin oldugu
anlagilmaktadir. Ogrenci goriislerinin diger arastirma sonuglariyla ilintili oldugu gériilmektedir:
Epcacan (2018), ders dis1 okuma ile akademik basar1 arasindaki iligskiyi sorguladigi arastirmada
pozitif bir iliski oldugunu gdzlemlemistir. Ortas (2014), ise niifusa gore gazete okuma
oranlarinin Japonya’da yiizde 62, Almanya’da yiizde 48’lerde olmasina karsilik Tiirkiye’de bu
oraninin yiizde 5’lerde kaldigini belirtmistir.

99

Ogrencilerin okuma aligkanlhiklarinin “yarar” faktoriine iliskin tutum maddelerine
verdikleri yanitlar incelendiginde 6grencilerin en ¢ok katilim gosterdikleri ifadelerin “Okuma
zihinsel kapasitemizi artirir.” ve “Okuma hayal diinyamizi geligtirir.” ifadeleri oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin en az katilm gosterdikleri ifadelerin ise “Okuma sayesinde
ge¢misle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.” ve “Okumanin olaylara bakis agimizi
gelistirebilecegi inancindayim.” ifadelerinin oldugu anlagilmaktadir. Goriislerden hareketle
ogrencilerin okuma becerilerinin onlarin zihinsel etkinliklerini destekledigi yorumu yapilabilir.
Benzer sekilde Kivrak (2014) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarina gore; 6grencilerin okuma-
anlama becerileri ile matematik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore elde edilen sonuclar incelendiginde; ortaokul 6grencilerinin
okuma aligkanliklarma iligkin tutumlarimin sevgi, aliskanlik ve istek boyutlarinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu bulgu okuma aligkanliginin sevgi,
aliskanlik ve istek faktorlerine iliskin 6grenci tutumlari ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligskinin
oldugunu gostermistir. Elde edilen sonuclar, kiz 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin ele alinan tiim boyutlarda erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Bu durumdan hareketle kiz 6grencilerin erkek dgrencilere kiyasla okumaya istek duyduklari,

okumay1 sevdikleri ve okuma aligkanligina sahip olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Aragtirma
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sonucunu destekler nitelikte Gomleksiz (2004) tarafindan yapilan arastirmaya gore kiz
Ogrencilerinin kitap okumayir daha fazla sevdikleri, kiz &grencilerinin kitap okuma
aligkanliklarinin daha iyi seviyede oldugu ve kiz 6grencilerin kitap okumaya kars1 daha istekli
olduklar1 sonuglarina ulasiimistir.

Yas degiskenine gore elde edilen sonuglar incelendiginde; Ogrencilerin okuma
aligkanliklarina iligkin tutumlarinin yaslarina baglh olarak anlamli bir sekilde farklilagsmadigi
gorilmiistiir. Ancak Ogrencilerin katilimlarina iliskin puan ortalamalar1 dikkate alinarak bir
degerlendirme yapildiginda 9-10 yas grubundaki oOgrencilerin okuma aliskanligina iliskin
“sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar” boyutlarindaki tutumlari, diger yas gruplarina nazaran
daha yiiksek iken 13-14 yas grubundaki &grencilerin ise okuma alisklanligina iliskin
“aligkanlik” boyutundaki tutumlarinin diger yas gruplarina nazaran daha yiiksek oldugu
anlasilmistir. Bu durumda 9-10 yasindaki ortaokul 6grencileri sevgi, fayda, istek, gereklilik gibi
sebeplerle okuma davranisinda bulunurken 13-14 yasindaki ortaokul 6grencilerinin ise okuma
davraniglarinin bir aligkanliga doniistiigii seklinde bir yorum yapilabilir. Atas (2015)’1in yapmis
oldugu arastirma sonuglarima gore; okumaya verilen deger, yasa bagh olarak smif
degiskeninden etkilenmektedir. 2 ve 3. sinif diizeyindeki kiiclik yastaki 6grencilerin okumaya
verdikleri degerin 4. sinif diizeyindeki daha biiyiik 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Smif diizeyi degiskenine gore elde edilen sonuglar incelendiginde; 6grencilerin okuma
aliskanliginin aligkanlik boyutuna iliskin tutumlarinin sinif diizeylerine bagli olarak anlamli bir
sekilde farklilastigi goriilmiistiir. 8. sinifta 6grenim goren dgrenciler, 5. sinifta 6grenim goren
ogrencilere nazaran okuma aligkanliklarinin aliskanlik boyutuna iliskin tutumlarinin daha
yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Istek boyutunda ise, 5. simifta 6grenim gdren 6grenciler 8.
simifta Ogrenim goren Ogrencilere nazaran okuma aligkanliginin istek boyutuna iliskin
tutumlarinin  daha yiiksek oldugunu ifade etmektedirler. Benzer sekilde Iseri (2010)’nin
arastirmasinda 6, 7 ve 8. smif Ogrencilerinin siif diizeyi arttikca okumaya iliskin olumlu
tutumlarinin azaldig tespit edilmistir. Bu konuda McKenna, Conradi, Lawrence, Jang ve
Meyer (2012)’ 1 ve McKenna, Kear ve Elisworth (1995)’1n yaptiklart aragtirmalarda ilkogretim
diizeyinde okuma tutumunun kii¢iik siniflarda daha yiiksek oldugu, sinif diizeyine bagl olarak
ise azaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Okul 6ncesi egitim alma durumlarina gore elde edilen sonuglar incelendiginde; sevgi
boyutunda okul oncesi egitim almig grubun lehine anlamli bir farklilhik goriilmiistiir. Ayrica

ulagilan sonuglar, okul Oncesi egitim almigs Ogrencilerin okuma aligkanlhigina ydnelik
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tutumlarinin ele alinan tiim boyutlarda okul 6ncesi egitim almamis 6grencilerden daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Yani okul Oncesi egitim almis O6grencilerde okuma aligkanliginin
yerlesmesi okul Oncesi egitim almamis Ogrencilere goére daha muhtemel goériilebilir. Bulut
(2018), okul dncesi donem okuma kiiltiiriinlin edindirilmesinde okul tiirii 6gelerin ilkini ifade
eder, bulgusuyla calisma sonucunu desteklemektedir.

Anne egitim diizeyi degiskenine gore elde edilen sonuglar karsilastirildiginda;
aligkanlik, istek ve etki boyutlarinda okuma aliskanliklarinin anne egitim diizeyine gore anlamli
sekilde farklilastig1 goriilmiistiir. Anlamli farkin; annesinin egitim diizeyi ortaokul mezunu, lise
ve dengi okul mezunu ve {iiniversite mezunu olan Ggrenciler ile annesinin egitim diizeyi
okuryazar olmayan ve ilkokulu mezunu olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde ebeveynlerin okuma tutumuna manidar duzeydeki etkisinin (Bas, 2012; Cecen ve
Deniz, 2015) yani1 sira anne babalar1 kitap okuyan ogrencilerin tutumlarinin daha yiiksek
oldugu ve ebeveynlerin kitap okuma davranisinin okumaya iligkin tutumu arttirdig1 yontinde
sonuclar da mevcuttur (Durualp ve digerlerinin, 2013). Buna karsin Akkaya ve Ozdemir
(2013)’in ortaogretim Orneklemindeki aragtirmalarinda anne ve babalarinin egitim diizeyi
acisindan manidar bir farklilik gostermedigine iliskin sonuglarla ortiismektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1 dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda aliskanlik ve istek boyutlarinda
annesinin egitim diizeyi ortaokul mezunu, lise ve dengi okul mezunu, iiniversite mezunu olan
ogrencilerin sira ortalamalarinin annesinin egitim diizeyi okuryazar olmayan ve ilkokul mezunu
olan &grencilerin sira ortalamalaria gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Etki boyutunda ise
annesinin egitim diizeyi ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise ve dengi okul mezunu,
iiniversite mezunu olan 6grencilerin sira ortalamalarinin annesinin egitim diizeyi okuryazar
olmayan 6grencilerin sira ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Baba egitim diizeyi degiskenine gore elde edilen sonuglar incelendiginde; 6grencilerin
okuma aligkanliklarina iligkin tutumlar1 arasinda sevgi, aligkanlik, etki, yarar ve gereklilik
boyutlarinda anlaml farkliliklar gériilmiistiir. Coklu karsilagtirmalar sonucunda anlamli farkin
babasimin egitim diizeyi ilkokul mezunu, ortaokul mezunu lise ve dengi okul mezunu ve
iniversite mezunu olan Ogrenciler ile babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan &grenciler
arasinda oldugu goriilmiistiir. Bagka bir deyisle sevgi, aligkanlik, etki, yarar ve gereklilik
boyutlarinda babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan 6grencilerin diger gruplarda yer alan
ogrencilere nazaran okuma alisgkanligma iliskin tutumlarinin  daha diisik oldugu
anlagilmaktadir. Buradan hareketle anne ve babanin ¢ocugun okuma aliskanlig1 gelistirmesinde

etkili birer rol model olduklar1 sdylenebililir. Anne ve babasi kitap okuyan ¢ocuklarin okumaya
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kars1 daha istekli olduklar1 ve ileri yaslarinda da okuma aliskanlig1 ve kiiltiirii gelistirecek
bireyler olacaklar1 belirtilmektedir (Strommen ve Mates, 2004).

Ortaokul 6grencilerinin okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarinin evde bir kitaplik ya
da kitap kosesinin olma durumuna gore karsilastirilmasi ile elde edilen sonuglar; sevgi,
aliskanlik, istek, etki ve yarar boyutlarinda evinde bir kitaplig1 veya kitap kosesi olan
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarmin evinde kitapligi veya kitap kosesi olmayan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. inan (2005) yaptig1 bir arastirmada okuma
aligkanliginin kazanilmasinda evde bir kitaplik ya da kitap kosesinin olmasi ve bu kitaplikta
cocugun kendine ait kitaplarin olmasinin etkisinin biiyiik oldugu sonucuna varmistir.

Evin ¢evresinde kiitiiphane olma durumuna gore O6grencilerin okuma aligkanliklarina
iligkin tutumlarinin karsilagtirilmasi ile elde edilen sonugclar; istek faktoriine iliskin 6grenci
tutumlar ile evin c¢evresinde kiitiiphane olma durumu arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmiistiir. Buna gore evinin ¢evresinde kiitiiphane olan 6grencilerin okuma aliskanliginin
istek faktoriine iligkin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goézlenmistir. Buna karsin “sevgi”
“aligkanlik™ “gereklilik” “etki” ve “yarar” boyutlarinda katilime1 gruplarin tutumlar1 arasinda
evin ¢evresinde kiitiiphane olma durumu bakimindan anlamli bir farklilik goériilmemistir. Ancak
elde edilen bulgulara gore evinin ¢evresinde kiitiiphane olan 6grencilerin okuma aligkanligina
yonelik tutumlarmin ele alinan tiim boyutlarda evinin c¢evresinde kiitiiphane olmayan
ogrencilerden daha yiiksek oldugu anlagilmistir.

Kitap okumada birilerini 6rnek alma ve 6rnek alian kisi degiskenlerine gore ulasilan
sonuglar incelendiginde; okuma aliskanliginin sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar faktorlerine
iliskin 6grenci tutumlari ile kitap okumada birilerini 6rnek alma durumu arasinda anlamli bir
iliskinin oldugunu gostermistir. Ancak “aligkanlik” boyutunda katilimci gruplarin tutumlar
arasinda kitap okumada birilerini 6rnek alma durumlart bakimindan anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Elde edilen bulgular, kitap okumada birilerini 6rnek alan 6grencilerin okuma
alisgkanligima yonelik tutumlarinin ele alinan tiim boyutlarda kitap okumada birilerini 6rnek
almayan 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gdstermistir. Kitap okumada ornek alinan kisi
degiskenine gore ise “sevgi” boyutuna iliskin anlamli bir fark elde edilmistir. Ogrencilerin
okuma aligkanligina iliskin tutumlar, “etki” ve “yarar” boyutunda da kitap okumada 6rnek
alman kisi degiskenine bagl olarak anlamli bir sekilde farklilagmistir. Kitap okumada annesini,
babasini, 6gretmenini ve kardesini 6rnek alan 6grencilerin kitap okumada arkadasini 6rnek alan
ogrencilere nazaran okuma aligkanliklarinin sevgi, etki ve yarar boyutlarma iligkin tutumlarinin

anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Alisgkanliklar birey yasaminda ¢evreden,
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ebeveynden, 0gretmenlerden, ideallerden davranis modelleri bigiminde elde edilir. Bu nedenle
aligkanliklar toplumsallasmanin en Onemli sonuglarindan biridir (Bamberger, 1990). Bu
baglamda okuma eyleminin de toplumsal bir kiiltiire ve aligkanlifa doniismesinde Ornek
aldigimiz kisilerin etkisinin biiylik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Aytas ve Altunbay (2016),
yaptiklar1 ¢aligmada bilhassa 12-15 yas araligindaki bireylerin gelisimsel olarak model alarak
ogrenme tiiriinii kullandiklari i¢in bu yaslardaki bireylerin birbirleri tizerindeki etkisinin de géz
ard1 edilemeyecegini ifade etmektedirler. Okuma aliskanlig1 edinilmesinde ebeveyn, kardes ve
arkadas etkeninin yani sira Tiirkge 6gretmenlerinin de okuma etkinlikleri ve kitap aligverisi gibi
hususlarda 6grencilere rehberlik yapmasi gerektigi dile getirilmektedir.

Sonu¢ olarak okuma aligkanlig1 ve kiiltiirii edinme siirecinin herhangi bir boyutuyla
yapilan biitlin ¢alismalar hem bireysel hem toplumsal gelismisligin saglanmas1 amaciyla siirece
iligkin sikintilarin tespiti bakimindan degerlidir. Calismanin sonuglar1 bir biitiin olarak
degerlendirildiginde ¢ocugun aile ortami, etkilendigi kisiler, kitaplara ve kiitliphaneye maruz
kalmasinin okuma aligkanlig1 silirecinin O6nemli faktorleri arasinda yer aldigini sdylemek
miimkiindiir. Okuma edimine gereken Onemin verilerek Ogrencilerde okuma aligkanliginin
yerlesmesi i¢in dgrencilerin igsel motivasyonlarinin saglanmasi gerektigi bununla birlikte dissal
motivasyonlarinin da i¢ motivasyonun ger¢eklesmesinde biiyiik etkisinin oldugu goz ardi
edilmemelidir. Baska bir deyisle cocuklara okumay1 sevdirmek ve onlarda okumaya kars1 istek
uyandirmak, yerlesmis bir okuma kiiltiiriinlin temelini olusturur. Bu baglamda ebeveynler,
ogretmenler ve yoneticiler; 6grencinin okuma aligkanlig: siirecine iligkin biligsel ve duygusal
ogrenmelerin gerceklesebilmesi amaciyla duygu, diisiince ve davranig bilesenlerinin dneminin

farkinda olmalilar.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar igin

oneriler asagida iki baglik altinda incelenmistir.

5.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Arastirma sonucunda ortaokul O&grencilerinin okumanin aligkanlik ve sevgi
boyutlarina yonelik tutumlarinin yarar boyutuna nazaran daha diisiik diizeyde kalmasi sonucu

dikkate alinarak;



82

» Cocugun davranig kazandig ilk ortam olan ailede ebeveynlere 6nemli gorevler
diismektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklara alacaklar1 kitap konusunda titiz
davranmalar1 ve cocuklarin ilgisini ¢ekecek, onlarin duygu diinyasina hitap
edecek kitaplar1 segmeleri Onerilebilir. Ayrica ebeveynlerini kitap okurken goren
cocuk; bu davranistan etkilenir ve ¢ocugun okuma aligkanliginin ilk adimlari
atilmig olur. Bu sebeple ev i¢inde ailece okuma saatlerinin yapilmasi, okunan
kitaplar {izerine sohbetler edilmesi, kiitiiphane ve kitap fuarlarinin ziyaret
edilmesi gibi etkinlikler cocuklarda okuma sevgisi olusturmak bakimindan
onemli goriilmektedir.

> Ogretmenler ise c¢ocuklara okumay1 sevdirebilmek adina 6zellikle cocugun
kitapla tamistigr ilk evre olan okul Oncesi donemde c¢ocuklara okuyacaklari
kitabin igerigi, tiiri ve gorselleri gibi hususlarda cocuklarin hem gelisim
ozellikleri hem de ilgilerini dikkate almalilar. Cocugun ilkokul ve aligkanliklarin
yerlesmeye basladigi donem olan ortaokul doneminde de sinif 6gretmenleri ve
ozellikle Tiirkce Ogretmenleri smif i¢inde okuduklari metinler, hikayeler ve
siirler yoluyla cocuklarin okuma hazzi, dil estetigi, hayal diinyasina hitap etme,
merak ve kesif duygularini uyandirmayi amaglamalilar. Hatta diger branstaki
ogretmenlerin bile disiplinler aras1 iliski esasinda derslerinde kitaplar, yazar ve
sairler, hikayeler gibi ders igeriklerini kullanmalar1 ¢ocuklarda okumaya karsi
istek uyanmasinda 6nemli etkiye sahip olacaktir.

» Okul idarecileri c¢ocuklarmm okuma aliskanligr gelistirebilmesi, okumay1
sevebilmeleri i¢in siif ve okul kiitiiphanelerinin islevsel hale gelmesi yoniinde
ogretmenleri ve ogrencileri tesvik edici programlar ve etkinlikler yapabilmelidir.
Bunun yani sira ydreye ait yazar ve sairleri taniticit kisa film, sdylesi, imza
giinleri ile kiitliphane ve kitap fuar1 gibi etkinliklere 6gretmen ve 6grencilerin
katilimin1 saglayacak etkinlikler diizenleyerek okul disi 6grenme ortamlari
olusturabilmelidirler. Bdylece ¢ocuklar kitaba ve okumaya yiikledigi anlamin

biitiin disiplinlerle ilgisini kurabilecek ve okumaya farkli bir istek duyacaktir.

e Ogrencilerin okumanin “yarar” faktoriine iliskin tutumlari ile ilgili “Okuma zihinsel

kapasitemizi artirir.” ifadesine yiiksek katilm gosterirken “Okuma sayesinde geg¢misle

2

gliniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz.” ifadesine daha diisiik katilim gostermeleri sonucu

dikkate alinarak;
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» Ebeveynler; ev i¢i okuma etkinliklerinde gegmisten giiniimiize gelen ulusal ve
evrensel nitelikli halk hikayeleri, sOylenceler, masallar okumalidir. Bdylece
cocuklarin kitabin kahramanlar1 ve konusu aracilifiyla ge¢mis ve giiniimiiz
kosullar1 arasinda ilski kurma, kiyaslama yapma ve sorgulamalarda
bulunabilmeleri saglanmalidir.

> Ogretmenler; derslerde ogrencilerle ozellikle tiyatro metinleri araciligiyla
ogrencilerin tarihi kisilikler ve olaylar1 canlandirmalari yoluyla 6grencileri
geemisle bulusturmali, 6grencilerin gecmise giderek gegmisten gilinlimiize kisa
bir yolculuk hissi yasamasina imkan vermelidir.

» Okul yoneticileri; tarih konulu siir, 6ykd, tiyatro gibi yarigmalar diizenleyebilir.
Bu durum 6grencilerin tarih okumalar1 yapmalari ve tarihe, sanata, edebiyata ilgi

duymalarina vesile olacaktir.

e Arastirma sonucunda ortaokuldaki erkek Ogrencilerin okuma tutumlarinin kiz

ogrencilere kiyasla daha diistik diizeyde kalmasi sonucu dikkate alinarak;

> Ogrencilerde okumanin istek, sevgi ve aliskanlik boyutlarma iliskin
ebeveynlerin ev ortaminda, Ogretmenlerin de okul saatleri i¢inde okunacak
kitabi; tiirii, igerigi ve tasarimi bakimindan erkek ¢ocuklarin istek ve ilgilerine
hitap edecek sekilde segmeleri Onerilebilir.

» Okul yoOnetiminin planlamast dogrultusunda smif ve okul kitapliklari
diizenlenirken secilen kitaplarin tiirleri ve igerikleri dikkate alinmali, kiz ve
erkek Ogrencilerin cinsiyete bagh gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 goz

Oniinde bulundurulmalidir.

e Ortaokul 6grencilerinin evlerinin ¢evresinde kiitiiphane olmayan 6grencilerin okuma
aliskanliklarina iligkin tutumlarinin evinin ¢evresinde kiitiiphane olan 6grencilere nazaran daha
diisiik olmasi1 ve evinin c¢evresinde kiitiiphane olan 6grencilerin sevgi, gereklilik, etki ve yarar
boyutlariin istek boyutuna gore diisiik olmasi sonuglar1 dikkate alinarak;

» Ebeveynler, oOgretmenler ve okul yoneticileri c¢ocuklarla birlikte belirli
araliklarla okul kiitiiphanelerinin yam sira il i¢indeki halk kiitiiphaneleri veya

iiniversite gibi kurum kiitiiphanelerini ziyaret etmeliler.
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> Ogrencilerin  kiitiiphane  ziyaretlerini  sevmeleri, gerekli  bulmalar,

kiitliphanelerden yararlanmalar1 ve etkilenmeleri amaciyla ebeveynlerin
kiitiiphane aliskanliklarinin olmasi, 6gretmenler ve okul idarecileri tarafindan
ders i¢inde veya disinda iilke ve diinya kiitliphanelerinin tanitilmasi, kiitliphane
kuliipleri kurulmasinin saglanmasi, ge¢misten giiniimiize kiitliphaneciligin bir

disiplin olarak dneminin anlatilmasi gerekmektedir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada sadece ortaokuldaki dgrenciler lizerinde ¢aligilmistir. Farkli sinif
seviyeleri belirlenip arastirmanin kapsami genigletilebilir.

Arastirmada kullanilan okuma aligkanligi tutum 6lcegi ortaokul Ogrencilerine
yonelik hazirlanmistir.  Ogretmenlerin  veya Ogretmen adaylarmin okuma
aliskanliklarina iligkin tutumlarini 6l¢gmek i¢in de 6l¢cek maddeleri uyarlanabilir.

Bu aragtirmada gruplar, say1 olarak fazla oldugu icin nicel veri analizi
kullanilmigtir. Ogrenci grubu sayisinin daha az olmasi halinde gozlem veya

goriisme teknikleri kullanilarak nitel veri analizi yapilabilir.
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Ek-1 -devam

OKUMA ALISKANLIGINA ILISKIN TUTUM OLCEGI

‘

Asagidaki maddelere iliskin yamtlarinizi sagda verilen g g g g E : g
seceneklerden uygun gordiigiiniize (X) isareti koymak E %- %- 3 %‘ é. 5
suretiyle belirtiniz, liitfen. [2 Q ;! :! Q ﬂ
1. Kitap okumayi sevmiyorum.* Ciy | €20 [IG3ERES ISR D
2. | Kitap okuma ahigkanligim yok.* 1) | c2) | CNEEE Y |e)
3. | Kitap okumanin sikici oldugunu diistiniiyorum.* Cr ) 2y [ ) 15057
4. | Kitap okumayi gereksiz buluyorum.* CUY| G2 ]G3 EEE TS5
5. | Kitap okumaktan nefret ediyorum.* 1O 20 |3 REARA IS
6. | lyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.* (Y [c2) [ ESRiEGAN NI
7. | Hig kitap okumuyorum.* (I 2 ) )i 250y e
Bos zamanlarimda kitap okumak hoguma gider. oy || e 2 [FEERERGEREIGS D)
9. | Okumanin 6nemli olduguna inanmiyorum.* (1)) €2) 3R GRS
10. | Iyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum. (1) | C2) GESRIECEDIES
11. | Kitap okumay gerekli buluyorum. (1) [L62) [HCBR)RIE SIS )
12. | Okuma Kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 1) L2 S CR S T)
13. | Gazete okumay gereksiz buluyorum.* 1) 102) (a5
14. | Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum. (L) | C2) LR A (S
15. | Okuma, duygulari ifade etme kolayhig saglar. () 1C2) 3D Ge)res)
16. | Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. (1) 2 Y CaniEAayil e s
17. | Yabanc: lasikleri okumay: seviyorum. (o o] ]car]csH
18. | Kitap okuma insanlari ve diinyay: daha iyi anlamamzda etkilidir. (1) C2) | Gaylta)l (s)
19. | Kitap okuma hizh diisiinme aliskanhg kazandirir. (1) ]c2)|3)|car|(s)
20. | Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. () {e2)3r|car|cs)
| 21. | Okuma hayal diinyamiz: gelistirir. (O e fcarfes)

| 22. | Okuma gok yénlii diisiinme becerisi gelistirir. CLEER ; .y

| Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistir. | ( 1)
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Ek-3 devam

cEX o
& :"'\'\ DIYARBAKIR VALILIGI
{- B el 11 Millt Egitim Mdirlugt
NeEe
Sayi +E-30769799-44-23495139 01.04.2021

Konu : Arastrma lzni ( Leyla AKUZUM )

MUDURLUK MAKAMINA

ligi:  a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirléigiintin 24/01/2020 tarih ve
1563890 sayili 2020/2 Nolu Genelgesi.
b) Dicle Universitesi Rektorliigiiniin 17/03/2021 tarih ve 43283 sayili yazisi.

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Sinif Egitimi Bilim Dal Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Leyla AKUZUM'tin *"Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Kiiltiirlerinin Cesitli Degiskenler
Agqisindan Incelenmesi " konulu aragtirma ¢alismasini [limiz Sur ilgesine bagh ortaokullarda uygulama
talebi ilgi (b) yazida belirtilmistir.

Sz konusu aragtirma calismasiuin Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli %
Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin Genel amaglarina uygun olarak ilgili yasal diizen
belirtilen ilke,esas ve anﬁ%ﬁn aykinlik teskil etmeyecek sekilde hijy:%sosyal mesafe ve maske
kuralina uymak kaydiyla gonulluluk esasina bagli olarak yapilmasi uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Sileyman {LGE
Mudiir Yardimeist

OLUR
Yiksel ARSLAN
11 Milli Egitim Mudard

EK:
I- Anket [zin Degerlendirme Formu
2- Anket Belgeleri
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Ek-4

Yazar Olcek Kullanim izni



Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Yabanca Dili
Ogrenim Hayati

Is Hayat:

Iletisim Bilgileri
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