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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézme Stratejilerini Kullanma Becerilerine Yonelik

.

Ogretmen Goriisleri
Abuzer Burak CEVIZCi

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Matematik Egitimi Bilim Dah
Elaz1g, 2020; Sayfa: X111+91

Bu c¢aligmada ortaokul Ogrencilerinin karsilagtiklar1 matematik problemlerinde
problem ¢ézme stratejilerini kullanma becerilerine yonelik 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-0gretim yilinda Bing6l iline bagl devlet
ortaokullarinda gorev yapan 18 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri,
arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Goriisme formundan elde edilen verilerin analizi betimsel analiz ve igerik analizi
yontemlerinden faydalanilarak iki asamada gergeklestirilmistir. Arastirma Oncesinde
matematik 6gretmenlerine problem ¢ozme stratejilerinden 11 tanesi hakkinda bilgi verilmis ve
bu stratejiler ile alakali hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarimin doldurulmasi
istenmigtir. Bu stratejiler Sistematik liste yapma, Tahmin ve kontrol stratejisi, Diyagram
¢izme, Baginti bulma (iliski arama), Degisken kullanma (Esitlik veya esitsizlik yazma),
Tahmin etme, Benzer basit problemlerin ¢oziimiinden yararlanma, Geriye dogru calisma,

Eleme, Tablo yapma ve Muhakeme etme stratejisidir.

Elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin karsilagtiklar1 matematik problemlerinde daha
cok tahmin ve kontrol stratejisi ile muhakeme etme stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir.
Diyagram ¢izme gibi ¢izim gerektiren stratejileri ise ¢ok fazla tercih etmedikleri sonucuna
ulagilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore problem ¢dzme stratejileri dgrencileri icin birer

avantaj olmasina karsin 6grencilerin bu problem ¢dzme stratejilerinden haberdar olmadiklari



sonucuna varimistir. Ogretmenler &grenciler igin bu problem ¢6zme stratejilerini
karsilastiklar1 probleme gore muhakeme edip en uygun strateji hangisi ise o stratejiyi

kullanmalarini tavsiye etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, problem, problem ¢6zme, problem ¢dzme stratejisi



ABSTRACT

Master Thesis

Teacher Views about Secondary School Students’ Skills on Using Problem Solving

Strategies

Abuzer Burak CEVIZCi

Firat University
Institute of Education Science
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Division of Mathematics Education
Elazig-2020, Page: X111+91

In this study, the opinions of teachers about the skills of secondary school students to
use problem solving strategies in the math problems they encountered were examined. The
study group of the research consists of 18 mathematics teachers working in public secondary
schools in Bing6l province in the 2018-2019 academic year. The research data were obtained
through a semi-structured interview form prepared by the researcher. The analysis of the data
obtained from the interview form was carried out in two stages by using descriptive analysis
and content analysis methods. Before the research, mathematics teachers were informed about
11 of the problem solving strategies and semi-structured interview forms related to these
strategies were asked to be filled. These strategies include systematic listing, estimation and
control strategy, diagram drawing, finding correlation (seeking relationships), using variables
(writing equality or inequality), guessing, benefiting from the solution of similar simple

problems, working backwards, sieving, making tables and judgment.

According to the results obtained; It was seen that students use prediction and control
strategy and reasoning strategy in mathematical problems they face. It is concluded that they
do not much prefer strategies that require diagram drawing. According to the opinions of the
teachers, although problem solving strategies are advantages for their students, it is concluded

that the students are not aware of these problem solving strategies. Teachers have judged



these problem solving strategies for students according to the problem they encountered and

recommended that they use the most appropriate strategy.

Keywords: Mathematics, problem, problem solving, problem solving strategy
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BIRINCI BOLUM
|. GIRIS

Bu béliimde; problem durumu, problem ciimlesi, aragtirmanin amaci, varsayimlar ve

aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimi ele alinmustir.
1.1. Problem Durumu

Matematik; giintimiizde hayatimizin merkezinde bulunan, sadece 6grenim hayat1 ile
sinirli olmayip, bireye kazandirdigi beceriler sayesinde tiim yasantiyr etkisi altina alan bir
bilim dalidir. Bu durumun sebepleri icerisinde, matematik biliminin soyut kavramlarin
oldugu, zihinsel etkinlikleri biinyesinde bulunduran bir alan olmas: ile birlikte, belli onyargilt
yaklagimlar1 da i¢inde barindirmasi yer almaktadir. Muhakkak ki tiim zorluklarin ¢oziimii
oldugu gibi; matematik bilimini de kolaylastiran, anlama ve anlamlandirma siirecini

hizlandiran ipuglari, yontemler ve stratejiler bulunmaktadir (Bagdamar, 2019).

Matematik, bilimde oldugu kadar giindelik yasantidaki problemlerin ¢oziime
kavusturulmasinda degerlendirdigimiz etkili araglardandir. Bu tanimdaki “problem” kelimesi
yalnizca sayisal problemlerden ziyade, genel anlamda “sorun” sézciigii ile isimlendirdigimiz
problemleri de igine alir. Bu sebepten matematikle ilgili tavirlar okul oncesinden tutun

yiiksekOgretim programlarina degin her seviyede yer alir (Baykul, 2019).

Problemler matematigin ana bilesenlerinden biridir. Matematik basghh basina
problemler konusundan olusmaktadir. Matematik islem yapmak igin ezbere verilenleri
kullanmak, basit bir sekilde sonuca varmak degildir. Tersine her bir adimi, her bir bolimii
coziilmeyi bekleyen birer problemdir. Diigiinmeyi gerektiren, igerisinde ¢dziim siireci
barindiran, diislinceler iiretmeyi gerektiren ve bunlarin yorumlanmasina ihtiya¢ duyulan bu

problemler, problem ¢6zme siirecini de pesinden getirir (Basdamar, 2019).

Matematigin soyut diisiinceye dayali olmasi ve akil yiiriitme gibi soyut becerileri
gerektirmesi onun Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi zor bir ders olarak nitelendirilmesine
neden olur. Hayal giicii renkli olan ¢ocuklarin ilgi alanina direkt girmeyen bu bilimde basari

saglamanin yolu, toplumdan kaynakli egitim bozukluklarinin yol ac¢ti1 endise, serbest bir



sekilde fikirlerini séyleyememe, diizenli ve planli calisamama gibi engelleri ortadan kaldirip,

iyi bir yontem uygulamaktir (Akt: Tagpinar, 2011).

Matematik, insanlarin diisiinme bi¢imini degistirip gelistirir. Bildigimiz gibi insan
diisiince tiretebilme, belli durumlardan sonuglar ¢ikarip bunlarin neticesinde sartlari kendine
en uygun hale getirebilme yetenegi oldugundan dolayr diger canlilardan ayrilir. Bundan
dolayidir ki temel egitimin en 6nemli bilesenlerinden birini matematik egitimi meydana getirir

(Umay, 2003).

Matematik, sayi, sekil ve bunlar arasindaki iliskileri inceleyen ve bunlar kullanilarak
olusan sembollerin kullanildig: bir dil, bir modellemedir. Matematik 6gretimi, kisilere estetik
duygular kazandirir, bilgi ve becerilerini gelistirir, yaratict1 diistinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur. Matematik yakin g¢evremizi anlamada bize yardimci olan

mantikli hareket etmeyi gelistirmeyi amaglayan bir sistemdir (Baykul, 2019).

Egitim-6gretim silirecinde, matematigin daha anlasilir hale gelmesini saglamak i¢in
geemisten giiniimiize kadar ¢ok gesitli yontemler denenmistir ve bu konuda yeni yontemler
hala da olusturulmaya devam edilmektedir. Matematigin temel yapisim1 olusturan
problemlerin  anlasilabilmesi ve ¢Oziimlenebilmesi, matematigin  anlasilmasi  ve

kavranabilmesi i¢in 6nemli yer tutar (Basdamar, 2019).

Diger 6grenim kademelerinde oldugu gibi temel egitimde de matematik dersinin
amaclar1 arasinda problem ¢dzme becerisinin gelismesi 6nemli yer tutar. Ogrencilerde
problem ¢6zme becerisinin gelismesinin temel egitimdeki Onemi asagidaki nedenlerle

aciklanabilir:

1. Diger becerilerle birlikte problem c¢ozme becerisi de matematik becerileri
arasindan dnemli yer tutar.

2. Temel egitim donemi, ¢ocuklarin zihinsel olarak hizla gelistigi yillara rastlar.
Bu doénemde problem ¢ozme becerileri, dgrencilerin gelisimlerine uygun bir
bicimde arttirilabilir.

3. Tim 6grenim kademelerinde problem ¢dzme becerisinin dnemi ¢ok bilyiiktiir.
Matematigin, matematiksel mantigin ve akil yiiritme ile birlikte problem

¢0zme becerisi de lizumludur.



4. Akl yiirlitme becerisi ve mantiksal diislinmenin gelismesi problem c¢dzme

beceresine baghdir (Baykul, 2019).
Yildizlar (2019), problemin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamistir;

1. Problemler, 6zel hayatindan, okul yasantisindan, ¢evresindeki ve yurdun farkli
alanlarindaki is ve islemlerden secilmelidir.

2. Problemler, bireyin istekli bir sekilde yapmay istedigi canli ve dikkat ¢eken
yapida olup bu sekilde se¢ilmelidir.

3. Ogretmen, problemlerde daima Ogrencilerin giinliik hayatlarimi gz oniinde
bulundurmali ve onun gerektirdigi islerin, o zamana kadar G6gretilenlerden
olmasina dikkat etmelidir.

4. Islemlerin kavratilmas1 amaci ile 6grencilere verilen problemler yeterince basit
olmali, {inite veya konu sonlarindaki problemler, kolaydan zora dogru anlaml
bir sekilde siralanmalidir.

5. Ogrencilere verilen problemlerde, onlarin gelisim durumlarina ve problemlerin

0 siireye kadar 6grenilenlerle ¢oziilebilir olmasina 6zen gosterilmelidir.

Problem ¢b6zme stratejileri, 6grencilerin karsilastiklar1 problemlerin tamamin1 dogru
cozmelerini saglayacak bir etken degildir. Bir aragtir, yardimcidir. Problemi ¢dzmeyi
kolaylastiran, zihinsel semanin daha rahat olusturulabilmesini saglayan yontemler dizinidir.
Bu yontemlerin Ogretimi gerceklestirmede ve Ogrencilerin  yontemleri kullanabilme
becerilerini gelistirebilmede egiticinin ¢ok Onemli bir rolii vardir. Yapilan arastirmalar,
geleneksel egitim yonteminin birgok egitimci tarafindan kullanilmaya devam edildigini
gostermektedir. Ancak ilkokul Ogrencilerinin geleneksel egitim ile yeterince basarili
olmadiklar1 bir¢ok arastirmayla da ispat edilmis olup, hala da yapilan degerlendirmelerdeki
sonuglarinda bu yonde oldugunu gorebilmekteyiz. Ozellikle ilkokul diizeyinde olan
ogrencilerin, 0gretmen rehberligine ihtiyact vardir. Biligsel siireclerinin egitimsel agidan
sekillenmeye bagladigi bu donemde, sadece kendisine verileni alip kodlamada sorun yasarlar.
Bu sebeple ilkokul diizeyinden baslanarak, geleneksel 6gretimden uzaklasilarak, 6grencilerin
merkezde oldugu, elestirel bakis agisin1 sunabildigi, sorgulayabildigi ve fikirler {iretebildigi
ortamlar saglanmalidir. Boyle bir ortamda problem ¢odzebilme becerilerini gelistirmek daha

miimkiin olacaktir (Bagdamar, 2019).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada, ortaokulda ogrenim goren 7.Simf Ogrencilerinin  karsilastiklar:
matematik problemlerinde problem ¢6zme stratejilerini kullanma becerilerine yonelik

Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmastir.
1.1.1. Problemler

Bu aragtirmanin amacit ortaokulda 6grenim goren 7.Smf Ogrencileri karsilastiklar:

matematik problemlerinde hangi problem ¢dzme stratejilerini kullantyorlar?
1.1.1.1. Alt Problemler

1) Ogretmenler, ogrencilerin karsilastiklari matematik problemlerinde kullandiklar
problem ¢ozme stratejileri hakkindaki gézlemleri nelerdir?
2) Ogretmenlerin gozlemleri dogrultusunda oOgrencilerin problem ¢dzme stratejileri

hakkindaki farkindaliklar1 hangi diizeydedir?

1.2.  Arastirmanin Onemi

Ogrenciler okul déneminden énce matematikte yer alan soyut kavramlar1 ve bu soyut
kavramlarin yol actig1 soyut problemleri anlayabilecek zihinsel kapasitede degillerdir. Bu
stirece okul donemi ile birlikte baglanilmaktadir. Fakat 6grencilerdeki matematik dersine karsi
olumlu olmayan Onyargilar ve tutumlar ¢cocuklarin matematik dersindeki basarisini olumsuz

yonde etkilemektedir (Basdamar, 2019).

[k gretim ve ortadgretim okullar1 sonunda yapilan sinavlarda yiiksek puan alabilmek,
ogrencilerin en biiylik hedefleri haline gelmistir. Bu hedef dogrultusunda ¢alisan 6grenciler,
karsilarina ¢ikan problemlerde sadece sonuca odaklanmakta, problemin nasil ¢oziildiigiini
ogrenmekte ve ¢oziim yolunu bir ¢esit ezber yontemine basvurmaktadirlar. Bu da 6grencilerin
diisiinme bicimlerini smirlandirmaktadir. Ogrencilerin farkli diisinme yeteneklerine sahip
olmalarin1 saglayabilmek i¢in, onlara problem ¢6zlimlerinde farkli ¢6ztiim yollar1 bulmalarina
tesvik edilmelidir. Bu sayede diisiinme yeteneklerinin gelisimine yardimci olunabilir

(Taspinar, 2011).



Bu calisma, Ogrencilerin karsilastiklar1 matematik problemlerinde, kullandiklar

problem ¢6zme stratejilerini vurgulamasi bakimindan 6nemli bir ¢alismadir.

1.3.  Sayiltilar

a) Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler (6grencilerdeki duygu
degisimi, ortam 1s1s1, vb.) 6grenci ve dgretmenleri esit diizeyde etkiledigi,

b) Arastirmaya katilan Ogretmenlerin &grencilerin strateji kullanimu ile ilgili
yeterli gozleme sahip olmalari,

C) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yar1 yapilandirilmis gériisme formunda yer
alan sorular1 cevaplarken bagimsiz olduklar1 bu arastirmanin sayiltilart

arasindadir.
1.4. Simirhliklar

a) Arastirma 2018- 2019 6gretim yilinda Bing6l iline bagli Merkez, Karliova ve
Geng ilgelerinde gorev yapan 18 matematik 6gretmeni ile sinrlidir.
b) Arastirma, bu arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile

stnirhdir.
1.5. Tanmmlar

Problem: Bireyin karsilastigi, ¢oziilmesi gereken ve bu ¢oziim igin gerekli ¢6ziim

yollarinin hemen ortaya ¢ikarilamadigi durumdur (Akt: Yesilova, 2013).

Problem ¢ozme: Kisinin daha Once elde etmis oldugu bireysel bilgi, becerileri
kullanma, bilinmeyen bir durum karsisinda istenenleri elde etme g¢abasidir. Problem ifadesi
kavrayamadigimiz bir durumu isaret eder. Bu siire¢ daha dnceki bilgilerimizi kullanarak basit

bir sekilde ¢oziilemeyen ve modellenemeyen bir durumu ifade eder (Akt: Yesilova, 2013).

Problem cozme stratejileri: “Strateji”, Tiirkce sozliikte, “Onceden belirlenen bir
amaca ulasmak i¢in tutulan yol” ifadesiyle tanimlanmaktadir. Bu ifadeye gore problem ¢dzme
stratejileri, problem ¢ozerken dogru cevaba ulasmak amaciyla bagvurulan yollar olarak
tanimlanabilir. Bu yollar; a)geriye dogru ¢alisma, b)oriintii bulma, c)farkli bir bakis agisina

odaklanma, ¢)basit ve benzer problemler ¢ozme, d)sistematik liste yapma, e)baginti bulma
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(lliski arama), f)degisken kullanma (Esitlik veya esitsizlik yazma), g)asir1 ug¢ problemleri
diistinme, g)cizim yapma, h)tahminleri igeren ilging kesifler ve testler, 1)biitiin olasiliklar
ayrintili listeleme, i)verileri organize etme, j)mantiksal sonug¢ ¢ikarma stratejileri baslica
stratejilerdir. Fakat bu arastirmada 11 tanesi kullanilmistir. Bunlar; i)sistematik liste yapma,
ii)tahmin ve kontrol stratejisi, iii)diyagram ¢izme, iv)bagint1 bulma (iliski arama), v)degisken
kullanma (Esitlik veya esitsizlik yazma), vi)tahmin etme, vii)benzer basit problemlerin
¢ozlimiinden yararlanma, Vviii)geriye dogru ¢alisma, ix)eleme, x)tablo yapma, xi)muhakeme
etmedir (Taspinar, 2011; Altun, 2016; Baykul, 2019).



IKINCi BOLUM
I1. KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Matematik ve Matematik Ogretimi

Matematigin temellerinde bilgiyi isleme (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve
paylasma), liretme, tahminlerde bulunma ve bu dili kullanarak problem ¢6zme yatar. Aslinda
matematigi Ogrenmek; matematiksel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yani sira,
matematiksel diistinmeyi, problem ¢6zme stratejilerini kavramayr ve matematigin giinliik
yasantida ne kadar 6nemli bir unsur oldugunun benimsenmesi gerekmektedir (Akt: Yesilova,
2013).

2.1.1. Matematik Ogretiminin Temel ilkeleri

Altun (2016)’a gore matematik dgretiminin temel ilkeleri asagida verilmistir;

e Kavramsal temellerin olusturulmasi

Matematik tek basma bir dil oldugundan otiirii birgok temel kavrami biinyesinde
barmndirir. Kelime anlami olarak kavram * ortak &zellikleri olan nesne ve olaylar” dir. Ornegin
matematikte a¢i, tiggen, limit, tiirev ve integral matematiksel kavramlardandir. Matematik
konularindan biri 6gretilirken, ezbere 6grenmeyi engellemek icin 6nce o konuya iliski temel
kavramlar tam olarak kazandirilir daha sonra etkinlik ve uygulama caligmalarina gecilir.
Ogrencilerin kavramsal bilgileri kusursuz bir sekilde 6grenebilmeleri igin, gretmenlerin konu
ile ilgili tanimlar1 6grencilere tam anlamiyla kazandirmasi gerekir. Kavramlar hakkinda tam
bilginin saglanmas i¢in kavramin ne oldugu ile ilgili tanimlar1 vermekle beraber ne olmadigi
ile ilgili de &grencilerin bilgilendirilmesi gerekir. Once kavramlar kazandirilir daha sonra
etkinliklere yer verilir. Bu yontem de dgrencilere kavram ile ilgili sempati kazandirmak i¢in
onemlidir. Tlkogretimde kavram ile ilgili tanimlar verilirken sembolik ve matematik dilden

ziyade ogrencilerin anlamakta zorluk yasamayacagi bir dil kullanilmasina dikkat edilmelidir.
e On sarthlik ilkesine 6nem verme

Matematigin hi¢bir dis katki almadan kendi kendini {iretmesinden dolayr konulari

itibariyle diger derslere oranla daha giiglii bir sirali yapiya sahiptir. Yani aslinda matematigin



yigilmali ve ardisik bir bilim olmasindan kaynaklanmaktadir. Bir kavramin 6n sarti

konumundaki diger kavramlarin tamami verilmeden o kavram verilemez.

On sarthilik iliskisini saglayan konularin tiimiiniin bilinmesi durumunda, bunlarin
arasindan secilen birine Ogretim esnasinda bahsetmek, digerlerini uygulama esnasinda

uygulamak ve bu sekilde 6grencilere farkli segenekler yaratmak en dogrusudur.

Bazi1 konular simif seviyeleri ilerledik¢e genisleyerek ele alinir. Bu durum sarmal
modelle gosterilebilir. Birinci en ¢ok 2 basamakli sayilarin, ikinci yil en ¢ok 6 basamakli

sayilarin, ticlincii yil en ¢ok 9 basamakli sayilarin 6gretilmesi gibi.
e Anahtar kavramlara 6nem verme

Matematikte konular islenirken, bilgiyi hatirlatmak i¢in bazi matematik kavramlar bir

arag gibi kullanilir.

Zihinden hesap yapmanin kilit tas1 islemlerin 6zellikleridir. Bu sebeple 6gretmenler
gerek gilindelik yagantida, gerekse derslerdeki bazi hesaplarda bu kavramlar1 kullanmali ve

zaman zaman 6grencilerin de kullanmasini saglamalidir.
e Ogretimde 6gretmen ve 6grencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi

Ogretmen matematik dersinde, yeri geldik¢e konuyu detayli bir sekilde agiklayarak
anlatan, yeri geldik¢e 6grencilerle konu hakkinda tartisan, yeri geldik¢e yalnizca Ggrenci
caligmalarimi izleyen ve denetleyen konumdadir. Ogrenciler anlayarak 6grenmeyi ¢ok fazla
tercih etmeyip ezberlemeye daha yatkindirlar. Fakat Ogretmen, Ogrencilerde ezberleme
yoneliminin artmamast ve hatali Ogrenmelerin olusmamasi i¢in Ogretimi amaglari
dogrultusunda gerceklestirmelidir. Tiim bunlarin disinda 6grencilerin bilgiyi tiretmeleri ve
kullanmalar1 i¢in ortami diizenleyen, dersinin biiylik bir kisminda dgretmen simifta ara¢ ve
materyal ile ilgili hazirhig1 yapan, dgrencilerin bireysel olarak mi yoksa grup seklinde mi
calisacagina karar veren kisidir. Daha sonrasinda ise 6grencilerin bilgiyi iiretme ve uygulama
esnasinda karsilastiklar1 zorluklar1 gozlemlemek ve onlara yardim etmektir. Calismanin son
kisminda ise sinifta tartisma konusu acip konu ile ilgili ortaya ¢ikan ortak sonucu dgrenciler

ile paylagmak ve 6grencilerin kendi aralarinda bu sonucu paylasmasini saglamaktir.

e Ogretimde cevreden yararlanma



Matematik 6gretiminin temel amaglarindan, ¢evreden ve olaylardan anlam ¢ikarma,
onlar1 daha iyi bir sekilde yorumlayabilme amacimna ulasabilmek adina bazen g¢evre sinifa,
bazen de ders cevreye tasinmalidir. Bu yolla elde edilen bilgi, uygulamaya gegirilirken
kolaylik saglar. Bu durum 6zellikle ilkogretim matematigi i¢in olduk¢a onem arz etmektedir.
Omegin alisveris hesaplar1 icin “bir lokantanin yemek fiyat listesi ya da alisveris

merkezlerinin fiyat cetvelleri” uygun olan araglardir.
e Arastirma cahsmalarina yer verme

Ogretim etkinliginde ¢ocuklarm seviyelerine uygun bir sekilde sira dis1 problemler ile
arastirma etkinlikleri verilmeli, 6grencilerin konu hakkinda grup veya bireysel c¢aligma
yapmalarina yardimci olunmalidir. Bu yaklagimla yiriitiilen c¢aligmalar Ogrencilerin ne
ogrendilerse uygulamalarina yardimci oldugu gibi 6zgiin diisiinme, agiklama yapma ve

bagimsiz caligma yeteneklerini gelistirmelerine de yardimci olur.

e Matematige karsi olumlu tutum gelistirme

Ogrencilerin matematik ¢alismalarindan uzak durma ve derste basarisiz olmalarinin
sebebi hata yapma endisesi tasimalaridir. Ogrencilerin matematikle ilgili yasantilar arttikga,
matematige karst olumlu tutumlarinda azalmalar meydana geldigi, matematik korkusu ve
kaygis1 lizerine yapilmis calismalarda ortaya konmustur. En biiyiikk kaygi sebebi ise

Ogretmenin otoriter olmasi durumudur.

Eski sistemlerde, siki disiplini ortaya ¢ikaran Ogretmenler, dgrenciler i¢in konuyu
ogrenememeleri halinde ceza vereceklerini diistindiikleri i¢in kaygi kaynagi olusturmaktaydi.
Gilinlimiizde bu tarz Ogretmenler yok denecek kadar az olup, bilginin kazanilmasinda
“ezberlemeyi” one ¢ikaran 0gretmenler kaygi kaynagi olusturmaktadir. Yapilan ¢aligmalarda
ogrencilerin matematigi degerli bulmalarini saglayacak calismalara yer vermek oldukca

onemlidir. Bu temel tedbirin yan1 sira, 6gretmenin asagidaki hususlara dikkat etmesi gerekir;

i.  Ogretimin bagladig: ilk senelerden itibaren dgrencilere matematik etkinlikleri
verilirken gelismislik diizeylerine uygun olmasina dikkat edilmeli ve
seviyelerinin lizerinde onlar1 zorlayabilecek etkinlikleri kullanmaktan

kagimilmalidir.



ii.  Ogrencilere sikacak uzunlukta ddevlerden kacinilmali; aym tarzda verilen
etkinliklerin yaninda 6grencilerin 6lgme yapmalarin1 ve veri toplamalarini
gerektiren ddevlerde verilmelidir.

iii.  Islemlerin tekniklerini agiklayict ders materyali, kavram ve algoritmalar
pekisinceye degin dgrencilerin gorebilecekleri yerlerde bulundurulmali, islem
kavramlar1 ve bu islemlerin teknikleri 6gretilirken ezberleme yerine bunlarin
anlamlar1 tizerinde durulmalidir.

iv.  Ogretmen matematikte farkli yontemler kullamilarak ayni ¢dziime ulasan
yontemlerin oldugunu 6grencilere sezdirmeli ve ogrencilerin kendilerinin
ugrasarak bulduklar1 ¢éziimleri dikkate almalidir.

v.  Ogrencilerin problem ¢dzme, islem yapma esnasinda karsilastiklar1 hatalar
hosgorii ile karsilanmali, bu hatalar1 giderici, onarici ve yol gosterici etkinlikler
yapilmalidir. Ayrica 6grenciler gerek islem ve ¢izim yaparken, gerek problem
¢ozerken zaman iyi kullanilabilmeli, 6grenciler yetistirememe korkusu iginde
birakilmamalidir.

vi.  Matematik 6gretiminde oyunlastirilmis etkinliklere daha sik yer verilmeli,
matematigin eglendirici, dinlendirici yan1 6grencilere gosterilmelidir.

vii.  Matematik etkinlikleri esnasinda Ggrencilere kendi fikirlerini rahatca
aciklamalari i¢in yeterli imkanlar verilmeli, hizli ¢6ziim yapan 6grencilerin

¢oziimlerinin, yavas ¢oziim yapan dgrencileri engellemesi 6nlenmelidir.

Problem ¢ozme, matematik Ogreniminin temel amacidir. Ciinkii bireylerin bilgiyi
anlamalar1 ve bilgiler arasindaki iliskiyi kurmalar1 problem ¢6zme siirecinde meydana gelir.
[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda da ogrencilerin kendi problem ¢dzme
stratejilerini gelistirebilmeleri ve bu stratejileri giinlik yasantidaki problemleri ¢ozerken

kullanabilmeleri amaglanmistir (Akt: Yesilova, 2013).
2.2. Matematik Dersi Ogretim Programi'nin Ozel Amaclar1

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel
Ilkeler dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'min ulasmaya galistign genel

amaclar su sekilde siralanabilir: Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir bigimde

kullanabilecektir.
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2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 gilinlik yasantisinda

kullanabilecektir.

3. Problem ¢ozme siirecinde kendi fikir ve akil yiiriitmelerini rahat bir sekilde ifade
edebilecek, baskalarmin matematiksel akil yliriitmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari

gorebilecektir.

4. Matematiksel diislincelerini mantiklt bir bi¢imde agiklamak ve paylasmak ig¢in

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru ve etkili kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve nesnelerin

birbirleriyle iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli bir

sekilde yonetebilecektir.
7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir bigimde kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasgim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger

verecektir. (MEB, 2018)
2.3. Problem ve Problem Co6zme

Problem c¢6zme “Ne yapilacagimin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni
bilmektir.” Problem ¢6zme yalnizca bir dogru sonu¢ bulma olarak algilanmakla birlikte daha
kapsaml1 bir zihinsel siireci ve becerileri kapsayan bir eylemdir. Onemli olan bir problemle

karsilasildiginda onun anlagilmasidir. Kisi eger problemi anlayamazsa bu problem i¢in ¢éziim
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Ooneremez ve ¢Ozim igin stratejiyi ortaya ¢ikarma ve uygulamada zorluk yasar. Bu nedenle
problem ¢dzme siireci; “net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir hedefe varmak

icin kontrollii etkinliklerle arastirma yapma” seklinde agiklanabilir (Altun, 2016).

Insan nesli, varligin1 siirdiirebilmek igin problem ¢6zme yetenegine sahip olmalidir.
Insan ve toplum hayatinda ne zaman ne tiir giicliiklerle karsilasacag1 ya da ne tiir ihtiyaglarmn
dogacag1 onceden bilinemediginden otiirii ¢agdas egitim, kendi kendine giigliiklerin
iistesinden gelebilen insani yetistirmeyi hedeflemektedir. Bilgiyi etkili olarak kullanabilen ve
zorluklarin istesinden gelebilen insanin problem ¢6zme yetenekleri gelismistir. Problem
cozme yetenekleri gelismemis insan ise, bilginin sadece hamalligin1 yapmakla kalir. Bu

nedenle problem ¢6zme ve dolayisiyla problem ¢6zme 6gretimi 6nemlidir (Altun, 2016).

Problem ¢dzme siireci bastan sona bir biitiindiir. Ogrencilerin problemle karsilastig:
andan itibaren probleme kars1 tutumlari, 6n yargilar1 ve motivasyonlari problem ¢ézmenin ilk
adimlarin1 olusturur. Ogrencilerin problemlerle karsilasma anlarina bakildiginda, olumsuz
duygular hisseden 6grencilerin ¢oziime bir adim geriden basladigini sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii matematik dersinin ve matematigin her asamasinda kendini gdsteren problemler
ogrencileri hep korkutan bir konu olmustur. Korku da 6grencilerin problemleri anlamlarini ve
algilamalarim1 olduk¢a onemli diizeyde etkilemektedir. iste bu noktada motivasyon c¢ok
onemlidir ve &grencilerin problemi ¢ozmek i¢in attifi ilk adimda goz ardi edilemez bir
gerekliliktir. Ozellikle egitim bilimcilerin bu konu iizerine calismalarmi giin gegtikce
artmaktadir. Birgok arastirmaci tarafindan; 6grencilerin derse hazir, algilamaya ve anlamaya
acik hale gelebilmesi igin cesitli etkinlik dnerileri sunulmaktadir. Ogretimin gergeklestirildigi
ortamda verimliligi arttirabilmek adma bu etkinliklerin belirlenen diizeye uygun sekilde

yapilmasi gereklidir (Bagsdamar, 2019).

Problem ¢6zme ge¢miste, Ozellikle ortaokulda, problemler tiirlerine ayrilir, ilgili
¢6ziim yollar1 iizerinde durulurdu. Ornegin havuz problemlerinin ¢dziimii igin, genellikle bire
indirgeme, faiz problemlerinin ¢6ziimii i¢in yillik, aylik, giinliik faiz problemlerinin ¢oziim
yollar1 ezberletilirdi. Cocuklar karsilastiklart matematik problemlerinde 6ncelikle nasil bir
problem oldugunu kavrar, bu problem tiirliniin ¢éziimiinii hatirlamaya c¢alisir, hatirladigi
¢coziimi karsilastigi probleme uygulardi. Sayet 6grenci bu yaklasimla karsilagtigi problemi
daha once karsilastigl bir probleme benzetemezse ya da benzetmede hata yaparsa problemi

cozerken hata yapip basarisiz olur.
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Giiniimiizdeki matematik 6gretiminde, Ogrencilerde asagidaki becerilerin gelismesi

hedef alinmaktadir:

1. Cesit problemleri ¢6zmede 68rencilerin kendi stratejilerini gelistirebilmeleri

2. Cozlimleri ve stratejileri, yeni problem durumlarina genelleyebilmeleri

3. Ginliik hayattan ve matematikten aldiklart problemlerden modeller
olusturabilmeleri, = modelleri  sozel ve  matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilmeleri

4. Problemleri ¢ozdiikten sonra sonuglart agiklayabilmeleri ve kontrol

edebilmeleri

Problemler diizenleyebilmeleri

Matematigin kullanilmasinda anlamli bir rahatlik saglayabilmeleri

Matematigin kavramlari arasinda iliskiler kurabilmeleri

Matematiksel yapilar1 problem ¢ozmede kullanabilmeleri

© © N o O

Problem ¢ozme yaklasimlarim1i  matematigin = konularin1  anlamada
kullanabilmeleri
10. Matematiksel dili yerinde ve dogru kullanabilmeleri

11. Matematiksel modelleme yapabilmeleri

Yukaridaki belirtilen hedeflerin 6nemli bir kismu, iilkemiz 5-8. siniflar matematik dersi

programinda da yer alan hedefler arasindadir.

Bu hedeflere ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin problemleri ¢6zmeyi 6grenmeleri yerine
problem c¢ozmeyi Ogrenmeleri gerekmektedir. Problem c¢ozmeyi Ogrenme, 6grencilerin

problem ¢o6zmede kendi stratejilerini gelistirmeleriyle miimkiin olur (Baykul, 2019).

Ogrenciler matematik derslerinde farkli diisiinme yollarini, siireklilik aliskanligmi ve
merakli olmay1 problem ¢6zmeyi 6grenerek ogrenirler. Problem ¢dzme egitimi dgrencileri,
matematik smifinin  disindaki  alisilmadik  durumlarla  karsilagtiklarinda  kendilerine
giivenmelerini ve bu zor durumlarin en iyi sekilde {istesinden gelebilmelerini saglayacaktir.
Matematikte iyi bir problem ¢oziicli olmak, giinliik yasamda ve is hayatinda biiyiik {stiinliik

saglayabilir (Akt: Yesilova, 2013).

Problem ¢6zme siirecinin gerektirdigi davranis kategorisi, problemden probleme ve

bireyden bireye farkli olsa bile problem ¢6zme siirecinin belli genel ve temel asamalar1 vardir.

13



Problem ¢6zme sirasinda Ogrenciler, kavramlar1 ve bunlar1 gerektiren islemleri bir araya
getirebilmeliler ve bu islemleri ve kavramlari problemin ¢oziimiinde kullanabilmelidirler

(Yesilova, 2013).

Problem ¢6zme stratejileri, 6grencilerin karsilastiklar1 problemlerin tamamini dogru
cozmelerini saglayacak bir etken degildir. Bir aractir, yardimcidir. Problemi ¢dzmeyi
kolaylastiran, zihinsel semanin daha rahat olusturulabilmesini saglayan yontemler dizinidir.
Bu yoOntemlerin Ogretimi gergeklestirmede ve Ogrencilerin  yontemleri kullanabilme
becerilerini gelistirebilmede egiticinin ¢ok Onemli bir rolii vardir. Yapilan arastirmalar,
geleneksel egitim yonteminin birgok egitimci tarafindan kullanilmaya devam edildigini
gostermektedir. Ancak ilkokul Ogrencilerinin geleneksel egitim ile yeterince basarill
olmadiklar1 bir¢cok arastirmayla da ispat edilmis olup, hala da yapilan degerlendirmelerdeki
sonuglarnda bu yonde oldugunu gorebilmekteyiz. Ozellikle ilkokul diizeyinde olan
ogrencilerin, 6gretmen rehberligine ihtiyaci vardir. Biligsel siireclerinin egitimsel agidan
sekillenmeye basladigi bu donemde, sadece kendisine verileni alip kodlamada sorun yasarlar.
Bu sebeple ilkokul diizeyinden baslanarak, geleneksel 6gretimden uzaklasilarak, 6grencilerin
merkezde oldugu, elestirel bakis acisini sunabildigi, sorgulayabildigi ve fikirler iiretebildigi
ortamlar saglanmalidir. Boyle bir ortamda problem ¢ozebilme becerilerini gelistirmek daha

miimkiin olacaktir. (Basdamar, 2019).
2.3.1. Problem C6zme Ogretiminin Amaclari
Ozel Amaglar:

Bunlar; islem becerisini gelistirme, say1 ve sekillerle ugrasmaya alisma, veri toplama
ve tasnif etme, problem metnine uygun sekil ve sema ¢izme, diisiinceleri matematik diliyle
anlatma, yazili ve gorsel yayinlarda kullanilan matematik ifadeleri anlamadir. Ozellikle s6zel

problemlerin nasil ¢6ziildiigliniin 6grenilmesi 6zel amaglara hizmet eder.
Genel Amaglar:

Problem ¢6zme 6gretiminin genel amaci, problem ¢6zme yetenegini gelistirmektir. Bir

problemi ¢6zmeyi 6gretmek, o problemin modellik ettigi diisiinme siirecini kavramaktir.
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Problem ¢6zme yetenegi, bir problemle karsilasildiginda onu kavrama ve problemi
anlama, ¢6ziimii i¢in uygun strateji segme, bu stratejiyi kullanma ve sonuglari yorumlama

yetenegidir.

2.4. Problem Cozme Stratejileri

Altun (2016) problem ¢6zme stratejilerini asagidaki sekilde aciklamistir;

2.4.1. Sistematik Liste Yapma
Sistematik liste yapma stratejisi daha ¢ok model inceleme stratejisi ile beraber
kullanilir. Baz1 problemleri ¢6zerken miimkiin olan biitiin durumlarin bilinmesi gerektir. Bu

durumda ozenle belirlenmis bir diizenle liste hazirlamak ¢6zliime ulagsmamizi basitlestirir.

Asagidaki 6rnek bu stratejinin kullanimina uygundur:

Problem: 20 sayis1 8 tek sayinin toplami olarak kag farkli sekilde yazilabilir?

Coziim:
13+1+1+1+1+1+1+1 7+3+3+3+1+1+1+1
11+3+1+1+1+1+1+1 5+5+5+1+1+1+1+1
9+5+1+1+1+1+1+1 5+5+3+3+1+1+1+1
9+3+3+1+1+1+1+1 5+3+3+3+3+1+1+1
T+7+1+1+1+1+1+1 3+3+3+3+3+3+1+1
7+5+3+1+1+1+1+1

Sonug¢: Coziimde oldugu gibi liste en biiyiik sayidan baslanarak yazildiginda cevabin 11
oldugu acikca goriilebilir.

2.4.2. Tahmin ve Kontrol Stratejisi

Tahmin ve kontrol stratejisi, karsilasilan problemi ¢ézerken mantikli bir cevabin ne
olacagim diisiinmeyi ve bu cevabin ¢6ziim i¢in uygun olup olmadigini kontrol etmeyi igerir.
Yapilan kontroller, diger tahminler i¢in yolu gosterir ve bu sekilde ilerleyerek ¢oziime ulagilir.

Asagidaki problem bu stratejinin kullanimina uygundur.
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Problem: 7/A sinifi 3 ya da 5 puanlik sorularin cevaplanarak puan kazanilan bir
matematik yarigsmasina giriyorlar. 7/A smifi 12 soru cevaplayip 44 puan kazandigina gore 3

puanlik sorudan kag tanesini dogru cevaplamistir?

Coziim:
3 puanlik soru sayisi 5 puanlik soru sayist Toplam puan
1 11 58
3 9 54
4 8 52
8 4 44

Sonug: 7/A smifi 8 tane 3 puanlik soruyu dogru cevaplamistir.
2.4.3. Diyagram Cizme

Problemlerde verilen verilerin arasindaki iliskiyi daha iyi gorebilmek i¢in cizilen
semalar diyagram diye isimlendirilir. Bunlar ¢izgi, geometrik sekil, noktalar vs. olabilir.
Diyagram ¢izme stratejisi yalniz kullanilabildigi gibi farkli stratejiler kullanilarak da ¢oziime

ulagilabilir. Asagidaki problem bu stratejinin kullanimina uygundur:

Problem: 10 metre derinlikteki bir kuyunun dibinde bulunan bir kurbaga kuyudan
¢ikmak i¢in her sigrayisinda 4m yiikseliyor, kuyunun duvarlari kaygan oldugu i¢in 1m geri

kayiyor. Buna gore kurbaga kaginci sigrayista kuyudan ¢ikar?

Coziim:
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1. sigrayig 2. sigrayis 3. sigrayls

Sonu¢: Son sigrayista bir daha geri inmesine gerek kalmadigir i¢in kurbaga 3.

Sigrayista ¢ikacaktir.
2.4.4. Bagmt1 Bulma ( Iliski Arama )

Karsilasilan bazi problemler ¢oziiliirken onlara 6zgii ¢oziimler vardir. Bu ¢oziimler
listelendiginde, bu ¢ozlimlerin tiireyis kurali, geometrik kurali veya aritmetik kurali farkli bir
senaryo elde ettigi anlasilir. Bu problemleri ¢6zmek i¢in elde edilen dizi terimleri hangi
kuralla olugmustur buna dikkat edilmesi gerekir. Asagidaki problem bu stratejinin kullanimina

uygundur:

Problem: 1’den 150’ye kadar olan tek sayilarin toplami kactir?

Coziim: 1+3=4 22
1+3+5=9 32
1+3+5+7=16 42

14+3+5+7+9+...+149=75%=5625

Sonuc: Coziimden de anlasilacagi gibi n tane tek saymin toplami n? dir sonucuna ulasilir ve

sonug daha kolay bir sekilde ortaya ¢ikar.

2.4.5. Degisken Kullanma (Esitlik Veya Esitsizlik Yazma)

Aritmetik ve cebir problemlerinin birgogu, bilinmeyen bir saymin bulunmasi ister.
Boyle durumlarda bilinmeyeni x gibi bir harfle gdsterip matematik esitligi yazmak ve bu
esitligi saglayan degeri bulmak problemi ¢6ziime ulastirir. Bilinmeyen yerine deger vererek

¢oziim bulunabilir. Ancak bazen denenmesi gereken deger o kadar ¢ok olur ki denemeyle
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basa c¢ikilamayabilir. Bazen de problem bir genellemeyle ilgili olur ve 6rneklerin denenmesi
¢oziim i¢in yeterli olmaz. Bundan dolayr bilinmeyen kullanmak zorunlu olur. Asagidaki

problem bu stratejinin kullanimina uygundur:

Problem: Bir ¢ocuk bisikleti ile bir yolu 16 km hizla giderken ayn1 yolu 20 km hizla

donmektedir. Doniis siiresi 4 saat ise bisikleti siiren ¢ocuk kac saatte gitmistir?

Coziim:

Gidis siiresini t ile gosterelim.

Gidiste alinan yol 16 xt
Doniste alinan yol 20x4
16.t=20.4 = t=5

Sonug: Gidis siiresi bilinmediginden t ile gosterilir. Daha sonra esitlik yazilip sonuca

ulasilir.
2.4.6. Tahmin Etme

Bir problemi ¢6zerken bazen tam ¢oziimii yapmak yerine tahmini ¢oziimii de
yeterlidir. Bu durumda problemle ilgili veriler bazen en yakin yuvarlak sayiya, bazen de alt ya
da iistteki sayilara yuvarlanarak iglem yapilir. Yuvarlak sayilarla islemler ¢ogu kez zihinden

yapilir. Bu sekliyle tahmin, problemi ¢6zmek igin yeterlidir.

Problem: 5160 m? biiyiikliigiinde bir arsa almak isteyen bir adamin baktig1 bir arsa

dikdortgen seklindedir ve ebatlar1 48m x 97m’dir. Bu arsa aranan kosullara uygun mudur?

Coziim: 48 metreyi 50m ve 97 metreyi de 100m alacak olursak; 50x100=5000 m?.

Arsa yeterli degildir. Ciinkii arazi 5000m? *nin altindadir.

Sonu¢: Bu problemin ¢6ziimii i¢in ¢arpma yapilmahidir. Fakat karar vermek ig¢in

tahmini islem yapmak yeterlidir.
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2.4.7. Benzer Basit Problemlerin Coziimiinden Yararlanma

Baz1 problemleri ¢6zerken sayisal verilerin biiyiik verildiginden 6tiirti problemde bazi
iliskiler goriilemez. Bu durumda sayisal verileri kiigiik ve esas probleme benzer olan

problemleri ¢cozmek esas problemin nasil ¢oziilmesi gerektigi hakkinda bir 151k tutar.

Problem: Zeynep’in 64 adet kiigiik kiip kullanarak olusturdugu biiyiik bir kiipii vardir.
Biiytik kiipiin dis yiizeyleri boyalidir. Boyutu kiigiik kiiplerden bir kisminin 3, bir kisminin 2,
bir kisminin 1 yiizii boyali, bir kisminin da higbir yiizli boyali degildir. Buna gore Zeynep’in
kiiplerinin kag¢ tanesinin 3, kag¢ tanesinin 2, kag¢ tanesinin 1 yiizii boyalidir ve kag¢ tanesinin

hicbir yiizii boyali degildir?

Coziim: Once bir kenarmnda 2 yani 8 kiigiik kiip, sonra bir kenar1 3 yani 27 kiigiik

kiipten olusan kiiplerin boyanma durumunu inceleyelim.

Kiiciik kiip sayis1 3 yiizii boyah 2 yiizii boyah 1 yiizii boyah Boyasi
8 8 - - -
27 8 12 6 1
64 8 24 24 8
125 8 36 54 27
n3 8 12(n-2) 6(n-2)? (n-2)®

2.4.8. Geriye Dogru Calisma

Karsilagilan problemlerin bazilarinda giris bilgileri verilmeyip problemin sonucu
istenmektedir. Bu tiir problemleri ¢ézmek i¢in ilk adim sonugtan baslayip islemleri ters

¢evirmek. Daha sonra kademe kademe ilerleyerek problemin ilk bilgilerine ulasilabilir.

Problem: Tavsanlar ¢ok hizli ¢gogalirlar. Tavsan niifusu her yil ikiye katlanir. Alt1 yil

sonra ormanda 1600 tavsan olduysa ilk yil ormanda kag tavsan vardi?
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Coziim: 5.yi1 1600: 2 = 800 2.yl 200: 2 =100

4.y11  800: 2 =400 l.yrl  100: 2=50

3.yl 400: 2 = 200

Sonug: 50 tavsan vardir.
2.4.9. Eleme

Bazi problemler ¢oziiliirken birden fazla segenek denenip, ise yaramayanlar elenerek
sonuca ulagilir. Bu denemelerin amaci rastgele degil de ¢6ziime yaklasma timidi tagimalidir.

Ise yaramayanlar tekrar denenmemelidir.

Problem: 10 kg, 7 kg ve 3 kg alabilen ii¢ kaptan 10 kg olan balla doludur. Bu bali bu

kaplar1 kullanarak (baska bir dlcii arac1 kullanmadan) iki es parcaya ayirabilir misiniz?

Coziim: 10 7 3
0.durum 10 - -
1.durum 3 7 -
2.durum 3 4 3
3.durum 6 4 -
4.durum 6 1 3
5.durum 9 1 -
6.durum 9 - 1
7.durum 2 7 1
8.durum 2 5 3

Sonug: 10 kg’ lik kaba 2, 7 kg’ lik kaba 5 ve 3 kg’ lik kaba da 3 kg bal koyulursa

toplam bal iki esit parcaya ayrilmis olur.
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2.4.10. Tablo yapma

Bazi problemlerin ¢6ziimii esnasinda verileri ya da ¢6ziim i¢in elde edilen bilgileri bir
tablo halinde diizenlemek, aralarindaki iliskiyi gorebilmeyi kolaylastirir. Boylelikle sonuca
ulagsmak i¢in kullanilmas1 gereken kural elde edilir ve ¢6ziime ulasilir. Tablo yaparken 6nemli

olan tabloyu olusturan bilesenleri iyi segmektir.

Problem: Bir marangoz 3 ayakli tabureler ve 4 ayakli masalar yapmaktadir. Bir giiniin

sonunda 31 ayak kullanmissa o giin kag tabure ve ka¢ masa yapmigtir?

Coziim:

Tabure Sayisi

112 |3 (4|5 |6 |7 |8 |9
7 (1011316 (19|22|25|28 |31
1114117 (20|23 2629|3235
151821 (24|27 |30|33|36|39
19122 125(28|31|34|37|40 |43
2326|129 |32|35|38|41 |44 |47
27130 |133|36|39|42|45|48 |51
31|34 |37 40|43 |46 |49 |52 |55

~N| O O B W N

Masa Sayisi

Sonug¢: Sekildeki tabloya bakildiginda satirlardaki sayilarin 3’er 3’er, siitunlardaki sayilarin

4’er 4’er ve capraz kutulardaki sayilarin ise 1’er 1’er arttig1 (veya azaldig1) gortilmektedir.

Tablodan 31°i veren degerlere bakildiginda marangozun 7 masa-1 tabure, 4 masa-5 tabure

veya 1 masa-9 tabure yaptig1 anlasilmaktadir
2.4.11. Muhakeme Etme

Aslinda muhakeme etme tiim problem ¢6zme stratejileri icerisinde vardir. Bazi
problemlerin ¢oziimiinde ise muhakeme etme disinda higbir strateji kullanmak miimkiin

degildir. Bu stratejinin kullaniminda ¢6ziime ulagsmak i¢in dogru olan p durumundan yola
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cikilarak q elde edilir, ¢’nun ¢6ziim olup olmadigi ya da ¢oziime yaklastirip yaklastirmadigina

bakalir.

Problem: Bir tepside bulunan hepsi de ayni gériiniimlii olan 9 pinpon topundan 8
tanesinin kiitlesi ayni, birinin kiitlesi digerlerinden lgr fazladir. Kiitlesi fazla olani kefeli

terazi ile en az kag tartida bulabiliriz?

Coziim: 3,3,3 sekliyle bir grup olusturup iki tane ti¢lii grubu tartalim. Terazinin
dengede olmast durumunda kiitlesi fazla olan top aldigimiz grubun disinda kalan 3’li de,
terazinin dengede olmamasi durumunda ise kiitlesi fazla olan top agir olan taraftadir. Bu islem
icin terazi sadece bir kere kullanilmis oldu. Simdi tespit ettigimiz tigliiden ikisini terazinin
kefesine koyariz, dengede ise agir olan disaridaki top, degilse agir tartan taraftaki toptur. Bu

sekilde iki tarti ile agir topu bulabiliriz ( Altun, 2016 ).
2.5. Problem Co6zme Siireci

Bugiinkii bilgilerimizle, problem ¢ome sirasinda beynimizde hangi islemlerin ve
problem ¢dzme isinin biyolojik olarak nasil gergeklestigi ve bu siirecin hangi 6gelerden
olustugu kesin olarak agiklanamiyor. Ancak ileri siiriilen kuramlar ve yapilan arastirmalardan
elde edilen bilgilere gore, problem ¢o6zme siirecindeki bazi adimlar ayirt edilebiliyor ve
bunlara dayanilarak problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde bazi 6gretme-6grenme

stirecleri 6nerilebiliyor. Asagida bu siiregler agiklanmaktadir.

Matematik problemleri de dahil olmak tizere her probleme uygulanabilecek belli bir
¢ozlim yolu yoktur. Her problem ayr1 ¢oziim yolu gerektirir. Bu yiizden 6grencilerin kendi

problem stratejilerini gelistirmeleri 6nemli hedefler arasindadir.

Polya (1955) tarafindan yapilan ¢aligmalar, matematik problemlerinin ¢éziimiinde 4

adimin oldugunu ortaya koymustur. Bu adimlar sunlardir:

Problemin anlasilmasi
Problemin ¢6zlimii i¢in bir plan yapilmasi
(Coziim planinin uygulanmasi

Sonucun dogru olup olmadiginin kontrol edilmesi
Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda bu adimlara problem kurma eklenmistir.
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2.5.1. Problemin Anlasilmasi

Bir muhtevayr anlayan kimse, o muhtevayr kendi ifadesiyle aciklayabilir,

Ozetleyebilir ve miimkiinse muhtevay1 agiklayan bir sema veya sekil ¢izebilir.

Matematik problemlerinin muhtevasinda, verilen bazi bilgilerle bunlardan
faydalanilarak bulunmasi istenilenler yer aldigindan problemin agiklanmasi, problemde

verilenlerin ve istenenlerin neler oldugunun belirtilmesine doniistir.

Anlamanin yukaridakinden iist diizeyde bir gostergesi, verilenlerin ve istenilenlerin
kisaltilarak ve sinif diizeyine gore sembol kullanilarak yazilmasidir. O halde problemi anlama

ile ilgili kritik davranislar;

Problemlerin verilenlerin ve istenilenlerin neler oldugunun belirtilmesidir,
Problemi, 6grencinin kendi ifadesiyle sdylemesi veya agiklamasi,
Probleme uygun (onu agiklayan) bir sekil veya sema ¢izilmesi,

Problemin 6zet olarak yazilmasi olarak belirtilebilir.

Probleme uygun bir sekil veya sema cizilmesi, problemin anlasilmasi yaninda,
¢ozlim icin bir model kurmanin veya strateji tayin etmenin ilk adimidir. Problemin 6zet olarak
yazilmas1 da dort islem problemlerinde problem c¢ozme stratejileri arasinda yer alan

matematik climlesinin yazilmasina hazirliktir.
2.5.2. Problemin Cé6ziimii icin Bir Plan Yapilmasi

Ogrenciyi ¢oziime ulastiran en énemli adim bu adimdir. Bu adimin gergeklesmesi
icin bireyin problemi anlamasi gerekir. Eger Ogrenci problemi anlamazsa bu adimi
uygulayamaz. Ancak sadece problemi anlamak bu adim igin yeterli degildir; bu adim ile
birlikte problemle ilgili matematiksel kavramlara hakim olunmasi, problemde verilen ve
istenilenler arasinda iliski kurulmasini kisaca bir strateji tayin edilmesini gerektirir. iliskilerin
kurulabilmesi i¢in iligkisel anlama gereklidir. Kisaca bu adim problemin ¢6ziimii i¢in strateji

tayin etmedir.
2.5.3. Coziim Planinin Uygulanmasi

Problemlerin ¢6ziimiinde verilenlerle istenilenler arsindaki matematiksel iligkiler

kurulduktan (strateji belirlendikten) sonra yapilacak is, bu planin uygulanmasidir; bu adim
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dort islem problemlerinde, islemlerin dogru olarak yapilmasidir. Ayrica plani dogru bir
sekilde uygulayabilen kimse, problemin sonucunu belli bir yaklagimla tahmin edebilir. Bu

bakimdan, ti¢lincii basamagin kritik davraniglart

Sonucun tahmin edilmesi
Problemin ¢6zlimiinde kullanilacak planin gerceklestirilmesi, dort islem problemlerinde

islemlerin yapilmasi olarak belirtilebilir.
2.5.4. Sonucun Dogrulugunun Kontrol Edilmesi

Sonucun kontrolli, sonucun mantiksal dogrulugunu, islemlerin dogru yapilip
yapilmadigini ve sonucun tahmine uygun olup olmadiginin kontrolii i¢erir. Mantiksal kontrol,
problemde verilenler ise istenen veya istenenler arasindaki iliskiden yararlanilarak yapilir.
Cogu zaman problemin sonucundan hareketle verilenin elde edilip edilmedigine bakilir. Bu

adim bazen problemin baska bir strateji ile ¢oziilmesini de gerektirir ( Baykul, 2019 ).
2.6. Tlgili Cahsmalar
2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Karacaoglu (2015) ¢alismasinda; 6-8. sinif 6grencilerinin cebirsel sdzel problemleri
¢cozme stratejileri ve hatalarinin analizi incelenmistir. Bu ¢calismada 6nce, 6grencilerin cebirsel
sozel problemleri ¢oziim siirecinde kullandiklari stratejileri ve hatalar belirlemek {izere
Ogrencilerin Cebirsel S6zel Problemleri Cézme Stratejilerini ve Hatalarini Belirleme Testi
(CSHT) uygulanmustir. ikinci asamada ise, bu dgrencilerin 6gretmenleriyle goriisiilerek bu
testte yer alan problemlerin ¢oziim siireg¢lerinde oOgrencilerin ne tiir stratejiler
uygulayabilecekleri ve ne tiir hatalar yapabilecekleri konusunda bu 6gretmenlerden ayrintili
ve derinlemesine bilgiler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grenciler cebirsel sozel
problemleri ¢ozerken sistematik dagitma, ters islem, bdlme sonrasi diizenleme, deneme
yanilma ve denklem kurma ve ¢ézme stratejilerini daha fazla kullandiklari; hata tiirli olarak

siklikla mantik hatasi yaptiklari ortaya ¢ikmustir.

Yesilova (2013) c¢alismasinda; ilk6gretim 7. smif Ogrencilerinin problem ¢dzme
stirecindeki davraniglari ve problem ¢ozme basart diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 60 yedinci sinif 6grencisinden olusturmaktadir. Bu c¢alisma grubundan iki

basar1 diizeyinden de esit sayida secilen toplam 10 6grenci ile goriisme yapilmigstir. Problem

24



cozme testi, farkli 6grenme alanlariyla ilgili ve farkli stratejiler kullanilarak ¢oziilebilecek
sekilde 10 sorudan olusmaktadir. Seviyeleri farkli olan 6grenciler problem ¢ozerken farkli
stratejileri kullanabilmelerine karsin tercih ettikleri ve basarili olduklar: strateji g¢esitlerinin
aynt olmadigr saptanmistir. Matematik basaris1 ortalamanin istiinde olan Ogrencilerin
problem ¢ozerken problemleri kademeli bir sekilde, dort adimi izleyerek ¢ozmeye ¢alistiklari,
ortalamanin altinda olan Ogrencilerin ise genellikle {i¢ asamali bir problem ¢6zme siireci
izledikleri, problem ¢ozme ile ilgili kritik davranislar1 ortalamanin {istiinde olan &grenciler
kadar belirgin sekilde gosteremedikleri ve ¢dziimlerinin dogrulugunu her zaman kontrol

etmedikleri ortaya ¢ikmistir

Basdamar (2019) ¢alismasinda; problem ¢6zme stratejileri 6gretiminin ilkokul 4. smif
Ogrencilerinin matematik dersi akademik basarisina etkisi incelenmistir. Calismanin
sonucundaki bulgular incelendiginde, carpma islemi yapmay1 gerektiren problemlerde
problem ¢dzme stratejileri dgretiminin, hem problem ¢ézme becerisini gelistirdigi hem de

matematik dersi akademik basarisinda artma sagladigi goriilmustiir.

Yilmaz (2019) c¢alismasinda; problem ¢6zme basarisini ortaokul matematik 6gretmen
adaylarinin nasil yorumladiklart ve bu yorumlar1 etkileyen degiskenler incelenmistir.
Analizler sonucunda kademeler ilerledikge 6gretmen adaylariin yansitict diigiinme, tutum,
bilis otesi farkindalik ve matematik okuryazarligi diizeylerinin giderek yiikseldigi
gozlemlenmistir. Kademe ilerledikge problem ¢ozme basart diizeyi ve problem ¢ézmeye
yonelik inanglarinin  arttigi  gozlenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin  matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlilik diizeyleri problem ¢6zme basarisin1 dogrudan yordarken; yansitici
diisiinme, tutum, bilis 6tesi farkindalik ve inan¢ degiskenlerinin ise problem ¢6zme basarisini

matematik okuryazarlig1 degiskeni lizerinden dolayl: olarak yordadigi sonucuna varilmistir.

Beydili (2019) c¢alismasinda; 8.Smif Ogrencilerinin problem ¢6zme siirecinde
sergiledikleri {ist bilissel davranislar incelenmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda; iistiin
basarili 6grenciler problem ¢dzme siirecini daha etkili kullanip, daha fazla zaman harcayarak
daha c¢ok davranis sergiledikleri, diislik basarili 6grencilerin problem ¢dzme siirecine daha az
zaman ayirarak problem climlesini anlamakta gii¢liik ¢ektikleri goriilmiistiir. Problem ¢6zme
slirecinde istiin, iyi ve orta bagarili Ogrenciler daha ¢ok degerlendirme boyutuna ait
davranislart sergilemislerdir. Diigiik basarili 6grencilerin ise en ¢ok farkindalik boyutuna ait

davraniglart sergiledikleri ve degerlendirme yapmakta zorlandiklar1 belirlenmistir.
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Tavsan (2016) ¢alismasinda; 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme
becerileri incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin belirledikleri stratejiye uygun
isimler vermede zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi ciimlelerini kullanmak
yerine problemde yer alan bilgileri benzer sekilde aktardiklar1 sonucuna ulasmislardir.
Ogrencilerin problemleri ¢dzebilmek igin, daha once karsilastiklar1 problemde kullandiklari
stratejiyi kullanmay1 tercih ettikleri ve bu dogrultuda yansitmalar ortaya koyabildikleri

gorilmiistir.

Demir (2019) calismasinda; 8. smif Ogrencilerinin kullandiklar1 problem ¢dzme
stratejileri ve problem ¢6zme siirecinde karsilastiklart hatalar incelenmistir. Sonug olarak
problemleri dogru olarak ¢dzen dgrencilerin en ¢ok tahmin ve kontrol stratejisini kullandigina
ulagilmistir. Bu stratejiyi sekil ¢izme stratejisi, aritmetiksel strateji, denklem kurma stratejisi
strastyla takip etmistir. En az kullanilan stratejinin ise tablo yapma stratejisi oldugu sonucuna
varilmigtir. Yapilan hatalar Newman Hata Analiz Envanteri 'ne gore degerlendirildiginde ise

en ¢ok anlama basamaginda (%50,71) hata yapildigi sonucuna ulasilmistir.

Uyar (2019) ¢alismasinda; ortaokul 7.sinif 6grencilerinin matematiksel modellemede
problem ¢dzme stratejileri incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 15 tane yedinci sinif
ogrencisi arasindan olgiit drnekleme yontemiyle secilmis sekiz dgrencidir. Ogrencilerin
matematiksel modellemede en fazla kullandiklar1 strateji “Denklem veya Esitsizlik
Kurma’dir. Ogrenciler “Geriye Dogru Calisma”yr hi¢ kullanmamislardir. Ogrencilerin
matematiksel modellemede kullandiklar1 stratejilerin  %20°si  deneysel, %801 teorik
modelleme problemlerinde kullanilmigtir. Deneysel modelleme problemlerinde en fazla
yararlanilan strateji “Sistematik Liste Yapma” iken, teorik modelleme problemlerinde
“Denklem veya Esitsizlik Kurma” olmustur. Yapilan goriismeler sonucunda &grenciler;
matematiksel modelleme problemlerinin daha fazla muhakeme becerisi gerektirdigini,
modellemede kullandiklar1 problem ¢6zme yollarmin farkli bir bakis acis1 sagladigini ve

¢cozliimii kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Egerci (2019) c¢alismasinda; matematik Ogretmenlerinin 5. simf diizeyinde
kullandiklar1 problem ¢ozme stratejileri ve karsilastiklar1 zorluklar incelenmistir. 2012 yilinda
Tiirkiye’de gerceklestirilen 4+4+4 egitim sistemi degisikligi sonucunda ilkokul kademesinde
bulunan 5.smif, ortaokul kademesine dahil edilerek okula baslama yas1 bir alt yasa indirilmis
ve ortaokul matematik 6gretmenleri bir alt seviyede ders verme durumuyla karsilasmistir. Tez

caligmasinda, 6gretmenlere yeni yeterlikler gerektirebilecek bu sistem degisikliginin ortaokul
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matematik Ogretmenlerinin 5.simnif diizeyinde kullandiklar1 problem ¢6zme stratejileri,
karsilastiklar1 zorluklar ve bu sliregte gelisimlerini nasil kazandiklarinin incelenmesi
amaglanmistir. Bulgular, 2012 6ncesinde mezun 6gretmenlerin 5.smif diizeyinde 2012 sonrasi
mezunlardan farkli sorunlarla karsilastiklarin1 ve yeterliklerini saglama noktasinda cesitli
mesleki gelisimler sergilediklerini ortaya koymustur. 5.simif diizeyine uygun bir lisans
egitimine sahip olmamasi yaninda gerekli hizmet i¢i egitimi aldig1 varsayilan dgretmenlerin
(2012 d6ncesi mezun), 5.sinif diizeyine uygun stratejilerle problem ¢ézebildikleri ve daha uzun
siire dersine girmenin 5.sinif diizeyinde problem ¢ézme stratejilerinin gesitligi artirdigini,
mesleki gelisimlerinde ise deneme yanilma, internet ortami kaynaklar1 ve ziimre is birligi
araglarindan yararlandiklar1 belirlenmistir. Cift ana dal mezunu (simif Ogretmenligi ve
ilkogretim matematik Ogretmenligi) ve 2012 sonrast mezun Ogretmenlerin  S.simif
ogrencileriyle problem ¢ézmede ve Ogretim faaliyetlerinde zorlanmadigi, déoneme uygun

etkinliklerle derslerini zenginlestirme ¢abasi i¢cinde olduklari tespit edilmistir.

Keskin (2017) calismasinda; geometrik optik problemlerinin ¢6ziimiinde problem
cozme stratejisinin etkililigini incelemistir. Arastirma, 95 onuncu smif Ogrencisinin
olusturdugu ii¢ grup tlizerinde ylriitilmiistiir. Arastirma sonucuna gore problem c¢dzme
stratejisi ile 6gretim yapilan Deney 2 grubu 6grencilerinin ¢ok sayida problem ¢6zen Deney 1
grubu 6grencileri ve geleneksel anlatim yontemi ile 6gretimin yapildig1 Kontrol grubundaki

ogrencilerden istatistiksel olarak daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Yilmaz (2019) caligmasinda; oyunla &gretim yontemi kullanilarak Ggrencilerin
matematik dersinde problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasmin tutum ve basariya olan
etkisi incelenmistir. Analiz edilen sonuglara gore, deney grubunda oyunla 6gretim yontemi ve
kontrol grubunda matematik dersi Ogretim programina (MEB, 2018) goére hazirlanmis
etkinliklerin uygulanmasi1 Ggrencilerin problem c¢6zme basarilarini anlamli bir sekilde
arttirmistir. Gruplarin basart fark puanlart kiyaslandiginda deney grubundaki o6grencilerin
basarilarinda meydana gelen artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin basarilarinda meydana

gelen artiga gore anlamli derecede yliksek oldugu bulunmustur.

Altuntag (2019) calismasinda; ilkogretim 7. smif dgrencilerinin matematik dersinde
problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri ile matematik dersine yonelik tutum ve
basarilari arasindaki iliskiyi incelemistir Ogrencilerin bir problem durumunda g¢ogunlukla
yansitict diisiindiikleri, fakat “sorgulama” becerilerinin “nedenleme” ve “degerlendirme”

becerilerine gore diisiik oldugu, kiz ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict
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diisimmede erkeklere gore daha iyi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlariin ¢ogunlukla olumlu oldugu, “sevgi, ilgi” ve “matematigin gilinlik ve mesleki
hayattaki 6nemi” boyutlarindaki ifadelere ¢ogunlukla katildiklari; “zevk” ve “giliven-korku”
boyutlarindaki maddelere bazen katildiklari, “sevgi, ilgi” boyutunda erkeklerin matematigi
daha ¢ok sevdigi, ilgi duydugu; “zevk” boyutunda kizlarin matematik ¢ézmekten, matematigi
kullanmaktan daha ¢ok zevk aldigi belirlenmistir. Problem ¢ozmeye yonelik yansitict
diistinme becerileri ile matematik dersindeki akademik basar1 arasinda pozitif anlamli bir
iliski oldugu, akademik basaris1 yiiksek 6grencilerin diger 6grencilere gére daha ¢ok yansitici
diistindiikleri tespit edilmistir. Ayrica kizlarin akademik basar1 oraninin erkeklere gére daha
yiiksek oldugu, imam hatip ortaokullarinin diiz ortaokullara gore daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Bakir (2019) ¢alismasinda; matematik 6gretmenlerinin ve lise 6grencilerinin problem
¢ozme siireglerinde anahtar nokta belirleme durumlarini incelemistir. Arastirmanin
katilimcilarint bes matematik 6gretmeni ve on lise 6grencisi olusturmaktadir. Uygulamanin
ilk kisminda 6gretmenlere problemler iceren calisma kagitlar1 sunulmustur. Calismada yer
alan problemler OSYM tarafindan hazirlanmis olan iiniversiteye giris smav sorularindan
secilmis olan matematiksel problemlerdir. Bu ¢alismada anahtar nokta kavrami; bireyin bir
matematiksel problemin ¢oziim siirecini tamamlayabilmesi i¢in yapilacak gorevler iginde
¢ozlim icin en kritik olan bilgi, beceri veya strateji ile iliskili olan matematiksel bir fikir
anlaminda kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin problem ¢ézme siireclerinde
anahtar nokta belirleme durumlari ortaya konmustur. Katilimci 6gretmenlerin belirledikleri
anahtar noktalar incelendiginde bazi ayni1 anahtar noktalar problem ¢6zme stirecinde en kritik
olarak belirlenmistir. Lise 6grencilerinin problem ¢6zme siireglerinde anahtar nokta belirleme
durumlart ortaya konmustur. Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde giiliik yasadigi bazi
durumlarda 6gretmenlerin belirledigi anahtar noktalar katki saglamistir. Baz1 durumlarda ise
ogrenci ¢oziim siirecinde ilerlemek i¢in baska bir 6grencinin belirledigi anahtar noktaya
ihtiya¢ duymustur. Ogrencilerin anahtar noktalardan yararlandiklarinda problem ¢dzme
performanslarmin arttign goézlemlenmistir. Ogretmenlerin diisiincesi de problem ¢dzme
sireclerinde anahtar noktalar1 belirleme durumlarimin 6grencilerin  problem ¢dzme

performanslarina katkisi oldugunu yoniindedir.

Avcu (2012) caligmasinda; ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin matematiksel

problem c¢ozmede kullandiklar1 stratejileri incelemistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
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ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme basarisi oldukga yiiksek tespit
edilmistir. Ayrica, ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin farkli problem ¢6zme
stratejilerini belirli Ol¢lide kullandiklart saptanmistir. Aragtirmada elde edilen bulgularina
gore, Ogretmen adaylarinin en ¢ok sekil ¢izme ile tahmin ve kontrol stratejilerini kullandiklar
goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 bununla birlikte denklem kurma ve formiil kullanma
stratejilerini de kullanmuslardir. Ogretmen adaylarmin daha az tercih ettikleri strateji ise

orlintli bulma stratejisidir.

Erdogan (2019) calismasinda; ortaokul 5. simf &grencilerinin problem ¢ézme ve
kurma baglaminda matematiksel zihin aligkanliklarinin gelisimini incelemistir. Arastirmada
“matematiksel zihin aligkanliklar1 nasil kazandirilabilir?” diisiincesinden yola c¢ikilarak
problem c¢ozme ve kurma baglaminda etkili ve zenginlestirilmis Ogrenme ortamlari
tasarlanmistir. Ardindan 12 hafta boyunca zihin aligkanliklar1 becerilerini kazandirmaya
yonelik problem ¢dzme ve kurma etkinlik kagitlari, performans gorevleri, proje calismalari,
siif ve grup tartigmalar1 gibi ¢esitli uygulamalar yapilmistir. Aragtirma sonucunda, tasarlanan
O0grenme ortamlarinin uygulanmasi, 6grencilerin biligsel ve duyussal becerileri kullanma
oranlarin1 basarili bir sekilde arttirmistir. Ogrencilerin bu becerileri basarili bir sekilde
kullanma oranlari, bilissel beceriler i¢in %15,31’den %50,55’e ve duyussal beceriler i¢in ise
%23,30’dan %58,16’ya ¢ikmistir. Ogrenciler uygulama sonrasinda bilissel ve duyussal zihin
aligkanliklar1 becerilerini kullanmaya egilim gostererek, bu becerilerin kullaniminda basarili
bir sekilde artis saglamiglardir. Dolayisiyla problem ¢6zme ve kurma baglaminda
zenginlestirilmis ortamlarinin matematiksel zihin aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

Ozdemir (2019) ¢alismasinda; ortaokul &grencilerinin otomatik diisiinmelerinin ve
karar verme stillerinin problem ¢6zme becerilerine olan etkileri incelemistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda problem ¢ézme puan ortalamalar1 ve
otomatik diisiinceler puan ortalamalar1 anlamli seviyede farklilasmadigi; erkek dgrencilerin
karar verme stilleri puan ortalamalar1 kiz Ogrencilerin karar verme stilleri puan
ortalamalarindan anlamli seviyede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Problem ¢6zme, otomatik
diislinceler ve karar verme stilleri puan ortalamalarinin 7. ve 8.smiflarda anlamli seviyede
farklilasmamaktadir. Ogrencilerin ailelerinin aylik gelir durumuna gére problem ¢ézme puan

ortalamalari, otomatik diislinceleri puan ortalamalar1 ve karar verme stilleri puan ortalamalari
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anlamh diizeyde farklilasmamaktadir. Bu degiskenlerin, problem ¢6zme becerileri karsisinda

yordayici faktor olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Sahin (2007) c¢alismasinda; 8.simif ogrencilerin  problem ¢dzme stratejilerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Olasilik konusu ve problem ¢dzme stratejileri, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemiyle islenirken, deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilarak islenmistir. Konu bitiminde iki gruba da, on bes ayr1 problem ¢6zme stratejisini
iceren, gilinliik yasant1 ve klasik problemlerden olusan 30 soruluk test uygulanmistir. Ayrica
arastirmanin sonunda deney grubu Ogrencilerinden 6 kisi ile yapilan etkinlikler hakkinda
goriisme yapilmistir. Goriisme sonucu 0grencilerin verdikleri cevaplara bulgular boliimiinde
aynen yer verilmistir. Analiz edilen bulgulara gore problem ¢6zme stratejilerinin 6gretiminde
isbirlikli 6grenme yoOnteminin, geleneksel Ogretim yontemine kiyasla daha etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Aygiin (2019) ¢alismasinda; problem ¢dzme Ogretimine yonelik oyunlastirilmis
uyarlanabilir bir zeki Ogretim sisteminin tasarlanmasini aragtirmistir. Sistemin tasarimina
iliskin gortisler sesli diisinme teknigi ve yari1 yapilandirilmis miilakatlar ile alinmigtir.
Hazirlanan sisteme ArtiBos adi verilmistir. Tasarima iliskin olarak konu anlatim igeriklerinin
gorsel agirlikli, dikkat ¢ekici ve kisa olmasi gerektigi, sistem kullanimin videolar1 ve ajanin
olmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Problem olusturma mentisii i¢in nesne ¢esitliliginin
fazla olmasi, veri giris alanlariin kullanisglt olmasi, girilen veriler dogrultusunda olusturulan
problem metninin dogru olusturulmasi ve sorulabilecekler listesinin verilere gore filtrelenip
sunulmas1 gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica problem ¢6zme meniisiinde sorunun metni
gorsel veya animasyonla birlikte verilmesi, istenen ve verilenlerin girildigi alanin sade ve

filtrelenmis olmas1 gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Kayhan Gencer (2019) calismasinda; problem ¢dzme strateji egitimi ve matematiksel
problem kurma becerisi arasindaki iliskinin farkli degiskenler acisindan incelemistir.
Arastirmanin Orneklem grubunu sekiz tane 9. Simif Ogrencisi olusturmaktadir. Farkli
demografik ve akademik 6zelliklere sahip olduklar1 belirlenmis olan bu 6grencilere 6ncelikle
on farkli stratejiyi i¢eren, problem ¢6zme ve kurma temelli bir egitim verilmistir. 20 saatlik bu
caligmanin sonucunda &grencilerin problem kurma ve kurdugu problemi ¢ézme becerilerinin
degerlendirilebilmesi amaciyla her strateji i¢in bir etkinligin bulundugu bir son test
uygulanmigtir. Yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda, 6grencilerin

problem kurma becerilerinin genel akademik basari, ebeveynlerin egitim diizeyi, kardeslerin
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egitim diizeyi, matematige karsi olan tutumdan olumlu yonde etkilendigi ve verilen egitimin

oncelikle problem ¢6zme, sonrasinda ise problem kurma becerisini gelistirdigi goriilmiistiir.

Tuncel (2019) ¢alismasinda; sekizinci simif 6grencilerinin matematikle bas etme ve
matematiksel akil yiiriitme ile problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin Orneklemini 162 sekizinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularma gére MBE 06lgeginin alt boyutlar1 (problem
¢ozmeye odaklanma, baskalarini referans alarak basa ¢ikma ve iiretken olmayan bag etme) ve
PCYD olgeginin alt boyutlariyla (sorgulama, degerlendirme, nedenleme), MAYT arasinda
pozitif yonlii anlamli iligki ve olumlu etkisi goriilmiis. Sadece PCYD 06l¢eginin sorgulama alt
boyutunun anlaml bir etkisi gériilmemistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ve kitap okumalarinin
matematiksel akil yiirlitme basaris1 arasinda anlam diizeyde bir farklilik olmadigi, basari
durumu ve ¢alisma saatlerinde ise anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Icerik analizi
sonucunda 6grencilerin akil yiirlitme yontem ve ¢oziimlerine dair; eksik akil yiiriiterek islemi
eksik birakmalar1 veya islem hatasi yapmalari, mantiksal ¢ikarimda bulunmalarinin yeterli
olmamasi, sorular1 anlamama, zamani etkin kullanamama ve rastgele islem yapma gibi
sonuclar elde edilmistir. Calismanin sonuglarina gére mevcut Ogretim programlarinin,
ogrencilerin daha iyi mantiksal ¢ikarim yapmalarini saglayacak ve akil yiiriitme yeteneklerini
gelistirebilecek sekilde diizenlenmesi, miifredat yogunlugunun azaltilmasi 6gretmenlerin
matematik dersinin zor oldugu kalibin1 yikmalari, 6grencilerin matematik dersine dair korku
ve kaygilarinin listesinden gelmelerinde onlara rehberlik ve egitim koglugu yapmalari gibi

bazi tavsiyelerde bulunulmustur.

Korkmaz (2015) calismasinda; matematik Ogretmenleri ve 8.sinif Ogrencilerin
matematiksel zihin aligkanliklarin1  kullanimlarinin - problem ¢6zmelerine olan etkisi
incelemistir. Caligmanin sonuglarina gore, genel olarak dgretmenlerin, kendi matematiksel zihin
aliskanliklaryla ilgili fikirleri ile uygulama kismindaki zihin aligkanliklari arasinda tam anlamryla
uyum olmadigi, sorulara gore degisiklik gosterdigi diistiniilebilir. Uygulamada yer alan sorularin
tamaminda olmasa da, ¢cogunda Ogretmenlerle 6grencilerin zihin aligkanliklarinin ayni olmasi,
Ogretmenlerin  zihin aliskanliklarinin, karsilastiklart  problemlerde  d6grencilerin = ¢6ziim

yaklagimlarini etkiledigi sdylenebilir.

Sezgin (2019) ¢alismasinda; 7.sinif 6grencilerin matematiksel anlama seviyelerine ve
cebirsel problem ¢6zme siireglerine ¢oklu temsillerin etkisini incelemistir. Arastirma

sonucunda ¢oklu temsillerin dgretimin dgrencilerin cebir basarilarini olumlu yonde etkiledigi
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gorlilmiistiir. Matematiksel anlama seviyesi yliksek olan Ogrencilerin cebir basarilarinin
yiikksek oldugu belirlenmistir. Coklu temsil kullanan &grencilerin matematiksel anlama

seviyelerinin ve cebir basarilarinin yliksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Kog Deniz (2019) ¢alismasinda; matematik dersinde oyun ve etkinlik destekli ters yiiz
sinif modelinin 6grenci basarisina, problem ¢ézme ve problem ¢ozmeye yonelik yansitict
diisinme becerilerine etkisini incelemistir.  Calisma sonucunda nitel ve nicel verilerin
birbirini destekledigi belirlenmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi sonucunda; etkinlik
destekli ters yiiz smif modeli, oyun destekli ters yiiz simnif modeli ve mevcut programin
Oongordiigii yontemin 0grenci basarist lizerinde olumlu etkilerinin bulundugu, ancak 6zellikle
etkinlik destekli ters yliz sinif modelinin 6grenci basarist {lizerinde mevcut programin
Oongordiigii yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuclarina gore
matematik dersinde, etkinlik destekli ters yiiz sinif modelinin kullanildigi simiftaki
ogrencilerin problem c¢ozme becerileri olumlu yonde etkilenirken, mevcut programin
ongordigii yontemlerin ve oyun destekli ters yiiz siif uygulamalarinin kullanildigr siniflarda
ogrencilerin problem c¢6zme becerilerinde bir farklilik gozlemlenmemistir. Nitel bulgular
1s181nda elde edilen sonuclar incelendiginde hem etkinlik destekli hem oyun destekli ters yiiz
sinif modelinin uygulandigi 6grenci gruplarinin modele iliskin olumlu goriisler belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin &zellikle problem ¢dzme becerilerinin gelistigini ve problem
cozmeye karst kendilerine giiven duygularinin arttigim1  belirttikleri ulasilan diger
sonuglardandir. Her iki gruptaki Ogrencilerin ¢ogunlugu ters yliz smnif modelini diger

derslerde de uygulamak istediklerini belirtmislerdir.

Oztelli Unal (2019) galismasinda; matematikte iistiin yetenekli Tiirk dgrencilerin rutin
olmayan problem ¢o6zme siireclerini incelemistir. Calismanin 6rneklemini Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan organize edilen Matematik Olimpiyatlar1 Grubu iiyesi olan ve TUBITAK
tarafindan diizenlenen Ulusal Matematik Olimpiyati'nin ilk ona girmis olan matematiksel
olarak iistiin yetenekli bes Ogrenci olusturmaktadir. Calismanin sonuglari, biitiin {istlin
yetenekli Ogrencilerin Polya'nin dort asamali problem ¢ozme siireglerinden gectigini
gostermistir. Ozellikle geri donme ve plan1 uygulama asamalarina 6zgii olarak, sonuglar
matematikte {stiin yetenekli Ogrencilerin problem c¢ozme siireclerinden geriye bakma
asamasinin dogrulama icerdigini gostermistir. Buna ek olarak, matematikte {istiin yetenekli
ogrencilerin problem ¢ozme siireglerinden plani uygulama asamast ii¢ ortak o&zellik

icermektedir: nicelige odaklanma, sayisal ve sembolik sonuglari problemin icerigindeki
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verilenlerle iliskilendirme, ¢6ziim siireglerinin tiim boliimlerinin/ adimlarimin farkinda olma.
Bu sonuglarin yan yana koyulmasiyla matematikte {istiin yetenekli 6grencilerin rutin olmayan

problem ¢ozerken nicel akil yiiriitme yaptiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Alkan (2019) calismasinda; ortaokul Ogrencilerinin problem ¢ézmek i¢in hangi
stratejiyi tercih ettikleri ve kelime problemlerini ¢6zmek icin kullandiklar1 adimlar
incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gbre bazi kelime problemlerinde aritmetik
stratejiyi tercih ettikleri, ayrica farkli stratejiler de kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda,
ogrencilerin en biiyiik eksiginin problem ¢ozerken ginliik hayatta ki bilgilerini
kullanmadiklart goriilmiistiir. Problemlerde yer alan ger¢cek hayat baglamlari ile problem
coziimiinde gergeklestirdikleri islemler arasindaki gergek iligkileri g6z Oniinde
bulundurmamaiglardir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore bir¢ok 6grencinin gercek hayat
problemlerindeki matematiksel akil yiiriitme becerilerini kullanmada zorluk yasadiklari

gozlemlenmistir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Osman, S., Yang, C. N. A. C., Abu, M. S., Ismail, N., Jambari, H., & Kumar, J. A.
(2018) galismasinda; bar modeli gorsellestirme teknigi ile 6grencilerin matematiksel problem
cozme becerilerini gelistirmesini incelemistir. Bu c¢alismanin bulgular1 6grencilerin Bar
Modelinin matematiksel problem ¢6zmede uygulanmasindan sonra daha iyi performans
gosterdigini gostermistir. Bu c¢alisma, Ogretmenlerin 6grencilerin matematiksel problem

cozme becerilerini gelistirmeleri i¢in bir alternatif veya rehberlik saglayabilir.

Raduan, I. H. (2010) ¢alismasinda; hata analizi ve besinci sinif 6grencileri tarafindan
matematik kelime problemlerinin ¢6ziimiinde yiiriitiilen ilgili biligsel faaliyetleri incelemistir.
Bulgular, yapilan hatalarin% 52.91'inin anlay1s eksikliginden kaynaklandigini, bunu doniisiim
becerileri (% 22.37), siire¢ becerileri (% 15.55), kodlama (% 8.84) ve okuma (0.34) 6nerdi.
Ogretmenlerin dgrencilere matematiksel kelime problemlerini ¢ézmede ne gibi problemleri
oldugunu acik¢a sormalari, 6grencilerin tepkilerini gozlemlemeleri ve kendileri tarafindan

yapilan hatalar1 analiz etmeleri gerektigidir.

Nyala, J., Assuah, C., Ayebo, A., & Tse, N. (2016) ¢alismasinda; Ganali ilkdgretim

okullarinda matematik Ogretiminde problem ¢dzme yaklasiminin sik oranini incelemistir.
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Arastirmanin c¢alisma grubunu Gana’nin 10 bdlgesinden rastgele secilen 500 matematik
ogretmeninden olusturmaktadir. . Ki-kare (uyum iyiligi) testi, gozlemlenen ve beklenen
degerler arasinda bir fark oldugunu ve matematik derslerinde problem ¢ozme yaklagiminin
ortaya c¢ikmasinin, temel okullarda zamanin% 50'sinden az olmadigini gostermistir. Bu
nedenle, temel okul &gretmenlerinin 6nemli bir kismi (yani% 90.1) matematik derslerinin
ogretiminde siklikla problem ¢6zme yaklasimini kullanmamaktadir. Bu sonug, pratik
faaliyetler yoluyla matematik Ogretimindeki zorluklarla ilgili deneysel kanitlara katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle c¢alisma, matematik Ogretimini gelistirmek i¢in Ogretmen

yetistirme programlari i¢in 6nemli bir fikre katkida bulunmaktadir.

Phonapichat, P., Wongwanich, S., & Sujiva, S. (2014) c¢alismasinda; ilkogretim
Ogrencilerinin matematiksel problem c¢ozmedeki zorluklarinin analizini incelemistir.
Arastirmanin calisma grubunu ilkogretim o6grencileri olusturmaktadir. Sonuglar, problem
¢ozmede cesitli zorluklar oldugunu gostermektedir: 1) Ogrenciler problemlerde ortaya ¢ikan
anahtar kelimeleri anlamada zorluk ¢ekmektedir, bu nedenle bunlar1 matematiksel ciimlelerde
yorumlayamamaktadir. 2) Ogrenciler neyi iistleneceklerini ve problemin ¢dziimii igin hangi
bilgilerin gerekli oldugunu anlayamazlar, 30grenciler problemi anlamadiklarinda, herhangi
bir diisiinme siireci olmadan cevabi tahmin etme egilimindedirler, 4) Ogrenciler sabirsizdir ve
matematik problemlerini okumay: sevmezler ve 5) Ogrenciler uzun problemleri okumayi
sevmezler. Bu nedenle, bu arastirmada elde edilen sonuglar, 6grencilerin matematik problem
cozme becerilerini gelistirmek igin Ogretmenler i¢cin matematik problem ¢ézme teshis

testlerinin olusturulmasina ve gelistirilmesine yol agacaktir.

Yew, W. T., Lian, L. H., & Meng, C. C. (2017) ¢alismasinda; ilkokul 6gretmenleri
arasinda problem c¢ozme stratejileri incelenmistir. Arastirmanin katilimcilari, bir devlet
universitesinden matematikte 4 yilhik mezun Ogretmenler programma (Program
Pensiswazahan Guru) kayith 120 ilkokul 6gretmeninden olusmaktadir. . Calismanin sonucu
katilimcilarin% 79,2'sinin eskrim problemini bagariyla ¢ozdiigiinii gostermektedir. Cesitli
problem ¢6zme stratejileri kullandilar: (i) deneme-yanilma (tahmin ve kontrol olarak da
bilinir), (ii) cebir kullanarak, (iii) tablolar, grafikler veya sistematik liste yapmak, (iv) ¢izim
diyagramlari, ( v) Oriintii belirleme ve (vi) mantiksal akil yiirlitme. Calismanin sonucu,
katilimcilarin% 85'inin, eskrim problemine yonelik ¢oziimlerini incelenmeden kontrol etmek

icin ayni stratejiyi kullandigini gostermektedir.
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Yew, W. T., & Zamri, S. N. A. S. (2018) ¢alismasinda; Malezya'da se¢ilmis hizmet
Oncesi ortaokul matematik Ggretmenlerinin problem ¢6zme stratejileri incelenmistir. Bu
caligmada sekiz smif Ogretmeni adayr matematik Ggretmeninin problem ¢dzme stratejileri
incelenmistir. Bir vaka ¢alismasi arastirma tasarimi kullanilmis ve verilerin toplanmasi icin
klinik goriisme teknigi kullanilmistir. Calismanin bulgulari, deneklerin problemleri ¢6zmek

icin farkli stratejilerin kombinasyonlarini kullandigin1 gostermektedir.

Kazemi, F., Fadaee, M. R., & Bayat, S. (2010) c¢alismasinda; matematiksel
problemlerin ¢oziilmesinde listbiligsel goriiniime ince bir bakis incelenmistir. Bu arastirma,
matematiksel problem ¢6zmedeki onemli ve etkili davraniglardan biri olan meta-bilissel
davranislarin incelenmesine odaklanmistir. Bu ¢alismanin temel amaci, matematiksel problem
cozmede meta-biligsel becerilerin roliinii degerlendirmekti (kombinatorik 6rnegi). Sonuglar,
ilk olarak, basarili 6grencinin listbilissel davranislarinin ortalama farkinin, her iki sorunun da
0,05 diizeyinde basarisiz 6grencilere kiyasla anlamli derecede dnemli oldugunu gostermistir
(F [2, 31]=34.015, p <0.05), (F [2,31 ] = 65.764, p <0.05). ikincisi, rutin olmayan problemler

iizerinde aktif olan ve bunlarin ¢6ziilmesini kolaylastiran meta-biligsel beceriler.

Kargas, C. A., & Stephens, M. (2014) galismasinda; matematikte 8. sinif 6grencilerine
problem ¢dézme Ogretimini gelistirmek i¢in koclugu kullanma incelenmistir. Bu ¢alisma,
biiyiik bir Melbourne ortaokulunda problem ¢6zme 6gretiminin nasil gelistirilecegini arastirdi.
Kogluk, bazilar1 problem ¢6zme konusunda siirli deneyime sahip bes 6gretmeni desteklemek
ve Ogrencilerin problem c¢ozme ve akil ylriitme becerilerini gelistirmek i¢in bilgi ve
stratejilerle donatmak icin kullanildi. Sonuglar, tiim 06gretmenlerin problem ¢6zme
stratejilerinin ¢esitliligi ve kullanimi konusunda artan giivenini ve dgrenciler ig¢in problemleri
cozmek icin stratejilerin kullanimini ve gelistirilmis muhakeme becerilerini arttirdigini

gostermistir.

Basri, H. (2019) calismasinda; ortaokulun matematik probleminin ¢éziimiinde elestirel
diisiinme becerisinin arastirilmistir. Bu arastirmaya 9 erkek ve 15 kiz 6grenciden olusan 24
denek dahil edilmistir. Arastirma sonuglar1 sunlar1 géstermistir: (1) ortaokul 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerileri diisiik bir kategorideydi; (2) degerlendirme, analiz ve 06z
diizenleme alt becerileri, diger elestirel diislinme alt becerilerine kiyasla, dgrencilerin hakim

oldugu en diisiik elestirel diisiinme alt becerileri haline gelmistir.

35



Gurat, M. G. (2018) calismasinda; 6grenci ve Ogretmenler arasinda matematik
problem ¢ozme stratejileri incelenmistir. Bulgular, Problem C6zme konusunda &grenci
Ogretmenler arasinda problem ¢ozme stratejilerinin biligsel, istbiligsel ve diger stratejiler
oldugunu ortaya koymustur. Ogrenci Ogretmenler tarafindan kullanilan bilissel stratejiler
prova, detaylandirma ve organizasyondur. Ustbilissel stratejiler elestirel diisiinme ve 6z-
diizenlemedir. Diger stratejiler, bilissel ve iistbiligsel stratejilerle cakistyor. Bunlar tahmin /
yonelim, planlama, izleme ve degerlendirmedir. Bulgular ayrica, stratejilerin 6grenci

ogretmenlerin akademik performansi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Tambychik, T., & Meerah, T. S. M. (2010) ¢alismasinda; 6grencilerin matematik
problemlerindeki sorunlari problem ¢6zme: ne diyorlar? arastirillmigtir. . Veri bulgulari,
katilimcilarin say1 olgusu, gorsel-mekansal ve bilgi becerileri gibi birgok matematik
becerisinde bulunmadigini gostermistir. Bilgi becerisi en kritik olaniydi. Bu matematik
becerilerinin eksikligi ve ayrica Ogrenme konusundaki bilissel yetenekler matematik
problemlerinin ¢oziilmesini engeller. Eksikliklerin problem ¢ézmeyi nasil etkiledigine iligkin
bu anlayisin, matematik becerilerini gelistirmek i¢in teshis araclarini ve 6grenme modiillerini

hazirlamada etkili kilavuz ¢izgiler vermesi beklenmektedir.

Intaros, P., Inprasitha, M., & Srisawadi, N. (2014) ¢alismasinda; 6grencilerin problem
cozmede problem ¢bzme stratejileri - matematik sinifi arastirilmistir. Sonuglar 6grencilerin
problem ¢6zme stratejilerini tiim asamalarda ve ¢ogunlukla problem ¢6zme matematik
smifinin 2. asamasinda kullandigmmi ortaya koymustur. Ayrica, Ogrenciler problemleri
cozdiiklerinde problem ¢d6zme stratejilerini olusturmak i¢in isbirligi yaptilar. Bu nedenle, acik
uclu problemlerle baslayan ve ogrencilerin problemleri kendi baslarina ¢ézmeleri igin
oturumlar acan problem c¢6zme-matematik dersinin Ogrencileri kendi problemlerini ve

problem ¢dzme stratejilerini yaratmaya tesvik ettigi diisiiniilebilir.

Barham, A. 1. (2020) c¢alismasinda; Ogretmen adaylarmin problem ¢ozme
stratejilerinin ~ gelistirilmesinin  problem ¢6zme matematik dersleri ile arastirilmasi
incelenmistir. Bu calismada, 42 ilkdgretim matematik 6gretmeni tarafindan problem ¢6zme
matematik derslerinde gosterilen problem ¢6zme stratejilerinin gelisimi arastirilmigtir.
Calismanin bulgular1 arastirmanin ilk asamasinda “aritmetik islem stratejisini kullan” ve
“cizim stratejisi yap” gibi smurli sayida problem ¢dzme stratejisini gostermistir. Problem
¢ozme dersleri ve smif i¢i tartismalarin uygulanmasi sirasinda katilimcilar “mantiksal akil

29 13 %9 ¢

yiiriitme”, “daha basit bir sorunu ¢é6zme”, “tahmin et ve kontrol et”, “tablo veya listede veri
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diizenleme” gibi daha fazla strateji gelistirmeye basladi. , ”* Bir kalip arayin, > geriye dogru

calisin “’ve* bir denklemi ¢6ziin ”.

Berenger, A. (2018) ¢alismasinda; 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme zorluklarini
incelemistir. Bu makale birinci sinif matematik egitimi derslerinin bir pargasi olarak 6gretmen
adaylarinin yapilandirilmis problem ¢6zme yontemlerine iliskin aragtirmalarinin sonuglarini
raporlamaktadir. 179 6gretmen adayimin yazili sdylemi, ¢oziim siireclerinde kullandiklari
stratejileri dile getirmekte giigliik ¢cektigini gostermistir. Sonuglar ayrica 6gretmen adaylarinin
modelleri kolayca kullanmadigimi ve biiyiik Olc¢lide sayisal prosediirlere dayandiklarini

gostermistir.

Kazemi, F. (2012) ¢alismasinda; tiniversite ogrencilerinin matematik problemlerinin
coziimiinde meta-biligsel farkindaligin iki Olglim yontemi arasinda bir karsilastirmay1
incelemistir. Bu c¢alismanin amaci iiniversite 6grencilerinin matematiksel problem ¢ézmede
iist biligsel farkindaliklarinin iki farkli yontemle OSlgiilmesidir; "protokol analizi ve kendi
kendine anket" i icerir. Denekler, rutin olmayan bir problemi ¢dzerken toplam zihinsel
stireclerini yazmak istediler. envanter ve protokol analizi (r [64] = 0.417, p0.05). Sonug
olarak, bu ¢alisma metabilisselligi 6lgmek i¢in ¢oklu yontemlerin kullanilmasinin, arastirilan

olaylarin daha giivenilir bir resmini sundugunu gostermektedir.
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UCUNCU BOLUM
I1l. YONTEM

Bu arastirma ortaokul Ogrencilerinin problem ¢6zme stratejilerini  kullanma
becerilerine yonelik Ogretmen goriislerini incelemek amaciyla yapilmigtir. Bu boliimde

aragtirmanin deseni veri toplama araci ve veri analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig1 olaylarin ve durumlarin dogal ortamda biitlinciil ve
gergekgei bir sekilde ortaya g¢ikarilmasinda kullanilan nitel bir siiregtir (Akt: Aslan, 2020).
Nitel arastirmalarin en temel Ozelliklerinden biri de olaylarin veya davranislarin dogal
ortamlarinda meydana gelip arastirmalarin stirdiiriilmesidir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2016).

3.1.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Gilivenirlik tanimlanirken, nitel arastirmalardaki tanimi nicel arastirmalardaki tanima
gore farklilik gosterir. Nitel aragtirmalarda aragtirmacilar Orneklemin davranislarindaki
tutarliliga bakmayip yapilan gézlemin dogrulugu onlar igin daha onemlidir. Bu sebeple,
giivenirlik calisilan ortamda elde edilen her sey veri olarak kaydedilmektedir. Nitel bir
calismada arastirma ekibi tarafindan dogru ve kapsamli bilgi saglanmasi, detayli alan
kayitlarinin  alinmasi, ses ve goriintii kayitlarinin tutulmasi, resimlerin ¢ekilmesi,
katilimcilardan alintilarin yapilmasi, dogruluk i¢in alan notlarmin katilimcilar tarafindan
incelenmesi ve ¢aligmalarda giivenirligi arttirmanin en kullanigh yontemi iiye kontrolidiir. Bu
yontemle, calismay1 yiiriitenler tuttuklar1 notlar1 katilimcilara verirler ve katilimcilar elde
edilen kayitlarin eksiksiz ve yanligsiz oldugunu dogrular. Nitel calismalarda giivenirligi
arttirmanin yollarindan bir digeri de ¢alismada izlenen yolun ve her bir agamasinin detayl bir

sekilde tanimlanmasidir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik ¢alismayr yapan kisinin belirledigi kategorilerin,
yapilan yorumlarin, ortaya ¢ikan dogrularla ortiismesine ve gergegi yansitmasina bagli olarak
degisiklik gosterir. Nicel arastirmalarda oldugu gibi nitel arastirmalarda ge¢cmis, olgunlasma,
deneklerin yipranmasi, se¢im iglemleri, deneyi yoneten kisinin etkisi, veri toplama araclari,

denek etkisi gibi smirlamalar i¢ gecerliligi etkiler. Ornegin nitel bir ¢alismada nicel
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arastirmalardaki veri toplama aracinin yerini gozlemci alirsa, gozlemci degismis olur ve bu da
i¢ gecerliligi diisiirtir. Hem verilerin toplanmasi hem de verilerin yorumlanmasi arastirmaci
tarafindan gergeklestirildigi i¢in arastirmacinin diislinceleri ve beklentileri aragtirma sonucuna
etki edebilir. Bu nedenle nitel aragtirma yapan bir kisinin yansiz davranmasi ve onyargilardan
kurtularak arastirmayi siirdiirmesi gerekmektedir. Arastirma iizerinde yapilan dikkatli ve
detayli bir sekilde yapilan caligmalar aragtirmacinin diisiincelerinin tarafsiz bir sekilde
aktarmasma yardimci olmaktadir. Nitel arastirmalarda gozlemcilere katilimcilarin ayni
ortamda bulunmasi yani gézlemcinin varligi katilimcilarin davraniglarinin degismesine neden
olabilir. Eger calisma ortaminda tek bir gézlemci ve ¢ok sayida katilime1 varsa bu etki ¢ok
fazla olmaz. Iyi bir gozlemci dikkat ¢ekmeyecek bir sekilde davranabilir ve o ortamin bir
parcasiymis gibi davranir. Yapilan arastirmalar birka¢ goriismeden sonra &grencilerin
gozlemcinin varligindan ¢ok fazla etkilenmediklerini ancak yetiskinlerin gozlemciye karsi
daha hassas olduklarin1 gostermektedir. Nitel bir arastirmada yer alan i¢ gegerligi
arttirabilmek ve gézlem yapanlarin onyargilarini arastirmaya etki etmesini engellemek adina,
gozlemler ile gorlismelerin yalnizca bir kisi tarafindan yiiriitmek yerine birden fazla kisi
vasitasiyla yiiriitiilmesinde yarar vardir. i¢ gecerligi arttirmanin diger bir yolu da arastirma

sonucunda ortaya ¢ikan veriler farkli kisiler tarafindan incelenip karsilagtirilir.

Nitel arastirmalardaki dis gecerlik nicel arastirmalarda oldugu gibi sonuglarin
genellenebilirligine baglidir. Nitel arastirmalarda amag¢ belli bir olgunun derinlemesine
anlasilmasini saglamak oldugu, genis bir 6rneklemi temsil etmedigi ve se¢ilen yontem yapilan
caligmaya 0zgli oldugu i¢in nitel arastirmalarin genellenebilirligi digstiktiir. Nitel
arastirmalarda karsilagtirilabilirlik ve doniistiiriilebilirlik kavramlar1 dis gegerlikle iliskili
olarak kullanilir. Bu nedenle nitel bir arastirmada veriler, kategoriler, analizler, kaliplar
kisacast agamalarin her biri ne kadar iyi tanimlanirsa diger arastirmacilarin sonuglar1 anlamasi
ve bagka ortamlarda benzer calismalar1 yapmalar1 o kadar kolay olur (Biiytlikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmaistir.
Durum calismalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak
gorilmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Durum
caligmalari, bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger
birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem olarak tanimlanmaktadir. Durum

caligmalari, bir varligin mekana ve zamana bagl tanimlandig1 ve 6zellestirildigi arastirmadir (
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Akt: Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Durum ¢alismasi1 yaparken

izlenebilecek belli bagli asamalar sekiz baslik altinda siralanabilir:

a) Arastirma sorularinin gelistirilmesi

b) Arastirmanin alt problemlerinin gelistirilmesi

C) Analiz birikiminin saptanmasi

d) Calisilacak durumun belirlenmesi

e) Arastirmaya katilacak bireylerin segimi

f) Verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin alt problemlerle iligskilendirilmesi
g) Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

h) Durum g¢alismasinin raporlastirilmasi ( Yildirim ve Simsek, 2018).

Durum c¢alismasi kapsaminda yer alan tekli durum deseni ise bir program, bir grup ya
da bir okul gibi olgularin {izerinde detayli ve derinlemesine bir arastirma yaparak, bu duruma

iligkin biitlinciil bir ¢erceve ile bir aciklamay1 yapmay1 hedeflemektedir ( Akt: Aykan, 2019).

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bingdl ilinde MEB’e baglh
ortaokullarda gdrev yapan 18 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin isimleri verilmemistir. Bunun yerine &gretmenler, O1, 02, O3... seklinde

kodlanmustir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Goriisme Formu

Goriisme sozli yollarla yapilan ve en az iki kisi arasinda gergeklesen bir siirectir.
Gorlisme, daha 6nceden belirlenen arastirma sorularina cevap alma siirecidir. Goriisme ile

bir soru veya belirli bir aragtirma konusuna detayl1 bilgi edinilebilir.

Gorlisme arastirmaciya esneklik saglamaktadir. Bu ara¢ arastirma siirecinin her

basamaginda kullanilabilir. Ornegin;

e Hipotez iiretmek veya detayl1 bir aragtirmanin baslangi¢c asamasinda
e Diger veri toplama araclarinin pilot uygulamalarinda veya dogrulanmasinda

e Temel veri toplama araci olarak ve
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e Verilerden elde edilen ¢ikarimlarin dogrulugunun ve temsil edilebilirliginin
kontroliinde yer alabilir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016).

Goriismeler, kaynaklarin ulasilabilirligine ve arastirmada toplanmak istenen verilerin
ozelliklerine gore farkli sekiller alabilir. Bunlardan biri de yar1 yapilandirilmis goriismelerdir.
Yar1 yapilandirilmis goriigmeler, hem alanda detayli arastirma yapmay1 hem de konuya iliskin
sabit cevaplamay1 birlestirmektedir. Elde edilen verilerin kolayca analiz edilmesi ve goriisiilen
kisiye kendini rahatca ifade etme imkani saglamaktadir. Ayrica goriisme sirasinda konunun
disina ¢ikilmasi ve zamanin kontrol edilememesi gibi goriisme yapilan kisi ile belli
standartlarin disina ¢ikilmamasi nedeniyle giivenirlik azalmaktadir(Biiytlikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Bu calismada arastirmanin amacima uygun olarak arastirmaci tarafindan taslagi
hazirlanan ve uzman goriisleri dogrultusunda son seklini alan yar1 yapilandirilmig goriigme
formu kullanilmistir. Hazirlanan yart yapilandirilmis gorisme formunda arastirmanin alt
problemlerine cevap aranmak amaciyla 8 soru bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme

formu EKk-1’de yer almaktadr.
3.4. Veri Toplama Siireci

Caligma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Bing6l ilinde MEB’e baglh ortaokullarda
gbérev yapan matematik ogretmenlerinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilim
goniilliiliik esas alinarak gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle éngoriismeler yapilarak problem
¢ozme stratejilerine iliskin bilgilendirmeler yapilmistir. Ogretmenlerin derslerine girdikleri
ogrencilerin karsilagtiklari matematik problemlerinde, problem ¢ézme stratejilerini kullanma
becerilerini gdozlemlemeleri istenmistir. Gozlem siireci bittikten sonra arastirmaci tarafindan
taslagi hazirlanan ve uzman goriisleri ile son seklini alan goriisme formu Ogretmenlere
uygulanarak goriigleri almmustir. Ogretmenler tarafindan doldurulan bu formlar birer

dokiiman olarak kullanilarak arastirmacinin temel veri kaynaklarini olusturmustur.
3.5. Verilerin Analizi

Ortaokul 7.smif Ogrencilerinin karsilastiklar1 matematik problemlerinde problem
cozme stratejilerini kullanma becerilerine iliskin 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla

yapilan goriisme formlar1 betimsel analiz ve igerik analizi yontemleriyle analiz edilmistir.
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Elde edilen veriler betimsel analize gore, uygulama Oncesinde ortaya ¢ikarilan
temalara gore Ozetlenir ve daha sonra yorumlanir. Veriler ¢aligma sorularinin ortaya ¢ikardigi
temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gozlem ya da goriisme siireglerinde kullanilan sorular
veya boyutlar hesaba katilarak da sunulabilir. Betimsel analizde gbzlenen ya da goriisiilen

kisilerin goriislerini etkili bir sekilde aktarmak amaciyla dogrudan alintilara sikca yer verilir.

Betimsel analizde amag, ulasilan bulgular1 diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya
aktarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen veriler once sistematik ve yalin bir sekilde
betimlenir. Sonrasinda, yapilan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve bazi sonuglar elde

edilir.
Betimsel analiz dort asamadan meydana gelir:

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma: Calisma sorularindan, ¢calismanin
kavramsal g¢ercevesinden ya da gozlem ve/veya goriismede yer alan
boyutlardan yol alinarak verileri analiz etmek i¢in bir gerceve olusturulur. Bu
cergeve vasitasiyla elde edilen verilerin hangi temalar ile diizenlenecegi ve
sunulacagi belirlenir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, elde edilen veriler
okunur ve siralanir. Verilerin tanimlanabilmesi i¢in se¢ilmesi ve diizenli bir
sekilde bir araya getirilmesi gerekmektedir. Belirlenen ¢er¢eve disinda kalan
veriler disarida kalinmasi saglanmalidir. Bu siiregte, dogrudan alintilar
secilerek ileride sonug kisminda kullanilmak tizere diizenlenir.

3. Bulgularin tammlanmasi: Son olarak elde edilen veriler diizenlendikten sonra
tanimlanir ve dogrudan alintilar yapilarak desteklenir. Bu asamada, verilerin
okuyucu tarafindan anlasilabilmesi i¢in kolay anlasilir bir dille tanimlanmasina
0zen gosterilir.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, bir biri ile
iliskilerinin ortaya c¢ikarilmasi ve anlamlandirilmasi bu siirecte yapilir. Elde
edilen bulgularin neden sonug iliskisi ¢ergevesinde agiklanmasi, hatta farkli
olgular ile karsilagtirilmasi, ¢aligmay1 yiirliten arastirmaci tarafindan yapilan

yorumun ¢ok daha nitelikli olmasini saglar.

Icerik analizinin amaci, elde edilen verileri agiklayacak iliskilere ve kavramlara

ulagmaktir. Icerik analizinde verilere daha detayli ve derin islemler uygulanirken, betimsel
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analizde veriler Gzetlenerek yorumlanmaktadir. Boylece betimsel analizde gozden kagan
kavramlar ve temalar kesfedilmektedir. Bu amagla toplanan verilerle Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantik g¢ergevesinde

diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

Icerik analizin Oziinde yapilan islem birbirine benzeyen verileri okuyucunun
anlayacagir bir sekilde belirli temalar ve kavramlar etrafinda diizenleyerek sunmaktir (

Yildirim ve Simsek, 2018).

Icerik analizi genellikle diger ydntemlerle birlikte kullamlir. Ozellikle gozlem ve

goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir.

e lcerik analizinde kullanilacak olan siiregler, yapilacak analizin amacina ve analiz
edilecek olan materyalin tiirine gore farklilik gosterir.

e Arastirmaci analize baslamadan once kategorileri belirler. Bu kategoriler daha
once elde edilen bilgilere, kuramlara ya da deneyimlere bagl olarak sekillendirilir.

e Arastirmaci toplanan betimsel bilgilerle konuya asina hale gelir ve analizler devam

ederken kategoriler ortaya ¢ikar.

Icerik analizi hedefleri belirleme, kavramlar1 tanimlama, analiz birimlerini belirleme,
konu ile ilgili verilerin yerini belirleme, mantiksal bir yapiyr gelistirme, kodlama
kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglari yazma asamalarindan olusur

(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Bu calismada da hedefler belirlenip kavramlar tanimlandi. Daha sonra tema ve kodlar

olusturulup yorumlandi1 ve sonuglar yazildi.

43



DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde ortaokulda 6grenim goren 7.Smuf 6grencilerinin dersine giren matematik
Ogretmenlerine uygulanmis olan 6lgme aracindan elde edilen veriler calismanin amacina

uygun olarak analiz edilmis ve elde edilen bulgular ifade edilmistir.

4.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Matematik 6gretmenleri ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formundan

elde edilen veriler 8 soru icin 8 baslik altinda incelenmistir.

4.1.1. Ogrenciler karsilastiklar1 problemlerde en ¢ok hangi stratejiyi kullaniyorlar?
Sizce sebebi ne olabilir?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alman cevaplar analiz edilerek asagidaki

tablo olusturuldu.

Tablo 1 En ¢ok kullandiklar stratejiler ile ilgili bulgular

Stratejiler Ogretmenler Frekans

Tahmin ve Kontrol Stratejisi 03, 04, 06, 08, O11, 014, 7
016

Muhakeme Etme 02, 03, 06, 010, O15 5
Eleme 01, 011,013 3
Benzer Problemlerinden 05,012,017
Cozlimiinden Yararlanma 3
Stratejisi
Bagint1 Bulma (iliski Arama ) 01, 09, 2
Geriye Dogru Calisma 08, 015 2
Sistematik Liste Yapma 014, 018 2
Tablo Yapma 08 1
Diyagram Cizme 08 1
Degisken Kullanma ( Esitlik 07 1
veya Esitsizlik Yazma )
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Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlere sorulan “Ogrenciler karsilastiklar1 problemlerde
en ¢ok hangi stratejiyi kullantyorlar? Sizce sebebi ne olabilir?” sorusuna verilen yanitlar
incelenmis ve sonug olarak 18 &gretmen toplamda 9 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin

cevaplar1 kod isimleriyle tabloda gosterilmistir.

Tahmin ve Kontrol stratejisine yonelik 7 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 04, 06, O11 ve 016 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O4: Problemin tiiriine gore kullandiklar: strateji degisim gostermektedir. Ancak ¢oktan
se¢meli  sorularla karsilastiklart i¢cin  Tahmin Ve Kontrol Stratejisini daha sik

kullanmaktadirlar.

06: Ogrenciler rutin problemlerde daha ¢ok dort islem becerilerini kullaniyorlar. Ciinkii
ogrenciler rutin problemleri giinliik yasamda karsilastiklart i¢in ¢oziim tiretmelerinde dort
islem becerileri yeterli oluyor. Fakat rutin olmayan problemlerde diigiinmenin ve
anlayabilmenin 6n planda oldugu durumlarda 6grenciler daha cok Muhakeme Etme ile
Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullanmaktadir. Bunu sebebi ise rutin olmayan problemin
¢oziimiiniin agtk olmadigi ve anlayp uygun ¢oziim tiretebilmek icin ilk Muhakeme Etme

Stratejisini diistiniiyor olmalaridir.

O11: Ogrenciler daha ¢ok Eleme veya Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullanarak sorular:
¢oziiyorlar. Bu stratejileri kullanmak digerlerine gére daha kolay geliyor. Sinav sistemimiz

test icerdiginden bu stratejilerle daha kisa siirede soru ¢oziiyorlar.

016: Tahmin ve Kontrol Stratejisi genellikle cevabi tamamen kesin olarak ortaya koymadig
durumlarda basvuruluyor olsa da ogrencilerin bu stratejiyi bir¢cok problem icin kullandigini
diigiiniiyor ve gozlemliyorum. Bunun sebeplerini ogrencilerin sorularin cevaplarint hizli bir
sekilde vermek istemeleri veya sorunun tam ¢oziimiinii yapmaya tiseniyor olmalarindan

kaynakl: olabilir.

Muhakeme etme stratejisine yonelik 5 O0gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 02, 010 ve O15 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

02: Daha ¢ok Muhakeme Etme stratejisini kullaniyorlar. Bence farkly ¢oziim yontemlerini

bilmedikleri i¢in.
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010: Muhakeme Etme. Tiim problem ¢ozme stratejilerinin kullanildigi bir strateji yontemidir.

O15: 7.sumf ogrencileri genel anlamda Muhakeme Etme ve Geriye Dogru Calisma
stratejilerini kullanmaktadirlar. Ornegin Geriye Dogru Calisma yontemi ilkokuldan bu yana
alisagelmis bir yol oldugu igin ve de Degisken Kullanma stratejisi tam oturmadigi icin

ogrencinin bu yolda ilerledigini diisiinmiiyorum.

Eleme stratejisine 3 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O1, O11 ve 013

Ogretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O1: Eleme ve Baglanti Kurma. Problem anlasilmadigindan daha kolay yontem olarak

gortiyorlar.

O11: Ogrenciler daha ¢ok Eleme veya Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullanarak sorular:
¢oziiyorlar. Bu stratejileri kullanmak digerlerine gére daha kolay geliyor. Sinav sistemimiz

test icerdiginden bu stratejilerle daha kisa siirede soru ¢oziiyorlar.

013: Ogrenciler en ¢ok Eleme Stratejisini kullanmaktadir. Ogrenciler soruya gére bir
denklem olusturmak veya ¢oziim yolu aramak yerine siklardan gitmeyi yani eleme yapmayi

daha kolay gordiikleri i¢in en ¢ok bu stratejiyi kullaniyorlar.

Benzer Problemlerinden (C6ziimiinden Yararlanma Stratejisine yonelik 3 Ogretmen
goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O5, 012 ve O17 &gretmenlerinin goriisleri su

sekildedir:

05: Ogrenciler en ¢ok Benzer Basit Problemlerin Céziimiinden Yararlanma adli stratejiyi
kullaniyorlar. Ciinkii ogrenciler daha ¢ok ezbere dayali ders ¢alistiklari i¢in bu yontemi de

bir ezber olarak goriiyoriar.

012: Karsilagtiklar: problemlerde en ¢ok Benzer Problemlerinden Céoziimiinden Yararlanma
Stratejisini kullanmaktadirlar. Ogrendikleri yontemi baska problemlerde uygulamakta zorluk

cekmedikleri icin bu stratejiyi kullaniyor olabilirler.

O17: Benzer Basit Problemlerin Coziimiinden yararlaniyorlar. Ellerinde olan imkdnlar kisitl
oldugu icin defter, ders kitabindan ancak tekrar yapiyorlar. Bu yiizden verdigim testleri bu

sekilde ¢ozebiliyorlar.
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Bagint1 Bulma (Iliski Arama ) stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O1 ve O9 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O1: Eleme ve Baglanti Kurma. Problem anlasiimadigindan daha kolay yontem olarak

gortiyorlar.

09: Ogrenciler en fazla Baginti Bulma (Iliski Arama) Stratejisini kullaniyorlar. Ciinkii
baginti bulmak problemin ¢oziimiinii kolaylastiriyor. Aynmi zamanda bir kural ortaya
¢tkaryor. Bu da baska problemlerin ¢oziimiine yarar saglyyor. Bunlardan étiirii 6grencilerin

¢ok fazla tercih ediyor.

Geriye Dogru Caligma stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak O8 ve O15 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O8: Bireyin soyut diisiiniip bilimsel yéntemle problem ¢ozebildigi bir dénem olan soyut
islemler evresinde cok fazla strateji kullanmaya calisirlar. Ogrenciler en ¢ok Sekil Cizme,
Tablo Yapma, Geriye Dogru Calisma, Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullandiklar
gozlemlenmistir. Ciinkii bu donem somut diistinmeden soyut diisiinmeye gegis oldugu icin ¢ok

fazla soyut diigiinememelerinden kaynaklanir.

015: 7.simf ogrencileri genel anlamda Muhakeme Etme ve Geriye Dogru Calisma
stratejilerini kullanmaktadirlar. Ornegin Geriye Dogru Calisma yéntemi ilkokuldan bu yana
alisagelmis bir yol oldugu icin ve de Degisken Kullanma stratejisi tam oturmadigi icin

ogrencinin bu yolda ilerledigini diisiinmiiyorum.

Sistematik Liste Yapma stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O14 ve O18 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O14: Ogrenciler daha cok Sistematik Liste Yapma ve Tahmin ve Kontrol stratejisini
kullaniyorlar. Sebebi ise 6grenciler problemdeki verileri listeleyip onun tizerinden tahminde

bulunuyorlar.

O18: Sistematik Liste Yapma Stratejisi. Elde olan verileri géoz oniinde bulundurarak

problemin ¢oziimiine daha rahat ulagabiliyorlar.

Tablo Yapma stratejisine yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak
08 dgretmeninin goriisii su sekildedir:
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O8: Bireyin soyut diisiiniip bilimsel yontemle problem ¢ézebildigi bir dénem olan soyut
islemler evresinde cok fazla strateji kullanmaya calisirlar. Ogrenciler en ¢cok Sekil Cizme,
Tablo Yapma, Geriye Dogru Calisma, Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullandiklar
gozlemlenmistir. Ciinkii bu dénem somut diistinmeden soyut diisiinmeye gegis oldugu icin ¢ok

fazla soyut diisiinememelerinden kaynaklanir.

Diyagram Cizme stratejisine yonelik 1 Ogretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak O8 6gretmeninin goriisii su sekildedir:

O8: Bireyin soyut diigiiniip bilimsel yontemle problem ¢ozebildigi bir donem olan soyut
islemler evresinde cok fazla strateji kullanmaya calisirlar. Ogrenciler en ¢ok Sekil Cizme,
Tablo Yapma, Geriye Dogru Calisma, Tahmin Ve Kontrol Stratejilerini kullandiklar
gozlemlenmistir. Ciinkii bu donem somut diistinmeden soyut diisiinmeye gegis oldugu icin ¢ok

fazla soyut diigiinememelerinden kaynaklanir.

Degisken Kullanma ( Esitlik veya Esitsizlik Yazma ) stratejisine yonelik 1 6gretmen

goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O7 6gretmeninin goriisii su sekildedir:

07: Ogrenciler ¢ogunlukla Degisken Kullanma Stratejisini kullaniyorlar. Esitlik yazmak

problemin daha kolay anlasiimasini ve ¢oziime daha kolay ulasiimasini sagliyor.

Ogretmenlerin  “Ogrenciler karsilastiklart problemlerde en ¢ok hangi stratejiyi
kullaniyorlar? Sizce sebebi ne olabilir?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde
ogrencilerin islem yapmaktan ¢ok tahmin etmeyi sectikleri goriilmiistiir. Bu soruya iliskin en
fazla goriisiin belirtildigi strateji Tahmin ve kontrol stratejisi olmustur. Ardindan muhakeme
etme stratejisi gelmektedir. Bunu sirasiyla eleme stratejisi ve Benzer Problemlerinden

(Coziimiinden Yararlanma Stratejisi izlemistir.
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4.1.2. Ogrenciler karsilastiklar1 problemlerde en az hangi stratejiyi kullaniyorlar? Sizce
sebebi ne olabilir?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 2 En az kullandiklar stratejiler ile ilgili bulgular

Stratejiler Ogretmenler Frekans
Diyagram Cizme 01, 05, 06, 010, O11, 015, 7
016

Tablo Yapma 02, 03,014, 015 4
Sistematik Liste Yapma 01, 03, 04, 09 4
Geriye Dogru Calisma 06, 014, 017 3
Degisken Kullanma ( Esitlik 08, 013 2
veya Esitsizlik Yazma )

Muhakeme Etme Ol11, 012 2
Tahmin Etme Stratejisi 07 1
Bagint1 Bulma (iliski Arama ) 018 1

Tablo 2 incelendiginde dgretmenlere sorulan “Ogrenciler karsilastiklarr problemlerde
en az hangi stratejiyl kullaniyorlar? Sizce sebebi ne olabilir?” sorusuna verilen yanitlar
incelenmis ve sonug olarak 18 dgretmen toplamda 8 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin

cevaplari kod isimleriyle tabloda gosterilmistir.

Diyagram Cizme stratejisine yonelik 7 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 05, 010, O11 ve O16 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O5: Diyagram Cizme yéontemi Ogrencilerin en az kullandiklar: yontemdir. Ciinkii gorsel

zekdlarinin zayif olmasindan otiirii bu yontemi ¢ok az kullaniyorlar.

010: Diyagram Cizme. Diger strateji yontemlerinde eksiklik oldugundan kaynakli daha az
tercih ediyorlar.

49



O11: Ogrenciler en az Diyagram Cizme ve Muhakeme Etme Stratejilerini kullaniyorlar.
Nedeni ise soruyu ifade etmekteki giicliikleri. Tam anlayamadiklar: sorularin agiklamasini da

yapamruyorlar.

016: Diyagram Cizme stratejisi bence Ogrencilerin en az bagvurduklar: yontem. Bunun
sebebi hayal gii¢lerinin kuvvetli olmamast ya da matematigi sadece sayilardan olusan bir
ders olarak gordiiklerinden olabilir. Cocuklar matematik dersinde sayilar disinda herhangi
bir harf ya da ¢izim iizerinden dersin ilerlemesini istemiyorlar ve matematigin sadece sayilar

tizerinden islenen bir ders oldugu konusunda 1srar ediyorlar.

Tablo Yapma stratejisine yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak

02, O3 ve 615 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
02: Tablo yontemini kullaniyorlar. Okuduklarin sekil iizerine dokememeleri.

03: Sistematik Liste Yapma ve Tablo Yapma. Ogrencilerin daha kolay yollar tercih etmeleri,

daha basit diistinmeleri.

015: Gordiigiim kadariyla Diyagram Cizme ve Tablo Yapma stratejilerini bu diizeyce
ogrencilerce en az kullanilan stratejiler oldugunu diisiiniiyorum. Sebebi ise ogrencileri
ilkokuldan beri alisagelmis olan dort igslemle ¢oziime gitme yani sadece sayilari kullanip sekil,

sema kullanmadan ¢oziime alismig olmalarindan kaynaklaniyor diye diigiiniiyorum.

Sistematik Liste Yapma stratejisine yonelik 4 O6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O1, O4 ve O9 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
O1: Diyagram Cizme ve Sistematik Liste Yapma.
O4: Sistematik Liste Yapma daha ugrastiric gelmektedir. Bu nedenle az tercih ediyorlar.

09: Ogrenciler Sistematik Liste Yapma Stratejisini en az kullaniyorlar. Ciinkii sistematik liste
yvapmak uzun zaman almasi, biitiin olasiliklar: tek tek hesaplamak gibi vb. ugraglar

gerektirdiginden en az tercih edildigini diistiniiyorum.

Geriye Dogru Calisma stratejisine yonelik 3 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 06, 014 ve O17 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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06: Ogrenciler en az Diyagram Cizme ve Geriye Dogru Calisma Stratejisini kullaniyorlar.
Bunun sebebi ise rutin olmayan problemlerde daha ¢ok diigiinme én plandadwr. Coziim ve
sorunun istenileni ¢ok soyut diisiiniilmektedir. Ogrenciler problemi soyut diisiindiigiinden
diyagram c¢izmek akillarina pek gelmemektedir. Geriye dogru c¢alisma stratejisini az
kullanmalarmin  sebebi ise bu tarzda pek fazla problemle karsilasmamalar: diye

diistiniiyorum.

014: Ogrenciler en az Geriye Dogru Calisma ve Tablo Yapma stratejilerini kullaniyorlar.

Clinkii bu teknikler onlara gére biraz daha ugragtiricidir.

017: Geriye Dogru Calisma stratejisi. Ciinkii mantik, muhakeme konusunda ¢ok eksikler var

ve ogrenciler tiimevarim, tiimdengelim kullanmuyorlar.

Degisken Kullanma ( Esitlik veya Esitsizlik Yazma ) stratejisine yonelik 2 6gretmen

goriis bildirmistir. Buna ydnelik olarak O8 ve Q13 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

08: Ogrenciler problem ¢ozme stratejilerinden en az Degisken Kullanma ( Esitlik veya
Esitsizlik Yazma) Stratejisini kullanmaktadrlar. Ciinkii bu stratejiyle yeni karsilastiklart icin

ne yapacaklarindan bilmemelerinden kaynaklanir.

013: Ogrenciler en az Degisken Kullanma ( Esitlik veya Esitsizlik Yazma ) Stratejisini
kullanmaktadir. Ogrencilere bir problem yoneltildiginde bunu sorulara dékmekte
zorlaniyorlar yani sozel olarak verilen ifadeyi matematiksel olarak yazmayr bagsaramiyorlar.

Bu yiizden bu strateji onlara zor geldigi i¢in kullanmaktan ¢ekiniyorlar.

Muhakeme etme stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna ydnelik

olarak O11 ve O12 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O11: Ogrenciler en az Diyagram Cizme ve Muhakeme Etme Stratejilerini kullaniyorlar.
Nedeni ise soruyu ifade etmekteki giicliikleri. Tam anlayamadiklar: sorularin agiklamasini da

yapamziyorlar.

012: Ogrencilerimin en az kullandiklar: strateji Muhakeme Etme Stratejisidir. Ciinkii bu

strateji i¢in gerekli bilissel diizeye ulasmamis durumdalar.

Tahmin etme stratejisine yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna ydnelik olarak
07 dgretmeninin goriisleri su sekildedir:
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O7: Ogrenciler problem ¢ozerken en az Tahmin Etme Stratejisini kullaniyorlar. Zihinden
islem yapma ve yaklasik deger belirleme konusunda zorlandiklart igin bu yontemi kullanmayt

tercih etmiyorlar.

Bagint1 Bulma (lliski Arama ) stratejisine yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak 018 dgretmeninin goriisleri su sekildedir:

O18: Baginti (6riintii) Arama. Bazi problemlerin ézel ¢oziimii oldugunda 6grenciler aritmetik

veya geometrik dizi olugturamiyorlar.

Ogretmenlerin ~ “Ogrenciler karsilagtiklart problemlerde en az hangi stratejiyi
kullaniyorlar? Sizce sebebi ne olabilir?” sorusuna vermis olduklart yanitlar incelendiginde
ogrencilerin sekil ve tablo yapmay1 ¢ok tercih etmedikleri goriilmiistiir. Bu soruya iligkin en
fazla gorlisin belirtildigi strateji Diyagram ¢izme olmustur. Bunu sirasiyla Tablo yapma

stratejisi ve Sistematik liste yapma stratejisi izlemistir.
4.1.3. Ogrenciler karsilastiklar1 problemlerde sizce hangi stratejiyi kullanmalilar?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 3 Kullanmalar: gereken stratejiler ile ilgili bulgular

Stratejiler Ogretmenler Frekans
Muhakeme Etme 01, 06, O11, 017 4
Probleme Uygun Strateji 013,014, 016, O18 4
Sistematik Liste Yapma 01, 03, 04 3
Problem C6zme Becerisi, 08, 012, 015 3
Ogrenme Stili, Problem Tiirii
Benzer Problemlerinden 07,011
Coziimiinden Yararlanma 2
Stratejisi
Tahmin ve Kontrol Stratejisi 09, 010 2
Bagint1 Bulma (iliski Arama ) 02 1
Biitiin Stratejiler 05 1
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Tablo 3 incelendiginde dgretmenlere sorulan “Ogrenciler karsilastiklar1 problemlerde
sizce hangi stratejiyi kullanmalilar?” sorusuna verilen yanitlar incelenmis ve sonug olarak 18
ogretmen toplamda 8 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplar1 kod isimleriyle tabloda

gosterilmistir.

Muhakeme etme stratejisine yonelik 4 O0gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 06, O11 ve O17 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

06: Genel anlamda rutin olmayan problemleri ¢ozerken Akil Yiiriitme Stratejisi
kullanilabilir. Ancak problemi anlamak ve ¢oziim yolu gelistirmek sadece akil yiiriitme yeterli
olmayabilir. Bu stratejinin yanminda Denklem Kurma( Egsitlik Yazma) Stratejisinin
kullaniimasinin problemi anlama ve ¢éziim yolu gelistirmede sonu¢ odakli daha ¢abuk

¢oziilebilecegini diistiniiyorum.

O11: Muhakeme Etme ve ozellikle ortaokulda Benzer Basit Problemlerin Coziimiinden
Yararlanma Stratejisini  kullanmalilar. Daha kolay ve benzer problemler ¢éziimlerini

kolaylastirr. Ayrica muhakeme etme diisiinme becerilerini arttirir.

O17: Matematikte tek bir ¢oziim yoktur. Birgok yontem kullanilabilir. Ancak Muhakeme Etme

stratejisini kullanirlarsa en azindan soruda mantik gelistirebilirler.

Probleme Uygun Strateji yanitina yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 013, 014 ve 016 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O13: Her problem i¢in ayni strateji kullanmimaz. En iyi strateji sudur ya da bu strateji
kotiidiir demek dogru olmaz. En iyi strateji yoktur, probleme en uygun strateji vardir. Bu

yiizden ogrenciler probleme en uygun stratejiyi belirleyip onu kullanmalidir.

O14: Bence her égrenci kendi stratejisini kendisi belirlemelidir. Ciinkii her problem tek bir

strateji ile ¢oziilme:z.

016: Bu karsilastigi problemin yapisina gore degismelidir. Tek bir stratejive bagl kalmak
farkly yerlere hep aymi yoldan gitmek gibidir. Yani ogrenciyi asla istedigi yere gotiirmez.

Osrenci karsilastig1 her probleme uygun olan stratejiyi kullanmaldir.

Sistematik Liste Yapma stratejisine yonelik 3 Ogretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O1, O3 ve O4 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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O1: Muhakeme Etme ve Sistematik Liste Yapma.
03: Sistematik Liste Yapma.
O4: Sistematik Liste Yapma.

Problem Cézme Becerisi, Ogrenme Stili, Problem Tiirii yanitina yonelik 3 8gretmen
goriis bildirmistir. Buna ydnelik olarak O8, O12 ve O15 dgretmenlerinin goriisleri su

sekildedir:
08: Ogrencinin problem ¢ézme becerisine, 6grenme stiline ve problemin tiiriine gore degisir.
012: Bence grenci kendi problem ¢ozme stratejisini gelistirmelidir.

O15: Tabi bu soruya dogrudan su strateji hemen kullanmilsin netice kesin alinir demek zor
ancak sunu soyleyebilirim, sorunun tipine ve ¢oziim yolu tercihine gore uygun strateji

kullanimi gerekmektedir.

Benzer Problemlerinden Coziimiinden Yararlanma Stratejisi stratejisine yonelik 2
ogretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O7 ve O11 dgretmenlerinin gériisleri su

sekildedir:

O7: Benzer Basit Problemlerin Coziimiinden Yararlanma Stratejisinin ogrenciler igin ¢oziimii

kolaylastiracagin diistiniiyorum.

O11: Muhakeme Etme ve ozellikle ortaokulda Benzer Basit Problemlerin Coziimiinden
Yararlanma Stratejisini  kullanmalilar. Daha kolay ve benzer problemler ¢oziimlerini

kolaylastirir. Ayrica muhakeme etme diisiinme becerilerini arttirir.

Tahmin ve Kontrol stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 09 ve O10 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

09: Ogrenciler strateji secerken oncelikle soru tipine gore bir strateji segmelidir. Genel
olarak sunu séyleyebilivim Tahmin ve Kontrol Stratejisini kullanmak bir nevi sorunun dogru

cevabina ulagsmay kolaylastiracagindan her zaman kullanilmasini tavsiye ederim.

010: Tahmin ve Kontrol Stratejisi.
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Bagint1 Bulma (Iliski Arama ) stratejisine yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O2 dgretmeninin goriisii su sekildedir:
02: Baginti Bulma.

Biitlin stratejiler yanitina yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak

05 dgretmeninin goriisii su sekildedir:

O5: Bence biitiin stratejileri az veya ¢ok kullanilmalidir. Burada sorunun tipine konunun

cesidine gore stratejiler belirlenmelidir.

Ogretmenlerin ~ “Ogrenciler karsilastiklart  problemlerde sizce hangi  stratejiyi
kullanmalilar?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bu soruya iligkin en fazla
goriisiin belirtildigi strateji Muhakeme etme stratejisi olmustur. Ogretmenler, dgrencilerinin
daha c¢ok probleme uygun strateji secmeleri gerektigini aktarmislardir. Bunu sirasiyla

Sistematik liste yapma stratejisi izlemistir.
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4.14. Farkh soru tiplerine ragmen siirekli aym stratejiyi kullanan o6grencilerle

karsilastimiz mi? Karsilastiysaniz o 6@rencilere ne gibi onerilerde bulundunuz?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 4 Farkh soru tiplerine ragmen siirekli aym stratejiyi kullanan 6grencilerle ile ilgili

bulgular
Tutumlar Ogretmenler Frekans
Farkli ¢6zlim stratejileri sunmak 02, 04, 05, 08, 09, 010, 11
011, 012,014, 015, 017
Her soruda ¢dziime tek strateji 07, 016 2

ile gidemeyeceklerini

anlamalarini saglamak

Probleme uygun strateji 013 1
Tek diize diisiinmeleri, 03 1
ugrasmak istememeleri

Karsilagmadim ama ¢6ziim 06

iiretemedigi problemlerde test 1

sorusu ise siklardan gitmeleri

Problemi anlamamalari, 01 1

yontemin se¢ilememesi

Karsilasmadim 018 1

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlere sorulan “Farkli soru tiplerine ragmen stirekli ayni
stratejiyl kullanan ogrencilerle karsilastimiz mi? Karsilastiysaniz o Ogrencilere ne gibi
onerilerde bulundunuz? ” sorusuna verilen yanitlar incelenmis ve sonug olarak 18 dgretmen
toplamda 7 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplar1 kod isimleriyle tabloda

gosterilmistir.

Farkl1 ¢6ziim stratejileri sunmak yanitina yonelik 11 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak 02, 05, 08, 09, 012 ve 014 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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02: Ogrenciler genelde ayni stratejiyi  kullaniyorlar. Farkli ¢oziim  yontemlerinden

bahsediyorum.

0O5: Evet karsilastim. Ogrenciye soruyu iyice okumasini tavsiye ederek, sorunun kendisinden

ne istedigini anlamasini istedim. O soruya gore farkl stratejiler kullanabilecegini soyledim.

O8: Evet karsilastim. Genellikle ogrenciler yeni ogrendikleri soru tilerine, daha dnce
ogrendikleri soru tiplerinin ¢oziim yolunu genellestirmeye ¢alisiyorlar. Benzetme yaptiklarini

gordiim. Farkli ¢oziim yollarint saglamak.

09: Evet karsilastim. Tavsiyem su olur; éncelikle ogrencinin hata yapma olasiligi bazi
sorularda artar hatta 6grenci benzer hatalar: siirekli yapar. Burada 6grencinin ogrenmede
hata yaptigini diigtiniiyorum. Konunun tekrvar ¢alismasini, farkly soru tipleri icin farkl ¢oziim

yollarini 6grenmesini tavsiye ederim.

012: Evet karsilastim. Cok yonlii diisiinmeleri gerektigini ve farkl ¢éziimlerin farkh sorulara

uygulanabilirligini anlattim.

014: Karsilastim. Ona soru tiplerinin farkli oldugunu ve giiniimiizde zaman énemli bir

kavram oldugundan farkl stratejiler kullanarak daha hizli ulasabilecegini séyledim.

Her soruda ¢oziime tek strateji ile gidemeyeceklerini anlamalarini saglamak yanitina
yonelik 2 Ogretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O7 ve O16 dgretmenlerinin

gorisleri su sekildedir:

O7: Siirekli aym stratejiyi kullanma egiliminde olan dégrencilerle karsilashgimda soru
tiplerinin farkli oldugunu ve farkli ¢oziim yollarimin olabilecegini dJrneklerle anlatmaya
calistyorum. Tek bir yontemi ezberleyip her soruda ¢oziime tek yontemle ulasamayacaklarin

anlamalarini sagliyorum.

016: Bu tip ogrenciler ile sinif icinde genellikle karsilasiyorum. Simif icinde farkl sorularda,
farkly stratejiler kullandigimda ogrencilerim genellikle *“ ama siz diger sorularda boyle
¢ozmediniz, neden?” gibi sorularla karsilagryorum. Bu tip durumlarda ogrencilerime, hayatta

gidilecek tek bir yol olmadigimi, farkli yollar: da denemeleri gerektigini séyliiyorum.

Probleme uygun strateji yanitina yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik
olarak 013 dgretmeninin goriisii su sekildedir:
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O13: Evet karsilastim. Her soruda aym stratejiyi kullanan Ogrencilere bunun dogru

olmadigini séyleyip, soruya en uygun strateji hangisi ise onu kullanmasi gerektigini séyledim.

Tek diize diistinmeleri, ugrasmak istememeleri yanitina yonelik 1 6gretmen goriis

bildirmistir. Buna yénelik olarak O3 6gretmeninin goriisii su sekildedir:

03: Tek diize diisiinmeleri, cozmek icin ugrasmak istememeleri.

Karsilasmadim ama ¢6ziim iiretemedigi problemlerde test sorusu ise siklardan
gitmeleri yanitina yonelik 1 &gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak 06

Ogretmeninin goriigi su sekildedir:

06: Daha once karsilasmadim. Fakat yapamadigi ya da ¢oziim tiretemedigi problemlerde test

sorusu ise siklardan giderek dogru sonuca ulasmaya ¢alisan ogrencilerim oldu.

Problemi anlamamalari, yontemin sec¢ilememesi yanitina yonelik 1 68retmen goriis

bildirmistir. Buna ydnelik olarak O1 dgretmeninin goriisii su sekildedir:
O1: Problemi anlamamalari, yontemin secilememesi.

Karsilagmadim yanitina yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak

018 6gretmeninin goriisii su sekildedir:
018: Karsilasmadim.

Ogretmenlerin “ Farkli soru tiplerine ragmen siirekli ayni stratejiyi kullanan égrencilerle
karsilagtimiz mi? Karsilagtiysaniz o ogrencilere ne gibi onerilerde bulundunuz?” sorusuna
vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bu soruya iliskin en fazla goriisiin belirtildigi yanit
Farkli ¢6zlim stratejileri sunmak yanit1 olmustur. Bu da 6gretmenlerin ¢okca karsilastiklari bir
durum oldugunu gosterir ve 0gretmenler ogrencilerine tek tip ¢6ziim yerine farkli ¢6ziim

stratejileri sunmay tercih etmiglerdir.
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4.1.5. Sizce ogrenciler sadece bir stratejiye bagh kalmali mdir? Sebebi ile birlikte

aciklayiniz.

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 5 Bir stratejiye bagh kalinip kalinmamasi ile ilgili bulgular

Tutumlar Ogretmenler Frekans
Probleme gore strateji 01, 05, 06, 07, 09, 010, 10
secilmeli 013, 014, 015, 018
Farkli stratejiler kullanilmali 03, 04, 08, 012 4
Kalmirsa tek tip diisiinme 02,011, 016, 017 4
gerceklesme

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlere sorulan “Sizce 6grenciler sadece bir stratejiye
bagli kalmali midir? Sebebi ile birlikte agiklayiniz.” sorusuna verilen yanitlar incelenmis ve
sonuc olarak 18 dgretmen toplamda 3 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplar1 kod

isimleriyle tabloda gosterilmistir.

Probleme gore strateji se¢ilmeli yanitina yonelik 10 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O5, 06, 07, 09, 010, 013 ve O14 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O5: Hayir kalmamalidir. Ciinkii her soru aym tipte degildir. Sorunun ¢esidi her zaman

farklilasir. Senden istenen strateji de bu sebeple farklilagmis olur.

06: Bence dgrencilere biitiin stratejiler anlatilmali. Hangi tarz sorularda hangi stratejiyi
kullanmanin daha dogru ve zamandan tasarruf saglayacagi 6grenciye anlatimalidir. Ciinkii
tek bir stratejivye bagh kalmak, degisik ve farkli bir problemle karsi karsiya kalan bir
ogrencinin probleme uygun bir ¢oziim iiretememesine, problemi anlasa bile sonuca

gidememesine sebep olacaktir.

O7: Sadece bir stratejive bagl kalinmamalidir. Stratejiyi probleme gére belirlemek problem
¢ozmede kolaylik saglar. Tek bir stratejiye bagl kalmak ¢ok yonlii diisiinme becerisini

olumsuz etkiler.
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09:  Hayir. Birden fazla strateji kullanmak faydasina olur. Ciinkii birden fazla strateji
¢oziimiin daha kolay ¢oziilmesini saglar. Sonucun dogrulugundan emin olmamizi kolaylastirir
ama burada dikkat edilmesi gereken dogru strateji se¢gmek yani soruya uygun strateji se¢mek

onemlidir.

010: Bir stratejive bagh kalmamahdir. Her sorunun birbirinden farkli ¢oziim yontemi ve

strateji yontemi vardur.

O13: Haywr bir stratejive bagh kalimmamahdir. Zaman, giiniimiizde ¢ok degerli bir
kavramdir. Ogrenciler bir problemi ¢ozerken onlart cevaba en hizli ve en uygun stratejiyi

kullanmalidir. Kesinlikle bir stratejiye bagh kalinmamalidir.

O14: Kesinlikle haywr. Ciinkii yeni nesil matematik sorulart diisiinmeye yénelik oldugundan

farkl stratejilere hakim olarak daha hizli sonuca ulasabilir.

Farkli stratejiler kullanilmali yanitina yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O3, 04 ve O8 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
03: Her soru ayni tek diizelik ile ¢oziilemeyecegi icin bazen farkh stratejiler kullanilmali.

04: Zaman kazanma acisindan farkl stratejiler problemlere gore uygunluk saglayabilir. Bu

nedenle sadece bir stratejiye bagh kalinmamalidir.

O8: Tek bir problem ¢ozme stratejisine bagl kalinmamalidir. Ciinkii farkly stratejiler
kullanmak, farklh ¢oziim yollarimi gostermek demektir. Bu da basariyt daha fazla artirmak

demektir. Nihayetinde her bireyin farkli 6grenme yontemi vardur.

Kalinirsa tek tip diisiinme gerceklesme yanitina yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir.

Buna yonelik olarak 02, 016 ve O17 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
02: Kalmamalidir. Ciinkii 6grencileri tek tip diisiinmeye itebilir.

016: Kesinlikle égrenciler tek bir stratejive baglh kalmamali. Hep aymi stratejiyi kullanmak

farkli bakis agilart edinmenin ontinde en biiyiik engeldir.

O17: Hayir. Matematikte bircok yoldan soru ¢oziimii yapiulabilir. Kisith kalmamasi gerekir.
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Ogretmenlerin “Sizce dgrenciler sadece bir stratejive bagl kalmali midir? Sebebi ile
birlikte agiklayiniz.” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bu soruya iligkin en
fazla goriisiin belirtildigi yanit “Probleme gore strateji secilmeli” olmustur. Ogretmenler,
Ogrencilerinin bir stratejiye bagli kalmamalar1 gerektigini ve probleme gore strateji segmeleri

gerektigini aktarmiglardir.

4.1.6. Ogrencilerin birden fazla strateji kullanmalar1 size goére avantaj mu yoksa

dezavantaj mdir?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 6 Birden fazla strateji kullanmalari ile ilgili bulgular

Tutumlar Ogretmenler Frekans
Avantaj 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08,
010,013 014, 015, O16, 14
017,018
Dogru kullanilmazsa zaman 09, 011, 012 3
kayb1
Duruma gore degisir 02 1

Tablo 6 incelendiginde &gretmenlere sorulan “Ogrencilerin birden fazla strateji
kullanmalar1 size gore avantaj mi yoksa dezavantaj midir?” sorusuna verilen yanitlar
incelenmis ve sonug olarak 18 dgretmen toplamda 3 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin

cevaplari kod isimleriyle tabloda gosterilmistir.

Avantaj yanitina yonelik 14 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak OS5, O6,

07, 08, 010, 013 ve O15 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O5: Bence avantajdir. Karsisina gelecek daha farkly soru tiplerine karsi hazirlikli olmasin

saglayacaktir.
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06: Bir avantaj oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin bir yarismada oldugunuzu diisiiniin. Tek bir
strateji ile yarismaya baslarsaniz ilerde bir yerde tikanabilirsiniz. Fakat birden fazla strateji
ile devam ederseniz bu size farkli problem durumlarinda farkli ¢éziim yontemi gelistirmenize
sebep olur. Belki de tek bir strateji ile ¢ozdiigiiniiz problemde ge¢irdiginiz zaman daha uzun

olurken, birden fazla strateji kullanarak daha kisa siirede ¢oziime ulasabilirsiniz.

O7: Ogrencilerin  birden fazla strateji kullanmasimin  onlara avantaj sagladigin

diistintiyorum.

O8: Her dgrencinin farkli akademik seviyesi, zeka diizeyi ve farkli 6grenme stili oldugundan

cesitli stratejiler kullanmak avantajdir.

010: Avantajdir. Bir sorunun birden fazla ¢oziim yontemi vardir. Farkli ¢oziim yontemleri

ogrencilerin bir soruya bir¢ok yonden bakmalarini saglar.

013: Kesinlikle avantajdir. Her soru aym strateji ile ¢oziilmez. Ogrenci bir stratejiyi
digerlerine gore daha fazla kullanabiliv ama bazi sorularda, soruyu daha kisa zamanda

¢ozmek icin farkl stratejiler kullanmasi yararina olacaktir.

O15: Tabi ki de bir avantajdir. Birden fazla strateji kullanabilmek demek karsilasilan soru
icin en kisa ve dogru yoldan sonuca gitmekle es anlamlidwr. Ayrica birden fazla strateji

kullanmak demek cevaba giden yollarin ¢cogaltimidir.

016: Ogrencilerin birden fazla strateji kullanmalart onlar icin bir avantajdir. Béylece
karsilastiklart problemleri farkli bakis acilart ile ele alma konusunda daha basaril

olacaklardir. Hem matematikte hem de hayatta.

Dogru kullanilmazsa zaman kaybi yanitina yonelik 3 6gretmen goriis bildirmistir.

Buna yonelik olarak 09, O11 ve O12 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

09: Birden fazla strateji kullanmak sorunu kolaylastirr, soruyu ¢ok boyutlu diisiinmemizi
saglar. Dezavantaji su olabilir, stratejileri dogru kullanmazsak zaman kaybt olabilir. Bir de

hangi stratejiyi daha ¢ok kullanacagimizi iyi belirlemezsek yanlis bir ¢éziim yolu bulabiliriz.

O11: Avantaj. Ancak énemli olan stratejileri dogru problemlerde kullanmak.
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012: Duruma gore degisir. Kullamilan farkly stratejiler problem ¢oziimiine yaramiyorsa

zaman kaybina neden olabilir. Ancak uygun stratejiyi bulmak ekonomiklik saglayabilir.

Duruma gore degisir yanitina yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 02 dgretmeninin goriisii su sekildedir:
02: Bazi durumlar icin avantaj, bazi durumlar icin dezavantajdir.

Ogretmenlerin “Ogrencilerin birden fazla strateji kullanmalar: size gére avantaj mi yoksa
dezavantaj midwr?” sorusuna vermis olduklari yanitlar incelendiginde bu soruya iligkin en
fazla goriisiin belirtildigi yanit Avantaj olmustur. Ogretmenler, dgrencilerinin birden fazla

strateji segcmelerinin onlar i¢in avantaj oldugunu aktarmislardir.

4.1.7. Ogrenciler matematikteki ¢6ziim stratejilerinin varhigindan haberdarlar n?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alman cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 7 Coziim stratejilerinin varh@imin haberdarhgi ile ilgili bulgular

Tutumlar Ogretmenler Frekans

Haberdar degiller 01, 03, 04, 012, 018 5
Kullanmalarina ragmen 07,013, 014, 016 4
farkinda degiller

Hepsinden haberdar degiller 010, 015, 08, 02 4
Evet ama i¢ yiizlerini 05, 09, O11 3
bilmiyorlar

Haberdarlar 06, 017 2

Tablo 7 incelendiginde ogretmenlere sorulan “Ogrenciler matematikteki ¢oziim
stratejilerinin varligindan haberdarlar m1?” sorusuna verilen yanitlar incelenmis ve sonug
olarak 18 &gretmen toplamda 7 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplart kod

isimleriyle tabloda gosterilmistir.
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Haberdar degiller yanitina yonelik 5 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O9,

011 ve 012 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

03: Swuufta ne kadar cesitli kullansak da haberdar olduklarini, ¢esit kullanacaklarini

diisiinmiiyorum.
012: Bircok égrencim haberdar degil.
018: Degiller.

Kullanmalarina ragmen farkinda degiller yanitina yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir.

Buna yonelik olarak 013, O14 ve 016 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

013: Ogrenciler bu stratejiler kullanmalarina ragmen farkinda degiller. Her égrenci bir

problemi bir strateji ile ¢c6zmekte ama ¢ogu zaman bunun farkinda degildir.

O14: Ashnda stratejileri kismen de olsa kullamyorlar fakat bunlarin birer strateji

oldugundan habersizler.

016: Bire bir stratejilerin isimlerinden haberdar degilseler bile uygulama yontemlerinden

haberdar olduklarim diistiniiyorum.

Hepsinden haberdar degiller yanitina yonelik 4 68retmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 02, 08, 010 ve O15 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

02: Cok az bir kismi haberdar.

O8: Bu konuda égrencilerin yeteri kadar donanimli oldugunu diisiinmiiyorum.
010: Biitiin ¢éziim stratejilerinden haberdar degiller.

015: Genel anlamda Tahmin Yiiriitme, Gerive Dogru Calisma ve sonralari Degisken
Kullanma gibi stratejilerle tamisiyorlar ancak her birini etkin kullandiklarint tam olarak

diistinmiiyorum.

Evet, ama i¢ yiizlerini bilmiyorlar yanitina yonelik 3 dgretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O35, 09 ve O11 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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0O5: Stratejilerden haberdarlar ama genel olarak i¢ yiizlerini bilmiyorlar. Siirekli bir

stratejide bagl kaliyorlar.

09: Haberdarlar ama isim olarak degil. Kurali biliyorlar ama bunu matematik ¢éziim

stratejisi oldugundan ¢ogunlugunun haberdar oldugunu zannetmiyorum.
O11: Strateji adi altinda ve isim olarak bilmiyorlar. Ancak adini bilmeden kullanabiliyorlar.

Haberdarlar yanitima yonelik 2 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yénelik olarak O6 ve

017 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
06: Ogrenciler problem ¢izmede kullanilan stratejilerden haberdarlardi.

O17: Evet. Ogretmen yénlendirdigi siirece farkli yollarla ¢éziim yaparlar. Burada

ogretmenin ¢oziim yollarint géstermesi, belirtmesi gerekir. 1.yol, 2.yol... gibi.

Ogretmenlerin “Ogrenciler matematikteki ¢éziim stratejilerinin varligindan haberdarlar
mi1?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bu soruya iliskin en fazla goriisiin
belirtildigi yanit “Haberdar degiller” olmustur. Ogretmenler, 6grencilerinin matematikte

kullanilan problem ¢6zme stratejilerinden haberdar olmadiklarini aktarmiglardir.

65



4.1.8. Siz 6grencilerinize hangi stratejileri kullanmalarini tavsiye ederdiniz?

Ogretmenlere yukaridaki soru yoneltildi ve alinan cevaplar analiz edilerek asagidaki tablo

olusturuldu.

Tablo 8 Ogretmenlerin strateji tavsiyeleri ile ilgili bulgular

Stratejiler Ogretmenler Frekans

Probleme Uygun Strateji 05, 09, 012, 013, 014, 015, 7
016

Muhakeme Etme 01, 02, 06, 09, 010, 017 6
Sistematik Liste Yapma 01,03, 04, 08, 09, 018 6
Bagint1 Bulma (iliski Arama ) 02, 07,011, 017 5
Tahmin ve Kontrol Stratejisi 07, 09, 010, 017 4
Diyagram Cizme 09, 016, 018 3
Benzer Problemlerinden 07,011
Coziimiinden Yararlanma 2
Stratejisi
Geriye Dogru Calisma 011,018 2
Degisken Kullanma ( Esitlik 07, 08 2
veya Esitsizlik Yazma )
Tablo Yapma 08 1
Tahmin Stratejisi 09 1
Eleme Stratejisi 010 1

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlere sorulan “Siz dgrencilerinize hangi stratejileri
kullanmalarim tavsiye ederdiniz?” sorusuna verilen yanitlar incelenmis ve sonug¢ olarak 18
ogretmen toplamda 12 farkli cevap vermistir. Ogretmenlerin cevaplar1 kod isimleriyle tabloda

gosterilmistir.

Probleme Uygun Strateji yanitina yonelik 6 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 05, 014, 015 ve 016 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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O5: Bence her stratejiyi kullanmayr ¢alismalidirlar. Béylelikle karsisina ¢ikacak sorular:

daha rahat ¢oziime kavustururlar.

09: Hepsini tavsiye ederim ama Muhakeme Etme ve Tahmin Stratejisini siirekli
kullanmalarini tavsiye ederim. Soru tipine gore strateji secmek daha uygun olur. Ornegin
geometride sekilli bir soruda Diyagram Cizme mantikli olur. Olasilik sorularinda Sistematik
Liste Yapmak genel olarak daha uygun olur. Oriintiilerde Baginti Kurmak gereklidir.
Stratejiyi kullanirken en azindan iki stratejiyi birlikte kullanmalart daha yerinde olur diye

diistintiyorum.

O14: Kendileri hangi stratejiyi kullanmak isterlerse onu kullansinlar. Daha kisa siirede

¢oziime ulasacaklar stratejiyi kendileri belirlemelidir,

016: Tek bir strateji ismi iistinde durmayacagim. Her Ogrencinin bakis acisi ve her
problemin yapisi farkhidir. Uygun olan ne ise her problemde onu kullanmalarini isterim. Ama
bununla beraber 6grencilerin ozellikle ¢ok az kullandiklar: diisiindiigiim Diyagram Cizme
stratejisini daha ¢ok kullanmalarini isterim. Boylece az ¢ok gorsel olarak da desteklenmis

olur.

Muhakeme etme stratejisine yonelik 6 d6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak

02, 06, 09 ve 017 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
02: Baginti Bulma ve Muhakeme Etme Stratejilerini kullanabilirler.

06: Ben égrencilere oncelikle problemi tam olarak anlamalarini ve iyice anladiktan sonra
¢oziimii planlamalarint oneriyorum. Bunun igin de en uygun yéntemin Akil Yiiriitme ve

Denklem Kurma Stratejilerini kullanmanin daha kullanisl oldugunu diisiiniiyorum.

09: Hepsini tavsive ederim ama Muhakeme Etme ve Tahmin Stratejisini siirekli
kullanmalarini tavsiye ederim. Soru tipine gore strateji secmek daha uygun olur. Ornegin
geometride sekilli bir soruda Diyagram Cizme mantikli olur. Olasilik sorularinda Sistematik
Liste Yapmak genel olarak daha uygun olur. Oriintiilerde Baginti Kurmak gereklidir.
Stratejiyi kullanirken en azindan iki stratejiyi birlikte kullanmalar: daha yerinde olur diye

diisiiniiyorum.
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O17: Sorulara gore degisecegine inaniyorum. Ama illa bir yol strateji séylemek gerekirse

Tahmin Kontrol, Baginti Bulma ve Muhakeme Etme olabilir.

Sistematik Liste Yapma stratejisine yonelik 6 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak O1, 04, O8 ve 09 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
O1: Sistematik Liste Yapma ve Muhakeme Etme.
O4: Genellikle Sistematik Liste Yapmay: tavsiye ederim.

08: Ashnda 7.simifta kullanmaya basladigimiz ve ¢ok fazla kullanabildigimiz Degisken
Kullanma ( Esitlik ve Esitsizlik Yazma ) Stratejisini onerebiliriz. Bunun yaninda Sistematik

Liste Yapma, Tablo Yapma Stratejilerini de siralayabiliriz.

09: Hepsini tavsive ederim ama Muhakeme Etme ve Tahmin Stratejisini siirekli
kullanmalarini tavsiye ederim. Soru tipine gore strateji secmek daha uygun olur. Ornegin
geometride gekilli bir soruda Diyagram Cizme mantikli olur. Olasilik sorularinda Sistematik
Liste Yapmak genel olarak daha uygun olur. Oriintiilerde Baginti Kurmak gereklidir.
Stratejiyi kullanirken en azindan iki stratejiyi birlikte kullanmalari daha yerinde olur diye

diistintiyorum.

Bagint1 Bulma (lliski Arama ) stratejisine yonelik 5 6gretmen goriis bildirmistir. Buna

yonelik olarak O7, O11 ve O17 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O7: Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Divagram Cizme, Baginti Bulma, Degisken Kullanma ve

Benzer Basit Problemlerin Coziimiinde Yararlanma Stratejilerini tavsiye ederdim.

O11: Gerive Dogru Calisma, Baginti Kurma, Benzer Basit Problemlerin Coziimiinde

Yararlanma Stratejisi.

O17: Sorulara gore degisecegine inaniyorum. Ama illa bir yol strateji séylemek gerekirse

Tahmin Kontrol, Baginti Bulma ve Muhakeme Etme olabilir.

Tahmin ve kontrol stratejisine yonelik 4 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 07, 010 ve 017 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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O7: Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Diyagram Cizme, Baginti Bulma, Degisken Kullanma ve

Benzer Basit Problemlerin Coziimiinde Yararlanma Stratejilerini tavsiye ederdim.
010: Muhakeme Etme, Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Eleme Stratejisi.

017: Sorulara gore degisecegine inaniyorum. Ama illa bir yol strateji séylemek gerekirse

Tahmin Kontrol, Baginti Bulma ve Muhakeme Etme olabilir.

Diyagram Cizme stratejisine yonelik 3 Ogretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak 09, 016 ve 018 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

09: Hepsini tavsive ederim ama Muhakeme Etme ve Tahmin Stratejisini siirekli
kullanmalarini tavsiye ederim. Soru tipine gore strateji secmek daha uygun olur. Ornegin
geometride sekilli bir soruda Diyagram Cizme mantikli olur. Olasilik sorularinda Sistematik
Liste Yapmak genel olarak daha uygun olur. Oriintiilerde Baginti Kurmak gereklidir.
Stratejiyi kullanirken en azindan iki stratejiyi birlikte kullanmalari daha yerinde olur diye

diistintiyorum.

016: Tek bir strateji ismi iistinde durmayacagim. Her &grencinin bakis agist ve her
problemin yapist farklidwr. Uygun olan ne ise her problemde onu kullanmalarini isterim. Ama
bununla beraber 6grencilerin ozellikle ¢ok az kullandiklar: diisiindiigiim Diyagram Cizme
stratejisini daha ¢ok kullanmalarini isterim. Boylece az ¢ok gorsel olarak da desteklenmis

olur.
O18: Diyagram Cizme, Sistematik Liste Yapma, Geriye Dogru Calisma

Benzer Problemlerinden Coziimiinden Yararlanma stratejisine yonelik 2 Ogretmen

goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O7 ve O11 6gretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O7: Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Diyagram Cizme, Baginti Bulma, Degisken Kullanma ve

Benzer Basit Problemlerin Céziimiinde Yararlanma Stratejilerini tavsiye ederdim.

O11: Gerive Dogru Calisma, Baginti Kurma, Benzer Basit Problemlerin Coziimiinde

Yararlanma Stratejisi.

Geriye Dogru Calisma stratejisine yonelik 2 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik

olarak O11 ve 018 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:
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O11: Gerive Dogru Calisma, Baginti Kurma, Benzer Basit Problemlerin Céoziimiinde

Yararlanma Stratejisi.
O18: Diyagram Cizme, Sistematik Liste Yapma, Geriye Dogru Calisma

Degisken Kullanma ( Esitlik veya Esitsizlik Yazma ) stratejisine yonelik 2 6gretmen

goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O7 ve O8 dgretmenlerinin goriisleri su sekildedir:

O7: Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Diyagram Cizme, Baginti Bulma, Degisken Kullanma ve

Benzer Basit Problemlerin Coziimiinde Yararlanma Stratejilerini tavsiye ederdim.

08: Ashnda 7.simfta kullanmaya basladigimiz ve ¢ok fazla kullanabildigimiz Degisken
Kullanma ( Esitlik ve Esitsizlik Yazma ) Stratejisini onerebiliriz. Bunun yamnda Sistematik

Liste Yapma, Tablo Yapma Stratejilerini de siralayabiliriz.

Tablo Yapma stratejisine yonelik 1 6gretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak

08 dgretmeninin goriisii su sekildedir:

08: Ashnda 7.simfta kullanmaya basladigimiz ve ¢ok fazla kullanabildigimiz Degisken
Kullanma ( Esitlik ve Egitsizlik Yazma ) Stratejisini onerebiliriz. Bunun yamnda Sistematik

Liste Yapma, Tablo Yapma Stratejilerini de siralayabiliriz.

Tahmin stratejisine yonelik 1 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O9

Ogretmeninin goriisii su sekildedir:

09: Hepsini tavsive ederim ama Muhakeme Etme ve Tahmin Stratejisini siirekli
kullanmalarin: tavsiye ederim. Soru tipine gore strateji secmek daha uygun olur. Ornegin
geometride sekilli bir soruda Diyagram Cizme mantikli olur. Olasilik sorularinda Sistematik
Liste Yapmak genel olarak daha uygun olur. Oriintiilerde Baginti Kurmak gereklidir.
Stratejiyi kullanirken en azindan iki stratejiyi birlikte kullanmalari daha yerinde olur diye

diisiiniiyorum.

Eleme stratejisine yonelik 1 dgretmen goriis bildirmistir. Buna yonelik olarak O10

Ogretmeninin goriisii su sekildedir:
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010: Muhakeme Etme, Tahmin ve Kontrol Stratejisi, Eleme Stratejisi.

Ogretmenlerin “Siz 6grencilerinize hangi stratejileri kullanmalarimi tavsiye ederdiniz?”
sorusuna vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde bu soruya iliskin en fazla goriisiin
belirtildigi yanit *“ Probleme uygun strateji” olmustur. Ogretmenler, &grencilerine
karsilastiklar1 problemlerde en uygun stratejiyi se¢meleri gerektigini aktarmislardir. Bunu

muhakeme etme ve sistematik liste yapma izlemistir.

71



BESINCI BOLUM
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin karsilastiklart matematik problemlerinde problem
cozme stratejilerini kullanma becerilerine yonelik o6gretmen goriislerinin incelenmesi

sonucunda elde edilen bulgulara iligskin sonuglara yer verilmistir.
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Ogretmenlere, dgrenciler en ¢ok hangi stratejileri kullaniyorlar diye soruldugunda;
ogretmenler en gok Tahmin ve Kontrol Stratejisini kullandiklarini soylemislerdir. Bu stratejiyi
Muhakeme Etme Stratejisi takip etmistir. Altun ve Arslan (2006) yedinci sinif 6grencilerinle
yaptiklar1 ¢aligmada tahmin ve kontrol (%56), sistematik liste yapma (%47), sekil ¢izme
(%24), problemi basitlestirme (%23) stratejilerinin kullanildigi sonucuna varmistir. Segtikleri
alt1 strateji arasindan 6grencilerin en fazla tahmin ve kontrol stratejisini kullanmis olmalari
bizim ¢alismamizi destekler niteliktedir. Diger stratejilerin farklilik gdstermesinin sebebi ise

bizim ¢alismamizda daha ¢ok sayida stratejiye yer vermis olmamiz olabilir.

Ogretmenlere, 6grenciler en az hangi stratejileri kullaniyorlar diye soruldugunda;
ogretmenler en az Diyagram (izme Stratejisini kullandiklarin1 sdylemislerdir. Bu stratejiyi
Tablo Yapma Stratejisi ve Sistematik Liste Yapma Stratejisi takip etmistir. Kayhan Gencer
(2019) calismasinda “Diyagram ¢izme stratejisinin derste islenisi sirasinda Ogrencilerin
yasadig1 zorluklardan, stratejinin ¢gogunlukla geometrik konularda kullanildig1 ve 6grencilerin
bu konudaki matematiksel bilgilerinin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
coziimlerindeki hatalarin da bu durumdan kaynaklandig1 anlasilmaktadir” sonucuna varmistir.

Bu da ¢alismamizla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlere, ogrenciler karsilastiklar1  problemlerde sizce hangi stratejiyi
kullanmalilar diye soruldugunda; Ogretmenler, Ogrencilerin daha ¢ok Muhakeme Etme
Stratejisi ve probleme uygun strateji kullanmalar1 gerektigini aktarmiglardir. Sahin ( 2007 )
yilinda yapilan aragtirmada; 13- 14 yas arasindaki dgrencilerin kullandiklar1 problem ¢ézme
stratejilerini  belirlemeyi amacglamistir. Elde edilen bulgulara goére problem ¢6zme
stratejilerinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel 6gretim yontemine gore

daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Ogretmenler siniftaki problem ¢oziimlerinde hangi
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stratejiyi ne amagla kullandiklarini belirtmeli ve bu stratejiler sinifta d6grencilerle tartisilip
problem i¢in daha uygun strateji olup olmadigi arastirilmalidir. Bu da ¢alismamizla benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlere, farkli soru tiplerine ragmen siirekli ayn1 stratejiyi kullanan 6grencilerle
karsilastiniz m1? Karsilastiysaniz o ogrencilere ne gibi Onerilerde bulundunuz? diye
soruldugunda, 6gretmenler 6grencilere karsilastiklarini ve oneri olarak da farkli ¢6ziim yollar
sunmayi ifade etmislerdir. Tuncel ( 2019 ) yapilan arastirmada; sekizinci sinif 6grencilerinin
matematikle bas etme ve problem ¢O6zmeye yonelik yansitict diistinme becerileri ile
matematiksel akil yiiriitmeleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismanin sonuglarina gore
mevcut Ogretim programlarinin, o6grencilerin daha iyi mantiksal c¢ikarim yapmalarini
saglayacak ve akil yiiriitme yeteneklerini gelistirebilecek sekilde diizenlenmesi, miifredat
yogunlugunun azaltilmasi 6gretmenlerin matematik dersinin zor oldugu kalibini yikmalari,
ogrencilerin matematik dersine dair korku ve kaygilarinin iistesinden gelmelerinde onlara
rehberlik ve egitim koclugu yapmalar1 gibi onerilerde bulunulmustur. Bu da ¢alismamizla

benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlere, sizce grenciler sadece bir stratejiye bagh kalmali midir? Sebebi ile
birlikte aciklaymmiz diye soruldugunda, 6gretmenler 6grencilerin karsilagtiklart problemleri
cozerken bir stratejiye bagli kalmayip probleme gore strateji segmeli gerektigini ifade
etmiglerdir. Sezgin (2019) yilinda yapilan arastirmada; ¢oklu temsillerle dgretimin 7. sif
ogrencilerinin matematiksel anlama seviyelerine ve cebirsel problem ¢dzme siirecine etkisini
incelemigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, devlet ortaokulunda 6grenim goren 41 yedinci
siif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ¢oklu temsillerle 6gretimin 6grencilerin
cebir basarilarii arttirdigi  goriilmiistiir. Matematiksel anlama seviyesi yiiksek olan
ogrencilerin cebir basarilarinin  yiiksek oldugu belirlenmistir. Coklu temsil kullanan
ogrencilerin matematiksel anlama seviyelerinin ve cebir basarilarinin yiiksek oldugu ortaya

¢ikmustir. Bu sonug ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Ogretmenlere, 6grencilerin birden fazla strateji kullanmalar1 size gére avantaj mi
yoksa dezavantaj midir? Diye soruldugunda, dgretmenlerin ¢ogu avantaj oldugunu ifade
etmigler fakat c¢ok az bir kismi dogru kullamilmadiginda zaman kaybina sebebiyet
verebilecegini ifade etmislerdir. Bagdamar (2019 ) yilinda yapilan aragtirma; problem ¢dzme
stratejileri 6gretiminin ilkokul 4. simif 6grencilerinin matematik dersi akademik basarisina

etkisi incelenmistir. 4. sinif 6grencileriyle gerceklestirilen arastirmada, deneysel modelin 6n
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test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullanilmistir. Aragtirmanin deney ve kontrol
grubu 10’ar 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilere uygulanmak iizere matematik basar1 testi
hazirlanmistir. Bu basar1 testine hem uzman goriisii alinarak hem de TAB madde analiz
programi uygulanarak 24 soruluk son sekli verilmistir. Uygulama siirecinde, deney grubuna
20 ders saatini igeren problem ¢dzme stratejileri egitimi verilirken, kontrol grubu geleneksel
ogretim yontemiyle egitimini siirdiirmiistiir. Caligmanin sonucundaki bulgular incelendiginde,
carpma iglemi yapmay1 gerektiren problemlerde problem ¢dzme stratejileri 6gretiminin, hem
problem ¢dzme becerisini gelistirdigi hem de matematik dersi akademik basarisinda artma

sagladig1 gorilmiustiir.

Ogretmenlere, dgrenciler matematikteki ¢oziim stratejilerinin varligindan haberdarlar
m1? Seklinde soruldugunda, Ogretmenler Ogrencilerinin ¢ogunun farkinda olmadigini,
bazilarinin ise stratejileri kullandiklar1 halde bunlarin birer strateji olugundan haberdar
olmadiklarini ifade etmislerdir. Tavsan ( 2016 ) yilinda yapilan arastirmada; matematik
problemlerini ¢ézmede basarili 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme
becerilerinin incelenmesi: 6zel durum ¢aligmasi incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
matematik problemlerini ¢ézmede basarili li¢ 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda
ogrenciler sectikleri stratejiye bir isim vermek konusunda epeyce zorlandiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenciler tarafindan karsilasilan durum ozetlenirken kendi ciimlelerinden ziyade problemi
problemin igerisinde yer alan bilgileri benzer bir bigimde sdyleme yoluna gitmistir.
Ogrenciler baglamlari iizerinde oynanan problemleri ¢dzerken, benzer bir problem igin
kullandiklar stratejiyi kullandiklart ve bu dogrultu iizerinde ilerledikleri goriilmiistiir. Bu

sonu¢ ¢alismamizi destekler niteliktedir.

Ogretmenlere, Siz dgrencilerinize hangi stratejileri kullanmalarm tavsiye ederdiniz?
Diye soruldugunda, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun Ogrencilerin karsilagtiklar1 problemleri
¢ozerken probleme uygun strateji kullanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bunu Muhakeme
Etme Stratejisi ve Sistematik Liste Yapma Stratejisi takip etmistir. Korkmaz ( 2015) yilinda
yapilan arastirmada; problem c¢6zmede matematiksel zihin aligkanliklarinin matematik
ogretmenleri ve sekizinci sinif 6grencileri baglaminda incelemistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, calismaya katilan 6gretmenlerin, kendi matematiksel zihin aligkanliklariyla ilgili farkl
diisiincelere sahip olduklarini ve 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun, zihin aligkanliklarinin hem
sinif i¢i hem de sinif disinda etkili oldugunu diisiindiiklerini gdstermistir. Calismanin sonuglarina
gore, genel olarak 6gretmenlerin, kendi matematiksel zihin aliskanliklartyla ilgili diisiinceleri ile
uygulamadaki zihin aligkanliklart arasinda tam bir uyum olmadigi, sorulara gore degisiklik
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gosterdigi disiiniilebilir. Uygulamada yer alan sorularin tamaminda olmasa da, ¢ogunda
Ogretmenlerle Ogrencilerin  zihin  aligkanliklarinin ~ aynt  olmasi, &gretmenlerin  zihin
aliskanliklarinin, karsilastiklar1 problemlerde ogrencilerin  ¢6ziim yaklagimlarimi etkiledigi

sOylenebilir.
5.2. Oneriler

Bu arastirma yedinci sinif 6grencileri ile sinirli tutulmustur. Farkli sinif diizeylerinde
ve daha biiyiik bir 6rneklemle bu konu ile ilgili arastirmalarin yapilmasi daha saglikli

sonuglarin elde edilmesini saglayabilir.
Aragtirmanin siiresi uzatilip, 1 dénem veya 1 yil olacak sekilde gerceklestirilebilir.

Ogretmenlerin problem ¢dzme stratejileri konusunda &grencilerine model olmalari,
stratejileri hangi amagla kullandiklarini belirtmeleri ve kullanilan stratejiler i¢in simifta
tartisilmasint  saglamalari, Ogrencilerin uygun problem ¢6zme stratejisini 0grenmeleri

bakimindan faydali olacaktir.

Bu calisma kapsaminda yalnizca 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu konu hakkinda

ogrencilerin de goriisleri alinarak daha kapsamli ¢alismalar yapilabilir.

Matematik derslerinde Ogrencilere problem kurma ¢alismalar1 yaptirilmalidir. Bu
etkinlik hem 6grenciyi derste daha aktif hale getirecek hem de 6grencinin motivasyonunu

arttiracaktir.

Bir matematik probleminde farkli stratejilerin kullanilmasi, 6grencinin derse aktif
katilimin1 zorunlu hale getirecek bir yontem olabilir. Sinifta, 6grencilerin degisik ¢éziim yolu
bulduktan sonra, sinifta kendi ¢6ziim yoluyla problemi ¢6zmesi, onlar1 derse daha istekli hale

getirebilir.
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EKLER

EK 1. Yann Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ortaokul Ogrencilerinin Problem Cézme Stratejilerini Kullanma Becerilerine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin, kullandiklari problem ¢dzme
stratejilerin neler oldugunu 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikarmak ve farkli
diizeyde matematik basarisina sahip olan Ogrencilerin sergiledikleri problem ¢6zme

davranislarini belirlemektir.

Sorular1 cevaplarken igten davranmanizi rica eder, gosterdiginiz sabra tesekkiir

ederim.

Abuzer Burak CEVIZCI
Cukurtepe Ortaokulu Matematik Ogretmeni

Firat Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1) Ogrenciler karsilastiklart problemlerde en cok hangi stratejiyi kullaniyorlar? Sizce

sebebi ne olabilir?

2) Ogrenciler karsilastiklart problemlerde en az hangi stratejiyi kullaniyorlar? Sizce

sebebi ne olabilir?

3) Ogsrenciler karsilastiklar: problemlerde sizce hangi stratejiyi kullanmalilar?
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4) Farkli soru tiplerine ragmen stirekli ayni stratejiyi kullanan ogrencilerle karsilastiniz

mi? Karsilastiysaniz o égrencilere ne gibi onerilerde bulundunuz?

5) Sizce ogrenciler sadece bir stratejive bagl kalmali nmudwr? Sebebi ile birlikte

agiklaymniz?

6) Ogrencilerin birden fazla strateji kullanmasi size gére bir avantaj mi yoksa

dezavantaj midir?

7) Ogrenciler matematikteki ¢oziim stratejilerinin varligindan haberdarlar mi?

8) Siz dgrencilerinize hangi stratejileri kullanmalarini tavsiye ederdiniz?
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EK 2. Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

BILGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU

Bu arastirmanin amact ortaokul 7. siif Ogrencilerinin karsilastiklari matematik
problemlerinde kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerini 6gretmenler aracilifiyla ortaya

cikarmaktir. Ogretmenlere bu arastirma ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.

Yukaridaki bilgileri ilgili arastirmaci ile ayrintili olarak tartistim ve kendisi biitiin
sorularimi cevapladi. Bu bilgilendirilmis olur belgesini okudum ve anladim. Bu arastirmaya

katilmay1 kabul ediyor ve bu onay belgesini kendi hiir irademle imzaliyorum.

Katihhmel
Adi, soyadi:
Adres:

Tel:

Imza:

Arastirmaci

Adi, soyadt:
Adres:
Tel:

Imza:
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