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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERIYLE YORUTULEN PROJE TABANLI
OGRETIME DAYALI DERS DISI TUBITAK EGZERSIZLERININ
BiLIMSEL SUREC BECERILERINE VE GUDULENME DUZEYLERINE
ETKILERININ INCELENMESI

ELIBOL, Fatih
Yiiksek Lisans Tezi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Esme HACIEMINOGLU

Agustos, 2024- 157 sayfa

Bu ¢alismanin amaci proje tabanli 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersizlerinin
ortaokul 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve giidiilenme diizeylerine
etkilerini arastirmaktir. Arastirma Antalya’nin Serik il¢esine bagli bir devlet okulunda 2022-
2023 egitim Ogretim yilinda yiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu 6,7 ve 8. Sinifta
O0grenim goren 56 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Uygun Ornekleme yonteminin
benimsendigi arastirmada 6grenciler onceki senenin mezuniyet puanlarina gére denklestirilip
deney ve kontrol grubuna segkisiz olarak atanmiglardir. Deney grubunu olusturan 32 6grenci
ders dis1 TUBITAK egzersizleri boyunca 13 proje iiretip bu projelerin yaristyla 2204B ortaokul
Ogrencileri arastirma projeleri yarismalarina katilmis, projelerin tamamini kullanarak da 4006
bilim fuarlar1 destekleme programina bagvurmuslardir. Nicel yontemin uygulandig ¢calismada
yar1 deneysel desenlerden On test son test eslestirilmis desen kullanilmistir. Arastirma toplam
16 hafta siirmiistiir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi
(BSBO) ve Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen proje tabanli ders dist TUBITAK egzersizlerinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ve giidiilenme diizeylerinde 6n test son test sonuglari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Ogrenme Stratejileri ve giidiilenme
boyutlarina ait faktorlerin tamaminda 6n test ve son test sonuglari karsilastirildiginda deney

grubu Ggrencileri ortalama puanlarimi arttirirken kontrol grubu 6grencilerinde anlamli bir



degisim olmamustir. Ogrencilerin sinif diizeylerinin farklihig: da giidillenme diizeylerinde

herhangi bir farkliliga yol agmamastir.

Anahtar kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Giidiilenme,
TUBITAK



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECTS OF EXTRACURRICULAR TUBITAK
EXERCISES BASED ON PROJECT-BASED TEACHING CONDUCTED WITH
MIDDLE SCHOOL STUDENTS ON SCIENTIFIC PROCESS SKILLS AND
MOTIVATION LEVELS

ELIiBOL, Fatih

Master Thesis

Departman of Mathematics and Science Education

Advisor: Professor Doctor Esme HACIEMINOGLU
August, 2024- 157 pages

The aim of this study is to investigate the effects of extracurricular TUBITAK exercises
based on project-based teaching on the scientific process skills and motivation levels of
secondary school 6th, 7th and 8th grade students. The research was carried out in a public
school in the Serik district of Antalya in the 2022-2023 academic year. The study group of the
research consists of 56 secondary school students studying in 6th, 7th and 8th grades. In the
study, in which the convenient sampling method was adopted, the students were randomly
assigned to the experimental and control groups by equalizing them according to the graduation
scores of the previous year. The 32 students in the experimental group produced 13 projects
during the extracurricular TUBITAK exercises, and with half of these projects, 2204B
secondary school students participated in research projects competitions, and applied to the
4006 science fairs support program by using all of the projects. In the study, in which the
quantitative method was applied, the pre-test post-test paired design, one of the semi-
experimental designs, was used. The research lasted a total of 16 weeks. In order to collect the
data of the research, the Scientific Process Skills Scale and the Motivation and Learning
Strategies Scale used. As a result of the research, a statistically significant difference was found
between the pre-test and post-test results in the scientific process skills and motivation levels

of the project-based extracurricular TUBITAK exercises carried out with secondary school

iv



students. When the pre-test and post-test results of all factors belonging to Learning Strategies
and motivation dimensions were compared, while the average scores of the experimental group
students increased, there was no significant change in the control group students. The
difference in the grade levels of the students did not cause any difference in their motivation

levels.

Key words: Project Based Learning, Scientific Process Skills, Motivation, TUBITAK
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BOLUM 1

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Kiiresel olarak son yarim asirlik siirecte bilgisayar, internet ve uzay teknolojilerinin
ortaya c¢ikmasi, gelistirilmesi ve yayginlagmaya baslamasi ile insanlik bilgi toplumuna
donilismeye baslamistir. Bilgi toplumlarinda ise makine ve kas giicil ile birlikte zihin giicii 6ne
¢ikmaktadir. Bilgi toplumu, data-veri liretiminin artarak bilgiye dontstiiriildiigii, bilgiden
yararlanma ile onu islevsellestirmenin arttig1 ve bilgiye olan erisimin basitleserek kolaylastigi
bir medeniyet resmetmektedir. Nasil ki sanayi toplumunun amaci makineler araciligryla maddi
deger iiretmek ise bilgi toplumu olarak adlandirdigimiz olusumlarin amaci da bilgiyi

tiretebilmek, paylasmak, yayginlagtirmak ve kullanmaktir (Fidan, 2003).

Diinya {iizerindeki bilgi toplumlarinda meydana gelen gelismeler 6zellikle bilim ve
teknoloji alanlarinda hizlica ilerlemektedir. Bu yilizden insanlik olarak, ge¢misten beri
stiregelen birikmis sorunlarin ¢éziimiinde, giinlimiiziin bu ilerleyen unsurlarindan yararlanma
thtiyact olusmus durumdadir (Cermik, 2013). Toplumlarin ¢agin gerektirdigi bilim ve teknoloji
ilerlemelerine yetisebilmesi i¢in en 6nemli hedefleri, ellerindeki nesilleri hizla gelisen diinyaya
adapte olabilecek sekilde egitebilmektir (Altun & Demirtag, 2013). Son yillarda birgok
gelismekte olan iilke, bilim ve teknoloji okuryazar bireyler yetistirmeyi ve bilim, teknoloji ile
fen alanlarindaki degisim ve gelismeleri yakindan izleyerek uygulayabilen bir toplum
olusturmay1 amag¢ edinmistir. (Camci, 2008). Bu amagla iilkemizde fen bilimleri egitim
programi yillar icerisinde dnemli degisikliklere ve gilincellemelere ugramistir. Bu, programin
disiplinler arasi yaklagimlarin benimsenmesi ve proje tabanli egitime vurgu yapmasiyla one
¢ikan bir vizyon degisimini yansitmaktadir. Fen egitimi programindaki stirekli giincellemeler
ise bilimsel okuryazar bireylerin yetismesi hedefine yoneliktir (Ecevit ve Kaptan, 2019).
Tiirkiye'deki egitim reformlarinda yapilan yapilandirmaci yaklagim degisikligi, 2005'ten bu
yana belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmistir. Bu durum, programin misyonunun 6grenci merkezli
ve arastirmaya dayali 6grenmeye dogru evrim gegirdigini gostermektedir (Karaman ve

Karaman, 2016).

2018 fen bilgisi egitim programi, 6gretmen bakis agilari, miifredat kazanimlar1 ve

program hedeflerinin standart sinavlarla uyumlu hale getirilmesine odaklanan kapsamli



aragtirmalarin konusu olmustur. Bu durum, programin egitimcilerin ihtiya¢ ve beklentileriyle
uyumlu olma konusundaki kararliligini yansitmaktadir. Ayrica programin misyonu, ilkdgretim
fen egitiminde bilimsel siire¢ becerilerine yapilan vurguyu icerir ve 6grencilerin bu becerilerini
erken yaslardan itibaren gelistirmeyi amaglar (Bayraktar vd., 2022). Program, ayrica fen
egitimine biitiinsel ve disiplinler aras1 bir yaklasimi benimseyerek cografya gibi farkli
disiplinleri fen miifredatina entegre etmeyi hedefler (Atmaca ve Toygur, 2022). Fen egitimi
programinin siirekli giincellenmesi ve onceki siirlimlerle karsilagtirilmasi, programin degisen
egitim ihtiyaclari ve kiiresel egilimlere yanit olarak giincel ve etkili kalmaya olan kararliligin
vurgular (Eskicumali vd., 2014). Bu durum, programin gelisen egitim ortamina uyum saglama
ve 0grencilere hizla degisen diinyada basarili olmalar1 i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatma
misyonunu yansitmaktadir. Genel olarak, Tirkiye fen egitimi programimin vizyonu ve
misyonu, STEM entegrasyonunu desteklemek, bilimsel okuryazarligi gelistirmek,
yapilandirmaci bir yaklagim benimsemek, egitimcilerin bakis agilartyla uyum saglamak,
disiplinler aras1 unsurlar1 entegre etmek ve degisen egitim ihtiyaglarina uyum saglamak ve ¢agi
takip eden bireyler yetistirmek iizerine odaklanmistir. Ayrica program, bilimsel siireg
becerilerinin ve bilimin dogasinin etkili bir sekilde miifredata entegre edilmesini amaglayarak

ogrencilerin bilimsel okuryazarhigini gelistirmeyi hedefler (Ozden ve Cavlazoglu, 2015).

Fen egitiminde bilimsel silire¢ becerilerinin 6nemi biiyiiktiir ¢iinkii bu beceriler
ogrencilerin bilimsel kavramlar1 daha i1yi kavramalarini saglar ve onlar bilimsel aragtirmalara
katilma konusunda daha yetkin hale getirir. Bu beceriler, Coil ve digerleri (2010) tarafindan
belirtildigi gibi veri yorumlama, problem ¢dzme, deneysel tasarim, bilimsel yazma, sozlii
iletisim, isbirlik¢i calisma ve birincil literatiiriin elestirel analizi gibi genis bir yelpazeyi igerir.
Harlen (1999) tarafindan da vurgulandigi gibi, bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel kavramlari
ogrenmek ve uygulamak i¢in gereken kavramsal anlayistan ayr1 diisliniilemez. Bu baglamda
yapilan arastirmalar, uygulamaya dayali 6grenmenin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
giiclendirebilecegini ortaya koymustur (Duda ve digerleri, 2019). Kizilaslan (2019) tarafindan
da ifade edildigi {izere, temel ve biitiinlesik bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasi, fen
egitiminin yaygin ve 6nemli bir hedefidir. Dewi ve digerleri (2022) yaptiklari calismada, proje
tabanli 6grenme modellerine dayali O6gretim materyallerinin Ogrencilerin  kavramlari
anlamalarini, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel tutumlarini gelistirdigini gostermistir. Fen
egitiminde artan vurgu, sadece ezberleme becerilerinden ziyade bilimsel sorgulamayla ilgili
becerilere yoneliktir. Bayir ve Evmez (2019) tarafindan belirtildigi iizere, bilimsel siire¢
becerilerinin biitliinlestirilmesi, sadece bilim alaninda kariyer yapmay1 diisiinenler i¢in degil;

ayn1 zamanda tiim bireylerin bilim okuryazari olabilmesi i¢in gereklidir. Beason-Abmayr ve



Wilson (2018) tarafindan ifade edildigi lizere, fen fakiiltelerinin vurguladigi 6nemli bir bilimsel
siire¢ becerisi, sonuglart sozlii ve yazili formatta iletmeyi icermektedir. Bilimsel siireg
becerilerinin fen egitimindeki kritik rolii, Demir ve Emre (2020) tarafindan vurgulanarak fen
konularinin anlasilmasia 6nemli bir katki sagladigidir. Bu nedenle fen egitimi programlari;
Ogrencilere bilimsel diisiinceyi gelistirme, kavramsal anlayist tesvik etme ve bilimsel
arastirmaya tesvik etme yetenekleri kazandirmak amaciyla bilimsel siire¢ becerilerine 6zel bir

Onem vermeye devam etmelidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin fen egitimindeki 6nemi dahilinde bir diger kritik konu da
giidiilenme ve 0grenme stratejileridir. Fen egitiminde giidilenme ve dgrenme stratejileri,
ogrencilerin bilimle olan iliskilerini ve fen bilimleriyle etkilesimde bulunma yeteneklerini
giiclendirmede kritik bir rol oynar. Kingir ve digerleri (2020), 6grencilerin motivasyonel
inanglari, 6grenme stratejilerini kullanma sekilleri ve yapilandirmaci 6grenme ortami algilar
arasinda 6nemli bir etkilesim oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglantinin fen egitimi agisindan
biiylik 6nemi vardir. Aque ve digerleri (2021) motivasyonun 6grencilerin bilimdeki akademik
performansini etkileyen nemli bir faktér oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin motivasyon
diizeyleri ile fen derslerindeki dgrenme sonuglari arasindaki dogrudan iliskiyi gosterir, bu da
motivasyonun dgrencilerin fen egitimindeki performansini sekillendirmede belirleyici bir rol
oynadigini gosterir. Ayrica, erken ¢cocukluk doneminde uygulanan pratik bilim etkinliklerinin,
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme ve bilimsel silire¢ becerileri kazanmalarina temel
olusturabilecegi One siirlilmiistiir (Afolabi, 2013). Akdag ve Koksal'in (2022) calismasi da,
ogrencilerin fen 6grenme ortami algilari, fen 6§renme motivasyonu, entelektiiel risk alma ve
fen basaris1 arasindaki karmasik iliskiyi vurgular. Dindar ve Geban'in (2015) belirttigi gibi, fen
egitiminde i¢sel motivasyonun artirilmasina odaklanan etkinlikler, 6grencilerin fen bagarisinda
etkili bir faktdr olarak tanimlanmustir. Ogrenme stratejileri agisindan, fen egitiminde kullanilan
ogrenci merkezli ve toplum merkezli 6gretim stratejileri, pedagojik yaklagimlarin 6nemini
vurgulayarak dgrencilerin fen performansimi artirmaktadir (Kazeni, 2020). Incelenen literatiir,
fen egitiminde motivasyon ve 6grenme stratejilerinin kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir.
Bu faktorlerin birbirine baglilii, motivasyonun 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkisi, fen egitiminde bu unsurlara dncelik verilmesi gerektigini gdstermektedir. Ayrica, erken
cocukluk doneminde fen egitimine verilen Onem ve etkili pedagojik yaklagimlarin
kullanilmasi, 6grencilerin fen egitimindeki deneyimlerini ve sonuglarii sekillendirmede

motivasyon ve dgrenme stratejilerinin dnemini daha da vurgulamaktadir (Afigah ve digerleri,

2022).

Giliniimliz diinyasina ayak uydurarak yetisen bireyler, fen ve teknoloji alaninda
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tilkelerine 6nemli katkilar saglayabilirler. Kaya ve Yilmaz (2016) bu ilerlemelerin, 21. yiizyil
becerilerine sahip bireylerin bilimsel aragtirmalar yapabilmesi ve projeler iiretebilmesiyle
mimkiin oldugunu belirtmektedir. Sontay, Anar ve Karamustafaoglu (2019) ise bu
yeterliliklerin, okullarda yetisen 6grencilerin deney yapmasi, projeler gelistirmesi ve teknolojik
etkinliklerle ilgilenmesi sayesinde kazanilabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilere bu
yetkinlikleri kazandiracak etkili yaklagimlardan biri de proje tabanli 6gretimdir. Proje tabanli
o0grenme, Ogrencilerin aktif rol aldig1 ve O6gretmenin rehberlik ettigi bir yaklagimdir. Bu
modelde 6grenciler, ilgi duyduklari sorularin yanitlarini arastirir ve bilgiye ulasmak igin ¢esitli
yontemler kullanirlar. Proje g¢alismalari, 6grencilerin bir sorunu aragtirirken bu siirecte
dgretmenlerinin rehberligine basvurmalarin1 gerektirir (Bell, 2010). Ogrenciler, bu siirecte
sorular sorarak, fikirlerini tartisarak, tahminlerde bulunarak, deneyler yaparak ve verileri analiz
ederek ogrenirler. Bu galismalar, onlarin karmasik sorunlart ¢6zme becerilerini gelistirir
(Blumenfeld ve digerleri, 1991). Korkmaz ve Kaptan (2001), proje tabanli 6grenmeyi,
Ogrencilerin dogal ortamlarda kiiciik gruplar veya bireysel olarak sorun ¢dzme becerilerini
gelistirdikleri bir yontem olarak tanimlar. Ayas, Ceken, Es ve Tastan (2013), bu yontemin
gercek yasam etkinlikleri, modeller ve benzetmeler gibi ¢esitli aktif 6grenme uygulamalarin
icerdigini vurgular. Uzal, Erdem ve Ersoy (2012) ise proje tabanli 6grenmenin, 6grencilerin
giinliik yasam problemlerine yonelik farkli ¢oziimler gelistirmelerine ve 6grenme siire¢lerini

daha etkin bir sekilde siirdiirmelerine yardimci oldugunu ifade eder.

Ulkemizde egitim sistemi, dgrencilerin zorunlu olarak gegirdikleri ilkdgretim siirecinin
sonunda merkezi sinavlara tabi tutulmalarin1 6ngérmektedir. Bu sistem, 6grencilerin hayatlar
boyunca karsilasacaklari c¢oktan seg¢meli sorularin oldugu ve siire smirlamali sinavlara
hazirlamak tizerine kurulmustur. Boylece Ogrencilerin yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin
sinirlanmasia neden olmaktadir. Ogrenciler, sadece ezber ve kaliplasmis bilgiler iizerinde
yogunlastiklari i¢in bilgiyi kullanma, yorumlama ve giinlik hayata uygulama konularinda
zorluk yasamislardir (Cetintas, 2019). 2018 yilinda yenilenen fen Ogretim programu,
gliniimiiziin dinamik ve hizli degisen bilim ve teknoloji diinyasina ayak uydurabilen bireyler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu program, sadece teorik bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda
bu bilginin pratik uygulamalarini da 6nemsemektedir. Bireylerin problem ¢6zme yeteneklerini,
elestirel diistinme becerilerini ve girisimcilik ruhlarimi gelistirmeye yonelik bir yaklagimi
benimsemektedir. Bu biitiinciil yaklagim, gelecegin ihtiyaclarina cevap verebilecek donanimli
bireyler olusturmak i¢in gereklidir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu agiklama, yeni nesilden

bilim ve teknoloji alanindaki kiiresel gelismelere paralel olarak beklentilerini sekillendirmistir.

Ulkemizde proje tabanli 6grenme iizerine 6grencileri yonlendirip, bu 6grenme sitilinin
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ders dis1 egzersizler yardimiyla okullarda 6grencilere 6gretilmesine olanak saglayan, onlar1 bu
dogrultuda odiillerle tesvik eden ulusal diizeydeki en kapsamli programlardan biri de 2005
yilindan beri devam eden TUBITAK 2204B Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmast’dir. Son yillarda Tiirkiye'de egitim alaninda 6nemli gelismeler yasanmaktadir.
2018'den itibaren bu alanlarda 43 farkli tematik ¢alisma olusturulmustur. Bu projeler sayesinde
ortaokul ¢agindaki 6grenciler, bilim diinyasiyla tanisip tirettikleri fikirleri veya materyalleri
bilimsel platformlarda sunma firsati bulmaktadirlar. Ogrenciler, bu yarismalar araciligiyla
bilimsel arastirma siireglerini adim adim deneyimleme imkami yakalarlar. (TUBITAK, 2021).
Bilimsel yontem ve kaynak taramasi, projelerin saglam bir temele dayandirilmasini ve bilimsel
gecerliliginin olmasini saglar. Sonug ve oneriler, 6grencilerin elde ettikleri bulgular1 anlaml
bir sekilde yorumlamalarini ve bu bulgularin nasil uygulanabilecegi konusunda fikirler
gelistirmelerini bekler. Uygulanabilirlik, projelerin pratikte kullanilabilir ve ger¢ek diinya
problemlerine ¢oziim getirebilir olmasin1 hedefler. Bilimsel etik, 0grencilerin diiriist ve
sorumlu arastirmacilar olarak yetismelerini saglarken, 6ziimseme ise O0grencilerin konuyu
derinlemesine anlamalarin1 ve igsellestirmelerini tesvik eder. Bu unsurlar, &grencilerin
akademik ve kisisel gelisimlerine katkida bulunarak onlar1 gelecegin bilim insanlar1 ve
arastirmacilar1 olmaya hazirlar. (TUBITAK, 2021). Bu projeler, 6grencilere okul derslerinde
edindikleri bilgi ve becerileri bir araya getirme firsati sunar. Bir projenin tamamlanmasi
siirecinde Ogrenciler okuma, yazma, matematik, istatistik, etik, mantik, elestirel diislinme,
bilgisayar bilimi, programlama, grafik ¢izim, bilimsel yontemler ve belki de jiiri 6niinde sunum
gibi ¢esitli yetkinlikleri gelistirirler. Bu faaliyet, 6grencilerin kendi baslarina 6grenmelerini
tesvik eder, bilgi havuzundan ihtiya¢ duyduklar1 bilgiyi bulmalarini saglar ve yeni kesifler

yapmalarina olanak tanir.

Bu beklentilerin kargilanmasini ortaokul diizeyinde bir 6grencinin tek basina mevcut
miifredat ile saglamasinin zorlugu dolayisiyla danigsman Ogretmen zorunlulugu getiren
TUBITAK ayn1 zamanda MEB ile yaptig1 is birligi protokolii sayesinde projeye basvuru ve
projenin sonuglanmasi siirecinde okullarda ders dist TUBITAK egzersizi agilmasini
saglamistir. Bu egzersizlerde hem danisman 6gretmenler ek ders {icretlerini alabilirken hem de
ogrencileri proje tabanli egitimle yarigmaya hazirlamis olurlar. Bu yarigmalara danigman
ogretmen ile en az 1 en fazla 3 ogrenci birlikte katilabilmektedir (TUBITAK, 2021).
Tirkiye’nin her ilinden 6zel/resmi tiim okullarda 6grenim gdren dgrencilerin katilabildigi bu
yarismaya hazirlanma siireci okullarda gergeklesmektedir. Ders dist TUBITAK egzersiz
faaliyeti olarak yapilan calismalar sayesinde dgrenciler proje konusu bularak ¢iktiklar: yolda

proje tabanli 6grenme yontemiyle yapilan en az 3 aylik bir ¢calismayla yarigma kurallarina



uygun bir proje iiretip bunu raporlastirmaktadirlar. Bununla beraber TUBITAK ile MEB
arasinda yapilan anlagma gercevesinde, okullarda bilime dair 1ilgi ve meraki arttirarak

yayginlastirmak i¢in TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 diizenlenmeye baslanmustr.

TUBITAK, ortaokul ve lise diizeyinde 6grencilerin kendi yetenek alanlarinda arastirma
yaparak sonuglarini sergileyebilecekleri bir platform sunmayi amaglamaktadir. Bilim fuarlari,
bilimin ve bilimsel ¢aligmalarin tesvik edilmesi agisindan biiyiik dnem tasimaktadir. Bu
etkinlikler, giinlilk yasamla iligkilendirilmis bilimsel bilgilerin 6gretilmesini, arastirma
yontemlerinin ve bilimsel sunum becerilerinin gelistirilmesini saglar. Ayrica, farkli
bolgelerdeki okullara esit firsatlar sunarak 6grencilerin bilimsel ¢alismalar1 deneyimlemelerine
olanak tamir (TUBITAK, 2016). 4006 programi dgrencilerinin giinliik yasamda rastladiklart
sorunlara ¢oziim liretmeleri, bilime katki saglayacak yollar bulmalari, arastirma yontemleri ve
bilim etigi konularinda 6grenim gérmeleri, bilimsel siirecleri deneyimleyerek yasam becerileri

kazanmalari, takim ¢alismasi iginde projeler hazirlamalari tesvik edilmektedir.

Proje ¢alismalari, fen bilimleri egitim programini destekleyici bir unsurdur (Korkmaz
ve Kaptan, 2002). Proje tabanl 6grenme yaklasimi, 6grencilerin proje kapsamindaki konulari
ogrenmelerini, bireysel ve grup i¢inde ¢aligma stratejilerini gelistirmelerini, yaratici ve iiretken
olmalarini, kendilerine giivenmelerini ve arastirma ile derin diisiinme becerilerini artirmalarini

saglar (Erdem, 2002).

Bu baglamda, proje tabanli 6grenme etkinliklerinin Ogrencilerde fen bilimleri
okuryazarligi, bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimlerine karsi tutumlar, motivasyon ve fen
teknoloji toplum cevre bilinci gibi alanlarda nasil bir gelisim saglayabilecegi, TUBITAK'n
diizenledigi yarigmalar ve 4006 Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi'na katilim stireglerinde

merak konusudur.

1.2.Arastirmanin amaci

Bu ¢alismani amaci proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersizlerinin
ortaokul dgrencilerinin bilimsel silire¢ becerilerine ve giidiilenme diizeylerine olan etkisini
aragtirmaktir. Calisma kapsaminda proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz
caligmalarina katilan 6grenciler ile ders dis1 egzersizlerde yer almayan 6grencilerin giidiilenme

diizeyleri ile bilimsel siire¢ becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmustir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bilimsel ve teknolojik ilerleme giinlimiiz diinyasinda son derece hizli bir sekilde
ilerlemektedir. Bu ilerleme iilkelerin sanayi, ekonomi, saglik, istihdam ve ticaret gibi ¢esitli
alanlarda yenilikc¢i ¢dziimler arayarak birbirleriyle rekabet etmelerine yol agmaktadir. Ozellikle
devletler, teknolojik gelismelere hizla adapte olabilmek icin yeni teknolojik ihtiyaclara
odaklanmaktadirlar. Bu ihtiyaglar1 karsilamak i¢in ise yetkin insan kaynaginin egitim siirecinde
yetistirilmesi gerekmektedir. Okullarda sunulan fen egitimi, genglerin ¢agin gerekliliklerine
uygun sekilde bilimsel ve teknolojik diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimer olur. Bu
egitim, bir ilkenin bilimsel ve teknolojik ilerlemesine dogrudan katki saglamaktadir.
Egitimciler, bu siirecte nemli bir rol oynarlar; 6grencilere kaliteli bir fen egitimi sunarak onlar1

bilim ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmaya tesvik ederler (White vd., 2022).

Fen egitiminin bagarili olabilmesi i¢in 6grencilerin sadece bilgiyi ezberlemekle degil,
ayn1 zamanda sorgulama ve arastirma yeteneklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu beceriler,
ogrencilerin karsilastiklar1 gercek hayat problemlerine bilimsel yaklagimlarla ¢6ziim
iiretmelerine olanak tanir (Celik vd., 2023). Fen bilimleri dersleri, 68rencilere bu tiir becerileri
kazandirmay1 hedefler ve onlar1 bilimsel diisiinme siirecine dahil eder. Proje tabanli 6grenme
(PTO) yaklasimi, 6grencilerin bilgiyi aktif olarak kullanmalarim tesvik eder ve &grenme
siirecini daha anlaml kilar. Ogrenciler, belirli bir sorunu arastirarak ¢6ziim iiretme siirecinde
aktif bir rol alirlar ve bu siirecte is birligi yaparak iletisim ve liderlik gibi sosyal becerilerini de
gelistirirler (Krajcik vd.,2023). Ogretmenler ise dgrencilerin bu siirecte karsilasabilecekleri
zorluklar1 anlamalarina yardimci olur ve 6grenme siirecinde onlara rehberlik ederek destek

saglarlar.

Sonug olarak, fen bilimleri derslerinde kullanilan PTO, 6grencilerin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine ve giiniimiiziin karmasik sorunlarina etkili ¢éziimler bulmalarina
yardimci olarak, bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerin stirdiiriilebilir olmasina katki saglar.
Bu siireg, genclerin gelecekteki teknolojik ve bilimsel yeniliklere hazirlanmalarinda kritik bir

rol oynamaktadir.

Yapilan yurt i¢i literatlir taramasinda proje tabanli 6gretimin akademik basariya
etkisini; Toprak (2007), Serttiirk (2008) , Atik (2009), Yildirnm (2011) ,Topcu (2019),
Nuraydin (2019) , Aydemir (2019) ve Pak (2022) incelerken, kavram yanilgilarinin
giderilmesine olan etkisini; Seloni (2005) ve Dilseker (2008), kalic1 6grenmeye etkisini ; Keser
(2008), mantiksal diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini; Sert Cibik ve Emrahoglu, (2008),
bilimin dogasim1 anlama diizeyine etkisini; Aslan (2009) ve Giiltekin (2009), fen

7



motivasyonlarina etkisini; Keskin (2011), ¢evre bilgisi ve enerji farkindaligina etkisini; Acaray
(2014), bilimsel siire¢ becerilerine etkisini; Yilmaz (2015) , Bozlar (2017) ve Nural (2023),
uygulamaya dair 6grenci ve Ogretmen goriislerini; Sahin (2009), uygulamada karsilasilan
giicliikler ve ¢dziim o&nerilerini; Oztuna ve Coskun (2012) incelemislerdir. Yapilan bu
calismalarda proje tabanli 6gretimin fen bilimleri dersindeki herhangi bir {inite ilizerinde

denenmesiyle sonuglar olusturulmustur.

Yurt dis1 ¢alismalarinda ise; Karpudewan ve ark. (2016) PTOniin &grencilerin bilgi
tutum ve davranislarina etkisini, Zhang (2022) ve Yun (2022) 6grenmeye yonelik igsel
motivasyona etkisini, Biazus ve Mahtari (2022) 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine etkisini, Parrado-Martinez ve Sanchez-Andgjar (2020) proje tabanl
O6grenmenin Ogrencilerinin yazma becerileri ve Ogrencilerin elestirel diisiinme, iletisim ve
isbirligi becerilerine etkisini, Herniandez-Ramos ve De La Paz (2009) PTOniin STEM
becerilerine etkisini, Hamad ve digerleri (2022) ile Wardat ve digerleri (2022) proje
tabanli 6grenme ile geleneksel yontemlerin karsilagtirilmasini, Garcia-Rodriguez ve digerleri
(2021), 6grenci merkezli proje tabanl 6grenme yaklasiminin 6grenci beceri kazanimini tesvik
etmedeki etkinligini, Gratchev ve Jeng (2018), PTOniin 6grencilerin 6grenme deneyimlerine
etkisini, Parrado-Martinez ve Sanchez-Andujar (2020), PDO uygulamasinin &grencilerin

ekip caligmasi, iletisim ve yaraticiliga etkisini arastirmislardir.

Ayrica alan yazinda TUBITAK 2204B ortaokul arastirma projeleriyle ilgili ¢ok az
calisma olmasi ve bu calismalarin da 6grencilerden ¢cok 6grenme siireci ve 6gretmen odakli
olmas1 sebebiyle mevcut calisma 6nem arz etmektedir. Ciinkii hem proje tabanli 6grenme
yonteminin hem de TUBITAK 2204B ve TUBITAK 4006 projelerinin bir arada yer almasinin
ogrencilerdeki etkileri miifredat dersleri disinda arastirilirken hem de literatiirde hi¢ yer
almayan ders dist TUBITAK egzersizleri iizerine yiiriitiilen bu ¢alismanm alan yazinda ilk
olmast ayrica arastirmacilar agisindan yeni arastirma konularina tesvik edici olmasi
beklenmektedir. Yalmzca 6diillii yarisma olarak goriilen TUBITAK 2204B arastirma
projelerinin ve TUBITAK 4006 bilim fuarlarmin hem gergeklesmesi hem de hazirlanis siireci
olan ders dis1 egzersizlerin, coktan se¢meli sorularla sinavlara maruz kalan ortaokul 6grencileri
tizerindeki gelisimini ortaya koyacagi ongoriilen bu ¢alisma ile okullarda test ¢ozme ve LGS’ye
odakli egitim sisteminin degisebilmesi, okullarin, 6grencilerin, 6gretmen ve ailelerin bu tiir
arastirma projeleri yarigmalarina tesvik edilebilmesi, proje ¢aligmalarinin 6grencilerin fene
kars1 giidiilenmelerine etkisinin gdzlenebilmesi ve TUBITAK disindaki kurumlarin da benzer
yarigmalara yer vererek 6grencilerin ilgilerini ¢gekebilmesi agisindan destekleyici bir ¢alisma

olmasi beklenmektedir.


https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref53
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref23
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref70
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref20
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref20
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref22
https://www.frontiersin.org/journals/psychology/articles/10.3389/fpsyg.2023.1202728/full#ref53

1.4.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Proje tabanli dgretime dayal1 ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerinin ortaokul 6,7
ve 8. smif 6grencilerinin giidiillenmelerine ve bilimsel siire¢ becerilerine anlamli bir etkisi var

midir?

1.5.Arastirmanin Alt Problemleri

1. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun on-test bilimsel siire¢ becerileri

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun 6n-test giidiilenme diizeyleri arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

3. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubunun On-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

4. Proje tabanl 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilmayan
kontrol grubunun 6n-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

5. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun son-test bilimsel siire¢ becerileri

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun son-test giidiilenme diizeyleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubunun on-test ve son-test giidiillenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

8. Proje tabanl dgretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilmayan
kontrol grubunun 6n-test ve son-test giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

9. Deney ve kontrol grubu 0&grencilerinin giidillenme ve Ogrenme stratejileri
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faktorlerinin On test ve son test sonuglarinin sinif diizeylerine gore dagilimi nasildir?

10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin giidiilenme ve 6grenme stratejileri ytizdelik

dilimlerinin siif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

1.6.Denenceler (hipotezler)

1. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun on-test bilimsel siire¢ becerileri

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

2. Proje tabanli dgretime dayali ders dis1 TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun 6n-test giidiilenme diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik yoktur.

3. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubunun On-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlari arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

4. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilmayan
kontrol grubunun 6n-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

5. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun son-test bilimsel siire¢ becerileri

puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

6. Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun son-test giidiilenme diizeyleri

arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

7. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan

deney grubunun 6n-test ve son-test giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

8. Proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilmayan

kontrol grubunun 6n-test ve son-test giidiilenme diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur

9. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin giidillenme ve oOgrenme stratejileri

faktorlerinin 6n test ve son testlerinin sinif diizeylerine gore dagilimlar1 benzerdir.

10. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin giidiilenme ve 6grenme stratejileri ytlizdelik

dilimlerinin smif diizeylerine gére dagilimlar1 benzerdir.
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1.7.Sayithlar (varsayimlar)

1. Aragtirmada yer alan Ogrencilerin veri toplama araglarina samimi ve yansiz bir

sekilde cevap verdikleri

2. Uygulama siireci disindaki, dngoriilemeyen tiim degiskenlerin, arastirmaya katilan

bireyleri esit sekilde etkiledigi varsayilmaktadir.

1.8.Tanimlar

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri, gdzlem yapma, veri toplama,
siiflandirma, Ol¢im yapma, uzay/zaman iliskilerini analiz etme, sayilar1 kullanma, sonug

cikarma ve tahmin yapma gibi yetenekleri icerir.

Fen Okuryazarhgi: Fen okuryazarligi, bireylerin toplumdaki bilimsel kavramlar: ve
teknolojik gelismeleri anlama, agiklama ve giinliik yasamlarinda etkin bir sekilde kullanabilme

yetenegini ifade eder.

Giidiillenme: Giidiilenme kavramu, i¢sel ve digsal hedef yonelimleri, gorevin degeri,

ozyeterlik algisi, 6grenme kontrolii inanci ve sinav kaygisi gibi faktorleri igerir.

Ogrenme Stratejileri: Ogrenme stratejileri, yineleme, ayrintilandirma, diizenleme,
elestirel diisiinme, planlama, izleme, zaman ve ¢alisma ortami yonetimi, ¢caba yonetimi, akran

is birligi ve yardim arama gibi teknikleri kapsar.

1.9.Kapsam ve Simirlamalar

1- Arastirma 2022-2023 egitim O0gretim yili Antalya ili Serik il¢esindeki bir devlet
okulunda ortaokulda 6grenim gérmekte olan 32 deney 32 kontrol gurubu 6grencisi ile sinirlt

olacaktir.

2- Calisma Ekim, Kasim, Aralik, Ocak ve Subat olmak {izere 20 hafta ve haftada 2 saat

olmak tizere toplamda 40 ders saati ile sinirlandirilacaktir.

3- Yapilan egzersiz calismast TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 Destek Programi ve
TUBITAK 2204B ortaokul 6grencileri arastirma projeleri yarismasiyla sinirlandirilacaktir
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Fen Bilimleri Egitimi

Bilim her gecen giin aciga ¢ikan yeni bulgular ve tecriibeler ile gelisir, teknoloji ise
bilimin 15181inda ortaya ¢ikan ara¢ ve yontemlerdir (Demirci,1993). Toplumsal kalkinmanin
gergeklesebilmesi igin egitim Ogretim faaliyetlerinde bilim ve teknolojiye yonelip kiiresel
olarak gergeklesen gelisime ve degisime ayak uydurmak zorunlu hale gelmistir. Fen bilimleri
dersi de bu sebeple, giinden giine 6nemli hale gelmeye baslayan ve muasir medeniyetler
seviyesi i¢in egitimde yeni yontem ve tekniklerle gerceklestirilmesi gereken bir ders olmustur.
Fen bilimleri dersinin temel amaci, herkesin fen bilimlerine dair bilgi sahibi olarak yetismesini
saglamaktir. Fen bilimleri miifredat1 yasantilarla baglantili kavramlart ve becerileri
icerdiginden, Ogrencilerin O6gretmen rehberliginde etkinliklerle uygulamali olarak

deneyimleyerek 6grenmelerini, bilginin kalict olarak 6ziimsenmesini saglayacaktir (Kaptan,

1999).

Bilim okuryazarligi 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde ve etkili olmasinda g6z ardi
edilemeyecek bir etkendir. Bilimi yalnizca teknolojiye doniistiirmek yerine, evreni, canli ve
cansiz gevre ile varligimizi anlama yontemi algilamay1 ve bunu bireylere aktarmay1 amaglar.
Bu yiizden bilim, devletlerin kalkinmasi, refah diizeylerini arttirmasi i¢in en Onemli

unsurlardan biridir (Czerniak & Lumpe, 1996).

2004 yilinda fen ve teknoloji olarak ismi degistirilen fen bilimleri 6gretim programiyla

birlikte fen ve teknoloji okuryazarligi 6n plana ¢ikmustir.

2012 yilinda yapilan 6gretim programi giincellemesi, fen egitimi yaklasiminda koklii
degisiklikler getirmistir. Yeni program, aragtirma ve sorgulamay1 merkeze alarak 6grencilerin
fen okuryazarligimi artirmayi hedeflemistir. Bu giincellemeyle birlikte, egitim sistemi de
yeniden yapilandirilarak toplam on iki yila cikan egitim modeline gegilmistir. Ogretim
programinin igerigi sadelestirilmis, iiniteler basitlestirilmis ve kazanimlar azaltilmistir. Bu
degisiklikler, 6grencilerin bilimsel bilgiye ulagabilen, mantikl1 kararlar verebilen, sorunlari
cOzebilen, ekip c¢alismasina yatkin ve etkili iletisim kurabilen bireyler olmasin
amaclamaktadir. Ayrica, teknoloji, toplum, ¢evre ve psikomotor beceriler konularinda da

ogrencilere kapsamli bir egitim verilmesi hedeflenmistir.

12



2.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim, temelinde bir 6grenme felsefesidir (Aydin, 2006; Aykan ve
Tatar, 2017). Bu yaklasim, "ne 6gretilmeli?" sorusu yerine "nasil 6grenilmeli?" sorusuna
odaklanir. Ogrenenlerin kendi 6grenme siireglerini yonlendirdikleri yapilandirmaci yaklasimin
temel prensiplerinden biri budur. Temel amag, bireyin kendi 6grenme siirecinin farkinda
olmasini saglamaktir (Cinar vd., 2006; Yurdakul, 2005). Yapilandirmac1 yaklasimda 6gretmen,
ogrenme siirecinde rehberlik eden bir rol iistlenir (Sahin, 2009; Ulker Kurtulus, 2019).
Ogretmen, &grencilerin bireysel farkliliklarim1 dikkate alarak bilgiyi yapilandirmalarma ve
cesitli kaynaklardan yararlanmalarina olanak taniyan ortamlar olusturur ve Ogrencileri bu

sliregte tegvik eder (Aykan ve Tatar, 2017; Yager, 1991).

Yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme ortamlarinda temel ilke, 6zgiir bir 6grenme
ortam1 sunmaktir; 6gretmen ise bilgiyi kullanma ve sorgulama siire¢lerinde destekleyici bir rol
model olarak hareket eder (Lebow, 1993). Yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin bilgiyi
cevresiyle etkileserek gercek yasantilari ve deneyimleriyle i¢sellestirdigi ve kendi degerleriyle

anlamlandirdig siireglerin biitlinii olarak tanimlanabilir (Aykan ve Tatar, 2017).

2.3.Proje

Proje tabanli 6grenmenin temelini olusturan proje kavrami hakkinda bilgi vermeden
once, proje kavraminin ne anlama geldigini agiklamak gerekir. Tiirk Dil Kurumu'na gore proje,
belirli bir tasarinin gergeklestirilmesi i¢in maliyeti ve siiresi onceden belirlenmis olan detayl
bir siirectir. Baslangicin1 hayal giiciinden alan proje, belirli bir ¢ergevede smirli kalmayip
gelismis tasarimlar iizerinde ilerler (Erdem, 2002). Proje, derinlemesine bir konu arastirmasi
yapilmasint ve bu siliregte bir {irlin ortaya konulmasini amagclar. Proje tabanli 6grenme,
Ogrencilerin veya Ogretmenlerin, hatta Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte c¢alisarak
derinlemesine O6grenmeyi hedefledigi arastirmalardir. Bu yaklasim, sadece bilgiyi
dogrulamakla kalmaz, ayni zamanda konuyla ilgili daha fazla bilgi edinmeyi de amaclar

(Aydin, 2016).
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2.4.Proje Tabanh Ogrenme

Sekil 1.
PTO siirecleri
@
Tabanli sézciigii, Osrenme ise dikkati
projenin bir hedef dgretenden 6grenene
Proje bir tasaridir. degil. bir siirec kaydirarak. gercek
Tasar gelistirmeye oldugu gercedini anlamda d&renci
yvonelmis bir siirecse. vurculamakta ve merkezliligin altun
iliskisel 6grenmeyi projeyi tamamlannms cizmektedir.
ve sirekli yeniden bir bitirme &devi
yapilanan bir olmaktan
zihinsel modeli én kurtarmaktadir.
giriir.

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eder. Ayrica, giinliik yasamda
karsilasilan gercek problemlere ¢6ziim bulma yetenegi kazandirir ve disiplinler arast 6grenme
imkanlar1 sunar (Deveci, 2002). Proje tabanli 6grenmenin sagladigi faydalar arasinda derse
katilmin artmasi, 6grencilerin 6zgiivenlerinin gelismesi ve akademik basarilarinin olumlu
yonde etkilenmesi bulunmaktadir. Geleneksel sinif etkinliklerine kiyasla, 6grencilerin projeler
araciligiyla daha fazla sorumluluk almasini ve karar verme yetilerini gelistirmelerini saglar.
Ayrica problem ¢ozme becerilerini, is birligi yapma yetilerini ve karmasik problemlere {ist

diizeyde diisiinme yetenegini gelistirme firsat1 sunar (Bouillion & Gomez, 2001).

Proje tabanli 6gretim ayn1 zamanda farkli meslek gruplarindan uzmanlarin 6grencilerle
etkilesim kurarak onlarin g¢esitli deneyimler kazanmalarini saglar. Fen bilimleri derslerinde,
cevre, toplum ve okul arasinda is birligi saglamak icin dnemli bir platform sunar (Thomas,
2000). Bu yaklasimin etkili olabilmesi i¢in, okul yonetimi ve paydaslarinin birlikte hareket
etmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu siiregte, iletisim ve davraniglarin olumlu yonde gelistigi
gozlemlenmistir (Geng, 2015). Ayrica proje tabanli dgretim, 6grencilerin sorumluluk alma
duygusunu artirir (Toci, 2000) ve 6gretmenlerin siirekli 6grenme siirecine katilimlarini tesvik
eder (Colley, 2008). Son olarak, fen bilimleri derslerinde proje tabanli 6grenme yontemi
uygulayan 6grencilerin, geleneksel yontemlerle egitim alanlara kiyasla daha basarili olduklar:
gozlemlenmistir (Schneider, Soloway, & Marx, 2002). Buck Institute for Education (BIE),
Altin Standartlar belirlemistir. Bu standartlar, 6grencilerin 6grenme hedeflerini, proje
tasariminin ana unsurlarin1 ve proje tabanli Ogretim uygulamalarini igermektedir. Bu

standartlar agsagidaki sekildedir (Holm, 2011);
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1-Ogrencilerin Ogrenme Hedefleri:

Proje tabanli 6grenme siireci 6grencilerden beklenen kazanimlari ve becerileri ileriye
tasimalarini hedefler. Bu yaklasim, 6grencilerin okul ve hayat tecriibelerinde basarili olmalari
i¢in caba gostermelerine odaklanir. Ogrencilerin 6grenme hedefleri belirlenirken onlarin ilgi
ve istekleri dikkate alinmali ve 6grenme siirecinin anlamli hale gelmesini saglayacak sekilde

tasarlanmalidir.

-Anahtar Bilgi ve Kavrayis: Proje tabanli 6grenme, Ogrencilere disiplinler arasi
kazanmalar1 gereken kavram ve igerikleri derinlemesine anlama firsati verir. Ogrenciler,
bilgileri ger¢ek hayatta nasil uygulayacaklarini, karmasik sorulara ne sekilde cevap
vereceklerini ve kaliteli tirlinleri (proje ¢iktilari) nasil iireteceklerini 6grenirler. Bu sekilde,

Ogrencilerin anlayislari derinlesir ve 68renmeyi etkili bir sekilde gerceklestirirler.

-Anahtar Basar1 Becerileri: Proje tabanli 0grenme, ogrencilere igerik bilgisi
kazandirmanin yani sira problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kendini yonetme ve is birligi
yapma gibi 6nemli becerilerini gelistirmelerini saglar. Bu beceriler, "21. Yiizyil Becerileri"
olarak adlandirilir. Iyi yapilandirilmis projeler, bu tiir becerileri desteklemeli ve dgrencilerin
ogrenme hedeflerine ulagmalarin1 saglamalidir. Ayrica projeler &grencilerin  diisiinme
sekillerini, yaraticiliklarini ve azimlerini desteklemeli; 6gretmenlerin, okulun, ailenin ve

toplumun degerlerini yapilandirmalarina yardimci olmalidir.
2-Proje Tasariminin Ana Unsurlari:

-Problemle veya Soruyla Bas Etme: Projeler, ¢6ziilmesi gereken bir problem veya
arastirilmas1 gereken bir soru etrafinda odaklanir. Bu sekilde, 6grenciler sorun ¢6zme

yeteneklerini gelistirir ve bilgiyi gercek hayatta nasil kullanacaklarini 6grenirler.

-Uzun Siireli Arastirma: Proje tabanl 6grenmede, 6grenciler gergekligi kesfetmek veya
onu arastirmak icin uzun siireli aragtirmalar yaparlar. Aragtirma siireci yapilandirilmis bir
sekilde ilerler ve 6grenciler derinlemesine sorular sorma, kaynaklara erisim saglama ve tatmin

edici ¢oziimler bulma siirecine dahil olurlar.

-Ozgiinliik: Projelerde ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri ve o6zgiin iiriinler
olusturmalar1 tesvik edilir. Ogrenciler, gercek diinyadaki sorunlari ¢dzmek icin kendi

yaraticiliklarini kullanir ve projelerini kendi 6zgiin bir baglamda yapilandirir.

-Bireylerin Kendini Ifade Etmesi ve Tercihleri: Ogrencilerin projede kendilerini ifade
etmeleri ve projeye katilmalar1 5Snemlidir. Ogrenciler, projeye dair sorunlar1 tanimlama, gérev

ve sorumluluk alma ve projenin iirlinlerini ortaya koyma gibi farkli boyutlarda séz sahibi
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olmalidir.

-Yansitma: Proje tabanli 6grenmede, 0grenciler 6grenme siireglerini yansitmalidir.
Yansitma, ogrencilerin 6grendikleri konular1 ve kazanimlar1 hakkinda diisiinmelerini ve bu

konular1 nasil uygulayacaklarini anlamalarini saglar.

-Elestiri ve Gozden Gegirme: Proje tabanli 6grenmede, 6grenciler projelerini elestirel
bir gozle degerlendirir ve geri bildirim alir. Bu siire¢, 6grencilerin projelerini gelistirmelerine

ve daha kaliteli ¢alismalar yapmalarina yardime1 olur.

-Uriinlerin Sunumu: Proje tabanli 6grenme siirecinde, dgrenciler projelerini sunarlar.
Bu sunumlar, 6grencilerin motivasyonunu artirir ve performanslarini yiikseltir. Sunumlar,
dgrencilerin proje siirecindeki becerilerini sergilemelerini saglar. Ogrencilerin diizeyi kontrol

edilecek sekilde olustugunda performansin arttig1 da gozlenir. (Borekei, 2018)

2.5. 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas1 (OAPY)

2204-B OAPY onceleri fen bilimleri ve matematik alanlarinda danisman 6gretmenler
esliginde ortaokul 6grencilerinin projelerini sundugu Bu Benim Eserim ismiyle biliniyordu.
Ancak 2015 yilinda yapilan protokol degisikligiyle birlikte Milli Egitim Bakanhigi ve
TUBITAK Baskanlig1 tarafindan yénetilen bir yarisma haline geldi. 2016 yili itibariyla ise
yarisma, Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi adiyla giincellendi. 2016
senesinde yeni adiyla faaliyete gegen bu programda fizik, biyoloji, kimya ve matematik
alanlarinda ilkogretim kademesi ortaokul 6grencilerinin hazirladig projelerle gerceklestirildi.
Bir sonraki sene ise cografya, degerler egitimi, tarih ve Tiirk¢e gibi s6zel alanlar ile yazilim ve

teknoloji tasarim alanlar1 da dahil edildi.

Her y1l yayimlanan basvuru ¢agrisi; amacti, kapsami, bagvuru kosullari, gerekli belgeler,
yarigma kategorileri, degerlendirme yontemleri, tarihler ve ddiiller hakkinda detayl bilgiler
icermektedir. Bagvuru siirecinin baglamasiyla birlikte, o yil i¢in yarigsmaya katilacak olanlar
icin proje rehberi web sitesinde yayimlanir. Rehber basvuru adimlarini, arastirma projelerinin
degerlendirme siirecini ve her alandan 6rnek projeleri detayli bir sekilde agiklar. Projelerin
degerlendirilme siireci ii¢ asamadan olusur: 6n degerlendirme, bolgesel yarigmalar ve final
yarismast. On degerlendirme sonuglarina gére, her bélgeden ortalama puanlarla belirlenen 100
proje, toplamda 12 bélgeden olusan bolge sergisine davet edilir. Bolge sergisine katilan

projeler jiiri tarafindan degerlendirilir.
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2.6.TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 Destekleme Programi

2013 yilmda TUBITAK ile MEB arasinda, toplumda bilim Kkiiltiiriiniin
yayginlagtirilmasi ve bilimsel caligmalara olan ilginin artirilmas1 amaciyla okullarda 4006-
Bilim Fuarlar1 Gelistirme Programi adi altinda bir is birligi protokolii imzalanmistir. Bu
protokol dogrultusunda 4006 TUBITAK Bilim Fuarlar1 gerceklesmektedir. Programin temel
amaci, 5-12. smif Ogrencilerinin egitim siireci i¢inde kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda
arastirmalar yaparak elde ettikleri bulgular1 sergileyebilecekleri ve bu siiregte hem eglenip hem
ogrenebilecekleri bir ortam olusturmaktir (TUBITAK, 2022). Bilim Fuari'nda sergilenecek
projeler, 6grenciler tarafindan rehber 6gretmenler esliginde hazirlanmakta olup her birine alt
proje adi verilmektedir. Bilim Fuarlari gergevesinde Ogrenciler; Arastirma, Tasarim ve

Inceleme olmak iizere ii¢ farkli kategoride alt proje gelistirebilmektedir.

Arastirma Alt Projesi: Bu calismalarda 6grenciler, gesitli alanlardaki problemlere
iliskin hipotezler 6nermekte, bu hipotezleri test etmekte ve elde ettikleri bulgular1 analiz ederek

yorumlamaktadirlar. Arastirma alt projelerinde izlenen agamalar sunlardir:
Arastirma konusunun belirlenmesi
Ilgili kaynaklarmn taranmasi
Arastirma sorusunun veya hipotezin formiile edilmesi
Aragtirma yonteminin planlanmasi ve uygulanmasi
Verilerin analiz edilmesi ve bulgularin sunulmasi
Sonuglarin degerlendirilmesi ve raporlanmasi

Tasarim Alt Projesi: Bu c¢alismalarda Ogrenciler, giinliik hayatta karsilasilan
problemleri ¢6zmek veya mevcut isleri iyilestirmek i¢in yeni modeller veya araglar

gelistirmektedirler. Tasarim alt projelerinde izlenen asamalar sunlardir:
Problemin veya ihtiyacin belirlenmesi ve tanimlanmasi
Ihtiyacin detayli arastirilmasi
Olas1 ¢oziimlerin tasarlanmasi
Dogru ¢oziimiin saptanmasi
Uriiniin tasarlanmas1 ve olusturulmasi

Sonucun uygulanmasi ve degerlendirilmesi
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Tasarimin final halinin olusturulmasi ve sunulmasi
Gerektiginde tasarimin revize edilmesi

Inceleme Alt Projesi: Bu calismalarda dgrenciler, ilgilerini ¢eken bilimsel bir igerigi
detayli bir sekilde incelemekte ve genel bulgular ortaya koymaktadirlar. inceleme alt

projelerinde izlenen adimlar sunlardir:
Arastirma konusunun veya sorusunun belirlenmesi
Anahtar kavramlarin tanimlanmasi

Ilgili kaynaklarm derlenmesi ve sentezlenmesi

2.7.Ders Dis1 Egzersiz Faaliyetleri

Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 1995 yilindaki bildirisinde, ders dis1 egzersiz
faaliyetlerinin bireylerin yeteneklerini gelistirmesini, sorunlara akilcit ¢oziimler bulmasini,
tarihi ve ulusal degerleri korumasini ve toplumun ihtiyaclarini karsilamasini hedefledigini
belirtmistir. Bu tiir faaliyetlerin ayn1 zamanda sanayi sonrasi toplumun gelecekteki zorluklarini
cozebilecek nitelikli, girisimci ve basartya odakli bireylerin yetismesine katki sagladigi

vurgulanmustir.

TUBITAK, &grencilerin bilimsel meraklarmi ve arastirmaci ydnlerini gelistirmek icin
cesitli etkinlikler diizenlemektedir. Ders dist TUBITAK egzersizleri de bu etkinliklerin okul
icinde ve normal ders saatleri disinda uygulanmast igin olusturulmus bir firsattir. Ogrencilere
bilimsel arastirma becerilerini gelistirme ve bilimsel yontemleri kullanarak projeler liretme
imkani1 sunar. Bu egzersizler okul saati disinda, bilim fuarlari, bilim yarismalar1 veya
TUBITAK tarafindan diizenlenen &grenci programlart gibi etkinliklere katilma amaciyla
gerceklestirilir. Ders dis1t TUBITAK egzersizleri, 6grencilerin kendi ilgi alanlarinda arastirma
yapmalarini tesvik eder. Ogrenciler, bilimsel sorunlara ¢6ziim bulma, deneyler yapma, veri
analizi yapma ve sonuglar1 sunma gibi becerileri gelistirirken, bilim ve teknoloji alaninda daha
derin bir anlayis kazanirlar. Bu egzersizler, 6grencilerin yaraticiliklarini ve problem ¢ézme
yeteneklerini gelistirirken, bilim ve teknolojiye olan ilgilerini artirmayi hedefler. Aym
zamanda Ogrencilerin takim calismasi, liderlik becerileri ve iletisim becerileri gibi sosyal
becerilerini de gelistirmelerine yardimer olur. Ders dist TUBITAK egzersizleri, dgrencilerin
bilim ve teknolojiye olan tutkularmi kesfetmelerine ve gelecekteki kariyerlerini
sekillendirmelerine yardimer olur. Bu egzersizler 6grencilerin yasantilarinda karsilastiklar

sorunlara bilimsel ve yenilik¢i ¢ozliimler bulma firsati sunarak onlart gelecegin bilim insanlari,
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miihendisleri ve yenilikgileri olmaya tesvik eder. Sonu¢ olarak ders dist TUBITAK
egzersizleri, 6grencilere bilimsel arastirma ve projeler yapma deneyimi kazandirirken, onlarin
bilim ve teknolojiye olan ilgilerini ve yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. Bu
egzersizler, 6grencilerin bilim diinyasinda kesfetme ve basarma duygusunu deneyimlemelerine

olanak saglar.

2.8.Bilimsel Siire¢ Becerileri:

Bilimsel siire¢ becerileri, toplumun her bireyinin edinmesi gereken dnemli yetenekler
arasinda kabul edilir. Bu beceriler, giinliikk yagsamda karsilagilan problemleri ¢dzerken kullanilir
ve kisilere aktif olma, 6grenme siireclerinde sorumluluk alma yetisi kazandirir. Aragtirma
yontemleri ve bilgiyi kalic1 hale getirme becerileri ile birlikte, problem ¢ézme yeteneklerini
gelistirir ve Ozellikle ¢ocuklarda merak uyandirir. Bu becerilerin kazanildigi 6grenme
ortamlarinda, bireylerin giinliikk hayatta karsilastiklari durumlarla iliskilendirmeleri tesvik
edilir (Bozlar, 2017).

Okul oncesi ve ilkogretim doneminde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmast,
ogrencilerin gelecekteki basarilar1 ve kisisel gelisimleri i¢cin temel bir dneme sahiptir. Bu
beceriler, sadece bilimsel bilgi edinimiyle smirli kalmayip ayni zamanda 6z yeterlilik
duygusunun gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin merak duygularinin ve arastirma
isteklerinin tesvik edilmesi, onlarin 6grenmeye olan tutkularini artirir ve yaratict diisiinme
yeteneklerini gelistirir. Bu siireg, gilinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zebilme
yetenegini giiglendirerek pratik becerilerini de destekler. Dolayisiyla, bu donemde kazanilan
bilimsel siire¢ becerileri, bireylerin topluma ve kendilerine katki saglayan yetkinliklerini

artirarak gelecekteki yagamlarinda 6nemli bir rol oynar. (Ayvact, 2010).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen bilimsel siire¢ becerileri, d6grencilere
arastirma ve deneyimleme siireclerinde rehberlik eder. Uygulama asamasinda ise deney
tasarlama, deney malzemelerini ve arag-gerecleri tanima ve kullanma, ise yararlik tanimi
yapma, O6l¢iim yapma, veri kaydetme, veri isleme ve model olusturma gibi pratik beceriler
gelistirilir. Analiz ve sonug¢ ¢ikarma asamasi ise elde edilen verileri yorumlama, sonuglar
¢ikarma ve bu sonuglari etkili bir sekilde sunma becerilerini igerir. Bu siiregler, 6grencilerin
bilimsel diistinme yeteneklerini ve problem ¢6zme becerilerini giiglendirerek onlarin aktif ve
bilingli katilmecilar olarak yetismelerini destekler. Ogrencilerin bilimle ilgili konulari
anlamalarina ve bilgiye dayali kararlar vermelerine yardimct olur. Egitimciler i¢in ise bu

becerilerin 6grencilerin 6grenme siireclerinde temel bir tag oldugu ve onlarin bilim okuryazari
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olarak yetismelerini destekledigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, bilimsel siire¢ becerileri,
bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 zorluklarla basa ¢ikabilme ve etkili bir sekilde

katk1 saglayabilme yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olur. (Aslan, 2015).

Gozlem yapma, bilimsel siirecteki ilk adimdir. Cevremizde olan olaylar1 ve fenomenleri
dikkatlice gozlemlemek, bilimsel merakimiz1 tetikleyerek sorular sormamizi saglar. Soru
sorma agamasinda aragtirma yapariz ve bir hipotez gelistiririz. Hipotez, deney veya gozlemle

test edilebilir bir onermedir (McNeill & Krajcik, 2011).

Deney tasarlama, bilimsel siirecin merkezinde yer alir. Kontrollii deneyler yaparak
hipotezimizi test ederiz. Bu siiregte, deneyin adil olmasini saglamak i¢in kontrollii degiskenler
ve bagimsiz/degiskenler belirleriz. Veri toplama asamasinda, dikkatli bir sekilde gozlem

yapariz ve sayisal veya kalitatif verileri kaydederek elde ederiz.

Elde edilen verileri analiz etme asamasinda istatistiksel yontemler veya diger analitik
araclar kullaniriz. Bu analizler, verilerin anlamli sonuglara ulasma siirecine katkida bulunur.
Sonug ¢ikarma, verilere dayanarak hipotezimizin dogrulugunu veya yanligligini belirlememizi

saglar (National Research Council, 2012).

Bilimsel siire¢ becerileri, dogru ve giivenilir bilgiye ulasmamizi saglar. Ayrica, merak
duygusunu besler ve 6grenmeye olan ilgiyi artirir. Bu becerileri gelistirmek icin, bilimsel
deneylere katilmak, bilimsel makaleleri okumak, fenomenlere karsi merakli olmak ve aragtirma
yapmak Onemlidir. Ayrica, bilimsel siire¢ becerilerinin dgretimi ve uygulamasi icin egitim

sistemlerinde ve okullarda uygun bir yer ayirmak da gereklidir (Osborne & Dillon, 2008).

2.9. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri

Bilimsel siire¢ becerileri, gilinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢c6zmekte kullanilan
ve kisilere 6grenme siire¢lerinde sorumluluk alma yetisi kazandiran 6nemli yeteneklerdir. Bu
beceriler ayn1 zamanda arastirma yontemlerini kullanarak bilgiyi kalici hale getirme ve
problem ¢dzme yeteneklerini gelistirme konusunda da yardimer olur. Ozellikle ¢ocuklarda

merak uyandirarak giinliik yagamla iligkilendirebilmelerini tesvik eder (Bozlar, 2017).

Glidiilenme, Ogrenme siirecindeki en Onemli etkenlerden biridir. Motivasyonel
faktorler, 6grenme istegini, baglilif1 ve gabayi etkiler. igsel motivasyon, bireyin kendi ilgi ve
istegiyle motive olmasidir. Digsal motivasyon ise Odiiller veya cezalar araciligiyla saglanir.
(Deci & Ryan, 2000). Ogrenme stratejileri ise etkili §grenme i¢in kullanilan planlar, teknikler

ve yaklagimlardir. Bunlar 6grenmeyi basitlestirmek, bilgiyi ¢oziimlemek, akilda tutmak ve
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uygulamak icin kullanilir. Ogrenme stratejileri derinlemesine anlama, sorunlara ¢dziim bulma

gibi birtakim becerilerin gelisimini saglar (Pintrich & De Groot, 1990).

Gudiilenme ve 6grenme stratejileri birbirini tamamlayan iki boyuttur. Motivasyon,
O0grenme stratejilerini etkiler ve 6grenme stratejileri ise 6grenme hedeflerine ulasabilmeyi
saglar. Faktorlerden biri olan hedef belirleme stratejisi motivasyonu artirir ve Ogrenme
stirecindeki adimlar1 planlamay1 kolaylagtirir. Kendi kendine sorgulama stratejisi ise
o0grenmeyi derinlestirmek icin kullanilir ve motivasyonu artirir (Pintrich, Smith, Garcia, &
McKeachie, 1993). Bu baglamda da bazi teknikler kullanilir. Bireylerin ilgi alanlarini
kesfetmelerini saglamak, hedef koymay1 6gretmek ve 6grenme siirecinde diger stratejileri de
denemelerine firsat vermek 6nemlidir. Ayrica, 6gretmenlerin 6grencileri desteklemesi, doniit
vermesi ve 6grenme ortamlarini motive edici hale getirmesi de 6nemlidir (Zimmerman, 2000).
Giidiilenme ve 6grenme stratejileri, basarili 6grenme igin 6nemli bilesenlerdir. Bu beceriler
bireyin 6grenmeye olan ilgisini artirir, derinlemesine anlama saglar ve 6grenme siirecindeki
basarilarint destekler. Giidiillenme ve 6grenme stratejilerini gelistirmek i¢in bilingli ¢aba ve

Ogretim yontemlerine odaklanmak gereklidir.

2.10. Arastirmaya Dair Onceki Calismalar

Aragtirma kapsaminda ele alinan proje tabanli 6gretim, bilimsel siire¢ becerileri,
giidiillenme diizeyleri ve TUBITAK projeleri konularindaki calismalar bu boliimde yer

almaktadir.

2.10.1. Proje Tabanh Ogretim Konulu Yurtici ve Yurtdisi Calismalar

Orug (2022), calisgma Tiirkiye'de 2006-2021 yillar1 arasinda gerceklestirilen proje
tabanli fen 6gretimi uygulamalarinin farkli yonlerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada,
ogrenci ilgisinin ne sekilde ¢ekildigi, 6gretmenin rehber olma sekli, 6grenci merkezliligin
hangi yontemlerle saglandigi, hangi alanlarda projelerin yiiriitiildiigii, ortaya ¢ikan iirlinlerin
genel o&zelliklerini incelenmistir. Veriler icin, YOK Ulusal Tez Merkezi ve arama
motorlarindan elde edilen makaleler, yiiksek lisans tezleri ve doktora tezleri kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, proje tabanl fen uygulamalarinda 6grenci ilgisi beyin firtinasi,
tartisma yontemleri ve drnek olaylarla cekilmistir. Ogretmenler, 6grencilere geri bildirimler
vererek rehber olmuslar ve 6grenci merkezlilik soru-cevap teknigiyle saglanmistir. Projelerin
cogunlugu fizik alaninda gergeklestirilmis ve iirlinler genellikle yap1 veya makine projeleri

olmustur.
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Anteplioglu  (2019) tarafindan yiiriitilen arastirma, Mugla'daki iki okulda
gercgeklestirilen bir calismay1 temel almaktadir. Bu ¢alismanin odak noktasi yedinci sinif Hiicre
ve Boliinmeler iinitesinde PTO uygulamanin akademik basariyla olan ilgisini arastirmaktir.
Aragtirmaya toplamda 121 6grenci katilmis ve bu 6grenciler dort farkli sinifa rastgele olarak
dagitilmistir. Deney grubuna PTO yéntemiyle ders verilirken, kontrol grubu miifredat
geregince egitim yontemleriyle ders islemislerdir. Baslangi¢ ve son testlerde gruplara {initeye
dair basar1 testi uygulanmis ve ayrica bir ay sonra kalicilik testi de yapilmistir. Ogrencilerin
hazirladig1 projeler, Proje Puanlama Rubrigi kullanilarak degerlendirilmistir. Son test
sonuglarina gore, Okul 1'de kontrol grubunun lehine, ancak Okul 2'de deney grubunun lehine

anlaml farkliliklar gézlemlenmistir.

Sokur'un (2018) ¢alismasinin amaci fen bilimleri dersinde proje tabanli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarina, kavramsal 6grenme diizeylerine ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarna etkisini arastirmaktir. Arastirmada, PTO yonteminin kullanildigi deney
grubu ile miifredat temelli 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu karsilastiriimistir.
Ogrencilerin basarilari, kavramsal grenmeleri ve fene yonelik motivasyonlari gesitli testlerle
degerlendirilmistir. Calismanin sonuglari, proje tabanli 6grenmenin deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini, kavramsal 6grenme diizeylerini gelistirdigini
ogrenme stilleri acisindan yapilan analizlerde ise belirgin bir farklilik saptanmamistir.
Arastirma, 6zellikle ¢evre konularinda proje tabanli 6grenme yonteminin daha etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.

Aydin'm (2011) arastirmasi, fen Ogretmenlerinin smiflarinda PTO yontemini
uygulayabilmelerine yardimci olmak ig¢in gelistirilen bir profesyonel destek programini
incelemektedir. Bu program, 6gretmenlerin Siirekli Mesleki Gelisim modeli dogrultusunda iki
asamali olarak tasarlanmigtir. Once Ogretmenlere yontem hakkinda kapsamli bir egitim
sunulmus ve ardindan Ogretmenler, akademisyenler tarafindan danigmanlik alarak kendi
projelerini olusturmuslardir. Sonrasinda ise egitime katilan goniillii bes 0Ogretmen,
Ogrencilerine proje gelistirme siirecinde rehberlik etmis ve arastirmaci tarafindan
desteklenmistir. Arastirma siirecinde 6gretmen profil anketleri, miilakatlar, dokiiman analizleri
ve gozlemler gibi cesitli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Elde edilen bulgular, destek
programmin dgretmenlerin PTOY ile ilgili ihtiyaglarin1 karsilamada etkili oldugunu ve

O0gretmenlerin yani sira 6grencilerin de nitelikli projeler gelistirdigini géstermektedir.

Ozbebek (2010) tarafindan yapilan arasgtirmanin odak noktasi, ilkdgretim diizeyindeki

fen bilimleri dersinde iklim degisikligine dair {initenin PTO ile 6gretimidir. Caligma,
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ogrencilerin kiiresel 1sinma konusunu daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglamay1
hedeflemistir. Arastirmada, proje tabanli Ogretim modeli kullanilarak c¢alisma gruplari
olusturulmus ve dgrencilere kiiresel 1s1nma ile ilgili proje gérevleri verilmistir. Ogrenciler, bu
projeleri yiirlitiirken o6gretmenlerinden rehberlik almislardir. Veri toplama araci olarak
Ogrencilerin projelerini degerlendirmek i¢in proje degerlendirme o6lcegi kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, proje tabanli 6gretim modelinin kullanildig1 ders etkinlikleri
Ogrencilerin kiiresel 1sinma konusunu daha derinlemesine anlamalarina ve Ogrenmelerine

onemli katki saglamistir.

Markula ve Aksela (2022) ¢alismanin amaci proje tabanli 6grenmenin (PTO) fen
egitimi baglaminda temel oOzelliklerini arastirmak ve Ogretmenlerin bu Ozellikleri nasil
uyguladigin1 incelemektir. Calisma kapsaminda fen 6gretmenleri ve Ogrencileri arasinda
biyoloji odakli PTO birimleri {izerinde ¢alisilmigtir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin videolars,
O0grenme giinliikleri ve ¢evrimigi anket cevaplar kullanilarak tiimevarimsal ve tliimdengelimli
igerik analizi yapilmistir. Calismaya 12 okul katilmigtir ve 6gretmenler bu programina goniillii
olarak girmislerdir. Sonuglar, PTO' niin belirli bilimsel uygulamalar1 tesvik ettigini, is birligi,
teknolojik araglar, problem-merkezcilik, arastirma yapma, sonuglart sunma ve yansitma gibi
ozellikleri destekledigini gostermektedir. Ayrica proje etkinliklerinin biitiinliigii ve merkezi
icerik 6grenme gibi konularin zorluklar igerdigi belirtilmistir. Bununla birlikte 6grenci yonlii
sorgulamanin ne kadar gii¢lii oldugu net olarak tanimlanamamaistir. Caligma ayrica, 6grenci ve
ogretmenlerin PTO aracihifiyla gergeklesen dgrenmenin farkli yonlerine farkli bir sekilde

odaklandiklarini gostermektedir.

Twahirwa, J., vd. (2021), calismanin amact PTO’ niin 6grencilerin akademik
basarilariyla olan iliskisini irdelemektir. Ayrica, egitimcilerin 21. ylizyilda Ogretme
yaklasimlarini nasil degerlendirdigini ve PTOY'nin avantajlarini ortaya koymaktir. Calismada
yar1 deneysel bir desen kullanilmigtir. Ogrencilere akademik basart testi uygulandigi calismada
proje tabanli 6grenme yaklagiminin dogru sekilde tasarlandiginda ve 6gretim siireclerine
entegre edildiginde, ogrencilerin fen derslerinde genel akademik performanslarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Calisma ayrica, PTOY'nin sagladigi avantajlart
vurgulayarak egitimcilerin bu yaklasimi degerlendirme konusunda daha fazla bilgi sahibi

olmalarina katkida bulunmay1 amaglamastir.

Nurhidayah 1J., vd. (2021), ¢alismanin amac1 Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yéntemini
bilim O6grenimi acisindan ozellikleri, etkinligi ve uygulama yonlerinden tanimlamaktir.

Calismada 2017-2021 yillar1 arasinda mevcut Scopus veri tabani referansina dayali olarak PTO
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ile ilgili 20 makaleyi incelenmistir. Sonuglar, PTO' niin genel olarak &grencilerin bilim
Ogreniminde 6grenme sonuglarini iyilestirebilen ve 6grencileri problem ¢ézmeye (elestirel

diisiince) yonlendirebilen bir 6grenme modeli olarak siniflandirilabilecegini gostermektedir.

Tablo 2.1 PTO Yurt I¢i ve Yurt Disi Calismalar

Veri Toplama

Yazar ve
) Amag Yontem Araclan / Veri Sonug
Tarih o
Analizi

Orug (2022) Proje tabanli fen Nitel Icerik Analizi Proje tabanli fen
ogretimi uygulamalarinda 6grenci
uygulamalarinin ilgisi beyin firtinasi,
farkl1 yonlerini ornek olaylar ve tartisma
incelemek. yontemleriyle

¢ekilmektedir.
Ogretmenler, 6grencilere
doniitler vererek rehberlik
etmektedir. Projelerin
cogunlugu fizik alaninda
gerceklestirilmigtir.

Anteplioglu 7. smif Fen Yari deneysel Proje Puanlama  PTO'niin uygulandig

(2019) Bilimleri dersinde On-test son-test Rubrigi, deney grubunda
proje tabanl deseni . akademik basarida artis
. . “ Hiicre ve b, . .
6grenmenin kullanarak, PTO r .. gozlenmigtir. Kalicilik

) Boliinmeler f
akademik basariya  ve geleneksel Basari Testi testinde deney grubunun
etkisini incelemek.  egitim yontemini ¥ ) kontrol grubuna gore
karsilagtirmak. daha yiiksek puan aldig1
tespit edilmistir.

Sokur (2018)  Proje tabanh Deney ve kontrol ~ Akademik Proje tabanli 6grenme
6grenmenin gruplar1 basar1 6lgekleri,  yontemi deney grubunda
akademik basari, olusturarak, Kavramsal ogrencilerin akademik
kavramsal proje tabanl o . . basarilarini, kavramsal
o . L O0grenme diizeyi .. . .
O0grenme diizeyleri  0grenme Iy Ogrenme diizeylerini ve

e = . Olcegi, < .
ve fen 6grenmeye yontemini fen 6grenmeye yonelik
yonelik mevcut ogretim Fen 6grenmeye  motivasyonlarini olumlu
motivasyon yontemiyle yonelik yonde etkilemektedir.
tizerindeki etkisini karsilastirmak. motivasyon
belirlemek. Olgegi.

Yavuz (2016)  Tiirkiye'de PTO Nitel Icerik analizi Yiiksek lisans diizeyinde
konusunda nicel aragtirma tiirtiniin
tamamlanmig tercih edildigi, doktora

yiiksek lisans ve
doktora tezlerinin
igerik analizini
incelemek.

diizeyinde ise karma
arastirma tiirliniin daha
yaygin oldugu tespit
edilmistir. PTO'niin
Ogrenci basarisi ve
tutumu lizerindeki
etkilerinin arastirildigi
gorilmistir.
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Tablo 2.1 Devam

Veri
Yazar Toplama
Amag Yontem Sonu¢
ve Tarih Araclar /
Veri Analizi
Aydin PTO' yii etkili bir Hizmet ici  Ogretmen Destek programi
(2011) sekilde egitim kursu ve  profil anketi, ogretmenlerin  PTO ile
kullanmalarima danigmanlik Miilakat ilgili ihtiyaglarin
katki saglamak i¢in  saglamak. ’ karsilamada etkili olmustur
O0gretmenlerin Dokiiman ve Ogretmenler ve
sirekli ~ mesleki analizi, ogrenciler nitelikli projeler
gelisimi modeline . hazirlamislardir.
dayali profesyonel Gozlem.
yalt p Y
bir destek
programi
gelistirmek.
Ozbebek  Ilkogretim Proje tabanli bir ~ Proje PTO'niin kullanildig1 ders
(2010) diizeyinde kiiresel 06grenme siireci  degerlendirm  etkinligi, 6grencilerin
1sinma konusunun  uygulamak. e Olcegi. kiiresel 1sinma konusunu
proje tabanli daha iyi anlamalarma ve
o0grenme  modeli ogrenmelerine katki
kullanilarak saglamistir.
incelenmesi.
Markula ~ PTO'niin Tiimevarimsal ~ Videolar, PTO, belirli  bilimsel
ve egitimi ve O3 uygulamalari tesvik
Aksela baglaminda temel tiimdengelimli srenme. etmektedir. Ancak bazi
(2022) ozelliklerini igerik analizi. giinlikleri, unsurlarin  siirdiiriilmesi
aragtirmak Cevrimigi zor olabilmektedir.
Ogretmenlerin  bu anketler.
ozellikleri
uyguladigini
incelemek.
Twahirw ~ PTO'niin Yari deneysel Degerlendirm  PTO, &grencilerin  fen
a, J., vd. egitiminde desen, ¢esitli e araglari. derslerinde genel
(2021) Ogrencilerin degerlendirme akademik performanslarini
akademik basaris1  araglari olumlu yonde
tizerindeki etkisini  kullanarak etkileyebilmektedir.
belirlemek Ogrenci
egitimcilerin akademik
PTO'niin basarisint
avantajlarini 6lgmek.
degerlendirmek.
Nurhiday PTO’yii bilim Derleme, icerik  Makaleler. PTO, o6grencilerin  bilim
ah IJ., Ogrenimi acisindan  analizi yontemi 6greniminde O0grenme
vd. ozellikleri, kullanarak sonuglarimi iyilestirebilen
(2021) etkinligi makaleleri ve problem  ¢dzmeye
uygulama incelemek. yonlendirebilen bir
yonlerini O6grenme modeli olarak
tanimlamak. siiflandirilmaktadir
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2.10.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) Konulu Yurti¢i ve Yurtdis1 Calismalar:

Karpuz (2023) ¢alismasi, ortaokul fen bilimleri ders kitaplari ile 6gretim programindaki
konularin BSB agisindan analizini gerceklestirmeyi amaclamaktadir. Icerik analizi ydntemi
kullanilarak fen bilimleri ders kitaplar1 ve 6gretim programindaki fizik konulari, bilimsel siireg
becerileri acisindan degerlendirilmistir. Elde edilen veriler, incelenen ders kitaplari ve 6gretim
programinin BSB basamaklarini yeterince desteklemedigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
ders kitaplar1 ve Ogretim programlarinin bilimsel siire¢ becerilerini giiglendirecek sekilde

revize edilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Barut (2023) ¢alisgmanin odak noktasi, 6grencilerinin fen dersinde kullandiklar1 BSB,
0z diizenleme yetenekleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskileri arastirmaktir. Arastirma,
2021-2022 egitim-dgretim toplamda 749 6grenci ile yapilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri, fen
bilimlerine olan ilgileri ve okuduklar1 okullarina gore bilimsel siire¢ becerileri, 6z diizenleme
becerileri arasinda farkliliklar tespit edilmistir. Bu bulgular, bilimsel siire¢ becerileri ve 6z
diizenleme becerilerinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik performansiyla iliskili
oldugunu ve bu becerilerin Ogrencilerin basarisina olumlu katki sagladigini ortaya
koymaktadir. Sonug olarak, 6gretmenlerin 6grencilerin aktif katilimlarini tegvik etmeleri ve 6z

diizenleme becerilerini gelistirmeleri 6nemlidir.

Sevim (2023) calismasi, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri derslerindeki basarilari,
fen bilimlerine duyduklar1 motivasyon ve bilimsel siiregleri kullanma tutumlar1 arasindaki
iliskileri aragtirmay1 amagliyor. Arastirma, 641 yedinci sinif 6grencisi lizerinde yapilmis olup,
veriler Bilimsel Siire¢ Beceri Testi, Fen Bilimleri Motivasyon Olgegi, Daimi Bilim Ogrenme
Motivasyonu Olgegi ve Bilimsel Siirecleri Kullanma Tutum Olgegi kullanilarak toplanmistir.
Cinsiyet bazinda bazi farkliliklar olsa da genel olarak &grencilerin motivasyon seviyeleri ve
BSB diizeyleri orta seviyede bulunmustur. Ancak, daimi bilim 6grenme motivasyonu ile
bilimsel stiregleri kullanma tutumu arasinda anlamli bir iligki saptanmamuistir. Arastirma
sonuclary, fen bilimleri egitiminde Ogrencilerin motivasyonlarinin ve bilimsel siireg
becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir, bu da &gretmenlerin bu alanlarda Ggrencilerin

gelisimini desteklemelerinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Johnson, S., vd. (2002) Bu arastirma, Giiney Afrika'nin Western Cape bolgesindeki ii¢
ozel egitim ihtiyaglarma sahip c¢ocuklar i¢in okulda geviri aktivitelerinin bilimsel siireg
becerilerini 6gretmek amaciyla uygulanmasiyla ilgili olarak yapilmistir. Arastirmada,
Ogretmenler yeni Sonu¢ odakli egitim miifredati baglaminda &grencilere fen bilimlerini

ogretme siireclerindeki farkliliklar hakkinda miilakatlarla degerlendirilmistir. Ardindan
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Ogretmenlere stratejiye iliskin egitim verilmis ve siniflarinda uygulamaya basladiklarinda
gdzlem altina alinmistir. Bir yil siiresince yapilan ilave miilakatlar, bu 6zel 6gretim yeniliginin
0zel kosullarla nasil uyum sagladigini kesfetmek amaciyla gerceklestirilmistir. Vaka
calismalari, geviri aktivitelerinin uygulanmasiyla 6grencilerin gruplar halinde daha fazla
zaman harcayarak etkinliklerden 6grenmelerine olanak sagladigini ve gelecekte kapsayicilikla
karakterize edilen bir sistemde bilime erisimin nasil kolaylastirilabilecegine dair bir perspektif
sunmaktadir. Bu calisma, 6zel egitim ihtiyaglarina sahip 6grencilere bilimsel siire¢ becerilerini

O0gretme konusunda yeni bir stratejinin etkili olabilecegini gostermektedir.

Turiman, p., vd. (2012) calismanin amaci, 21. yiizyilin bilim ve teknoloji sektoriindeki
zorluklarin iistesinden gelmek i¢in 6grencilerin kiiresellesme ¢aginda rekabet giicilinii saglamak
icin 21. ylizy1l becerileriyle donatilmalarinin énemini vurgulamaktir. Bu makale, literatiir
taramasina dayali bir derleme ¢alismasidir. Bilimsel okuryazarlik, bilimsel siire¢ becerileri ve
21. yiizy1l becerileri konularina odaklanan 6nceki ¢alismalarin ve kaynaklarin incelenmesiyle
gergeklestirilmistir. Bilim egitiminde bilimsel okuryazarlik ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi, 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini kazanmalarina ve gelecekteki basarilarina

katkida bulunmalarina yardimei olabilecegini belirtmistir.

Andriyani, R, vd. (2019) calismanin amaci, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin analiz edilmesidir. Bu c¢alismada kullanilan ydntem
literatiir taramasidir. Arastirmaci, dnce proje tabanli 6grenmenin tanimint sunmus ardindan,
proje tabanli 6grenmenin nasil uygulanacagi ve O6nemli adimlar hakkinda bilgi bulmaya
caligmistir. Daha sonra, daha Once yapilan c¢alismalarda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yapilan c¢alismalari sentezlemis ve proje tabanli 6grenme ile

iliskilendirmistir.
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Tablo 2.2 BSB Yurt I¢i ve Yurt Disi Calismalar

Veri Toplama

Yazar ve
Amac Yintem Araclan/ Sonuc
Tarih
Veri Analizi

Karpuz Ortackul 7. ve §. Icerik analizi yéntemi  Ders kitaplan, Incelenen ders kitaplan

(2023) suuf fen bilimlen kullanarak ders Oretim ve Ggretum progranunda
ders kitaplanimin ve  kitaplan ve §gretim = bilimsel siireg
dgretim progranmumi incelemek. program. becerileninin veterli bir
Programinin sekilde 15lenmedig tespat
bilimsel siireg edilmigtir.
becerilen agisindan
mcelenmesi.

Barut (2023)  Ortackul Tarama modeli Miilakatlar, Bilimsel siire¢ becerileri
dgrencilerinin kullanarak 6grencilerin fcerik analizi ve oz ditzenleme
bilimsel siireg bilimsel siireg Getlk ana becerileri ile akademik
becenlen. iz becenlenm. &z yontemi. basan arasinda iliska
diizenleme diizenleme becerilerini tespit edilmistir.
becerilen ve ve akademik
akadenuk basanlann  baganlarm
arasmdaki iliskiyi degerlendirmek.
incelemek.

Sevim Ortackul vedinei Betimsel ve iliskisel Bilimsel Siire¢ Fen bilimler: dersine

(2023) sunf égrencilerinin .~ tarama models Beceri Testi, yonelik motivasyon ve
akadenuk basanlars,  kullanarak dgrencilerin Fen Bilimleri bilimsel siire¢ becerileri
bilimsel siireg akademik basarilarim, Motivasvon ile akademik bagarn
becenilen, fen bilimsel siireg bl vasy arasinda anlamls bar 1ligks
bilimleri dersine becerilerini. GeEL tespit edilmistir.
vionelik motivasyonlanm ve Daimi Bilim
motivasyonlar ve tutumlari Slemek. Ogrenme
bilimsel siireg Motivasyonu
basamaklarim Olgegi,
kullanmaya yonelik - -
tutumlart arasmdaki giﬁﬁi{iﬂiﬂf
iliskiy1 mcelemek. Kullanmays

Yonelik Tutum
Olgegi.

Nural (2023) Okul ncest Yan deneysel desen Bilimsel Siireg Proje tabanh &grenme
cocuklann bilimsel  kullanarak deney ve Becen Test. vaklasimmin okul Sncesi
siire¢ becerilenine kontrol gruplan Biligsel Alan cocuklarm bilimsel siireg
ve biligsel alan olugturmak ve Yetenek Formu  becerilerini ve biligsel
veteneklerine dgrencilern bilimsel alan veteneklerim
etkisimi belirlemek.  siireg becenlenni ve gelistirmede etlali

biligsel alan oldugu tespit edilmugtir.
veteneklerin
degerlendirmek.
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Tablo 2.2 Devam

Veri Toplama

Yazar ve Tarih  Amag Yontem Araclar1/ Veri Sonug¢
Analizi
Johnson, S., vd. Ozel egitim Miilakatlar, Miilakatlar, "Ceviri
(2002) ihtiyaglarina gozlem, igerik gozlem. Aktiviteleri"nin
sahip ¢ocuklara analizi 0zel egitim
bilimsel siire¢ kullanarak ihtiyaglarina
becerilerini ogretmenlerin sahip 6grencilere
Ogretmek i¢in deneyimlerini ve bilimsel siire¢
"Ceviri Ogrenci becerilerini
Aktiviteleri"nin performansini Ogretme
etkisini degerlendirmek. konusunda etkili
incelemek. oldugu tespit
edilmigtir.
Turiman, p., vd. 21. ylizyilin Literatir Literatir Bilimsel
(2012) bilim ve taramasi yaparak  taramasi. okuryazarlik,
teknoloji onceki bilimsel siire¢
sektoriindeki calismalari ve becerileri ve 21.
zorluklarla baga kaynaklari yiizyil
¢ikmak i¢in incelemek. becerilerinin
Ogrencilerin 21. gelistirilmesi
ylizy1l Ogrencilerin
becerileriyle rekabet giliciinii
donatilmasinin artirabilir.
Onemini
vurgulamak.
Andriyani, R, vd.  Proje tabanl Literatiir Literatiir Proje tabanli
(2019) O6grenmenin taramas1 yaparak  taramasi. ogrenme
ogrencilerin daha onceki etkinliklerinin
bilimsel siire¢ caligsmalari Ogrencilerin
becerilerine sentezlemek. bilimsel siire¢
etkisini analiz becerilerini
etmek. geligtirmede
etkili oldugu
tespit edilmistir.

2.10.3. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri (GOSO) Konulu Yurtici ve Yurtdist

Cahismalanr

Aslan (2022) tarafindan yapilan aragtirmanin temel amaci, ortaokul 6grencilerinin

giidiilenme diizeylerini ve kullandiklar1 6grenme stratejilerini incelemektir. Caligma, tarama

modeli kullanilarak gercgeklestirilmistir. Ankara ilinde bulunan c¢esitli il¢elerden segilen 1479

ogrenci iizerinde yapilmistir. Orneklem segimi kiime oOrnekleme teknigi kullanilarak

yapilmstir. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmustir. Ogrencilerin GOSO

diizeylerinin cinsiyet ve ebeveyn egitim diizeyi gibi degiskenlere gore istatistiksel olarak

anlamh farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Ogrencilerin giidillenme ve 6grenme

stratejileri  kullanim diizeyleri, bu demografik degiskenlerle iliskili olarak g¢esitlilik
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gostermektedir.

Incirci (2020) tarafindan yiiriitilen arastirmanin hedefi, dgrencilerin giidiilenme
diizeyleri ve 6grenme stratejileri lizerindeki etkilerini incelemektir, 6zellikle 6grenme amagh
yazma etkinliklerinin etkileri lizerine yogunlagsmaktadir. Calisma, 9. sif 6grencilerinden
olusan bir grup lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Veri toplama siirecinde nicel ve nitel veri toplama araclar1 kullanilmistir. Ogrenme amagh
yazma etkinligi uygulanan deney grubu 6grencilerinin 6grenme stratejileri kullaniminda daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica, 6grencilere saglanan geri bildirimlerin giidiilenmeyi
artirdign ve Ogrenme stratejilerini daha etkin bir sekilde kullanmalarini sagladigi da

gbzlemlenmistir.

Ozsahin (2022) calismasinda ortaokul &grencilerinin fene yonelik motivasyonel
inanglarin1 ve istbiligsel farkindaliklarini incelemektir. Calisma grubu olarak ortaokul
Ogrencileri secilmistir. Veriler, motivasyonel inanglar ve istbiligsel farkindalik alanlarin
6lemek amactyla uygun 6l¢me araglari kullanilarak toplanmistir. Veri analizi i¢in istatistiksel
yontemler kullanilmigtir. Sonuglar, fen bilimleri dersinin 6grencilerin motivasyonel inanglarini
ve stbiligsel farkindaliklarini olumlu yonde etkileyebilecegini, Ogrencilerin ders

performansini artirabilecegini gostermektedir.

Demir (2016) Bu arastirmanin amaci, gelistirilen Proje Yonetimi Bilgi Sisteminin
ortaokul Ggrencilerinin goriis ve motivasyonlar: iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma
proje temelli 6grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Ogrencilere gelistirilen bilgi
sistemi ile ilgili goriisleri ve motivasyonlartyla ilgili motivasyon 06lgegi uygulanmistir.
Arastirmanin sonuglari, ortaokul 6grencilerinin gelistirilen Proje Yonetimi Bilgi Sistemi'ni
olumlu bir sekilde degerlendirdiklerini ve motivasyonlarinin arttigin1 gostermistir. Bu bulgular,
proje tabanli 6grenme ydntemi ve bilgi sistemlerinin ortaokul O6grencilerinin 6grenme

deneyimlerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Lim ve Yeo (2021) Bu calismanin amaci, 6z diizenleyici 6grenme ile iliskili
motivasyonel yapilar1 belirlemek ve bu yapilarin 6z diizenleyici 6grenme iizerindeki etkisini
degerlendirmektir. Oz diizenleyici 6grenme ile pozitif ve anlamli iligkili olan motivasyonel
yapilar1 gosteren bulgulara rastlanmigtir. Test kaygisi ise negatif ve anlamsiz bir iliski
gosterirken, dissal hedef yoOnelimi ise karmasik sonuglar vermektedir. Bu bulgularin

motivasyonun 6z diizenleyici 6grenme siirecindeki 6nemini gosterdigi belirtilmistir.

Pintrich ve De Groot'un (1990) arastirmasi, 6grencilerin akademik basarilarini artirmak

icin kullandiklar1 motivasyonel ve 6z diizenleme stratejileri iizerine odaklanmistir. Caligma,
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ortaokul dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 6z diizenleme becerileri ve smav kaygilari
da akademik basarilarini etkileyen 6nemli faktdrler olarak belirlenmistir. i¢sel degerin ise
dogrudan performans iizerinde belirleyici bir etkisi olmadigi, ancak 6z diizenleme stratejileri

ve biligsel beceri kullanimi ile yakindan iligkili oldugu bulunmustur.

Yoon'un (2009) calismasi, iist diizey yetenekli ortaokul 6grencilerinin 6z diizenleyici
O0grenme yaklagimlariyla bilimsel arastirma becerileri arasindaki iligkiyi arastirmistir.
Aragtirma sonuglari, 6grencilerin 6z yeterlik inancinin ve katilim gdosterdikleri arastirma
etkinliklerinin bilimsel aragtirma becerilerini nasil olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.
Ayrica, 0z yeterlik inanci ile 6z diizenleyici 6grenme stratejileri arasinda ve bu stratejilerin

bilimsel aragtirma becerileri iizerindeki etkisi arasinda giiclii bir baglant1 oldugu bulunmustur.

2.10.4. TUBITAK Projeleri Konulu Cahsmalar

Aksoy (2023) calismanin odak noktasi, fen bilimleri 6gretmenlerinin TUBITAK
destekli projelere katilim deneyimleridir. Arastirma, Van ilinde gorev yapmis ve TUBITAK
projelerinde rehberlik yapmis 60 fen bilimleri 6gretmeni {iizerinde gergeklestirilmistir.
Calismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve veriler Olciit 6rnekleme yontemi ile
toplanmustir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin genellikle TUBITAK projelerine dis etkenler
nedeniyle goniilli olmadiklarin1 ve c¢ogunlugunun istekli olarak katilmadigini ortaya
koymustur. Katilimeilar, Ogrencilerin bu projelerde bilim insani rolii istlendigini ve
kendilerinin rehberlik goérevini tistlendiklerini belirtmislerdir. Ayrica, dgretmenlerin mesleki
ve kisisel gelisimlerine de olumlu etkileri oldugu vurgulanmistir. Bu calisma, fen bilimleri
ogretmenlerinin TUBITAK projelerindeki rol ve deneyimlerini derinlemesine anlamak igin

onemli bir katki saglamaktadir.

Kumru'nun (2021) calismasi, TUBITAK 4006 Bilim Fuarlar1 katilimeilarinin
perspektiflerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Sivas il merkezindeki dort lisede gorev
yapan toplam 8 yonetici, 4 yiriticli, 12 damisman Ogretmen ve 16 Ogrenciyle
gergeklestirilmistir. Nitel arastirma deseni olarak durum c¢aligmasi kullanilmistir. Arastirmada,
fuara katilan 6gretmenlerin ve 6grencilerin beklentileri arasinda 6grenci becerilerinin geligimi,
akademik katki, okulun prestiji ile birlikte yonetici ve 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimi
yer almaktadir. Fuarin sagladig1 akademik katki, okul gelisimi, kisisel ve mesleki gelisim gibi
faydalar1 oldugu vurgulanmis; ancak ddenek yetersizligi, zaman kisitlhilig1 ve 6gretmenlerin
bazilarinin isteksizligi gibi sorunlar da belirlenmistir. Genel olarak, fuarin 6grenciler i¢in etkili

ve katilimei roliinlin 6nemli oldugu sonucuna varilmistir.

31



Bu ¢alisma, TUBITAK Bilim Fuarlarinin ortadgretimdeki roliinii anlamak ve bu
etkinliklerin yoneticiler, 6gretmenler ve oOgrenciler iizerindeki etkilerini degerlendirmek

agisindan 6nemli bir katki saglamaktadir.

Giinbey ( 2022) calismasinda, TUBITAK 4006 projelerinde yer almis katilimcilarin
goriislerini belirlemektir. Calisma grubu, Giresun ili ve ilgelerinde gorev yapan 61 danigman
O0gretmen, 60 yiiriitiici 6gretmen ve en az bir defa 4006 Bilim Fuarinda gorev alan 156
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma, tarama modeli kullanilarak nicel aragtirma yontemiyle
yuriitiilmistiir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen ve Ogrenci anket
formlariyla ¢evrimi¢i ortamda toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmenler ve
ogrenciler bilim fuarma istekli bir sekilde katilmaktadir. Ogretmenler, bilim fuarlarmin
ogrencilerin fikirlerine dayali olarak ihtiyaglara yonelik projeler bulmalarina yardimci olmak
ve 0zglin projeler olusturabilmeleri i¢in uygun bir ¢alisma ortami saglamak amaciyla 6nemli
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler ise bilim fuarlarinin fikirlerinin 6nemsendigi, yeni bilgiler

ogrendikleri ve tiretkenliklerini kullanabildikleri bir proje calismasit oldugunu ifade etmislerdir.

Erdal'm (2020) arastirmasinda fuarlarin 6grencilere etkisi incelenmistir. Calisma,
Yozgat'taki bir ortaokulda gergeklestirilmis olup 17 6grenci katilimci olarak seg¢ilmistir.
Aragtirma siirecinde karma bir yontem kullanilmis, nicel ve nitel veriler toplanmis ve birlikte
degerlendirilmistir. Calisma sonunda, bilim fuarlarinin BSB diizeylerini ve 6grencilerin bu tiir
etkinliklere ilgisini arttirdigi goézlenmistir. Ogrenciler, fuarlar sayesinde bilimsel ydntemleri
uygulama ve deneyimleme sans1 bulmuslardir. Bu bulgular, TUBITAK bilim fuarlarinin fen
egitiminde Onemli bir rol oynadigini ve Ogrencilerin bilimsel meraklarini, yeteneklerini
gelistirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Erdal'in ¢aligmasi, fen egitiminde
pratik uygulamalarin, bilimsel kesiflerin vurgulandigi, bilim fuarlarinin 6grencilerin aktif
Ogrenme siireglerini tesvik ettigi ve bilimsel diisiinme becerilerini giiclendirdigi bir bakis agis1

sunmaktadir.
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Tablo 2.4 TUBITAK Projeleri Calismalar

Yazar Amag Yontem Veri Toplama Sonug
ve Araglari
Tarih
Aksoy TUBITAK destekli Nitel aragtirma Agik uglu anket Ogretmenlerin
(2023) projelere rehber olan ydntemi ve formu TUBITAK destekli
fen bilimleri durum ¢aligmasi projelere genellikle
Ogretmenlerinin deseni kullanarak gonillii olmadig,
goriiglerini belirlemek.  fen bilimleri 6grencinin aktif rol
Ogretmenlerinin aldig1 ve 6gretmenin
goriiglerini rehberlik roliinii
toplamak. iistlendigi tespit
edilmistir.
Kumru TUBITAK 4006 Bilim  Durum ¢alismast Yari-yapilandirilmig  Fuarin akademik katki,
(2021) Fuarlarina yonetici, deseni kullanarak  goriisme formu okul geligimi, kisisel ve
Ogretmen ve TUBITAK 4006 mesleki gelisim gibi
ogrencilerin Bilim Fuarlarina faydalarinin oldugu,
goriislerini incelemek.  katilan yonetici, ancak ddenek
Ogretmen ve yetersizligi, zaman
ogrencilerin sikintis1 ve 6gretmen
goriislerini isteksizligi gibi
toplamak. sorunlarla karsilagildig1
belirlenmistir.
Giinbey = TUBITAK 4006 Bilim  Tarama modeli Ogretmen ve dgrenci ~ Grubun bilim fuarmna
(2022) Fuarina katilan kullanarak anket formlari istekli katildig1 ve fuarin
Ogretmen ve Ogretmen ve ogrencilerin fikirlerine
Ogrencilerin ogrencilerin dayali olarak ihtiyaclara
goriiglerini belirlemek.  goriislerini yonelik projeler
toplamak. bulmalarina yardimci
oldugu tespit edilmistir.
Erdal TUBITAK bilim Karma ydntem. Nicel ve nitel veri Bilim fuarlarmin
(2020) fuarlarmin ortaokul toplama araglari Ogrencilerin bilimsel
6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
slire¢ becerilerine olumlu y6nde etkiledigi
etkisini incelemek. tespit edilmistir.
Cetintas  Fen bilimleri Eylem arastirmasi ~ Ogretmen &6n bilgi PTO ‘niin 6gretmenlerin
(2019) Ogretmenlerinin deseni formu, aragtirmaci mesleki gelisimine katki
TUBITAK Ortaokul giinliigii, video sagladig1 ve bilimsel

Ogrencileri Aragtirma
Projeleri Yarigsmasi'na
proje hazirlamadaki
bilimsel danigmanlik
slirecinin ve
geligimlerinin
incelenmesi.

kayitlari, 6grenci
proje raporlari

danigmanlik siirecinin
planli, asamali ve
uygulamali olmasinin
olumlu etkileri oldugu
tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1.Arastirma Yontemi

Bu ¢alismada proje tabanli 6gretime dayali ders dis1 TUBITAK egzersizlerinin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik giidiilenmelerine ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi
incelenmistir. Nicel yontem kullanilan bu arastirmada bagimsiz degiskenlerin (proje tabanli
ders dis1 TUBITAK egzersizi), bagimli degisken (fen bilimlerine yonelik giidiilenme, bilimsel
siire¢ becerileri) lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada yar1 deneysel desenlerden 6n-
test son-test eslestirilmis desen kullanilmistir. Bu arastirma modeli, egitim arastirmalarinda
sikca kullanilan bir yaklasimdir. Bu desende, deney ve kontrol gruplari arasinda benzer
seviyede etki edebilecek unsurlarin i¢ gegerliligi tehdit etmesi halinde, kaynaklardan gelen
hatalar ve degiskenler giiclii bir sekilde kontrol edilebilir (Cepni, 2010). Bu desen igerisinde,
onceden belirlenmis gruplar sabit farkliliklar temelinde denklestirilmeye calisilir. Denk
gruplar, islem durumlarina gore rastgele olarak atanir (Biiyiikoztiirk, vd., 2010). Arastirmada
ogrenciler okul puanlarina gore denklestirilip deney ve kontrol gruplarina segkisiz

atanmislardir.

3.2.Calisma Grubu

Arastirmada segkisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi
benimsenmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmada, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Antalya
ili Serik ilgesine bagl bir devlet okulunda egitim 6gretim goren 6,7 ve 8. smifa giden 64
ortaokul 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu 6rnekleme siirecinde, is giicli, zaman ve
maliyet gibi sinirliliklar dikkate alarak, kolaylikla erisilebilen ve uygulanabilir birimler tercih
edilir (Biiytikoztiirk et al., 2010). Her sinif kendi arasinda bir dnceki egitim dgretim yilina ait
fen bilimleri ortalamalarina gore denklestirildikten sonra 32 kisi deney grubu 32 kisi kontrol
grubu olacak sekilde segkisiz olarak atanmustir. Ogrencilerin fen bilimleri akademik
basarilariyla bilimsel siire¢ becerileri ve giidiilenme diizeyleri arasinda benzerlik oldugunu

belirten ¢alismalar referans alinarak bu yol denenmistir.
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Tablo 3.1 Calisma Grubu Genel Dagilim

Grup Sinif Cinsiyet
Kiz (N) Erkek (N)

6.Sinif 5 5

Deney Grubu 7.Sinif 6 4
8.Sinif 7 5
Toplam 18 14
6.Sinif 5 5

Kontrol Grubu  7.Sinif 6 4
8.Sinif 7 5
Toplam 18 14

Tablo 3.1°de goriildiigii tizere 6. simif 6grencileri calismaya 20 kisi olarak katilmistir.
Bunlarin 10 tanesi deney grubunda 5 kiz 5 erkek 6grenci olarak, diger 10 tanesi ise kontrol
grubunda yine 5 kiz 5 erkek 6grenci olarak yer almaktadir. 7.smif 6grencileri ¢alismaya 20
ogrenci olarak katilmistir. Bunlarin 10 tanesi deney grubunda 6 kiz 4 erkek 6grenci olarak,
diger 10 tanesi ise kontrol grubunda yine 6 kiz 4 erkek 6grenci olarak yer almaktadir. 8.sin1f
Ogrencileri calismaya 24 kisi olarak katilmistir. Bunlarin 12 tanesi deney grubunda 7 kiz 5
erkek 6grenci olarak, diger 12 tanesi ise kontrol grubunda yine 7 kiz 5 erkek 6grenci olarak yer
almaktadir. Deney grubunda bulunan 32 6grencinin 18’1 kiz 14 tanesi ise erkek 6grenciden
olusurken, kontrol grubunda bulunan 32 Ggrencinin de 18’1 kiz 14 tanesi ise yine erkek

ogrenciden olusmaktadir.
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Tablo 3.2 Calisma Grubu Demografik Dagilimi

Sinif N % Kiz (N) Erkek (N)
6. Sinif 20 31.25 11 9

7. Sinif 20 31.25 12 8

8. Sinif 24 37.50 14 10
Toplam 64 100 37 27

Tablo 3.2°de goriildiigii izere ¢alisma grubunda 6. sinifa giden 11 kiz ve 9 erkek olmak

tizere 20 6grenci bulunmakta ve bu 6grenciler grubun %31.25’ine denk gelmektedir. 7. Sinifa

giden 12 kiz 8 erkek olmak tizere yine 20 dgrenci bulunmakta ve bu dgrenciler de grubun

%31.25’ine denk gelmektedir. 8.sinifa giden 14 kiz 10 erkek olmak lizere 24 Ggrenci

bulunmakta ve bu 6grenciler grubun %35.25’ini olugturmaktadir.

Tablo 3.3 Deney ve Kontrol Grubu Sinif Dagilimi

Sinif N % Deney Kontrol
Grubu Grubu

6. Sinif 20 31.25 10 10

7. Sinif 20 31.25 10 10

8. Sinif 24 37.50 12 12

Toplam 64 100 32 32

Tablo 3.3’te goriildiigii iizere ¢alisma grubunda bulunan 20 kisilik 6.Sinif 6grencisinin 10 tanesi

deney grubu 10 tanesi de kontrol grubunda yer almaktadir. Yine 20 kisilik 7.sin1f 6grencilerinin

de 10 tanesi deney grubunda 10 tanesi de kontrol grubunda yer almaktadir. 24 kisilik 8.smif

Ogrencilerinin ise 12 tanesi deney grubunda yer alirken diger 12 tanesi kontrol grubunda yer

almaktadir.
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3.3.Veri Toplama Teknikleri

3.3.1.Bilimsel Siirec Beceriler Olcegi(BSBO):

Bu arastirmada, Aydogdu ve ekibinin (2012) gelistirdigi Bilimsel Siire¢ Becerileri

Olgegi (BSBO), bilimsel siire¢ becerilerinin diizeyini lgmek amaciyla kullanilmistir. Olgegin

glivenirlik katsayisi, arastirmacilar tarafindan 0.84 olarak belirlenmistir, sonucun bdyle olmasi

dlgegin giivenirligine isaret etmektedir. BSBO, 27 maddeden olusan bir ¢coktan segmeli soru

grubudur. Bu sorularin 9'u temel siire¢ becerilerini, 18'i ise daha ileri diizey bilimsel siire¢

becerilerini 6l¢mektedir. Arastirmada BSBO, hem 6n test hem de son test olarak kullanilmustir,

bdylece siire¢ becerilerinin zaman igindeki gelisimini degerlendirmeye olanak saglamaktadir.

Tablo 3.4Bilimsel Siire¢ Becerileri Boyut ve Madde Dagilimi

Bilimsel Siireg Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Alt
Becerileri Boyutlar1

Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegindeki
Soru Numaralarn

Gozlem Yapabilme

Siniflayabilme
_ Uzay Zaman {liskilerini Kullanabilme
Temel Beceriler
Tahmin Yapabilme
Cikarim Yapabilme
Problemi Belirleyebilme
Hipotez Kurabilme

Degiskenler belirleyebilme ve kontrol
Ust Diizey Beceriler edebilme

Deney yapabilme

Verileri Yorumlayabilme

1-2
3-4
14 - 27
7
5-6
16 — 22
10-11-17-23

18-19-20-24-25

8-12-13-15-21
9-26
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3.3.2.Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Ol¢egi(GOSO):

Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO) adiyla bilinen 6lgek, Pintrich,
Smith, Garcia ve Mckeachie tarafindan gelistirilmis ve ilk olarak The Motivated Strategies for
Learning Questionnaire (MSLQ) adiyla tiniversite 6grencileri i¢in tasarlanmistir (Pintrich et
al., 1991). Tiirkiye'de ise Biiyiikoztiirk ve digerleri (2008), bu 6l¢egi Tiirk kiiltiirline uygun
hale getirerek 12-18 yas aras1 6grenciler iizerinde uygulamislardir. Olgek, motivasyon ve
O0grenme stratejileri olmak tiizere iki ana boliimden olusmakta ve 7'li Likert tipi bir yapi

kullanmaktadir.

Biiyiikoztiirk ve ekibi (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar sonucunda, 6lgegin orijinal
versiyonundaki 81 madde, Tiirkiye genelinde yapilan pilot uygulama siirecinde 71 maddeye
indirgenmistir. Daha genis bir uygulama sonrasinda ise dl¢egin maddeleri 63'e diisiiriilmiistiir.
Calismada elde edilen verilere gore, Olgegin motivasyon alt boyutu i¢in Cronbach alpha
degerleri .67 ile .86 arasinda, 6grenme stratejileri alt boyutu igin ise .63 ile .88 arasinda
degismektedir. Pintrich ve arkadaslar1 (1991), 6l¢egin alt boyutlarinin arastirma amaclarina

gore ayri ayri kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Tablo 3.5 GOSO Giidiilenme Boyutu

Ana Bilesenler Faktorler Olcekteki Maddeler

I¢sel Hedef Yonelimi 1-9-13-15 .
Ogrencilerin  hedeflerinin
Deger (Value) Dissal Hedef Yonelimi 18-19-21 ve gorevlerinin  dnemi
hakkindaki ianc1 ve 1lgisi

Gorev Degeri 6-14-16-17

. 4-8-12-20
: Ozyeterlik Algis i I
Beklenti R R Ogrencilerin performansla
(Expectancy) . : ilgili alg1 ve inanglar
Ogrenme Kontrolii [nanci 2-10

a=F—==~18 Ogrencilerin  bir goreve

karst duyussal tepkilen

Duyussal

(Affective) Smav Kaygisi
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Tablo 3.6 GOSO 'niin Ogrenme Stratejileri Boyutu

Ana Faktorler Olcekteki
Bilesenler Maddeler
Yineleme 27-33 -  Bilgilerin hatirlanmasi i¢in temel aktivite,
Stratejileri A4 - 56 zihinsel tekrarlar yapma ve ezberleme
stirecidir. Bu, 6grenilen bilgilerin etkili bir
sekilde hatirlanmasini saglamak igin
kullanilir.
Aynntilandirma  39-46 —  Ogrencilere, 6zetleme, benzetim yaratma, not
Stratejileri 48 —51 —  alma gibi stratejiler kullanarak yeni 6grenilen
53-63 bilgileri 6nceki bilgileriyle birlestirerek uzun
= stireli bellekte kodlama konusunda yardimeci
o olmak miimkiindiir.
E Diizenleme 21—-29—  Ana hatlan ¢ikarma, simiflandirma,
Stratejileri 36-47 kiimelendirme gibi yontemlerle bilgiler arasi
baglantilan kurarak 6grenilecek bilgiyi
yapilandirma siireci, uygun bilgiyi se¢me ve
ana fikri belirleme gibi stratejilerle
desteklenir.
Elestirel 26— 34— Problem ¢ozme, karar verme ve elestirel
Diistinme 38—-50-  degerlendirme yapma siirecinde énceki
Stratejileri 55 bilgileri yeni durumlara uygulamak.
Planlama 22 -25—  Okurken dikkati stirdiirme, kendi kendini test
- ' 28 -31—  etme ve soru sorma gibi davranislar1 kontrol
2 [zleme 40—-41—  etme ve diizeltme siirecinde hedef belirleme,
= - 42 —45 —  gorev analizi yapma gibi stratejiler.
= Diizenleme 60— 61 —
£
= 62
Zaman ve 24-30— Zamandan en verimli nasil yararlanilacagin
Calisma Ortam1 49— 54 —  planlama, ¢alisma zamanini y6netme,
Y onetimi 57 gercekei amaglar belirleme ve calisma
ortamini yonetme siirecinde program yapma.
g Caba Yonetimi  35- 58 Ogrenme stratejilerini devam ettirme,
= ogrencinin verilen gorevde dikkatini ve
3 ¢abasini siirdiirme ile iligkilidir. Zor
o orevlerle konular iizerinde ¢alismaya devam
% gorevler calismay
S etmek.
5 Akran Is birligi 23 — 32 — Ogrenirken is birliginde bulunma.
Yonetimi 37
Yardim arama 43 — 52 — Yardim alma gerekliligini belirleme ve
59 gerektiginde yardim arama yetenegi.
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Tablo 3.7 Olcekten Alinacak Puanlarin Yorumlanmasina Iliskin Yiizdelikler

Yiizdelikler Tanmmmlama Aciklama

Onerilen, etkili 6grenme igin kendinizi
yonlendirebilmeniz ve gerekli 6grenme
stratejilerini kullanabilmeniz i¢in

Kesinlikle yardima ve
<30 (Alt) destege ihtiya¢ duyan

grup gerektiginde yardim almanizdir.
Etkili 6grenme stratejilerini kendiniz
Destek ve gelistirme yonetebilmek i¢in bu pratikleri diizenli olarak
30-70 (Orta) L N : . e
gereksinimi olan grup gbzden gegirmeniz ve eksik yonlerinizde
yardim almaniz onerilir.
Yeniliklerin uygulanmasi Saglikli bir 6grenme ve kendinizi motive
ve siirekliligin etme bakis aginiz ve uygulamalariniz var,
>70 (Ust) saglanmasi igin ancak bu stratejilerin stirdiirtilebilirligi ve
desteklenmesi gereken yeni stratejiler 6grenmek i¢in destek almaniz
grup onerilmektedir.

Tablo 3.7°de verilen yiizdelikler Ek-3’te verildigi tlizere 6, 7 ve 8.siniflara simf
diizeylerinde farkl farkli dagitilmistir. Yiizdeliklerin hesaplanmasi sinif diizeyine goére farkl
yontemle yapilsa da yiizdeliklerin degerlendirilmesi tablodaki gibi tek bir ¢esit olarak

kullanilmaktadir.
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3.4.Calismanmin Uygulama Plam

Calisma 2022-2023 egitim dgretim yilinda planlanmis olup calisma siireci TUBITAK
programlari ¢cer¢evesinde okullarda agilan ders dis1 egzersizler kapsaminda gergeklestirilmistir.
Bir dnceki sene gerceklestirilen ayni projelere ait ders dist TUBITAK egzersizinde 5. siif
diizeyindeki Ogrencilerin ortaokula uyum siiregleri, veli izinleri ve ¢abuk yorulmalari goz
Oniine alinarak yalnizca 6,7 ve 8. siiflardan olusan bir calisma grubu olusturulmustur. Sal,
carsamba ve persembe giinleri ikiser saatten haftada 6 saat olarak okul saatlerinden sonra
(15.30-16.10, 16.20-17.00) ders dis1 TUBITAK egzersizleri Kasim ay1 ile mart aylar1 arasinda
stirdiiriilmiistiir. Bu egzersizlere katilan deney grubu 6grencileri goniillii 6grenciler arasindan

secilmigtir. Tablo 3.9°da deney grubundaki siniflar ve egzersiz giinleri verilmistir.

Tablo 3.8 Siniflarin Egzersiz Giinleri

6.Smif Sali
7. Sif Carsamba
8. Sinif Persembe

Her sinif haftanin farkl giinleri egzersizlere yalnizca 2 ders saati siiresince katilmstir.
Her simnif i¢in ayr1 ayr1 toplamda 16 hafta 32 saat uygulama yapilmistir. Tabloda 3.9°da
uygulama igerigi verilmistir, Tablo 3.10’da ise 6grencilerin iirettikleri projelerin 6zellerine yer

verilmistir.
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Tablo 3.9 Ders Plan:

Zaman Konu Kazamm
1 haft -Bilimsel siireg becerileri 8lgegi dn test uygulama
Mhafta
-Giidiilenme ve dgrenme stratejilen dlgegi én test uygulama
1. Bilgi ve gesitlerini tamr.
) Hafta -Bilgi ve cesitleri 2. Bilgi cesttleni arasmdaki farky ayirt eder.
-Bilginin énemi 3Bilgi cesitleri arasmdaki farklara iliskin
dmekler verir
1. Teknolojimn bilimsel gelismelerin bir drini
o o _ oldufum fark eder.

3 hafta Bilimin hayatmmzdaki yeri ve énenu
2 Bilimin ginliik havattaki yerini ve dnemim
sorgular.

1. Cesitli alanlardaki problem dummlanmin
N S projelendirilebilecegini fark eder.

4 hafta Bilim, arastirma ve proje iliskisi N _ S
2. Bilim, arastima ve proje arasmndaki iligkayi
actklar
1 Bilgiye ulasmada arastrmamnin gereklilifine
LnAnr

5 hafta Proje hazirlamada arastirmanin dnemi _ )

2. Proje harzmlama siirecinde  arastirma
yapmanin dnemini fark eder
Problem 1 Proje hazirlamamin gerekeelerini aciklar.

6 hafta 2 Cevresinde rahatsiz  oldugu  dumumlara
dmekler verir

7 hafta Denence ve sorular 3 Problemin ¢éziimiine yonelik sorular sorar

8 hafta Planlama Projenin tamamlanma siirecini planlar.

0 hafia Denencelerin o l.denencelerin  smanmas:  igin gerekli
asamalan planlar

. 2 denencelerin - sinanmasi  ile  problemin

10 hafta Denencelerin sinanmasi coziiliip coziilmediaini kontrol eder

11 hafta Sonuglarm Degerlendirilmesi DEFEEEE . _50:111;1311:11 ortaya koyar ve

= degerlendinir

12 hafta Raporun yazilmas: l.proje yazma basamaklarna wygun olarak
PTOje TApOTUN] VAZAL.

13 hafia Raporun yazilmass l.p;nje vazma basamaklarma uygun olarak
pIoje Tapomi VaZar.

14 hafta Projenin sunulmasi 2 projesind sergiler.

15 hafta Projenin uygulanmasi l-h‘m‘mﬁ. oldukian projelerini giniok
hayata gecirirler.

-bilimsel siire¢ becerileri dleedi son test uygulama

16 hafta

-giidiilenme ve dgrenme stratejileni dlgedi son test uygulama
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Tablo 3.10 Ogrenci Projeleri Ozellikleri

Proje Proje Ad1 Pro J.je Ana Alam Tematik Alani
No Tiirii
1 Tarimda Kiikiirt Etkisi Aragtirma Biyoloji Tarim ve _Hayvancﬂlk
Teknolojileri
Viicudumuzdaki
2 Sistemler Unitesi Aragtirma Biyoloji Bilim Iletisimi
Materyal Destegi
Gergekten Organik
3 Arastirma Biyoloji Tarim ve _Hayvancﬂlk
Mi? Teknolojileri
. » STEAM
4 Galileoskop Tasarim Fizik
v STEAM
5 Ahsap Kopril Tasarim Fizik
Soguk Zincire Boya ) Gida ve Gida Arzm
6 . ) Tasarim Kimya dvenlisi
Onlemi Giivenligi
7 3D Géoriintiileme Tasarim Fizik Goruntu__ve _Ses Tanima
Teknolojileri
Enerji Harcamadan SEEES JURE :
8 Tasarm Fizik Siirdiirtilebilir ~ Sehirler
Serinle ve Toplumlar
9 Organik Yalitim Arastirma Biyoloji Ekolojik Denge
10 Giinese Alternatif Isik Aragtirma Fizik Tarim ve _Hayvancﬂlk
Teknolojileri
11 Dogadan Yara Band1 Tasarim Biyoloji Biyotaklit
Toplu Tasima Eziyet i
12 Tasarim Teknoloji - ve Akillt Ulagim Sistemleri
Olmasin Tasarim
13 Besinlerden Temizlige Aragtirma Biyoloji Atk Yonetimi ve Geri

Dontistim
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3.5.0grenci Projeleri Icerikleri

Tarmmda Kiikiirt Etkisi : Arastirmada seracilikta kullanilan bitki hastaliklarina ¢are
olan kimyasal ilaglara hem etki hem de maliyet konusunda daha iyi bir alternatif olabilecek
yontem bulmak amaglanmigtir. Alanda bir ilk olarak deneyecegimiz ¢alismada "buhar" olarak
yayilacak kiikiirdiin kat1 ve toz islemlerine kiyasla ¢cok az miktarda tiiketilerek daha fazla etki
gostermesi amaglanmustir. Onceki sene ekim yapilan alan, ekim sayisi, sicaklik, nem faktdrleri
sabit tutularak kontrol degiskeni olarak kabul edilmistir. Bagimli degisken bitkilerde gézlenen
kiilleme hastalig1 ile bitkilere etki eden zararlilardan beyazsinek, kirmizi 6riimeek, gal sinegi
ve trips canlisinin etki durumlaridir. Deney diizeneginde bagimsiz degisken bu hastalik ve
zararlilardan korunma amacl kullanilan kimyasal ilaglar olmustur. Onceki sene kullanilan
kimyasal ilaclarin yerine kiikiirt buharlastirma diizenegi seraya kurularak etkisi gézlenmistir.
Yapilan deneyde, bitki gelisimi siirecinde kullanilan kiikiirt miktar1 ve kiikiirt buharlastirma
diizeneklerinin kurulum maliyetinin, bir 6nceki yil harcanan kimyasal ilaglarin yaris1 kadar
oldugu belirlenmistir. Kiikiirt buharinin kullanimi, kimyasal ilaglara gére hem ekonomik
acidan hem de ¢evresel olarak daha siirdiiriilebilir bir secenek olarak ortaya ¢ikmustir, zira

hastaliklarla ve bitki zararlilariyla miicadelede etkin bir alternatif saglamaktadir.

Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi Materyal Destegi : Viicudumuzdaki Sistemler
Unitesine ait insan viicudu modellerinin birlestirilerek bir sistemler modeli ad1 altinda materyal
olusturulmustur. Bu materyalin 6grenci tarafindan olusturulmasinin, {inite 6gretimi boyunca
kullanilmasinin, iinitenin Ogrencilere aktariminda akademik basarilarina olan etkisini
incelemek amaglanmistir. Ogrenciler iiniteye ait bulunan modelleri sinif ortaminda dgretmen
rehberliginde kendileri birlestirerek olusturmuslar ve her 6grencide bir adet materyal bulunur
duruma gelmistir. Bu sekilde, bagimsiz degiskenin (tek materyal ile linitenin 6gretimi) bagimli
degiskenler (akademik basari) iizerine etkisi arastirilmistir. Caligmanin sonuglari, deney
grubundaki 6grencilerin birlestirilmis materyal ile yapilan 6gretim sonucunda kontrol grubuna

gore belirgin bir akademik basar1 artis1 yasadiklarini gostermektedir.

Gerg¢ekten Organik Mi? : Tabiatin sundugu zenginlikler arasinda sampuanlarin dogal
cevreye etkilerini anlamak i¢in bir arastirma yapilmistir. Bu c¢alisma, evsel atiklar ve
kanalizasyon yoluyla topraga karisan sampuanlarin, bitki biiylimesi lizerindeki olas1 etkilerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Deneyde, ¢esitli sampuanlarin toprak ve bitki iizerindeki
etkilerini izlemek i¢in kontrollii deney gruplari olusturulmus ve bitki gelisimi dikkatle
gozlemlenmistir. Aragtirma kapsaminda, organik icerikli oldugu iddia edilen farkli sampuanlar

ile ticari olarak mevcut olan sampuanlar arasinda karsilastirmalar yapilmistir. Baslangigta bitki
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fidelerinin saglik durumu ve biiyiime parametreleri belirlenmis, ardindan belirli periyotlarda
sampuan cozeltileri eklenmis ve kontrol gruplarina su verilmistir. Deney siiresince bitki
bliylimesi, ta¢ genisligi, yaprak sayisi, siirgiin gelisimi ve c¢iceklenme miktar1 gibi faktorler
diizenli olarak izlenmis ve kaydedilmistir. Sonuglar, eklenen sampuanlarin toprak pH
degerlerini nasil etkiledigini gostermistir. Bu bulgular, insanlarin giinliik yasamda kullandiklar1
kozmetik tirlinlerin, 6zellikle sampuanlarin, hem kisisel hem de ¢evresel saglik tizerinde 6nemli
etkilere sahip olabilecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla, tiiketicilerin bu {iriinleri segerken

cevresel etkilerini dikkate almasi ve bilingli tercihlerde bulunmasi gerekmektedir.

Galileoskop: Projenin amaci Galilei Galileo'nun mucidi oldugu ilk gozlem
teleskobunun basit malzemeler yardimiyla yapimini dgrenip teleskoba olan ilgiyi ve meraki
arttirmaktir. Ayn1 zamanda gokyiizii gozlemi yapmaya 6zendirmektir. Ogrencilere ilk nce
teleskobun ne oldugu daha once hic teleskop goriip gérmedikleri sorulur, teleskobun ne ise
yaradig1 sorulduktan sonra alinan cevaplar dogrultusunda teleskobun igerisinde neler olacagi
sorulur. Bu sorular ile dgrencilerin beyin firtinas1 yapmalar1 ve atdlye hakkinda fikir sahibi
olmalar1 saglanir. Atdlyede yer alan teleskop parcalarini incelemeleri istenir. Ogrenciler ile
birlikte teleskobun parcalarimi taniyarak, gokyiizii gézleminde kullanilan basit bir teleskop
yapimina gegilir. Katilimeilar teleskobun merceklerinin 6zelliklerini 6grenerek teleskoplarini
hazirlayacaklar bunun yaninda teleskopta net goriintiiniin ayarin1 yaparak teleskopta goriintii
olusumunu anlamalar1 saglanacaktir. Daha sonra teleskobun daha estetik bir goriiniim almasi
icin dis ylizeyi kaplanarak siislenecektir. Son olarak da yapilan teleskoplar ile gokytizii gdzlemi

yapilacak ve gozlemler lizerine degerlendirme yapilarak etkinlik sonlandirilacaktir.

Ahsap Koprii: Da Vinci'nin icat ettigi ; yalnizca dengeleyici kuvvetlerin kullanildig:
ancak hicbir yapistirici, birlestirici (¢ivi gibi) kullanilmadigi bir koprii insa etmek
amaclanmistir. Katilimcilara malzemeler tanitildiktan sonra, tahta siitunlarin nasil dengeleme
ve kenetleme ile birlestirilecegi gosterilir. Ahsap siitunlarla olusturulacak sistemin iizerine
binen agirlig1 ortali olarak aktarmasi sebebiyle sistemde hi¢bir kayma olmayacagi c¢alisma
mantig1 olarak belirtilir. Ahsap siitunlar 6nce birbirine paralel sonra bu paralel siitunlar1 kesen
ve birbirine paralel diger ahsap siitunlar ile i¢ ice gecirilerek kenetlenir. Katilimcilara ahsap
kopriiniin kurulumu anlatilarak yapilmis olur. Ardindan ikiserli gruplara ayrilan katilimcilar
kendi kopriilerini inga edecekler ve koprii lizerinde deneme yliriiylisii yapacaklardir. Boylece
sonuglar matematiksel ve fiziksel mantik agisindan katilimcilarla birlikte yorumlanacaktir. Da
Vinci'nin icat ettigi ; yalnizca dengeleyici kuvvetlerin kullanildig1 ancak higbir yapistirici,

birlestirici (¢ivi gibi) kullanilmadig1 bir koprii insa edilecektir.
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Soguk Zincire Boya Onlemi: Modern gida iiretimi ve dagitiminda soguk zincirin
korunmasi, tirlinlerin taze ve giivenli bir sekilde tiiketicilere ulagmasini saglamak i¢in kritik
Onem tagir. Ancak insan faktorii veya dogal etkenler nedeniyle soguk zincirin bozulmasi sikg¢a
yasanan bir sorundur. Bu durum, iirlinlerin kalitesinin diismesine ve hatta gida zehirlenmelerine
yol agabilir. Bu sorunun iistesinden gelmek icin gelistirilen yontemlerden biri, termokromik
boya teknolojisinin kullanilmasidir. Termokromik boya, sicaklik degisimine duyarli olarak
rengini degistirir. Yapilan calismada, 40 derece santigratin lizerinde sicaklikta renk degistiren
bir termokromik boya tiirii se¢ilmistir. Bu boya, marketlerde satilan soguk zincir iirlinlerinin
tizerine uygulanmistir. Normal sartlarda, tirtinlerin sicakligi 40 derecenin altinda kaldiginda
boya seffaf renkte kalir ve barkod tizerinde herhangi bir degisiklik yapmaz. Ancak {iriin
sicaklig1 40 derecenin iizerine ¢iktiginda, boya renk degistirerek koyu bir ton alir ve bu sayede
barkodun okunamaz hale gelmesini saglar. Bu renk degisimi geri doniistimsiizdiir, yani bir kez
olustugunda kalicidir. Bu yontem, tiiketicilere {irlinlerin soguk zincirinin bozulup
bozulmadigini anlamalarinda dnemli bir isaret sunar. Boylece, sagliksiz beslenme riskleri
azaltilir ve tiiketicilerin giivenli gida tiikketimine katki saglanir. Ayrica, {iretici ve dagitici
firmalar i¢in de soguk zincirin korunmasinda ek bir giivenlik katmani olusturarak daha dikkatli
olmalarin1 tesvik eder. Devlet denetimlerinde de bu teknoloji, soguk zinciri ihlal eden

firmalarin tespit edilmesi ve yaptirim uygulanmasi stireglerini kolaylastirir.

3D Goriintiileme: Hologram teknolojisi, lazer kullanilarak 3 boyutlu fotograflarin
kaydedilmesi ve depolanmasiyla olusturulur. Bu yontem sayesinde, goriintiilerde derinlik ve
hareket efekti kazandirilarak gergekei bir izlenim elde edilir. Hologramlar, sanal gerceklik
deneyimlerinden sanat eserlerinin sergilenmesine kadar c¢esitli alanlarda kullanilir. Bu
teknolojinin sundugu yenilik¢i yaklasimlar, gelecekte daha pek c¢ok alanda kullanim
potansiyeline sahip olabilir. Kisacasi herhangi bir nesnenin ya da objenin lazer fotografidir.
Amact hareketli bir goriintiiniin hologrami yapilarak sanallagmay1 gercek hayata uyarlamak ve
ayn1 zamanda ileri teknoloji iiriinii olmasindan dolay1 3 boyutlu boslukta goriintii elde etmenin
oniinii agmaktir.. Hologram olusturmak i¢in hologramik 6zelligi olan bir videonun tam ortasina
yaptigimiz hologram tabakasi ters sekilde koyulur. Olusan hologram goriintiisti karanlik bir
ortamda yandan bakilarak goézlemlenebilir. Katilimcilarda bilimsel olarak boyutlarin neler
oldugu ve buna bagli olarak 3 boyutun somutlastirilmasi saglanilir. Tek boyut igeren videolar1
kendileri basit yollarla {i¢ boyutlu goriintiilere doniistiirecekleri icin hem fen teknoloji
matematik miihendislik uygulamalar1 adina bir deneyim elde edilir hem de bilime olan merak

arttirilarak katilimcilarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine de katki sunulmus olur.
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Enerji Harcamadan Serinle: Elektriksiz bir ortamda, odanin iklimlendirmesini
degistirecek basit bir klima diizenegi gelistirerek, ekonomik bir tasarrufun ve imkansiz
ortamlarin klima ortami olusumuna katki saglamaktir. Genlesen gazlarin veya havanin
cevreden 1s1y1 emerek, sicaklik diismesini saglayacak prensibi ortaya koymaktir. Klimanin
calisma prensibi: Genlesmeye baslayan gaz gibi atmosfer havasimi kullandigimiz havanin
sikistk bir ortamdan daha genis bir ortama gecerken i1siy1 emerek ortamin sicakligini
diislirdligiinii, sogutulmasi istenen ortamlar i¢in, kismen de olsa fizik 1 bir ortam sartlandirildig:
durumu goz Oniine alarak ekonomik bir katki saglandigini gérmek miimkiindiir. Elektriksiz bir
ortamda bir mahallin veya bir cismin sogutmasini gergeklestirmektir. Bu sayede klimatize
ortamlarin giic ve pahaliligr dikkate alindiginda, imkansiz ortamlara klima sartlarini
olusturacak yapay bir iklim degisikligi gozlenecektir. Ekonomik olarak kayda deger bir
sonucun niteliginin olusmasina da imkan vermektedir. Bir¢ok yerde bu tip kolay, ucuz ve

uygulanabilirligi de son derece miimkiin hale getirmektedir.

Organik Yahtim: Kis aylarinda 1sinmak, yaz aylarinda serinlemek igin evlerde
tilkketilen enerji ¢ok fazladir. Bu enerjiden tasarruf etmek i¢in binalarda 1s1 yalitimi kullanilir
ancak mevcut 1s1 yalitimlar1 kimyasal ve maliyetlidir. Projemizde kolay bulunan, ucuz ve dogal
bir 1s1 yalittm malzemesi elde etmeyi amaglamaktayiz. Bunun i¢in misir kogani kullanacagiz
Misir koganlarimin lifli yapist sayesinde esnek ve dayanikli hasirlar yapildigini derste
ogrenmistik. Yaptigimiz kaynak taramasinda ise binalarin tabanlarina kaplama olarak yine
misir kogan1 kullanildigint 6grendik, bunun iizerine misir koganindan 1s1 yalittm malzemesi
yapmay1 hedefledik. "Ucuz ve kolay elde edilen misir kocant iyi bir 1s1 yalittm malzemesidir."
hipotezimizi test etmek i¢cin deney diizenegi hazirlayacagiz. Bu deney diizene§inde 4 adet
maket ev yaparak 1.sini strafor kopiik ile,2.sini yiin ile,3.siinii ise misir kogani ile kaplayacagiz.
4. bir maket evi ise kontrol grubu olarak yalitimsiz birakacagiz. Bu maket evlere ayni anda 1s1
vererek 20'ser dakikalik arayla 3 kez 6l¢iim yapacagiz. Yapacagimiz deney sonucunda lifli ve
bosluklu yapisi bulunan misir koganin iyi bir 1s1 yalitim malzemesi olmasin1 beklemekteyiz.
Strafor kopiik ve yiline nazaran daha iyi yalitim yapacagini umuyoruz. Bdoylelikle enerji
harcamasi olarak iilke ekonomisine ve aile ekonomilere yiik olan bir dertten kurtulma yolunda
onemli bir adim atilmis olacaktir. Hem zararsiz hem ucuz hem de organik bir 1s1 yalitim

malzemesi elde edilecektir.

Giinese Alternatif Isik: Bitkilerin yetismesinde su, mineral, giibre, hava ve 1s181n etkili
oldugunu biliyoruz. Projemizde giines 15181 yerine i¢inde barindirdig: farkli renkteki 1giklarin
giinese nazaran ne kadar etkili olup olmadiklarini aragtiracagiz. Bitki gelisiminde etkili olan

giinesin farkli renklerden olustugunu biliyoruz. Yaptigimiz kaynak taramasinda her 1s181n
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farkli dalga boyu oldugunu ve beyaz 15181n da kendisini olusturan 1siklardan farkli dalga boyuna
sahip oldugunu 6grendik. Bu bilgilere dayanarak en yiiksek dalga boyuna sahip olmasi
sebebiyle " kirmizi 1sik bitki gelisiminde daha etkilidir" hipotezini kurarak deney
diizeneklerimizi hazirladik. Ayni tiir bitkiden olusan 4 farkli kiiltiir ortam1 olusturduk. 1. ortam
kirmiz1 ledlerle, 2.si sar1 ledlerle, 3.sii yesil ledlerle kaplandi ve 4. diizenek giines 1s181na
birakildi. 2 ay siiresince diizeneklere ayni1 oranda su verilerek gelisimlerini karsilastiracagiz.
Fotosentez icin ideal 15181n kirmiz1 ve mor oldugu kaynaklarda gegmesine ragmen, giines 15181
mi1 daha etkili yoksa bu 1siklar m1 bilmedigimiz icin, yaptigimiz deneyle kirmiz1 led 1sikla
yetisen bitkiden giines 1s181yla yetisen bitkiye gore daha fazla gelisim beklemekteyiz. Bu
durumda geceleri de bitkinin gelisimine devam edebilecegi, fotosentez yapabilecegi ortam

olusturarak giinese olan ihtiyaci ortadan kaldirabiliriz.

Dogadan Yara Bandi: Endiistriyel yara bandinin mevcut hali yapiskanin fazla yer
kaplamasiyla yaraya temas edip yaraya zarar verebiliyor ve i¢inde 6zel bir iyilestirici madde
bulunmuyor. Dogadan ilham alarak ipek bocegi kozasinin doku yenileyici 6zelligi ve aloevera
bitkisinin 6ziiniin cilde iyi gelmesinden yararlanarak bu ikisini birlestirip etkili ve dogal bir
yara band1 yapmay1 amagcliyoruz. Disaridan temin edecegimiz ipek bocegi kozasini ve aloevera
bitkisinin laboratuvarda ¢ikarttigimiz 6ziinii birlestirerek bir yara bandi tasarlanacaktir. Bu yara
bandin1 okulumuzdaki 6grenciler ve veliler arasinda 6nce ellerinde kiiciik kesikler olusmus
kisiler i¢in kullanip sonuclar1 kaydedecegiz , daha sonrasinda yara bandi kullanacak kadar
onemli olan orta dereceli yaralar1 bulunan 6grenci ya da velilerin {irettigimiz yara bandini
kullanmalarini isteyip iyilesme siireglerini not edecegiz. Tamamen dogal olan aloevera ve ipek
bdcegi kozasindan olusan yara bandimiz i¢inde plastik dahi barindirmadig i¢in piyasada yer
alan yara bantlarindan daha dogal ve zararsizdir. Bununla birlikte aloeveranin iyilestirici etkisi
ve ipek bocegi kozasinin lifli yiizeyiyle hiicre yenilenmesine katkis1 birlestigi zaman hizli ve
cabuk iyilesen yaralar karsimiza ¢ikacaktir. Dogadaki canlilarin bu gibi 6zelliklerini biyotaklit

yoluyla insanlik lehinde kullanmis olacagiz.

Toplu Tasima Eziyet Olmasin: Kalabalik sehirlerimizdeki tramvay ve metrobiis tarzi
ulasim araglarmin duraklarinda insan birikmesi sonucu hem ara¢ disinda hem arag¢ iginde
izdiham olugmaktadir. Projemizle dolu vagon ve kapilarin 6niinde gereksiz beklemeye son
vererek hem olusabilecek izdihamlar1 6nleme hem de ulasim araglarimin gereksiz bekleme
yapmalarini azaltmayi hedeflemekteyiz. Tramvaylar vagonlardan, metrobiisler ise kapilara
yonelik alanlardan olugmaktadir. Bu vagonlara kap1 dnlerine konulacak bir sensor ile araglarin
doluluk oraninin tespit edilmesi miimkiindiir. Kap1 6niine konacak sensor doluluk oranina gore

yesil(az yogun),sari(yogun) ve kirmizi(cok yogun) renklerde yanacaktir. Bu araglarin
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duracaklar1 duraklarda ise kapilarin denk gelecegi yerlere kirmizi sar1 ve yesil led 1siklar
dosenecektir. Tramvay ve otobiisler bir durakta yolcu alip yola ¢iktig1 anda kap1 dniindeki
yogunlugu algilayacak sensore gore gelecek duraktaki bekleme yerinde ayni renk 1sik
yanacaktir. Boylelikle insanlar ¢ok yogun olan kapimin onilinde bekleyip bosa zaman
kaybetmeyecek ve otobiis icinde de izdihama sebebiyet vermeyeceklerdir. Bilyiik sehirlerde
toplu tasimalarda yasanan yogunluk yasli ve ¢ocuklari ezilme tehlikesiyle bas basa biraktigi
icin ciddi bir risk tegkil etmektedir. Gelistirdigimiz akilli sistemle bu soruna bir nebze olsun
¢Oziim getirilmesi beklenmektedir. Ayrica bu sistem gelistirilerek bos alanlara sadece yasl ve
cocuklarin binmesi saglanabilir. Boylelikle yogunluk durumunda risk altinda olan ¢ocuk ve
yaslilar i¢in bir kolaylik sunulmus olur. Ayrica bu uygulamayla duraklarda kapilara sikisan ve
toplu tasima araglarinin durakta daha fazla siire durmasma sebep olan yogunluk azalmis

olacaktir.

Besinlerden Temizlige: Besin atiklarinin geri doniisiimii konusunda diger atiklarin
doniigiimii gibi bir proje ¢aligmasi olmamasi biiyiik bir ¢evre sorunu. Bundan dolay1 amacimiz
evlerde biriken meyve ve sebzelerden enzim iireterek, temizlik ve hasere kovucu alanlarinda
kullanabilmek, bu sayede hem evlerde olusan ¢op miktarini azaltmak hem de aile ve iilke
ekonomisine katki sunmak amaglanmistir. Projemize evsel atiklarin geri doniisiimii ile ilgili
internet iizerinden alan taramasi yaparak basladik. Kaynaklardan edinilen bilgiler 1s18inda
seker pancar1 melasinin meyve ve sebzelerden giibre elde edilmesi isleminde fermantasyona
yardim amagl kullandigin1 6grendik. Biz de evlerimizde biriken portakal ve elma kabuklarini
bir sisenin i¢inde seker pancari melasiyla karistirdiktan sonra 3 aylik bir siirede fermente edip
bu atiklardan bir enzim iiretecegiz. Bu fermente diizeneginin her giin aciga ¢ikan havasi
alinacaktir. Fermantasyon olduktan sonra elde edilen enzim bitkisel ve glizel kokulu yaglarla
karigtirillarak temizlik malzemesi ve hasere kovucu olarak kullanilacaktir. Elde ettigimiz
enzimlere su ve giizel kokulu bitkisel yag ekleyerek hem temizlik malzemesi hem de hasere
kovucu olarak kullanabilecegiz. Bu iiriinii sadece atik portakal ve elma kabuklarindan degil,
muz, Kivi, biber, domates gibi meyve ve sebze atiklarindan da elde edebiliriz. Boylelikle
evlerde olusan yemek atiklar1 yine evlerin temizligi ic¢in kullanilmis olur. Hem aile
ekonomisine hem iilke ekonomisine siirdiiriilebilir kalkinma ile destek saglanmis olunacaktir.

Bu proje yayginlastirilarak binalarin ve okullarin temizliginde kullanilabilir.
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3.6.Verileri Coziimleme Yontemleri

Bu béliimde, arastirmanin nicel verileri kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Calisma
siiresi 16 hafta boyunca siirmiis ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri 6l¢eklerinden elde edilen veriler SPSS programiyla analiz edilmistir. Bilimsel Siire¢
Becerileri Olgcegi'nde yer alan 27 soruda, dogrular 1 puan, yanlslar 0 puan olarak
degerlendirilmistir. Diger yandan, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi 7'li Likert
tipinde olup, verilen cevaplarla iliskilendirilmistir. On test sonuglarindan alinan veriler ile son
test sonuclarindan alinan veriler hem deney hem de kontrol gruplarinda iliskisiz 6rneklem t-
testi kullanilarak karsilagtirmalar yapilmistir. Ayni zamanda, deney grubunun 6n ve son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in iliskili t-testi uygulanmistir. Analiz siirecine baglamadan 6nce
her iki dlgek i¢in de deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testlerden elde ettigi puanlarin
dagilimin1 incelemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi ile sonuglar incelenmistir.
Ardindan, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi olmak iizere iki ayr1 boyutta ele alinan
Olcekler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda derinlemesine karsilastirmalara tabi tutulmustur.
Ayrica, smif diizeyine gore elde edilen veriler bu iki farkli boyutta detayli olarak analiz
edilmistir. Son olarak, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi igin simf bazli yiizdelik
dilimler hesaplanmis ve On test ile son test arasindaki ytlizdelik dilim degisimleri kisi sayis1
bazinda karsilastirilmistir. Bu yoOntemler, aragtirmanin temel sorularini yanitlamak ve

hipotezleri dogrulamak i¢in verilerin dogru bir sekilde analiz edilmesini saglamigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Verilere gegmeden 6nce, Bilimsel Siire¢c Becerileri testinde alinan sonuglarda deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin dagilimlarini inceleyip normallik analizi
yapmak amaciyla Kolmogorov-Smirnov uyum testi yapilmistir. Bu test, her iki grup i¢in elde
edilen verilerin belirli bir dagilimi izleyip izlemedigini degerlendirmek icin kullanilan

istatistiksel bir yontemdir.

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari, analiz 6ncesinde veri setlerinin normal dagilim
gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in 6nemlidir. Normal dagilim gdsteren veriler, parametrik
istatistiksel testlerin (6rnegin t-testi gibi) giivenilir bir sekilde uygulanabilecegi anlamina gelir.

Bu, istatistiksel analizin dogrulugu ve sonuglarin giivenilirligi agisindan kritik bir adimdir.

Bu testlerin sonuglarina dayanarak, analiz siirecinde kullanilacak istatistiksel
yontemlerin uygunlugu ve giivenilirligi saglanmis olur. Bu da arastirma sorularinin ve

hipotezlerin dogru bir sekilde test edilmesine olanak tanir.

Tablo 4.1 Deney Grubuna Ait BSBO On Test Son Test Normallik Test Sonuglar:

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
OnTest 32 0095 31 0.200 32 0969 31 0.466
‘SonTest 32 0134 31 0.150 32 0980 31 0.811

Kolmogorov-Smirnov testi, veri setinin dagilimlarini belirlemek i¢in kullanilan 6nemli
bir istatistiksel testtir. Bu testte, temel hipotez genellikle "veri seti ile normal dagilim arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur" seklinde formiile edilir. Test sonucunda elde
edilen p (Sig.) degeri, bu hipotezi kabul etmek veya reddetmek icin kullanilir. Bu test, veri
analizinde kullaniciya dagilimin dogrulugu konusunda bilgi saglar ve istatistiksel sonuglarin
giivenilirligini degerlendirmede 6nemli bir aragtir. Tablo 4.1 incelendiginde 6n test sonuglart
(p=0.2, *p>0.05) ve son test sonuclar1 (p=0.15, *p>0.05) deney grubu i¢in Bilimsel Siire¢

Becerileri Olgeginden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi anlasiimaktadur.
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Tablo 4.2. Kontrol Grubuna Ait BSBO On Test Son Test Normallik Test Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0.094 31 0.204 32 0975 31 0.647
‘SonTest 32 0127 31 0.200 32 0963 31 0.334

Tablo 4.2 incelendiginde anlamlilik seviyesi olan p degerinin p>0.05 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu i¢in de Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginden elde edilen verilerin
hem 06n test sonuglarinda (p=0.204, *p>0.05) hem de son test sonuglarinda (p=0.2, *p>0.05)
normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Bu sonuglar dahilinde deney ve kontrol grubu igin

BSBO testinden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi anlasiimaktadir.

4.1 Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun on-test bilimsel siire¢ becerileri puanlar

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Uygulamadan 6nce, deney grubu ve kontrol grubu arasinda Bilimsel Siire¢ Becerileri
Olgegi (BSBO) o6n testi yapilarak gruplar arasindaki beceri diizeylerindeki farklar
incelenmistir. BSBO'niin 6n test sonuglari, her iki grubun baslangicta ne diizeyde oldugunu
belirlemek igin kullanilmigtir. Bu 6lgekten elde edilen verilerin rastlantisal olup olmadigini
degerlendirmek amaciyla, iliskisiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak istatistiksel analiz

yapilmistir.

Tablo 4.3. Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin BSBT On Test Ortalamalarina Gére
liskisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss T Sd p
On Test  Deney 32 12.56 2.74 1.26 62 0.225
Kontrol 32 11.75 2.55

Tablo 4.3'te, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri 6n

test sonuglar karsilastirilmistir. Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Bilimsel
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Siire¢ Becerileri 6n test puanlari arasinda (p = .225, p > .05) anlamli bir fark olmadig
goriilmektedir. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin baglangicta denk oldugunu

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi on test puanlarinin p
degerinin .05'ten bliylik olmasi, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigini isaret etmektedir. Bu, her iki grubun da bilimsel siire¢ becerileri agisindan
benzer diizeyde oldugunu ve deneysel miidahale Oncesinde esit kosullarda olduklarini

dogrulamaktadir.

4.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanl 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubu arasinda 6n-test giidiilenme diizeylerinde
anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek i¢in Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
kullanilmistir. Bu &lgek, "Giidiilenme" ve "Ogrenme Stratejileri" olmak iizere iki farkli

boyuttan olusmaktadir. Bu iki boyut hem birlikte hem de ayr1 ayri ele alinarak analiz edilmistir.

Analizlere baslamadan &énce, Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi'ne iliskin
deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarinin normal dagilip dagilmadigini
belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov uyum testi kullanilmistir. Bu test, gruplarin puanlarinin

normal dagilima uygun olup olmadigini degerlendirmek icin gereklidir.

Tablo 4.4 Deney Grubu Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0111 31 0.208 32 0956 31 0.628
Son Test 32 0.201 31 0.106 32 0.830 31 0.109

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubunun Giidillenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi'ne iliskin 6n test sonuclar1 (p = .208, p > .05) ve son test sonuglar1 (p = .106, p > .05)
degerlendirildiginde, her iki p degerinin de .05'ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu durum,
verilerin normal dagilim gosterdigini isaret etmektedir. Kolmogorov-Smirnov uyum testi
sonuglarma gore, deney grubunun hem 6n test hem de son test puanlar1 normal dagilima
uygunluk gostermektedir.
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Kolmogorov-Smirnov uyum testi ile elde edilen bu sonuglar, kontrol grubunun hem 6n
test hem de son test puanlarinin normal dagilima uydugunu gostermektedir. Bu durum,
analizlerin parametrik testler kullanilarak yapilabilecegini ve sonuglarin giivenilir oldugunu

ortaya koymaktadir.

Tablo 4.5 Kontrol Grubu Giidiilenme Ve Ogrenme Stratejileri Olcegi Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0.172 31 0.200 32 0.898 31 0.089
Son Test 32 0.193 31 0.136 32 0.933 31 0.307

Tablo 4.5'te, kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi on test ve
son test sonuglari incelenmistir. On test sonuglarma gére p degeri .200 (p > .05) ve son test
sonuglarina goére p degeri .136 (p > .05) olarak bulunmustur. Bu p degerlerinin her ikisi de

.05'ten biiyiik oldugundan, verilerin normal dagilim gdsterdigi sonucuna varilmaktadir.

Kolmogorov-Smirnov uyum testi ile elde edilen bu sonuglar, kontrol grubunun hem 6n
test hem de son test puanlarinin normal dagilima uydugunu gostermektedir. Bu durum,
analizlerin parametrik testler kullanilarak yapilabilecegini ve sonuglarin giivenilir oldugunu

ortaya koymaktadir.

Tablo 4.6 GOSO Giidiilenme Boyutu Deney Grubu Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0297 32 0.105 32 0.783 | 32 0.091
Son Test 32 0.258 32 0.220 32 0.820 | 32 0.088

Tablo 4.6'da, deney grubu i¢in 6lgegin Glidillenme Boyutundan elde edilen verilerin 6n
test ve son test sonuclarina iliskin istatistiksel analizler sunulmustur. Analizler sonucunda,
Gilidiilenme Boyutu i¢in deney grubunun hem 6n test (p = 0.297, p > 0.05) hem de son test (p

=0.258, p > 0.05) puanlarinin normal dagilim gosterdigi bulunmustur.

Bu bulgular, deney grubunun Giidiillenme Boyutu 6lgegindeki baglangic ve sonug
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli olmadiginmi gostermektedir.

Dolayisiyla, Giidiilenme Boyutu 6lgeginin kullanimiyla elde edilen verilerin grup iginde

54



dengeli ve giivenilir bir sekilde dagildig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 4.7 GOSO Giidiilenme Boyutu Kontrol Grubu Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0324 31 0.148 32 0.823 |31 0.193
Son Test 32 0280 31 0.153 32 0.883 |31 0.281

Tablo 4.7'de, kontrol grubu i¢in 6lgegin Giidiillenme Boyutundan elde edilen verilerin
On test ve son test sonuclarina iligkin istatistiksel analizler sunulmustur. Analizler sonucunda,
Giidiilenme Boyutu i¢in kontrol grubunun hem 6n test (p = 0.324, p > 0.05) hem de son test (p

=0.280, p > 0.05) puanlarinin normal dagilim gosterdigi bulunmustur.

Bu bulgular, kontrol grubunun Giidiilenme Boyutu 6lgegindeki baslangic ve sonug
puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli olmadiginm1 gdstermektedir.
Dolayisiyla, Giidillenme Boyutu 6l¢eginin kullanimiyla elde edilen verilerin kontrol grubunda

da dengeli ve giivenilir bir sekilde dagildig:1 sonucuna varilabilir.

Tablo 4.8 GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Deney Grubu Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0117 31 0.200 32 0.987 |31 0.990
Son Test 32 0.144 31 0.200 32 0917 |31 0.364

Tablo 4.8'de, deney grubu igin dlgegin Ogrenme Stratejileri Boyutundan elde edilen
verilerin On test ve son test sonuclarina iligkin istatistiksel analizler sunulmustur. Analizler
sonucunda, Ogrenme Stratejileri Boyutu i¢in deney grubunun hem 6n test (p = 0.117, p > 0.05)

hem de son test (p = 0.144, p > 0.05) puanlarinin normal dagilim gésterdigi bulunmustur.

Bu bulgular, deney grubunun Ogrenme Stratejileri Boyutu dlgegindeki baslangic ve
sonu¢ puanlarinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkli olmadigini gostermektedir.
Dolayistyla, Ogrenme Stratejileri Boyutu dlgeginin kullanimiyla elde edilen verilerin deney
grubunda da dengeli ve giivenilir bir sekilde dagildig1 sonucuna varilabilir.
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Tablo 4.9 GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Kontrol Grubu Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test N t Sd p N t Sd p
On Test 32 0.170 32 0.200 32 0.946 | 32 0.647
Son Test 32 0194 32 0.200 32 0.950 | 32 0.685

Tablo 4.9 incelendiginde kontrol grubu igin dlgegin Ogrenme Stratejileri Boyutu igin
elde edilen verilerin hem 6n test (p=0.170, *p>0.05) hem de son test (p=0.194, *p>0.05)

sonuclarina bakilarak normal dagilim gosterdigi anlagilmaktadir.

Sonuglarin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra, besinci alt problemle ilgili
bulgularin analizine gec¢ilmistir. Bu asamada, deney grubu ve kontrol grubunun uygulama
oncesindeki giidiilenme diizeylerinde fark olup olmadigini belirlemek amaciyla "Giidiilenme
ve Ogrenme Stratejileri Olgegi" 6n test olarak uygulanmustir. Elde edilen sonuglarin rastlantisal
olup olmadigini degerlendirmek i¢in ise "iliskisiz 6rneklemler i¢in t testi" kullanilarak veriler

istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Tablo 4.10 Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO On Test Ortalamalarina Gore
liskisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss T Sd P
On Test  Deney 32 4.89 0.244 0.237 62 0.814
Kontrol 32 4.92 0.233

Tablo 4.10'daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Giidiilenme
ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO) 6n test sonuglari karsilastirilmistir. Sonuglar, deney ve
kontrol gruplarmin GOSO &n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir
(p = .814, p > .05). Bu durum, her iki grubun baslangicta giidiilenme ve 68renme stratejileri

acisindan denk oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin baglangi¢c kosullarimin benzer oldugunu,
dolayistyla uygulanacak miidahalenin etkilerini daha dogru bir sekilde degerlendirebilmek igin

uygun bir temel olusturdugunu gostermektedir.
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Tablo 4.11 Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO Giidiilenme Boyutu On Test
Ortalamalarina Goére lliskisiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Test Gruplar N X Ss T Sd P
On Test  Deney 32 4.95 0.283 0.239 62 0.816
Kontrol 32 491 0.295

Tablo 4.11'de, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO) Giidiilenme Boyutu 6n test sonuglar1 karsilastirilmistir. Analiz
sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin Giidiilenme Boyutu 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir (p = .816, p > .05). Bu bulgu, her iki grubun baslangicta
giidiilenme boyutu agisindan denk oldugunu ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadigin1 gostermektedir.

Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ diizeylerinin benzer oldugunu ve
uygulanacak olan miidahalenin etkilerini degerlendirmek i¢in giiclii bir karsilastirma noktasi

sagladigin1 gostermektedir.

Tablo 4.12 Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu On
Test Ortalamalarina Goére lligkisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss T Sd p
On Test  Deney 32 4.88 0.221 -0.77 62 0.940
Kontrol 32 4.89 0.206

Tablo 4.12'de, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO) Ogrenme Stratejileri Boyutu 6n test sonuglari karsilastirilmistir.
Analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunun Ogrenme Stratejileri Boyutu &n test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamastir (p = .940, p > .05). Bu bulgu, her iki grubun
baslangicta Ogrenme stratejileri boyutu acisindan denk oldugunu ve gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ diizeylerinin benzer oldugunu ve
uygulanacak olan miidahalenin etkilerini degerlendirmek i¢in gii¢clii bir karsilastirma noktasi

sagladigin1 vurgular.
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4.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubunun 6n-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
olup olmadigint belirlemek amaciyla, aragtirmanin basinda ve sonunda deney grubuna
uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi'nin 6n test ve son test sonuglart iligkili 6rneklem t

testi kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Tablo 4.13. Deney Grubu Ogrencilerinin BSBT On Test Son Test Ortalamalarina Gére
1liskili Orneklem T-Testi Sonuclari

Grup Testler N X Ss t Sd p

Deney Grubu On Test 32 12.56 2.74 10.25 31 0.000

Son Test 32 18.84 3.96

Tablo 4.13 incelendiginde, deney grubunun dn-test puan ortalamasi 12.56 ve son-test
puan ortalamasi1 18.84 olarak belirlenmistir. Deney grubunun o6n test ve son test puanlar
arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarma gore (p=0.0, *p<0.05), bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, proje tabanli ders dis1
TUBITAK egzersizlerine katilan deney grubunun bilimsel siireg becerilerinin belirgin bir

sekilde gelistigini gostermektedir.

4.4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan kontrol
grubunun 6n-test ve son-test bilimsel siire¢ becerileri puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla, arastirmanin basinda ve sonunda deney grubuna uygulanan
Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi'nin 6n test ve son test sonuclar1 iliskili 6rneklem t testi

kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir.
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Tablo 4.14. Kontrol Grubu Osrencilerinin BSBT On Test Son Test Ortalamalarina Gére
1liskili Orneklem T-Testi Sonuclart

Grup Testler N X Ss t Sd p

Kontrol Grubu ~ On Test 32 11.75 2.55 0.909 31 0.370

Son Test 32 12.18 2.98

Tablo 4.14 incelendiginde, kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasi 11.75 ve son-test
puan ortalamasi 12.18 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarma gore (p=0.370, *p>0.05), bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgular, proje tabanl ders dist
TUBITAK egzersizlerine katilmayan kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinde belirgin
bir degisim gdostermedigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, kontrol grubunun bu egzersizlere

maruz kalmamasinin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde etkili olmadigini gdstermektedir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubu arasinda uygulama sonrasi bilimsel siire¢
becerilerindeki farklilik incelenmistir. Bu amagla, her iki grubun son-test bilimsel siireg
becerileri BSBO ile 6l¢iilmiistiir. Elde edilen verilerin tesadiifi olup olmadigi degerlendirmek

i¢in iligkisiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak istatistiksel analiz gerceklestirilmistir.

Tablo 4.15. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin BSBT Son Test Ortalamalarina Gére
liskisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss t Sd P
Son Test  Deney 32 18.84 3.96 7.58 62 0.000
Kontrol 32 12.18 2.98

Tablo 4.15 incelendiginde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Bilimsel Siirec
Becerileri Olgegi son test puanlar karsilastirilmistir. Son test puanlari arasinda yapilan bagiml
orneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.000, *p<0.05), deney grubunun lehine anlaml bir fark
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oldugu gdzlenmektedir. Bu bulgular, proje tabanl ders dist TUBITAK egzersizlerine katilan
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin egzersizlere katilmayan 6grencilere gore belirgin bir

sekilde daha yiiksek oldugunu isaret etmektedir.

4.6.Arastirmanin Altinci1 Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubu ile bu faaliyete katilmayan kontrol grubunun son-test giidiilenme diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadig: arastirilmustir. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
(GOSO) son test puanlar iizerinden yapilan karsilastirmada, deney ve kontrol grubunun
giidiilenme diizeylerindeki farkliligin tesadiifi olup olmadigini degerlendirmek amaciyla

iliskisiz 6rneklemler icin t testi kullanilmistir.

Tablo 4.16 Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin GOSO Son Test Ortalamalarina Gére
lliskisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss t Sd p
Son Test  Deney 32 5.895 0.323 9.054 62 0.000
Kontrol 32 4.97 0.242

Tablo 4.16 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin giidillenme ve
O0grenme stratejileri 6lgegi son test puanlart karsilagtirilmistir. Son test puanlar1 arasinda
yapilan karsilastirmada, deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
bulunmustur (p=0.000, *p<0.05). Bu sonuglar, proje tabanl ders dis1t TUBITAK egzersizlerine
katilan 6grencilerin giidiilenme diizeylerinin, egzersizlere katilmayan 6grencilere gore belirgin
bir sekilde daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum, uygulamanin giidiilenme

diizeyleri lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu diisiindiirmektedir.
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Tablo 4.17 Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO Giidiilenme Boyutu Son Test
Ortalamalarina Goére lliskisiz Orneklem T-Testi Sonuclari

Test Gruplar N X Ss t Sd p
Son Test  Deney 32 5.01 0.215 -4.156 62 0.002
Kontrol 32 5.85 0.446

Tablo 4.17'ye gore, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi giidillenme boyutu son test puanlari karsilastirilmistir. Son test puanlar
arasinda yapilan karsilagtirmada, deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur (p=0.002, *p<0.05). Bu bulgu, proje tabanl ders dis1 TUBITAK egzersizlerine
katilan 6grencilerin Giidiillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi giidiilenme boyutundaki
diizeylerinin, egzersizlere katilmayan 6grencilere gore belirgin sekilde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durum, proje tabanli 6grenmenin Ggrencilerin giidiilenme diizeylerini

olumlu yonde etkileyebilecegini isaret etmektedir.

Tablo 4.18 Deney Ve Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Son
Test Ortalamalarina Gore lligkisiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Test Gruplar N X Ss t Sd P
Son Test  Deney 32 5.94 0.234 8.587 62 0.000
Kontrol 32 4.93 0.265

Tablo 4.18 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olcegi giidiilenme boyutu son test puanlari karsilastirilmistir. Son test
puanlar1 arasinda yapilan karsilastirmada, deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur (p=0.000, *p<0.05). Bu bulgu, proje tabanli ders dis1 TUBITAK
egzersizlerine katilan dgrencilerin Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi giidiilenme
boyutundaki diizeylerinin, egzersizlere katilmayan Ogrencilere gore belirgin sekilde daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug, proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin giidiilenme

diizeylerini artirici etkilerinin oldugunu gostermektedir.
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4.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dis1t TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney
grubunun on-test ve son-test giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
arastirilmistir. Bu amagla, deney grubuna uygulanan Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi'nin 6n test ve son test sonuglar iliskili drneklem t-testi ile karsilastirilmistir. Olgegin

giidiilenme boyutu ile 6grenme stratejileri boyutu ayri ayri ele alinarak analiz edilmistir.

Tablo 4.19 Deney Grubu Ogrencilerinin GOSO On Test Son Test Ortalamalarina Gore
1liskili Orneklem T-Testi Sonuclari

Grup Testler N X Ss t Sd P

Deney Grubu On Test 32 4.89 0.323 20.11 31 0.000

Son Test 32 5.895 0.244

Tablo 4.19 incelendiginde, deney grubunun 6n-test puan ortalamasi 4.89 ve son-test
puan ortalamasi 5.895 olarak belirlenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarma gore (p=0.0, *p<0.05), bu farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, proje tabanli ders dist
TUBITAK egzersizlerine katilan deney grubunun giidiilenme diizeylerinin belirgin bir sekilde

gelistigini gostermektedir.

Tablo 4.20 Deney Grubu Ogrencilerinin GOSO Giidiilenme Boyutu On Test Son Test
Ortalamalarina Gére Iliskili Orneklem T-Testi Sonuglar:

Grup Testler N X Ss t Sd p

Deney Grubu On Test 32 491 0.295 14.69 31 0.000

Son Test 32 5.85 0.446

Tablo 4.20 incelendiginde, deney grubunun On-test puan ortalamasi 4.91 ve son-test
puan ortalamasi 5.85 olarak belirlenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda
yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.0, *p<0.05), bu farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, proje tabanli ders dis1 TUBITAK

egzersizlerine katilan deney grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)
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giidiilenme boyutunda bagar1 seviyelerinin belirgin bir sekilde yiikseldigini gostermektedir.

Tablo 4.21 Deney Grubu Ogrencilgrinin GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu On Test Son
Test Ortalamalarina Gére lliskili Orneklem T-Testi Sonuclart

Grup Testler N X Ss t Sd P

Deney Grubu On Test 32 4.88 0.221 15128 31 0.000

Son Test 32 5.94 0.234

Tablo 4.21 incelendiginde, deney grubunun 6n-test puan ortalamasi 4.88 ve son-test
puan ortalamasi 5.94 olarak belirlenmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda
yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.0, *p<0.05), bu farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu gériilmektedir. Bu bulgular, proje tabanli ders disi TUBITAK
egzersizlerine katilan deney grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi (GOSO)
O0grenme stratejileri boyutunda bagar1 seviyelerinin belirgin bir sekilde yiikseldigini

gostermektedir.

4.8. Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Ait Bulgular

Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilmayan
kontrol grubunun 6n-test ve son-test giidiilenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigia dair yapilan analizler incelendiginde, kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO) 6n-test ve son-test puanlar arasinda bagimli &rneklem t-testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore, kontrol grubunun giidiilenme diizeylerinde (p=0.0,
*p<0.05) anlaml1 bir farklilik oldugu gériilmektedir. Bu bulgular, proje tabanli TUBITAK
egzersiz faaliyetlerine katilmayan kontrol grubunun giidiilenme diizeylerinin uygulama

sonrasinda istatistiksel olarak dnemli 6l¢iide degistigini gostermektedir.

Tablo 4.22 Kontrol Grubu Osrencilerinin GOSO On Test Son Test Ortalamalarina Gére
1liskili Orneklem T-Testi Sonuclart

Grup Testler N X Ss t Sd P

Kontrol Grubu ~ On Test 32 4.92 0.242 1.32 31 0.207

Son Test 32 4.97 0.233
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Tablo 4.22 incelendiginde, kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi (GOSO) on-test ve son-test puan ortalamalari sirasiyla 4.92 ve 4.97 olarak
belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.207,
*p>0.05), On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgular, proje tabanli ders dist TUBITAK egzersizlerine katilmayan
kontrol grubunun giidillenme diizeylerinin uygulama sonrasinda degismedigini
gostermektedir. Bu durum, kontrol grubunun giidiilenme diizeylerinin egzersizlere
katilmayanlarin seviyesinde istikrarli kaldigin1 ve egzersizlerin giidiillenme diizeylerinde

anlamli bir etkiye sahip olmadigini isaret etmektedir.

Tablo 4.23 Kontrol Grubu ngencilerinin GOSO Giidiilenme Boyutu On Test Son Test
Ortalamalarina Gore lliskili Orneklem T-Testi Sonuglar

Grup Testler N X Ss t Sd p

kontrol Grubu On Test 32 4.95 0.283 1.025 31 0.352

Son Test 32 5.01 0.215

Tablo 4.23 incelendiginde, kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi (GOSO) on-test ve son-test puan ortalamalari sirasiyla 4.95 ve 5.07 olarak
belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.352,
*p>0.05), On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgular, proje tabanli ders dist TUBITAK egzersizlerine katilmayan
kontrol grubunun Giidillenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi'nde giidillenme boyutu
becerilerinde uygulama sonrasinda bir degisim yasanmadigini gostermektedir. Bu durum,
kontrol grubunun giidiillenme diizeylerinin egzersizlere katilmayanlarin seviyesinde kaldigini
ve egzersizlerin glidiilenme diizeylerinde belirgin bir etkisinin olmadigini isaret etmektedir.
Tablo 4.24 Kontrol Grubu Ogrencz:{erinin GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu On Test Son
Test Ortalamalarina Gére Iliskili Orneklem T-Testi Sonuclart

Grup Testler N X Ss t Sd P

Deney Grubu On Test 32 4.89 0.206 0.831 31 0.430

Son Test 32 4.93 0.265
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Tablo 4.24 incelendiginde, kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri
Olgegi (GOSO) on-test ve son-test puan ortalamalari sirasiyla 4.89 ve 4.93 olarak
belirlenmistir. Kontrol grubu i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina gore (p=0.430,
*p>0.05), On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu bulgular, proje tabanli ders dist TUBITAK egzersizlerine katilmayan
kontrol grubunun Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olgegi'nde &grenme stratejileri
boyutunda uygulama sonrasinda bir degisim yasanmadigini gostermektedir. Bu durum, kontrol
grubunun 6grenme stratejileri becerilerinin egzersizlere katilmayanlarin seviyesinde kaldigini

ve egzersizlerin bu boyuttaki etkisinin belirgin olmadigin1 isaret etmektedir.

4.9. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine Ait Bulgular

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Giidiilenme ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi (GOSO) sonuglari, baslangigta (6n test) ve ¢alismanin sonunda (son test)
olmak iizere iki asamada incelenmistir. Oncelikle, her iki grup igin genel olarak GOSO
sonuclart toplu olarak degerlendirilmistir. Daha sonra ise simif diizeyleri gbz Oniinde
bulundurularak, 6l¢egin giidiillenme ve O6grenme stratejileri alt boyutlart ayr1 ayri analiz

edilmistir.
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Tablo 4.25 GOSO Giidiilenme Boyutu Calisma Grubu Analiz Sonuglar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
Giidiilenme _ _
On Test Son Test On Test Son Test
. Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
Igsel Hedef 514 123 619 097 503 095 518 121
YOnelimi
Deger Digsal Hedef 489 145 5.77 1.05 495 111 496 165
YOnelimi
Gorev Degeri 5.07 1.18 6.02 1.16 4,96 1.27 4.85 1.47
Ogrenme ve
Performans ile
ilgili 4,93 1.58 5.92 1.21 5.17 1.18 5.22 1.38
. Ozyeterlilik
Beklenti Algist
Ogrenme
Kontroli 5.12 1.25 6.22 1.13 5.21 1.43 5.18 1.43
1[1211101

Duyussal Sinav Kaygist*  4.35 211 5.01 0.89 4.42 1.23 4.69 1.32

Giidiilenme

Olgek Toplami 491 0.67 5.85 1.06 495 234 501 157

Tablo 4.25 incelendiginde, deney grubunun GOSO giidiilenme boyutundaki "deger,
beklenti ve duyussal" bilesenlerine ait her bir faktdrde 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirildigr goriilmektedir. Deney grubu, bu bilesenlerin her birinde ortalama puanlarini
sekilde artirmistir. Ozellikle "deger" bileseninde ve "beklenti" bilesenindeki 6grenme kontrolii
inanc1 faktoriinde dikkate deger artiglar gozlenmistir. Kontrol grubu ise deger bilesenine ait
gorev degeri faktoriinde ve beklenti bilesenine ait §grenme kontrolii inanci faktoriinde ortalama
puanlarin1 azaltmistir. Diger faktorlerde ise ¢ok diisiik artiglar veya degisiklikler goriilmiistiir.
Bu sonuglar, proje tabanl1 ders dist TUBITAK egzersiz faaliyetlerine katilan deney grubunun
giidiilenme boyutundaki belirli bilesenlerdeki giiclii artislar1 isaret etmektedir. Bu bulgular, bu
tiir egzersizlerin 6grencilerin deger verme, beklenti olusturma ve duyussal reaksiyonlari

tizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4.26 GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Calisma Grubunun Analiz Sonuclar

. Deney Grubu Kontrol Grubu
Ogrenme Stratejileri — —
On Test Son Test On Test Son Test
. Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
Yineleme 455 203 544 181 447 155 455 158
Diizenleme 467 123 586 201 474 175 482 217
Bilissel
Ayrintilandirma 491 185 579 179 501 138 521 189
Elestirel Diigiinme 513 125 6.12 139 498 192 511 194
Metabilissel Metabiligsel Stratejiler 525 098 597 221 522 106 531 158
Akran Is Birligi 486 213 6.04 185 492 276 473 234
Kaynak Yardim Arama 482 242 623 146 488 229 465 1.29
Yonetimi Caba Yonetimi 474 173 593 191 482 135 489 187

Zaman ve Calisma Ortami1 501 156 6.12 211 497 186 511 1.58

Ogrenme Stratejileri Olgek

488 068 594 116 489 121 493 0.74
Toplamu

Tablo 4.26’ya gore deney grubu GOSO &6grenme stratejileri boyutundaki “bilissel,
metabiligsel ve kaynak yonetimi” bilesenlerine ait tiim faktorlerde ortalama puanlarini
arttirmiglardir. Kontrol grubunun ise kaynak yonetimi bilesenine ait akran is birligi ve yardim
arama faktorlerinde ortalama puanlarini diiserken diger tiim faktorlerde artig saglamistir ancak

bu artis deney grubuna kiyasla diisiik kalmistir.

Tablo 4.27 GOSO Calisma Grubunun Boyutlara Gére Analiz Sonuclar

Deney Grubu Kontrol Grubu
Olcekler On Test Son Test On Test Son Test
X Ss X Ss X Ss X Ss
Giidiilenme 4.91 0.67 5.85 1.06 4.95 2.34 5.01 1.57
Ogrenme Stratejileri 4.88 0.68 5.94 1.16 4.89 1.21 4.93 0.74
Olgek Geneli 4.895 1.063 5.895 0.857 4,92 1.203 4.97 1.107

Tablo 4.27’ye gére GOSO giidiilenme ve dgrenme stratejileri boyutlarmin her ikisinde
de deney grubu ortalama puanlar1 artarken kontrol grubu puanlarindaki artis ¢ok diigiik

kalmastir.
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Tablo 4.28 Deney Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sinif Diizeyi On Test Sonuglart

Giidiillenme 6.S1mif 7.Smif 8.Simif Genel
Ortalama
. Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
Igsel Hedef 522 174 513 138 507 173 514 123
Y Onelimi
Deger Digsal Hedef 497 117 494 167 476 172 489 145
Y Onelimi
Gorev Degeri 502 152  5.08 1.46 5.11 186 507 1.18
Ogrenme ve
Performansile /55 185 485 1.92 5.02 147 493 158
. Ilgili Ozyeterlilik
Beklenti
Algist
Ogrenme 503 134 5.5 1.65 5.18 1.76 512 1.25
Kontroli Inanci
Duyussal Sinav Kaygist* 441 101 4.09 1.32 4.55 1.44 435 211

Grafik 4.1 Deney Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sumif Diizeyleri On Test Ortalamalar
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Tablo 4.28 ve Grafik 4.1 beraber incelediklerinde GOSO giidiilenme boyutuna ait
sonuclarda deney grubunun o6n test sonuclarinda sinif seviyeleri arasinda Slgekten alinan

ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

Gorev Degeri

bir artis ya da azalig gériinmemektedir.
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Tablo 4.29 Deney Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Simif Diizeyi Son Test Sonuclart

Genel
Giidiilenme 6.Smmf 7.51mf 8.Simf
Ortalama
Ana - - - -
Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
I¢sel Hedef Yonelimi 6.23 122 6.27 090 6.07 131 6.19 0.97
Deger Digsal Hedef Ydnelimi 542 132 605 135 585 089 577 1.05
Gorev Degeri 6.07 167 6.10 141 589 105 6.02 1.16
Ogrenme ve Performans ile
, R 6.02 113 569 103 6.05 112 5092 1.21
Beklenti Ilgili Ozyeterlilik Algist
Ogrenme Kontrolii inanc1 597 118 651 087 618 135 622 113
Duyussal Sinav Kaygisi* 497 155 505 098 501 092 501 0.89

Grafik 4.2 Deney Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sumif Diizeyleri Son Test Ortalamalar
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Tablo 4.29 ve Grafik 4.2 beraber incelediklerinde GOSO giidiilenme boyutuna ait
sonuglarda deney grubunun son test sonuglarinda sinif seviyeleri arasinda Glgekten alinan
ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalis gériinmemektedir.

69



Tablo 4.30 Kontrol Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sinif Diizeyi On Test Sonuclart

- Genel
Giidiillenme 6. Simif 7. Simf 8. Simf Ortalama
. Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
I¢sel Hedef Yonelimi 512 103 498 0.78 499 095 503 0.95
Deger Dissal Hedef Yonelimi 501 122 510 154 474 148 495 111
Gorev Degeri 493 156 488 167 507 193 496 1.27
Ogrenme ve Performans ile
il & ik Al 521 135 511 128 519 121 517 118
t
Beklenti gili Ozyeterlilik Algist
Ogrenme Kontrolii inanc1 523 174 511 172 529 178 521 143
Duyussal Sinav Kaygisi* 459 098 423 183 444 158 442 1.23

Grafik 4.3. Kontrol Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sunif Diizeyleri On Test Ortalamalar
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Tablo 4.30 ve Grafik 4.3 beraber incelediklerinde GOSO giidiilenme boyutuna ait
sonuglarda kontrol grubunun 6n test sonuglarinda smif seviyeleri arasinda 6lgekten alinan
ortalamalara iligkin 6.sin1ftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalis gériinmemektedir.
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Tablo 4.31 Kontrol Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sinif Diizeyi Son Test Sonuclar

b Genel
Giidiillenme 6. Suf 7. Siif 8. Simif Ortalama
Ana . S S - -
. Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler
I¢sel Hedef Yonelimi 527 125 498 1.04 517 125 518 1.21
Deger Digsal Hedef Yonelimi 492 134 485 111 49 163 4.96 1.65
Gorev Degeri 5.04 102 504 087 513 104 485 1.47
Ogrenme ve Performans ile
A o 487 098 507 142 485 129 522 1.38
. Ilgili Ozyeterlilik Algist
Beklenti
Ogrenme Kontrolii Inanci 535 141 481 121 520 181 518 143
Duyussal Sinav Kaygisi* 407 232 462 224 436 233 4.69 1.32

Grafik 4.4. Kontrol Grubu GOSO Giidiilenme Boyutu Sunif Diizeyleri Son Test Ortalamalar
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Tablo 4.31 ve Sekil 4.4 beraber incelediklerinde GOSO giidiillenme boyutuna ait
sonuclarda kontrol grubunun son test sonuc¢larinda sinif seviyeleri arasinda 6lgekten alinan
ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalig gériinmemektedir.
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Tablo 4.32 Deney Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sinif Diizeyi On Test Sonuclart

Ogrenme Stratejileri 6.Smmf 7 Sumf 8.Smmf Genel
Ortalama
Bi Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
ilesenler

Yineleme 463 210 437 166 465 1.83 455 203
Diizenleme 487 134 412 125 502 178 467 1.23

Biligsel Ayrmtlandirma 476 158 503 193 494 155 491 185
Elegtirel 519 115 519 201 501 104 513 125
Dustinme

Metabiligsel  ctabilissel 511 106 536 142 528 112 525 0.98
Stratejiler

Akran Is Birligi 498 234 480 184 480 178 486 213

Yardim Arama 478 215 495 175 473 189 482 242

Kaynak
Yonetimi Caba YoOnetimi 455 142 488 212 479 161 474 1.73

Zaman ve

Caligma Ortam 49 173 492 201 515 133 501 156

Grafik 4.5. Deney Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sinif Diizeyleri On Test
Sonuclart
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Tablo 4.32 ve Grafik 4.5 beraber incelediklerinde GOSO 6grenme stratejileri boyutuna
ait sonuglarda deney grubunun on test sonuglarinda smif seviyeleri arasinda dlgekten alinan
ortalamalara iligkin 6.sin1ftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalis gériinmemektedir.
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Tablo 4.33 Deney Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sinif Diizeyi Son Test Sonuclar

Ogrenme Stratejileri 6.Sumif 7 Sumf 8.Sumif Genel
Ortalama
. Ana Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Bilesenler

Yineleme 543 152 528 224 561 198 544 181

Diizenleme 592 167 595 217 571 216 586 201

Bilissel Ayrntilandirma 5.87 182 566 213 584 205 579 179

Elestirel 616 144 609 167 611 112 612 139
Diisiinme

Metabilissel  ctabilissel 6.03 189 599 222 589 105 597 221
Stratejiler

Akran Is Birligi 5.98 175 6.9 193 595 172 604 185

Kaynak Yardim Arama  6.17 1.69 6.33 1.67 6.19 128 6.23 146

Yénetimi Caba Yénetimi 6.12 162 586 211 581 133 593 101
Zaman ve

Calisma Ortamy 004 138 602 223 63 125 612 211

Grafik 4.6.Deney Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sinif Diizeyi Son Test Sonuglar
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Tablo 4.33 ve Grafik 4.6 beraber incelediklerinde GOSO 6grenme stratejileri boyutuna
ait sonuglarda deney grubunun son test sonuglarinda sinif seviyeleri arasinda 6l¢ekten alinan
ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.sin1f yoniine ya da tam tersi 8. siiftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalis gériinmemektedir.
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Tablo4.34 Kontrol Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sunif Diizeyi On Test Sonuclart

Genel
Ogrenme Stratejileri 6.Sumif 7- Simf 8.Simf Ortalama
Ana Bilesenler Faktorler X S8 X S8 X S8 X S8
Yineleme 455 097 483 174 403 126 447 1.55
Diizenleme 463 123 461 166 498 173 474 1.75
Bilissel
Ayrintilandirma 478 164 511 128 514 195 5.01 1.38

Elestirel Diisiinme 489 127 508 195 497 154 4.98 1.92

Metabiligsel ~ ctabilissel 543 118 516 114 507 137 522 106
Stratejiler
Akran s Birligi 512 153 4588 226 476 217 492 276
Yardim Arama 476 212 478 254 51 119 4838 229

Kaynak

Yonetimi Caba Yénetimi 481 178 463 201 502 168 48 135

Zaman ve Caligma 479 087 478 166 534 153 497 1.86
Ortami1

Grafik 4.7 Kontrol Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Simif Diizeyi On Test Sonuglar
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Tablo 4.34 ve Grafik 4.7 beraber incelediklerinde GOSO 6grenme stratejileri boyutuna
ait sonuglarda kontrol grubunun 6n test sonuglarinda sinif seviyeleri arasinda 6l¢ekten alinan
ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.sinif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.simif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalig gériinmemektedir.
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Tablo 4.35 Kontrol Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Sinif Diizeyi Son Test
Sonuclari

Ogrenme Stratejileri 6.Sumif 7. Smif 8.Simf Genel
Ortalama
Ana Bilesenler Faktorler X Ss X Ss X Ss X Ss
Yineleme 4.76 165 426 18 463 123 455 158
Diizenleme 4.57 123 476 159 513 144 482 217
Bilissel

Ayrmtilandirma 5.11 184 534 177 518 149 521 189

Elestirel 498 167 521 149 514 168 511 194
Diisiinme

Metabiligsel ~ Mictabilissel 520 121 537 175 534 127 531 158
Stratejiler
Akran I Birligi 489 127 494 133 436 111 473 234
Yardim Arama 434 193 467 146 494 175 465 1.29

Kaynak

Yonclel Caba Yonetimi 462 189 497 128 508 156 489 187
Zarmajiie 486 156 519 133 528 181 511 158
Calisma Ortami

Grafik 4.8 Kontrol Grubu GOSO Ogrenme Stratejileri Boyutu Simif Diizeyi Son Test
Sonuclart

6
5
4
3
2
1
0
) ) © ) < 5 © = ©
Q 200 IS
5 g £ e %2 = 5 = &
o Q 3 5 == =) = =
g g c 2d < -Oq-"’ un < S & IS
£ Q 5 = © o 2 c 0
= 3 = a w5 c = > v s
[a) c — n © o © > €
c g = C < o o
s £ = £ 5 5
< o IS
— ©
v} N

Bilissel Metabilissel Kaynak Yonetimi
m6.Sinif X W7, Sinif m 8.Sinif X

Tablo 4.35 ve Grafik 4.8 beraber incelediklerinde GOSO 6grenme stratejileri boyutuna
ait sonuglarda kontrol grubunun son test sonuglarinda sinif seviyeleri arasinda 6lgekten alinan
ortalamalara iligkin 6.siniftan 8.s1nif yoniine ya da tam tersi 8. siniftan 6.smif yoniinde diizenli

bir artis ya da azalis gériinmemektedir.
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4.10. Arastirmanin Onuncu Alt Problemine Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin glidillenme ve O0grenme stratejileri ytlizdelik

dilimleri sinif diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

Giidiilenme ve Ogrenme Strateji Olgeginden elde edilen 6grenci puanlari, simif bazinda
yiizdelik dilimlere gore kategorize edilmistir. Bu kategorizasyonda %30'a kadar olan 6grenciler
"alt diizey", %30 ila %70 aras1 olanlar "orta diizey", %70 iizerinde olanlar ise "iist diizey"
olarak siiflandirilmistir. Calisma grubunun sonuglart bu smiflandirmaya goére analiz

edilmistir. Tablo Ek-3, bu siniflandirmay1 ve 6grencilerin puan dagilimlarini géstermektedir.

Tablo 4.36 Deney Grubu GOSO Yiizdelik Normlarinin 6.Sinif Analizi

6.S1n1f (N=10) On Test Son Test
) Alt Orta Ust Alt Orta Ust
Olcek Faktor (030 (3070 (70- (030 (3070 0770
) ) 100) ) )
Deger 1 6 3 0 5 5
Gudilenme Beklenti 0 7 S 0 5 5
Duyussal 0 8 2 0 5 5
Bilissel i’ 7 2 0 5 5
Ogrenme  Metabiligsel 1 6 3 0 5 5
Stratejileri Kaunak
aynax. 1 6 3 0 5 5
Yonetimi

Tablo 4.36’ya gore Ek-3 Tablo.1’de verilen puanlama 6l¢iitii baz alinarak 6. sinif deney
grubu 6grencileri puanlari karsilastirildiginda 6n test sonuglarinda “alt” diizeyde deger, bilissel
ve metabilissel faktorlerde birer 6grenci bulunurken son test sonuglarinda alt diizeyde hig
ogrencinin kalmadigi, 6n test sonucunda faktdrlerden iist diizey puan alan 6grenci sayist en
fazla ticken son testte her bir faktérde 5 6grenci oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney
grubu i¢in orta diizeyden iist diizeye ¢ikan 6grenci sayisinda ise belirgin bir artis oldugu

sOylenebilir.
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Tablo4.37 Kontrol Grubu GOSO Yiizdelik Normlarinin 6.Sinif Analizi

6.Smif (N=10) On Test Son Test

. Alt Orta Ust Alt Orta Ust
Olgek Faktor
(0-30) (30-70)  (70-100) (0-30) (30-70)  (70-100)

Deger 0 8 2 0 8 2
Guidillenme  geklenti 1 6 3 1 6 3

Duyussal 0 7 2 0 7 2

Biligsel 0 8 2 0 8 2
Ogrenme 1 obilissel 1 6 3 0 7 3
Stratejileri

.1 s a1 e

Tablo 4.37 incelendiginde Ek-3 Tablo.1’de verilen puanlama 6lgiitii baz alinarak 6.
smif kontrol grubu 6grencileri puanlart karsilastirildiginda 6n test sonuglarinda beklenti,
metabiligsel ve kaynak yonetimi faktdrlerinde alt diizeyde birer 6grenci bulunurken son test
sonucunda alt diizey Ogrenci sayisindaki degisim yalnizca metabiligsel faktor bazinda
gerceklestirmistir. Beklenti ve kaynak yonetimi faktorlerinde hala alt diizey Ogrenci
goriinmektedir. Buna ragmen tist diizeylerdeki 6grenci sayisinda bir degisim olmamis ve
yalnizca bir 6grenci alt diizeyden orta diizeye ¢ikabildigi i¢in kontrol grubu 6grencilerinin

GOSO ortalamalarinda belirgin degisiklik olmadig1 sdylenebilir.
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Tablo 4.38 Deney Grubu GOSO Yiizdelik Normlarinin 7.Sinif Analizi

7.Smif (N=10) On Test Son Test
.. Ust
- .. Alt Orta Ust Alt Orta
Olgek Faktor 30y (30-70) (70-100)  (0-30)  (30-70) g)%)
Deger 0 7 3 0 5 5
Gudiilenme Beklenti 1 8 1 0 6 4
Duyussal 1 6 3 0 4 6
Biligsel 0 8 2 0 4 6
Ogrenme  “\egabiligsel 0 7 3 0 5 5
Stratejileri
Kaynak 1 6 4 0 5 5
Y onetimi

Tablo 4.38 incelendiginde Ek-3 Tablo.2’de verilen puanlama dlgiitii baz alinarak 7. Sinif

deney grubu 6grencileri puanlar karsilastirildiginda 6n test sonuglarinda beklenti, duyussal ve

kaynak yonetimi faktorlerinde alt diizeyde birer 6grenci bulunurken son test sonuglarinda “alt”

diizeyde hi¢ 6grencinin kalmadig, orta diizeyden iist diizeye ¢ikan 6grenci sayisinda belirgin

bir artis oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.39 Kontrol Grubu GOSO Yiizdelik Normlarimin 7.Sunif Analizi

7.S1mf (N=10) On Test Son Test
Olgek Faktor (oéolg ) (ch_r;g ) (7&50) (02% ) (3%-?8 ) (7(5%0)
Deger 1 8 1 1 8 1
Gudiilenme  Beklenti 0 7 3 0 7 3
Duyussal 0 7 3 0 8 3
Bilissel 0 8 2 0 8 2
S?r%zrtfe?irlrelji Metabilissel 1 7 2 1 7 2
T S S R

Tablo 4.39 incelendiginde Ek-3 Tablo.2’de verilen puanlama 6l¢iitii baz alinarak 7. Sinif

kontrol grubu Ogrencileri puanlar1 karsilastirildiginda 6n test sonuglarinda deger ve

metabiligsel faktorlerinde alt seviyede birer 6grenci bulunurken son test sonuglarinda “alt”

diizeydeki 6grenci sayis1 kaynak yonetimi faktorii de eklenerek artmistir. Ayrica {ist gruptaki
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Ogrenci sayist da kaynak yonetimi faktoriinde azalma gostermistir. 7.Smif 0grencilerinden
olusan kontrol grubunda GOSO diizeylerinde belirgin bir degisim olmadig hatta azalma

oldugu soylenebilir.

Tablo 4.40 Deney Grubu GOSO Yiizdelik Normlarinin 8.Sunif Analizi

8.Smf (N=10) On Test Son Test
Olgek Faktor (o-Aelct) ) (3(328 ) (70%50) (ogct) ) (ch_r;g ) (7093)0)
Deger 0 7 3 0 4 6
Giidiilenme  Beklenti 0 7 3 0 3 7
Duyussal 0 8 2 0 4 6
Bilissel 0 8 2 0 3 7
ggrt'z;‘@fl Metabilissel 1 7 2 0 4 6
A R R,

Tablo 4.40 incelendiginde Ek-3 Tablo.3’te verilen puanlama 6l¢iitii baz alinarak 8. sinif
deney grubu 6grencileri puanlar1 karsilastirildiginda 6n test sonucunda metabilissel faktore de
alt diizey bir 6grenci bulunurken son test sonucunda “alt” diizeyde hi¢ 6grencinin kalmadig,
ozellikle orta diizeyden iist diizeye ¢ikan ogrenci sayisinda belirgin bir artis oldugu

sOylenebilir.

Tablo 4.41 Kontrol Grubu GOSO Yiizdelik Normlarinin 8.Sinif Analizi

8.S1mif (N=10) On Test Son Test
Olek Faktor Alt Orta Ust Alt Orta Ust
(0-30) (30-70) (70-100) (0-30)  (30-70) (70-100)
Deger 0 8 2 0 7 3
Giidiilenme Beklenti 0 7 3 0 7 3
Duyussal 0 7 3 0 7 3
Bilissel 1 8 1 0 9 1
Ogrenme 0 abiligsel 0 7 3 0 7 3
Stratejileri
Kaynak
Y 6netimi 0 7 3 0 8 2
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Tablo 4.41 incelendiginde Ek-3 Tablo.3’te verilen puanlama 6lgiitli baz alinarak 8. sinif
kontrol grubu 6grencileri puanlart karsilastirildiginda 6n test sonucunda bilissel faktorde alt
diizeyde bir 6grenci bulunurken son testten sonra alt diizeyde hi¢ dgrenci kalmamustir. Ust
gruptaki O0grenci sayist kaynak yonetimi faktoriinde azalma gosterirken deger faktoriinde
artarak birbirini dengelemistir diyebiliriz. 8. smif kontrol grubu 6grencileri diger siniflarin
kontrol grubu 6grencilerine gére GOSO ’de daha fazla artis saglamus olsalar bile bu artis deney

grubuyla kiyaslandiginda belirgin olusturmamaktadir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismanin temel amaci, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine yonelik proje tabanli 6gretime
dayali ders dist TUBITAK egzersizlerinin bilimsel siirec becerilerine ve giidiilenme
diizeylerine etkilerini degerlendirmektir. Bu baglamda, deney ve kontrol gruplari olusturulmus
ve 16 hafta siiren bir ¢alisma yiiriitiilmistlir. Bu boliimde, elde edilen bulgular detayli bir

sekilde tartigilarak ¢aligmanin sonuglar1 degerlendirilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Calismada, proje tabanli dgretime dayali ders dist TUBITAK egzersizlerine katilan
deney grubu ile bu faaliyetlere katilmayan kontrol grubu arasinda yapilan karsilagtirmada, hem
bilimsel siire¢ becerileri hem de giidiilenme ve 6grenme stratejileri diizeyleri agisindan 6n
testler ve son testler arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuclar, proje tabanlt
Ogretim yontemiyle gerceklestirilen ders dis1 egzersizlerin 6grencilerin hem bilimsel siireg
becerilerini hem de giidiilenme diizeylerini artirdigini gostermektedir. Calismanin alt

problemleriyle ilgili 6ne siiriilen hipotezler bu bulgular 1s181nda reddedilmistir.

Literatiirde proje tabanli 6gretime dair yapilmis olan bir hayli calisma vardir. Bu
caligmalardan bazilarinda proje tabanli 6gretimin akademik basariya etkisini; Toprak (2007),
Atik (2009), Yildirim (2011) ,Topgu (2019), Nuraydin (2019) , Aydemir (2019), Twahirwa, J.,
vd. (2021) ve Pak (2022), fene kars1 tutuma olan etkisini; Serttiirk (2008) , Kizkapan (2015),
Nuraydin (2019), Tirkmen (2019) ve Filiz ve Kocakiilah (2020) arastirirken, kavram
yanilgilarmin giderilmesine olan etkisini; Seloni (2005) ve Dilseker (2008) arastirmistir. PTO
yonteminin kalici 6grenmeye etkisini Keser (2008) arastirirken, mantiksal diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisini Sert Cibik ve Emrahoglu (2008), bilimin dogasin1 anlama
diizeyine etkisini; Aslan (2009) ve Giiltekin (2009), fen motivasyonlarina etkisini Keskin
(2011), cevre bilgisi ve enerji farkindaligina etkisini Acaray (2014), bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini ise; Yilmaz (2015), Bozlar (2017), Andriyani, Shimizu ve Widiyatmoko (2019),
Simsek ve Hamzaoglu (2020) ve Nural(2023) incelemistir. Yapilan bu arastirmalar PTO
yonteminin incelenen unsurlar bazinda bireylerde olumlu gelisimler gosterdigini ifade ederken,

bu calisma ile benzer sekilde PTO yonteminin hem bilimsel siire¢ becerilerine hem de
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giidiilenme diizeylerine etkisinin arastirildigi bir ¢alisma yoktur. Yine de ayr1 ayr yapilan
calismalarda proje tabanli 6gretimin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigini belirten
arastirmalar (Savery, 2006; Maftoon vd, 2013; Yilmaz, 2015; Bozlar, 2017; Hernawati vd.,
2018; Sari, 2018; Duda vd., 2019; Simsek ve Hamzaoglu, 2020; Farkhan ve Maragustam, 2022;
Devanda vd., 2023; Nural, 2023) ve giidiilenme diizeylerini arttirdigi arastirmalar (Hilvonen
ve Avaska, 2010; Shin, 2018; Carabba, 2018; Borekci, 2018; Qadrianti vd., 2020 ; Coruk,2022,
Zhang ve Ma, 2023; Saglik, 2023) bu calismadan elde edilen sonuglar1 desteklemektedir.

PTO yontemi hem o6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini hem de giidiilenme
diizeylerini arttiran bir yontemdir. Bunun disinda bazi ¢alismalardan elde edilen sonuglara gore

proje tabanli 6gretim yonteminin gelistirdigi becerilerin bazilar1 Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. PTO Yonteminin Gelistirdigi Beceriler

Tak Probl Elestirel S Arastur
Yazar . ._c_! e N E? e Ietisim azimma Yaraticilik
calismasi cozme diistinme yapma
Arcevd., X X
(2013) ’
Ergul & x x x
Kargin (2014) i
Ilter (2014) X X X X X X
Bradley & X < < x
Mosier (2014) i
Anazifa & x x x
Dyjulkri (2017) i

Andriyani vd. (2019), Proje tabanli 6grenmenin etkilerini inceledikleri calismada, PTO
yonteminde Ogrencilerin ger¢ek diinya baglaminda sorunu ¢ozmek icin gorevlere dahil
oldugunu ve boylece gergek¢i ve baglamsal problem ¢6zme ortamlarina ulastigin
belirtmislerdir. PTO ile 6grencilerin kendi baslarmna bilgiye erismeleri tesvik edilirken
ogrenciler sadece tasarlamakla kalmaz, ayni zamanda yaraticiliklarini kullanarak projeye
dayali 6grenmede etkinlikleri yonlendirirler ve sinifa getirilen g¢evresel sorunlart ¢ozmeyi
tercih ederler. Ogrencilerin giinliik yasam deneyimlerinden ¢dzmeleri gereken bir problemi
smifa getirmeleri, 6grencileri 6grenme siirecine daha fazla dahil eder. Bu aidiyet ile birlikte
hem Ogrencilerde problem ¢6zme, arastirma yapma, elestirel diisiinme gibi beceriler artarken
hem de 6z diizenleme becerileri gelisir diye belirtmislerdir. Bu ¢aligmadaki sonuglar ile

aragtirmacilarin sonuglari birbirlerini destekler niteliktedir.
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Cakan (2005), Sahin (2007), Coruhlu, Nas ve Cepni (2009), Kaymak¢1 ve Oztiirk
(2011) calismalarinda proje tabanli Ogretimin okullarda etkili uygulanamamasinin simif
mevcutlarinin kalabalik, ders miifredatinin ¢ok yogun, ders siiresinin yetersiz olmasi ve
Ogrencilerde genel olarak proje aliskanliginin olmamasi gibi nedenlerle vurgulamislardir.
Yontemin uygulanabilmesi i¢in 0gretmenler, ders miifredatlarinin ve sinif mevcutlarinin
azaltilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilere egitimin ilk yillarindan itibaren proje
yaptirmay1 onermislerdir. Bu caligmalar1 destekler nitelikte olarak kontrol grubunda bilimsel
siire¢ becerileri ve glidiilenme diizeylerinde degisim olmamas1 da miifredat ve ders kitaplarinin
yapilandirmaci yaklagim yontemleri ile zenginlestirilmesine karsin; siniflarin kalabalik olmasi,
PTO yéntemine az iinite ayirilmasi, miifredatin yogunlugu, 6grencilerin ve velilerin daha ¢ok
deneme sinavi yapilarak erken donemde bile liselere giris sinavina hazirlik yapilmasi istegi ve
iiretilen projelerin TUBITAK vb. bir yarismada kullanilip diil sistemi i¢inde yer almamasi

gibi nedenler siralanabilir.

5.1.Bilimsel Siirec Becerileri

Aragtirmanin 1, 3 ve 5. alt problemleri gergevesinde, ¢alismada proje tabanl ders disi
TUBITAK egzersizlerine katilan deney grubu ile bu faaliyetlere katilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ¢calismanin basinda ve sonunda On test ve son test
yapilarak 6lgiilmiistiir. On testlerde deney ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Son test sonuglarinda ise deney grubunun bilimsel siire¢
becerileri puanlari lehine hem 6n teste gore hem de kontrol grubunun son testine gore anlaml
bir fark ortaya ¢ikmistir. 27 sorudan olusan bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginde (bsbd) dogru
cevaplar 1 puan yanlis cevaplar 0 puan olarak hesaplanmistir. Deney grubu ortalama puanini
12,56’dan 18,84’e cikararak 6,28 puanlik bir artig gosterirken, kontrol grubu ortalama puani
11,75’ten 12,18e cikararak sadece 0,43 puanlik bir artis gésterebilmistir.

Literatiirde bulunan benzer ¢alismalar bu ¢alismay1 destekler nitelikte olup proje tabanli
Ogretim yoOnteminin bilimsel silire¢ becerilerini arttirdigini belirtmislerdir (Yilmaz, 2015;
Bozlar ,2017; Andriyani vd., 2019; Nural, 2023). Yine bu c¢alismay1 destekler nitelikteki
caligmalarda farkli yas gruplarinda proje tabanli O6gretimin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigi belirtilmistir (Kokotsaki ve digerleri, 2016; Devanda vd., 2023; Kundariati ve
digerleri, 2022; Farcis ve digerleri, 2022).
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Simsek ve Hamzaoglu (2020) ortaokul 6grencileriyle yaptiklari galigmada 6n test, son
test ve yar1 deneysel desen kullanarak 56 6grenciden ¢alisma grubu olusturmuslardir. Yapilan
calismada deney grubuna okul dis1 proje tabanli 6gretim yontemi ile uygulama yapilmistir.
Calisma sonunda deney grubunun bilimsel siire¢ becerileri puanlarinin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Benzer bir ¢alismay1 Giiltekin (2009) yaparak fen
egitiminde proje tabanli 6grenme uygulamalariin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve
tutumlarina etkisini arastirmay1 amacglamistir. Calismada 58 6grenci ile On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen uygulanmis ve 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigi

gozlenmistir.

Proje tabanli 6gretim yontemi uygulamak yerine 6grencilere dogrudan proje ddevi verip
bunun sene sonu sergilendigi bir okulda calisma yapan Yigit ve Bilgin (2013), {iretilen
projelerin 6grencilerde bilimsel siire¢ becerilerden bazilarini arttirdigini ancak 6grencilerin bu
becerilerin niteliklerini dahi bilmediklerini ¢linkii projeyi bir karne notu olarak gordiikleri i¢in
proje hazirlama siirecinden yararlanamadiklarini belirtmislerdir. Bu da proje tabanli 6gretim
yonteminin sadece proje 6devi vermek olmadigin1 géstermektedir. Lestari, Sarwi, ve Sumarti
(2018) 5.smuf ogrencileriyle yaptiklart calismada proje tabanli 6gretim yontemiyle STEM
calismas1 yapan Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine ve yaratici diisiincelerine etkisi
incelemislerdir. Calisma sonunda proje tabanli 6grenim goren deney grubu lehine bilimsel
stire¢ becerileri puanlarinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Yurt disinda farkl iilkelerde
yapilan diger ¢aligmalarda da bu ¢alismay1 destekler nitelikte proje tabanli 6gretim yontemiyle
islenen derslerde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin arttigir gézlemlenmistir (Panasan ve
Nuangchalerm, 2010; Nasir, Fakhrunnisa ve Nastiti,2019; Nurulwati, Herliana, Elisa ve
Musdar, 2021).

Farkli yas gruplariyla yapilan caligmalarda ise Sahin, Giliven ve Yurdatapan (2011)
yaptiklar calismada okul &ncesi 6grencilerine 6zel gelistirilen fen deneyleri ile yapilan PTO
yontemi sonucunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalarinda anlamli yonde bir
ilerleme goriildiigii belirtilmistir. Ozer ve Ozkan (2012) yaptiklar1 ¢alismada fen bilgisi
ogretmenligi 2. smif 6grencileri ile 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanismis ve PTO yontemi sonucunda olusturulan projeler degerlendirildikten sonra bilimsel
slire¢ becerilerindeki degisim karsilastirlmistir. Deney grubunda; gozlem yapma, deney
tasarlama ve sonug ¢ikarma bilimsel siire¢ becerilerinden alinan puanlarin ortalamalar1 kontrol

grubuna gore daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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5.2. Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri

Arastirmanin 2, 6, 7, 8, 9 ve 10. alt problemleri ¢ergevesinde ¢alismada proje tabanli
ders dis1 TUBITAK egzersizlerine katilan deney grubu ile bu faaliyetlere katilmayan kontrol
grubu o6grencilerinin giidiilenme diizeyleri, ¢alismanin basinda ve sonunda Giidiilenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi on test ve son test yapilarak dl¢iilmiistiir. 63 sorudan 7°1i likert tipi
Olcekte 1 = Benim i¢in kesinlikle yanlig, 7 = Benim i¢in kesinlikle dogru, olarak kodlanmustir.
Ol¢me sonuglar giidiillenme boyutu ve dgrenme stratejileri boyutu olarak iki ayr1 sekilde ele
alinmistir. Her iki boyutta deney ve kontrol gruplar1 6, 7 ve 8. sinif olarak ayr1 ayri sinif bazinda
incelenmistir. Calismanin basinda yapilan 6n testler sonucunda deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Calismanin sonunda her iki boyuta ait tiim
faktorlerde deney grubunun puanlar1 arttirdigi ve bu artisin hem 6n test puanlarina hem de
kontrol grubunun son test puanlarina gore anlamli bir fark olusturdugu ortaya ¢ikmuistir.
Kontrol grubu 6grencilerinde ise son testte On teste gore bazi faktdrlerde artis gézlenirken bazi
faktorlerde azalmalar goriilmiistiir ancak goriilen artis deney grubu ile kiyaslandiginda anlaml
bir diizeye ulasamamustir. Deney ve kontrol gruplari puanlarinda hem giidiilenme boyutunda
hem de 6grenme stratejileri boyutunda ne 6n testlerde ne son testlerde sinif diizeyleri arasinda
artis ya da azalis olarak bir farklilasma goriilmemistir. Ogrencilerde siniflar arasinda bir
farklilik yoktur. Ancak smif diizeyleri kendi i¢inde incelendiginde her sinifin 6n test ve son
test sonuglar incelendiginde deney grubu lehine son testlerde artig goriilmiistiir. Yine ¢aligma
grubunun On test ve son test sonuglari incelendiginde yiizdelik basar1 dilimleri hem giidiilenme
hem de 6grenme stratejileri boyutunda sinif diizeyine gore farklilasmamaktadir. Siif diizeyleri
kendi iclerinde incelendigi zaman deney grubunda son testlerde On testlere gore artis
goriilmektedir. Yani ¢calisma grubundaki farklilik deney ve kontrol grubu olarak gruplar arasi

gerceklesmistir.

Literatiirde giidiilenme diizeyi; 6z diizenleme, giidiilenme, motivasyonel inang adi
altinda giidiilenme ve Ogrenme stratejileri Olcegi ile Olgiilmiistiir. Bu calisma ile benzer
sonuglar1 iceren ¢aligmalarda proje tabanli dgretim ydnteminin Ogrencilerin giidiilenme
diizeyinde anlamli bir artisa yol actig1 belirtilmistir (Stefanou ve arkadaslari, 2013; Ocak ve
Uluyol, 2010; Sungur ve Tekkaya, 2010; Filcik ve arkadaslar1,2012).

Borekci (2018) doktora tezinde lise 6grencileriyle yaptigi ¢calismada on test son test yari
deneysel desen modeli kullanmistir. Deney grubuyla se¢gmeli proje hazirlama dersinde PTO
yontemiyle dersleri islemis ve kontrol grubu bu dersi segmeyen dgrencilerden olusmustur. 34

hafta siiren ¢alismanin sonunda giidiilenme ve 6grenme stratejileri 6lgegi 6n test son test
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puanlarinda deney grubunun ortalamasi kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilik
gostermistir. PTO yoénteminin dgrencilerin giidiilenme diizeyini olumlu sekilde arttirdig
belirtilmistir. Proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin giidiilenme diizeyini arttirdigini
belirten ¢alismalar bu ¢alismadaki sonuglari destekler niteliktedir (Filicik vd., 2012; Tekkaya,
2010; Stefanou vd., 2013).

Glidiillenme iizerine yapilan diger calismalarda Pintrich ve De Groot (1990),
gilidiilenmenin ve kullanilan 6grenme stratejilerinin sinif performansina etkisini arastirmistir.
Aragtirma sonuglarina gore 0z yeterlik algisinin ve sinav kaygisinin performans {izerinde
olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Demirel (2017) argiimantasyon yontemi destekli artirilmig
gerceklik uygulamalarinin ortaokul Ogrencilerinin giidiilenme diizeyini arttirdigini, Colak
(2013) yasantisal 6grenme kuraminin dgrencilerin motivasyonel inanglari iizerindeki olumlu
etkisini, Aslan (2022) 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin glidiilenme ve 6grenme stratejilerini cinsiyet
yas ve ebeveyn egitim diizeyine gore farklilik gosterdigini, Irven ve Senler (2017) giidiilenme
diizeyi ile akademik basarmin birbirini yordadigini, Giillithali (2019) giidiilenme diizeyinde

metabilissel beceriler arttikca elestirel diisiinme becerilerinin de arttigini belirtmislerdir.

Siif bazli yapilan akademik c¢alismalarin ¢ogunda ise sif seviyesi arttikca
ogrencilerin glidiilenme diizeylerindeki artisin azaldigi ya da tam tersine sinif seviyesi arttikca
giidilenme diizeylerinin de arttig1 belirtilmistir (Alict ve Altun,2007; Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Biiyiikoztiirk ve Demirel, 2008; Ozsahin, 2022; Aslan, 2022).

Cakmak vd.(2008) hem ortaokul hem de lise diizeyindeki 6grencilerin sinif diizeylerine
gore giidiilenme ve Ogrenme stratejileri diizeylerini belirlemek istedikleri calismada elde
ettikleri sonuglara gore 6grenciler arasinda en yiiksek puanlar1 ve ortalamay1 6.sinifa gidenler
almis ve 8.smifa dogru bu ortalamalar diismiistiir. Ogrenciler 8. sinifa yaklastikca Liselere Giris
Sinavi (LGS) sebebiyle daha ¢ok c¢oktan se¢meli sorulara yonelmis, hem sinav kaygilarinin
artmast hem de okul notunu diisiinmeleri sebebiyle de alt siniflarda edindikleri becerileri
zamanla yitirdikleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda giidiilenme ve 6grenme stratejileri 6l¢geginin
uyarlamacisi olan arastirmacilar ¢aligmalarinda 6grencilere herhangi bir yontem uygulamamis
dogrudan oOl¢iim yapmislardir. Bu yiizden proje tabanli 6grenme yoOntemi ile ders disi
TUBITAK egzersizleri gerceklestirilen bu ¢alisma, siif diizeyleri arasinda Cakmak vd.(2008)
ifade ettikleri gibi bir fark olusmamasi, 6grencilerin sinav ve not kaygisina ragmen giidiilenme
diizeylerini arttirdiklari i¢in literatiirde onemli bir yere sahip olacaktir. Alic1 ve Altun(2007) ile
Akglin( 2008) yaptiklar1 ¢alismalarda yine dgrencilerin sinif seviyeleri arttik¢a motivasyon

diizeylerinde anlamli bir diisiis oldugunu belirtmislerdir. Mevcut miifredat ile yapilmis
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calismalarda ¢ikan sonuglar bu c¢alisma ile karsilagtirildiginda proje tabanli 6gretimin

giidiilenme diizeyi acisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozsahin (2022) fen &grenmeye yonelik motivasyonel inanglarinin ve iist bilissel
farkindaliklarinin incelenmesini amagladig1 calismasi ortaokullarda 6grenim goren 6, 7 ve
8.smiflardan segilen 532 6grenciden olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonel inanglarinin siif diizeyiyle paralel
olarak ig¢sel hedef yonelimi, dissal hedef yonelimi, gérev degeri, 6grenme kontrol inanci, 6z
yeterlik algis1 ve sinav kaygisi boyutlarinda yiikseldigi ortaya konmustur. Yapilan ¢alismada
yine herhangi bir yontem kullanmadan 6grencilerin giidiilenme diizeylerini 6l¢tiigii icin siniflar
arasinda degisen giidiilenme diizeyini ortak bir sekilde arttirmada bu ¢alismadaki gibi proje

tabanli 6gretimin 6nemini ortaya koymaktadir.

5.3. TUBITAK Etkinlikleri

Proje tabanli 6gretime dayali ders dist TUBITAK egzersizlerinin ortaokul dgrencilerine
etkilerinin incelendigi bu calismada bagimsiz degisken olarak kullanilan TUBITAK
egzersizlerinin 6grencilerin hem bilimsel siire¢ becerilerini hem de giidillenme diizeylerini
anlamli bir sekilde arttirdig1 goriilmiistiir. Ders TUBITAK egzersizleri ile ilgili literatiirde
higbir ¢alisma olmamasindan dolay1 bu ¢alisma énem arz etmektedir. TUBITAK ile MEB
protokolii geregi okullarda diizenlenen bilim fuarlar1 ve 6grencilerin katildigi arastirma
projeleri ile ilgili yapilan caligmalarda hem bilim fuarlarinin hem arastirma projeleri
yarigmalarinin 6grencilerde olumlu farklar yarattigi ortaya konulmustur (Aksoy, 2023; Kumru,

2021; Kahraman, 2019; Balci, 2019)

Erdal(2020) okullarda diizenlenen 4006 TUBITAK Bilim Fuarlarmnin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek ve fuar etkinlikleri hakkinda 6grenci goriislerini
belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada 7. ve 8. sinifa giden bilim fuarinda fen bilimleri ile ilgili
toplam 8 projede gorev alan 17 6grenciden olusan bir ¢alisma grubu kurmustur. Arastirma
toplam 15 hafta boyunca siirmiistiir. Arastirmada tek grup on test-son test yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Arastirma sonucu bilim fuarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisiminde anlamli bir etkisi oldugu belirtilmigtir. Ayrica 6grencilerin fuar etkinliklerinin
tutum ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini, fen bilimleri dersine ve beceri

gelisimlerine 6nemli katkilar sagladig: belirtilmistir.
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Cetintas (2019) fen bilimleri 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlamadaki bilimsel
danmismanlik siirecinin ve gelisimlerinin incelendigi caligmasinda yapilan uygulamalarin,
O0gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Yani
TUBITAK yarismalar1 sadece o&grenciler icin dgretmenler icin de bir gelisim firsati
vermektedir. Ozdemir ve Babaoglan (2019) ¢alismalarinda Tiibitak 4006 Bilim Fuarlarinin 6.
sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri ve fene kars1 tutumlarina olan etkisini incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirma sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, bilim fuarlar1 ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu belirtilmistir. Kog,
Calik, Senel ve Aslan (2020) ¢alismada 2242-TUBITAK Universite Ogrencileri Arastirma
Proje Yarismalari’na katilan Ogrencilerin, kendi proje siireglerine iliskin goriislerinin
incelenmesini amaglamislardir. Caligma nitel arastirma yodntemlerinden durum calismasi
yontemine gore yuriitilmiistiir. Konya Bolge Sergisi’nde sergilenen 9 farkli alandaki 84 proje
calismasina yonelik Ogrenci gorlsleri incelenmistir. Bulgulara gore arastirma proje
yarismalarina katilan 6grencilerin, proje gelistirmeye daha c¢ok giinliik hayat problemleri
dogrultusunda karar verdikleri ve 6gretmenlerinden etkilenip yardim aldiklari, bu siireci belli
basamaklari takip ederek planladiklari, proje siirecinde teknik sorunlar gibi ¢esitli zorluklarla
karsilastiklar1 ve projeyi tamamladiktan sonra bilgi diizeylerinde artis olduguna inandiklari
belirtilmistir. Keskin ve Ozel (2022) bilim fuarlarinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini arastirmayi amagladiklar1 ¢alismada deney grubu olan ve bilim fuarina
proje hazirlayan 6grencilerin lehine yapilan bilimsel siire¢ becerileri testinde kontrol grubuna
gore anlamli bir fark ortaya cikmustir. Goziim vd.(2005), c¢alismalarinda PTO yéntemi ve
bilim senliklerinin, 6gretme ve 6grenmeyi aktif bir hale getirerek giinliik hayatta kullanildig:
sonucuna varmislardir. Siilin vd. (2009), calismalarinda proje yarismalarmin dgrencilerin
tutumlarini pozitif yonde etkiledigini, 6grencilere fen ve teknoloji dersini ve bilimi sevdirerek

bilimsel siire¢ becerileri kazanmalarina yardimci oldugunu tespit etmislerdir.

Calismanin tamaminda yapilan analizler neticesinde arastirma problemlerine dair
hipotezler reddedilmistir. Deney grubu olarak proje tabanli Ggretime dayali ders disi
TUBITAK egzersizlerine katilan dgrencilerin hem bilimsel siire¢ becerileri hem de 6grenme
stratejileri ve giidiilenme diizeyleri, kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli bir sekilde artis
gostermistir. Kontrol grubu 6grencileri caligma silirecinde yalnizca miifredata gore dersler
islemiglerdir. Bu siirecte kontrol grubu 6grencilerinin hem bilimsel siire¢ becerilerinde hem de

giidiilenme diizeylerinde bir artis olmamasinin sebebini literatiirdeki ¢aligmalarda
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arastirmacilar su sekilde aciklamislardir:

Karpuz, (2023) c¢alismasinda fen bilimleri ders kitabinda yer alan bilimsel siire¢
becerilerinin dagiliminin dengeli olmadig1 ifade etmektedir. Bilimsel silire¢ becerilerine yer
verme agisindan ogretim programi ile ders kitabinin benzer 6zelliklere sahip olmamasi ders
kitab1 ile 0gretim programi uyumsuzlugunun bir gostergesi olarak alinabilir demistir. Bu
ifadeleri destekler nitelikte olarak, Basar (2021) calismasinda 2018 yili Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin bilyiik cogunlugunun en az bir bilimsel siire¢
becerisi ile iliskili oldugu ancak programda yer alan kazanimlar incelendiginde, en fazla iliski
kurulan bilimsel siire¢ becerisinin smiflama becerisi oldugunu belirtmistir. Go6zlem,
yorumlama ve sonu¢ cikarma becerileri ise diger yliksek oranda iliski kurulan beceriler
oldugunu, hipotez kurma, deney tasarlama, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, kestirme,
degiskenleri belirleme, 6l¢gme, verileri kaydetme, islevsel tanimlama ve sunma gibi beceriler
ile iligkili olarak ise programda c¢ok az sayida kazanimin yer aldigini ifade etmistir. Bilimsel
stirec becerilerinin kazanimlara esit olarak dagilmamasi Ogrencilerin bu becerileri
gelistirememesine sebep olacagini belirtmistir. Benzer bir sekilde Kahveci (2020) tarafindan
yapilan calismada bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda 5. simif ders kitabinda bulunan 44
etkinlik, 6. siif ders kitabinda bulunan 49 etkinlik, 7. sinif ders kitabinda bulunan 52 etkinlik
ve 8. smif ders kitabinda bulunan 40 etkinlik incelenmistir. Kitaplarin hepsinde 17 bilimsel
stirec becerisinin her birine yer verildigi fakat farkli say1r ve oranlarda temsil edildigi
belirlenmistir. Ayrica tiim kitaplarda siniflama, sayi/uzay iliskilerini kullanma, 6l¢gme gibi
temel siire¢ becerilerinin degiskenleri belirleme, hipotez kurma gibi nedensel ve deneysel siire¢
becerilerine gére daha az sayida olmasi bilimsel siire¢ becerilerinin dengesiz bir dagilima sahip
oldugunu gostermektedir denilmistir. Tezcan (2019) da ¢aligmasinda 5, 6, 7 ve 8. sif fen
bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerde sinif diizeyleri arttikga dgrencilerin bilimsel siireg
becerilerine daha etkin katilim beklendigini ancak etkinliklerde bu yonde bir yonlendirmeye
rastlanmadig1 sonucuna ulasmistir. Yildiz-Feyzioglu ve Tatar (2012) 6grenciler ilkdgretim
birinci kademeden ikinci kademeye dogru temel siire¢ becerilerini kullanarak biitiinlestirilmis
siire¢ becerilerini gelistirirler. Bu nedenle ilkogretim ikinci kademede kullanilan ders
kitaplarinda temel ve biitiinlestirilmis silire¢ becerilerine esit dagilimda yer verilmesi,
ogrencilerin bu becerileri kazanmalarinda ve gelistirmelerinde etkili olacagimi ifade

etmislerdir.

Giines vd. (2018), arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi1 dogrultusunda hazirlanan fen

bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri bu strateji dogrultusunda hazirlanisinin
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uygunlugunu arastirmistir. Aragtirmada etkinlik degerlendirme tablosu yardimi ile analiz
edilen bes kitap bulunmaktadir. Arastirma sonucunda kitaplarda yer alan etkinliklerin
arastirmaya dayali fen Ogretimini destekleme konusunda yetersiz oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ayn1 zamanda ders kitaplariin besinci siniftan itibaren aragtirmay1 destekleme
durumunun azaldigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmay1 yeterince desteklemeyen ders
kitaplariin hem proje siireglerini hem bilimsel siire¢ becerilerini tam anlamiyla 6grenciye

aktarmada sorun yasamaktadir.

ONERILER

TUBITAK tarafindan gergeklestirilen 2204 arastirma projeleri hem ilkdgretim hem
ortaggretim diizeyini kapsayarak iki boliimden olusurken yine 4006 bilim fuarlar1 da her iki
kademeyi kapsamaktadir. Her yil binlerce 6grenci ve okul bu organizasyonlara katilirken ders
dis1 egzersiz olarak projelerin yapim siireclerinin gerceklesmesi MEB tarafindan takip
edilmelidir. Bu projelerin birer eglence unsuru ya da yarisma olmasindan ¢ok 6grencilere
edindirdigi kazanimlart MEB g6z ard1 etmemeli, bu yiizden ders dis1t TUBITAK egzersizlerini
destekleyici yenilikler ger¢eklesmelidir.

Proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilere kazandirdiklar1 géz ardi edilmemeli ve
ogretmenlerin bu yonteme ydnelebilmesi i¢in TUBITAK disinda MEB de kendi biinyesinde
benzer proje yarigmalari, sergileri diizenleyerek bu etkinliklere katilacak Ogrenci ve
ogretmenleri motive edici yollar bulup proje tabanli 6grenme ydntemiyle okullarin bu

etkinliklere hazirlanmalarini saglamalidir.

MEB ders kitaplar1 hem bilimsel siire¢ becerileri hem de proje tabanli 6grenme yontemi
acisindan yetersizdir bu yiizden kitaplarin igerikleri giincellenmelidir. Kazanimlarda bu

beceriler esit dagitilmalidir.

Ogretmenlere proje tabanli 6grenme yontemine iliskin verimli hizmet igi egitimler
verilmeli ve bu yontemleri miifredata uygulayabilmeleri i¢in miifredat konularini igeren 6rnek

giinliik planlar MEB tarafindan hazirlanmalidir.

Bu arastirma ortaokul 6grencileriyle yapilmistir ancak ayn1 TUBITAK etkinlikleri lise

ogrencileri icin de gecerlidir, benzer arastirmalar lise 6grencileri ile gerceklestirilebilir.

Gelisen diinyada miireffeh medeniyetler seviyesine ¢ikmay1 amaglayan her iilke gibi

bilime ve egitime 6nem veren kurumlar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin proje ¢alismalarina ilgi
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duyup katilabilmesi icin yeni fikirler ve calismalar gelistirebilirler, TUBITAK tarafindan
diizenlenen etkinliklerin de maddi ve manevi anlamda iyilestirilmesi hem 6grencileri hem de

O0gretmenleri bu etkinliklere katilim konusunda giidiileyebilir.
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EKLER

Ek-1 Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi

1. Asgagidaki ifadelerden hangisi sadece gozlem sonucunu yansitmaktadr?
A)  Bitkiler bilyiimiis, 1vi sulanmig olmals.

B) Hevkel, altindan yapilmig gibi gériiniivor.

C) Duvardaki tablo dikdértgendir.

D) Binanm duvarlannda ¢atlaklar var, depremden olmali.

2. Asgagidaki ifadelerden hangisi sadece gozlem sonucuna dayali olarak olugturulmustur?
A)  Metal kirmizy, sicak olmals.

B) Akvaryumdaki baliklar turuncu renkli ve benekli.

C)  Araba kaza yapmug, yoldaki buzdan olmali.

D) Ev ahgaptan yapilmig gibi gdriiniivor.

3. Asagida verilen malzemeleri iki grupta simiflandirmansz istenivor, . Bu siuflamayi dogru olarak yapabilmek icin
agagidaki seceneklerden hangisi en uygundur?

| Siit. sabun, zevtinyagi, peynir, su, buz, meyve suyu, ceviz, elma, 1spanak, zeytin

A) St drinleri ve meyveler
B) Eatilar ve sivilar

C) Meyveler ve sebzeler

D)  Siit Grinlen ve sebzeler

4. Yanda bazi gekiller verilmigtir. Bu sekillerin timing
giz dniine alarak nasil bir siniflandirma vapabilirsiniz?

A)  Uggen ve dikdértgen sekiller

B) Kare ve yuvarlak gekiller

C) Dikdértgen ve vuvarlak sekiller

D) Bivik ve kiiciik sekiller

5. Yandaki gekilde 6zdes kaplar iginde aym hacme
sahip G¢ s1vi bulunmaktadir. Bu sivilar, 6zdes ocaklarla
aym siirede 1sstilmaktadir. Belli bir siire sonra B sivisimin
kayvnadigi gbzlenmis ve derhal deney sonlandinibmigtir. Bu
verilere dayali olarak agagidaki cikarimlardan hangisini
vapabilirsiniz?

A) A we B sivist aviadir, ¢linkil B sivisinin kaynamasi
onemli degildir.

B) A ve C sivis: aymudir, ¢inkil B s1vis1 kaynadis anda
ikisi de kaynamamugtir.

C) B ve C sivilan avm degildir, ¢inkii B s1vis1
kayvnamugtir.

D) A, B we C stvilars aynidir, ¢linkd kayvnama nemli
degildir.

6. Yandaki gekilde g&riildiigii gibi ayvm boya sahip iig
vava 250 gramlik kiitleler asilmistir. A ve C vaylarimn
uzama miktarlar avniyken, B vayi daha az uzamastir. Bu
verilere dayali olarak agagidaki ¢ikarimlardan hangisi
dogrudur?

A) A ve B yay: dzdestir, ¢inkil farkli uzama miktarlar
onemli degildir.

B) A ve C vayi dzdestir, ¢linkil ayni nzama miktarlarina
sahiptir.

C) B ve C yayi1 dzdey degildir, ¢iinki farkl: uzama
miktarlarna sahiptir.

D) Ug vayda dzdestir, ciink{i uzama miktarlan dnemli
degildir.
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7. Dort adet dzdes kdgida vandaki gekilde gorildiiga gibi
farklh gekiller veriliyor. Kagitlar aym yikseklikten ilk k
hizsiz yere birakilivor. Kagitlardan hangisinin en &nce vere [
I
I

diisecegini tahmin edivorsunuz? (Hava siirtiinmesi vardar)

A)1 B)2 C)3 D) 4

diferine haftada bir 100 ml su verir. Su haricindeki difer tiim kogullar her iki bitki icinde avm (6zdes) tutar. Merve bir
hafta sonra gézlemlerine dayali olarak deney raporunu olugturur. Siz baska bir degisken eklemeksizin onun bu deneyi
geligtirmesi icin ne onerebilirsiniz?

Her iki bitkive de daha ¢ok besin vermek

B) Farkl iki ¢egit saksi bitkisi ve onlara fakl miktarda su eklemek

Farkli miktarlarda suvun eklenecegi, daha farla sayvida 6zdes saksi bitkisi hazirlamalk

Farkli miktarlarda suvun eklenecegi, fakl tiirden saksi bitkileri hazirlamak

9)  Avym miktar ve yvogunlukta ancak farkl sicakliklarda su igeren 6zdes kaplann icerisine dzdeg demir pargalan
brrakilmaktadr.

— | 3 Lo B =2
Deney Oncesi - - gl .
70 °c 50 °c
e e . e
— —— ——
— —
Deney —_— ]
Sonrasi -

Yukandaki sekle bakarak nasil bir sonug gikarabilirsiniz?

A)  Ozdes demir pargalarinm konuldugu suyun sicakligs arttikga, demir pargalarinin genlesme miktar azalr.
B) Farkli demir parcalarinin konuldugu suyun sicakligs azaldikga, demir pargalannin genlesme miktar: artar.
C)  Ozdes demir parcalarinin konuldugu suyun sicaklig arttikea, demir parcalarinin genlesme miktar: artar.
D) Ozdes demir pargalann konuldugu suvun yogunlugu arttikca, demir pargalaninin genlegmesi azalir.

10} Asagidaki tabloda arabanin hizi, yakit miktan ve yakita konan katk: maddesi miktan verilmistir. Bu verilere giire
arabamn hizi ile vakit miktan arasmda nasil bir hipotez kurabilirsiniz?

Arabanin hizi (km/'h) 70 km/h 40 km'h 60 km'h 50 km/h
Arabanin yakit miktars (1t) 56k 6.51t 5.9 km/h 6.2 km/h
Katki maddesi (gr) 100 gr 100 gr 100 gr 100 gr

A)  Arabava konan katki maddesi miktan artarsa, vakit miktar: artar.

B)  Arabamn hizi artarsa, vakit miktar: artar.

€y Arabamn hizi artarsa, yakit miktan azalr.

D) Arabamn motor hacmi artarsa vakit miktar: artar.

11) Asagidaki tabloda arabanin hizi, vakita konan katki maddesi ve vakit miktar: verilmigtir. Bu verilere gdre vakita
konan katki: maddesi ile vakit miktar arasinda nasil bir hipotez kurabilirsiniz?

Arabanin huzi (km/h) 90 kmv'h 20 km'h 90 kmv'h 20 km'h
Katki maddesi (gr) 200 gr 150 gr 250 gr 100 gr
Arabanin yakit miktars (1) S8 591t 3.7 6.0 1t

A)  Arabava konan katky maddesi miktar: artarsa, valat miktan azalir.
B)  Arabamn hizi azalirsa, vakit miktars azalir.

C)  Arabava konan katki maddesi miktan artarsa, vakit miktar: artar.
D)  Arabamn kitlesi artarsa, vakat miktar: artar.

12) Ogulcan, bitkilerin biiviimesinde 151810 etkisini arastirmak istivor. Ogulcan’in deney vaparken agagidaki
vintemlerden hangisini kullanmas: gerekir?

A) Farkl bitkiler almali, onlara fakh miktarda 151k vermeli ve bitkilerdeki defisimi gézlemeli.

B) Ozdes bitkiler almali, onlar: karbondioksit oram viiksek ortama kovmali ve bitkilerdeki degigimi gozlemeli.
C) Ozdes bitkiler almali, onlara farkli miktarda 151k vermeli ve bitkilerdeki degisimi gozlemeli.

D) Farkl bitkiler almali, onlara farkli miktarda su vermeli ve bitkilerdeki degisimi gozlemeli.
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13) Ece, iletkenin cinsi ile iletkenin direnci arasindaki iligkivi aragtirmak istivor. Bu problemine ¢dziim bulabilmek igin
nasil bir deney yapmahidir?

A) Ozdes iletkenler almal1 ve farkl gerilimler vererek direncleri 6lgmelit

B) Awym kesit ve uzunlukta, farkl cinste iletkenler almali ve avni gerilim vererek direncleri dlcmeli.

C) Aym kesit ve uzunlukta. farkl: cinste iletkenler almali ve farklh gerilim vererek direngleri dlgmeli.

D) Ozdes iletkenler almali ve aym gerilimi vererek direncgleri lgmeli.

14) DMelih sivilarin basinci ile s1vi yiksekligi arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in deney yapmagtir. Bir behere farkh
viksekliklerde 6zdes s1vi eklemis. her defasinda srvinin basincim Slgmiistir. Asagidaki tabloda deneyden elde edilen

veriler gdriillmektedir.

Ozdes beherler

Yikseklik (cm) 4 cm | g cm | 2 cm 6 cm | 10 cm

Basmng (Pa) 04Pa | 0.8 Pa | 0.2 Pa [ 0.6 Pa | 1Pa
Tablodaki verilere gdre sivinin basing-yiikseklik grafigi asagidakilerden hangisidir?

A) B) ) D)

g £ € g

g g g g

2 3 2 @

m m m m

Yikesekdik (cm) Yikesekdik (cm) Yokesekdik (cm) Yokseldik (cm)

15. Handan, tuz miktarmim suyvun kavnama noktasmna etkisini arastirmak istivor. Handan®a nasil bir deney vapmasini
onerirsiniz?

A) Ozdes kaplar alarak igine ayni hacme sahip su koymali ve her birine farkli miktarlarda tuz eklemelidir. Tam kaplari
kaynatmali ve kaynama noktalarini termometre ile Slgmelidir.

B) Ozdes kaplar alarak icine farkli hacme sahip su koymali ve her birine farkli miktarlarda tuz eklemelidir Tim kaplar:
kaynatmali ve kaynama noktalarini termometre ile Slgmelidir.

C) Ozdes kaplar alarak igine farkli hacme sahip su koymali ve her birine aym miktarlarda tuz eklemelidir. Tiim kaplar:
kaynatmali ve kaynama noktalarim termometre ile Glgmelidir.

D) Ozdes kaplar alarak igine ayni hacme sahip su kovmali ve her birine avm miktarlarda tuz eklemelidir. Tiim kaplar:
kavnatmali ve kavnama noktalarini termometre ile Slgmelidir.

Senaryo: Burak, oyuncak arabanin aldig: volda
farkls zeminlerin etkisini aragtirmak icin bir denev
vapmigtir, Burak, deney diizenegini hazirlarken,
agadidaki sekilde gbriilen dzdes egik dizlemleri

kullanmg ve egik diizlemin hemen altina aym en Memer
ve bova sahip ¢ farkli zemin (hali, mermer,

toprak) verlestirmigtir. Burak daha sonra farkl

zeminlerde oyuncak arabanin aldigi yvolu

gozlemigtir. Toprak

16) Yukandaki senaryova gdre, aragtirmanin problemi asagidakilerden hangisidir?
A) Arabann aldi: yolda farkl: zeminlerin etkisi var madir?

B) Arabanin aldif: yolda egimin etkisi var midir?

C) Arabanin aldifi yolda arabanin kiitlesinin etlisi var midir?

D) Arabanin aldif: yolda arabanin hizimin etkisi var midar?

17) Yukandaki senaryoya gdre, aragtirmanin hipotezi agagidakilerden hangisidir?
A) Araba ne kadar agir olursa, aldifi vol o kadar artar.

B) Araba ne kadar yiksekten birakilirsa, aldigs ol artar.

C) Zeminin piriizli arttikga, arabanin aldig: vol azalr.

D) Arabanin hizi arttikca, aldif: vol artar.

18) Yukandaki senaryova gire, aragtirmanin bagiml degiskeni agafidakilerden hangisidir?
A) Arabann kittlesi

B) Arabanin hizi

C) Zeminin cinsi

D) Arabann aldif: vol
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19) Yukandaki senaryoya gore. arastirmanin bagimsiz defiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Arabanin kitlesi

B) Arabanmn hizi

C) Zeminin cinsi

D) Arabanin aldigi yol

20) Yukandaki senaryova gdre arastirmanmin kontrol degiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Yataydaki zeminin cinsi

B) Arabamn kiitlesi

C) Arabamn aldifi vol

D) Arabanin yvatay zemindeki ortalama hiza

21) Ahmet, topun ziplama yviiksekliginin, birakildig: yiikseklikle iliskisini aragtirmak istivor. Ahmet bu problemini
cevaplayabilmek i¢in agafidaki seceneklerde verilen deney diizeneklerinden hangisini tercih etmelidir?

A) B) ] D)
- SV Y DR o B e e = 12
= - & O & R R ‘mh ]
! A - ‘.." - : ~;. S ~:. w.?, ’-:-.., .“:.'i'i
@ T b TN ;1
I ! ' '
[ : : [ : : : : :
i . | : N I ! 1 l !
& [ T B i [ ;
Arastirma Konusu: Serkan, 6zdes yaylara asilan farkls Once
kiitlelerin vayin uvzama miktars izerindeki etkisini .

aragtirmaktadr. Bu amagla yandaki sekilde goriilen deney 1 2
diizenegini tasarlayarak aragtirmasim yvapmig, elde ettigi =
verileri de tablova kaydetmistir.

22) Yukandaki deneye gire, aragtirmanin problemi
agagidakilerden hangisidic?

A) Yaya asilan kiitle miktan artarsa, yayin uzama miktan
artar mi? ) Yayin cinsi

B) Yayin b_oyl_] azg}qsa, ¥ayin uzama n:ul;tan aﬂa:_mf? ) Vava astlan kitle

C) Yaywn cinsi defisirse, vayim uzama miktan degigir mi? Vaydaki nzama miktan
D) Yayin alinlifs artarsa, vaym uzama miktar azalir mi1?

23) Yukandaki deneve gore, araghirmanin hipotezi asafidakilerden hangisidir?
A) Yayimn kalinligy artarsa, vayin uzama miktar azalir,

B) Yayaboyu azalirsa, vavin uzama miktar artar.

C) Yayin cinsi degisirse, vayin uzama miktan degisir.

D) Yaya asilan kiitle miktar artarsa, vavin uzama miktars arfar.

24) Yukaridaki deneve gore, arastrmanin bagiml degiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Yayn cinsi

B) Yavin kiitlesi

C) Asilan cismin kiitlesi

D) Yayin uzama miktan

25) Yukanidaki deneye gore, aragtirmanin bagimsiz defiskeni asagidakilerden hangisidir?
A) Yayin cinsi

B) Yayin kiitlesi

C) Asilan cismin kiitlesi

D) Yayin uzama miktan

26) Yukaridaki denevden elde edilen arastirma verilere gre bu aragtirmadan nasi] bir sonug ¢ikarabilirsiniz?
A) Yayauygulanan kuvvet ile vaym uzama miktar dogm orantihidir.

B) Yava uvgulanan kuvvet ile vavin uzama miktan ters orantihidar.

C) Yayin kalinligi ile vaym uvzama miktar dofru orantilidir.

D) Yaym boyu tle vayin uzama miktar: dogru orantilidar.
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Ek-2 Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi

Degerli 6grenci,

Bu 6l¢ek kullandiginiz 6grenme stratejilerini ve 6grenme giidiilenmenizi belirlemek amaciyla
yapilan bilimsel bir arastirmanin yiiriitilmesi amaciyla hazirlanmistir. Olgekte yer alan
sorulara verdiginiz yanitlar, kesinlikle size not vermek ya da sizi elestirmek amaciyla
kullanilmayacaktir. Bu sorularin herkes icin gegerli dogru yanitlar1 bulunmamaktadir. Bu
nedenle liitfen asagida verilen tiim sorular1 dikkatle okuyarak cevabinizi, ifadenin karsisindaki

seceneklerden sizin i¢in en uygun olani isaretleyerek belirtiniz.

Fatih ELIBOL

Fen Bilimleri Ogretmeni

.. Yasimz:
Oncelikle asagidaki sorulari cevaplayimz.

() 11 ve alt1

" ()12
Olcegi Doldurdugunuz Ders: Cinsiyetiniz:

()13
() Matematik () Biyoloji () Kiz

()14
() Fenve Teknoloji () Tarih

()15
() Tirkge () Cografya
( ) Sosval BI|QI|er ( ) Yabanci Dil Simifimz:

()6.Smmf  ()9. Simf

()7.Smf () 10. Simf

Sorulari yanitlamak i¢in asagidaki dlgiitleri kullaniniz. Soruda gegen ifade sizin i¢in kesinlikle
dogru ise (7)’yi; sizinle ilgili kesinlikle yanhssa (1)’1 isaretleyin. Eger ifadenin size gore
dogrulugu bunlardan farkli ise sizin i¢in en uygun diizeyi gosteren (1)’le (7) arasindaki rakami

isaretleyin.
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Yanlis Dogru
Benim i¢in Kesinlikle Benim icin Kesinlikle
Yanlis. < » Dogru.
1234567
Soru I
GUDULENME
No
1 Bu derste beni zorlayan, ayn1 zamanda da gelistiren konular tercih ederim; 1) (2 (3) (4) (5)
' boylece yeni seyler 6grenebilirim. 6) (7)
— - o DHE@EMEE
2. Uygun bir sekilde ¢alisirsam, bu dersin tiim konularini 6grenebilirim. © )
3 Sinav sirasinda, sorulara verdigim cevaplarin diger 6grencilerin 1) (2 (3) (4) (5)
' cevaplarindan daha kétii oldugunu distintiriim. 6) (7)
1)@ G #6)
4. Bu dersten yiiksek bir not alacagima inantyorum.
6) (7)
. Sinav sorularimi ¢ozerken, cevaplayamayacagimi diisiindiigiim diger sorular | (1) (2) (3) (4) (5)
' aklima gelir. 6) (7
@) B)@) G5
6. Bu dersin konularini 6grenmek benim i¢in 6nemlidir. W& @ E)
) (7)
S e 1@ B34 6)
7. Sinav sirasinda, basarisiz olursam bunun getirecegi sonuglari diistiniirim. © )
g Bu derste 6gretmenin anlatacagi en karmasik konular1 bile @@ (3) @) (B
. anlayabilecegime inantyorum. 6) (7)
9 Bu derste, 6grenmesi daha zor olsa bile, merak uyandiran konular tercih @@ 3) @) (5
' ederim. (6) (7)
DR 3)@) G5
10. Cok calisirsam bu dersin tiim konularini anlarim. W& @ E)
) (7)
1H2)3)@) 6
11. Sinavdayken kendimi huzursuz ve sikintili hissederim. EG; E?; 3@ E)
12 Bu dersin 6devlerini ¢ok giizel yapacagima ve sinavlarimin mitkemmel @@ 3 @) (B
. gececegine inantyorum. 6) (7)
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Bu derste beni en ¢ok memnun eden, dersin konularini olabildigince ¢ok

D@ E) @& )

13.
anlamaya caligmaktir. 6) (7)
. y R MHE@EMEE)
14. Bu derste islenen konularin yararli oldugunu diistiniiyorum. © 0
15 Elimde olsa, yiiksek bir notu garantilemese bile daha ¢ok 6grenmemi @@ (3) @) (5
' saglayacak 6devleri segerim. 6) (7)
12)3) @) 6
16. Bu derste islenen konular hosuma gidiyor. W@ EWE)
6) (7)
. o o 1@ B4 6)
17. Bu derste islenen konulart anlamak benim igin ¢ok 6nemlidir. © )
1)2)(3) (@) (5
18. Sinav sirasinda kalbimin hizli hizli attigin1 hissederim. W& @ E)
) (7)
e r .. L . 4 ME@EMEE
19. Bu derste 6gretilen becerileri ¢ok iyi yapabilecegimden eminim. © )
20 Dersin zorlugunu, 6gretmenini ve becerilerimi dikkate aldigimda, bu derste | (1) (2) (3) (4) (5)
. basarili olacagimi diigtinityorum. 6) (7)
OGRENME STRATEJILERI
’1 Bu derste verilen kaynaklari okurken, diisiincelerimi diizenlememe 1) 2 (3) 4) (5)
' yardimc1 olmasi i¢in konularin basliklarini ve alt bagliklarini ¢ikaririm. 6) (7)
” Ders sirasinda baska seyler diisiindiigiim i¢in genellikle 6nemli noktalar1 1) () (3) 4) (5)
' gdzden kagiririm. 6) (7)
. : MHE@EMEE)
23. Genellikle bu derse, konular1 bir bagkasina anlatarak ¢aligirim. © )
e N . ME@E@EE
24, Genellikle dikkatimi toplayabilecegim yerde dersime caligirim. ©) )
o Bu dersle ilgili kaynaklar1 okurken, kendime konuya odaklanmama 1) (@) (3) @) (5)
. yardimet olacak sorular sorarim. 6) (7)
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Bu derste sdylenen ya da bu dersle ilgili okudugum bilgilerin, dogru olup

D@ E) @& )

26.
olmadigini genellikle sorgularim. 6) (7)
S . MHE@EMEE)
27. Bu derse ¢aligirken konular1 kendi kendime tekrar ederim. © 0
28 Bu dersle ilgili herhangi bir sey okurken kafam karistiginda, okuduklarima @@ (3) @) (5
' doéner ve bu karigiklig1 gidermeye caligirim. 6) (7)
29 Bu derse ¢alisirken, okudugum bilgilerin ve derste tuttugum notlarin 1)) (3) @) (5
. iizerinden gecip en 6nemli noktalar1 bulmaya ¢aligirim. 6) (7)
. iy L . 1@ B4 6)
30. Bu derse ¢alismak i¢in ayirdigim zamani iyi degerlendiririm. © )
31 Ders kitaplarin1 anlamakta zorlandigimda, bu kitaplar1 okuma yontemimi 1) (2 (3) (4) (5)
' degistiririm. (6) (7)
2 Derste verilen 6devleri bitirmek i¢in siiftaki diger arkadaslarimla birlikte @@ 3) @) (5
. calismay1 denerim. 6) (7)
23 Bu derse calisirken, derste tuttugum notlar1 ve kitaplar tekrar tekrar 1) @) (3) @) (5
| okurum. (6) (7)
Derste ya da okudugum kitaplarda bir goriis, yorum ya da sonug
L . : 1@ 34 6)
34. verildiginde, bunlarin dogrulugunu destekleyen yeterli kanit olup © )
olmadigina karar vermeye ¢aligirim.
3 Bu derste yaptiklarimizdan hoslanmasam da derste basarili olmak igin ¢ok 1) @) (3) @) (5
' caligirim. 6) (7)
%6 Bu dersin konularini diizenlememe yardimct olmasi igin basit semalar, @@ 3) @) (B
. tablolar ya da sekiller ¢izerim. 6) (7)
37 Bu dersi galisirken, ¢alistigim konulari arkadaslarimla tartismak igin @)@ 3)4) (B
' genellikle zaman ayiririm. 6) (7)
38 Dersin konularini bir baglangi¢ noktasi olarak goriir ve bu konularla ilgili 1) (@) (3) 4) 5)
' kendi diisiincelerimi gelistirmeye ¢aligirim. 6) (7)
29 Bu derse ¢alisirken, ders notlari, kitaplar ve tartigmalar gibi farkli 1) @) (3) 4) (5)
. kaynaklardan edindigim bilgileri bir araya getiririm. 6) (7)
40 Yeni bir konuyu ayrintili ¢aligmadan dnce genellikle konularin nasil 1) (@) (3) @) (5)
. diizenlendigini gbzden gegiririm. 6) (7)
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Calistigim konuyu anlayip anlamadigimdan emin olmak i¢in kendi kendime

D@ E) @& )

41,
sorular sorarim. 6) (7)
2 Dersin gereklerine ve 6gretmenin 6gretme sekline uyacak bigimde ders @@ ?3) @) (5
' caligma yontemimi ayarlamaya ¢aligirim. 6) (7)
. - y o M@ E) @ E)
43. Ogretmenden iyi anlamadigim konular1 agiklamasini isterim. © )
" Bu dersteki 6nemli kavramlar: bana hatirlamasi i¢in anahtar kelimeleri @@ B) @) (B
' ezberlerim. 6) (7)
45 Bu derse ¢alisirken yalnizeca okuyup gegmek yerine, neyi 6grenmem 1) (2 (3) (4) (5)
' gerektigine karar vermeye ve konuyu diisiinmeye c¢alisirim. 6) (7)
46 Bu derste 6grendigim konuyla diger derslerdeki konular arasinda 1) (2 (3) (4) (5)
' olabildigince baglanti kurmaya caligirim. 6) (7)
47 Bu derse calisirken sinifta tuttugum notlar1 gézden gegirir ve onemli 1) @) (3) @) (5
. konularm baglik ve alt bashiklarini ¢ikaririm. 6) (7)
48 Bu dersle ilgili kitaplar1 okurken, 6nceden bildigim konularla baglantisini @@ 3) @) (B
. kurmaya ¢aligirim. 6) (7)
1)@ )@ 6)
49. Derslerime belli bir yerde ¢alisirim.
6) (7)
- Derste 6grendigim bilgilerle kendi diisiincelerim arasinda baglanti kurmaya | (1) (2) (3) (4) (5)
. caligmak hosuma gider. 6) (7)
- Bu derse ¢alisirken, derste tuttugum notlardan ve okudugum kaynaklardan @@ 3) @) (B
. konunun ana fikrini ¢ikaririm. 6) (7)
- Bu dersteki herhangi bir konuyu anlamadigim zaman, sinifimdaki bagka bir | (1) (2) (3) (4) (5)
' ogrenciden yardim isterim. 6) (7)
e3 Okudugum kitaplarla, derste 6grendigim kavramlar arasinda baglanti @@ (3) @) (5
. kurarak bu dersin konularini anlamaya c¢aligirim. 6) (7)
1H2)3)@) 6
54, Bu dersin 6devlerini zamaninda yaparim. L@ W E)
) (7)
- Bu dersle ilgili bir goriis okudugumda ya da duydugumda, bu goriisiin 1)) 3) @) (5
' alternatiflerini diigtiniirim. 6) (7)
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Bu ders i¢in 6nemli olabilecek noktalarin listesini ¢gikarir ve bu listeyi

D@ E) @& )

56. .
ezberlerim. 6) (7)
D2)B)@) 6
57. Bu derse diizenli olarak devam ederim. L@ " E)
) (7)
- Dersin konulari ilgimi ¢ekmese ve ¢ok anlamli gelmese bile, bu konularin @@ (3) @) (5
' tamamini bitirinceye kadar ¢aligirim. 6) (7)
5 Thtiyacim oldugunda yardim isteyebilecegim &grencileri belirlemeye 1)) (3) @) (5
. caligirim. 6) (7)
- y . 1)@ G #6)
60. Bu derse c¢alisirken iyi anlamadigim kavramlari belirlemeye galigirim. © )
61 Bu derse ¢alisirken, her asamada yapacaklarimi belirlemek i¢in kendime 1) (2 (3) (4) (5)
' hedefler koyarim. 6) (7)
6 Notlarimi tutarken bir karigiklik olursa daha sonra bu karigikligi mutlaka 1) @) (3) @) (5
' diizeltirim. (6) (7)
63 Kitaplardan edindigim bilgileri, anlatim ve tartisma gibi diger sinif 1) @) (3) @) (5
. etkinliklerinde de kullanmaya caligirim. 6) (7)

CALISMAMIZA KATILDIGINIZ iCIN TESEKKUR EDERIZ
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Ek-3 Giidiilenme ve Ogrenme Stratejileri Olcegi Normlari

6. Simif 6g1°encilel'inin GOSO Yiizdelik Normlari

Yiizdelikler
Olgek Faktor 10 | 20 | 30 | 40 | 50 | 60 | 70 | 80 | 90
Giidillenme | Deger 42 | 45 | 47 | 49 50 | 52 | 53 | 54 | 55
Beklenti 34 | 37 | 39 | 41 42 | 44 | 45 | 46 | 48
Duyussal 11| 13 | 15 16 18 19 | 21 | 23 | 25
Ogrenme Biligsel 80 | 88 | 94 | 100 | 104 | 109 | 114 | 118 | 123
Stratejileri Metabilissel 49 53 57 359 62 64 67 69 72
Kaynak Yonetimi 58 | 63 | 67 | 70 | 73 | 76 | 78 | 81 | 84
Tablo 2. 7. Simf (")grencilerinin GOSO Yiizdelik Normlar1
Yiizdelikler
Olgek Faktor 10 | 20 | 30 | 40 | 50 60 | 70 | 80 | 90
Giidillenme | Deger 39 | 43 | 46 | 48 | S0 | S1 | 52 | 53 | 55
Beklenti 32 | 35 | 38 | 40 | 41 | 43 | 44 | 46 | 48
Duyussal 10 | 12| 14 15 | 17 | 18 | 20 | 22 | 25
Ogrenme Biligsel 75 | 83 | 8 | 95 | 100 | 104 | 109 | 114 | 120
Stratejileri | Metabilissel 46 51 55 58 60 63 66 68 71
Kaynak Yonetimi 54 | 60 | 64 | 67 | 70 | 73 | 76 | 79 | 83
8. Simf 6g1'encilel'inin GOSO Yiizdelik Normlar
Yiizdelikler
Olcek Faktor 10 | 20 [ 30 | 40 50 | 60 | 70 | 80 | 90
Giidillenme | Deger 38 2 | 4 | 47 48 50 | 51 53 | 55
Beklenti 30 34 | 37 | 39 40 | 42 | 44 | 45 | 47
Duyussal 10 12 | 14 | 16 17 | 19 | 21 | 23 | 26
Ogrenme Biligsel 72 80 | 8 | 92 97 | 102 | 106 | 112 | 119
Stratejileri Metabilissel 44 49 53 56 39 62 64 67 71
Kaynak Yonetimi 52 57 | 61 | 65 68 | 71 | 74 | 77 | 81
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Ek-4 GOSO Faktor Ve Alt Faktorlerine Iliskin Aciklamalar

Giidiilenme Faktorleri

Ilk ii¢ dlgek, dersle ilgili giidiilenmeniz, okulda basarili olma konusundaki giiveniniz ve siav

olma konusundaki kayginiz ile ilgilidir.

1.Ana Bilesen: Deger Bu ana bilesen, hedeflerinizi ne derecede yonlendirdiginizi ve

derslerinize verdiginiz deger/6nem ile ilgilidir.

Sizin Puanimniz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Dersleriniz igin calisirken ilginizi ¢eken konularm neler oldugunu, ilginizi
cekmeyen konularin ise neler oldugu ve nedenlerini diisiinmeniz 6nerilmektedir. Ciinkii ilginizi
ceken konulara daha fazla onem ve deger verme yoneliminiz sonucunda bu konulardaki
basarilariniz yiliksek olacaktir. Ders ¢aligirken hem sizin hem de ¢evrenizin belirledigi kosullari

dikkate alarak hedefler belirlemeniz onerilmektedir.

1.1.Deger: i¢csel Hedef Yonelimi O derste islenen materyale ne kadar ilgi duydugunuzun
Olciilmesidir. Yiiksek puan, ders konusunu sevdiginiz ve bu dersin kapsadigi alana ¢ok ilgili

oldugunuz anlamina gelmektedir.
Sizin Puaniniz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Ders kitabindaki igerik tablosuna goz gezdirin ya da ders programina bir goz atin ve

en ¢ok ilginizi ¢eken ii¢ konu ve en az ilginizi ¢eken ii¢ konuya dair bir liste yapin. Bu konulara

ozellikle dikkatinizi verin. En ilgi ¢ekici ii¢ konuyu bu kadar ¢ok sevmenizi saglayan nedir?
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Diger li¢ konuyu ilgi ¢ekici kilmayan nedir? En cok ilgi ¢eken {i¢ konunun herhangi bir
Ozelligini en az ilgi ¢eken ili¢ konuda bulabiliyor musunuz? En ilgi ¢ekici tic konuyu bu kadar
sevmenizi saglayanin ne oldugunu belirleyebilirseniz, bulduklarimizi en az ilgi ¢ekici {i¢

konuya uygulayabilirsiniz ve belki de ilgi ¢ekici olmayan konular1 daha ilging bulabilirsiniz.

1.2.Deger: Gorev Degeri Bu faktor, okulunuzdaki derslerdeki gorevleri (6devleri) ilging,

onemli ve faydali gérme derecenizi 6l¢mektedir.
Sizin Puaniniz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Bazi insanlar okullarindaki derslere digerlerinden daha fazla dnem verir. Bu faktorde
yiiksek bir puana sahip olmak, derslerin faydali ve 6nemli oldugunu diisiindiigliniizii gdsterir.
Bu faktorde yiiksek bir puana sahip olmak, okul Odevlerine daha aktif katilim ile
iliskilendirilmektedir. Diger bir deyisle, bir seyin 6nemli oldugunu diisiiniirseniz, onunla ilgili
daha fazla ¢alisma ihtimaliniz daha yiiksektir. Aldiginiz her ders i¢in bu sorular1 kendinize
sorun. Ornegin, matematik dersi kariyer hedeflerinize daha fazla uydugu i¢in, matematik dersi

ile ilgili 6devin degerinin veya dneminin Ingilizce dersinden yiiksek oldugunu diisiinebilirsiniz.

2.Ana Bilesen: Beklenti Dersteki potansiyel basariniza dair algilarinizin ve dersin igerigini
anlama konusunda kendinize giiveninizin Olgiilmesidir. Yiiksek puan, derste basarili
olacaginiz1 diisiindiigiiniizii ve ders materyaline hakim olabileceginiz konusunda kendinize

glivendiginizi gosterir.
Sizin Puaniniz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :
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Oneriler: Bir derste verilen 6dev ile ilgili mevcut yaklasiminizi farkli bakis acilarryla
degerlendirin. Ornegin, kendi bakis aginizla, kendi yaklasimimizin etkili ve yetersiz yanlarii

tanimlayin. Daha sonra bir sinif arkadasinizin, yaklagiminizi nasil degerlendirecegini 97

diisiiniin. Verilen bir 6devi ele alis seklinizi analiz ederek, neyi dogru, neyi yanlis yaptiginizi
anlayabilirsiniz ve yaklasimmizi degistirebilirsiniz. Ogrenme seklinizi, yani neyin ise yaradigini,
neyin yaramadigin1 daha iyi anlamaniz, derste basarili olma konusundaki giiveninizi artirmaya

yardimeci1 olabilir.

2.1. Beklenti: Ozyeterlilik Algis1 Bu faktor, basari ile ilgili beklentileriniz ve yeteneginiz ile ilgili

diistinceleriniz ile ilgilidir.

Sizin Puanimiz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Bir 6grenci olarak kendinize giiveniyor musunuz? Okulunuzda, simfta {istiin basar
yakalayabileceginize inaniyor musunuz? Yoksa kendinize giiveniniz yok mu? Konu, okulda
basarili olmak olunca kendinizle ilgili kuskularinmiz var mu? Ozyeterlilik, basar1 ile ilgili
beklentileriniz ve yeteneginiz ile ilgili diisiinceleriniz ile ilgilidir. Bu faktorde yiiksek puaninizin
olmasi, basarinizla ilgili beklentilerinizin yiiksek oldugunu ve iistiin basar1 yakalamada kendinizi
yeterli gordiigliniizii gostermektedir. Diisiik puan ise, basarisiz olmay1 beklediginize ve kendinizi

okulda basarili olmaya yeterli gérmediginize isaret edebilir.

2.2. Beklenti: Ogrenme Kontrolii Inanc1 Bu faktor, okulda ¢ok calismanin olumlu sonuglar

olacagina ne derece inandiginizi dlger.

Sizin Puaniniz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :
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Oneriler: Bu faktorde yiiksek bir puanmiz varsa, ¢ok calismanmn okulda ne kadar basarili
olacaginiza etki edecegine inamiyorsunuzdur. Diger bir deyisle, kontrolle ilgili inanglariniz fazladir.
Bu faktorde diisiik puaniniz olmasi, ¢ok c¢alismanin okulda ne kadar basarili olacaginiza etki
etmeyecegine inandigimizi gosterir. Diger bir deyisle, kontrolle ilgili inanglariniz azdir. Bu neden
onemlidir? Arastirmamiz ve bagka arastirmalar, 6grenmeniz iizerinde kontroliiniiziin fazla
olduguna inanirsaniz ve bu nedenle, hareketlerinizin sonuglari i¢in ¢ok fazla sorumluluk alirsaniz,

muhtemelen daha etkili bir 6grenci oldugunuzu gostermektedir.

2.Ana Bilesen: Duyussal (Sinav Kaygisi) Sinavlar konusunda ne kadar endise duydugunuzun ve
bir sinav olurken dikkat dagitic1 diisiincelerin ne kadar siklikla akliniza geldiginin 6l¢iilmesidir.

Diger 6l¢eklerin aksine, burada yiiksek puan, sinavlar esnasinda kaygili oldugunuzu gosterir.

Sizin Puanimz :
Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Daha iyi calisma becerileri gelistirmek genellikle kaygiy1 azaltir. Derse iyi hazirlanin ve
verilen Odevleri zamaninda bitirmeye calisin. Bir seyleri yapmay1 ya da bir sinava hazirlanmay1
son dakikaya birakmamaya ¢aligin. Bunu uygulamak, sinav zamaninda giiveninizi yerine getirmeye
yardimci olacaktir ve umuyoruz ki sinav kaygisini azaltacaktir. Bir sinav olurken, bir seferde bir
madde iizerine yogunlasin ve eger bir soruda takildiysaniz, devam edin ve o soruya daha sonra geri
doniin. Iyi hazirlandigimzi kendinize hatirlatin ve bazi sorulara cevap veremezseniz, sorun degil,

yine de digerlerini cevaplayabilirsiniz.

OGRENME STRATEJILERI FAKTORLERI: Geriye kalan alt: 6lgek, bu derste kullandiginizi

bildirdiginiz farkli caligma becerileri ve 6grenme stratejileri ile ilgilidir.

1.Ana Bilesen: Bilissel Stratejiler Bu ana faktor, ders notlarini ve dersle ilgili okuma pargalarini

ogrenirken ne tiir stratejiler kullandiginiz ile ilgilidir.

Sizin Puaniniz :

Alt %30 :
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Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Dersteki onemli terimleri ve konulari listeleyebilir, bunlar sesli bir sekilde tekrar
edebilir, sanki 6gretmenmissiniz gibi konuyu kendinize anlatabilir, konunun 6zetini ¢ikarabilir,
konuda gecen kavramlar arasi iligkileri sekiller ile gosterebilir veya konunun yasamin hangi

alanlarinda yer aldig tizerine diisiinebilirsiniz.

1.1.Bilissel Strateji: Yineleme Bu dlcek, ders notlarini ve dersle ilgili okuma pargalarini tekrar
okumak ve anahtar kelimelere ve kavramlara iligkin listeleri ezberlemek gibi ¢alisma stratejilerini

ne siklikla kullandiginiza dair bir 6lgektir.
Sizin Puanminiz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Dersteki 6nemli terimleri ve konulari listeleyin. Bunlar1 tanimlayin ve sesli bir sekilde
tekrar edin. Bu listeyi, birbiri ile yakindan iligkili terimlerden olusan, daha kiigiik listelere ayirin.
Bu listeleri hatirlamaniza yardimci olmasi i¢in simgeler ya da uyaklar yaratin. Hatirlamanizi

6l¢menize yardimci olmasi i¢in sinava iliskin maddeler iiretin.

1.2. Biligsel Strateji: Ayrintilandirma Bu 6lcek, ders kitaplarinizda okudugunuz materyali ne
siklikla o6zetleme ya da yeniden ifade etme (kendi sozciiklerinizle ifade etme) girisiminde
bulundugunuzu ve materyali, 6nceden bildiginiz ya da Ogrendiginiz materyalle ne siklikla
iliskilendirmeye calistiginizi yansitmaktadir. Yiiksek puan, bu stratejileri oldukea sik kullandiginizi

gosterir. Bu stratejiler, tekrar etme stratejilerine gore genellikle daha iyi bir performans saglar.
Sizin Puanimz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Onemli bilgileri yeniden ifade edin ve dzetleyin. Derste islenen ya da 6dev verilen

okuma parcasinda bulunan materyali tamimlarken kendi sozciiklerinizi kullamin. Ogretmen
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sizmigsiniz ve konuyu 6grencilere agiklamaya c¢alistyormussunuz gibi davranin! Her konunun
birbiri ile ne sekilde iliskili oldugunu anlamaya calisin. Derste duyduklariniz, tartismada

konustuklariniz, kitapta okuduklariniz arasindaki baglantilar nedir?

1.3. Bilissel Strateji: Diizenleme Bu faktor, okuduklarinizin ana fikirlerini bulma yeteneginiz ile
birlikte, bu derste 6grenmeniz gerekenleri organize etme ve bir araya getirme konusundaki

girisimleriniz ile ilgilidir.

Sizin Puanimiz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Ders materyalinin taslagini ¢ikarin ve metin ile ders anlatiminin nerelerde ortiisiip
nerelerde ortlismedigini belirleyin. Bunu yapmak, iki farkli baglamda sunulan fikirler arasinda
baglantilar olusturmaniz agisindan baslangi¢ noktasi olacaktir. Akis semasi ya da agag¢ diyagrami
gibi bir sey, farkli fikirlerin nasil “birbiri ile uyumlu oldugunu” anlamaya calisma konusunda

genellikle ¢ok faydalidir.

1.4. Biligsel Strateji: Elestirel Diisiinme Stratejileri Bu faktor, bilginin esnek ve anlamli bir

bi¢cimde kullanilmasi ile ilgilidir.

Sizin Puanimiz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Birgok Ogretmeniniz, size, bir arastirma yazarken ya da kisa cevapli sorulari
cevaplarken “elestirel diistinmeyi” sergilemenizi istediklerini sdyleyeceklerdir. Bu terim ne anlama

gelmektedir? Ogrenme ile baslayalim. Ogrenmeyi, yeni bilginin kazanmlmasi olarak diisiinmek
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faydalidir. Simdi, diisiinme. Diislinme, esnek ve anlamli yollarla kazandiginiz bilgiyi kullanabilme
yetenegidir. Elestirel diistinme ve sadece diistinme arasinda farklilik var midir? Aslinda yok.
Diisiinme ve elestirel diistinme terimlerini birbirleri ile degistirilebilir. Her ikisi de bilginin esnek
ve anlamli sekilde kullanilabilmesi yetenegi ile ilgilidir. Bu becerinin birgok bigimi olabilir. Sinifta
ogrendiginizi glinliik yasama nasil uygulandigini anlamaya ¢alisiyorsaniz elestirel diistiniiyorsunuz
diyebiliriz. Sinifta duydugunuz ya da bir kitapta okudugunuz tartismalarin ya da onerilerin giiglii
ya da zayif yanlarin1 anlamak igin lizerinde diislinliyorsaniz gene elestirel diisiinliyorsunuz
diyebiliriz.

2.Ana Bilesen: Metabilissel Okul 6devlerinizi yaparken, ne okudugunuzu ya da neye calistiginizi
ne siklikla diisiindiigiiniiziin 6lgiilmesidir. Ornegin, okurken dikkatinizi izler misiniz ya da siklikla
ders kitabinizdan 10 sayfa okudugunuzun ve higbir sey hatirlamadiginizin farkina mi varirsiniz?
Zor bir sey okurken, okuma hizinmizi, gazete okudugunuz hiz ile karsilastirildiginda, ayarlar
misiniz? Yiksek puan, c¢aligmanizi planlamaya calistiginizi ve ders materyalini anlayip

anlamadiginizi kontrol ettiginizi gosterir.

Sizin Puanimz :
Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Okuma materyalinin nasil organize edildigine bakmaya baslamadan 6nce, materyale bir
gdz gezdirin. Igerigin birbiri ile ne sekilde iliskili oldugu konusunda bir fikir vermesi acisindan,
metindeki bagliklara ve alt bagliklara bakin. Okurken, okudugunuz paragrafla ilgili kendi kendinize
sorular sorun ve kitabin ya da not defterinin kenarindaki bosluklara anahtar kelimeleri hizlica yazin.
Hangi kavramlari iyi anlamadiginiz1 belirlemeye calisin. Bu yontem baglangigta daha uzun siirse
de, okudugunuzu anlama olasiliginiz daha yiiksektir. Bu da, daha sonra sinava ¢aligirken zamandan

kazanmanizi saglar. 102

2.Ana Bilesen: Kaynak Yonetimi Bu faktor, elinizdeki araglar1 ne kadar iyi kullandiginizi,

ortam, insan ve ¢aba gibi farkli kaynaklarimiz1 akillica kullanip kullanmadiginiz1 gostermektedir.
Sizin Puaniniz :
Alt %30 :

Orta %40 :

132



Ust %30 :

Oneriler: Calisma ortaminizi ve ¢aligma zamanlarinizi diizenlemek daha iyi ve verimli
calismaniza yardimei olacaktir. Zor bir 6devinizi yaparken bile 6devinizi bitirme ve 6grenme
kararliliginiz1 stirdiirmeniz ve bu siiregte arkadaglariizdan, 6gretmenlerinizden veya ailenizden

gerektigi durumlarda yardim isteminiz 6nerilmektedir.

3.1. Kaynak Yonetimi: Zaman ve Calisma Ortam Bu 6l¢ek, zamaninizi ve programinizi ne
kadar iyi yonettiginiz ve ¢alismak icin bir yeri nasil kullandiginiza iliskin 6l¢timdiir. Yiiksek
puan, programinizi yonetmek i¢in bir yonteminizin oldugunu ve okul ddevinizi bitirebileceginiz

bir yerde calismaya 6zen gosterdiginiz anlamina gelmektedir.
Sizin Puanminiz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Bir hafta boyunca ¢alisma igin ayrilan zamanlarda ne yaptigimizi izleyin. Her bir
calisma zaman dilimine iliskin hedeflerinizi yazin ve daha sonra bu ¢alisma araliginda gergekte
ne basardiginizi yazin. Haftanin bitiminde bu cetveli analiz edin. Calistiginiz yeri ya da ¢alisma
i¢in ayrilan zamanlari_ya da birlikte calistigimz kisiyi degistirmek isteyebilirsiniz. Isinize en ¢ok

yarayacak bir ¢aligma programi olusturmaya calisin. 103

3.2. Kaynak Yonetimi: Caba Yonetimi (Kendi kendine ¢cabalama) Bu faktor, zor oldugunda
bile, okul ddevinizle ilgili ¢aba gosterme konusundaki istekliliginiz ile ilgilidir. Yiiksek puan,

calisma konusunda ¢aba gosterdiginizi ve gayret sarf ettiginizi gosterir.

Sizin Puanimniz :
Alt %30 :
Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Calismaktansa agirdan aldigimz fark ettiginiz konularin listesini tutun. Bu konulari
diger o6grencilerle tartisarak, onlar1 neden ertelediginizi analiz etmeye ¢aligin. Onlarla konusmak,
materyale calismay1 ertelemek yerine, daha hizli harekete ge¢menize yardimei olabilecek bir

yaklagimi g6z ontlinde tutmanizi saglayabilir.
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3.3. Kaynak Yonetimi: Akran Is birligi Bu faktor, calismalarmizda gruplar halinde

arkadaglarinizla birlikte ne derecede is birligi iginde ¢alistiginiz1 géstermektedir.

Sizin Puanimz :
Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Arkadaslariniz ile calismanizin birgok avantaji olabilir. Birincisi bilgileri bir araya
getirmenizi saglar. Birincisi, bilgileri bir araya getirmenizi saglar. Bir test i¢in baska insanlarla
birlikte galisiyorsaniz, materyalin birazini bilebilirsiniz; ancak hepsini degil. Iyi bilmediginiz
konulari, grubunuzdan biri iyi anlanus olabilir. kincisi, daha zor materyalin bir kismin1 “etraflica
konusmaniza” olanak saglar. Ayrica bir seyi bir baskasina agiklamak, kavramanizi gelistirmek
konusunda cok etkili bir yoldur. Uciinciisii, birlikte ¢alistiginiz insanlar1 severseniz, birlikte
calismak daha eglenceli hale gelecektir. Gruplar halinde ¢aligmanin bir dezavantaji olabilir.
Arkadaglarimizla grup ¢alismasi yaparken ¢alismak yerine zaman harcadigimiz durumlara dikkat

ediniz. 104

3.4. Kaynak Yonetimi: Yardim Arama Bu faktor, ulasabileceginiz, daha yeterli insan

kaynaklarini ne derece iyi kullandiginiz1 6lger.
Sizin Puanimz :

Alt %30 :

Orta %40 :

Ust %30 :

Oneriler: Derste bir seyi anlamadigimzda ne yaparsimz? Vazgegip, asla 6grenemeyeceginizi mi
varsayarsiiz? Arastirmak ve anlamak i¢in ¢ok mu ¢aligirsiniz? Anlamaniza yardim etmesi igin
arkadaslariniz, 6gretim asistaniniz ya da profesoriiniiz gibi gerekli kaynaklar m1 bulmaya
calisirsiniz? Vazgecmemeniz sizin i¢in yararli olacaktir. Zor bir 6dev konusunda azmetmeniz
gerekmektedir. Ancak, gerektiginde yardim aramak konusunda da sdylenecek bir sey vardir. lyi
ogrenciler bir seyi bilmediklerinde bunu bilirler ve bu nedenle onlara yardim edebilecek biri ile

baglanti1 kurabilirler.
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EK-5 INTIHAL RAPORU

ORTAOKUL OGRENCILERIYLE YURUTULEN PROJE TABANLI
OGRETIME DAYALI DERS DISI TUBITAK EGZERSIZLERININ
BILIMSEL SUREC BECERILERINE VE GUDULENME
DUZEYLERINE ETKILERININ INCELENMESI

ORIJINALLIK RAPORU

w171 .8 %9

BENZERLIK ENDEKSI INTERNET KAYNAKLARI  YAYINLAR

%k

OGRENCI ODEVLERI

BIRINCIL KAYNAKLAR

H

acikbilim.yok.gov.tr

internet Kaynag

%3

&

openaccess.hacettepe.edu.tr:8080

internet Kaynag

% 1

Submitted to Marmara University

Ogrenci Odevi

% 1

B B

openaccess.hacettepe.edu.tr

internet Kaynag

% 1

&l

dergipark.org.tr

internet Kaynag

% 1

wWWwWWw.j-humansciences.com

E Internet KJaynag| <% 1
doczz.biz.tr

Internet Kaynag <% 1

E Submitted to Ahi Evran Aniversitesi < 1
Ogrenci Odevi %
egitim.sakarya.edu.tr

E I'ngmet Kaynagi Y <%1
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Fatih ELIBOL

Dogum Yeri ve Tarihi:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi: Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans Ogrenimi: Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Fen Bilgisi Egitimi

Yabana Dil: Ingilizce

Tletisim
E-Posta Adresi:

Tarih:
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BILDIRIM
Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi c¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Akdeniz

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
L] Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.
[0 Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.

Tezimin/Raporumun ...... yil siireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu siirenin sonunda
uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami her yerden erisime

agilabilir.

Agustos, 2024
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OLCEK iZINLERI

fatih elibol Sy 85 2
Kime: 25.10.2022 Sal 19:08

Merhaba Biilent AYDOGDU Hocam;

Akdeniz Universitesi Fen Bilgisi Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim.
2012 yilinda siz ve arkadaslariniz tarafindan gelistirmis oldugunuz ilkégretim dgrencilerine yénelik
Bilimsel Stireg Becerileri Olcegi'ni "Proje Tabanh Ogretime Dayali Ders Disi TUBITAK Egzersizlerinin

Ortaokul Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve Fene Karst Giidiilenmelerine Etkisi" adli yiiksek lisans
tezimde izninizle kullanmak istiyorum.

Saygilarimla;

Fatih ELIBOL
Bulent Aydogdu -
Kime: Siz 25.10.2022 Sal 19:19

Fatih bey merhaba, ilgili 6l¢edi calismanizda kullanabilirsiniz, iyi calismalar.

Prof. Dr. Bulent AYDOGDU
Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakultesi

Fen Bilaisi Egitimi ABD

Prof. Dr. Bulent AYDOGDU
Afyon Kocatepe University
Faculty of Education

Department of Science Education
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fatih elibol S & ~

Kime: 25.10.2022 Sal 18:56

Merhaba Sener BUYUKOZTURK Hocam;

Akdeniz Universitesi Fen Bilgisi Egitimi alaninda tezli yiiksek lisans yapmaktayim.

MEB Destekli TUBITAK SOBAG 104K097 Nolu Projede son seklini vermis oldugunuz Giidillenme ve
Ogrenme Stratejileri Olgegi'ni "Proje Tabanl Ogretime Dayali Ders Dist TUBITAK Egzersizlerinin Ortaokul
Ogrencilerinin Bilimsel Stireg Becerilerine ve Fene Karst Giidiilenmelerine Etkisi" adli yiiksek lisans tezimde
izninizle kullanmak istiyorum.

Saygilarimla;

Fatih ELIBOL

Ozcan Erkan Akgun i B
Kime: Siz 9.11.2022 Car 05:55

2. MsLQK12.zip
= 3MB

Merhaba Fatih Bey,

Olcek formu ve gerekli olabilecek bazi bilgilerin yer aldigi belgeler ektedir.
Olcegimizi bilimsel calismalarinizda kullanmanizdan mutluluk duyariz.

lyi calismalar dileriz.

Ozcan E. Akgiin

(Ekip adina)

On Wed, Oct 26, 2022 at 8:48 AM Sener Buyukozturk wrote:

W o
o

—————————— Yoénlendirilen ileti ---------
Gonderen: fatih elibol
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ETiK KURUL iZNi

Evrak Tarih ve Sayisi: 21.12.2022-534194
T.C

~ B S UFAUUJCS 2 ~

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayimn Etigi Kurulu
KURUL KARARI

TOPLANTI TARIHI :20.12.2022
TOPLANTI SAYISI 122
KARAR SAYISI 1 472

Universitemiz Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boéliimil 6gretim
iiyesi Do¢. Dr. Esme HACIEMINOGLUTMun damgmanhgim, Fatih ELIBOLun
arastirmaciligim tstlendigi, "Ortaokul Ogrencileriyie Yiiriitiilen Proje Tabanli Ogretime Dayal:
Ders Disi Tiibitak Egzersizlerinin Etkilerinin Incelenmesi” konulu ¢alismamn, fikri hukuki ve
telif haklan bakimindan metot ve Slgegine iligkin sorumlulugun bagvurucuya ait olmak tizere,
proje stiresince uygulanmasinin etik olarak uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.

Prof. Dr. Hilmi DEMIRKAYA

Kurul Bagkam
Baskan Baskan Yrd. Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Hilmi DEMIRKAY A Sibel MEHTER AYKIN Ebru iCIGEN
Uye Uye Uye
Prof. Dr. Prof. Dr. Prof. Dr.
Nursen ADAK Sibel PASAOGLU YONDEM Taner KORKUT
Uye
Prof. Dr.

Gokhan AKYUZ
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