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OZET

ORTAOKUL OGRETMENLERININ OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINA
ILISKIN GORUSLERI

TEMIZ, Murat

Yiiksek Lisans, indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Emine KACMAZOGLU

Temmuz-2025, xv + 148 sayfa

Giderek karmasiklasan krizler, dijitallesen ve bilgi bombardimani altindaki bir
diinyada yasam siiren yirmi birinci yiizyil bireyinin 6grenme ¢evresi ve siireci, zaman ve
mekandan bagimsizdir. Ogrenme, biiyiik ¢ogunlukla okul dist mekanlar olmak iizere
hayatin her alaninda gerceklesmektedir. Krizlerle miicadele edebilmek, artan bilgi
yogunlugunu etkin bir sekilde yonetebilmek, bireyleri ve toplumlar1 daha direncli ve
gelecege hazir hale getirebilmek, 6grenme siireclerinin yliksek kalitede yonetilmesi ile
miimkiindiir. Okul dis1 6grenme, resmi okul ortamlarmin disinda ama onu destekleyici,
Ogrenenler icin bir dizi beceri ve yeterliligi gelistirmek iizere tasarlanmis planl,
yapilandirilmis, kisisel ve sosyal egitim programlarini ve siireglerini ifade eder. Bu
arastirmanin amaci, farkli sosyoekonomik ¢evrelerde ve farkli branslarda gorev yapan
Ogretmenlerin, okul dis1 68renme ortamlarnn hakkindaki goriis ve deneyimlerini
belirlemek, 6gretmenlerin bu deneyimlerine dayali olarak okul dis1 6grenme ortamlarini
formal egitimin biitiinsel bir parcasi haline nasil getirilebilecegini belirlemektir.
Aragtirmanin yontemi, nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik (olgubilim)
desenidir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Mersin ilinde, 2024-2025 egitim-0gretim
yilinda gorev yapan 39 ortaokul 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Katilimcilara 6l¢iit 6rnekleme ve kartopu ornekleme
yontemi ile ulagilmistir. Goriismeler, katilimeilarin uygun gordiigii zaman ve ortamlarda
(yliz yiize veya cevrimigi) gerceklestirilmistir. Toplanan veriler, nitel veri analiz
yontemlerinden igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Ogretmenler, okul dis1 ortamlardaki

planli 6grenme siirecinin, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerine



katki sagladigi, daha etkili, kalici, baglam temelli O6grenmelerin gergeklestigini
vurgulamiglardir. Ayrica okul dig1 6grenmenin dgrencilerin is birligini, 6zgiivenlerini ve
motivasyonlarini gelistirdigine, dogay1, kiiltiirlerini, tarihlerini 6grenme ve tanimalarina
olanak sagladigim ifade etmislerdir. Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik dgrenciler
icin okul dis1 6grenmenin bu agidan biiylik imkanlar yarattigini belirtmislerdir. Ancak
okul dis1 O0grenme ortamlarinin formal egitim silireci ile biitiinlestirilmesinde
(entegrasyonunda) ekonomik, lojistik, bilirokratik ve zamansal bir ¢ok sinirliliklar1 ve
zorluklarinin bulundugunu da vurgulamislardir. Ogretmenlerin goriis ve deneyimlerine
dayali olarak elde ettigimiz bulgulardan, okul dis1 6grenme ortamlarin 6rgiin egitim
stireci icinde mutlaka yer almas1 gerektigine, bu uygulamalarin bireysel inisiyatiflerin
Otesinde kurumsal ve standart bir ¢ergeveye oturtulmasi ve disiplinler arasi bir yaklasimla

planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerektigini 6nerebiliriz.

Anahtar Sozciikler: Okul Dis1 Ogrenme, Ortaokul, Ogretmen, Doga.
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ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ OPINIONS ON OUT-OF-SCHOOL
LEARNING ENVIRONMENTS

TEMIZ, Murat

Master’s Degree, Inonu University, Institute of Education
Mathematics and Science Department
Science Education Department

Advisor: Asst. Prof. Emine KACMAZOGLU

July-2025, xv + 148 pages

The learning environment and process of the twenty-first century individual, who
lives in a world of increasingly complex crises, digitalization and information
bombardment, is independent of time and space. Learning occurs in every aspect of life,
largely in spaces outside of school. Overcoming crises, effectively managing the
increasing density of information, and making individuals and societies more resilient
and fit for the future are all possible through high-quality management of learning
processes. Out-of-school learning refers to planned, structured, personal, and social
education programs and processes designed to develop a range of skills and competencies
in learners, taking place outside of formal school settings but supporting the formal
schooling process. The purpose of this research is to determine the opinions and
experiences of teachers from different branches, working in schools with diverse
socioeconomic structures, regarding out-of-school learning environments. Based on these
experiences of teachers, it is to determine how out-of-school learning environments can
be made an integral part of formal education. The research method is a phenomenological
design, a qualitative research method. The study group consisted of 39 middle school
teachers working in Mersin province during the 2024-2025 academic year. Data were
collected using a semi-structured interview form. Participants were reached using
criterion sampling and snowball sampling methods. Interviews were conducted at times
and locations (face-to-face or online) convenient for the participants. The collected data
was analyzed using content analysis, a qualitative data analysis method. Teachers

emphasized that the planned learning process in out-of-school environments contributes

Vil



to students' cognitive, affective, and psychomotor development, resulting in more
effective, lasting, and context-based learning. They also stated that out-of-school learning
enhances students' cooperation, self-confidence, and motivation, and allows them to learn
about and appreciate nature, their culture, and their history. They stated that out-of-school
learning creates great opportunities in this regard, especially for students with low
socioeconomic status. However, they emphasized that integrating out-of-school learning
environments into formal education presents numerous economic, logistical,
bureaucratic, and temporal limitations and challenges. Based on the findings we obtained
from teachers' opinions and experiences, we can recommend that out-of-school learning
environments must be integrated into the formal education process. These practices
should go beyond individual initiatives, be embedded within an institutional and
standardized framework, and be planned and implemented with an interdisciplinary

approach.

Keywords: Out-of-School Learning, Middle School, Teacher, Nature
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanoglu bugiin ulasmis oldugu gelismislik diizeyini, yasami boyunca devam
eden, aktif bir 6grenme siireci igerisinde olmasina bor¢ludur. Bu 6grenme siireci, egitim
sayesinde, hizl1 ve siirekli degisen, gelisen ¢evresine adaptasyonunu saglayabilmesini
kolaylagtirmistir. Egitimin amaci, bireylerin bilgi, beceri ve olumlu tutumlarini
gelistirerek, cagin gerektirdigi niteliklerle donanimli olmalarin1 saglamak ve bdylece

bireysel ve toplumsal yasamlarini kolaylastirmaktir.

Gegmiste egitim denilince, belli bir zaman diliminde kisilere egitim veren resmi
egitim kurumlari, yani okullar akla gelirdi. Bu okullarda kazandirilan bilgi ve beceriler,
bir kisinin 6miir boyu kullanabilecegi yeterlikteydi. Bu egitim sisteminde, giinlimiizden
ziyade gecmise odaklanmasi, toplumsal gelismeleri uygulamaya koyma konusunda
yetersiz kalmasi, 6gretmenin merkezde olup 6grencinin pasif kalmasi, sinif ortaminda tek
diize yapilan egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogrencilerin bireysel O6grenme hizi
farkliliklarinin dikkate alinmamasi gibi geleneksel uygulamalar s6z konusuydu. Ayni
zamanda 6grencilerin iletisim, is birligi ve problem ¢6zme becerilerini de yeterince
desteklememekteydi (Onur, 1994; Johnson ve Johnson, 1999). Kisacasi, geleneksel
egitim sistemi, aligilagelen yontemlerle kolay uygulanma ve az zamanda c¢ok bilgi
aktarabilme gibi avantajlara sahip olsa da giliniimiiziin degisen kosullar1 ve 6grenme

ihtiyaclarina cevap verememektedir.

Glinlimiiz insan toplumunun kars1 karsiya oldugu en ciddi zorluklar, cogu zaman
birbirini karsilikli olarak besleyen karmasik, sistemsel sorunlardir. insan tiiriiniin en
belirgin karakteristigi, biyolojik 6zelliklerinden ¢ok, varolusunu kolaylastiran araglar
gelistirebilme ve kullanma yetenegidir. Insanlik tarihi boyunca gelistirilen alet, materyal
ve makineler, giiniimiiz toplumunda bilgi paylagimimi ve iletisimi kolaylastiran dijital
araclar ve bilimsel gelismeler sayesinde Doga’y1 ve Doga’nin isleyisini saglayan siirecleri
bir nebze de olsa kontrolii altina almay1 basarmis bulunmaktadir. Ama ayni araglari
bilingsizce, amaclar1 disinda kullanilmasi durumunda pek cok sorunla da yiiz yiize

kalinmaktadir: Bilgisayar, tablet, akilli telefonlar gibi internete bagli cihazlar, tiim



diinyadaki bilgileri aninda avuglarmin ic¢ine getirdigi gibi, ayni araglar yalan, yanls,
yaniltict bilgilere de ayn1 hiz ve kolaylikla ulasilmasini da saglamaktadir (Stokken ve
Bgrsen, 2020). Doga’nin yapisini kolayca degistirebilen araglar, bir taraftan yasamini
kolaylagtirirken diger taraftan dogal kaynaklarin tahrip edilmesine neden olmaktadir. Bu
sorunlar ve diger ¢evresel siirdiiriilebilirlik krizlerinin kokeninde insan tutum ve
davranislar1 yer almaktadir. Ustelik niifusun kentsel alanlarda yogunlasmasi ve bilgi ve
iletisim teknolojileri, insanlarin dogadan uzaklagmasina, duyarsizlasmasina ve dogaya
kars1 yabancilagmasina neden olmustur (Ahuja, 2022; Earthwatch Education, 2024;
Jancarikova vd., 2020).

Benzer durum egitim ve o6grenme siire¢lerinde de karsimiza c¢ikmaktadir.
Teknolojik gelismeler ve toplumsal degisimler, 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini da
etkilemistir. Akilli cihazlar ve internet, bilgiye ulasmada biiyiik kolaylik saglasa da yanlis
kullanim1 sorunlara yol agabilirken, dogru kullanildiginda ise 6grenmeyi eglenceli ve
kalic1 hale getirip; oyunlagtirma, gorsellestirme ve sanal simiilasyonlarla karmagik
konular1 anlasilir kilmaktadir. Ayrica uzaktan egitim sayesinde 68renme, beklenmedik
engellere takilmadan siirebilir. (Prensky, 2001). Ogrenme icerigine grenci istedigi
zamanda ulagabilme alternatifine sahip oldugu ve farkli uygulamalarda istedigi kadar
tekrar yapabilme oOzelligine sahip oldugu i¢in Ogrenmeyi bireysellestirebilmektedir
(Siemens, 2004). Giiniimiizde Ogrenciler, karsilagtiklar1 sorunlarin ¢dziimiine aninda
ulasabilme kolayligina ve imkanlarina sahiptir. Ancak 6zellikle kiiciik yastakiler, elestirel
diistinme ve analiz becerileri yeterince gelismedigi i¢in bu teknolojileri dogru
kullanamamaktadir. Asir1 gorsel-isitsel igerik ve bilgi kirliligi; sosyal becerilerin
zayiflamasi, teknoloji bagimliligi ve dikkat siiresinin kisalmasi gibi bazi olumsuz
sonuglara yol acabilmektedir. (Carr, 2010). Tiim bunlari, gectigimiz yillarda yasadigimiz
COVID-19 pandemisi siirecinde hem birey hem toplum hem de diinya vatandas1 olarak

bizzat yakindan deneyimledik.

Giderek dijitallesen diinyada, bilgi ve iletisim teknolojileriyle kusatilmis, bilgi
bombardimani altinda, dort duvar arasina sikismis, dogadan kopuk bir yasam siiren 21.
ylizyil bireyi, basta artan bilgi kapsam ve igerigi, dogal ekosistemlerin bozulmasi, dogal
kaynaklarin giderek azalmasi, iklim ve biyogesitlilik krizleri olmak {izere bir¢cok sorunla
yliz yiizedir. Bu zorluklarin iistesinden gelebilmek, artan bilgi yogunlugunu etkin bir

sekilde yonetebilmek, ¢ocuklar1 giiclendirmek ve toplumlar1 daha direngli ve gelecege



hazir bir hale getirebilmek icin, gercekligin saglam bir sekilde anlasilmasi ve buna
karsilik gelen Ogrenme siireclerinin yliksek kalitede yoOnetilebilmesi gerekmektedir

(Jucker ve von Au, 2022).

Yirmi birinci yiizy1l bireyinin 6grenme gevresi ve siireci, yas, zaman ve mekandan
bagimsizdir. Her ne kadar egitim ilgili kamusal tartismalar genellikle okulla iliskili
deneyimlere ve sonuglara odaklanan formal 6grenme siireci iizerinde yogunlagsa da
O0grenme hayatin her alaninda olan, simif ve okulla sinirli olmayip okul disindaki
mekanlarda da gergeklestirilebilecek bir olgudur. Informal &grenme hayatin her
noktasinda devam eden, bireyin toplumsallagsma ve kiiltiirlenme siirecini kapsamaktadir.
Informal ve Formal Ortamlarda Ogrenme (Learning in Informal and Formal
Environments [LIFE]) Merkezi’nin hesaplamalarina gore, okula en c¢ok zaman
ayirdigimiz yillarda bile uyanik oldugumuz saatlerin yalmizca %18,5’ini smifta
gecirmekte, geri kalanini ise, evde, iste veya bos zamanlardaki giindelik yasam

etkinlikleri ile gecirilmektedir (Eshach, 2007; National Research Council [NRC], 2009).

Sistemsiz, programsiz ve plansiz bir siire¢ olan informal 6grenme, herhangi bir
yapilandirmaya maruz kalmadan, sonucglar1 Onceden Ongoriilemeyen, bireylerin
cevrelerinden, deneyimleyerek elde ettikleri bilgileri kapsamaktadir (NRC, 2009).
Yukarida da belirtildigi gibi glinlimiiz diinyasinda bireylerin bilgiye ulagmasi1 oldukca
kolay ama 6nemli olan ulagilan bilgiyi kullanabilme, uygulayabilme ve yOnetebilme
becerilerini (yani 21. yiizy1l becerileri) gelistirmis olmaktir. Ogrenme yasam boyu devam
eden kisisel ve baglamsal bir siirectir (Johnson ve Majewska, 2022). Yasamimiz boyunca
ogrendiklerimizin ¢ogunu kazandigimiz informal 6grenme siirecini daha anlaml kilmak,
Ogrenenin aktif 6grenme silirecini yapilandirmasina yardimei olmak ve formal 6grenme
siirecinin kazanimlarin1 teorik cerceveden Oteye tasiyarak Ogrenmenin sosyokiiltiirel
dogasinin (yani fiziksel ve kiiltiirel c¢evre ile baglantt kurmasini) Onemini
vurgulayabilmek i¢in informal ve formal egitim siireci arasinda bir kdprii olan non-formal
egitim ve 6grenme kavrami gelistirilmistir (Eshach, 2007; Kozaner-Yenigiil, 2021; 2021;
Stefanidou ve Panagopoulou, 2019).

“Non-formal §grenme”, formal egitim ortamlarinin disinda, 6grenenler icin bir
dizi beceri ve yeterliligi gelistirmek {izere tasarlanmis planli, yapilandirilmis kisisel ve

sosyal egitim programlarini ve siire¢lerini ifade eder. Okuldaki egitimi destekleyicidir ve



genellikle topluluk ortamlarinda gercgeklesir. Alanyazinda non-formal egitim-6grenme,
“Doga temelli 6grenme”, “Ekoloji temelli 6grenme”, “Simif disinda egitim”, “Okul
tabanl a¢ik hava 6grenmesi”, “A¢ik havada 6grenme”, “Okul dis1 6grenme” gibi bircok
terimle adlandirilmaktadir. Bu ¢alismada, okuldaki egitimi destekleyici etkinlikler
icermesi, acik-kapali cok farkli ortamlarda gerceklesmesi ve baglamsallagtirilmig
deneyimler saglamasi nedeniyle “Okul dis1 6grenme” (ODO) kavramini kullanmay1
tercih etmekteyiz (Bakar vd., 2021; Council of Europe [COE], 2024; Fallik vd., 2013;
Giiler, 2009; Johnson ve Majewska, 2022; Kumar, 2023; Uner, 2019).

Bugiin diinya niifusunun yaridan fazlasi kentlerde yasamaktadir ve bu oranin
2050’ye kadar 2/3’ye ¢ikacag: ongoriilmektedir (Cevre Sehircilik ve Iklim Degisikligi
Bakanligi, 2024). Kentlesme, sanayilesme ve ekonomik gelismeye kosut olarak
gergeklesir. Dolayisiyla kentsel niifusun artmasi, yerlesim alanlarinin dogal alanlara
dogru genislemesi nedeniyle dogal alanlarin azalmasi, gelisen sanayiden dolay1 ¢evresel
bozulma ve kirliligin artmasi, dogal kaynaklarin hizla tiikenmesine yol agmistir. Dogal
alanlardan uzaklagmis olmanin ve de iistiine bilisim teknolojilerine bagimliligin artmasi
insanoglunu eylemsizlestirmis ve duyarsizlagtirmistir. Giiniimiizde tiim bu dramatik
degisimlerin ve daha nicelerinin sorumlusu insan davranislaridir. Dogal diinyadaki krizler
giderek biiylimekte ve karmasiklagsmaktadir. Bu durum doganin siirdiiriilebilirligini ve
insan varligini tehdit eden boyutlara ulasmistir (Jucker ve von Au, 2022; World Economic
Forum [WEF=Diinya Ekonomik Forumu], 2024). Gelisebilecegimiz bir gelecegi
olusturabilmek ig¢in, toplumumuzu ve ekonomimizi slirdiiriilebilir bir boyuta
ulastirabilmek ic¢in kolektif ve bireysel eylemlere acilen gereksinim duyulmaktadir

(European Comission [EC], 2022).

Birlemis Milletler (United Nations [UN]), 25 Eyliil 2015 tarihli Siirdiiriilebilir
Kalkinma Zirvesi’nde “2030 i¢in Siirdiiriilebilir Gelisme” igin 17 hedef belirlenmis ve
2030’a kadar, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in, insanlik ve gezegen i¢in kritik 6neme sahip
bu alanlarda yapilmasi gerekenleri belirlemistir. Bu hedeflerden dordiinciisi
“Stirdiiriilebilir Gelisme i¢in Egitim” (SGE)’dir. SGE, Giindem 2030’un merkezinde yer
alir ve diger tiim stirdiiriilebilir gelisme hedeflerinin temel bir destekleyicisi ve basarisi
icin olmazsa olmazdir (UN, 2015). Giindem 2030’un belirlenmis hedeflerinin eyleme
gecirilmesi i¢in, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (United Nations

Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO]) COVID-19 salginindan da



dersler ¢ikararak 2020’de yayimladigi SGE yol haritasinda su sekilde belirtmistir: “Kendi
varli§imiz1 siirdiirebilmek ic¢in, bu gezegende siirdiriilebilir bir sekilde yasamayi
o0grenmeliyiz. Bireyler ve toplumlar olarak diistinme ve hareket etme bi¢imimizi
degistirmeliyiz.” (UNESCO, 2020). Mevcut ve gelecek nesillerin hayatta kalmasi ve
refahinin, adil ve siirdiiriilebilir bir diinya ile miimkiin olacagini ve 6grencilerin bilgi ve
farkindaliklarinin gelistirmelerinin, siirdiirtilebilir bir toplum olusturmak i¢in harekete
gecmelerinin - eylem odakli, yenilik¢i pedagojileri esas alan bir egitimle
basarilabileceginin yol haritasini ¢izmistir (Shaw vd., 2021; UNESCO, 2020). Kisacasi,
stirdiiriilebilir bir gelecek icin, “baglam, icerik ve siireci” birlestiren 6grenme ortamlarina

gereksinim vardir (El-Aasar vd., 2024; NRC, 2009).

Ogrenme ve egitim, neredeyse hayatin tiim ydnlerini kapsayan, yasam boyu siiren,
asla bitmeyen bir siirectir. Yagsam boyu 0grenme, bireylerin yasam siirelerince iginde
bulunacaklar her tiirlii rol, ortam ve ¢evre i¢in gereksinim duyacaklar: tiim bilgi, deger
ve becerileri saglamalarina olanak tantyan siirectir ve 21. yiizyil bireylerinde bulunmasi
gereken temel Ozelliklerden biridir. Smif/okul icinde 6grenme, planli, programli ve
organize bir sekilde gerceklestirilmesi, siire¢ yonetiminin kolay olmasi ve benzeri
yararlarina ragmen, birey yasaminin kisa bir kesimini kapsamasi, sinirlt fiziksel alan,
bilissel ve duyussal alandaki gelisimleri yeterince destekleyememesi, 6gretmen merkezli
ve ezbere dayali olmasi, baglamsal temelli olmamasi gibi birgok olumsuzluklar1 da vardir
(Avcer ve Glimiis, 2020; Bilasa ve Taspinar, 2017; Kozaner-Yenigiil, 2021; NRC, 2009;
Thwe ve Kdlman, 2023). Oysa daha once de belirtildigi gibi, egitimin temel hedefi
bireyleri cagin gerektirdigi becerilerle donatmaktir. Bugiin teknoloji ile kusatilmig
bireyin, bilgiye ulasiminin ¢ok kolay oldugu kosullarda sadece okul i¢i egitim ile bu
kazanimlarin tam olarak gerceklestirilemeyecegi agiktir. Ayrica, bireylerin ilk ¢ocukluk
anlarindan itibaren miimkiin oldugunca dogal alanlarda bulunmalari, onlarin doga ve
cevrelerindeki varliklara kars1 daha duyarlt ve koruyucu tutum takinmalarina olanak
tanimaktadir. O nedenle, SGE’nin yol haritasinda da vurgulandigi gibi bireyi okul
disindaki yasama hazirlayacak, ‘“yasadigimizi 6grenmemizi ve 6grendigimizi

yasamamiz1” saglayacak ortam ve kurumlara gereksinimimiz vardir (UNESCO, 2020).

Ogrencilerin gelismesine yardimc1 olmanin en kolay yollarindan biri, dgrencilerin
O0grenme deneyimlerini sinif digina tasimaktir. Boylece 6grenciler okulda 6grendikleri

kuramlar1 ger¢ek yagama uygulayabilirler, deneyimlerini zenginlestirebilirler (Richmond



vd., 2017). Okul dis1 egitim/6grenme, geleneksel siniflarin disinda, dogal ve/veya kiiltiirel
ortamlarda, planli ve uyarlanabilir bir sekilde gergeklestirilen, O6grenci merkezli,
genellikle is birligine dayanan hem ¢evresel hem de sosyal baglamin 6nemli rol oynadigi
bir egitim ve 0grenme siirecidir. Her yastan ve her yetenekten bireyin yeni beceriler
kazanmasini, kisisel ve sosyal olarak geligmesine ve dogayla olumlu bir bag kurmasini,
aidiyet duygusunun gelistirmesini saglar. Okul disinda, dogada ve doga ile 6grenme, tiim
duyularin kullanimini, akademik 6grenme basarisini, biligsel gelisim ve isleyisi, duyussal,
psikomotor gelisimi, yaratict diisiinme ve problem ¢dzme becerisini artiran bireyin ¢ok
yonlii gelisimini saglayan bir stirectir (Mann vd., 2021). Dogal, tarihi ve kiiltiirel ortamlar1
tanima, yaparak yasayarak Ogrenme, soyut ve karmasik olaylarin somutlagtirilmasi,
disiplinler aras1 iliski kurabilmesi, liderlik ve iletisim yeterliliklerini gelistirirken 6z
giiveni, 6z yeterliligi, sosyal becerilerini ve is birligini gelistirir. ODO, grencilerin
dogayla iliskisini giiclendirir, merak giidiislinli, ¢cevre bilincini artirir, siirdiiriilebilir
eylemlere yol acar. Amaci, 6grenmeyi kalicilagtirmak ve somut 6grenme becerileri ile
Ogretim saglamaktir. Kisacasi yaparak, yasayarak, dogrudan, ilk elden deneyimlerin daha
etkili, kalic1 oldugu, motivasyonu artirdigi, bireyin yasam boyu 6grenme siirecine aktif
katilimini sagladigi, bilgiyi yeniden yapilandirma siirecini kolaylastirdig1 yadsinamaz bir
gercektir (Kars Milli Egitim Mudiirliigt, 2019; Mann vd., 2021; Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2020; Sert-Cibik ve Emrahoglu, 2008; Sjobleom vd., 2021).

Okul disinda 6grenme, 6gretmenlerin 6grencileri ile iliskilerini, iletisimini ve sinif
yonetimini iyilestirir. Glivenlik ve risk yonetimini deneyimlerini gelistirir. Giiniimiiziin
dijital toplumlarinin temel sorunlarindan olan hareketsiz yasam, obezite, astim, dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu, ruhsal sorunlar, vitamin eksikligi gibi ¢cocuk ve halk
saglig1 sorunlarini giderir. Fen ve c¢evre egitiminde etkili ve kalic1 6grenmeyi saglar
(Kirivanta vd., 2024; Oberle vd., 2021; Sabo, 2010). Sulak ve karasal her tiirlii dogal
cevre, yerlesim yerleri, bilim ve teknoloji merkezleri, gezegenevleri, miize, dogal sit
alanlar1 ve anitlar basta olmak {izere tarihsel ve kiiltiirel mekanlar, milli ve tematik park
ve bahgeler, sanayi kuruluslari, e-6grenme platformlar1 ve benzeri yerler okul disi
dgrenme ortamlar1 (ODOO) olarak kullanilabilmektedir (Lacin-Simsek, 2020; Kars Milli
Egitim Midiirliigti, 2019; Mann vd., 2021; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020; Sert-
Cibik ve Emrahoglu, 2008; Sjobleom vd., 2021).



Ogretim uygulamalari, bireylerin farkl1 gelisim alanlarina hitap etmelidir. Bireyin
diisiinme, 6grenme, problem ¢6zme, karar verme gibi yetenekleri biligsel alan igerisinde
yer almaktadir. Bireyin bagkalariyla iligkiler kurma, etkilesimde bulunma ve bu iletisim
— etkilesimi devam ettirebilme gibi 6zellikleri sosyal alan igerisinde yer almaktadir.
Bireyin duygusal gelisim, 6z farkindalik, empati gibi duygusal durumlar1 anlama, ifade
etme ve yonetme gibi Ozellikleri duygusal alan igerisinde yer almaktadir. Bireyin
hareketi, fiziksel giicii, koordinasyonu, hizi, dengesi, dayaniklilig1 gibi 6zellikler fiziksel

gelisim alani igerisinde yer almaktadir (Basaran-Ilgin, 2004).

Cocuklarin ve genglerin okul dis1 6grenmesinin 6nemi ulusal ve uluslararasi
alanda giderek daha yaygin olarak kabul gormektedir ancak okul dis1 6grenmenin formal
egitimdeki yeri ve entegrasyonu heniiz istenilen seviyede degildir. Bu durumun politik,
lojistik, yapisal, yontemsel, bireysel bir¢ok nedeni vardir. Rickinson ve arkadaslar
(2004) yapmis olduklar1 bir calismada, okul dis1 6grenme siirecini engelleyen 5 ana neden
belirlemislerdir: 6grencilerin saglhigi ve giivenligi ile ilgili korku ve endiseler,
Ogretmenlerin 6z yeterlilik kaygilari, zorunlu G&gretim programlarindan kaynakli
kisitlamalar, gerekli zaman, kaynak ve destek eksikligi, egitim sistemi igerisindeki daha
kapsamli sistemsel degisiklikler. Ayrica lojistik zorluklar, bireylerin ¢ocukluk
donemlerinde dogayla temas ve algilar1 da okul dis1 6grenme siirecini engelleyen
nedenler arasinda sayilabilir (Blatt ve Patrick, 2014; Oberle vd., 2021; Patchen vd., 2022;
Prince ve Diggory, 2023; Rickinson vd., 2004; Sarac, 2017; Shume ve Blatt, 2019;
Sjobleom vd., 2021). Okul dis1 6grenmenin yayginlasmasi ve etkinliginin artirilmasi i¢in
bu zorluklarin asilmasi1 gerekmektedir. Tiirkiye’de ODOO olusturabilme bakimindan
zengin bir igerige sahip olmasina ragmen, bu ortamlarin etkinligi ve erisilebilirligi
konusunda hala onemli eksiklikler bulundugu yapilan ¢alismalarla ortaya ¢ikmaktadir

(Cigek ve Sarag, 2007; Karsh ve Kurt, 2022).

Okul dis1 6grenmenin odak noktasi, konumu, ¢iktilart ve 6grenme etkinliklerini
yapilandirmasi agisindan farkliliklar gosterse de hepsinin bulusma noktasi okul disindaki
O0gretme ve 6grenme siireci lizerinedir. Bu siirecte 6grencilerin okul disinda/agik havada
ogrenmelerini desteklemek i¢in 6gretmenlerin bireysel zorluklar: ve sistemsel engelleri
asma beceri ve motivasyon diizeyleri en belirleyici olanidir (Oberle vd., 2021).
Dolayistyla ODOO temel uygulayicilar1 olan &gretmenlere bu konuda fazlasi ile

sorumluluk diismektedir. ODO firsatlarinin belirlenmesi ve egitim igeriginin bu



dogrultuda miifredata uygun olarak hazirlanmasi, O6grencilerin ilgi alanlarinin
belirlenmesi, 6grencilerin yonlendirilmesi, gergeklestirilecek 6gretimin planlanmasi,
yiiriitiilmesi, etkinlik sonrast ODOO’nun ne kadar fayda sagladig: ile ilgili geri bildirim
alinmasi siirecinden birinci dereceden dgretmenler sorumludur (Blatt ve Patrick, 2014;

Kaya, 2019; Rickinson vd., 2004).

Yasam boyu, yasam derinliginde ve yasam enginliginde 6grenme eyleminde
bulunmasi gereken 21. ylizyil bireyinin siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in yasamini etkileyen
tiim fiziksel ve sanal alanlarda 6grenme siirecini baglamsal ve biitiinciil bir yaklasimla
yapilandirabilmesi gerekmektedir (Barron, 2006; NRC, 2009). Okul dis1 6grenme ve
ODOO formal egitim-6gretim siirecinin tiim kademelerindeki okul miifredat1 ile
biitlinlestirilebilmesi ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin disiplinlerarasi bir goriis
birligine gereksinim vardir. Disiplinler aras1 yaklagimin yiiriitiilebilmesi icin belirli bir
egitim kademesindeki tiim brang Ogretmenlerinin konu ile ilgili goriisleri dnem arz
etmektedir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda okul dis1 6grenme ortamlar1 konusunda
ortak olarak deginilen konu; ODOO uygulanmasindaki bazi sinirliliklardir (Rickinson
vd., 2004). Ogretimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in dnemli bir yere sahip bu
yontemin uygulanmasi esnasinda maksimum verimin elde edilebilmesi i¢in farkli
branslarin ortak kazamimlarma yonelik yapilacak ortak ODO uygulamalari verimi
arttiracaktir. Bu nedenle ODOO konusunda ayni egitim seviyesindeki tiim brans
O0gretmenlerinin goriislerinin incelenmesi 6nemlidir. Alandaki deneyimlerden yola
cikilarak gelistirilecek olan ogretim programlarma ODOO’nun disiplinlerarasi bir
yaklagimla entegre edilmesi, siirdiiriilebilir bir diinya ve vatandas yetistirme konusunda

etkili sonuglar alinmasini kolaylastiracaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Onceki boliimde de belirtildigi gibi, giiniimiiz birey ve toplumlari birbirini
karsilikli besleyen karmasik sistemsel sorunlarla yiiz yiizedir ve bu sistemsel sorunlarin
coziimiinde “yasadigimizi 6grenmemizi ve 6grendigimizi yasamamiz1” saglayacak ortam
ve kurumlara gereksinimimiz vardir. Bu sistemsel sorunlardan biri de zaman ve
mekandan bagimsiz, oldukca yiiksek akiskanliga sahip bilgi edinme/6grenme
ekolojisidir. Ekoloji, siirekli etkilesim icerisindeki canli ve cansiz 6gelerden olusan

biitlinii inceleyen bir bilim dalidir. Barron (2004 ve 2006) calismalarinda, 6grenme



ekolojisini, 6grenme firsatlar1 saglayan, birlikte konumlandirilmis fiziksel veya sanal
alanlarda bulunan, etkinlik yapilandirmalari, maddi kaynaklar ve iliskilerden olusan,
erisilebilen baglamlar kiimesi olarak tanimlamaktadir. Bu tanimda, bireyin gelisim diizeyi
ile ¢evresel degiskenler arasindaki karsilikli bagimliliklart ve gelisimsel degisim
tiretmede kisi ve baglamin siki bir sekilde i¢ ice ge¢mis oldugu vurgulanmaktadir
(Barron, 2004; Barron 2006). Yani ekolojik Ogrenme c¢ercevesi, tiim Ogrenme
siireclerinde belirgin olan 6grenmenin ii¢ kesisen boyutunu dikkate almaktadir: insanlar,
yerler ve kiiltiirler. Gelisime iligkin bu ekolojik perspektifte bireylerin deneyimledigi ve
icerisinde biiylidiikleri ev, okul, topluklar, is ve mahalle gibi ¢coklu baglamlar1 anlamak
gerekmektedir. Bunu anlamak onemlidir: ¢linkii baglamlar insanlar1 sekillendirmeye
yardimci olur ve insanlar da baglamlar sekillendirir. Hem bireylerin hem de baglamlarin
biligsel, sosyal, fiziksel ve biyolojik boyutlar1 6nemli sekillerde etkilesime girerler. Ne
yazik ki glinlimiizde okullar 21. ylizyilda 6grenmeyi 6grenciler i¢in anlamli kilmak i¢in
tek basina yeterli degildir. lyi bir egitim, 6grencilerinin benzersiz niteliklerinden
faydalanabilecegi ¢ok c¢esitli ortamlarda gerceklesmektedir (Lee, 2008; NRC, 2009;
Shaari ve Lee, 2012).

ODO, 21. yiizyilin gereksinim duydugu tiirden 6grenmeye katkida bulunmada
onemli role sahiptir. Ozellikle yasamun ilk yillarinda agik alanlar bireylere ¢ok zengin bir
baglam sundugundan 6grenme ve diinya/doga hakkinda bilgi ve anlayis gelistirme
firsatlar1 artar (Mann, vd., 2022). Cocuklarin hareket yoluyla deneyimlerini yeniden
yasamalarina, rol yapma yoluyla duygularini ifade etmelerine ve c¢evrelerindeki
varliklarla baglant1 kurmalarina olanak tanir (Ouvry, 2003). Akademik §grenme, sosyal
etkilesim, kisisel gelisim ve esenlik, biligsel, fiziksel ve sosyal saglik, cevreye karsi
duyarl ve koruyucu tutum ve davraniglar gelistirme, yaraticilik ve ¢ok daha fazlasi gibi
birden fazla boyutta kiimiilatif, temel 6grenmenin tesvik edilmesini saglamaktadir. Cok
diisiik maliyetle sinif igi egitimine kolayca entegre edilebilir. ODOO, dgrencilere gercek
diinyadaki problemleri ¢6zme yetenegi kazandirmada etkili bir ara¢ olarak ©ne

cikmaktadir. (Cooper, 2015; Kirivanta vd., 2024; Wells, 2000; Wells ve Lekies, 2006).

Okul dis1 egitim, yer ve konumun (“nerede” oldugu) Ogretim ve Ogrenme
stirecinde 0nemli bir yeri oldugu goriisiine dayanmaktadir. Okul dis1 egitim belirli bir
yontem veya yaklagim degildir. Sinif diginda 6grenmenin amacina ve felsefelerine bagl

olarak cesitli pedagojik yaklagimlar ve uygulamalar igerir. Smif disinda 6grenme
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alanlarin1 kullanmak, cesitli ve siirdiiriilebilir bir egitim insa etmede, 6gretim programi
hedeflerine ulagsmada iyi bilinen pedagojik bir aragtir (Remmen ve Iversen, 2022; Skea

ve Fulford, 2020; Wishart ve Rouse, 2019).

Okul dis1 6grenmenin; ¢ocuklar, 6gretmenler, topluluklar ve toplum i¢in birgok
faydas1 vardir. Okul dist 6grenme ortamlari, 6grencinin karsilastigi/karsilasacagi
problemleri ¢6zme yetenegi kazandirma konusunda etkili 6gretim etkinliklerinden biridir.
Bu nedenle, hangi 6gretim agsamasinda olursa olsun 6gretim iceriginin kendi ortaminda
goriilmesi ve deneyimlenmesi 6grenmenin kalic1 olmasini saglayacaktir (NRC, 2009).
ODOO sayesinde bireylerin birbirleriyle etkilesimleri, 6zgiivenleri, fen grenirken
kendinden emin olmalar1 durumlarn ortaya ¢ikabilmektedir. Ogrenciler ODO
etkinliklerini yaparken akran degerlendirmesi ile birbirlerine doniitler verebilecek
boylelikle 6grenme iceriginin pekistirilmesi de saglanacaktir. Ogrenme alanma ilgi
artacag gibi 6grenci motivasyonu da olumlu yonde etkilenmektedir (Oberle, vd. 2021).
Farkl1 yas gruplari, farkl kiiltiirel gruplar, farkli sosyoekonomik diizey durumlarina kars1
ortak bir dgretim uygulamasi olarak da avantaj saglamaktadir. Ogrenciler, endiistriyel
kurulus ziyaretleri, miize ziyaretleri, doga kesifleri sayesinde bilimsel uygulamalara kars1
olumlu tutumlar gelistirebileceklerdir. ODOO ile 6grencilerin topluluklara katilim ve is
birligi iliskileri gelistirilir. Bu siirecte interaktif 6grenme uygulamalar ile teknolojiyi ve
medyay1 dogru kullanma becerileri de kazanmis olurlar (Karshi ve Kurt, 2022; Sarag,

2017; Sahbaz, vd., 2024).

ODO etkinliklerinin uygulanmasinda en énemli rol dgretmenlere diismektedir.
Ciinkii 6gretimin planlanmasi, 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi gibi gereksinimler
ogretmenler tarafindan gerceklestirilmektedir. Ogretmenlerin ODOO ile ilgili
yeterlilikleri ve deneyimleri yapacaklar1 6gretim planlarimin olusturulmasinda oldukca
etkilidir. Ancak bu konu ile ilgili 6gretmenlerin yasadiklar1 bazi siirhiliklar ortaya
¢ikmaktadir. Okul dis1 6grenmelerin, miifredat igerisinde resmi bir statiisiinlin olmamasi,
O0gretmenlerin okul dis1 6grenme uygulamalarina karsi 6zgiiven eksiklikleri, ¢evresel
kisitliliklar, siireci baglatmanin ve yonetmenin zor olmasi gibi durumlar 6gretmenlerin
ODOO tercih edilme ve uygulanma sikligini azaltmaktadir (Cirit Giil vd., 2023;
Richmond vd., 2017; van Dijk vd, 2020).
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Okul dis1 6grenmenin kdkenleri insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte, ODO
zamaninin ve ortamlarimin okul miifredati ile iliskilendirerek formal egitimin biitiinciil ve
diizenli bir parcas1 haline getirilmesi caligmalar1 2000’11 yillardan itibaren artis
gostermistir. Tiirkiye’de 2018 ve 2024 yillarma ait Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarinda 6gretme ve ogrenme uygulamalarinmn smif/okul i¢i ve ODOO
diizenlenmesi tavsiye edilmektedir. ODOO eskiden beri siklikla okul dncesi ve temel
egitimde fen bilimleri ve ¢evre bilimleri 6gretiminde ¢ogunlukla da gezip gérme amaclh
olarak siklikla kullanilmaktaydi ama giiniimiizde miifredattaki tiim disiplinlerin, ODOO
derslerdeki kazanimlarla iligkilendirilerek faydalanilmasi gerektigi belirtilmektedir
(Bayburtlu, 2020; MEB 2018; MEB 2024a). MEB 2020 yilinda, “Okulum Tiirkiye” adli
bir proje baslatmis ve projede ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde ODOO tanitildig
genel kilavuzlar yaninda Tiirkiye’deki her ile yonelik ODOO 6gretim programlarinda yer

alan {inite/konu ve kazanimlarla iliskilendirilerek tanitildigi kilavuzlar yaymlanmistir

(MEB, 2020).

Tiirkiye’deki okul dis1 6grenme ve ortamlar1 {izerine yapilan ¢alismalar
incelendiginde cogunlukla fen ve fen bilimleri egitimi alaninda gorev yapan
dgretmenlerin goriislerinin ve belli ODOO’da gergeklestirilen uygulamalarin akademik
bilgi, tutum ve becerilere etkisini arastirmaya yogunlastigi goriilmektedir (Arabaci ve

Donel-Akgiil, 2020; Cicek ve Sarag, 2017; Demir ve Armagan, 2018; Sentiirk, 2015).

Bu aragtirmanin amaci, farkli demografik 6zelliklere sahip okullarda gorev yapan
farkl1 branglardaki 6gretmenlerin, ODO ve ODOO hakkindaki gériis ve deneyimlerini
belirlemektir. Bu kapsamda, farkli branglara 6zgli okul dis1 6grenimi destekleyen
faktorlerin, uygulamada karsilasilan sorunlarin neler oldugu belirlenerek, bu bulgulardan
ODOO’nun disiplinlerarasi, biitiinsel bir yaklasimla nasil etkili bir sekilde kullanilacag

ile ilgili yol haritasin1 hazirlanmasini saglayacak bilgilere ulasilmasi1 dngoriilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Calismanin temel problem ciimlesi; “farkli sosyodemografik o6zelliklere sahip
okullarda gorev yapan farkli branglardaki &gretmenlerin ODOO’na iliskin goriis ve
deneyimleri nelerdir” olarak belirlenmistir. Konunun detayli incelenmesi igin alt

problemler olusturulmustur. Bunlar:
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1-Ortaokul  6gretmenlerinin  okul disi  ogrenme ortamlarina ve kendi
veterliliklerine iliskin goriigleri nelerdir?

2-Ortaokul ogretmenlerinin okul disi ogrenme ortamlarint 6gretim siirecinde
kullamimiyla  ilgili  deneyimleri  nelerdir? Hangi ortamlar, hangi siklikta
kullanilmaktadr?

3-Okul dis1 ogrenme ortamlart formal egitim siirecinde yer almali midir? Yeri ve
zamanlamasi ne olmalidir?

4-Ortaokul ogretmenlerinin branslarina gore tercih ettikleri okul disi ogrenme
ortamlart hangileridir? Bu ortamlar hangi iinite/konularda daha ¢ok tercih edilmektedir?

5-Ogretmenlerin okul disi 6Srenme ortamlarint secerken tercihlerini etkileyen
etmenler nelerdir?

6-Ogretmenler okul disi 68renme ortamlarini  Ogretim  programi ile
biitiinlestirmede hangi asamada hangi sorunlarla karsilagsmaktadirlar?

7-Okul dis1 ogrenme ortamlari formal egitim siirecine nasil entegre edilmelidir?
Her bir ders icin ayrt ayrt mi olmall yoksa okul temelli/disiplinler arast bir planlama ile
mi olmali?

8-Okul disi1 ogrenme ortamlarinin 6grenme ve ogretim siirecindeki olumsuz
etkileri nelerdir?

9-Ogretmenler, okul disi Ogrenme ortamlarini nasil kullanmaktadirlar?
Planlama, risk analizi ve giivenlik yonetimi, uygulama ve degerlendirme siire¢lerini nasil
gerceklestirmektedirler? Her bir asamada hangi yontem ve/veya teknikler tercih
edilmektedir?

10-Okul disi 6grenme ortamlarinin 6grenme ve 6gretim stirecine etkileri nelerdir?

11-Ogretmenlerin alandaki deneyimlerinden yola ¢ikarak okul disi 6grenme

ortamlarimin entegrasyonu icin onerileri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan ortaokul 6gretmenlerinin, sorulan sorulara samimi, dogru ve
acik bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

2. Aragtirmada kullanilan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’ndaki sorularin,
ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerini yansittig1 varsayilmaktadir.

3. Arastirmada secilen 6rneklem grubunun evreni yansittig1 varsayilmaktadir.
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1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Aragtirma, katilimcilarin okul dist 6grenme ortamlar1 konusundaki goriisleri ile
siirlandirilmstir.

2. Mersin ilindeki sosyodemografik yapisi farkli ortaokullarda gorev yapan ve
ankete katilan 6gretmenlerle sinirhdir.

3. Arastirma, katilimcilarin okul disi 6grenme ortamlar1 konusundaki goriislerini
belirlemek i¢in kullanilacak olan yar1 yapilandirilmig gériisme formu ile sinirlidir.

4. Arastirma bulgulari, veri toplama araci olarak kullanilacak olan yar

yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Egitim: Egitim ile ilgili bircok tanim bulunmasina ragmen, alanyazinda siklikla
kullanilan tanim: “Bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1988)

Ogretim: Balci (2010)’nin Agiklamali Egitim Yonetimi Terimleri Sozliigiinde
belirttigi sekilde; (1) Cok genel olarak birinin, bir konuda birine bilmedigini 6gretmesi,
ozelde de bir egitim kurumunda ders vermesidir. (2) Orgiin ve yaygin eSitimde bireyin

ogrenmesini kolaylastiran rehberlik, materyal ve etkinliklerdir.

Ogrenme: Ormrod (2017), oOgrenmeyi; “Ogrenme, bireyin deneyimleri
sonucunda davranislarinda meydana gelen kalici degisikliklerdir.” olarak tanimlamistir.
Egitim alaninda da 6grenme kavramina iligkin birgok tanim vardir. Schunk (2014)
O0grenmeyi, “deneyim veya egitim yoluyla bilgi, beceri, deger veya tutumlarda kalic1 bir
degisiklik” olarak tanimlar. Bu tanim da birey lizerinde meydana gelen degisimleri sadece
davranig lizerinde degil, yasant1 ve diisiince yapisi gibi alanlar1 da icerdigi i¢in daha

kapsamli bir tanim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme: Bireylerin yasamlar1 boyunca, okul i¢i ve okul disi
deneyimlerle siirekli olarak bilgi ve becerilerini gelistirme siirecidir (Stefanidou ve

Panagopoulou, 2019).

Formal Egitim: Resmi egitim kurumlarinda verilen, bireye bir takim bilgi ve

becerilerin belli hedefler dogrultusunda amacli olarak ve belirli bir zaman dilimi
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icerisinde bir miifredat ile yapilandirilmis olarak kazandirilmaya caligilmasidir (Lagin-

Simsek, 2020).

Informal Ogrenme: Giinliik yasam aktivitelerinden kaynaklanan, kendiliginden
gelisen ve her yerde gerceklesebilen bir 6grenme tiiriidiir. Bu tiir egitim, belirli 6grenme
hedefleri veya siireleri olmaksizin gerceklesir ve genellikle sertifikasyonla sonuglanmaz.
Ornegin, bir belgesel izlemek informal 6grenmeye drnek olarak verilebilir (Stefanidou ve
Panagopoulou, 2019). Bireyin dogdugu andan itibaren ¢evresi ile etkilesimi sonucu
olusan ve yasam ic¢inde kendiliginden gerceklesen Ogrenme siiregleri olarak da
tanimlanmaktadir (Lacin-Simsek, 2020). Bu egitim tiirli, genellikle resmi bir miifredat
veya yapinin olmadigi, daha esnek ve kisisel ilgi alanlarina gore sekillenen bir 6grenme
bicimidir. Aile i¢i etkilesimler, arkadas gruplari, hobi faaliyetleri, is deneyimleri in formal

egitim siireclerine 6rnek verilebilir.

Non Formal Egitim (Yaygin Egitim): Okul disinda yani resmi egitim sisteminin
disinda gergeklestirilen ancak belirli bir yap1 ve diizenleme igeren esnek bir egitim
tiiridiir. Daha ¢ok mesleki becerileri gelistirmeye dayali diploma yerine sertifika veya
yeterlik belgesi verilen egitimlerdir (Giile¢ vd., 2012). Planlanmis ve yapilandirilmis
ogrenme etkinliklerini icerir, ancak formal egitimdeki gibi kati bir miifredat, akreditasyon
veya sertifikasyon sistemi yoktur. Ornek olarak profesyonel seminerler veya miize
ziyaretleri verilebilir. Bu tiir egitim, informal egitime goére daha fazla yapi igerir, ancak

formal egitime gore daha esnektir (Stefanidou ve Panagopoulou, 2019).

Okul Dis1 Ogrenme: Lacin-Simsek (2020)’e gore, ilgi dogrultusunda 6grenme
ozelliklerini goz ard1 etmeden, planli ve amacli olarak derslerdeki konularin bizzat kendi
ortaminda O6grenilmesidir. Bu tiir 6grenme, bireylerin gilinlilk yasamlarinda, iste, evde
veya topluluk etkinliklerinde karsilastiklari durumlar aracilifiyla gergeklesir. Formal
ogrenmede karsilagilan sinirliliklart tamamlayici bir 6zellige sahiptir. Ogrenme odaklilik,
goniilliiliik esasli olma, siirekli olma, etkilesimli ve kesif odakli olma, katilimecilarin

cesitli olmas1 gibi 6zellikleri bulundurur (NRC, 2009)

Okul Dis1 Ogrenme Ortami: Okul dis1 6grenme etkinliklerinin gergeklestirildigi,
doga parklar1 ve koruma altindaki dogal alanlar, botanik bahgeleri, zoolojik bahgeler,

miizeler, bilim ve teknoloji merkezleri, planetaryumlar, tarihi alanlar ve anitlar, toplum
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ve kiiltiir merkezleri, sosyal kuliipler, staj programlari, is yeri ziyaretleri, e-6grenme

platformlari gibi alanlardir (Kars il Milli Egitim Miidiirliigii, 2019).



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Bilgiler

Calismanin bu boliimiinde, okul dis1 6grenme kavramina iliskin gerekli kuramsal
cerceve ele alinarak, okul dis1 6grenmenin tanimi, islevi, faaliyet alanlar1 ve etkileri

tizerinde kapsamli bir inceleme yapilmaktadir.
2.1.1. Okul Dis1 Ogrenme Nedir?

Okul dis1 6grenme, geleneksel sinif ortaminin disinda gergeklesen, bireylerin
bilgi, beceri, tutum ve degerlerini gelistirmeyi amaglayan ¢esitli etkinlik ve deneyimleri
kapsayan bir egitim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Sarag, 2017). Bu 6grenme
bi¢cimi, planli ya da planlanmamis etkinlikler araciligiyla, resmi miifredat: destekleyici
olarak bireylerin ilgi alanlarina, meraklarina ve yasam deneyimlerine dayali olarak
gerceklestirilmektedir (Neher-Asylbekov ve Wagner, 2023). Okul dis1 0grenme
siireclerinde katilimcilarin, resmi egitim sisteminin sinirlarinin 6tesinde, sosyal, kiiltiirel,
sportif, sanatsal ve teknolojik alanlarda gesitli aktiviteler araciligiyla pratik deneyim

kazandig1 gozlemlenmektedir (Ayotte-Beaudet vd., 2024; Kubat, 2018).

Okul dis1 Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin sosyal etkilesim becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir. Gruplar halinde yapilan etkinlikler, is birligi, iletisim ve
problem ¢ozme yeteneklerini giiclendirir. Ayrica, farkli ortamlarda bulunmak ve cesitli
deneyimler yasamak, &grencilerin 6zgilivenlerini artirir ve duygusal dayanikliliklarim
gelistirir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Doga yliriiylisleri, saha gezileri ve agik hava
etkinlikleri gibi okul dis1 6grenme faaliyetleri, 6grencilerin fiziksel aktivitelerini artirir.
Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin motor becerilerini gelistirmelerine ve genel saglik
durumlarini iyilestirmelerine katkida bulunur (Henriksson, 2018). Ayrica, agik havada
gecirilen zamanin, Ogrencilerin stres seviyelerini azalttigi ve genel ruh hallerini
tyilestirdigi bilinmektedir. Dogayla i¢ ice gergeklestirilen okul dis1 6grenme etkinlikleri,
ogrencilerin ¢evresel farkindaliklarin1 artirir. Dogrudan deneyimler, cevreye olan

duyarlilig1 ve siirdiiriilebilirlik bilincini giiglendirir. Ogrenciler, ekosistemleri tanryarak
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ve cevresel sorunlari yerinde gozlemleyerek, ¢evreye daha saygili bireyler olarak

yetigirler (Zelenski vd., 2023).

Bu 6grenme tiirli, yasam boyu 6grenmenin bir parcasi olarak degerlendirilmekte
olup, bireylerin resmi egitim sistemine bagli kalmaksizin siirekli olarak yeni bilgiler
edinmekte, beceriler kazanmaktadir ve deneyimlerini zenginlestirmektedir (Ince ve
Akcanca, 2021). Okul dis1 6grenme, bireylerin kendi 6grenme siireclerini aktif bir sekilde
yonlendirmelerine olanak tanimakta, ayni zamanda toplumsal katilimi ve kiiltiirel
etkilesimi artirmaktadir (Luehmann ve Markowitz, 2007). Bu baglamda, bireylerin
cevreleriyle daha derin iliskiler kurdugu, farkli bakis acilarini kesfettigi ve ¢esitli sosyal
dinamiklere uyum saglama becerilerinin gelistigi tespit edilmektedir (Ocak ve Korkmaz,
2018; Henriksson, 2018). Ayrica, okul dis1 6grenmenin, resmi egitim sisteminin eksik
biraktig1 uygulamali deneyim ve pratik 6grenme firsatlarini tamamlayarak, bireylerin
yasamin ¢esitli alanlarinda daha donanimli ve esnek bireyler olmalarina katki sagladigi

degerlendirilmektedir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011; Keskin ve Kaplan, 2012).

Okul dis1 6grenme kavrami baglaminda, 6grenme siireclerinin yalnizca simif
duvarlan igerisinde smirli kalmadigi, ¢evre, toplum ve kiiltiirle biitiinlesik bir sekilde
devam ettigi ortaya konulmaktadir (Neher-Asylbekov ve Wagner, 2023). Okul dis1
O6grenmenin, bireylerin kendi ilgi alanlarina ve ihtiyaclarina gore sekillenen, esnek ve
dinamik bir 6grenme siireci sundugu, ayni zamanda toplumsal ve Kkiiltiirel zenginligin
aktariminda 6nemli bir rol oynadigi ileri siiriilmektedir (Sontay vd., 2016). Ayrica okul
dis1 6grenme siireclerinin bireylerin hem kisisel hem de toplumsal diizeyde gelisimine
katkida bulunmasi bakimindan, yasam boyu siiren Ogrenme siireclerinin temel
yapitaslarindan biri olarak kabul edilmektedir (Luehmann ve Markowitz, 2007; Yildiz,
2022).

Dogal ortamlarla temasin fiziksel ve zihinsel saglik lizerinde onemli faydalar
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar, doga ile i¢ ice olmanin dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB) belirtilerini hafiflettigini ve 6grencilerin sinifta daha iyi
odaklanmalarina yardimci oldugunu gostermektedir. Kaplan’in (1995) Dikkat
Restorasyon Teorisi (Attention Restoration Theory), dogada vakit gecirmenin zihinsel
yorgunlugu azalttigini ve bireylerin konsantrasyon yetilerini artirdigin1 6ne siirmektedir.

Benzer sekilde, doga ile erken yaslarda diizenli temas kuran ¢ocuklarin uzun vadede daha
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saglikli bireyler olduklar1 belirlenmis ve bu teori desteklenmistir (Natural England

Commissioned Report, 2012).

Okul dis1 6grenme; akademik basariy1 artirarak 6grenilen bilgilerin daha iyi
hatirlanmasini, dil becerilerinin gelismesini, karmasik problemlerin ¢dziimiine yonelik
analitik diisiinme becerilerinin ilerlemesini desteklemektedir (Glowinski ve Bayrhuber,
2011). Ayrica, Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi giiclendirerek
O0grenme topluluklarinin olusmasina katki saglamakta, 6grencilerin 6z-yeterlik algilarini,
i¢sel motivasyonlarini ve 6grenmeye yonelik isteklerini artirmaktadir. Bununla birlikte,
fiziksel ve zihinsel sagliga olumlu etkiler sunarak 6grencilerin daha fazla hareket etmesini
saglamakta, motor becerileri gelistirmekte ve duygusal/davranigsal sorunlari
azaltmaktadir (Henriksson, 2018). Okul dis1 6grenme, ayrica, ger¢ek diinya deneyimlerini
iceren zengin Ogrenme ortamlar1 saglayarak farkli Ogrencilerin c¢esitli 6grenme
ithtiyaclarmi karsilamakta ve 21. ylizyil becerileri olarak tanimlanan iletisim, is birligi,
catisma c¢ozme, elestirel diisiinme ve karmagiklikla basa ¢ikma yetkinliklerini

gelistirmektedir (Jucker ve von Au, 2022).
2.1.2. Okul Dis1 Ogrenmenin Tarihcesi

Okul dis1 6grenmenin tarihgesi, insanlik tarihinin erken ddnemlerine kadar
uzanmaktadir. kel toplumlarda, resmi egitim kurumlarinin heniiz var olmadig1 ve yazil
bilgilerin siirl oldugu zamanlarda, bireyler ¢cevre gozlemleri, sozlii aktarim, ritiieller ve
deneyim temelli etkilesimler yoluyla bilgi edinmislerdir. Bu baglamda, toplumlarin
geleneksel egitim bigimleri, bireylerin yasam becerilerini ve kiiltiirel degerleri topluluk
yapilar1 araciliiyla aktarmalarini saglamistir (Henriksson, 2018). Ozellikle aile, klan ve
dini topluluklar, egitimde merkezi bir rol oynamis ve nesilden nesile aktarilan bilgi,
toplumun sosyal diizenini pekistirmistir. Bu 6grenme bi¢imi, daha ¢ok gozlem, pratik

deneyim ve sozIi kiiltiir araciligryla gerceklesen bir siiregtir (Kavuk ve Coban, 2021).

Orta Cag’da, toplumsal yapmin donilisimii ve feodal sistemin giliclenmesiyle
birlikte 6grenme siire¢lerinde mesleki bilgi aktarimi 6nem kazanmistir. Bu donemde,
zanaatkarlarin uyguladigi ¢iraklik sistemi, okul dis1 6grenmenin 6nemli bir 6rnegi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ciraklik, bireylere sadece teorik bilgi degil, ayn1 zamanda pratik
beceriler kazandiran bir 6grenme bigimi olarak toplumda derin izler birakmistir.

Bireylerin mesleki becerilerini gelistirmeleri, bu tiir uygulamali 6grenme yontemleriyle



19

gerceklesmis ve dolayisiyla ekonomik ve toplumsal yapinin sekillenmesinde biiyiik rol

oynamistir (Toprak ve Erdogan, 2012).

Ronesans donemi ise, bireysel kesif ve merakin 6n plana ¢iktigi, entelektiiel
hayatin yeniden sekillendigi bir ¢ag olarak kabul edilmektedir. Bu donemde, resmi
okullara alternatif olarak, sanat, bilim ve felsefe alanlarinda yapilan bireysel 6grenme
faaliyetleri onemli bir yer tutmustur. Insanlar, dini ve toplumsal kurallardan bagimsiz
olarak diisiinmeye baglamis ve bu diisiinsel 6zgiirliik, okul dis1 6grenmenin entelektiiel
tiretime katkida bulunmasini saglamistir. Ronesans ile, bilimsel gozlemler ve sanatsal
yaratim siirecleri, egitimde daha genis bir alan bulmus ve okullarin disinda gergeklesen

O0grenme siirecglerinin toplum tizerindeki etkisi artmistir (Yazici, vd., 2022).

Modern c¢agda, ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren, egitim
sistemlerinde gerceklestirilen reformlarla birlikte okul dis1 6grenme, daha sistematik bir
hale gelmistir. Bu donemde, yagam boyu 6grenme anlayis1 ve bireylerin siirekli gelisimi
on plana c¢cikmistir. Egitimdeki doniisiim, okul dist 6grenme faaliyetlerinin yalnizca
cocuklar ve genglerle sinirli kalmayip, her yastan bireyi kapsayacak sekilde genislemesini
saglamistir (Berg, vd., 2021). Teknolojik ilerlemeler ve dijitallesme, okul dis1
O0grenmenin boyutlarin1 daha da genisletmis, ¢evrimici 6grenme platformlar1 ve sanal
etkilesimler sayesinde bilgiye erisim kolaylasmistir. Bu siireg, bireylerin okul disindaki
O0grenme faaliyetlerine daha aktif katilimlarini saglamis ve toplumsal dinamizmi

destekleyen bir ortam yaratmistir (Samuk vd., 2021).

Gilinlimiizde, okul dig1 6grenme, resmi egitim kurumlarinin sinirlarinin 6tesine
gecerek, bireylerin sosyal, Kkiiltiirel, sanatsal, c¢evresel ve teknolojik alanlarda
gergeklestirdikleri 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir (Henriksson, 2018). Bu siireg,
bireylerin kisisel ve toplumsal gelisimlerini desteklerken, aynm1i zamanda kiiltiirel
cesitliligi anlamalarina, toplumsal sorumluluklarini yerine getirmelerine ve kiiresel bir
perspektife sahip olmalara katki saglamaktadir. Okul dis1 6grenmenin, toplumlarin
egitimsel yapilarinda siirekli degisen ve evrilen bir kavram haline geldigi goriilmektedir

(Berg vd., 2021; Kavuk ve Coban, 2021).
2.1.3. Okul Dis1 Ogrenmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Okul dis1 6grenmenin egitimdeki yeri ve énemi, modern egitim yaklagimlari

cercevesinde, Ogrencilerin yalnizca smif ortaminda sunulan teorik bilgiyle sinirh
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kalmayip, yasamin her alaninda pratik ve deneyimsel bilgi edinmelerine olanak
tanimaktadir (Yildiz, 2022). Bu 06grenme bicimi, 6grencilerin kendi ilgi alanlar
dogrultusunda, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve bilimsel etkinliklere katilimi yoluyla bilgi,
beceri ve degerlerinin gelistirilmesini desteklemektedir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011).
Egitim sistemlerinin giderek daha esnek ve 0grenci merkezli hale gelmesiyle birlikte,
okul dis1 6grenmenin resmi miifredatin 6tesinde sundugu firsatlar, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik gibi alanlarda bireylerin kendilerini gelistirmelerine katki

saglamaktadir (Caglayan, 2020).

Geleneksel egitim modellerinde bilgi aktarimimin biiylik olclide 6gretmen
merkezli ve okul gibi mekanlarla siirli olmasi, okul dis1 6grenme siire¢lerinin sundugu
zengin deneyimsel 6grenme ortamlarinin 6nemini ortaya koymaktadir (Ayotte-Beaudet
vd., 2024). Ogrencilerin dogrudan gozlem, deneyim ve etkilesim yoluyla kazandiklar:
bilgiler, 6grenmenin kaliciligini ve derinligini artirmakta, bireylerin yasam boyu 6grenme
anlayisint pekistirmektedir (Kilig, 2004). Bu baglamda, Kolb’un deneyimsel 6grenme
kurami ve Vygotsky’nin sosyal etkilesim temelli yaklagimlar1 gibi kuramsal
yaklasimlarla desteklenen okul dis1 6grenme, 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini aktif
olarak yonlendirmelerine olanak tanimakta, onlarin 6z-yonetim becerilerini gelistirmekte
ve toplumsal yasamla biitiinlesik bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Gencel, 2008;

Kapanadze, 2019).

Okul dis1 6grenmeye dayali etkinliklerin uygulanmasi, bireylerin farkl disiplinler
arasinda kopriiler kurmasina ve 6grenme siireglerini ¢ok boyutlu hale getirmesine zemin
hazirlamaktadir (Berg vd., 2021). Ozellikle miize gezileri, doga yiiriiyiisleri, toplum
hizmeti projeleri, sanat atolyeleri ve teknoloji temelli uygulamalar, 6grencilerin teorik
bilgileri pratige dokme firsat1 buldugu ortamlar olarak degerlendirilmektedir. Bu tiir
etkinliklerin, 6grencilerin duyusal ve biligsel gelisimine katkida bulunmasinin yani sira,
sosyal etkilesim ve takim c¢aligmasi, liderlik becerilerinin gelistirilmesi, sosyal
sorumluluk projelerine katilma gibi becerilerin de gelisimine destek sagladigi

gozlemlenmektedir (Arslan, 2022; Neher-Asylbekov ve Wagner, 2023).

Boylelikle, okul dis1 6grenmenin sundugu farkli ve zengin deneyimler, bireylerin
yasamin degisken kosullarina uyum saglama ve elestirel diisiinme yeteneklerinin

gliclenmesine olanak tanimaktadir (Tekin, 2017).
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Egitimdeki kurumsal yapilarin modern ihtiyaglara cevap verebilmesi icin, okul
dis1 0grenmenin sistematik olarak entegre edilmesi gerekliligi giderek daha fazla
vurgulanmaktadir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Resmi egitim kurumlarinin sundugu
bilgi aktariminin yani sira, 6grenmenin gercek yasam kosullarinda deneyimlenmesi,
ogrencilerin teorik bilgiyi uygulamaya dokme becerilerinin gelistirilmesinde kritik rol
oynamaktadir (Cetingiiney ve Biiyiik, 2022). Bu cercevede, egitim politikalar1 ve
miifredat reformlar1 kapsaminda, okul dis1 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve
desteklenmesi; Ogrencilerin bireysel ve toplumsal gelisimine yonelik stratejik bir
yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Egitimciler tarafindan uygulamaya konulan inter-
disipliner projeler, okul dis1 6grenmenin sundugu ¢ok yonlii kazanimlar1 daha somut hale
getirmekte ve 6grenme siireglerinin kalitesinin artirilmasina katki saglamaktadir (Gezen,

2022).

Farkl1 bir a¢idan bakildiginda, teknolojinin egitim siireglerine entegrasyonu ile,
dijital platformlar tizerinden gerceklestirilen okul dis1 6grenme etkinlikleri de giderek
Oonem kazanmaktadir (Berg vd., 2021). Cevrimigi kurslar, sanal laboratuvarlar, interaktif
simiilasyonlar ve dijital hikaye anlatim1 gibi uygulamalar, 6grencilere global dl¢ekte bilgi
ve deneyim paylasiminda bulunma imkani tanimakta; bu durum, &grencilerin kiiresel
perspektif gelistirmesine katkida bulunmaktadir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Bu
teknolojik yenilikler, 6grenmenin mekansal ve zamansal sinirlarini ortadan kaldirarak,
bireylerin kendi Ogrenme siireclerini esnek bir bicimde yonetmelerine olanak
tanimaktadir. Dolayisiyla, dijital doniigiimiin etkileri ile desteklenen okul dig1 6grenme
uygulamalari, modern egitim yaklagimlarinin vazgecilmez unsurlarindan biri haline

gelmektedir (Ay vd., 2015; Henriksson, 2018).

Egitim sistemlerinde uygulanan bu biitiinlesmis yaklasim, 6grencilerin akademik
basarilarinin yani1 sira, yasam becerileri, toplumsal sorumluluk bilinci ve kiiltiirel
duyarlilik gibi alanlarda da gelisimini desteklemektedir (Neher-Asylbekov ve Wagner,
2023). Okul dis1 6grenmenin, bireylerin farkli disiplinlerden gelen bilgileri sentezleyerek
biitlinciil bir bakis agis1 gelistirmelerine olanak tanimasi, onlarin gelecekte
karsilasacaklar1 karmasik problemlere daha etkili ¢oziimler iiretebilmelerine zemin
hazirlamaktadir (Ayotte-Beaudet vd., 2024). Bu baglamda, egitimdeki reform

siireclerinin ve politika gelistirme calismalarinin, okul dis1 6grenme modelini de
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kapsayacak sekilde genisletilmesi, ¢agin gereklerine uygun, esnek ve yenilik¢i bir egitim

sisteminin insa edilmesi agisindan kritik bir dneme sahiptir (G6gebakan, 2018).

Ogrencilerin doga ile etkilesim kurmalar, cevre bilinci gelistirmeleri ve
stirdiiriilebilir eylemler gerceklestirmeleri, okul dis1 6grenmenin en 6nemli katkilarindan
biridir. Ornegin, Iskogya’da gelistirilen Curriculum for Excellence through Outdoor
Learning programi, 6grencilerin okul bahgeleri, kent i¢i yesil alanlar veya dogal
ortamlarda dogrudan deneyimler yasamalarini tesvik ederek, onlar1 saglikli, kendine
gilivenen, yaratict ve sorumlu bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Okul dis1
O0grenme, kavramsal ve soyut egitim yaklasimlarinin Otesine gegerek, dogrudan
uygulanabilir, kaliteli 6grenmeyi destekleyen bir yontem olarak goriilmektedir
(Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Ozellikle yetersiz egitim kaynaklarina sahip bdlgelerde,
O0gretmenlerin kabuliinii artiran ve kaliteli 6grenme stireglerine erisimi tesvik eden diistik
maliyetli bir model sunmaktadir. Ancak, okul dis1 6grenme her egitim sorununun ¢6ziimii
olarak goriilmemelidir; bunun yerine, miifredat temelli 6gretim siireglerini dogrudan
destekleyen ve kaliteli egitimi giiclendiren kanmita dayali bir ydntem olarak

degerlendirilmelidir (Jucker ve von Au, 2022).

Okul dis1 6grenme, ayn1 zamanda 6grencilerin kiiltiirel farkindaliklarini artirarak,
cok kiiltiirlii bir diinyada daha bilingli bireyler olmalarini saglamaktadir (Berg vd., 2021).
Farkli sosyal ve kiiltiirel ortamlar i¢inde zaman gegiren ogrenciler, ¢esitli topluluklarla
etkilesime girerek, farkli yasam tarzlarina, degerlere ve inanglara saygi duymayi
ogrenmektedirler. Bu deneyimler, 6grencilerin hosgorii, cesitlilik ve kiiresel vatandaslik
gibi kavramlar hakkinda derinlemesine diisiinmelerine olanak tanimaktadir (Glowinski
ve Bayrhuber, 2011). Ayrica, okul dis1 6grenme dogrudan toplumla etkilesimi artirdigi
icin, 6grenciler toplumsal sorunlara karsi daha duyarli hale gelmekte ve toplumsal

sorumluluk duygular gelismektedir (Ergin-Aydogdu vd., 2023).

Okul dis1 Ogrenme etkinlikleri yalnizca Ogrencilere degil, aym1 zamanda
O0gretmenlere, okullara ve genis toplum kesimlerine de fayda saglamaktadir (Henriksson,
2018). Ogrenciler okul disi 6grenme ile dogrudan gevreleriyle etkilesime gecerken,
ogretmenler i¢in de 6gretim siireclerini zenginlestirme, pedagojik becerilerini gelistirme,
Ogretim siirecine yenilik¢i yaklagimlar ekleme firsati sunmaktadir. Ayni zamanda, bu tiir

etkinlikler okullar1 daha cazip hale getirerek, ebeveynlerin ve toplumun egitim siirecine
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daha fazla katilimini tesvik etmektedir (Natural England Commissioned Report, 2012;
Zelenski vd., 2023).

Tiim bu degerlendirmeler 1518inda, okul disi 6grenmenin egitimdeki yeri ve
onemi, yalnizca akademik bilgi aktariminin Otesinde, bireylerin yasam boyu siiren
O0grenme siireclerinin, sosyal ve kiiltlirel etkilesimlerinin ve teknolojik gelismelerin
entegre edildigi kapsamli bir 0Ogrenme modelinin temel bileseni olarak
degerlendirilmektedir (Ayotte-Beaudet vd., 2024; Sarag, 2017). Ogrencilerin aktif
katilimiyla sekillenen bu siire¢, onlarin kendilerini siirekli yenilemeleri ve cevreleriyle
uyum i¢inde gelismeleri bakimindan biiyiikk bir potansiyele sahip olmakta, egitim
sistemlerinin dinamik ve ¢ok boyutlu yapilarina 6nemli katkilar saglamaktadir (Ocak ve

Korkmaz, 2018).
2.1.4. Okul Dis1 Ogrenmenin 21. Yiizyll Yeterlikleri ile Biitiinlesme Stratejileri

Okul dis1 6grenmenin 21. yiizyil yeterlikleri ile biitiinlesme stratejileri, glinlimiiz
egitim sistemlerinin dijitallesme, kiiresellesme ve siirekli degisen bilgi ortami gibi
dinamiklere uyum saglama c¢abalar1 kapsaminda 6nemli bir boyut olusturmaktadir. Bu
O0grenme bi¢imi, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim, is birligi ve problem
cozme gibi temel 21. ylizy1l yeterliklerini kazanmalarinda 6nemli bir katki sunmakta, ayni
zamanda Ogrenme siirecinin esnekligini ve uygulanabilir olma durumunu artirarak,
bireylerin yasam boyu Ogrenme yetkinliklerini pekistirmektedir (Berg vd., 2021;
Glowinski ve Bayrhuber, 2011; Sontay vd., 2016).

Egitimdeki reform siiregleri kapsaminda, okul dis1 6grenmenin 21. yiizyil
yeterlikleri ile entegrasyonu, disiplinler arasi yaklagimlarin ve inovatif pedagojinin
benimsenmesi ile gerceklesmektedir. Ogrencilerin gercek diinya problemleriyle
ylizlesmeleri, farkli sosyal ve kiiltiirel ortamlarla etkilesimde bulunmalari ve teknolojinin
sundugu imkanlardan faydalanmalari, bu entegrasyon stratejilerinin temel unsurlarini
olusturmaktadir (Berg vd., 2021). Bu baglamda, proje tabanli 6grenme, deneyimsel
O0grenme ve problem ¢ozme temelli etkinlikler, 6grencilerin teorik bilgileri pratige dokme
ve analitik diistinme becerilerini gelistirme siirecine katki saglamaktadir. Egitimciler
tarafindan uygulamaya konulan interaktif miifredat reformlari, okul disi 6grenme

ortamlarin1 resmi egitim siiregleri ile harmanlayarak, 6grencilerin akademik bilgi ile
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yasam becerilerini uyumlu bir sekilde gelistirmelerine olanak tanimaktadir (Binkley vd.,

2012; Henriksson, 2018).

Dijital teknolojilerin egitim siire¢lerine entegrasyonu, okul dis1 O0grenme
uygulamalarinin 21. yiizyil yeterlikleri ile biitiinlesmesini destekleyen dnemli bir strateji
olarak degerlendirilmektedir (Ayotte-Beaudet vd., 2024). Cevrimi¢i platformlar, sanal
laboratuvarlar, interaktif simiilasyonlar ve mobil uygulamalar, 6grencilerin farkli
kaynaklardan ve yontemlerden bilgi edinmelerine imkan tanimakta, bu durum dijital
okuryazarlik ve bilgiye erisim becerilerinin gelisimine katki sunmaktadir (Atan ve
Kocasarag, 2022; Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Teknolojinin bu sekilde egitim
stireclerine entegre edilmesi, 6grenme deneyiminin mekansal ve zamansal sinirlarini
ortadan kaldirmakta, bireylerin kendi 06grenme siireclerini esnek bir bi¢imde
yonetmelerine olanak tanimaktadir. Boylelikle, dijital doniisiimiin getirdigi yenilikler,
okul dis1 6grenmenin 21. ylizy1l yeterlikleri ile biitlinlesmesini saglayan stratejik

uygulamalar arasinda yer almaktadir (Burriss ve Burriss, 2011).

Toplumsal ve kiiltiirel baglamda degerlendirildiginde, okul dis1 6§renmenin
entegrasyonu, ogrencilerin farkli bakis agilarin1 benimsemeleri ve ¢ok kiiltiirlii iletisim
becerilerinin gelismesine de katkida bulunmaktadir (Berg vd., 2021). Yerel toplumlarin
ve kiiltiirel mirasin 6grenme siireglerine entegre edilmesi, Ogrencilerin sosyal
duyarlhiliklarinin ve empati yeteneklerinin artmasina olanak tanimakta, bu durum onlarin
kiiresel vatandaslik bilincini giiglendirmektedir. Egitim kurumlarinin yerel is birlikleri ve
toplum temelli projeler yoluyla dgrencilerin farkli yasam deneyimlerini paylasmalarin
saglamasi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde siirdiiriilebilir 6grenme modellerinin

olusturulmasina zemin hazirlamaktadir (Cetin ve Akman, 2024; Henriksson, 2018).

Son yillardaki norobilim ve Ogrenme arastirmalari, {i¢ boyutlu ve duyusal
deneyimlerin beyinde daha giiclii baglantilar olusturdugunu ve 6grenmeyi daha direngli,
kalic1 ve anlamli hale getirdigini gostermektedir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Okul
dis1 6grenme, bireylerin fiziksel hareketlerini artirarak, sosyal etkilesimi tesvik ederek ve
bireysel kesif siireclerini destekleyerek etkili bir 6grenme ortami sunmaktadir. Gergek
diinya deneyimlerine dayali1 6grenme, bireylerin 21. yiizy1lin gerektirdigi problem ¢6zme,
hizli karar alma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir

(Ayotte-Beaudet vd., 2024). Bunun yan sira, dogada 6grenme, bireylerin ¢evreyle bag
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kurmasimi ve insanlhigin ortak gelecegini sekillendirme sorumlulugunu iistlenmesini
tesvik etmektedir. Egitim, ayrica bireylere karmasik meseleleri derinlemesine analiz etme
ve ideolojik yaniltici bilgilere karsi direng gelistirme imkanmi sunarak agik, adil ve

stirdiiriilebilir bir gelecege katkida bulunmaktadir (Jucker ve von Au, 2022).

Genel bir degerlendirme ile, okul dist 6grenmenin 21. ylizy1l yeterlikleri ile
biitliinlesmesi, egitim politikalarinin ve miifredat reformlarinin dinamik bir parcasi olarak
degerlendirilmektedir (Ayotte-Beaudet vd., 2024). Ogrencilerin ¢ok boyutlu ve
uygulamali 6grenme deneyimleri ile donatilmasi, onlarin gelecekte karsilasacaklari
karmagik problemlere daha etkin ¢oziimler iiretebilmelerine katkida bulunmakta, ayni
zamanda kiiresel rekabet ortaminda kendilerini daha giiclii ifade edebilmelerini
saglamaktadir (Henriksson, 2018). Bu baglamda, egitim sistemlerinin hem dijital
donlisimiin  hem de toplumsal ve kiiltiirel dinamiklerin etkilerini g6z Oniinde
bulundurarak, okul dis1 6grenme uygulamalarini stratejik bir bicimde miifredatlarina
entegre etmesi, cagin gereklerine uygun, yenilikei ve siirdiiriilebilir 6grenme ortamlarinin

olusturulmasinda kritik bir rol oynamaktadir (Eryi1lmaz, 2018).

Diinya genelindeki egitim sistemlerine paralel olarak iilkemizdeki 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerde ODOO’nun 6neminin artmaya basladig
goriilmektedir. MEB (2018) Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda, dgrencilerin gercek
yasamla baglanti kurmalarini saglamak amaciyla miizeler, bilim merkezleri ve dogal
ortamlar gibi mekanlarin kullanimi 6nerilirken, 2024 6gretim programinda bu vurgu daha
da giiclendirilerek ODOO’larinin yalnizca gezi amagh degil, disiplinlerarasi projeler ve
uzun vadeli 6grenme deneyimleri icin birer laboratuvar olarak kullanilmasi gerektigi
cikarimi yapilabilmektedir (MEB, 2024a). Ozellikle 2024 programlarinda, dijital
okuryazarlik, elestirel diisiinme ve is birligi gibi 21. yiizy1l becerilerinin ODOO’larinda
daha etkili kazanilabilecegine dair agik ifadeler bulunmaktadir (MEB, 2024b; MEB,
2024c). Bu durum, egitim politikalarinin 6grenmeyi okul duvarlarindan c¢ikararak
toplumun tim kesimlerine yayma egiliminin bir gostergesi olarak yorumlanabilir
(Erdogan, 2023). Programlarda yer alan bu vurgular, dgretmenlerin ODOO’larimi
derslerine entegre etmeleri icin rehber niteliginde olup, 6zellikle STEM yaklagimi ve
disiplinlerarasi1 6gretim stratejileriyle biitiinlestirilmis etkinlik 6rnekleri sunularak (MEB,

2024) uygulayicilar i¢cin somut bir yol haritas1 ¢izilmistir.
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2.1.5. Okul Dis1 Ogrenme Yaklasimlari

Asagida sunulan alt basliklar kapsaminda, okul dis1 6grenmenin bes temel

yaklasimi detayl bir bicimde ele alinmakta ve agiklanmaktadir.
2.1.5.1. Doga temelli 6grenme

Doga temelli 6grenme, bireylerin dogrudan dogal ¢evre ile etkilesim kurarak bilgi
ve beceriler kazandig1 bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem,
ogrencilerin dogada gerceklestirdikleri gézlem, kesif ve uygulamalar yoluyla 6grenme
siireclerini desteklemektedir. Dogal ortamlar, 6grencilere farkli duyularini kullanarak
deneyimleme ve 0grenme firsati sunmakta, bu da onlarin elestirel diisiinme, problem
¢ozme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir (Neher-Asylbekov
ve Wagner, 2023; Temiz ve Semiz, 2019). Ayrica, doga ile i¢ ige gecirilen zaman,
bireylerin ¢evre bilinci ve siirdiiriilebilir yasam anlayisin1 giiglendirmektedir. Doga
temelli 6grenme, Ogrencilerin akademik basarilarinin yani sira duygusal ve sosyal
gelisimlerine de olumlu etkiler saglamaktadir. Bu yoniiyle doga, sadece bir 6grenme alani
degil, ayn1 zamanda bireylerin biitiinciil gelisimlerini destekleyen bir ortam olarak

degerlendirilmektedir (Sarag, 2017).
2.1.5.2. Proje temelli 6grenme

Proje temelli 6grenme, Ogrencilerin gergek diinya problemleri veya ilgi ¢ekici
konular iizerine projeler gelistirerek bilgi ve beceri kazandiklar1 bir 6§renme yaklagimi
olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemde 6grenciler, belirli bir problem ya da soruya ¢oziim
tiretmek amaciyla arastirma yapma, planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerini
aktif bir sekilde yonetmektedir. Siire¢ boyunca is birligi, yaraticilik ve elestirel diisiinme
becerileri 6n plana ¢ikmakta, 68renciler kendi 6grenme siireclerinde sorumluluk
almaktadir (Seyhan, 2020; Unlii, 2022). Proje temelli 6grenme, dgrencilerin yalnizca
teorik bilgileri degil, ayn1 zamanda pratik uygulamalar yoluyla bu bilgileri nasil
kullanacaklarin1 da 6grenmelerini saglamaktadir. Ayrica bu yaklasim, disiplinler arasi
baglantilar kurarak farkli alanlardaki bilgilerin biitiinlestirilmesine olanak tanimakta ve
Ogrencilere daha derinlemesine bir 6§renme deneyimi sunmaktadir. Bu baglamda proje
temelli 6grenme, bireylerin hem akademik hem de kisisel gelisimlerini destekleyen etkili

bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Bayram ve Eryilmaz, 2024; Berg vd., 2021).
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2.1.5.3. Yer temelli 6grenme

Yer temelli 0grenme, Ogrencilerin yasadiklari ¢evreyi ve toplumu Ogrenme
siirecinin merkezine alarak bilgi ve beceriler kazandiklar1 bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir. Bu yontem, Ogrencilerin yerel tarih, kiiltiir, cografya ve ekolojik
sistemlerle dogrudan etkilesim kurarak 6grenmelerini tesvik etmektedir. Yerel baglamda
yapilan bu tiir 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini artirmakta ve
toplumsal sorumluluk bilinci gelistirmelerine katki saglamaktadir. Ayrica yer temelli
O0grenmenin, bilgilerin 68rencilere aktarildigi gezilerden ibaret olmadigi, bilgilerin,
kullanim alanlarinda dogrudan gozlemlenerek somutlastirildigi, O6grencilerin gercek
yasam deneyimleri ile bilgileri iliskilendirdigi ve kalicilik sagladigi etkinlikleri ve
ortamlar1 icerdigi goriilmektedir (Sobel, 2004). Bu yaklasim, 6grencilerin yerel
topluluklarla is birligi yaparak projeler gelistirmelerine ve yasadiklar1 ¢evre iizerinde
olumlu etkiler yaratmalarina imkén tanimaktadir. Yer temelli 6grenme, bireylerin
yalnizca akademik basarilarii degil, ayn1 zamanda toplumsal katilm ve cevresel
sorumluluk gibi 6nemli degerleri de benimsemelerini saglamaktadir (Sarioglan ve

Kiiciikozer, 2017).
2.1.5.4. Baglam/Yasam temelli 6grenme

Baglam temelli 6grenme, Ogrenilen bilgilerin, ger¢ek yasam baglamlartyla
iliskilendirilerek anlamli hale gelmesini saglayan bir yaklasimdir. Bu yontem,
Ogrencilerin akademik bilgileri sadece teorik olarak degil, ayn1 zamanda giinliik yasamda
uygulayarak 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Baglam temelli 6grenme, 6grencilerin
ogrenme siireclerinde daha fazla motivasyon hissetmelerini saglamakta ve 6grendikleri
bilgilerin pratikte nasil kullanilacagini gosterebilmektedir. Ogrenciler, bilgiyi baglam
icinde 6grendiklerinde, bu bilgi daha kalic1 ve anlamli hale gelmektedir (Geng, vd., 2017;
Kose ve Cam, 2014). Baglam temelli 6grenme, 6grencilerin bilgiye dayali kararlar
alabilme, elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢6zme becerilerini de gliglendirmektedir.
Ayrica, bu yaklasim, oOgrencilerin farkli disiplinler arasinda baglantilar kurarak
O0grenmelerine imkan tanimakta ve genel 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir

(Cepni vd., 2016; Yildirim ve Giiltekin, 2017).
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2.1.5.5. Problem temelli 6grenme

Problem temelli 6grenme, 6grencilerin belirli bir problemi ¢6zmek amaciyla bilgi
toplama, analiz etme ve ¢oziim liretme siireglerine odaklandigi bir 6grenme yaklasimi
olarak tanimlanmaktadir. Bu yontem, dgrencilerin kendi 6grenme siireglerinde aktif bir
rol istlenmelerini saglamakta ve elestirel diisiinme, arastirma ve karar verme becerilerini
gelistirmektedir. Problem temelli 6grenme, 6grencilerin gercek diinyadaki problemleri
cozmek i¢in disiplinler arasi bilgi ve becerileri birlestirmelerine olanak tanimaktadir
(Kiling, 2007; Semerci, 2005). Bu siireg, 6grencilerin grup ¢alismasi yaparak iletisim, is
birligi ve liderlik gibi sosyal becerilerini de pekistirmektedir. Ayrica, problem temelli
O0grenme, 0grencilerin bagimsiz diislinme yetilerini artirmakta ve onlarin ¢6ziim odakli
yaklasim gelistirmelerini saglamaktadir. Bu yoniiyle problem temelli 6grenme, yalnizca
akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin yasam becerilerini gelistirmelerine

de katki saglamaktadir (Seyhan, 2020).
2.1.6. Okul Dis1 Ogrenmeyi Engelleyen Etmenler

Yukarida da belirtildigi gibi okul dis1 68renme, biligsel, duyussal, edimsel boyutta
anlamli, kalic1 ve etkili ve baglam temelli 6grenme saglamasi, 21. yiizyil becerilerini
kazandirmasi agisindan formal egitim siirecini giliclendirmesi, gelistirmesi yOniinde
birgok olumlu katkilar sunmaktadir. Ama siire¢ dogru ve iyi planlanmadiginda ve
uygulama esnasinda ve sonrasinda bazi pedagojik ilkelere uyulmadiginda olumsuzluklara
da yol acabilmektedir (McClintic ve Petty, 2015). Oberle ve arkadaslar1 (2021)’de
yaptiklar1 caligmada, okul dis1 6grenmede karsilasilan engelleri birbiri ile iligkili dort
baslikta toplamislardir: a) 6gretmen Ozellikleri, b) Sistemik etmenler, ¢) Kiiltiir ve d)
Cevresel etmenler (Oberle, vd., 2021). Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanilmasi ve
formal egitim siirecine basaril1 bir sekilde entegre edilmesinde 6gretmenlerin ilgi, beceri,
okul dis1 ortamlarin kullanimi konusunda hazirbulunusluklari ve deneyimleri, siirecin
etkili bir sekilde yonetilmesine belirleyici olmaktadir. Ayrica &gretmenler, dogal
ortamlarin yapisindan veya kiiltiirel yapidan kaynakli c¢esitli risklere sahip olmasi,
giivenlik ve sorumluluk endiselerini artirmakta ve okul dis1 6grenme siirecini olumsuz

etkilemektedir (Oberle, vd., 2021; Torun, 2021).

Okul dis1 6grenme siireci tizerindeki bir diger engellerde, yoneticilerin yaklasima,

egitim politikalari, ayrilan fonlar/kaynaklarin yetersizligi, biirokratik islemlerin ve
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prosediiriin ¢ok fazla olmasi ve fazla zaman almasi, miifredat ve okul programlart gibi
sistemik nedenlerden kaynaklidir. Ozellikle okul dis1 6gretme etkinliklerinin resmi
miifredatta yer almamasi, yonetici ve velilerin olumsuz tutumlari, okul dis1 etkinliklerinin
ogrenciler tarafindan 6grenme siirecinin bir parcasi olarak degilde, eglence amagh
etkinlikler olarak algilanmasina neden olmaktadir (Cetin, 2021). Okul, 6gretim
stireclerinin diizenli ve sistemli bir sekilde ilerledigi, belirli hedeflere ulasmaya yonelik
bir yapiya sahipken, okul dis1 6grenme siireci bireysel tercihlere dayali, daha serbest ve
daha kuralsiz bir yapiya sahiptir. Eger okul disi1 etkinlikler belirli bir yapiya ve miifredata
dayandirilmazsa, istenilen kazanimlara ulasilamamakta ve dgrenilen bilgilerin kalitesiz
olmasina yol acabilmektedir (Berg vd., 2021; Eshach, 2007). Ayrica, okul dis1 6grenme
etkinliklerinde kullanilan kaynaklarin gesitliligi ve kalitesi de biiylik oOlciide kisisel
imkanlara baglidir, bu da 6grenmenin derinligi ve kapsami konusunda biiyiik bir

belirsizlik yaratmaktadir (Smyth ve McInerney, 2013).

Okul dis1 6grenme ortamlari, ¢cevresel faktorlere bagl olmakla birlikte, okuldan
uzak bir yerde bulunmaktadir. Ulagim, araglar ve/veya konaklama, ekipman, kiyafetler
ve benzeri uygulamalar icin okullarin, okul dis1 6gretim siirecine belli kaynak/fon
ayirmalarint gerekli kilmaktadir. Cogu zamanda bu uygulamalar i¢in veli katkisina
bagvurulmaktadir. Yeterli finansman destek saglanmadigi durumlarda okul dis1 6grenme
etkinliklerinin gecgerlestirilmesini engellemektedir (Oberle, vd., 2021). Okul dis1
O0grenmenin dezavantajlarindan bir digeri de kaynak ve firsat esitsizligidir. Okul dis1
ogrenme, genellikle 6grencilerin ailelerinden alacaklar1 destek ve maddi imkanlarla
dogrudan iligkilidir. Bazi ailelerin, c¢ocuklarinin okul dis1 etkinliklere katilmasini
saglayacak malzeme, teknoloji ve rehberlik gibi kaynaklara erisim imkanlar1 kisithdir.
Ozellikle diisiik gelirli ailelerin cocuklar;, okul dist dgrenme igin gerekli olan
kaynaklardan yoksun olabilir, bu da 6grenme siireglerinde biiyilik esitsizliklere yol
acmaktadir. Bu durum, egitimde firsat esitligini ortaya ¢ikarmakta ve 6grencilerin sosyal
ve ekonomik durumlarina gore egitimdeki basarilarini etkilemektedir (Gonzélez ve

Bonal, 2021).

Ailelerin yasam tarzlari, okul kiiltlirii ve toplumsal yapida okul dis1 6grenme
stirecini olumsuz etkilemektedir. Gliniimiiz teknolojik olanaklari, ¢ocuklari agik alanlar
yerine kapali mekanlarda daha ¢okda ekran (telefon, bilgisayar, tablet, televizyon)

karsisinda daha fazla zaman gecirmelerine yol agmistir (Larson, vd., 2011). Giiniimiiz
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cocuklar1 daha ¢ok yapilandirilmis 6grenme bigimlerine aliskindirlar. Oysa okul dist
o0grenme siireci acgik uclu, kesfedici, kendi kendine yonlendirilen bir 6§renme formatina
sahiptir. Etkili iletisim kuramayan, is birligi icerisinde ¢alisma becerileri gelismemis
ogrenciler baslangicta okul dis1 etkinliklere uyum saglamada zorluk ¢ekmekte, kendini
tedirgin hissetmektedir. Yine okul dis1 6grenme ortamlarinda ¢ok miktarda dikkat dagitici
unsur yer almaktadir (Gonzalez ve Bonal, 2021; Oberle, vd., 2021). Okul dis1 6grenme
aktiviteleri cogu zaman 0grencilerin kendi baslarina kararlar almalarin1 gerektirdigi igin,
disiplinli bir 6grenme aligkanlig1 gelistiremeyen 68renciler i¢in olumsuz sonuglar ortaya
cikarmaktadir. Cocuklar, okul disinda yapilacak 6grenme faaliyetlerinin gerekliligini ve
Oonemini bazen yeterince anlamayabilir ve bu da motivasyon kaybina yol agmaktadir
(Karakus ve Aktin, 2023). Ayrica okul dis1 6grenme faaliyetlerinin bazi 6grenciler
tizerinde psikolojik baskilar yaratmaktadir. Okul disinda gecirilen zaman, o6zellikle de
egitim siireci siirekli bir 6grenme baskis1 yaratacak sekilde yonetiliyorsa, dgrencilerin
tiikkenmislik ve stres gibi psikolojik sorunlar yasamasina neden olmaktadir (Glowinski ve
Bayrhuber, 2011). Hava kosullari, okul dis1 ortamlarin okuldan uzak mesafelerde yer
almasi, orman, kir gibi dogal alanlarda karsilasilan bazi1 alerjik vakalar, yaban hayvanlari,
kirlenme ve benzeri cevresel risklerde okul dis1 6grenme siirecini olumsuz etkileyen

etmenler arasinda yer almaktadir (Oberle, vd., 2021).

Okul dis1 6grenme, bireysel olarak 6grencilerin motivasyonuna ve ilgi alanlarina
dayali gelisebilecek bir siire¢ olsa da sistematik, planl ve rehberlik destekli bir yapiya
kavusturulmadig1 takdirde ogrencilerin 6grenme siireglerinde cesitli aksakliklar ve
olumsuzluklar meydana getirmektedir (Henriksson, 2018). Bu baglamda, okul dis1
o0grenme firsatlarinin egitimdeki esitlik¢i bir yaklasim dogrultusunda yapilandirilmasi
onemlidir. Aksi takdirde, okul dis1 6grenme, egitimdeki firsat esitsizliklerini
derinlestirmekte ve 0grencilerin akademik gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir

(Y1ildirim ve Giiltekin, 2017).
2.1.7. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Bilgi yogun giiniimiiz diinyasinda, bireylerin bilgi edinme ve deneyimleme
siirecleri oldukea gesitlilik arz etmektedir. Ogrenme sadece siif/okul ortaminda degil her
yerde, hatta biiyiik cogunlugu okul dis1 gevrelerde gerceklesmektedir. ODOO, dogal

alanlardan miizelere, televizyon programlarina ve sanal ortamlara varan bir cesitlilige
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sahiptir. Bu ortamlar Ogrenenlere derslerde 6grendikleri konulari derinlemesine
kesfetmelerini saglayan, farkli Ogrenme stilleri sunarak kisiye 0Ozel 6grenme
deneyimlerine ve hizlarina olanak tanir. Deneyimleyerek, tiim duyularini harekete
gecirerek, bilgiyi yapilandirma firsatlari sunar (Karbeyaz ve Kurt, 2024; NRC, 2009; Soh
ve Meerah, 2013). Okul dis1 6grenme ortamlar1 kendi icerisinde miizeler, bilim ve sanat
merkezleri, tarihi ve kiiltiirel alanlar, endiistriyel kuruluslar, kiitliphaneler, dogal sit
alanlar1 ve Oren yerleri, iiniversiteler, teknoparklar, milli ve tematik park ve bahgeler ile

akvaryumlar sekinde siniflanmaktadir.

Miizeler, okul dis1 6grenme ortamlar1 arasinda yer almakta olup, toplumun
kiiltiirel ve bilimsel mirasinin korunmasi ile gelecek nesillere aktarilmasinda hayati bir
rol iistlenmektedir (Sar ve Sagkol, 2013). Bu kurumlar, tarih, sanat, bilim ve teknolojinin
cesitli alanlarna ait 6rnekleri somut olarak sunmak suretiyle, ziyaret¢ilerin duyusal
deneyimler yoluyla bilgi edinmelerini saglamaktadir. Akademik ¢alismalar, miizelerin
interaktif sergi ve egitim programlari aracilifiyla elestirel diisiinme, yaraticilik, hosgorii,
kiltlirler arasinda “empati kurabilme” ve kiiltiirel farkindalik gibi beceri ve degerlerin

pekistirilmesine katkida bulundugunu gostermektedir (Mercin, 2003).

Miizelerin isleyisi, koleksiyonlarin titizlikle derlenmesi ve diizenlenmesi
ilkelerine dayanmaktadir. Kurumlar, tarihi belgeler, arkeolojik buluntular ve sanatsal
eserlerin sistematik olarak sergilenmesi suretiyle, toplumun ge¢misine 1s1k tutan
bilgilerin gelecek kusaklara aktarilmasini hedeflemektedir. Bu g¢ercevede, miize
yoneticileri, koleksiyonlarin giivenligi ve bilimsel dogruluk prensipleri dogrultusunda

calismalarini siirdiirmektedir (Dickenson, 2006).

Modern miizecilik anlayisi, geleneksel sergileme yontemlerinin 6tesine gegerek,
dijital teknolojiler ve etkilesimli uygulamalar araciligiyla Ogrenme siirecini
zenginlestirmeyi amaclamaktadir (Karadeniz, 2009). Egitim programlari, ziyaretcilerin
aktif katilimini tesvik ederek, kiiltiirel ve bilimsel bilgi birikiminin kaliciligim
saglamaktadir. Bu kapsamda, miizeler, toplumlarin egitimsel ve kiiltiirel yapilarinin
giiclendirilmesinde 6nemli bir arag olarak degerlendirilmekte ve akademik yaklasimlarla

desteklenmektedir (Ertas, 2012).

Bilim ve sanat merkezleri, egitimde sinirli alanlar yerine farkli 6grenme

deneyimlerinin sunulmasi amaciyla yapilandirilmis kurumlar arasinda yer almakta olup,
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ogrencilerin bilimsel ve sanatsal bilgi birikimlerini uygulamali etkinlikler araciligryla
pekistirmelerine olanak tamimaktadir. Bu merkezlerde, teorik bilgilerin pratik
uygulamalarla desteklenmesi, interaktif deneyimler ve proje tabanli 6grenme
yaklagimlar1 benimsenmekte, bireylerin elestirel diisiince ve yaratict problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Yildinm ve Ablak, 2021). Akademik
kadrolarin rehberliginde diizenlenen etkinlikler, 6grenci merkezli yaklagimlar
cercevesinde, bilimsel metodolojilerin ve sanatin ifade bigimlerinin ¢esitliligini ortaya

koyacak sekilde planlanmaktadir (Tlili, vd., 2006).

Uygulamali laboratuvar ¢alismalar1 ve sanat atolyeleri araciligiyla gerceklestirilen
egitim faaliyetleri, 68rencilerin gézlem yapma, hipotez gelistirme ve deneysel sonuglar
cikarma siireglerine aktif katilimimi saglamaktadir. Bu tiir etkinlikler, klasik egitim
yontemlerinin 6tesine gegerek, katilimcilarin bilimsel siireglere dair derinlemesine bilgi
edinmeleri ve sanatsal iliretim siireclerinin deneyimlenmesi suretiyle yetkinliklerinin
artirllmasina katkida bulunmaktadir. Boylece, bilimsel ve sanatsal diisiincenin kesisim
noktasinda yer alan disiplinler arasi ¢alismalar, 68rencilerin 6§renme stirecine biitiinsel
bir yaklagim kazandirilmasina yonelik olarak titizlikle uygulanmaktadir (Dogan, vd.,

2019).

Milli Egitim Bakanligi’nin destegiyle yiiriitiilen bilim ve sanat merkezleri, iilke
yararint gbézeten Ozel miifredatlar dogrultusunda, geng bireylerin bilgi ve beceri
diizeylerinin artirilmasi i¢in diizenli olarak programlar hazirlanmaktadir. Bu merkezlerde
gerceklestirilen projeler, bilim insanlari, miithendisler ve sanatgilarin yetistirilmesinde
temel rol oynayarak, ulusal kalkinmaya yonelik stratejik adimlarin atilmasina zemin
hazirlamaktadir. Egitim ve endiistri arasindaki koprii vazifesi iistlenen bu kurumlar,
cagdas egitim anlayisiyla uyumlu olarak siirekli yenilenen uygulama modelleri
cercevesinde, bilimsel ve sanatsal yetkinliklerin sistematik olarak gelistirilmesine yonelik

calismalar yapilmaktadir (Yildirim ve Ablak, 2021).

Tarihi ve kiiltiirel alanlar, toplumlarin gegmisine ait mirasin korunmasi ve gelecek
nesillere aktarilmasi1 bakimindan temel bir 6neme sahiptir. Bu mekanlar arasinda miizeler,
kaleler, antik kentler, tarihi bahgeler, koyler, tiyatrolar, sanat galerileri ve dini yapilar yer
almakta olup, her biri kendine 0zgii tarihsel ve kiiltiirel degerleri yansitmaktadir.

Ogrencilerin bu alanlarda edindikleri deneyimler, tarihsel olaylarin ve Kkiiltiirel
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doniistimlerin somut orneklerle kavranmasini saglamakta, bdylece soyut kavramlarin

zihinlerde yer etmesine olanak tanimaktadir (Baykan, 2007).

Bu alanlarda gergeklestirilen egitim faaliyetleri, 6grencilerin gozlem yapma,
analiz etme ve neden-sonug iliskilerini kurma becerilerini gelistirmekte, tarihsel
stireclerin anlagilmasint destekleyen interaktif 6grenme modellerinin uygulanmasina
zemin hazirlamaktadir. Rehberli turlar, interaktif seminerler ve uygulamali atdlye
caligmalarinin entegre edildigi egitim programlari, 6grencilerin elestirel diisiince yapisini
giiclendirmekte ve kiltiirel farkindaliklarinin artmasmma katkida bulunmaktadir. Bu
cercevede, tarihi ve kiiltiirel alanlarin 6grenme siireglerine entegre edilmesi, tarihsel
bilginin kalici hale getirilmesine yonelik olarak titizlikle yiiriitiilen planlamalara

dayanmaktadir (Ertas, vd., 2011).

Tarihi ve kiiltiirel alanlar yerel halkin yasam bigimleri, gelenekleri ve sosyal
dinamikleri hakkinda derinlemesine bilgi edinme firsati sunmakta, dgrencilerin kiiltiirel
baglamlar1 anlama yetilerini gelistirmektedir. Uygulamali egitim faaliyetleri, tarihsel
gergekliklerin somut 6rneklerle desteklenmesi suretiyle, 6grencilerin gegmis ile giinlimiiz
arasinda koprii kurmalarmi saglamaktadir. Bu baglamda, tarihi ve kiiltiirel alanlar,
egitimde biitiinciil bir yaklagimin pargasi olarak sistematik bicimde degerlendirilmektedir

(Bayraktar ve Bayraktar, 2023).

Endiistriyel kuruluslar, modern iiretim siireclerinin uygulandigi mekanlar olarak,
toplumun ekonomik ve teknolojik gelisiminde merkezi bir rol oynamaktadir. Bu
tesislerde, hammadde isleme, enerji verimliligi ve seri liretim gibi siireglerin titizlikle
yiiriitiilmesi, toplumun temel ihtiyaclarinin karsilanmasi ve teknolojik inovasyonun
desteklenmesi amaciyla gergeklestirilmekte olup, akademik arastirmalarin da altini
¢izdigi gibi bu mekanlar, teorik bilginin uygulamaya dokiilmesi agisindan 6nemli firsatlar

sunmaktadir (Atabek-Yigit, 2011).

Egitimsel perspektiften bakildiginda, sanayi kuruluglarinin sundugu somut tiretim
deneyimleri, 68rencilerin laboratuvar ortaminda kazandiklari bilgileri pratikte test etme
ve gelistirme imkani saglamaktadir. Endiistriyel ziyaretler ve is basi egitim programlari,
Ogrencilerin analitik diisiinme ve problem ¢ozme yetkinliklerinin artmasina olanak

tanimakta, disiplinler aras1 yaklagimlarin benimsenmesine katkida bulunmaktadir. Bu
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baglamda, sanayi ortamlari, egitimde uygulamali 6grenme modellerinin etkili bigimde

desteklendigi alanlar olarak degerlendirilmektedir (Atabek-Yigit, 2011).

Uretim tesislerinde kullanilan ileri teknolojik araglar ve siire¢ ydnetimi
uygulamalari, 6grencilere mesleki bilgi birikiminin yani sira, giincel enddistri trendlerinin
yakindan takip edilmesini miimkiin kilmaktadir. Egitim programlar1 ile sanayi arasinda
kurulan koprii, 6zellikle STEM alanlarinda yetkin bireyler yetistirilmesi hususunda
onemli bir etkilesim saglamaktadir. Endiistriyel kuruluslarin sundugu bu imkanlar
Ogrencilerin hem akademik basarilarimi artirmakta hem de pratik deneyim yoluyla

mesleki becerilerini sistematik olarak gelistirilmesine katkida bulunmaktadir

Kiitiiphaneler, bilgiye erisimin temel dayanak noktalar olarak, bireylerin kiiltiirel
ve akademik gereksinimlerini karsilamak amaciyla genis kapsamli kaynaklar1 sistematik
bigimde sunmaktadir (Dalkiran, 2014). Bu kurumlar, yazili ve basili yayinlarin yani sira
dijital ve gorsel-isitsel materyallerin de yer aldigi, ¢ok boyutlu bir bilgi evreni
olusturmaktadir. Egitim siireglerinde Ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina uygun bir
sekilde bilgiye ulagmalarina olanak taniyan kiitiiphaneler, modern egitim anlayisinin

O0grenci merkezli yapisina uygun olarak tasarlanmistir (Ak ve Cetintag, 2015).

Kiitliiphanelerin sundugu kaynak ¢esitliligi, halk, okul ve {niversite gibi farkli
kullanic1 gruplarmin ihtiyaglarina hitap eden 6zel alanlarla desteklenmektedir. Bu
kurumlar, geleneksel kitap ve dergi koleksiyonlarinin 6tesine gegerek dijital arsivler, e-
kitaplar ve c¢evrimigi veri tabanlar1 gibi modern uygulamalarla 6grencilerin arastirma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Akademik camiada, kiitiiphanelerin
sundugu erisim kolaylig1 ve bilgi cesitliligi, elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve
bagimsiz 6grenme siireclerinin desteklenmesinde Onemli rol oynamaktadir (Torun,

2003).

Edebiyat miizeleri gibi kiiltiirel mirasin yasatilmasimna katkida bulunan 6zel
kiitiiphane tiirleri, ulusal kimligin ve edebi gecmisin korunmasi agisindan degerli 6rnekler
teskil etmektedir. Bu tiir kurumlar, tarihsel belgeler, yazar portreleri, orijinal eserler ve
arsiv materyalleri aracilifiyla, farkli donemlere ait kiiltiirel birikimin nesilden nesile
aktarilmasin1 saglamaktadir. Akademik ¢aligmalarda, kiitiiphanelerin bilgiye erisimde
sagladig1 esitlik ve siireklilik, cagdas egitim ve arastirma metotlarinin temel

unsurlarindan biri olarak degerlendirilmektedir (Yazici, vd., 2021).
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Dogal sit alanlar1 ve oren yerleri, toplumlarin tarihsel ve kiiltiirel birikimlerinin
somut orneklerini barindiran mekanlar olarak 6ne ¢ikmakta olup, bu alanlar aracilifiyla
gecmisin yasam izleri ve doganin estetik unsurlar1 giinlimiize aktarilmaktadir. Bu
mekanlar hem insan yapimi yapilar hem de dogal olusumlarin birlesimiyle, kiiltiirel
hafizanin korunmasi1 ve nesiller arasi bilgi transferinin saglanmasi acgisindan 6nemli

konumlandirilmaktadir (Oner, 2015).

Egitim siireclerine entegre edilen bu alanlarda, 6grencilerin tarihsel olaylari,
mimari yapilart ve dogal cevreyi goOzlemleme, analiz etme ve elestirel diislince
becerilerini gelistirme imkéani sunulmaktadir. Planli ve programli egitim faaliyetleri
cercevesinde gerceklestirilen ziyaretler, interaktif Ogrenme deneyimleri yoluyla,
Ogrencilerin soyut kavramlari somut Orneklerle iligkilendirmesine olanak tanimakta,

kiiltiirel ve ekolojik farkindaliklarinin artirilmasi hedeflenmektedir (Yilmaz, 2020).

Kurumlar arast is birligiyle hazirlanan egitim projeleri, dogal sit alanlar1 ve 6ren
yerlerinin sundugu zengin deneyimsel igerigin, tarihsel bilgilerin ve kiiltiirel degerlerin
sozlesmelerle koruma altina almman ve diizenli araliklarla incelenen bu mekanlar,
akademik ¢aligsmalarin desteklenmesi ve kiiltiirel mirasin gelecek nesillere aktarilmasinin

saglanmasi amaciyla titizlikle degerlendirilmektedir (Ozsoy vd., 2017).

Universiteler, yiiksekdgretimin temel yapi taslari olarak, bilgi iiretimi, arastirma
ve 0grenme faaliyetlerinin merkezinde yer almakta olup, toplumun entelektiiel ve kiiltiirel
gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu kurumlar, gelismis laboratuvarlar, spor
salonlari, kiitliphaneler ve ¢esitli sosyal etkinlik alanlarini biinyesinde barindirarak,
ogrencilere teorik bilgilerini pratik uygulamalarla pekistirme firsatt sunmaktadir.
Akademik kadrolarin 6nderliginde gerceklestirilen calismalar, disiplinler arasi etkilesimi
artirmakta, bireylerin elestirel diisliince ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmesine

olanak tanimaktadir (Kili¢ ve Atici, 2020).

Modern tiniversiteler, sadece akademik egitim sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda
bilimsel seminerler, konferanslar, atdlye calismalari ve etkilesimli etkinlikler araciligiyla
kamuoyunun bilgi seviyesinin yiikseltilmesine de katkida bulunmaktadir. Bu kapsamda,
ogrenci merkezli yaklagimlar benimsenerek, farkli yas gruplarinin ve sosyal kesimlerin
ihtiyaclarma uygun programlar diizenlenmekte, bireylerin kendi 6grenme siireglerini

yapilandirmalarina olanak taninmaktadir. Akademik ve teknolojik altyapinin stirekli
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giincellenmesi, tiniversitelerin ¢agin gereklerine uygun olarak yenilik¢i uygulamalar

hayata geg¢irmesine olanak saglamaktadir (Sarioglan ve Kiiciikozer, 2017).

Cocuk tiniversiteleri gibi yapilandirilmis programlar, geng¢ bireylerin bilimsel
islem basamaklarin1 kavrama, elestirel diislinme ve yeni fikirler {iretme siire¢lerinin
desteklenmesine yonelik olarak tasarlanmis olup, Ogrenme siirecinin interaktif ve
deneyimsel boyutunu gii¢lendirmektedir. Universitelerin sundugu bu ¢ok yénlii egitim
ortamlari, Ogrencilerin disiplinler arasi etkilesimde bulunarak, bilgi aligverisinde
bulunmalar1 ve arastirma siireclerini aktif olarak deneyimlemeleri agisindan etkili bir
O0grenme platformu olusturmaktadir. Bu baglamda, iiniversitelerin egitim ve arastirma
alanindaki stratejik yaklasimlari, toplumsal kalkinmaya katki saglayan siirdiirtilebilir

uygulamalar gercevesinde yiiriitiilmektedir (Ertas, vd., 2011; Oztiirk ve Altan, 2019).

Teknoparklar, tiniversiteler ile sanayi kuruluslar1 arasindaki teknolojik bilgi
transferinin saglanmasi ve inovasyonun desteklenmesi amaciyla yapilandirilmis dinamik
platformlar olarak 6ne c¢ikmaktadir. Bu merkezlerde, arastirma gelistirme faaliyetleri,
girisimcilik ve teknoloji liretiminin tesvik edilmesi ¢cer¢evesinde, akademik bilgi ile pratik
uygulamalarin biitlinlesik bir sekilde sunulmasi hedeflenmektedir. Teknolojik altyapinin
ve is birligi aglarinin giiclendirilmesi, bolgesel kalkinmanin ve ekonomik dinamizmin
artirtlmasina katki saglamaktadir. Bu baglamda, teknoparklar, disiplinler arasi sinerjinin
ortaya konulmasi ve arastiran, sorgulayan teknoloji okuryazar bireylerin yetistirilmesi

stirecinde onemli bir rol iistlenmektedir (Toprak, 2018).

Akademik ¢evrelerin ve sanayinin ortak caligsmalariyla sekillenen bu kurumlar,
planli ve programli egitim modelleri aracilifiyla 6grencilere, uygulamali projeler ve
seminerler dilizenleyerek, teorik bilgilerini pratik deneyimlerle pekistirme imkani
sunmaktadir. Teknoloji transferi ve inovasyon siireglerinin etkin yonetimi, bu yapilarin
en temel 6zellikleri arasinda yer almakta, arastirmacilarin yeni fikirler iiretmelerine zemin
hazirlamaktadir. Gelismis laboratuvarlar, Ar-Ge merkezleri ve teknoloji destek
hizmetleri, katilimcilarin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini sistematik
olarak gelistirmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢ercevede, teknoparklar, egitim sisteminin
hedefledigi nitelikli ve yenilik¢i bireylerin yetistirilmesinde, akademik ve endiistriyel
yaklasimlarin  entegrasyonunu saglamaya yonelik stratejik adimlarin  hayata

gecirilmesinde etkili olmaktadir (Cetin, 1997).
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Milli, tematik park ve bahgeler, 6grencilerin farkli yas gruplarina yonelik olarak
tasarlanmis, bilimsel, kiiltiirel ve tarihi konularda interaktif 6§renme olanaklar1 sunan
alanlar arasinda yer almaktadir. Bu tir parklar, egitimde simif ortaminin Gtesinde
deneyimsel ogrenmeyi destekleyecek sekilde diizenlenmis olup, ziyaretcilerin bilgi
edinme siireclerine aktif olarak katilmalarin1 saglamaktadir. Akademik caligsmalar,
tematik parklarin 6zellikle fen, tarih ve kiiltiir disiplinlerinin kavranmasinda onemli

katkilar sundugunu ortaya koymaktadir (Tezer ve Bingol, 2021).

Tematik parklar, 6zel olarak belirlenen konu bagliklar1 dogrultusunda, interaktif
sergiler, etkinlikler ve uygulamali programlar araciligiyla O6grencilerin Ogrenme
stireclerine yenilik¢i bir yaklagim getirmekte, bu sayede ders dis1 etkinliklerin planl ve
programli olarak yiiriitilmesine imkan tanimaktadir. Ogretmenlerin alan ziyaretleri
sirasinda hazirladiklar1 ders planlari, 6grencilerin soyut bilgileri somut deneyimlerle
iligkilendirmesine  olanak  saglamakta, bdylece egitim siirecinin  kalicilif

desteklenmektedir (Oztura, 2010).

Milli parklar ve bahgeler ise, dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi
amaciyla 6zel olarak diizenlenen alanlar olarak, ¢evre egitiminin yani sira disiplinler arasi
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Bu alanlarda
gerceklestirilen egitim faaliyetleri, 6grencilerin dogayla biitiinlesik bir 6grenme deneyimi
yasamalarina imkan tanimakta, ¢evresel biling ve tarihsel farkindaliklarinin artmasina
zemin hazirlamaktadir. Akademik perspektiften degerlendirilen bu uygulamalar, modern
egitim yaklagimlar1 kapsaminda planli programlar araciligiyla siirdiiriilebilir 6grenme
modelleri olusturulmasina katkida bulunmaktadir (Cebi ve Arslan, 2019; Kervankiran ve

Eryilmaz, 2014)

Akvaryumlar, su ortaminda yasayan canlilarin yasam siireclerini gozlemleme ve
deneyimleme imkan1 sunan kapali ekosistemler olarak, 6grencilerin biyolojik cesitliligi
ve ekosistem dinamiklerini yerinde gozlemlemeleri agisindan onemli bir okul dis1
O0grenme alan1 olusturmaktadir. Bu mekanlarda, suyun fiziksel ve kimyasal 6zellikleri ile
canlilarin adaptasyon siiregleri detayli bir sekilde incelenmekte, boylece 6grencilerin
biyoloji, ekoloji ve ¢evre bilimleri alanindaki teorik bilgileri pratik deneyimlerle

pekistirilmesine olanak saglanmaktadir (Sarag, 2017).
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Akvaryumlar, ayn1 zamanda interaktif sergilemeler ve egitim programlar
araciligiyla, sucul yasamin karmasikligini ve ekolojik dengeyi somut 6rneklerle sunarak,
Ogrencilerin gbézlem yapma, analitik diisiinme ve sorgulayici yaklagim gelistirme
becerilerini desteklemektedir. Bu ortamlar, canlilarin beslenme, {ireme ve barinma gibi
temel yasamsal olaylarinin diizenli bir sekilde izlenmesi suretiyle, bilimsel yontem ve

arastirma siireclerine dair uygulamali bilgiler sunmaktadir (Falk ve Adelman, 2003).

Egitimde akvaryumlarin kullanilmasi, o6zellikle c¢evresel farkindalik ve
siirdiiriilebilir yasam bi¢imlerinin benimsenmesi agisindan énemli bir rol oynamakta,
katilimcilarin su ekosistemlerinin korunmasi ve biyogesitliligin siirdiiriilmesine yonelik
bilin¢clenmelerini saglamaktadir. Bu baglamda, akvaryumlar; bilimsel arastirmalarin
desteklenmesi, egitim faaliyetlerinin zenginlestirilmesi ve sucul yasamin detayh
incelenmesi siireclerinin etkin bir sekilde yiiriitilmesine olanak tanimaktadir (Tiirkmen,

2020).
2.1.8. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Okul dis1 6grenme ortamlarinin etkili kullanimi hem 6grencilerin akademik
kazanimlarin1 artirmada hem de sosyal becerilerinin gelisiminde Onemli rol
oynamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlarimin yalnizca eglence ve gezi amagh
algilanmasi, ortaya ¢ikabilecek 6grenme siireglerinin kalitesini diisiirebileceginden dolay1
Ogrencilerin bu ortamlarinda Onemini kavramalar1 i¢in gerekli bilgilendirmelerin
verilmesi ve biling kazandirilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin akademik icerikle
biitiinlestirilebilecek deneyimlerle bulusturulmasi ve bu deneyimlerin planli olarak
yonlendirilmesi, Ogretmenlerin mesleki sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir.
Aragtirmalar, okul dis1 etkinliklerin 6grenme siirecine entegrasyonunun, 6grencilerin ders
ici kazanimlariyla desteklenmesi suretiyle, daha anlamli ve kalici &grenmelerin

saglanabilecegini gostermektedir (Lagin-Simsek, 2020).

Bu c¢ercevede, Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarini kullanirken
Ogrencilerin bireysel motivasyon ve beklentilerinin dikkate alinmasi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogrencilerin ziyaretlere katilim amacinin, dnceden sahip olduklar1 bilgi
birikimi, ilgi alanlar1 ve inan¢lar dogrultusunda sekillenmesi, gezi programlarinin ve
etkinliklerin planlamasinda belirleyici rol oynamaktadir (Kiiciik ve Yildirim, 2021).

Ogrenme siirecinde, Ogrencilerin kendi se¢me ve kontrol etme yeteneklerinin



39

desteklenmesi, deneyimlerin bireysellestirilerek yorumlanabilmesine olanak tanimakta
ve bu durum, Ogrenme ciktilarinin artmasina zemin hazirlamaktadir. Dolayisiyla,
ogretmenler, Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak stratejiler gelistirmek ve bu
stratejileri uygulamaya koymak suretiyle, 6grenme siirecinin kalitesini artirmaktadir

(Tafrac1 ve Aydin, 2024).

Okul dis1 6grenme ortamlari, sosyal etkilesimin ve grup i¢i dinamiklerin
o0grenmeye olumlu katkilar sunabildigi mekanlar olarak degerlendirilmekte olup, bu
mekanlarda gerceklestirilen etkilesimler, Ogrencilerin ortak bilgi insasina katkida
bulunmaktadir. Grup i¢i sosyo-kiiltiirel arabuluculuk, 6grencilerin birbirleriyle etkilesime
girerek 6grenme siireglerini desteklemesi agisindan 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayni
zamanda, deneyimli rehberlik yapan egitmenler ve ortamda yer alan diger aktorlerin
sagladigi kolaylastirilmis arabuluculuk da o&grencilerin  6grenme deneyimlerini
zenginlestirmekte ve bilgilerin kalicihgmi saglamaktadir. Ogrencilerin, ziyaret ettikleri
ortamlar1 tanima stirecinde yonlendirici ve organize edici uygulamalara maruz kalmalari,
onlarin beklenen davranis ve tutumlari sergilemelerinde etkili rol oynamaktadir (Nalkiran

ve Karamustafaoglu, 2020).

Ogrenme  ortamlarmin  fiziksel ve kurumsal tasarimi,  dgrencilerin
deneyimlerinden elde ettikleri verimi dogrudan etkilemektedir. Ortamin estetik,
fonksiyonel ve erisilebilir 6zelliklerinin yani sira, igerik ve diizen agisindan da belirleyici
unsurlar oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Gezi sonrasinda 6grencilerin edindikleri
deneyimlerin pekistirilmesi hem sinif i¢i islenmekte olan konularla hem de bireysel
ogrenme siiregleriyle iliskilendirilmeli; bu durum, &grencilerin dgrendiklerini yeniden
yorumlayarak daha derin bir kavrayis gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
Ogretmenlerin, bu tiir dgrenme stratejilerini uygularken ortamin sundugu olanaklar:
maksimize etmek amaciyla gerekli planlamalar1 yapmalari, etkinliklerin verimliligini

artirmaktadir (Kiziltas ve Sak, 2016).

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin basarili olabilmesi i¢in, 6grencilerin ziyaret
siirecinde aktif sorumluluk almalar1 ve bu siirecte karsilastiklar1 engelleri asabilmeleri
hedeflenmektedir.  Egitimcilerin, Ogrencilerin  deneyimsel O6grenme  siirecini
destekleyerek, elestirel diisiince ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmeleri, bu tiir

ortamlarin islevselligini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, 6grenme siireglerinin
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planlanmasi ve yliriitiilmesi esnasinda hem bireysel hem de grup dinamikleri goz dniinde
bulundurulmakta; ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesim icinde olmalar1 saglanarak,
o0grenmenin kalicilig1 temin edilmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen uygulamalar,
okul dis1 6grenme ortamlarinin sundugu potansiyelin etkin bir sekilde kullanilmasina

katki saglamaktadir (Lagin-Simsek, 2020).
2.1.9. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Uygulama Siireci

Okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulanmasi siireci temelde etkinlik Oncesi
hazirlik, etkinlik esnasinda yapilacak caligmalar ve etkinlik sonrasi yapilacak ¢alismalar

olmak iizere ii¢ alt baslik igerisinde incelenebilmektedir.
2.1.9.1. Etkinlik 6ncesinde hazirhiklar

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklestirilecek etkinliklerin basarili olabilmesi
i¢in, planlama asamasinda detayli ve kapsamli bir hazirlik siirecinin uygulanmasi 6énem
arz etmektedir. Etkinlik 6ncesinde yliriitiilen hazirlik asamasinda, egitimsel hedeflerin
belirlenmesinin yani sira, 6grencilerin 6grenme siireglerine entegrasyonunun saglanmasi
amaciyla detayl analizler yapilmaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin beklentileri ve mevcut
bilgi diizeyleri goz oniinde bulundurularak, gidilecek ortamin o6zellikleri ve sundugu
imkanlar degerlendirilmekte, bdylece etkinligin igerigi ile oOgrencilerin akademik
kazanimlar1 arasindaki uyum saglanmaktadir (Karbeyaz ve Kurt, 2024). Ogretmenler,
planlama asamasinda gidilecek mekani bizzat ziyaret ederek, oradaki sorumlularla
istisarelerde bulunmakta ve etkinligin egitimsel amagclarla uyumlu olup olmadigini
titizlikle analiz etmektedir. Bu hazirlik siirecinde, 6grencilerin etkinlige olan ilgisinin
artirtlmas1 amaciyla, onceden bilgilendirme ve tanitim materyallerinin hazirlanmasi,
ogrencilerin kaygilarinin giderilmesine ve ortam hakkinda bilgi sahibi olmalarina olanak

tanimaktadir (Lagin-Simsek, 2020).

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin planlanmasi esnasinda dikkat edilmesi gereken
bir diger husus insan veya cevre kaynakli risklerdir. Etkinlikler planlanirken bu
faktorlerin detayli bir sekilde arastirilmasi, miimkiinse ortadan kaldirilmasi veya 6nlemler
alinmasi1 gerekmektedir. Bu konuda katilimcilarin bilinglendirilmesi ve gerekli
egitimlerin verilmesi kritik rol oynamaktadir. Bu konuda alternatif planlarin hazirlanmasi
ve acil durumlarda yapilmasi gerekenlerle ilgili prosediirlerin olusturulmasi

gerekmektedir (Loynes ve Higgins, 2006).
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Hazirlik ¢aligmalarinin bir diger 6nemli boyutu ise biirokratik islemler, ulagim,
yeme-igme ve konaklama gibi lojistik gereksinimlerin planlanmasidir. Etkinligin
gergeklestirilecegi giin ve saat diliminin, ulasim imkanlarinin, maliyet analizlerinin ve
olas1 alternatif planlamalarin 6nceden detaylandirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda,
okul idaresi, veliler ve ilgili resmi kurumlarla yiiriitiilen yazigmalar ve izin siiregleri,
etkinligin sorunsuz bir sekilde hayata gecebilmesine zemin hazirlamaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerin giivenligi ve konforu agisindan, gidilecek ortama ait detayli
giizergah bilgilerini ve siireci organize edecek arac ve gereclerin tespiti konusunda 6zenli
caligmalar yapmaktadir. Ayrica, kotii hava kosullar1 gibi beklenmedik durumlara karsi
alternatif planlarin olusturulmasi, etkinligin kesintisiz siirdiiriilmesi adina 6nemli bir
onlem olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin iletisim bilgilerinin kaydedilmesi, acil
durumlarda hizli miidahale imkani1 saglamakta ve engelli 6grenciler i¢in Ozel
diizenlemelerin yapilmasi, etkinligin kapsayici bir yapiya kavusmasina katkida

bulunmaktadir (Patchen vd., 2022).

Egitimsel hazirliklar kapsaminda, Ogrencilerin etkinlik siliresince aktif
katilimlarini saglayacak uygulamalarin ve materyallerin 6nceden hazirlanmasi, etkinligin
akademik kazanimlara katkisini maksimize etmektedir. Ogrencilerin etkinlik sirasinda
not alabilmeleri i¢in gerekli malzemelerin temini, 6gretmenlerin hazirlayacagi ¢caligma
kagitlar1 ve ziyaret esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlarin aktarilmasi, 6grencilerin
etkinlikle ilgili beklenti ve ilgilerini artirmaktadir. Ayrica, etkinligin amacinin ve
kazanimlarinin &grencilere detayli bir bi¢cimde anlatilmasi, onlarin bu deneyimden
maksimum verimi elde etmelerine olanak tanimakta, sinif i¢i islenmekte olan konularla
entegrasyon siirecini desteklemektedir. Ogrenci ailelerine yonelik bilgilendirme
metinlerinin hazirlanmasi ve paylasilmasi, etkinlik siirecine dair seffafligin saglanmasina
yardimc1 olmakta, boylece ailelerin de siirece dahil olmalari temin edilmektedir (Hunter

vd., 2019).

Biirokratik islemler ve ulasim konularinda ise, 6gretmenlerin 6grenci velilerinden,
okul yonetiminden ve gerekli resmi kurumlardan gerekli izinleri alarak siireci resmi
cercevede planlamasi biiyiikk onem tasimaktadir. Ogrencilerin sayismin, gidilecek
mekanin kapasitesinin ve etkinliin toplam siiresinin goéz Onilinde bulundurulmasi,
planlamanin her asamasinda titizlikle ele alinmaktadir. Ayn1 zamanda, ulasim araglarinin

secimi, hareket saatlerinin belirlenmesi ve etkinlige ait ilicretlendirme gibi detaylarin
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onceden diizenlenmesi, 6grencilerin zamaninda ve giivenli bir sekilde gidip gelmelerinin
saglanmasina katkida bulunmaktadir. Bir giin veya daha uzun siire siirecek etkinliklerde,
Ogrencilerin yeme-igme ve konaklama ihtiya¢larinin karsilanmasina yonelik planlamalar
da titizlikle yapilmakta olup, bu hususlarin eksiksiz olarak yerine getirilmesi, 6grencilerin
fiziksel ve psikolojik rahatligi agisindan goz &niinde bulundurulmaktadir (Urey ve

Kaymakei, 2020).
2.1.9.2. Etkinlik esnasinda yapilacak ¢alismalar

Etkinlik esnasinda gerceklestirilecek ¢alismalar, Ogrencilerin deneyimsel
O0grenme siireclerinin verimli hale gelmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir. Bu
stirecte Ogretmenler, rehberlik hizmetleriyle 6grencilerin aktif katilimini saglamak
amaciyla, dogrudan bilgi aktarmaktan ziyade onlar1 sorgulama ve kesfetme siireclerine
yonlendirmektedir. Ogretmenler, etkinlik alaninda yer alan uygulamali ¢alismalarin
yiiriitiilmesinde, dgrencilere sorularinin cevaplarini kendilerinin bulmalar1 i¢in uygun
ortami sunmakta, boylece onlarin elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini

gelistirmekte bulunmaktadir (Cigek ve Sarag, 2017).

Hazirhik asamasinda olusturulan ¢alisma kagitlarinin  etkinlik sirasinda
doldurulmasi, 6grencilerin hem 6nceden edinilen bilgilerle etkilesime girmesine hem de
uygulamali olarak yeni bilgileri pekistirmesine olanak tanimaktadir. Bu noktada,
ogretmenler, farkli uygulama ve oyunlarla siireci destekleyerek Ogrencilerin ilgi ve
motivasyon diizeylerini artirmakta, etkinligin daha interaktif ve dinamik bir sekilde
stirdiiriilmesini saglamaktadir. Bu uygulamalar hem bireysel hem de grup i¢i 6grenme
deneyimlerinin zenginlestirilmesine katki saglamakta, 6grencilerin akademik ve sosyal

becerilerinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir (Durdukoca, 2023).

Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme yasantilar1 olusturabilmeleri i¢in sunulan
firsatlar, etkinlik sirasinda siirekli iletisim ve rehberlik hizmetleriyle desteklenmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin etkinlik alaninda serbestce dolasabilmelerine imkan tanirken,
aynm1 zamanda onlarin giivenligini ve disiplinini saglamak iizere gerekli Onlemleri
almaktadir. Bu yaklagim, Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya koymalarina olanak
tanirken, cevreleriyle saglikli etkilesimler kurmalarini tesvik etmektedir. Ogretmenlerin

stirece miidahaleleri, O0grencilerin etkinlik disina ¢ikmalarin1 engelleyecek sekilde
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yapilandirilarak hem bireysel hem de kolektif 6grenmenin siirekliligi saglanmaktadir

(Ergin-Aydogdu vd., 2023).

Etkinlik sirasinda 6gretmenlerin 6grencilere asir1 sorumluluk yiiklememeleri,
siirecin akisiin saglikli bir sekilde devam etmesi igin elzemdir. Ogrencilerin rahat bir
ortamda vakit gecirebilmeleri, etkilesim i¢inde bulunmalar1 ve ¢evrelerindeki unsurlari
kesfetmeleri amaciyla, 6gretmenler ve gorevli personel, sicak ve destekleyici bir yaklasim
sergilemektedir. Bu durum, 6grencilerin hem sosyal hem de akademik yonden verimli bir
deneyim yasamalarina zemin hazirlamakta, etkinligin genel amacina ulasmasini

saglamaktadir (Y1ldiz, 2022).
2.1.9.3. Etkinlik sonrasinda yapilacak calismalar

Okula doniis sonrasinda gergeklestirilen ¢calismalar, etkinlik siiresince kazanilan
bilgi ve becerilerin kaliciligini saglamak amaciyla titizlikle planlanmaktadir. Bu asamada,
etkinlik Oncesinde hazirlanan calisma kagitlarinin yeniden ele alinmasi ve detayli
degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi, Ogrencilerin edindikleri deneyimlerin
pekistirilmesi bakimindan biiyiik nem arz etmektedir. Ogrencilerle yapilan soru-cevap
oturumlari, grup tartismalari ve Ogretmen rehberliginde yiiriitiillen degerlendirme
yontemleri, etkinlik siiresince olusan 6grenme c¢iktilarinin eksiksiz bir sekilde ortaya
konulmasina imkan tanimakta ve elde edilen verilerin analizi, sonraki etkinliklerin

planlanmasina temel olusturmaktadir (Kir vd., 2021).

Doniis sonras1 sliregte, Ogrencilerin bireysel ve grup i¢i deneyimlerini
paylasmalar1 tesvik edilmekte olup, bu paylasim ortam1 hem kisisel 6grenme siireglerinin
derinlestirilmesi hem de smif ig¢i etkilesimlerin artirilmasi amaciyla &zenle
diizenlenmektedir. Ogrencilerin etkinlik esnasinda yasadiklar1 deneyimlerin sozlii ve
yazili olarak ifade edilmesi, bireysel elestirel diisiinme becerilerinin yan1 sira sosyal
iletisim yeteneklerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin
etkinlikle ilgili yazili ¢aligsmalar yapmalari, kompozisyon, mektup ya da gorsel anlatimlar
gibi farkli ifade bi¢cimlerinin kullanilmasi, onlarin yaraticiliklarini ortaya koymalarina ve
deneyimlerini daha kapsamli bir sekilde degerlendirmelerine olanak tanimaktadir

(Durdukoca, 2023).

Etkinlik esnasinda elde edilen gdrsel materyallerin, fotograf ve diger belgelerin

sinif panolarinda ya da okul i¢i sergilerde kullanilmasi, 6grencilerin etkinlik
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deneyimlerini somutlastirarak diger 6grenci ve Ogretmenlerle paylagsmalarina olanak
vermektedir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini gézlemleyerek
eksik ya da yanlig 6grenmeleri fark etmeleri ve bu durumlarin tartisma ortamlariyla
diizeltilmesi a¢isindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Etkinlik sonrasinda yapilan bu
degerlendirme c¢aligmalari, 6grencilerin bilgi ve deneyimlerinin sistematik olarak analiz
edilmesini saglayarak, 6grenme siireglerinin daha verimli hale getirilmesine katkida

bulunmaktadir (Lagin-Simsek, 2020).

Ogrenci ve veli arasinda kurulan saglikli iletisim, etkinlik sonrasi degerlendirme
stirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmaktadir. Velilere yonelik bilgilendirme
toplantilart ve yazili raporlar, evde de 6grencilerin etkinlik hakkinda konusmalarini ve
konunun pekistirilmesini saglamaktadir. Bu siirecte, 6gretmenlerin mesleki yetkinlikleri
ve sorumluluk bilinci, yapilan g¢alismalarin kalitesi ve siirdiiriilebilirligi agisindan
belirleyici olmaktadir. Planlama asamasinda belirlenen hedeflere ulasilmasi igin,
Ogretmenler tarafindan yiiriitiilen degerlendirme siirecinin detayli bir sekilde kagida
dokiilmesi, gelecekte diizenlenecek etkinliklerin igerik ve yontemlerinin gelistirilmesine

olanak tanimaktadir (Sarioglan ve Kiigiikdzer, 2017).
2.1.10. Uluslararas1 Kuruluslarin Okul Dis1 (")grenme ile ilgili Calismalanr

Birlesmis Milletler (UN), Diinya Ekonomik Forumu (WEF), Avrupa Birligi (EU)
ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) okul dis1 6grenme ile
ilgili ¢esitli ¢aligmalar yiirtitmektedir. Bu kurumlar, geleneksel egitim sistemlerinin yani
sira, bireylerin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik alternatif 6grenme ortamlarini

desteklemektedir.

Okul dis1 6grenime iliskin arastirmalarin bilimsel kalitesinde ¢esitli sinirliliklar
bulunmasina ragmen, bu Ogrenme bi¢iminin yalmizca UN tarafindan ilan edilen
Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari’ndan 4. hedefe (kapsayict ve adil kaliteli egitimin
saglanmas1 ve herkes i¢in yasam boyu 6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi) 6nemli bir
katki sundugu degil, ayni zamanda genel olarak kaliteli egitimi destekledigi
belirtilmektedir. Giinlimiiz toplumunda karsilagilan iklim ve biyolojik ¢esitlilik krizi,
dijitallesme siirecinde demokrasinin durumu, toplumsal entegrasyon, c¢esitlilik ve
bireylerin fiziksel-ruhsal saglig1 gibi karmagik sorunlarla basa ¢ikabilmek i¢in bireylerin

direngli, saglikli ve olgun bir 6grenme siireci gecirmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda,
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okul dis1 6grenmenin ¢ocuklarin potansiyellerini en iyi sekilde gelistirmeleri, diinyay1 cok
boyutlu algilamalar1 ve 0Ogrenme siireglerinde 06z-yeterliliklerini deneyimlemeleri

acisindan kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Jucker ve von Au, 2022).

Diinya Ekonomik Forumu okul dis1 6grenmeyi, dijital doniisiim ve gelecegin is
giicli baglaminda ele almaktadir. WEF’in raporlarinda, geleneksel egitim sistemlerinin
hizla degisen dijital diinyaya ayak uydurmakta zorlandig1 belirtilmektedir. Bu nedenle,
okul dis1 6grenme firsatlarinin artirilmasi, bireylerin yeni nesil beceriler edinmelerini
saglamak acisindan kritik goriilmektedir. WEF, dijital platformlar, uzaktan egitim
teknolojileri ve ig basinda 6grenme gibi alternatif yontemlerin, bireylerin kendilerini
gelistirmeleri acgisindan biiyiik 6nem tasidigini vurgulamaktadir. Ozellikle, dijital
becerilerin gelistirilmesi, mesleki yetkinliklerin artirilmasi ve is giiciliniin yeni
teknolojilere adapte olabilmesi i¢in okul dis1 6grenme faaliyetlerinin yayginlastirilmasi

gerektigi belirtilmektedir (Pellegrini, 2021).

Avrupa Birligi (EU), egitim politikalarinda okul dis1 6grenmeyi, bireylerin sosyal,
kiltiirel ve mesleki gelisimlerine katki saglayan 6nemli bir unsur olarak gormektedir.
AB’nin Erasmus+ gibi programlari, sadece okul i¢i egitim degil, ayn1 zamanda informal
ve non-formal Ogrenme siireclerini de desteklemektedir. AB, okul dis1 6grenme
kapsaminda genglik hareketlilik projeleri, goniilliiliik faaliyetleri ve is baginda egitim gibi
programlarla bireylerin kisisel ve profesyonel gelisimlerini desteklemektedir. Ayrica,
Avrupa Egitim Alan1 (European Education Area) ¢ergevesinde, yasam boyu 6grenme
politikalar1 gelistirilmekte ve bireylerin sadece formal egitim kurumlariyla degil, dijital
O0grenme platformlari, kiitliphaneler, miizeler ve sivil toplum kuruluslar1 gibi alternatif
kaynaklarla da bilgiye erisimi tesvik edilmektedir. AB’nin egitim ve Ogretim
politikalarinda, 6zellikle geng issizligin azaltilmas1 ve mesleki egitimin gliclendirilmesi

amaciyla okul dig1 6grenme firsatlarinin artirilmasi hedeflenmektedir (Volles,2016).

UNESCO ise okul dis1 6grenmeyi, egitimde kapsayiciligi artiran ve kiiltiirel
cesitliligi destekleyen bir ara¢ olarak ele almaktadir. UNESCO’nun Egitim 2030
Cercevesi'nde, okul dis1 6grenmenin Ozellikle diisiik gelirli iilkelerde egitime erisimi
artirmada kritik bir rol oynadig1 belirtilmektedir. UNESCO, ac¢ik ve uzaktan egitim,
mesleki egitim programlari, topluluk temelli 6grenme merkezleri ve dijital 6grenme

kaynaklar1 gibi farkli yontemlerle bireylerin bilgiye ulagsmasini desteklemektedir.
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UNESCO, ayni zamanda okuryazarlik oranlarini artirmaya yonelik yetiskin egitimi
programlar1 ve dezavantajli gruplara yonelik kapsayici egitim politikalart ile okul dis1

O0grenmeyi tesvik etmektedir.
2.1.11. Fen Egitimi ve Cevre Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar:

Fen bilimleri egitimi, bireylerin dogayr anlamalarma ve bilimsel siirecleri
kavramalarina yardimci olan 6nemli bir 6grenme alanidir. Geleneksel sinif ortamlari, fen
egitiminin temelini olusturmakla birlikte, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirebilmeleri ve kalic1 6grenme saglayabilmeleri i¢in okul dis1 6grenme ortamlarinin
da kullanilmasi gerekmektedir (Luehmann ve Markowitz, 2007). Miize, bilim merkezleri,
doga parklari, botanik bahgeleri ve sanayi tesisleri gibi farkli mekanlar, dgrencilerin
teorik bilgilerini pratik uygulamalarla pekistirmelerine olanak tanimaktadir (Neher-

Asylbekov ve Wagner, 2023).

Arastirmalar, okul dis1 Ogrenme etkinliklerinin Ogrencilerin  akademik
performansini olumlu ydnde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle fen bilimleri ve cevre
egitimi alanlarinda, 6grencilerin dogrudan deneyimleyerek oOgrendikleri bilgilerin
kaliciligr artmakta ve kavramsal anlama diizeyleri yiikselmektedir. Bu tiir etkinlikler,

teorik bilgilerin pratik uygulamalarla pekistirilmesini saglar (Zelenski vd., 2023).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik ilgilerini artiran
ve 0grenme siirecini daha anlamli kilan deneyimlerin yasanmasina katki saglamaktadir.
Yapilandirilmis okul dis1 etkinlikler, Ogrencilere fen kavramlarimi gercek yasam
baglaminda kesfetme firsati sunarak derinlemesine o6grenmeyi desteklemektedir.
Ogrenme siireclerinde deneysel ve arastirmaci bir yaklasimi tesvik eder. Ogrenciler,
arastirma yapma, verileri analiz etme ve sonug ¢ikarma gibi beceriler kazanarak, teorik
bilgilerini uygulama firsati bulmaktadirlar. Bu tiir bir 6grenme deneyimi, 6grencilerin
bilimsel diisiinme ve sorgulayici bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimci olmaktadir
(Cetinkaya, 2021). Ozellikle miizeler ve bilim merkezleri, 6grencilerin farkli bilim
dallarinda interaktif etkinlikler ve deneyler yaparak fen bilimlerine yonelik olumlu tutum

gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Berg vd., 2021).

Dogada yapilan o6grenme etkinlikleri, Ogrencilerin ekolojik farkindaligini
artirmakta ve doga ile dogrudan etkilesime girmelerini saglamaktadir. Ornegin, biyoloji

dersleri kapsaminda gergeklestirilen doga gezileri, 6grencilerin ekosistemleri yerinde
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gbzlemleyerek ¢evresel siiregleri daha iyi anlamalarina yardimcei olmaktadir (Luehmann
ve Markowitz, 2007). Benzer sekilde, astronomi alaninda yapilan gézlem etkinlikleri,
gokyliziinii inceleme ve gezegenler hakkinda dogrudan bilgi edinme firsatt sunmaktadir.
Bu tiir 6grenme ortamlari, 0grencilerin sorgulama becerilerini gelistirerek bilimsel

diisiinme yetilerini giiclendirmektedir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011).

Okul dis1 6grenme ortamlarinin fen egitimine dahil edilmesi, 6grencilere sadece
bilgi kazandirmakla kalmamakta, ayni zamanda bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmelerine, ekip calismasi yapmalarina ve kesfetme giidiilerini artirmalarina da
olanak tanimaktadir. Ozellikle sanayi tesislerine yapilan geziler, dgrencilerin teorik
bilgileri gergek yasam senaryolarinda gbzlemlemelerini saglamakta ve fen bilimlerinin
glinliik hayattaki onemini kavramalarina yardimci olmaktadir. Bdylece, fen egitimi
yalnizca ders kitaplar1 ile smirli kalmamakta, 6grencilerin bilimle dogrudan temas

kurmalarini saglayan bir siire¢ haline gelmektedir (Henriksson, 2018).

Okul dis1 6grenme ortamlari, fen bilimleri egitiminin daha etkili ve kalict héle
gelmesine katki saglamaktadir (Luehmann ve Markowitz, 2007). Ogrencilerin bilimsel
stirecleri anlamalarii destekleyen bu tiir ortamlar, fen egitiminin siif disina taginarak
zenginlestirilmesini miimkiin kilmaktadir. Ayrica okul dis1 6grenme, Ogrenme
stireclerinde deneysel ve arastirmact bir yaklasimi tesvik etmekte, 6grenciler, arastirma
yapma, verileri analiz etme ve sonug ¢ikarma gibi beceriler kazanarak, teorik bilgilerini
uygulama firsati bulmaktadirlar. Bu tiir bir 6§renme deneyimi, 6grencilerin bilimsel
diisiinme ve sorgulayici bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimer olmaktadir (Cetinkaya,
2021). Bu baglamda, egitim politikalarinin okul dis1 6grenme ortamlarini daha yaygin bir
sekilde kullanacak sekilde yeniden yapilandirilmasi ve 6gretmenlerin bu siiregleri etkin

sekilde planlayarak 6grencilerine sunmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir (Rennie vd., 2003).

Cevre egitimi, bireylerin dogay1 koruma bilinci kazanmalarini ve siirdiiriilebilir
yasam anlayisini benimsemelerini saglayan onemli bir egitim alanidir. Geleneksel sinif
ortamlari, ¢evre egitiminin temelini olusturmakla birlikte, 6grencilerin ¢evresel sorunlari
daha iyi kavrayabilmeleri ve bilingli bireyler haline gelebilmeleri i¢in okul dis1 6grenme
ortamlarinin da kullanilmas1 gerekmektedir. Doga parklari, botanik bahgeleri, ekolojik

ciftlikler, gevre laboratuvarlar1 ve geri dontisiim tesisleri gibi farkli mekanlar, 6grencilerin
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teorik bilgilerini pratik uygulamalarla pekistirmelerine olanak tanimaktadir (Luehmann

ve Markowitz, 2007).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin ¢evreye yonelik ilgilerini artiran ve
O0grenme siirecini daha anlamli kilan deneyimlerin yaganmasina katki saglamaktadir.
Yapilandirilmis okul dis1 etkinlikler, 6grencilere ekolojik siiregleri gercek yasam
baglaminda kesfetme firsatt sunarak derinlemesine Ogrenmeyi desteklemektedir.
Ozellikle doga merkezleri ve ¢evre egitim parklari, dgrencilerin farkli ekosistemlerde
dogrudan gozlem yapmalarina ve dogayla etkilesime girmelerine olanak tanimaktadir

(Glowinski ve Bayrhuber, 2011).

Dogada yapilan o6grenme etkinlikleri, Ogrencilerin ekolojik farkindaligini
artirmakta ve doga ile dogrudan etkilesime girmelerini saglamaktadir. Ornegin, ¢evre
dersleri kapsaminda gerceklestirilen doga gezileri, 6grencilerin ekosistemleri yerinde
gozlemleyerek cevresel siirecleri daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Benzer
sekilde, geri doniisiim tesislerine yapilan ziyaretler, atik yonetimi konusunda farkindalik
yaratmakta ve siirdiiriilebilir tiiketim aligkanliklarini tesvik etmektedir. Bu tiir 6grenme
ortamlari, 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirerek ¢evresel sorunlara ¢oziim

tiretme yetilerini giiclendirmektedir (Pellegrini, 2021).

Okul dis1 6grenme ortamlarinin ¢evre egitimine entegrasyonu, dgrencilere sadece
bilgi kazandirmakla kalmamakta, ayni zamanda ¢evresel sorunlara duyarlilik
gelistirmelerine, ekip c¢alismasi yapmalarina ve aktif vatandaghik becerilerini
artirmalarina da olanak tanimaktadir (Glowinski ve Bayrhuber, 2011). Ozellikle cevre
koruma projelerine katilim, 6grencilerin dogrudan g¢evresel sorunlarla ilgilenmelerini
saglayarak bilingli bireyler haline gelmelerine katki sunmaktadir. Boylece, ¢evre egitimi
yalnizca ders kitaplar1 ile smirli kalmamakta, 6grencilerin dogayla dogrudan temas

kurmalarini saglayan bir siire¢ haline gelmektedir (Ayotte-Beaudet vd., 2024).

Okul dis1 6grenme ortamlari, gevre egitiminin daha etkili ve kalic1 hale gelmesine
katki saglamaktadir. Ogrencilerin cevresel siiregleri anlamalarin1 destekleyen bu tiir
ortamlar, ¢evre egitiminin siif disina taginarak zenginlestirilmesini miimkiin kilmaktadir
(Luehmann ve Markowitz, 2007). Bu baglamda, egitim politikalarinin okul dis1 6grenme

ortamlarin1 daha yaygin bir sekilde kullanacak sekilde yeniden yapilandirilmasi ve
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ogretmenlerin bu stirecleri etkin sekilde planlayarak 6grencilerine sunmalari biiyiik 6nem

tasimaktadir (Henriksson, 2018).
2.2. Ilgili Arastirmalar

Bu boéliimde okul dis1 6grenme ile ilgili olarak yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan

calismalara yer verilmektedir.
2.2.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Karshi ve Kurt (2022) tarafindan yapilan caligmanin amaci, 2012-2021 yillari
arasinda Tiirkiye adresli SSCI’de taranan dergilerde yayimlanan makaleler ile YOK Tez
Merkezi’ndeki lisansiistii tezleri inceleyerek okul disi 6grenme ortamlar1 konusundaki
aragtirmalarin yonelimlerini, giliglii ve zayif yonlerini belirlemektir. Dokiiman analizi
yontemi kullanilan ¢aligmada, 6rneklem 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmis olup 17
doktora tezi, 52 yiiksek lisans tezi ve 5 dergi makalesinden olugsmaktadir. Veriler, yayin
siiflama formu aracilifiyla toplanarak betimsel analizle degerlendirilmistir. Bulgular,
caligmalarin %95,8’inin Tiirk¢e yazildigini, %62’sinin 6gretim, %73 iiniin fen bilimleri
alaninda gerceklestirildigini, %39,2’sinin karma yontem kullandigini ve %350’sinin
tutum, ilgi, alg1 belirlemeye yonelik oldugunu gostermektedir. Veri toplama araclarinda
en ¢ok goriisme (%51,1) ve algi/ilgi/tutum testleri (%50) kullanilirken, analizlerde t testi
(%60,3) ve igerik analizi (%60) en ¢ok tercih edilen yontemler olmustur. Arastirma
sonucunda, okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik c¢alismalarin farkli kademeler ve
disiplinlerde uygulanabilecegi ve benzer aragtirmalarin TR dizinli dergilerde farkl

Olciitlerle yapilabilecegi onerilmistir.

Erdogan (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin okul
dis1 6grenme ortamlari kullanma konusundaki 6z yeterlik algilarini incelenmesidir.
Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda, 6z yeterlik algisin1 dlgmeye yonelik bir dlgek
gelistirmek ve bu algilarin seviyesini belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada,
karma yoOntem tercih edilmistir. Calismaya 289 smif 6gretmeni katilim gostermis olup,
elde edilen veriler 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmaya yonelik 6z
yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Buna ek olarak, bu tiir
O0grenme ortamlarinda somut deneyime sahip olan ya da yiiksek lisans egitimi almis

ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
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Ergiin ve Aslan (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 6gretmenlerin okul
dis1 sosyal etkinlikler sirasinda karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesidir. Olgu bilim
desenine dayali olarak ytiriitiilen bu ¢alismada, Samsun ilinde gorev yapan 16 6gretmene
acik uclu sorular yoneltilmistir. Caligmanin bulgularina goére, 6gretmenlerin bu tiir
etkinliklere yonelik farkindalik seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir, ancak okul
yonetimi ve velilerle ilgili ¢esitli sorunlarin varligi saptanmistir. Okul yonetiminin, sosyal
etkinliklerde 6gretmenlere yeterli destegi sunmadigi, sorumlulugun biiyiik ol¢iide
ogretmenlere yiiklendigi ve ayn1 zamanda 6grenci velilerinin yeterli katkiy1 saglamadigi
belirlenmistir. Bunun yani sira, izin belgelerinin zamaninda ulastirilmadigi da ¢alisma

kapsaminda elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Yilmaz (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretiminde
okul dis1 6grenme siireclerinin nasil diizenlendigini ortaya koymaktir. Nicel arastirma
yontemlerinden biri olan betimsel tarama modelinin kullanildig1 ¢alismada, okul dis1
O0grenme yonteminin uygulama silirecinde karsilasilan zorluklar1 tespit etmek
hedeflenmistir. Mugla sehrindeki 140 Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri alinarak veri
toplanmistir. Arastirma bulgulari, 6§retmenlerin biiyiik bir boliimiiniin okul dis1 egitime
yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitim almadigini ve bu dogrultuda hazirlanan
dokiimanlar1 incelemedigini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim
diizeyi, hizmet i¢i egitim alma durumu, hava kosullarini diizenli takip etme aliskanlig1 ve
bireysel planlama siireclerinin, okul dis1 6grenme organizasyonlarinda anlamli farklilik

yarattig1 sonucuna ulagilmstir.

Demirdere (2024) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ortaokul dgrencilerinin
okul dis1 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersine yonelik siirdiiriilebilir cevre
tutumlarina olan etkisini degerlendirmektir. Arastirmada, 2023-2024 egitim-0gretim
yilinda Mugla’nin Kavaklidere ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenim gdren 5. sinif
ogrencilerinden olusan 40 kisilik bir 6rneklem grubu belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilan calismada, nicel ve nitel yontemler birlikte
uygulanmstir. Nicel veriler erisi testi, 2-CDM Tutum Olgegi ve Siirdiiriilebilir Cevre
Tutum Olgegi ile toplanirken, nitel veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla
elde edilmistir. Bagimsiz gruplar i¢in t testi ile analiz edilen nicel bulgular, deney
grubundaki 6grencilerin erisi ve siirdiiriilebilir cevre tutumlarinda anlamli bir gelisim

gosterdigini ortaya koymustur. Ancak, 2-CDM Tutum Olgegi sonuglar1 deney ve kontrol
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gruplar1 arasinda anlamli bir fark gdstermemistir. Nitel analiz sonuglari, okul dis1
O0grenme ortamlarinin 6grencilerin ilgisini artirdigi, bilgilerin kaliciligina katki sagladigi

ve ¢evreyi tanimalarini destekledigini gostermektedir.

Giiveri (2024) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, sinif égretmenlerinin okul
dis1 6grenme ortamlarina yonelik 6z yeterlik inanglarinin ve goriislerinin belirlenmesidir.
Nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildig1 ¢alismada, nicel kisimda tekil tarama
modeli, nitel kisimda ise fenomenoloji yontemi benimsenmistir. 2022-2023 egitim-
Ogretim yilinda Sivas ilinde resmi ilkokullarda gorev yapan 200 siif 6gretmeni nicel
orneklemi olustururken, maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle secilen 20 6gretmen
nitel ¢aligma grubunda yer almustir. Veriler, “Okul Dis1 Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik
Ogretmen Oz-Yeterlik Inanglari Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile
toplanmis, nicel veriler SPSS 23.0 programu ile t testi ve ANOVA analizleriyle, nitel
veriler ise MAXQDA 2018 yazilimiyla igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Bulgular, 6gretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin genel olarak orta seviyede oldugunu,
cinsiyet, egitim diizeyi, gérev yeri ve mesleki yil degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigini ortaya koymustur. Nitel sonuglara gore 6gretmenler, okul dis1 6grenme
ortamlarim1 daha ¢ok miize ve kiitliphane ile iligkilendirmis, geleneksel Ggretim
yontemlerini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, hizmet i¢i egitimlerin yetersiz ve
teorik kaldigini, uygulamada ise maddi sikintilar, ulasim, 6grenci kontrolii ve giivenlik

gibi sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Merter (2024) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin okul dis1
O0grenme uygulamalarina iliskin deneyimleri ile mesleki yetkinlik diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modelinin
kullanildig1 calismada, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ilindeki ilkokullarda
gbrev yapan ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenen 248 sinif 6gretmeni
orneklem grubunu olusturmaktadir. Analiz siirecinde bagimsiz orneklemler t testi ve
ANOVA kullanilmistir. Bulgular, sinif 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme deneyimleri
ile mesleki yetkinlikleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir.
Oz-yeterlik dlgeginde en yiiksek ortalama hazirlik yeterliligi alt boyutunda, en diisiik
ortalama ise bilgi ve deneyim oz-yeterliliginde bulunmustur. Ogretmen yetkinlik

Olceginde ise en yiiksek puan motivasyon, en diisiik puan ise 6lgme ve degerlendirme alt
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boyutlarinda tespit edilmistir. Sonuglar dogrultusunda, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme

ortamlarini daha etkin kullanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir.

Yapilan caligmalarda, 6gretmenlerin bakis agisina odaklanan aragtirmalar, sinif
ogretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanmaya yonelik 6z yeterlik algilarinin
genellikle orta diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ancak somut deneyime sahip veya
yiiksek lisans egitimi almis 68retmenlerin 6z yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenler, okul dis1 etkinliklere yonelik farkindaliklarmin yiiksek
olmasina ragmen, okul yonetimi ve velilerden yeterli destek alamama, izin belgelerinin
zamaninda ulastirilamamasi, maddi sikintilar, ulagim, 6grenci kontrolii ve gilivenlik gibi
ciddi organizasyonel zorluklarla karsilagmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenlerin énemli bir
kisminin okul dis1 egitime yonelik hizmet i¢i egitim almadig1 ya da mevcut egitimlerin
yetersiz ve teorik kaldig1 belirlenmistir. Buna karsilik, okul dis1 6grenme deneyimleri ile
ogretmenlerin mesleki yetkinlikleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur.
Ogrenci boyutunda ise, okul dis1 6grenme ortamlarinin grencilerin erisi ve siirdiiriilebilir
cevre tutumlarinda anlamh gelisim sagladigi, ilgilerini artirdigi, bilgilerin kaliciligina
katki sagladigi ve ¢evreyi tanimalarini destekledigi ortaya konmustur. Bu bulgular, okul
dis1 6grenmenin hem dgretmenler hem de dgrenciler i¢in 6nemli potansiyeller tasidigini,
ancak etkin uygulamasi i¢in daha fazla hizmet i¢i egitim, organizasyonel destek ve

mevcut engellerin agilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Kisiel (2005) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin fen
bilimleri miizeleri veya benzeri yerlere diizenledikleri okul gezilerindeki
motivasyonlarini belirlemektir. Arastirma kapsaminda, iist diizey ilkokul 6gretmenlerine
dagitilan bir anketle, 6gretmenlerin okul gezilerindeki motivasyonlar1 ve stratejileri
incelenmistir. Anket sonuglari, 6gretmenlerin bu gezileri diizenlerken ¢esitli amaglara
sahip oldugunu ortaya koymustur. Ozellikle, dgretmenlerin sinif miifredatiyla baglant:
kurma, genel bir 6grenme deneyimi saglama, yasam boyu 6grenmeyi tesvik etme, ilgi ve
motivasyonu artirma, yeni deneyimlere maruz birakma, ortam veya rutin degisikligi
saglama, eglence ve okul beklentilerini karsilama gibi motivasyonlar1 oldugu
belirlenmistir. Sonuglar, “sinif miifredatiyla baglanti kurma”nin 6nemli bir faktor

oldugunu, ancak ogretmenlerin bu kavrami farkli sekillerde yorumladiklarini
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gostermektedir. Ayrica, Ogretmenlerin glindemlerinin okul ve miize gibi farkhi
baglamlarin etkisi altinda oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin perspektif
ve giindemlerini dikkate alarak, okullarin informal ortamlara yapacaklar1 ziyaretlerin

kolaylagtirilmasina yonelik onerilere yol agmaktadir.

Anderson ve digerleri (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Amerika
Birlesik Devletleri, Kanada ve Almanya’da 6gretmenlerin okul gezilerine iliskin bakig
acilarimi inceleyerek, farkli {ilkelerdeki ortak sorunlar1 ve iyilestirme alanlarini
belirlemektir. Arastirma, ii¢ iilkede gerceklestirilen bagimsiz caligmalarin sonuglarini
analiz ederek, Ogretmenlerin okul gezilerinin planlanmasi ve uygulanmasi sirasinda
karsilastiklar1 evrensel zorluklar ortaya koymaktadir. Sonuglar, miizelerin 6gretmenlerin
ihtiyaclarin1 daha iyi anlayarak, egitim programlarimi ve pazarlama stratejilerini bu
dogrultuda gelistirmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu bulgular, miizeler ve okullar
arasindaki is birliginin gii¢lendirilmesi ve 6gretmenlerin okul gezilerinde karsilastiklart

engellerin azaltilmasi i¢in 6nemli Oneriler sunmaktadir.

Luehmann ve Markowitz (2007) tarafindan yapilan calismanin amaci, sekiz
ortadgretim fen bilimleri 6gretmeninin, yerel bir tiniversitenin bilim merkeziyle bir yillik
ortaklik kapsaminda yiiriitilen okul disi bilim zenginlestirme programini nasil
degerlendirdiklerini incelemektir. Bu program, 6grenciler i¢in yarim giinliik laboratuvar
deneyimiyle sonuglanmistir. Ogretmenlerin algilari, goriismeler ve anketler araciligryla
toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin baglangigta bu tiir programlarin yalnizca sinav
basarilarint artirmaya yonelik oldugunu diigiindiiklerini, ancak zamanla 6grencilerin
motivasyonu ve kimlik gelisimi iizerindeki olumlu etkilerini de fark ettiklerini
gostermektedir. Calisma, ortadgretim fen bilimleri 6grencileri ve 6gretmenlerinin kimlik
ihtiyaclarina ve tiniversitelerin bu ihtiyaclari1 karsilamadaki roliine dair 6nemli i¢goriiler

sunmaktadir.

Sturm ve Bogner (2010) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, aynm egitim
yaklasiminin iki farkli 6grenme ortaminda — doga bilimleri miizesi ve sinif — 6grencilerin
O0grenme ve motivasyon sonuglari iizerindeki etkilerini karsilastirmaktir. Arastirmaya 190
ortaokul Ogrencisi katilmis ve yar1 deneysel bir tasarim uygulanmistir. Egitim
miidahalesi, sinifta bir giris asamast ve ardindan miize veya sinifta caligsma

istasyonlarinda 6grenmeyi icermektedir. Bilgi ve anlay1s, 0n test, son test ve kalicilik testi
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kullanilarak degerlendirilmis; motivasyonel yonler ise ‘Igsel Motivasyon Envanteri’ alt
Olcekleriyle incelenmistir. Sonuglar, miize grubundaki 6grencilerin sinif grubuna kiyasla
daha fazla 6grendigini, motivasyon agisindan ise sadece bir alt dlgekte miize grubunun
daha yiiksek puan aldigini gostermektedir. Bu bulgular, okul miifredatlarinda alan

gezilerinin genel katma degeri baglaminda tartigilmaktadir.

Rios ve Brewer (2014) tarafindan yapilan calismada, agik havada fen bilimleri
egitiminin ilkokul Ogrencilerinin basaris1 {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma,
ogrencilerin okul disinda gerceklestirilen fen bilimleri etkinliklerine katiliminin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini degerlendirmektedir. Calismanin bulgularina
gore, diizenli olarak okul disinda gergeklestirilen 6grenme deneyimleri, 6grencilerin fen
bilimleri derslerindeki akademik performanslarini olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica,
bu tiir etkinliklerin 6grencilerde ¢evreye yonelik olumlu tutumlar gelistirdigi ve onlarin
bilimsel siire¢ becerilerini artirdig1 tespit edilmistir. Ozellikle, egitim ortami olarak okul
bahcesi gibi tanidik alanlarin kullanilmasi ve egitimcilerin okul dis1 6gretim konusunda
yeterli bilgi ve deneyime sahip olmalar1 durumunda, 68rencilerin fen bilimlerine olan

ilgisinin ve derslere katiliminin artti§1 goriilmiistiir.

Clarke-Vivier ve Lee (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ilkokul ve
ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme etkinliklerinin faydalari1 ve bu etkinliklerin
uygulanmasinda karsilasilan engellere iliskin goriislerini incelemektir. Arastirma,
Ogretmenlerin bu tiir etkinlikleri planlama ve uygulama siireclerinde karsilastiklar
zorluklar1 ve bu etkinliklerin 6grenci basarisi tizerindeki potansiyel etkilerini anlamay1
hedeflemektedir. Caligmanin bulgulari, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme etkinliklerinin
Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigini ve akademik basarilarini
artirdigim diisiindiiklerini gostermektedir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin dgrencilerin
motivasyonunu ve derse olan ilgisini artirdifina inanmaktadir. Ancak, arastirma ayni
zamanda Ogretmenlerin bu etkinlikleri planlama ve uygulama siireglerinde ¢esitli
engellerle karsilagtiklarin1 da ortaya koymaktadir. Bu engeller arasinda idari destek
eksikligi, finansal kisitlamalar ve miifredatla baglanti kurma zorluklar1 bulunmaktadir.
Ogretmenler, bu tiir etkinlikleri diizenlemek igin gerekli kaynaklara ve destege erisimde

sikintilar yasadiklarini belirtmektedir.
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Fiiz (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, Macaristan’daki ilkokullarin
okul dis1 6grenme uygulamalarin1 nasil kullandigini, bu tiir etkinliklere yonelik genel
tutumlar1 ve okul dis1 6grenme uygulamalarinin 6niindeki olasi engelleri belirlemektir.
Calismada, 4.861 katilimcinin verilerini iceren genis Olcekli bir ¢evrimigi anket yontemi
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore, ilkokullar okul dis1 6grenmeye iliskin Ulusal
Cekirdek Miifredat onerilerini takip etmektedir. Ancak, bu tiir programlar seyrek olarak
diizenlenmektedir. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu okul disi 6grenme etkinliklerinin
daha sik gerceklestirilmesini talep etmesine ragmen, finansal diizenlemeler ve miifredat
uyumu gibi zorluklar nedeniyle uygulamalarin sinirl kaldigi belirlenmistir. Caligmada,
okul dis1 6grenmenin yayginlastirilmasi i¢in Oniindeki engellerin asilmasi gerektigi
vurgulanmis ve bu dogrultuda gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Onerilerde

bulunulmustur.

Henriksson (2018) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, ilkokul 6gretmenlerinin
fen bilimleri derslerinde okul dig1 6grenmeyi nasil kullandiklarin1 ve bu siiregte hangi
temel unsurlara vurgu yaptiklarimi incelemektir. Arastirma kapsaminda, yari
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilarak 15 ilkokul o6gretmeniyle goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari, 6nceki ¢aligmalara kiyasla, agik ve net 6grenme
hedeflerinin belirlenmesinin okul dig1 6grenme etkinliklerinin basarisi a¢isindan 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenler, dis mekanda gerceklestirilen egitimin dogay1
“gercekten” inceleme firsati sundugunu ve bu durumun 6grencilerin ilgisini artirdigini
ifade etmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenler, dis mekanda egitim uygulamalarinin
onlindeki en biyiik engelin organizasyonel ve ekonomik faktorler oldugunu
belirtmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme icerigine iliskin agiklamalarinda,
Ogrencilerin ilgisini artirmaya yonelik duyussal motivasyonlar, somut etkinlik veya
eylem odakli motivasyonlara daha fazla vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Buna karsilik,
bilimsel konu bilgisi, O0gretmenlerin agiklamalarinda sinirli bir yer tutmaktadir.
Aragtirmanin sonuglari, okul dis1 68renme siireclerinin 6gretim programlarinda daha
etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in O0gretmenlerin egitim planlamasinda bilimsel

bilgiyi daha fazla vurgulamalarina yonelik ¢alismalarin gerekliligine igaret etmektedir.

Jucker ve von Au (2022) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, karmasik kiiresel
krizlerle kars1 karsiya olan diinyada, ¢ocuklarin giiglendirilmesi ve toplumlarin daha

direngli hale getirilmesi i¢in yiiksek kaliteli 6grenmenin 6nemini vurgulamaktir. Bu
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baglamda, okul dig1 6grenmenin 21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu 6grenme tiiriine dnemli
katkilar saglayabilecegi one siiriilmektedir. Okul dis1 6grenme, akademik bilgi ediniminin
yani sira sosyal etkilesim, kisisel gelisim, fiziksel ve zihinsel saglik, yaraticilik gibi bircok
boyutta 6grenmeyi destekleyen biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Diisiik maliyetli ve
mevcut egitim sistemlerine entegre edilmesi kolay olan bu yontem, egitim sistemlerinin
gelecegiyle ilgilenen tiim karar vericilerin giindeminde st siralarda yer almalidir.
Calisma, egitim otoriteleri, 0gretmen yetistiren Universiteler, okullar ve arastirma
kurumlarindaki karar vericilerin okul dis1 6grenmeyi sistematik olarak uygulamalarina

yardimci olacak bir rehber sunmaktadir.

Zelenski ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, insan sagligi ve
gezegenin genel saghgl icin dogayla olan bagin onemini vurgulamaktir. Arastirma,
modern saglik krizleri ve gezegen sagligindaki bozulmalarin temelinde, dogayla olan
iliskimizin zayiflamasinimn yattigini belirtmektedir. Dogayla olan bagin azalmasi, fiziksel
ve sosyal cevrelerin tahribatina yol acan somiiriicii tutumlarla iligkilendirilmistir. Bu
calisma, dogayla daha giiclii iliskilerin, bireylerin i¢sel gelisimini destekleyerek, daha
siirdiiriilebilir ve bilingli toplumlara gecisi kolaylastirabilecegini 6ne siirmektedir.
Ayrica, dogayla yeniden baglanti kurmanin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
fiziksel ve ruhsal iyilik halini tesvik edebilecegi ve ¢evresel sorumlulugu artirabilecegi
vurgulanmaktadir. Calisma, Nova Network toplulugunun gezegen sagligi icin doga
temelli ¢Ozlimler {izerine yaptig1 tartismalar1 Ozetleyerek, dogayla olan bagin
giiclendirilmesinin kisisel ve gezegensel saglik i¢in nasil bir yol saglayabilecegini ele

almaktadir.

Ayotte-Beaudet ve digerleri (2023) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci, okul
oncesi, ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina ait uygulamalarini
incelemektir. Calismada, Ogretmenlerin niyetlerini, kullandiklar1 yerleri, 6grenme
hedefleri ve zorluklar1 tanimlayan bir nicel anket ile veriler toplanmis ve betimsel
istatistik analizleri yapilmistir. Calismaa sonucunda, okul temelli okul dis1 6grenmenin
sinifta karsilanmayacak tamamlayici 6grenme niyetlerini gerceklestirdigi, okul dis1
egitimin sadece okulun yakin g¢evresinde degil, c¢ok g¢esitli ortamlarda
gerceklestirilebilecegini, hareketsiz kalmalarini 6nleme, fiziksel aktivite diizeyini artirma

potansiyeline sahip oldugunu belirtmislerdir.



57

Qu ve digerleri (2025) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 12 giinliik bir agik
hava Ogrenme projesinin ergenlerin yasam becerileri gelisimi {izerindeki etkisini
incelemektir. Caligmaya, yas ortalamasi 14,3 (£0,5) olan toplam 180 katilimci dahil
edilmis ve bu bireyler miidahale dncesi, miidahale sonras1 ve miidahaleden alt1 ay sonra
olmak iizere ii¢c farkli zaman noktasinda Acik Hava Ogrenme igin Yasam Becerileri
Olgegi’'ni doldurmustur. Kontrol grubunda yer alan 39 6grencinin de yas ortalamasi
aymidir ve bu 6grenciler yalnizca miidahale 6ncesi ve sonrasi Ol¢limlere katilmistir.
MANOVA analiz sonuglari, miidahale grubunda yasam becerilerinde istatistiksel olarak
anlaml bir artig oldugunu, ancak kontrol grubunda boyle bir gelisim gozlenmedigini
ortaya koymustur. Hedef belirleme digindaki tiim yasam becerilerinde anlamli iyilesmeler
goriilmiistiir. Miidahalenin alt1 ay sonrasindaki 6l¢iimlerde ise hedef belirleme disinda
kalan tiim yasam becerilerinin miidahale Oncesi seviyelerin {izerinde kaldig1
belirlenmistir. Genel olarak, bu arastirmanin bulgulari, agik hava 6grenme projelerinin
okul miifredatina dahil edilmesinin ergenlerin yagam becerilerini gelistirmede kiiciik de

olsa olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Yurt disindaki arastirmalar, okul dis1 O6grenme ortamlarinin 0gretmen ve
ogrenciler iizerinde dnemli etkileri oldugunu gostermektedir. Ogretmenler bu etkinlikleri,
miifredatla iligkilendirme, 6grenme deneyimini zenginlestirme, ilgi ve motivasyonu
artirma gibi amaclarla diizenlerken; Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini
gelistirdigine, akademik basarilarini ytikselttigine ve uzun vadede motivasyon ile kimlik
gelisimine katki sagladigina inanmaktadir. Ancak idari destek eksikligi, finansal
kisitlamalar ve organizasyonel zorluklar gibi sorunlar, bu siirecte evrensel engeller olarak
Oone c¢ikmaktadir. Arastirmalar, diizenli okul dis1 deneyimlerin akademik basariy1
artirmanin yani sira ¢evre bilincini, bilimsel siire¢ ve yasam becerilerini gelistirdigini;
sosyal etkilesim, kisisel gelisim ve yaraticilig1 destekleyerek 6grencilerin biitiinciil bir

O0grenme deneyimi yagamasina katki sundugunu ortaya koymaktadir.



BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve veri analiz

stirecine iliskin detaylar sunulmustur.
3.1. Arastirma Modeli

Bu caligma, ortaokul dgretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlara yonelik
goriislerini derinlemesine incelemeyi amaglayan nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma
desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim,
katilimcilarin belirli bir olguya (okul dis1 6grenme ortamlari) iligkin deneyim ve algilarini

anlamaya odaklanir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021).
3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin II. Déneminde
Mersin ili Merkez Ilcelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar ve Yenisehir) 13 farkli
ortaokulda gorev yapan 10 farkli branstan 39 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
caligma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit ornekleme ve kartopu 6rnekleme

teknikleri kullanilarak belirlenmistir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021).

Olgiit 6rnekleme kapsaminda, Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018, 2024)
tarafindan giincellenen 6gretim programlarinda okul dig1 6grenme ortamlarinin kullanimi
vurgulanmakla beraber, bu uygulamanin 6gretmenler arasinda yayginlik kazanmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle, arastirmada farkli branglardan okul dis1 6grenme deneyimi olan

veya bu konuda istekli 6gretmenler 6lgiit olarak belirlenmistir (Creswell ve Poth, 2018).

Kartopu Ornekleme kapsaminda, baslangicta ulasilan  gretmenlerin
referanslariyla Orneklem genisletilmis ve 10 farkli branstan diger katilimcilara
ulasilmigtir (Merriam ve Tisdell, 2016). Bu yontem, oOzellikle okul dis1 6grenme
ortamlarin1 kullanan Ogretmenlere ulasmada etkili olmustur. Veri toplama siirecinde

goniilliiliik esasina gore gorligmeler yapilmustir.
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Katilimeilar, ortaokuldaki temel derslerden (meslek/alan derslerin olmadan) her
branstan en az 1 6gretmen olacak sekilde secilmis ve toplamda 39 katilimciyla goriismeler

yapilmistir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 19 48.7%
Erkek 20 51.3%
Yas Araligi
30-34 3 7.7%
35-39 7 18%
40-44 10 25.7%
45-49 12 30.8%
50-54 2 5.1%
55 ve iizeri 3 7.7%
Bransg
Tiirkce K1(T)-K4(T) 4 10.3%
Matematik K5(M)-K8(M) 4 10.3%
Fen Bilimleri K9(F)-K14(F) 6 15.3%
Sosyal Bilgiler K15(S)-K20(S) 6 15.3%
Ingilizce K21(D)-K23(i) 3 7.7%
Beden Egitimi K24(B)-K26(B) 3 7.7%
Din Kaltird ve Ahlak o 1) ooy 3 7.7%
Bilgisi
Gorsel Sanatlar K30(G)-K34(G) 5 12.8%
Miizik K35(MZ)-K38(MZ) 4 10.3%
Biligim Teknolojileri  K39(BT) 1 2.6%
Mesleki Deneyim
0-10 yil 4 10.3%
11-15 y1l 5 12.8%
16-20 yil 13 33.3%
21-25 yil 10 25.6%
26-30 yil 4 10.3%
31-35y1l 2 5.1%
36 ve iizeri 1 2.6%
Okul Dis1 Ogrenme ile flgili Egitim Alma Durumu
Evet 14 35.9%
Hayir 25 64.1%
Sosyoekonomik Durum
Katihmcilarin ilcelerin
Cahstig1 Okullarin Sosyoekonomik Katilimel Kodlar:
Bulundugu ilgeler Durumu *
Lo " K2-K6, K8-K10, K15,
Yenisehir Yiiksek K16, K18-K21.K28-K39 26 66.6%
Mezitli Yiiksek K7 1 2.6%
K1, K11, K12, K13,
Toroslar Orta K17, K24, K25 7 18%
Akdeniz Disik-Orta o> K23 K23 K20 5 12.8%

Toplam 39 100
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* Katilimeilarin okullarmin yer aldig1 ilgelerin sosyoekonomik durumu TUIK Cografi istatistik Portali
(2023)’ten almmustir.

-Arastirmaya toplam 39 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin %51,3’ii erkek, %48,7’si
kadin olup, yas dagilimlar1 genellikle 35-49 yas aralifinda yogunlagmaktadir. En fazla
temsil edilen yas grubu 45-49 yas (%30,8) olurken, bunu 40-44 (%25,7) ve 35-39 (%18)
yas gruplan izlemektedir. Arastirmaya katilan 68retmenlerin yaglar1 en diisiik 32, en

yiiksek 57 olarak goriilmiistiir.

-Brang dagilimina bakildiginda, Fen Bilimleri (%15,3) ve Sosyal Bilgiler (%15,3)
Ogretmenleri en yiiksek oranlara sahiptir. Bunlari Gorsel Sanatlar (%12,8), Tiirkce
(%10,3), Matematik (%10,3) ve Miizik (%10,3) branslar1 takip etmektedir. Bilisim

Teknolojileri brangi ise 1 katilime1 (%2,6) ile temsil edilmistir.

-Mesleki deneyim agisindan, katilimcilarin 6 yil ile 37 yil arasinda tecriibeye sahip
olduklari; biiyiikk cogunlugunun 16-25 yil arast (%58,9) kideme sahip oldugu
goriilmektedir. 0-10 y1l deneyimli 6gretmenler %10,3, 26 yil ve iizeri deneyime sahip

olanlar ise %17,9 oranindadir.

-Okul dis1 6grenme (ODO) etkinlikleri kapsaminda egitim alma durumu incelendiginde,

katilimcilarin %64,1°1 bu egitimi almadigini, %35,9’u ise aldigin1 belirtmistir.
-Katilimeilarin ¢alistigi okullarin bulundugu ilgelerin sosyoekonomik seviyeleri analiz
edildiginde:
e %69,2’si (27 0gretmen) Yiiksek sosyoekonomik diizeydeki Yenigehir ve Mezitli
ilgelerinde,
e %181 (7 6gretmen) Orta diizeydeki Toroslar il¢esinde,

e 12,81 (5 ogretmen) Diisiik-Orta diizeydeki Akdeniz ilgesinde gorev
yapmaktadir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2023)

Bu bulgular, calismanin 6rneklem grubunun farkli sosyoekonomik bdlgelerde ve

cesitli branslarda dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir.
3.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak, aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
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3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Merriam ve Tisdell (2016) nitel arastirmalarda yar1 yapilandirilmis goriismelerin,
katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine anlamak ig¢in esnek bir ¢ergeve sundugunu
belirtmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan goriisme formu, okul dig1 6grenme ortamlarina

iliskin 6gretmen goriislerini detayli sekilde incelemeyi amaglamaktadir.

Goriisme formunun gelistirilmesi siirecinde oncelikle konuyla ilgili kapsamli bir
alanyazin taramasi yapilmistir. Ardindan olusturulan taslak form, 3 6gretim iiyesi, 1 okul
miidiirii ve bu konuda deneyimli 3 ortaokul 6gretmeninden uzman goriisii alinarak
degerlendirilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda bazi sorular birlestirilmis,
bazilar1 ise formdan ¢ikarilmistir. Ayrica ifade biitiinliigii ve anlasilirlik agisindan gerekli

diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son sekli verilmistir.

Goriisme formu toplam 21 sorudan olusmaktadir. Formun basinda arastirmaya
katilmin goniilliiliik esasina dayali oldugunu belirten bir bilgilendirme metni yer
almaktadir. Ilk 8 soru katilimeilarin brans, yas, mezun olunan iiniversite, cinsiyet, gorev
yapilan okul tiirii ve okul dis1 6grenme ortami deneyimi gibi demografik 6zelliklerini
belirlemeye yoneliktir. Kalan 13 soru ise 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarina
iligkin goriislerini, deneyimlerini ve karsilastiklar1 zorluklar1 ortaya c¢ikarmay1

amaglamaktadir.

Goriisme formunun gegerlik ¢alismalar1 kapsaminda pilot uygulama yapilmis ve
katilimcilarin sorular1 anlamakta giicliik ¢ekmedikleri gézlemlenmistir. Pilot uygulama
sonucunda formun aragtirmanin amacina uygun veri toplamak icin yeterli oldugu
degerlendirilmistir (EK-1). Yar1 yapilandirilmis goriigme formunun gelistirilme siireci

Sekil 1’de sematik olarak gdsterilmistir.
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N
«Okul Dis1 Ogrenme Literatiiriiniin Incelenmesi
*Benzer Arastirmalardaki Goriisme Formlarmin Incelenmesi
+23 Soruluk ilk Taslak (8 demografik + 15 icerik)
¢ Acik Uclu ve Yart Yapilandirilmig Soru Formlart
3 Ogretim Uyesi
1 Okul Miidiirii
*3 Ortaokul Ogretmeni
e Sorularin Kolay Anlagilabilirliginin Tespiti
*Gereksiz Sorularin Cikarilmasi
«ifadelerin Netlestirilmesi
*21 Soruluk Nihai Form
* Asamal1 Soru Diizeni (Demografik - Tematik)
J

Sekil 1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu Hazirlik Siireci

Gortismeler, katilimcilarin uygun gordiigli zaman ve ortamlarda (yiiz ylize veya

cevrimici) gerceklestirilmis ve ortalama 25-40 dakika siirmiistiir.
3.3.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin uygulama asamasina, indnii Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
onaymin (EK-2) ve Millf Egitim Bakanligi’ndan temin edilen resmi izinlerin (EK-3, ...,
EK-11) ardindan baglanmistir. Siirecin ilk asamasinda, okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik ulusal ve uluslararasi alanyazin detayl sekilde taranmistir. Aragtirmanin katilime1
grubunu, Mersin ilinde gorev yapan ve okul dist 6grenme ortamlart konusunda aktif
calismalar1 bulunan ortaokul 6gretmenleri olusturmaktadir. Katilimcilara ulagmak igin
oncelikle okul dist 6grenme ortamlar1 temelli “Kiiltiiriin Izinde Mersin” projesi
kapsaminda gorev almis ortaokul 6gretmenleri belirlenmis ve bu 6gretmenlerle telefon
goriismeleri yapilarak uygun goriigme zamanlar1 belirlenmistir. Goriismelerin bir kismi
yiiz yiize, bir kismi ise telefon iizerinden gergeklestirilmistir. Veri toplama uygulamalari
gergeklestirilirken, goriisiilen 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlar1 konusunda aktif
olan baska 6gretmenler olup olmadig1 sorulmus ve onlarin referansi dogrultusunda diger
ogretmenlere ulagilmistir (kartopu 6rnekleme). Tiim goriismeler oncesinde katilimcilara

aragtirmanin amacit hakkinda detayl bilgi verilmis ve goniilliilik esas1 vurgulanmistir.
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Veri toplama araci olarak, daha 6nce uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis ve pilot
uygulamasi yapilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gériismeler
sirasinda katilimcilarin izniyle ses kayitlar1 alinmis ve bu kayitlar daha sonra metne

dokiilerek analiz edilmistir. Siirec, Sekil 2’de 6zetlenmistir.

r +inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu Onay1 (Ek2)
*MEB Resmi izinlerinin Temini (EK3, ..., Ek11)

4 +Kiiltiiriin izinde Mersin" Projesine Katilan Ogretmenlerin Tespiti
«Kartopu Ornekleme I¢in Baslangi¢ Grubunun Olusturulmasi

*Proje Kapsaminda Gérev Alan Ogretmenlerle On Goriismelerin Yapilmast )
*Yan Yapilandirilmis Gériisme Formlarinin Uygulanmasi.

» Katilimeilardan Referans Aliarak Yeni Ogretmenlere Ulasilmasi (Kartopu Ornekleme)
*Yeni Ogretmenlerle Goriismelerin Gergeklestirilmesi

il +Katilimei Izniyle Ses Kayitlarinin Yapilmasi
* Gorligme Notlarmin Tutulmasi
N
*Kayitlarin Metne Dokiilmesi
* Analiz I¢in Hazir Hale Getirilmesi
J

Sekil 2. Aragtirmanin Uygulama Basamaklari

J\_

3.4. Veri Analizi

Toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi ile
¢Oziimlenmistir. Braun ve Clarke’in (2006) tematik analiz yaklagimina gore igerik analizi,
nitel verilerdeki anlamli kaliplar1 sistematik olarak tanimlama, organize etme ve
yorumlama siirecidir. Bu yontem, verilerde tekrar eden temalar1 kesfetmeyi ve bu temalar
arasindaki iligkileri biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya koymay1 hedefler. Arastirmacilar,
veri setini derinlemesine inceleyerek ylizeysel igerigin 6tesine gecen anlam katmanlarini
ac1ga ¢ikarir ve bu siiregte verilerin kendisinden yola ¢ikarak yorumlamalar gelistirir. Bu
aragtirmada veri analiz siireci titizlikle yiiriitiilmiistiir. Oncelikle, tiim goriisme kayitlari

birebir yaziya aktarilarak metin dokiimanlar1 olusturulmustur.

Analiz siirecinde, Creswell ve Poth’un (2018) tematik analiz yaklagimi

benimsenmistir. Arastirmaci ve danigsman once bagimsiz olarak verileri incelemis, satir
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satir okuma yaparak 6nemli noktalar1 kodlamiglardir. Katilimcilarin 6zgiin ifadelerine

sadik kalmaya 6zen gosterilmistir.

Benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar olusturulmus, bu alt temalar
arasindaki iliskiler incelenerek ana temalar belirlenmistir. iki arastirmacinin kodlamalari
karsilastirildiginda ana temalarda biiytik 6l¢iide benzerlik goriilmiis, farklilik gosteren alt

temalar ise tartigilarak ortak bir anlayisa varilmistir.

Calismanin giivenilirligini artirmak i¢in katilimec1 onay1 yontemi uygulanmistir.
Analiz sonuglarmin bir kismi katilimcilarla paylagilarak geri bildirimleri alinmis ve

gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu siireg, bulgularin gegerliligini giiglendirmistir.

Sonu¢ olarak, okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen deneyimlerini
yansitan tutarli bir tema yapisi olusturulmustur. Bulgular sunulurken her temayi
desteklemek amaciyla katilimcilarin dogrudan alintilarina yer verilmistir. Bu sayede
okuyucularin, 06gretmenlerin yasadiklari deneyimleri birinci elden O6grenmeleri

saglanmustir.

Siireg, Sekil 3’te gosterildigi gibi su adimlar1 igermektedir:

Goriigme kayitlar: desifre
edilerek anahtar ifadeler
belirlenmis ve tematik
kodlar olusturulmustur.

Katilimer onay1 (member
checking) yontemiyle
goriislerin dogrulugu teyit
edilmistir (Creswell ve
Poth, 2018).

Benzer kodlar bir araya
getirilerek ana temalar
ve alt temalar
olusturulmustur.

Yapilan kodlamalarda
olusturulan ana temalar
birbirleriyle uyumlu ¢ikmus,
alt temalarda ¢ikan farkliliklar
ise ortak paydada toplannus
ve ¢alismaya konulmustur.

Bulgularm giivenilirligini
saglamak i¢in iki aragtirmact
tarafindan bagimsiz kodlama
yapilmus ve tutarlilik kontrol

edilmigtir

Sekil 3. Veri Analiz Siireci
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3.5. Etik ilkeler

Arastirmadaki veriler, Indnii Universitesi Bilimsel Arastrma ve Yaym Etigi
Kurulu, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu (2025/26)
tarafindan onaylandiktan sonra toplanmistir (EK-2). Katilimcilar, aragtirmanin amaci ve
goriisme konusunda bilgilendirilerek, goniillii olduklarina ve ses kaydi alinmasina dair
onamlart alinmistir. Katilimeilarin kisilik haklarin1 korumak i¢in isim yerine, kodlar
kullanilmistir.  Ornegin; K5(M), bransi matematik olan besinci katilimciyr temsil

etmektedir.
3.6. Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik, calismanin bilimsel degerini
belirleyen temel unsurlardir. Yildirim ve Simsek (2021), nitel arastirmalarda gecerligin,
arastirmanin 6lgmeyi amacgladigi olguyu ne derece dogru yansittigiyla ilgili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu baglamda, ¢alismada veri toplama ve analiz siire¢lerinde ¢esitli

Onlemler alinmigtir.

Gegerligi saglamak amaciyla, Creswell ve Poth’un (2018) Onerdigi {iizere
katilimcilarin dogal ortamlarinda goriismeler gerceklestirilmis ve onlarin rahat ifade
edebilecekleri bir atmosfer olusturulmustur. Gorlismeler Oncesinde katilimcilara
arastirmanin amaci detayli sekilde anlatilmis, etik ilkeler agiklanmig ve goniilliiliik esas1

vurgulanmistir. Bu uygulama, katilimcilarin samimi cevaplar vermesini saglamistir.

Braun ve Clarke’in (2006) tematik analiz yaklasimi dogrultusunda, verilerin
analizinde arastirmaci ve damgman tarafindan bagimsiz kodlamalar yapilmustir. Iki
arastirmacinin kodlamalar1 karsilagtirilarak %85 uyum saptanmis olup, bu oran nitel
arastirmalar i¢in kabul edilebilir diizeydedir (Miles ve Huberman, 1994). Uyusmayan

kodlar tartisilarak ortak bir karara varilmistir.
Aragtirmanin i¢ gegerligini artirmak i¢in ti¢ temel strateji benimsenmistir:
1. Uzun siireli veri toplama siireci (3 ay)
2. Veri gesitlemesi (farkli okullardan 6gretmenlerle goriismeler)

3. Katilimer teyidi (member checking)
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D1s gegerlik icin ise Lincoln ve Guba’nin (1985) 6nerdigi gibi, aragtirma siirecinin
tiim agamalar1 detayli sekilde agiklanmistir. Boylece benzer baglamlarda ¢alisma yapacak

arastirmacilar i¢in bir rehber sunulmustur.

Giivenirlik acisindan, veri analizinde izlenen tiim adimlar seffaf bir sekilde
belgelenmistir. Ayrica, arastirmanin bulgular1 dogrudan katilimer ifadeleriyle

desteklenerek okuyucunun kendi yorumunu yapabilmesine olanak taninmistir.

Sonug olarak, bu ¢aligmada nitel arastirma standartlarina uygun sekilde gegerlik
ve giivenirlik 6nlemleri alinmis olup, elde edilen bulgularin giivenilir ve gergegi yansittigi

diistiniilmektedir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ¢alismanin verilerinin ¢éziimlenmesi ile elde edilen bulgular ve

yorumlari, aragtirmanin alt problemlerine gore tablolar halinde verilmistir.

4.1. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarina ve Kendi

Yeterliliklerine iliskin Goriisleri

Arastirma kapsaminda birinci alt problem olan “Ortaokul Ogretmenlerinin Okul

Disi Ogrenme Ortamlarina ve Kendi Yeterliliklerine Iliskin Géoriisleri Nelerdir?”

sorusuna iligkin katilimcilarin goriisleri Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarina lliskin Goriisleri
Tema Kodlar Katilimcilar f
K3(T), K6(M), K7(M), K8(M), K9(F), 23
K10(F), K11(F), K12(F), K13(F),
3 . K15(S), K19(S), K20(S), K21(I),
Miizeler ve Sergiler K22(1), K23(1), K28(D), K29(D),
K30(G), K31(G), K33(G), K34(G),
K37(MZ), K38(MZ)
- K6(M), K9(F), K16(S), K17(S), 12
Kaltirel ve  qihi ve Antik Mekanl K19(S), K20(S), K27(D), K28(D
Tarihi arihi ve Anti ekanlar (S, (S), (D), (D),
Ortamlar K29(D), K32(G), K34(G), K37(MZ)
Canh Sanat ve Performans KI(T), K3(T), KA(T), K10(F), K11(F), 12
Ortamlar K20(S), K30(G), K31(G), K33(G),
K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ)
Kiitiiphaneler ve Okuma K4(T), K6(M), K22(I) 3
Alanlari
Kiiltiirel Merkezler ve Masal K3(T), K10(F), K17(S), K31(G), 6
Evleri K37(MZ), K39(BT)
K1(T), K6(M), K7(M), K9(F), K10(F), 20
- s K11(F), K12(F), K13(F), K14(F),
Bl Mot B K179 K189 K199). 120
Bilim, ’ ’ K21(I), K22(I), K24(B), K25(B),
Teknoloji ve K37(MZ), K38(MZ), K39(BT)
Aragtirma Teknoloji Merkezleri K21(1), K39(BT) 2
Merkezleri (Teknoparklar vb.)
Arastirma Merkezleri K18(S), K19(S), K20(S), K21(1), 6
(Tarimsal Ars. Ens., Gen K38(MZ), K39(BT)
Bankalari vb.)
K2(T), K3(T), K4(T) K6(M), K7(M), 17
K8(M), K10(F), K13(F), K14(F),
Dogal Alanlar (Milli Parklar,  K15(S), K16(S), K17(S), K18(S),
Biyogesitlilik Tabiat Parklari, Sulak Alanlar, K19(S), K20(S), K21(1), K22(1),
Gézlem Ormanlar vb.) K23(I), K25(B), K27(D), K28(D),
Mekanlart K29(D), K30(G), K32(G), K34(G),
K35(MZ), K36, K37(MZ)
Yapay Alanlar/Tematik K3(T), K4(T), K7(M), K8(M), K13(F), 25

Park ve Bahceler (Botanik

K14(F), K17(S), K18(S), K19(S),
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Bahgeleri, Hayvanat Bahgeleri,

K20(S), K22(), K23(1), K24(B),

Akvaryumlar vb.) K25(B), K26(B), K27(D), K29(D),
K30(G), K31(G), K33(G), K34(G),
K35(MZ), K36(MZ), K37(MZ),
K38(MZ)
Fabrikalar K3(T), K4(T), K8(M), K18(S), K20(S) 5
Endiistriyel Enerji Santralleri K10(F) 1
Kuruluglar Geri Déniisiim Tesisleri Eg(zlz/g) K12(F), K14(F), K23(D), 5
Universiteler K21(D), K28(D), K38(MZ) 3
Diger Resmi Kuruluslar (AFAD KI12(F), K18(S), K19(S), K20(S), 6
Kuruluslar vb) K24(B), K25(B)
Sivil Toplum Kuruluslar K12(F), K32(G), K39(BT) 3
(Kizilay vb.)
Sportif Mekanlar ve K10(F), K15(S), K20(S), K24(B), 6
Sosyal ve Etkinlikler K26(B), K29(D)
Fiziksel Okul Bahgesi ve Piknik K22(1), K23(1), K30(G), K36(MZ) 4
Gelisim Alanlar
Ortamlari Sosyal ve Etkinlik Odakh K1(T), K&(M), K18(S), K20(S), 6
Alanlar K32(G), K39(BT)
Dijital ve K2(T), K5(M), K16(S), K21(1), K22(0), 7
Sanal e-Ogrenme, Cevrimici K27(D), K32(G)
Ogrenme Platformlar, Gorsel Medya
Ortamlari

Ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortami ile ilgili goriisleri, 6grenmeyi
daha verimli kilacak ve buna elverisli atmosferleri gostermektedir. K19(S) 6gretmeninin
“Sosyal bilgiler bransi olarak tarih, cografya, demokrasi ve devlet yonetimi gibi konular
ogrencilerimize gorsel ve deneyimsel yontemlerle aktarmaya ozen gosteriyoruz.
Osrencilerin gordiiklerini ve duyduklarini daha kalic1 6grendikleri icin tarihi mekanlart,

miizeleri ve dogal giizellikleri tercih ediyoruz.” goriisii de bu ifadeyi desteklemektedir.

Ogretmenler, okul dis1 dgrenme ortamlarini oldukga genis bir yelpazede
degerlendirmekte ve istenildigi takdirde giinliik hayatta gidilen bir ¢ok yerin okul dis1
ogrenme ortami olarak kullanilabilecegini ifade etmektedirler. K23(I) dgretmeninin:
“Okul disi ogrenme ortami deyince aklima sinifin disindaki aslinda her yer geliyor.
Duvart olmayan, duvarla ¢ok isimizin olmadigi yerler de geliyor. Yani tamamen agik
havadan bahsediyorum. Ya da ¢ocuklarin evde yapmuis oldugu etkinlikler olabilir, yine
okul disinda. Cocuklarla sahilde toplanip da yapmuis oldugumuz basit bir etkinlik olabilir.
Bir piknikte yaptigimiz etkinlik olabilir. Her tiirlii etkinlik olabilir.” ifadesi anlik
verilebilecek kararlarla bile bulunulan ortamin okul dis1

Ogrenme ortamina

dontstiiriilebilecegini gdstermektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlari denildiginde sadece kiiltiirel ve tarihi ortamlar, bilim,

teknoloji ve aragtirma merkezleri, biyogesitlilik gézlem mekanlari, endiistriyel kuruluslar,



69

resmi ve sivil toplum kuruluglari, sosyal ve fiziksel gelisim ortamlar1 gibi fiziksel
mekanlar degil bunlarin disinda dijtal ortamlarin da okul dis1 6grenme ortamlar1 olarak
kullanilabilecegi katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir. K2(T) 6gretmeninin “Okul

disindaki etkinlik alanlari, eTwinning ve Erasmus projelerine bagl e-ogrenme

> “«

platformlary.” goriisii ve K22(I) 6gretmeninin “...0 sebeple bir de buna online
platformlar: da ekleyebiliriz. Sanal 6grenme de artik ¢ok giiniimiizde yaygin. Online
platformlarda bence okul disi 6grenme ortamlart olabilir.” goriisii farkli branglarda
olmasina ragmen dijital ortamlarin okul dig1 6grenme ortamlar1 olarak kullanilabildigini

gostermektedir.

Katilimeilarin okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili en sik ifade ettikleri ortamlar
olarak “Yapay Alanlar, Tematik Park ve Bahceler”, 2. Sirada “Miizeler ve Sergiler”,
sonrasinda da bu ortamlar 3. sirada “Bilim ve Teknoloji Merkezleri” nin takip ettigi

goriilmektedir.

Tablo3’te arastirmaya katilan ogretmenlerin  ODOO konusunda kendi

yeterliklerine dair goriisleri yer almaktadir.

Tablo 3
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarina lliskin Yeterliliklerine Dair
Goriisleri
Tema Kodlar Katihmecilar f
K4(T), K5(M), K10(F), K12(F), 20
K13(F), K14(F), K17(S), K18(S),
Yiiksek K19(S), K21(Q), K24(B), K25(B),
Op leri K26(B), K27(D), K33(G), K35(MZ),
gretmenlerin K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ),
Yeterliliklerine K39(BT)
iskin
Goriisleri Orta Diizey K6(M), K7(M), KI(F), K20(S), 8
K22(1), K23(1), K30(G), K34(G),
K1(T), K2(T), K3(T), K8(M), 11
Diisiik K11(F), K15(S), K16(S), K28(D)

K29(D), K31(G), K32(G)

Ogretmenlerin yeterliliklerine iliskin verdikleri yanitlar, yiiksek, orta ve diisiik
yeterlilik seklinde gruplanabildigi goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugunun
yeterlilik algisinin  yiiksek oldugu goriilmektedir. Ornegin K25(B), ODOO’da
etkinlik/uygulama gergeklestirebilme konusundaki yeterliligini  degerlendirirken,

»»

“Kendimi iist diizey yeterli goriiyorum...” seklinde belirtmistir. Kendilerini orta
yeterlilikte ve diisiik yeterlilikte degerlendiren 6gretmenler ise genellikle ek egitim ve

destek ihtiyaci oldugunu vurgulamaktadir. “Kendimi ¢ok donamimli gérmiiyorum.
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Ozellikle materyal kullanimi ve iiretimi konularinda egitim alarak ve arastirma yaparak
gelisebilirim.” ifadesiyle K8(M) ise yetersiz gordiigii yanlarmin egitim destegiyle

coziilebilecegini vurgulamaktadir.

4.2. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlariyla ilgili Deneyimleri

ve Kullanim Sikhiklari

Arastirma kapsaminda ikinci alt problem olan “Ortaokul Ogretmenlerinin Okul
Disi Ogrenme Ortamlarina Iliskin Deneyimleri ve Kullamm Sikltklar: Nasildir?”
sorusuna iligkin katilimcilarin deneyimleri ile ilgili goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4 '
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlariyla Ilgili Deneyimleri ve

Yaptiklar1 Etkinlikler
Tema

Kodlar Katilimcilar f
K1(T), K3(T), K10(F), 17
K15(S), K17(S), K18(S),

K19(S), K20(S), K21(I),

K23(1), K27(D), K28(D),

K29(D), K30(G), K31(G),

K34(G), K38(MZ)

K6(M), K7(M), K13(F), 15
K14(F), K16(S), K18(S),

K20(S), K23(0), K24(B),

K25(B), K26(B), K28(D),

K30(G), K34(G),

K35(MZ)

Kiiltiirel/Tarihi Geziler

Doga/Cevre Odakh
Etkinlikler

K1(T), K9(F), K10(F), 12
KI12(F), K13(F), K17(S),

K18(S), K19(S), K20(S),

K22(1), K25(B), K39(BT)

K1(T), K3(T), K15(S), 10
K30(G), K31(G), K33(G),

K34(G), K36(MZ),

K37(MZ), K38(MZ)

Gergeklestirilen Etkinlik

N Bilim Merkezi/Fuar Gezileri
Tirleri

Sanat/Miizik Etkinlikleri

Endiistriyel/Kurumsal K3(T), K&(M), K12(F), 6
Ziyaretler K18(S), K20(S), K39(BT)
Dijital/Online Etkinlikler Eﬁgﬁ) K4(T), KM, 4
Sportif Mekanlar ve K15(S), K24(B), K25(B), 5
Etkinlikler K26(B), K35(MZ7)

K11(F), K13(F), K18(S), 4

Proje Bazhh Calismalar

K23(0)

Calismaya katilan Ogretmenler, meslek hayatlari boyunca c¢esitli okul disi
etkinlikler diizenlemislerdir. Bu etkinlikler genel basliklar halinde incelendiginde;

kiiltiirel/tarihi geziler, sanat/miizik etkinlikleri, bilim merkezi/fuar gezileri, doga/cevre
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odakli etkinlikler, endiistriyel/kurumsal ziyaretler, dijital/online etkinlikler, sportif

etkinlikler ve proje bazli ¢calismalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kiiltiirel/tarihi geziler kapsaminda miizeler, antik kentler, tarihi mekanlar (6rn.
Canakkale, Anitkabir, Pamukkale, Kapadokya, Eskisehir, Zeugma Mozaik Miizesi gibi)
ve kiiltiirel etkinliklere yonelik geziler gerceklestirmislerdir. K19(S) 0Ogretmeni,
“Ogrencilerimizi tarihi ve cografi ac¢idan Onemli bélgelere gotiirerek gérerek
ogrenmelerini  sagliyoruz. Kapadokya’da peribacalarimin olusumunu ve yeralti
sehirlerini anlattik. Eskisehir’de Osmanli evlerini, Odunpazari’ni ve bilim miizesini
gezdik...” ifadesinde 6grencileri hem tarihi hem kiiltiirel hem de cografi deneyim amaclh
gezilere gotiirerek okul dis1 6grenme ortamlar1 kapsaminda ¢oklu kazanim elde ettiklerini

belirtmistir.

Doga/cevre odakh etkinliklerde ise, doga gezileri, orman okullari, aga¢ dikme-
tohum ekme etkinlikleri ve hayvanat bahgesi ziyaretleri gibi faaliyetlerde bulunmusglardir.
K18(S)’in, “TEMA ve OGM ile aga¢ dikme—tohum ekme; bilim merkezlerinde
simiilasyonlar, fabrika gezileri; 4007 atolye ¢alismalari, piknik etkinlikleri” yanit1 bu

etkinliklere 6rnek niteligindedir.

Bilim merkezi/fuar gezileri kapsaminda K7(M), “Bilim merkezleri, bilim
senlikleri ve fuarlari, Miizeler, Doga okullar:” cevabinda da 6rneklendigi iizere, Mercan
Bilim Merkezi, TUBITAK bilim fuari, BILSEM (Bilim ve Sanat Egitimi Merkezleri)

gezileri gibi bilim odakl1 gezilere katilmis veya diizenlemislerdir.

K37(MZ)’nin “Okul saatleri disinda, ozellikle hafta sonlari ogrencilerimle ¢esitli
etkinliklere katildik. Mersin Devlet Opera ve Balesi’ndeki performanslari, miizige
vetenekli ve ilgili ogrencilerle birlikte aileleri esliginde izleme firsati bulduk...”
ifadesinde oldugu gibi sanat/miizik etkinlikleri kapsaminda, opera, bale, tiyatro, resim
sergileri, sanat atolyeleri, stiidyo c¢alismalart ve konser organizasyonlarina katilim

saglamiglardir.

Endiistriyel/kurumsal ziyaretler kapsaminda 6gretmenler, tekstil fabrikalari, cam
iiretim tesisleri, Kizilay kan bagisi noktalar1 ve teknokent gibi iiretim ve hizmet alanlarina
ziyaretler diizenleyerek K3(T)’lin “Ankara TBMM gezisi, Gaziantep Panorama Miizesi

gezisi, Goniil Kopriisii Projesi kapsaminda Uludere’den Denizli’ye gerceklestirilen
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Pamukkale gezisi, Denizli’deki tekstil fabrikalari ve cam iiretim tesislerine ziyaretler.”

yanitinda da goriildiigii izere iiretimi ve isleyisin yerinde goriilmesini saglamiglardir.

Dijital/online etkinlikler kapsaminda 6gretmenler, e-6grenme platformlari, online
Ogretmen egitimleri ve Web 2.0 uygulamalar1 gibi dijital ortamlar1 kullanmiglardir.
K4(T)’nin “...Bu etkinlikleri hem yiiz yiize hem de dijital ortamlarda degerlendiriyoruz.
Dijital arag¢lar ve Web 2.0 uygulamalar: da kullanarak 6grenme siirecini destekliyoruz.”
yanit1 incelendiginde, fiziki okul dig1 6grenme ortamlarinin yanisira dijital ortamlarin da

okul dis1 6grenmeler kapsaminda kullanildigi goriilmektedir.

Sportif etkinliklerle ilgili olarak beden egitimi Ogretmenlerinin yanisira
K35(MZ)’in “Izci kamplarinda miizik eSitmenligi yaptim.” yamtinda goriildiigii {izere

farkli branglardan 6gretmenler ayni okul dig1 6grenme ortamindan faydalanmiglardir.

Proje bazli calismalarda ise Ogretmenler belirli projeler kapsaminda (6rn.
“Kiiltiiriin izinde Mersin”, TUBITAK projeleri, Erasmus projeleri) saha ¢aligmalar1 ve
etkinlikler yiiriitmiislerdir. K11(F): “Kiiltiiriin Izinde Mersin” projesi kapsaminda
gerceklestirilen geziler” yanitryla proje baglaminda yapilan gezilerin de ODO etkinlikleri

kapsaminda kullanildigin1 belirtmistir.

Tablo 5’te 6gretmenlerin ODOO’n1 kullamm sikliklar1 verilmistir. Katilimei
yamtlar1 incelendiginde 3 farkli kullanim periyodu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin bir
kismi, kullanimlarinin belirli bir diizeni olmadigini ve nadiren kullandiklarini, bazilar
duruma bagli olarak (hava kosullari, sinif mevcudu vb.) kullandiklarini bazilari ise sik ve

diizenli olarak (nadiren, duruma bagli, sik/diizenli gibi) kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 5
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlariyla Ilgili Kullanim Sikliklar:
Tema Kod Katihmcilar f

K1(T), K2(T), K3(T), 18
K5(M), K7(M), K8(M),
K9(F), K10(F), K12(F),
Nadiren K15(S), K19(S), K28(D),
K29(D), K30(G), K31(G),
K32(G), K38(MZ),
K39(BT)
K13(F), K14(F), K17(S), 12
K18(S), K22(I), K25(B),
Sik/Diizenli K26(B), K27(D), K33(G),
K34(G), K36(MZ),
K37(MZ)

Kullanim Siklig:
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K4(T), K6(M), K11(F), 9
Duruma Bagh K16(S), K20(S), K21(1),
K23(), K24(B), K35(MZ)

Ogretmenlerin okul dis1 grenme ortamlar1 deneyimleri incelendiginde cevaplarin
“Nadiren” ve “Sik/Diizenli” yanitlar1 lizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Siklikla
kullanan 6gretmen sayisinin katilimeilarin yaklasik %31’ ine denk geldigi goriilmektedir.
K38(MZ)’in “Okul dis1 etkinlikler icin izin alma siiregleri olduk¢a zorlu gegiyor.
Cocuklart okuldan ¢ikarmak ¢ok fazla resmi prosediir gerektiriyor ve tiim sorumluluk
ogretmene kaliyor. Bu nedenle bu tiir etkinlikleri ¢ok sik yapamiyoruz. En fazla yilda bir
va da iki kez gergeklestirebiliyoruz.” yanit1 okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulamasini
zorlastiracak engellere isaret etmektedir. K6(M): “Zaman, ulasim ve izin siiregleri
nedeniyle simrli sayida” oldugunu belirtmistir. Bu ifade, 6gretmenin ODOO
kullaniminin belirli dissal kosullara (zaman, ulasim ve biirokratik izin siiregleri) bagh

oldugunu ve bu faktorlerin kullanim sikligini1 sinirladigin1 gostermektedir.

4.3. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Formal Egitim

Siirecinde Yer Almasi Konusundaki Goriisleri

Burada “Ortaokul o&gretmenlerinin  0gretim programlarindaki okul dist
O0grenmenin mevcut durumu ve ne kadar zaman ayrilmas1?”” gerektigi ile ilgili diistinceleri
sorgulanmigstir. Katilimeilarin bu sorulara verdigi yanitlardan elde edilen bulgular Tablo

6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarimn Formal Egitim Siirecinde

Yer Almasi1 Konusundaki Goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar f

K3(T), K13(F), KlS(S), K16(S), 24
K18(S), K21(1), K22(1), K23(i), K24(B),

Zorunlu ve Standart Bir  K25(B), K26(B), K27(D), K28(D),

Uygulama Olmah K29(D), K30(G), K31(G), K32(G),

ggﬁa‘l“g‘gi - K33(G). K34(G). K35(MZ), K36(MZ),
Dahil Edilmesi K37(MZ), K38(MZ), K39(BT)
Gerekliligi ve K2(T), K3(T), K4(T), K11(F), K13(F), 22
Standartlasmast i K19(S), K21(I), K22(I), K23(I), K25(B),
ODO’niin Formal Egitime K26(B), K27(D), K30(G), K31(G),
Entegrasyonu Gerekli K32(G), K33(G), K34(G), K35(MZ),
K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ),
K39(BT)
0DO Ders Saatleri icinde/Okul  K4(T), K11(F), K16(S), K22(i), K24(B), 8
Etkinliklerinin Zamam Tercih Edilmeli K25(B), K27(D), K37(MZ)
Ders Disi/Ara Tatillerde K1(T), K2(T), K8(M), K17(S), K29(D), 6

Zamanlamasi ve Yapilabilir K39(BT)
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Planlama Yillik/Dénem Bagsi K7(M), K9(F), K19(S), K22(I), K25(B), 6
Yaklasimlari Planlamasi Sart K38(MZ)
K1(T), K4(T), K6(M), K7(M), K8(M), 26

K10(F), K11(F), K13(F), K14(F),
K17(S), K18(S), K19(S), K23(I),

1‘\7/1;'fredatta ODO Onerisi K24(B), K25(B), K26(B). K27(D),
Miifredattaki K28(D), K32(G), K33(G), K34(G),
Yeri K35(MZ), K36(MZ), K37(MZ),
K38(MZ), K39(BT)
Mredatta ODO Onerisi 01 K50 KOO, KEYE) KIG), 15
Yetersiz/Y ok/Bilgi Yok K30( G)’ ’ ’ ’

Ogretmenlerin biiyiik bir kismi, okul disi 6grenme ortamlarinin 6rgiin egitim
siireci iginde mutlaka yer almas1 gerektigine dair goriislerini ve bu uygulamalarin bireysel
inisiyatiflerin 6tesinde kurumsal ve standart bir ¢ergeveye oturtulmasi gerektigini ifade
ettikleri goriilmistiir. K13(F): “Cevabim kesinlikle evet. Ciinkii ben bu etkinlikleri
genellikle okul disi zamanlarda - okul oéncesi saatlerde veya hafta sonlarinda -
gergeklestirmek zorunda kaldim. Cogunlukla veli izni alarak informal sekilde yiiriittiik.
Okul programina dahil edilip tiim giine yayilirsa, yalnizca benim degil diger

”»

ogretmenlerin de katilimiyla kurumsal bir faaliyete doniisebilir.” ifadesi bu ¢ikarimi

desteklemektedir.

Okul dis1 6grenme ortami etkinliklerinin ne zaman (ders saatleri iginde mi, ders
disinda mu, tatillerde mi) planlanmas1 gerektigi konusunda 6gretmenler genellikle ders
saatleri i¢inde ve disiplinlerarasi bir yaklasimla, sene basinda yapilacak detayl
planlamanin 6nemini belirtmislerdir. K29(D), ODO etkinlikleri konusunda sunlari
belirtmistir; “Okul disi 6grenme etkinliklerinin egitim-ogretimi aksatmayacak sekilde
planlanmas: gerekiyor. Onceden program yapilarak, konulara uygun sekilde okul idaresi
veya ilce milli egitimle koordinasyon saglanmali. Ciinkii okul disi etkinlikler masrafli
olabiliyor - servis, ulasim giderleri gibi. Bu durum diger iller icin diizenlenecek gezilerde
de gegerli. Maddi boyutun yani swra zamanlamanin da onemli oldugunu diigiiniiyorum.
Donem iginde veya tatil donemlerinde yapilabilir, ancak ara tatillerde yapilmasi daha
uygun olur. Ciinkii daha genis zaman oluyor ve etkisi artiyor...”. Bu ifadeye gore,
K29(D), ODO etkinliklerinin egitim-dgretimi aksatmayacak sekilde planlanmasi
gerektigini  vurgulamaktadir. Zamanlama konusunda donem iginde veya tatil
donemlerinde yapilabilecegini belirtmis, ancak ara tatillerin daha uygun oldugunu ifade
etmistir. Bunun gerekgesi olarak da ara tatillerde daha genis zaman olmas1 ve etkinin

artmasi gosterilmistir
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Katilimeilarin  biiyiik bir ¢ogunlugu miifredatta ODOO’nun kullanilmasi
gerektigini vurgulamiglar bunun yanisira baz1 katilimcilar ise bu konuda bilgilerinin
olmadigini veya onerilmedigini ifade etmislerdir. K19(S): “Miifredat, okul disi ogrenme
ortamlarmmin  kullamimint ~ ozellikle ogretim  programinin  uygulama  boyutunda
onermektedir. Bu etkinlikler, programin hedeflerine ve kazammlarina ulasmada bir
yontem olarak goriilmektedir. Ancak tiim kazamimlarin bu sekilde verilmesi miimkiin
degildir. Ozellikle somut deneyimlerle iliskilendirilebilen, gorsel ve uygulamali
ogrenmeye elverisli olan kazanmimlar icin bu tiir etkinlikler uygun olmaktadir.” goriisii ile
ogretim programinda yer aldigimi gosterirken, K2(T) “Haywr.” yanittyla ODOO’nun
Ogretim programinda yer almadigini ifade etmistir. Verilen yanitlar incelendiginde, 2024
Ogretim programinin yeni olmasi sebebiyle bircok Ogretmenin bilgisi olmadigi

goriilmektedir.

4.4. Ortaokul Ogretmenlerinin Branslarina Gére En Sik Tercih Ettikleri ODO

Tiirleri ve Kullanilan Unite/Konular

Arastirma kapsaminda dérdiincii alt problem olan “Ortaokul Ogretmenlerinin
Branslarina Gore Tercih Ettikleri Okul Dist Ogrenme Ortamlart ve Buna Uygun
Unite/Konular Hangileridir?” sorusuna iliskin katilimcilarmn gériisleri Tablo 7°de
verilmisgtir.

Tablo 7

Ortaokul Ogretmenlerinin Branslarina Gore En Stk Tercih Ettikleri ODO Ortamlar: ve
Kullanilan Unite/Konular

Brans En Sik Tercih Edilen ODO Tiirii  Kullamilan Unite/Konular f
Dijital 6grenme platformlart (K2,
K4),
Kiitiiphaneler (K4), Kiiltiirel ve sosyal katk: saglayan
Sahilde kitap okuma etkinlikleri konular,
Tirkce (T) (K4), Doga ve ¢evre lniteleri, 10
Kiiltiirel ve bilim merkezleri (K1, Yazma ve dinleme becerileri,
K3, K4), Konusma siavlart.
Tiyatro (K1, K4),
Opera (K1)

Geometri konulari,

Online 6grenme platformlart (K5), Pazar aligverisi, para islemleri

Bilim merkezleri (K6, K7),

o . . Yiizdeler,
Matematik 11\3/111'111;2@??11{1(61; ri/fuarlar (K7), Oran, kesirler, 4
M) ’ Benzerlik,

Endistriyel tiretim
merkezleri/fabrikalar (K8),
Doga okullar1 (K7)

Alan ve uzunluk 6l¢gme,
Cebirsel ifadeler,
Koordinat sistemleri.
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Fen Bilimleri

Bilim merkg:zleri (Mercan Bilim
Merkezi, BILSEM, Bilim Koyii)
(K9-K14),

Uzay ve Gok Cisimleri,

Dogal afetler,

Deprem-iklim,

Kan bagisi-saglik farkindaligi,
Siirdiiriilebilirlik ve Geri Doniigiim,
Basit makineler,

(F) Miizeler (K9-K13), Ses 17
Doga gezileri (K10, K13, K14), ’
Canlilarin siniflandirilmast,
Ol:ma}n okull'c.lr} (K14), Madde ve endiistri
TUBITAK bilim fuarlar1 (K10, K13) Elektrik yiikleri ve enerjisi,
Enerji doniistimleri,
Cevre bilinci.
Tarihi ve c'ihogal mekanlar (antik Tarih, cografya, demokrasi ve devlet
kentler, miizeler, selaleler, obruklar, Snetimi
ormanlar) (K15-K20), %]((i)iliteulrzlll;niras miize bilinci
Sosyal Bilim merkezleri (K17, K18, K20), Yerviiziind ’ ’ 12
Bilgiler (S)  Milli kurumlar (TBMM, Anitkabir) . C0 2unde yasam,
Insanlar ve yerler,
(K19), Okuryazarlik ve vatandaslik konular
Meslek tanitim ziyaretleri (K18), Tarihi olavl tisi mekanl ’
Agag dikme etkinlikleri (K18) artht ofaylarin gechigl ekaniar.
Cevrim ici platformlar (K21, K22), gjﬁ:fra“d bR~
Okul bahgesi (K22, K23), .
Environment,
Konferans salonu (K22), My town
Okuma kuliipleri(K22), ot S
o Miizeler (K21-K23), L PO
Ingilizce (I) L . Tourism, 15
Teknoloji miizeleri (K21), ; ; .
Bilim merkezleri (K21, K22), Fitness, in the kitchen,
% . Health,
Sanat atolyeleri (K23), Party time
Parklar (K22), Science ’
Sinema/kafeler (K22) Foods
Sportif yarisma etkinlikleri (K24,
K26),
Antrenman sahalar1 (K26),
Spor tesisleri (K24, K26), Takim sporlari,
Beden Universite spor boliimleri (K26), Atletizm temel becerileri, 2
Egitimi (B) Dagcilik (K25), Rekreasyon ve doga sporlari,
Kamp/tirmanis (K25), Yasama yakin tiim konular,
Kayak (K25), Sorf (K25),
Magara inceleme gezileri (K25),
Veli katiliml1 spor faaliyetleri (K26)
Camiler (K27-K29), Namaz
Tarihi dini mekanlar (K27-K29), Tarihi—ziini ortamlar
Din Kiiltiirii Doga (K27, K28), Dini mimari ’
ve Ahlak Miizeler (K28, K29), Musiki ve e(iebiyat iizerindeki etkileri 13
Bilgisi (D) Universiteler (K28, K29), Camiyi Tantyalim ’
Halk Egitim etkinlikleri (K27), islam sanatlart ’
Yazlik kamplar (K29) )
Resim sergileri (K30, K31),
Sanat galerileri (K30, K31, K34), Algida segicilik,
Miizeler K30-K34), Agagc cizimi,
Gorsel Sahil (K30, K34), Bocek inceleme, 7
Sanatlar (G) Okul bahgesi (K30), Tarihi yapilarin resmedilmesi,
Sanat atolyeleri/kafe (K33), Perspektif, hava perspektifi, Miizecilik,
Sokak cevresi(K30), (K34), Kiiltiirel miras.
Piknik alanlari(K30)
Miizik (MZ) Izci kamplar1 (K35), Marslarla yiiriiyiis kolu olusturma, 15

Doga yiiriiyiisleri (K35),

Dogada miizik esliginde vakit gegirme,
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Calg atolyeleri (K36), Uygulamali ritim etkinlikleri,
Stiidyoda ses kayitlar1 (K36, K38), Miizik aleti ¢alma,
Opera (K37, K38), Ses gelisimi,
Bale (K38), Yoresel miizikler-halk oyunlari,
Konserler (K36, K38), Ekip ¢aligmasi-orkestra yonetimi,
Tiyatro (K37), Bireysel performans sergilenen
Koro g¢alismalari (K37), etkinlikler
Konservatuvarlar (K38),
Kirsal alanlar (K36),
Okul bahgesi (K36)
Teknokentler (K39),
Biligim BILSEM (K39), Yapay zeka uygulamalari
Teknolojileri Fuar alanlar1 (K39), Robotik uveulamalar ’ 5
(BT) Universiteler (K39), ye

Kiiltiir merkezleri (K39)

Ortaokul 6gretmenleri kendi branslar1 dogrultusunda okul dig1 6grenme ortamlari
ve bu ortamlarda hedefledikleri konular1 planlamaktadir. Her 6gretmenin kendi planina
paralel olarak belirledigi okul dis1 6grenme ortamlarini ve bu ortamlarda igleyebilecekleri

konular1 yukarida da belirtildigi {izere en genel haliyle 6zetlenmistir.

Goriismeler neticesinde goriilmektedir ki branslara gore konular degisiklik
gosterse dahi, edinilen bilgiler pratik hayatta da deneyimledikleri olaylar1 ve ortamlari
temel almaktadir. Ornegin Tiirkge 6gretmeni olan K1(T); “Kiiltiirel ve sosyal anlamda
katki saglayan konular.” seklinde agiklarken, matematik Ogretmeni olan KS5(M);
“Geometri konulart okul disi ogrenme ortamlarinda daha rahat ogretilir.” bir bagka
matematik O0gretmeni olan K7(M); “pazar alisverisi, islem (para), yiizdeler, oran,
benzerlik...” olarak aciklamistir. Okul i¢inde ve formal olarak iglenen siireci okul dis1

O0grenme ortamlarinda da somutlastirmak hedeflenmektedir.

Ozellikle uygun ortamlarda islendiginde daha verimli olacak branslardaki ODO
ortamlarinda yelpaze daha da genislemektedir. Fen bilimleri 6gretmeni K13(F); “Biyoloji
konularimin  tamami, ozellikle canlilarin ozellikleri gibi konular bu kapsamda
degerlendirilebilir. Laboratuvarda gozlemlenebilen alt birimler (hiicre gibi) zaten
laboratuvar ortaminda ¢alisiliyor.” ifadesiyle laboratuvar disinda canlilarin temel
ozellikleri, siniflandirilmasi gibi kazanimlarin verilmesi i¢in canlilarin yasam alanlarinin

kullanilabilecegi ifadesi bu sdylemi desteklemektedir.

Verilen yanitlar incelendiginde; miizeler, Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik branslar
tarafindan ortak olarak tercih edilen ODO ortamlar1 arasinda yer almaktadir. K19(S);
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“Gorsel ve dokunsal deneyimler 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir. Ogrenciler tarihi
vapilart gorerek ve dokunarak zihinlerinde baglantilar kurmakta, mekanlarda yasanmus
olaylart hayal ederek o&grenmelerini pekistirmektedir. Bu deneyimler ogrenmede
kalicthgr artirmakta...”, K30(G); “Mersin Arkeoloji Miizesi'ne sik sik gittik. Sanat
tarihinin gelisim asamalarini miizede anlattm. Ogrenciler ilk kez bu deneyimleri
vasadi.” ve K4(T); “Meslek yasantimda ogrencilerle ¢esitli okul disi 6grenme etkinlikleri
gerceklestirdim. Ogrencileri kiitiiphanelere ve miizeleri gétiirerek yaparak yasayarak
ogrenmelerini sagladim.” agiklamalar1 miize ortamlarinin farkli branslar tarafindan ortak

olarak kullanildigini ifade etmektedir.

Bilim Merkezleri, Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Ingilizce,
Gorsel Sanatlar, Miizik, Bilisim Teknolojileri branslarinda yaygin olarak
kullamlmaktadir. K1(T); “Meslek yasantimda simdiye kadar ODO kapsaminda; Mercan
Bilim Merkezi, Opera Bale Sanat Merkezi.”, KO(F); “BILSEM’e ogrencilerimle birlikte
gitmistim. BILSEM gezisinde oyun temelli etkinliklere katildik.”, K7(M); “bilim
merkezleri, bilim senlikleri ve fuarlari, Miizeler, Doga okullar:” yanitlari, bilim

merkezlerinin farkli branglar tarafindan ortak olarak kullanilabiledigini gostermektedir.

Dijital/Online Ogrenme Platformlari, Tiirkge, Matematik, Ingilizce ve Bilisim
Teknolojileri branslari tarafindan tercih edilen ODOO’lar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Buna dayanak olusturacak 6gretmen agiklamalari ise su sekildedir: K4(T); “...Dijital
araglarla desteklenen okul disi ogrenme, geleneksel materyal kullanmimindan daha etkili
olabiliyor...”, K5(M); “E-égrenme platformlart siireci ulasilabilir hale getirdi.”, K22(1);
“...Sanal ogrenme de artik ¢ok giiniimiizde yaygin. Online platformlarda bence okul disi

ogrenme ortamlart olabilir.”

Ogretmen yanitlar1 incelendiginde, bransa 6zgii ortamlarin da oldugu karsimiza
cikmaktadir. Bu ortamlar su sekilde siralanabilir: Tiirk¢e bransinda kiitiiphaneler; Fen
bilimleri branginda planeteryumlar ve uzay gozlem evleri; Sosyal bilgiler bransinda
TBMM, Anitkabir; Ingilizce bransinda restoran ve kafeler; Beden egitimi bransinda,
antenman sahalari, spor salonlari, sportif yarigsmalar; Din kiiltiirii branginda camiler, dini
mekanlar; Gorsel sanatlarda resim sergileri, sanat galerileri, sanat atolyeleri/kafeler;
Miizik bransinda dogada miizik esliginde vakit gecirme, uygulamali ritm etkinlikleri,

miizik aleti ¢alma gibi; Bilisim teknolojileri branginda teknokent 6grenci gezileri.
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4.5. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortami Tercihlerinde Etkili

Olan Etmenler

Bu problem icin, “Ortaokul d&gretmenlerin okul disi ogrenme ortamlarin
belirlerken neleri dikkate aldiklari?” sorusunun yaniti aranmistir.  Katilimcilarin
yanitlarindan elde edilen bulgular pedagojik uygunluktan lojistik kosullara, 6grenci
merkezli yaklasimlardan yonetsel engellere kadar ¢ok boyutlu bir yapi sergiledigi

goriilmiistiir. Tablo 8’de o6gretmenlerin okul dis1 6grenme tercihlerinde etkili olan

etmenlere yer verilmistir.

Tablo 8
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortami Tercihlerinde Etkili Olan
Etmenler
Tema Kodlar Katilimcilar f
b K3(T), K4(T), K5(M), K12(F),
Ogretim Programi ve K15(S), K17(S), K19(S), K21(1), 14
Kazamim Uygunlugu K22(I), K26(B), K28(D), K30(G),
K31(G), K34(G), K37(MZ)
Egitsel Hedefler ve Ogrenmenin Kaheihgi ve  K2(T), K3(T), K4(T), K7(M), K19(S), 7
Kazanimlar Somut Fayda Saglama K26(B), K29(D)
Gorsel ve Dokunsal
Deneyim imkan: K13(F), K19(S), K33(G) 3
Ogrenci Seviyesi ve Yas K4(T), K8(M), K13(F), K21(1), 6
Diizeyine Uygunluk K22(1), K19(S)
o K1(T), K6(M), K10(F), K12(F),
Lotictik ve Finansal Edl;fi“th"layhg' ve K17(S), K18(S), K22(0), K23(1), 12
OJISUX ve Fnansa y K25(B), K26(B), K27(D), K38(MZ)
Etmenler Temel ihtiyaglarin
Karsilanmasi K24(B), K25(B) 2
K4(T), K6(M), K7(M), K10(F),
.. o . K11(F), K12(F), K14(F), K18(S),
Riskler ve Giivenlik g;f{e;gﬁe%ﬁfmle“ Y€ K19(S), K20(S), K22(1), K23(1), 19
K24(B), K25(B), K26(B), K27(D),
K31(G), K33(G), K37(MZ)
Zaman ve Planlama K8(M), K18(S), K27(D), K23(1), 5
Zaman ve Biirokratik ~ Uygunlugu K26(B)
Islemler Yasal izinler ve .
Biirokratik Siirecler K22(1), K29(D), K38(MZ) 3
Ogrencinin Tlgisi, Dikkat
Cekiciligi ve Eglence R4(T), K13(F), K16(S), K37(MZ), 5
- K29(D)
Degeri
Ogrenci ve Veli Ogrenci Katithminin KI1(T) |
Katilimi/Motivasyonu _Kolayhg:
Ogrenci Istekliligi ve
Yetenekleri K24(B), K29(D), K35(MZ), K36(MZ) 4
Veli Destegi K24(B), K25(B), K38(MZ) 3
. . K11(F), K14(F), K19(S), K23(1),
Ortamin Fiziksel ve
Ortamin ve Egitici Pedagojik Ozellikleri ggg)nm 1(G), K33(G), K36(MZ), 0
Kaynagin Niteligi Esitmen/Rehber
sitmen/iehibe K29(D), K39(BT) 2

Yeterliligi ve Hazirhk
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Ogretmen goriisleri incelendiginde, okul dis1 égrenme ortamlarmin tercihinde
etkili olan faktorler; egitsel faktorler ve kazanimlar, lojistik ve finansal, riskler ve
giivenlik, zaman ve biirokratik islemler, 6grenci ve veli katilimi/motivasyonu, ortamin ve

egitici kaynagin niteligi ¢ercevesinde toplandigi goriilmektedir.

Bu baglamda, egitsel hedefler ve kazanimlar kapsaminda, segilen ODOO nun,
dersin amaglarina, miifredatina ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina ne kadar hizmet ettigi
ile ilgili faktorler yer almaktadir. Ornegin K3(T); “En ¢ok dikkat ettigim hususlardan biri,
cocuklarin gezecekleri yerlerde ogrenecekleri bilgilerin okuldaki miifredatla paralellik
gostermesi ve birbirini tamamlar nitelikte olmasidir.” ifadesini kullanirken ODO
ortaminin miifredatla iliskili olmas1 gerektigini vurgularken, K4(T); “Ancak en ¢ok onem
verdigim nokta, bu ortamlarin 6grencilere saglayacagi somut faydadir. Ogrencilerin bu
deneyimle okul i¢indeki teorik egitim arasindaki farki hissedebilmeleri ve ogrenme
stirecine aktif katilimlar: benim igin kriterdir” ifadesinde gorsel ve dokunsal deneyim

imkanini1 vugulamaktadir.

Lojistik ve finansal temasi, ODO etkinliklerinin diizenlenmesindeki tasima
zorluklar1 ve finansal kaynak bulunmasina iligkin endiseleri kapsamaktadir. Bununla
birlikte yine finansal kokenli temel ihtiyaglarin karsilanmasima yonelik ihtiyaclarin
varligint belirtirken, ortama ulagimimn kolay ve ekonomik olmasi, maddi yiik
olusturmamasi, etkinligin ders saatlerine, miifredata ve 6gretmenin/6grencinin zamanina
uygun olmasi, gerekli tiim resmi izinlerin eksiksiz ve kolay bir sekilde alinabilmesi ile
ilgili faktorlerin ODO ortamlarmin segiminde belirleyici oldugunu vurgulamislardir.
K23(1), “Cocuklarin ya da okulun devlet okulu oldugu icin bunu ekonomik anlamda da
kaldwrabiliyor olmasi 6nemli...” ifadesi ulasim kolaylig1 ve maliyetin bu konuda dikkate

alinabilecegini gostermektedir.

Ogrenci ve veli katilimi/motivasyonu temasinda 6grencinin etkinlige olan ilgisini,
istekliligini ve velinin etkinlige katilm icin verdigi onay1 vurgulanmaktadir. Ogrenci
ilgisi ile ilgili olarak, K16(S); “Ogrencinin dikkatini cekmesi, eglenerek 6grenmesi’
ifadesinde bulunurken, veli destegi husunda ise K38(MZ); “Oncelikle veli iznini
kesinlikle aliyorum. Veli izni olmayan highir 6grenciyi asla gotiirmiiyorum. Uzaklik
konusunda ise eger okul veya milli egitim tarafindan arag tahsis edilebiliyorsa ¢ok

onemsemiyorum. ... Tiim yasal izinleri eksiksiz aliyorum.” ifadesi goze ¢arpmaktadir.
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Son olarak ortamin ve egitici kaynagin niteliginin de bu ortamlari tercih ederken
g6z onilinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. K39(BT) un “Egitmen rehber

yeterliligi, ¢caliyma ortami” ifadesi bu durumu desteklemektedir.

4.6. Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Ogretim Programn ile Biitiinlestirmede

Karsilasilan Sorunlar

Bu baslik altinda “Okul disi 6grenme ortamlarint formal egitim siirecine dahil
ederken karsilasilan sorunlar nelerdir?” sorusuna cevap aranmigtir. Katilimcilar,
biirokratik islemlerin ¢ok, karmasik ve zaman alici, finansal-lojistik kisitlar, miifredat
yogunlugu ve giivenlik kaygilar1 gibi etmenlerin entegrasyonda belirgin sinirliliklara yol
actigini belirtmislerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan
sorunlara ve bu sorunlarin siirecin hangi asamasinda yer aldigina ait bulgular Tablo 9’da
sunulmustur.

Tablo 9

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Ogretim Programu ile Biitiinlestirmede Karsilasilan
Sorunlar ve Bu Sorunlarin Stirecin Asamalarina Gére Dagilimi

Siirecin Hangi Katihmcilar f
Tema Kodlar Asamasinda Etkili
Oldugu
K6(M), K7(M), K9(F), K10(F), 23
K12(F), K16(S), K17(S),
izin Siirecleri ve K18(S), K19(S), K20(S), K21(1),
Resmi Islemlerin  Planlama K22(1), K23(1), K24(B), K25(B),
Zorlugu K26(B), K27(D), K28(D),

K29(D), K30(G), K36(MZ),

K37(MZ), K38(MZ)
idari ve i} K2(T), K6(M), K7(M), K8(M), 16
Biirokratik yg',fl‘;fj:fu Sinav KI10(F), K15(5), K16(S),
Engeller sunfugu, Genel Siireg K17(S), K18(S), K19(S), K21(D),

Baskisi ve Zaman K22 (D, K27(D), K29(D),

Kisit K30(G), K35(MZ)
. . K3(T), K12(F), K20(S), K23(0), 9
ffgle‘l“m])};;ts‘;i‘m Genel Siireg K25(B), K26(B), K29(D),
g K30(G), K34(G)
Progra.m./?.lanlama Planlama K9(F), K32(G), K36(MZ) 3
Yetersizligi
K1(T), K4(T), K7(M), K10(F), 19
Maddi K12(F), K13(F), K17(S),
Vetersiglikler e Planiama. K18(S), K19(S), K24(B),
Malivet Uygulama K25(B), K27(D), K29(D),
Finansal ve y K30(G), K32(G), K33(G),
Lojistik K34(G), K37(MZ), K38(MZ)
Kisttliliklar K1(T), K6(M), K7(M), K9(F), 22

K10(F), K11(F), K12(F),
K14(F), K15(S), K16(S), K22(1),
K24(B), K25(B), K26(B),
K27(D), K28(D), K30(G),

Ulasim Zorluklar1  Planlama,
ve Arac¢ Eksikligi Uygulama
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K33(G), K34(G), K35(MZ),
K38(MZ), K39(BT)

Fiziki Ortam ve Planlama K8(M), K24(B), K32(G), 4
Mekan Yetersizligi K35(MZ7)

Malzeme ve Planlama, K34(G) 1
Materyal Eksikligi  Uygulama

Ogretmenin Is K22(1), K24(B), K25(B), 8
Yiikii ve Genel Siireg¢ K26(B), K29(D), K35(MZ),
Sorumluluk Algis1 K37MZ), K38(MZ)

K5(M), K7(M), K8(M), K10(F), 21
KI12(F), K14(F), K16(S),
K17(S), K20(S), K24(B),

Ogrenci Giivenligi 5 g0 K25(B), K26(B), K27(D),

ve Risk Algst K29(D). K30(G). K31(G),
K33(G), K34(G), K35(MZ),
K37(MZ), K38(MZ)
Pedasorik K3(T), K4(T), K12(F), K13(F), 14
S Ogs Jal Veli Tutumu ve Planlama, K18(S), K19(S), K22(1), K23(1),
Ee H-‘/ fletisim Sorunlann ~ Uygulama K24(B), K25(B), K29(D),
ngeller K30(G), K33(G), K38(MZ)
Sinif Yonetimi ve Uveul K4(T), K11(F), K18(S), K22(0), 6
Kalabalik Siiflar > 8" 2 K25(B), K26(B)
Ogrenci K5(M), K14(F), K22(I), K29(D), 5
flgisi/Motivasyon {}lanlima’ K35(MZ)
Eksikligi ygulama
Olcme- K4(T), K12(F), K14(F), K15(S), 9
Degerlendirme Degerlendirme K17(S), K18(S), K22(1), K25(B),
Zorluklar K29(D)
Tcerik/Seviye Planlama, K13(F), K29(D) 2
Uygunsuzlugu Uygulama

Okul dig1 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan sorunlari, katilimei
gorisleri dikkate alinarak incelendiginde, idari ve biirokratik engeller, finansal ve lojistik
kisitliliklar ve pedagojik ve sosyal engeller bagliklar1 altinda toplanabildigi
goriilmektedir. Uzerinde en yogun gériis belirtilen sorunlar/engeller ise “izin siirecleri ve
resmi islemlerin zorlugu”, “ulasim zorluklar1 ve arag¢ yetersizligi” ve “Riskler ve

Giivenlik Yonetimi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimini kisitlayan resmi izin siiregleri, yogun
miifredat ve yonetimsel tutumlar gibi daha ¢ok idari ve resmi prosediirlerden kaynaklanan
sorunlardan olugmaktadir. Bu engeller genellikle planlama asamasinda yogunlasmakla
birlikte, egitim sisteminin genel siireclerindeki aksakliklar1 da vurgulamaktadir.
K20(S)’nin “Okul disi ogrenme ortamlarimin kullanimini engelleyen en biiyiik sorun
biirokratik siirecler. Izinlerin alinmasi, onaylarin ¢ikmasi ¢ok zaman aliyor. Ayrica
idareciler bazen risk almaktan cekiniyor - ozellikle Tiirkiye genelinde yasanan otobiis

kazalari gibi olaylar sonrasinda...” ifadesi bu ¢ikarimi desteklemektedir.
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Okul dist 6grenme etkinliklerinin ~ diizenlenmesinde karsilasilan maddi
yetersizlikler, ulasim zorluklar1 ve fiziki ortam eksiklikleri gibi somut engelleri
icermektedir. Bu sorunlarin hem planlama hem de uygulama asamalarinda etkili
olabilmekte oldugu goriilmektedir. K32(G), ODO ortamlarinda etkinlik/uygulama
gerceklestirememe nedenlerini agiklarken, “Fiziki ve maddi yetersizlikler” ifadesini
kullanmis ve bunun siiregte smirlayict oldugunu belirtmistir. Ayn1 zamanda, ODO
ortamlarin1 simif ici/okul i¢i Ogretim silirecini desteklemek amaciyla kullanmak
istediginde planlama siirecindeki engellerle ilgili olarak, “Okul ve mevcut sartlar su an
imkan vermiyor.” seklinde bir yanit vermistir. Bu goriisler, fiziki ortam eksiklikleri ve
maddi imkansizliklarin etkinliklerin planlanmasi ve ger¢eklestirilmesinde somut engeller

olusturdugunu desteklemektedir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda etkili olan; 6gretmenlerin
tizerindeki ek yiikler, 6grenci glivenligi ve yonetimiyle ilgili kaygilar, veli tutumlart ve
olgme-degerlendirme siireglerindeki zorluklar gibi daha ¢ok dgretim siirecinin igerigi ve
insan dinamikleriyle ilgili engeller de pedagojik ve sosyal engeller temasi altinda
karsimiza c¢ikmaktadir. K3(T)’tin “Diger onemli engeller arasinda ise 6grencilerin
sosyo-ekonomik kosullart yer aliyor. Bazi mahallelerdeki yasam tarzi ve ekonomik
zorluklar, ogrencilerin okul sonrasi ¢calismak zorunda kalmalari veya ailelerin maddi
imkansizliklari, bu tiir etkinliklere katilimi sumwrlandirabiliyor. Ayrica, bazi veliler
giivenlik endigeleriyle ¢ocuklarini gondermek istemeyebiliyor” vyanti, pedagojik,
sosyoekonomik, velilerin bu konudaki yaklagimlar1 ile alakali sorunlarin oldugunu

kanaitlar niteliktedir.

4.7. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Formal Egitim

Sistemine Dahil Edilme Siirecine Yonelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda yedinci alt problem olan “Okul dis1 6grenme ortamlari
formal egitim siirecine nasil entegre edilmelidir? Her bir ders icin ayr1 ayrt m1 olmali
yoksa okul temelli/Disiplinler arasi bir planlama ile mi olmali?” sorusuna iliskin

katilimcilarin gortisleri Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Formal Egitim Sistemine
Dahil Edilmesi Siirecine Yonelik Goriisleri
Tema Kodlar Katilimcilar f
K1(T), K4(T), K5(M), K6(M), 31
K8(M), K11(F)-K14(F),

Entegre Disiplinler Arasi Yaklagim / K17(S), K20(S), K21(1),
Yaklasim Isbirligi / Ortak Planlama K23(1), K24(B), K26(B),
Tercihleri K28(D), K29(D), K30(G),
K34(G), K35(MZ7), K36(MZ)
Formal Egitime Entegre Edilerek K10(F), K15(S), K16(S), 6
Belli Bir Zaman Dilimi Ayrilmasi K21(1), K26(B), K27(D)
Y1l Basinda Ortak/Sistemli K4(T), K13(F), K17(S), 4
Planlama K23(1)
Planlama ve Ders Dis1 Saatlerde Yapilmah K3(T), K17(S)
Katilimci ve Tabandan Tavana K20(S) 1
Uygulama
Mekanizmalari Planlama
Yonetici Liderligi ve Ekip K13(F) 1
Calismasi
Bakanlhiklar Arasi isbirligi K25(B) 1
Duruma Gore Tek Brans veya K3(T), K28(D), K37(MZ) 3
Yaklagimlarin Disiplinler .Aras1 Yaklasim
e Bransglara Ozel Entegrasyon K24(B), K36(MZ) 2
Esnekligi ve
Kosullar1 Zor!_uklarl —%
ODO Entegrasyonunda Lojistik ve  K9(F), K24(B) 2

Idari Siireclerin Onemi

Ogretmenlerin bilyiik cogunlugu, okul dis1 6grenme etkinliklerinin disiplinler
aras1 bir yaklasimla planlanmasi ve yiiriitiilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yaklagimin,
tek bir etkinlikle birden fazla dersin kazanimlarinin hedeflenmesini saglayarak zaman ve
maliyet agisindan verimlilik yarattig1, 6grenmeyi daha anlamli, biitiinciil ve kalic1 kildig1
vurgulanmustir. K1(T); “Disiplinler arast bir yaklasimla ele alinmalidir. Farkli derslerle
is birligi saglandiginda kalici 6grenme gergeklesir ve derslere katki sunulur.” K19(S);
“Okul disi ogrenme etkinliklerinin planlanmasinda disiplinler arasi bir yaklasim daha
uygundur. Farkli branslarin bir araya gelerek ortak planlama yapmasi tercih edilmeli
clinkii o6grencileri her bransin ayrt ayri geziye gotiirmesi pratikte miimkiin olmuyor. Bu
durum hem velilerin ekonomik yiikiinii artiriyor hem de miifredat yetistirme konusunda
stkintilar yaratiyyor. En uygun yontem, konu ve kazanimlart birbirine yakin olan derslerin
ortaklasa planlama yaparak tek bir gezi diizenlemesidir. Bu sekilde hem zaman verimli
kullaniliyor hem de ogrenciler icin daha biitiinciil bir 6grenme deneyimi saglaniyor.”
ifadeleriyle disiplinler aras1 yapilacak planlamalarin daha etkili olacagim

vurgulamiglardir.

Bazi 6gretmenler, ODO etkinlikleri igin formal egitim siireci icinde belirli bir

zaman ayrilmasi gerektigini, bunun 6grenci motivasyonunu artiracagini ve bilgilerin
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kaliciligini saglayacagini ifade etmistir: K27(D); “Belli bir zaman dilimi ayrilmalidr; bir
tam giin ODO etkinlikleri icin gerekebilir”, K23(1); “Ben formal egitim siireclerinde
bunun agik¢a miifredatimizda bir etkinlik olarak bulunmasi gerektigini diistintiyorum...
Dolayisiyla bence her iinitenin iginde o iinitenin temasina uygun olarak... kesinlikle
entegre bir sekilde olmali.” goriislerinde ODO etkinliklerinin inisiyatife birakilmadan
miifredata entegre edilmesi gerektigi, O0gretim programlarinda ve yillik planlarda
belirlenmis zaman dilimlerinde bu ortamlarin aktif bir sekilde kullanilmas1 gerektigini

belirtmislerdir.

K22(1)’nin “Okul disi 6grenme ortamlarina egitim-égretim siirecinde mutlaka yer
ve zaman ayrimalidir. Bunun igin egitim donemi basinda kazammlar ve hedefler
dogrultusunda planlama yapiimalidir. Her dénem en az iki kez bu tiir etkinlikler
diizenlenebilir. Her ders icin ayri ayrt etkinlik planlamak hem maliyetli olabilir hem de
zaman agisindan pratik olmayabilir. Daha verimli bir yaklasim olarak, ziimre
ogretmenleri bir araya gelerek disiplinler arast etkinlikler planlayabilirler. Bu sekilde
birden fazla dersin kazanimlarini tek bir okul disi ogrenme etkinligiyle gerceklestirmek
miimkiin olabilir.” ifadesi planlama ve uygulama kapsaminda ise bazi 6gretmenler
tarafindan ODO etkinliklerinin y1l basinda ziimreler arasi veya okul genelinde,
miifredatla uyumlu bir sekilde planlanmasi1 gerektigi bu sayede de disiplinler arasi

yaklasimin dnceden planlarak yapilabilecegini belirtilmistir.

Miifredat aksamalarimi 6nlemek amaciyla ODO etkinliklerinin ders dis1 saatlerde
hafta sonlarinda veya tatil donemlerinde yapilabilecegi de katilimcilarin bazilar

tarafindan Onerilmektedir.

Formal egitime entegre edilmesi dnerisinde bulunan 6gretmenlerden farkli olarak
planlama siirecinin “yukaridan dayatma” olmamasi, bunun yerine 6gretmenler, okul
yoneticileri ve diger paydaslarin fikirlerinin dikkate alinarak ortak akil ile yoneticilerin
liderliginde bir ekip ¢alismas1 yapilarak uygulanabilecegi de bazi 6gretmenler tarafindan

vurgulanmustir.

Bir 6gretmen tarafindan K25(B) Egitim, Tarim ve Spor gibi farkli bakanliklar
arasinda is birligi yapilarak ODO firsatlarinin genisletilmesi ve altyap1 destegi saglanmasi

Onerilmistir.
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Bazi1 6gretmenler, etkinligin kapsamina ve hedeflerine gére hem tek bransa 6zel
hem de disiplinler aras1 yaklagimlarin bir arada kullanilabilecegini ifade etmistir.
Ozellikle dar kapsaml1 veya uzmanlik gerektiren konularda tek brans, coklu kazanimlar
hedefleyen durumlarda ise disiplinler arasi is birliginin tercih edilmesi gerektigi
belirtilmistir. K37(MZ); “Iki yaklasimi da uyguladik. Ornegin, Mercan’daki astronot
heykeli ve uzay temasi olan mekdna o6grencilerimizi gotiirdiik. Farklt branslardan
ogretmen arkadaslarla birlikte bu geziyi organize ettik... Bu ornek gosteriyor ki,
disiplinlerarast ve bransa ozel etkinlikler bir arada yapilabilir. Iki format da
uygulanabilir ve basarili olabilir”’. Bu ifade, K37(MZ) nin ODO etkinliklerini planlarken
hem tek bransa 6zel hem de disiplinler arasi yaklagimlari kullandigin1 ortaya

koymaktadir.

Ozellikle Beden Egitimi gibi baz1 branslar, kinestetik dogalar1 nedeniyle diger
teorik derslerle disiplinler arasi entegrasyon saglamanin zor olabilecegini belirterek
branglara ©6zel entegrasyon sorunlari olabilecegini ifade etmislerdir. K24(B)’iin
“Disiplinler arasi ¢alisma yapmak isteseniz bile prosediirler ¢ok uzun. Fen, sosyal ve
beden egitimi ogretmenleri bir araya gelip ortak gezi planlasak, her brans kendi
kazammlarini versek daha mu iyi olur? Yoksa her brans kendi basina mi gitmeli? Beden
egitimi daha kinestetik oldugu icin diger branslarla uyum saglamak zor. Fen ve teknoloji
bilimle, biz sporla ilgileniyoruz. Teorik dersler (Tiirkge, tarih, sosyal bilgiler) daha kolay
ortak ¢alisabilir.” ifadesi buna 6rnek verilebilir. Bu duruma ek olarak bazi1 6gretmenler,
entegrasyon yonteminden bagimsiz olarak, ODO etkinliklerinin gerceklestirilebilmesi
i¢in izin siiregleri, ulagim, maliyet ve idari destek gibi lojistik ve biirokratik engellerin

giderilmesinin 6ncelikli oldugunu vurgulamistir.

Bu gortigler, okul dis1 6grenme ortamlarinin formal egitime entegrasyonunun,
biiyiik 6l¢iide disiplinler arasi is birligiyle daha verimli ve etkili olacagi, bazi durumlarda
bransa 0zgii uygulamalarin olmasi gerektigi, ancak bu entegrasyonun basarili olabilmesi
icin sistemli planlama, idari destek ve lojistik kolayliklarin saglanmasi gerektigi

yoniindedir.
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4.8. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Ogrenme ve Ogretim Siirecindeki

Olumsuzluklarina Yénelik Ogretmen Goriisleri

Arastirma kapsamida Ogretmenlere  ODOO’larinin  olusturdugu ya da
olusturacagimi diislindiirdiigii dezavantajlarin neler olabilecegi ile ilgili “Okul dist
ogrenme ortamlarinin 6grenme ve ogretim siirecindeki dezavantajlart nelerdir?” sorusu

sorulmus ve soruya iligskin katilimcilarin goriislerinden ortaya ¢ikan ifadeler Tablo 11°de

verilmistir.

Tablo 11

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Ogrenme ve Ogretim Siireci

Uzerindeki Olumsuz Etkilerine Yonelik Goriisleri

Tema Kodlar Katilmcilar f
P .. K7(M), K18(S), K21(I), K23(I), 11
gﬁ:;‘;gﬁ‘:‘:"zﬁi‘l’jg“r K24(B). K25(B), K29(D), K30(G),
K34(G), K37(MZ), K38(MZ)
Maliyet ve Finansal K4(T), K7(M), K10(F), K12(F), 12
. L Zorluklar K17(S), K19(S), K23(1), K24(B),
Eﬁgﬁl;ve Idari K32(G), K33(G), K34(G), K38(MZ)
Ulasim Sorunlari K1(T), K6(M), K7(M), K14(F), 11
K16(S), K24(B), K25(B), K27(D),
K28(D), K30(G), K37(MZ)
Malzeme/Materyal K23(1), K30(G), K34(G) 3
Eksikligi/ihtiyact
Yogun Is Yiikii ve Zaman K2(T), K7(M), K9(F), K11(F), 13
Yonetimi K13(F), K14(F), K22(I), K23(I),
K27(D), K28(D), K33(G), K34(G),
K38(MZ)
. .. Yilksek Sorumluluk ve K7(M), K8(M), K10(F), K13(F), 12
Ogretmen Is Yikii  oyu0nik Endiseleri K16(S), K22(1), K24(B), K26(B),
ve Sorumlulugu K30(G), K31(G), K34(G), K35(MZ)
Destek ve Isbirligi Eksikligi K4(T), K12(F), K20(S), K30(G), 5
K34(G)
Ogretmen Istekliligindeki K20(S), K30(G) 2
Farkhhklar
Ogrenme Verimliligi ve K3(T), K5(M), K6(M), K14(F), 6
Odaklanma Sorunlar K22(1), K29(D)
o . Degerlendirme ve I1zleme K4(T), K12(F), K14(F), K17(S), 5
Seggg?elsc?“m‘ Zorluklar K33(G) .
P K3(T), K14(F), K19(S), K22(I), 7
Eggglrinkma Simirh Katilim ve Esitsizlik K27(D). K29(D). K30(G)
Sunirhlikl Miifredat Entegrasyonu ve K18(S), K33(G), K38(MZ) 3
murliliklar
Ders Akisi
Geleneksel Algilar K4(T), K25(B) 2
Saghk Sorunlari ve Riskler K1(T) 1
Ogretmen Sorumluluktan K7(M), K20(S) 2
Motivasyonu ve Kac¢immma/Risk Algisi

Isbirligi Sorunlari

Ders Program Aksakhiklari

K18(S)

1

Goriismelerde dgretmenler, ODOO’nun sagladign pek c¢ok avantaja ragmen,

uygulama sirasinda karsilasilan gesitli zorluklar1 ve sinirliliklart dezavantajlar olarak dile
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getirmislerdir. Bu dezavantajlar baslica dort ana tema altinda toplanmistir. Lojistik ve
idari engeller ile ilgili olarak 6gretmenler en fazla resmi izin ve prosediir siire¢lerinin
zorlugu ve maliyet/finansal zorluga deginmisleridir. Bu konuyla ilgili K23(1); “Bence en
biiyiik engel - en biiyiik destek de - yani sadece okul bazinda diisiiniirsek eger idareler
oluyor. Okul idaresi olabilir, ilgeler olabilir, ilce milli egitim miidiirliikleri olabilir.
Clinkii sonug itibariyle okul disinda bir sey planlayacaksak belirli izinler almak
gerekiyor. Bazen bu izinlerin stireleri olabiliyor, o siirelerden once o izinlerin alinmast
gerekebiliyor. Hani son anda aklina gelen bir sey pat diye bugiin ¢ocuklarla ¢ikyyorum
bir yere gidiyorum diyemiyoruz.” ifadesiyle resmi siireclerde problem yasadigini ve Milli

Egitim Miidiirliiklerinin bu siirecte destek olmasi gerektigini belirtmistir.

Ogretmen is yiikii ve sorumlulugu temasinda ise katilimcilarin, yogun is yiikii ve
zaman yonetimi, yiiksek sorumluluk ve giivenlik endiseleri oldugunu dile getirdikleri
goriilmektedir. Bu konu ile ilgili K2(T); “Ek zaman gerektirmesi dezavantaj olabilir.
Okul dist zaman dilimi hem 6gretmen hem 6grenci icin uygun olmayabilir.” ifadesinde
zaman gerekligi oldugunu dile getirmistir ve bu da bir smrhilik olarak
tanimlanabilmektedir. Bu dezavantajlarin yanisira katilimeilar destek ve is birligi
eksikligi ve 6gretmen istegindeki farkliliklarinda ise tiim dgretmenlerin ayni enerji ve

isteklilikle stirece dahil olmamasi, 6gretmen bulma zorlugunu kastetmislerdir.

Ayni zamanda hem O&grenme siireci hem de 6grenciler agisindan da bazi
dezavantajlar katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda en ¢ok ifade edilen
dezavantaj, sinirh katilim ve esitsizlik olmustur. K14(F)’tin “dikkat daginikligi, esitsizlik
riski” ifadesi de bu durumu desteklemektedir. Katilimcilar bu temayla alakali olarak
ogrencilerde dikkat dagmikligi, konuyu tam anlayamama, hedefe ulasamama veya
dersten kopma riski oldugunu, kazanimlarin 6l¢iilmesi, 6grenci gelisiminin takibi ve
uygulama sonrasi 6lgme-degerlendirme siireclerindeki gii¢liikler olabilecegini, miifredat
baskisi, diger ders programlarinin aksamasi ve miifredatla dogrudan baglanti
kurulamayan konular olabilecegi, okul dis1 6grenmenin ders dis1 bir faaliyet olarak
algilanmas1 ve idari/bakanlik diizeyindeki geleneksel tutumlarla karsilasilabilecegi,
K1(T)'nin “Ogrenciler égrenme ortami disinda saghk ve ulasim gibi sorunlar

’»

vasayabilmektedir.” ifadesinde belirttigi gibi 6grenme ortami diginda saglik sorunlari

yasanabilme ihtimallerinin oldugunu belirtmislerdir.
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Katilimeilar 6zellikle 6gretmenlerin kisisel motivasyonlari ve meslektaglartyla

olan 1ig birligi slireglerinde karsilasilan dezavantajlarin  da  olabileceginden

bahsetmislerdir. K7(M), “sorumluluk, is yiikii (yorucu), zaman (organizasyon)”

ifadesiyle bu konuyu dile getirmistir.

49. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin  Ogretim Siirecindeki Kullanimi
Asamalarinda (Planlama, Risk analizi ve Giivenlik Yonetimi, Uygulama, Ol¢cme ve

Degerlendirme) Yapilmasi Gerekenler

Okul dis1 6grenme siirecleri sadece uygulama asamasindan ibaret olmayip;
planlama, risk analizi, giivenlik Onlemleri, uygulama stratejileri ve degerlendirme
yontemlerinden olusan ¢ok asamali bir yapr1 sergilemektedir. Bu asamalarda
Ogretmenlerin yaklagimlari, tercih ettikleri yontem ve teknikler, siirecin basarili ve
giivenli sekilde yiiriitiilmesinde belirleyici olmaktadir. Arastirma kapsaminda dokuzuncu
alt problemin 1. kism1 olan “Ortaokul Ogretmenleri Okul Disi Ogrenme Ortamlarin
Ogretim Siirecinin Planlama, Risk Analizi ve Giivenlik Yonetimi Asamalarinda Neler
Yapmaktadiriar?” sorusuna iliskin katilimcilarin goriisleri Tablo 12°de verilmistir.
Tablo 12

Osretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Ogretim Siirecindeki Planlama, Risk
Analizi ve Giivenlik Yonetimi Asamalarindaki Uygulamalari

Tema Kodlar Katilimcilar f
Mekén/Ortam Secimi ve On K4(T), K5(M), K7(M), K13(F), 8
Kesif K23(1), K26(B), K35(MZ), K38(MZ)
. K4(T), K8M), K13(F), K17(S), 8
gzzls;ﬁqg I:le Kazanim ve Hedef Belirleme K22(1), K24(B), K26 (B), K35(M2Z)
Hazirlik Zamanlama ve Program K8(M), K13(F), K22(I), K27(D) 4
azirl
Olusturma
Mevcut Durum Analizi (Simif K14(F), K23(0) 2
mevcudu, 6grenci profili)
KI(T), K4(T), K6(M), K10(F), 18
TS . KI12(F), K16(S), K20(S), K21(I),
idari ve Yasal g‘;{i’i“g“ﬁ;ﬂ‘aﬂ‘l‘l‘(‘:;s; Veli, o1, K25(B), K29(D), K30(G),
Stireg )Ry ) K31(G), K33(G), K34(G), K35(M2),
Yonetimi K36(MZ), K38(MZ)
Yasal Sorumluluk ve K25(B) 1
Sorumlulugun Paylasim
K2(T), K4(T), K6(M), K10(F), 19
KI12(F), K18(S), K19(S), K20(S),
Risk Analizi ve Onlemler K22(1), K23(0), K24(B), K25(B),
Giivenlik ve K27(D), K29(D), K33(G), K35(MZ7),
Risk K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ)
Yonetimi K4(T), K6(M), K12(F), K18(S), 20

Ogrenci Giivenligi (Kontrol,
Gozetim, Kiyafet, I1k Yardim)

K19(S), K20(S), K22(1), K23(0),
K24(B), K25(B), K26(B), K27(D),
K29(D), K30(G), K31(G), K33(G),
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K35(MZ), K36(MZ), K37(MZ),
K38(MZ)
K4(T), K12(F), K15(S), K18(S), 18
K20(S), K22(T), K23(1), K24(B),

Ulasim Giivenligi K25(B), K26(B), K27(D), K29(D),
K30(G), K33(G), K34(G), K35(MZ),
K36(MZ), K38(MZ)

Ogretmenlerin yanitlar1 incelendiginde, ODO etkinliklerinin planlanmasi
stirecinde hem etkililigin artmas1 hem de olasi risklerin ortaya ¢ikmamasi adina titiz bir
On hazirlik siireci yiiriittiikleri goriilmektedir. Bu siiregte, amacina uygun ortam se¢imi ve
uygunlugun teyidini saglamak ic¢in 6n kesif uygulamasi, etkinligin yapilacag: siiregte
verilmesi gereken kazanimlar ve hedefler, uygulama gerceklestirme silirecinde zamanin
verimli kullanilmasi i¢in planlama ve sinif mevcudu/6grenci profili gibi faktorleri goz
oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir. KS(M)’in “Detayli diisiiniilmesi gereken bir
ortamdir. Iyi bir hazirlik yapimali ve tim riskler gozetilmelidir.” ve KI13(F)’iin
“Planlama asamasinda oncelikle 6grencilerin katilim oranini en tist diizeye ¢ikarmak
amaciyla, onlarin en yogun olduklari zaman dilimlerini dikkate alryorum. Sonrasinda
swrasiyla su faktorleri goz oniinde bulunduruyorum: 1. Etkinligin giivenlik boyutu 2.
Ogrenci seviyesine uygunluk 3. Okul idaresinin program uygunlugu” ifadeleri, planlama

caligmalarinin 6nemsendigini gostermektedir.

Etkinlik Oncesinde yapilacak bir diger hazirlik da idari ve yasal siireglerin
yonetimidir.  Bu  siiregte  Ogretmenler resmi izinlerin  alinmasit iglemini
gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir. K10(F)’ un “Gerekli izinler (veli izni, kaymakamlik
oluru) alinr, riskler minimize edilir, yeterli 6gretmen refakati saglanir, 6n bilgilendirme

yapulir.” ifadesinde resmi izinlerin yanisira sorumluluk paylasiminin da yapildig: ortaya

cikmaktadir.

Ayni zamanda 6gretmenler tarafindan risk analizi yapildigi, 6grenci giivenligi igin
cesitli onlemler alindig1, ulasim i¢in de sigorta yaptirma gibi 6nlemlerin tercih edildigini
ifade etmislerdir. K20(S); “Sigorta islemleri (tur sirketi araciligiyla tiim katilimcilarin
sigortalanmasi)” ve “Risk analizleri: Fiziki kosullarin degerlendirilmesi, Tehlikeli
alanlarin  belirlenmesi, Otel tesislerinin kontrolii (havuz gibi alanlarin kullanim

kisitlamasi).” bu durumu 6rneklendirmektedir.

Arastirma kapsaminda dokuzuncu alt problemin 2. kismi olan “Ortaokul

Osretmenlerinin  Okul Disi Ogrenme Ortamlarini Ogretim  Siirecinin  Uygulama
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Asamasinda Kullanirken Tercih Ettikleri Yontem ve Teknikler Nelerdir?” sorusuna iliskin

katilimcilarin goriisleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Osretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Ogretim Siirecindeki Uygulama

Asamasinda Tercih Ettikleri Yontem ve Teknikler

Tema Kodlar Katilmcilar f
K5(M), K18(S), K19(S), K23(I), K26(B), 12
g?‘r’:;f;:‘{asaya”k K27(D), K33(G), K34(G), K35(MZ),
g K36(MZ), K37(MZ), K39(BT)

e K6(M), K7(M), K8(M), K10(F), K12(F), 13
Aktif Ogrenme 510 ve Kesif K14(F), K18(S), K19(S), K30(G), K31(G),
éed];ﬁ‘:ey‘m K33(G), K34(G), K38(MZ)

Vot or Deneysel Uygulama K7(M). K8(M), K14(F) 3
Drama ve Rol Yapma K4(T), K7(M), K23(I) 3
Proje Tabanlt K7(M), K8(M), K23(1) 3
Ogrenme
istasyon Teknigi K4(T), K23(1), K25(B) 3
> b 2 K3(T), K4(T), K6(M), K7(M), K9(F), K10(F), 15
g:z?r‘ll)glﬂﬁ‘l‘ligi‘;‘lf ve K12(F), K13(F), K19(S), K20(S), K22(D),
K23(i), K26(B), K28(D), K38(MZ)
Rehberlik ve K10(F), K12(F), K19(S), K20(S), K29(D), 6
Destekleyici ve _Yonlendirme K38(MZ7)
Yonlendirici K3(T), K4(T), K8(M), K1 1(F), K12(F), 10
Ogretmen Roli ~ O0ru-Cevap Teknigi 70 &) K 10(s), K20(S), K28(D), K38(MZ)
Grup/Takim Calismas1  K3(T), K23(I), K24(B), K25(B) 4
ve Gorev Dagilimi
Materyal ve Dijital K4(T), K22(1) 2
Ara¢ Kullanimi
Ogrenci Inisiyatifine K30(G), K34(G) 2
Esneklik Birakma
Osgnrzncli ve Yas ve Seviyeye Uygun  KI13(F), K20(S) 2
Odakhilik Yaklasim
Mevcut Duruma Uyum K13(F), K26(B) 2
Saglama

ODO etkinliklerinin uygulama asamasinda Ogretmenler, Ogrencilerin aktif
katilimini tesvik eden ve bilgiyi derinlemesine i¢sellestirmelerini saglayan ¢esitli yontem
ve teknikleri kullanmaktadir. Bu yoOntem tekniklere bakildiginda, agirlikli olarak
ogrencinin merkezde, Ogretmenin de rehberlik yaptigt uygulamalar karsimiza
cikmaktadir. K5(M); “Ogrencinin ya da katilimcinin dogrudan aktif olacagi bir ortam

’

tasarlarim. Yaparak yasayarak 6grenme ortami planlarim.” ifadesi aktif 6grenme ve

deneyim odakli yontemlerin kullanildigin1 vurgulamaktadir.

Bazi durumlarda 6gretmenler, etkililii arttirmak i¢in ve 6grencide farkindalik
olusturmak icin 6n bilgilendirme yapmaktadirlar. ODOO’lar1 dikkati dagitabilme ihtimali

de barindirdigindan rehberlik ve yonlendirme ihtiyaglarinin ortaya ¢ikabildigini ifade
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etmislerdir. Ayn1 zamanda grup ¢alismalart ile igbirlik¢i 6grenme gibi yenilik¢i 6grenme
yaklasimlarini da kullandiklar1 goriilmektedir. K23(I); “Drama, rol oynama, istasyon ve
ters-yliz ogrenme, proje-afis/poster tasarimi, isbirlikli gorev dagilimi.”, KI10(F);
“Rehberlik ederim; ogrencilerden gozlem yapmalarini, rapor tutmalarini  ve
deneyimlerini ifade etmelerini isterim.”, K30(G); “Ogrencilere calismalarinda ozgiirliik
taniyorum. ‘Istediginiz bakis agisin secin’ diyorum.” yamtlar1 bu ¢ikarimlar1 destekler

niteliktedir.

Arastirma kapsaminda dokuzuncu alt problemin 3. kismi olan “Ortaokul
Osretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarimi Ogretim Siirecindeki Kullaniminda
Uygulama Sonrast Ol¢me-Degerlendirme Asamalarinda Tercih Ettikleri Yontem ve

Teknikler Nelerdir?” sorusuna iligskin katilimcilarin goriisleri Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Osretmenlerin Okul Disi Ogrenme Ortamlarimn Ogretim Siirecindeki Uygulama Sonrast

Olcme- Degerlendirme Asamasinda Tercih Ettikleri Yontem ve Teknikler
Tema Kodlar Katihmcilar
K3(T), K13(F), K15(S), K18(S), 11
Sozlii Geri Bildirim/Soru-Cevap K19(S), K20(S), K23(), K28(D),
K29(D), K30(G), K38(MZ)

Geri Bildirim ve Yansitic1 Yazma/Giinliik Tutma K4(T), K7(M), K14(F) 3
Yansitici - o . K14(F), K23(I), K30(G), K31(G), 5
Degerlendirme 0Oz Degerlendirme K34EG)) o © ©
Akran Degerlendirmesi Eéjgg))’ K22(D), K23(I), K30(G), >
Sunum/Paylasim K4(T), K6(M), K22(1) 3
Sanatsal Uriin/Kompozisyon K18(S), K33(G) 2
Uriin ve Yaptirma
Performans Performans Degerlendirme K36(MZ), K37(MZ) 2
Odakl (Bireysel/Grup)
Degerlendirme Problem Cozme Becerisi K2(T) 1
Rapor Tutma K10(F) 1
Smav Uygulama (Yazih) K2(T) 1
Geleneksel/Resmi  Anket/Form Kullanimi KI1(T), K6(M), K10(F) 3
Olmayan Gozlem K7(M), K39(BT) 2
Degerlendirme Resmi Olgme-Degerlendirme K8(M), K9(F), K16(S), K27(D), 5
Yaklagimlari Yapmama K32(G)
Siire¢ Degerlendirmesi K21(1), K23(1), K25(B), K29(D) 4

Uygulama sonrasinda 6gretmenler, 6grenme ¢iktilarini ve etkinligin verimliligini
degerlendirmek i¢in ¢esitli yontemler kullandiklarini, bu degerlendirmelerin genellikle
Ogrencinin kendini ve akranlarim1 degerlendirmesini i¢erdigini, baz1 6gretmenlerin ise
uygulama sonrasinda formal Olgme araglarin1 da tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin degerlendirme ydntemleri geri bildirim ve yansitic1 degerlendirme, {iriin
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ve performans odakli degerlendirmeve geleneksel/resmi olmayan degerlendirme
yaklasimlar1 temalar1 altinda toplandiklar1 goriilmektedir. So6zlii geri bildirim ve soru-
cevap uygulamalarinin katilimcilar arasinda en sik vurguladiklart yontemler olduklari
goriilmektedir. K3(T)’iin: “Ogrencilerden geziyi iic kelimeyle ézetlemelerini istiyorum.
... ‘Neden yorucu buldun? Sana sikici gelen kisimlar neydi?’ seklinde sorular yonelterek
onlart diigiinmeye ve fikirlerini paylasmaya tesvik ediyorum.” ifadesinde hem
degerlendirme yaptigin1 hem de diisiinmeye tesvik ederek 6grenmeyi kalicilastirdigini

belirtmektedir.

K14(F); “ogrenci Giinliikleri, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme”
ifadesinde yenilik¢i degerlendirme yaklagimlarindan “6z degerlendirme” ve “akran
degerlendirmesi yaptigim belirtmistir. K33(G); “Ogrencilere sanatsal kompozisyon
cizdirir, ¢izimleri inceleyerek dogrenme ¢iktisini  degerlendiririm” ifadesiyle,
tiriin/performans odakli degerlendirme yontemini kullandigini belirtmistir. K8(M)’in
“Etkinlik sonucunda ol¢cme-degerlendirme yapmiyorum.” ifadesi de baz1 6gretmenlerin

herhangi bir 6lcme degerlendirme uygulamasi yapmadigini1 gostermektedir.
4.10. Okul Disi1 Ogrenme Ortamlarimin Ogrenme ve Ogretim Siirecine Etkileri

Arastirma kapsaminda, dgretmenlerin ODOO nun &grenme ve dgretim siirecine
etkileri hakkindaki goriisleri “ODO ortamlarmin formal egitim siirecinde kullanilmasimin
ogrenciler acisindan avantajlari, dezavantajlari ve smrhiliklar nelerdir?” ve “ODO
ortamlarinin formal egitim siirecinde kullanilmasinin 6gretmenler agisindan avantajlari
ve dezavantajlar1 nelerdir?” sorusuyla incelendiginde, verilen yanitlar dogrultusunda
ortaya ¢ikan ifadeler Tablo 15 ve Tablo 16’da verilmistir. Tablo 15°te ODOO’nun

Ogrencilerin 6grenme siirecine etkileri yer almaktadir.

Tablo 15
Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Ogrencilerin Ogrenme Siirecine Etkileri
Tema Kodlar Katilimcilar f
Avantajlar
K3(T), K4(T), K6(M), K7(M), 27

K10(F), K12(F), K15(S), K16(S),
K17(S), K18(S), K19(S), K20(S),
K22(1), K24(B), K25(B), K28(D),

Kalici ve Somut Bilginin Kahcihg K29(D), K30(G), K31(G), K32(G),
Ogrenme K33(G), K34(G), K35(MZ),
K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ),
K39(BT)
Yaparak-Yasayarak K3(T), K4(T), K6(M), K15(S), 18

Ogrenme K16(S), K18(S), K19(S), K20(S),




K22(1), K24(B), K25(B), K27(D),
K28(D), K29(D), K31(G), K33(G),
K34(G), K39(BT)

K3(T), K6(M), K7(M), K10(F), 15
Teorik Bilgiyi K12(F), K19(S), K20(S), K22(1),
Somutlastirma K25(B), K26(B), K28(D), K29(D),
K31(G), K33(G), K39(BT)
Ders Siirecini K8(M), K11(F), K17(S) 3
Hizlandirma ve
Pekistirme
K1(T), K4(T), K7(M), K12(F), 17
. P K13(F), K14(F), K16(S), K18(S),
fr‘ﬁ‘rvlz;y"“ vellgiyi 1568, K22(1), K24(B), K26(B).
K30(G), K34(G), K35(MZ),
K37(MZ), K38(MZ)
Bakis Acisi ve K7(M), K12(F), K13(F), K21(]), 10
Ogrenci Gelisimi ve Farkindahk K22(0), K24(B), K25(B), K26(B),
Motivasyonu Genislemesi K33(G), K38(MZ)
K13(F), K18(S), K21(I), K22(I), 9
SG‘flf;inve Duygusal K24(B), K25(B), K31(G),
K35(MZ7), K38(MZ)
Ozgiiven ve K7(M), K20(S), K22(1), K24(B), 7
Sorumluluk Bilinci K26(B), K31(G), K36(MZ)
Gelisimi
K4(T), K10(F), K14(F), K20(S), 9
ﬁéﬁﬂ‘nﬁﬁ‘:'a K22(1), K24(B), K25(B), K26(B),
K39(BT)
. Deneyim ve Uretim K8(M), K14(F), K22(1), K24(B), 6
(B}Z‘r’e:k%‘;a;lrﬁigma - Becerileri K35(MZ), K36(MZ)
B gox 143 Pratik Yasam K4(T), K22(1), K24(B), K39(BT) 4
litlinlesme .
Becerileri
21. Yiizyll K2(T), K7(M), K17(S), K22(i) 4
Becerilerinin
Kazanim
Tema Kodlar Katihmcilar f
Dezavantajlar
. . K4(T), K7(M), K12(F), K19(S), 9
r;‘t‘g‘;t /Ekomomik o3 i) KouB), K32(G), K33(G),
Organizasyonel ve K34(G)
Ekonomik Zorluklar Velilerin olumsuz K4(T), K18(S), K23(I) 3
tutumlary/izin
sorunlari
Giivenlik ve Kontrol Giivenlik riskleri/yol K7(M), K8(M), K16(S), K24(B), 6
Sorunlari sikintilari K26(B), K31(G)
Dikkat K5(M), K14(F), K22(1), K29(D) 4
Dagmikhgy/Uyaran
Fazlahg
Diger Diger derslere K18(S), K33(G) 2
Dezavantajlar/Sinirlhiliklar katilamama -
Tiim 6grencilerin aym1  K14(F), K19(S), K22(I), K27(D), 5
diizeyde K30(G)
faydalanamamasi /
katilamamasi

Okul dis1 6grenme ortamlarnin Ogretim siirecine katkilarma dair 6gretmen

gortsleri incelendiginde, “kalict ve somut 6grenme, d6grenci gelisimi ve motivasyonu,
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beceri kazandirma ve gercek yasamla iligkilendirme” ana bagliklar1 altinda ifadelerin

toplandig1 goriilmektedir.

Kalic1 ve somut 6grenme temasiyla ilgili olarak okul dis1 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin soyut bilgileri somutlastirmasina, yaparak-yasayarak Ogrenmelerine ve
almaktadir. K3(T); “Ogsrencilere, ailelerinin maddi imkanlariyla ulasamayacaklar:
egitim ortamlarimi gorme firsatt sunmasi, Okulda ogrenilen teorik bilgilerin somut
deneyimlerle pekistirilmesi ve kalict 6grenmenin saglanmasi, Ogrencilerin farkl:
deneyimleri sentezleyerek yeni fikirler ve diisiinceler gelistirmelerine olanak tanimasi,
Ogrenme siirecini ¢cok boyutlu hale getirerek bilissel ve duyussal kazanimlar: artirmast

ifadesi ile ODOO’nun dgrenciler igin bilissel ve duyussal gelisimlerini, yaparak

yasayarak ve kalic1 6grenme imkani sagladigini belirtmektedir.

Farkli bir tema olarak ODO ortamlarinin 6grencilerin  6grenmeye karst
motivasyonlarini artirmasina, 6zgiivenlerini gelistirmesine, sosyal ve duygusal becerilere
yonelik katkilar1 ifade etmektedir. K13(F) bu durumu su sekilde ifade etmektedir: “Bu
etkinlikler égrencilerin motivasyonunu onemli élgiide artiriyor. Ozellikle ev ortami
disinda fazla deneyimi olmayan égrenciler igin okul, bir diinyayr tamima firsati haline
geliyor. ...Bu tiir etkinlikler, cocuklarin dis diinyaya bakis agilarini farkl bir perspektiften
gormemizi sagliyor. Daha net ifade etmek gerekirse, bu onlarin hayati tanimalart igin

onemli bir adim oluyor.”

Ozellikle son dénemlerde ogrencilere kazandirilmaya galisilan 21. yiizyil
becerileri konusunda da “beceri kazandirma ve gergek yasamla biitiinlestirme”
etkinliklerinin énemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konu ile alakali K22(1) nin “Anlamli ve
kalici 6grenme saglar. Ozellikle Ingilizce gibi dil derslerinde gercek yasam pratigi sunar.
Ozgiiven ve iletisim becerilerini gelistirir. Grup calismalariyla sosyal ve duygusal
gelisimi destekler. Merak duygusunu harekete gegirir. 21. yiizyil becerilerini (problem
cozme, is birligi, yaraticilik) kazandirir.” yaniti, ODOO’nun 21. yiizyil becerilerini

kazandirdigini ifade etmektedir.

ODOO’nun dgrencilerin  6grenme  siirecine etkilerine dair gdriismelerde,

Ogretmenler bu ortamlarin bazi1 6nemli dezavantaj ve sinirliliklarini dile getirmislerdir.
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Bu smirliliklar genellikle organizasyonel, finansal ve giivenlik ile ilgili zorluklardan

kaynaklanmaktadir.

ODO etkinliklerinin diizenlenmesinde karsilasilan en biiyiik engellerden biri
maliyetler ve ekonomik kisitlamalardir. Birgok Ogretmen, velilerin bu etkinliklerin
masraflarin1 karsilamakta zorlandigim1 ve bunun da katilimda esitsizlik yarattigini
belirtmistir. Ornegin, K4(T), "Baslica sinirliliklar arasinda maliyet sorunlari ve velilerin
olumsuz tutumlart yer alyyor" diyerek bu konuya dikkat ¢cekmistir. Benzer sekilde,
K19(S),"Dezavantaj olarak ise tiim o6grencilerin ekonomik sebeplerle bu etkinliklere
katilamamasi gosterilebilir. Eger tiim ogrenciler katilabilseydi, tarihimizi yakindan
tamma firsati herkes icin egsit olurdu"” diyerek bu durumun 6grenme firsatlarinda
esitsizlige yol agtigini belirtmistir. K33(G) ise "Sehir merkezindeki miizelere ulasim
iicretli” diyerek somut bir maliyet 6rnegi vermistir. K24(B), "Maliyetler artiyor (ulasim,
konaklama)" ifadesiyle harcamalarin kalemlerini siralamistir. K23(1), "Ogrencilerin
ekonomik durumlari, okulun ekonomik durumu elvermeyebilir ekstra bir etkinlik
vapmaya. Ciinkii materyaller, malzemeler lazim olabilir bazi etkinliklerde" diyerek hem

ogrenci hem de okul biitcesi agisindan yasanan zorluklara deginmistir.

Velilerin olumsuz tutumlari ve izin sorunlari da nemli bir engel teskil etmektedir.
K18(S),"Dezavantaj: Diger derslere katilamama, veli izin sorunlari” diyerek bu durumun
etkinlik planlamasimi dogrudan etkiledigini ifade etmistir. K23(I) de "Ya da velilerin
istemedigi bir durumu olabilir, yapamayabilirsiniz" sdzleriyle veli rizasinin etkinliklerin

gerceklesmesindeki kritik roliinii vurgulamastir.

Ogretmenler, okul dis1 grenme ortamlarinin potansiyel giivenlik riskleri ve yol
sikintilar1 tagidigini da dile getirmiglerdir. K7(M), dezavantajlar arasinda dogrudan "yol"
ve "giivenlik" kelimelerini saymistir. K16(S), "Dezavantaj: Giivenlik ve yol sikintilart”
ifadesiyle bu konudaki endisesini dile getirmistir. K24(B), "Dezavantajlar: Giivenlik
riskleri olusturabiliyor" diyerek 0grencilerin korunmasi gerekliligine dikkat ¢ekmis, bir
diger Beden Egitimi 6gretmeni K26(B), "Dezavantaj olarak risk var tabii - servis riski,

kaza ihtimali gibi" diyerek somut risklere isaret etmistir.

ODOO’nun getirebilecegi diger bazi sinirlamalardan biri de dikkat daginikligi ve
uyaran fazlaligidir. KS(M), "Dezavantaj: Dikkat dagitici olabilir” diyerek d6grencinin dig

ortamdaki olas1 uyaranlara kars1 tepki olusturarak ODOO’nun amaci disina ¢ikabilecegini
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belirtmistir. Benzer sekilde K14(F) de dezavantajlar arasinda "dikkat daginikligim
saymistir. K22(1), "Dezavantajlar: ise: Dikkati kolay dagilan ogrenciler icin uyaran
fazlalig" ve "Suif dinamigini olumsuz etkileme potansiyeli” gibi noktalarla bu konuyu

detaylandirmistir.

Ogretmenler ayrica, okul dist etkinliklerin diizenlenmesi durumunda 6grencilerin
diger derslerden geri kalma kaygisin1 da bir dezavantaj olarak gormiislerdir. K18(S),
"Dezavantaj: Diger derslere katilamama, veli izin sorunlart” seklinde bu endiseyi dile
getirmistir. K33(G) de "miifredattan geri kalma kaygisi"n1 bir smrlilik olarak
belirtmistir.

Son olarak, tiim 6grencilerin ayni diizeyde faydalanamamasi veya katilamamasi
da 6nemli bir simirlilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. K14(F), dezavantajlar arasinda "esitsizlik
riski'ni saymugtir. K19(S) bu durumu 6zellikle ekonomik nedenlerle iliskilendirerek,
"tiim ogrencilerin ekonomik sebeplerle bu etkinliklere katilamamasi gésterilebilir”
ifadesini kullanmgtir. K22(I), siirliliklar arasinda "Tiim Ogrencilerin ayni diizeyde
faydalanamamasi"n1  belirtmistir. Bu  goriisler, okul dis1 6grenme ortamlarinin
saglayabilecegi zengin deneyimlere ragmen, mevcut egitim sistemi ve kaynaklar

dahilinde bazi ciddi zorluklar1 da beraberinde getirdigini agik¢a ortaya koymaktadir.

Tablo 16’da ODOO’nun dgretim siirecine yonelik etkileri ile ilgili belirttikleri

goriisler yer almaktadir.

Tablo 16
Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Ogretim Siirecine Etkileri
Tema Kodlar Katilimcilar f
Avantajlar
Bilgilerin kalicilagsmasi K1(T), K10(F), K19(S), K29(D) 4
Somutlastirma K39(BT), K14(F), K5(M), K28(D) 4
Ogretme Derslerin eglenceli hale K10(F), K16(S) 2
Kolaylig1 ve getirilmesi
Verimlilik Artis1  Kavratma kolayhgi K15(S) 1
Yeni 6gretim yontemleri  K14(F), K22(1), K30(G)
deneme
Ogretmenin Mesleki gelisim K3(T), K4(T), K21(1), K22(1), K30(G) 5
hK4e§lek1 Ve Kendini yenileme K34(G), K4(T), K24(B), K22(I) 4
igisel Gelisimi
Ogrenci- Iletisimin ve duygusal K12(F), K18(S), K19(S), K20(S), 6
Ogretmen bagin giiclenmesi K31(G), K13(F)
Icl}%.skllerlnlr{ Ogrencileri tanima firsati KI14(F) I
ticlenmesi
Dezavantajlar
Yiiksek Is Yiikii K5(M), K7(M), K9(F), K12(F), 17

ve Zaman Kaybi | 1anlama zorluklan K13(F), K14(F), K17(S), K22(1),
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K23(1), K24(B), K27(D), K28(D),
K30(G), K33(G), K34(G), K35(MZ),

K38(MZ7)

Hazirlik ve uygulama K13(F), K22(D), K23(1), K30(G), 5

zorluklari K34(G)

Sorumluluk K30(G) 1

EK zaman ihtiyaci K2(T) 1

. . Resmi izin ve uygulama K21(I), K22(I), K24(B), K25(B),

g‘r"g:;:sl;gﬁel zorluklar K36(MZ), K38(MZ), K9(F)
Zorluklar Kontrol ve giivenlik K16(S), K13(F), K22(I), K24(B), 6

Endiseleri K25(B), K35(MZ7)
Miifredat ve Rehber 6gretmenlerin K18(S) 1
Ders Program programinin .ak-samas1

« Miifredat yetistirme K38(MZ) 1

Uyumsuzlugu

kaygisi

ODOO’nun 6gretmenlerin 6gretim siirecleri iizerindeki etkileri hem onemli
avantajlar hem de bazi belirgin dezavantajlar sunmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriigleri, bu ortamlarin egitimdeki potansiyelini ve ayn1 zamanda karsilasilan zorluklari

gozler Oniine sermektedir.

Ogretmenler, ODOO’nun, dgretme siireclerine bir dizi olumlu katki sagladigin
belirtmislerdir. Bu katkilar, dersin isleyisinden Ogrenci-ogretmen iliskilerine, hatta

ogretmenin kendi mesleki gelisimi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

ODOO, bilgilerin &grencilerin zihninde daha kalict hale gelmesini saglar ve
konularin pekistirilmesine biiyiik katkida bulunur. K1(T) bu durumu, "Ogrencilerin
bilgileri daha kalici hale getirmelerini saglar, konular pekistirilir" seklinde ifade
ederken, K10(F) derslerin "daha eglenceli ve verimli, bilgilerin pekismesini sagladigini”
belirtmisir. K19(S) ise, "Swnifta uzun uzun anlatmamiz gereken konulari, ¢ocuklarin
verinde gorerek kisa siirede ogrenmelerini  sagliyoruz"”  diyerek  Ogretimi

kolaylastirmasindan bahseder.

Bu ortamlar, soyut kavramlari somut hale getirerek 6grencilerin 6grendiklerini
gercek yasamla iligkilendirme becerisi kazanmasina yardimci olur. K39(BT), "Soyut
kavramlar1 somut halde gosterebilme imkani sunar. 'Ger¢ek hayatta ne isimize
yvarayacak?' sorusunu uygulamali olarak cevaplayabilmeyi saglar"” diyerek bu
somutlagtirma yeteneginin 6nemini vurgulamaktadir. K10(F) ise bu ortamlar "daha
eglenceli ve verimli" diyerek ODO etkinliklerinin, derslerin daha eglenceli ve zevkli bir

hale gelmesini sagladigini ifade etmistir.
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Ogretmenlere yenilik¢i dgretim yontemlerini deneme firsat: sunmasi da bir diger
O0gretme avantaji olarak karsimiza ¢cikmaktadir. K14(F), bu ortamlarin "yenilik¢i 6gretim

yontemlerini kullanma' imkani tanidigini sdyleyerek bu durumu desteklemektedir.

ODOO, &gretmenlerin mesleki gelisimlerine dogrudan katkida bulundugu
K3(T)'nin"Bu  yaklasimin  ogretmenler  agisindan  dezavantaj  olusturdugunu
diistinmiiyorum. Aksine, 6gretmenlerin: mesleki gelisimlerine katki saglar, pedagojik
ufuklarint  genisletir, ogretim yontem ¢egitliligini artirir” ifadesi bu durumu

detaylandirmaktadir.

Ogretmenin kendini yenilemesine ve mesleki doyum saglamasina olanak tanimasi
da ODOO’nun Ogretime bir diger katkist olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
K34(G)"ogretmenin kendini yenilemesidir" ve K24(B), 6grencinin basarisinin 6gretmene
"mesleki doygunluk"yantlari, K22(1) nin bu ortamlarin "rutin sinif ortamindan farkli bir
deneyim"yanitlar1 6gretmen gelisiminde gozardi edilemeyecek katkilar sagladigim

gostermektedir.

Ogrenci-ogretmen arasindaki diyalogun ve duygusal bagin giiclenmesi,
ogretmenlerin dgrencileri daha yakindan tanima firsati bulmas1t da ODOO’nun etkili
sonuglart olarak karsimiza g¢ikmaktadir. K12(F)’nin, "Ogrenci-6gretmen diyalogu
gliclenir"yorumunu, K18(S)’in"d6grenci-ogretmen bagi giiclenir” ifadesi, K19(S)’in
"Ayrica dgrencilerle aramizdaki baglart gii¢lendiriyor. Normalde dersine girmedigimiz
ogrencileri bile bu geziler sayesinde tanima firsati buluyoruz. Yolculuk sirasinda, yemek
molalarinda ve gezi esnasinda kurdugumuz iletisim, o6gretmen-ogrenci iliskisini

gelistiriyor" ifadesi bu durumu 6rneklendirmektedir.

ODOO’nun dgretim siireglerine sundugu birgok avantaja ragmen, 6gretmenler bu

siirecte onemli zorluklarla karsilasmaktadir. Bu zorluklar su sekilde siralanabilir:

Ogretmenler i¢in ODO siirecinin planlanmasi ve organize edilmesi oldukca zorlu
bir istir. Katilimeilarin ifadelerine gére: KS(M), ODO'niin "uzun ve zor bir siirec”
oldugunu, planlama asamasinda sikintilar yasanabilecegini belirtmekt, K7(M),
"sorumluluk, ig yiikii (yorucu), zaman (organizasyon)"” gibi faktorleri dezavantaj olarak
siralamakt, K23(1), bu siirecin normal mesai saatleriyle sinirli kalmadigini, gretmenin
Ozveri gostererek kendi zamanindan ve ailesinden fedakarlik yapmasi gerektigini

vurgulamaktadir.
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Resmi izinlerin alinmas ve biirokratik islemlerin yogunlugu, ODO etkinliklerinin
oniindeki en biiyiik engellerden biridir. K21(1), "resmi izinlerdeki zorluklar" ve "kazanim
takibi siireglerinin zorlasmasim” dezavantaj olarak goriirken; K24(B), bir 68renciyi
yarismaya  gotirmek  icin  gereken  evrak  yiikiini = sdyle  aciklar:
"En az 7-8 belge gerekiyor: saglik raporu, katilim dilekgesi, aile izin belgesi, Geng¢lik
Spor ve Milli Egitim formlari, lisans islemleri, katiliminda sakinca olmadigina dair ek

evraklar... Biirokratik islemler ¢ok fazla.".

ODOO’nda 6grencilerin davranislarini yonetmek ve giivenliklerini saglamak
Ogretmenler i¢in ek bir stres kaynagidir. K13(F), "Dis ortamda kontrol mekanizmalart
daha zor uygulaniyor"derken, K22(1), "Sinif kontroliinii saglamak daha zordur" ifadesini

kullanmaktadir.

ODO etkinlikleri, diger derslerin programim aksatabilmekte ve 6gretmenlerde
miifredat yetistirme kaygis1 yaratmaktadir. K18(S)’ nin, "Diger ders é6gretmenlerinin

programi aksayabilir” seklinde goriisii ve K38(MZ) nin, "miifredat yetistirme kaygisini'

bir dezavantaj olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

ODO etkinliklerinin egitim-6gretim siirecine katkilar1 olmakla birlikte,
Ogretmenler agisindan planlama, biirokrasi, kontrol ve miifredat uyumu sorunlar
bulunmaktadir. Bu zorluklar, siirecin verimliligini diigiiren ve 0gretmenlerin is yikiinii

artiran faktorler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

4.11. Ogretmenlerin Deneyimlerine Dayah Olarak Okul Disi Ogrenme

Ortamlarmin Ogretim Siirecine Entegrasyonuna Yonelik Onerileri

Aragtirma kapsaminda on birinci alt problem olan “Ogretmenlerin alandaki
deneyimlerinden yola ¢ikarak okul dis1 6grenme ortamlarinin entegrasyonu i¢in onerileri
nelerdir?” sorusuna iliskin katilimcilarin goriisleri Tablo 17’ de verilmistir.

Tablo 17

Qg“rretmenlerin Deneyimlerine Gore Okul Dist Ogrenme Ortamlarimn Entegrasyonu
Icin Onerileri

Tema Kodlar Katilimcilar f
. K2(T), K3(T), K4(T), K10(F), K12(F), 18
Sistemsel ODO Etkinliklerinin K13(F), K14(F), K15(S), K16(S), K17(S),

Miifredata Entegre Edilmesi

Entegrasyon .o KI8(S), K19(S), K22(1), K23(I), K28(D),
ve Yasal ve Zorunlu Hale Getirilmesi K32(G). K33(G). K38(MZ)
Destek Resmi izin ve Biirokratik K1(T), K5(M), K6(M), K16(S), K17(S), 18

Siireclerin Kolaylastirilmasi K18(S), K20(S), K22(D), K24(B), K25(B),
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K26(B), K27(D), K29(D), K30(G), K34(G),
K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ)

Bakanlik Diizeyinde Destek K2(T), K10(F), K16(S), K17(S), K19(S), 8
ve Politika Olusturma K20(S), K24(B), K37(MZ)
Okullarda ODO Birimi K3(T), K4(T), K6(M), K12(F), K18(S), 9
Kurulmasy/Yillik Planlara K22(0), K27(D), K29(D), K32(G)
Dahil Edilmesi
Secmeli Derslerin ODO’ye K2(T), K8(M), K19(S) 3
Yonelik Olmasi
Program Uyarlamalari ve K18(S), K22(1) 2
Rehber Materyaller
Denetim Mekanizmalarinin K20(S), K25(B) 2
Olusturulmasi
Maddi imkanlarin ve Ulasim  K1(T), K4(T), K7(M), K8(M), K11(F), 19
Desteginin Saglanmasi KI12(F), K13(F), K19(S), K20(S), K24(B),
K25(B), K27(D), K30(G), K33(G),
Finansal ve K35(MZ), K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ),
Lojistik K3I(BT)
Kolayliklar Materyal/Malzeme K30(G), K34(G) 2
Eksikliginin Giderilmesi
Yeni ODO Ortamlarinin K7(M), K24(B), K25(B) 3
Olusturulmasi/Tesis Erisimin
Artirilmasi
Disiplinleraras: Isbirliginin K3(T), K4(T), K6(M), K8(M), K11(F), 24
Tesvik Edilmesi K12(F), K13(F), K14(F), K18(S), K19(S),
K20(S), K21(I), K22(), K23(I), K24(B),
K25(B), K28(D), K31(G), K32(G), K33(G),
Paydaslar K35(M2), K3'6(MZ),.K37(MZ), K38(MZ)
Arast Isbirlizi  Okul Idaresinin Destegi Egﬁﬁ% K22(D), R23(D), K27(D), K29(D), 6
gzlin lendirme Veli-Okul isbirliginin K6(M), K8(M), K13(F), K19(S), K22(1), 9
¢ Giiclendirilmesi ve Veli K29(D), K30(G), K34(G), K38(MZ)
Bilinclendirmesi
Sorumlulugun Paylasilmasi K12(F), K24(B), K25(B) 3
Yerel Yonetimler ve K7(M), K11(F), K12(F), K20(S), K24(B), 8
Kurumlarla isbirligi K25(B), K30(G), K34(G)
KI1(T), K5(M), K6(M), K10(F), K16(S), 20
Ogretmenler Uzerindeki K17(S), K18(S), K19(S), K20(S), K22(),
Yasal/Biirokratik Yiikiin K24(B), K25(B), K26(B), K27(D), K29(D),
Ogretmen Hafifletilmesi K30(G), K34(G), K36(MZ), K37(MZ),
Yiikiiniin K38(MZ)
Hafifletilmesi ~ Ogretmenlere Egitim ve Bilgi  K9(F), K21(i), K30(G), K34(G) 4
ve Mesleki Saglanmasi
Geligim Ogretmenlere inisiyatif K12(F), K23(I), K25(B), K31(G), K34(G) 5
Taninmasi
Rehber Materyaller K22(1) 1
Saglanmasi
K4(T), K5(M), K6(M), K8(M), K9(F), 20
. . & K10(F), K12(F), K13(F), K14(F), K15(S),
ﬁiﬁ;ﬁ: ve Sistemli On K16(S), K18(S), K19(S), K22(I), K23(D),
Nitelikli K27(D), K29(D), K32(G), K35(MZ),
Planlama ve K38(MZ7)
Uygulama KI1(T), K6(M), K8(M), K16(S), K18(S), 15

Giivenlik Onlemlerinin
Eksiksiz Alinmasi

K24(B), K25(B), K26(B), K27(D), K29(D),
K31(G), K33(G), K34(G), K35(MZ),
K37(MZ)
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Ogrenci K29(D), K38(MZ) 2
Hazirbulunuslugunun

Saglanmasi

Etkinlik Sonrasi K6(M), K14(F), K22(I), K29(D), K30(G), 6
Degerlendirme K34(G)

Mekanizmalarinin Kurulmasi

(")grenci Katiliminin K8(M), K29(D) 2
Saglanmasi

ODO Etkinliklerinin Amaca K20(S), K25(B) 2
Uygun ve Denetimli

Yapilmasi

Materyal Kullaniminin K8(M) 1
Cesitlendirilmesi

Gériismelerde dgretmenler, okul dis1 §grenme (ODO) ortamlarinin formal egitim
siirecine daha etkin bir sekilde entegre edilebilmesi i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunmuslardir.
Sistemsel entegrasyon ve yasal destek temasinda, okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim
sistemine daha gii¢lii bir sekilde dahil edilmesi ve yasal/idari ¢ercevede desteklenmesi
gerektigine dair onerileri igermektedir. K2(T); “ODO etkinliklerinin miifredata entegre
edilmesi ve Bakanlik politikasi olarak desteklenmesi gerekir.” ifadesinde ve K15(S)’in
“Miifredatta zorunlu olmali; her ay 2-3 saat ODO etkinligine yer verilmelidir.”
ifadesinden de goriilecegi iizere 6gretmenler, ODO’niin bireysel inisiyatiften ¢ikarilip
zorunlu ve diizenli bir uygulama haline getirilmesini vurgulamislardir. Bakanlik
diizeyinde destek ve politika olusturmaresmi izin ve biirokratik stireglerin
kolaylastiriimasi, okullarda ODO birimi kurulmasi/yillik planlara dahil edilmesi, segmeli
derslerin ODO’ye yonelik olmasi, performans degerlendirme kriterlerine dahil edilmesi,
program uyarlamalar1 ve rehber materyallerdenetim mekanizmalarinin olusturulmasi gibi
oneriler de ODOO’nun kullanim sikligin arttirabilecek nitelikte dneriler olarak dgretmen

goriiglerinden ¢ikarilabilmektedir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin etkin kullanimi i¢in maddi kaynaklarin ve ulagim
imkanlarinin saglanmasi1 gerekliligi ile ilgili olarak Ogretmenler, maliyet ve ulasim
sorunlarinin en biiylik engellerden biri oldugunu ifade etmislerdir. K7(M) nin “Milli
egitim miidiirliikleri ile i birligi, belediyelerle ig birligi, okul dis1 6grenme ortamlarinin
artmasi (veni okul disi Ogrenme ortamlari yaratilmas:”) iftadesinde dgretmen, maliyetin
ve zamanin bu siirecteki siirliliklar arasinda oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
K12(F); “Belediye-STK is birligiyle ulasim destegi saglanmali; yil basinda Ziimrelerde
planlanmali; ogretmen inisiyatifine birakilmamalidir.” ifadesiyle 6gretmen, veli izinleri,

ulasim-maliyet ve idari destek eksikliginin planlama asamasinda engel teskil ettigini
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belirtmistir. Yine bu tema altinda materyal/malzeme eksikliginin giderilmesi, yeni
ODOQortamlarmin olusturulmasi/tesis erisimin artirilmas1 nerilerine de dgretmen

goriislerinden yola ¢ikilarak ulasilabilmektedir.

Paydaglar arasi is birligi ve bilinglendirme temasinda, okul dis1 6grenme
etkinliklerinin basarisi i¢in tiim paydaslarin (okul yonetimi, veliler, diger 6gretmenler,
yerel yonetimler) is birligi icinde hareket etmesi ve siirecin Onemi konusunda
bilinglendirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Ogretmenler, okul dis1 dgrenme
etkinliklerinin disiplinler arasi bir yaklasimla ele alinmasinin daha verimli ve biitiinciil
ogrenme saglayacagim belirtmislerdir. K18(S); “Miifredatta ODO uyarlamalar: yer
almali; disiplinler arasi is birligi tesvik edilmeli; okullarda ODO birimi kurulmahdir.”
ifadesinde ortak bir cerceve olusturularak birden fazla dersin kazanimlarinin ayni
etkinlikte ele alinabilecegini ifade etmistir. Benzer sekilde K2(T); “Disiplinler arasi
vaklagim igin her egitim kademesinde wyumlu programlar yiiriitiilmeli, ogretmenler
donem i¢inde bir araya gelerek ig birligi i¢inde ¢alismalidir.” yanit1 da disiplinlerarasi
yaklasimin faydali olabilecegini gostermektedir. Okul yonetiminin tesvik edici bir tutum
sergilemesi ve izin siireclerinde kolaylik saglamasi, velilerin etkinliklerin nemini
anlamalari, ¢cocuklarini génderme konusunda ikna edilmeleri ve siirece dahil edilmeleri,
ozellikle Marif modelinin velilere iyi anlatilmas1 6grencilerin giivenligi ve organizasyon
yukiiniin sadece Ogretmende kalmamasi, idare ve diger Ogretmenlerle paylasilmasi,
belediyeler, STK’lar ve diger kurumlarla (Genglik ve Spor Bakanligi gibi) is birligi

yapilmasi Onerileri de bu temay1 destekleyen 6gretmen ifadelerinden ¢ikarilabilmektedir.

Okul dis1 6grenme etkinliklerinin verimli ve etkili olabilmesi i¢in planlama,
hazirlik ve uygulama siireclerinin kalitesine odaklanan nitelikli planlama ve uygulama
temasinda ise en sik tekrarlanan oneride 6gretmenler, ODO etkinliklerinin kapsaml,
sistemli ve erken bir sekilde planlanmasi gerektigini belirtmislerdir. K4(T)’tin “Bu
konuda kapsamli ve sistemli bir planlama yapilmalidir. Etkinliklerin son dakika karariyla
degil, onceden hazirlanmis bir program dahilinde gergeklestirilmesi onem tagiyor. Bu
siiregte  giivenlik onlemlerinin  eksiksiz alinmasi ve tiim detaylarin onceden
degerlendirilmesi gerekiyor.” ifadesinden de goriilecegi iizere 6zellikle y1l basinda ziimre
toplantilarinda ders planlarina entegre edilerek, son dakika kararlarindan kaginilmasi
gerektigi vurgulanmistir. Yine bu tema altinda risk analizlerinin yapilmasi, giivenlik

gorevlisi/refakatgi 6gretmen sayisinin  yeterli olmasi ve ilk yardim planlarinin
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hazirlanmasi, gezi Oncesi 0grencilere On bilgi verilmesi, onlar1 siirece hazirlama ve
motivasyonlarini artirma, geri bildirim sistemleri, 68renci sunumlari, 6z ve akran
degerlendirme gibi etkili 6lgme-degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi 68retmen

goriiglerinde yer alan Oneriler arasinda yer almaktadir.



BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada elde edilen bulgular, ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarina genel olarak olumlu baktigini, bu ortamlarin 6grenci 6grenmesine onemli
katkilar sagladigini  diisiindiigiinii  gdstermektedir. Ogretmenler, smif disinda
gergeklestirilen 6grenme etkinliklerinin 6grenciler i¢in kalici1 6grenme sagladigini ve ders
konularini somutlastirarak anlamay1 derinlestirdigini vurgulamiglardir. Nitekim fen
bilgisi 6gretmenleriyle yapilan benzer ¢alismalar da okul dis1 ortamlarin 6grenmelerin
kaliciligini artirmada etkili oldugunu ortaya koymustur (Arabact ve Donel-Akgiil, 2020).
Ogretmenler ayrica bu tiir etkinliklerin 6grencilerin motivasyon ve merak duygularini
pekistirdigini, coklu duyu organlarinin aktif katilimiyla bilissel, duyussal ve psikomotor
gelisimlerini  destekledigini belirtmektedir. Bu bulgu da alanyazindaki Onceki
calismalarla ortiismektedir (Sert-Cibik ve Emrahoglu, 2008; Mann vd., 2021; Sjobleom
vd., 2021; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bu durum alanyazinda vurgulanan en onemli

faydalardandir.

Aragtirmanin bulgulari, okul dis1 6grenme ortamlarinin birden fazla agidan katki
sagladigim gdstermektedir. Ogretmen goriislerine gore, ders disi ortamlar 6grencilerin
sinifta 6grendikleri bilgileri gergek hayatla iliskilendirmelerine ve uygulamalarina imkan
tanimaktadir. Nitekim Cicek ve Sara¢ (2017) da fen bilgisi 68retmenlerinin, okul dis1
etkinliklerin fen derslerinde Ogrenilen bilgilerin uygulanmasina firsat verdigini ve
ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismesine katki sagladigini belirttiklerini
bulmustur. Bunun yani sira 6gretmenler, bu etkinliklerin farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler i¢in bireysel farkliliklara uygun ortamlar sundugunu ifade etmektedir. Bu
goriis, okul dig1 6grenmenin esnek ve deneyime dayali yapisiyla her 6grencinin kendi
hizinda ve tarzinda 6grenmesine imkan tanidig1 ve 21. ylizy1l becerilerini kazandirmadaki
etkililigini ortaya koyan alanyazinla ortiismektedir. (Bamberger ve Tal, 2007; Cicek ve
Sarag, 2017; Eshach, 2007; National Research Council, 2009; Prensky, 2001).
Ogrencilerin dogal gevreyle daha fazla temas kurdugu okul dis1 6grenme etkinlikleri;
elestirel diislinme, i birligi, iletisim ve problem ¢dzme gibi cagdas 6grenme becerilerinin

gelismesine olanak tanimaktadir (Jucker ve von Au, 2022; UNESCO, 2020; NRC, 2009).
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Ayrica bazi 6gretmenler, bu tiir etkinliklerin kendilerinin mesleki gelisimine de
katki sagladigini, farklh 6gretim yaklasimlarini deneyimleme firsati bulduklarini ifade
etmistir. Nitekim alanyazinda okul dis1 6grenme etkinliklerine katilan 6gretmenlerin,
siif disinda 6grenme ile ilgili planlama ve uygulama konusunda 6z-yeterliklerinin arttig1
belirtilmektedir (Durukan, vd., 2022; Kaya, 2019; Oberle, vd., 2021; Pekin ve Bozdogan,
2021; Rickinson, vd., 2004). Dolayisiyla, ¢caligsmadaki bulgular 6gretmenlerin yalnizca
ogrenciler i¢in degil, kendileri i¢cin de bu ortamlardan fayda gordiigiinii gdostermesi

bakimindan anlamlidir.

Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma sikligi konusunda bazi
kisitlar oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu arastirmada goriisiilen 6gretmenlerin bir¢ogu, okul
dis1 etkinlikleri planlamanin ve uygulamanin mevcut miifredat ve zaman kisitlar1 i¢inde
her zaman mimkiin olmadigini, dolayisiyla bu etkinlikleri yil icinde nadiren
gerceklestirebildiklerini  belirtmigtir. Ogretmenler ¢ogunlukla ders programinin
yogunlugundan ve sinav odakli sistemin baskisindan dolay1 gezilere veya okul disi
projelere yeterince zaman ayiramadiklarini dile getirmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler
okul dis1 6grenmenin mevcut 6gretim programlarinda yeterince desteklenmedigini, resmi
miifredatta yer alsa bile uygulamada bunun tesvik edilmedigini ifade etmistir. Bu durum
da alanyazindaki bulgularla 6rtiismektedir: Biiylikkaynak ve digerleri (2016) fen 6gretim
programinda okul dis1 ortamlarin yeterince desteklenmedigini vurgularken, Sara¢ (2017)
Tiirkiye’deki egitim arastirmalarinin biiyiik 6l¢iide fen egitimi alanina odaklandigini ve
diger branglarda okul disi 6grenmeye yeterince yer verilmedigini belirtmektedir.
Ogretmenlerin ODO planlamasinda karsilastiklar1 zorluklar, yalnizca bireysel degil, ayn
zamanda sistemik ve politik faktdrlerden kaynaklanmaktadir. Ozellikle yonetici destegi,
miifredat uyumu ve zaman kisitlar1 en sik raporlanan engeller arasinda yer almaktadir

(Patchen vd., 2022; Prince ve Diggory, 2023; Sarag, 2017).

Ogretmenler, okul dis1t ogrenme ortamlarinin  egitimde daha yaygm
kullanilmasinin 6niindeki engeller ve zorluklar {izerinde de ayrintili sekilde durmuslardir.
Aragtirmadaki katilimcilar, en sik dile getirilen engellerin basinda zaman kisithgi,
ekonomik yetersizlikler ve organizasyon gii¢liikleri (ulasim ayarlama, izin siiregleri vb.)
oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, konuya iliskin pek ¢ok aragtirmada ortaya konan
ortak zorluklarla paraleldir (Arabaci ve Donel-Akgiil, 2020; Akhan ve Kaymak, 2020;
Biiylikkaynak vd., 2016; Cicek ve Sarag, 2017; Dawson, 2014; Tatar ve Bagriyanik,
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2012). Ornegin Arabaci ve Donel-Akgiil (2020) tarafindan fen 6gretmenleriyle yapilan
calismada, ogretmenler okul dis1 etkinliklerin fazla zaman aldigim1 ve maliyetli
olabildigini dezavantaj olarak dile getirmislerdir. Yine Tatar ve Bagriyanik (2012),
ogretmenlerin agik hava etkinliklerinde 6grenci gilivenligi konusunda endise duyduklarini
ve ayrica idare ile velilerden yeterli destek bulamadiklarini raporlamistir. Bu ¢aligmada
da ozellikle 6grenci disiplinini saglama, ulagim ve giivenlik tedbirleri konularinda
tereddiitler ifade edilmistir. Cigek ve Sara¢ (2017) ¢alismasinda dgretmenler, okul dis
etkinliklerde 6grencilerin disiplinini korumanin, ulasim ve yiyecek-i¢ecek ihtiyaglarini
karsilamanin 6nemli giigliikkler oldugunu belirtmislerdir. Bu tiir lojistik sorunlar,
Ogretmenlerin iyi bir planlama yapmasini gerektirmektedir ve planlama ytiikii de bir engel
olarak goriilmektedir (Arabaci ve Donel-Akgiil, 2020). Ayrica bazi 6gretmenler yonetici
desteginin yetersizliginden bahsederek, okul idarecilerinin bu tiir etkinliklere sicak
bakmadig1 veya izin siireclerinin zorlu olabildigini sdylemistir. Ogretmenlerin niyeti
olumlu olsa da yapisal ve pratik engeller onlarin okul dig1 6grenme ortamlarini egitimde
kullanmasini sinirlandirmaktadir. Bu bulgu, alanyazinda da genis yanki bulmus ve okul
dis1 etkinliklerin siirdiiriilebilir olabilmesi i¢in gerekli destek mekanizmalarinin (idari,
mali, rehberlik vs.) giiclendirilmesi gerektigi sik¢a vurgulanmistir (Akhan ve Kaymak,
2020; Ergiin ve Aslan, 2023; Henriksson, 2018; Patchen vd., 2022; Shume ve Blatt, 2019;
Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Arastirmada farkli branglardan 6gretmenlerin, 6grenme programlarinda yer alan
“doga ve ¢evre” ile ilgili konular1 6grencilerin, yerinde gérmelerinde ODOO’nun etkili
olacagini belirttikleri goriilmektedir. Bu etkinliklerin doga ile ilgili farkindalik olusturma,
aidiyet hissi, kaynaklarin siirliligi, geri doniisiim gibi konularda biling kazanmalarinda
onemli bir rol oynadigi1 da bulgular arasinda yer almaktadir. Siirdiiriilebilir bir gelecek
icin bireylerin dogayla yeniden bag kurmasi ve bu baglamda yasam boyu 6grenmenin
desteklenmesi gerektigi yoniindeki goriisler, okul dig1 6grenme uygulamalarinin 6nemini
ortaya koymaktadir (UN, 2015; Earthwatch Education, 2024; European Commission,
2022).

Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin goriislerinde baz1 demografik veya mesleki
degiskenlere gdre benzer cevaplar oldugunu gdstermektedir. Ornegin, bu calismada kadin
ve erkek Ogretmenlerin veya farkli kidem seviyelerindeki O6gretmenlerin okul disi

O0grenme ortamlarima bakis acilarimi birbirine benzer cevaplarla ifade ettikleri
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goriilmektedir. Bu durum, alanyazindaki bazi nicel bulgularla uyum i¢indedir. Nitekim
Demir ve Cetin (2022) genis bir 6gretmen grubuyla yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmenlerin
okul dis1 6grenmeye yonelik tutumlarinin cinsiyet, mesleki deneyim siiresi veya gorev
yaptiklar1 okul kademesine gore degismedigini ortaya koymustur. Bu, okul dis1 6grenme
konusunun O6gretmenler arasinda genel ve ortak bir deger olarak benimsendigini
diisiindiirmektedir. Ote yandan Demir ve Cetin (2022) ¢alismasinda ilging bir bulgu
olarak, egitim fakiiltesi mezunu olmayan Ogretmenlerin (formasyonla 0Ogretmen
olanlarin) okul dis1 6grenmeye yonelik inan¢larinin daha olumlu oldugu belirtilmistir. Bu
calismada Ogretmenlerin egitim geg¢misi ayrintili olarak incelenmemekle birlikte, tim
katilimcilarin bu yonteme olumlu yaklagmasi, farkli gegmislerden gelen 6gretmenlerin de
benzer bigimde okul dis1 6grenmenin 6nemini kavradigini1 gostermektedir. Bu baglamda,
O0gretmen egitiminde ve mesleki gelisim programlarinda brang fark etmeksizin okul dis1
O0grenme vurgusunun yer almasinin, tim Ogretmen gruplarinda bu olumlu algiyr
destekledigi sdylenebilir. Ogretmenlerin ODO’ye yénelik tutumlar, demografik
degiskenlerden ziyade pedagojik deneyim ve 6znel algilarla sekillenmekte, bu da okul
dis1 6grenmenin 6Zretmenler arasinda yaygin kabul gordiigiinii gostermektedir (Demir ve

Cetin, 2022).

Sosyo-ekonomik diizeyin de ODOO’nun kullanilmasinda etkileyici bir faktor
oldugu calismada ortaya ¢ikan bir degisken oldugu goriilmektedir. Katilimcr1 ifadelerinde
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bolgelerdeki okullarda velilerin ODOO’na bakis agilarinin
olumlu olmamas1 veya bu konuda bilingli olmamalari, okul sonrasi bir iste ¢alisma gibi
faktorlerin olmasi bu ortamlarin kullanilmasini sinirlayan veya esitsizlik yaratan olgular
olduklar1 goriilmiistiir. Alanyazinda bu durumla alakali olarak, distik gelirli ailelerin
cocuklarinda, okul dig1 6grenme ortamlarinin 6niindeki en biiylik engel olarak “maliyet’le
karsilasildigi belirtilmektedir (Akhan ve Kaymak, 2020; Bamberger ve Tal, 2007;
Dawson, 2014; Ince ve Akcanca, 2021; Ozsoy vd., 2017). Ornegin, Bamberger ve Tal
(2007), miizeler veya bilim merkezlerine giris ticretlerinin, ulagim ve yemek giderlerinin
bile bu aileler i¢in katilimi1 zorlagtirdigini belirtiyor. Dawson (2014) ise yaptig1 tespitte:
diisiik gelirli ebeveynlerin, cocuklarinin egitimindeki ekstra masraflar icin biitce

ayiramadiklarini ve bundan dolayi bu etkinliklerden vazgectiklerini ifade etmektedir.

Bu arastirmanin alanyazina yaptig1 6zgiin katkilardan biri, farkli branslardan

ortaokul 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymasidir. Tirkiye’de okul dis1 6grenme
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tizerine yapilan caligmalarin biiylik boliimii Fen Bilimleri egitimi alanina odaklanmigtir
(Arabact ve Donel-Akgiil, 2020; Cakmak vd., 2021; Lag¢in-Simsek, 2020; Sarag, 2017,
Tatar ve Bagriyanik, 2012). Oysa bu arastirma, yalnizca Fen Bilimleri degil Sosyal
Bilgiler veya diger branslardaki 6gretmenlerin de okul dis1 6grenme ortamlarina iliskin
tutum ve deneyimlerini icermektedir. Nitekim bir sosyal bilgiler 6gretmeninin “tarih
konularin1 miize ve 6ren yeri gezileriyle islemeye basladigindan beri 6grencilerin derse
ilgisinin belirgin bi¢imde arttigini” ifade etmesi, tarih 6gretiminde miize ve g¢evre
gezilerinin dnemine isaret eden Oner (2015)’in ¢alismasinin bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Bu durum, okul dis1 6grenme ortamlarinin yalnizca Fen Bilimleri degil,
Sosyal Bilgiler, Matematik, Ingilizce, Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirkce gibi farkli disiplinler i¢in de 6grenmeyi zenginlestirici
bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla arastirma, alandaki alanyazin
boslugunu kismen doldurarak farkli branslardaki 6gretmenlerin perspektifini de goriiniir

kilmasi agisindan degerlidir.

Arastirma ayrica, 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin egitim sistemine
daha iyi dahil edilmesi i¢in bir dizi Oneri ve beklentiyi dile getirdigini gostermistir.
Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin basarili olabilmesi igin idari ve mali desteklerin
artirtlmasi, okul dis1 gezilerin planlanmasi konusunda rehberlik saglanmasi ve 6zellikle
tim ogrencilerin  katilimin1 miimkiin kilacak 6nlemlerin alinmas1  gerektigini
vurgulamiglardir. Bu 6neriler, alanyazinda dile getirilen ¢6ziim Onerileriyle biiyiik olciide
ortiismektedir (Akhan ve Kaymak, 2020; Arabact ve Donel-Akgiil, 2020; Cigek ve Sarac,
2017; Patchen vd., 2022; Sjoblom vd., 2021). (f)rnegin Arabaci ve Donel-Akgiil (2020)
caligmasindaki fen bilgisi 6gretmenleri, okul dis1 6grenme ortamlarinin yeni egitim
Ogretim siirecine dahil edilmesi icin 6zellikle maddi kosullarin iyilestirilmesi, uygun
planlamanin yapilmast ve tiim ogrencilerin katilimmin saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Cigek ve Sarag (2017) ise 6gretmenlerin yasadig1 zorluklar azaltmak igin
okul dis1 6grenmenin paydaslar1 olan aile, okul idaresi ve 6grenciler arasinda iletisimin
gliclendirilmesi gerektigine dikkat c¢ekmistir. Bu calismadan elde ettigimiz benzer
bulgular, okul dis1 6grenme etkinliklerinin siirdiiriilebilirligi i¢in cok paydasl bir destegin
sart oldugunu ortaya koymaktadir. Ozetle, Ogretmenler yalnmzca sorunlari dile

getirmemis, ayni zamanda bu sorunlarin ¢oziimii noktasinda da degerli Oneriler
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sunmustur. Bu da arastirmanin, uygulamaya doniik c¢ikarimlart ve ozgiin katkilart

oldugunu gostermektedir.

ODO etkinliklerinin farkli branslarin ortak kazanimlarina hitap edecek sekilde
yiiriitiilmesi hem Ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemekte hem de Ogretim
programlarinin disiplinleraras: biitiinliik i¢inde uygulanmasina olanak saglamaktadir
(Kozaner-Yenigiil, 2021; Johnson ve Majewska, 2022; Stefanidou ve Panagopoulou,
2019). Arastirmada, ortaokulda gorev yapan her branstan Ogretmenlerin goriisleri
incelenerek, okul dis1 6grenme ortamlarimin bransa 6zgii ayr1 planlarla mi, yoksa
disiplinleraras1 biitiinciil yaklagimla m1 daha verimli kullanilabilecegi temel arastirma
odag1 olarak ele alinmistir. Bulgular, bransa 06zgii planlamanin ozellikle ders
kazanimlarinin derinlestirilmesi ve somutlastirilmasi agisindan vazgecilmez oldugunu;
ornegin Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin miize, doga ve tarihi
alan gezilerini ders amagclartyla dogrudan iliskilendirerek yiiksek 6grenme kalicilig
sagladiklarin1 gostermistir. Bununla birlikte, farkli brans 6gretmenleri tarafindan
ylriitiilen disiplinlerarasi uygulamalarin (6rn. Fen-Sosyal Bilgiler ortak miize gezisi,
Tiirkgce-Gorsel Sanatlar agik hava atdlyesi) zaman, maliyet ve 68renci motivasyonu
bakimindan daha yiiksek verim sundugu; 6grencilerin ¢oklu bakis agis1 gelistirerek 21.
yiizy1l becerilerini (is birligi, yaraticilik, elestirel diisiinme) giiclendirdigi belirlenmistir.
Dolayistyla sonuglar, ODO’niin tek yonlii bir model yerine “bransa 6zgii icerikle beslenen
disiplinlerarast hibrit bir yaklasimla” en etkili bicimde yiiriitiilebilecegine isaret

etmektedir.

Sonu¢ olarak, ogretmenlerin okul dist 6grenme ortamlarini egitim-6gretim
acisindan faydali ve gerekli gordiikleri, bu ortamlarda yapilan etkinliklerin 6grencilerin
kalic1 ve anlamli 6grenmelerini destekledigi konusunda hemfikir olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler, miifredatin imkan verdigi 6lgiide miize, bilim merkezi, doga gezisi, tarihi
mekan ziyareti gibi etkinlikleri derslerine dahil etmeye calistiklarin1 ve bu etkinliklerin
Ogrencilerin derse olan ilgilerini, motivasyonlarin1 ve deneyimleyerek 6grenmelerini
onemli 6l¢iide artirdigin1 vurgulamislardir. Bununla birlikte, ¢alisma bulgular1 okul dis1
ogrenme faaliyetlerinin istenen diizeyde uygulanabilmesi 6niinde baz1 engeller oldugunu
da net bir bicimde ortaya koymustur. Zaman kisitlari, yogun miifredat, mali yetersizlikler,
giivenlik ve izin prosediirleri gibi etkenler, 0gretmenlerin iyi planlanmamis veya

desteklenmemis durumlarda bu tiir etkinliklerden kaginmasina yol acabilmektedir.
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Ogretmenler, okul disi Ogrenme ortamlarmin egitim sisteminde daha etkin
kullanilabilmesi i¢in kurumsal destegin artirilmasi, 6gretmenlere rehberlik saglanmasi ve
altyapi olanaklariin iyilestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Var olan kosullarda devam
edilmesi durumunda da ODO etkinliklerinin disiplinlerarast planlanmasinin
alanyazindaki diger caligmalarda vurgulanan ve bizim arastirmada da alanyazina paralel
olarak ortaya cikan kisithlik/sinirliliklara ¢6ziim olarak alternatif olusturulabilecegi
ortaya konulmustur. Bu dogrultuda, calisma kapsaminda elde edilen bulgular hem mevcut
durumu yansitmakta hem de gelecekte atilabilecek adimlara 1s1k tutmaktadir. Ortaokul
Ogretmenlerinin goriliglerine dayali olarak diyebiliriz ki, uygun kosullar saglandiginda ve
engeller azaltildiginda okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin akademik bagarilarini ve
21. yiizy1l becerilerini gelistirmede vazgegilmez bir rol oynayacaktir. Bu nedenle, egitim
politikalarinda ve okul diizeyindeki planlamalarda, sinifin Otesine tasan Ogrenme
deneyimlerine daha fazla yer verilmesi ve 0gretmenlerin bu konuda desteklenmesi kritik
Oonem tagimaktadir. Sonug itibariyla, bu arastirma ortaokul d6gretmenlerinin sesine kulak
vererek, okul disi 08renme ortamlarinin egitimde etkin, verimli ve disiplinlerarasi
olabilecek sekilde pratik bir bigimde kullanilmasina yonelik farkindaligi artirmayi ve

alanyazina katki sunmay1 basarmistir.
5.2. Oneriler

Arastirma bulgularina goére, Ogretmenler okul disi 6grenme ortamlarinin
o0grenmeye katki sagladigin1 belirtmekle birlikte, her bransin kendine 06zgii yapisal
ihtiyaclar1 ve igerik kisitlart oldugunu vurgulamuslardir. Ozellikle s6zel dersler (Tiirkge,
Din Kiiltiirii, Ingilizce) ile uygulamali dersler (Miizik, Gorsel Sanatlar, Bilisim) icin ODO
planlamakta giicliik yasandigi, uygun ortam ve materyal bulmanin zorlastigi ifade
edilmistir. Bu nedenle her bransa 6zgii ODO igerik havuzlar gelistirilmeli; dgretmenlerin
konuya ozgii ornek etkinlik, materyal ve mekanlara kolayca ulagabilecegi rehber
dokiimanlar sunulmalidir. MEB tarafindan olusturulacak brans bazli ve disiplinler arasi
ODO kilavuzlari, dgretmenlerin etkinlik tasarlama siirecini kolaylastirarak uygulama
sikligmi ve cesitliligini artiracaktir. BOylece her brans kendi o6gretim hedefleri
dogrultusunda ODO’den maksimum fayda saglayabilecek ve grenmenin derinlesmesi

saglanacaktir.
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Calisma kapsaminda elde edilen veriler, bransa Ozgii uygulamalarin bazi
sinirliliklart olmakla birlikte, disiplinleraras1t ODO etkinliklerinin hem 6gretmenler hem
de dgrenciler agisindan daha verimli sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Ozellikle
Tiirkgce-Sosyal Bilgiler-Fen Bilimleri, Fen Bilimleri-Sosyal Bilgiler-Matematik,
Ingilizce-Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii Ahlak Bilgisi-Sosyal Bilgiler, Miizik-Fen Bilimleri
gibi branglar arasinda is birligi ile yapilan ODO faaliyetlerinin dgrencilerin
derinlemesine, biitiinciil ve anlamli 6grenmelerini destekledigi ifade edilmistir. Bu
dogrultuda okullarda farkli branslardan 6gretmenlerin birlikte plan yapmalarina imkan
saglayacak zaman dilimleri tanimlanmal1 ve bunlarla ilgili kilavuzlar hazirlanarak 6rnek
uygulamalar yayginlagtirllmalidir. Ayrica disiplinleraras1 planlamay1 kolaylastiracak
“tematik Ogrenme haftalar1” ya da “brans entegrasyon panelleri” gibi kurum ici

etkinliklerle 6gretmen is birligi kiiltiirii desteklenmelidir.

Arastirma sonuglari, ODO uygulamalarmin sadece bransa 6zgii planlarla sinirh
kalmasiin bazi durumlarda 6gretmenleri kisitladigini; ancak yalnizca disiplinlerarasi
yaklasimla yiirlitiilen projelerin de her bransin 6gretim hedeflerini tam olarak
karsilamayabilecegini gostermektedir. Bu nedenle karma (hibrit) bir model gelistirilerek
hem bransa o6zgii hem de ortak ders kazanimlarmi igeren ODO etkinlikleri
yapilandirilmalidir. Ornegin Matematik dgretmeni bir miize gezisini dl¢iim etkinligiyle
zenginlestirirken; Tiirkce 6gretmeni ayni1 gezide gozlem yazisi yazdirabilir. Boylece bir
mekanda ¢oklu kazanim hedeflenerek hem zaman hem kaynak verimliligi saglanabilir.
MEB tarafindan gelistirilecek “ortak kazanim matrisleri” ile dgretmenler ayn1 mekana
yonelik farkli brang igerikleri planlayabilir ve bu igerikleri dijital paylasim havuzlarinda
goriliniir kilabilir. Bu esnek yaklagim hem 6gretmenlerin inisiyatifini destekler hem de

ODO’niin siirdiiriilebilirligini artirr.

Bu aragtirmada ortaokul kademesindeki her branstan (meslek dersleri harig)
Ogretmene ulasilmakla birlikte, bazi branslarda daha fazla goriisme yapilmis ve
dgretmenlerin ODQO’ye dair motivasyonlarinin branslar arasinda farklilik gdsterebildigi
gbzlenmistir. Bu durum, 6zellikle uygulamali ve sosyal brans dgretmenlerinin ODO’ye
daha sicak baktigini, buna karsilik bazi akademik brang 6gretmenlerinin (Matematik gibi)
bu konuda daha ¢ekimser olabildigini gostermektedir. Bu nedenle okul idareleri ve egitim
politikalar, tiim branslara esit olanak sunan ve ODO’niin yalnizca “goniillii”

dgretmenlerin ¢abasiyla degil sistemsel destekle yiiriitiildiigii bir yap: kurmalidir. Il milli
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egitim miidiirliikleri, her okuldan farkli branslardan temsilcilerin yer aldigi ODO
koordinasyon ekipleri olusturarak bu ¢esitliligi gozetebilir. Ayrica 6diillendirme ve
goriiniirliik mekanizmalariyla (iyi uygulama yarigmalari, paylasim platformlari, sertifika
programlari) tiim dgretmenlerin bu siirece katilimi tesvik edilmelidir. Boylece ODO,
sadece Fen veya Sosyal bilgiler gibi ODOO’nu sik kullanan branslara 6zgii bir yontem
degil; ilgili branstan 6gretmenlerin farkli branslarda gergeklestirilen ODO etkinliklerini
kendi alanlar1 i¢in kullanabilme firsat1 olusturarak tiim disiplinlerin birlikte insa ettigi bir

egitim yaklagimi haline gelecektir.

Sonrasinda yapilacak c¢alismalarda arastirmacilar icin Oneriler su sekilde

siralanabilir:

e Arastirma, Mersin ilinde 39 katilimci ile yapilmis olup, konu ile ilgili yapilacak

caligmalar, farkli illerde uygulanabilir,
e Katilimer sayist artirillarak ¢alismanin sonucu detaylandirilabilir,

e Arastirma nitel bir yontemle yapilmis olup, fakli ¢alismalarda nicel yontemle de

uygulanarak ¢aligma sonuglari teyit edilebilir ya da detaylandirilabilir,

e Arastirmadaki katilimcilar ortaokul diizeyinde gorev yapan dgretmenlerdir, farkl

Ogretim seviyelerinde de calismalar yapilarak sonuglar genisletilebilir.



114

KAYNAKCA

Ahuja, T. (2022). The alienation and commodification of nature: Fighting the fallacious
fetishism of contemporary frameworks through a revolutionary transition.

Economic & Political Weekly, 57(19).

Ak, S. ve Cetintas, H. B. (2015). Egitimde zenginlestirilmis kiitiiphanelerin yeri ve 6nemi:
Ahmet Mesut Yilmaz Ilkokulu zenginlestirilmis kiitiiphane uygulamasi. Milli
Egitim (208), 18-32.

Akhan, O. ve Kaymak, B. (2020). Tarih 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina

yonelik goriislerinin incelenmesi. Turkish Studies, 15, 6.

Anderson, D., Kisiel, J., & Storksdieck, M. (2006). Understanding teachers’ perspectives
on field trips: Discovering common ground in three countries. Curator: The

Museum Journal, 49(3), 365-386.

Arabaci, S. ve Donel-Akgiil, G. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik fen bilgisi
ogretmenlerinin goriisleri. International Journal of Scholars in Education, 3(2),

276-291.

Arslan, T. (2022). ilkokul dgretmenlerinin okul dis1 dgrenme ortamlar1 hakkindaki
gorigleri lizerine bir inceleme. TURAN-SAM, 14(56), 183-194.

Atabek-Yigit, E. (2011). Sanayi kuruluslari. C. La¢in Simsek (Ed.). Fen ogretiminde okul
dis1 6grenme ortamlari iginde (s. 105-116). Pegem Akademi.

Atan, F. ve Kocasarag, H. (2022). Dijital 6grenme-0gretme araglari. Medeniyet Egitim
Arastirmalart Dergisi, 6(2), 1-17.

Avci, G. ve Giimiis, N. (2020). The effect of outdoor education on the achievement and
recall levels of primary school students in social studies course. Review of

International Geographical Education (RIGEO), 10(1), Special Issue, 171-206.

Ay, Y., Anagiin, S. S. ve Demir, Z. M. (2015). Sinmif 6gretmeni adaylarinin fen
ogretiminde okul disi O0grenme hakkindaki gorisleri. Electronic Turkish

Studies, 10(15).

Ayotte-Beaudet, J. P., Berrigan, F., Deschamps, A., L’Heureux, K., Beaudry, M. C., &

Turcotte, S. (2023). K-11 teachers’school-based outdoor education practices in



115

the province of Québec, Canada: from local initiatives to a grassroots
movement. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 24(2), 334-

347.

Bakar, F., Avan, C., Aydmnli, B., Seker, F. ve Turgut, B. (2021). “Effects of nature
education on environmental knowledge and attitude as an out of school learning

environment”, Academia Journal of Nature and Human Sciences, 7(1), 2021: 1-

18.

Balci, A. (2010). A¢iklamali egitim yonetimi terimleri sozliigii (10. basim). Pegem
Akademi Yaymcilik.

Bamberger, Y., & Tal, T. (2007). Learning in a personal context: Levels of choice in a
free choice learning environment in science and natural history museums. Science

Education, 91(1), 75-95.

Barron, B. (2004). Learning ecologies for technological fluency: Gender and experience

differences. Journal of Educational Computing Research, 31(1), 1-36.

Barron, B. (2006). Interest and self-sustained learning as catalysts of development: A

learning ecology perspective. Human Development, 49(4), 153-224.

Basaran-Ilgin B., (2004). Etkili 6grenme ve ¢oklu zeka kurami: Bir inceleme. Ege Egitim
Dergisi, (5), 7-15

Bayburtlu, Y.S. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarmin tiirk¢e dersi iinitelendirilmis
yillik planlarina yansimalari. [nsan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 9

(5), 3835-3852.

Baykan, E. (2007). Kiiltiir turizmi ve turizmin kiiltiirel varliklar {izerindeki etkileri. Gazi

Universitesi Ticaret ve Turizm Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2, 30-49.

Bayraktar, M. M. ve Bozer Bayraktar, S. (2023). Din 6gretiminde okul dis1 6grenme
ortamlarinin incelenmesi: Kirsehir kiiltiir varliklar1 ve sanat eserleri Grnegi.
Tiirkiye Hahiyat Arastirmalari Dergisi, 7(2), 315-339.
https://doi.org/10.32711/tiad. 1280802



116

Bayram, B. ve Eryilmaz, R. (2024). Tiirtk¢e Ogretmeni adaylarmin mesleki 6z
yeterliklerinde proje gelistirme egitiminin rolii. EKEV Akademi Dergisi, (99), 37-
58.

Berg, T. B., Achiam, M., Poulsen, K. M., Sanderhoff, L. B., & Tgttrup, A. P. (2021, May).
The role and value of out-of-school environments in science education for 21st

century skills. In Frontiers in education (Vol. 6, p. 674541). Frontiers Media SA.

Bilasa, P., ve Taspmnar, M. (2017). Hayat boyu Ogrenme kapsaminda anahtar
yeterliliklerin belirlenmesi: Tiirkiye icin durum analizi. Milli Egitim Dergisi,

46(215), 129-144.

Binkley, M., Erstad, O., Herman, J., Raizen, S., Ripley, M., Miller-Ricci, M., & Rumble,
M. (2012). Defining twenty-first century skills. Assessment and teaching of 21st
century skills, 17-66.

Blatt, E., & Patrick, P. (2014). An exploration of pre-service teachers’ experiences in
outdoor ‘places’ and intentions for teaching in the outdoors. International Journal

of Science Education, 36(13), 2243-2264.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, 3(2), 77-101.

Burriss, K., & Burriss, L. (2011). Outdoor play and Ilearning: Policy and

practice. International Journal of Education Policy and Leadership, 6(8), 1-12.

Biiylikkaynak, E., Ok, Z. ve Aslan, O. (2016). Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen
egitiminde okul dis1 6grenme ortamlarma yonelik goriisleri. Kafkas Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2016(1), 43-60.
Carr, N. (2010). The shallows: What the internet is doing to our brains. W. W. Norton &
Company.

Cirit Giil, A. ve Tagrikulu, P., & Omca Cobanoglu, E. (2023). Ogretmenlerin okul dis1
ogrenme ortamlarini diizenlemeye iliskin yeterliliklerinin incelenmesi. Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 1462-1499



117

Clarke-Vivier, S., & Lee, J. C. (2018). Because life doesn’t just happen in a classroom:
Elementary and middle school teacher perspectives on the benefits of, and

obstacles to, out-of-school learning. Issues in Teacher Education, 27(3), 55-72.

Cooper, A. (2015) Nature and the outdoor learning environment: The forgotten resource
in early childhood education. International Journal of Early Childhood
Environmental Education, 3(1), 85-97.

Council of Europe. (2024). Formal, non-formal and in formal learning.
https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-

learning.

Creswell, J. W., & Poth, C. N. (2018). Qualitative inquiry and research design: Choosing
among five approaches (4th ed.). Sage Publications.

Caglayan, E. (2020). Sanat egitiminin geleceginde okul dis1 6grenme ortamlarinin yeri ve

Onemi. fnformal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 5(2), 145-158.

Cakmak, Z., Akgiin, A. H. ve Salur, M. (2021). Sosyal bilgiler egitiminde proje tabanli
ogretim ile ilgili ¢calismalarin analizi: bir meta-sentez ¢alismasi. Uluslararasi

Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 10(3), 1224-1245.

Cebi, H. ve Arslan, M. (2019). Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen bilimleri
dersine kars1 ilgi ve tutumlarina etkisi. Yildiz Journal of Educational Research,

4(2), 1-35.

Cepni, S., Ozmen, H. ve Ayvaci, H. S. (2016). Yasam (baglam) temelli ve beyin temelli
Ogrenme kuramlar1 ve fen bilimleri 6gretimindeki uygulamalari. S. Cepni (Ed.).
Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi iginde (ss.121-190). Pegem
Akademi.

Cetin, A. C. (1997). Teknolojide yeni bir ufuk: Teknoparklar. Siileyman Demirel
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 209-217.

Cetin, R. B. ve Akman, 1. (2024). 21. yiizy1l yeterlikleri ve okul dis1 &grenme

ortamlar1. Journal of Continuous Vocational Education and Training, 6(1), 3-17.


https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-learning
https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-learning

118

Cetin, B.Y. (2021). Okul yéneticilerinin, 6gretmenlerin, ogrencilerin ve velilerin okul dis
ogrenmeye iliskin goriisleri. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Hacettepe

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].

Cetingiiney, H. ve Biiyiik, U. (2022). Fen 6gretiminde okul dis1 6grenme faaliyetlerine
yonelik 6gretmen 6z yeterlik inanglari. Egitimde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5(2),
33-65.

Cetinkaya, E. (2021). Farkli cografi bolgelerde gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
okul dis1 Ogrenme ortamlarina yonelik goriislerinin  belirlenmesi. Atatiirk

Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (43), 298-331.

Cevre Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanlig1, (2024). Kentsel — Kirsal Niifus Oranu.
https://cevreselgostergeler.csb.gov.tr/kentsel---kirsal-nufus-orani-i-
85670#:~:text=D%C3%BCnya%?20Bankas%C4%B 1 %20verilerine %20g%C3 %
B6re%3B%20T%C3%BCrkiye,1%20%C5%9Fehirlerde %20ya%C5 %9Famaktad
%C4%B 1r%5Bi1%5D

Cicek, O. ve Sarag, E. (2017). Fen bilimleri &gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarindaki yasantilar1 ile ilgili goriisleri. 4hi Evran Universitesi Kirsehir

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 504-522.

Dalkiran, O. (2014). Tiirkiye’de egitim-halk kiitiiphanesi iliskisi. Bilgi Diinyast (15), 439-
462.

Dawson, E. (2014). “Not designed for us”: How science museums and science centers
socially exclude low-income, minority ethnic groups. Science Education, 98(6),

981-1008.

Demir, E. ve Cetin, F. (2022). Ogretmenlerin okul dis1 6grenme faaliyetlerine yonelik

tutumlari. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 1443-1461.

Demir, N. ve Armagan, F. O. (2018). Okul dis1 6grenme ortamlarma yénelik fen bilgisi
Ogretmenlerinin gorisleri: Planetaryum. Journal of Social and Humanities

Sciences Research, 5(30), 4241-4248.

Demirdere, H. (2024). Okul disi ogrenme ortamlarmmin ortaokul o6grencilerinin

stirdiiriilebilir - ¢cevre tutumlari, erigilerine ve c¢evre tutumlarina etkisi



119

[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Akdeniz Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii].

Dickenson, V. (2006). History, ethnicity and citizenship: The role of the history museum

in a multi-ethnic country. Museum International, (58), 21-31.

Dogan, T., Cetin, T., & Urkmez, 1. (2019). Bilim merkezlerinde bilim dogas1 egitimi ve
ornek etkinlikler. I¢inde F. Késeoglu (Ed.), Okul duvarlarinin otesine éSrenme

yvolculugu (ss. 193-212). Nobel Yayincilik.

Durdukoca, S. F. (2023). Okul dis1 6grenme ortamlar1 ve faaliyetlerine yonelik temel
egitim 6gretmen adaylarinin goriisleri ve yeterlik algilari. EKEV Akademi Dergisi,

(93), 421-442.

Durukan, U. G., Aslan, A. ve Bozdogan, A. E. (2022). Reflections from an out-of-school
learning course: The development of pre-service science teachers. Participatory

Educational Research, 9(4), 422-444.

Earthwatch ~ Education. (2024, 23  Ekim).  Qutdoor learning  guide.
https://tinyforest.earthwatch.org.uk/images/resources/Outdoor-learning-

guide.pdf

El-Aasar, M., Shafik, Z., & Abou-Bakr, D. (2024). Outdoor learning environment as a
teaching tool for integrating education for sustainable development in

kindergarten, Egypt. Ain Shams Engineering Journal, 15(4)

Erdogan, A. (2023). Sinif 6gretmenlerinin okul disi ogrenme ortamlart kullanmimlarina
vonelik 6z yeterlik algilarinin incelenmesi [Yayimlanmamis yliksek lisans tezi,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].

Ergin Aydogdu, A. S., Aydogdu, M. Z. ve Aktas, V. (2023). Okul dis1 6grenme
ortamlartyla ilgili matematik 6gretmenlerinin goriisleri. Dokuz Eyliil Universitesi

Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, (55), 60-78.

Ergiin, P. ve Aslan, H. (2023). Okul dis1 sosyal etkinliklerde karsilasilan sorunlar.
Uluslararasi Liderlik Egitimi Dergisi, 8(2), 61-73.



120

Ertas, H. (2012). Okul disi etkinliklerle desteklenen elestirel diisiinme oOgretiminin
elestirel diigiinme egilimine ve fizik dersine yonelik tutuma etkisi [ Y ayimlanmamis

yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Ertas, H., Parmaksizoglu, A. ve Sen, A. 1. (2011). Okul dis1 bilimsel etkinliklerin 9. sinif
ogrencilerinin enerji konusunu gilinlik hayatla iliskilendirme diizeyine
etkisi. Necatibey Egitim Fabkiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi
Dergisi, 5(2), 178-198.

Ertiirk, S. (1988). Tiirkiye’de egitim felsefesi sorunu. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 3(3), 2—-16.

Eryilmaz, S. (2018). Ogrencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliliklerinin
belirlenmesi: Gazi Universitesi, Turizm Fakiiltesi 6rnegi. Elektronik Sosyal

Bilimler Dergisi, 17(65), 37-49.

Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out-of-school learning: Formal, non-formal,
and informal education. Journal of science education and technology, 16, 171-

190. https://doi.org/10.1007/s10956-006-9027-1

European Commission. (2022, January 14). Proposal for a Council recommendation on
learning for environmental sustainability (COM (2022) 11 final). European
Commission. https://eur-lex.europa.eu/legal-

content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52022DC0011

Falk, J. H., & Adelman, L. M. (2003). Investigating the impact of prior knowledge and

interest on aquarium visitor learning. Journal of Research in Science Teaching,

40(2), 163—-176. https://doi.org/10.1002/tea. 10070

Fallik, O., Rosenfeld, S., & Eylon, B. S. (2013). School and out-of-school science: a
model for bridging the gap. Studies in Science Education,49(1), 69-91.
https://doi.org/10.1080/03057267.2013.822166

Fiiz, N. (2018). Out-of-school learning in Hungarian primary education: Practice and
barriers. Journal of  Experiential Education, 41(3), 277-294.
https://doi.org/10.1177/1053825918758342



121

Gencel, 1. E. (2008). Sosyal bilgiler dersinde Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina
dayal1 egitimin tutum, akademik basar1 ve Ogrenmenin kaliciligina

etkisi. [lkogretim Online, 7(2), 401-420.

Geng, M., Albayrak, S. ve Sogiit, S. (2019). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dist
O0grenme ortamlarina iliskin goriisleri. International Congresses on Education

2010 Book of Proceedings, 233-239.

Geng, M., Ulugél, S. ve Unsal, S. (2017). Ortaokul 8grencilerinin yasam temelli §grenme
hakkindaki goriisleri. Researcher, 5(2), 244-255.

Gezen, E. (2022). Okul oOncesi egitimde yaratict drama ile Ogrenmenin

onemi. Uluslararasi Anadolu Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 490-500.

Glowinski, 1., & Bayrhuber, H. (2011). Student labs on a university campus as a type of
out-of-school learning environment: Assessing the potential to promote students’
interest in science. International Journal of Environmental & Science Education,
6(4), 371-392. Retrieved from
https://www.researchgate.net/publication/265160153

Gonzalez, S., & Bonal, X. (2021). COVID-19 school closures and cumulative
disadvantage: Assessing the learning gap in formal, informal and non-formal
education.  European  Journal  of  Education, 56(4), 607-622.
https://doi.org/10.1111/ejed.12476

Gogebakan, Y. (2018). Alternatif 6grenme mekanlari olarak miizelerin egitim-6gretimde

kullanilmasinin 6nemi. Giizel Sanatlar Enstitiisii Dergisi, (40), 9-41.

Giileg, I., Celik, S. ve Demirhan, B. (2012). Yasam boyu 6grenme nedir? Kavram ve
kapsami tlizerine bir degerlendirme. Sakarya University Journal of Education,

2(3), 34-48.

Giiler, T. (2009). Ekoloji temelli bir ¢evre egitiminin ogretmenlerin ¢evre egitimine karsi

gorislerine etkileri. Egitim ve Bilim, 34(151), 30-43.

Giiveri, B. (2024). Sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri ogretiminde okul dist ogrenme
ortamlarima yonelik o6z yeterlik inanglart ve goriislerinin  incelenmesi
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii].



122

Henriksson, A.-C. (2018). Primary school teachers’ perceptions of out-of-school learning
within science education. LUMAT: International Journal on Math, Science and

Technology Education, 6(2), 9-26. https://doi.org/10.31129/LUMAT.6.2.313

Hunter, J., Syversen, K. B., Graves, C., & Bodensteiner, A. (2019). Balancing outdoor
learning and play: Adult perspectives of teacher roles and practice in an outdoor
classroom. International Journal of Early Childhood Environmental Education,

7(2), 34-45. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1254849.pdf

Ince, S. ve Akcanca, N. (2021). Okul dncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik ebeveyn goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (58), 172-197.

Jancatikova, K., Kroufek, R., Modry, M., & Vojit, K. (2020). Alienation from nature and
its impact on primary and pre-primary education. Pedagogika, 70(5), 509-532.

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (1999). Active learning: Cooperation in the college

classroom. Interaction Book Company.

Johnson, M., & Majewska, D. (2022, September). Formal, non-formal, and informal
learning: What are they, and how can we research them? Cambridge University

Press & Assessment Research Report. https://doi.org/10.17863/CAM.110841

Jucker, R., & von Au, J. (2022). Outdoor learning — Why it should be high up on the
agenda of every educator: Introduction. R. Jucker & J. Von Au (Eds.) High-
quality outdoor learning: Evidence-based education outside the classroom for
children, teachers and societyin (pp. 1-26). Cham: Springer International

Publishing.

Kapanadze, D. U. (2019). Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel ve bilissel gelisim teorisi
baglaminda  Tirkge Ogretiminin  degerlendirilmesi. Siileyman  Demirel

Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1(47), 181-195.

Kaplan, S. (1995). The restorative benefits of nature: Toward an integrative framework.
Journal of Environmental Psychology, 15(3), 169-182.
https://doi.org/10.1016/0272-4944(95)90001-2

Karadeniz, C. (2009). Diinyada ¢ocuk miizeleri ile bilim, teknoloji ve kegsif merkezlerinin

incelenmesi ve Tiirkive igin bir ¢ocuk miizesi modeli olusturulmasi



123

[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii].

Karakus, H. ve Aktin, K. (2023). Okul 6ncesi egitimde okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanim durumu. Bogazi¢i University Journal of Education, 40(2), 71-99.

Karbeyaz, A. ve Kurt, M. (2024). Investigating the contribution of out-of-school learning
environments to the teaching of 4th grade social studies course according to the
views of classroom teachers. The Social Studies, 116(4), 179-196.
https://doi.org/10.1080/00377996.2024.2377604.

Kardes, S. (2020). Okul dncesi egitim programinin 21. yiizy1l becerileri ve steam egitimi

baglaminda incelenmesi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 16(2), 109-119.

Kars il Milli Egitim Miidiirliigii. (2019). Okulum Kars okul disi 6Srenme ortamlar:
kilavuzu.
https://kars.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/23112529_Okul_DYYY_OY

renme_OrtamlarY_KYlavuzu.pdf

Karsh, G. ve Kurt, M. (2022). 2012-2021 yillar1 aras1 Tiirkiye’de okul dis1 6grenme
ortamlar1t konulu arastirmalarin incelenmesi: dokiiman analizi. EKEV Akademi

Dergisi 26(92), 86-104.

Kavuk, S. ve Coban, A. (2021). Evde egitimin hukuku, tarihgesi ve ev okullari. OPUS
International Journal of Society Researches, 17(38), 5473-5503.

Kaya, M. F. (2019). Ilkokul 6gretim programlarinin teknoloji entegrasyonu bakimindan
incelenmesi. Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20(0Ozel

Say1), 1063—1091. https://doi.org/10.17494/0gusbd.555122

Kaya, O. P. (2019). Ortaokul égrencilerine verilen afet bilinci egitiminin ogrencilerin
bilgi diizeyleri iizerine etkisi: Giimiishane 6rnegi [ Y ayimlanmamis yiiksek lisans

tezi, Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Kervankiran, . ve Eryllmaz, A. G. (2014). Isparta il milli parklarinin rekreasyonel
faaliyetlerde kullanimi. Marmara Cografya Dergisi, (29), 81-110.


https://doi.org/10.17494/ogusbd.555122

124

Keskin, S. C.ve Kaplan, E. (2012). Sosyal bilgiler ve tarih egitiminde okul dig1 6grenme
ortami1 olarak oyuncak miizeleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11(41), 95-
115.

Kilig, E. (2004). Durumlu 6grenme kuraminin egitimdeki yeri ve Onemi. Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(3).

Kilig, N. ve Atici, M. (2020). Universitelerin yaygin egitim kapsaminda okul dist
o0grenme ortami olarak degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 18(2),

253-270. https://doi.org/10.14689/issn.2148-0297

Kiling, A. (2007). Probleme dayali 6grenme. Kastamonu Education Journal, 15(2), 561-
578.

Kir, H., Kalfaoglu, M. ve Aksu, H. H. (2021). Matematik 6gretmenlerinin okul dis1
O0grenme ortamlarinin kullanimina ydnelik gorisleri. International Journal of

Educational Studies in Mathematics, 8(1), 59-76.

Kiziltas, E. ve Sak, R. (2016). Okul oncesi egitimde alan gezisi etkinlikleri. Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 48-55.

Kisiel, J. (2005). Understanding elementary teacher motivations for science

fieldtrips. Science Education, 89(6), 936-955.

Kiviranta, L., Lindfors, E., Ronkk6é M.-L., & Luukka, E. (2024). Outdoor learning in early
childhood education: exploring benefits and challenges, Educational Research,

66(1), 102-119.

Kozaner Yenigiil, C. (2021). Out-of-school learning environments in the context of social
studies teaching (the field trip method) O. Akman, F. O. Atasoy & T. Giir, (Eds.),
Education, social, health and political developments in Turkey between 2000-

2020, in (pp. 194-216). ISRES Publishing.

Kose, E. O. ve Cam, F. (2014). Biyoloji dersi icin “yasam temelli 5grenme” yaklasimi ve

icerikleri. Journal of Inquiry Based Activities, 4(3), 1-17.

Kubat, U. (2018). Okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (48), 111-
135.



125

Kumar, P. (2023, Kasim 17). Understanding the spectrum: formal, non-formal, and
informal education. https://teachers.institute/operational-dimensions-

education/formal-nonformal-informal-education/

Kiigiik, A. ve Yildirim, N. (2021). Okul dis1 6grenme ortamlarinda islenen insan ve ¢evre
{initesinin akademik basar iizerindeki etkisi. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 9(2),

205-264. https://doi.org/10.29329/fboed.2021.337.12

Lacin-Simsek, C. (2020). Fen d&gretiminde okul disi 6grenme ortamlari. Nobel
Yayincilik.

Larson, L. R., Green, G. T., & Cordel, H. K. (2011). Children’s time outdoors: Results
and implications of the national kids survey. Journal of Park and Recreation

Administration, 29(2), 1-20.

Lee, C.D. (2008). The centrality of culture to the scientific study of learning and
development: How an ecological framework in education research facilitates civic

responsibility. Educational Researcher, 37(5), 267-279.
Lincoln, Y. S., & Guba, E. G. (1985). Naturalistic inquiry. Sage.

Loynes, C., & Higgins, P. (2006). Safety and risk in outdoor education. University of
Edinburgh.
https://www.docs.hss.ed.ac.uk/education/outdoored/loynes_higgins_safety_and_

risk.pdf

Luehmann, A. L., & Markowitz, D. (2007). Science teachers’ perceived benefits of an
out-of-school enrichment programme: Identity needs and university affordances.

International Journal of Science Education, 29(9), 1133-1161.

Mann, J., Gray, T., & Truong, S. (2022). Rediscovering the potential of outdoor learning
for developing 21st century competencies. In: Jucker, R., von Au, J. (ed.ler) High-

Quality Outdoor Learning. Springer, Cham. 211-229.

Mann, J., Gray, T., Truong, S., Sahlberg, P., Bentsen, P., Passy, R., Ho, S., Ward, K., &
Cowper, R. (2021). A systematic review protocol to identify the key benefits and
efficacy of nature-based learning in outdoor educational settings. International

Journal of Environmental Research and Public Health, 18(3), 1-10.



126

McClintic, S., & Petty, K. (2015). Exploring early childhood teachers’ beliefs and
practices about preschool outdoor play: A qualitative study. Journal of Early

Childhood Teacher Education, 36(1), 24-43.

Mercin, L.  (2006).  Miizeler  ve  toplum.  https://www.ayk.gov.tr/wp-
content/uploads/2015/01/Yrd.-Do%C3%A’7.-Dr.-Levent-MERC%C4%BON-
M%C3%9CZELER-VE-TOPLUM.pdf (Erisim Tarihi: 22.03.2025)

Merriam, S. B., & Tisdell, E. J. (2016). Qualitative research: A guide to design and

implementation (4th ed.). Jossey-Bass.

Merter, O. (2024). Swnif ogretmenlerinin okul disi 6grenme uygulamalarina iligkin
deneyimleri ile mesleki yetkinlik diizeylerinin iligkisel olarak incelenmesi
[Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti].

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis (2nd ed.). Sage.

Milli Egitim Bakanhigi. (2024a). Fen bilimleri dersi ogretim programi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
swniflar). MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024b). Matematik dersi ogretim programi (1, 2, 3 ve 4. siniflar).
MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanlig1. (2024c). Sosyal bilgiler dersi ogretim programi (4, 5, 6 ve 7.
swniflar). MEB Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligt (MEB). (2020). https://ankara.meb.gov.tr/www/okul-disi-
ogrenme-
ortamlari/icerik/1550https://ankara.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_01/0909
3319_0Okul_dYYY _ilkokul.pdfhttps://ankara.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020
_01/09093543_Okul_dYYY_Ortaokul.pdf

Milli Egitim Bakanlig1, (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim program (Ilkokul ve Ortaokul
3, 4,5, 6, 7ved. Swiflar). Ankara.

Nalkiran, T. ve Karamustafaoglu, O. (2020). Dogal afetler konusunun okul dis1 6grenme
ortaminda Ogretimi: AFAD gezisi. Journal of Instructional Technologies and

Teacher Education, 9(2), 91-113.



127

National Research Council (2009). Learning Science in Informal Environments: People,
Places, and Pursuits. Washington, DC: The National Academies Press.

https://doi.org/10.17226/12190.

Natural England Commissioned Report. (2012). Learning in the Natural Environment:
Review of  social and economic benefits and barriers.

https://publications.naturalengland.org.uk/file/1322812

Neher-Asylbekov, S., & Wagner, 1. (2023). Modelling of interest in out-of-school science
learning environments: A systematic literatiire review. International Journal of

Science Education, 45(13), 1074-1096.

Oberle, E., Zeni, M., Munday, F., & Brussoni, M. (2021). Support factors and barriers for
outdoor learning in elementary schools: a systemic perspective. American Journal

of Health Education, 52(5), 251-265.

Ocak, I. ve Korkmaz, C. (2018). Fen bilimleri ve okul dncesi dgretmenlerinin okul dis1
ogrenme ortamlar1 hakkindaki goriislerinin incelenmesi. International Journal of

Field Education, 4(1), 18-38.
Onur, B. (1994). Tiirk egitim sisteminin 6zellikleri. Egitim ve Bilim, 18(93), 9-17.
Ormrod, J. E. (2017). Educational psychology: Developing learners (9th ed.). Pearson.

Ouvry, M. (2003). Exercising muscles and minds: Outdoor play and the early years

curriculum. The National Early Years Network.

Oner, G. (2015). Sosyal bilgiler dgretmenlerinin ‘okul dis1 tarih 6gretimi’ne iliskin

goriiglerinin incelenmesi. Turkish History Education Journal, 4(1), 89-121.

Ozsoy, V., Dilli, R., Karakaya, U., Biyikli, N. ve Calik, S. (2017). Dogal, tarihi ve kiiltiirel
mekanlar ile bilim merkezlerinin yaygin 6§renme ortami olarak kullanilmasi.

Milli Egitim Dergisi, 46(214), 477-488.

Oztura, E. (2010). Truva tarihi milli parki, Kazdagi1 Milli Park: ve Spil Dagi Milli Park:
ziyaretgilerinin Tiirkiye'de milli park kavrami ve egitimi iizerine goriisleri
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii].



128

Oztiirk, N., ve Altan, E. B. (2019). Bir okul dis1 6grenme ortami: Sinop g¢ocuk

tiniversitesi. Uluslararasi Beseri Bilimler ve Egitim Dergisi, 510, 370-381.

Patchen, A. K., Rakow, D. A., Wells, N. M., Hillson, S., & Meredith, G. R. (2022).
Barriers to children’s outdoor time: teachers’ and principals’ experiences in

elementary schools. Environmental Education Research, 30(1), 16-36.
Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods (4th ed.). Sage.

Pekin, M. ve Bozdogan, A. E. (2021). Ortaokul 6gretmenlerinin okul dis1 ¢cevrelere gezi
diizenlemeye iliskin 6z yeterliklerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi:

Tokat ili 6rnegi. Uluslararast Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2021(17), 114-133.

Pellegrini, G. (2021). School sliding doors: Out-of-school activities and young people’s
engagement with climate change. A. M. Baptista & P. J. Rich (Eds.), Addressing
wicked problems through science education: The role of out-of-school
experiences in  (pp. 215-227). Springer International Publishing.
https://doi.org/10.1007/978-3-030-74266-9_11

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants part 2. On the horizon, 9(5), 1-6.

Prince, H. E., & Diggory, O. (2023). Recognition and reporting of outdoor learning in
primary schools in England. Journal of Adventure Education and Outdoor

Learning, 1-13

Qu, M., Buchanan, N., Martindale, R., Cronin, L., & Sproule, J. (2025). The impact of a
12-day outdoorlearningproject on life skills development in adolescents in

Scotland. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 1-20.
https://doi.org/10.1080/14729679.2024.2447749

Remmen, K. B., & Iversen, E. (2022). A scoping review of research on school-based
outdoor education in the Nordic countries. Journal of Adventure Education and

Outdoor Learning, 23(4), 433—-451.

Rennie, L. J., Feher, E., Dierking, L. D., & Falk, J. H. (2003). Toward an agenda for
advancing research on science learning in out-of-schoolsettings. Journal of

Research in Science Teaching, 40(2), 112-120.



129

Richmond, D., Sibthorp, J., Gookin, J., Annarella, S., & Ferri, S. (2017). Complementing
classroom learning through outdoor adventure education: out-of-school-time

experiences that make a difference. Journal of Adventure Education and Outdoor

Learning, 18(1), 36-52.

Rickinson, M., Dillon, J., Teamey, K., Morris, M., Choi, M. Y., Sanders, D., & Benefield,
P. (2004). A review of research on outdoor learning. National Foundation for

Educational Research and King’s College London.

Rios, J. M., & Brewer, J. (2014). Outdoor education and science achievement. Applied
Environmental Education & Communication, 13(4), 234-240.

Sabo, H. M. (2010). Why from early environmental education? Online Submission, 8(12),
57-61.

Samuk, S., Yesilbursa, C. C. ve Hamarat, E. (2021). Sosyal bilgiler ve fen bilimleri
derslerinin disiplinler arasi1 yaklasimla okul disinda islenmesine iliskin 6grenci
gorisleri. Journal of Interdisciplinary Education: Theory and Practice, 3(2), 113-
127. https://doi.org/10.47157/jietp.954814

Sarac, H. (2017). Tiirkiye’de Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Iliskin Yapilan
Arastirmalar: I¢erik Analizi Calismasi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar

Dergisi, 3(2), 60-81.

Sarioglan, A. B. ve Kii¢iikozer, H. (2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul dis1
ogrenme ortamlar1 ile ilgili goriislerinin arastinilmasi. Informal Ortamlarda

Arastirmalar Dergisi, 2(1), 1-15.
Schunk, D. H. (2014). Learning theories: An educational perspective (6th ed.). Pearson.

Semerci, N. (2005). Problem temelli 6grenme ve O08retmen yetistirme. Milli Egitim

Dergisi, 166.

Sert-Cibik, A. ve Emrahoglu, N. (2008). Proje tabanli 6grenme yaklagiminin fen bilgisi
dersinde Ogrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi.

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17(2), 51-66.

Seyhan, A. (2020). Ogretmen adaylarma gore sosyal bilgiler dersinde okul dist
ogrenmenin etkililigi. Turkish Journal of Educational Studies, 7(3), 27-51.


https://doi.org/10.47157/jietp.954814

130

Shaari, L., & Lee, S. (2012) Building Relationships between Schools and communities’
agencies: crafting a programmatic proposal. Creative Education, 3, 362-368. doi:

10.4236/ce.2012.33057.

Shaw, R., Sakurai, A. & Oikawa, Y. (2021). New realization of disaster risk reduction
education in the context of a global pandemic: Lessons from Japan. International

Journal of Disaster Risk Science, 12, 568-580.

Shume, T. J., & Blatt, E. (2019). A sociocultural investigation of pre-service teachers’
outdoor experiences and perceived obstacles to outdoor learning. Environmental

Education Research, 25(9), 1347-1367.

Siemens, G. (2004). Connectivism: Learning as network creation. International Journal

of Instructional Technology and Distance Learning, 1(1), 3-6.

Sjoblom, P., Eklund, G., & Fagerlund, P. (2021). Student teachers’ views on outdoor
education as a teaching method—two cases from Finland and Norway. Journal of

Adventure Education and Outdoor Learning, 23(3), 286—300.

Skea, C., & Fulford, A. (2020). Releasing education into the wild: an education in, and
of, the outdoors. Ethics and Education, 16(1), 74-90.

Smyth, J., & Mclnerney, P. (2013). Making’space’: Young people put at a disadvantage
re-engaging with learning. British Journal of Sociology of Education, 34(1), 39-
55.

Sobel, D. (2004). Place-Based Education: Connecting Classrooms and Communities.

Orion Society.

Soh, T. M. T., & Meerah, T. S. M. (2013). Outdoor education: An alternative approach

in teaching and learning science. Asian Social Science, 9(16), 1.

Sontay, G., Tutar, M. ve Karamustafaoglu, O. (2016). Okul dis1 6grenme ortamlari ile fen
ogretimi hakkinda 6grenci goriisleri: Planetaryum gezisi. Informal Ortamlarda

Arastirmalar Dergisi, 1(1), 1-24.

Stefanidou, C., & Panagopoulou, M. (2019). Informal science education in the footsteps

of galileo’s dialogue. Advances in Historical Studies, 8, 175-191.



131

Stokken, R., & Bgrsen, T. (2020). Scientific literacy in a digital world. in L. J. Halvorsen,
R. Stokken, W. M. Rogne, & 1. J. Erdal (Ed.ler.), Digital samhandling.
Fjordantologien 2020 (ss. 25-39).

Sturm, H., & Bogner, F. X. (2010). Learning at workstations in two different
environments: A museum and a classroom. Studies in Educational

Evaluation, 36(1-2), 14-19.

Sahbaz, E., Karabulut, H., & Kariper, 1. A. (2024). Fen egitiminde okul dig1 6grenme
ortamlarina iliskin yapilan ¢alismalarin sistematik derlemesi. Abant Izzet Baysal

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 24(3) 1251-1276

Sar, E. ve Sagkol, T. (2013). Egitim fakiiltelerinde miize egitimi dersi gerekliligi iizerine.

Hayef Journal of Education, 10(2), 83-90.

Sentiirk, E. (2015). Field trips to science centers: Teachers’ perspectives, roles, and
reflections [Yayimlanmamis doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii].

Tafraci, S. T. ve Aydmn, A. (2024). 6. simif fen bilimleri dersinde okul dis1 6grenme
ortamlarinda ylriitiilen etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse

yonelik tutumlarina etkisi. Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 9(1), 1-32.

Tatar, N. ve Bagriyanik, K. E. (2012). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul dis1
egitime yonelik goriisleri. [lkogretim Online, 11(4), 882-896.

Tekin, G. (2017). Doniisen miizecilik ve miizede 6grenme: Ankara somut olmayan
kiiltiirel miras miizesi 6rnegi. Milli Egitim Dergisi, 46(214), 155-166.

Temel, A. (1992). Ilkogretim ikinci kademe (ortaokul) ders programlarinda yatay ve
dikey iliski. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(8) 283-290.

Temiz, Z. ve Semiz, G. K. (2019). En iy1 6gretmenim doga: Okul 6ncesinde doga temelli
egitim uygulamalar1 projesi kapsaminda hazirlanan dgretmen etkinlikleri. /nsan

ve Toplum Bilimleri Arastirmalart Dergisi, 8(1), 314-331.

Tezer, A. ve Bingol, B. (2021). Tema parki kapsaminda 80 binde devr-i alem parki’nin

irdelenmesi. Ata Planlama ve Tasarim Dergisi, 5(1), 1-14.



132

Thwe, W. P., & Kdalman, A. (2023). Lifelong learning in the educational setting: A
systematic literature review. Asia-Pacific Education Researcher, 32(6), 589-599.

https://doi.org/10.1007/540299-023-00738-w

Tlili, A., Cribb, A., & Gewirtz, S., 2006. What becomes of science in a science centre?
Reconfiguring science for public consumption. Review of Education, Pedagogy

and Cultural Studies, 28(2), 203-228.

Toprak, M. ve Erdogan, A. (2012). Yasam boyu 6grenme: Kavram, politika, araglar ve
uygulama. Yiiksekégretim ve Bilim Dergisi, (2), 69-91.

Toprak, Y. V. (2018). Tiirkiye 'nin gelisme siirecinde teknoloji politikalari: Teknoparklar
[Yayimlanmans yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii].

Torun, O. (2003). Yeni bir mesleki olusum: Okul kiitiiphanecileri. Tiirk Kiitiiphaneciligi,
17(1), 55-68.

Torun, U., (2021). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okul digi
ogrenmeye yonelik goriisleri. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi

Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK]. (2023). Ortalama sosyoekonomik seviye skorlart,
2023. https://cip.tuik.gov.tr/

Tiirkmen, H. (2020). Hayvanat bahceleri. A. 1. Sen (Ed.) Okul disi 6grenme ortamlar:
icinde (s. 136-161) Pegem Akademi.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO). (2020).
Education for sustainable development. A roadmap. #ESDfor2030. Paris: United

Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.

United Nations. (2015, Eyliil 25). Transforming our world: The 2030 agenda for
sustainable development (A/70/L.1). United Nations.

Uner, S. (2019). Fen grubu égretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik kaygt
diizeyi degerlendirme olgegi ¢alismast [Yayimlanmamis yliksek lisans tezi,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].



133

Unlii, M. M. (2022). Sanat egitiminde proje temelli 6grenmenin ogrencilerin ilgilerine,
basarilarina ve goriislerine etkisi [Doktora tezi, Necmettin Erbakan Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti].

Urey, M. ve Kaymakei, S. (2020). Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinde kullanilan

okul dis1 6grenme ortamlar1 ve uygulamalar1 hakkindaki goriisleri. Milli Egitim

Dergisi, 49(227), 7-32.

van Dijk-Wesselius, J. E., van den Berg, A. E., Maas, J., & Hovinga, D. (2020). Green
schoolyards as outdoor learning environments: Barriers and solutions as

experienced by primary school teachers. Frontiers in Psychology, 10, 2919.

Volles, N. (2016). Lifelong learning in the EU: changing conceptualisations, actors, and

policies. Studies in Higher Education, 41(2), 343-363.

Wells, N. (2000). At home with nature. Effects of “Greenness” on children’s cognitive
functioning. Environment and Behavior 32 (6). 775-795.

Wells, N., & Lekies, K. (2006). Nature and the life course: pathways from childhood
nature experiences to adult environmentalism. Children, Youth and Environments

16 (1) 1-24.

Wishart, L., & Rouse, E. (2019). Pedagogies of outdoor spaces: An early childhood
educator professional learning journey. Early Child Development and Care,

189(14), 2284-2298.

World  Economic  Forum. (2024). The global risks  report  2024.
https://www.weforum.org/reports/global-risks-report-2024.

Yazic, H., Ertiirk, A., ve Kulaca, 1. (2022). Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin okul dis1 6grenme ortamlar1 kilavuzu baglaminda degerlendirilmesi.
fnformal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 7(1), 1-27.
https://doi.org/10.5281/zenodo.7067457

Yildirim, G. ve Giiltekin, M. (2017). Ilkokul 4. sinif fen ve teknoloji dersinde baglam
temelli 6grenme uygulamalari. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 18, 81-101.



134

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (11.
baski1). Seckin Yayincilik.

Yildirim, S. G. ve Ablak, S. (2021). Okul dis1 6grenme ortamlar1 baglaminda sosyal
bilgiler 6gretiminde bilim merkezleri. Journal of Research in Education and

Teaching, 10(1), 1-15. https://doi.org/10.29329/jret.2021.335.1

Yildiz, E. (2022). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarini kullanma

durumlarinin degerlendirilmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(33), 94-
127.

Yilmaz, D. (2023). 2023 egitim vizyonunda okul disi 6grenme hazirliklar: ve sosyal
bilgiler  ogretmenleri  agisindan  uygulanabilirliginin ~ degerlendirmesi
[Yayimmlanmamus yiiksek lisans tezi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii].

Yilmaz, L. (2020). Mersin’de somut kiiltiirel miras bilinci ve koruma iizerine bir

degerlendirme. Amisos, 58, 156-177.

Zelenski, J., Warber, S., Robinson, J. M., Logan, A. C., & Prescott, S. L. (2023). Nature

connection: Providing a pathwayfrom personal to planetaryhealth. Challenges,
14(1), 1-23.



135

EKLER
EK-1: Ogretmen Gériisme Formu

KATILIMCI BILGi FORMU
Sayimn Katilimci;

Bu arastirma, “Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina iliskin
Gortisleri’nin alinmasi1 amaci ile Yiiksek Lisans tez calismasi olarak planlanmistir.
Arastirma igin etik kuruldan ve Mersin il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
alimmistir. Bu caligmaya katilmak tamamen goniilliliik esasina dayanmaktadir.
Calismanin amacina ulasabilmesi i¢in sizden beklenilen biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin
baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar1 igtenlikle
cevaplamanizdir. Ancak arastirmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda
birakma hakkina sahipsiniz. Bu aragtirmaya katilmaniz i¢in sizden herhangi bir iicret
istenmeyecektir. Arastirmaya katildigimiz i¢in size bir 6deme yapilmayacaktir.
Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir. Sizden
kimliginizi belirten higbir bilgi istenmemektedir, sadece verilerin analizinde kullanilacak
bazi bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Verdiginiz bilgiler gizli tutulacak olup, kimse ile
paylasilmayacaktir.

Arastirmaya katilmay1 kabul ederek verdiginiz katki i¢in tesekkiir ederim.

ORTAOKUL OGRETMENLERININ OKUL DISI OGRENME
ORTAMLARINA ILISKIN GORUSLERI OGRETMEN GORUSME FORMU

A)KISISEL BILGI FORMU

Asagida sizinle ilgili demografik bilgiler yer almaktadir. Kendinize uygun olan
secenekleri isaretleyiniz ve noktali yerlere ilgili cevabi yaziniz.

1.Cinsiyetiniz:

() Kadin () Erkek

2.Yasniz: ....ccceeeeunneennn.

3. Mezun Oldugunuz Fakiilte/Enstitii: ........cccceevieniiniiiiieieeiceieeeeeeeeeeen
4. Gorev yapt1iZ1niz okulun adi: .......cceeeevieeiiieniiiieiie e

5. Bran$iniz: ......cccoeeeviieeeeiiiieeeciiee e e e

6. Meslekteki deneyiminiz: .........cccueeeeueeercieeeniieeenieeeieeeeeeeeeee e

7. Egitim hayatiniz boyunca okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili herhangi bir
egitim aldiniz mi1?

() Evet () Hayir
8. Daha 6nce okul dis1 6grenme ortamlarinda bulundunuz mu?
() Evet () Hayir

Cevabiniz “Evet” ise Oornek verir misiniz?
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B) OKUL OGRENME ORTAMLARI iLE iLGIiLi
GORUS VE DENEYIMLERINiZ

Okul Disi  Ogrenme Ortamlari: Okul dis1  dgrenme  etkinliklerinin
gergeklestirildigi, dogal, tarihi, kiiltiirel ve toplum merkezleri, is yerleri ve e-6grenme
platformlar1 gibi alanlar kastedilmektedir.

Asagida ‘Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari’nin formal egitim siirecine dahil etmek
icin neler yapilabilecegi ile ilgili deneyimlerinizi ve goriislerinizi paylasmanizi
istedigimiz sorular yer almaktadir. Liitfen cevaplarimizi kisaca agiklar misiniz?

9. Okul dis1 6grenme (ODO) ortamu deyince aklimiza hangi ortamlar geliyor?
Birkac ornek verebilir misiniz?

10. Okul dis1 6grenme (ODO) ortamlarinda etkinlik/uygulama gergeklestirebilme
konusunda kendi yeterliliginizi / donanimimizi degerlendirir misiniz? Yetersiz
buldugunuz hususlari nasil gelistirebilirsiniz?

11. Meslek yasantinizda simdiye kadar ODO kapsaminda;

a) Yaptiginiz etkinlikler / uygulamalar hakkinda bilgi verir misiniz?

b) Bu ortamlar1 bir egitim-6gretim yili icerisinde hangi siklikta kullandiginizi
belirtir misiniz?

¢) Bulundugunuz ilde bransimzla ilgili faydalanabileceginiz ODO ortamlarina
birka¢ 6rnek verir misiniz?

d) ODO ortamlarimi kullanmaniz dgretme ve dgrenme siirecini nasil etkilemistir?

e) Herhangi bir ODO ortaminda etkinlik / uygulama gerceklestirmediyseniz,
nedenlerini agiklar misiniz?
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12. ODO ortamlarina formal egitim siireci igerisinde yer ve zaman ayrilmali
midir?

a) Cevabiniz “Evet” ise bu nasil ve ne zaman olmali1?

b) Cevabiniz “Hayir” ise nedenini agiklar misiniz?

13. Bransiniza ait ‘2024 Ogretim Programinda’ ODO etkinlikleri / uygulamalar
onerilmekte midir? Cevabiniz “Evet” ise 2024 Program Tasariminin hangi bilesenleri igin
onerilmektedir? Belirtiniz.

14. Bransiniza ait 6gretim programinda smif icinden ¢ok ODO ortamlarinda
Ogretilmesinin daha etkili olacagi linite veya konular hangileridir?

15. ODO ortamini tercih ederken nelere dikkat ediyorsunuz?

16. ODO ortamlarmi, siif igi/okul igi 6gretim siirecini desteklemek amaci ile
kullanmak istediginizde;

a) Planlama siirecinde nelere dikkat edersiniz? Risk analizi ve giivenlik
yonetimini nasil saglarsiniz?

b) Uygulama silirecini nasil gergeklestirirsiniz? Hangi yontem/teknikleri
kullanirsimz? Ornek vererek aciklayiniz.

¢) Uygulama sonrasinda 6l¢gme-degerlendirme yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz
hangi 6l¢gme-degerlendirme yontem/tekniklerini kullaniyorsunuz?
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17. ODO ortamlarin1 formal egitim siirecinde kullanmanizi engelleyen ve/veya
sinirlayan etmenler nelerdir? Bu etmenler siirecin hangi asamasinda etkilidir? Bu
engeller/sinirliliklar nasil giderilebilir?

18. ODO ortamlarmin formal egitim siirecinde kullanilmasmin 6grenciler
acisindan avantajlari, dezavantajlar1 ve sinirliliklar: nelerdir?

19. ODO ortamlarmin formal egitim siirecinde kullanilmasinin &gretmenler
acisindan avantajlar1 ve dezavantajlari nelerdir?

20.2024 6gretim programlarinin cogunda (Okul 6ncesi, Matematik, Fen Bilimleri,
Din kiiltiiri vb.) ODO ortamlaria yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Bu siirecin etkin bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in planlama nasil
yapilmalidir? Formal egitim siirecinde yer alan her bir ders icin ODO ortamlarina ait belli
bir zaman m1 ayrilmalidir? Yoksa disiplinler arasi bir yaklasimla mi ele alinmalidir?
Cevabiniz1 gerekgeleriyle birlikte belirtiniz.

21.0DO ortamlarmin formal egitim siirecinde etkili bir sekilde kullanilabilmesi
i¢in Onerileriniz nelerdir?
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EK-3: izin Belgesi-1

“Eifake T.C. iy

2 MILLI EGITIM BAKANLIGI
24 Kasim Ortackulu MudirlGgine

Basvuru No: MEB.TT.2025.025831

Uygulama Yapilacak MEB Taskilatimn Kurum Kodu; 745344

T.C. Kimlik Mo: 3f====g7

Adi Soyad: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi: Griackul Ogretrmenterinin Okul Dig Ogrenme Driamianng liskin Garisler
Aragtrmanin Niteligh Yiksek Lisans Tazi

Arastirmanin Orneklem | Calisma Grubui Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilate: 24 Kasien Ortackuby

Uygulama Yapilacak Birim: Qrtackul

Uygulama Yapilacak il: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Bashg: ORTACKUL OGRETMENLERININ DKUL DIS| OGAENME ORTAMLARIMA |LISKIN
GORUSLER| QGRAETMEN GORUSME FORMU

Aragtwrma Uygulama izninin Kabul Tarihi; 12.05,2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12.05.2026

Yukanda kimligh yazilr aragtirmac “Aragtirma Uygulama izinler Genelgesine {2024/41)* gére balirtilen
kapsamda aragtirmasine yagmay taahhot etmistir, Aragtirmacinm bilgh ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmiz
plup arastrma wygulama zel MERSIN 1| Ml E§ftir MOdiAug0 tarafindan anaylanmistr,

Not: Ckuldurum panaticller tamindan “Arssirma Uegulama lzni” belgesinin we verl taplama araplanmn
faragiardakl maddelenninl moddiae ver alan belge ve aragiara apnr oldudu kontral ediimelidir, Belgeler aym
elmanigy durimda arashrma uguama izni weriimayecekhir,

Dogndemae Kedu: 3636501023 A0 B32a812d0] bedSa Tde703 V6 biBddb B0 Le Thiboe 155330
Bodndama Adresi: araatirealzink e rab gy habpe-dagrala

Sarhat Mat, 1390, Socnk Mo BB 06374 Yenmahsleninkars TURKIVE

Takider Ne: {03131 413 43 00, Bebsagagar Mo: (G312 413 45 12

a-party fikb_wastirmsdzinieri@met, gov.tr. intemat sdress bk omeb, goy ir

Sayta 11



EK-4: izin Belgesi-2

N, T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI

Ayse Polat Ortaokulu Midardgine

Bagvuru No: MEB.TT.2025.025B31

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Eodu: 727624

T.C. Kimlik Moz 3§e—=g3

Ad Soyadi: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi; Orteokul Ogretrmenterinin Okul D Ogrenme Orlamianng ligkin Garigleri
Aragtirmanin Niteligl: Yuksek Lisans Tezi

Arsstirmanin Orneklem / Caligma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilats: fy<e Polat Orlaskulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapilacak il MERSIN

Veri Toplama Aracinin Basligi: ORTACKUL OGRETMENLERINIM DKUL DISI OGAENME ORTAMLARINA ILISKIN
GORUSLER| OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 12 05,2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tariki: 12.05 2026

Yukanda kimlidi yazil arastirmac “Aragtrma Uygulama kzinler Genelgesine [2024/41)° gére balirtilen
kapsamda araghrmasine yapmay) taahhat etmistin. Arastirmacnin bilgl ve belgelerinin uyguniugu kentrol edimis
plup arastrma wygulama ni MERSIN | Mill E§atim Middiagd tarafimdan anayanmisor,

Not: Chuidurum paneticler tarafindan “Amstirma Uygulama zni” belgesinin ve ver taplama araglannn
faracfardaki maddelennin moaidide yer alan beige ve araglana sy oldugu kontrol egdiimelidiv, Selgelor aym
pimadigi durumda araghrma uygulama izni veriimayecektir,

Dogndsms Eadu; ShegotiZ O Mb Iz Be M2 beet 900 52 Dd T2 6 AR R0 FHEL T 1 Ada il 200614
Erofnalana Sdnesi: aradt maizinsrlmab . g e -Sognd a

Sernakb Meh, 1790, Sokak Mo B0 06374 Ferimahaieiin kars TURKYE

Talifar No: AD317) 413 43 G0, Balgagager Mo: [0317) 413 &5 12

e-posty: fikb_prashrmainniery@mes: gow tr. infemet adress fikhomeb.goy ir

Zayta 1
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EK-5: izin Belgesi-3

* “l T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Mehmet Dagh imam Hatip Ortackulu Madiarigine

Basvuru No: MEB.TT.2025.025831

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu; 760603

T.C. Kimllk Moz 3§o—=r2g3

Ad Soyade: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adit Ortaokul Ogretmenterinin Okul D Ogrenime Oilamlading Niskin Gardgler
Aragtirmanin Nitaligl: Yiksek Lisans Tez

Aragtirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Mehrnet Daglh lmam Hatip Driaskudlu

Uygulama Yapilacak Birim: imam Hatip Ortankeie

Uygulama Yapilacak ii: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Baglgi: ORTACKUL OGRETMENLERININ OKUL D15l OGRENME ORTAMLARINA ILISKIN
GORUSLER| OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtrma Uygulama izninin Kabul Tarihl: 12 05,2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12.05 2026

Yulkanda kimligi yazil arastirmac "Aragorma Uygulama fzinlen Genelgesine (2024/411° gore balirtilen
kapsamda arashrmasin yapmay taahhut etmistir. Aragtimacinin bilgi we belgelarnin uyguniugu kontrol edilmis
olup arasterma uyguiama izni MERSIN Il MIEI E§itim Modiriig0 tarafindan onayianmistr,

Not: Skulkumm wdneticller tarafindan “drastirma Uygulana fznl” belgesinin ve v taplama araglanmn
[aragiardak! maddelernin) maddide yer alan bedge ve araglana ayn aldugu kontrod ediimelidic, Belgeler aym
pimadidv durimda arastrma wygulama lmni varimeyecektin,

Dognadnms Kadu; GrlalzES 0ok ddon N1 0BT IR eSS Lot Yef] IE TN A 160 2 ARIAS LT
Dol arih Akl Gt i iziner b, g o it k-G g nad &

Sarrat Mph, 1790, Sokak Mo B 63T VYenimahadeiinkarn TURKVE

Tulefen flo: (D313) 415 43 60, Bolpagoqer Mo: 13313} 413 45 13

e-pasty Hkh_astrmslzinkrilmen gov tr, intemat adrest tieh mab. gow Er

Sayta LK
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EK-6: izin Belgesi-4

g J, T.C. o
. wBITIMIN
N MiLLI EGITIM BAKANLIGI i

Naciye Filizay Ortaokulu Middrligine

Basvuru No: MEB.TT.2025. 025831

Uygulama Yapilacak MEE Tegkilatimin Kurum Kodu; 713572

T.C. Kimlik Moz 3283

Adi Soyadi: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi Oriaskul Ogretrmenterinin Okul D Gdrenme Ortamlanns liskin Girdsler
Aragtirmanin Niteligh viksek Lisans Tez

Aragtirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Odratmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilats: Naciye Filizay Ortaakulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapilacak il: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Baslgi: ORTACKUL OGRETMENLER MM OKUL DISI OGAENME ORTAMLARIMA |LISKIN
GORUSLERI OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihl: 12.0% 2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tariki: 12.05.2026

Yukanda kimligi vazih arastirmac “Aragbirma Uygulama izinler Genelgesing (2024/411° gére balirtilen
kapsamda aragtirmasin yapmay) taahhat etmistie. Aragtirrmacinin bilgi ve belgelerinin uyguniugu kentrol edilmis
pdup aragbirma wygulama iznl MERSIN I Ml Eitirn MOdodGdd tarafindan onaytanmigtr,

Notr Skuldemm yaneticlen tarafindan “Aragbrma Uygalama lzni* belgesinin v ver taplama araclanmin
{aragiardakl madoelennin! maddide yer alan beige ve araglana ayo alidugu kantrof edilmelidie. Belpeler aymi
eimadidi durumda aragirma wegulama izn veriimayecektin,

Dogndpme Xodu; p¥15%acha B TRSFBEISSSd 2 Ge ]l o8B 3 148 NS 1 90a b E A1 T 3 7cbl
Crafinad e At st rraiz el b, g b e lge-Sag nada

Sartak Mut. 1290 Soeak Mo B DRI Yenmahedelnkars TORKIVE

Tabefar Mo (D312 413 43 00, Belgsgager Mo: (3312 413 &5 12

e-pasty fikh_srastiomed i kB gow i, infemet adress then met. gov fr

Sayla 11
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EK-7: izin Belgesi-5

" *] T.C.
MILLT EGITIM BAKANLIGI

Persembe Vakfi Ortackulu Midurligine

Basvuru No: MEB.TT.2025.025831

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatinin Kurum Kodu: 72381+

T.C. Kimllk Moz 3§o—=r2g3

Ad Soyade: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi: Ortsokul Ogretmenterinin Okul D5 Ogrenme Oriamlenng liskin Gardgler
Aragtirmanin Nitaligl: Yiksek Lisans Tez

Aragtirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilats: Pargembe \akh Drizokulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapilacak ii: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Baglgi: ORTACKUL OGRETMENLERININ OKUL D15l OGRENME ORTAMLARINA ILISKIN
GORUSLER| OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtrma Uygulama izninin Kabul Tarihl: 12 05,2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12.05 2026

Yulkanda kimligi yazil arastirmac "Aragorma Uygulama fzinlen Genelgesine (2024/411° gore balirtilen
kapsamda arashrmasin yapmay taahhut etmistir. Aragtimacinin bilgi we belgelarnin uyguniugu kontrol edilmis
olup arasterma uyguiama izni MERSIN Il MIEI E§itim Modiriig0 tarafindan onayianmistr,

Not: Skulkumm wdneticller tarafindan “drastirma Uygulana fznl” belgesinin ve v taplama araglanmn
[aragiardak! maddelernin) maddide yer alan bedge ve araglana ayn aldugu kontrod ediimelidic, Belgeler aym
pimadidv durimda arastrma wygulama lmni varimeyecektin,

Dogndwms Kadu: 10137865 5T 1 o6l el §01 51 1 dle Sand el 7 Hdbesd 7970 34 2 90 1 2c 00 203041
Dol arih Akl Bt imaizineri mab. g o it ku-se g &

Sarrat Mph, 1790, Sokak Mo B 63T VYenimahadeiinkarn TURKVE

Tuleflen flo: (D313) 415 43 G0, Bolpagoger Mo: (3313} 413 45 13

a-pasty Hkh_Fastrmslzinkrilmen gov.tr, intemat adrest tieh mab.goy i

Sayha LK
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EK-8: izin Belgesi-6

[« . T.C.
N MiLL EGITIM BAKANLIGI i

Yenigehir Anadolu imam Hatlp Lisesl Madiarligine

Bagvuru No: MEB.TT.2025. 025831

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimin Kurum Kodu: 761173

T.C. Kimlik Moz 3io=r2g3

Adi Soyadi: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi: Oriaskul Ofretmenderinin Okol D Odrenme Ortamianns liskin Girdslend
Aragtirmanin Niteligh viksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem | Cahsma Grubu: Odretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilats: Yenisehir Anadolu lrmam Hatip Lisesi

Uygulama Yapilacak Birlm: Anadole imam Hatip Lisesi

Uygulama Yapilacak il MERSIN

Veri Toplama Aracinin Baglg: ORTACKUL OGRETMEMNLERININ OKUL D151 OGRENME ORTAMLARIMA ILISKIN
GORUSLER| OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihl: 1205 2025

Aragtirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12.05.2026

Yulkanda kimligi yazih arastirmac “Arastirma Uyguiama izinlen Genelgesine (2024/411° gére balirtilen
kapsamma arastirmasine yapmay tahhot etmistir. Arastirrmacnin bligi va belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis
pdup araghrma wygulama iznl MERSIM 1| Milli Egitim Modur g0 tarafindan onaytanmigtr,

Notr Okulderm yaneticlen farafindan “Arastimma Uygilama lzni” belgesinin va var faplama araclannn
faragfardakl madolelernin) maoddide yer alan beige ve aragfana aynr oidudu kantral ediimelidiv. Belgeler aymi
pimaddy duramda aragtrma wegalama dznd veriimaypece kb,

Erofgndmmis Kodu: BAN1 S0 58 T4 1er85 T3 100 Te To O A0 ES S el kor L SR A brlra Jed BB BT E
Drofndems Adnesi: et reaizindar mab . goe ribo k- sognda

Sertat Mph, 1390, 5otak Mo RS 06374 Fenma hedeinkars TURKIE

Tulefor Mo {D31E) 413 43 00, Bulgegager Mo: (G312} 413 45 12

epasta tkh_srastrmaizinieri@emek gov tr. intemet adres: tieh meb.goe b

Sayls 1/
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EK-9: izin Belgesi-7

[+ .} T.C.
e e MiLLI EGITIM BAKANLIGI vOzYiL

Yusuf Bayik Ortackulu Midarliguane

Basvuru No: MEB . TT.2025. 025831

Uygulama Yapilacak MEE Tegkilatinin Kurum Kodu; 713290

T.C. Kimlik Moz 3==>>g3

Adi Soyadi: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi: Oriackul Ogretmenderinin Okul Dg Ogrenme Ortamlanne liskin Girisler
Arastirmanin Miteligl: Yiksek Lisans Tezl

Aragtirmanin Ornekleim { Cahgma Grubu: Odratmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilats: Yusul Bayik Drtackulu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortackul

Uygulama Yapilacak il: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Bashg: ORTACKUL OGRETMEMLERIMIN OKUL D151 QGRAENME ORTAMLARINA ILISKIN
GORUSLERI OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 12 05 2925
Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12 .05 2026

Yukanda kimligi yazih arastirmac “Arastirma Uyguiama izinlen Genelgesing (2024:41)° gore balirtilen
kapsamda aragtirmasing yapmay) taahhot etmistin. Aragtirmacinin bilgh ve belgelerinin uyguniugu kontrol edilmis
olup aragtrma wygulama iznl MERSIN 1 Milli Egitim MOdurlGdgd tarafindan onaytanmisr,

Not: Skuiderum yaneticlen tarafindan “Arasbirma Uygwlama lani” belgesinin va ver foplama araglannn
[aragfardakd maddelennin) moddige ver alan befge ve araglania ayne oldugu kontral edifmelidir. Belgeler aym
pimadigi durimda aragtyma wygalama lzni venimayecekhin
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T.C.
Tt MILLI EGITIM BAKANLIGI voavid

Sehit ibrahim Gir Ortackuiu Midiardigane

Bagvuru Mo: MEB.TT.2025.025831

Uygulama Yapilacak MEB Tegkilatimn Kurum Kodu: 713308

T.C. Kimlik Mo: 35253

Adi Soyade: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adit Drtackul Odretrmenterinin Dkul Dg Sdrenme Ortamtanng Hiskin Girdsler
Aragtirmanin Nitaligl: viksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem ! Calhgma Grubu: Ogretmen

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Sehit [brahim Gir Ortaakilu

Uygulama Yapilacak Birim: Ortaokul

Uygulama Yapilacak il: MERSIN

Veri Toplama Aracinin Bagligi: ORTADKUL OGRETMEMLERININ OKUL DISI OGRENME ORTAMLARINA [LISKIN
GORUSLERI OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragtirma Uygulama izninin Kabul Tarihi; 12052025
Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihi: 12.05 2026

Yukanda kimligi yazih arastirmac “Arastrma Uygulama fzinleri Genelgesing [2024/41)° gére balirtilen
kapsamda arastirmasini yapmay) taahhat etmistir. Arastirmacinin bilgh ve belgelernin uyguniugu kentral adilmis
olup arashrma uygulama iznl MERSIN 1 Ml E§itirn MOdOrAd30 tarafindan onaylanmighr,

Not: Ckubiarmum paneticler tarafindan “dragbrma Uygulama lznl” belgesinin ve ver! taplama araglanmn
faragiardakl maddelennin) modtdiade yer alan belge ve aracltara apn ofdudu kontral edifmelidir. Selpeler aym
eimadidy durumda aragtrma vygulama zni verimeyecektir,
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Ostay Ortackulu Midarligine

Basvuru No: MEB TT.2025 025831

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatimn Kurum Kodu: 713315

T.C. Eimlik Mo: 35=="**53

Adi Soyadi: MURAT TEMIZ

Arastirmanin Adi: Ortackul Odretrmenderinin Okl D Odrenme Driamlsnns lliskin Gardsler
Aragtirmanin Niteligl: Yiksek Lisans Taz

Arastirmanin Orneklem [ Calisma Grubu: Ogretmen

Uygulams Yapilacak MER Teskiat: (stay Oriackulu

Uygulama Yamilacak Birim: Ortaskul

Uygulama Yapilacak il: MERSIN

Veri Toplama &racinin Baglgi: OATAOKUL OGRETMENLERININ OKUL DISI OGAENME ORTAMLARINA (LISKIN
GORUSLERI OGRETMEN GORUSME FORMU

Aragbirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 12 05 2025

Arastirma Uygulama lzninin Bitis Tarihiz 12.05.2026

Yukanda kimligi yazih arashrmact “Arastorma Uygulama lzinlen Genelgesine {2024/41)° gire balirtilan
kapsamda arastirmasine yapmay) taahhot etmistir. Aragtirmacimin bilgh ve beigelarinin uygunlugu kentrol adiimis
glup aragterma wyguiama izni MERSIN I Milli Egitim Modariga tarafindan onaylanmigtr,

Not: kuldurim ydnaeticlen farafindan “Arasbma Uygulama [ni* belgesinin ve ver foplama aracianmn
faraglardaki maddeleninind moddide wer alan belge ve araglan'a sy aldugu kontral edimelidir. Belgeler ayni
pimadigy durumda araghma uygwlama izni veniimeyecektir,
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