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OZET

Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Gorsel Okuryazarhk Uygulamalan
KARACA, Okan Deniz
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Anabilim Dah Tiirk¢e Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programm
Tez Damismani: Dog. Dr. Ahmet DEMIR

Eyliil 2021

Teknoloji ve okuryazarliktaki degisim ve gelismeler 20. ve 21.yiizyilda dijitallesmeyle
birlikte hiz kazanmis ve bu hiz, egitim alanina da ¢esitli yonleriyle yansimistir Gorseller,
artik hayatimizin her alaninda ve her aninda daha ¢ok karsimiza ¢ikan nesnelerdir. Bu
bakimdan egitimde, 6zellikle de dil egitiminde gorsel okuryazarlik onemli bir alan olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. ilk kez John Debes ile alanyazinda yer alan gorsel okuryazarlik
kavrami; belki de diinyadaki ilk insanlar var oldugu giinlerden bugiine kadar gelebilmeyi
basarmis 6nemli bir 6grenme alanidir. Gorsel okuryazarligin egitimde de bir 6grenme alani
olarak yer bulmasi gelecek nesiller agisindan bilyilk énem tasimaktadir. Ozellikle 20.
yiizyilin ikinci yarisimdan itibaren gorsel okuryazarlik {izerine cesitli tanimlamalar
yapilmistir. Yapilan tanimlamalarm kesistigi ortak noktalar; gorsel okuryazarlik
stireclerinin gorsel bir dil, diisiinme ve uygulamalar1 kapsayan yapida olmasidir. Bu durum
gorsel okuryazarligin kapsaminin gorsel olan mesaji alma ve iiretme noktasinda dnemli

oldugunu vurgulamaktadir.

Bu caligmada, 2018 MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ve 2020-2021 egitim-ogretim
yil1t MEB ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 gorsel okuryazarlik baglaminda ele alinmis; gorsel
okuryazarligin Programda ve Tiirk¢e ders kitaplarinda nasil yer aldig1 incelenmigtir. 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programu incelenirken, gecmis yillara ait Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarma da bakilmis, bdylece Programlarda ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili olarak
yillara gore gerceklesen degisim ve gelismeleri degerlendirmek amaglanmistir. Arastirma

sonucunda, gdrsel okuryazarlik kazanim ve aciklamalarinm 2018 Tiirkge Dersi Ogretim



Programi’nda yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
bir ‘6grenme alan’’ olarak ‘gdrsel okuryazarlik’a daha fazla yer verilebilecegi

disiiniilmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda gorsel okuryazarlikla ilgili olarak yer alan
kazanimlarin Tiirk¢e ders kitaplarina yansimasini gormek ve gorsel okuryazarhigin ders
kitaplarinda ne sekilde yer aldigin1 anlamak amaciyla ders kitaplarindaki etkinlikler/sorular
da incelenmistir. Her bir 6grenme alani (dinleme, okuma, konusma ve yazma) igin ayri
birer kategori olusturularak, 6grenme alanlar1 igerisinde gorsel okuryazarlik caligmalarini
kapsayan etkinlik ve sorularin orani tablolar aracilifiyla aktarilmistir. Calismada, 2020-
2021 egitim 6gretim yili ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarina yonelik inceleme dogrultusunda
Tiirkce ders kitaplarinda gorsel okuryazarlik etkinlik ve sorularma daha fazla yer
verilebilecegi sonucuna ulagilmistir. MEB ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
gorsel okuryazarlik uygulamalarinin biliyiik bir ¢ogunlugunun, yenilenmis Bloom
taksonomisinin alt basamaklarini kapsayan bir yapida oldugu goriilmiistiir ve bu durum
Tirkge ders kitaplar1 i¢in olumlu bir gdstergedir. Dolayisiyla, ¢alisma sonucunda 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ve ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda ele alman ‘gérsel
okuryazarlik’la ilgili bulgu ve tartigmalarin alanyazin ve bundan sonra yapilacak

arastirmalar i¢in katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: gorsel, gorsel okuryazarlik, dil egitimi, gorsel diistinme.



ABSTRACT

Visual Literacy Practices in Secondary School Turkish Textbooks
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Thesis Advisor Assoc. Prof. Dr. Ahmet DEMIR

September 2021

With technological developments and changes in literacy types, now the world is in a very
different information age in the 21st century. Images are objects that we encounter in every
area and every moment of our lives, so it is very important to understand. Visual literacy
was discovered by John Debes and entered the literature for the first time. Perhaps it is an
important learning area that has managed to survive from the days when the first people in
the world existed. It is also important for future generations that such frequently
encountered visuals have a place in education systems. Various definitions have been made
on visual literacy for nearly 50 years. The points where the definitions intersect in a
common idea is that the visual literacy processes are in a structure that includes a visual
language, thinking and practice. This situation indicates that the visual literacy field is
important at the point of receiving and producing the visual message. In this study, the
studies covering the visual literacy processes in the 2018 MEB Turkish Course Curriculum
and the 2020-2021 Academic Year MEB Secondary School Turkish Textbooks were
examined. While examining the 2018 MEB Turkish Course Curriculum, the MEB Turkish
Course Curriculums of the past years were also included in the study. With this, it is aimed
to reveal the change of visual literacy studies over the years so this way, more useful
criticisms can be made for 2018 MEB Turkish Course Curriculum. As a result of the
research, it has been seen that visual literacy acquisitions and explanations are very few in
the 2018 MEB Turkish Language Curriculum. It has been determined that this situation
also affects the MEB Secondary School Turkish Textbooks. textbooks; were examined in

two separate categories as activities and questions. The ratio of activities and questions



covering visual literacy studies are included in the tables. As a result of the examinations,
it was seen that the visual literacy activities and questions in the 2020-2021 Academic
Year MEB Secondary School Turkish textbooks were insufficient. In addition, the
analyzes in the MEB Secondary School Turkish textbooks were carried out in the context
of the Revised Bloom Taxonomy. Most of the studies in the book address the lower levels
of the revised Blomm taxonomy. Therefore, as a result of the study, various criticisms
were brought to the dysfunctional visuals found in the MEB Secondary School Turkish

Textbooks and various suggestions were made in terms of supporting future research.

Keywords: visual, visual literacy, language education, visual thinking
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1. GIRIS

1.1. Calismanin Amaci ve Onemi

20 ve 21. ylizy1l teknolojik gelismelerin hiz kazandig1 ve dijitallesmenin yagsamin her
alaninda kendin gosterdigi bir donem olmustur. Bu durum, iletisimin, anlatma ve
anlamanin oldugu her yerde gorsellerin daha sik/cok kullanilmasini beraberinde getirmistir.
Bu da egitimde ‘gdrsel okuryazarlik’in 6nemli bir 6grenme alani olmasini, hedef kitlenin
gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin bir zorunluluk haline gelmesini ve
ogrenme siireclerinde gorsel okuryazarlikla ilgili uygulamalara ¢ok daha fazla yer
verilmesinde etkili olmaktadwr. Dil egitimi de ‘gorsel(in) dil(i)’ baglaminda dinleme,
okuma, konugsma ve yazma Ogrenme alanlariyla i¢ ice bir sekilde hedef kitlenin ‘gorsel
okuryazarlik’ becerilerini gelistirmeyi birincil amag¢ edinmistir ve gorselleri anlamlandirma
ve gorsellerle anlatmaya yonelik uygulamalar1 iceren O68renme siireclerine ¢okca yer
vermektedir.

Gorsel nesnelerin anlasilmasi ve yorumlanabilmesi konusunda yalnizca teknolojiyle
birlikte gelismeler yasandigimi sdylemek pek miimkiin degildir. Goneng(2007)’e gore
anlama ve anlatma yontemleri iletisim i¢in temel olan iki 6nemli dgedir. Siimerler M.O.
4000 yilinda gorseller aracilifiyla yaziy1 icat etmistir ve gorseller, yazmnin icat edilmesini
saglayan en temel 6ge olarak tarihe gegmistir (s. 93-94). Yaziy1 gorseller araciligiyla icat
eden Silimerler, bu asamada Misir’in hiyeroglif adi verilen resimli yazilarindan
etkilenmislerdir. Bu baglamda, yazmin icat edilmesinden 6nce gorsellerin gezegenimizde
var oldugu goriilebilir. Dolayisiyla gorsel nesnelerin en eski ¢aglardan beri var olmasi
yalnizca teknolojinin ve dijitallesmenin getirdigi gelismelerle acgiklanamayacaginin
kanitidir. Gorsel okuryazarlik agisindan tarihsel siireglerden gelen degisim ve gelismeler
giiniimiizdeki teknolojik imkanlarla ¢esitlenerek yayilmis, gorseller/gorsel dil yasamin her
alanina niifuz etmistir. Bu durum, giiniimiizde, dil egitiminde ‘gorsel okuryazarlik’1 6nemli
bir 6grenme alan1 yapmaistir.

New York’taki Rochester Universitesi, gorsel okuryazarlik icin ilk ¢alismalarin
yapildig1 yer olmustur. Ozellikle 1960 ve 1970°1i yillar arasinda Colin Murray Turbayne ve
Clarance Myron Williams gorsel okuryazarlik calismalarinda bulunmus ve Kodak
sirketiyle birlikte Xerox sirketi de yapilan calismalara dahil olmustur (Michelson, 2017, s.

95). Gorsel dgeler, diinya iizerinde insanoglunun var oldugu andan itibaren bir iletisim
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kanal1 olarak kullanilmistir. Prehistorik ¢aglara dayanan yapisiyla diinyadaki ilk gorsel
okuryazarlarim tarih 6ncesi insanlar oldugu sdylenebilir. Tarihi siirecte gorsel olant okuma
ve kullanma ihtiyaci yillar gectikce degiserek ve geliserek gorsel okuryazarliga evrilmistir.
Dijitallesmenin egemen oldugu 21.yilizy1l diinyasinda gorsel okuryazarlik kagmilmaz bir
ihtiyac alan1 olarak kendisini gdstermektedir. iletisimin tarihsel siirec icerisinde gecirdigi
evrimin doruk noktasina ulastig1 giiniimiiz sartlarinda, insanlar istemedikleri kadar gorsel
oge ile karsilagsmaktadir. Bu kadar ¢ok etkilesimde olunan bir alanin nasil ve ne sekilde ele
almdig: ile egitime nasil yansitilabilecegi biiylik bir tartisma konusudur ve tartigmalarin
odak kavramlarindan birisi dogal olarak ‘gdrsel okuryazarlik’tir (Uzuner vd., 2010, s. 724-

725).

Gorsel okuryazarlik, disiplinler arasi bir beceri alanidir ve anatomi, sanat, biyoloji,
iletisim, egitim ve miihendislik gibi bir¢cok farkli alanda kendisini gostermektedir. Gorsel
okuryazarlik, ayn1 zamanda insan yetenekleri ve 6gretim stratejileri ile ilgilidir. Yetenek
acisindan bireysel farkliliklar saglayan yorumlama ve yorumlananlardan hareketle gorsel
bir mesaj iiretebilme becerisini de kapsamaktadir. Pek ¢ok gorsel okuryazarlik tanimi
yapilmistir. Bu tanimlarda gorsel okuryazarligin gorsel mesajlar1 tam olarak anlayabilme
ve yaraticit gorsel mesajlar iiretebilme becerisi oldugu vurgulanmis ve tanimlarin ortak

noktasi olarak one ¢ikarilmistir (Pettersson, 2009, s. 38-39).

21.ylizyilda dijital, gorsel ve isitsel anlama becerisi gittikce daha fazla Gnem
kazanmaktadir. Kiiresellesen diinyadaki teknolojik gelismeler giin gectikgce daha ¢ok gorsel
nesnenin yaratilmasini saglamaktadir. Boyle bir diinyada gorsel okuryazarlik en az yazili
metin okuryazarhigi kadar gerekli bir beceri alanma doniigsmiistiir. Egitim ortaminda
kaynaklar1 6grenme ve 6gretme agisindan giderek daha ¢ok gorsel iiriin kullanilmas1 gorsel
okuryazarligin daha etkili bir sekilde ele alinmasmi gerektirmektedir(Duchak, 2015, s. 43).
Alpan(2008)’a gore gorsel okuryazarlik bircok farkli disiplin ile birlikte ele alinmasi
gereken bir alandir. Gorsel okuryazarlik Oncelikle gorsel materyallerle ve gorsel
materyallerle birlikte ortaya ¢ikan ‘dil’in tamimlanmasiyla da ilgilidir (s. 96-97). Alpan’in
dikkat cektigi lizere materyallerin, hedef kitleyle arasindaki bagmni gorsel tasarim dili
saglamaktadir. Gorsel tasarim bu agidan ele alindiginda, dil egitiminde ilk 6nce dgrenciyi
giidiileleyebilmeli ve 6grencinin gelisimine katki sunmaya yonelik bir yaklasim igerisinde
olmalidir. Gorsel mesaj1 iyi tasarlanmis bir 6gretim materyali, gérsel okuryazarhk egitimi
almig bir Ogrenci ile bir araya gelirse gorsel iletiyi anlamak ve yorumlamak zor

olmayacaktir. Alpan’in gorsel okuryazarlikla ilgili olarak o6ne c¢ikardigi hususlardan
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hareketle 6gretim materyalleri ve gorsel Ogeler arasindaki iligkinin, gorsel bir {iriiniin

sundugu mesajin anlasilabilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiincesine ulasilabilir.

Glinlimiizde insanlar gorsellerle dolu bir diinya icerisinde yasamaktadir. Gorsel
okuryazarligin egitim diinyasinda yer bulmasi ise olduk¢a Onemlidir. Egitim alaninda
yapilandirilan 6grenme siireclerinde bir gorseli okumak, disarida gordiiglimiiz bir gazeteyi
veya herhangi bir gorseli okumaktan farkli olacaktir. Gorsel tabanli 6gretim yeni paylagim
olanaklar1 acarak Ogrencileri daha paylasimci hale getirebilir. Ancak bunun
gerceklesebilmesi i¢in yiiksek kalitede gdrsel malzeme ve gorsel okuryazarligi iyi bilen
ogretmenler gereklidir. Ogretmenlerin gorsel ¢alismalara ve ¢izim becerilerine de hazir
olmas1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda Ogretmenler yapici bir sekilde siire¢ igerisinde
ogrencilere geri bildirim saglamali ve dijital araglar yoluyla 6grencilerin paylasima acik
olmasma imkan tanimalidirlar. Gorsel okuryazarlik disiplinler arasi bir bilgi birikimi
gerektirmektedir. Gorsel dil araciligiyla verilen mesajlara karsi dikkatli olunmali ve bu dili
kullanarak nasil iletisim kurulabilecegi konusuna 6nem verilmelidir. Bunlara ek olarak,
gorsel nesnelerin mesajlarinin nasil elestirel okunabileceginin bilinmesi gerekir. Dil
okuryazarligi gibi gorsel okuryazarlik da evrensel semboller veya gorsel imgeler
icermektedir. Gorsel dilin kiiltiirel boyutta ele alinacak taraflar1 oldugu gibi evrensel
diizlemde bir icerik yarattigini da sdylemek miimkiindiir (Kedra, 2019, s. 71-79).

Gorsel okuryazarlik becerilerini gelistirmek i¢in iki 6nemli yaklagim Onerilmistir.
Bunlardan ilki, 6grencilerin analiz edebilme becerisini harekete gecirerek gorselleri
okumalarini veya gorsel kodlar1 ¢6zecek yardim ve teknikleri saglamaktir. Kod ¢6zmek ise
gorsel bir uyariciddan anlam ¢ikarmak ve yorumlamaktir. Ikincisi ise dgrencilerin bir
iletisim araci olarak gorsellerini olusturmalarina veya kodlamalarma yardimci olmaktir.
Ogrenciler gorsel yeteneklerini kullanarak gelismeye devam edebilir. Gorsel okuryazarlik,
insanda sozlii okuryazarliktan 6nce gelmektedir ve okuma siirecinin temelini olusturan
okuryazarliktir. Insanlar konusma eyleminden &nce gormeye ve fark etmeye
baslamaktadirlar. Gorsel, sembolik bir sese dayali degildir ancak s6zel sembollerden dnce
gelen gosterimlerden olugmaktadir. Bu bakimdan egitim siiregleri diisiintildiigiinde
ogrencilerin gorsel diislinmeyi, 6gretmenlerin ise gorsel 6gretmeyi dgrenmeleri dnemlidir.
ABD’de yapilan bir arastirma dogrultusunda matematik dersinde teknik etkilesimli
grafiklerle olusturulan bir bilgi verme siirecinde, grafikler ya da animasyonlarla
Ogrenmenin yalnizca metin odakli 6grenmekten daha iyi oldugu iddiasmin ortaya atildig:

goriilmiistiir. Yapilan arastirmalar cogu 6grencinin, renkli gorselleri siyah beyaz gorsellere



tercih ettigini gostermektedir. Bunlarla birlikte kiiciik yas gruplarindaki 6grenciler basit
gorselleri, daha bliylik yasta olan 6grenciler ise karmasik gorselleri tercih etmektedir. Basit
gorsellerin ise yas grubundan bagimsiz olarak anlamlandirmada daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Yazil/sozlii metin ve gorseller birlikte sunuldugunda 6grenciler daha etkili
ogrenmektedirler. Gorseller ile 6grenen Ogrencilerin, zihinsel baglar1 kuvvetlenir ve daha
etkili bir 6grenen olurlar. Gorseller egitim ortaminda uygun sekilde kullanilmalidir, yani
tek basina gorsel oge, egitim i¢in yeterli degildir. Gorsellerin sozlii ve yazili metinleri
anlamlandirma stiregleriyle desteklenmesi, gorsellerle birlikte sozlii ve yazili ifade etme
becerilerinin de gelistirilmesi gerekir. Ogretmenler, gorsel dile ve gorsel Ogretim
tekniklerini igeren becerilere sahip olmalidir. Bu sebeple egitmenler i¢in gorsel
okuryazarlik alaninda egitim verilmesi ve rehberlik edilmesi gerekmektedir (Stokes, 2002).

Gorsel 6grenme; gozlem yapmak ve izlemekle basglayan siirecte zihin icerisinde en
hizl1 ve anlamli bir sekilde elestirel bir yaklagimla gorseli yorumlayip en anlamh sekilde
yorumlanan durumu yeni ve farkli bir sekilde aktarabilmektir (Giiney, 2019, s. 878).
Elestirel ve analitik diisiinme ile sorgulama bu acidan &nemlidir. Ogrenmeden almacak
verimi artirmak i¢in 6grenme siireclerinde gorseller (resimler, fotograflar, kisa ve uzun
filmler, animasyonlar, krokileri haritalar, grafikler vb.) kullanmak olduk¢a ©nemlidir.
Gorsel 6grenmenin, ¢ok yonlii anlamlandirmay1 i¢erdigi, gorsel dili ¢dziimleme ile birlikte
elestirel yaklasma ve analiz etme siireclerini kapsadigi, bilissel alandaki becerileri {iist
seviyelerde harekete gecirdigini sdylemek miimkiindiir.

Glinlimiizde 6grencilerin medya tabanli etkilesiminin ve medyaya olan ilgilerinin
artmalarina ragmen Ogretmenler, 6grencilerin bu ilgisini ve etkilesimini sinirh bir sekilde
algilamaktadirlar. Aslinda ogrenciler gorsel okuryazarlik egitimi almaya yatkindirlar.
Gorsel okuryazarlik, bir egitim kurumu igerisinde Ogrencilerin daha yaratict ve etkili
olmasmi saglayabilir. Gorsel iletisimin artan yaygmnhigi goéz Oniine alindiginda gorsel
okuryazarliga egitim alami icerisinde daha fazla yer vermenin faydalar1 olacaktir
(Lopatovska vd., 2016, s. 1216).

Gorsel okuryazarlik ve mesaj tasarimi ¢ok genis ve ¢ok karmagik bilgi alanlarini
kapsamaktadir. Bu karmasiklig1 gidermek i¢in ise sadece gorselleri incelemek yeterli
degildir. Bu karmasikligi giderebilmek ve gorsel iletisimi saglayabilmek i¢in sadece
metinleri ve gorselleri incelemeyi degil, bunlar1 kombine bir sekilde incelemeyi ve ele
almayr diistinmek gereklidir (Onursoy, 2017, s. 50-51). Dolayisiyla dil egitiminde
gorselleri tek basma kullanip anlamlandirmak kadar, birbirleriyle iliskileri iizerinden

anlamlandirmak, tanimlamak, karsilastirmalar yapmak, metinler arasi iligkiler baglaminda
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cok yonli iliski analizlerine yOonelmek gibi eylemler ‘gdrsel okuryazarhk’
uygulamalarindan alinan verimi yukarilara tasiyacagi agiktir.

Arizona’daki Maricopa Koleji’nde gorevli olan Ron Bleed, gorsel okuryazarligi
kavrayabilmis olan 6grencilerin sahip olmasi gereken bazi nitelikleri siralamigtir. Bleed’in,
2005 yilindaki ¢alismasina gore gorsel okuryazarligi benimseyen ve kavrayabilen bir
ogrenci, gorsel iirlinleri ve elektronik medya araciligiyla sunulan gorselleri kavrayabilmeli
ve gorsel tasarimin temel ilke ve teknikleri ile medyay: anlayabilmelidir. Gorsellerin
algilanmasinda temel olan duygusal, psikolojik ve bilissel etkenlerin farkinda olabilme ile
temsili, aciklayici, soyut ve sembolik imgeleri kavrayabilme becerisini gosterebilmelidir.
Gorsel bilgiyi, elektronik ortamda kullanabilme becerisine sahip olabilme ile gorsel
iirinlerin, bilingli ve elestirel kullanicisi olabilmelidir. Tiim bunlarla birlikte gorsel
Ogelerin bilingli bir tiiketicisi olabilme, gorsel bir iiriinii tasarlayabilme ve yaratabilme ile
birlikte gorsel bir mesaji olusturabilme ve etkili bir gorsel iletisim becerisine sahip
olabilme yeterliligini de gdsterebilmelidir. Birey, ayn1 zamanda etkileyici, yenilik¢i, gorsel
diisiinen, yani basarili bir sekilde problem ¢6zebilen olabilme becerilerine sahip olmalidir
(Bleed, 2005, s. 3). Dolayisiyla imgeler, semboller ve biligsel etkenlerin gorsel mesajin
algilanmasinda ve iiretilmesinde 6nemli oldugu soylenebilir. Caligmamizda Bleed’in
(2005)’in tizerinde durdugu noktalar da dikkate almarak “gorsel okuryazarlik”in Tirkce
Dersi Ogretim Programm ve ortaokul (5-8. Smflar) Tiirkce ders kitabindaki yeri
incelenecek, ‘gorsel okuryazarik’in ‘dinleme, okuma, konusma ve yazma” gibi becerilerle
nasil iligkilendirildigi ele alinacak, etkinliklerde/sorularda ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili
uygulamalara ne kadar yer verildigi ortaya konulacak, gorsel okuryazarlikla ilgili
uygulamalarin biligsel, duyussal ve devinissel becerileri gelistirme yoniindeki igerigi
tartisilacaktir.

Ogrenciler (6zellikle yaslari itibariyle) kitap okumanm yaninda cokga film izlemeyi,
televizyon programi takip etmeyi ve dijital oyunlar1 tercih etmektedir. Cocuklarda gorsel
okuryazarlik artirildik¢a okudugunu anlama diizeyi de artmaktadir. Ogretmenler gorsel
okuryazarlik kazanimmnin gerceklesmesi i¢in resim yorumlama, gorsellere bakarak metnin
konusunu tahmin etme, gorselleri kronolojik siraya dizme gibi teknikleri kullanmaktadir.
Gorsel okuryazarlik, yazili metinlerin diginda kalan ogeleri, yani sekil resim ve sembolleri
yorumlamay1 amaglamaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda gorsel okuryazarlikla ilgili yeterli
sayida caligma yoktur ve daha fazla caligmaya yer verilmesi bu alan i¢in degerli olacaktir.
Cogu zaman smif diizeyi artmasma ragmen daha onceki siniflarda uygulanan etkinliklerin

sonraki siniflarda da standart bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Bunun yerine diizey ve
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yas gibi farkliliklar hesaba katilarak gorsel okuryazarlik etkinliklerinin farklilik yaratacak
sekilde verilmesi gerekir (Aktas, 2010, s. 112-113). Aktas (2010), “IIkdgretim 1-5. Smiflar
Tiirkge Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Gérsel Okuryazarhik Etkinliklerinin Incelenmesi”
baslikli ¢alismasinda, gorsel okuryazarligin Tiirkge ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarindaki
yerini incelemistir. Calismada, gorsel okuryazarlik ile ilgili ¢aligmalarin ders kitaplarinda
yeterli diizeyde yer almadigi tespit edilmis ve gorsel olani okumanim, Ogrencinin
okudugunu anlamasi agisindan 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan gorsel nesne kullaniminin kendisini tekrar eden bir forma ait oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsellerin elestirel, analitik ve yaratici diisiinmeyi
gelistirmesi bakimindan oOnemi biyiiktiir ve kitaplarda yer alan gorsellerin yazili
metinlerden daha kalict bir sekilde hafizada yer aldigini soylemek miimkiindiir. Kitaplarda
yer alan metinlerde ve etkinliklerde gorseller yer almali ve bu gorseller 6grencilere sunulan
icerigi desteklemelidir. Gorsel nesneler anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde
baslica materyaller olarak 6grenme siiregleri igerisine yerlestirilmelidir. Bu sayede daha
somut ve kalici bir 6grenme gerceklestirilebilir. “Hayatilik” ilkesi dikkate alinarak
ogrencilerin giinlik hayatta ¢ok sik karsilastiklar1 gorsel nesneleri/gorsel dili
anlamlandirabilmeleri, kendilerini gorsel dil kullanarak anlatabilmeleri ve bu konuda
yaratict olabilmeleri acisindan “gorsel okuryazarlik”in bir “68renme alan1” olarak Tiirkce
derslerindeki yeri oldukc¢a onemlidir.

Bu baglamda, ¢alismamizda (Ortaokul) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2018)
bir 6grenme alan1 olarak “gorsel okuryazarlik”a ait kazanimlar ve 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda kullanilan MEB yaymi ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda “gorsel
okuryazarlik”in yeri ve kullanimi odaga almmustir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda
“gorsel okuryazarlik”la ilgili olarak yer alan kazanimlarm biitlin kazanimlara gore orani ve
icerigi, ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda (her sinif seviyesinde) yer alan
metinlerde ve etkinliklerde/sorularda yer alan gorsellerin  kullanimi, “gorsel
okuryazarlik”la ilgili uygulamalarin igerigi ve cesitliligi incelenmis; bu uygulamalarin
gorsel okuryazarlik ilkelerine uygunlugu Bloom taksonomisi ¢ercevesinde hangi biligsel
seviyelere karsilik geldikleri tartigilmistir. “Gorsel okuryazarlik”la ilgili kavramlarin,
icerigin, egitsel ilkelerin vb. Tiirk¢ce ders kitaplarma yansimalar1 degerlendirilmistir.
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “gdrsel okuryazarlik”la ilgili olarak yer alan
kazanimlarin ~ biitlin  kazanimlara gdre orani, “gérsel okuryazarlik”la ilgili

etkinliklerin/sorularin  tiim etkinliklere/sorulara goére orani, etkinliklerin/sorularin
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yontemsel agidan cesitliligi, Bloom taksonomisine gore hangi seviyeye karsilik geldigi gibi
hususlar nicel verilerle dikkate sunulmustur. Dolayisiyla calismada nitel veriler, nicel
verilerle de desteklenmistir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindan edinilen verilerin analizi
sonucunda Tiirk¢e egitiminde “gdrsel okuryazarlik”in kullanimi ve uygulamalarmna yonelik
degerlendirme ve onerilerde bulunulmustur.

Ayrica Tiirkce ders kitaplarinda yer alan “gorsel okuryazarlik” uygulamalarinin
yontemsel ve teknik acidan gosterdigi 6zellikler incelenmis; “hedef kitleye gorelik™ ilkesi
baglaminda gorsel oOgelerin yeterli oldugu/olmadigi alanlar tespit edilerek “gorsel
okuryazarlik” uygulamalarin metodolojik acidan gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegi ile
ilgili degerlendirmeler yapilmistir. “Gorsel okuryazarlik”m, bir 6grenme alani olarak
Tiirkce egitiminde ve egitim sistemi igerisinde yer bulmasi, teknolojik ¢agr/dijital cagi
yasadigimiz ve giindelik yasamda pek ¢ok gorsele maruz kaldigimiz giiniimiizde her gecen
giin daha ¢ok onem kazanmaktadir. Bu bakimdan calismamizm; “gérsel okuryazarlik”a
dikkat ¢cekmesi, “gorsel okuryazarlik”in ortaokul Tiirk¢e derslerinde nasil kullanildigiyla
ilgili mevcut durumu tartigmasi ve “gorsel okuryazarlik”la ilgili metodolojik ve kavramsal
bir bakis acisi ortaya koymasi bakimindan alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica caligmada “gorsel okuryazarlik™la ilgili olarak ortaokul Tiirk¢e derslerinde ne tiir
uygulamalar yapilabilecegiyle ilgili Onerilerde bulunacagindan calismanin Tiirkge
egitiminin paydaslar1 olan Ogretmenlere ve Ogrencilere de katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Calismanin baslica amaglarindan biri de “gorsel okuryazarlik™ kavramini
ve bu alanla ilgili kavramlar1 tanimlamaktir. “Gorsel okuryazarlik™ alanina ait kavramlarin
ele alinmas1 ve tartigilmasiyla birlikte Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda gorsel
okuryazarlik” yerine “izleme” kavramimin tercih edilmesi de tartismaya agilacak, boylece
alanyazinda kullanilan kavramlarin da yeniden ele alinmasi gerektigi yoniinde bir
yaklasimdan hareket edilecektir. Biitiin bunlarla birlikte “gorsel okuryazarlik”a dayanan
etkinliklerin/sorularin Bloom taksonomisi gergevesinde ele almip incelenmesi cer¢evesinde
Tiirkce  egitiminde  kullanilan  etkinliklerin/sorularin ~ “yeterlilik”  baglaminda
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Dolayisiyla c¢alismanin  Tiirkge  egitiminde
etkinlikler/sorular hazirlamaya yonelik bir bakis agis1 getirmesi bakimindan da alana katki

saglayacag1 varsayilmaktadir.



1.2. Calismanin Problem Durumu
1.2.1. Ana problem durumu

Calismanin ana problem durumu, “(Ortaokul) Tiirkge Dersi Ogretim Program ve
ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda bir 6grenme alani olarak ‘gdrsel
okuryazarlik’in yeri nedir? Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgili
uygulamalar (etkinlikler/sorular) nasildir?” sorusuyla izah edilebilir. Bu soru ekseninde
“dokiiman analizi” yontemi kullanilarak Tiirkge Dersi Ogretim Programu (2018) ve

ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkce ders kitaplar ‘gorsel okuryazarlik’ baglaminda incelenmistir.

1.2.2. Alt problemler

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ve ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkge Ders
kitaplarinda gorsel okuryazarligin yeri ve kullanimi olarak tanimlanan ana problem
durumunu desteklemek, ayrintilandirmak ve ana problem durumuna cevap bulabilmek i¢in

yanitlanmas1 gereken alt problemler su sekilde ele alinmistir:
I - Gorsel okuryazarlhigin 6nceki ve mevcut 6gretim programlarindaki yeri nedir?

II - Gorsel okuryazarhigin ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerde/sorularda nasil uygulamaya gegirilmektedir?

III - Tirk¢e Dersi Ogretim Programi kazanimlar1 ve ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan gorsel okuryazarlik etkinliklerinin/sorularmin 6grenme alanlarma

gore dagilimi nasildir?

IV - Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar, gorseller, etkinlikler/sorular ‘hedef

kitleye gorelik’ baglaminda nicel ve nitel olarak yeterli midir?
1.3. Cahsmanin Yontemi

“Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Gorsel Okuryazarlik Uygulamalar1” baglikli
calismamiz, “dokiimanlara dayali veri toplama ve verileri analiz etmeyi esas aldig1”
(Creswell, 2020) i¢in “etkilesimsiz, analitik bir nitel arastirma” (Creswell, 2020) niteligi
tasir. Nitel arastirmalarda en sik gézlem, goriisme, odak grup goriismesi, vaka ¢alismasi ve
dokiiman analizi yontemleri kullanilmaktadir (Karatag, 2015). Dokiiman analizinde, ele

alinan dokiimanlarda arastirmanin amaclarina bagh olarak veri toplama ve verileri analiz
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etme temel eylemlerdir (Creswell, 2020). Dokiiman analizi, arastirmanmn amacit
dogrultusunda arastirilmasi1 amaglanan kavramlari, olgulari, 6geleri ve ayrintili bilgileri
iceren yazili kaynaklarm, belgelerin, metinlerin analizini kapsamaktadir (Gong Savran,

2012). Bu ¢alisma, yontemsel agidan dokiiman analizi ile gergeklestirilmistir.

Calismamizda, dokiiman analizi yontemi cercevesinde, (Ortaokul) Tiirkge Dersi
Ogretim Programi ve 2020-2021 egitim-6gretim yilinda, ortaokullarda okutulan ortaokul
(5-8. smiflar) Tiirkge ders kitaplar1 “gorsel okuryazarlik” bakimindan incelenmistir.
Programmn kazanimlari, ders kitaplarnda yer alan metinler ve uygulamalar
(etkinlikler/sorular) “gorsel okuryazarlik” (gorsel okuryazarhigin yeri ve kullanimi)
baglaminda degerlendirilmistir.

Programda “gorsel okuryazarlik”la ilgili olarak yer alan kazanimlarin biitiin
kazanimlara gore orami ve igerigi ele almmustir. Ayrica Program-ders kitabi iliskisi
izerinden, Programdaki “gorsel okuryazarlik”la ilgili kazanimlarn, ortaokul (5-8. smaiflar)
Tiirkge ders kitaplarma metin ve etkinlik/soru cercevesinde hangi boyutlarda
yansitilabildigi irdelenmis, kazanimlarla etkinlik/soru ortiisiikliiglinii analiz edilmistir.

Tirkge ders kitaplarinda (her smif seviyesinde) yer alan etkinliklerin/sorularin
“gorsel okuryazarlik” cergevesinde kullanimi, cesitliligi, 6grenme alanlarma (okuma,
izleme, konusma, yazma vb.) gore dagilimi, gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu, Bloom
taksonomisine gore bilissel seviyeleri vb. incelenmistir. Boylece “gérsel okuryazarlik”in
smif seviyelerine gore nasil yapilandirildigi, “hedef kitleye gorelik” baglaminda smif
seviyesine uygunlugu, bilissel ve duyussal gelisime etkisi vb. ele alinirken smif
seviyelerine gore karsilastirmali degerlendirmeler yapilmistir. Veri analizi ¢ergevesinde,
“gorsel okuryazarlik”la ilgili uygulamalar, ¢esitli tablolar araciligiyla da dikkate sunulmus,

nitel degerlendirmeler nicel verilerle (dagilim, oran, ¢esitlilik vb.) de desteklenmistir.

1.4 Cahsmanin Stmrhliklan

Bu caligma; (Ortaokul) Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda, ortaokullarda okutulan ortaokul (5-8. smuflar) Tiirk¢e ders kitaplar1 ise
smirlandirilmistir. Bu dokiimanlar, “gdrsel okuryazarlik” kavraminin belirleyiciliginde ele
alinmistir.  “Gorsel okuryazarhik” kavramm kapsaminda, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki “gorsel okuryazarlik”la ilgili kazanimlar ve ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkce

ders kitaplarindaki uygulamalar (etkinlikler/sorular) incelenmistir.



1.5 Calismanin Sayiltilar
Arastirmanin baslica sayiltilarii su sekilde siralamak miimkiindiir:

I - Gorsel okuryazarlik, ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkce derslerinde diger 6grenme

alanlariyla iliskilidir.

II - (Ortaokul) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda gérsel okuryazarhkla ilgili

kazanimlara farkl ‘6§renme alanlar1’ igerisinde yer verilmistir.

III - Ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda gorsel okuryazarlik temel bir
‘Ogrenme alan’’ olarak vardir ve gorsel okuryazarlikla ilgili uygulamalara

(etkinliklere/sorulara) farkli yontem ve teknikler {izerinden yer verilmistir.

IV - Gorsel okuryazarliga, Ortaokul Tiirk¢e derslerinde diger Ogrenme alanlari

icerisinde dengeli bir sekilde yer verilmistir.

V - Ortaokul Tiirk¢e derslerinde ¢ok farkli gorsel 6geler (resim, fotograf, kisa/uzun

film, animasyon, krokileri haritalar, grafikler vb.) kullanilmaktadir.

VI- Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan gorsel okuryazarlik uygulamalari,
gorsel okuryazarligin temel ilkelerine uygundur ve ‘hedef kitle’nin bilissel, duyussal ve

devinissel gelisimini saglamaktadir.

1.6. Calisma ile Tlgili Olarak Alanyazinda Yapilan Calismalar

Ulusal Tez Merkezi’ndeki kayitlar cercevesinde, gorsel okuryazarlikla ilgili olarak
lisansiistii tez ¢aligmasi niteliginde 13 akademik g¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢aligmalarin
yalnizca ligli doktora tezidir. Bu calismalar, genel itibariyle gorsel okuryazarligin fen
bilimleri, grafik okuma, pedagojik gelisim iizerine etkileri ve gorsel sanatlar dgretmen
adaylarinin gorsel okuryazarlik becerileri gibi arastirmalar {izerinde yogunlagmustir.

Ornegin; Sevgiil Eraslan tarafindan hazirlanan “Ortaokul 8. Smif Gorsel Sanatlar
Dersinde Pedagojik Sanat Elestirisi Yonteminin Ogrencilerin  Gorsel Okuryazarlik
Becerilerine Etkisi” adli yliksek lisans tezinde kontrol ve deney gruplari olusturularak
gorsel sanatlar dersinin pedagojik agidan gorsel okuryazarlikla olan iligkisi ortaya
konulmustur. Bu ¢alismada, giiniimiiziin ihtiyag¢lar1 dogrultusunda gorsellerle 6grenmenin,

ogrenmeyi kolaylastirdig1 vurgulanmistir. Sanat egitimi alan ve almayan iki grup iizerinde
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ogrencilerin gorsel okuryazarlik yeteneklerinin sanat egitimiyle birlikte artti1 sonucuna
ulagilmistir. Calismada gorseldeki mesaji algilayabilme, ara¢ kullanarak gorsel iiretebilme
ve gorsel yorumlayabilme gibi testler gruplara verilmistir. Pedagojik sanat elestirisinin
gorsel okuryazarlik yetenegini artirdigi bu testler ile anlasilmistir. Gorsel okuryazarlik
tanimi, gorsel okuryazarlikta bir mesaj1 yorumlayabilme ve gorsel okuryazarligin teknoloji
ile olan iliskisi dikkate sunulmustur (Eraslan, 2019).

Gamze Celik tarafindan hazirlanan “Tiirkce Derslerinde Gorsel Okuryazarlik
Yoluyla Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi: Bir Karma Yontem Calismas1” adli doktora
tezi, Tiirkce egitimi alaniyla ilgili olmasi agisindan 6nemlidir. Gorsel okuryazarlik i¢in
hazirlanmis etkinliklerin, Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar1 ilizerine olan etkisi
incelenerek gorsel okuryazarlik becerisinin gelistirilmesinin, bireyin c¢evresini daha 1yi
algilamasina yardimci olacagi diisiincesi benimsenmistir. Gorsel okuryazarligin okuma
aliskinlig1 kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. “Farkli gruplara uygulanan
testler sonucunda gorsel okuryazarlik becerisi etkinlikleri uygulanan grup ile
uygulanmayan grubun okumaya karsi tutum puanlar1 arasmda anlamli bir farklilik var
midir? Gorsel okuryazarlik becerisi etkinlikleri uygulanan grup ile uygulanmayan grubun
gorsel okuryazarlik becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” gibi sorulara
cevap aranmig ve anlamli farklhiliklarm oldugu tespit edilmistir. Calisma, Canakkale
merkezli ortaokul 7.smif Ogrencilerini odaga alarak gergeklestirilmistir. Gorsel
okuryazarlik ile ilgili detayli arastirmalar yapilmis olmasi yoniiyle olduk¢a onemlidir.
Tirkge ders kitaplarinda resimlere yer verilmesi ve ilk olarak resimli kitaplarla egitime
baslanmasinin uygun oldugu goriisii dile getirilmistir (Celik, 2017).

Isik Kiran tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 5. Smif Ogretmen ve Ogrencilerinin
Gorsel Okuryazarliklar1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezi, ilkdgretim besinci
smif 6gretmen ve 0grencilerini merkeze alan bir ¢alismadir. Kiran (2008), ¢alismasinda
Canakkale ilini esas alarak besinci smif 6gretmen ve Ogrencilerinin olusturdugu evreni
calismasinda kullanmistir. ilkogretim besinci siif dgretmen ve Ogrencilerinin gdrsel
okuryazarliklarini 6lgmek i¢in anket yontemini kullanmistir. Altmis dort maddeden olusan
anketi bes maddeye ayrilan esit aralikli 6lgeklerle derecelendirmistir. Aragtirmanin ana
problem durumu Canakkale ilinde bulunan besinci siif 6gretmen ve dgrencilerinin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesiyle ilgilidir. Calijmanin sonucunda, c¢ogu
ogretmenin gorsel okuryazarlik iizerine bir egitim almadigi sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerinin bircogu ise gorsel okuryazarlik diizeyleri agisindan yeterli seviyededir. Bu
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caligmadan hareketle Ogretmenlerin gorsel okuryazarlik egitimi almasi gerektigini
sOylemek miimkiindiir.

Hasbi Aslan (2012)’in “Gelecek¢i Sanat Egitimi Modellerine Temel Olusturmasi
Bakimindan Gérsel Okuryazarlik Ve Elestirel Pedagoji Iliskisi” baslikli ¢alismasinda,
cagin getirdigi dijitallesme ve dijital karmasanin sanata yansimasi ‘gdrsel okuryazarlik’
baglaminda ele alinmistir. Gorsel okuryazarlik ve pedagoji ile sanatin ele alinmasi
gerektigi belirtilmistir. Sanat egitiminin gorsel okuryazarlik ve pedagoji ile birlikte kiiltiirel
ve sosyolojik olgular arasinda bag kurmasi gereken bir yapida olmasi gerektigi ifade
edilmistir. Calismanin baslica amaci, gorsel okuryazarlik ve pedagojinin sanat ile olan
iliskisini ortaya koymaktir. Calismanm yOntemi; kuramsal-analitik literatiir taramasi
seklinde ifade edilmistir. Calismada, gorsel okuryazarlik ve pedagoji kavramlarinin sanat
icin olumlu yansimalar sagladig1 ve ¢agdas bir sanat anlayisinin bu kavramlarla birlikte
sekillenecegi sonucuna ulasilmistir. Bu kavramlarla birlikte ele alinan bir sanat anlayisi,
sanat egitiminin toplumsal ve pedagojik temellerinin olusumuna katki saglamaktadir.
Gorsel okuryazarlik ve pedagoji kavramlari, sanat egitiminin bugiinii ve gelecegi agisindan
kritik 6neme sahiptir. Her iki kavram da ¢alismada belirtildigi {izere bireye elestirel bakis
acis1 kazandirabilme yoniiyle 6nemlidir (Aslan, 2012).

Ayse Giil Dogru tarafindan hazirlanan “Lise Diizeyi Gorsel Sanatlar Dersinin
Ogrencilerin Gorsel Okuryazarlik Becerilerinin Gelisimine Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezi,
11. smif ogrencilerinden gorsel sanatlar egitimi alan ve almayan 6grencilerin gorsel
okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmin arastirilmasi iizerinedir.
Dogru (2014), calismasin1 Ankara ili Cankaya il¢esinde Tmaztepe Lisesi’nde egitim goren
11. smf ogrencileriyle sinirlandirmistir. Deney ve kontrol grubu olarak 100’er 6grenci
calismaya dahil olmustur. Caligma sonucunda gorsel sanatlar dersi alan ve almayan
Ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri arasinda belirgin bir farklilik tespit
edilememistir. Calisma igerisinde 0gretmen goriislerine de yer verilmistir. Calismada yer
alan 0gretmen goriislerinden hareketle gorsel okuryazarlikla ilgili egitimlerin 6grencilere
yeterince verilmedigi ve bu konudaki egitimlerin siklastirilmasi gerektigi sonucuna
ulagilabilir.

Fatma Keskinkilig tarafindan hazirlanan “[Ikdgretim Programlarmda Yer Alan
Gorsel Okuryazarlik Kazanimlarmin Degerlendirilmesi” adli doktora tezi, gorsel
okuryazarlik kavramindan hareketle alana dair incelemeleri iceren ve bu incelemeler
sonucunda mevcut programda yer alan kazanimlarm analizini gergeklestiren bir caligmadir.

Keskinkilig (2014), ¢alismasinda iliskisel tarama modelini kullanmistir. Kirsehir Anadolu
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Ogretmen Lisesi’nde okuyan 9. sinif dgrencilerinin olusturdugu 210 6grencilik grup
caligmaya katilmistir. Calismada gorsel okuryazarlik egitimi almis Ogrencilerin gorsel
okuma ve gorsel sunu puanlar1 ¢aligma igerisinde yer alan biligsel stil ve geometri basarisi
ile iligkilendirilerek ortaya konulmustur. Calismada kazanimlar analiz edilerek
kazanimlarin siif diizeylerine ve gorsel okuryazarliga uygunlugu iizerine degerlendirmeler
s0z konusudur. Programlarda yer alan kazanimlarin gorsel okuryazarlik egitimi agisindan
gelistirilmesi  gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu c¢alismadan, gorsel okuryazarlik
becerilerinin 6gretiminde disiplinler arasi yaklasimlardan faydalanilmasinin egitimin daha

kaliteli olmasin1 saglayacagi sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir.

Seda Ozkubat tarafindan 2015 yilinda yazilan “Gorsel Farkindalik Egitim
Programi’nin 5-6 Yas Cocuklarmin Gorsel Okuryazarliklarma Etkisinin Incelenmesi” adli
doktora tezi, 5-6 yasindaki ¢ocuklarin gorsel okuryazarlik becerilerini incelemek amaciyla
yazilmistir. Bu calismada, gorsel farkindalik egitim programinimn etkisi gorsel okuryazarlik
becerileriyle iliskilendirilmistir. Ozkubat (2015), ¢alismasinda, gorsel farkindalik egitimi
programinin Turkiye’deki literatiire kazandirilmasinin 6nem arz ettigini sdéylemistir. Gorsel
farkindalik egitim programinin etkisinin incelenmesi amaciyla caligmada deney ve kontrol
gruplar1 olusturulmustur. Caligma, Ankara ilinde yasayan ve egitimlerine devam eden 5-6
yasindaki ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Calismada 20 deney ve 20 kontrol olmak iizere iki
grup olarak 40 ¢ocuk yer almistir. Deney grubundaki ¢ocuklara gorsel farkindalik egitim
programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklar ise normal egitimlerine devam
etmiglerdir. Bu c¢alismada gorsel farkindalik egitim programi ile c¢ocuklarin gorsel
okuryazarlik diizeylerinin desteklenebilecegi fikrine ulasilmistir. Bu calismadan, gorsel
okuryazarlik becerilerinin okul Oncesinden itibaren kazandirilmasmin ilerleyen yaslarda
cocuklarm gorsel okuryazarlik ve gorselleri anlamlandirmak bakimindan cok daha fazla
donanimli olmalarini saglayacagi sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Mahir Yerlikaya tarafindan hazirlanan “Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is
Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Gorsel Okuryazarhiklar” adli doktora tezi, 2015
yilinda gerceklestirilmistir. Yerlikaya (2015), calismasini giizel sanatlar egitimi bdlimii
resim Ogrencilerinin gorsel okuryazarliklarini giindeme getirmek amaciyla hazirlamigtir.
Bu calismada 6gretmen adaylarmin cevaplamasi icin 6lgek hazirlanmis ve cesitli sorulara
yer verilmistir. Ogretmen adaylarmin gorsel okuryazarlikla ilgili sorulara genel olarak
dogru cevaplar veremedigi tespit edilmistir. Bu ¢alismadan hareketle 6gretmen adaylarinin

gorsel okuryazarlik alaninda yeterince hakim olmadig1 ve alana ait kavramlar1 tam olarak
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bilmedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarina gorsel okuryazarlikla ilgili egitimler
vermenin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Ozer Hekimoglu’nun “Ortaokul 8.Smif Ogrencilerinin Gérsel Okuryazarlik
Diizeylerinin Degerlendirilmesi” baglikli yiiksek lisans tezi, 2016 yilinda hazirlanmigtir.
Hekimoglu (2016), calismasinda 21. yiizyilda gorsel iletisimin 6ne ¢iktigini ve en az
sozlii/yazili iletisim kadar degerli oldugunu belirtmistir. Bu kadar degerli olan alanin
egitimde yer almasi gerektigini ifade etmistir. Calismada, 8. smif grencilerinin gorsel
okuryazarlik bagsar1 diizeyinin sanatsal dgeler ve tasarim ilkeleri agisindan ne diizeyde
oldugu arastirilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 Ankara ili Yenimahalle il¢esinde yer alan
ilkdgretim okullarindaki 6grencilerdir. Arastirmada 32 soruluk test, 6grencilere verilmistir.
Calismada yer alan okullar agisindan 6zel okula giden 6grencilerin gorsel okuryazarlik
diizeylerinin devlet okuluna giden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Cinsiyet farklihigi da belirgin bir fark olusturarak kiz 6grencilerin gorsel okuryazarlik
acisindan daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada anne-babanin egitim
diizeyi de ele alinmis ve ailedeki egitim diizeyi yiikseldik¢e cocuklarda gorsel okuryazarlik
diizeyinin yiikseldigi goriilmiistiir. Teknolojik cihazlar1 yogun kullanan katilimcilarin
gorsel okuryazarlik diizeyinin bu cihazlar1 az kullanan katilimcilara gére daha yiliksek
oldugu tespit edilmistir. Caligmada gorsel sanatlar egitiminin gorsel okuryazarliga temel
olusturabilecegi ifade edilmistir. Gorsel okuryazarlik dersinin gorsel sanatlar 6gretmenleri
tarafindan verilmesi gerektigi onerilmistir.

Ozlem Akm Mart tarafindan, 2018 yilinda “ilkokul Ingilizce Ogretiminde Gorsel
Okuryazarlik Etkinliklerinin Ogrenci Basarisma Etkisi” baslhikli bir yiiksek lisans tezi
hazirlanmistir. Akin Mart (2018), ¢alismasinda ilkokul seviyesinde Ingilizce 6gretiminde
gorsel okuryazarlik egitiminin 68renci basarisina etkisini arastirmistir. Bu calismada gorsel
okuryazarlik  etkinliklerinin  kullanilmasiyla ~ 6grencilerin ~ 6grenme  siireglerinin
zenginlesecegi diisiincesinden hareket edilmistir. Calisma, Konya ili Kulu ilgesi Atatiirk
IIkokulu’nda dgrenim goren 36 kisilik iiciincii simif 6grenci grubuyla gerceklestirilmistir.
Sekiz haftalik siireci kapsayan iki {inite calismaya dahil edilmistir. Bu iiniteler, gorsel
okuryazarlik etkinliklerini kapsamaktadir. Caliymada nicel ve nitel olarak karma desen
yaklagimi kullanilmistir. Ayn1 zamanda goriisme yontemine de yer verilmistir. Calismada
iki farkli deney grubu olusturularak gruplara cesitli sorular yoneltilmistir. Birinci deney
grubu, gdrsel okuryazarlik etkinliklerinin kullanildig1 6grencilerden olusurken ikinci deney
grubu ise dersin normal akisindaki etkinliklerle kargilagsmistir. Deney gruplarinin ¢calismasi

sonucunda gorsel okuryazarlik etkinliklerinin verildigi birinci grubun Ingilizce dersi
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basaris1 diger gruba gore daha yiiksek ¢ikmistir. Bu durum gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin dil 6grenmedeki faydasini ifade etmektedir. Bu ¢alismadan hareketle
gorsellerin kullanilmasmin dil 6gretimiyle ilgili 6grenme siireclerinde verimi artirdigi
sOylenebilir.

Esra Karacam tarafindan hazirlanan “Ortadgretim Kurumlarindaki Ogrencilerin
Gorsel Okuryazarlik Diizeyi Ile Elestirel Diisiinme Diizeyleri Arasmndaki Iliskinin
Belirlenmesi” adli, makale niteligindeki caligma, 2020 yilinda Sanlwrfa ilinde
gerceklestirilmistir. Karacam (2020), calismasinda ortadgretim kademesinde yer alan
ogrencilerin gorsel okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki
iligkiyi tespit etmeyi amaglamistir. Calismada, cocuklarmm gorselleri okuyup
anlamlandirabildiklerinde diinyay1 daha iyi tamiyabilecekleri diisiincesi one ¢ikarimaistir.
Cocuklarn dijital diinyaya ayak uydurabilmesi i¢in gorselleri algilamayi/anlamlandirmay1
ogrenmeleri gerekmektedir. Arastirma Sanliurfa ilinin Siverek il¢esinde yer alan ii¢ okulda
gergeklestirilmistir. Calismada gorsel okuryazarlik dlgegi ve elestirel diisiinme Olge§ine yer
verilmistir. Calismada literatiir taramasi ve iliskisel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirma sonucunda gorsel okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin gorselleri
anlama ve kullanma asamasinda elestirel ve sorgulayici olduklar1 ifade edilmistir. Gorsel
okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6grenciler, elestirel kimliklerinin de aymi1 oranda yiiksek
olmasiyla gorselleri analiz etme boyutunda etkili olabilmektedir. Gorsel okuryazarligin
ogrencilere kazandirdig1 bu bakis agisiyla basarilar1 da ayni oranda artmaktadr.

Ulkemiz egitim politikalar1 baglammda dnemli veriler edindigimiz PISA sinavlarinin
degerlendirmelerini MEB tarafindan hazirlanan PISA Ulusal On Raporlarinda gorebilmek
miimkiindiir. En giincel olan 2018 yili raporunda, belirtilen onemli noktalardan birinin
metin/metin tlirli ¢esitliligi oldugu goriilmektedir. Raporda hedef kitleye sunulan
metinlerin/metin tiirlerinin ¢esitli boyutlar ile birbirinden ayrildig: ifade edilmektedir. Bu
ayrima dikkat ¢ekmek amaciyla 6 farkl baslik acilmistir. Bu basliklar; “kaynak, etkilesim
sekli, duragan metinler, dinamik metinler, metnin sekli ve metin tiiri”’dir. Basliklar
arasinda yer alan ‘‘metnin sekli’’ adli bagliktaki bilgilerden hareketle, “devami olmayan
metinler” adli alt baslikta, birbiriyle baglantili basit listelerin; tablolar, grafikler,
diyagramlar, reklamlar, planlar, kataloglar ve indekslerden olustugu ifade edilmistir (MEB,
2019). Buradan hareketle PISA ag¢isindan, “devami olmayan metinler”in, gorseller iceren
cesitli tablo, grafik veya reklam gibi 6gelerden olustugu anlasilabilir. Bir diger alt baglik
olan “karigik metinler” icerisinde ise resimli bir paragraf ya da cesitli gostergeleri olan bir

grafigin, karigik metinler smiflamasinda yer aldig1 belirtilmistir (MEB, 2019). Bu acidan
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bakildiginda yazili metinlerle iliskili grafiklere ve gorsellere yer verilmesinin ‘karisik
metinler” smiflamasi ¢ergevesinde Onemli oldugu ve metin anlamlandirma siirecleri
bakimindan da iist biligsel seviyeye karsilik geldigini soylemek miimkiindiir. “Metnin tiirii”
bashig1 altinda verilen “betimleme” adli alt baslikta yer alan ifadelere gore ise ¢esitli
kataloglar ve yer bildiren haritalarin betimleme yoluyla yapilabilecegi ifade edilmistir. Bu
iki durum bir nesnenin 6zelliklerini anlatabilme noktasinda ele alinmistir (MEB, 2019).
Kataloglar ve haritalarin, gorsel dil iceren nesneler oldugu diisiiniildiigiinde gorsel
okumanin bu noktada devreye girdigi anlasilabilir.

MEB tarafindan hazirlanan “Dort Beceride Tiirk¢e Dil Smavi: Pilot Calisma
Sonuglar1” adli rapor da “gorsel okuryazarlik”in dil becerileri baglaminda 6nemine dikkat
cekilmektedir. Raporun icerigine detayli bakildiginda, dort temel becerideki yeterliklerin
Olciilmesi amaciyla olusturulan bu ¢alismanin uygulama igeriginde, konusma ve yazma
gorevlerinde yer alan bazi ifadelerde gorseller ile ilgili ¢aligmalara yer verildigine
rastlanmistir. “Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi Uygulama Igerigi” bashginda verilen
tabloda konusma ve yazma gorevlerinde gorseller ile ilgili baz1 ifadeler tespit edilmistir.
Konugma gorevlerinde yer alan, “bir gorselden hareketle konusma, nesne, varlik, kisi ve
mekan tanitma” beklentisi, ikinci oturumdaki sorular ve gorevleri iceren temel ogeler
olarak raporda sunulmustur. Yazma gorevleriyle ilgili olarak ise ciimle gorevleri baslig1
altinda gorselden hareketle climle kurma ve ciimleleri baglama gorevlerine yer verilmistir
(MEB, 2020). Bu baglamda dort temel beceri igerisinde anlatma siireclerini kapsayan
konusma ve yazma c¢alismalarinda gorsellerin gorev tanimlarinda yer almasinin gorseller
ile beceri alanlarinin i¢ ice gectigi noktalarin aydinlatilmasini sagladigi diisiiniilebilir.
Calismamizin  “gorsel okurayazarlik”in Tiirkce egitimindeki yerini, Tiirkce ders
kitaplarindaki uygulamalar {izerinden ortaya koymak bakimindan alanyazina karki
sunacag1 diisiiniilmektedir.

Yurt disindaki alanyazma bakildiginda gorsel okuryazarlik ile ilgili gerceklestirilen
cok sayida calisma oldugunu goérmekteyiz. Kitap seklindeki akademik yayinlarda “gorsel
okuryazarlik”mn kavram olarak tanimlanmasi, gorsel okuryazarligin iligkili oldugu alanlar
ve iletisimsel icerigi, teknoloji ve gorsel okuryazarlik iliskisi, imge ve imgesel dil,
imgelerin kiiltlirel ve evrensel temelleri, gorsel okuryazarligin farkli alanlarda kullanimi
vb. konularin bashiklar halinde ele alindig1 goriiliir. Elkins (2009) ve Frey ve Fisher
(2008)’1mn  caligmalari, “gérsel okuryazarlik” kavraminin i¢ini doldurmak, gorsel
okuryazarligin kavram alanma giren kavramlari tanimlamak adma 6nemlidir. Newman ve

Ogle (2019)’1n Visual Literacy: Reading, Thinking, and Communicating with Visuals adli
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calismasi ise, ¢calisma konumuzla da dogrudan iligkili olarak gorsel okuryazarligin okuma,
anlama ve iletisim iligkisini ortaya koymasi ve gorsellerle okuma, anlama, iletisim
konusunu odaga almasi bakimindan 6nemlidir.

Pettersson (2009)’in “Visual Literacy and Message Design” baglikli makalesinde
gorsel okuryazarlik ve mesaj tasarimmnin 6nemi vurgulanmaktadir. Mesaj tasariminin
gorsel okuryazarlik baglaminda sanatsal, iletigimsel, dilsel ve bilissel siirecleri kapsadigi
belirtilmektedir. Gorsel okuryazarligin insan beyninde 6 farkli noktay1 ¢alistirdigi ve mesaj
tasarimindaki 6gelerin kiiltiirel baglarla iliskili olduguna da dikkat ¢cekilmektedir.

Gorsel okuryazarlik kavraminin yerlesmesinde onemli katkilar sunan Paul Messaris
(1995)’in “Visual Literacy and Visual Culture” adli makalesinde ise kiiltiirlerin, gorseller
iizerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Tarih 6gretiminde gorsellerin roliiniin incelendigi
calismada gorsellerin kiiltiirel izleri tasidigi fikrini benimsenmistir. Ogrencilerin bu
alandaki hazir bulunusluklarin1 6lgmek i¢in ¢esitli tarihsel fotograflar kullanilmistir.
Ogrencilerin gorsellerle birlikte dgrendiginde, 6grenilenlerin daha kalic1 oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilere gorsel okuryazarlikla ilgili olarak egitim verilmesi gerektigi de
ifade edilmektedir. Messaris, makaleyi yazmaktaki amacin bu konudaki ¢alismalar1 tesvik
etmek oldugunu belirtmektedir. Gorsel okuryazarhigin gelisen teknolojiyle birlikte yagamin
farkli alanlarinda ve egitimde daha ¢ok yer bulacagma inandig1 i¢in, gelecek kusaklara bir
mesaj niteligi tasiyan calismasiyla bu alanda yapilan arastirmalarm derinlestirilmesini
istemektedir. Messaris (1995) ile Newman ve Ogle (2019)’da dikkat cekilen noktalar
baglaminda ¢alismamizin; ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki “gérsel okuryazarlik”
uygulamalarini analiz etmek, ders kitaplar1 ve etkinliklerinin/sorularmin gelistirilmesine
katki sunmak, mevcut programda yer alan “izleme” kazanimlarmin gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 olarak kavramsal temele oturtulmasi agisindan 6neride bulunmak ve Tiirkce
ders kitaplarindaki metinlerde ve etkinliklerde gorsellerin iglevsel kullanimina dikkat

cekmek yoniinde katki sunacag diisiincesindeyiz.

1.7. Cahsmanin Kavramsal Cercevesi
1.7.1. ‘Gorsel okuryazarhk’la ilgili bashca kavramlar
1.7.1.1. Gorsel

TDK (2020)’ye gore ‘gorsel’, “gdérme duyusuyla ilgili olan, gérmeye dayanan”

seklinde tanimlanmaktadir. Gorsel nesneler, basit fiziksel 6zelliklere gore tanimlanamaz.
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Gorsellerin yarattigr boyut 6znel olarak ifade edilmektedir. Sezgisel olarak nesneler,
gorselleri olusturan yorumlardir (Feldman, 2003, s. 252). Gorsel kavrami ile ilgili
tanimlamalar ¢esitlidir. Bunun nedeni, gorsel okuryazarligin da bugiine kadar ¢ok ¢esitli
tanimlamalarla ifade edilmis olmasi olabilir. Gorsel kavrammin tanimlarinin genel
cergevesi su sekildedir: Gorme ve gorme duyusuyla ilgili gormeye dayanan nesneler. Bir
esya ya da varligin fiziksel goriiniimii. Soyut bir fikrin diisiincenin fiziksel tasviri. Genel
anlamda gorsel kelimesi gercekligin yansitildigi, goze hitap eden goriintiileri ifade etmektir
(Glines, 2013, s. 3-4). Resimler, fotograflar, karikatiirler, ¢izgi romanlar, grafikler,
haritalar, krokiler, posterler, brostrler, afigler, kisa/uzun filmler, animasyonlar vb.

materyaller; dil egitiminde, 6gretim materyali olarak kullanilabilecek baslica gorsellerdir.
1.7.1.2. Okuryazarhk

Okuryazarlik, giinliik yasantisinda okudugunu anlayabilen ve yazma islemine
dokebilen insanmi ifade eden kavramdir. Okuryazarlik kavraminin temeli bireyin yasam
boyu siiren gelisimini ve 0grenme ihtiyacini1 karsilayabilecek, giinlik yasamin islevsel
bilgilerini benimseyebilecek durumlar1 ifade etmektedir (Giines, 1994). TDK (2020)’de
okuryazarlik, “6grenim gormiis, okumasi yazmasi olan kimse” seklinde tanimlanmaktadir.
Yilmaz’a gore bir insanin okuryazar olabildigini gosteren Ozellikler; okuyan, okudugunu
sorgulayan ve 0grendiklerini hayatinda etkin kilan 6zelliklerdir. Okuduklariyla yasamini
zenginlestiren ve c¢ikarimlariyla yasamina farklilik katabilen insan okuryazardir (1989, s.
49-50). Asici1 (2009)’ya gore ise okuryazarlik, sembollerden olusan yazilar seslendirme ve
bu yolla kavramaya giden siirecte okunan durumu tiim yonleriyle nesne, olgu ve olaylarmni
da katarak daha detayli anlamlandirma ve bireyin kendi benligine katarak cikarimlarini
ifade edebilme durumudur (s. 11).

Okuryazarligin geleneksel anlami olan ‘bir ismi okuyup anlayabilme durumu’ndan
styrilmasinda, Paul Freire’nin katkilariyla gerceklesen UNESCO calismalar1 etkili
olmustur. Okuryazarlik kavrami bu gelismeyle birlikte kodlama ve kod ¢6zmeye dayali
alfabe olarak ifade edilen teknik bir beceriyle ifade edilmeye baslanmistir. Okuryazarligin
kodlamaya dayali ifade edilme bi¢imi de zaman icinde gelistirilerek anlam ve anlatim
kurabilme becerisiyle ifade edilmistir. Okuryazarlik kavrami teknolojinin gelisiminden
once kagit ve matbaa lizerinden tanimlanirken bu anlayis gelisen teknolojiyle birlikte
farkhlagsmaya baslamustir. Isitsel ve gorsel Ogelerin insan hayatina katihmi ve
yaygmlasmasiyla okuryazarlik kavrami degismistir. Gliniimiizde artik okuryazarlik

kavrami sadece yaziya dayali bir sekilde tanimlanamaz. Gorsel ve isitsel Ogelerin
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kullanimiyla ve sosyal ve teknolojik gelismelerin etkisiyle sekillenen okuryazarlik anlayisi,
ozellikle gelismis iilkelerde topluma daha c¢ok yayilabilmistir (Kurudayioglu ve Tiizel,
2014, s. 428-429).

1.7.1.3. Gorsel okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik ilk defa 1968 yilinda John Debes tarafindan kavramsal olarak
ifade edilmistir. Debes, ‘gorsel okuryazarlik’i, yasamda/¢evrede karsilagilan gorselleri ayirt
etme, anlama ve yorumlama yetenegi olarak tanimlamistir. Braden ve Hortin’in
aciklamalarina gore gorsel okuryazarlik, goriintiileri anlama ve kullanma yetenegidir.
Gorselleri anlama ve kullanma yetenegi dogrudan diisiinme becerisiyle ilgilidir (Seglem ve
Witte, 2009 s. 217). Gorsel okuryazarlik; teknolojik gelismeler ve dijitallesmenin
beraberinde gelistirdigi bir olgu olarak “bilgi ve 6grenme teknolojileri, gorsel tasarimlar
gorsel dil, sozel olmayan iletisim ve gorsel 6grenme, gorsel 6grenme stratejileri, gorsel
diistinme ve gorsel iletisim” gibi kavramlarla iligkili olarak tanimlanmasi gereken bir
kavramdir. Gorsel okuryazarlik; gorsel dili anlamlandirma ve gorsel dille anlatabilme,
gorsel tasarimlar yapabilme, gorsel diisiinme ¢ercevesinde bilissel beceriler gdsterebilme
ve elestirel, analitik ve yaratici diislinebilme, gorsel Ogrenme stratejilerini bilme
uygulayabilme gibi eylem ve siiregleri icermektedir (Ipek, 2003). Gérsel okuryazarlik
okuma, anlama, anlatma ve iletisim iliskisi ¢er¢evesinde tanimlanabilen ve gorsellerle
okuma, anlama, iletisim konusunu odaga alan bir kavramdir (Newman ve Ogle, 2019).

Moore ve Dwyer (1994), gorsel okuryazarligin teknoloji alani ile birlikte
diisiiniilmesi ve bu g¢ercevede tanimlanmasi baglaminda gorsel okuryazarhigin 21.yiizyilda
giindemde olacag1 ve teknoloji ile birlikte var olmaya devam edecegine dikkat ceker.
Dolayisiyla dijitallesen ve teknolojik gelismenin hiz kazandig1 diinyada egitim alaninda da
“gorsel okuryazarlik”in bir 6grenme alani olarak 6ne ¢ikarilmasi ve bireylerin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirilmesinde dnemli bir baslik olarak yer etmesi, kagmilmazdir.

Pauwels (2008), gorsel okuryazarligin, yavas ve cok yonlii gelisen bir siire¢
sonucunda yapilandirilabildigini diistinmektedir. Gorsel okuryazarlik, daha bilin¢gli gérme
ve Ogrenmeyi iceren bir silirectir. Gorsellerin yarattigi gerceklik algis1 ve toplumsal
yansimalar1 baglaminda farkli imge bigimlerini anlamay1 kapsamaktadir. Cesitli goriintii
formlar1 ile graviirler, resimler, fotograflar, filmler ve haritalar gibi materyalleri
barmmdirmasma ek olarak gorsel sunumlar1 daha genis bir baglamda kullanabilmeyi
gerektirmektedir. Gorsel okuryazarlik, gorsel bir nesneyi anlayabilme ve bunlar1 daha

genis bir baglamda tiretebilmeyi kapsamaktadir. Ayn1 zamanda fotograflar ve filmler gibi
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gorsel 0gelerin yansimalarinin ve bu dgelerin kiiltiirel yansimalarinin farkinda olabilmeyi
icermektedir (s. 80-81). “Gorsel okuma; yazilt metinlerin disinda kalan sekil, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili vb. gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamadir. Bir
kavram olarak gecmisi otuz yila dayanan gorsel okuryazarlik isaret, sembol, grafik, renk ve
resim kavramlarina odaklanan, yeni bir ‘okuryazarlik’tir.” (Melanlioglu, 2012, s. 317).

Kedra (2018)’de gorsel okuryazarligin diisiinme becerilerini harekete geciren ve
gelistiren yapisiyla elestirel, analitik ve yaratict 6grenciler yetistirmeyi iceren yaklasimlarla
uyumlu olduguna, bu nedenle de egitimde gorsel okuryazarlik kapsaminda anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyulduguna dikkat ¢ekilmektedir (s. 68).

Gorsel okuryazarlik resimsel ve grafiksel goriintiiler olarak sunulan bilgiyi
okuyabilmek, yorumlayabilmek ve anlayabilmek; gorsel okuryazarlikla iliskili olarak ele
alman gorsel diisiinme ise bilginin her tiirlinii iletisime yardimci olan resim, grafik ya da
bigimlere doniistiirebilmek olarak tanimlanabilir (Wileman, 1993, s. 114’ten akt. Isler,
2002, s.154-155). Bu bakimdan gorsel okuryazarlik anlama ve anlatma boyutunda gorsel
dille ve diisiinme becerilerinin list seviyede harekete gecirilmesiyle iligkilidir.

Sarikaya(2017), Tiirkce egitiminde bir 6grenme alani olarak gorsel okumanin diger
o0grenme alanlariyla (dinleme, okuma, konusma ve yazma) i¢ ice yapilandirilmasinin
teknolojideki ve dijitallesme dogrultusundaki gelismelerin sonucunda bir zorunluluga
dontistiigiine dikkat ¢eker ( s. 780). Dolayisiyla gorsel okuryazarligi, teknolojik gelismeler
ve dijitallesmeyle birlikte 6nemi her gegen giin artan ve bireylerin yasamin farkli
alanlarinda ¢ok fazla gorsele maruz kalmalarmin bir sonucu olarak gorselleri
anlamlandirma ve gorsellerle anlatma becerilerini gelistirmeyi igeren bir alan olarak
tanimlamak miimkiindiir.

Gorsel okuryazarlik; gorsel 6grenme, diistinme ve iletisim bakimindan dil, psikoloji,
sanat ve felsefe gibi alanlarla dogrudan iligkilidir ve bu alanlarn igerigi ve birikimi ‘gorsel
okuryazarlik kavraminin sinirlarin1 da genisletmektedir. Gorsel dil, gorselleri algilama,
sozel olmayan iletisim ve gorsel dilin c¢oziimlenmesi, gorseller arasindaki
bagntilar/iliskiler, gorsel iletisim, gorsel sanatlar ve tasarim gibi Ogeler; gorsel
okuryazarhig1 dil, psikoloji, sanat ve felsefe gibi alanlarla iliskili hale getirmektedir (Ipek,
2003, s. 69-73). Gorsel okuryazarlik; icerdigi ‘gorsel diisiinme, gorsel 6grenme ve gorsel
iletisim’ gibi kavramlar iizerinden dil, psikoloji, sanat ve felsefe gibi alanlarla iliskili
oldugu gibi, bu kavramlar baglamimda egitimde de dnemli bir olgu olarak yer etmektedir.

Bireylerin gorsel 6grenme, gorsel diisinme ve gorsel iletisim becerilerini gelistirmeyi
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amaclamak ve bu yonde 6grenme siirecleri tasarlamak, ‘gdrsel okuryazarlik’i egitimin
baslica kavramlar1 haline getirmektedir (Giiney, 2019, s. 877-878).

Bu baglamda ‘gorsel okuryazarlik’t  gorselleri anlayabilme ve kullanabilme
yoniindeki biligselligi, elestirel, analitik ve yaratici diisiinmeleri igeren bir 6grenme alani

olarak tanimlamak mimkindiir.
1.7.1.4. imge

Imge, “Zihinde tasarlanan ve gerceklesmesi ozlenen sey, hayal, hiilya. Genel
goriiniis, izlenim veya imaj. Duyu organlarinin distan algiladigi bir nesnenin bilince
yanstyan benzeri, hayal, imaj.” olarak tanimlanabilir (TDK, 2020). imgenin ne oldugunun
farkinda olan insanlar gorsellerin yalnmizca kullanicilart veya izleyicileri degil, ayni
zamanda gorsel iletisimin yaraticilar1 ve gorsel iletisime katki sunan aktif bireylerdir
(Krystyna vd., 2019, s. 124). Isildak (2008)’a gore imge, gercekligin oldugu haliyle
algilanmasi degil, insan zihninde gec¢irdigi degisimle birlikte yeniden tasarlanan bir gorseli
temsil eden kavramin kendisidir (s.66). Buradan hareketle imgenin, gozle goriilen gorselin

insan zihninde yeniden ve 6znel bir sekilde yaratilmis versiyonu oldugu séylenebilir.

Duyularla algilanan, bilingte beliren nesne ve olaylar, hayal, imaj olarak tanimlanan
imge, zihinsel bir olgudur. Imge, en genel anlamda insan zihninde beliren resimlerdir.
Imgenin islevini tamamlamasi zihinde beliren gérselin dis diinyaya aktarimiyla olmaktadir.
Imgenin anlamlandirilmas: siirecinde bireyin 6znel duygu ve diisiinceleri &nem
kazanmaktadir. Imgenin her zihinde farkli yansimalar yaratmasiyla dznellik kazandigi
soylenebilir. Bu sayede imgenin disa aktariminda 6znellik séz konusudur. Imgeler soyut
veya somut ¢agrigimlar yaratarak veya gozle goriilen ve ¢agrisim yaratan goriintiilerden
hareketle ifade edilmek istenen iletinin anlam zenginligi kazanmasini saglamaktadir. Bu
acidan bakildiginda imgeler sayesinde anlatimlar zenginlesir ve insanlarm kendisini ifade
etmesi kolaylasir (Karabulut, 2015, s. 3-4). Gorsel kavramalarin yorumlanmasiyla imgeler
meydana gelmektedir. Diinya gostergeler ve imgelerle cgevrilidir. Gostergelerin gergek
hayattaki herhangi bir somut 6ge oldugu diisiiniildiigiinde imgenin goriintiisel gosterge
oldugu fikrine ulagilabilir. Goriintiisel gostergenin simgelestirdigi gorseller insan zihninde
yansimalar bulmaktadir. Simgelesen yansimalarin yaratilmasiyla imgeler 6znellik
kazanmaktadir. Imge, gercek diinyada var olan nesneyi farklilastirarak giizel ve etkili bir
sekilde ger¢ek nesneyi yeniden tasarlamayi saglamaktadir. Bu sayede insan zihninde

olusan yeni tasarim, yaratma duygusunu olusturmaktadir. Gorsel algiya dayali
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yorumlamalar ve degerlendirmeler imgeleri etkilemektedir. insan zihninin yarattig1 yeni
gorsellik  algist  imgenin  baglammdan yani biitiinlinden ¢ikan baglantilarla
sekillenmektedir. Imgenin anlamlandirilmasinda imgeyi biitiin olarak gérmek 6nemlidir

(Gtinay, 2008, s. 6-7).
1.7.2. Tiirkce egitimi ve gorsel okuryazarhk

Basaran (2014)’a gore bilim ve teknolojideki gelismelere bagh olarak iletisim yollar1
da degismistir. Giliniimiiz sartlarinda ve gelecek nesillere yonelik yapilmasi gereken
calismalarda Ogrencileri gergek hayata hazirlayabilmek igin iletisim araci olarak dilin
ogretilmesi sarttir (s.351-352). Eski ¢aglarda insanlar yazili sembollerle karsilasirken
giinimiizde gorsel nesneler hayatin her alaninda kendisini gostermektedir. Gorsellerin
bilgiyi liretme ve paylasma araci olarak kullanildig1 diinyada ogrenciler duygu ve
diisiincelerini etkili bir sekilde ifade edilebilmektedir. Etkili bir iletisim kurabilmek i¢in
Tiirkge derslerinde gorsellerin dilinin 6gretilmesi gerekmektedir. Tiirk¢ce egitiminde duygu
diisiince ve istekleri gorseller araciligiyla anlatabilme becerisi ‘gérsel yazarlik’i ifade
ederken baskalarinin gorseller araciligiyla paylastiklarini anlayabilme ve bundan ¢ikarim

yapabilme becerisi ‘gorsel okuma’yi ifade etmektedir.

Frey ve Fisher (2008)’de, egitimde 6zellikle gorseller lizerinden anlama ve diisiinme
becerilerinin gelistirilecegine, ‘gorsel okuryazarlik’in dil egitimi i¢in baglica bir 6grenme
alan1 olduguna, 06zellikle cocuklarin resimli kitaplar, ¢izgi romanlar, ¢izgi filmler,

animasyonlar vb. materyallerin kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekilir.

Teknolojik gelismelerle giindelik yasamda c¢ok daha fazla gorselle karsilasma ve
teknolojinin okuryazarliga etkisi Tiirkce egitiminde ‘gdsel okuryazarlik’i, gittikce 6nemi
artan bir alana doniistiirmiis ve bireylerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmede
dinleme, okuma, konusma ve yazma Ogrenme alanlariyla cok daha fazla ice ige
kullanilmas1 sonucunu dogurmustur. 2005 yilinda diizenlenen Ilkdgretim Tiirkce
Programinda “gorsel okuryazarlik” bir ‘6grenme alani’ olarak tanimlanmis ve bu yonde
kazanimlara yer verilmistir (Celik ve Cekic, 2014, s. 848-851). 2005 yilinda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda ayr1 bir dgrenme alam olarak ‘gorsel okuma’ ve ‘gdrsel sunu’
seklinde yer alan gorsel okuryazarlik daha sonra (sonraki Programlarda) diger 6grenme
alanlarinin kazanimlarinin i¢ine serpistirilerek dgrencilere verilmistir. Gorsel okuryazarlik,

dinleme, okuma, konusma ve yazma §grenme alanlarmin yani sira dilbilgisi 6gretiminde
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de islevsel olarak yararlanilabilecek bir alandir (Akkaya ve Toprak, 2021). Gorsel
okuryazarlik, Tiirk¢e egitiminde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde 6zellikle
sOzlii/yazili metinlerin disinda sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili vb. gibi
gorsellerin  kullanimma odaklanan bir 6grenme alam1 olarak ogrencilerin diisiinme
becerilerini de gelistirmesi yoniiyle onemlidir. Tiirkge egitiminde ‘gorsel okuryazarlk’
ogrenme alani ile 6grencilere, gordiikleri eylem, nesne, imge ya da simgeleri okuyabilme
ve yorumlayabilme ile ¢esitli gorsel arag-gerecler kullanarak bilgi, duygu ve diisiincelerini

sunabilme becerilerinin kazandirilmasi amaglanmaktadir. (Melanlioglu, 2012, s. 317).
1.7.3. Yenilenmis Bloom taksonomisi ve gorsel okuryazarhk uygulamalar

Gorsel okuryazarhigi Ogrencileri biligsel stlireglere  yonlendiren kazanimlari
baglaminda Bloom taksonomisiyle iligkili olarak ele almak dogru olacaktir. Tiirkce
egitiminde anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak gerceklestirilen
uygulamalar (etkinlikler/sorular) Bloom taksonomisi baglaminda c¢esitli bilissel seviyelerde
yapilandirilmali, farkli biligssel seviyelerde bireylerin anlama, anlatma ve diisiinme

becerilerini gelistirme yoniinde katki sunabilmelidir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinde bilissel alan basamaklar1 ‘hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme, yaratma’ seklinde tanimlanmistir. Onceki
taksonomide degerlendirme basamagi son sirada ve sentez basamagi hemen altindayken
yenilenmis taksonomi yaratmayir en {iist basamaga ve degerlendirmeyi bir altina
konumlandirmistir. Yenilenmis taksonomide sentez yerine degerlendirme, kavrama yerine

anlama, bilgi yerine hatirlama kavramlarina yer verilmistir (Tutkun 2012, s. 16-17).

Bloom®un Orijinal Taksonomisi (1956) Yenilenmis Taksonomi (2000)
Degerlendirme Yarat
(evaluation) (Create)
Sentez Degerlendir
(synthesis) (evaluate)
Analiz Anahiz et
(analysis) (analyze)
Uygulama Uygula
(application) (apply)
Kavrama Anla
(comprehension) (understand)
Bilg: Haurla
(knowledge) (remember)

Isim formundan —»—»——>— +—s—s—s—s—s  Fiil formuna

Sekil 1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi (Ayyildiz vd, 2019, s. 342).
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Yenilenmis Bloom taksonomisinde eski taksonomiye gore isimlerle ifade edilen
basamaklarin eylemlere doniistiigli gézlenebilir. Avci (2019) ya gore giiniimiizde bireylerin
bilgiye erismede bilgiyi degerlendirme yontemleri olduk¢a dnemlidir (s. 266-267). Gelisen
diinya kosullarinda Bloom taksonomisine yonelik c¢alismalar egitimin kalitesini
yiikseltecektir. Yildiz, 6grenme siire¢lerinde gorsel nesnelerin kullanimmin ¢ogalmastyla,
gorsellerin sozlii/yazili metinlerde oldugu gibi biligsel becerilere hitap etigini, diisiinceleri
ve anlamlar1 aktaran bir yapist oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla gorsel ogelerin
insanlar1 algilama, 6n bilgileri kullanma, anlama, yorumlama, analiz etme gibi biligsel
eylemlere sevk eden yapist gorsel Ogelerin Bloom taksonomisiyle iliskili olarak
degerlendirilebilecegini gosterr. Bu baglamda Bloom taksonomisine uygun gorsel
okuryazarlik caligmalarinin gergeklestirilmesi, Bllom taksonomisinde biligsel alan
basamaklarina uygun uygulamalara (etkinliklere/sorulara) yer verilmesi, ozellikle Tiirkce
egitiminde anlama ve anlatmayla ilgili 6grenme siireclerinin biligssel alan basamaklarina
uygun bir sekilde yapilandirilmasi egitimin kalitesini yukarilara tasiyacaktir (2012, s. 74).
Bloom taksonomisinin revize edilmis haliyle eylemlere doniisen basamaklarmin

biligsel siireclere karsilik geldigini sOylemek miimkiindiir. Yenilenmis Bloom
taksonomisine gore basamaklar1 soylece tanimlamak miimkiindiir:

e Hatirlama: Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirmek.

e Anlama: Sozlii, yazili ve grafik iletisimi saglayan mesajlardan anlamlar ¢ikarilmasi.

e Uygulama: Bilgiyi yeni bir durumda kullanabilme eylemi.

e Analiz etme: bir materyali parcalarina bolmek, parcalar1 incelemek ve parcgalarin

biitiin ile olan iliskisini ortaya koyabilmek.
e Degerlendirme: Kriterlere dayanarak bir durum hakkinda karar vermek.
e Yaratma: Yeni bir nesne meydana getirmek i¢cin 6nceki 6grenenleri de kapsayan

olusturma siirecidir (Ar1, 2013 s. 262-263).

Gorsel okuryazarligm gorsel okuma, gorsel sunu, algilama, gorsel dili ¢ozlimleme,
anlama ve anlatma gibi eylemleri barindiran yapisiyla Bloom taksonomisinin biligsel alan
basamaklariyla iligkili bir igerigi tasidigmi sOyleyebiliriz. Bu bakimdan gorsel
okuryazarlikla ilgili igerik ve wuygulamalar Bloom taksonomisinin biligsel alan
basamaklartyla birlikte ele alindiginda, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarin ve ortaokul (5-8. smmiflar) Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin/sorularin farkli biligsel alan basamaklarma karsilik gelen bir yapida

olusturulmasi gerektigi, 6ncel bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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1.7.4. MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlar ve gorsel okuryazarhk

Cumhuriyet doneminde, 6gretim programlar1 Cumhuriyetin ilk yillarimdan giiniimiize
kadar geliserek egitim sistemi igerisinde yer almustir. Ogretim programlarmin degisim ve
gelisimi; diinyada ve iilkemizde ortaya ¢ikan egitsel, bilimsel, felsefi, sosyal, kiiltiirel vb.
alanlardaki degisim ve gelismelere, ¢agin ihtiyaclarina, teknolojik gelismelere vb. baglh
olarak gerceklesmektedir. Ulkelerin bireylerini yasamda ortaya ¢ikan degisim ve
gelismelere ayak uydurmalar1 ve onlarin i¢inde yasadiklari donemden hareketle gelecege
yonelik bakis acis1 ortaya koyabilmeleri i¢in egitimi, ‘stireklilik’ ve ‘dinamiklik’ ilkeleri
is1ginda yapilandirir. Ogretim programlart da bunun &nemli bir bilesendir. Ogretim
programlarinin amagclar, kazanimlar icerik ve egitim durumlar1 gibi dinamik ozellikler
barindiran yapisi; 6gretmen, 68renci, 6gretim yontem ve teknikleri, ders arag ve geregleri,
materyaller gibi diger bilesenlerle bir arada anam kazanir.

1926 yilinda ilk mekteplerin 6gretim programlar1 olusturulmustur (Kocayigit ve
Aykac, 2019, s. 253). “Tiirkiye’de, Cumhuriyet’in ilanindan bu tarafa diger dersler gibi
Tirkce dersi 6gretim programlari da ¢esitli donemlerde yenilenmis veya giincellenmistir.
Bu programlarin bazilar1 ilkokul ve ortaokul diizeylerine birlikte, bazilar1 ise ayr1 ayri1 hitap
edecek sekilde hazirlanmistir. Bugiine kadar yayimlanan programlar, sif diizeyleri de
dikkate alinarak asagida listelenmektedir:

* 1924 ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi (1-5. smiflar)

* 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi (6-8. smaiflar)

* 1926 ilk Mektep Tiirkge Miifredat Programi (1-5. smiflar)

* 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi (6-8. siniflar)

+ 1930 Ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Programi (1-5. siniflar)

* 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi (6-8. smiflar)

* 1936 Ilkokul Tiirk¢e Programi (1-5. smiflar)

* 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi (6-8. siniflar)

+ 1948 Ilkokul Tiirk¢e Programi (1-5. smiflar)

* 1949 Ortaokul Tiirkge Programi (6-8. siniflar)

* 1962 Ortaokul Tiirkge Programi (6-8. siniflar)

* 1968 Ilkokul Tiirk¢e Programi (1-5. smiflar)

* 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi (1-8. simiflar)

* 2005 Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. smiflar)

* 2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. smiflar)
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* 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-8. smiflar)

* 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-8. smiflar)

* 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-8. smiflar)

Yukaridaki programlar arasinda o6grencilerin ‘gdrsel okuma’ ve ‘gérsel sunum
yapabilme’ becerilerini gelistirmeyi amaglaylp bu dogrultuda hedefler belirleyenler
bulunmaktadir (Oztiirk ve Kavas, 2019, s. 24). ‘Gorsel okuryazarlik’, ilk defa 2005 yili
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Program (1-5. Simiflar)’nda, dinleme, okuma, konusma
ve yazma Ogrenme alanlarmin yaninda ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu” adiyla
ayri/miistakil bir 6grenme alani olarak kendine yer bulmustur (Melanlhioglu, 2012, s. 320;
Oztiirk ve Kavas, 2019, s. 24). 2005 yili 1-5. Smniflar Tiirkce Ogretimi Programi’nda
tanimlanmig sekliyle gorsel okuma; sekil, grafik, tablo, resim, beden dili, dogay1 ve sosyal
olaylar1 okuma anlama ve zihinde yapilandirarak ¢ikarimlar edebilmeyi kapsamaktadir. Bu
Programa gore gorsel okuma sayesinde Ogrenciler, karsilastiklar1  gorselleri
anlamlandirabilir, yorumlayabilirler; gorsellerden kendilerine gelen ¢esitli duygu diisiince,
bilgi ve mesajlar1 edinebilirler. Gorsel okuma sayesinde bilginin kalicilig1 ve hatirlanmasi
kolaylagsmaktadir. Gorsel sunu ise 6grencilerin aktarmak istedikleri duygu, diisiince ve
bilgileri gorseller araciligiyla sunabilmesi, aktarabilmesidir. Bu islemi gerceklestirmek icin
fotograf veya resim gibi gorsel materyaller kullanilabilirken ayni zamanda gorsel
etkinlikler de gergeklestirilebilmektedir. Rol oynama, drama, tiyatro oyunu gibi gorsel
etkinlikler sayesinde gorsel sunu ¢alismalar1 ¢esitlendirilebilmektedir. Gorsel sunu
aracilifiyla 6grencilerin on bilgilerini harekete gegirerek karsilastiklar1 yeni problemleri
¢Ozebilme becerileri artmaktadir. Gorsel sunu Ogrencilerin zihinsel siireclerde etkin
olmasii saglayarak biligsel etkiler yaratmaktadir. Bu sayede bilgiler zihinde
yapilandirilabilmektedir (MEB, 2005). Programda ifade edildigi sekliyle gorsel okuma ve
gorsel sunu 6grencilerin anlama ve anlatma egitimine yonelik kazanimlar1 da beraberinde
getirmistir. Sarikaya’ya gore gorsel okumanin temel bir dil becerisi olmasinda dinleme,
okuma, konugma ve yazma becerilerinden farki yoktur. En az bu beceri alanlar1 kadar
degerlidir. Giinlimiiziin teknolojik imkénlari, getirdigi yeniliklerle gérsel okumanin Tiirkge
Ogretim programinda yer bulmasmi saglamistir. GoOrsel okuma sayesinde Ogrenciler
zihinlerinde beliren imgelerden yola ¢ikarak olaylar1 farkli agilardan 6grenmeyi, yeni bakis
acilar1 kazanmayi, iletisim kurabilme becerisini gelistirmeyi ve bilgi lretimi o6zelligi
kazanabilmeyi basarmaktadirlar (2017, s. 785). Gorsel okuma, bireyin etrafinda gordiigii
gorsellerin analizini yapabilmesi oldugundan ‘anlama’nin 6nemli bir yoniinii olusturur

(Stokes, 2005). Giines (2013)’te elestirel, analitik ve yaratict diislinme becerilerinin
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gelistirilmesi baglaminda gorsel okumanin 6nemine dikkat cekilmistir. Gorsel okuma,
yaratict ve elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi gibi analiz yapma, kavramlar arasi
iliskiler kurma, imgeler yoluyla okunan gorselden yeni anlamlar ¢ikarabilme becerilerini
ogrencilere kazandirmaktadir. Gorsel okuma diisiinmeyi ve anlamayi gelistirdigi gibi,
O0grenmeyi gelistirip O0grencilerin 6n bilgileri ile 6grendigi yeni bilgiler arasinda iliski
kurmasimi saglamaktadir (s. 5).

2006 yilinda yaymmlanan ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Progranmu (6-8.
Siniflar)’nda ‘dinleme/izleme’ bashgi altinda gorsel ve isitsel araglarm kullanimma 6nemle
dikkat cekilmistir. Bu Programda gorsel ve isitsel araclarin hayatin her alaninda giderek
yayginlagsmasiyla bu araclarin egitimde kullanilmas:1 gerektigi ifade edilmektedir.
Ogrencilerden konuyla ilgili beklenti ise bir gorselden hareketle siralama, sorgulama
smiflama ve elestirel olabilme becerilerini sergilemeleridir. Bu Programda yer alan
konugsma becerisi i¢inde gorsel ve isitsel materyallerden yararlanarak konugma eyleminin
gerceklestirilmesi ve dilbilgisi bashigi altinda dil bilgisi egitiminin gorsellerden
yararlanilarak gerceklestirilmesi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2006, s. 6-7).

2006 yili Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm (6-8. Smiflar)’nda gorsel
kavramiyla ifade edilen ogeler, dinleme/izleme bashgi altinda ele alinmistir. Bu yoniiyle
gorsel ile Ogrencilere verilmek istenen egitimin dinleme veya izleme eylemi olarak
goriildiigii soylenebilir. Ancak gorsel okuryazarlik olarak bilinen alan ‘dinleme/izleme’ ile
smirlt degildir. Rowsell vd., gorsel okuryazarligin goriintii bicimindeki nesnelerden anlam
cikarma eylemi oldugunu ifade etmektedirler. Gorsel okuryazar, anlami1 gorsel bir bigimde
yorumlama, degerlendirme ve temsil etme yetenegine sahiptir (2012, s. 444). Buradan
hareketle Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ‘gérsel okuryazarlik’in miistakil bir
O0grenme alani olarak tanimlanmamasinin ve ‘dinleme/izleme’nin igerisinde ir alt-alan
olarak yer almasinin tartisilabilir bir nokta oldugunu sdylemek miimkiindiir. Daha 6nceki
boliimlerde de dikkat g¢ekildigi lizere anlama, anlatma ve diisiinme siiregleri baglaminda
‘gorsel okuryazarlik’a Programda belirli bir agirlikta, ayr1 bir 6§renme alani olarak yer
verilmesinin ~ 6grenme  siireglerinin  gbrsel igeriklerle daha etkin bir sekilde
yapilandirilmasimni saglayacagi agiktir. Ayrica ‘izleme’ kavrami; gorselleri kisa/uzun film,
animasyon, belgesel, reklamlar, drama ve tiyatro oyunlar1 vb. gorsellerle smnirlandirma
yoniinde bir anlamlandirmay:r da igerebilmektedir. ‘Gorsel okuryazarlik’in yalnizca
‘izleme’ye dayali hareketli gorselleri degil, ¢ok cesitli gorselleri (resim, fotograf, kroki,

harita, ¢izelge, tablo vb.) icerdigine de dikkat cekmek gerekir.
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2006 yil1 IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (6-8. Siiflar)’nda dinleme ve
izleme Ogrenme alaninda 6, 7 ve S8.smiflar i¢cin “Gorsel/isitsel unsurlarla
dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.” kazanimina yer verilmistir. Konusma becerisi
icin, “Konugmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletisim araglarini
kullanir.” kazanimi yer almaktadwr. Okuma becerisi igin, “Metinle ilgili gorsel ogeleri
yorumlar.” kazanimi; yazma becerisi icin, “Yazdig1 metni gorsel materyallerle destekler.”
kazanimi bulunmaktadir. Okuma metinlerinde bulunmasi gerekenler basligi altinda ise
“Ders kitabindaki metinler, icerige uygun cesitli gdrsel materyallerin (fotograf, resim, afis,
grafik, karikatiir, ¢izgi film kahramanlar1 vb.) yan1 sira atasozii, 6zdeyis, duvar yazisi veya
sloganlarla desteklenebilir.” maddesine yer verilmistir. Programda gorseller ile ilgili dikkat
ceken bir bagka ifade ise ders isleme siirecinin hazirhk asamas i¢in “Islenis siirecinin ilk
basamaginda, Ogrencinin derse, okuma veya dinleme/izleme etkinligine hazirlanmasi,
konuyla ilgili birikimlerini harekete ge¢cirmesi, konunun anlasilmasini kolaylastirici bilgiler
edinmesi, dikkatini metne yogunlastirmasi hedeflenmektedir. Bu amacla 6gretmen, ilgi ve
motivasyonu arttirici anekdot, fikra, kisa hikdye vb.den yararlanabilir; temayla ya da
metinle ilgili gorsel unsurlarin yorumlanmasini isteyebilir, miizik dinletebilir, konuyla
ilgili beyin firtmasi yaptirarak cagrisimlarin ifade edilmesini saglayabilir, kisa filmler
izletebilir; canlandirma etkinlikleri yaptirabilir veya benzeri etkinlikler diizenleyebilir.”
aciklamalarina yer verilmis olmasidir. Bu agiklamalardan hareketle, derse hazirlik
asamasinda Ogretmenlerden gorsellerin - kullanilmasina 6nem verilmesi gerektigi
beklentisinin oldugu diisiiniilebilir (MEB, 2006, s. 15-245).

2006 yili {lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda ulasiimak
istenen genel hedefler; dinlediklerini, izlediklerini, okuduklarmni ve konusup yazdiklarini
elestirel ve yaratici bir yaklasimla ele alan, anlatmak istedigi duygu diisiince ve hayallerini
etkili bir dil kullanimiyla ifade edebilen 6grenciler yetistirmek, olarak tanimlanmistir. Bu
Programda ‘gorsel’ kavramina ve gorsellerden hareketle caligsmalar/etkinlikler/uygulamalar
yapilmast gerektigine yer veren ifadeler bulunmasi ‘gorsel okuryazarlik’ bakimindan
onemlidir. Program; temel amaglar1 arasinda gorsellerden hareketle dgrencilerin egitim
stireclerine katilmas1 gerektigini belirten ifadelere yer verilmesi yOniiyle gorsel
okuryazarlik acisindan ortaokul seviyesinde Tiirkge egitimi i¢in Onemli ilkleri
barimndirmaktadir. Bununla birlikte gorsellerden hareketle ¢aligmalar yapilmas: gerektigini
belirten ifadelerin dinleme ve izleme bashgi altinda verilmesi, ‘goérsel okuryazarlik’

kavraminin 6ne ¢ikarilip ‘gorsel okuryazarlik’a ayry/miistakil bir 6grenme alani olarak yer
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verilmemesi, diger Ogrenme alanlar1 igerisinde tanimlanmasi, ‘gorsel okuryazarlik’
bakimindan Programin tartisilabilir bir i¢erigi oldugunu da diisiindiirmektedir.

2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi da tipki 2006 yili ilkdgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda oldugu gibi diinyada yasanan degisim ve gelismelere
Ogrencilerin ayak uydurabilmesi i¢in yenilenerek hazirlanmistir. Bu Programin genel amact
bireyin ve toplumun gelisen ve degisen diinyanin etkisiyle ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglarini
karsilamaktir. Bunu gergeklestirebilmek icin yeni 6gretim yontem ve tekniklerinin 6gretim
siirecleri igerisinde yer almasi gerekir. Ogretim ydntem ve teknikleriyle birlikte daha
sistematik ele alinmasi1 gereken Ogretim siirecleri farkli konu ve sinif diizeyleri agisindan
sarmal yaklasimla kendini tekrar eden kazanimlar ve bu kazanimlara ait agiklamalardan
meydana gelmektedir. Bu yaklasim, Programda, egitimde biitiinliik saglamasi gereken
degerler, beceriler ve yetkinlikler baglaminda ele alinmistir. Bu yaklasim ve biitiinliik
anlayis1 6grencileri iist bilissel becerileri kullanmaya sevk eden yapisiyla kalic1 6grenmeyi
tesvik eden bir formatta ele alinmaktadir. Kalic1 6grenmeyi saglamak amaciyla Programda
ifade edilen sarmal yaklagima 6zen gosterilmesi 6nemlidir. Bu sayede tekrar eden bilgilerin
kullanim1 st bilissel becerilerle birlikte bilginin anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan
yapiya ulasmasini saglayacaktir (MEB, 2018, s. 3).

2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nim yetkinlikleri oldukca gesitlidir (MEB,
2018, s. 4). bu konuda Tiirk¢e dersinin yetkinliklerine ait sekiz ayr1 madde belirlenmistir.
Bunlar, anadilinde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik, bilimde
yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi O6grenme, sosyal yasam ve vatandashkla ilgili
yetkinlikler ve insiyatif alma ve girisimcilik ile kiiltlirel farkindaliktir. Programa bu
yoniiyle bakildiginda dijital yetkinlik tanimlamasinin gérsel okuryazarlikla yakindan ilgili
oldugu goriilebilmektedir. Bu yetkinlik/yeterlilik tam olarak, “Is, giinliik hayat ve iletisim
icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar. S6z
konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, iiretimi,
sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi ayrica internet aracilifiyla ortak
aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.” agiklamasiyla Programda yer almaktadir. Bu yetkinlikte bilgiye erisim
ve bilginin kullanilmas1 amaciyla dijital araglarmn kullanimindan bahsedilmesi gorsel
okuryazarlikla dogrudan ilgilidir. Ardic ve Altun, dijital ders materyallerinin
kullanilmasiyla 6grencilerin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistigini belirtmektedir.
Gorsel okuryazarlik konusunda dijital materyallerin kullanimi Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda da vurgulandigi tlizere degisen ve gelisen diinyaya bireyin ayak
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uydurabilmesi ve bulundugu ¢agda yasamini kolaylastirabilmesi agisindan oldukca
onemlidir. Ancak bu konuda dikkat edilmesi gereken temel nokta 2006 programinda
belirtildigi gibi gorseller ile ilgili calismalarin dinleme ve izleme baslig1 altinda verildigi
gibi tartigmaya ag¢ik hale getirilmemesi gerektigidir. Dijital materyaller araciligiyla gorsel
unsurlar kaliteli hale getirilebilir ancak gorsel okuryazarlik yalnizca dijital materyallerle
gerceklestirilebilen bir durum olarak algilanmamalidir (2017, s. 25).

2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin &grenme ve dgretme yaklasimlari
bashig1 altinda “Dersin islenisinde ve uygulamalarda gorsel iletisim araclarina yer
verilmeli; slayt, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, internet, EBA icerikleri vb. etkin
olarak kullanilmalidir. Teknolojik ara¢ ve gerecler kullanilirken gizlilik, biitiinliik ve
erigilebilirlik g6z Oniline almmali ve internetin giivenli kullanimi konusunda gerekli
uyarilar yapilmali ve tedbirler alinmaldir. Dijital kaynaklarmn, 06zellikle internetten
indirilen materyallerin kullaniminda intihal yapilmamali, etik kurallara ve telif haklarina
uyulmalidir.” agiklamasma yer verilmistir. Bu ifade dersin islenisinde gorsel iletisimi
saglayacak araglarm kullanilmasina dikkat cekmektedir. Ayni1 sekilde Programda yer alan
O0lcme ve degerlendirme basghgi altinda 4-8. siniflarin yazili smavlar1 hazirlanirken {ist
biligsel becerileri harekete geciren gorsel unsurlar ve grafik diizenleyicilerin kullaniminin
O0lcme ve degerlendirme siirecine katki saglayacagi ifade edilmistir. Kavram ve zihin
haritalarinin kullanimina dikkat c¢ekilmesiyle gorsel araglara olan katkismin belirtilmesi
gorsel unsurlar ve grafik diizenleyicilerin 6grencilerde analiz etme, akil yiiriitme gorsel

okuryazarlik gibi becerilerin gelismesini sagladig1 diistiniilebilir (MEB, 2018, s. 4-9).

21. ylizyilda ‘gorsel okuryazarlik’ grafik okuryazarligi, medya ve teknoloji
okuryazarlig1 gibi tiirleri de iceren bir alana doniismiistiir. Dolayisiyla teknolojik cihazlar
ile dijital metinlerin kullanimi, anlama ve anlatma eylemleri noktasinda 6grencilerin bilgiyi
inga etme ve kullanma becerisini kazanmalarini saglamaktadir. Okuma ve yazma becerileri
biitiinlik kuran bir yapida ele alindiginda dijital araglar iizerinden Ogrencilerin
karsilastiklar1 gorselleri dogru bir sekilde anlamlandirarak anlatma eylemi igerisinde
paylasmalar1 egitsel anlamda ¢agin gerektirdigi yaklagimlar1 belirtmektedir (Direk¢i vd.,
2019, s. 799-810). Parsa(2007)’ya gore diinyamiz hi¢ olmadig: kadar yogun bir sekilde
gorsel nesneler ile i¢ igedir. Bu sebeple bireylere degerli bir gorsel okuryazarlik egitimi
verilmesi insanlarm gorselleri anlayabilmesi ve kullanabilmesi agisindan oldukga
onemlidir. Insanlar gorselleri kendi Kkiiltiiriiniin etkisiyle anlayabilecegi sekilde

yorumlamaktadir ve algilama isi duyu organlariyla birlikte gergeklesmektedir. Gorsel
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diisiinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim, gorsel okuryazarlik ile birlikte ele alinmalidir.
Gorsel okuryazarligin gegmisi ise resim sanatinin temel tasarim ilkelerine kadar uzanan bir
zamani kapsamaktadir ( s. 114-115). Bu baglamda ‘gorsel okuryazarlik’ 6grenme alanina
Tiirkce Dersi Ogretim Programlarinda agirhkli olarak yer verilmesi ve diger dgrenme
alanlariyla i¢ icer ve biitiinliiklii bir sekilde yapilandirilmasi 6nemlidir.

Insanoglu gostergeler, bigimler, simgeler ve imgelerle sekillenen bir diinyada
yasamaktadir. Boyle bir diinyada iletisim, gostergeler yoluyla kurulmaktadir. Gostergeler,
goriintiiler ile bir araya gelir ve bu sayede goriintiisel gdsterge bir seyi simgelestirerek
ifade edebilir. Gostergelerin, simgelestirilmesiyle birlikte kiiltiirlerin onemli tasiyicilari,
gorsel anlatim bicimi ve gorsel 6gelerdir (Giinay, 2008, s. 11). Giines (2009)’e gore Tiirkce
ogrenme alanlari, dort temel beceriyle birlikte gorsel okuma ve gorsel sunuyu da
kapsamaktadir. Yapilandirict yaklagimda, gorsel okuma ve gorsel sunu bir beceri veya
teknik degil ayr1 bir 6grenme alani olarak kabul edilmektedir. Yapilandiric1 yaklagima
gore, anlama ve iiretim gorsel okuma ve gorsel sunuda da kendini gostermektedir (s. 8).
Resimler, karikatiirler ve grafikler gibi gorsel resimler gérsel metinleri olustururken, gorsel
sunu ise 0grencilerin duygu ve diislincelerini ifade etmesi i¢in s6zli ya da yazili bigimde
bu eylemin gergeklestirilmesini kapsamaktadir.

2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, Tiirkce dersine 6zgii 6lcme ve
degerlendirme yaklasimi, gorsel okuryazarligi da barindiran tanimlamalar igermektedir.
Programa gore, 4-8. siniflar diizeylerinde dlgme-degerlendirmede 6grencilerin {ist diizey
biligsel becerilerini kullanmalar1 saglanmalidir. Bu bakimdan grafik, tablo, karikatiir,
fotograf, resim gibi gorsel materyallerin siirekli kullanimi1 6grencilerde ¢ikarimda bulunma,
elestirel diisiinme, analiz etme ve gorsel okuryazarlik becerilerinin gelismesini
saglayacaktir (MEB, 2018). 2018 yili Tiirkge Ogretim Dersi Programi’nda da 2006 yili
[Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar)’nda oldugu gibi, ‘gdrsel
okuryazarlik’ belirli bir agirlikta, miistakil bir 6grenme alani olarak tanimlanmamis;
‘dinleme/izleme’ 6grenme alani basta olmak {izere diger 6grenme alanlarinin altinda yer

almustir.
1.7.5. Tiirkce Egitiminde dort temel 6grenme alani ve gorsel okuryazarhk
1.7.5.1. Dinleme

Dinleme becerisi, 2006 yili ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm (6-8.
Smiflar)’nda izleme becerisiyle birlikte tanimlanmistir (MEB, 2006). Programa gore
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dinleme becerisi, “iletisim kurmanin ve dgrenmenin temel yollarmdan biri olup verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.” seklinde ifade
edilmektedir. Bu tanimlama yapilirken yalnizca dinleme degil, dinleme/izleme kavramlar1
birlikte kullamilmustir. Ogrencilerden genel beklenti, dinleme/izleme ¢alismalarinin
gerceklestirilmesiyle  birlikte  &grencilerin ~ analiz  etme,  c¢ikarim  yapma,
dinledikleri/izlediklerine dair bilgileri siniflama ve siralama olarak nitelendirilebilecek tist
biligsel etkinlikleri gergeklestirmeleridir. Dinleme/izleme etkinlikleriyle ulasilmak istenen
amag¢ Ogrencilerin etkili iletisim kurabilmeleri ve sosyal yasantilarinda aktif ve bilingli
birer dinleyici/izleyici olabilmeleridir. Programda verilen dinleme/izleme etkinliklerinin
amacina ulasabilmesi i¢in bu alana ait degerlendirme Olgiitlerinin kullanilmasina 6nem
verilmesi gerektigi belirtilmis ve oOgretmenlerin bu sayede nesnel degerlendirmeler
yapabilecegi ifade edilmistir (MEB, 2006, s. 5).

‘Dinleme’ dgrenme alani, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da 2006 yili
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda oldugu gibi ‘izleme’ ile
birlikte tanimlanmistir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nmn 6zel amaglari
arasinda “Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalari, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik iginde
yapilandirilmistir.” agiklamasina yer verilmistir (MEB, 2018, s. 8).

Dinleme becerisi; konusma, okuma ve yazmaya temel olusturan bir alandir. Dogum
oncesinde, anne karninda baglamaktadir. Dinleme, diger Ogrenme alanlarina temel
olusturmasiyla Tiirk¢e egitim i¢in de temel olusturmaktadir. Dinleme becerisi zihinsel
gelisime kaynaklik ederek diger beceri alanlarna temel olusturmaktadir. Ogrenciler
dinleme becerisini gelistirerek anlama ve O0grenme siireclerinde daha etkin ve basarili
olabilmektedirler. Dinleme siireci isitme eylemi ile karistirilmamalidir. Dinlemenin
isitmeden farki isteyerek ve kisinin iradesiyle gerceklesiyor olmasidir. Bundan dolay:
dinlemenin bilingli ve gelistirilmesi gereken bir alan oldugu anlagilmaktadir (Emiroglu ve
Pinar, 2013, s. 771). Oztiirk(2017)’e gére dinleme, diger 6grenme alanlarina gore ihmal
edilen bir alandir. Okuma, konusma ve yazma gibi dnemle tizerinde durulmali, bireylerin
‘dinleme’ becerisi de disipline edilmelidir (s. 161-163).

Konugmaci tarafindan génderilen mesajlarin tam anlamiyla dinleyiciye ulagabilmesi

icin vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat edilmelidir. Iyi bir dinleyici, konusmacmin bu
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unsurlart  saglaylp saglayamadigint ayirt edebilmelidir. Dinleyicinin isittiklerini
anlamlandirabilmesi, dinleme eylemini gerceklestirebildigini gostermektedir. Anlam
boyutu dinlemenin isitmeden ayrilan farkliliklarindan biridir. Dinleyicinin sesleri isitiyor
olmasi ve dinleme eylemi i¢in uygun bir fiziksel ortam olusturulmasi dinlemenin anlamli
olabilmesi icin olduk¢a 6nemlidir (Ozbay ve Cetin, 2011, s. 159).

Dinleme becerisi sadece disardaki sesleri duymak degil, tiim bu siirec ile birlikte
algilanan sesleri yorumlama ve etkili bir sekilde tekrar ifade edebilme siireclerini
kapsamaktadir. Bunlarin gerceklesebilmesi i¢in etkili bir dinleyici olmak sarttir.
Dogan(2010)’a gore etkili bir iletisimi saglayabilmek i¢in oncelikle dinlemenin bilinmesi
sarttir. Iletisim kurmanm hayati 6nemi diisiiniilerek Tiirk¢e dersleri dilin iletisim kurabilme
gorevi lizerine insa edilmelidir. Etkili bir dinleyici, 6n bilgilerini harekete gecirebilen,
ama¢ ve yontemini belirleyebilen, 6n bilgi ve dinlediklerinin bagin1 kurabilen yani elestirel
bir dinleyici olabilen bireydir. Dinleme becerisinde etkili bir dinleyici yaratabilmek icin
cesitli ¢alismalarin da yapilmasi gerekmektedir. Bu sebeple Tiirk¢e dersleri dinleme
becerisi acisindan zengin materyaller ile birlikte ele alinmalidir. Dinleme becerisinin
etkisini artirmak icin Tiirkce derslerinde kisa hikayeler, fikralar, masallar gibi araglar
kullanilabilir (s. 265-266).

Dinleme becerisinin anlama ve anlatma eylemleri i¢in temel oldugu diisiintildiigiinde
okuma, konugma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugu séylenebilir. Giinliik
hayatta ve okulda gegen siire diisiiniildiigiinde dinlemeye yiizde elliye yakin oranda zaman
ayirilmaktadir. Bu agidan bakildiginda, hayatin 6nemli bir bolimiinde yer aldigi
diistintilebilir. Bu kadar ¢ok etkisi olan bir alanin 6gretilmesinde ise 6nemli noktalar
mevcuttur. Dinleme egitimi agisindan 6zellikle gorsellerin kullanimi 6grenciler igin
onemlidir. Zihin semalar, tablo ve grafikler, hikdye ve ¢oziimleme haritalar1 gibi yontem
ve tekniklerden faydalanilabilir. Bu sekilde 6grenciler gergeklestirilen ¢aligmalara biitlinciil
bir sekilde yaklasabilir. Islenen konular daha diizenli ve anlagilabilir bir sekilde
aktarilabilir. Ayn1 zamanda pargalar arasinda iligki kurmak kolaylasacagi i¢in 6grencilerin
analiz etme ve uygulama gibi agilardan zorluklar yasamasmin 6niine gegilebilir (Dogan,
2014, s. 156-158).

Bulut (2013)’te dikkat cekildigi lizere dinleme ¢alismalar1 genel anlamda dinleme
oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasindaki c¢alismalar olmak iizere ii¢ farkli siireg
icerisinde ele alinmaktadir. Bu siirecler isitme, anlama ve zihinde yapilandirma gibi pes
pese gelisen ve birbirini tamamlayan zincirlerden olugmaktadir ve gorsellerle de

desteklenmelidir.
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1.7.5.2. Okuma

Okuma, yazili kelimelerin farkinda olabilmeyi igeren, sozciikleri ciimleler gibi
ogeleri anlamlandirmay1 kapsayan bir beceri alanidir. Zihinsel etkilesim ve psikomotor
gelisimlerle sembol olarak okuyucunun karsisina ¢ikan yazili dgelerden anlam g¢ikarma
islemidir. Bu agidan bakildiginda okuma becerisinin dinleme becerisi gibi anlamaya dayali
bir temeli vardir. Yazili dgelerin okuyucuya ulagmasini isteyen yazar ile okuyucu
arasindaki bagi saglayan okuma siirecleri, egitim-O0gretim faaliyetlerinin 6nemli bir
sistemini kapsamaktadir. Okuyucu, algiladigi metinden ¢esitli bilissel slire¢ler sonucunda
bir anlam ¢ikarmakla okuma etkilesimini gergeklestirir. Yazili kelimeleri tanima yetisine
sahip olmak, bu beceri alaninin gergeklestirilebilmesi i¢in temel kosuldur (Sidekli ve
Yangim 2005, s. 394-396).

Ogrencilere metabilissel diisiinmeyi ve bu yol ile okumay1 6gretmek icin bilissel
farkindalik kazanmalarini saglayacak calismalar gergeklestirilmelidir. Karatay(2014),
biligsel farkindaliga sahip olan Ogrencilerin okuma becerisi yoniinden daha basarili
oldugunu belirtmistir. Biligsel farkindalik saglamanin yolu ise daha 6nceki 6grenmelerin
yarattig1 tecriibelerden yola ¢ikarak karsilasilan sorunlar1 ¢6zmek igin planl ve sistematik
cOzlimler saglayabilmektir. Metabiligsel diisiinme yoluyla 6grenciler, okuduklarini anlama
ve kavrama yoniinden daha etkin olacaktir. Bu farkindaligi kazandirmanin yolu ise ¢esitli
yontem ve teknikleri igeren okuma g¢alismalariyla miimkiindiir. Bu amagla gbz atarak,
tahmin ederek, not alarak, metinler aras1 ve metin dis1 okumalar yaparak okuma becerisini
gelistirme ¢alismalar1 gergeklestirilebilir. Her beceri alaninda ve hayatin temelinde oldugu
gibi okuma siireclerini de elestirel bir bakis agisiyla tamamlamak amaciyla bilissel
farkindaligi kazandirma noktasinda elestirel okur yaratabilmek Onemlidir. Bu amagla
ogrenciler okuduklar1 hakkinda soru sorma, tarafsiz bakis acisiyla degerlendirme gibi
stirecleri, bu 6grenme alani i¢inde gergeklestirebilir ( s. 226-229).

Okuma siireci semboller olarak karsimiza ¢ikan yazili ogeleri kapsarken ayni
zamanda gorsel Ogeleri de icermektedir. Coskun’a (2002) gére okumaya baslanan ilk
donemde oOgrenciler harflerin goérsel sembolleri ile sesler arasinda iligki kurmaktadir.
Okumay1 6grenebilmek igin gorsel algilamay1 ve gorsel kelime hazinesini etkili kilmak
gereklidir ( s. 232-238). Gorsel algilamanin gelisimiyle okuma stirecindeki odaklanabilme
basaris1 ayni1 oranda artacaktir. Okuma aligkanligmin kazanilmasiyla gorsel algi genisligi
denilen g6z sigramalarinin gelisimi saglanacaktir. Okumanm olugumunu saglayan

asamalardan ilki alfabedeki her bir harfin goérsel hafizaya kaydedilmesidir. Okuma
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stireglerinde gorsel ve isitsel kavramalar bir arada ¢aligmaktadir ve bu sayede okumanin
fiziksel ve zihinsel boyutu olusmaktadir.

Okuma siireclerini iceren eylemler, 3 farkli baslikta toplanmaktadir. Okuma Oncesi
okuma siras1 ve okuma sonrast olmak tizere 3 farkli baglikta okuma siiregleri ele alinabilir.
Okuma Oncesi ¢alismalar genel olarak okumay1 planlama tekniklerinden olusmaktadir. Bu
teknikler: On bilgileri harekete gecirme, tahmin etme, okuma amacimi belirleme, metni
tanima ve yontem belirleme, metni hizlica gézden gecirme siireglerini kapsamaktadir.
Okuma swrasindaki ¢aligmalar; kelimeleri tanima teknikleri, cok az gegen kelimeleri tanima
teknikleri, climlede bag kurma teknikleri, climleler aras1 bag kurma teknikleri, paragraflar
arast bag kurma teknikleri, metni okuma teknikleri, metni anlama teknikleri, bilgiyi
yapilandirma teknikleri ve ilgiyi diizenleme tekniklerini kapsamaktadir. Okuma sonrasi
yapilabilecek caligmalar ise metni degerlendirme tekniklerini icermektedir. Degerlendirme
calismalar1 i¢cin metindeki bilgileri sorgulama, elestirme ve yorumlama gibi c¢alismalar
yaptirilabilirken anlamayr ve okuma amacini degerlendirmek igin ¢esitli Olcekler
kullanilabilir (Karatay, 2014, s. 233-234). Bu baglamda Tiirk¢e egitiminde okuma; okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalar1 zincirleme bir sekilde iceren 6grenme
sireclerine dayanir ve bu siiregler, sozlii/yazili metinlerin yaninda verilen gorselleri de

anlamlandirmay1 da kapsamaktadir.
1.7.5.3. Konusma

Konusma, insanin duygu ve diisiincelerini dil araciligiyla aktarmasidir. Gorsel-isitsel
araclar konusmanin aktarilmasinda onemli bir yere sahiptir. Iletisim becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla konusma becerisine &nem verilmelidir. Insanlarin giinliik
yasantisinin yaklasik yiizde otuzu konusma eylemi igerisinde yer almaktadir. Diger beceri
alanlar1 diisiiniildiigiinde konusma becerisinin pay1 oldukca biiyliktiir. S6zli iletisimin
duygu ve diisiinceleri aktaran yapisinda vurgu, tonlama ve duraklama gibi etkenler zihinsel
stireglerle bir araya gelerek konusmanin fiziksel ve biligsel boyutunu olusturmaktadir
(Kurudayioglu, 2003, s. 290-303).

Erdem (2014), fiziksel ve zihinsel siire¢lerin konugsmanin anlamli olabilmesi i¢in sart
oldugunu belirtmistir. Sesleri algilamak i¢in Oncelikle duyma islemi gergeklesmeli ve
sonrasinda anlamli sekilde zihinde belirlenen ifadeler konusmay1 saglayan dil araciliiyla
aktarilmahdir(s. 182). Dolayistyla konugmanin gergeklesebilmesi icin duyma islemi

temeldir. Dil aracilifiyla ifade edilen sembollerin ise anlamli olabilmesi i¢in ortak dilsel
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sembollerin olmasi gerekmektedir. Bu ortak anlayis olmadigi siirece konusma islemi
basariya ulasamaz ve ifade edilmeye calisilan duygu ve diisiinceler anlagilamaz.

Konusmanim gorsel-igitsel yonteminde sesler ve gorseller birlikte kullanilmaktadir.
Bu yontemle birlikte yalnizca konusma becerisi degil dort temel becerinin hepsi
gelistirilmeye calisilmaktadir. Bu yontem, sesleri ve gorselleri temel alarak goriintii ve
sese, dolayisiyla konusmanin fiziksel boyutu olan goz ve kulaga hitap eden bir yaklagim
icerisindedir. Bu yontemin kullanilmas1 dért asamayla meydana gelmektedir. Ik asama
olan sunu agsamasi, kaydedilmis bir konusmanm gorsellerle desteklenmesiyle
baslamaktadir. Sonrasinda dgrencilerin sunumda verilenleri anlamasina yonelik ¢aligmalar
yaptirilir. Bu asamalari, yeni bir duruma transfer etme becerisi ve aktarma basamagi takip
eder (Giines, 2014, s. 8).

Ders sirasinda konugma becerisine yonelik bir etkinlik gerceklestirilecekse konusma
becerisini destekleyen gorsel materyallerin de kullanimi 6nem kazanmaktadir. Ucgun
(2007), konusma becerisini destekleyen materyallerde gorsel ¢alismalar1 iceren araglarin
onemine dikkat ¢cekmistir. Teknolojik gelisim, egitim sistemini de etkileyerek sinif icine
kadar yansimalar1 olmustur ve teknolojik araglar, konusma becerisinin gdrsel boyutunu
destekleyici o6zellikler barindirmaktadir. Konusma becerisini gelistirmek amaciyla gorsel

katk1 saglayabilecek teknolojik araglarin ve gorsellerin kullanimi 6nemlidir ( s. 61).
1.7.5.4. Yazma

Yazma becerisi, 2006 yili Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8.
Siniflar)’nda “Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacma uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasmda en etkili araclardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diislince, hayal,
tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun
sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarm bu becerilerini  gelistirmeleri amaglanmaktadir.”  seklindeki
aciklamalarla 6grencilerin kendilerini etkili bir sekilde ifade etmesini saglayan ve bu siire¢
icerisinde Tiirkgenin dogru kullanimma 06zen gosteren bir beceri alani olarak
tammlanmaktadir. Ogrencilerin duygu, diisince ve hayallerini etkili bir sekilde
anlatmalarmi ve bu alanda gelismelerini saglayan beceri alamdir. Ogrenciler bu alanda
geliserek farkli metin tiirlerini olusturabilme ve yaraticilik noktasinda {iretebilmeyi
gerceklestirebilirler. Ogretmenler bu beceri alaninmn gelisimine katki saglamak igin

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi g6z oniinde bulundurmalidir. Ogrencilerin ilgi alanlarma
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hitap eden yazma ¢aligmalar1 yazmay1 tesvik edici ve yazma eylemini daha ilgi ¢ekici hale
getirerek kalicit 6grenmeler saglayabilmektedir. Bu sebeple programda farkl tiirlerde metin
yazma caligmalarina yer verilmistir. Yazma alisgkanliginin kazandirilmasinda 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclar1 6nemliyken bu beceriyle birlikte Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanimi, s6z
varlig1 ve dil bilgisi kurallarinin dogru kullanimi da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu
sayede biitiinliik icerisinde yazma becerisinin gelisimi saglanabilir (MEB, 2006, s. 7). 2018
yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda, ‘metin tiirleri’ baglaminda dikkat cekilen
‘efemera ve broslir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli
metinler), karikatiir, ¢izgi roman (MEB, 2018, s.18) gibi metin tiirlerinin ‘yazma’ 6grenme
alaninda 6grencilerin gorseller kullanarak metin liretme siirecleri bakimindan 6nemlidir ve
‘yazma’yla ilgili 6grenme siireglerinde cesitli gorsellerin kullanilmasi gerektigine yonelik
bir yonlendirmeyi de icermektedir

Dort temel beceri arasinda en son kazanilan beceri yazma becerisidir. Konusma
becerisiyle birlikte anlatmaya yonelik siiregleri kapsamaktadir. Demir(2012), yazma
becerisinin planli, sistematik ve kuralli bir sekilde anlatma eylemini igerdigini
belirtmektedir. Konusma becerisinde oldugu gibi duygu ve diisiincelerin anlatilmasi temel
amactir. Yazma becerisini gergeklestirebilmek i¢in oOncelikle dinleme ve okuma
eylemlerinin dogru uygulanmasi1 sarttir. Ogrenciler dinledikleri ve okuduklarini
anladiklarinda yazma becerisi i¢in uygun zemin hazirlanmig olmaktadir ( s. 344). Yazma
becerisinin temelinde bireyin kendini ifade etme amaci vardir. Ifade etme ihtiyacini
giderebilmek i¢in yazma islemi gerceklestirilmektedir. Ifade etme amaci ayn1 zamanda
yazmanin konusunu da belirleyen temel etkendir. Yazma becerisi gorsel sembollerle
gerceklesir ve bu semboller kodlanarak mesajin kendisini olusturur. Yazma becerisi
belirlenen amaca gore kendini kagit lizerinde gosterse de bu beceri alaninin ulasabilecegi
doruk noktast estetik ve edebi deger barindiran anlatabilme yeteneginin kazanilmasidir.
Yazma becerisini genel anlamda ii¢ asamada ele almak miimkiindiir. Oncelikle yazmay1
planlama asamasi genel anlamda su islemleri kapsamaktadir: Konu hakkinda 6n bilgileri
harekete gecirme, amag belirleme, metnin yapisini belirleme, kullanilacak kavramlar1 ve
diisiinceleri belirleme, bilgileri diizenleme ve siniflama, metnin icerigini tasarlama. Yazma
asamast; taslak olusturma, ciimleleri diizenleme teknikleri ve metni yapilandirma
tekniklerini kapsamaktadir. Bu iglemler tamamlandiktan sonra, yaziy1 paylagmadan once
gozden gecirme, yani taslagr diizenleme c¢aligmasi yapilmalidir. Bunun i¢in metni
diizenleme teknikleri, metin baglantilarint kurma teknikleri, ciimlelerin kurallara

uygunlugunu dogrulama teknikleri, kullanilan kelimeleri dogrulama teknikleri, dil bilgisi
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ve imla kullanimmi dogrulama teknikleri kullanilmalidir. Yazma sonrasinda ise metni
degerlendirme teknikleri kullanilarak siire¢ tamamlanmaktadir (Karadag ve Maden 2014, s.
268-270).

Ana dilini basarili kullanabilen herkes dort temel becerinin her bir alanina
olabildigince esit mesafede yaklagsmalidir. Giinliik hayatta ise insanlar daha ¢ok konusma
ve dinlemeyi 6n planda tutmaktadir. Yazma ve okuma becerileri ise daha az kisi tarafindan
kullanilmaktadir. Tiifek¢ioglu (2010)’na gore yazma becerisi diger becerilere gore daha {ist
diizey biligsel farkindalik gerektirmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin getirdigi bakis
acisiyla yazma egitimi iletisime 6nem vererek islevci yaklasimla birlikte ele alimmaya
baslamistir. Bununla birlikte dort temel becerinin birbirini destekleyen ve sarmal olan
yapistyla yazma becerisinin gelismesi i¢in diger becerilerin de gelisimine Onem

verilmelidir.
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2. BULGULAR VE TARTISMA

2.1 2005 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1-5. Smmflar)’nda Gérsel
Okuryazarhkla Ilgili Kazanimlar

‘Gorsel okuryazarlik’, ilk defa 2005 yil1 {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranu
(1-5. Siniflar)’nda, dinleme, okuma, konusma ve yazma Ogrenme alanlarmin yaninda
‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu” adiyla ayri/miistakil bir 6grenme alani olarak kendine yer
buldugu (Melanloglu, 2012, s. 320; Oztiirk ve Kavas, 2019, s. 24) i¢in ve 2018 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla karsilastirma yapabilmek amaciyla bu baslik altinda
2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu (1-5. Smiflar)’'nda ‘gdrsel
okuryazarlik’la ilgili kazanimlar incelenmistir. 2005 yil1 I[Ikdgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programui (1-5. Smuflar)’nda ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili kazanimlar, smiflara gore asagida

tablolar halinde gosterilmistir:

Tablo 1. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 1. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2005, s. 24-38).

1. SINIF

Ogrenme Alam Gorsel Okuma Tle Tlgili Kazammlar Kazamm Sayisi

Dinleme 2. Dinledigini anlama 1
1. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

Konusma 2. Kendini sozlii olarak ifade etme 1
4. Konusmasimi gorsel sunuyla destekler.

Okuma 2. Okudugunu anlama 3
13. Gorsellerden yararlanarak metnin i¢erigini tahmin eder.
14. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.
1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

Yazma -
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Gorsel Okuma | 1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. 12
2. Trafik igaretlerinin anlamini bilir.

3. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

4. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

5. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,
haberleri, diisiinceleri sorgular.

6. Beden dilini yorumlar.

7. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

8. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

9. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

10. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

11. Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

12. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

Gorsel Sunu 1. Sunuma hazirlik yapar. 5
2. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve
renkleri kullanarak gorsellestirir.

3. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun,
kukla vb. yollarla sunar.

4. Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir.

5. Ciimleleri gorsellerle ifade eder.

Toplam 22

Tablo 1’e bakildiginda, 2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.
Siniflar)’nda, 1. smif seviyesinde dinleme, konusma ve okuma 6grenme alanlar1 igerisinde
gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar bulunmakla birlikte, miistakil olarak gorsel
okuryazarliga karsilik gelen ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu’ 6grenme alanlarina ve ilgili
kazanimmlara yer verildigi goriilmektedir. 2005 yili Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programui (1-5. Siniflar)’nda, 1. smif seviyesinde gorsel okuma ve gorsel sunu d6grenme
alanlarina yer verilmesi gorsel okuryazarlik bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Tablo 1’e gore,
6 6grenme alani igerisinde toplam 22 kazanimin gorsel okuryazarlik kazanimlarina karsilik
geldigi goriilmektedir. Yazma O6grenme alaninda gorsel okuryazarlikla ilgili kazanim
olmamas1 dikkat ¢ekmektedir. Bunun temel nedeni olarak Programda ‘yazma’ &grenme
alaniyla dogrudan iligkili olan ve ‘gdrsel okuryazarlik’ alanina kapi acan ‘gérsel sunu’
O0grenme alanina yer verilmesi diisliniilebilir. Gorsel okuryazarlik baglaminda tespit edilen
en ¢ok kazanim, 12 kazanimla dogal olarak ‘gdrsel okuma’ 6grenme alanina aittir. Gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dagilimma bakildiginda ‘gérsel okuma’ ve ‘gorsel sunu’

alanina ait kazanim sayisi, diger 6grenme alanlarma gore ¢ok daha fazladir.
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Tablo 2. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 2. Smifa Yonelik Gorsel Okuryazarlik
Kazanimlar1 (MEB, 2005, s. 40-55).

2. SINIF

Gorsel Okuma ile Ilgili Kazanimlar

Kazamim Sayisi

Dinleme

2. Dinledigini anlama
2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

1

Konusma

2. Kendini sozlii olarak ifade etme
4. Konusmasimi gorsel sunuyla destekler.

Okuma

2. Okudugunu anlama
20. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.
21. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

4. Soz varh@im gelistirme
1. Gorsellerden yararlanarak sdz varligmi gelistirir.

Yazma

Gorsel Okuma

. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarmi bilir.

. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

. Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.

. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

. Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,
haberleri, diigiinceleri sorgular.

7. Beden dilini yorumlar.

8. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
9. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.
10. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

11. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

12. Duydugu kelimeleri gorsellerle eslestirir.

13. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

AN N B W=

13

Gorsel Sunu

1. Sunuma hazirlik yapar.

2. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve
renkleri kullanarak gorsellestirir.

3. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla
vb. yollarla sunar.

4. Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir.

5. Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir.

6. Ciimleleri gorsellerle ifade eder.

Toplam

24

Tablo 2’ye bakildiginda, 2005 yili [Ikdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Progranu (1-5.

Siniflar)’nda, 2. sinif seviyesinde dinleme, konugsma ve okuma dgrenme alanlari igerisinde

gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar bulunmakla birlikte, miistakil olarak gorsel

okuryazarliga karsilik gelen ‘gorsel okuma’ ve ‘gdrsel sunu’ 6grenme alanlarma ve ilgili
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kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. 2005 yili ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. Smiflar)’nda, 2. smif seviyesinde gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alanlarina yer verilmesi gorsel okuryazarlik bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Tablo 1’e gore,
6 0grenme alani i¢erisinde toplam 24 kazanimin gorsel okuryazarlik kazanimlarina karsilik
geldigi goriilmektedir. 1. sinifta oldugu gibi, yazma Ogrenme alaninda gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanim olmamas1 dikkat ¢cekmektedir. Bunun temel nedeni olarak
Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan iliskili olan ve ‘gdrsel okuryazarlik’
alanmna kapi agan ‘gérsel sunu’ 6grenme alanina yer verilmesi diiiiniilebilir. Gorsel
okuryazarlik baglaminda tespit edilen en ¢ok kazanim, 13 kazanimla dogal olarak ‘gérsel
okuma’ Ogrenme alanina aittir. GoOrsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dagilimma
bakildiginda ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu’ alanina ait kazanim sayisi, tabii ki diger

O0grenme alanlarma gore ¢cok daha fazladir.

Tablo 3. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 3. Smifa Yonelik Gorsel Okuryazarlik
Kazanimlar1 (MEB,2005 ,s. 57-72).

3. SINIF

Gorsel Okuma ile ilgili Kazanimlar Kazamm
Sayisi

Dinleme 2. Dinledigini anlama 1
2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

Konusma 2. Kendini sozlii olarak ifade etme 1
4. Konusmasini gorsel sunuyla destekler.

Okuma 2. Okudugunu anlama 3
30. Gorsellerden yararlanarak, metnin igerigini tahmin eder.
31. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

4. Soz varh@im gelistirme
1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

Yazma - -

Gorsel Okuma | 1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir. 15
2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

3. Harita ve kroki okur.

4. Trafik isaretlerinin anlamlarini bilir.

5. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

6. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

7. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,
haberleri, diistinceleri sorgular.

8. Beden dilini yorumlar.

9. Dogay izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

10. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

12. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.
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13. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.
14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.
15. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

Gorsel Sunu 1. Sunuma hazirlik yapar. 9
2. Sunum ydntemini belirler.

3. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve
renkleri kullanarak gorsellestirir.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

5. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla
vb. yollarla sunar.

6. Sunularinda gergek nesne ve modelleri kullanir.

7. Sunularinda igerige uygun gorseller seger ve kullanir.

8. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir.

9. Sunularmni degerlendirir.

Toplam 29

Tablo 3’e bakildiginda, 2005 yili I1kdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.
Siniflar)’nda, 3. smif seviyesinde, 1. ve 2. smifta oldugu gibi, dinleme, konusma ve okuma
O0grenme alanlar1 icerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar bulunmakla birlikte,
miistakil olarak gorsel okuryazarlifa karsilik gelen ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu’
ogrenme alanlarma ve ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. 2005 yil1 Ik gretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda, 3. sinif seviyesinde de gorsel okuma ve
gorsel sunu Ogrenme alanlarma yer verilmesi gorsel okuryazarlik bakimindan oldukc¢a
onemlidir. Tablo 3’e gore, 6 6grenme alam igerisinde toplam 29 kazanimin gorsel
okuryazarlik kazanimlarina karsilik geldigi goriilmektedir ve bu say1 1. ve 2 sinifa gore
daha yiiksektir. 1. ve 2. smifta oldugu gibi, yazma 6grenme alaninda gorsel okuryazarlikla
ilgili kazanim olmamasi1 dikkat c¢ekmektedir. Bunun temel nedeni olarak Programda
‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan iliskili olan ve ‘gdrsel okuryazarlik’ alanina kap1 agan
‘gorsel sunu’ 6grenme alanina yer verilmesi diisiiniilebilir. Gorsel okuryazarlik baglaminda
tespit edilen en ¢ok kazanim, 15 kazanimla dogal olarak ‘gérsel okuma’ 6grenme alanina
aittir. 9 kazanimla ‘gdrsel sunu’ 6grenme alani da dikkat ¢ekmektedir ve bu sayi, 1. ve 2.
smifa gore 3. smifta gorsel sunu kazanimlarmin daha fazla oldugunu gostermektedir.
Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dagilimma bakildiginda ‘gérsel okuma’ ve
‘gorsel sunu’ alanina ait kazanim sayisi, tabii ki diger 6grenme alanlarina gore ¢ok daha

fazladir.
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Tablo 4. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Simflar)’nda 4. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2005, s. 74-95).

4.SINIF
Gorsel Okuma ile Ilgili Kazanimlar Kazamm Sayisi
Dinleme 2. Dinledigini anlama 1
2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden
yararlanir.
Konusma 2. Kendini sozlii olarak ifade etme 1

5. Konusmasini gorsel sunuyla destekler.

Okuma 2. Okudugunu anlama 3
35. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.
36. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

4. Soz varh@im gelistirme
1. Gorsellerden yararlanarak soz varligini gelistirir.

Yazma - -

Gorsel Okuma | 1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarmni bilir. 14
2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

3. Harita ve kroki okur.

4. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

6. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

7. Metin ve gorsel iliskisini sorgular

8. Kitle iletisim araglartyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,
haberleri, diisiinceleri sorgular.

9. Beden dilini yorumlar.

10. Dogay1 izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.
11. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

12. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

13. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

Gorsel Sunu 1. Sunuma hazirlik yapar. 10
2. Sunum yontemini belirler.

3. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol
ve renkleri kullanarak gorsellestirir.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

5. Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun,
kukla vb. yollarla sunar.

7. Sunularinda gergek nesne ve modelleri kullanir.

8. Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir.

9. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir.

10. Sunularmi degerlendirir.

Toplam 29

Tablo 4 incelendiginde, 2005 yil1 IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5.

Siniflar)’nda, 4. smif seviyesinde, 1, 2 ve 3. sinifta oldugu gibi, dinleme, konusma ve
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okuma Ogrenme alanlar1 igerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar bulunmakla
birlikte, miistakil olarak gorsel okuryazarlia karsilik gelen ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel
sunu’ Ogrenme alanlarma ve ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. 2005 yili
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm (1-5. Smiflar)’nda, 4. smif seviyesinde de
gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanlarina yer verilmesi gorsel okuryazarlik
bakimimdan olduk¢a Onemlidir. Tablo 4’¢ gore, 6 O0grenme alani icerisinde toplam 29
kazanimin gorsel okuryazarlik kazanimlarina karsilik geldigi goriilmektedir ve bu say1 1.
ve 2 simifa gore daha yliksek, 3. smifla da estir. 1, 2 ve 3. smifta oldugu gibi, yazma
O0grenme alaninda gorsel okuryazarlikla ilgili kazanim olmamasi dikkat c¢ekmektedir.
Bunun temel nedeni olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan iligkili olan ve
‘gorsel okuryazarlik’ alanma kapi agan ‘gdrsel sunu’ Ogrenme alanina yer verilmesi
diistiniilebilir. Gorsel okuryazarlik baglaminda tespit edilen en ¢ok kazanim, 14 kazanimla
dogal olarak ‘gdrsel okuma’ 6grenme alanma aittir. 10 kazanimla ‘gdrsel sunu’ 6grenme
alanm1 da dikkat ¢cekmektedir ve bu sayi, 1, 2 ve 3. smifa gore 4. smifta gorsel sunu
kazanimlarinin daha fazla oldugunu gostermektedir. Gorsel okuryazarlikla 1lgili
kazanimlarin dagilimma bakildiginda ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu’ alanina ait kazanim
sayis1, tabii ki diger 6grenme alanlarma gore ¢cok daha fazladir. Diger 6grenme alanlarina
ait tespit edilen kazanim sayisinda tablo 1, tablo 2 ve tablo 3’e gore kayda deger bir artis

olmadigi, tablo 4 incelendiginde net bir sekilde goriilmiistiir.

Tablo 5. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 5. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2005, s. 97-119).

5.SINIF

Gorsel Okuma Tle Tlgili Kazammlar Kazamm Sayis1

Dinleme 2. Dinledigini anlama 1
2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

Konusma 5. Konusmasini gorsel sunuyla destekler. 1

Okuma 2. Okudugunu Anlama 3
34. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.
35. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

4. Soz varh@im gelistirme
1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

Yazma - -
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Gorsel Okuma

1. Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.

2. Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

3. Harita ve kroki okur.

4. Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

5. Resim ve fotograflar1 yorumlar.

6. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

7. Kitle iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri,
haberleri, diisiinceleri sorgular.

8. Beden dilini yorumlar.

9. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

10. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

12. Gorsellerden hareketle climleler ve metinler yazar.

13. Bilgi toplamak amactyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.
14. Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylari, diigiinceleri yorumlar ve
degerlendirir.

15. Metin ve gorsel iliskisini sorgular.

15

Gorsel Sunu

1. Sunuma hazirlik yapar.

2. Sunum yontemini belirler.

3. Duygu, diisiince, bilgi ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol ve
renkleri kullanarak gorsellestirir.

4. Bilgileri tablo ve grafikle sunar.

5. Sunularinda harita ve krokiden yararlanir.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun,
kukla vb. yollarla sunar.

7. Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir.

8. Sunularinda igerige uygun gorseller secer ve kullanir.

9. Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla biligim
teknolojilerinden yararlanir.

10. Sunularini degerlendirir.

10

Toplam

30

Tablo 5 incelendiginde, 2005 yili Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1-5.
Smiflar)’nda, 5. smif seviyesinde, 1, 2, 3 ve 4. smifta oldugu gibi, dinleme, konugma ve
okuma Ogrenme alanlar1 icerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar bulunmakla
birlikte, miistakil olarak gorsel okuryazarhiga karsilik gelen ‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel
sunu’ Ogrenme alanlarma ve ilgili kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. 2005 yil
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programm (1-5. Smiflar)’nda, 5. smif seviyesinde de
gorsel okuma ve gorsel sunu Ogrenme alanlarma yer verilmesi gorsel okuryazarlik
bakimindan olduk¢a onemlidir. Tablo 5’e gore, 6 68renme alani igerisinde toplam 30
kazanimin gorsel okuryazarlik kazanimlarina karsilik geldigi goriilmektedir ve bu say1 1, 2,
3 ve 4. sinifa gore daha yiiksektir. 1, 2, 3 ve 4. smifta oldugu gibi, yazma 6grenme alaninda

gorsel okuryazarlikla ilgili kazanim olmamas1 dikkat ¢cekmektedir. Bunun temel nedeni
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olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan iligkili olan ve ‘gorsel okuryazarlk’
alanina kapt acan ‘gorsel sunu’ Ogrenme alanina yer verilmesi diisiiniilebilir. Gorsel
okuryazarlik baglaminda tespit edilen en ¢ok kazanim, 15 kazanimla dogal olarak ‘gorsel
okuma’ Ogrenme alanina aittir. 10 kazanimla ‘goérsel sunu’ 6grenme alani da dikkat
cekmektedir. ‘Gorsel okuma’ alani dikkate alindiginda en fazla kazanima sahip sinifin 5.
Smif oldugu gorilmektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin dagilimma
bakildiginda ‘gorsel okuma’ ve ‘gérsel sunu’ alanina ait kazanim sayisi, tabii ki diger
ogrenme alanlarina gore cok daha fazladir. Diger 6grenme alanlarina ait tespit edilen
kazanim sayisinda tablo 1, tablo 2, tablo 3 ve tablo 4’e gore kayda deger bir artis olmadig,

tablo 5 incelendiginde net bir sekilde goriilmiistiir.

Tablo 5 [2005 yil1 [Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Siniflar), 5. smif]
ile tablo 14 (2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 5. smif) karsilastirmali olarak
incelendiginde, 2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda ve
2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda 5. simif seviyesinde dogal olarak gorsel
okuryazarlik ile iliskili kazanimlar oldugu goriilmektedir. Tablo 5’e bakildiginda dinleme,
konusma, okuma ve yazma Ogrenme alanlarindan ayr1 olarak miistakil bicimde gorsel
okuryazarlik alanina karsilik gelen gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alanlarina yer
verildigi, bununla birlikte tablo 14’e bakildiginda ise gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme
alanlarina yer verilmedigi, miistakil bir gérsel okuryazarlik tanimlamas1 yapilmadig: tespit
edilmistir. Tablo 5’te gorsel okuryazarlikla iligkili tespit edilen 32 kazanima karsilik tablo
14’te gorsel okumayla iliskili toplam 17 kazanim tespit edilmistir. Dolayisiyla 2005 yilina
ait tablo 5 wverileri ve 2018 yilma ait tablo 14 verilerinin 5.smifa ait oldugu
diisiiniildiigiinde, 2005 yili IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (1-5. Siniflar)’nin
2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore daha olumlu dzellikler gosterdigi ve
‘gorsel okuryazarlik’a daha ¢ok yer verdigini soylemek miimkiindiir. Teknolojik gelismeler
ve dijitallesmenin yasamin her alanin yayilma hiz1 diisiiniildiigiinde 2018 y1l1 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda ‘gdrsel okuryazarhik’la ilgili kazanimlara ¢ok daha fazla yer

verilmesi gerektigi diisliniilmektedir.
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2.2. 2005 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programm (1-5. Simflar)’nda Gorsel

Okuryazarhkla Ilgili Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina Gore Oransal Dagilimi

‘Gorsel okuryazarlik’, ilk defa 2005 yili ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranu
(1-5. Smiflar)’nda, dinleme, okuma, konusma ve yazma Ogrenme alanlarinin yaninda
‘gorsel okuma’ ve ‘gorsel sunu” adiyla ayri/miistakil bir 6grenme alani olarak kendine yer
buldugu (Melanlioglu, 2012, s. 320; Oztiirk ve Kavas, 2019, s. 24) icin ve 2018 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla karsilastirma yapabilmek amaciyla bu baslik altinda
2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu (1-5. Smiflar)’'nda ‘gdrsel
okuryazarlik’la ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarmma gore oransal dagilimi incelenmistir.
2005 yili Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi (1-5. Smiflar)’'nda ‘gdrsel
okuryazarlik’la ilgili kazanimlarmm, her bir smf seviyesinde 6grenme alanlarmna gore
oransal dagilimi asagida tablolar halinde gosterilmistir:

Tablo 6. 2005 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar)’nda 1. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Qgrenme Alanlan
Kazamm Sayis1 | OKuryazarlikla I¢erisinde Gorsel
Ilgili Kazanimlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarimin Oram
1. Simf Dinleme 23 1 % 4,34
Konusma 31 1 % 3,22
Okuma 35 3 % 8,57
Yazma 25 0 % 0
Gorsel Okuma 12 12 % 100
Gorsel Sunu 5 5 % 100
Toplam 131 21 % 16,03

Tablo 6 incelendiginde, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (1-5. Smiflar)’nda
1. smif icin toplam 131 kazanimimn yer aldig1 goriilmektedir. 131 kazanimm 21 tanesi
gorsel okuryazarlikla ilgilidir ve bu sayi, toplam kazanimlarm % 16,03line karsilik
gelmektedir. 6 Ogrenme alanma ait tespit edilen kazanimlar incelendiginde, en ¢ok
kazanimin dogal olarak gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarmma (%100) ait oldugu
goriilmektedir. Yazma Ogrenme alanina ait gorsel okuryazarlikla iliskili kazanim tespit

edilemediginden deger olarak %0 olarak tablo 6’ya yansitilmistir. Bunun temel nedeni
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olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan iligkili olan ve ‘goérsel okuryazarlik’
alanina kap1 acan ‘gdrsel sunu’ Ogrenme alanina yer verilmesi diisiiniilebilir. Genel
anlamiyla diisliniildiigiinde, 131 kazanimm 21 tanesinin goérsel okuryazarlikla dogrudan
iliskili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tablo 6’da % 16,03 oraniyla yer almistir. Bu da
2005 yii Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar)’nda 1.sinif icin gorsel

okuryazarligin 6nemsendigini gostermektedir.

Tablo 7. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 2. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamim Sayis1 | Okuryazarhkla icerisinde Gorsel
flgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazanimlarimin Oram
2. Simf Dinleme 31 1 % 3,22
Konusma 34 1 % 2,94
Okuma 50 3] % 6
Yazma 37 0 % 0
Gorsel Okuma 13 13 % 100
Gorsel Sunu 6 6 % 100
Toplam 171 23 % 13,45

Tablo 7 incelendiginde, 2005 yili Tiirkce Dersi Ogretim Progranu (1-5. Smiflar)’nda
2. smif i¢in toplam 171 kazanimin oldugu goriilmektedir. 171 kazanimin 23 tanesi gorsel
okuryazarlikla ilgilidir ve bu sayi, toplam kazanimlarin % 13,45’ine karsilik gelmektedir.
Bu oran, 1. smifa gore (% 16,03) az da olsa diisiiktiir. 6 6§renme alanima ait tespit edilen
kazanimlar incelendiginde, en ¢cok kazanimm dogal olarak goérsel okuma ve gorsel sunu
alanlarma (%100) ait oldugu goriilmektedir. Yazma Ogrenme alanina ait gorsel
okuryazarlikla iligkili kazanim tespit edilemediginden deger olarak % O olarak tablo 7’ye
yansitilmistir. Bunun temel nedeni olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla dogrudan
iliskili olan ve ‘gorsel okuryazarlik’ alanina kap1 acan ‘gorsel sunu’ 6grenme alanina yer
verilmesi diisliniilebilir. Genel anlamiyla diisiiniildiigiinde, 171 kazanimin 23 tanesinin
gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tablo 7°de %
13,45 oramyla yer almistir. Bu da 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5.
Siiflar)’nda 2. smif i¢in gorsel okuryazarligin 6nemsendigini (1. smifa gére kazanimlarda

az da olsa oransal diisliklik goriilmekle birlikte) gostermektedir. Gorsel okuryazarlikla

49



ilgili kazanimlarin orani %16,03 ile temsil edilirken, bu oran tablo 7 de %13,45’¢
diismiistiir. Bu ac¢idan bakildiginda siniflara gore gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlara
ayrilan oranlarin degisken oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 3. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simif Ogrenme Alam | Toplam Gorsel . Ogrenme Alanlar:
Kazammlar Okuryazarhk Ile I¢erisinde Gorsel
flgili Kazanmimlar Okuryazarhk Oran
3. Simf Dinleme 38 1 % 2,63
Konusma 41 1 % 2,43
Okuma 63 3 % 4,76
Yazma 44 0 % 0
Gorsel Okuma 15 15 % 100
Gorsel Sunu 9 9 % 100
Toplam 210 28 % 13,33

Tablo 8 incelendiginde, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda
3. smif i¢in toplam 210 kazanimin oldugu goriilmektedir. 210 kazanimim 28 tanesi gorsel
okuryazarlikla ilgilidir ve bu say1, toplam kazanimlari % 13,33’iine karsilik gelmektedir.
Bu oran, 1. smifa gore (% 16,03) az da olsa diisiik, 2. smifa ¢ok yakindir (neredeyse ayni
oran). 6 0grenme alanina ait tespit edilen kazanimlar incelendiginde, en ¢ok kazanimin
dogal olarak gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina (%100) ait oldugu goriilmektedir. 1 ve
2. siiflarda oldugu gibi, yazma 6grenme alanina ait gorsel okuryazarlikla iligkili kazanim
tespit edilemediginden deger olarak % O olarak tablo 8’e yansitimistir. Bunun temel
nedeni olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alamiyla dogrudan iliskili olan ve ‘gdrsel
okuryazarlik’ alanina kap1 agan ‘gorsel sunu’ 6grenme alanina yer verilmesi diisiiniilebilir.
Genel anlamiyla diisiiniildiiginde, 210 kazanimimn 28 tanesinin gorsel okuryazarlikla
dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tablo 8’de % 13,33 oraniyla yer
almustir. Bu da 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar)’nda 3. smuf icin
gorsel okuryazarhigin 6nemsendigini (1. smifa gore kazanimlarda az da olsa oransal
diistiklik goriilmekle birlikte) gostermektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin
orani 1. smif i¢cin %16,03 ile temsil edilirken, bu oran 2. smif i¢in %13,45’¢, 3. smif i¢in

13,33’e diismiistiir. Bu agidan bakildiginda smiflara gore gorsel okuryazarlikla ilgili
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kazanimlara ayrilan oranlarin degisken oldugu goriilmektedir. Ayrica smif seviyesi

yiikseldik¢e az da olsa gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarda azalma s6z konusudur.

Tablo 9. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 4. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simif Ogrenme Alam | Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamim Sayis1 | Okuryazarhkla icerisinde Gorsel
flgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarinin Oram
4. Simf Dinleme 45 1 % 2,22
Konusma 51 1 % 1,96
Okuma 70 3 % 4,28
Yazma 60 0 % 0
Gorsel Okuma 14 14 % 100
Gorsel Sunu 10 10 % 100
Toplam 250 28 % 11,2

Tablo 9 incelendiginde, 2005 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar)’nda
4. smif i¢in toplam 250 kazanimin oldugu goriilmektedir. 250 kazanimimn 28 tanesi gorsel
okuryazarlikla ilgilidir ve bu say1, toplam kazanimlarin % 11,2’sine karsilik gelmektedir.
Bu oran, 1, 2 ve 3. sinifa gore diisiiktiir. 6 6grenme alanina ait tespit edilen kazanimlar
incelendiginde, en ¢ok kazanimin dogal olarak gorsel okuma ve gorsel sunu alanlarina
(%100) ait oldugu goriilmektedir. 1, 2 ve 3. sniflarda oldugu gibi, yazma 6grenme alanina
ait gorsel okuryazarlikla iliskili kazanim tespit edilemediginden deger olarak % O olarak
tablo 9’a yansitilmistir. Bunun temel nedeni olarak Programda ‘yazma’ 6grenme alaniyla
dogrudan iligkili olan ve ‘goérsel okuryazarlik’ alanma kapi acan ‘gorsel sunu’ 6grenme
alanimna yer verilmesi diisiiniilebilir. Genel anlamiyla diisiiniildiigiinde, 250 kazanimin 28
tanesinin gorsel okuryazarlikla dogrudan iligkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tablo
9°da % 11,2 oramyla yer almistir. Bu da 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.
Smiflar)’'nda 4. smif i¢in gorsel okuryazarligin 1, 2 ve 3. smiflara gore geri planda
kaldigin1 gostermektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarm orami 1. smif icin
%16,03 ile temsil edilirken, bu oran 2. sinif i¢in %13,45°e, 3. sinif i¢cin 13,33’¢, 4. smif i¢in
% 11,2°ye diigmiistiir. Bu agidan bakildiginda smiflara gére gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlara ayrilan oranlarm degisken oldugu goriilmektedir. Ayrica sinif seviyesi

yiikseldik¢e gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarda azalma s6z konusudur.
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Tablo 10. 2005 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda 5. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simif Ogrenme Alam | Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamim Sayis1 | Okuryazarhkla icerisinde Gorsel
flgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarinin Oram
5. Simf Dinleme 48 0 % 0
Konusma 53 1 % 1,88
Okuma 71 3 % 4,22
Yazma 65 0 % 0
Gorsel Okuma 15 15 % 100
Gorsel Sunu 10 10 % 100
Toplam 262 29 % 11,06

Tablo 10 incelendiginde, 2005 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5.
Smiflar)’nda 5. sinif i¢in toplam 262 kazanimin oldugu goriilmektedir. 262 kazanimin 29
tanesi gorsel okuryazarlikla ilgilidir ve bu say1, toplam kazanimlarm % 11,06’sina karsilik
gelmektedir. Bu oran, 1, 2, 3. ve 4. smiflara gore diisiiktiir. 6 6grenme alanima ait tespit
edilen kazanimlar incelendiginde, en ¢ok kazanimin dogal olarak gorsel okuma ve gorsel
sunu alanlarma (%100) ait oldugu gorilmektedir. 1, 2, 3 ve 4. siniflarda oldugu gibi,
yazma Ogrenme alanina ait gorsel okuryazarlikla iliskili kazanim tespit edilemediginden
deger olarak % 0 olarak tablo 10’a yansitilmistir. Bunun temel nedeni olarak Programda
‘yazma’ 0grenme alantyla dogrudan iligkili olan ve ‘gorsel okuryazarlik’ alanina kap1 acan
‘gorsel sunu’ Ogrenme alanina yer verilmesi disilniilebilir. Genel anlamiyla
diistiniildiigiinde, 262 kazanimin 29 tanesinin gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla tablo 10°da % 11,06 oraniyla yer almistir. Bu da 2005
yili Tiirkge Dersi Ogretim Progran (1-5. Siniflar)’nda 5. smif igin gorsel okuryazarligin 1,
2, 3 ve 4. smiflara gore geri planda kaldigini1 gostermektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlarin orani 1. sinif i¢in %16,03 ile temsil edilirken, bu oran 2. smnif i¢in %13,45¢,
3. smif i¢in 13,33’e, 4. smif i¢in % 11,2°ye, 5. smif i¢in % 11,06’ya diismiistiir. Bu agidan
bakildiginda smiflara gore gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlara ayrilan oranlarin
degisken oldugu goriilmektedir. Ayrica smif seviyesi yiikseldikce toplam kazanim

sayisinda artig, buna karsilik gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarda azalma soz
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konusudur. Bu durum, 0&zellikle kiiciik yas grubundaki &grencilerin ¢ok daha fazla

gorsellerle bulusturulmasi amaciyla agiklanabilir.

Tablo 11. 2005 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1-5. Smiflar)’nda program geneli icin gorsel

okuryazarlik kazanimlarmin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Tiim Siiflar | Ogrenme Alam Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
(1-5. Simiflar) Kazamm Sayis1 | Okuryazarhkla flgili | i¢erisinde Gorsel
Kazammlarin Sayis1 | Okuryazarhk
Kazanimlarinin Oram

Dinleme 185 4 % 2,16
Konusma 210 5 % 2,38
Okuma 289 15 % 5,19
Yazma 231 0 % 0
Gorsel 69 69 % 100
Okuma
Gorsel Sunu 40 40 % 100

Toplam Tiim Ogrenme 1024 133 % 12,98
Alanlar

Tablo 11 incelendiginde, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programm (1-5.
Smiflar)’nda, tiim smiflar i¢in toplam 1024 kazanimin tespit edildigi goriilmektedir. 1024
kazanimin 133 tanesi gorsel okuryazarlikla iligkilidir ve bu say1, % 12,98’lik bir orana
karsilik gelmektedir. Tiim sniflar agisindan tablo 11°e bakildiginda tespit edilen en ¢ok
kazanim okuma 6grenme alanma aittir. Toplam kazanimlar agisindan tespit edilen en az
kazanim ise gorsel sunu 6grenme alanina aittir. Tablo 11°e bakildiginda, 2005 yil1 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (1-5. Siniflar)’nda, yazma 6grenme alani (toplam 231 kazanim),
tiim smiflar diisliniildiigiinde gorsel okuryazarlikla iligkili kazanimm olmadig: tek 6grenme
alanidir. Yukarida da ifade edildigi iizere, bunun temel nedeni olarak Programda ‘yazma’
ogrenme alaniyla dogrudan iligkili olan ve ‘gdrsel okuryazarlik’ alanina kapi acan ‘gdrsel

sunu’ 6grenme alanina yer verilmesi diigiiniilebilir.

Tablo 13 incelendiginde, 2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8.
Siiflar)’nda toplam 181 kazanimin tespit edildigi ve bu kazanimlar igerisinde 4 tanesinin

gorsel okuryazarlikla dogrudan iligkili oldugu ve bu sayismin oransal olarak % 2,2’ye
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karsilik geldigi goriilmektedir. Tablo 22 incelendiginde ise 2018 yili Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi (5-8. Smiflar)’nda toplam 289 kazanimin tespit edildigi ve 68 tanesinin gorsel
okuryazarlikla ilgili oldugu, bu saymin da %?23,52’lik bir orana karsilik geldigi
goriilmektedir. Dolayisiyla 2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Program (5-8. Siniflar)’nda,
2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar) ve 2006 y1li Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (6-8. Smiflar)’na gore ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili kazanimlarin ¢ok daha fazla
yer ettigi, dolayisiyla da olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Bu durum, yillar igerisinde ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler ve dijitallesme
olgusunun Tiirk¢e egitimi boyutuyla da dikkate alindigini; mevcut Program (2018 yil)
baglaminda, Tiirkce egitiminde Ogrencilerin gorseller lizerinden anlama, anlatma ve

diistinme becerilerini gelistirmenin 6nemsendigini gostermektedir.

2.3. 2006 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programn (6-8. Smmiflar)’nda Gorsel
Okuryazarhkla flgili Kazanimlar

‘Gorsel okuryazarlik’ dgrenme alam1 bakimmdan 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na dair dogru degerlendirmeler yapabilmek amaciyla bu baglik altinda 2006 y1l1
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu (6-8. Smiflar)’nda ‘gdrsel okuryazarhk’la ilgili
kazanimlar incelenmistir. Programda dikkati ¢eken temel nokta, kazanimlarin 6-8. smiflar
icin genel nitelikte tanimlanmis olmasidir. 2006 yili Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (6-8. Siniflar)’nda ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili kazanimlar, smiflara gore asagida
tablolar halinde gosterilmistir:

Tablo 12. 2006 Yili ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda 6-8. Siniflara yonelik
gorsel okuryazarlik kazanimlar1 (MEB, 2006, s. 13-40).

6-8. SINIFLAR

Ogrenme Alam Gorsel Okuryazarhk le Tlgili Kazanimlar Kazamm
Sayisi
Dinleme/izleme | 2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme 1

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

Konusma 3. Hazirlikli konusmalar yapma 1
7. Konugmasini sunarken gorsel, isitsel materyalleri ve farkli iletigim
araglarini kullanir.
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Okuma 2. Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme 1
28. Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar.

Yazma 2. Planh yazma 1
7. Yazdig1i metni gorsel materyallerle destekler.

Toplam 4

Tablo 12 incelendiginde, 2006 yili ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm (6-8.
Simiflar)’nda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlarina dagitilmis

sekilde toplam 4 kazanimin gorsel okuryazarlikla ilgili oldugu tespit edilmistir.

2006 yili TIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar), 2005 yili Tiirkce
Dersi Ogretim Programu (1-5. Smuiflar)’yla karsilastirildiginda Programda 6grenme
alanlarinin tanimlanma seklinde bir farklilik oldugu goriiliir. 2005 yili Tiirkge Dersi
Ogretim Progranu (1-5. Smiflar)’nda gorsel okuryazarlik alanina karsilik gelen ‘gérsel
okuma’ ve ‘gorsel sunu’ 6grenme alanlarinin yer aldigi ve bu alanlar bashg altinda, dogal
olarak tamamen gorsel okuryazarlik kazanimlarina yer verildigi goriilmektedir. Oysaki
2006 yil1 TIkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Simiflar)’nda ‘gdrsel okuma’ ve
‘gorsel sunu’ 6grenme alanlarma yer verilmezken gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili
oldugu distiniilebilecek ‘izlenme’ 6grenme alani, ‘dinleme’yle birlikte tanimlanmistir.
Bununla birlikte 2006 yili IIkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar)’nda
gorsel okuryazarlikla ilgili kazamimlarin sayis1 (4), 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim

Programu (1-5. Siniflar)’nda yer alan kazanimlarin sayisina (133) gore ¢cok daha azdur.

2.4. 2006 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programm (6-8. Simflar)’nda Gorsel

Okuryazarhkla Ilgili Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina Gore Oransal Dagilim

‘Gorsel okuryazarhk® dgrenme alani bakimmdan 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na dair dogru degerlendirmeler yapabilmek amaciyla bu baslik altinda 2006 yil1
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar)’nda ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgili
kazanimlarin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi incelenmistir. Programda dikkati
ceken temel nokta, kazanimlarin 6-8. siniflar icin genel nitelikte tanimlanmis olmasidir.

2006 yili ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu (6-8. Smiflar)’'nda ‘gdrsel
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okuryazarlik’la ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi asagida

tablolar halinde gosterilmistir:

Tablo 13. 2006 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda tiim smiflara yonelik gorsel

okuryazarlik kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simif Ogrenme Alam | Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamim Sayisi Okuryazarhkla I¢erisinde Gorsel
flgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayis1 Kazanimlarinin
Oram
6-8. Simiflar Dinleme/ izleme 42 1 % 2,38
Konusma 42 1 % 2,38
Okuma 51 1 % 1,96
Yazma 46 1 % 2,17
Tiim Ogrenme 181 4 % 2,20
Alanlar

Tablo 13 incelendiginde, 2006 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8.
Smiflar)’nda toplam 181 kazanim tespit edildigi ve 181 kazanimin 4 tanesinin gorsel
okuryazarlikla ilgili oldugu goriilmektedir. Bu say1, toplam kazanim sayisi icerisinde %

2,20’lik gibi bir orana karilik gelmektedir.

2006 yil1 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smuflar), 2005 yili Tiirkge
Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar) ve 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8.
Smiflar)’yla karsilastirildiginda, ‘gorsel okuryazarlik’ 6grenme alaninin ihmal edildigi
goriilmektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin programlardaki toplam
kazanimlara oranlar1 diisiiniildiigiinde, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.
Siiflar)’nda bu oranin % 12,98; 2006 y1li ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (6-8.
Smiflar)’nda % 2,20 ve 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8. Smiflar)’nda %
23,52 oldugu goriiliir. Dolayistyla 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8.
Siniflar)’nda, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Swniflar) ve 2006 yili Tiirkge
Dersi Ogretim Programu (6-8. Smiflar)’na gore ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili kazanimlarin
cok daha fazla yer ettigi, dolayisiyla da olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecegini
soylemek miimkiindiir. Bu durum, yillar icerisinde ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler ve

dijitallesme olgusunun Tiirk¢e egitimi boyutuyla da dikkate alindigi; mevcut Program
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(2018 yil1) baglaminda, Tiirkce egitiminde Ogrencilerin gorseller iizerinden anlama,

anlatma ve diisiinme becerilerini gelistirmenin dnemsendigini gostermektedir.

2.5. 2018 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Program (5-8. Smmflar)’nda Gorsel

Okuryazarhkla Ilgili Kazanimlar

2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (5-8. Siniflar)’nda gorsel okuryazarlikla

ilgili kazanimlarm her bir smif seviyesinde 0grenme alalarina gore dagilimi, tablolar

halinde asagida gosterilmistir:

Tablo 14. 2018 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 5. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2018, s. 35-38).

5. SINIF
Ogrenme Alam Gorsel Okuryazarhk Ile Tlgili Kazamimlar Kazanim
Sayisi
Dinleme/izleme | T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve 10

sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamin tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik anlamlarin
karsilastirmalart saglanir.

T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit
eder.

T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.5.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh bashklar 6nerir.
T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Cizgi film vb. izletilerek ortiilii anlamlar hakkinda ¢ikarimda
bulunulmasi saglanir.

b) Ogrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarhiligi sorgulamalar

saglanir.

T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
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Konusma

T.5.2.1. Hazirhkli konusma yapar.
Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa sunum
hazirlamalar1 ve sunum 6ncesinde prova yapmalart saglanir.

Okuma

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime
gruplarinin anlamim tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin
gorseller, sozliik, atasdzleri ve deyimler sozIiigii vb. araglar1 kullanmalari
saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi
tesvik edilir.

T.5.3.21. Gorsellerden ve baghktan hareketle okuyacag metnin
konusunu tahmin eder.

T.5.3.22. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.
a) Resim ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri saglanir.
b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularimn nasil ilettikleri iizerinde durulur.

T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri
saglanir.

T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari
cevaplar.

Yazma

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

a) Ogrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna gére giris, gelisme,
sonug boliimlerinden olusan bir metin taslagi olusturmalari, bu bolimlerde
yazacaklarini belirlemeleri saglanir.

b) Ogrenciler yeni 6grendikleri kelimeleri kullanmaya ve giinliik hayattan
ornekler vermeye tesvik edilir.

¢) Anlatim1 desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanmalari saglanir.

Toplam

17

2018 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Program (5-8. Siniflar)’nda 5. sinifa yonelik gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanim sayisinin toplamda 17 oldugu tespit edilmistir. Programda 17
kazanim; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma O0grenme alanlarmna bagli olarak
dagitilmigtir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Simiflar)’nda ‘gérsel
okuryazarlik’ 6grenme alanina ayriy/miistakil bir 6grenme alani olarak yer verilmezken
gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili oldugu diistiniilebilecek ‘izlenme’ 6grenme alani,
‘dinleme’yle birlikte tanimlanmistir. Ayrica diger 6grenme alanlar1 igerisinde de her bir
ogrenme alaniyla iligkili olarak ‘gdrsel okuryazarlik’ kazanimlar1 tanimlanmigtir. Gorsel

okuryazarlikla ilgili kazanimlar diisiiniildiiglinde en az kazanimin ‘konusma’ ve ‘yazma’

baslig1 altinda tanimlandig1 goriiliir.
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Tablo 15. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 6. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2018, s. 39-42).

6. SINIF

Ogrenme Alam Gorsel Okuryazarhk Ile Tlgili Kazanimlar Kazamm
Sayisi

Dinleme/ izleme | T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve 10
sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamim tahmin eder.

Ogrencilerin tahminlerini kelimelerin sozliik anlamlar ile
karsilastirmalart saglantr.

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
tespit eder.

T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh bashklar onerir.
T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki
mesajlarin ve ortiilii anlamlarin tespit edilmesine yonelik ¢alismalar
yaptirilir.

b) Ogrencilerin iceriklerdeki tutarlihg sorgulamalart saglanir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

Konusma T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar. 1
Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gorsellerle destekleyerek kisa
sunum hazirlamalar1 ve prova yapmalar1 saglanir.

Okuma T.6.3.15. Gorselden ve bashktan hareketle okuyacagi metnin 4
konusunu tahmin eder.

T.6.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Ogrencilerin haber fotograflar1 ve karikatiirleri yorumlayarak
goriislerini bildirmeleri saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettiklerinin sorgulanmasi
saglanir.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.
Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri

saglanir.

T.6.3.35. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
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Yazma T.6.4.5. Yazdiklarim desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo 1
kullanir.

Toplam 16

2018 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 6. smifa yonelik gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanim sayisinin toplamda 16 oldugu tespit edilmistir ve bu say1 5.
smif kazanim sayisma (17) c¢ok yakindir. Programda 16 kazanim; dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlaria bagl olarak dagitilmistir. 2018 yili Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar)’nda ‘gorsel okuryazarhk® &grenme alanma
ayri/miistakil bir 6grenme alani olarak yer verilmezken gorsel okuryazarlikla dogrudan
iligkili oldugu diisiiniilebilecek ‘izlenme’ Ogrenme alani, ‘dinleme’yle birlikte
tanimlanmistir. Ayrica diger 6grenme alanlar1 igerisinde de her bir 6grenme alaniyla iliskili
olarak ‘gorsel okuryazarlik’ kazanimlari tanimlanmistir. Gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlar diistiniildiigiinde en az kazanimin, 5. siifta oldugu gibi, ‘konusma’ ve ‘yazma’

baslhigi altinda tanimlandig1 goriiliir.

Tablo 16. 2018 Yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 7. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2018, s. 43-46).

7. SINIF
Ogrenme Alam Gorsel Okuryazarhk le Tlgili Kazanimlar Kazamm
Sayisi
Dinleme/ izleme | T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve 12

sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin
anlamim tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik
anlamlarint karstlastirmalari saglanir.

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulari cevaplar.

T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler.

T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh bashklar énerir.

T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
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T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarim tespit eder.

Diistinceyi gelistirme yollarindan tamimlama, karsilastirma ve
benzetmenin belirlenmesi saglantr.

T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhhg sorgular.
T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Medya metinlerindeki ortiilii anlami belirlemesi saglanir.
b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacimin sorgulanmasi saglanir.

Konusma - -

Okuma T.7.3.14. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacag metnin 4
konusunu tahmin eder.

T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Duvar yazis1 ve karikatiirlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili goriis
bildirilmesi saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri tizerinde durulur.

T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.

Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri
saglanir.

T.7.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Yazma T.7.4.5. Anlatim desteklemek icin grafik ve tablo kullanir. 1

Toplam 17

2018 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 7. siifa yonelik gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanim sayisinin toplamda 17 oldugu tespit edilmistir ve bu say1 5.
smif kazanim sayisiyla (17) ayni, 6. smnif kazanim sayisina (16) ¢ok yakindir. Programda
17 kazanim; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma 0grenme alanlarma bagl olarak
dagitilmigtir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Simiflar)’nda ‘gérsel
okuryazarlik’ 6grenme alanma ayriy/miistakil bir 6grenme alani olarak yer verilmezken
gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili oldugu diisiiniilebilecek ‘izlenme’ 6grenme alani,
‘dinleme’yle birlikte tanimlanmistir. Ayrica diger 6grenme alanlari igerisinde de her bir
ogrenme alaniyla iligkili olarak ‘gdrsel okuryazarlik’ kazanimlar1 tanimlanmistir. Gorsel

okuryazarlikla ilgili kazanimlar diisiiniildiigiinde ‘konugma’ 6grenme alani igerisinde,
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gorsel okuryazarlikla iliskili her hangi bir kazanima yer verilmemis olmasi dikkat
cekicidir.

Tablo 17. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 8. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik
kazanimlar1 (MEB, 2018, s. 47-50).

8. SINIF
Ogrenme Alam Gorsel Okuryazarhk lle Tlgili Kazanimlar Kazamm
Sayisi
Dinleme/izleme | T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve 12

sonucu hakkinda tahminde bulunur.

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin
anlamim tahmin eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozliik
anlamlarint karsilagtirmalar: saglanir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
tespit eder.

T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkh bashklar onerir.
T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.
T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarhhg: sorgular.
T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.
Medya metinlerinin amacini ve kaynagin sorgulamalar saglanir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi
gelistirme yollarini tespit eder.

Diisiinceyi gelistirme yollarindan érneklendirme, tanik gosterme ve
sayisal verilerden yararlanma belirlenir.

Konusma T.8.2.1. Hazirhkh konusma yapar. 1
a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik i¢inde sunmalari,
gorsel, isitsel vb. destekleyici materyaller kullanmalari, sunu
hazirlamalar1 saglanir.

b)Ogrenciler arastirma sonuglarmi sempozyum, panel, forum vb.
ortamlarda sunmaya tegvik edilir.

Okuma T.8.3.12. Gorsel ve bashktan hareketle okuyacagi metnin konusunu 4
tahmin eder.

T.8.3.27. Gorsellerle ilgili sorular1 cevaplar.

a) Cizgi roman ve karikatiirleri yorumlayarak goriislerini bildirmeleri
saglanir.

b) Haberi/bilgiyi gorsel yorumcularin nasil ilettikleri iizerinde durulur.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.

62



Medya metinlerinin amaglarinin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama,
bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

T.8.3.32. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.

Yazma T.8.4.5. Anlatim desteklemek icin grafik ve tablo kullanir. 1

Toplam 18

2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar)’nda 8. sinifa yonelik gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanim sayisinin toplamda 18 oldugu tespit edilmistir ve bu sayzi,
diger smiflara gore en yliksek sayiya (diger smiflarin kazanimlarina yaki olmakla birlikte)
karsilik gelmektedir. Programda 18 kazanim; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
ogrenme alanlarina bagl olarak dagitilmistir. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-
8. Smiflar)’nda ‘gorsel okuryazarlik’ 6grenme alanina ayri/miistakil bir 6grenme alani
olarak yer verilmezken gorsel okuryazarlikla dogrudan iliskili oldugu diisiiniilebilecek
‘izlenme’ O0grenme alani, ‘dinleme’yle birlikte tanimlanmistir. Ayrica diger 68renme
alanlar1 icerisinde de her bir 68renme alaniyla iliskili olarak ‘gorsel okuryazarlik’
kazanimlara yer verilmistir. Gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar diisiiniildiigiinde en az

kazanimin, ‘konusma’ ve ‘yazma’ baghg altinda tanimlandig1 goriiliir.

2.6. 2018 Yih Tiirkce Dersi Ogretim Programm (5-8. Smmiflar)’nda Gorsel

Okuryazarhkla Ilgili Kazanimlarin Ogrenme Alanlarina Gore Oransal Dagilin

2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar)’nda ‘gdrsel okuryazarhk’la
ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina goére oransal dagilimi asagida tablolar halinde

gosterilmistir:

Tablo 18. 2018 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Simiflar)’nda 5. Smifa yonelik gorsel okuryazarhk

kazanimlarinin 6grenme alanlarina goére oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alami Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamm Sayis1 Okuryazarhkla I¢erisinde Gorsel
Ilgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarimin Oram
5. Simf Dinleme/ izleme 12 10 % 83,33
Konusma 7 1 % 14,70
Okuma 34 5 % 6,8
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Yazma 16 1 % 6,25

Toplam 69 17 % 24,63

Gorsel Okuryazarlik Kazanimlari

= Dinleme/ izleme = Konusma Okuma = Yazma

Sekil 2. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 5. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Tablo 18 ve sekil 2°de, 2018 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda
5. smif i¢in gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarm 6grenme alanlarina gore oransal
dagilimi dikkate sunulmustur. Buna gore ‘dinleme/izleme’ 6grenme alaninda toplam 12
kazanimin yer aldigin1 ve bu kazamimlarm 10 tanesinin gorsel okuryazarlikla ilgili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu say1, dinlemedeki toplam kazanimlarin % 83,33’{ine
karsilik gelmektedir. Dolayisiyla 6grenme alanlari igerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlara en ¢ok yer verilen 6grenme alaninin ‘dinleme/izleme’ oldugunu sdyleyebiliriz.
Bunda, Programda gorsel okuryazarlik alanina ayriy/miistakil olarak yer verilmemekle
birlikte ‘izleme’ alanmin dogrudan ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgisinin olmasi, ‘izleme’nin
‘gorsel okuryazarlik’in bir alt-alan1 olmasimin etkisi biiyiiktiir. Konusma 6grenme alanina
ait toplam 7 kazanimim 1 tanesi gorsel okuryazarlikla iliskilidir ve oran olarak % 14,70’ye
karsilik gelmektedir. Okuma Ogrenme alanma ait 34 kazanimdan 5 tanesi gorsel
okuryazarlikla iligkili olarak % 6,8 degeriyle tabloda yer almaktadir. Yazma 6grenme
alanmna ait 16 kazanimdan 1 tanesi gorsel okuryazarlk ile iligkili olarak % 6,25 degeriyle
belirtilmistir. Genel olarak tabloya bakildiginda, 5. siifta toplam 69 kazanim tespit edilmis
ve 0grenme alanlarinin toplamindan yola ¢ikilarak 17 kazanimin gorsel okuryazarlikla

iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla bu sayi, genel toplamda % 24,63’lik
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orana tekabiil etmektedir. Bu baglamda 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8.
Smiflar)’nda 5. smif i¢in gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin oraninm yiiksek
oldugunu, Programda ‘gorsel okuryazarlik’in 6ne ¢ikarildigint ve bu durumun da Program
adina olumlu bir gosterge oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlarin programlardaki toplam kazanimlara oranlar1 diisiiniildiigiinde, 2018 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8. Smiflar)’nin % 23,52’lik oranla, hem 2005 yili
Tiirkce Dersi Ogretim Progranu (1-5. Smiflar)’na hem de 2006 yili Ilkégretim Tiirkce
Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’na gore ‘gdrsel okuryazarlik® 6grenme alanini daha
fazla 6ne ¢ikardigi goriilmektedir. Bu durumun, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(5-8. Smiflar) bakimmdan olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecegi soylenebilir. Bu
durum, yillar icerisinde ortaya cikan teknolojik gelismeler ve dijitallesme olgusunun
Tiirkce egitimi boyutuyla da dikkate alindigi; mevcut Program (2018 yil1) baglaminda,
Tiirkce egitiminde Ogrencilerin gorseller iizerinden anlama, anlatma ve diisiinme

becerilerini gelistirmenin 6nemsendigini gostermektedir.

Dogan(2014), dinleme egitimi ile gorsel materyaller arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda, gorsel materyallerin dinleme egitimi siirecine katki saglayan 6geler oldugunu
ifade etmistir. Hikaye haritasi, tablo ¢izimleri, sema olusturma gibi teknikler 6grencilerin
dinleme siirecinde karmasik gibi algiladiklar1 bilgileri toparlanmis bir biitiin olarak fark
etmelerini ve hatirlamalarin1 saglamaktadir. Bu sayede Ogrenciler daha etkili ve bilincli
dinleyiciler olacaktir (s. 157-158). Dinleme becerisinin, izlemeyi de gelistirdigi ve bu
alanla iligkili oldugu bilinmektedir. Bilgilerin izleyerek ve dinleyerek anlasildig1 gergegi,
dinleme ve izleme becerisinin birlikte ele alindigini gostermektedir (Emiroglu ve Pnar,
2013, s. 772). Dolayisiyla, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim programi (5-8. Smiflar)’inda
‘dinleme’ ve ‘izleme’ becerilerinin birlikte degerlendirilmesi, bu iki alanin programda ayni
kazanimlarla gosterilerek  birbiriyle biitiin  oldugu  diislincesinin  yansimasidir.
Yildiz(2012)’a gore basitten karmasiga giden bir siliregte gorselleri anlamak ve
anlamlandirmak miimkiindiir. Bu durum gorsel okuryazarliga ait bir bilgi birikimini ve
gelisim siirecini zorunlu kilmaktadir (s. 73). Programda % 83,33’liik bir oranla yer alan
dinleme/izleme kazanimlarinin goérsel okuryazarlikla iliskili olarak uyumlu olmasi,
Programda ‘gorsel okuryazarlik’in o6zellikle ‘izleme’ boyutunda tanimlandiginin da bir
gostergesidir. Iletisim kurmanin gorseller ile gergeklesen boyutu, kullamilan gorsel
materyallerin okunabilmesini icermektedir (Isler, 2002, s. 159). Bu bakis acistyla hareket

edildiginde, Programda ‘gorsel okuryazarlik’in ayry/miistakil bir 6grenme alani olarak
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tanillanmasinin daha iyi olacagi ve Ogretmen ve Ogrencilerde bu yonde farkindalik
olusturmak agisindan daha islevsel olacagi diisiiniilebilir. Gorsel okuryazarhigin izleme
becerisiyle dogrudan iliskili oldugu ve izlemenin gorsel okuryazarlik icin en temel beceri
oldugu biliniyor olsa da, gorsel okuryazarligm ‘izleme’ alanina giren gorsellerin disinda
birtakim gorselleri (resimler, fotograflar, krokiler, haritalar, grafikler, karikatiirler, ¢izgi
romanlar, afigler, brosiirler vb.) de kapsadigini, dolayisiyla da ‘izleme’ kavraminin ‘gorsel

okuryazarlik’in sinirlarint daraltabilecek bir cagrigimsalligi oldugunu séylemek gerekir.

Tablo 18’de, konusma Ogrenme alanina ait 7 kazanimdan 1 tanesinin gorsel
okuryazarlik ile iliskili oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinin diger 6grenme
alanlarina gore hatirlanabilme diizeyinin daha zor olmasi ve bu O0grenme alaninin
kazandirilmasinda yasanan zorluklar diisiiniildiigiinde, konugsma becerisinin kaliciligini
artrmak i¢in ve bu alandaki egitimin daha kaliteli ve zengin olmasi adina kullanilacak
gorsel materyaller hayati bir onem tasimaktadir. Gorsel okuryazarlik calismalarinin
konusma becerisi i¢erisinde kullanilmasi, bu alandaki verimliligi ve kalicilig1 artiracak, bu
alanda istenilen hedeflere ulasilmasini kolaylastiracaktir. Dolayisiyla konusma becerisi
acisindan gorsel okuryazarlik calismalar1 oldukga dnemlidir (Yegen ve Unal, 2016, s. 131).
Tablo 18’ de yer alan veriler ise, konugsma 6grenme alaninda 7 kazanimdan 1 tanesinin
gorsel okuryazarlikla iliskili oldugunu gostermesiyle, 2018 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (5-8. Siniflar)’nda, 5. smif agisindan ‘konusma’ alaninda gorsel okuryazarlikla
ilgili kazanim sayisinimn artirilabilecegi diistiniilmektedir.

Tablo 18’de okuma Ogrenme alaninda goérsel okuryazarlik oranmin kazanimlar
icerisindeki yerinin % 6,8 oraninda oldugu goriilmektedir. Birey, okumayir 6grenme
stirecinde, okuduklarin1 gorsel isaretlere doniistiirerek onlara anlam yiikler (Aric1 ve
Taskim, 2019, s. 190). Bu sebeple okuma 6grenme alani, gorsel okuryazarlik ¢aligmalarini
icermesi acgisindan dnemlidir. Karatay(2014), okuma egitiminde siradanlagmis bir 6gretim
anlayismin daha dinamik ve aktif bir siirece doniismesinde 6grencilerin, 6grendiklerinden
anlam c¢ikararak bilgiyi islemesinin, bir bagka bilgiyle iliskilendirmesinin ve yeniden
yapilandirmasinimn 6nemli oldugunu ifade etmektedir (s. 224). Gorsel okuryazarligin
anlama ve anlatma siireglerine olan katkisi diisliniildiiglinde, okuma ogrenme alani
icerisinde tablo 18’ e bakildiginda daha ¢ok yer bulmasi gerektigi diisiiniilebilir. Bu bakis
acistyla % 6,8’lik oranin gorsel okuryazarlik ve okuma becerisi bir arada diisiiniildiigiinde

yetersiz kaldig1 soylenebilir. Dolayistyla gorsel okuryazarlik caligmalarina yer veren
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kazanimlarin Programa eklenmesi hem okuma becerisinin gelistirilmesi hem de gorsel
okuryazarlik ¢aligmalarinin daha ¢ok yer bulabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Tablo 18’de yazma O6grenme alani icerisinde gorsel okuryazarlik orani, % 6,25
degerinde yalnizca 1 kazanimi belirtmektedir. Bu oran, yazma 6grenme alani igerisinde
olduk¢a azdir. Yazma becerisinin gelisimi ile 0grencilerin digiinme becerileri gelisir ve
zihinsel siireglerin bu beceri alaninda etkin olmasiyla 6grencilerin, 6grendiklerinin 6tesine
gecebilmesi miimkiin olmaktadir. Ornegin kavram haritas1 ¢alismalariyla okunanlarin
gorsel bir semasi olusturulabilmektedir. Bu sayede Ogrenciler anlama ve anlatma
siireclerinde daha etkin olabilmektedir (Belet ve Yasar, 2007, s. 70-71). Kavram haritas1
calismalar1 bu konuda verilebilecek tek Ornek degildir. Yaratici yazma g¢aligmalarinda
karikatiirlerin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Karikatiir caligmalariyla, 6grencilerin
gorsellerle etkilesimi artmaktadir (Kaya, 2013, s. 94). Yazma becerisini gelistirmek igin
gorsel okuryazarlik ile iligskisini ortaya koymak agisindan karikatiir ¢alismalari1 veya
kavram haritas1 ¢caligmalarim1 6rneklerle ¢ogaltmak miimkiindiir. Bu ac¢idan bakildiginda,
yazma calismalarinda bir gorselden hareketle yazma veya yazilanlar1 gorsellerle ifade etme
siireclerinin, yazma becerisinin gelistirilmesi agisindan onemli oldugu disiiniilebilir.
Dolayisiyla yazma becerisinin tablo 18’de % 6,25 olarak yer bulmasmin kazanimlar
acisindan diistik bir oran oldugu sdylenebilir. Bu 6grenme alanina ait kazanim tablosunda
gorsel okuryazarlik caligmalarina yer veren kazanimlarm artirilmasi yazma becerisinin

gelisimine onemli katkilar sunacaktir.

Tablo 19. 2018 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar)’nda 6. Smifa yonelik gorsel okuryazarhk

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Qgrenme Alanlan
Kazamm Sayis1 Okuryazarhkla I¢erisinde Gorsel
Ilgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazanimlarimin Oram
6. Simf Dinleme/ izleme 12 10 % 83,33
Konusma 7 1 % 14,28
Okuma 35 4 % 11,42
Yazma 14 1 % 1,14
Toplam 68 16 % 23,52
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Gorsel Okuryazarlik Kazanimlari

= Dinleme/ izleme = Konusma Okuma = Yazma

Sekil 3. 2018 Y1l Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 6. Smifa Yonelik Gérsel Okuryazarlik

Kazanimlarinin Ogrenme Alanlarma Gore Oransal Dagilimi

Tablo 19 ve sekil 3’te, 2018 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda
6. smif i¢cin gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarm 6grenme alanlarina gore oransal
dagilimi dikkate sunulmustur. Buna gore ‘dinleme/izleme’ 6grenme alaninda, 5. smifta
oldugu gibi, toplam 12 kazanimin yer aldigmi ve bu kazanimlarin 10 tanesinin gorsel
okuryazarlikla ilgili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sayi, dinlemedeki toplam
kazanimlarin % 83,33’line karsilik gelmektedir. Dolayisiyla 6grenme alanlar1 igerisinde
gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlara en ¢ok yer verilen Ogrenme alaninin
‘dinleme/izleme’ oldugunu sdyleyebiliriz. Bunda, Programda gorsel okuryazarlik alanina
ayr/miistakil olarak yer verilmemekle birlikte ‘izleme’ alaninin dogrudan ‘goérsel
okuryazarlik’la ilgisinin olmasi, ‘izleme’nin ‘gérsel okuryazarlik’in bir alt-alani1 olmasinin
etkisi biiyiiktiir. Gorsel okuryazarlik kazanimlarini en az iceren 6grenme alani ise % 7,14
orantyla yazmadir. Tablo 18 incelendiginde, 5. smifta gorsel okuryazarlik kazanimlarinin
toplam kazanimlara gore oraninin % 24,63 oldugu goriilmektedir. Tablo 19°da ise 6. sinif
icin bu durum, % 23,52’lik bir oranla karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan her iki sinif
seviyesinde gorsel okuryazarlikla iligkili kazanimlarin birbirine yakin oranda Programa

yerlestirildigini sdylemek miimkiindiir.

Dinleme becerisi; seslere ve goriintiilere bilingli bir yaklasim gostererek seslerin ve
goriintiilerin farkma varilmasi, dolayisiyla bu sayede seslerin ve goriintiilerin zihinde
anlamlandirilmasiyla bilingli bir eylemi ifade eden siiregleri kapsamaktadir. Yani, bireyin
isteyerek gerceklestirdigi eylem olarak diisiiniilebilir. Bilingli bir eylem olmasi isitmeden

ayrilan temel farkidir. Sinif iginde gergeklestirilen sozel sunumlarin seslerle birlikte gelen
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goriintiileri icermesiyle dinleme/izleme eylemleri 6grencilerde bilginin 6grenilmesine,
kavranmasma ve kalicilignin saglanmasina yonelik olumlu etkiler sunmaktadir
(Karasakaloglu ve Bulut, 2012, s. 723-726). Dinleme becerisinin diger 6grenme alanlarina
temel olusturdugu disiiniildiigiinde izleme becerisiyle birlikte ses ve goriintiilerin egitimde
ekonomiklik ilkesini destekleyecek yapida oldugu sOylenebilir. Bu agidan bakildiginda,
kisa zamanda kalicilig1 artiran ¢aligmalar1 saglayacak harita, etkilesimli tahta, tablo ve
cizelgelerle birlikte sozel sunumlar1 destekleyecek gorseller, ¢izimler ve grafikler gibi
gorsel araglarm kullanilmasi bu alana daha fazla katki saglayabilecektir. Kurudayioglu ve
Kiraz(2020)’a gore dinleme stratejileri dogrudan ve dolayli olarak ikiye ayrildiginda
gorsellerden yararlanmak, dogrudan stratejiler basamaginda yer almaktadir. Dinleyici,
gorsellerden yararlanarak biligsel ve duyussal stratejilerini harekete gecirebilmektedir.
Dolayisiyla dinleme/izleme siirecinde daha etkin bir sekilde yer alabilecektir ( s. 395).
2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Progranmu (5-8. Siniflar)’na bakildiginda, 6.smif igin
dinleme/izleme alaninda 12 kazanimin oldugu goriilmektedir. Tespit edilen 12 kazanimdan
10 tanesi gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar baglaminda degerlendirilebilir. Bu sayzi,
gorsel okuryazarlik bakimindan 6nemlidir. Bu sayede 6grenciler, gorseller ile anlamli bir
iligkiyi daha ¢ok kurabilme imkanma sahip olacaktir. Ayni zamanda bu durum,
ogrencilerin biligsel siireglerde daha etkin olmasimni da saglayabilir.

Tablo 19’a bakildiginda konusma 6grenme alanina ait tespit edilen 7 kazanimdan 1
tanesinin  gorsel  okuryazarlik  baglaminda  degerlendirildigi = goriilmektedir.
Katranc1(2014)’ya gore konusma becerisi, gorsel ve isitsel simgeleri kapsayan yapisiyla,
konugsmacmin dinleyiciye ulagsmaya c¢alistig1r noktada iletisimi icermektedir. Dolayisiyla
konusmacmin, ifade etmeye calistiklarini gorsellerle desteklemesi dinleyici ile kurdugu
bag1 giiclendirecektir ( s. 175-176). Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
gorsel materyaller kullanmilmalidir. Etkili bir dinleyici ve etkili bir konusmaci olmak,
birbiriyle baglantihi olan bu iki alana hakim olmakla miimkiindiir. Iyi bir konusmacinmn,
iletmek istediklerini destekleyecek ve mesajiyla tasidigi anlamm daha degerli olmasini
saglayacak gorsel materyallere ihtiyaci vardir. Ozellikle hazirlikli konusma asamasinda
konugsmacmin sunumunu gergeklestirdigi sirada kullanacagi gorsel materyaller oldukga
onem tagimaktadir. Dinleyici agisindan bu siire¢, mesajlarin daha kalict bir sekilde zihinde
isleme alinmasini saglayabilir. Bu agidan bakildiginda, sunumun kaliciligmmi olumlu yonde
etkileyecek gorsel materyaller Tiirk¢e egitiminde oldukca dnemlidir (Temizyiirek, 2007, s.
126-127). Tablo 19’a bakildigimmda konusma 6grenme alanina ait toplam 7 kazanimin tespit

edildigi ve 1 tanesinin gorsel okuryazarlikla baglantili oldugu diisiiniildiigiinde, gorsel
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materyal kullanimin1 destekleyecek kazanimlara 6. smif diizeyinde ihtiya¢ duyuldugu
diistiniilebilir. Gorsel okuryazarlik siireclerini destekleyecek daha ¢ok kazanima yer
verilmesiyle Tiirkce ders kitaplarinda da bu durumun olumlu yansimasi goriilebilecektir.

Tablo 19’a bakildiginda okuma 6grenme alanina ait tespit edilen 35 kazanimdan 4
tanesinin gorsel okuryazarlik kazanimlari niteliginde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
okuma 0grenme alanina ait gorsel okuryazarlik kazanimlar1 tabloda % 11,42’lik bir oranla
yer almaktadir. Aytas(2005)’a gore, okuma becerisiyle hedeflenen asil amag¢ okunan
nesneye yonelik anlamim c¢ikarilmasidir. Bu bakis agisiyla okuma becerisi gesitli duyu
organlar1 araciligiyla okunan nesnelere, goriintiilere veya yazilara dair ¢ikarim yapmay1
kapsamaktadir. Okuma becerisinin dayandigi somut kavramlardan biri de gorsellerdir.
Gorsellere ek olarak fotograflar, renkler, grafikler ve desenler gibi kavramlarin yarattigi
somut gerceklik okuma becerisinin kapsamindadir (s. 462-465). Gorsel okuryazarlik
kapsaminda okuma eylemi gerceklestirilirken Oncelikle yazinin gorsel simgeleri yani
kelime ve ciimlelerin sekilleri tanmmaya baglanir. Ogrencilerin okuma siirecleri
kapsaminda On bilgileri harekete gecirecek calismalara ihtiyag duydugu noktada
ogretmenler gorsel igeriklerden faydalanabilmektedir (Kanath ve Cekici, 2018, s. 308).
Gorsellerin okuma becerisinde ve okuma egitiminde 6grencilerin okuyacaklar1 metinlere
yonelik anlami kavrayabilmelerinde yardimei olduklar1 bilinmektedir. Dolayisiyla okuma
beceri alaninda gorsellerin islevi olduk¢a 6nemlidir. Tablo 19’a bakildiginda okuma
O0grenme alaninin en ¢ok kazanima sahip 6grenme alani oldugu goriilmektedir. Okuma
becerisinin temel amaci metinlere yonelik anlami kavramak ve okunanlardan hareketle
cikarimlar yapmaktir. Bu asamada gorsel okuryazarlik uygulamalarimin okuma becerisinin
temel amaglarina hitap eden yapisiyla okuma 6grenme alami igin O6nem kazandigi
diisiiniilebilir. Bu bakis acistyla okuma 6grenme alaninda gorsel okuryazarlia dayanan
kazanimlarin yer almasi Ogrencilerin anlama ve diislinme becerilerinin gelistirilmesi
bakimidan degerli olacaktir.

Tablo 19’a bakildiginda yazma 6grenme alanimna ait 14 kazanimin tespit edildigi ve 1
tanesinin gorsel okuryazarlik kazanimlar1 baglaminda degerlendirildigi goriilmektedir.
Yildirim (2020)’de iist diizey diisiinme becerilerini harekete geciren yapisiyla yazma
becerisinin insan zihninde beliren duygu, diisiince ve hayallerin aktarimiyla gerceklesen
siireclerden meydana geldigine dikkat ¢ekilir. Yazma islemi sirasinda duygu ve
diistincelerin aktarimi semboller araciligiyla gerceklesmektedir. Yazma aligkanligmma planh
bir sekilde sahip olan Ogrenciler, yazma becerisinin temeli olan duygu ve diisiince

aktarimmi daha kolay bir sekilde gerceklestirebilirler (s. 317). Yazma siirecinde gorsel-
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isitsel araclarin kullanimi bu beceri alaninin gelistirilmesinde énemlidir (Tiryaki, 2013, s.

43).

Tablo 20. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 7. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimu

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamm Sayis1 | Okuryazarhkla icerisinde Gorsel
Ilgili Kazammlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarinin Oram
7. Simf Dinleme/izleme 14 12 % 85,71
Konusma 7 0 % 0
Okuma 38 4 % 10,5
Yazma 17 1 % 5,88
Toplam 76 17 % 22,36

Gorsel Okuryazarhk Kazanimlari

= Dinleme/ izleme = Konusma Okuma = Yazma

Sekil 4. 2018 Yili Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar)’nda 7. Sinifa yénelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin §grenme alanlarina gére oransal dagilimi

Tablo 20 ve sekil 4’te, 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Program (5-8. Simiflar)’nda
7. smif icin gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina gore oransal
dagilimi dikkate sunulmustur. Buna gore ‘dinleme/izleme’ 6grenme alaninda, toplam 14
kazanimin yer aldigin1 ve bu kazanimlarin 12 tanesinin gorsel okuryazarlikla ilgili
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sayi, dinlemedeki toplam kazanimlarin % 85,71’ine
karsilik gelmektedir. Dolayisiyla 6grenme alanlar1 igerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlara en ¢ok yer verilen 6grenme alanmin ‘dinleme/izleme’ oldugunu sdyleyebiliriz.

Bunda, Programda gorsel okuryazarlik alanina ayri/miistakil olarak yer verilmemekle
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birlikte ‘izleme’ alaninin dogrudan ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgisinin olmasi, ‘izleme’nin
‘gorsel okuryazarlik’m bir alt-alan1 olmasinin etkisi biytktiir. ‘Konusma’ 6grenme
alaninda gorsel okuryazarlik la ilgili herhangi bir kazanima yer verilmedigi tespit
edilmistir. Genel olarak tabloya bakildiginda, 7. smifta toplam 76 kazanim tespit edilmis
ve 0grenme alanlarinin toplamindan yola ¢ikilarak 17 kazanimin gorsel okuryazarlikla
iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla bu sayi, genel toplamda % 22,36’lik
orana tekabiil etmektedir. Tablo 18 incelendiginde, 5. siifta gorsel okuryazarlik
kazanimlarinin toplam kazanimlara gore oranmin % 24,63 oldugu; Tablo 19
incelendiginde ise 6. sinif icin bu durumun % 23,52’lik bir oranla karsimiza ¢iktig1 goriiliir.
Tablo 20°de gorildigii tizere, 7. Sinif i¢in bu oran, % 22,36’dir. Bu bakimdan her {i¢ sinif
seviyesinde gorsel okuryazarlikla iligkili kazanimlarmn birbirine yakin oranda Programa

yerlestirildigini sdylemek miimkiindjir.

Bulut ve Karasakaloglu(2018), dinleme ve okuma ogrenme alanlari, anlama
stireclerini devreye sokan uyaricilarin gorsel ve isitsel olmasimma dnem veren Ogrenme
alanlaridir. Dolayisiyla dinleme/izleme siireglerinde gorsel ve isitsel materyal kullanimi, bu
o0grenme alaninm aktif bir sekilde islenebilmesi agisindan olduk¢a onemlidir (s. 1409).
Tirkce derslerinde dinleme etkinlikleri gerceklestirilirken gorsel materyallerle
desteklenmelidir. Gorsel materyaller ile desteklenen dinleme etkinlikleri, yalnizca ders
kitaplar1 araciligiyla gerceklestirilen dinleme ¢alismalarindan daha faydalidir. Bu nedenle
dinleme etkinlikleriyle ulasilmak istenen amaglara yonelik ¢alismalar yaptirilirken gorsel
materyal kullanimi olduk¢a 6nemlidir (Karabay, 2014, s. 90). Dolayisiyla dinleme/izleme
O0grenme alanina ait uygulamalarin gergeklestirilmesi cesitli izleme materyalleri ve gorsel
uyaricilarin kullanimiyla daha nitelikli bir sekilde gerceklestirilebilecektir. Tablo 20’ye
bakildiginda, dinleme/izleme Ogrenme alaninda yer alan 14 kazanimdan 12 tanesinin
gorsel okuryazarlikla iligkili oldugu goriilmektedir. Her ne kadar bu oran % 85,71 ile diger
smiflara gore en yiiksek 7. smifta olsa da, bu durumun izleme kazanimlar1 yoluyla
gerceklestigi bilinmektedir. Yani, dinleme O0grenme alanma dogrudan hitap eden
kazanimlarda da gorsel materyal kullanimina 6nem veren ifadelere yer verilmesi ve izleme
kazanimlarinin kapsaminda gorsel materyallere farkli bakis acilarindan bakan kazanimlara
yer verilmesi 6grenme alanlar1 ve gorsel okuryazarlik caligmalari agisindan daha faydali

olacaktir.

Tablo 20’ye bakildiginda konusma 6grenme alanma ait toplam 7 kazanimin yer

aldig1 ve bu kazanimlar igerisinde gorsel okuryazarlik ile iligkili kazanim bulunmadigi
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goriilmektedir. Ertiirk ve Ustiindag(2007)’a gore resim, fotograf veya karikatiir gibi gorsel
materyallerin kullanim1 konusma becerisinin kazandirilmasinda 6grencileri zihinlerindeki
soyut ve ifade edilmesi daha zor hale gelen diisiincelerden kurtarip 6grencilere somut
diistinebilme 6zgiirliigli vermektedir. Bu sayede 6grenciler zor olan konugsma becerisinde
daha etkili olabilmektedir ( s. 38). Konusma becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
gerceklestirilirken gorsel materyaller, yazili materyallerden daha sik kullanilmalidir
(Deveci vd, 2016, s. 932). Bu bakimdan 7. sinifta konusma 6grenme alaninda gorsel
okuryazarlik ile iliskili kazanimlar agisindan eksiklikler oldugunu diisiiniilebilir. Konusma
Ogrenme alanma ait kazamimlara yer verirken gorsel okuryazarlik ¢alismalarini
destekleyecek ve konusma becerisinin gelismesine yonelik gorsel okuryazarlik
calismalarina ogrencileri yonlendirecek kazanimlara ihtiya¢c duyuldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Tablo 20’ ye bakildiginda, okuma 6grenme alanina ait tespit edilen 38 kazanimdan 4
tanesinin gorsel okuryazarlik ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu veriler tabloda % 10,5
orantyla ifade edilmistir. Altunkaya ve Siiliikk¢ii’ye(2018) gore 6grenciler okuma becerisini
etkin bir sekilde devreye soktugu sirada okudugu metne ait sorular yoneltebiliyorsa veya
okudugu metni zihninde gorsel bir formda canlandirabiliyorsa okuma eylemini basarili bir
sekilde tamamlayabilir. Dolayisiyla, okuma eylemi sirasinda 6grencilerin metinleri gorsel
olarak algilayabilmesi veya zihinlerinde yaratabilmesi olduk¢a 6nemlidir ( s. 2503). Gorsel
okuryazarlik siireg¢lerine dogrudan hitap eden bu bilgi 15181inda, 38 kazanim igerisinde
yalnizca 4 kazanimi gorsel okuryazarlik siireclerini kapsamasinin yiliksek bir oran
olmadig1 soylenebilir. Bir metnin okunabilirligini tespit eden formiiller, metnin yiizey
yapist hedef alindiginda kelime ve climlelerle birlikte gorsel yonden sorunsuz olmasini
kapsamaktadir (Durukan, 2014, s. 68). Bu agidan bakildiginda okuma eylemine yonelik
metinlerin gorsel acidan kusursuz olmasi gerektigi diisiiniilebilir. Tiim bu durumlar
Ogrencilerin okuma tutumlarin1 da etkileyecektir. Ogurlu (2014)’ya gére okuma tutumu,
Ogrencilerin yasamlar1 boyunca okuma becerilerinin gelismesini saglayan en Onemli
faktorlerden biridir. En az okuma becerisi kadar 6nemli olan tutumlar, yetenek, basari, ilgi
ve 0z benlik olarak ifade edilebilir (s. 30). Okuma tutumlar1 ve okuma becerisinin yasam
boyu birlikte gelistigi diisliniildiiglinde gorsel okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasiyla
ogrencilerin okuma tutumlarinda daha bilingli olabilmesi saglanabilir. Bu sayede okuma
becerileri de olumlu yonde etkilenecektir. Dolayisiyla okuma 6grenme alanina ait gorsel
okuryazarlikla iligkili kazanimlara Programda daha fazla yer verilebilecegini soylemek

mimkiindiir.
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Tablo 20’ye bakildiginda yazma 6grenme alanina ait tespit edilen 17 kazanimdan 1
tanesinin gorsel okuryazarlikla iligkili oldugu goriilmektedir. Bu durum % 5,88 degeriyle
tabloda ifade edilmistir. Temizkan ve Unliioglu(2017)’na gore yazma dncesi ve sirasinda
gorsellerden faydalanmak oOgrencilerin On bilgilerini harekete gecirmesiyle birlikte
yazmaya kars1t Ogrencileri tesvik eden yapisiyla yazma siirecini daha eglenceli hale
getirmektedir. Gorsellerin  yazma becerisinde kullanilmasiyla, ogrencilerin yazma
etkinliklerinde daha c¢ok yer almasi ve yazma etkinliklerine yonelik olumsuz tutumlar1
varsa bunlarin giderilmesi saglanabilir (s. 439-440). Bu bakimdan yazma 6grenme alani

icin de gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlar artirilabilir.

Tablo 21. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda 8. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Ogrenme Alanlar
Kazamm Sayisi Okuryazarlikla icerisinde Gorsel
Ilgili Kazammmlarin | Okuryazarhk
Sayisi Kazammlarinin Oram
8. Simif Dinleme/ izleme 14 12 % 85,71
Konusma 7 1 % 14,28
Okuma 35 4 % 11,42
Yazma 20 1 % 5
Toplam 76 18 % 23,68
Gorsel Okuryazarlik Kazanimlari
= Dinleme/ izleme = Konusma Okuma = Yazma

Sekil 5. 2018 Yih Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8. Smiflar)’nda 8. Sinifa yonelik gorsel okuryazarlik

kazanimlarinin 6grenme alanlarina gore oransal dagilimi
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Tablo 21 ve sekil 5’te, 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (5-8. Smiflar)’nda
8. smif igcin gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin 6grenme alanlarina gore oransal
dagilimi dikkate sunulmustur. 76 kazanimdan 18 tanesi gorsel okuryazarlik ile iligkili
olarak tabloda % 23,68 degeriyle belirtilmistir. Dinleme/izleme 6grenme alanina ait toplam
14 kazanimdan 12 tanesi gorsel okuryazarlik ¢aligmalari ile iliskili olarak tabloda % 85,71
degeriyle gosterilmektedir. Konusma 6grenme alanindaki 7 kazanimdan 1 tanesi gorsel
okuryazarlik caligmalar1 ile iliskili olarak tabloda gosterilmistir. Bu durum gorsel
okuryazarlik calismalar1 acisindan % 14,28 degeriyle ifade edilmistir. Okuma 6grenme
alaninda yer alan 35 kazanimdan 4 tanesi gorsel okuryazarlik kapsaminda degerlendirilerek
tabloda % 11,42°lik oranda yer almaktadir. Yazma 6grenme alaninda tespit edilen 20
kazanimdan 1 tanesi gorsel okuryazarlik baglaminda degerlendirilerek %35 oraninda
tabloda gosterilmistir.

Tablo 18 incelendiginde, 5. smifta gorsel okuryazarlik kazanimlarmin toplam
kazanimlara gore oranmnin % 24,63 oldugu; Tablo 19 incelendiginde ise 6. smif i¢in bu
durumun % 23,52’lik bir oranla karsimiza ¢iktig1 goriiliir. Tablo 20’de goriildiigii iizere, 7.
smif i¢in bu oran, % 22,36, Tablo 21’e dikkate sunuldugu iizere 8. smnif i¢in ise bu oran,
23,68’dir. Bu bakimdan her dort simif seviyesinde gorsel okuryazarlikla iliskili
kazanimlarin birbirine yakin oranda Programa yerlestirildigini ve Programin gorsel
okuryazarlikla iliskili kazanimlari, her bir smif seviyesinde dengeli olarak yerlestirildigini

sOylemek miimkiindiir.

Epcacan (2013)’te dikkat c¢ekildigi {izere, dinleme becerisinin fiziksel boyutu insan
beyninin sag iist ¢eyregi ile iliskilidir. Sentez yapabilme yetenegi, kavrama ve analiz
gerceklestirme  siiregleri dinleme becerisinin  bu noktada devreye girmesiyle
gerceklestirmektedir. Dolayisiyla dinleme becerisini aktif kilan calismalarla birlikte
Ogrencileri elestirmeye, sorgulamaya, kavramaya ve bilgiyi yapilandirmaya yonlendiren
siirecler baslamis olmaktadir (s. 337). Bu bakis agisindan hareketle dinleme becerisinin
gorsel okuryazarlik ¢aligmalarinin temel felsefesinde yer alan ¢ikarim yapabilme, analizler
gerceklestirebilme ve bilgiyi doniistiirebilme becerisini gosterebilme gibi noktalarla
uyumlu oldugu goriilebilmektedir. Gorsel okuryazarlik tanimlamalar1 genel olarak gorsel
imgelerin nasil yorumlanacagi, gorsel nesnelerin ve sekillerin ayirt edilebilip farkina
varilabilmesi gibi noktalarda ¢ikarim yapabilme yetenegi ve goérsel mesajin algilanmasi

olarak ifade edilmektedir (Girgin ve Karababa, 2017, s. 907). Dinleme becerisi ve gorsel
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okuryazarlik caligmalar1 bu bakis agisiyla ele alindiginda, tablo 21°de yer alan veriler
1s18inda dinleme/izleme kazanimlarinin % 85,71 oraninda gorsel okuryazarlik caligmalari
icermesi 6nemli bir noktadir.

Konugma egitimiyle ulagilmak istenen temel amag, dgrencilerin kendilerini etkili ve
anlagilir bir sekilde ifade etmelerini saglamaktir. Giizel ve etkili bir konugmada konusmay1
planlamak ve konusma siirecini yonetebilmek Onemlidir (Dogan, 2009, s. 193-194).
Taspmar(2016)’a gore gorsel okuryazarlik gorseller araciligiyla bireylerin kendilerini ifade
edebilme siireclerini kapsamaktadir. Bireyler cevrelerinde yer alan gorselleri etkili bir
sekilde kullanarak bunu gergeklestirebilmektedir. Gorsel okuryazarligm anlatma
becerilerine hitap eden yazarlik siireglerini kapsamasiyla konusma becerisiyle bu agidan
yakindan iliskili oldugu goriilebilmektedir (s. 337). Dolayisiyla bu bakis agisiyla tablo 21°e
bakildiginda konusma becerilerini kapsayan 7 kazanimdan yalnizca 1 tanesinin gorsel
okuryazarlikla iliskili olmas1 dikkat c¢ekmektedir. Konusma becerisini kapsayan
calismalarda konusmacmin gorsel nesneler kullanmasi ve konusmasmi gorseller
araciligiyla desteklemesi veya bir gorsel veya gorsellerden hareketle konugma becerisine
yonelik calismalar gerceklestirmesi konusma becerisi ve gorsel okuryazarlik galigmalari
acgisindan onemlidir.

Dilidiizgiin vd, (2019)’da dikkat ¢ekildigi lizere 6grenciler, okuma amacina yonelik
olarak iist biligsel okuma stratejilerini devreye sokan okuma becerileriyle, okuma eylemini
gergeklestirmelidirler. Yazmsal metinlerde gorsellerden yola ¢ikmak, elestirmek veya
baska metinlerle 6grencilerin okuduklarmi eslestirmeleri veya karsilastirmalar1 bu bakis
acisiyla oldukg¢a Onemlidir (s. 166-167). Dolayisiyla okuma becerilerini igeren
calismalarda gorsellerin 6nemi biiyiiktiir. Resim, kroki, grafik, sembol, sekil ve renkler gibi
materyaller araciligiyla gorseller {izerinden okuma eylemi, okuma siirecleri agisindan daha
islevseldir. Bu sayede Ogrenciler gorseller {izerinde anlama, zihinlerinde yeniden
yapilandirma ve yorumlamaya dair ¢aligmalar1 gerceklestirmektedir (Giines, 2013, s. 4).
Dolayisiyla okuma eylemini kapsayan siirecler gorsel okuryazarliktan bagimsiz degildir.
Gorsel olan1 okumak 6grencilerde cesitli iist biligsel aktiviteleri desteklemesiyle olduk¢a
onemlidir. Bu bakimdan Programda gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlara yer verilmesi
biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tok ve Potur’a(2015) gbre yazma becerisi, yazili bir {iriin yaratma siireclerinde {ist
biligsel stratejilere Ogrencileri ydnelten yapisiyla beceri alanlari igerisinde Onemlidir.
Anlatma becerileri kapsaminda konugmaktan daha yoZun bir strateji gerektiren beceri

alanidir. Dolayisiyla daha kapsamli siirecler barindirmaktadir. Duygu, diislince ve
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beklentilerin daha yogun bir sekilde aktarildigi bir beceri alant olmasiyla énemlidir ( s. 2).
Glinlimiizde gorseller insanlarin giinlik yasaminda daha 6nce hi¢ olmadigi kadar yer
almaktadir. Dolayisiyla yazma siire¢lerinde yalnizca kelimeler ve climleler artik yetersiz
kalmaktadir. Giiniimiiz sartlarinda gorseller {izerinden ve gorsel kaynakli yazilar
teknolojinin de gelismesiyle hizla artmaktadir. Yazma becerisinde gorsellerin kullanimi1 her
gecen giin onem kazanmaktadir (Basaran, 2014, s. 363). Bu baglamda tablo 21°de yer
aldig1 sekliyle yazma 6grenme alaninda gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin % 5
oraninda olmasi, bizi yazma Ogrenme alami icerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili

kazanimlara daha fazla yer verilebilecegi diisiincesine gotiirmektedir.

Tablo 22. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda tiim smiflara yonelik gorsel

okuryazarlik kazanimlarimim 6grenme alanlaria goére oransal dagilimi

Simf Ogrenme Alam Toplam Gorsel Okuryazarhk | Ogrenme Alanlar
Kazamm Sayis1 | ile flgili Kazammlarin | icerisinde Gorsel
Sayisi Okuryazarhk
Kazanimlarinin Oram
Tiim Simiflar Dinleme/ Izleme 52 44 % 84,61
(5-8.S1mif)
Konusma 28 3 % 10,71
Okuma 142 17 % 11,97
Yazma 67 4 % 5,97
Toplam Tiim Ogrenme 289 68 % 23,52
Alanlan

= Dinleme/ izleme

v

= Konusma

Gorsel Okuryazarlik Kazanimlari

Okuma = Yazma

Sekil 6. 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda tim simflara yoénelik gorsel

okuryazarlik kazanimlarim 6grenme alanlarina gére oransal dagilimi
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Tablo 22 ve sekil 6°da, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Program (5-8. Smiflar)’nda
tiim smiflar i¢in gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarin toplam kazanimlara orani dikkate
sunulmugtur. Tablo 22’de de goriildiigii {izere toplam (5-8. smniflar) 289 kazanim
icerisinde, gorsel okuryazarlikla iligkili 68 kazanim tespit edilmistir. Bu baglamda,
Programda gorsel okuryazarlikla ilgili kazanimlarinin orani, toplam kazanimlara gore %
23,52’1ik bir oranla yer almaktadir. Dinleme/izleme 6grenme alanina ait 52 kazanimdan 44
tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili olarak % 84,61 degeriyle tabloda yer almaktadir.
Konusma becerisine yonelik tespit edilen 28 kazanimdan 3 tanesi gorsel okuryazarlikla
iliskilidir ve bu say1, % 10,71 oranina karsilik gelmektedir. Okuma becerisine yonelik
belirlenen 142 kazanimdan 17 tanesi gorsel okuryazarlik kapsamindadir ve tabloda %
11,97 oranityla yer almaktadir. Programda yazma becerisine yonelik yer alan 67
kazanimdan 4 tanesi gorsel okuryazarlikla iligkilidir ve % 5,97 oramiyla tabloda yer
almaktadir. Tabloya bakildiginda en ¢ok kazanimin okuma becerisine yonelik oldugu
goriilmektedir. Ancak oranlara bakildiginda gorsel okuryazarlikla iligkili kazanimlarin
dogal olarak (‘izleme’ 6grenme alanindan dolay1) en ¢ok ‘dineme/ileme’ 6grenme alaninda
oldugu goriilmektedir. Bunda dinleme/izleme Ogrenme alaninda ‘izleme’ye yonelik
kazanimlarinin dogrudan gorsel okuryazarligi i¢ermesinin etkisi vardir. Tabloya
bakildiginda en diislik gorsel okuryazarlik kazanimlar1 oraninin yazma becerisine yonelik
kazanimlarda yer aldig1 belirlenmistir. Tablonun geneline bakildiginda Programda gorsel
okuryazarlikla ilgili kazanimlarinin orani, toplam kazanimlara gére % 23,52’lik bir oranla

yer aldig1 goriilmektedir. 2018 yil1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi (5-8. Siniflar),

2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Smiflar) ve 2006 yili ilkdgretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Siniflar)’yla  karsilastirildiginda, ‘gdrsel
okuryazarlik’la ilgili kazanimlara 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programm (5-8.
Smiflar)’nda ¢ok daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Gorsel okuryazarlikla ilgili
kazanimlarin programlardaki toplam kazanimlara oranlar1 diisiiniildiigiinde, 2005 yil
Tiirkge Dersi Ogretim Programui (1-5. Siniflar)’nda bu oranin % 12,98; 2006 yil1 i1kdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)’nda % 2,20 ve 2018 yih Tiirkce Dersi
Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda % 23,52 oldugu gériiliir.
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Sekil 7. 2005, 2006 ve 2018 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda Gérsel Okuryazarlikla Tlgili

Kazanimlarin Toplam Kazanimlara Gére Orani

Dolayistyla 2018 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Progranu (5-8. Smiflar)’nda, 2005 yil1
Tiirkge Dersi Ogretim Programm (1-5. Smniflar) ve 2006 yili Tiirkce Dersi Ogretim
Programu (6-8. Simiflar)’na gore ‘gorsel okuryazarlik’la ilgili kazanimlarin ¢ok daha fazla
yer ettigi, dolayisiyla da olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecegini sdylemek
miimkiindiir. Bu durum, yillar igerisinde ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler ve dijitallesme
olgusunun Tiirk¢e egitimi boyutuyla da dikkate alindigi; mevcut Program (2018 yil)
baglaminda, Tiirk¢e egitiminde 6grencilerin gorseller iizerinden anlama, anlatma ve

diisiinme becerilerini gelistirmenin d6nemsendigini gostermektedir.

2.7. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yii MEB Ortaokul (5-8. Simmflar) Tiirkce Ders
Kitaplarinda Goérsel Okuryazarhk Uygulamalan (Etkinlikler/Sorular)

Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmnda yer alan kazanimlar1 hayata gecirmek,
Ogrencilere tasityabilmek, isler hale getirmek ve cesitli 6grenme siiregleri icerisinde
ogrencilerin kazanimlar1 i¢sellestirmelerini saglamak amaciyla Tiirkge ders kitaplar1 ve
Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen uygulamalar (etkinlikler/sorular) hazirlanir.

Ogrenciler, agirlikli olarak Tiirkge ders kitabindaki etkinlikler/sorular araciligiyla anlama,
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anlatma ve diisiinme becerilerini harekete gecirirler ve Tiirkceyi kullanma becerilerini
zenginlestirirler. Dolayisiyla Tiirkge ders kitaplarinda ‘gérsel okuryazarligin giindeme
getirildigi bir ¢alismada, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin/sorularin da ele alinip

incelenmesi 6nemlidir.

Bu baglamda, bu baslik altinda ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan gorsel okuryazarlik uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) neler oldugu ve nasil
gergeklestirildigi, gorsel  okuryazarlikla  iligkili  etkinliklerin/sorularm  toplam
etkinliklere/sorulara gore orani (agirligi), bu etkinliklerin/sorularin yenilenmis Bloom
taksonomisine gore biligsel seviyeleri, 68rencileri hangi biligsel eylemlere dayali siirecler
icine dahil ettigi gibi hususlar ele almacak; Tiirk¢e ders kitaplarindan edinilen veriler, her

smif seviyesi i¢cin bu dogrultuda analiz edilecektir.

2.7.1. 2020-2021 Egitim ve Ogretim Yih 5. Simf Tiirkce ders kitabinda gorsel

okuryazarhk uygulamalan (etkinlikler/sorular)

Tablo 23. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 5. Smif Tiirke Ders Kitabinda gorsel okuryazarhk

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarma gére dagilimi

Simf Ogrenme Alam | Toplam Etkinlik | Gorsel Gorsel Okuryazarlikla
Sayisi Okuryazarhkla Ilgili Etkinliklerin Toplam
flgili Etkinlik Sayis1 | Etkinliklere Oram
5. Simf Dinleme 30 2 % 6,66
[zleme 8 8 % 100
Konusma 49 10 % 20,40
Okuma 161 17 % 10,55
Yazma 95 9 % 9,47
Toplam 343 46 % 13,41
Simf Ogrenme Alam1 | Toplam Soru Gorsel Gorsel Okuryazarhkla
Sayisi Okuryazarhkla flgili | flgili Sorularin Toplam
Soru Sayis1 Sorulara Oram
5. Simf Dinleme 39 0 % 0
Izleme 12 12 % 100
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Konusma 54 2 % 3,70
Okuma 223 10 % 4,48
Yazma 0 0 % 0
Toplam 328 24 % 1,31
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® Toplam Etkinlik Sayisi m Gorsel Okuma ile ilgili Etkinlik Sayisi
Toplam Soru Sayisi m Gorsel Okuma ile ilgili Soru Sayisi

Sekil 8. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabinda gérsel okuryazarlik uygulamalarinin

(etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarina gore dagilimi

Tablo 23 ve sekil 8’de 5.Sinif Tiirkge ders kitabinda 6grenme alanlarina gore etkinlik
ve soru sayisi dagilimlar1 ve gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam
etkinliklere/sorulara gore orani1 goriilmektedir. Bu cercevede dinleme 6grenme alaniyla
ilgili tespit edilen 30 etkinligin 2 tanesi gorsel okuryazarlik etkinliklerine dayanmaktadir
ve bu etkinlikler % 6,66’lik orana karsilik gelmektedir. Dinleme 6grenme alaniyla ilgili
soru say1st 39°dur ve bu 6grenme alani igerisinde gorsel okuryazarlikla ilgili soru sayisi ise
sifirdir. izleme grenme alamiyla ilgili ise toplam 8 etkinlik tespit edilmistir. izleme,
‘gorsel okuryazarlik’mn bir alt-alan1 olmas1 dolayisiyla, gorsel okuryazarlik etkinliklerinin
bu &grenme alami igerisindeki orani ise % 100 olarak tabloda gdsterilmektedir. Izleme
ogrenme alaniyla ilgili tespit edilen soru sayist ise 12 olarak tabloda yer almaktadir ve yine

gorsel okuryazarlikla iligkili sorular agisindan orani % 100 olarak yer almaktadir. Konusma
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O0grenme alanina ait tespit edilen 49 etkinlikten 10 tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili
olarak % 20,40’lik bir degerle tabloda yer almaktadir. Bu 6grenme alanina ait soru
sayisinda gorsel okuryazarlikla iligkili soru sayist agisindan % 3,70’lik bir oran tespit
edilmistir. Okuma Ogrenme alanina ait tespit edilen 161 etkinlikten 17 tanesi gorsel
okuryazarlikla iligkili olarak % 10,55’lik bir degerle tabloda yer almaktadir. Bu 6grenme
alanina ait soru sayisinda gorsel okuryazarlikla iligkili soru sayis1 agisindan % 4,48’lik bir
oran tespit edilmistir. Yazma Ogrenme alanma ait tespit edilen toplam 95 etkinlikten 9
tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili olarak tabloda yer almaktadir. Bu degerlere ait oran %
9,47 olarak belirtilmistir. Bu Ogrenme alanma ait sorularda gorsel okuryazarlik
uygulamalarina yonelik herhangi bir soru tespit edilememistir. Tiim 6grenme alanlar1 igin
tespit ettigimiz toplam etkinlik sayis1 343 tiir ve bu etkinliklerin 46°s1 gérsel okuryazarlikla
ilgili etkinliklerdir ve toplam etkinlik sayisma gore % 13,41°’lik bir oranla karsimiza
cikmaktadir. Tablo 23’te goriildiigii tizere 5. simf Tiirkce ders kitabinda, 6grencilere
yoneltilen toplam 328 soru tespit edilmistir ve bu sorularin 24 tanesi gorsel okuryazarlikla
ilgilidir. Dolayisiyla gorsel okuryazarlikla ilgili sorularin toplam sorulara oran1 % 7,31 dir.
5. smifta gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara
orani toplamda % 20,72’dir. Bu da 5. smf Tiirkge ders kitabinda, 2018 yili Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’na uygun olarak goérsel okuryazarhgin bir dgrenme alami olarak
onemsendigini ve diger 6grenme alanlariyla i¢ ice ve biitiinlesik sekilde yapilandirildigini

gostermektedir.

Tablo 24. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 5. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarlikla ilgili

etkinliklerin bloom taksonomisine gore dagilimi

Simf Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarhkla
Tlgili Etkinlik
Sayisi
5. Simf Dinleme 2 1 1 -
Izleme 8 - 1 6
Konusma 10 - 1 8
Okuma 17 - 7 5
Yazma 9 - 2 1
Toplam 46 1 12 20
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Simf Ogrenme Alam | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
Okuryazarhkla
Tigili Etkinlik
Sayisi
5. Simf Dinleme 2 - - -
izleme 8 - 1 -
Konusma 10 - 1 _
Okuma 17 1 1 3
Yazma 9 - - 6
Toplam 46 2 2 9

Tablo 24’e bakildiginda, 5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki gorsel okuryazarlik
etkinlikleri bakimindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore dikkat ceken noktalardan
biri analiz etme basamaginin en az sayida yer almasidir. Etkinliklerin yogunlastig1 biligsel
basamak ise uygulama basamagidir. Ar1 (2013)’te dikkat ¢ekildigi tlizere, Bloom
taksonomisinde, uygulama basamagi, bir isi yapma veya gerceklestirme siireglerini
kapsayan, olusturma, yapilandirma, deney yapma ve goOsteri yapma gibi becerileri
barindiran basamaktir. Hatirlama basamagi ise, bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirmeyi
kapsayan hatirlama ve tablolastirma gibi becerileri barindiran basamaktir. Analiz basamagi
bir materyali bilesenlerine ayirma ve materyalin bilesenleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan
diizenleme, karsilastirma ve ayirt etme gibi becerileri barindiran taksonomide uygulama ve
hatirlama basamaklarina gore daha {ist siralarda yer alan basamaktir (s. 263). Uygulama
basamagmi, 12 caligmay1 iceren anlama ve 9 calismayi iceren yaratma basamagi takip
etmektedir. Yaratma basamaginda 9 etkinlige yer verilmesi biligsel beceriler bakimindan

olumlu bir gostergedir.
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Tablo 25. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 5. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

sorularin Bloom Taksonomisine gore dagilim1

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarlikla
Iigili Soru
Sayis1
5. Simf Dinleme 0 - - -
Izleme 12 2 8 -
Konusma 2 - - -
Okuma 10 2 8 -
Yazma 0 - - -
Toplam 24 4 16 0
Simf Ogrenme Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
Alam Okuryazarhkla
flgili Soru Sayisi
5. Simf Dinleme 0 5 - -
izleme 12 - 2 -
Konusma 2 - 2 -
Okuma 10 - - -
Yazma 0 - - -
Toplam 24 0 4 0

Tablo 25’e¢ bakildiginda, 5. smif Tirkce ders kitabinda yer alan gorsel
okuryazarlikla ilgili 24 sorunun Bloom taksonomisinin biligsel basamaklar1 bakimindan en
cok anlama basamaginda yogunlastig1 goriilmektedir. Anlama basamagini, hatirlama ve
degerlendirme basamaklar1 takip etmektedir. Kitapta yer alan sorular agisindan analiz etme
basamaginda hi¢ soru olmamasi dikkat c¢ekicidir. ‘Yaratma’ basamagina karsilik gelen
‘soru’ bulunmamasi, Tiirkce ders kitaplarinda ‘yaratma’ basamagiyla iliskili uygulamalarin
‘etkinlik’ basligi altinda hayata gecirilmesinden kaynaklanmaktadir. Zaten tablo 24’te

goriildiigli lizere ‘yaratma’ basamagina karsilik gelen 9 tane gorsel okuryazarlikla iliskili

etkinligin bulunmas1 da bu durumu agiklar niteliktedir.
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Yilmaz ve Keray’in(2012) da dikkat c¢ektigi lizere, anlama basamaginin, biligsel
stireglerini, yorumlama, 6rnekleme, siniflama, 6zetleme, sonu¢ ¢ikarma, karsilastirma ve
aciklama siiregleri olusturmaktadir (s. 22-25). Tablo 25’e bakildiginda yukarida da ifade
edildigi iizere gorsel okuryazarlikla ilgili sorularin ‘anlama’ basamaginda yer aldigi
goriilmektedir. Sorularin 6grencilerin analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist
biligsel beceriler bakimmdan eksik kaldigmi sdylemek miimkiindiir. Bu agidan
bakildiginda Tiirk¢e ders kitabindaki gorsel okuryazarlikla ilgili sorularin daha iist diizey

bilissel siireclere yonelik hazirlanmasi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu baglamda, Tiirkce ders kitabinda ‘analiz etme’ gibi, Bloom taksonomisinin iist
basamaklarma yonelik gorsel okuryazarlik etkinliklerine daha c¢ok yer verilmesi
gerekmektedir. Taksonominin iist basamaklarma hitap eden gorsel okuryazarlikla ilgili
etkinliklere daha cok yer verilmesi 6grencilerin anlama, anlatma ve diisiinme becerilerini
gelistirilmesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica tablo 24’e bakildiginda etkinliklerin biligsel
basamaklara dengesiz dagilimi da goriilmektedir. Ust bilissel becerilere hitap eden
etkinliklere yer verilirken, bilissel beceriler arasinda dengeli bir dagilim olusturulmasi da

g6z ardi edilmemelidir.

5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla iligkili etkinlik ve
sorular1 6rneklendirmesi bakimindan asagida, farkli bilissel basamaklara karsilik gelen

etkinliklerden/sorulardan ornekler verilmistir.

12. ETKINLIK Asagidaki gorseli inceleyiniz. Cocuklarin beden dillerinden yola
cikarak onlarnn duygularim ifade edecek ciimleler kurunuz.

(MEB, 2019, s. 32).

Yukarida dikkate sunulan gorsel okuryazarlikla iligkili etkinligin; ‘anlama’

basamagina karsilik gelen bir etkinlik oldugunu s6ylemek miimkiindiir.
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9. ETKINLIK Asagndaki girselleri inceleyiniz.

1. Gorsellerde dikkatinizi neler cekmigtir?

2. Gorsellerle “Mustafa Kemal'in Kagms1” giiri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Gorsellerden ve “Mustafa Kemal'in Kagmsi” siirinden yola ¢ikarak Kurtulug Savasi’nda
Tiirk kadimnin fedakarhklarm ve sorumluluklarim anlatan bir konusma yapimz.

(MEB, 2019, s. 44).

Yukarida verilen, gorsel okuryazarlikla iligkili etkinligin/etkinlikteki sorularin
‘konugma’ becerisine yonelik olarak ‘yaratma’ basamaginda yer aldigmi sdylemek
miimkiindiir. Ogrencilerden gordiikleri gorselleri anlamlandirmalari, gorsellerle okuduklar:
“Mustafa Kemal’in Kagnis1” adli metin arasinda iliskiler kurmalar1 ve “lriin’ olarak bir

konusma metni yaratmalar1 beklenmektedir.

6. ETKINLIK Asagidaki gorsellerden okudugunuz metinle ilgili olanlar: isaretleyiniz.
Isaretlediginiz gorsellerde anlatilanlar: kisaca agiklaymiz.

(MEB, 2019, s. 202).
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Yukaridaki gorsel okuryazarlikla iligkili etkinlik, ‘okuma’ becerisine yonelik

‘anlama’ basamagina karsilik gelen bir etkinliktir.

7. ETEKINLIE http://www.tuik gov.tr/ adresinden alman Hane Halk: Bilisim Teknolojileri
Kullanmim Arastirmasi, 2017 anket sonuglari asagidaki grafikte verilmistir. Grafigi inceleyerek
tabloyu érnekteki gibi isaretleyiniz.

(%)

100 4

m Internet erigim imk4m
plan haneler

an - _ ' 1674 yag grubu hireylerds
a0 ; bilgisayar kull ammm
30 -
20 4 ¥ 16-74 yag grubu bireylerde
sei= Internet kullamm:

el : 0L } i R

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2047

Dogru | Yanhg

Arastirma 16 ile 74 yas aras: bireyler iizerinde yapilmistir. X

2008 yihndan 2017 yilina kadar olan siirede internet erisim imké-
n1 olan hanelerin sayis: azalmastar.

Internet erisim imkén olan hanelerde 16 ile 74 yas aras: bireyler
internet ve bilgisayar kullanmaktadir.

2017 yihinda 16 ile 74 yas arasi bireylerin internet kullanim oram
bilgisayar kullanim oramindan fazladir.

Zﬂﬂslyllmdan 2017 yilina kadar olan siiredel6 ile T4 yas arasi
bireylerin internet kullanum her gegen giin artmistir,

2013 yilina kadar hanelerinde internet erisim imkén1 olmayan
16 ile T4 yas aras: bireyler bilgisayar ve interneti kullanmislardir.

(MEB, 2019, s. 228).

Yukarida dikkate sunulan, gorsel okuryazarlhkla iliskili etkinlik, ‘analiz’
basamaginda bir etkinliktir. Ogrenciler, kendilerine verilen ‘grafik’i analiz etmeye

yonlendirilmektedir.

Egitimde etkili iletisim, Ozellikle gelismis ve gelismeye calisan {ilkelerin 6nem
vermesi gereken bir konudur. Bilgiye ulagsma siirecinde ve bilginin kazanilip
doniistiiriilmesinde iletisimin etkisi oldukca fazladir. Iletisim ve dgrenme arasindaki iliski,
ogrencilerin Ogrenme siireglerine katilimmm sikhigiyla da ifade edilebilmektedir
(Buyiikekiz, 2014, s. 540). Etkili iletisime yonelik farkindalik yiikseldik¢e gorsel
okuryazarlik uygulamalarmin daha islevsel bir halde gergeklestirilecegi diisiiniilebilir.

Basaran’a(2014) gore Tiirkce dersinin asil amaci 6grencilere duygu ve diisiincelerini en
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etkili sekilde paylasabilecekleri beceriyi kazandirmaktir. Bu agidan bakildiginda etkili
iletisimin, Tiirk¢e derslerindeki Onemi oldukca yiiksektir. Duygu ve diislincelerin
paylagilmasinda gorsel okuryazarlik calismalarinin etkili olabilmesi icin gorsellerin
yarattig1 anlamin bilinmesi gerekir. Gorsellerin yarattigi anlam bilinirse ve gorsellerin
anlaml1 birer materyal oldugu kabul edilirse bu bakis agistyla Tiirk¢e derslerinde duygu ve
diistincelerin etkili aktarimi miimkiindiir. Dolayisiyla gorsel iletisimin sagladigi faydalar,
gorsel okuryazarlik calismalarinin c¢ogaltilmasiyla miimkiin olacaktir (s. 352). Gorsel
okuryazarlik c¢alismalarinin egitimde kalict 6grenmeyi destekledigi goriiliir. Gorsel
okuryazarlik ¢alismalarinin daha nitelikli hale gelmesi i¢in, gorsel okuryazarligin ayr1 bir
baslik altinda incelenmesi ve kazanim sayisinin artirilmasi gerekir. Bir mesaji anlamak i¢in
mesajin dikkat ¢ekici olmas1 dnemlidir. Gorseller, dikkat cekici yapisiyla dgrencilerin bir
konuya veya nesneye odaklanmasini kolaylastirmaktadir. Bir gorselin tasidigi anlam veya
anlamlar, zihinde farkli cagrisimlar yapabilir. Ogrenciler i¢in zihinlerinde olusabilecek
cagrisimlarin  ¢ogalmasi, Tiirkce dersinin temel amaci olan duygu ve diisiincelerin
aktariminda farkli bakis agilari kazanmalarmmi saglayacaktir. Dolayisiyla gorsel
okuryazarlik siireclerinde kullanilacak materyal veya kazanimlarin tiim bu stireglere katki
saglayacak yapida verilmesi oldukc¢a onemlidir (Ates vd, 2020, s.3). Tiirk¢e egitiminde
dort temel becerinin gelistirilmesi, kullanilan yontem, teknik ve etkinliklerle yakindan
ilgilidir. Ogretmenlerin, Ogrencileri i¢in uygun c¢alisma ortamma sahip olmasi ve
O0grencilere bu imkani saglayabilmesi Ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 ortaya
koyabilmelerine imkan saglayabilir (Mert, 2014, s. 25). Gorsel okuryazarlik
uygulamalarinin bireysel farkliliklara dayal: yiiriitiilebilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte
gorsel okuryazarlhigin kiiltiirleri asan evrensel bir dile sahip oldugu da diisiiniilebilir. Emery
ve Flood (2019), gorsel okuryazarhigin kiiltiirleri asan evrensel bir dile sahip oldugunu
belirtmektedir. Ornegin, uluslararasi etkinligi olan biiyiik sirketler genellikle ortak bir
sembol veya isaretleri barindiran gorsel Ogeleri tercih etmektedir. Dolayisiyla gorsel
okuryazarlik caligmalari kiiltiirleri de asan, evrensel 6zellikleriyle de karsimiza ¢ikmaktadir

(s. 21).

Bu baglamda Tiirk¢e egitiminde dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi 6grenme
alanlariyla biitlinlesik sekilde ‘gorsel okuryazarlik’in dncelenmesi Tiirkge ders kitaplarinda

farkli biligsel siirecleri igeren etkinliklere/sorulara cokca yer verilmesi dnemlidir.
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2.7.2. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yih 6. Smmf Tiirkce ders kitabinda gorsel

okuryazarhk uygulamalan (etkinlikler/sorular)

Tablo 26. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 6. Smif Tiirkge Ders Kitabmnda gorsel okuryazarhk

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarina gore dagilimi

Simif Ogrenme Alam Toplam Etkinlik | Gorsel Gorsel Okuryazarhkla
Sayisi Okuryazarhkla flgili Etkinliklerin Toplam
flgili Etkinlik Etkinliklere Oram
Sayis1
6. Simf Dinleme 32 2 % 6,25
izleme 6 6 % 100
Konusma 62 12 % 19,35
Okuma 150 21 % 14
Yazma 116 12 % 10,34
Toplam 366 53 % 14.48
Simf Ogrenme Alanmi Toplam Soru Gorsel Gorsel Okuryazarhkla
Sayisi OKuryazarlikla Ilgili Sorularin Toplam
Ilgili Soru Sayisi Sorulara Oram
6. Simf Dinleme 34 0 % 0
Izleme 6 6 % 100
Konusma 32 0 % 0
Okuma 186 28 % 15,05
Yazma 0 0 % 0
Toplam 258 34 % 13,17
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Sekil 9. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 6. Smif Tiirkge Ders Kitabinda gorsel okuryazarlik uygulamalarinin

(etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarina gére dagilimi

Tablo 26 ve sekil 9°da 6. sinif Tiirkce ders kitabinda 6grenme alanlarina gore etkinlik
ve soru sayist dagilimlar1 ve gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam
etkinliklere/sorulara gore orani1 goriilmektedir. Bu baglamda 6. sinif Tiirkge ders kitabinda,
toplamda 366 etkinlik ve 258 soru tespit edilmistir. Dinleme 0grenme alanina ait tespit
edilen toplam etkinlik sayis1 32°dir. Tespit edilen 32 etkinlikten 2 tanesi gorsel
okuryazarlikla ilgilidir ve tabloda % 6,25’lik bir oranla belirtilmistir. Dinleme 6grenme
alanina ait tespit edilen toplam 34 sorudan ise gorsel okuryazarlikla iliskilendirilebilecek

soru tespit edilememistir.

Izleme, ‘gorsel okuryazarhk’in bir alt-alan1 olmasi1 dolayisiyla, gorsel okuryazarhk
etkinliklerinin bu 6grenme alani icerisindeki orant % 100 (6 etkinlik) olarak tabloda
gosterilmektedir. Izleme 6grenme alaniyla ilgili tespit edilen soru sayisi ise 6 olarak
tabloda yer almaktadir ve yine gorsel okuryazarlikla iliskili sorular agisindan orani % 100
olarak yer almaktadir. Konugma 6grenme alanina ait tespit edilen 62 etkinlikten 12 tanesi
gorsel okuryazarlik etkinlikleri baglaminda degerlendirilerek % 19,35 oraniyla tabloda
gosterilmistir. Ayn1 6grenme alanmna ait toplam 32 sorudan gorsel okuryazarhk
uygulamalar1 baglamida degerlendirilebilecek soru tespit edilememistir. Yazma 6§renme
alanina ait tespit edilen toplam 116 etkinlikten 12 tanesi gorsel okuryazarlik uygulamalari
baglaminda degerlendirilerek %10,34°liik oranla tabloda gdsterilmistir. Bu 0grenme

alanina ait tespit edilen toplam soru sayisi 0 olarak tabloda yer almistir. 6. smif Tiirkce ders
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kitabinda tiim 6grenme alanlar1 i¢in tespit edilen toplam 366 etkinlikten 53 tanesi gorsel
okuryazarlik uygulamalar1 baglamimda degerlendirilmistir ve %14,48’lik bir oranla tablo
24°de yer almaktadir. Yine Tiim 68renme alanlar1 i¢in tespit edilen toplam 258 sorudan 34
tanesi gorsel okuryazarlik uygulamalar1 baglaminda degerlendirilmistir ve % 13,17 lik bir

oranla tabloda yer almaktadir.

Bu baglamda, 6. smif Tirkce ders kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili
etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara orani toplamda % 27,65’tir. Bu da 6.
siif Tiirkce ders kitabinda, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
gorsel okuryazarligin bir 6grenme alani olarak 6nemsendigini ve diger 6grenme alanlariyla
i¢c ice ve biitiinlesik sekilde yapilandirildigini gostermektedir. Ayrica 5. siif Tiirkge ders
kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara
oraninin toplamda 20,72 oldugu dikkate alindiginda, 6. siif Tiirkce ders kitabinda gorsel
okuryazarlikla iliskili uygulamalarda bir artis goézlenmektedir. 6. sinif Tiirkce ders
kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara
gore % 27,65’lik bir oranla yer almasindan hareketle, 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda gorsel
okuryazarlikla iligkili uygulamalarin nicel anlamda yeterli oldugunu sdéylemek

mumkiindiir.

Tablo 27. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 6. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarlikla ilgili

etkinliklerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarhkla
Tigili Etkinlik
Sayisi
6. Simf Dinleme 2 1 1 -
Izleme 6 - 2 4
Konusma 12 - - 6
Okuma 21 - 2 8
Yazma 12 - - 3
Toplam 53 1 5 21
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Simf Ogrenme Alam | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
Okuryazarhkla
Tigili Etkinlik
Sayisi
6. Simf Dinleme 2 - - -
Izleme 6 - - -
Konusma 12 - 7 -
Okuma 21 6 2 2
Yazma 12 2 - 7
Toplam 53 8 9 9

Tablo 27’ye bakildiginda, 6. simf Tirkce ders kitabindaki gorsel okuryazarlik
etkinlikleri bakimindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore dikkat ceken noktalardan
biri, ders kitabinda en ¢ok uygulama basamagma yonelik etkinliklerin (21 tane) yer

almasidir. En az etkinlik (1 tane) ‘hatirlama’ basamagina karsilik gelmektedir.

Bloom taksonomisinde, diinyadaki teknolojik gelismeler ve modern egitim
anlayisindaki degismelerin hiz kazanmasiyla, yenilenmeye ihtiya¢ duyulmustur. Bu
sebeple yenilenmis Bloom taksonomisinin temel felsefesini, 6grenmeye yonelik felsefeler,
teknolojik gelismeler ve modernlesmenin 20.yy sonlarna dogru diinya tarihinde hiz
kazanmasi1 ve yapisalct yaklasimla Ogrencinin merkeze alindig1 egitim anlayisi
olusturmaktadir (Ugras ve Aral, 2018, s. 35-36). Bu cercevede 6. smif Tiirkge ders
kitabinda, gorsel okuryazarlikla iliskili etkinliklere en fazla uygulama (21 etkinlik)
boyutunda yer verildigi, analiz etme (8 etkinlik), degerlendirme (9 etkinlik) ve yaratma (9
etkinlik) basamaklarina karsilik gelen etkinlik sayilarnin da tabloda yiiksek sayilarla
karsimiza ¢iktigin1 gérmekteyiz. Analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi iist biligsel
becerilere dayali etkinliklerin toplammnm 26 oldugu ve bu saymin gorsel okuryazarlikla
iliskili etkinliklerin (53 etkinlik) yaklasik olarak yarisina karsilik geldigi diisiiniildiigiinde
bu durumun, 6. sinif Tiirk¢e ders kitabi icin olumlu bir gosterge oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica 6. smif Tiirk¢e ders kitabindaki gorsel okuryazarlik etkinliklerinin 5.

Smif Tiirkce ders kitabina gore, iist bilissel becerilere daha ¢ok hitap ettigi de sdylenebilir.
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Tablo 28. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 6. Siif Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

sorularin Bloom Taksonomisine gore dagilim1

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarlhkla
Ilgili Soru Sayst

6. Simf Dinleme 0 - - -
Izleme 6 1 - 3
Konusma 0 - - -
Okuma 28 7 3 -
Yazma 0 - - -
Toplam 34 8 3 3

Simf Ogrenme Gorsel Analiz Etme | Degerlendirme | Yaratma
Alam Okuryazarhkla

flgili Soru Sayisi

6. Simf Dinleme 0 - - -
izleme 6 - 2 -
Konusma 0 - - _
Okuma 28 12 6 -
Yazma 0 - - -
Toplam 34 12 8 0

Tablo 28 incelendiginde, 6. smf Tiirkce ders kitabinda yer alan gorsel
okuryazarlikla ilgili sorularin Bloom taksonomisine gore en fazla, analiz etme basamagina
yonelik sorulardan olustugu goriilmektedir ki bu durum sorular agisindan olumludur.
Clinkii analiz etme basamag: iist biligsel bir basamaktir ve sorularin bu basamakta
yogunlagmasi dnemli bir gostergedir. 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda ‘yaratma’ basamagina
karsilik gelen ‘soru’ bulunmamasi, Tiirk¢e ders kitaplarinda ‘yaratma’ basamagiyla iligkili
uygulamalarin ‘etkinlik’ baslig1 altinda hayata gecirilmesinden kaynaklanmaktadir. Zaten
tablo 27’de gorildigii iizere ‘yaratma’ basamagina karsilik gelen 9 tane gorsel

okuryazarlikla iligkili etkinligin bulunmasi da bu durumu agiklar niteliktedir.
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Cerci (2018), yenilenmis Bloom taksonomisinin, eski Bloom taksonomisine gore
daha esnek bir yapida oldugunu ve taksonomideki basamaklar arasi hiyerarsik diizenin
daha cagdas bir egitim anlayisina hitap eden yapisiyla 0grenciyi iist biligsel siireclere
yonlendirdigini  belirtmektedir  (s.  76). Tirk¢ce ders kitaplarina  konulan
etkinliklerin/sorularin da yenilenmis Bloom taksonomisi baglaminda 6grencileri analiz
etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist biligsel siireclere dahil etmesi onemlidir. Bu
bakimdan 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla ilgili 34 sorudan
20’sinin analiz etme ve degerlendirme sorular1 olmast da olumlu sekilde
degerlendirilebilir. Tabii ki analiz etme ve degerlendirme sorularina daha ¢ok yer
verilmesi, gorsel okuryazarlikla ilgili uygulamalarin, dolayisiyla da der kitabinin niteligini

yukartya tasiyacagmi da vurgulamak gerekir.

6. Smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla iliskili etkinlik ve
sorular1 orneklendirmesi bakimindan asagida, farkh biligsel basamaklara karsilik gelen

etkinliklerden/sorulardan ornekler verilmistir.

3. Etkinlik: Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

(MEB, 20194, s. 15).

Yukarida verilen etkinligin tamamu (biitiin sorular/yonergeler) dikkate alindiginda,
etkinligin ‘konusma’ becerisine yonelik olarak hazirlanmis ‘degerlendirme’ basamaginda

karsilik gelen bir etkinlik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gorsellerin analizine ve gorsel
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analizinden hareketle degerlendirme yapmaya dayanan etkinlik, gorsel okuryazarlikla

biitiinlesik bir bicimde 6grencilerin ‘konugsma’ becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir.

m A) Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

Icefrsmf!e ir.lternet hizmeti oia,n : dlltal
zengin'e;;t;i:nklen ile (e-kitap, z-k;ta;)
— misg, Sgrenciye diledigi za,
Verecek kOt()phanelerdlr. o

PHANE

B) Yukaridaki Z-Kitiiphane gdrsellerinden yararlanarak bir Z-Katiphane tasarlayiniz. Tasarladiginiz
kitiphaneyi asagiya cizdikten sonra arkadaslariniza Tar da dilimize heniiz yerles-
is yab kelimelerin Tirkgelerini kullanmaya &zen gdsteriniz.

(MEB, 2019a, s. 35).

Yukarida verilen etkinlik, gorselleri anlamlandirma, tasarim yapma ve tanitici
konugma hazirlama gibi islem basamaklarindan olusan, ‘yaratma’ya dayal, gorsel
okuryazarlikla iligkili bir etkinliktir. Etkinlik, 6grencilerin yaratic1 diisiinme becerilerini

odaga almasi ve tasarim yaptirmasi bakimindan dikkat degerdir.
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(MEB, 2019a, s. 63).

Yukaridaki etkinligin; gorselleri anlamlandirma, cagrisimlara dayali diisiinme ve
gorsellerden hareketle yazma eylemlerini i¢eren, siirecin sonunda iiriin olarak kurmaca bir
metin verdirmeyi amaglayan ve ‘yaratma’ basamagina karsilik gelen bir etkinlik oldugunu

soylemek miimkiindiir.

96



DUNYAMIN YEDI HARIKASI
Gegen giin 6gretmenimiz diinyamn yedi harikasin: anlatt: bize: Keops Piramidi, Babil'in Asma Bah-
celeri, Zeus szkdz, Iskenderiye Feneri, Rodos Heykeli, Halikarnas Mozolesi, Artemis Tapmag:. Bu “ky-

metli” yap ef kor Bazen dogal afetler bazense insanoglu zarar vermis, parcalamus.
Vol -a Keops Pi idi kalms ayakta
Ancak bu harika yapilar, hepimizin yasadig diinyaya ait. Okudugum bir kitapta "Her insan ayn bir

diinyadir” yaziyordu. Ben de kendi diinyamun yedi harikasim diigiindiim bugiin. Benim yas

yedi harika geyi... Sonra annemin giizel sesini duydum mug'uklan Bzm paglnyordu kamdekl ilk ha-
rikay: bulmusg iste. Yas daki tiim i kanl, indiim, hatta
yapabildigim ;eylen bile... Listem yavag yavag olusu)ordu kafamda Yavn;(zl mulﬁjﬂ dogru ilerlerken
kendime su sozii verdim: Benim harikalarimin dagilip parcalanmasina, zarar gormesine izin vermeye-
cegim.

Segil VARDAR
(MEB, 2019a, s. 147).
Yukaridaki etkinlik, gorsellerin anlamlandirilmasini ve metinle iligkilendirilmesini
icermekle birlikte, ‘okuma’ becerisinde ‘uygulama’ya dayali bir etkinlik olarak

degerlendirilebilir. Etkinlikte 6grencilerden metni noktalama isaretlerine uygun bir sekilde

okumalar1 istenirken 6grenciler okumaya dayali uygulamaya yonlendirilmektedir.

97



A) Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Bu iig gorseli birbiriyle karsilastirarak gevre
izl k bir k v da beden dilinizi etkili

L

sekilde kullanimiz.

Anddernmwzis Butbte
Gaplormizi de Gotaran!

reals Birliete
Coptesinia de Géearee)

B) Gorseldeki sloganla ilgili duygu ve diisiincelerinizi arkadaslannizla paylagimz.
a y-
. C) Gevre temizligi ile llgili bir slogan gell;dterek slogamimizi asagiidaki bsliime yazimz.
Qslog suuf p sergiley

(MEB, 2019a, s. 155).

Yukaridaki etkinlik, ‘konusma’ becerisine yonelik, ‘degerlendirme’ basamagma
karsilik gelen bir etkinlik olarak diisiiniilebilir. Ogrencilerden gorsellerden hareketle ‘gevre
temizligi’ ile ilgili degerlendirmeler yapmalar1 beklenmektedir. Etkinlik, agirlikli olarak
‘degerlendirme’ye dayal1 biligsel siireglerle yapilandirilmakla birlikte, son yonergenin (C)

ogrencileri yaratici diistinmeye sevk ettigini de belirtmek gerekir.

Demir’e (2010) gore anlama becerileri dinleme, okuma ve gorsel okuma ile edinilen
bilgiler dogrultusunda analizler ger¢eklestirme, ¢ikarimlar yapma ve yeni fikirlere ulagsma
noktasinda, bireye Ozgii sonuglar ¢ikarma ve degerlendirmeler yapma siireclerini
kapsamaktadir. Yazili, sozlii veya gorsel materyaller duyu organlar1 aracilifiyla baglayan
siirecte anlama becerilerini olusturmaktadir ( s. 203). Bireyler arasinda iletisimi saglamanin
en temel diger yolu da anlatma becerilerini kapsamaktadir. Tiirkge egitiminin temel
amaclarindan biri anlatma becerilerinin gelisimini saglamaktir. Konusma becerisi, yazma
becerisi de diislinlildiiglinde anlatma becerileri igerisinde giinliik hayatta daha sik
kullanilmasiyla daha ¢ok onem kazanmaktadir (Boylu, Cangal, 2015, s. 350). Yazma
becerisi, her birey icin farklilik gosteren yapisiyla dikkat c¢ekmektedir. Yazma
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becerisindeki temel farklilik §grencilerin yetigme sartlari, aile yapisi, sosyal yasantisi ve
aldiklar1 egitim diizeyiyle yakindan ilgilidir (Goger, 2013, s. 517). Bu bilgiler 1518inda
anlama ve anlatma becerileriyle Tiirk¢e egitiminde ulasilmak istenen temel amacin her iki
alanda yetkin bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir. Potur (2014); yazili, gorsel veya
sozlii olarak iletilen her metin kendisini olusturan yazar1 veya anlaticist tarafindan
mesajlarla kodlandigint vurgular. Giiniimiizde yayginlasan ¢izgi roman, film, afis ve
fotograflar gibi gorsel materyaller gorsel okuryazarligm gelisimine katki saglayan
materyallerdir. Okuryazarlik siireclerinin elestirel bir sekilde gerceklestirilmesiyle gorsel
materyallerin tagidigi anlamlar elestirel bir siizgecten gecirilir ve bu sayede anlama
becerileri yoluyla edinilen gorsel metin insan zihninde yorumlanarak anlatma becerileri
sayesinde bireysellesir. Bu sayede yeni bir mesajin yaratilmaktadir (s. 37-45). Bu
baglamda, 6. smif Tiirkce ders kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin
toplam etkinliklere/sorulara oranmin toplamda % 27,65 oldugu diisiiniildiigiinde 6. smif
Tirkge ders kitabinda, gorsel okuryazarligin bir 6grenme alani olarak 6nemsendigini ve
diger Ogrenme alanlariyla i¢ ice ve bitlinlesik sekilde yapilandirildigini sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi bilissel siirecleri

iceren etkinliklere/sorulara daha fazla yer verilebilecegini de ifade etmek gerekir.

2.7.3. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yihi 7. Smif Tiirkce ders kitabinda gorsel

okuryazarhk uygulamalan (etkinlikler/sorular)

Tablo 29. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yii 7. Smif Tiirkge Ders Kitabinda gorsel okuryazarhk

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlaria gére dagilimi

Simf Ogrenme Alami | Toplam Gorsel Gorsel Okuryazarhkla
Etkinlik Sayis1 | Okuryazarhkla Tlgili Etkinliklerin
Tigili Etkinlik Sayis1 | Toplam Etkinliklere
Oram
7. Simf Dinleme 28 8 % 28,57
Izleme 15 15 % 100
Konusma 68 12 % 17,64
Okuma 158 8 % 5,06
Yazma 90 6 % 6,66
Toplam 359 41 % 11,42
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Simf Ogrenme Alam1 | Toplam Soru Gorsel . Gorsel Okuryazarhkla
Sayisi Okuryazarhkla Ilgili | Ilgili Sorularin Toplam
Soru Sayis1 Sorulara Oram
7. Simf f f f %
Dinleme 30 0 % 0
Izleme 26 26 % 100
Konusma 43 2 % 4,65
Okuma 185 9 % 4,86
Yazma 0 0 % 0
Toplam 284 37 %0 13,02

200
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DINLEME

iZLEME

® Toplam Etkinlik Sayisi

= Toplam Soru Sayisi

KONUSMA

OKUMA YAZMA

m Gorsel Okuma ile ilgili Etkinlik Sayisi

m Gorsel Okuma ile ilgili Soru Sayisi

Sekil 10. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yih 7. Smuf Tiirke Ders Kitabinda gorsel okuryazarlik

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarina gore dagilimi

Tablo 29 ve sekil 10’da 7. smif Tiirk¢e ders kitabinda 6grenme alanlarina gore

etkinlik ve soru sayist dagilimlar1 ve gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin

toplam etkinliklere/sorulara gore orani goriilmektedir. Bu baglamda 7. smif Tiirkge ders

100



kitabinda, toplamda 359 etkinlik ve 284 soru tespit edilmistir. Tespit edilen 359 etkinligin
41 tanesi gorsel okuryazarlik uygulamalari ile iligkili olarak tabloda %11,42’lik bir oranla
ifade edilmistir. Dinleme 6grenme alanima ait tespit edilen toplam etkinlik sayis1 28’dir.
Tespit edilen 28 etkinlikten 8 tanesi gorsel okuryazarlikla ilgilidir ve tabloda % 28,57’lik
bir oranla belirtilmistir. izleme, ‘gdrsel okuryazarlik’m bir alt-alani olmasi dolayisiyla,
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin bu 6grenme alani igerisindeki orant % 100 (15 etkinlik)
olarak tabloda gosterilmektedir. Konugma 6grenme alanma ait toplam 68 etkinlik tespit
edilmistir. 68 etkinlikten 12 tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili olarak % 17,64 oraniyla
tabloda gosterilmektedir. Okuma 6grenme alaninda tespit edilen 158 etkinlikten 8 tanesi
gorsel okuryazarlik uygulamalar1 kapsamindadir ve tabloda % 5,06’lik oranla yer
almaktadir. Yazma 6grenme alanina ait 90 etkinlik tespit edilmistir. 90 etkinlikten 6 tanesi

gorsel okuryazarhiga yoneliktir ve % 6,66’lik bir orana karsilik gelmektedir.

Tablo 29 ve sekil 10°da dikkate sunuldugu iizere, 7. siif Tiirk¢e ders kitabinda
toplam 284 soru tespit edilmistir. Tespit edilen 284 sorunun 37 tanesi gorsel okuryazarliga
yoneliktir ve toplam soru sayisina gore % 13,02’lik bir orana karsilik gelmektedir. Dinleme
O0grenme alaninda tespit edilen 30 soru arasinda gorsel okuryazarlhiga yonelik soruya
rastlanmamustir. Izleme, ‘gdrsel okuryazarlik’m bir alt-alan1 olmas1 dolayisiyla, alana ait
toplam 26 sorunun tamami da gorsel okuryazarlikla iliskilidir, dolayisiyla oram % 100
olarak tabloda gosterilmektedir. Konusma 6grenme alaninda tespit edilen 43 sorudan 2
tanesi gorsel okuryazarlik kapsaminda ele alinarak % 4,65’lik bir oranla tabloya
yansimistir. Okuma dgrenme alania ait tespit edilen soru sayisi ise 185°tir. 185 sorudan, 9
tanesi gorsel okuryazarlik kapsaminda degerlendirilerek % 4,86°lik oranla tabloda
gosterilmektedir. Yazma 6grenme alaninda gorsel okuryazarlikla ilgili herhangi bir soruya

rastlanmamustir.

Bu baglamda, 7. smf Tiirk¢e ders kitabinda gorsel okuryazarhikla ilgili
etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara orami toplamda % 24,44’tiir. Bu da 6.
simf Tiirkge ders kitabinda, 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak
gorsel okuryazarligin bir 6grenme alani olarak dnemsendigini ve diger 6grenme alanlariyla
i¢ i¢e ve biitlinlesik sekilde yapilandirildigmi gostermektedir. Ayrica 5. smif Tiirkge ders
kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara
oraninin toplamda 20,72; 6. smf Tiirkce ders kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili

etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara oranmnin toplamda % 27,65 oldugu
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dikkate alindiginda, 7. smif Tiirkge ders kitabinda gorsel okuryazarlikla iligkili

uygulamalarda 5. sinifa gore bir artis, 6. sinifa gore ise bir azalma s6z konusudur.

Tablo 30. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 7. Smf Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

etkinliklerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarlhkla
Tlgili Etkinlik
Sayis1
7. Stmif Dinleme 8 2 3 _
Izleme 15 - 4 7
Konusma 12 - 2 3
Okuma 8 - 2 2
Yazma 6 - - 1
Toplam 41 2 11 13
Simf Ogrenme Alam | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
OKuryazarlikla
Ilgili Etkinlik
Sayisi
7. Simf Dinleme 8 1 2 -
Izleme 15 4 - -
Konusma 12 5 2 -
Okuma 8 3 1 -
Yazma 6 1 1 3
Toplam 41 14 6 3

Tablo 30’a bakildiginda, 7. smif Tiirk¢ce ders kitabindaki gorsel okuryazarlik
etkinlikleri bakimindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore dikkat ¢ceken noktalardan
biri, ders kitabinda en ¢ok analiz etme basamagina yonelik etkinliklerin (14 tane) yer
almasidir. En az etkinlik (2 tane) ‘hatirlama’ basamagma karsilik gelmektedir. Gorsel
okuryazarlikla ilgili etkinliklerin en fazla ‘analiz’ basamagina karsilik gelen bir biligsellikle

yapilandirilmasi1 Tiirk¢e ders kitabt bakimindan olumlu bir gostergedir. Ayrica 7. smif
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Tiirk¢ce ders kitabinda, analiz etme (14 etkinlik), degerlendirme (6 etkinlik) ve yaratma (3
etkinlik) basamaklarina karsilik gelen etkinlik sayisinin toplamda 23 oldugu goriilmektedir.
Analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist biligsel becerilere dayal etkinliklerin
toplaminin 23 oldugu ve bu sayinin gorsel okuryazarlikla iligkili etkinliklerin (41 etkinlik)
yarisindan fazla oldugu disiiniildiigiinde bu durumun, 7. smif Tiirk¢e ders kitab1 igin
olumlu bir gosterge oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Ayrica 7. Sinif Tiirk¢e ders kitabinin
da 6. siif Tiirkge ders kitabindaki gorsel okuryazarlik etkinlikleri gibi, 5. Siif Tiirkce ders

kitabina gore, iist biligsel becerilere daha ¢ok hitap ettigi de soylenebilir.

Tablo 31. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 7. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

sorularin Bloom Taksonomisine gore dagilim1

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarhkla
Ilgili Soru Sayisi

7. Simf Dinleme 0 - - -
[zleme 26 8 18 -
Konusma 2 o 2 _
Okuma 9 3 6 -
Yazma 0 - - -
Toplam 37 11 26 0

Simf Ogrenme Alam | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma

Okuryazarhkla

Tigili Soru Sayis

7. Simf Dinleme 0 - - -
Izleme 26 - - B
Konusma 2 - - -
Okuma 9 - - -
Yazma 0 - -- -
Toplam 37 0 0 0
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Tablo 31 incelendiginde, 7. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla
ilgili sorularin Bloom taksonomisine gore tamamen hatirlama ve anlama basamaklarina
yonelik sorulardan olustugu goriilmektedir ki bu durum sorular agisindan istendik bir
durum degildir. Clinkii sorularin analiz etme ve degerlendirme st biligsel basamaklarda
olmasi, 6grencilerin diisiinme, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmesi bakimindan
tercih edilmelidir. Bu bakimdan 7. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan gorsel
okuryazarlikla ilgili sorularin gézden gegirilmesinde fayda vardir. Ders kitabinda analiz
etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist biligsel becerilere dayali etkinliklerin toplammin
23 oldugu diisiintildiigiinde, st bilisselligin daha ¢ok ‘etkinlik’ tarzinda uygulamalar
icerisine yerlestirildigini sdylemek mimkiindiir. 7. simif Tiirk¢e ders kitabinda ‘yaratma’
basamagina karsilik gelen ‘soru’ bulunmamasi, Tiirkce ders kitaplarinda ‘yaratma’
basamagiyla iliskili uygulamalarin ‘etkinlik’ bashgi altinda hayata gecirilmesinden
kaynaklanmaktadir. Zaten tablo 30’da goriildiigii iizere ‘yaratma’ basamagina karsilik
gelen 3 tane gorsel okuryazarlikla iliskili etkinligin bulunmasi da bu durumu agiklar

niteliktedir.

Durukan ve Demir(2017), egitimde diisiinme beceri ve yontemlerinin islevsellik
kazanmas1 agisindan yenilenmis Bloom taksonomisinin 6nemine dikkat cekmektedir.
Elestirel diisiinme becerisi, yaratici diisiinme ve problem ¢ozme yeteneklerinin
ogrencilerde gelistirilmesi acisindan yenilenmis taksonomi biligsel siliregleri meydana
getiren yapistyla onemlidir (s. 1620-1623). Dolayisiyla Tiirk¢e ders kitabinda elestirel,
analitik ve yaratic1 diisiinmeye kap1 acan uygulamalara yer verilmesi gerekir. Yenilenmis
bloom taksonomisine gore iist biligsel basamaklara karsilik gelen gorsel okuryazarlik
uygulamalari, elestiren, sorgulayan, analitik ve yaratici diisiinen ve bilgiyi isleyip lireten

Ogrenciler yetistirilmesi agisindan 6nemlidir.

7. smf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla iligkili etkinlik ve
sorular1 orneklendirmesi bakimindan asagida, farkli biligsel basamaklara karsilik gelen

etkinliklerden/sorulardan 6rnekler verilmistir.
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5. ETKINLIK: Gorsellerde anlatilan eylemileri (filleri), altiannda yazan anlam &zelliklerine gdre cumle
icinde kullaniniz.

(MEB, 2019b, s. 13).

Yukarida verilen etkinligi gorsel okuryazarlik becerisine yonelik olarak hazirlanmas,
‘analiz etme’ basamaginda bir etkinlik olarak degerlendirmek miimkiindiir. Ogrenciler,
gorsellerle verilen anlamlar arasinda iligki kurarak gorselleri anlamlandiracak ve gorsellere

uygun ciimleler kuracaktir.

3. ETKINLIK: Asadidaki gérselied ve yangn talimatini Inceleyiniz. Sorulan yanitiaying.

20. yy.

T ST ]

YANGIN TALIMATI
YANGIN ANINDA

1. TELASLANMA.

§ 2. BULUNDUGUN YERDE YANGIN IHBAR DDGMESI VARSA BAS, CAN VARSA CAL, YOKSA BAGIRARAK
CEVRENE HABER VER.

3. ITFAIVE TESKILATINA HABER VER. YANGIN YERINI, ADRESINI EN KISA VE DOGRU BiR $EKILDE BILDIR.
B MOMKONSE YANGININ CINSINI ( BINA, ELEKTRIK, AKARYAKIT, LPG vb.) BILDIR.

4. YANGINI CEVRENDEKILERE VE ILGILILERE DUYUR.

5. MFAIYE GELINCEYE KADAR YANGINI SONDURMEK ICIN ELDE MEVCUT ARAG, GEREC VE OLANAK-
LARDAN YARARLAN.

6. ELEKTRIK VE SIVI MADDE YANGINLARINDA ASLA SU KULLANMA. YANGINA MUDAHALE ETMEDEN ONCE
ELEKTRIK AKIMINI KES.

7. YANGININ YAYILMASINI ONLEMEX ICIN KAPI VE PENCERELER] KAPAT.

8. BUNLARI YAPARKEN KENDINI VE BASKALARINI TEHLIKEYE ATMA.

9. GOREVUILERDEN BASKASININ YANGIN SAHASINA GIRMESINE ENGEL OL.

ITFAIYE :110

HIZIR ACIL 112

ULUSAL ZEHIR DANISMA MERKEZi: l 14 l

JANDARMA :156 -
L -J
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(MEB, 2019b, s. 148).

7. smif Tiirk¢e ders kitabindan alinan yukaridaki etkinlik, gorsel okuma becerisine
yonelik olarak hazirlanmistir ve 0grencileri ‘analiz etme’ basamaginda bilissel siireglere

yonlendirmektedir.

GELECEK DERSE HAZIRLIK
1. Saverek ckudufuruz bir kiab fontmak igin gieslerds| dasteldenmis bl sunum hozmoyineE. Surum
Sncesl pronea yOpine.

(MEB, 2019b, s. 187)

Yukarida dikkate sunulan gorsel okuryazarhikla iligkili etkinligin; ‘yaratma’
basamagma karsilik gelen konugsma becerisine yonelik bir etkinlik oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

GELECEK DERSE HAZIRLIK
1. Biganizde yetigen bitkiisr haklinda amghrmma yoparak bir sunum hazefoymie. Sunurmurezy igtsel ve

gdsal moternyalisie desteldsyintz.
2 Lovanta bitlkdsinin kullarem alonian hakkanda bigl toployne

(MEB, 2019b, s. 207)

Yukarida verilen, gorsel okuryazarlikla iliskili etkinligin/etkinlikteki sorularin
‘konusma’ becerisine yoOnelik olarak ‘yaratma’ basamaginda yer aldigmi sdylemek
miimkiindiir. Ogrencilerden arastrma yapmalar1 ve sunumlarmi gorsel materyaller ile

desteklemeleri beklenmektedir.

Onan’ a (2020) gore anlama dil ve iletisim agamasindaki alic1 kisinin anlama siirecini
yoneten kaynaktan gelen anlamli mesajlar1 belli baglamlara doniistiirmesiyle zihnindeki
uzun siireli bellekte bilgileri benimsemesi durumudur (s.246). Dolayistyla anlama
stireclerinde alic1 kisi ve iletilen mesajin arasindaki iliski mesajin baglami boyutunda
onemlidir. Dilin giinliik hayatta her ortamda kullanilan yapist diisliniildigiinde dinleme
becerileri ders kitaplar1 disinda uygulamalara yonlendiren yapisiyla da egitim sistemlerinde
yer almalidir. Dinleme becerisinin egitimine yonelik kisa videolar, yol tarifleri ve tiyatro
gibi tiirlerle destekleme caligmalar1 gergeklestirilebilir (Dogan, 2014, s. 166-167). Okuma
egitimiyle ulasilmak istenen temel hedefler, ogrencilerin okudugunu sorgulayan ve
okuduklarma yonelik ¢ikarimlarda bulunan bireyler haline gelmesidir. Bu bakis acisiyla

elestirel okur olmanin okuma egitiminin en temel amaclarindan oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin stratejiler gelistirmesiyle yazili veya gorsel metinlere kars1 okuma tutumlarini
belirlemesi ve okuduklarina karsi bilingli eylemlerde bulunabilmesi bu sekilde miimkiin
olacaktir (Karatay, 2014, s. 225). Gorsel iletilerin anlamlandirilmasi ve gorsel iletilerden
hareketle mesaj olusturulmasi siireclerini kapsayan gorsel okuryazarlik teknolojiyle birlikte
ele alman disiplinler arasi bir yapiyla literatiirde yer almaktadir (Uzun ve Celik, 2020, s.
1137). Konugma becerisinde basarili olan bireyler, kendilerini eksiksiz ve dogru ifade etme
konusunda sorun yasamamaktadirlar. Konusma becerileriyle hedeflenen genel amaglarin
da 6grencilerin duygu, diistince, beklentileri ve isteklerini etkili ve dogru bicimde anlatmak
oldugu gercegiyle hareket edildiginde konusma becerisinin 6nemi ortaya c¢ikmaktadir
(Basaran, 2014, s. 217). Tok vd, (2014)’e gore yazma becerisi, bireylerin kendilerini ifade
etme noktasinda, gorsel agidan nitelendirilen sembol ve isaretlerin kullanilmasiyla iist
diizey bir diisiinme aracinin kapsaminda aktif olarak kullanilmaktadir. Diger anlatma
becerisi olan konusma becerisine gore yazma becerisi daha zor olmasiyla 6grencileri daha
cok zorlayan bir beceri alamdir (s. 269-270). Tablo 29’da yer alan veriler 15181nda ve
ogrenme alanlarmin gorsel okuryazarlik ile iliskisi g6z 6niinde bulundurularak, tablo 29°da
yer alan % 11,42 degeriyle etkinlik c¢aligmalarmin ve % 13,02 degeriyle gorsel
okuryazarlik ile iligkili sorularin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Gorsel okuryazarlik
calismalar1 6grenme alanlarina destek veren yapisiyla anlama ve anlatma becerileriyle
hedeflenen asil amaglara daha hizli ve etkili sekilde ulasilmasini saglayacaktir. Ogrenme
alanlarinda ortak olarak nitelendirilebilecek olan sorgulayan, elestiren, ¢ikarimlar
yapabilen bireyler yetistirme hedefiyle ayni altyapiyr paylasan gorsel okuryazarlik
stirecleri birbirinden bagimsiz degildir. Dolayisiyla tablo 29 da yer alan veriler 15181nda
sayisal olarak gorsel okuryazarlik oranlarinin 6grenme alanlari igerisinde daha c¢ok yer
almas1 gerektigini belirtirken yiiksek oranlar1 yakalamada gorsel okuryazarlik
calismalarinin niteligi arka plana atilmamalidir. Ders kitaplarinda yer alan gorsel
okuryazarlik c¢aligmalari, gorsel tasarim ve gorsel okuryazarlik ilkelerine &grencilerin
ihtiyaclar1 yas diizeyleri gz oniinde bulundurularak uygun sekilde hazirlanmalidir. Tiim
bu veriler 1s513inda kitapta yer alan ornek c¢aligmalara bakarak daha nitelikli gorsel

okuryazarlik ¢aligmalarina ihtiya¢ duyuldugu diisiintilebilir.
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2.7.4. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yih 8. Smf Tiirkce ders kitabinda gorsel

okuryazarhk uygulamalan (etkinlikler/sorular)

Tablo 32. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 8. Smif Tiirkge Ders Kitabinda

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlarina gore dagilimi

gorsel okuryazarlik

Simf Ogrenme Alami Toplam Etkinlik Gorsel Etkinlikler
Sayisi Okuryazarlik ile | Icerisinde Gorsel
flgili Etkinlik Okuryazarhk
Sayisi Oram
8. Simf f f f %
Dinleme 25 0 % 0
Izleme 14 14 % 100
Konusma 60 11 % 18,33
Okuma 180 22 % 12,22
Yazma 79 8 % 10,12
Toplam 358 55 % 15,36
Simf Ogrenme Alam Toplam Soru Sayis1 | Gorsel . Sorular icerisinde
Okuryazarhk Ile Gorsel
Ilgili Soru Sayisi Okuryazarhk
Oram
8. Simif f f f %
Dinleme 33 0 % 0
Izleme 12 12 % 100
Konusma 38 0 % 0
Okuma 121 7 % 5,78
Yazma 0 0 % 0
Toplam 204 19 % 9,31
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Toplam Soru Sayisi m Gorsel Okuma ile ilgili Soru Sayisi

Sekil 11. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 8. Smif Tiirkge Ders Kitabinda gorsel okuryazarlik

uygulamalarinin (etkinlikler/sorular) 6grenme alanlara gore dagilimi

Tablo 32 ve sekil 11°de 8.smif Tiirkge ders kitabinda 6grenme alanlarina goére
etkinlik ve soru sayist dagilimlar1 ve gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin
toplam etkinliklere/sorulara gore orani goriilmektedir. Bu cercevede dinleme 6grenme
alaniyla ilgili tespit edilen 25 etkinlik igerisinde gorsel okuryazarlik ile iliskili etkinlik
bulunamadigindan dolay1r bu etkinlikler %0’lik orana karsiik gelmektedir. Dinleme
O0grenme alanmiyla ilgili soru sayis1 33°tlir ve bu Ogrenme alami igerisinde gorsel
okuryazarlikla ilgili soru sayisi ise sifirdir. Izleme 6grenme alaniyla ilgili ise toplam 14
etkinlik tespit edilmistir. izleme, ‘gdrsel okuryazarlik’mn bir alt-alan1 olmas1 dolayisiyla,
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin bu 6grenme alanm igerisindeki orani ise % 100 olarak
tabloda gosterilmektedir. Izleme 6grenme alaniyla ilgili tespit edilen soru sayisi ise 12
olarak tabloda yer almaktadir ve yine gorsel okuryazarlikla iligkili sorular agisindan orani
% 100 olarak yer almaktadir. Konugma 6grenme alanina ait tespit edilen 60 etkinlikten 11
tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili olarak % 18,33’liikk bir degerle tabloda yer almaktadir.
Bu 6grenme alanina ait soru sayisinda gorsel okuryazarlikla iligkili soru sayis1 agisindan %
3,70’lik bir oran tespit edilmistir. Ayn1 6grenme alanina ait tespit edilen 38 sorudan gorsel
okuryazarlik ¢aligmalar1 kapsaminda degerlendirilecek soru bulanamadig: icin tabloda % 0
degeriyle gosterilmektedir. Okuma 6grenme alanina ait tespit edilen 180 etkinlikten 22

tanesi gorsel okuryazarlikla iligkili olarak % 12,22’lik bir degerle tabloda yer almaktadir.
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Bu 6grenme alanina ait soru sayisinda gorsel okuryazarlikla iliskili soru sayist agisindan %
5,78’lik bir oran tespit edilmistir. Yazma 6grenme alanmna ait tespit edilen toplam 79
etkinlikten 8 tanesi gorsel okuryazarlikla iliskili olarak tabloda yer almaktadir. Bu
degerlere ait oran % 10,12 olarak belirtilmistir. Bu 0grenme alanina ait sorularda gorsel
okuryazarlik uygulamalarina yonelik herhangi bir soru tespit edilememistir. Tiim 6grenme
alanlar1 i¢in tespit ettigimiz toplam etkinlik sayis1 358’dir ve bu etkinliklerin 55’1 gorsel
okuryazarlikla ilgili etkinliklerdir ve toplam etkinlik sayisina gére % 15,36’lik bir oranla
karsimiza c¢ikmaktadir. Tablo 32’de gorildigl tizere 8. smif Tirkge ders kitabinda,
ogrencilere yoneltilen toplam 204 soru tespit edilmistir ve bu sorularn 19 tanesi gorsel
okuryazarlikla ilgilidir. Dolayisiyla gorsel okuryazarlikla ilgili sorularmn toplam sorulara
orant % 9,31°dir. 8. smifta gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam
etkinliklere/sorulara orani toplamda % 24,67’°dir. Bu da 8. sinif Tiirkge ders kitabinda,
2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak gorsel okuryazarhgin bir
o0grenme alanmi olarak 6nemsendigini ve diger 68renme alanlariyla i¢ ice ve biitiinlesik

sekilde yapilandirildigini gostermektedir.

Tablo 33. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 8. Smif Tiirkce Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

etkinliklerin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarlk ile
Tigili Etkinlik
Sayisi
8. Simf f f f f f
Dinleme 0 - - -
Izleme 14 - 4 1
Konusma 11 - 2 5
Okuma 22 - 5 3
Yazma 8 - 2 2
Toplam 55 0 13 11
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Simf Ogrenme Alam1 | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
Okuryazarlik ile
Tlgili Etkinlik
Sayis1
8. Simf f f f f f
Dinleme 0 - - -
Izleme 14 4 5 -
Konusma 11 2 2 -
Okuma 22 6 4 4
Yazma 8 - - 4
Toplam 55 12 11 8

Tablo 33’e bakildiginda, 8. smf Tirkce ders kitabindaki gorsel okuryazarlik

etkinlikleri bakimindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore dikkat ceken noktalardan

biri, ders kitabinda en ¢ok anlama basamagina yonelik etkinliklerin (13 tane) yer almasidir.

Etkinlikler kapsaminda ‘hatirlama’ basamagina karsilik gelen bir veri elde edilememistir.

Gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin en fazla ‘anlama’ basamagina karsilik gelen bir

biligsellikle yapilandirilmasi Tiirk¢e ders kitab1 bakimimdan olumlu bir gostergedir. Ayrica

8. smif Tiirk¢e ders kitabinda, analiz etme (12 etkinlik), degerlendirme (11 etkinlik) ve

yaratma (8 etkinlik) basamaklarma karsilik gelen etkinlik sayismin toplamda 31 oldugu

goriilmektedir. Analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist bilissel becerilere dayali

etkinliklerin toplaminm 31 oldugu ve bu sayinin gorsel okuryazarlikla iliskili etkinliklerin

(55 etkinlik) yarisindan fazla oldugu diisiliniildiigiinde bu durumun, 8. smif Tiirk¢e ders

kitab1 i¢cin olumlu bir gosterge oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Tablo 34. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili 8. Siif Tiirkge Ders Kitabindaki gorsel okuryazarhikla ilgili

sorularin Bloom Taksonomisine gore dagilimi

Simif Ogrenme Gorsel Hatirlama Anlama Uygulama
Alam Okuryazarlik ile
Tlgili Soru Sayist
8. Simf f f f f f
Dinleme 0 - - -
Izleme 12 5 7 -
Konusma 0 - - -
Okuma 7 4 3 -
Yazma 0 - - -
Toplam 19 9 10 0
Simf Ogrenme Alam | Gorsel Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
OKuryazarhk ile
Ilgili Soru Sayisi
8. Simf f f f f f
Dinleme 0 - - -
Izleme 12 - - -
Konusma 0 - - -
Okuma 7 - - -
Yazma 0 - - -
Toplam 19 0 0 0

Tablo 34 incelendiginde, 8. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan gorsel okuryazarlikla
ilgili sorularin Bloom taksonomisine gore tamamen hatirlama ve anlama basamaklarina
yonelik sorulardan olustugu goriilmektedir ki bu durum sorular agisindan istendik bir
durum degildir. Ciinkii sorularin analiz etme ve degerlendirme {iist biligsel basamaklarda
olmasi, 6grencilerin diisiinme, anlama ve anlatma becerilerini gelistirmesi bakimindan

tercih edilmelidir. Bu bakimdan 8. smif Tiirkce ders kitabinda yer alan gorsel
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okuryazarlikla ilgili sorularin gdzden gegirilmesinde fayda vardir. Ders kitabinda analiz
etme, degerlendirme ve yaratma gibi {ist bilissel becerilere dayali etkinliklerin toplaminin
31 oldugu disiiniildiigiinde, st bilisselligin daha c¢ok ‘etkinlik’ tarzinda uygulamalar
icerisine yerlestirildigini sdylemek miimkiindiir. 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda ‘yaratma’
basamagma karsilik gelen ‘soru’ bulunmamasi, Tiirk¢e ders kitaplarinda ‘yaratma’
basamagiyla iligkili uygulamalarin ‘etkinlik’ bashigi altinda hayata gegirilmesinden
kaynaklanmaktadir. Zaten tablo 33’de goriildiigii lizere ‘yaratma’ basamagina karsilik
gelen 8 tane gorsel okuryazarlikla iligkili etkinligin bulunmasi da bu durumu agiklar

niteliktedir.

ln Asafidaki gorselleri inceleyiniz. Kan vererek hayat kurtarmanin 6nemini vurgulayan bir
“ konugma yapiniz.

Benim

Kan bag Hup
|Bagitsci Bilgi Formu'nu doldurmamz gerekmektedir,

Karminiz
> | Ag karmina da
2% ™7 kan verebilirim.

likle sizin sagiignar J;
atmamaliyiz!

TURKKIZILAYI TURKKIZILAYI
tees e

W ikram ve istirahat -
igin 6zel olarak ikram bolimami;
dakika boyunca dinfenmeniz faydah olacaktw. Bu sirada ikram

10-15|

(MEB, 2019c, s. 17)

Yukarida verilen etkinlik dikkate alindiginda, etkinligin ‘konusma’ becerisine
yonelik olarak hazirlanmis ‘degerlendirme’ basamaginda karsilik gelen bir etkinlik
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gorsellerin analizine ve gorsel analizinden hareketle
degerlendirme yapmaya dayanan etkinlik, goérsel okuryazarlikla biitlinlesik bir bigimde

ogrencilerin ‘konusma’ becerilerini gelistirmeyi amaclamaktadir.
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ERDEMLER

| Omer Seyfettin

(1884-1920) B
Hazirhk Caligmalan

Tirk dilinin sadaksmesnde 1. Hangi hay ‘bakumin i i iz? Neden?
Ve Gyl thrunan edebiyatim). 2"Diiniist oldudjun icin in ama yalan i
2a yerlegmesinde gok dnemli R i (Gart %
katkdan varde. Baghca eserleri: 5 e 5 =
Yisksek Ok eler, Vaing e, £ ziinden ne anlyorsunuz? Aciklayimz.
ruz Bey..

'3.' ve 8 s P ey i edini

KASAGH
Ahinn aviusunda oynarken agafirda, glim(s sofjiter altinda gérinmeyen derenin hazin gnitisim
igitirdik. Evimiz ig ¢itin baylk kestane afjaglan arkasinda kaybolmug gibiydi, Annem, istanbul'a gitigi
igin benden bir yag kigtk olan Hasan'la artik € hig Bu,
babamn seyisi, ihtiyarca bir adamdh, ahwa En sevdifiimiz gey
atlard. Dadaruh'la beraber onlan suya gotirmek, giplak sirtlarna binmek, ne doyulmaz zevkti. Ha-
san korkar, yainz Dadaruh &niine alirch. Torbalara arpa koymak, yemiikiere ot
ahm N

tuttururdum.
O vakit Dadaruh, beni Tosun'un sirtina kor, elime kagaljiy verir:
— Haydi yap, derdl.
Bu demir aleti hayvanin (st(ine stirer fakat o uyumiu tkirtyy glkaramazdim.
— Kuyrufjunu salltyor mu?
— Sallryor,

1. Hayvanian temar cmak ICh kullaniian scian, Gl asc.

(MEB, 2019c, s. 20).

Yukaridaki etkinlik, gorsellerin anlamlandirilmasini ve metinle iligkilendirilmesini
icermekle birlikte, ‘okuma’ becerisinde ‘anlama’ya dayali bir etkinlik olarak
degerlendirilebilir. Etkinlikte 6grencilerden gorseller ve metnin bagligindan hareketle

metnin i¢erigini tahmin etmeleri beklenmektedir.
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(MEB, 2019c, s. 86).

Yukaridaki etkinligin, gorselleri anlamlandirma ve gorsellerden hareketle yazma
eylemlerini igeren uygulamalara yoOnlendiren yapisiyla Ogrencileri yazma becerisine

yonelik ‘degerlendirme’ ¢alismasina yonlendirmektedir.

137

(MEB, 2019, s. 137).

Yukaridaki etkinligin; gorselleri anlamlandirma, ¢agrisimlara dayali diistinme ve
gorsellerden hareketle yazma eylemlerini iceren ‘analiz’e dayali bir etkinlik oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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4. ETKINLIK —J

a) Go {ve haber y W inceleyiniz.

Tekerlekli Sandalye Erkek Milli Takim
2017 Avrupa Sampiyonu
Tarkiye Tek li S ye B Erkek
MEl Takimi, Avrupa Sampiyonas: finalinde Binyiik

Britanya'y1 76-69luk skorla yenerek sampiyon
oldu.

140

Dinleme / izleme Metni

Ampute Futbol Milli Takimimiz
2017 Avrupa Sampiyonu Oidu

Avrupa Ampute Futhol Federas
yonu (EAFF) Avrupa Sampiyonasi
finalinde Ingiltere’yi 2-1 maglup ede
rek kupayr miizesine gotisren Ampute
Milli Takimi'nin basans:, ilkede her
kesin gogsiini kabartryor.

(MEB, 2019c, s. 140).

Yukarida dikkate sunulan gorsel okuryazarlikla iliskili

etkinligin;

‘anlama’

basamagma karsilik gelen okuma becerisine yonelik bir etkinlik oldugunu sdylemek

mumkiindiir.
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&

“Hava Kirliligi~ videosundan alinan kigilerin yiiz ifadelerini inceleyiniz. Gﬁwseletdelq s0zhi olma-
yan mesajlan (kizgin, Gzgin, mutiu...) boghuklara yaziniz.

(MEB, 2019c, s. 244)

Yukarida verilen etkinlik dikkate alindiginda, etkinligin ‘okuma ve konusma’
becerisine yonelik olarak hazirlanmis ‘analiz etme’ basamaginda karsilik gelen bir etkinlik
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerden videoda belirtilen boliimlerden ve

karikatiirlerden hareketle analizler yapmalar1 beklenmektedir.

Basaran’a (2014) gore, gorseller 6zlii ve kisa bir diizende birgok mesaj1 iletiyi
barmdirabilen yapisiyla, 6grencileri bilgiye odaklamaktadir. Bir gorselin ifade ettikleri
neredeyse bin kelimeye karsilik gelebilmektedir. Bunun nedeni gorsellerin tek bir pargayla
bile binlerce mesaj olusturabilecek yapiya sahip olmasidir (s. 353). Dolayisiyla bilgilerin
insan zihninde ¢ok cesitli baglamlara biiriinmesine yol agan yapisiyla bilginin zihne
kodlanmasini kolaylastirdig1 gibi bilgilerin ayrisip, 6zellesmesine ve bu sayede 6grenme
stireclerinde karigikliklarin engellenmesine yardim eder. Dolayisiyla gorsel okuryazarlik
stiregleri 0grencilere okulda ve giinlilk yasantilarinda farkli kapilan acan sinirsiz bir
ogrenme alanmidir. Bunlarla birlikte, pedagojik icerige sahip bir kavram olarak da ele

alinabilir. Gorsel okuryazarligin bireyin gérme swrasinda diger duyusal deneyimlerinden
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faydalanmastyla dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazmayla iliskisi ortaya ¢ikmaktadir
(Kaptan ve Aslan, 2012, s. 89). Bu baglamda 6grenme alanlar1 ve gorsel okuryazarligin
birlikte ele alinmasiyla Tiirk¢e egitiminde 6grenme alanlar1 icerisinde gorsel okuryazarlik
calismalarinin 6nemi goriilebilmektedir. Cifci ve Kaplan’a (2017) gore gorseller soyut
kavramlarin somut bir sekilde 6grenilmesinde ve dilsel gostergelerin 6gretiminde 6nemli
rol oynamaktadir (s.317-318). Giiniimiiz diinyasinin ¢esitlenen teknolojik araglari ve yazili
veya yazisiz metinleri gorsellerin elestirel bir bakis agisiyla ele alinmasini zorunlu
kilmaktadir. Gorsel okuryazarlik siireglerinde yer alan bir birey tahmin etme, sorular
sorma, ¢ikarimla yapma, analiz ve sentezlere yer vermesiyle elestirel gorsel okuryazar
olabilmelidir. Gorsel tasarim ve gorsel diisiinme birlikte ele alindiginda, gorsel mesajlarin
yorumlanmasi ve gorsel mesajlarin yaratilmasi bireysel noktada ele alinabildigi gibi
elestirel olarak da bireylere 6zgii anlamlar yaratmaktadir (Ipek, 2003, s. 72). Tiirkge
egitiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri bir arada ele alindiginda anlama
ve anlatma becerilerine temel bir yap1 olusturmaktadir. Dolayisiyla bu 6grenme alanlar1
iizerinden Tiirk¢e egitimi gerceklestirilmektedir. Gorsel okuryazarliin anlama ve anlatma
becerilerine hitap eden yapisi1 Tiirk¢e egitiminde bir yeri oldugunu kanitlamaktadir. Bu
baglamda, 8. smif Tiirk¢e ders kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin
toplam etkinliklere/sorulara oranmnin toplamda % 24,67 oldugu diisiiniildiiglinde 8. sinif
Tirkge ders kitabinda, gorsel okuryazarligin bir 6grenme alani olarak 6nemsendigini ve
diger Ogrenme alanlariyla i¢ ice ve bitlinlesik sekilde yapilandirildigini sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi biligsel stiregleri

iceren etkinliklere/sorulara daha fazla yer verilebilecegini de ifade etmek gerekir.
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M 5.5inif Ders Kitabi (Etkinlik) ® 6.Sinif Ders Kitabi (Etkinlik)

m 7.Sinif Ders Kitabi (Etkinlik) m 8.Sinif Ders Kitabi (Etkinlik)

Sekil 12. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili (5-8. Smiflar) Tiirkge Ders Kitaplarmda gérsel okuryazarlik
uygulamalarma (etkinlik) yer verilme oranlari

Sekil 12” ye bakildigimda MEB 5,6,7 ve 8. Smuf Tiirk¢e Ders Kitaplarmda Gorsel
Okuryazarlik uygulamalarma etkinlikler kapsaminda yer verilme dagilimmi grafik
formatinda goérmek miimkiindiir. 5.Smif ders kitabinda %13,41 oraninda gorsel
okuryazarlik etkinligi yer alirken 6.smnif ders kitabinda % 14,48, 7.smif ders kitabinda %
11,42 ve 8.smif ders kitabinda % 15,36 oraninda gorsel okuryazarlik etkinligi yer

almaktadir.

M 5.5inif Ders Kitabi (Soru) M 6.Sinif Ders Kitabi (Soru)
= 7.Sinif Ders Kitabi (Soru) W 8.Sinif Ders Kitabi (Soru)
= S

Sekil 13. 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili (5-8. Siniflar) Tiirkge Ders Kitaplarinda gérsel okuryazarlik

uygulamalarina (sorular) yer verilme oranlari
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Sekil 13’e bakildiginda MEB 5, 6, 7 ve 8. Siif Tiirkce Ders Kitaplarinda Gorsel
Okuryazarlik uygulamalarinin soru ¢aligmalar1 kapsaminda yer verilme dagilimini gérmek
miimkiindiir. Kitaplar igerisindeki soru c¢aligmalarinin gorsel okuryazarlik kapsamindaki
dagilim1 5.smuf ders kitabinda %7,31; 6.smif ders kitabinda %13,17; 7.smif ders kitabinda
%13,02 ve 8.smif ders kitabinda % 9,31 olarak goriilmektedir.
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3. SONUC ve ONERILER

Bu ¢aligmada, giiniimiizde teknolojik gelismeler ve dijitallesmedeki hizla birlikte dil
egitiminde Onemli bir 6grenme alan1 olarak ©ne ¢ikan ‘gdrsel okuryazarlik’ odaga
alinmistir. Bu dogrultuda MEB 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile MEB
ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e ders kitaplarinda ‘gdrsel okuryazarlik’in yeri incelenmis ve
Program ile ders kitaplar1 arasindaki iliski de degerlendirilmistir. Ogretim programi
acisindan kazanimlarda gorsel okuryazarlik alanmna ne kadar ve nasil yer verildigi ile
ogrencileri gorsel okuryazarlik caligmalarina tesvik eden nitelikteki kazanimlara her bir
ogrenme alani i¢in ne siklikta yer verildigi incelenmistir. Her sinif basamagi ayr1 ayri
degerlendirilerek incelenmis ve verilere tablolar aracilifiyla yansitilmigtir. Ders
kitaplarinda ise gorsel okuryazarlik uygulamalari, etkinlikler ve sorular baglaminda iki
farkl1 kategoride incelenmistir. ‘GOrsel okuryazarlik’, her bir Ogrenme alaniyla
(dinleme/izleme, okuma, konusma ve yazma) iliskili olarak ele almmig ve ‘gorsel
okuryazarlik’la iligkili etkinliklerin/sorularmm  6grenme alanlarma gore dagilimi
incelenmistir. Gorsel okuryazarlikla iligskili uygulamalarin (etkinliklerin/sorularin) toplam
etkinliklere/sorulara gore orani yine tablolar araciligiyla nicel olarak dikkate sunulmustur.
5-8. smiflar ders kitaplarinda, 6grenme alanlarina gore tespit edilen, gorsel okuryazarlikla
iligkili uygulamalarin yenilenmis Bloom taksonomisinin hangi basamagina karsilik geldigi,
dolayisiyla 6grencileri hangi bilissel seviyelerde dilsel becerilere yonlendirdigine yonelik
veriler de tablolar halinde sunulmus, degerlendirilmistir. Bu baglamda ortaya c¢ikan

sonuglar ve bu sonuglara bagli olarak sunabilecegimiz oneriler asagida siralanmistir:

1. Gorseller, fotograflar, semboller, grafikler, diyagramlar ve modeller ile ifade
ediliyor olsa da bunlarla smirli degildir. Coklu ekranlar ve goriintiilerin olusturdugu
teknolojik materyaller ile semboller, simgeler ve grafikler gorsel okuryazarligin kapsamini
genisletmektedir (Aisami, 2015, s. 541). Bu bakimdan gorsel okuryazarligin ¢ok ¢esitli
materyaller iceren uygulamalarla iglenebilecek/gelistirilebilecek bir beceri alan1 oldugunu
ifade etmek gerekir. Ortaokul (5-8. smiflar) Tiirkce derslerinde ‘gdrsel okuryazarlik’
ogrenme alaniyla iligkili olarak gorsel kullaniminin sayisal bakimdan yeterli olmasi ve
kullanilan gorsel materyallerde cesitlilik saglanmasi ile resimler, fotograflar, krokiler,
haritalar, grafikler, tablolar, karikatiirler, ¢izgi romanlar, afisler, brosiirler, kisa/uzun
filmler, animasyonlar vb. farkli gérsellerin 6grenme siireclerine dahil edilmesi biiyiikk 6nem

arz etmektedir. Materyallerdeki g¢esitlilik, Ogrencilerin gorselleri anlamlandirma,
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yorumlama, anlatma ve diisiinme becerilerini kullanma yOniindeki yeterliliklerini

zenginlestirecektir.

2. Ipek (2003)’e gore gorsel okuryazarlik siirecleri sdzel olmayan ogrenmeleri
kapsayan yapisiyla onemlidir (s. 69-70). Gorsel okuryazarlik siireclerinde, gorsel 6grenme,
gorsel diigiinme ve gorsel iletisim 6nemli bir agsamay1 ifade etmektedir. Tasarimlarda ¢izgi,
renk, desen, 151k, doku, vurgu vb. dgelerin kullanimi 6nemliyken, gorsellerin diistinme
becerilerini iist biligsel seviyelerde harekete gecirmesi onemli bir noktadir. Bu baglamda
dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli nokta ise ders kitaplarindaki gorsel okuryazarlik
uygulamalarmin (etkinliklerin/sorularin) 6grencileri hangi biligsel becerilere yonlendirdigi
ve anlama, anlatma ve diisiinme becerileri bakimindan islevselligidir. Bu durumda, gorsel
okuryazarlik uygulamalarinin Bloom taksonomisinde dikkate sunulan hatirlama, anlama,
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma seklindeki biligsel siirecleri icermesi ve
ogrencileri Ust biligsel becerilere sevk etmesi dikkate alinmasi1 gereken hususlardandir.
Gorsel okuryazarlik caligmalarmin bilingli sistemli, planli ve programli gergeklestirilmesi
gerektigi diisiiniildiigiinde gelecek nesiller i¢in 6nem arz eden bu durumun c¢agimizin
gereklerine uygun ve ulasilabilir desteklerle birlikte gelisebilece§i ve bu sayede gelecek
nesillere bu baglamda daha faydali ¢alismalarin aktarilabilecegi diisiiniilebilir. Gorsel
okuryazarlik taniminm yapildig1 yillarda egitimciler, Fransecky vd. (1972)’de de ifade
edildigi iizere gorme ¢agnin oncelikle herkesin sdzel becerileri kadar gorsel beceriler de
gerektirdigini ve ikinci olarak sézel ve gorsel becerilerin birbiriyle baglantili oldugunu, her
ikisinin de gelistirilmesi gerektigini anlamaya basladiklarin1 belirtmektedirler (s.14).
Dolayisiyla 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bir kavram olarak yerlesen ve goérme
cag1 olarak ifade edilebilen bir donemde, gorsel okuryazarligin bireylerde gelistirilmesi
gereken bir beceri oldugunu vurgulamak gerekir. Bu bakimdan gorsel okuryazarlikla
iliskili olarak Ogrencileri anlamlandirma, elestirme, analiz etme ve degerlendirme gibi
stireclere yonlendiren ¢alismalara daha sik yer verilmesi gorsel okuryazarlik uygulamalari
ile birlikte 6grencilerin biligsel gelisimini de olumlu etkileyecektir. Hodes (1998), gorsel
okuryazarlik uygulamalariyla 6grencilerde bilgilerin uzun siireli bellekte daha ¢ok yer
edindigini ve bu durumun da kalic1 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmektedir (s. 135).
Brill ve Branch (2007) gorsel okuryazarlik ¢aligmalarmin diger duyusal yeterliliklerin
gelistirilmesi agisindan da onemli oldugunu ifade etmektedir (s. 49). Dolayisiyla biitiinciil
bir 6grenmenin saglanabilmesi amaciyla Tiirk¢ce derslerinde gorsel okuryazarhigin yeri

onemlidir Diger gorsel okuryazarligin diger 6grenme alanlariyla iligkili olarak i¢ ice ve
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biitiinlesik yapida yapilandirilmasi her bir 6grenme alanindan alinan verimin de artmasini
saglayacaktir. Felten (2008), yaygin olarak okullardaki dil egitiminin kelime ve
sozlii/yazili metinlerin odaga alinarak yapildigma dikkat cekmektedir. Geleneksel anlamda
kargilasilan bu yOntemin gorsel okuryazarlik uygulamalar1 dikkate alinarak
giincellenmesiyle derslerin daha akici ve kalici1 6grenmeleri kapsayacagi diisiiniilebilir (s.
62). Gorsel okuryazarlik, gérme becerisinin biitlin duyusal islemlerle es zamanli
calistiginda devreye giren bir beceridir. Nesnelerin, sembol ve eylemlerin insan zihni
tarafindan gruplandirilabilmesi ve imgenin anlamlandirilmasiyla gorsel okuryazarlik
becerisi kazanilabilir (Gemalmayan, 2014, s. 101). Gorsel okuryazarligin elestirel boyutu,
calismalarda ve metinlerde kullanilan gorsellerin sorgulanmaya tesvik eden yapiyla
sunulmasi sayesinde miimkiindiir. Sorgulamayi, tahmin etmeyi, sorular sormayr miimkiin
kilan caligmalar elestirel gorsel okuryazarlik kapsaminda degerlendirilebilir (Cifci ve

Kaplan, 2020, s. 318).

Bu baglamda ortaokul (5-8. smiflar) Tiirk¢e derslerinde ve ders kitaplarinda gorsel
okuryazarligin diger Ogrenme alanlariyla iligkili olarak ve biitiinlesik sekilde
yapilandirilmasi, anlama, anlatma, elestirel, analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla Tiirkge dersi 6gretim programlarinda ve
ders kitaplarinda ‘goérsel okuryazarlik’a daha ¢ok yer verilmesi gerektigini sdylemek

mimkiindiir.

3. Calisma sonucunda, 2005 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5. Siniflar)’nda,
tiim smiflar i¢in toplam 1024 kazanimin tespit edilmistir. 1024 kazanimin 133 tanesi gorsel
okuryazarlikla iliskilidir ve bu say1, % 12,98’lik bir orana karsilik gelmektedir. 2006 y1l1
Tiirkce Dersi Ogretim Programi (6-8. Smniflar)’nda toplam 181 kazanimin tespit edildigi ve
bu kazanimlar igerisinde 4 tanesinin gorsel okuryazarlikla dogrudan iligkili oldugu ve bu
sayisinin oransal olarak % 2,2’ye karsilik geldigi goriilmektedir. 2018 yili Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda ise toplam 289 kazanimin tespit edildigi ve 68
tanesinin gorsel okuryazarlikla ilgili oldugu, bu saymin da %23,52’lik bir orana karsilik
geldigi goriilmektedir. Dolayisiyla 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8.
Siiflar)’nda, 2005 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. Sinuflar) ve 2006 yili Tiirkge
Dersi Ogretim Progranu (6-8. Smiflar)’na gore ‘gdrsel okuryazarhik’la ilgili kazanimlarin
cok daha fazla yer ettigi, dolayisiyla da olumlu bir gelisme olarak nitelendirilebilecegini
soylemek miimkiindiir. Bu durum, yillar icerisinde ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler ve

dijitallesme olgusunun Tiirk¢e egitimi boyutuyla da dikkate alindigini; mevcut Program
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(2018 yil1) baglaminda, Tirkce egitiminde ogrencilerin gorseller iizerinden anlama,
anlatma ve diisiinme becerilerini gelistirmenin onemsendigini gostermektedir. Yasamda
teknolojik gelismeler ve dijitallesmeyle birlikte ortaya ¢ikan gorsel kullanimindaki artis,
2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5-8. Smiflar)’nda, bir 6grenme alami olarak
‘gorsel okuryazarlik’in dnemsenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmig ve Programda ‘gorsel
okuryazarlik’1 esas alan kazanimlara yer verilmistir. Bu duruma es bicimde asagidaki

hususlarm dikkate alinmasinda fayda vardir:

3.1. Ogretmenlere ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgili mesleki ve akademik yeterliliklerini
artict egitimler verilmeli, ‘farkindalik’lar1 artirilmali, yontemsel becerileri

gelistirilmelidir.

3.2. Ogrenme siiregleri yapilandirilirken 6grencilerin {ist bilissel beceriler

baglaminda gorsel 6grenmeyi gerceklestirecegi diizenlemeler thmal edilmemelidir.

3.3. Alanyazinda yer alan calismalar dogrultusunda, gorsel okuryazarligin teknoloji
ile birlikte etkin kullanilabilecegi tespit edilmistir. Gorsel okuryazarlig: etkili bir
sekilde kullanabilmek amaciyla teknolojik gelismelere 6nem verilmeli ve egitim

ortamlar1 buna gore diizenlenmelidir.

3.4. Universitelerde dgrenim gdren Ogretmen adaylarma yonelik olarak ‘gorsel
okuryazarlik’1 ve ‘gdrsel 6grenme’yi esas alan derslere, uygulamalara ve ¢alismalara
daha ¢ok yer verilmesi, boylece ‘gdrsel okuryazarlik’la ilgili ‘farkindaliklari2nin

artirilmast Onemlidir.

3.5. 2018 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlarma es bi¢imde, Tiirkge ders
kitaplarinda gorsel kullanimina, gorsellerin ‘hedef kitleye gorelik’ ilkesine ve asarim
ilkelerine uygun olmasma ve ‘gorsel okuryazarhik’la ilgili uygulamalarin
(etkinliklerin/sorularin) yeterli sayida olmasina 6zen gosterilmeli ve gorsellerin
islevselligine  dikkat edilmelidir. ~Ayrica derslerde, Ogrenme  siiregleri
yapilandirilirken anlama ve anlatma becerilerinin gorsel okuryazarliga da cokca
icermesi saglanmalidir. Tiirk¢e ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin, yenilenmis
bloom taksonomisi dikkate alinarak olusturulmasi daha nitelikli gorsel okuryazarlik

calismalarinin olusmasimi saglayacaktir.

3.6. Tiirkge ders kitaplarinda ‘gorsel okuryazarlik’la iliskili uygulamalarin diger

Ogrenme alalar1 igerisine yerlestirilmesine ve diger Ogrenme alanlaryla i¢
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ice/biitiinlesik sekilde gerceklestirilmesine, gorsel okuryazarligin diger 6grenme
alanlariyla dengeli bir sekilde kullanilmasina dikkat edilmelidir. Ogrencilerin gorsel
mesajlar1 anlayabilmeleri i¢in bu alandaki anlama etkinliklerini destekleyici
uygulamalara yer verilmelidir. Zihinde yorumlanan gorsel mesaji iiretebilme
noktasinda yazma ve konusma etkinliklerinin nitelikleri, gorsel okuryazarlik ile ¢ok

yonlii bir sekilde ele alinarak gelistirilmelidir.

3.7. 2018 Tiirk¢e dersi 6gretim programi ve 2020-2021 MEB Tiirkge ders kitaplar1
arasinda gorsel okuryazarlik kazanimlar1 ve uygulamalar1 baglaminda, kazanimlarin
ders kitaplarindaki etkinlik ve soru c¢alismalarinda ne sekilde ve nasil yer buldugu
tartismalidir. Kazanimlar ve etkinlik/soru uygulamalar1 arasinda saglanabilecek
uyumlu bir yapi ile gorsel okuryazarlik uygulamalarmin kalitesi artacaktir. 2005,
2006 ve 2018 MEB Tiirkge ders kitaplarinda gorsel okuryazarligin yillar icerisindeki
degisimi dikkate alindiginda, sistematik bir ilerleme kaydedilmedigi ve oransal
olarak dalgalanmalar yasandigi belirlenmistir. Dolayisiyla gorsel okuryazarlik
kazanimlarinin belirli bir sistem igerisinde Tiirk¢e dersi 6gretim programlarina dahil
edilmesi gorsel okuryazarlik uygulamalarinin niteligini olumlu yonde etkileyecektir.
Bu baglamda olusturulacak sistemli yapiyla 5,6,7 ve 8. smif Tirkge ders kitaplari
arasindaki gorsel okuryazarlik uygulamalarinin da bu durumdan olumlu sekilde
etkilenecegi diisiiniilebilir. Gorsel okuryazarlik uygulamalarmin sistemli bir yapiyla
sunulmasiyla birlikte gorsel tasarim ilkeleri dikkate alinarak olusturulacak gorsel

okuryazarlik calismalariyla islevsel gorsellerin sayisi artacaktir.

3.8. Giiniimiizde medya ve dijital nesnelerin kullannminin neredeyse kontrol
edilemez sekilde c¢ogaldigi diisiiniildiigiinde, gorsel okuryazarlik egitimi ile
Ogrencilere smif diizeylerine ve gelisim 6zelliklerine uygun sekilde dijital diinyanin

yararlar1 ve dogru kullanim1 kazandirilmaya caligilmalidir.

3.9. Gorsel okuryazarlik ile gorsel bilgiyi, elektronik ortamda kullanabilen gorsel
iirlinlerin, bilingli ve elestirel kullanicilar1 topluma kazandirilmaya caligilmalidir.
Gorsel okuryazarligin teknolojik gelismelerle olan iliskisi diislintildiiglinde, elestiren
ve sorgulayan bireyler ile gorsel medyaya hakim olabilen bireyler yetistirilmeye
calisilmalidir. Elestirel gorsel okuryazarlik ve Tiirkge egitimi birlikte ele almmarak bu

yonde uygulamalara Tiirkce ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilebilir.
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4. Calisma sonucunda, 5.smif Tiirk¢e ders kitabinda, gorsel okuryazarlikla ilgili
etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara orant % 20,72 olarak belirlenmistir.
Diger smif basamaklarina bakildiginda 5. siif Tiirkce ders kitaplarindaki gorsel
okuryazarlik oraninin en diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Oransal olarak yine de
gorsel okuryazarlik alaninin 6nemsendigini diisiiniilebilir. 6. smif Tiirkce ders kitabinda
gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara orani %
27,65’tir. Bu da 6. smuf Tiirkce ders kitabinda, 2018 yili Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na uygun olarak gorsel okuryazarligim bir 6grenme alani olarak dnemsendigini
ve diger 6grenme alanlariyla i¢ ice ve biitiinlesik sekilde yapilandirildigini gostermektedir.
7.smif Tiirkge ders kitabinda gorsel okuryazarlikla ilgili etkinliklerin/sorularin toplam
etkinliklere/sorulara orani toplamda % 24,44’tiir. 8.smif Tirkce ders kitabinda gorsel
okuryazarlikla 1ilgili etkinliklerin/sorularin toplam etkinliklere/sorulara orani1 ise %
24,67°dir. Calismamizda tespit edilen veriler 15181inda gorsel okuryazarlik alaninin oranlara
bakilarak dnemsendigi sdylenebilir. Ayn1 zamanda Tiirkce ders kitaplarinda yer alan gorsel
okuryazarlik uygulamalarina daha ¢ok yer verilebilecegi de diisiiniilebilir. Bu durum alana

olan katk1y1 ve d6grencilerin gorsel okuryazar olabilmesini olumlu yonde etkileyecektir.

5. Bloom Taksonomisi ve Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan gorsel okuryazarlik
uygulamalar1 diistiniildiigiinde, etkinliklerin yeterli {ist bilissel basamaklara hitap ettigini
soylemek miimkiindiir. Gorsel okuryazarlikla iligkili sorularin ise metin ¢oziimleme
baglaminda iist biligsel becerilerden ¢ok hatirlama ve anlama gibi, Bloom taksonomisinde
alt basamaklarda yer alan bilissel becerilerde yogunlastigi goriilmektedir. Dolayisiyla
tasarlanan etkinliklerde oldugu gibi, sorulan sorularda da iist bilissel basamaklara hitap
eden bir yapmin gerceklestirilmesi dnemlidir. Analiz etme ve degerlendirme gibi {ist
biligsel becerilere yonelik sorulara daha ¢ok yer verilmesi gorsel okuryazarlik

uygulamalarinin daha islevsel olmasimni saglayacaktir.
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