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OZET

Bu calismada, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki kurmaca metinler
karakter cizimi (karakterizasyon) agisindan incelenirken Tiirkge dersi caligma kitaplar1 da
etkinliklerde ve sorularda karakter ¢izimine verilen yer agisindan degerlendirilmektedir.
Metni betimleme, c¢oziimleme ve yorumlama odakli etkinlikler ve sorular i¢in karakter
¢iziminin 6nemi ortaya konulmaktadir. Calismanin amaci; ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki
kurmaca metinlerde karakter cizimine verilen yeri incelemek, karakter ciziminin Onemini
vurgulamak, etkinlik ve sorular iizerinden karakter c¢izimiyle ilgili ¢aligmalari
degerlendirmektir. Bu kapsamda, karakter c¢izimiyle ilgili olan ortaokul Tiirk¢e dersi
programindaki kazanimlar, kazanimlar ile metinlerin, metinlere yonelik etkinlik ve sorularin
paralelligi, karakter ¢iziminin yeri, karakterlerin sunulusu, karakter ¢izimi ile olay orgiisii,
mekan, tema gibi dgelerin iliskisi incelenmektedir. Arastirma, 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders
ve calisma kitaplarmin karakter ¢izimi agisindan incelenmesiyle smirhdir. Caligmada nitel
arastirma tiirlerinden igerik analizi yontemi uygulanmistir. Bu baglamda, metinlerin yapisal
ve anlamsal bitlnligini olusturan karakter Ogesinin metni hem yaratma hem de
anlamlandirma acisindan 6nemli rol oynadig1 ders kitaplarindan segilen metinler iizerinden

gosterilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Tiirk¢e dersi, ders ve galisma kitaplari, kurmaca metin,

karakter ¢izimi.
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ABSTRACT

Inthisstudy, secondary 5, 6, 7 and 8 classes in Turkish coursebooks fictions
characterdrawing (characterization) in terms of examining the Turkish courseworkbooks
activity and question the character drawing a given location is evaluated in terms. Text
description, analys isandinter pretation of eventsand questions focused on the importance of
drawing the character is revealed. Study; secondary characters in fictionaltexts in Turkish
textbooks drawing to examinet heplace, to emphasize the importance of drawing the
characters, events, and questions about the study is to evaluate drawing the character sout. In
this context, the character drawing on the secondary Turkish courses in the program
achievements, achievementsand text, the text foreffectivenessand questions parallelism,
character drawing, place, characters, presentation, drawing , space, themeelements, such as
the relationship is examined. Research, 5, 6, 7 and 8th grade Turkish coursebooks and
workbooks examined in terms of the characters is limited to sketching. Qualitative research
methods we reapplied to the analysis of thetypes of content. Inthiscontext, thetextelements of
the structural and semanticintegrity of the character sand creating the text plays an important

role both in terms of significationthatare shown on selected texts from textbooks.

Keywords: SecondaryTurkishlessons, coursesandstudybooks, fiction text, the

characterdrawing.
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ON SOZ

Kurmaca metinlerdeki her kahraman c¢ocuklar i¢in sihirli bir anahtardir. Bu anahtar
sayesinde cocuklar, metinlerin gizemli diinyasina daha kolay girebilirler. Diinya ile heniiz
tanisan ¢ocuk icin ilk giiclii kahraman babadir. Hepimiz ¢ocukluk yillarimizda iyiligi, yalan
sOylemenin yanlis oldugunu babamizdan 6grenmedik mi? Kitaplarla tanisan ¢ocuk, babasina
benzeyen yeni kahramanlar1 bulup benimsemeye c¢alisir. Pinokyo’nun babasinin iyimserligi,
dogrulugu, evlat sevgisi bize babamizin sicakligint vermedi mi? Oduncunun Kizi masalinda
oduncu ile kiz1 arasindaki dayanisma, onlarin hayata bagliliklar1 bize hayat1 sevdirmedi mi?
Kurmaca metin kisileri, ¢ocuklarin 6zdesim kurdugu modeller olmanin yaninda g¢ocugu
gercek hayata hazirlayan araclardir. Kitaplar, cocugu egitmekle kalmayip onun yasamini da
yonlendirir. Bu nedenle metin kahramanlarmin ¢ocuklar iizerindeki etkileri ve ¢ocuklarin
ileriki yasamlarina yansimalar1 hi¢ de azimsanmayacak boyuttadir.

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma parcalarinin hedef kitlesi, yas ve fiziksel
ozellikler bakimindan cocuklardir. Acaba ders kitaplarindaki metinlerde kisiler, c¢ocuk
okurlara nasil sunulmaktadir? Bu sorunun yanitin1 bulmak i¢in, ders kitaplarindaki ‘kisiler’
incelenebilir. Kurmaca metinlerdeki karakter ¢izimleri, Tiirk¢e egitiminin olusturmak istedigi
cocuk gergekligini ve cocuklarin anlama-anlatma becerilerini hangi yonde gelistirmek
istedigini ortaya koyar niteliktedir.

Bu baglamda calismamiz, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde
karakter ¢izimine verilen yeri incelemeyi ve ortaokul Tiirk¢e ¢alisma kitaplarindaki etkinlik,
yonerge ve sorular iizerinden karakter ¢izimiyle ilgili calismalar1 degerlendirmeyi amag
edinmistir. Bu kapsamda, karakter ¢izimi bakimindan ortaokul Tiirk¢e dersi programindaki
kazanimlar, kurmaca metinler, metinlere yonelik etkinlik, yonerge ve sorular, karakter
ciziminin yeri, karakterlerin sunulusu, kisiler ile olay orgiisii, mekan, tema gibi 6gelerin
iligkisi tartigilmaktadir.

Calismamizda bana yol gosteren ve beni her zaman destekleyen saym hocam,
danismanim  Yrd.Do¢.Dr.Ahmet DEMIR’e, iiniversite hayatimda ve arastirmamda
bilgilerinden faydalandigim saym hocam Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL’e ve 6grenim

hayatim boyunca hep yanimda olan Babam Turan BOZOGLU’na siikranlarimi sunarim.

Fethiye BOZOGLU
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1. GIRIS
1.1. Tezle Ilgili Temel Kavramlar

Calismamizda, ortaokul Tirkce ders kitaplari, karakter cizimi (karakterizasyon)
acisindan incelenirken karakter ¢izimi, dogal olarak kategorize edici bagliklar etrafinda
degerlendirilmektedir. Bu basliklar karakter ile kurmaca metnin 6geleri arasindaki iliskiyi
ortaya koyan, metnin yapi unsurlariyla metnin kisileri arasindaki iligkiyi gdsteren
niteliktedir. Calismanin amaci, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde
karakter ¢izimine verilen yeri incelemek, karakter ¢iziminin 6nemini vurgulamak, etkinlik

ve sorularda karakter ¢izimiyle ilgili hususiyetleri degerlendirmektir.

Tezimizde esas olarak karakter c¢izimi (karakterizasyon) kavrami iizerinde
durulmaktadir. Oncelikle kurmaca metinlerde karakter(ler)in yeri ve islevleri ders
kitabindan segilen 6rnek metinler araciligiyla ortaya konulmaktadir. Caligmanin devam
eden boliimlerinde karakter c¢iziminde etki rol oynayan sunus yOntemleri lizerinde
durulmaktadir. Kisileri sunus yontemlerindeki farkliliklarm karakter ¢izimini ne yonde
etkiledigi izah edilirken, Tiirkge ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde karakter ¢izimi
hususunda goriilen Ozellikler Ornekler ilizerinden gosterilmektedir. Ayrica metinlerin
baskisisinin/baskisilerinin, yardimci1 karakterlerin, dekoratif kisilerin olay Orglisiliniin
yapilanmasina katkilar1 degerlendirilmektedir. Tez kapsaminda ‘karaker’, ‘tip’, ‘stereotip’
ayrimi lizerinde durulurken, ders kitaplarindaki durum ortaya konulmakta, karakter
ciziminde gorilen eksikliklerin ortadan kaldirilmasit amaciyla ¢oziim Onerilerinde

bulunulmaktadir.

Ders kitaplarindaki karakter ¢izimi incelenirken 6nemle iizerinde durulan diger
konu sec¢ilen metinlerdeki dil ve anlatim ile karakter(ler) arasindaki iligkidir. Ders
kitaplarinda yer alan kurmaca metinlerdeki karakterlerin metnin dil ve anlatim
ozellikleriyle olan iliskisi ele alinmakta ve ders kitaplarinin gosterdigi hususiyetler dikkate
sunulmaktadir. Bunun yaninda kurmaca metnin temel malzemesi olan dil 6gesinin karakter
¢izimi noktasindaki 6nemi iizerinde durulmaktadir. Tez kapsaminda karakter ¢izimine
metinsellik Olgiitlerinden ‘bagdasiklik’ ve ‘tutarlilik’ noktasindan da bakilmaktadir.
Karakter ¢iziminin yalniz yapisal bir 6ge degil iceriksel bir 6ge oldugu, 6zellikle ‘tema

(izlek)’ ile iligkisi iizerinden izah edilmektedir. Ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki



kurmaca metinlerde karakter(ler)in insan dig1 varliklardan da secilmesinin metne neler
kazandirdig1 dikkate sunulurken, insan dis1 karakterlerin bu yas seviyesindeki ¢ocuklara
biligsel ve duyussal agidan saglayacagi katkilar da ele alinmaktadir. Kurmaca metinlerde
sahis kadrosunun olay orgiisli, mekin, zaman gibi diger yap1 ogeleriyle olan iliskileri
incelenmekte, olay orgiisiinii sekillendiren baslica unsurlardan birinin kisiler arasi konugma

orgiisii oldugu vurgulanmaktadir.

Bu baglamda ilk olarak tezimizin baslica kavramlar1 olmasi nedeniyle, kurmaca
metinlerde ‘sahis kadrosu’ ve ‘karakter ¢izimi (karakterizasyon)’ lizerinde kisaca durmak

gerektigi kanaatindeyiz.

Kurmaca metinlerde olay 6rgiisiiniin (vak’animn) ortaya ¢ikmasi i¢in gerekli insan ve
insan kimligi kazandwrilmis diger varliklar (canli ve cansiz biitiin varliklar,
kavramlar) sahis kadrosunu meydana getirir. Basta roman olmak iizere kurmaca
metinlerde olay Orgiisii, cesitli sebeplerden dolayr bir arada bulunmak ve
birbirleriyle ilgilenmek, iligki kurmak zorunda olan sahislar arasindaki
iliskilerden/etkilesimden dogar. Ik bakista sayisiz gibi goriinen bu iliskileri iic
temel yiiklem etrafinda gruplandirmak miimkiindiir. Bunlar arzu etmek, iletisimde

bulunmak ve istirak etmek (Aktas, 1998: 150).

Dolayisiyla sahis kadrosunun her tiirlii eylemi, olay orgiisiinii sekillendirmektedir.
Olay orgiisii insana 6zgii bir gergekligi anlattigina gore, kurmaca metinlerin yapisini kuran
Ogelerden biri de kisiler (kahramanlar), bir baska deyisle sahis kadrosudur. Cesitli
derecelerde gercek diinyanin bir benzeri olan kurmaca diinyada, baslica ilgi odagi kisidir.
Diger 6geler, bir bakima onun i¢in vardir. Tekin, bu durumu soyle izah eder: “Romancinin
muhayyile giicii yazma yetenegiyle aslinda benzer yaratilan bu diinyada baslica ilgi odagi,
kisidir. Tlgi odagidir; ¢iinkii diger 6geler onun i¢in vardirlar ve séz konusu diinya onunla
bir anlam ve islev kazanmaktadir ”(2012: 79). Tekin (2012)’de dnemle tlizerinde duruldugu
gibi basta roman olmak tlizere kurmaca metinlerde karakter ¢izimi (karakterizasyon), olay
orgilisli, mekan, zaman, bakis agis1 ve anlatict gibi yapmin diger dgeleriyle dogrudan

iliskilidir.

Kurmaca metinlerde sahis kadrosunu meydana getiren kisiler i¢in yaratilig/sunulus
bigcimleri ve iglevleri bakimindan “baskahraman, baskisi, protagonist, antagonist, asil kisi,

merkezi kisi, tematik gii¢, karsit gilig, yardimci, engelleyici, ikincil kisiler, dekoratif
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(figtratif) kisiler, karakter, tip, stereotip” gibi pek c¢ok isimle adlandirilir (Aktas, 1998;
Bourneur ve Quellet, 1989; Cetin, 2004; Cetisli, 2006; Demir, 2014; Rimmon-Kenan,
2004; Tekin, 2012). Kurmaca metinlerde islevleri bakimindan sahis kadrosunu olusturan
kisiler i¢in farkli sézciikler kullanilsa da tizerinde durulmasi gereken baslica konu kisinin

¢izimi, yaratilig bi¢cimidir.

Kurmaca metinlerin “sik1 oriilmiis bir iliskiler toplam1 oldugu” (Belge 1998: 23),
“kisilerin bir iligkiler sebekesi/iligkiler ag1 igerisinde var olduklar1” (Bourneur ve Quellet
1989: 141-142 Narl 2004: 474) dolayisiyla bir kurmaca eser kisisinin sahsiyetinin, diger
O0zne ve nesnelerle olan iliskileri i¢inde aydinliga kavustugunu (Harvey,1988: 179)
soylemek gerekir. Bu baglamda kisilerin fiziksel 6zellikleri, eylemleri, konusmalari, tutum
ve davranislary, diger oOzne ve nesnelerle olan iligkileri karakter ¢iziminin

(karakterizasyonun) i¢ini dolduran 6gelerdir.

Karakter ¢izimi (karakterizasyon), kurmaca metinlerde, karakterlerin tanitilmasi,
sunumu, tasviridir (Bozkurt, 1977: 90). Kisinin metnin herhangi bir yerinde ortaya
cikarilmasi, okuyucuya sunulmasi, ¢esitli yonleriyle gosterilmesidir (Rimmon-Kenan,

2004: 59).

Cetin, kisi ¢iziminin/sunumunun kurmaca metinlerde nasil gergeklestigi ile ilgili su

tespitlerde bulunur:

“Kisilerin sunumu bir olaym baslatilmasindan ve bir siire anlatimindan sonra
yer alir. Yazar s6z konusu olaya miidahil olan kisinin kim oldugu konusunda
okuyucuyu ¢ok fazla merak i¢inde birakmamak icin o kisi hakkinda bilgi verir.
Bu bilgi, bazen de bolim baslarinda verilir. Buna ‘kisi sunumu’ diyoruz”

(2006: 171).

“Gercek yasamda oldugu gibi kurmaca metinlerde de kisiler, nitelik bakimindan
olumlu, olumsuz; 1yi, kotii; etken, edilgen gibi pek cok farkli 6zellikte okuyucu karsisina
cikabilir” (Tekin, 2012: 82). Cok farkl ozelliklerle okuyucuyu karsisina c¢iksalar da
kisilerin {i¢ ana islev etrafinda ortaya c¢iktiklarini sdylemek miimkiindiir. Kisilerin biiyiik
bir kismi, dogrudan dogruya olay 6rgiisiiniin olusumu, gelisimi ve sonu¢lanmasinda gorev
alir. Baz1 kahramanlar, yazarin duygu ve diisiincelerinin okuyucuya aktarilmasinda, diger

bir ifadeyle ideolojik diizlemde islevsellesirken, bir kisim kahramanm ise olay, mekan,



zaman gibi 6gelerin gerceke¢i olmasi i¢in ihtiya¢ duyulan atmosfer yaratimi hususunda

gorev aldiklar1 goriiliir (Cetisli, 2004: 69).

Kisacasi, metin igerisinde ¢esitli islevleri, gorevleri yerine getiren kisilerin gesitli
yollarla metnin iliskiler ag1 icerisinde okuyucuya sunuldugunu, tanitildigini goriiyoruz. Iste
bu tanitma, sunma odakli metinsel eyleme ‘karakter c¢izimi (karakterizasyon) adi

verilmektedir.

1.2. Problem Durumu

Tirkge egitimi okuma, dinleme, yazma, konusma seklinde dort temel beceriyi esas
alir ve izleme, gorsel okuma ve gorsel sunu gibi alanlar1 da kapsayan bu dort temel beceri,
basit¢ce anlama-anlatma becerileri olarak nitelendirilir (Arslan vd., 2013; Sever vd., 2011;
Kirkkilig ve Akyol, 2013; Giizel ve Karatay, 2013; Ozbay, 2009a; Ozbay, 2009b; Ozbay
2011). Anlama-anlatma becerilerinin gelistirilmesi iizerine kurulu dil egitimi i¢in metin
kullanimi1 vazgecilmez bir olgudur. Anlama ve anlatma, metin yaratimini veya bir metinin
betimlenmesini, ¢ézlimlenmesini, yorumlanmasini esas alir. Tabii ki metin se¢iminin bir

boyutunu da kurmaca metinler olusturur.

Keklik, Tiirkiye’de oOgrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi
hususunda bariz eksiklikler, yetersizlikler goriildiigii, ogrencilerin anlama ve anlatma
yoniinde sikintilar ¢ektigi yoniinde tespitler paylasir (2009: 47). Bizce 6grencilerin anama-
anlatma becerilerinin gelistirilmesinde goriilen sikintilarin ve anlama-anlatma hususundaki
yetersizliklerinin baslica nedenlerinden biri, metin bilgisinin yeterli seviyede Tiirkge
egitimine tasinmiyor olmasidir. Okullarimizda yazma egitimi, ¢ogunlukla kagit diizeni,
yazim kurallar1 ve noktalamadan ibaret goriilmekte; 6grencilerden metin bilgisine, ¢esitli
baglamlarda gerceklesen dilsel cesitlenmeye dikkat etmeksizin konusmalar yapmalari
istenmekte; okuma ve dinleme egitiminde metnin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi
hususlarinda eksiklikler yasanmaktadir. Kisacasi okuma, dinleme, konusma ve yazma
egitiminde metnin anlamyi, i¢ baglantilari, metnin yap1 6geleri (kisiler, olay orgiisii, mekan,
zaman, bakis acis1 ve anlatici) arasindaki iligkiler, metnin mantiksal tutarlilig1 gibi metnin

anlam boyutu ile ilgili unsurlarin pek 6nemsenmedigi goriilmektedir.



Calismanin problem durumu, ‘Tirkge egitiminde ders ve calisma kitaplarinda
karakter ¢iziminin yeri nedir?’ sorusunda anlam bulmaktadir. Tiirk¢e egitiminde metinler
yalnizca duygu ve diisiincelerin yazili simgelerle dile getirildigi bir siire¢ olarak
goriilmemeli, temelinde metinsellik dlgiitlerinin (bagdasiklik, tutarhilik, yazarin niyeti vb.)
yer aldigi birer yapi olarak diisiiniilmelidir (Coskun, 2009: 231-280; Giinay, 2003).
Anlama-anlatma becerilerinin gelistirilmesinde metinler c¢ok genis diizlemlerde ele
almmali, sorular ve etkinlikler genis diizlemli bakis acilarmin dirtinleri olarak
diizenlenmelidir. Bu c¢alismada ele alinan 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki
kurmaca metinler karakter ¢izimi agisindan incelenmektedir. Metin kisisinin, metnin
anlami, i¢ baglantilar, iletisi, dil 6zellikleri gibi metnin anlam boyutuyla da iliskili oldugu
gosterilirken karakter c¢izimi odakli yaklasimlarin 6grencilerin anlama ve anlatma

becerilerine katkida bulunacagi dikkate sunulmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada; ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siif) Tiirkce ders ve calisma kitaplari
karakter c¢izimi agisindan incelenmekte, karakter ciziminin (karakterizasyonun)anlama-
anlatma becerilerinin gelistirilmesine nasil katki sagladigi ders ve ¢aligma kitaplarindan
secilen ornek metinler, etkinlikler, sorular lizerinden gdsterilmektedir. Tiirk¢e egitiminin
temel malzemesi olan metinleri ve metinlerin dilini degerlendirmede son yiizyilda pek ¢ok
yaklagim ve yontem gelistirilmistir (Akerson, 2012; Aydin, 2008; Giinay, 2013; Moran,
2004, Rifat, 2008a; Rifat, 2008b). Bu calisma, bir kurmaca metne karakter ¢izimi odakli
yaklagmanin metin incelemesindeki dnemini vurgulamaktadir. Metindeki kahramanlarin;
konu, tema (izlek), dil ve anlatim, ileti, olay Orgiisii, zaman, mekéan gibi dgeler iizerinde
dogrudan etkili oldugu, dolayisiyla kisilere ¢esitli yonlerden yaklasmanin betimleyici,
coziimleyici, yorumlayict metin incelemesine 6nemli katkilar saglayacagi gosterilmekte,
karakter ¢iziminin mahiyeti tartisilmaktadir. Boylelikle karakter ¢iziminin metni
olusturmadaki Onemi izah edilmekte, karakter odakli yaklasimlarin metnin

coziimlenmesindeki katkilar1 ortaya konulmaktadir.



1.4. Smirhhiklar

Calisma, ortaokul Tiirk¢e ders ve caligma kitaplarinin karakter ¢izimi {izerinden
incelenmesiyle smirhidir. 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindaki kurmaca metinler karakter
cizimi odakli tartisilmaktadir. Kurmaca metinlerde karakter ciziminin yeri, 6zellikleri,
islevleri degerlendirilmektedir. Ayrica karakter ¢iziminin 5, 6, 7 ve 8. smif ¢alisma
kitaplarma nasil yansitildigi, hangi etkinlik ve sorularla ele alindigi iizerinde

durulmaktadir.

1.5. Yontem

Calisma, nitel arastirmaya dayanmaktadir. Nitel arastirma tiirlerinden igerik analizi
yontemi (Ozdemir, 2010; Yildirim ve Simsek, 2003) kullanilmistir. Verilerin
toplanmasinda kurmaca metinlerde karakter c¢izimi olgiitleri kullanilmistir. Ortaokul
Tirkce ders kitaplarinda yer alan kurmaca metinler karakter(ler)-igerik, karakter(ler)-
mantiksal biitiinliik iliskileri, anlatim plani, izlek vb. dgeler agisindan incelenmistir. Icerik
analizi esas  alimarak toplanan  veriler  diizenlenmis, kategorize edilmis,
kavramsallastirilmig, betimlenmis, O6zetlenmis ve yorumlanmistir. Kurmaca metinlerde
karakter ¢izimi Olgiitleri “konu, plan, metin yap1 ogeleri arasindaki iligkiler, metnin tiir
ozellikleri, dil ve anlatim” gibi bagliklardan her birine ait birtakim 06zelliklerle ortaya

konulmustur.



1.6. Karakter Cizimine Dair Genel Tablo

5. Simif Tiirkce Ders ve Calisma Kitab1 Analizi

TEMALAR Temalara Toplam Konusma Yazma Okuma Dinleme Kurmaca Karakter(ler)e
Ait Metin Etkinlik Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Metin Yonelik
Sayisi ve Soru Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sayisi Sorular ve

Sayisi Etkinlikler

Birey Ve Toplum 5 40 - 19 17 4 3 4

Atatiirkgulik 5 45 2 20 22 1 - -

Saglik ve Cevre 5 42 3 23 16 - 2 6

Degerlerimiz 5 37 0 17 20 - 3 3

Diinyamiz ve Uzay 5 44 6 16 22 - 2 4

Giizel Ulkem Tiirkiye 5 35 1 18 14 2 - -

Yenilikler Ve 5 48 2 23 20 3 1 4

Gelismeler

Giizel Sanatlar 5 44 2 21 19 5 2 1

Toplam Metin Sayisi

Icinde Kurmaca Metin

Orant % 33

Toplam Etkinlik/Soru

Sayisi I¢inde

Karakter(ler)e

Yonelik % 6

Sorularin/Etkinliklerin
Orani

5. smf Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitabina bakildiginda sekiz {inite yer almaktadir.

Uniteler belli temalar kapsaminda ele alinmistir. Temalara yonelik etkinlik ve soru sayisi

ii¢c yiiz otuz bestir. Temalara yonelik etkinlik ve soru sayisi yeterli diizeyde olmasina

ragmen Ogrencinin okuma, dinleme, yazma ve konugma becerilerini gelistirme noktasinda

acik bir dengesizlik oldugu goriliir. Tablodaki etkinliklerin okuma ve yazma becerisi

iizerinde yogunlastigi goriiliir. Bu durum diger becerilerin kazandirilmasinda eksiklige

neden olabilecektir. Tablo incelendiginde Tiirkgenin temel amaglarindan biri olan

ogrencilere edebi zevk kazandirmayi esas alan, onlarin bilissel ve duyussal anlamda

gelisimlerine katkida bulunan kurgusal metinlere yeteri derecede yer verilmedigi goriiliir.
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Calisma kapsaminda detayli bir sekilde ele aldigimiz ortaokul Tiirkce ¢alisma kitaplarinda
karakter odakli etkinlikler ve sorular tablodan da ¢ikarilacagi gibi yok denecek kadar azdir.
Toplam etkinlik ve soru sayisi li¢ yiiz otuz bes iken metnin sahis kadrosuna yonelik soru ve
etkinlik sayis1 yirmi ikidir. Caligma kapsaminda onemini belirttigimiz karakter ¢izimine
yonelik soru ve etkinlik sayisinin bu kadar az olmasi ¢alisma kitabinin en 6nemli
eksikligidir. Etkinlikler ile kazanimlar arasindaki iliskiye bakildiginda etkinlikler ve
sorular ile kazanimlar arasinda paralellik yoktur. Ornegin 5. sinif Tiirkge ders kitabinda
bulunan ugurtma metnine yoOnelik etkinlik sorularmmin kazanimlardan kopuk oldugu
goriiliir. Kazanim, 68rencinin metinde bulunan ipuglarindan hareketle karsilastigi yeni
kelimelerin anlamin1 tahmin etmesini esas almaktadir. Oysaki etkinlik caligmasinda
ogrenciden anlami bilinmeyen kelimelerin sozlilkten bulunmasi ve ciimle iginde
kullanilmasi istenir. Ayrica bu metne yonelik kazanimlar icerisinde gercek olan ile hayali
olan unsurlarin aywt edilmesi beklenmektedir. Fakat c¢alisma kitabindaki etkinlikler
icerisinde O6grencinin bu durumu fark edecegi c¢alismalar yer almamaktadir. 5. smf
kazanimlarin gorsel okuma ve gorsel sunu odakli oldugunu gormekteyiz. Calisma
kitabinda bu yonde etkinliklere yer verilmemistir. Konusma ve dinleme etkinliginin diger
becerilere gore daha az yer kapsadig1 goriiliir. Konusma, biitiin 6grenme alanlar1 igerisinde
cocugun kendini ifade edebilmesi agisindan énemli bir dil becerisidir. Toplam etkinlik ve
soru igerisinde sayisi on altidir. Bu sayi, konusma becerinin kazandirilmasinda yetersiz
kalabilecektir. Bu nedenle calisma kitaplarinda 6zellikle kurmaca metinler ve sahis
kadrosu odakli ¢aligmalarla bu becerinin gelistirilmesi yoniindeki eksikliginin giderilmesi
gerekmektedir. Kitapta ihmal edilen diger beceri alani dinleme becerisidir. Toplam etkinlik
ve soru icerisinde dinleme becerisine ydnelik soru ve etkinlik sayist on bestir. Ug yiiz otuz
bes soru ve etkinlik icerisinde dinleme becerisinin orani1 olduk¢a azdir. Okuma ve yazma
becerisine yonelik soru ve etkinliklerin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ortaokulda yer
alan kitaplar icerisinde yazma etkinliginin en fazla oldugu smif 5. smiftr. Bu durum,
yazma becerisinin gelistirilmesiyle dogru orantilidir. Bu yas seviyesi, yazma egitiminin
asamali gelisiminde 6nemli bir donemdir (Coskun, 2013: 49-87; Goger, 2010: 179). Bu
nedenle yazma becerisine agirlik verildigi goriiliir. 5. Sinif kitaplarma okuma becerisi
acisindan bakildiginda ikinci swradaki agirligin bu beceri alaninda oldugu goriiliir. Okuma
becerisi alani, insanin hayatim1 anlamlandirmasinda en biiylik katki olarak egitim
programinda ve 0gretim siirecinde yerini almaktadir. Sayr bakimindan oldukga genis bir

oran1 kapsayan okuma alaninmn islevselligini tartisjmak miimkiindiir. Bu calisma



cercevesinde okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik sorularin islevsel olmadigi
gortiiliir. Okuma etkinliklerinde en biiyiik eksikliklerden biri metni ¢oziimlemeye ve
yorumlamaya yonelik etkinliklerin ve sorularin yetersiz kalisidir.

Calisma kapsaminda arastirdigimiz Tiirkge ders kitaplarindaki karakter ¢iziminin
yeri agisindan 5. Sif ders kitabina bakildiginda metinlerdeki karakterlerin islevlerini
ortaya koyacak etkinlik ve sorularin yer almadig1 goriliir. Kitapta yer alan metinlerdeki
karakterlerin sunulusu da oldukga eksiktir. Tiim beceri alanlarma ait etkinlikler ve sorular
icerisinde karaktere yonelik soru ve etkinliklerin sayist yirmi ikidir. Etkinlik sorulari
icerisinde yer alan karakter sorular1 da metne hizmet edecek sorular degildir.

Tiirkge O0gretiminde metin seciminin dikkat edilmesi gereken baslica hususiyet
oldugu (Gtines, 2013a: 1-12) gormezden gelinmez. Dolayisiyla metin se¢iminin bir yonii
kurmaca metinlerin etkin bir bigimde kullanimin1 gerektirmektedir. “Metin 6gretimi yerine
metinle 6grenmenin” (Glines, 2013b: 603-637) esas alindig1 ¢agdas dil egitimi anlayigmin
da bir geregi olarak kurmaca metinlerde karakter ¢iziminin, O&grencilerin yaratici,
betimleyici, ¢6ziimleyici, yorumlayict diislinme becerilerini gelistirecegi, metinle
O0grenmenin bir yoniinii olusturacagini sdylemek miimkiindiir.

5. smif kazanimlar1 gergevesinde 6grencinin metin i¢cinde ve metin diginda anlam
kurmasi beklenir. Bunu saglayan 6nemli ara¢ da yine metinlerdeki karakterlerdir. Ortaokul
Tirkge calisma kitaplarindaki etkinlikleri inceledigimizde metin dis1 anlam kurma
calismalarinin eksik kaldigr soylenebilir. Bunun temel nedeni de olay oOrgiisii, tema,
zihniyet gibi pek ¢ok oOgeyle iliskili olan karakterlerin ¢izimine gereken Onemin
verilmemesidir. Tiirkge ders kitaplarmin  genelinde  gordiigiimiiz  karakterlerin
ayrintilandirilmadan ¢izilmesi hususiyeti, 5. Sinif Tiirk¢e ders kitabr icin de gecerlidir.
Karakterler genelde birka¢ sézciigiin toptanci betimlenisi igerisine sikistirilmis durumda
verilir. Kurmaca metinlerin 6nemli bir 6gesi olan karakterlerin ¢izim (s6z ve eylem
bakimimdan ayrintilandirilmamasi) noktasinda eksiklik gostermesi ve ¢aligma kitaplarinda
yer alan etkinliklerin ve sorularinin az ve islevselliklerini diisiik olmas1 géze ¢arpan baslica
eksikliklerdendir.

Ornegin; 5.smif Tiirkge calisma kitabnda yazma alanma ait etkinlikler arasinda
O0grenciye metinin giris, gelisme veya sonu¢ boliimlerinden birinin yazdirilmasi yer

almaktadir. Bunun yanina metindeki karakter(ler)e yonelik sorular da eklenebilir.



6. Simif Tiirkce Ders ve Calisma Kitab1 Analizi

TEMALAR Temalara Toplam Konusma Yazma Okuma Dinleme Kurmaca Karakter(ler)e

Ait Metin Etkinlik Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Metin Yonelik

Sayisi ve Soru Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sayisi Sorular ve

Sayisi Etkinlikler
Okuma Kiiltiiri 5 34 2 6 11 - 3 3
Atatlirkgiiliik 5 35 - 9 10 - - -
Atatiirkgtiliik 5 36 1 6 11 - 3 4
Duygular 5 34 1 9 13 - 3 6
Zaman Ve Mekan 5 42 2 9 15 - 1 2
5 48 - 16 13 - 2 2

Doga Ve Evren
Toplam Metin Sayisi
Icinde Kurmaca Metin
Orant % 40
Toplam Etkinlik/Soru
Sayisi I¢inde
Karakter(ler)e
Yonelik %7
Sorularin/Etkinliklerin
Orant

Ogrenciden kendisine ilging gelen karakterin 6zelliklerini yazmasi, begendigi

karakteri, kendi climleleriyle betimlemesi, begendigi karakterin resmini ¢izmesi istenebilir.

6. smif Tiirkce ders ve ¢aligma kitabinda programi gergeklestirmeye yonelik alti
tema s0z konusudur. Calisma kitabindaki toplam etkinlik ve soru sayisina bakildiginda bu
saymin iki yiiz yirmi dokuz oldugu goriiliir. Toplam etkinlik ve soru sayisinin en fazla
oldugu tinite Doga ve Evren temali Uinitedir. Alt1 linitenin her birinde bes metin vardir.
Tabloya bakildiginda sorularin ve etkinliklerin okuma ve yazma alaninda yogunlastigini,
dolayisiyla dinleme ve konugma alanlarmin eksik kaldigi goriilmektedir. 6. smif
programina bakildiginda kazanimlar dogrultusunda ogrencilerin farkli tiirlerde metin
yazma becerilerinin gelistirilmesi esas alinmaktadir ancak ¢aligma kitabinda bu yonde bir
cesitlilikten bahsetmek miimkiin degildir. 6. sinif ¢calisma kitabinin karakter(ler)e yonelik
sorular ve etkinlikler yoniinden eksik kaldigini sdylemek miimkiindiir. Karakter(ler)e
yonelik soru ve etkinliklerin sayis1 yalnizca on yedidir. Toplam etkinlik ve soru sayisinin
iki yliz yirmi dokuz oldugu diisiiniildiigiinde karakter odakli etkinlik ve sorularin yetersiz
oldugu soylenebilir. Cocukluk yillarinda okunan kurmaca metinlerin hangi imgeleri
icerdigini; bu imgelerin kisiliginin olusmasinda, davranislarin bigimlenmesinde, hayal ve
hedeflerin belirlenmesinde, algilama estetigi olusumunda 6nemli bir yere sahip oldugu
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bilinmektedir. Dolayisiyla karakter ¢izimini dikkate sunan etkinlik ve sorularin artirilmasi
gerektigini diisliniiyoruz.

6. smif ¢alisma kitabmnin goze ¢arpan zafiyetlerinden biri, metinlerin cesitliligine
paralel bir etkinlik ve soru gesitliliginin olmamasidir. Kazanimlar dogrultusunda
programda yer almasma ragmen etkinlik kitabinda metin karakterinin anlasilmasini
saglayacak empatik siireclere dayanan Ogrencilerin ‘kendilerini metin kigisinin yerine
koyarak; olaylar1 duygu ve diisiinceleri yorumlamasini’ isteyen sorular yer almamaktadir.
Ogrencilerin metindeki hayatlarla, kendi hayat1 ve giinliik hayat arasinda iliski kuracagi,
yorum yapacagi etkinlik ve sorular1 karakter(ler) tizerinden ¢esitlendirmek miimkiindiir.

Ornegin 6. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan Oguz Kagan Destani’na yonelik
etkinlik calismalar1 icine Destan tiiriiniin ozelliklerine gére Oguz Kagan'in betimlenisini
yorumlaymniz?, Sizce Oguz Kagan nigin boyle betimlenmis olabilir? Seklinde yorumlayici
sorular eklenebilir. Boylece karakter ¢izimi iizerinden tiirsel ve soylemsel farkliliklarin

kavratilmas1 yoniinde ¢aligmalar yapilabilir.
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7. smuf Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplarma bakildiginda diger smiflar gibi tematik

bir yaklasim sergilendigi goriliir. Calisma kitabindaki toplam etkinlik ve soru sayist iki

yiiz altmis birdir. 7. smif kitabinda da okuma, yazma, dinleme, konusma ve dil bilgisi

alanlarma ait etkinlik ve sorular yer almaktadir. Unitelerin her biri i¢in bes metin yer

almaktadir. Metinlere ait etkinlik sayisinin olduk¢a fazla oldugu sinif, 7. smiftir. Toplam

etkinlik ve sorular agisindan kitaplar olduk¢a zengindir; ancak etkinliklerin ve sorularin

beceri alanlarina goére dagiliminda bir dengesizlik s6z konusudur. Etkinlik ve soru sayisina

bakildiginda toplam igerisinde karakter(ler)le ilgili etkinlik ve sorularm yeri oldukc¢a azdir.

7. Simif Tiirkce Ders ve Calisma Kitab1 Analizi

TEMALAR Temalara | Toplam | Konusma Yazma Okuma Dinleme Kurmaca | Karakter(ler)e
Ait Metin | Etkinlik | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Metin Yonelik
Sayisi ve Soru | Sorulari Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sayisi Sorular ve

Sayisi Etkinlikler

Iletisim 5 40 - 10 12 3 3 5

Atatiirkgulik 5 43 2 12 10 3 - 2

Kavramlar ve 5 37 - 12 11 2 1 4

Cagrisimlar

Milli Kiiltiir 5 41 1 18 12 2 2 1

Doga ve Evren 5 47 3 9 17 4 2 2

Toplum Hayati 5 53 4 11 13 3 4 2

Toplam Metin Sayisi

Icinde Kurmaca Metin

Orant % 40

Toplam Etkinlik/Soru

Sayisi I¢inde

Karakter(ler)e

Yonelik % 6

Sorularin/Etkinliklerin

Orani

12




Karakter sorularmin icerigine bakildiginda 5. ve 6. siifta goriilen karaktere yonelik
etkinlik ve sorularin aynisi1 7. smf calisma kitabinda da yer almaktadiwr. Bu durum
ogrencinin biligsel ve duyussal gelisim siirecinin géz ardi edildigini gostermektedir.
Etkinlikler ve sorular yas seviyesi artikca gelistirilmemistir. Ogrenciler bilissel ve duyussal
acidan gelismelerine ragmen Onceki smiflarla aym tip etkinlik ve sorularla
karsilamaktadirlar. Ayrica karakter(ler)e yonelik etkinlikler ve sorular, etkinlik caligmalar1
icerisinde yok denecek kadar az bir yeri kapsamaktadir. Calismamiz kapsaminda ortaya

koydugumuz metin kisisinin 6nemi ¢alisma kitabinda karsilik bulmamuistir.
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8. Sinif Tiirkce Ders ve Calisma Kitab1 Analizi

TEMALAR Temalara Toplam Konusma Yazma Okuma Dinleme Kurmaca Karakter(ler)e
Ait Metin Etkinlik Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Etkinlikleri/ | Metin Yonelik
Sayisi ve Soru Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sorular1 Sayisi Sorular ve
Sayisi Etkinlikler
Iletisim 5 43 - 10 12 3 3 5
Atatiirkgulik 5 40 2 12 10 3 - 2
Kavramlar ve 5 37 - 12 11 2 1 4
Cagrisimlar
Milli Kiiltiir 5 41 1 18 12 2 2 1
Doga ve Evren 5 47 3 9 17 4 2 2

Toplam Metin Sayist
I¢inde Kurmaca Metin

Orant %32
Toplam Etkinlik/Soru

Sayisi I¢inde

Karakter(ler)e

Yonelik %7

Sorularin/Etkinliklerin

Orani

8. smif ders kitab1 ve caligma kitabina bakildiginda bes tema yer almaktadir. Her bir
temaya ait metin sayist bestir. Toplam etkinlik ve soru sayis1 iki yiiz sekizdir. Toplam
etkinlik ve soru sayisi lizerinde durulan temalar1 kavratacak miktardadir. Ancak calisma
konumuz cercevesinde bakildiginda toplam etkinlikler icerisinde karakter(ler)e yonelik
sorularin ve etkinliklerin az oldugu goriiliir.

8. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer verilen kurmaca metinlerde diger smiflar i¢in de
gecerli olan ‘kahramanlarin ¢evrelerinden bagimsiz sunulmasi’ ve ‘kahramanlarin
konusturulmamast’ gibi genel durum s6z konusudur. Ders kitaplarindaki Oykiilerde
‘cevre’, kisilerin ve olaylarin sunulmasinda, gelismesinde yOnlendirici ve belirleyici bir
etkiye sahiptir. “Ozellikle, ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinde, kahramanin/kahramanlarin
cevresiyle/dis etmenlerle yasadiklar1 etkilesim, ¢ocuk okurlar i¢in de dnemli birer yasanti
kaynagidir’(Sever, 2007: 51). Bu baglamda Tiirkce ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde
karakterin ¢izimi baglaminda, kisilerin ¢evreleriyle olan etkilesimine de dikkat edilmesi

gerekir.
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2. TURKCE DERSLERI VE KARAKTER CiZiMi
2.1. Tiirk¢e Derslerinde Karakter Cizimi ile Tlgili Genel Ozellikler

Kurmaca metinlerde kisiler; olay orgiisii, zaman, mekan, bakis acic1 ve anlatici gibi
ogelerle birlikte yapiy1 olustururlar. Metni olusturan bu sistem orgiistine bakildiginda olay
orgiisiinii kisiler sekillendirir; zaman ve mekana kisiler anlam kazandirir. Kisiler, fiziksel
ozellikleri, tutum ve davranislary, eylemleri ve sozleriyle metindeki ilgi odagidir.
Karakterler, seriiveni siiriikleyen, olaylar1 gerceklestiren, bazen anlatan, sunan etkin bir
ogedir. Bu derece Onemli olan karakterlerin okuyucuya sunulmasi; okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde kurmaca metinleri bir ara¢ olarak
kullanan Tiirk¢e egitimi icin lizerinde durulmasi gereken noktalardandir. Girig boliimiinde
verdigimiz tablolardan da anlasilacagi iizere ortaokul Tiirkge ders ve caligma kitaplarinda

kisilerin ve kisi ¢izimlerinin ihmal edildigi bir gergektir.

Cocuk algisinda imgelerin onemli oldugunu, cocuklarin okuduklar1 metinlerde
bulunan kahramanlar1 zihinlerinde birer imge olarak yasattiklarini, metinde sunulan
kahramanla ¢ocuk arasinda 6zdesim kurmanin gergeklestigini (Ogalan, 2014: 1-14) goz
ardi edemeyiz. Cocugun empatik okuma ve Ozdesim kurma seklindeki eylemleri
kahramanlar iizerinde yogun bir sekilde yasadigini sdylenebilir. Dolayisiyla egitim bilimsel
acidan ve dil egitimi noktasinda karakterlerin ¢izimi, kurmaca metinler i¢in 6nemli bir
olgudur. Tiirkge ders kitaplarinin birer ¢ocuk edebiyati antolojisi oldugunu unutmamakla
beraber “Cocuga gore deyince, ¢ocuklar i¢in yapilacak edebiyatin ¢ocugun biliylime ve
gelisme caglarina, psikolojisine, s6zciik ve kavram ilgisine, algilama diinyasina uygun bir
duyarhlik anlagilmalidir”’(Sirin,2009: 19). Sedat Sever, metinlerin ¢ocuk gercekligine
uygunlugunu olmazsa olmaz kosullardan biri olarak dile getirirken (2003: 22) karakterlerin
de cocuk gergeklige uygunlugunu vurgulayan genel bir yargida bulunur. O halde Tiirkge
ders kitaplarinda yer verilen kurmaca metinlerin karakter ¢izimi bakimidan gosterecegi
ozellikler onemlidir. Cocugun ilgisi, meraki, metinle kurdugu iliski, karakter ¢izimiyle

dogrudan ilintilidir.

Ortaokul ders kitaplar1 incelendiginde kitaplarin geneli “cocuga gorelik™ ilkesinden
uzaktir. Bazi linitelerde yer alan metinlerde sahis kadrosunun ¢ok silik kaldigini, iistiinkorii
gecistirildigini ya da kurmaca metin araciligiyla rahatlikla somutlastirilabilecek konularin

bilgiye dayali metinlerle verilmeye calisildigini gormekteyiz. Ornegin, gokyiizii ve
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yildizlar1 islerken kurmaca bir metnin olusturulmasi, yildizlarm birer kahraman olarak

sunulmasi “cocuga gorelik” ilkesini daha ¢ok hayata gecirecektir.

“Aslinda  Kutup Yildiz'nin gokyiiziindeki en parlak yildiz oldugu
diistiniilebilir. Aslinda bdyle degildir. Kutup yildiz1 tiim yildizlar arasinda
gortinilir parlaklik siralamasinda 48. sirada yer alir. Yani parlaklik bakimindan
onun gokyiiziindeki siradan yildizlardan biri oldugunu soyleyebiliriz” (MEB,
2013: 94).

7. smuf ders kitabindan alinan bu kisma bakildiginda metin, 6gretici bir metin
hiiviyeti tasimaktadir. Tirkge egitiminde metinler; cocugun gelisim seviyesine, ilgi ve
ihtiyaclarmma uygun olmalidir. Bu metinde islenen konunun kurmaca bir metin igerisinde
kahramanlar araciligiyla ¢ok daha etkileyici bir mahiyet kazanacagi, cocuklarmn olay

orgiisii icerisinde dolayli bir bicime bilgilenecegi agiktir.

Tekin’in roman hakkinda yaptig1 su tespit biitiin kurmaca eserler icin gegerli
goriilebilir. “Gergek diinyada, giindelik hayatta, iletisim ve etkilesim agi1 nasil insan
etrafinda kurulmussa, gercek diinyayr yansimak iddiasinda olan roman kurmaca
diinyasinda da insan veya insani Ozellik kazandirilmis herhangi bir figiir, ayni
konumdadir”(2012: 79). Kurmaca metinler, insan disindaki varliklara da insani 6zellikler
yiikleyerek sahis kadrosu yaratma imkénma sahiptirler. Dolayisiyla her tiirlii canli ve
cansiz varligm insani O6zelliklerle birer kahramana doniistiiriilebildigi kurmaca eserler,

gercek yasamin her tiirlii konusunu isleyebilir 6zelliktedir.

Sunu da g6z oniinde tutmaliyiz ki cocuklar i¢cin kullanilan metinler ¢gocuklarin ilgisini
cekebilecek nitelikte olmali, ¢ocuklarin gercekligi dikkate alnarak sec¢ilmelidir (Sever,

2003: 22; Temizyiirek, 2003: 161-167).

7. smif ders kitabinda yer alan “Hayata Agilan Kapilar” adli metine bakildiginda
glindelik yasam anlatildigi halde ¢ocugun 6zdesim kuracagi kahramanlarin olmamasi
gilindelik yasam gibi en somut bir konuyu dahi soyut bir diizeleme ¢ekmekte, askida
birakmaktadir. Unutmamaliyiz ki kahraman ¢iziminin getirdigi en biiylik yarar, en soyut
konuyu dahi somutlastirabilmesidir. Kahramanlarin sozleri, eylemleri, tutum ve

davranislari, olaylar karsisinda gosterdikleri tepkiler, islenen konuyu somutlastirr. Bu
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metinde ger¢cek yasam, yabancilasma olgusu, yapilan benzetmeler nedeniyle

somutlastirilamaz:

“Icinde yasanilan ve insan solugu ile hayat bulan yapilarm dis diinyayla
iligkilerini saglar kapilar. Pencereleri, disariy1 bize anlatan , “gdsteren” gozlere
benzetirsek; kapilar sevmedigini disarida birakip sevdigini igeri alan bir agiz
gibidir. Sahip olunani ardina saklayarak sahip olmayanda bir yabancilasma

duygusu yaratti kapilar” (MEB, 2013: 49).

Oykiilerde ¢izilen karakterler duygu, diisiince, davranis ve hareketleri ile ¢ocuga
model olusturur. Cocuga gore olan metinlerde, gelistirilen karakterler ¢cocuklarin yas ve
gelisim farkliliklarma paralel olarak, insan gergekligini sezdiren 6zellikler tagirlar. Ayrica
bu karakterler iyi gelistirilmis, devingen ve okumaya ilgiyi arttiracak nitelikte olmalidir
(Maltepe, 1998: 398-412). Tiirk¢e ders kitaplarindaki oykiilerin dili, 6grencinin gelisim
ozelliklerine uygun oldugu ve dili kullanma becerisini gelistirebilecek firsatlar sunabildigi
Olciide basarili olacaktir. Kurmaca metinlerde dikkat edilmesi gereken bir diger husus ise
karakterlerin okuyucuya ‘cevre’leriyle birlikte sunulmasidir. Sever, bu durumu, soyle dile

getirir:

“Cocuga gore olan Oykiilerde ‘cevre’ olaym ya da olaylarin sunulmasinda,
gelismesinde, karakter gelisiminde yonlendirici ve belirleyici bir etkiye
sahiptir. ~ Ogzellikle, ¢ocuk  edebiyatinda,  kahramanmn/kahramanlarin
cevresiyle/dis etmenlerle yasadiklar1 etkilesim, ¢ocuk okurlar i¢in de 6nemli

birer yaganti kaynagidir” (2003: 51).

Bu baglamda Tiirk¢e ders kitaplarindaki oykiilerde ¢evrenin karaktere ve olaylara
nasil yon verdigi gosterilmeli, mekanin karakterler lizerindeki etkileri dikkate sunulmali ve
bu hususiyetler etkinlik calismalariyla pekistirilmelidir. Ortaokul Tiirkge ders
kitaplarindaki bazi metinlerin karakter ¢izimi bakimindan basarili oldugu sdylenebilir.
Ornegin 5. smif ders kitabindaki “Dilim Dilim Giizel Dilim” adli metinde bakildiginda
kahramanin c¢evresiyle olan iligkisinin somut bir sekilde ortaya koyuldugu goriiliir.
Cevrenin konuyu kavratmadaki etkisi, gercek yasamin i¢inden bir 6rnekle sunulmustur:

“Ilhan Amca, biifeye nigin bu ad1 koydun? Tiirkce bir ad koysan daha iyi olmaz

miyd1? Sasirdi bakt1 yiliziime. Sanirim simdiye kadar kimse ona bdyle bir soru

sormamigt1.
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- Ne bileyim oglum, “Donald Amca” c¢ocuklarmm daha ¢ok hosun gider diye
diistindiim galiba Hani bir ¢izgi filmi de vard1 ya...
- Ogretmenimiz bunun Tiirkgeye bir saygisizlik oldugunu diisiiniiyor, bana da

odev verdi, onun i¢in sordum” (MEB, 2013: 61).

Bu metin aracilifiyla karakterin ¢evre ile olan iliskisi ortaya konulmus, Tiirk¢enin
yozlastirildigi, karakterin ¢evreyi arastirmasiyla ortaya ¢cikmistir. Karakter, insan ve yasam

gercekligini sezdiren bir anlayigla gelistirilmistir.

“Dilim Dilim Giizel Dilim” metni gercek hayatla cocugun iligkisini sunmasi
bakimindan olduk¢a gercekci bir metinken etkinliklerde karakterin cevre ile iliskisi
sorgulanmamakta; sorular yine 5N1K ile smirlandirilmaktadr. “Hikayeyle ilgili SN1K
etkinligini yapiniz, hikdyenin kahramani kimdir, hikdyenin kahramani o6devini nasil

hazirlamaktadir” (MEB, 2013: 86)?

“Fikir belirtme tiirii sorular okuyucunun yorum giiciinii metne dayali olarak
kullanmay1 gerektiren sorulardir”(Akyol, 2005: 220). Etkinlikte sorular kimlik ve
listelemeye yonelik olup basit seviyeli diisiinme imkan1 saglamaktadir (Ozbay, 2007). Bu
soru tarzi yerine “Dilim Dilim Giizel Dilim” metnine yonelik fikir belirtme sorulari
sorulabilir. Ornegin: “Hikaye kahramani iilkemizde turizm patlamasi degil, yabanci sdzciik
patlamasi olmus sézleriyle ne anlatmak istiyor?” seklindeki soruyla daha yiiksek seviyeli

diistinme becerileri gelistirilebilir.

6. smf Tiirkce ders kitabinda yer alan ‘Eskici’ adli dykiide dil ve vatan sevgisi
iizerinde durulmustur. Ogrencilere, bir milletin ferdi olma bilincini gosteren bu metin,
ozellikle Hasan adindaki c¢ocuk karakteri ile, islenen konuyu en somut bir bigimde
verebilmektedir. Oykiideki cocuk-6zne, 6grencilerin metnin diinyasina kolayca girebilmesi
yolunda bir kapidir. Dolayisiyla ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan kurmaca
metinlerde ‘karakter ¢izimi’ noktasinda dikkat edilmesi gereken hususiyetten baslicasi
“cocuk-0zne”’lere yer verilmesidir. Ders kitabindaki bazi metinlerde bu hususiyete yer

verilmistir. Ornegin:
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“...Bu kez annemle anneannem arasinda telefon trafigi basladi:

_Anne, emin misin? Bak sana zor olacaksa... Yok yok, yanimiza alamayiz.
Cocuk yok, dediler. Evet ii¢ giinlik bir seminer... Hayir yumurtadan yeni
ctkmadi. Semender degil anne, seminer seminer!...

_ Elimde olmadan karistim:

_Semender anne nedir anne?” (MEB, 2013: 24).

Metinden alinan orneklere bakildiginda cocuk i¢in yazilan bu metinlerin 6grenciye
okuma sevgisi ve ilgisi kazandirmasi beklenir. Se¢ilen karakterin cocugu merkeze alan bir
anlayisla ve Ozenle hazirlanmis olmasi gerekmektedir. Kitaptan sectigimiz yukaridaki
ornekte, karakterin ¢ocuk olmasi “seminer” kavraminin c¢ocuk diinyasindan verilmesi
cocuga uygun onun anlayacagi yonde bir se¢imdir. Ders kitaplar1 ¢ocugun egitim ve
ogretim siirecinde Onemli bir yere sahip oldugu unutulmamalidir. Tiirkce ders
kitaplarindaki dykiiler de ders durumuna yonelik kazanimlarin gergeklestirilmesinde etkili
olan, ¢cocugun severek okudugu edebi metinlerdir. Sever’e gore “Ders kitaplarinda yer alan
bu metinlerin 6zenle secilmis ya da hazirlanmis olmasi gerekmektedir” (2003: 78). Tiirkge
ders kitaplarindaki dykiilerin cocuga gorelik agisindan uygun olmali; karakterler cocugun
diinyasima yas seviyesine uygun secilmelidir. 5. sinif ders kitabin ele aldiginda kitapta yer
alan krrk metin i¢inde dil 6zelligi, metin igyapisi, karakter 6zelligi bakimindan on bes

metinin ¢gocuga uygun oldugu soylenebilir.

Bu duruma karsilik; cocugun gelisim ozelliklerinin g6z ardi edildigi metinler de
kitaplarda yer almaktadir. Bu duruma en giizel 6rnek “Giizel Ulkem Tiirkiye” temali
initede yer alan “Dort Mevsimde Dort Giizellik: Abant” metnidir. Metne bakildiginda
metnin sanatsal 6zelligi olmadigi, yoreyi tanitan 6gretici bir metin 6zelligine sahip oldugu

goriilmektedir.

“Her yani ormanlarla kapl olan gbliin ¢evresindeki agaclar, hos kokulariyla
buraya baska bir giizellik katiyor. 6,5 kilometre uzunlugundaki gol
cevresindeki yolda dolagsmanm keyfi ise bambaska. Goliin konuklar1 kryilari
niliifer ¢igekleri ile kapli sazliklarla gevrili goliin ¢cevresinde temiz dag havasini

soluyarak huzurlu yiiriiyiisler yapabiliyorlar” (MEB, 2013: 100).

19



Metin incelendiginde 6gretici bir Ozellikte olup Sosyal Bilgiler ders kitabindaki
metinlerden bir farkinin olmadigi goriiliir. Ozdemir’e gore “Cocuga gorelik” ilkesi,
cocugun 1ilgi ve beklentilerini, gereksinimlerini, dil evrenini gdéz Oniinde tutmaysi,
hazirlanacak okuma metnini bunlarla ortlistiirmeyi zorunlu kilar” (1983: 28). Ancak bu
metin Tirkge egitiminin hedeflerinden, ¢ocuga gorelikten uzak bir yapidadir. Ayrica
cocugun model alabilecegi karakter kadrosundan da yoksundur. Tiirk¢e ders kitaplarindaki
Oykiilerin bu ilke dogrultusunda degerlendirilebilmesi i¢in Oncelikle c¢ocuga goreligi
olusturan temel unsurlarin bilinmesi gerekir. Cocugun g¢esitli evrelerdeki tim gelisim
ozellikleri, yas Ozellikleri, toplumsal ve sosyal etmenler, cocugun yasadigi cografyanin
ozellikleri, ¢ocugun begeni diizeyi ve seviyesine uygunluk gibi farkliliklar bilinmelidir.

Hece Ozel Sayisi’nda metinlerin siniflandirilmas: konusunda su tespitlere gidilmistir:

“Diinyada ilk insandan bu yana ses veya yaziyla meydana getirilen biitiin
metinler temelde iki gruba ayrilirlar: Gergek hayatla birebir iliskili olan
kullanmalik metinler ve gercek hayatla dolayl bir iligki i¢cinde olan kurmacalik
metinler. Kullanmalik metin kavrami, gondergeleri gercek diinyaya yonelen ve
"yasamin birtakim ger¢ek ya da olast durumlar ile olgularni" betimleyen
metinleri; kurmaca metin kavrami ise "yapisindaki oOzelliklerden dolay1,
alimlanmasinda, gonderici ile alicinin, kendine 6zgli kurallar1 olan bir iletisim
konumuna girmesini gerektiren metinleri ifade eder’(Hece Ozel Sayisi, 2005:

112).

Bu bilgiler cercevesinde ortaokul Tiirkge ders kitaplarma bakildiginda metinlerin
cogunun, kullanmalik metinler kapsamina girebilecegi diisiiniiliir. Ortaokul 5. smif Tiirkce
ders kitabinda toplam kirk metin i¢erisinde on bir metin, 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda otuz
metin i¢erisinde on iki metin, 7. smif Tiirk¢e ders kitabinda otuz metin iginde on bir metin,
8. smif Tiirk¢e kitabinda yirmi bes metin i¢inde sekiz metin kurmacadir. Hemen her
konudaki makalelerden giinliik hayattaki konugsmalara, gazete haberlerinden salt bilimsel
metinlere, ¢esitli konulardaki goriis ve tecriibelerin dillendirildigi deneme yazilarindan
tarih metinlerine kadar ¢ok genis bir yelpazede seyreden bu metinlerin yaninda metinsel
cesitliligi artirmak ve Ogrencileri farklh tiirlerle karsilastirmak i¢in kurmaca metinlerin

sayis1 daha fazla olabilirdi.

20



Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan kurmaca metinlerde ‘karakter ¢izimi’
noktasinda dikkat edilmesi gereken husus bir digeri; hedef kitleye goreliktir. Hedef kitle
g0z Oniinde bulunduruldugunda Sirin’e gore “Tiirkge d6gretiminde temel hedef 6grencilere
okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi becerilerini saglikli bir sekilde
kazandirmaktir” (2001: 98). Bu becerilerin kazandirilabilmesi i¢in en sik kullanilan
materyallerden biri de yine ders kitaplaridir. Nitelikli hazirlanmis bir ders kitabi, yukarida
belirtilen kazanimlar1 gerceklestirmeyi saglayacaktir. Cocuklar i¢cin yazilan metinlerin
cocugun; diis giiciine seslenen, onun tat alabilecegi bir dil ve anlatimi i¢inde barindiran,
kavrama diizeyine uygun metinler olmas1 beklenir. Bu becerileri cocuga benimsetecek en
onemli arag¢ ise metinlerdeki karakterlerdir. Dilizdiingiin’iin de belirttigi gibi “Bu edebiyat1
yetigkinler i¢cin olusturulan edebiyattan aymwan en belirgin sinir, hedef kitlesinin
ozellikleridir; bagka bir deyisle, ¢ocugun anlama kosullari, dil diizeyi, egitim gereksinimi,
diinya ile olan iligkisi ¢ocuk edebiyatinin belirleyici etkenleridir” (2003: 69). Kurmaca

metinlerin 6nemine bir baska a¢idan bakacak olursak:

“Kurmaca metinler ise ilk ¢aglarmn bugiin i¢in ger¢eklik/kurmacalik derecesini
bilmedigimiz mitolojik efsanelerinden destanlara, masallardan fabllere, dram,
komedi ve trajediden siire, romanslardan modern hikdye ve romana kadar yine
cok biiyiik bir cesitlilik gosteren ve edebi yonleri list diizeyde bulunan
metinlerdir” (Hece Ozel Sayis1, 1999: 113).

Yalniz burada hemen su sorular akla gelmektedir: Kurgusal metinlerde anlatilan
insanlar ve hayatlarin dis dilinyadaki insanlar ve hayatlarla ilgisi nedir? Kurgusal
metinlerdeki gerceklik ile dis diinya gergekleri arasinda nasil bir benzerlik bulunmaktadir
ve kurgusal metinlerdeki "gercek" neyi ifade etmektedir? Bu gercekligi metnin biitiiniinde
mi yoksa kisiler, zaman, mekan, tasvir ve teknik ogeler gibi ayr1 ayr1 her bir unsurda mi
aramaliy1z? Oykiilerde gelistirilen karakter(ler)/ kisi(ler), dykiideki kahramanin diisiince,
davranis ve hareketleri cocuga model olusturur. Sever’e gore “Cocuga gorelik ilkesine gore
Oykiilerde gelistirilen karakter(ler)/ kisi(ler), cocuklarin yas ve gelisim farkliliklarina
paralel olarak, insan gercekligini sezdiren ozellikler tasimalidir” (2003: 90). Bu karakterler
1yl gelistirilmis, devingen ve okumaya ilgiy1 arttiracak nitelikte olduklarinda ¢ocuklarin
0zdesim kurabilecekleri, empatik okumalar gerceklestirebilecekleri metinlerle karsi
karstyayiz demektir. Glileryliz c¢ocuk karakterlerde bulunmasi gereken 6zellikler

konusunda sunlar1 ortaya koymustur: “Karakterler, cocugun gelisim seviyesine, ilgi ve
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ihtiyaglarina uygun olmalidir. Cocugun biiylime ve gelisme ¢aglarina, psikolojisine, s6zctlik

ve kavram ilgisine, algilama diinyasina uygun karakterler se¢ilmelidir” (2003: 261).

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan kurmaca metinlerde “karakter ¢izimi”
noktasinda dikkat edilmesi gereken hususiyetlerden bir digeri kitaplara secilen konularin
metnin kisisiyle iliskisidir. Bu ¢er¢cevede 8. sinif Tiirkce ders kitaplarindaki dykiiler konu,
tema, ileti ve gevre agisindan gocuga gorelik ilkesine uygundur. Oykiilerde islenen konular
arkadaslik, sosyal iliskiler, vefa, diriistliik, ¢aliskanlik gibi konulardir. Temalar ise milli
kiiltiir, kisisel gelisim, duygular ve hayallerdir. Tiim bu konu ve temalar ¢ocugun anlam
evrenine ve gelisimine uygundur. Sever’e gore “Cocuga gore olan bir 6ykiide konu, tema
(izlek), cocugun gelisimine ve anlam evrenine uygun olmahdir. Ileti, cocugun
diisiinmesine, diis kurmasina olanak saglamali; ¢evre, cocugun yasadigi toplumu ve kiiltiirii
yansitmali, karakterler de, ¢ocugun farkli gelisim alanlarma olumlu yonde katki saglayacak
ozellikte gelistirilmelidir” ( 2007: 47). Ders kitaplarina se¢ilen metinler tema bakimindan
cocuga uygun iken metin kisilerinin birka¢ metin disinda ¢cocuk algisindan uzak oldugunu
goriilebilir. Cocugun model alamayacagi karakterler iizerinden verilen tema da islevsel
olamayacaktir. Cesitlilik baglaminda sunulan kurmaca metinler ve kurmaca metinlerde
cizilen karakterlerin devingenligi, etkinligi, 6grencilerle metin arasindaki iligkinin
sirdiirilebilirliginde ©6nemli bir etmendir. Ders kitaplarinda bu sekilde ¢izilmis

karakterlerin de yer almadig1 gézlenmistir.
2.2. Tiirkce Ders ve Cahsma Kitaplarinda Karakter Cizimi
2.2.1. Statik Tamitma

Tekin kurmaca metin kisisinin sunumunu sdyle agiklar: “ Temelde tasviri
Ozellik tasiyan bilgi agirlikli olan agiklama yontemiyle gergeklestirilen
karakterizasyon uygulamalari romanin modernlesme siirecinden itibaren yerini
giderek “dramatik yOnteme” birakmistir. “Agiklama yontemi”i, modern
romanin kendine 0zgii yapisinda gerektiginde uygulanmis, buna karsilik
karakterizasyonda asil agirlik “dramatik yontem”e brrakilmistir. Dramatik
yontemde kisi, fiziki ve moral 6zelliklerinin topluca sunulmasiyla degil, parca
parca verilmesiyle ¢izilir. Cizimde, anlaticinin rehberligi yerine, kisinin kendi
davranis bigimi, duygu ve diisiinceleri asil rol oynar. Kisinin ¢evresine karsi

takindig1 tutum, olaylara bakis tarzi, yorum ve agiklamalari, bize kendisini
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verir. “Aciklama yontem”inde, bilgiler somut ve topluca verilir, dolayisiyla
okuyucunun karakteri bir anda derinlemesine tanimasi saglanir (Tekin,2012:

91).

Gelisim ve egitim kavramlari, sliphesiz, bir degisim ya da bir doniislimii ongoriir.
Hem bu c¢ergevede hem de roman tiiriiniin en tipik 6zelligi olarak kahramanda olmas1
gereken degisim ortaokul Tirkce ders kitaplarindaki karakterlerde goriilememektedir.
“Birey ve Toplum” adl ilk temada yer alan “Ucurtma” metnine karakter ¢izimi ve
sunulusu agisindan bakildiginda hikayenin baskisisi olan Selguk’la ilgili bilgilerin bizzat
yazar tarafindan verildigi goriilir. Baskahraman Selguk’a bakildiginda, biitiin hikaye
boyunca onun kayda deger tek bir yaramazligi, hikdyede yer alan yetiskin diinyasmin
degerleriyle catismaya giren tek bir aykiriligr s6z konusu degildir. Cikarilmasi gereken
ders acik¢a soylenildigi i¢in sorgulanabilir hi¢cbir alan 6§renciye birakilmaz ve olaylar basit
bir 1yi-kotli, dogru-yanls kalibinda sunulur. Dolayisiyla Selcuk’un olaylarla girisecegi
etkilesimde deger yargilar1 zaten belli oldugu, kendisine dikte edildigi icin Selguk’un
hicbir degisim ya da gelisimle yilizlesmesi gerekmez. Saydam’a gore; “Birey bulundugu
yeni konumdan eskiyi, eski konumunda oldugundan farkli bir gozle degerlendirecek; ayni
eylemlilik kanilarini kullaniyor gibi goriinse de higbir sey eskisi gibi olmayacaktir”(1997:
148). Saydam’in belirttigi bilgi dogrultusunda Ucgurtma metnine bakildiginda karakter

¢izimin yanlishigini daha net bir sekilde gorebiliriz.

“Selcuk bu haberi arkadasindan almisti. Once dudak biikmiistii. Ama ii¢ bin
lirahk 6diil cekici gelmisti. Bunu arkadaslarindan saklayacakti. Oyle yaptu.
Carsidan el isi kagitlarmi alirken kimse gormesin istemisti. Aksamiizeri gizlice
kagitlar1 bir dosya arasmna gizlemis, eve dyle gelmisti. Is kagitla bitmiyordu.

Senligi yonetenlere igin aslini sormaliydi”(MEB, 2013: 10).

Bu sunulus yontemine bakildiginda kisiyle ilgili bilgiler topluca sunulmustur. Hikaye
kisinin ne yapmak istedigi metnin yazar1 tarafindan verilmistir. Metnin devaminda hikaye
kisisi davranis, diisiince ve duygularm destegiyle okuyucunun zihninde pekistirilmis ve
kisi okuyucunun zihninde olusturulmustur. Bu anlatim bi¢iminde kahramanin fiziki ve
moral yapistyla ilgili doyurucu bilgiler verilmelidir. Konunun 6nemine deginen Ergin’e
gore; “Karakterin belirlenmesinde romancmin bilgi birikimini kullanmaktaki becerisine

vurgu yapar” (2004: 89). Kitaptan alman bu kisma bakildiginda metindeki kisi hakkinda
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doyurucu bilgi olmamakla beraber metin kisisinden beklenmedik bir davranis tavir
okuyucu tarafindan goriilmez. Kisi boyle sunulurken, bu sunulma islevi bazen hikayedeki
bir kisiye yliklenebilir. Cocuga gorelik ilkesi g6z Onilinde bulunduruldugunda hikayede
secilen kisinin ¢ocuk olmast ve ¢ocugun sesinden Oykiiniin sunulmasi bu yas grubundaki
cocugu metnin i¢ine ¢ekilmesine katki saglayacaktir. Sever’e gore “ Yeni yasantilar sunan
cocuk eserleri, bu yasantilardan ¢ikarim yapma sorumlulugunu g¢ocuga birakmalidir”
(2003:192). Ancak kitaptan alnan metne bakildiginda kisi hem dis bir ses anlatici
tarafindan sunulmus hem de metinden ¢ikarilacak sonucglar cocuga hazir olarak verilmistir.

Karakter ¢cizme noktasinda Cetin’in goriislerine bakildiginda:

“Karakter ¢izme, toplumun, bir grubun kisiler planinda ¢oziimlemesidir. Zira
karakter, fert olarak insani diger insanlardan ayiran 6zelliktir. Karaktere nem
veren romancilar, insanlar1 bagimsiz birer birey olarak goriirler ve onlarin
hususi sahsiyetlerini derinlemesine sergilemeye, ferdi zenginliklerini ortaya
koymaya calisirlar. Karakter sosyal ¢evreden bagimsiz olarak verilir ve kisinin

tiim Ozellikler1 belirtilerek sunulur” (2006: 161).

Karakteri bir kisiyi diger insanlardan aymran Ozellik olarak agiklayan Cetin’in
yaninda; sozliikte karakter, bir kimsenin bir toplulugun psikolojik veya manevi ayirici
ozelliklerinin tiimii olarak tarif edilir. Sanat eserinde ise “tutku ve diisiinceleri agisindan ele
alman kisi” olarak degerlendirilir. Bir baska ifadeyle “kisiligin bireye 0zellik veren ve
ahlaksal davraniglar1 ile ilgili goriilen degismezlik durumudur” (Ciftlike¢i, 2000: 42). Yani
karakterler, sahsi yonii, degerleri, ruh hali ve manevi diisiinceleriyle 6ne ¢ikar. Dolayisiyla
edebi bir eserde hemen her karakter ayn1 zamanda sahsiyet 6zelligi de gdsterir. Buradan
hareketle miza¢ ve vasfina bagli olarak her karakterin kendine 6zgii nitelikleri oldugu
sonucuna ulasilabilir. Bu bilgiler ¢er¢evesinde ders kitaplarindaki kisileri inceledigimizde,
ders kitaplarindaki kisilerin “karakter” olmaktan olduk¢a uzak oldugu gorilir. 5.smf
Tiirkce ders kitabindan alman metne bakildiginda tip olarak ¢izilen metin kisisinin
karaktere doOniistliriilme cabasini goriilebilir. “O giin ne yapacagina bir anda karar
veremedi. Doniip dedeye yardim etse okuluna ge¢ kalabilirdi. Yardim etmese, i¢i rahat

etmeyecekti” (MEB, 2013: 19).

Ders kitabindan alman bu kisma bakildiginda karakterin diisiincesinin sunulmasi

hakimdir. Kisinin bu disiincesiyle metin kisisi hakkinda yorum yapilabilir. Hikaye
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kisisinin once bir kisilik tizerineyken bazi diisiinceler, duygu ve olaylar sonucu bambaska
ve degisik bir kimlige biirtinmesi hakim olabilmektedir. Bu metinde tip 6zelligi gosteren
hikaye kisisinin karakter olma yOniinde degisen davranislari ortaya koyulmustur. Ahmet
Ozpay, yaptig1 tespitle tiplerin roman icerisinde iistlendikleri rollere gore
karakterlesebileceklerine deginir: “Tip, degisik sartlar altinda gosterdigi tepkilerle ya tipik
ozellikler gostermeye devam edecek ya da duygu gosterdigi tepkilerle ya tipik 6zellikler
gostermeye devam edecek ya da duygu diinyasmni yansimalariyla karakter seviyesine
yiikselecektir” (2004: 647). Ders kitaplarinda karakter ¢cizme c¢abasi varken kurmaca metin

kisilerinin ¢cogu tip 6zelligi gostermektedir.

Karakter cizimine yonelik farkli yollar bulunmaktadir. Tekin’e gore “Karakter
ciziminde, esas itibariyle iki yol vardir: Biri, ¢izilmek istenen kisiyle bilgilerin bizzat yazar
tarafindan verilmesi; digeri kisinin davranis, diisiince ve duygulariyla kendi kendini ortaya
koymasidir” (2012: 89). Tiirkge ders kitaplarindaki karakterlerin bizzat yazar tarafindan
sunuldugu goriliir. Karakterin metin i¢inde kendi davranislariyla kendini tanitmasinin,
egitim acisindan da faydali oldugunu diisiinmekteyiz. Gegmisten giiniimiize kadar egitimin
baslica amaclarindan biri iy1 karaktere sahip bireyler yetistirmek olmustur. Bu nedenle
egitim ile karakter gelistirme arasinda siki bir bag vardir. Bir¢ok egitimci de bu goriiste
birlesmistir. Ornegin “Dewey’e gdre egitim bilimi, karakter kurma bilimidir” (Bender,
2005: 15). Bu nedenle ortaokul ders kitaplarina se¢ilen metinlerdeki karakterler yazar
tarafindan tiim ozellikleriyle sunulmamali, karakterler kendi davraniglariyla metinde var

olmalidirlar.

Metinlerde karakterin sunulusu bu sekilde verilirken 6grenci etkinliklerinde karakter
sunulusunu sorgulayan sorular yer almamaktadir. “Birey ve Toplum” temas: i¢ginde yer
alan ucurtma metniyle ilgili etkinlik ¢alismasi {izerinde bu duruma bakildiginda soruda:
“3.Etkinlik: Okudugunuz metin ile 1ilgili cevaplayarak metnin hikdye haritasini

tamamlaymiz” (MEB, 2013: 12).

Hikaye kisisine yonelik sorulara bakildiginda “Hikdyenin en O6nemli kahramani
kimdir?” Ya da “Hikayedeki diger kahramanlar kimlerdir?” seklinde sorular
goriilmektedir. Hikdyenin sunulusuyla ilgili sorular ¢alisma kitabinda yer almamaktadir.
Hikéaye kisisini hem fiziki hem de ruhi yonde tanimanin en giizel yolu hikadye kisisinin

nasil tanitildigmin sorgulanmasidir. Fakat caligma kitabinda bu ydnde sorular yer
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almamaktadir. Sorular bir takim amaclar1 i¢inde barindirmalidir. Sorularla 6grencinin
degerlendirme, neden-sonug; tanimlama karakterize etme, orneklendirme, karsilastirma,
kiyaslama, ana fikir, uygulama tarzinda sorular seklinde bir takim becerilerini 6lgecek
diizeyde olmahdir. Akyol’a gore, “Kimlik tiiri sorular basit seviyeli diisiinme becerilerini
(tanima ve hazirlama) kullanmay1 gerektiren sorulardir (2005: 220). Calisma kitaplarmdaki
sorula kimlik ve listeleme sorulariyla sinirli kalmistir. Cocugun kolaylikla bulabilecegi
fikir belirtme ve karakterize etme sorular1 bile kitaplarda yer almamaktadir. Demirel’e gore
sorular; “Ogrenmeleri degerlendirmenin, grenciyi tanimanin, yerlestirmenin, dgrenme
eksiklikleri ile giicliiklerini belirlemenin, 6gretimi degerlendirmenin, 6gretim programinin
saglamlik ve ise yarama derecesi ve 0gretim hizmetinin etkililigini belirlemek amaciyla
Oleme-degerlendirme isleminde kullanilabilmektedir (2002: 247). Birden ¢ok islevi olan
sorularin kitaplarda basit diizeyde kalmasi kitaplar icin dnemli bir eksikliktir. Kitaplarda
Karakterin fiziki ve ruhi 6zelliklerini ortaya koyan sorular, karakterin sunulusu ve ¢izimi
hakkinda sorular yer almamaktadir. Yani sorular basit seviyeli diisiinme becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Cocugun asil hakim olmasini gerektiren, olayi, kisileri, duygulari,
hareketleri tanimlama ve bir sonuca ulasmayir amaglayan sorular kitaplarda yer
almamaktadir. Ornegin 5. smif calisma kitabinda ugurtma metninde karakter sorular:
arasinda “Hikayenin en dnemli kahramani kimdir” (MEB, 2013: 12)? sorusunun yaninda
“Hikaye kahramaninin kendine giivenen bir karakter oldugunu nasil anladiniz?” seklinde

soruya yer verilebilir.

Statik tanitmanin bir yoniiyle otoriter bir yapist vardir. Yazar hikdye kisisinin
ozelliklerini hikdyenin basinda verir. Okuyucunun karakter hakkinda yorum yapmasina
engel olur. Bu durum ortaokul ders kitaplarinda oldukc¢a fazladir. Cocugun gelisim
ozelliklerine aykir1 olan bu durumu Dilidiizgiin s6yle ifade eder: “Kitap, yazarin otoriter
yaklagimmdan armmis olmali, idealize edilmis yaklasimlardan kaginmali ve ¢ocuga beli
erdemleri, diinya goriislerini empoze etmeye c¢alismamalil, estetik kaygilar1 gozden
kacirmamalidir” (196:123). 5. smif ders kitabindaki “Cocuk Dogru Soyledi” adli metin

araciligiyla karakterin sunulusu incelendiginde:

“Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus
vapurdan c¢ikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, kahramanli agiz
konususuna, basit ama hesapli fikirlerine, sevimli sakalarina karsi kotii bir

hiikiimde vermezdiniz” (MEB, 2013: 89).
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Hikaye kisisi hakkindaki bilgiler cocuga dogrudan verilmis, cocugun hikaye kisisi
hakkinda farkli gozlemlerde bulunmasi engellenmistir. Bu sunus yontemini ¢ocugun
gelisimi acgisindan da aykir1 bulan Giines’e gore: “Ders kitaplarina segilen metinler,
ogrencileri gilinlik uygulamalardan wuzaklastirmayacak, Ogrencilerin yaraticiliklarini

azaltmayacak ve cizilen karakterler tek diize olmayacaktir” (2007:171).

2.2.2. Dinamik Tanitma

“Dramatik yontemde okuyucu, kisiyi roman genelinde verilen bilgi ve ipuclariyla
tanimak durumundadir. Onu tipki hayatta oldugu gibi zamanla bazen kismen, bazen de
biitlinliyle taniriz. Olaylarin gelisimi, ayn1 zamanda tanimanin derecesini de tayin eder
(Tekin, 2012: 91). Karakter sunumunda, karakterin degismesinin, olgunlagsmasinin,
bilinglenmesinin ya da yozlasmasmin dikkate alinarak karakterin sunulmasi, karakterin
daha ger¢ekei sunulmasina katki saglayacaktir. Ders kitaplarindaki karakter sunumunun
daha c¢ok blok halinde karakter 6zelliklerinin verilmesiyle smirli oldugunu onceki baglik
altinda degerlendirdik. Metni anlama, 6grenme, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin
gelismesi acisindan 6nemli olan dinamik karakter tanitimina, ortaokul ders kitaplarinda
yok denecek kadar az yer verilmistir. Ders kitabinda se¢ilen bir metin iizerinden bu durum

goriiliir.

“Birdenbire, beni ¢ok etkileyen riiya geldi aklima. Neden olmasin? Projeyi
Pmar’a agmadan oOnce kafamda tasarlamaya calistim. Bir c¢ocuk heykeli
olacakt: bu. Malzemesi ise kullanilmayan esyalar... Her tarafi kullanilmayan
esyalardan kurgulanmis dev bir ¢ocuk heykeli, rengarenk... Diisiindiikge,
g0Ozlimiin 6niine getirdik¢e heyecanlaniyordum” (MEB, 2013: 48).

5. smif Tiirk¢e ders kitabindan alinan bu metne bakildiginda karakterin “dramatik
yontemle” sunuldugu goriilmektedir. Kisi, fiziki ve ruhsal Ozelliklerinin topluca
sunulmasiyla degil, parca parca verilmesiyle ¢izilmistir. Cizimde, anlaticinin rehberligi
yerine, kisinin kendi davranis bi¢imi, duygu ve diisiinceleri yer almaktadir. Kisinin
cevresine karsi takindigi tutum, olaylara bakis tarzi, yorum ve agiklamalari, bize kendisini
verir. “Saglik ve Cevre” temasi igerisinde yer alan “Cop Ev” adli bu metinde karakterlerin
bu yontemle sunulmasi ¢ocugun diinyasinin ¢ocuk karakter tarafindan verilmesi hedef kitle

acisindan daha uygundur. Biligsel gelisim agisindan ¢ocuga goreligi dnemseyen Yapici bu
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konuda: “ Biligsel gelisim konusunda yapilan ¢aligmalarin ortaya koydugu her yeni bulgu,
cocugun bir biiyiikk gibi diisiinemeyecegi, fikrini ve cocuga goreligin egitim bilimi
acisindan 6nemini pekistirmektedir”’( 2006: 78).

Ders kitaplarinda goriilen diger bir eksiklik, karakterin sunulusu agisindan basarili
olan metinlere yonelik etkinlik ve sorularm islevsiz kalmasidir. Cocugun kisiliginin
olustugu donemde ¢ocukla ilgili olan her yetiskin: Cocuk kimdir? Hangi cocuk, hangi
donemde, neyi, nasil algilar? Ni¢in boyle algilar? Cocuga, ne, ne zaman, nasil verilmelidir?
Ne kadar verilmelidir? Sorularmi sormalidir. Bu sorularla ¢aligma kitaplarina bakilirsa
Tirkce calisma kitaplarindaki sorularin ve etkinliklerin bu yas seviyesi igin yetersiz
olacagi kanisa varilabilir. Calisma kitabindan secgilen birka¢ soru iizerinden bu durum
degerlendirildiginde:

“Hikayenin en 6nemli kahramani kimdir ve hikdyenin diger kahramanlar1 kimlerdir”
(MEB, 2013: 48)? Seklinde karakteri sorgulamaktan uzak diisiinmeyi zorlamayan sorular
tercih edilmistir. Yapict: “Egitim sistemimizde, 6§renme- Ogretme silirecinin ¢ocuklarin
ilgi, ihtiyac ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak tasarlanmamalidir” (2006: 56). Cocugun
gelisim Ozellikleri diistiniildiigiinde ¢caligma kitaplarindaki sorular yerine yukaridaki metine
yonelik, “Siz, Pmar ve Giilay yerinde olsaydiniz nasil bir proje hazirlardiniz?” seklinde bir
soru ¢ocugun gelisim 6zelliklerine daha uygun olacaktir. Bu tarz bir soru ¢gocugun metnin
kisisiyle 6zdesim kurmasini saglayarak, yaraticiligii gelistirebilecektir.

Ders kitaplarma secilen metinlerde karakterlerin anlatic1 ya da diger kahramanlarin
verdigi ipuclariyla blok halinde sunuldugunu ifade ettik. Karakter sunumunda gézlemlerin,
hayal giiciinlin g6z ard1 edildigi goriilmektedir. Kitaplarda bulunmasinin faydali olacagini
disiindiigiimiiz dinamik tanitimda ise davranisin 6n plana ¢ikarilmasin1 6n gérmektedir.

Tekin’e gore bu tanitimda:

“Bilgilendirme derece derece gergeklesir. Bu tanmitimda kisinin olaylar
karsisinda takindigi tutum, gosterdigi tepki ile olaylara kisilere doniik
aciklamalari, hatta duygu ve duyarliliklar1 6nemli rol oynar. O, tipk1 gercek
hayatta oldugu gibi, normal normal hayatin1 yasar; biyolojik degisime ugrar,
psikolojik dalgalanmalar geg¢irir; toplumsal islevler iistlenir. Yerine gore inanir,
yerine gore inanmaz; giler, aldanir, aldatir; diisiince ve felsefeler iiretir;
aciklama ve yorumlar yapar; kisacasi birey olmanim, olabilmenin kavgasmi

verir” (2012: 102).
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Ortaokul ders kitaplarini karakter sunumu agisindan karsilastirildiginda 5. smif
Tirkge ders kitabindaki statik karakter sunumun aksine 7. Smif Tiirk¢e ders kitabinda
dinamik karakter sunumu daha genis yer kapsamaktadir. 7. smif Tiirkge ders kitabinda
bulunan karakterler; olaylar karsisindaki tutum, davranis ve tepkileriyle gercek hayattaki
gibi var olabilmislerdir. Birey olmaya daha yakim kisiler ¢izilmistir. Ders kitaplarinin
genelinde hakim olan statik tanitimi, “Doga ve Evren” temali iinitede yer alan “Son

Kuslar” metni tizerinden gorelim;

“Sabahleyin isine kisa kisa adimlarla kosarken aksam filesini doldurmus
vapurdan c¢ikarken gorseniz; iriligine, sallapatiligine, kahramanh agiz
konususuna, basit ama hesapli fikirlerine, sevimli sakalarina karsi kotii bir

hiikiimde vermezdiniz” (MEB, 2013: 89).
Kisilerin sunumunda iki boyut yer almaktadir: Bedensel Boyut ve Ruhsal Boyut.

“Fiziksel portre. Roman kisilerinin fiziki 6zelliklerini, onlarin biiylimesinde var
olan somut vasiflarla belirtilen, deginilen, isaret edilen yeri ya da sayisi
gosterilen nitelikleridir. Kisilerin sekli, semaili, biyolojik o6zellikleri, boyu
rengi, viicut yapisi, organlari, giyim kusami gibi 6zelliklerinin sunumudur”

(Cetin, 2006: 173).

Ders kitaplar1 karakter sunumu acisindan degerlendirilirken, kisilerin sunumunda
onemli olan bedensel ve ruhsal boyutun ele alinmadig1 goriilmiistiir. Metinlerin analizi
sonucunda karakterlerin ruhsal 6zellikleriyle kitaplarda sunulmadigi gézlenmistir. Fiziksel
ozellikleriyle kurmaca metinlerde bulunan karakterlerin, fiziksel 6zelliklerinin karakteri
tanimada ne gibi faydalar saglayacagi calisma kitaplarindaki sorularla pekistirilmemistir.
Ortaokul seviyesinde cocuga ‘“‘sifat” bilgisinin verilmesinin etkili yolu belki de kurmaca
metin kisilerinin fiziki portre 6zelliklerinin ¢ocuga islevsel bir sekilde anlatilmasidir.
Clinkii fiziki portre; kisiyi diger insanlardan dis 6zellikleri iy bir gozlemle belirledikten
sonra, uygun sifatlar kullanilarak 6zgilin bir sekilde bu 6zelliklerin yazilmasidir. Ortaokul

ders kitabindan bir metin lizerinden fiziki portre tanitim goriiliir.

“Orta boylu, pos biyikli, tombulca bir adam! Beni karsisina oturtmus durmadan

tekerleme soylilyor. Tekerleme soylerken dudaklarini  gdremiyorum.
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Biyiklarinin hareketinden agzimi agip kapadigini anlayabiliyorum” (MEB,
2013: 74).

Ders kitabma secilen bu metinde kisi tasviriyle bir kimseyi digerinden aymran dis
ozellikler belirtilmektedir. Anlatilan kiginin sag1, rengi, yiiz ¢izgileri, burnu, gozleri,
kirpikleri, kaslari, agzi, disleri, kulaklari, viicudu, hareketleri, durusu, kilik kiyafeti,
giyinisi orijinal bir goriisle ortaya konulmustur. Tiim bu 6zellikler yardimiyla karakteri
cocugu etkili bir bigimde aciklayabiliriz ancak Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda karakterin

fiziksel O0zelliklerinin 6nemini kavratacak sorular ve etkinlikler bulunmamaktadir.

Tirkge Ogretiminde temel hedef 6grencilere okuma, dinleme, konusma, yazma ve
dilbilgisi becerilerini saglikli bir sekilde kazandirmaktir. Bu becerilerin kazandirilabilmesi
icin en sik kullanilan materyallerden birisi de yine ders kitaplaridir. Cocuklar i¢in yazilan
metinlerin cocugun; diis gliciine seslenen, onun tat alabilecegi bir dil ve anlatimi i¢inde
barindiran, kavrama diizeyine uygun metinler olmasi beklenir. Bu nedenle kisilerin
sunumunda dinamik yontemin kullanilmasi daha etkili olacaktir. Dinamik sunum sayesinde
karakter hakkinda c¢ikarimlarda bulunma sorumlulugu cocuga verilecektir. Sever bu
kapsamda: “Yeni yasantilar sunan c¢ocuk eserleri, bu yasantilardan ¢ikarimlar yapma
sorumlulugunu cocuga brrakmalidir” (2003:192). Statik bir sunumla karakterin tiim

yonlerinin yazar tarafindan okuyucuya verilmesi yanlis bulunmustur.

2.2.3. Kisilerin Kendilerini Sunumu

Roman kisilerinin duygulari, diisiinceleri, heyecanlari, idealleri, beklentileri,
Ozlemleri, tiziintiileri, i¢ c¢atigsmalari, hayal kirikliklari, ¢eliskileri bir biitiin olarak ruhsal
diinyalarmin sunumu ile ilgilidir. Buna gore roman kisilerinin i¢ diinyalarinda olup
bitenler, duygu ve diisiinceleri, tepkileri ve tavir alislari, hayalleri ince duygular1 aktarilir

(Cetin, 2006 175).

Kurmaca eserlerde kisinin kendini sunumunda kisinin meseleleri, kahramanlari,
mekanlari; goren, bilen, duyan, idrak eden; kendine has imkan, tercih, dil ve iislubuyla
biitlin bilgileri okuyucuya sunan bir yapisi vardir. Bu sunumda kisinin kendi yasadiklari,
bildikleri, duyduklar1 ve hissettikleri 6n plana ¢ikar. Bu durum ruhsal portrenin ortaya
¢ikmasima zemin hazirlar. Clinkii bir kiginin karakteristik 6zellikleri verilerek sunumunun

yapilmas: o kisinin ruhsal portresini ortaya koyacaktir. Hedef kitlenin o6zellikleri goz
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oniinde bulunduruldugunda ders kitaplarina secilen metinlerde ¢ocuk karakterin kendi
sesiyle kendini tanitmasi daha etkili olacaktir. 5. smif kitabindaki “Diinyamiz ve Uzay”
temali tinitedeki “Kii¢iik Kar Tanesi” adli metinde karakter olarak secilen kar tanesinin
yeryiiziine inmeden onceki ruh hali ile sonraki ruh hali arasindaki farklilik, sunulmustur.

Bu sunus sekline bakacak olursak:

“Buraya ne hayallerle gelmisti. Birden kotii diistincelerden ve mutsuzlugundan
kurtulmas1 gerektigine karar verdi... Kii¢iik Kar tanesi macerasinin bu kadar
kisa siirecegini hi¢ diisiinmemisti. Bu kadar kisa siirede yok olmak i¢in mi
gokyiiziinii terk etmisti? Simdi ne yapacakt1? Bir kar tanesiyken su damlasi
olmus, eriyen karlarin olusturdugu derecikte kaybolmus, kendini bilmeden akip

gidiyordu” (MEB,2013: 82).

Kisi tahlilleri, ruh diinyasmin sunulmasi: karakterin kendi sozleriyle verilmesi;
metnin siirlikleyiciligi ve karakterin ruh diinyasinin dogrudan sunulmasi bakimindan
onemlidir. Sever’e gore ¢ocuga gore olan metinlerde “Kahramanlarin fiziksel portreleri,
metinde yansitilan kisilik 6zelliklerine uygun bir bigimde ¢izilmeli; kahramanlarin bagat
ozelliklerini (sisman, zayif, uzun sagly, kisa boylu, sinirli, uysal vb), yasadiklar1 ruhsal

durumlari, gecirdikleri fiziksel degisimleri cocuklara duyumsatabilmelidir” (2008: 78).

Ders kitabindan segilen bu metinde karakter ¢ocugun hayal diinyasina uygundur.
Fakat metindeki karakterin yasadigi ruhsal degisim, kiigiik kar tanesi tarafindan ortaya
koyulsayd1 hedef kitle metnin iletisine daha kolay ulasabilirdi. Hikyeye yonelik sorular da
metnin iletisini ¢ocuga buldurmaktan olduk¢a uzak goriilmektedir. “Hikayenin kahramani
kimdir?” seklinde bir soru yerine Ogrencilerin karakter hakkinda yorumlarini
gelistirebilecekleri “Hikaye kisisinin ruh halindeki de§isim i¢in ne sdylenebilir?” seklinde

bir sorunun daha islevsel olabilecektir.

Tiirk¢e caligma kitabinda yukaridaki metine yonelik “Kahramani kardan adam olan
bir hikdye yaziniz? Hikayenize baslik vermeyi unutmayiniz’(MEB, 2013:114). Seklinde
sorular yer almaktadir. Karakterin sunulusu, karakterin metindeki temaya katkisi, olay
orgiisii icinde karakterin yeri seklinde sorularla karakter analiz edilmeden c¢ocuga
uygulamaya dayali bir soru sorulmasi 08renme basamaklarina uygun diismemektedir.
Bloom’un egitim amaglar1 taksonomisinde bu durum: “ Biligsel siireclere yonelik listesi, en

basitten bilginin hatirlanmasi en karmasiga bir fikrin 6nemine ve degerine yonelik bir
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yargida bulunarak alt1 seviyeli diislinme tanimi1 yapmistir”(Senemoglu, 2005: 89). Bilgi,
anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme asamalarindan olusan diisiinme
basagma gore yukaridaki sorular incelendiginde; biligsel diisiinme basamagma uygun
davranilmadig1 goriiliir. Uygulama becerisine yonelik olan sorular 6grencinin yaraticiligini
gelistirmesi bakimidan onemlidir. Fakat karakterin ruhi ve fiziki yonden nasil ¢izildigini,

sorgulamayan 6grenci i¢in bu tarz bir soru zor olabilir.

Ruhsal boyutun sunulus yontemlerinde i¢ ¢oziimleme, i¢ konusma, i¢ sOylesme ve
biling akim1 yontemleri kullanilmaktadir. Ortaokul ¢gocugunun yas diizeyi diisiiniildiigiinde
kapali karakter c¢izimleri cocugun anlamasi zorlastiracaktir. Fakat basit diizeydeki
karakter i¢ cOziimlemelerine kitaplarda yer verilmesi karakterin daha iyi tanimasina
yardimc1 olabilir. Basit diizeyli bu ¢oziimlemeler cocugun ileriki yaslarda karsilasacagi
karakter ¢oziimlerine basamak olusturacaktir. Ortaokul ders kitaplarina bakildiginda ic
coziimlerle karakterin sunulmasma yer verilmedigi gibi, karakterin fiziksel ¢izimin de

kitapta oldukea eksik oldugu gozlenmistir. Cetin bu durumu sdéyle aciklar:

“Roman kisisinin i¢ diinyasmi, duygu ve diislincelerini yazar anlaticinin
aciklamasma i¢ ¢oziimleme denilmektedir. Roman1 aktaran kisi, araya girerek
roman kisisinin i¢ diinyasini, ruhsal durumunu, neler duyup neler
disiindiigiinti, tavir ve hareketlerinin ruhsal ve diisiinsel sebeplerinin ne
oldugunu, hangi duygu ve dislinceler sonucu bir takim eylemlerde
bulundugunu; yani bir biitiin olarak onun psikolojisini bize disaridan bir

gozlemci olarak aktarir”(Cetin, 2006: 178).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda karakterin ruhsal boyutunun okuyucuya
yansitildig1 metinler goriilmemektedir. Ruhsal betimleme sayesinde okuyucu Insanlarin
gozle goriilmeyen; sevecenlik, sevimlilik, ¢aligkanlik, karamsarlik, fesatlik, iyi kalplilik,
kiskanglik gibi 6zelliklerini gorebilir. Kitaplarda karakterlerin diiz bir diizlemde sunulmasi
ezberci neslinin olugsmasina neden olabilmektedir. Swa dis1 bir karakter sunumuyla
karsilasan cocuk bu karakteri ¢éziimlemekte zorlanacaktir. “Ezber yoluyla 6grenmenin
yalnizca hatirlamayla ilgili zihinsel siireclerin gergeklesmesine yardim edebilecegi,
diisiinen yaratabilen ve problem ¢6zebilen bireyler yetistirmek i¢in, 6grencilerin hatirlama
diizeyinden daha ileri zihinsel aktiviteler gerektiren kavrama, uygulama, analiz,

degerlendirme, sentez davramislarmi kazanmis olmalar1 gerektigi” (Ozer,1997: 53-54)
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sonucu dogmustur. Bu goriisten yola ¢ikarak diye biliriz ki karakter ¢izimindeki ezbercilik
cocugun yaraticiligini engelleyebilecektir. Tiirkge kitaplar1 i¢inde ruhsal betimlemeye en
yakin 6rnek 7. Simf Tiirkce kitabinda yer alan Pembe Incili Kaftan metnindeki karakter
betimlemesidir. “Sadrazam, hala elinde tuttugu kivrik kagitlara bakarak i¢inden: “Ne bi¢cim
bir adam? Acaba deli mi? diyordu. Halbuki... Hayir. Bu Celebi, gayet akilli bir insandu.
Namerde ve ikiyiizliiye muhtag olmayacak kadar serveti vardi”(MEB, 2013: 53).

I¢ konusma yontemi, kisilerin i¢ diinyalarini, ruhsal durumlarmi, duygu ve
diistincelerini, beklentilerini, hayal kirikliklarmi, 6zlemlerini vb. sergiler (Cetin, 2006:
180). Ortaokul kitaplarindaki bazi tiirler araciligryla i¢ konusma ornekleri goriiliir. Ders
kitabindan i¢ konusamaya verilecek en iyi 6rnek tekerlemenin yer aldig1 6. sinif metnidir.

“Masal masal mat atar

Dil okur damak tadar!

Oyle hosuma gitmistik ki bu tekerleme! Ozellikle son boliimiinde gecen “Dil
okur damak tadar” SOylesisi masal dinlemenin insana biiyiik bir zevk verdigini
Oyle giizel anlatiyor ki gergekten de ben kiiclikliigiimden bu yana dinledigim
biitiin masallardan c¢ok tatl bir yiyecegi tadiyormus gibi zevk alirdim” (MEB,
2013: 78).

Ders kitabindan alman yukaridaki tekerleme bir yoniiyle i¢ monolog drnegidir. insan
giinliik yasamda her seyi disa vuramayabilir, baskalarina sdyleyemedigi bazi seyleri kendi
kendine sOyler, i¢ itiraflarda bulunur. Bu bakimdan kurmaca kisinin i¢ konusmasiyla
sunulmasi olduk¢a onemlidir. Kisinin i¢ diinyasi aracisiz olarak goriiliir. Ortaokul ders
kitaplarinin bu eksikligi metnin kisisinin ¢éziimlenmesine engel olabilmektedir. Ortaokul
diizeyinde kullanilan Tiirkge dersine ait ders kitaplar1 incelendiginde, ¢cogunda birtakim
yetersizlikler, gereksiz tekrarlarla karsilagilmaktadir. Egitim durumlarinda kullanilan basili
materyallerin iist diizey 6grenme; Ogrenci 1lgi ve dikkatinde siirekliligi gerceklestirici
“diizey, bilissel smiflama, gorsel diizen, yliksek tahmin (yordama), soyutlama, alistirma,
materyal orgiitlenisi” (Demirel, 1996: 11; Yalgin, 1994: 16-43) ilkeleri dikkate alinmadan
hazirlandig1 sik¢a vurgulanan bir konudur. Yukaridaki metinde verilen 6rnek de bu durumu
ozetlemektedir. Kisilerin sunumu agisindan tekrara diisiilmiistiir. Her metin bir 6ncekiyle
benzer karakter Ozelliklerini sorgulamaktadir. Kisiler, nasil ve hangi 0Ozellikleriyle
sunuluyorlar? Kisilerin sunulusunda hangi yontemlerden hareket ediliyor? Yazar, kisileri

uzun uzun tasvir mi ediyor, yoksa onlar1 olaylar icinde ve karsisindaki tavir ve alislariyla
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veya konugmalariyla m1 sunuyor? Sorularina cevap aranmasi karakterin ¢izimi ve sunulusu

hakkinda daha etkili bilgiyi verebilecektir.
2.2.4. Kisilerin Baskalar Tarafindan Sunumu

Kisilerin bagkasi tarafindan sunulmasi, roman kisilerinin gerek dis, gerekse ic
Ozelliklerinin, baskasi tarafindan aciklanarak, tasvir ve tahlil edilerek sunulmasidir. Bu
yontemde, s0zl edilen bagkas1 ya anlatict ya da kurmaca kisilerinden biri (kahramanlardan
biri) olur (Cetin, 2006: 171). Ders kitaplarindaki metinlerde karakter sunumunda genellikle
bu yontem kullanilmaktadir. 7. Smif Tiirkge ders kitabinda Oguz Kagan Destani’ndan
alman bu bdliime bakildiginda karakterin metnin hemen basinda toptan sunumu
yapilmaktadir.

“Ay Kagan’m o giindii, bir erkek oglu oldu.

Gomgek, gok mavisiydi, bu oglanin yiiz rengi

Kipkizil agziyla, ates gibiydi benzi...

Kirk giin gectikten sonra, yiiriir oynagir oldu!

Okiiz ayag: idi sanki ayag1!” (MEB, 2013: 78).

Kurmaca metin kisisinin kimligi, ge¢misi, ¢evresi, isi giicii, degisik 6zellikleri dzet
halinde verilmistir. Okuyucu merak i¢inde kalmadan kisi hakkinda bilinmesi gereken her
seye vakif olur. Bu baglamda ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda yer alan kurmaca
metinlerdeki karakterlerin c¢ogunlukla “dinamik tanitma” yontemiyle degil, “blok
tanitma/statik tanitma” (Cetisli 2004: 71; Wellek ve Warren 2005: 194-195) yontemiyle
sunuldugunu, genellikle metnin hemen basinda tiimden tanitildigir goriiliir. Bu durum,
dogal olarak okuyucuda merak 6g8esini zayiflattigi gibi olay orgiistiniin dinamikligini de

ortadan kaldirabilir.

“Kisinin kendi kendini sunmasi kurmaca metin kisilerinin gerek sozleriyle ve gerek
davranislariyla kendi kendilerini tanitmalaridir. Bu yontemde okuyucu, kisileri daha ¢ok
parca parca da olsa davranis bigimleriyle, konusmalariyla, duygu ve diisiincelerini ifade
etmeleriyle, ge¢mislerini hatirlamalariyla tanir”(Cetin, 2006: 172). Dolayisiyla kisinin
kendi kendini sunmasi, kisini bir baskas1 tarafindan sunulmasima gore daha islevseldir, bu
nedenle tercih edilebilirdir. Kitaplarin genelinde goriilen statik tanitma, 7. sinif metni olan
“Osmanli Diiriistliigii”’nde Ferdinand hakkinda bilgilerin metnin basindan verilmesiyle

yenilenmistir.
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“Boylu poslu, giiglii kuvvetliydi ve her seyden onemlisi de diiriisttii. Hatta
yetistigi ortama gore fazla diirlist sayilirdi. Yillarca Marsilya Korsika ve
Sicilya ile ticaret yapti. Simdiye otuz yasmi karsilayan Ferdinand namli bir
tiiccardr. Kumas ticareti yapmak icin Istanbul’a gelmeye karar kildi. Yesile
calan ela gozlerinde payitahta ilk defa adim atacak olmanin heyecani

okuyordu”( MEB, 2013: 104).
2.2.5. Kisiler Kadrosu

Anlatiyr siirtikleyecek kisinin, anlatinin niteligine uygun olarak ¢izilmesine, ona
beseri ozellikler kazandirilarak canlandirilmasina karakter ¢izimi (karakterizasyon) denir
(Tekin, 2012: 88). Kisiler kadrosu denildigi zaman akla kurmaca metinin olusmasina
yardimce1 olan kisiler toplulugu gelir. Merkezi kisi olarak kurmaca metinde bulunan kisi,
yapiy1 olusturan biitiin unsurlarin merkezi durumundadir. Ona temel kisi, baskisi, asil
kahraman da denilmektedir. Kurmaca metinlerde birincil konumda olan bu kisi, metnin
genelinde veya ¢ogu boliimiinde yer alir. Genellikle 6zne durumunda olup, diger kisiler de
ona nesne durumundadir. Merkezi kisi siiriikleyicidir. Olaylarin kendi etrafinda
yogunlagmasinda bir biitiinliik olusturmasinda biiylik etkiye sahiptir. Ortaokul ders
kitaplar1 kisiler kadrosu acisindan degerlendirildiginde metinlerin merkezi kisi iizerinde
yogunlastig1 goriiliir. Hatta metnin biiyiik bir boliimiinde sadece metnin baskisisi bulunur.
Cocugun gelisim ozellikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda kisiler Orgiisiiyle sunulan
metinlerin daha faydali olacag: diisiiniilmektedir. Diyalog orgiisiiyle, kisilerin iletisimiyle
verilen metinler ¢ocuk algismma daha yakin olacaktir. Sever’in c¢ocuk kitaplarinda
bulunmasmi 6n gordiigii 6zellikler arasinda kisiler kadrosunun 6nemi, cocugu gercek
hayata hazirlamas1 konusunda su tespitlerde bulunur, “Kitaplar, ¢ocugun yasmna, ilgi ve
gereksinmelerine uygun olarak insan ve yasam gercekligini anlamasina katki saglamali,
her seyden 6nemlisi de ¢ocuk ile yasam arasinda gii¢lii bir bag olusturmalidir. Ozellikle,
cocugun kendini Ozgiirce gerceklestirebilmesine(diisiinmesine, diislemesine, giilmesine,
eglenmesine, imge iiretmesine vb) olanak saglayacak yasam durumlari, dilin anlatim

ustaligiyla kurgulanarak ¢cocuklara sunulmalidir” (2003:123).

8. smif Tiirkce ders kitaplarindaki dykiilere bu agidan bakildiginda “Tamir Edilemez
Hata”, “Uzun Kavak” ve “Otobiis Soforii” adli oykiilerdeki karakterler edilgen ve

zayiftirlar. “Tamir Edilemez Hata” adhi dykiideki “Oyleydi evet, dyle tath hayaller
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kurardim. Ama hayat, tath hayallerle degil, ac1 ger¢eklerle dolu... Bir astsubayla evlendim.
Ama vefasiz ¢ikti, beni yiiziistii birakti. Ardindan ¢ocugum o6ldii. Kisacast sansim kotii
gitti, tek basima bir sey basaramadim” (MEB, 2013: 102). Miicadeleden yoksun, hakkin1
arayamayan, Oonyargil ve kaderci tiplemeler, cocuklarin yas ve yasam gercekligine uygun
degildir. Etken, hayat karsisinda yilmayan, miicadeleci kisilerin, ¢ocuklar i¢in zihniyet
noktasinda rol-model olacaklarindan siiphe yoktur. Sever cocuga yonelik kitaplarda
bulunmasi gereken 6zellikler konusunda sunlar1 ifade eder. “Cocuga gore olan bir dykiide
Ileti, ¢ocugun diisiinmesine, diis kurmasma olanak saglamali; ¢evre, cocugun yasadigi
toplumu ve kiiltiirii yansitmali, karakterler de, ¢ocugun farkli gelisim alanlarina olumlu

yonde katki saglayacak 6zellikte gelistirilmelidir” (2007: 47).

Hayatin gercegindeki gibi birtakim olumsuzluk yasayan kisiler ¢izilmelidir. Ama bu
metinlerdeki gibi hikdye kisisinin arka arkaya olumsuzluk yasamasi, ¢ocugu olumsuz
yonde etkileyecektir. Merkezi kisiler romanda en ilgi ¢ekici sorularin ortaya atilmasina
hizmet eden aracglardir; bizde inang, sempati ve ani duygusal degisiklikler yaratirlar, biitiin
romanda ifade edilen ahlak felsefesinin somutlastirilmasina hizmet ederler. “Bu anlamda
roman bagkisileri, romancinin esas Uriinleridir, romanin varolus sebebidirler; roman onlara
hayat vermek i¢in yazilir” (Stevick,1988:182). Hikaye bagkisisine verilen 6nem kitaptan

secilen bir metin iizerinde goriiliir.

“O giin ne yapacagma bir anda karar veremedi. Doniip dedeye yardim etse okuluna
gec kalabilirdi. Yardim etmese i¢i rahat etmeyecekti. Trafik 1siklarma bakti. Yesil 1g1k hala
yaniyordu. Ani bir kararla geri dondii yaya gecidinden kosar gibi gecti karsi tarafa. Gozleri
gormeyen adamu elinden tutup karsiya gecirecekti”( MEB, 2013: 20). Ders kitabindan
alman bu kisma bakildiginda olaylar merkezi kisi ilizerinden devam etmektedir. Ayrica
“Yashlara yardim edilmelidir.” iletisini {izerinde tasiyan c¢ocuk. Hedef kitleye
kazandirilmak istenen vasiflara uygundur. Giinay bu konuda “Kurmaca metinlerde olumlu
ozellikler tasiyan 1yi kisilerin giizel ve faydali degerlerle donanmis, yapici kisiler
olduklarim1 ve okuyucuya 6rnek kisiler olarak sunulduklarini sdyleyebiliriz (2003: 78).
Diyerek karakter ¢izmenin Onemine deginir. Ders Kkitaplar1 incelendiginde metnin
baskisilerinin ruhsal boyutunun ve fiziki 6zelliklerinin ayrintili ¢izilmedigi goriilmektedir.
Halbuki merkezi kisi metnin anahtaridir. Kisilerin duygulari, diisiinceleri, ¢esitli olaylar
karsisindaki tutumlari, hayalleri, 6zlemleri, beklentileri, sevingleri, iiziintiileri, hayal

kirikliklari, i¢ catigmalari, bunalimlari, ihtiraslari, kiskangliklari, g¢evreleriyle iligkileri,
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endiseleri, korkular1 verilmemistir. Tekin kurmaca metin kisilerine yonelik su tespitlerde

bulunmaktadir:

“Romancinin muhayyile giicii yazma yetenegiyle aslinda benzer yaratilan bu
diinyada baslica ilgi odag, kisidir. Ilgi odagidir; ¢iinkii diger dgeler onun igin
diger 6geler onun i¢in vardirlar ve s6z konusu diinya onunla bir anlam ve islev
kazanmaktadir. Gergek diinyada, giindelik hayatta, iletisim ve etkilesim ag1
nasil insan etrafinda kurulmussa, gercek diinyayr yansitmak iddiasinda olan
romanin kurmaca diinyasinda da insan veya insani nitelik kazandirilmis

herhangi bir figiir, ayn1 konumdadir” (Tekin, 2012: 79).

Ders kitaplarint kisiler kadrosu agisindan degerlendirdiginde 6. smf Tiirk¢e ders
kitabindaki “Eskici” adli 6ykii araciligiyla cocuklarmn ulusal kimliklerinin farkina
varmalari, ulusal aidiyet duygularinin gelistirilmesi amaglanir. Oykiide dil ve vatan sevgisi
iizerinde durulmustur. “Artik ana dili biisbiitiin isitilmez olmustu. Hasan koseye biiziildi;
bir seyler soran olsa da susuyordu, yanaklar1 penge pence, al al olarak susuyordu. Portakal
bahgelerine dalmis, gégsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamis gibi sert bir
diiglim, daima susuyordu” (MEB, 2013: 47). Metinde yer alan diger diger kisiler, merkezi
kisiye gore tavir alirlar, onun etrafinda donerler, bir sekilde ona bagimlidirlar.

Hedef kitlenin yas 6zellikleri géz onilinde bulunduruldugunda Bu dénemde birey
degisken birkac nitelik veya degiskeni igeren problemler ¢ozebilir. Bunu her bir degiskeni
tek tek ele alip test ederek ve sonra da bunlar1 birlestirerek yapabilir. Ancak bu seviyedeki
kitaplara bakildiginda ¢ocugun bu gelisim diizeyi géz ardi edilmis hala basit diislinme
diizeyine hitap eden karakterler cizilmistir. Gelisim psikolojisi ag¢isindan durumu

degerlendiren Yesilyaprak :

“IIkdgretim ikinci kademe yillarinda soyut iliskilere akil vyiiriitebilirler.
Varsayimmsal akil yiirlitme, egitimde ve disiince gelisiminde oldukca
yararhdir... Donemin temel diisiince Ozellikleri bir biitiiniin degiskenlerini

birlestirebilme ve ayirabilme ile ergenlik benmerkezligidir” (2007: 98).

Calisma kitaplarinda da bu durum benzer sekilde kendini gosterir. Basit seviyeli
becerileri 6lgmeye yarayan birincil kisilerin ve diger kisilerin metin i¢cin 6nemini

sorgulamayan sorulara kitaplarda yer verilmistir. “Okudugunuz metinle ilgili SN1K
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sorularin1 asagidaki bosluklara yazmniz, kim eskiciyle konusmustur” (MEB,2013:73)?
Seklindeki sorulara bakildiginda ¢ocuklarin diisiinme yetenegini zorlamayan basit diizeyde
sorularin tercith edildigini gormekteyiz. Fakat oOykiideki kahramanlar yukarida da
belirtildigi gibi olumlu birtakim vasiflarin verilmesinde de ara¢ olarak kullanilmaktadir.
Iyi, giizel ve faydali olduguna inanilan degerlerle donanmis, yapici kisiler esliginde cocuga
bir takim vasiflar kazandirilmak istenmektedir. Sorularla ve etkinliklerle verilmek istenen
bu degerler pekistirilmemistir. Eskici metnine yonelik etkinlik ¢alismalarmna: “Hasan’in
Eskicinin cevabindan sonraki davraniglarimi nasil degerlendirirsiniz?” seklindeki bir soru,
cocugun gelisim donemine uygun olacagi gibi ¢ocuga kazandirilmak istenen vasiflara da

yardimci olacaktir.

Oykiilerde gelistirilen karakter(ler)/ kisi(ler), Oykiideki kahramanin diisiince,
davranis ve hareketleri cocuga model olusturur. Cocuga gorelik ilkesine gore Oykiilerde
gelistirilen karakter(ler)/ kisi(ler), ¢cocuklarin yas ve gelisim farkliliklarina paralel olarak,
insan gercekligini sezdiren Ozellikler tasimalidir. Ayrica bu karakterler iyi gelistirilmis,
devingen ve okumaya ilgiyi arttiracak nitelikte olmalidir. Bu durumun karsisinda hikayede
olay Orgiisiiniin olugmasi i¢in karsit bir giice ihtiyag vardir. Bu karsit gii¢ bazen kurmaca
eserin  kisilerinden biridir. Romanda, c¢atismanin olabilmesi, vak’a zincirinin
diigimlenmesi icin birinci derecedeki kahramanlarla temsil edilen tematik giiciin
karsisinda bir hasima ihtiyag vardir (Aktas, 1984: 135). Iste bu giice hasim ya da karsit gii¢

denir. Bu durum Cetin’e gore:

“Kimi kisiler de ahlaki degerler agisindan iy1 insanlar olmakla birlikte model
almamayacak olan, iradesiz, giiven ve umut telkin etmeyen; sadece merhamet
edilecek ya da iziiliinecek insanlardir. Bunlar, cabucak yilginliga diisen,
olaylarin altinda ezilen riizgarin gelisine gore ugusan bir yaprak ve akintiya
kapilmis bir ¢op gibi aciz, edilgen bir konumda silik ve karamsar bir sahsiyet

olarak kalan kisilerdir” (2006: 146).

Tiirkge ders kitaplarindaki dykiilerde islenen karakterler, insan ve yasam gercekligini
sezdiren bir anlayisla gelistirilirken karsit gii¢ sayesinde metnin olay o6rgiisii kurulmaya
calistimistir. 7. Swnuf kitabinda yer alan “Pembe Incili Kaftan” metninde Muhsin Celebi
tematik giic olarak secilirken Sah ise karsit gii¢ olarak metinde yer almistir. Roman ve

hikayede varligina mutlak ihtiya¢ duyulan kisilerin yaninda, bazen az, bazen de ¢ok say1 da
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ikincil kisiler de bulunur. Bunlar, tiyatro ve sinemada figiiran roliindeki oyuncular gibi
anlatma esasmna bagli edebi eserlerde, mahalli rengi aksettiren, dikkatlere sunulmak
istenen vak’a ve vak’a parcasina ait tablonun goézler oniine daha iy1 tecessiimiine hizmet
eden sahislardir. (Aktas, 1984: 139). Ders kitaplarinin en 6nemli eksiklerinden biri de
karakter kadrosundaki bu eksikliktir. Kitaplarda yer bazi metinlerin merkezi kisisi bile
bulunmamaktadir ki bu metinler kurmaca metin olma 6zelligine sahip degildirler. Sever’e
gore: “Cocuk edebiyati(yazini), ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun
olarak duygu ve diislince diinyalarini1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten iirlinlerin genel adidir (2003:9). Ders
kitaplarmin kurmaca metinlerin 6zelliklerinden yoksun olmasit bu duruma aykir1 bir durum

olabilmektedir. Ders kitabindan alinan “Anadolu” adl1 6ykiide bu durum goriiliir.

“Bu topraklar bizim olali bir bagka giizel dogup batiyor. Dereler tiirkiiler sdyleyerek
akiyor gollere Anadolu ¢igdemi baharin miijdeleyicisi olmug bize Daglarda ¢obanlar kaval
caliyor, kuslara ciceklere ve kuzulara” (MEB, 2013:52). Vak’anin ortaya ¢ikmasi i¢in
varligina mutlak ihtiya¢ duyulan kisiler (Aktas, 1984:134), bas kisiler (Tekin, 2002:84)
veya merkezi kisiler, tipler ve karakterler (Cetin, 2003:182-197) olarak adlandirilan kisiler
cok canli bir sekilde cizildigi gibi, dekoratif unsur durumundaki kahramanlar (Aktas,
1984:139, Tekin, 2002:84), yardimc1 kahramanlar (Bourneur - Quellet, 1989,s.154) veya
yardimci kisiler (Cetin, 2003:205) ¢ogu metinde ¢izilmemistir.

Karakterin olusu ve olmayisi yoniinde iki metin yer almaktadir. Iki metin
kiyaslanarak karakterin metne kazandirdiklar1 sorgulanabilecekken kitaptaki etkinliklerde
boyle bir durum s6z konusu degildir. “Karsilagtirma kiyaslama sorular1 nesnelerin veya
olaylarin benzeyen veya benzemeyen yonlerini ortaya koymayi amacglayan sorulardir”
(Akyol, 2005:35). Bu tarz sorularla iki metin karakterin ozellikleri, karakterin metne
katkilar1 bakimimdan kiyaslanarak metinde karakterin 6nemi sorgulanabilirdi. Metinlerdeki
olumsuz kisilerin yani karsit gliclerin metin icin katkist yadsinamaz bir gercektir. Bu

konuda Cetin:

“Olumsuz kisiler, romanci tarafindan kotii, ¢irkin ve zararli bilinen degerlerle
donanmig kisilerdir. Genellikle toplum icin zararli, yikici, korku, endise,

yilginlik ve tmitsizlik telkin ederler. Okuyucu bunlar karsisinda kizginlik,
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tiksinti ya da korku duyar. Kimi zaman onu giilerek kiiclimser. Bunlar,

genellikle giiliing bir sekilde hicvedilen kisilerdir” (Cetin, 2006: 146).

Serif Aktas’a gore olay Orgiisiine etki eden alt1 unsur bulunur: 1-Baskahraman 2-
Hasim veya Kars1 Gii¢ 3-Arzu edilen ve Korkulan nesne 4-Yonlendirici 5-Alic1 6-
Yardimc1 (Aktasg, 2003:138-139). Yani bir metin i¢in merkezi kisi ne kadar 6nemliyse
merkezi kisi karsisinda bulunan karsit giic de o derece 6nemlidir. Iyi olanmn verilmesi
esnasinda kotii olanin da karsit giic araciligiyla okuyucuya verilmesi 6nemlidir. 8. siif
Tirkge kitabindaki “Buras1 Tiirkiye” adli oykiideki Mehmet Usta karakteri, ¢cocugun
dikkatini ¢ekebilecek ozelliktedir. Bu karakter ¢ocuga iyi davranis kazandirmada etkili
olabilir. “Aslinda bizden bir farklar1 yok. Onlarin da iki bacaklari, iki kollari, bir kafalar1
var... Fakat is disiplinine gelince, iste orasi bagka... Disiplin denilen sey orada var. Oras1

Almanya. Burada ise yok. Neden yoktur? Isin orasmna aklim ermez” (MEB, 2013: 15).

Bu oOykiide iyi ve kotii hayat durumlar1 bir arada verilmis, ¢ocugun elestirel bir
bakis agist kazanmasi saglanmistir. Bu Oykiide ¢ocugun birgok oOzelligi ile yakindan
tanidig1 karakterlerin, birtakim olaylar sonucunda gec¢irdigi degisime tanik olmasi, cocugun
degisimine olumlu yonde katki saglayacaktir. Ancak “Tamir Edilemez Hata”, “Uzun
Kavak” ve “Otobiis Soforii” adli dykiilerdeki karakterler ise siradan ve zayiftirlar. “Tamir
Edilemez Hata” adli 6ykiideki “Oyleydi evet, dyle tath hayaller kurardim. Ama hayat, tath
hayallerle degil, ac1 gergeklerle dolu... Bir astsubayla evlendim. Ama vefasiz ¢ikti, beni
yiiziistii birakti. Ardindan ¢ocugum 6l1di. Kisacas1 sansim kot gitti, tek basima bir sey
basaramadim” (MEB,2013: 10). Miicadeleden yoksun, hakkini arayamayan, 6nyargili ve
kaderci tiplemeler ¢cocuklarin yas ve yasam gercekligine uygun degildir. Fakat karsit gii¢

olusturmasi bakimindan 6nemli tiplemelerdir.

“Kigilerin gergekligi roman kisileri yasanan gercek hayattan mi? Yoksa hayali
midir? Siradan alelade birisi mi, yoksa olaganiistii mii? Kisiler, olaganin digma m
cikarilmistir?” (Cetin, 2006: 147). Gergek ve bilinen diinyanin Gtesinde, hayal giiciine
dayal1 bir diinya olusturarak burada gegen olaylarin (6ykiilerin) anlatildig: 6ykiiler cocugun
dikkatini ¢eken Oykiilerdir. Kisiler kadrosunun i¢inde hayali kahramanlara yer verilmesi
bu yas kitlesini metine ¢ekebilecektir. Bu Oykiiler, gercek diinyaya bilimdisi ya da fantastik
olaylarin katildig1 oykiiler degil, gercek diinyada yasanamayacak olaylarin, kurgulanan

fantastik bir diinyada anlatildig1 Oykiilerdir. “Bu anlatilarda goriilmemis yaratiklar,
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konusan hayvanlar, canlanan agaclar, gizemli ve dogaiistii olaylar, fizik yasalar1 hige
sayilarak yer alir” (Kesmez, 2005: 32). Bu tarz bir anlatim 11- 14 yas grubu ¢ocuklarin
merak duygunu harekete gecirebilecektir. “Piaget’in biligsel gelisim donemlerine gore
cocuk 11 yas ve istiinde soyut islemsel donemdedir” (Yesilyaprak, 2007: 90). Bu yas
seviyesindeki cocugun hayali kahramanlar1 algilamasi olduk¢a normaldir ve cocugun
yaraticiliginin gelismesi agisindan ¢ocuga sunulabilir. Giileryiiz’e gore “Oykiiler cocuklarin

gelisim seviyesine, ilgi ve ihtiyag¢larina uygun olmalidir ( 2003: 261).

Cocugun yaraticiliginin gelismesinde hayal unsuru soyut diinya algis1 bu derece
onemliyken ortaokul kitaplarinda olaganiistii metin kahramani yok gibidir. 5. smif
kitabinda 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarina gore daha fazla olagantistii kahraman ve
olaylar yer almaktadir. Bu yas Kkitlesinin gelisimsel 6zelligine paralel olan, hayali
kahramanlara Tirkge ders kitaplarinda yer verilmemistir. Cocugun hayal diinyasini

zenginlestirmesi kapsaminda 5. smif kitabinda yer alan bir metin goriiliir.

“Bir zamanlar gokyliziinde kiiciik bir kar tanesi yasardi. Ailesi ve diger kar
taneleri ile renkli bir hayati vardi. Her seye ragmen kiiciik kar tanesinin
yiiziinden hiiziin ve mutsuzluk eksik olmuyordu. Kar taneleri gokyiiziinden
yeryiizine inmek i¢in uygu zamani ve srralamalarinin gelmesini beklerlerdi.
Kiiciik kar tanesi bu durumun farkindaydi Ancak o biraz aceleciydi. Hi¢ sabr1
yoktu. Onun biitiin hayali yeryliziine inmekti. Yeryliziinii ve insanlar1 ¢ok

merak ediyordu”( MEB, 2013: 80).

5. smif Tiirkce ders kitabina bakildiginda 55 metin igerisinde sadece ii¢ metin gercek
ve bilinen diinyanin 6tesinde, hayal giicline dayali bir diinya olusturarak ¢ocugun dikkatini
cekecek durumdadir. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartigmas1”
ve “Orman Kiistii Bize” metinleri cocugun hayal diinyasii zenginlestirecek yapidayken 28
metin olaganiistii 6zellik tasimamaktadir. 7. smif Tiirkge ders kitabinda 30 metin yer
almaktadir. Bu metinlerden “Oguz Destan1” ve “Yesil Gozli Kardan Adam” metinleri

disinda ¢ocugun hayal diinyasina hitap eden metin yer almamaktadir.

Cocuk yazmi kavrami iilkemizde ¢ok tartisilmistir. Kimi c¢ocuk yazini yoktur,
olmamalidir derken kimi de kahramami c¢ocuk olan her kitab1 ¢ocuk yazini alaninda
degerlendirdi. Ancak giliniimiizde, ¢ocuk ve genclik yazini kavrami daha ¢ok kabul gordii.

Ben de bunu dogru bulanlardanim. Peki, nedir ¢ocuk ve genglik yazini1? Cengiz’e gore:
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“Yasamda var olan her seyin ¢ocugun-gencin goziiyle ve bakis acisiyla algilanip onlarm i¢
diinyasmi yansitan; diis giiciinii, merak duygusunu harekete geciren ve yazmsal deger
tastyan Oykii, masal, siir, oyun ya da roman bi¢iminde yeniden anlatilmasidir” (Cengiz,
2008: 78). Bu diisiince de goz oniinde bulunduruldugunda ¢ocuga gore yazin, ¢ocugun
hayal diinyasmi gelistirecek metinlerin olmamasi, Tiirk¢e ders kitaplarmin biiyiik eksikligi
olarak goriilmektedir. Kitaplarin igerik kurgulamasi, ¢ocuk ve gencte diis giiclinii, merak
duygusunu harekete gecirme edimini amaglamalidir. Giileryiiz’e gore ¢ocuk i¢in segilen

13

metinler; Cocugun hislerine, ¢ocuk gercekligine, cocuksu duyarliliklar uygun
olmalidir.(203: 261) Eserlerdeki “kahraman” tiplemeleri, gercekiistii olsalar bile davranig
donanimlar1 bakimindan olabilirlik ve kabul sinirlarmi zorlayici abartilarla dolu (Harry
Poter, Strapoz vb.) olmamalidir. Siiphesiz ki kisiye yiiklenen anlamlardan bir kism1 hayal,
diis, muhayyile ile ilgilidir. Bu sebeple eserlerin bir kisminda olusturulan tiplemeler ve
anlatilan olaylar, cocugun tasavvur ve tahayyiiliinii zenginlestirmeye yonelik olacaktir.

Ancak, bunda da makul ve mantikli bir doz ayarlamasi yapilabilmelidir.

“Kisilerin sonu, roman kisilerinin sonu nasil bitiyor? Trajik mi, mutlu sonla mu,
belirsizlik mi veya baska tiirlii bir sonla m1?” (Cetin, 2006: 147). Yazili iirtinlerde her olay,
bir veya birka¢ kahraman vasitasiyla okura aktarilir. Bu tiplemeler olusturulurken
“Algilama yonii de hesaba katilmis midir?” sorusuyla ortaokul ders kitaplarini incelemek
gerekmektedir. Bilindigi iizere, ¢ocuk veya gen¢ okudugu kitaplarda, izledigi filmlerde
bulunan tiplemelerle 6zdesim kurar. Bu sebeple eserlerdeki tiplemelere 6zel bir 6zen
gosterilmelidir. Insani ve milli degerleri dikkate alan fakat evrensel degerleri gz ardi
etmeyen, 0z giiveni gelismis ama bagkalarmin hak ve dzgiirliikklerine saygi duyan, cesaretli
fakat saldirgan olmayan, hosgoriilii fakat haksizliklar karsisinda miicadeleci, insana,
dogaya ve c¢evreye-emege duyarli ve saygili, baris, sevgi ve demokrasi kiiltiirii gelismis
kisiler c¢izmeye dikkat etmelidir. Sever’e gore karakterler “Cocugun farkli gelisim
alanlarina olumlu yonde katki saglayacak, Ozellikte gelistirilmelidir (2007: 47). 6. simf
Tiirkce ders kitabina bakildiginda “Forsa” metnini dykiiniin sonu ve karakter lizerinden

sunulan unsurlara bakildiginda 6ykiiniin sonu gayet ideal bir sondur.
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"Vurulursun! Vatana hasret gidersin, diye onu gemide birakmak istedi. Kara
Memis o vakit birdenbire genclesmis bir kaplan gibi dogruldu. Duramiyordu.
Kalkan kili¢ istedi. Sonra geminin ki¢inda sallanan sancagi gostererek:

-Sehit olursam bunu iizerime Ortiin. Vatan bayragin dalgalandigi yer degil

midir, dedi” (MEB, 2013: 62).

6. smf Tirkce ders kitabindan alinan metnin son kismma bakildiginda ¢izilen
karakter insani ve milll degerleri dikkate alan, evrensel degerleri g6z ardi etmeyen, 6z
giiveni gelismis, baskalarnin hak ve 6zgiirliikklerine saygi duyan, cesaretli fakat saldirgan
olmayan, hosgoriilii biridir. Vatan sevgisini aktarabilecek diizeyde bir karakterdir. Boyle
bir metinin serbest okuma pargasi olarak kitapta yer alamsi iiziicli bir durumdur. Calisma
kitabinda boyle 1yi vasiflara sahip metin kisisine yonelik, etkinlik ve sorular yer
almamaktadir. Metine ydnelik 6zetleme sorular: sorulabilirdi. “Ozetleme sorular1 yazarin
anlattiklariin okuyucunun kelimeleriyle metnin 6ziinii bozmadan kisaltarak tekrar
anlatmasimi amaglayan sorulardir” (Akyol, 2005: 221). Metnin sonu ve kahramanin metnin
sonundan ulasilacak vasiflarin1 gosterme agisindan Ozetleme sorulari etkili olabilir. Bu
durum Ozetleme ya da ana fikir sorulariyla oldukca iyi sorgulanabilir. Ama c¢alisma

kitaplarinda kimlik tipi sorular hakimdir.

Kisiler kadrosunun bir yoniiyle kurmaca metinin ismini belirledigi goriilmektedir.

Cetin bu konuya s0yle aciklik getirir:

“Kisi kadrosunun belirleyiciligi, sahis kadrosunun 6zelligi ve ortak nitelikleri,
belirgin bir bicimde One ¢ikariliyorsa o zaman roman buna gore adlandirilir:
Olaylar bir aile ¢evresinde gegiyorsa “aile romani”, bir meslek grubu i¢cinde
geciyorsa “meslek romani” gibi. Dolayisiyla bazen kisi kadrosu, romanin

tiirtinii de belirleyebilir” (Cetin, 2006: 147).

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarina bakildiginda daha c¢ok aile dykiileri yer almaktadir.
Kisiler kadrosunun pek ¢ok konuda islevselliginin olmasi, onun Onemini tekrar
gostermektedir. Kurmaca metin kisilerinin isimlerinin onemli islevleri bulunmaktadir.
Metin kisilerinin ortak nitelikleri kurmaca metinin ismini meydana getirebilir. Kurmaca
metin kisilerine verilen isimler, tema ve kahraman Ozellikleriyle iliskilendirilebilir. Ders
kitaplarindaki metinlerin aile dykiilerinden olugmasi bu yas seviyesine uygundur. Fakat

kahramanlarin isimleri, metinlerin temalariyla iliskili degildir.
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Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki kurmaca metinlerin karakter kadrosu
bakimidan genis olmadig1 gozlenmektedir. Karakter kadrosunun genis olmasinin kurmaca
metin i¢in bir¢ok faydasi vardir. Bunlardan ilki kisiler kadrosu, toplumun her kesiminden
secilmisse gercek diinyayr cocuga yansitmada etkili rol oynar. “Ozellikle, cocuk
edebiyatinda, kahramanin/kahramanlarin ¢evresiyle/ dis etmenlerle yasadiklar1 etkilesim,

cocuk okurlar i¢cin de 6nemli birer yasant1 kaynagidir” (Sever 2007: 51).

Kisiler kadrosunun genisliginin bir diger faydasi; olay orgiisiiniin ¢ocuk tarafindan
daha kolay algilanmasini saglamasidir. Karakter kadrosunun genis olmasi olaylarin
sunulmasinda kolaylik saglayacaktir. Kisiler kadrosunun genisligi olay Orgiisiiniin ¢ocuk
tarafindan daha rahat anlasilmasima katkida bulunabilecektir. Sever’e gore “Cocuklarin bir
edebiyat metnini okuma eyleminden zevk almaya baslamasi i¢in, olay orgiisiinii algilamas1
ve catigmay1r yasayan kahramanla 6zdesim kurmasi, Oykiilenen olaydaki gerilimi

duyumsayabilmesi gerekir (2007:119).

Kisiler kadrosunun 6nemini sorgulayacak sorular ve etkinlikler de ¢aligma kitabinda
bulunmamaktadir. Tiirk¢e calisma kitaplarinda karakterler arasindaki iligkiyi, karakter
kadrosundaki kisilerin ne amacla metinde bulunduklarmi sorgulayan sorular yer
almamaktadir. 6. sinif Tirkge calisma kitabinda “Bayram Yeri” metniyle ilgili sorulara

bakacak olursak:

1. Etkinlik: “Hikaye unsurlariyla ilgili asagidaki sorulara cevap veriniz?, Sahislar
kimlerdir?” (MEB, 2013: 128). Etkinlikteki soruya bakildiginda sahislarin metindeki
amacini sorgulamaktan uzak oldugu goriilmektedir. Bu tarz sorular kisiler kadrosunun
onemini kavratmaktan uzak goriilmektedir. Bu tarzdaki soru yerine “Hikayede bircok
sahsa yer verilmesinin sebebi nedir?” seklinde bir soru metindeki sahislarin varolug

amacimin sorgulanmasini saglayabilir.

Sahis kadrosuna farkli bir bakis ise ortaokul cocugunun hikayedeki kisilere nasil
baktigiyla ilgilidir. Hikaye kisisi ¢gocukta nasil bir duygu uyandiriyor? Cocuk veya genc,
hikaye kisisine nefretle mi bakiyor, ona saygi mi1 duyuyor, aciyor mu? Cocuk hikaye
kisisiyle 6zdeslesebiliyor mu? Yani onda kendi 6zelliklerini ve diisiincelerini bulabiliyor
mu? Ozbay: “Tiirkce 6gretimin temel ilkelerinden biri hayatiliktir. Hayatilik ilkesinin
temelinde, Tiirkge derslerinin icerigini gercek yasamla iliskilendirme vardir (2011: 92).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda ¢ocugun 6zdesim kurabilecegi “karakter” sayist oldukca
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azdir. Bunun en Onemli nedenlerinden biri kitaplarda kurmaca metin sayisinin az
olmasidir. 6. sinif ders kitabinda islenen temalar, 6zlem, bilim ve teknoloji, okuma kiiltiirt,
doga ve evrendir. Oykiilerde islenen temalar agik, anlasilir ve cocugun gelisim seviyesine
uygundur, insana 6zgli duygu durumlarini, milli ve kiltiirel degerleri, ¢evre bilincini
aciklamaya miisait cocuga gore temalardir. Fakat hayatilik, hayata yansitma ag¢isindan
havada kalan metinlerdir. Ciinkii temay1 iizerinde tasityan karakterlerin gergekci ¢izilmedigi
disiiniilmektedir. “Glinliik hayatla iliskilendirme noktasinda, metinden 6grenilenlerin
cocugun yasantisina nasil katki saglayacagi olabildigince somut olaylardan 6rnekler

verilerek ortaya koyulmaya calisiimalidir” ( Akyol, 2007: 142-143).

7. smif kitabinda yer alan “Son Kuslar” adli oykii, sahis kadrosu bakimindan
oldukea islevseldir. Doga ve hayvan sevgisi metindeki kahramanlar {izerinden verilmeye
calisilmistir. “Diinya degisiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyiiziinde, giiz mevsiminde
artik esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giiniin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin
koyu yesil saclarin1 da goremeyeceksiniz. Bizim i¢in degil ama ¢ocuklar, sizin i¢in kotii
olacak” (MEB,2013: 80). Cocuklari, ¢cevresine ve diinyaya kars1 duyarl kilacak konular ve
degerler kahraman araciliiyla ¢ocuga verilmistir. Karsit giicler (kahramanlar) araciligiyla
catigma sunulmus, catisan degerlerden ¢ocuk icin faydali olan degerin kazanmasi
saglanarak ileti cocuga gosterilmistir. Cocugun kisisel ve sosyal gelisimine katki saglayan
bu konular ¢ocuga gorelik 6zelligine sahiptir. Ders kitaplarmin biiyiik bir boliimiiniin
ogreticilik iistlinde yogunlasmast kitaplarin eksikligi olarak goriilmektedir. Ders
kitabindaki metinlerin cocugunun 6greticiligi 6n plana ¢ikarmasi uygulamadaki yanlighigin
fark edilmemesine, hatta kabul gérmesine baglanabilir. Oysaki Sirin (2007: 50-57),
cocugun egri biigrii oldugu, egitilmezse topluma zarar1 olacagi diisiiniilerek her seyi kati
bir disiplin ve korku cergevesinde ele alan kitaplar1 kotii ¢cocuk kitabi olarak kabul
etmektedir. O’na gore bu kitaplarin yazarlarmin yazdiklar1 bagirir, giidiimlii olmay1 gorev
kabul ederler, yazdiklarinda didaktiklik ve faydacilik hep ondedir. Oykiiden ¢ikarilacak

dersi de okura birakmazlar.

45



2.2.6. Kisilerin Simiflandirilmasi

Cetin, kurmaca metinlerin merkezinde yer alan metnin baskahramanini sdyle

tanimlar:

“Temel kisi, esas kahraman, baskisi gibi karsiliklar1 olan merkezi kisi, romanin
genelinde ya da ¢ogu boliimiinde yer alir. Genellikle 6zne durumunda olup,
diger kisilerde ona gore nesne konumundadirlar. Bazen edilgen olmakla

beraber yine de romanda merkez1 bir yere sahiptir” (2006: 148).

Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda genel itibariyle merkezi kisiye agirlik verildigi
goriiliir. Bu merkezi kisi genellikle ¢cocuktur. 6. smif Tiirk¢e ders kitabindaki “Cocuk
Kitapliginda Sabah Tartismas1” adlt metinde 6ykiiniin merkez kisisine bakildiginda ¢ocuk
ozneyle karsilasiriz. “Her zaman duymazdi bu sesi. Kitaplar m1 konusmazdi, kendi
kulaklarmmi sagir olurdu, anlayamazdi. O zamana tek kitap olsun okumazdi. I¢i karard.
Coktandir boyleydi. Ama hava giizel mi, moral yiiksek mi, duyardi onlarin sesini ”( MEB,
2013: 17). Cocuk sesinden kitaplara bakisin verilmesi o yastaki ¢ocugu, metnin igine
cekmesi bakimindan oOnemlidir. “Cocuklar, davraniglarinin olast sonuglar1 {izerinde
diistince lretmeye Ozendirilmeli; davranis ve eylemlerinin baskalar1 ilizerinde yaratacagi
duygusal sonug¢lar, cocuklarm duyarliliklar1 isletilerek kendilerine buldurulmalidir” (Sever

2003: 14).

Kisi kadrosunu “Figiirler Sistemi” olarak gosteren Pospelov, roman kahramanlarmni
esas ve yan kisiler olarak ikiye ayirir. Esas kisiler, karakteristik 6zellikler gosteren roman
figiirleri hiiviyetindeyken yan kisiler daha cok yardimci bir isleve sahiptirler (Pospelov
2005: 222-223). 6.smif Tiirkge ders kitabindaki konular MEB’in belirledigi program
cercevesinde islenen konulardir. “Eskici” adli dykiide dil ve vatan sevgisi lizerinde
durulmustur. Dil ve vatan sevgisi merkezi kisi araciligiyla okuyucuya kavratimustir.
“Artik ana dili biisbiitiin igitilmez olmustu. Hasan kdseye biiziildii; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklar1 pence pencge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmais,
gogsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamig gibi sert bir diiglim, daima
susuyordu”( MEB,2013: 17). Merkezi kisiler ¢ogu zaman temay1 da icinde barindiran
kisilerdir. Bir kurmaca eserde yapiyr olusturan biitiin unsurlarin merkezi konumunda
bulunan kisiye, “baskisi” veya daha yaygin bir nitelemeyle “asil kahraman” denir. Baskisi,

metnin genel yapisinda yer alan diger kahramanlardan farkli bir rol ve isleve sahiptir.
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Tekin’e gore bu kisi “ Okuyucunun en ¢ok ilgi duydugu, seving ve kederlerini paylastigi,
ahlaki ve felsefi tutumunu benimseyip veya reddettigi, yerine gore oykiindiigii, yerine gore

0zdeslestigi kahramandir” (Tekin, 2012: 94).

Ortaokul Tirkge ders kitaplarinin amaci insani, milli, evrensel degerleri ¢ocuga
kazandirmaktir. Bu degerler, kurmaca metin kisileri araciligiyla ¢ocuklara kazandirilmaya
calisilir. Kigilerin eylemlerini, durumlarini, olaylar i¢indeki yerini, tutum ve davranislarini,
i¢ diinyalarini, yasama bakiglarini da belirleyen, sekillendiren unsurlardan biri de kisi(ler) —
kisi(ler) catismasidir ( Demir, 2013: 390). Hikayenin bagkisisi de bu degerleri tasiyacak
aractir. Baskisinin Oykiideki yeri etkinliklerle sorgulanarak c¢ocuklara kazandirilmak
istenen degerler bu kisiler lizerinden verilebilir. Calisma kitaplar1 merkezi kisisinin
islevselligini kavratmaktan uzak goriilmektedir. 7. smif Tirkce ders kitabindaki “Pembe
Incili Kaftan” metnine yonelik etkinlik calismasina bakildiginda metnin baskisisinin
metinde var olma amacinin sorgulanmadig1 goriiliir. Kitapta metnin kisisinin kim oldugunu
buldurmaya yonelik sorular yer almaktadir. “Okudugunuz metinde ana karakter ve
yardime1 karakterler kimledir?” (MEB, 2013: 83). Bu tarz sorular, kurmaca metnin

baskisinin ve yardimci karakterlerin metinde bulunma amaclarini ortaya ¢ikaramayabilir.

Cocukta inang, sempati ve ani duygusal degisiklikler yaratacak kisiler se¢ilmelidir.
Biitiin hikdyede ifade edilen ahlak felsefesinin somutlastirilmasina hizmet eden
kahramanlarin etkinliklerle sorgulanmasi 6nemlidir. Bu anlamda metinlerdeki baskisiler,
metnin esas iirlinleridir. Forster merkezi kisi i¢in: “Romanda yer alan kisiler bir sistemle
karsimiza c¢ikarlar ve hepsinin romanda bir goérevi olur ve bu kisiler romandaki
konumlarina gore bagkisi veya dekoratif konumda karsimiza ¢ikar. Bagkisi, “eserdeki
degisme siirecini yasayan, ilgi merkezi olan ve yapiy1 olusturan biitiin unsurlarin merkezi
olan kisidir” (2007: 89). “E.Sauric bu kahramana “Tematik Gii¢” der. 6.smf Tiirk¢e ders
kitaplarindaki dykiilerde islenen bazi karakterler, insan ve yasam ger¢ekligini sezdiren bir
anlayisla gelistirilmistir. Ozellikle “Eskici” adli dykiideki Eskici ve Hasan karakterleri,
cocuga ulusal ve Kkiiltiirel degerlerin kavratilmasinda etkili olabilecek olumlu

karakterlerdir.

6. smf Tirkce ders kitabindaki “Eskici” metnindeki ana karakter ve yardimci
karakter acisindan bakacak olursak: “Satici, iskemlesine oturdu. Hasan da merakla

karsisina gecti. Bu dort yani1 duvarly, tek kath basik ve torak evde dyle cani sikiliyordu ki...
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Sasarak, eglenerek seyrediyordu” (MEB, 2013: 49). Ana karakterin degisen ruh hali eve
gelen saticiyla ortaya konulmustur. Hikdye baskisisinin sunulmasima, yardimci karakter

olan satic1 destek olmustur.

“Hikayenin en onemli kahramani, ana kahramani ana karakteridir. Hikayenin
uzunluguna ve olaylarin sayisina ve karmasikligmma gore birden fazla ana
karakter olabilir. Hikayedeki problemin olusmasinda veya c¢oziimiinde en
onemli gorev ana karakterdedir. Ana karakter kadar etkin olmayan diger kisiler

unsurlar yardime1 karakterlerdir” (Akyol, 2005: 173).

Anlat1 sisteminde kisiler, olaylar1 canlandirmak i¢in vazgecilmez unsurlar olarak
karsimiza ¢ikarlar. Fakat kisinin olayda anlam ifade etmesi de o derece onemlidir. Kisiler
okuyucunun anlat1 diinyasina ¢ekilmesinde kisilerin 6nemi fazladir. Hatta gelisim siireci
g0z onilinde bulunduruldugunda ortaokul kademesindeki bu ¢ocuklarin olaydan ¢ok hikaye
kisisinden etkilendigi gercektir. Yani kisi sadece olay1 canlandiran, hem de olaylar1 anlatan
hem de yazarm hikdyedeki temsilcisidir. Bu acidan diisiiniildiigiinde karakter kadrosu
hikayelerde olduk¢a onemlidir. Roland Bourneur ve Real Quellet yardimci kahramani
sOyle aciklar: “Yazarmm amacina ulagsmak i¢in baskasindan yardim aldig1 goriilebilir. Bu her
zaman kisi olmayabilir. Kisiler siniflandirilmast agisindan 5. sinif Tiirk¢e ders kitaplarina
bakildiginda 40 metin i¢inde karakterin belli gorevleri istlendigi “Ucurtma”, “Seker
Dede”, “Semender”, “Cop Ev”, “Tekerlemeci Day1”, “Kiiciik Kar Tanesi” metinleri

disinda ¢gocugun model alacagi karakterler goriilmemektedir.

6. smf Tirkce ders kitabinda karakter smiflamasi agisindan incelendiginde, otuz
metin icerisinde “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismas1”, “Soylu Bilgi Agac1”, “Eskici”,
“Forsa”, “Mese Ile Saz”, “Nasrettin Hoca”, “Kimal1 Keklik” disindaki metinlerde belli bir
ana karakter ve yardimci karakter yer almamaktadir. 7. smif Tiirkce ders kitabinda otuz
metin i¢inde “Pembe Incili Kaftan, "Miras Kege”, “Oguz Destanm1”, “Son Kuslar”,
“Osmanli Diriistliigii” metinleri disinda ana karakter ve yardimci karakterlerle
olusturulmus kurgusal metinlere yer verilmedigi goriilmiistiir. Kurmaca eser kapsamina
giren sayili metin vardir. Bu metinlere yonelik sorularin ve etkinliklerin de “ana karakter”

ve “yardimci karakterin” 6nemini buldurmaktan uzak oldugu goriilmektedir.

Kurmaca metinlerdeki yardimei kisiler, tip ve karakter 6zellikleriyle goriinmeyen,

olayin ya da dekorun tamamlanmasinda ihtiya¢ duyulan ve zaman zaman ortaya ¢ikan
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yardime1 unsurlardir. Ya isim olarak ya da kendilerine verilen kisa gorevleriyle ortaya
cikarlar. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere bakildiginda yardimer kisi
kadrosunun genis olmadig1 goriilmektedir. Olay orgiisiiniin karmasikligini 6nlemek igin
yardimci kisi kadrosunun kalabalik olmasi gerekirken, yardimci kisilerin azlig1 dikkati
ceken eksikliktir. Kisi sayisinin artmasi diyalog orgiisiiniin olusmasma ve olaylarin
sunulmasina yardimci olur. Kitaplarin karakter kadrosu bakimindan sinirli olmast olay
orgiiniin de tek diize olmasina neden olmustur. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabimdaki “Ucurtma”
metnine bakildiginda ana karakter olan Selguk’tur ve olay orgilisii merkezi karakter
iizerinden verilmeye calisilmistir. “Belediye girisindeki oda, senlik yoOneticilerine
ayrilmisti. Kap1 agikti. Girdi: Bana ugurtma yaris1 hakkinda bilgi verir misiniz?” (MEB,
2013: 10). Metinde olay orgiisii Selguk iizerinden verilmeye calisilmistir.

“Kurgusal kisi, genelde ya da o anda gergekligi olmayan ama insani ozellikler
tastyan tasarlanmis, tasavvur edilmis, hatirlanmis kisidir” (Cetin, 2006: 167). Bu kisiler
metinde var olup gercek hayatta var olup olmadigi diisiiniilmeyen romancinin kafasinin
icinde Ttrettigi kisilerdir. Gergekte olsa bile tipatip aynisi degildir. Bu tarz metinler;
cocugun hayal diinyasma hitap eden, istiin nitelikleri olan, estetik bir boyut tasiyan

metinlerdir. insanlar gercek olaylar1 yasarken bir taraftan da diisler goriir, hayaller kurarlar.

Dilidizgiin ¢ocuklarin hayal diinyasma hitap eden bu kahramanlarin ¢izimindeki su
ozelliklere dikkat ceker “Fantastik kitaplarda ise ele alman, anlatilan kisiler oldukca
yakindan tanitilir okura. lyi yanlar1 oldugu kadar kétii yanlar1 da ¢izilirken, olaylara kars1
verdikleri tepkiler de ayrmntisiyla ¢izilmeye calisilir" (2003: 41). Insanlarin gercek
hayatlariyla diisleri bu tarz kurgusal kisilerle sunulabilir. Bu tarz hayali hikaye kisileri
cocuklarin ilgisini ¢ekebilir ve onlarda dil 6gretiminin temelini olusturan anlama
becerisinin gelisimine de &nemli oranda katki saglayabilir. Onemini vurguladiginmiz
fantastik kahramanlara, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda verilen yer incelendiginde 5.smi1f
Tiirkge ders kitabinda kirk metin icerisinde “Orman Konusuyor” ve “Kiiciik Kar Tanesi”
adli metinlerin ¢ocugun hayal diinyasma hizmet edecek yonde oldugu gozlenir. 6. smif
Tiirkce kitabinda ise; otuz metin iginde “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartisilmast” “Hayvan
Olimpiyatlar1” metinleri bu anlatima uygundur. 7. smf Tiirk¢e ders kitabinda ise otuz
metin i¢inde c¢ocugun hayal diinyasini zenginlestirecek olaganiistii ozellikleri tasiyan

metinler yer almamaktadir. Ders kitaplarindaki hayali kahramanlar1 incelendiginde:
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“Yeryiiziine inme arzusu kii¢iik kar tanesi i¢in dayanilmaz bir hale geldi. Baskasi bir
sey diisiinemez olmustu. Annesi de arik ona engel olamayacagmi hissediyordu” (MEB,
2013: 80). Insan dis1, hayali kisiler; yas seviyesi diisiiniildiigiinde bu yas grubunun oldukc¢a
dikkatini ¢ekecek kisilerdir. Fakat ders kitaplarinda bu metinlerin yok denecek kadar az
olmas1 bu kitaplarin eksikligi olarak goriilebilir. Sever’e gore cocuk kitaplar1 “Cocugun
duygu, diisiince ve hayal giiciinii gelistirici bi¢imde kaleme alimmmis olmalidir (1995: 68).
Sonu¢ olarak diyebiliriz ki ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 icerisinde degerlendirdigimiz

metinlerin secilmesinde her seyden 6nce hedef kitleye gorelik ilkesi ile hareket edilmelidir.
2.2.7.°Karakter’ ve ‘Tip’Ozellikli Kisiler
Nurullah Cetin, kurmaca metinler i¢in tip’1 s0yle tanimlar:

“Tip, aywrict Ozellikleri olan bir zimrenin, bir grubun bir smifin temsilcisi
konumundadir. Romandaki kimligiyle iizerinde tasidigi ozellikler, olumlu ya da
olumsuz olabilir. Tip temsilcisi oldugu sosyal grubun medeniyet, kiiltiir ve diinya
goriisiiniin adeta sisteme kavustugu kisidir. Tip kendine benzeyen bir¢ok insanin

ortak sorunlarini, 6zelliklerini dramlarmi yansitir” (2006: 149).

Yazili iirtinlerde her olay, bir veya birka¢ kahraman tiplemesi vasitasiyla okura
aktarilir. Onemli birer imge sayilan bu kahraman tiplemeleri hangi niteliklerle
donatilmistir? Bu tiplemeler olusturulurken algilama yonii de hesaba katilmis midir?
Seklinde sorular diisliniildiigiinde tip olarak cizilen kurmaca metin kisilerinin, tek bir
diisiince ya da nitelikten olustuklar1 goriiliir. Inceledigimiz ortaokul ders kitaplarinda
secilen kisilerin, karakter yerine tip Ozelligi gdstermesinin nedeni belki de tip’in bu
ozellikleridir. Tip olarak ¢izilen kisilerin tek bir climleyle dile getirilme 6zellikleri, kolayca
tanimlanabilmeleri ders kitaplar1 i¢in se¢ilmelerine 6n ayak olmus olabilir. Ders kitaplar1
olusum esnasmndaki bir takim yanilgilar bu tarz metinlerin kitaplara se¢ilmesine etkili
olabilir. Bunlardan biri, ortaokul gocugunun karakter 6zelligi tastyan kisileri algilamasmin
zor olacagr disiincesi olabilir. Aslan ve Dilidiizgiin bu konunun tam aksini
disiinmektedirler. Bu goriis dogrultusunda hazirlanan ve c¢ocugu gerceklerden uzak bir
diinyada eglendirmeyi amaclayan bu kitap kisileri tek yonlii olduklarindan, ¢ocugun
diinyaya bakigini gelistirememekte; onun sorunlarina ve diinyasina 1sik tutamamaktadirlar
(Aslan, 2006, 2008) ve onda yeni ufuklar agip diis giiclinii zenginlestirmede yetersiz
kalmaktadir (Dilidlizgiin, 1996: 78).
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Tip’lerin ders kitaplar1 i¢in se¢ilmesine neden olan bir diger etken belki de tip olarak
secilen kurmaca metin kisilerin, sonradan kolayca animsanabilmeleridir. Olaylarin
etkisiyle degismediklerinden, okuyucunun aklinda degismez bir bicimde yer ederler. Iginde
yer aldiklar1 kurmaca metinler unutulsa bile onlar yasamaya devam ederler. Bu bicimde
tanimlanan roman yontemi elbette gercek yasam oykiileri icin kotii bir yontemdir. Ciinkii
hicbir insan basit degildir. Kavcar’a gore ¢ocuk kitaplarindaki kisileri “Cocugun yasina,
ilgi ve gereksinmelerine uygun olarak insan ve yasam ger¢ekligini anlamasina katki
saglayacak diizeyde olmali, her seyden dnemlisi de ¢ocuk ile yasam arasinda giiclii bir bag

olusturmalidir (1999: 75).

Forster tip ¢izimi noktasinda sunlar1 ifade etmistir. “Tek yanli yalinkat kisiler
yaratmak, ¢ok yonlii yuvarlak kisiler yaratmak kadar biiyiik bir basar1 degildir. Yalinkat
kisiler arasinda en tyileri giildiiriicii olanlaridir” (1985:108-113). Ders kitaplarindaki “tip”
yaratimia 6. smif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismasi”
metni lizerinde bakalim “Kim diyor ¢ocuk romani olmadigr mi? dedi. Don Kisot: Biitiin
diinya ¢ocuklar1 okumuyor mu beni? Okuyor, Biitlin diinya ¢ocuklar1 zevk duymuyor mu?
Duyuyor. Oyleyse ben bir Ispanyol oldugum kadar diinyaliyim da Biiyiiklerin oldugu kadar
cocuklarin da dostuyum” (MEB, 2013: 49).

Cocuklarin diinyasini yansitan bu kahraman “tip” olma 6zelligi gostermektedir. Ders
kitaplarindaki metinlerde yaratilan kahramanlarin ¢ogu tip olma o6zelligi gostermektedir.
Cocugun model alacagi tiplerin ¢izilmesi olumlu bir durumdur. Fakat tip ¢izilmesi
“yaparak yasayarak ogrenme” kuramina aykiri bir durumdur. Ciinkii tip 6zelligi gosteren
kisiler metinde degismeyen Ozellikleriyle yer alirlar. Fakat gerg¢ek hayattaki cocuklarin
duygular1 diiz degildir, duruma gore degisen gelisen ruh halleri vardir. Tip seklinde
sunulan bu kahramanlari, gercek hayatta ¢ocugun bulmasi giictiir. Insanlar her zaman iyi
ya da kotii, her zaman mutlu ya da mutsuz olamazlar. Sever ¢ocuk kitaplarinda bulunmasi
gereken kisiler konusunda sOyle distliniir “Oysa cocuk kitaplarinda, ¢ocuklarin yeni
yasantilar kazanmalarma olanak saglayan en temel Ogelerden biri de Oykiindiikleri
kahraman/kahramanlar ve onlarin nitelikleridir. Kahramanlarin fiziksel ve ruhsal
ozelliklerinin abartiya kacilmadan iyi gelistirilmis olmasi, kahramanlarmm oykiideki
olaylara yon veren etkin kisiligi ¢ocuklar1 kahraman/kahramanlarla 6zdesim kurmaya

yoneltir (Lukens, 2007; Sever, 2008).
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Cetin’e gore: Tip “Bireysel niteliklerinden ¢ok baska kisilerde de bulunan ortak
ozellikleri en yetkin ve en belirgin bigimde temsil eden kisidir. Tipik kisilerde degismez bir
tavir ve davranis, bir egilim, ortak bir kisilik ve karakter 6zelligi olarak belirginlesir (Cetin,

2006: 150). Ders kitaplarinda tip ¢izimini bir bagka 6rnek iizerinden degerlendirilebilir.

“O giin icini okula ge¢ kalma korkusu sardi isiklarinin hangi renkte yasadigina
bakmadan kendini karsiya atacakti ki kendi elinin o yasli dedenin elinin i¢inde oldugunun
farkia vardi. Yash adamin eli kocamandi. Derisi burusuk ve ¢illiydi okulu unutup adami
disiindii” ( MEB, 2013: 67). 5. smif Tiirk¢e ders kitabindaki “Seker Dede” adli metinden
alman bu kisma bakildiginda kahramanin tip olma 6zelligi gosterdigi goriiliir. Ciinkii
hikaye kisisi kendi gibi okula giden bir grubu temsil etmektedir. Tip 6zgiin olmalidir.
Kukla ve robot kisilikli tipler okuyucuda bikkinlik verir ve bu tiir metinler, istenen isteten
etkiyi vermeyen basarisiz metinlerdir. Ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin
cogunda diiz tipler goriilmesi kitaplarm eksikligidir. Metin kisileri yazarin belirledigi
dogrultuda ilerleyen farkli egilim gostermeyen ozelliktedir. Boyle kisilerin hedef kitle
acisindan uygun olmadig diisiiniilmektedir. Ayn1 durumu kitaptaki bagka bir metinde yine
gortliir. S.smf Tirkce ders kitabindaki “Uzayda Yasam” adli metine bakildiginda bir
grubu yansitan tip’ler ¢izilmistir. Bu tiplerin i¢ diinyalarinda ortaya ¢ikan farkli egilimleri,
celiskileri, degisen, gelisen taraflar1 belirtilmemektedir. Hilmi Yavuz’un bu konudaki
goriisii “Verilmis tip roman igindeki biitiin durum ve edimlerle onceden belirlenmis bir
konumu olan tipi yani belirli insansal yonsemenin abartilmig bir bicimde ortaya
konmasidir” (1988: 89). Boylesi abartili kisiler dis diinya gercekligine aykiridir. Hedef
kitlenin metinler araciligiyla gercek yasamla baglant1 kurmasi gerektigi diisiiniildiigiinde

bu kisilerin kitaplara se¢ilmesi uygun goriillmemektedir.

Sartre, insanin kendi 6ziinii siirekli olarak yeniden kurdugunu ve bu siirekli degisim
icinde, verilmis tip sOyle dursun, yasanmis tip bile s6z konusu olmadigini
diistinmektedir.(Tepebasili, 2001: 25) Bu kadar karmasik bir yapiya sahip olan insani tek
diize indirerek vermek yanlistir. Ozellikle gelisim caginda olan gocuklara tek yonlii
kisilerin sunulmasi1 cocuklarin biligsel gelisimini olumsuz yonde etkileyebilecektir.
Piaget’in biligsel gelisim Ozellikler1 goz onilinde bulunduruldugunda bu yas seviyesindeki
cocugun; “10-14 yaslar1 arasindaki ¢cocuklarin tiimevarimsal ve tiimdengelimsel diistinmey1i
ayn1 anda kullanabildikleri, bir konuyla ilgili tez olusturup bunu savunabildikleri, soyut

diisinme yetisine sahip olduklar1 (Aral, Baran, 2001: 89) diisiiniildiigiinde detayli kisi
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tasvirleri, insan gercegine yakin kisilerin bu yas kitlesine sunulmasi1 uygun olabilecektir. 7.

sinif Tiirkce ders kitabindaki “Son Kuslar” adli metine tip ¢izimi agisindan bakildiginda:

“Hele bir tanesi vardi, bir tanesi. Cocuklar1 bu ise seferber eden de oydu.
Okseleri cumartesi gecesinden hazirlayan da Kostantin adinda bir adamd.
Galata’da bir yazihanesi vardi. Zahire tliccartydi. Kalin tiiylii bilekleri, genis
g0gsii, delikleri kapanip agilan iistii kara benekli bir burnu, deriyi yirtmis da
firlamis gibi saglari, kisa kisa yiirtimesi, kalin kalin giilmesi” ( MEB, 2013:
88).

Kitaptan alinan metne bakildiginda kurmaca metin kisisinin birgok tiiccardan farki
yoktur. Metindeki kisi fiziksel ozellikleriyle verilirken onu diger insanlardan aywracak
karakter Ozellikleri hakkinda bilgi yoktur. Bunun gibi kisi ¢izimlerine sahip metinlerin,
ders kitaplarinda biiyiik bir yer kapsamasi kitaplarin eksikligi olarak goriilmektedir.
Cocuga gorelik ilkesine gore Oykiilerde gelistirilen kisiler ¢ocuklarin yas ve gelisim
farkliliklarina paralel olarak, insan gercekligini sezdiren Ozellikler tasimalidir. Ayrica bu

kisiler 1y1 gelistirilmis, devingen ve okumaya ilgiyi arttiracak nitelikte olmalidir.

Calisma kitabinda da “tip” ve “karakter” ayrimin1 sorgulayacak sorular ve etkinlikler
yer almamaktadir. Tip 6zelligi gosteren metin kisilerinin bu 6zelliklerini sorgulayacak
sorular da kitaplarda yoktur. Kitaplarda karaktere yonelik tek soru kalibi “Hikayedeki
sahislar kimlerdir?” soru kalibidir. Kostantin iizerinden ileti sorgulanabilecekken ¢ocugun
basit biligsel kapasitesini dl¢ecek sorulara kitapta yer verilmistir. Kostantin’in fiziksel ve
ruhsal Ozelliklerinin sorgulamasina yonelik sorular karakterin ¢izimi hakkinda yol
gosterecekken bu tarz sorular da kitaplarda bulunmamaktadir. Karakterin fiziksel ve ruhsal
ozelliklerini ortaya koyabilen ¢ocuga tip kavrami ve 6zellikleri de verilebilir ama “kimlik
sorular1” diizeyinde kalan sorular ¢ocugun metnin igerisine girmesini engelleyecektir.
Karakter kadrosunu islevsiz hale getirebilen bu sorular kurmaca metin kisilerini islevsiz

kalabalik haline doniistiirecektir.

Yazarlar metin olustururken genellikle kafalarinda cizdikleri idealize bir tip
olusturup kendi diislince diinyalarinin sdzciisii yaparlar. Ama her zaman olumlu tip
cizilmeye bilir, bazen de karsit giic araciligiyla yanlisi temsil eden tipler c¢izilir. “Son
Kuslar” metnindeki gibi olumsuz karakter {izerinden yanlis olan davranig sekli verilip

okuyucuyu dogruya, iyi olana ¢ekme de amaglanabilir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
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ulasmak istenen hedef kitle diisiiniildiigiinde olumlu degerleri, fiilleri, duygu ve
diisiinceleri dile getiren temsil eden tiplerin sunulmasi daha faydali olacaktir. Ciinkii bu tip
ideolojik, felsefi ya da bazi sosyal nitelikli degerleri tasir. Ders kitaplarindaki metinlerde
boyle bir tip yaratma 6zelligi tasiyan ¢ok az sayida metin vardir. 7. Smif Tirkge calisma
kitabinda “Son Kuslar” metnine yonelik etkinlik ¢alismalarindan biri de cocugun kurmaca

metinlerle, 6gretici metinlerin farkina varmasi lizerinedir.

“Asagidaki gazete haberini ve ‘Son Kuslar’ metninden alinan bdlimii okuyunuz?”
“Gazete haberi ile verilen boliimii icerik bakimindan karsilastiriniz?” (MEB, 2013: 142)
seklindeki soru ile cocuga kurmaca metin ile 6gretici metin farki kavratilmustir. Ogretici
metin ile kurmaca metinin farklarmi géren ¢ocuk kendi ders kitaplarindaki metinleri bu
yonde degerlendirecek Ogreticiligi agir basan kitaplar1 Tirkge dersi i¢cin uygun
bulamayabilir. Sever: “Okuma becerisinin basamaklarindan ¢ikmaya baslayan bir 6grenci
ogretici metinlerin bilgilendirici kaynagindan faydalanirken kurmaca metinlerin ¢cok yonlii
anlamsal diinyasindan da yararlanma olanagina kavusmalidir. (2008: 78) Cetin’in tip

hakkinda goriisleri soyledir:

“Topluma bagli toplum kaynakli, kisilerin dogustan getirdigi degil; sosyal
sartlar nedeniyle sonradan ortaya ¢ikmis olgulari, durumlari, olaylari, duygu ve
diistinceleri temsil eden tiplerdir. Ortak 6zelliklere sahip belli sosyal ziimrenin
temsilci olan tipler. Bu kisilerin bireysel sorunlardan ¢ok, ortak sosyal sorunlar1

glindeme getirir ” (Cetin, 2006: 157).

Ders kitaplarinda karakter ¢izimde sosyal tiplere de yer vermistir. 6. smif Tiirkce
ders kitabindaki “Forsa” metinin baskisisi tam bir sosyal tip olma 6zelligi gostermektedir.

Bu tip vatanindan uzak diisen insan toplulugunun sesi olabilecek durumdadir.

“Simdi kirk bes yasinda olmaliydi. Acaba yasiyor muydu? Hayalini unuttugu karisi
acaba hala sag miyd1? Kirk senedir Istanbul’un minareli ufku hayalinden hi¢ silinmemisti.
‘Bir gemim olsa gdéziimii kapar, Kabatas’in oniine demir atarim.’ diye disiintirdii” (MEB,
2013: 59). “Forsa” Oykiisiiniin kisisi, memleket 6zlemi, aile sevgisi ve ailesine duydugu
Ozlemle sosyal bir tip olma o6zelligi gostermektedir. “Tek tek kisilerden olusan sosyal
topluluklarin ortak sosyal sorunlarini degil; mizag, huy, karakter, bakimimdan benzeri soyut

ozellikleri ve degerleri paylasan ve bir grup olusturan kisileri temsil eden tipler de
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bulunabilir” (Cetin, 2006: 159). Forsa metnindeki tip 6rneginin bu 6zelliklere sahip oldugu

gozlenmistir.

Baz1 metinlerde ¢izilen tiplerde hikaye kisileri kendi bireysel 6zelligi olarak iyilik
yapiyorsa ve bu iyilik Ozelliginin belirgin olarak vurgulaniyorsa bu yonde bir tip
yaratimina gidildigi diisiiniilmektedir. Ayrica bu kisiler araciligiyla toplumda bdyle kisiler
olabilecegi yoniinde mesaj verirler. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarini incelendiginde bazi
metinlerde bu tarz tiplerin yaratildigi goriiliir. 7. smf Tirkce ders kitabinda yer alan
“Pembe Incili Kaftan” metninde yaratilan tipler bu duruma 6rmek gosterilebilir. “Oliinceye
kadar Uskiidar pazarinda sebzecilik etti. Pek fakir, pek aci, pek yoksul bir hayat gegirdi.
Ama yine ne kimseye boyun egdi ne de biitiin servetini bir anda yere atmakla gosterdigi
fedakarliga dair gevezelikler yaparak bosu bosuna kendini pohpohlad:” (MEB, 2013: 57).
Ders kitaplar1 incelendiginde karakter ¢izimi bakimindan en iglevsel metin 7. sinif Tiirkce
Calisma kitabinda metin “Pembe Incili Kaftan” metnidir. Bu metine yonelik “tip” ve
“karakter” kavramlarinin sorgulanmamasi ¢alisma kitaplarmm eksikligi olarak
goriilmektedir. Metine yonelik ¢ocugun yaraticiligin da gelistirecek son donemde egitimde
onemle tizerinde durulan yaparak yasayarak Ogrenme modeline uygun sorulara yer

verilebilirdi. Ornegin:

Kendinizi Muhsin Celebi’nin yerine koyarak el¢ilik gérevinden sonraki duygu ve
diistincelerini ifade ediniz? Seklinde bir soru yaparak yasayarak 6grenme egitim modeline
uygun olacak ve hedef kitleyi diisiindiirecek diizeyde olabilir. Bu 6grenme ¢cocugun tam
olarak deneyimin merkezinde yer almasi saglayarak bilgileri icsellestirmesini
kolaylastiracaktir.  Yaparak yasayarak Ogrenme, “bireyin yasantilar1 yoluyla”
gergeklestigine inanilan 6grenmeleridir (Temur, 2004: 78). Ortaokul ders kitaplarinda

goremedigimiz karakter ¢izimi hakkinda Cetin sunlar1 sdylemektedir:

“Karakter; olaylar zaman, hayat, diinya, varlik, yokluk gibi unsurlar karsisinda
ferdi tavir alan kisidir. Onun bu tavirlari, sosyal grubuyla dogrudan baglantili
degildir. Bir baska deyisle karakter, yliz ¢izgileri, parmak izleri bile birbirine
benzemeyen her insanm ferdi olarak 6zgilin sahsiyetinin disa, konusmasina,

davranisina, tutumuna yansimasidir” (Cetin, 2006: 161).

Karakter c¢iziminin en 6nemli 6zelligi belki de bize degisik tatlar verebiliyor

olmasidir. Kurmaca metinlerde tiim yonleriyle buluna bu kisiler konugmalarinda tastamam
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kaynasabilip, goriinlirde herhangi bir ¢aba harcamadan birbirlerinin iglerini ortaya
dokebilmektedirler. Bu kisiler higbir zaman O6nceden tasarlanmis bir rolii oynamazlar.
Kisiler olay Orgiisiiniin dayattig1 biitiin zorluklar1 sirtlayabilecek giictedirler. “Bir roman
kisisinin ¢cok yonlii olup olmadigini anlamak i¢in inandirict bir bigimde bizi sasirtiyor mu,
sagirtmiyor mu ona bakariz. Eger hi¢ sasirtmiyorsa yalinkattir. Sasirtabiliyor da inandirici
olamiyorsa yuvarlaklik tagiyan yalinkat kisidir. Cok yonlii kisi yagamin roman icinde

yasamin hesaba kitaba uymayan degiskenligine sahiptir” (Giimiis, 1989: 108).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplaria bakildiginda karakter olma 6zelligi gdsteren hikaye
kisilerinin yer almadigmi gérmekteyiz. Kisilerin birey olma 6zelligi gdstermedigi ferdi
zenginliklerin yer almadig1 goriiliir. Kisiler ¢ogunlukla hikdyenin bagindan sonuna kadar
davranis, diisiince degisikligine ugramamis diiz kisilerdir. “Eskici” dykiisiindeki Hasan’1
bu yarginin diginda tutmak miimkiindiir. Hikdyenin hemen basinda “Zaten babadan yetim
kalan kiiclik Hasan, anas1 da 6liince uzak akrabalar1 ve konu komsu yardimiyla halasinin
yanina, Filistin’in licra bir kasabasma gonderiliyordu” (MEB, 2013: 46). seklinde tanitilan
Hasan, degisen ve cesitli yonleriyle okuyucuya gosterilen bir kisidir. Bireysel 6zellikleriyle
ve i¢ diinyasiyla okuyucuya sunulan Hasan ‘karakter’ 6zelligi gosterir. Degisen kosullara
bagl olarak degisen ve gelisen, farkli yonleriyle gordiigiimiiz Hasan, olaylarmn icerisinde

tutum ve davraniglar sergiler.

Kurmaca metinlerde bir kisi, hem tipik hem de karakteristik kisiligiyle var olabilir.
Ya da yalnizca karakteristik Ozellikleriyle sunulur. Karaktere ‘yuvarlak kisiler’ de
diyebiliriz. Romanda kaliplasmis tipler sunmak yerine birbirine benzemeyen, kendine
Ozgiin sahsiyetine sahip kisilikleri sergilemek daha iyidir (Cetin, 2006: 162). Karakter
incelemesinde psikolojik unsurlar ilizerinde durulur. Bu kapsamda ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarinda karakter yaratilmasinda psikolojik tahlillere yer verilmemesinin nedeni belki
de bu yastaki cocugun psikolojik tahlilleri anlayamayacagi diistincesidir. Fakat Senemoglu
(2008)’de dikkat c¢ekildigi iizere, Piaget’in biligsel gelisim donemi kapsaminda
bakildiginda bu yas Kkitlesinin Ozellikleri degerlendirildiginde, ergenlik doneminin
baslangicindan itibaren ¢ocuklarin diisiinme big¢imleri, yetigskinlere benzer hale gelir. Bu
donemde artik soyut diisiinme baglar. Bir problemin ¢6ziimii, somut yollarla simirlanamaz.
Problemde bulunan degiskenler arasi iliskileri bulur. Olas1 denenceleri gelistirir. Daha
sonra da bu denenceleri sirasiyla test eder. Coziime sistemli bir sekilde ulasir. Bu donemde

Tlimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme gozlenir (48).
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Tirkge Ogretiminin 6zel amagclar1 icerisinde yer alan “kitap okuma zevkinin
olusmasinda da karakter yaratimmin 6nemli yeri vardir. Hedef kitlenin psiko-sosyal
gelisimine uygun bir sekilde hazirlanan karakterler ¢cocugun kitaba kars1 olan ilgi ve
sevgisini artiracaktir. Oykiideki kisilerin duygu ve diisiincelerinin verilmesi; kiskanglik,
fedakarlik, sevgi, nefret, kin gibi duygulariyla verilmesi daha gergekci hikdye kisisini
olusturacak ve bu yas kitlesinin Tiirk¢e ders kitaplarini sevmesine katkida bulunacaktir.
Hikaye kisisinin karakter olarak sunulmasi kisinin bulundugu sosyal ¢evre, egitim, cografi

iklim gib1 dis faktorlerle sunulmasidir bu sunumda karakteri daha gercekei kilabilecektir.

Kitaplar, ¢cocugun yasima, ilgi ve gereksinmelerine uygun olarak insan ve yasam
gercekligini anlamasina katki saglamali, her seyden 6nemlisi de ¢ocuk ile yasam arasinda
giiclii bir bag olusturmalidir. Ozbay bu konuda “Tiirk¢e dgretimin temel ilkelerinden biri
hayatiliktir. Hayatilik ilkesinin temelinde, Tiirkge derslerinin icerigini gercek yasamla
iliskilendirme vardir (Ozbay, 2011: 92). Ders kitaplarina segilen kisilerin cocugun kendini
Ozgiirce gergeklestirebilmesine yardimci olmasi1 gerekmektedir. Ortaokul Tirkge
kitaplarma bakildiginda hikaye kisisinin hikdye basinda biitiin 6zellikleri sunulmakta ve
bagl oldugu toplulugu yansitmaktadir. Hikaye siiresince degisen farklilasan duygu ve
diisiincelere sahip karakterlerin yer aldigi gézlenmemistir. 7. siif ders kitabindan alinan
“Pembe Incili Kaftan” metnine bakildiginda hikaye kisisi hakkinda bilgi metnin bagimndan

sunuldugu icin, kisiden farkli yonde tutum ve davranis beklenmez.

“O halde, bizden elgi gidecek adamm c¢ok cesur olmasi gerek. Oyle ki éliimden
korkmasm. Devlet sanma dokunacak hareketlere karsi koysun. Oliim korkusu ile
ugrayacag1 hareketlere boyun egmesin” (MEB, 2013: 52). Metinden alinan bu kisma
bakildiginda hikaye kisisinden beklenen Ozellikler yazar tarafindan verilmistir. Fakli bir
davranis bu kisiden beklenmez ve bu kisi belli bir toplulugun temsilcisi olarak metninde
yer almistir. Metinlerdeki kisilerin amag degil ara¢ olduklar1 goriiliir. Ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinda belli temalar hakimdir. Bu temalar1 iizerlerinde tasiyanlar ise kurmaca metin
kisileridir. Metinlerdeki kisiler karakter Ozellikleriyle ¢izilmis olsalardi bu kisiler arag
degil ama¢ konumunda olurlardi. Ciinkii bu kisilerin karakter ve mizacindan kaynaklanan
komiklikleri, kusurlari, yanlis davraniglar1 yer alirdi. Hikaye kisilerinde degisim ve gelisim
asamalar1 goriiliir, metnin basindaki kisinin duygu distlinceleri metnin sonuna kadar
degisirdi. Ve bu degisimi goren g¢ocuk metnin iletisine, metnin kisisiyle rahatlikla

ulasabilirdi.
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3. KARAKTER CiZIMINDE DiL VE ANLATIM
3.1. Kurmaca Metinlerde ‘Karakter Cizimi’ Bakimindan Dil Kullanimi

Dil, bir anlatim ve iletisim aracidir. Destan, masal, hikdye ve roman gibi anlatmaya
dayali edebi tiirler, bu aragtan farkli yollarla yararlanirlar. Ders kitaplarina secilen
metinlerin edebi zevki tasiyacak 6zellikte olmasi gerekmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinlerin dil sanatin1 ortaya koyacak giizellikte olmasi gerekmektedir. Kurmaca diinyay1
anlatan metin yazarlarin elindeki en biiyiik ara¢ dildir. Yazar bu aragtan faydalanarak bir
yapiya benzeyen kurmaca metinin kisi, mekan, olay, zaman gibi unsurlarmi islevsel kilar.
Glinliik hayatta basit bir anlatim araci olan dili, sanatin sagladig1 imkanlarla, giinliik
konusmanin 6tesine tasir. Ortaokul Tirkce ders kitaplarina segilen metinlerin en 6nemli
eksikligi dil kullanimi olarak goriilmektedir.

Tiirkce ders kitaplarindaki dykiilerde mevcut olan dil, 6grencinin anadili egitiminin
ilerlemesinde ve gelismesinde 6nemli bir etkendir. Dolayisiyla belli bir yasta 6grenilip
bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 degildir. Bu nedenle ortaokul Tiirkge ders kitaplari
olusturulurken en biiyiik 6zen bu konuda gosterilmelidir. Kitaplara secilen metinlerde de
srradan bir dil kullanmamali, zengin c¢agrisim ve imgelerle diizenlenmis metinler
kullanilmahdir. Budak’a gore Tirkce egitiminde temel dil becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (2000: 56). Swradan dil kullanmalik dildir ve iletisime yoOneliktir.
“Romanda ve diger edebi tiirlerde ise estetize edilmis, ¢agrisim degerleriyle donanmas,
imgelerle ytiklii bir iist dil olan ‘kurmaca dil’ kullanilir” (Cetin, 2006: 275).

Tiirkce ders kitaplarimdaki Oykiilerin dili, 6grencinin gelisim Ozelliklerine uygun
oldugu ve dili kullanma becerisini gelistirebilecek firsatlar sunabildigi O6l¢iide basaril
olacaktir. Cocuga yonelik olan dykiilerde 6grencinin iletiye ulasabilmesi i¢in metnin dilsel
diizenlenisi de ¢ocuga gore olmalidir. Ozbay’a gore “6 yasindan itibaren ¢ocugun sahip
oldugu dil, okulda belli bir program ve plan dogrultusunda gelistirilir. Cocugun sahip
oldugu dilin zenginlestirilmesinde kurmaca metinlerin 6nemi oldukg¢a fazladir denilebilir

(2001: 78).
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Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda kurmaca metinlerde karakter ¢izimi baglamimda
‘betimleyici’ ve ‘Oykiileyici’ anlatimim biitiin hususiyetleriyle 6ne ¢iktigini gérmekteyiz.
Olaya dayanan kurmaca metinlerde ‘betimleyici’ ve ‘Oykiileyici’ anlatim One ¢ikar
(Gtlinay, 2003; Yakic1 vd., 2012). Dolayisiyla betimleyici anlatim ekseninde isim ve sifat
tiirtinden sozciikler, Oykiileyici anlatim ekseninde ise fiil tiirtinden sozctikler agirliktadir

ve sozciik 0gretimi noktasinda bu hususiyet dikkate alinabilir.

Betimleme bir yerin, bir varligim ozelliklerini bu 6zelliklerin duygularimizda
uyandirdig1 izlenimleri sozciikler araciligiyla gdziimiizde canlanacak sekilde anlatmadir.
Betimleyici anlatimda sifatlar cok kullanilir. Bunlar betimlemesi yapilan varliklarin
niteliklerini karsilayan sozciiklerdir. Ders kitaplar1 incelendiginde betimleyici anlatimin en
cok kullanildig1 yerler kisi tasvirleridir. Yani karakter ciziminde betimleyici anlatima
ithtiya¢ vardir. “Zahire tiiccartydi. Kalm tiiylii bilekleri, genis gogsii, delikleri kapanip
acilan tstii kara benekli bir burnu, deriyi ymtmis da firlamis gibi saclari, kisa kisa
yiirtimesi, kalm kalin giilmesi” ( MEB, 2013: 78). Dil bilgisi 6gretiminde de betimleyici
anlatimi kullanabiliriz. Sifatlarin 6gretimi esnasinda metindeki betimleyici unsurlarin
bulundurulmasi, onlarmn climleden c¢ikarilip tekrar okunmasi betimleyici ifadelerin metin
icin 6nemini gosterecektir. Sifatlar da anlam boyutuyla ¢ocuga verilebilecektir. Bir dilin
nasil isledigini, baska bir ifadeyle dil bilgisini bilmek; o dilin 6grenimi ve Ogretimi
acisindan biliylik onem tagimaktadir. Ana dilini konusanlarin zihinlerinde sezgiye dayali
olarak var oldugu diisiiniilen s6z konusu dilin yapis1 ve isleyis kurallariyla ilgili bilgiler, dil
bilgisi araciligiyla tasvir edilerek; agiklanip 6rneklendirilmektedir. Bu diisiincenin yaninda

Boz, dil bilgisi 6gretiminde sunlar1 ortaya koyar:

“Herhangi bir dilin dil bilgisinin, etkili bir sekilde Ogretilebilmesi igin,
oncelikle dil olgusu hakkinda genel bir ¢ergcevenin ¢izilmesi; 6grencilere dil ve
cesitli goriinlimleri hakkinda gerekli temel bilgilerin aktarilmas: gerekmektedir.
Bu yiizden “dil denen olguyu biitiin yonleriyle tanitmadan dil bilgisi 6gretimine

gecilmemelidir” (Boz, 2007: 6).

Oykiileyici anlatim, yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylarin yer, zaman ve
kisilerle anlatilmasinda kullanilan bir anlatim yoludur. Oykiileyici anlatim bir hareketin,

bir olay akismin olmas1 gerekir. Bu anlatimda varliklar, nesneler bir akis, bir degisme ve
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gelisme i¢inde verilir. Olayin oldugu yerde zaman da sz konusudur. Oykiileyici anlatimda
hareketliligi iizerinde tasiyan kurmaca metin kisileridir. Kisiler yasamin akisi icinde
gosterilmeye calisilirlar. Olaylarin birbirine baglanisi hareket 6gesiyle saglanir. Oykiileyici
anlatim- hareket iligkisi bize hikaye kisisini tanitmaktadir. Hikaye kisisinin eylemleriyle dil
bilgisi becerisi de ¢gocuga verilebilir. Kurmaca metinlerdeki hareket, fiil (eylem) bilgisinin
cocuga kazandirilmasinda araci olabilir. Erkan bu konuda tek basina dil bilgisi 6gretiminin
anlamsiz olacagini, dil bilgisi becerisinin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri ile

anlam kazanacagini ifade etmektedir ( Erkan, 1999: 98).

Karakter ¢izimi noktasinda se¢ilen sézciiklerin 6nemini ders kitabindan secilen 6rnek
metin iizerinden gosterelim: Ornegin; 6.smif Tiirkge ders kitabindaki “Eskici” dykiisiinde
gecen “kampana, entari, fes, mukavva, tomar, kircil, peltek, bucak, biteviye, ¢irig canagi
(MEB, 2013: 59) sozctikler karakter ¢izimi noktasinda giindeme gelen sozctiklerdir. Ayrica
metnin ana karakteri olan Hasan’in yabanci iilkede c¢ektigi dil sikintis1 sozciiklerin
cagrisimsal degeri {lizerinden sezdirilerek verilmis, bdylece anlatimda zenginlik
yaratilmistir. “Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o
giildii: _Gemel, gemel, dedi” (MEB, 2013: 59). Karakterin “deve” sdzciigii yerine “gemel”
demesi, cografyanin, cografya bagli olarak dilin degistiginin c¢agrisimsal olarak

verilmesidir. Bu durum, Tiirk¢enin kullanimi agisindan anlatima zenginlik getirmektedir.

Giinliikk konusma dili ile yazilan “Eskici”, “Son Kuslar” ve “Kinali Keklik™ adl1 {i¢
oykii Tirkgenin zenginliklerini ve inceliklerini yansitmasi agisindan dikkati ¢eken olumlu
metinlerdir. “Hayirli bir is yaptiklarina herkesi inandirmig olanlarin uydurma nesesiyle
fakat goniilleri isli, evlerine dondiiler” (MEB, 2013: 59). Cocuk, metinlerde kullanilan
deyim ve benzetmelerle dilin inceliklerini kavrayabilecektir. Tiirkcenin zenginliklerini
kavratacak metinler bakimindan ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 oldukca fakir

goriilmektedir.

Ozdemir’e gore ‘cocuga gorelik’ ilkesi, ¢ocugun ilgi ve beklentilerini,
gereksinimlerini, dil evrenini goz oniinde tutmayi, hazirlanacak okuma metnini bunlarla
ortilistiirmeyi zorunlu kilar. Cocuksulugu ise tam tersine dilin acemice kullanimi ve ilkellik
olarak goriir (2009: 28). Ana dili egitiminde asil ama¢ dinleme, okuma, konusma ve
yazmanin olusturdugu dort temel dil becerisini gelistirerek; bu temel becerilere dayali

anlama ve anlatma becerilerinin; baska bir ifadeyle dilin, etkili bir sekilde kullanimini
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saglamaktir. Bu temel amaca hizmet etmek iizere gerceklestirilen dil bilgisi 68retimi de,
“ana dili konusurlarmin zihinlerinde yer alan kendi dillerine ait sezgiye dayali bilgilerin
biling {stiine c¢ikarilarak anlama ve anlatma becerisi halinde kullanim sahasina

getirilmesinde” (Demirel, 1999: 75) dnemli bir yere sahiptir.

7. smf Tirkge ders kitabinda dil ve anlatim agisindan 6zellikle “Son Kuslar” adli
Ooykii dilin incelikli kullanim1 ag¢isindan c¢ocuga goredir. Cagrisim degerleri olan,
betimlemelerle zenginlestirilen metin, cocugun dogasmma uygun bir kurgu icinde
verilmistir. Ve metin ¢ocuk kahramanin dilinden verilmistir. Cocugun go6ziinden
biiytiklerin diinyasinin verilmesi olduk¢a basarilidir. Kullanilan dil de c¢ocugun hayal
diinyasma uygundur. “Biyiiklerin ellerinde birbirine yapigsmis, acayip comaklar vardi.
Bunlar bir yesil meydanin kenarina wvarir, ufacik bir agacin her dalina okselerini

baglarlardi. Hiir kuslar, kafesteki ¢igirtkan kusun feryadina, dostluk” (MEB, 2013: 89).

5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlere dil ve anlatim 6zellikleri yoniinden
bakildiginda “Ugurtma” , “Pireyi Deve Yapmak”, “Seker Dede” , “Semender” ,“Cop Ev”,
“Orman Konusuyor”, “Kiigiik Kar Tanesi” metinleri dil ve anlatim yoniinden ¢ocugun
diinyasma uygundur. Bu tiir kurmaca metinlerde dilin anlatma, betimleme, Oykiileme,
tanitma vb. islevleri 6ne ¢ikar. Tekin, kurmaca metinlerin diliyle ilgili su tespitte bulunur:
“Gazete Uslubu ile bilimsel lislupta anlasilmak esastir. Oysa edebi iislupta durum farklidir.
Ciinkii edebiyat, gazete ve bilimsel yazilarda oldugu gibi, mesaj1 dogrudan vermek yerine
dolayli yolla vermek amacini tasir” (2012:190). Ders kitaplarindaki metinlerin ¢ogunda
edebi dilin kullanilmamasi1 ¢ocuk i¢in uygun olmayabilir. “Cocuk merkeze alinmadan ele
almmis olan ders kitaplarindaki metinlerin anlatimin1 kuru, yavan, sig ve tekdiize bulan
Dilidiizgiin, bu tiir metinlerde, dilin acemice ve 6zensiz bir sekilde kullanildigini, ayrica

metinlerin edebi degerinin olmadigini belirtir (2000: 261).

8.smif Tiirkce ders kitabi, dil ve anlatim 6zellikleri bakimmdan incelendiginde
“Buras1 Tirkiye” ve “Uzun Kavak” adli iki 6ykiide kullanilan dil ve anlatim g¢ocuga
Tiirkcenin anlatim giiciinii sezdirecek Ozelliktedir. “Otobiis Soforii” ve “Tamir Edilemez
Hata” adl iki oykiide kullanilan dil ve anlatim ise bu 6zelliklerden yoksundur. Dil ve
anlatim agisindan kusurlu metinlerin ¢ocuga sunulmasi, dil yanlislarimin benimsenmesine
neden olacagindan metinlerin daha dikkatli olusturulmasi1 gerekir. Ayrica baski ve dizgi

hatalar1 dikkatlice incelenmeli, metinler tam olarak Tiirk¢enin gramer yapisina uygun hale
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getirilmeden okullarda egitim-6gretim materyali olarak kullanilmamalidir. Aksan’in da
dikkat ¢cektigi gibi ana dili, bireyin ¢evreyle etkilesimi siiresince derin ¢izgilerle yerlesir
(Aksan, 2005: 426).

Karakter cizimi acgisindan ders kitaplar1 incelenirken, ders kitaplarindaki genel dil
olgusuna dikkat edilmelidir. Ders kitaplarinda, genel olarak dil olgusunu ele alan konulara
bakildiginda, kitaplarda yer alan konularin dil olgusu ve onun ¢esitli yonleri hakkinda
yeterli bilgiyi saglamaktan olduk¢a uzak oldugu soylenebilir. Kocaman’a gore (2006: 10)
bu sorun ders kitaplarinin geleneksel dil bilgisi anlayisla hazirlanmasindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii dil bilgisi dilin yap1 boyutunu yansitan bir alanla smirli oldugu
icin dil bilgici geleneksel dil bilgisinin verileriyle dili yeterince anlatamamaktadir. Giris
bolimiindeki tabloyu tekrar hatirlayacak olursak bes beceri i¢inde (okuma-dinleme-
konugsma- yazma- dil bilgisi) en biiytik yeri dil bilgisi becerisine yonelikti. Metnin baglami
aracilifiyla dil bilgisel Ozelliklerin ¢ocuga verilmesinin daha islevsel olacagmi
diistinmekteyiz. Ders kitaplarinda yapilan dil ¢alismalarinda, dilin belli bir yonii 6n plana

cikarilarak; diger yonleri lizerinde yeterince durulmamaktadir ( Gencan, 1992: 5).
3.2. S6z Varhginin Olusmasinda Karakter Cizimi

S6z varhigi1 ve s0z varligiin alt dallar1 olan kelime hazinesi, deyimler, atasozleri ve
diger unsurlar, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin meydana getirilmesinde 6nemli bir yer
teskil eder. “Dilin Ozelliklerinden birisi, diisiince ile i¢ ige olmasidir. Diisiinceler dil
yardimiyla ortaya konarak baskalarina iletilir. Diisiincelerin gelismesini saglayan temel
unsur, kelimelerdir. Kelime ve kavram zenginligi diisiinme siirecinde akilcilia ve diisiince
zenginligine isaret eder” (Budak, 2000: 96). insanin kelime ve kavram yoniinden zengin
bir birikime sahip olmasi, diisiincede de zengin olmasini1 saglar. Bu nedenle Tiirkce
egitiminde kelime 6gretimine ayr1 bir 6nem verilmesi gerekmektedir. “Tiirk¢e egitiminde
temel dil becerilerinin kazandirilmast hedeflenmektedir. Ancak bu becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle bazi 6n kosul edinim ve Ogrenmelere ihtiya¢ vardir.

Bunlardan birisi de kelime bilgisinin gelistirilmesidir” (Budak, 2000: 97).

Atasozii ve deyimler bir milletin gegmisini yansitan aynadir. Milletleri en 1yi anlatan
yazili ve sozlii edebiyat iriinleri toplumun yasayis1 hakkinda da bilgi verir. Ortaokul
Ogrencisinin yas seviyesi diisliniildiiglinde bu degerlerin kazandirilmas: gerektigi

diistiniilmektedir. Bu degerlerin kazandirilabilecegi en iyi ara¢ da Tiirkge ders kitaplaridir.
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“Okullarda kelime ogretimi, Tirkce derslerinde sistemli bir sekilde yapilmaktadir.
Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde amag, dil becerilerini gelistirmektir. Bireylerin bu
becerilerinin gelistirilmesiyle hem anlamalar1 hem de duygularini ve diisiincelerini tam ve

dogru olarak anlatmalar1 saglanmaktadir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995: 48).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 deyim ve atasozii zenginligi agisindan incelendiginde
metinlerin bu bakimdan oldukca eksik oldugu goriildii. S6z varligi bir dilin ve dolayisiyla o
dili konusan ve yazan bireylerin anlatim giiciinii gelistirir. S6z varligmin giiciinii
koruyabilen ve zenginlestirebilen milletin her daim var olacag: diisiiniilmektedir. Incelenen
ortaokul Tiirkge ders kitaplar i¢cinde, ¢cocugun séz varhiginin gelistirilmesine yardimeci
olacak tek metin goriilmektedir. Bu metin 5. smif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Pireyi
Deve Yapmak” metnidir. “Basar1 ve basarisizliklarin nedeni de sonucu da genellikle
kendimizdedir. Oyleyse yiiziinii kendine dondiir. Pireleri deve yapmaya da gerek olmadig:
aciktrr” (MEB, 2013: 14). 5.smif Tiirk¢e ders kitabindan aliman bu metinde babasi bir
mektupla ogluna atasozii ve deyimleri anlatmaktadir. Boyle bir metnin kitapta yer almasi
oldukca 6nemlidir. Ama kurmaca metin araciligiyla boyle bir iletinin verilmesi daha dikkat
cekici olabilirdi. Oykiileyici anlatimi olan metin aracilifiyla hedef kitle metnin temasina
daha kolay ulasabilirdi. “Amaci ve araci dil olan Tiirk¢e ders kitaplariin, Tiirk¢e 6gretimi
gibi bir alanda diger materyallerle mukayese edilemeyecek dlciide dneme sahiptir” (Ozbay,

2009: 170).

Hedef kitlenin s6z varliginin gelistirilmesinde kurmaca metinlerin, metin kisilerinin
pay1 oldukega biiytiktiir. Metin kisisinin s6z varliginda yer alan s6z unsurlari; konusma ve
yazma becerileri ile islev kazanir. Bir hikdye ya da masal anlatmak, bir diisiince yazismin
ana fikrini sOylemek, roman kahramanini olay, c¢evre ve zaman iiggeninde
degerlendirebilmek, seviyeye uygun bir deneme yazmak, bir hikdyenin sonu¢ bdlimiinii
tamamlamak, cocuk gazete ve dergilerine yazi yazmak vb. bir¢ok uygulama; ¢cocugun
iretici so6z varligmi gelistirmesine katki saglayabilir. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda
kullanilan dil araciligiyla ¢ocuga i¢inde dogdugu toplumun kiiltiirel degerlerini
benimsetmeli ve bdylece ¢ocukta milli dil bilinci olusturulmalidir. Bdylece ana dilin
parcasi olan kiiltiirel degerlerin toplum hayatinda yasamasi saglanir ve bu degerler nesilden

nesle aktarilma imkani bulurlar.
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Metinlerin olusturulmasinda Tiirk kiltlirtiniin s6zIlii ve yazili iriinlerinden, Tiirk
edebiyati igerisinde klasik olarak degerlendirdigimiz yazarlarin eserlerinden genis dlgiide
yararlanilmalidir. Hedef kitlenin yasi ile kelime dagarcigi arasindaki iliski dikkate alinmali
cocugun kullanmasi muhtemel isim, sifat, zamir ve fiiller metin igerisine abartiya
kagmadan serpistirilmelidir. Sozciik tiirlerinin metindeki yeri metin kisisi araciligiyla
cocuga gosterilmelidir. Boylece ¢ocugun kelime hazinesi zenginlestirilecek, merak ve
ogrenme duygusu da harekete gecebilecektir. “Dille ilgili genel tasvirlere yer verilerek,
belirli bir dil hakkindaki ¢esitli bilgilerin 6rgiin egitim yoluyla 6grencilere aktarildig: dil

bilgisi 6gretiminde en sik bagvurulan 6gretim araci ders kitaplaridir (Halis, 2002: 50).

Kelimeler yalnizca anlatmaya degil, anlamaya da yaramaktadir. Kelimelerin anlami
bilinmeden okunanlarin ya da sOylenenlerin anlasilmasi imkansiz goriilmektedir. Bir
metinde okuyucunun anlamini bilmedigi kelime sayis1 ¢coksa metnin anlaminmn kavranmasi
da zorlagir. “Kelime bilgisi; derinlik (kelimelerin ¢esitli anlamlarmi bilmek), genislik
(cesitli konularda kelimeler bilmek), agirlik (bir konuda oldukca ¢ok kelime bilmek) olmak
iizere lic boyutta tanimlanmaktadir. Bu boyutlar ¢ocuklar biiyiidiikce ilerleyip gelisir”
(Gogiis, 1978: 68). Akyol (1997)’da yapilan arastirmalarda kelime bilgisinin derinlik
boyutunun ihmal edildigini ifade etmektedir. Bireyin kendini ifade edebilmesinde ve
iletisimde bulundugu kisileri anlayabilmesinde sahip oldugu kelime bilgisinin 6nemi
biiytiktiir. Hedef kitle diisiiniildiigiinde; karakter ¢iziminde kelime se¢imine biiyiik 6nem
gosterilmelidir. Cocugun yasina uygun olmayan kisi tanimlamalari, ¢ocugun metnin
kisisini tanimasini engelleyecektir. Metnin kisisini taniyamayan ¢ocugun, metnin iletisine
ulagsmast da zorlasabilir. Sever’e gore: Kitaplarda, cocugun kendine 6zgii ictenligiyle
anlatim dilinin dogallig1 bulusturulmalidir (2003: 191). Kelime hazinesi, bireyin 6grenme
yasantis1 sonucunda bellekte depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli
sekilde artrma ve kullanmay1 saglayacak ortam, Tiirk¢e dersleridir. Kurmaca metin
kisilerinin, ¢ocuga kelime Ogretmede en iyi yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Bu
yardime1, kelime hazinesini zenginlestirme c¢alismalar1 ile O6grencinin hem dili 1iyi

kullanmas1 hem de diisiince diinyasin1 gelistirmesi saglanir.
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Karakter ¢iziminde dil kullanim1 agisindan ders kitaplarini inceledigimizde sézciik
seciminde titiz davranilmadig1 gériilebilir. Ornegin 6. sinif kitabinda bulunan “Eskici” ve
“Gelecegin Diinyas1” adl1 6ykiilerde gecen vardiya, kampana, entari, fes, mukavva, tomar,
kir¢il, peltek, cehennem, bucak, biteviye, ¢iris ¢anagr” gibi sozciikler giinliik kullanimdan
diismiis ya da ¢ocugun s6z dagarcigina uygun olmayan kelimelere ve sozciik guruplarina

3

rastlanmistir. Giileryiiz’e gore kurmaca metin kisiler1 “ sdzciik ve kavram ilgisi diizeyinde,
dilsel agidan yeterli, anlasilabilir, ¢ocugun dil evrenini gelistirebilecek diizeyde olmalidir

(Gtileryiiz, 2003: 261).

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programmda bu hususa genel amaglar icerisinde
yer verilmekte ve 6grencinin, “Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmeleri amaglanmaktadir” denilmektedir. Kazanimlar baglaminda 5, 6, 7 ve 8. smif
Tirkge ders kitaplarindaki metinlere yonelik etkinlik caligmalarina bakildiginda kelime
becerisi kazandirmaya yonelik sorularin yiizeysel kaldigi diisiiniiliir. Calisma kitabindan
secilen bir etkinlik tizerinden bu durum degerlendirildiginde:

“Asagidaki kelimeler “Atatiirk’iin Tiirk Diline Verdigi Onem” baslikli metinde
gecmektedir. Bunlarin  anlamlarmi  sozliikten bulunuz. Bu kelimeleri

kullanacaginiz birer ciimle yaziniz.

)£ 1 ” (MEB, 2013: 45).

Kelime Ogretiminde disliniilmesi gereken ilk nokta, hangi kelimelerin
ogretilecegidir. Bunun icin de 6g8rencilerin o yas diizeyine gore var olan ortalama kelime
hazinelerinin ve gereksinimlerinin bilinmesi gerekmektedir. Diger onemli nokta ise;
kelimenin nasil ogretildigidir. Kelime 6gretiminde yukaridaki gibi kelimenin anlami
ogrenciye sozliikten buldurulmasi uygun goriilmemektedir. Bu yontem yerine dgrencinin
kelimenin anlammi baglamdan c¢ikarmasi saglanmalidir. “Kelime o6gretimi ve kelime
hazinesini gelistirme, yalnizca sozliige bakip kelimelerin anlamlarini alip climleler yazma
degil kelimelerin fikirlerle iliskilendirildigi karmasik bir siiregtir” (Akyol, 2005: 87).
Kelime 6gretiminde sergilenecek bu tarz bir yaklagim, metinlerdeki kahramanlarm da

taninmasima yardimei1 olacaktir. Metindeki kisiler etrafinda anlamlar1 bulunan sozciikler,
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kurmaca metin kisisinin, yerinin ve islevinin gosterilmesine yardimci olabilecektir. Bu
baglamda ders kitaplarindaki bir metin {izerinden karakter yaratimimda sozciiklerin

onemini gosterelim:

",

“Ey Oguz beyleri, halkim!” diye bagird1 sonra herkesin duyabilecegi bir sesle
“Su yanimda gordiigiinliz yigidi hepiniz tanirsimiz. Onu bugiine dek Dirse
Han’mn oglu diye ¢agirirdiniz. Sevgili oglum, alt1 yetiskin erkek tarafindan
giicliikle zapt edilen canavar bir bogayi, ¢iplak elleriyle yere devirdi” (MEB,

2013: 19).

3

8. smif Tiirk¢e ders kitabindan alinan bu kisma bakildiginda “yigit, giicliik, zapt
edilen, canavar, ciplak eller, devirmek” sozciik alaniyla hikdyede gecen kahramanin
karakteristik 0Ozelliklerini anlayabiliriz. Sozciik alanlar1 hikdye kisisi, tema hakkinda
okuyucuya bilgi sunabilir. “cocugun egitim siireci icerisinde kullanilacak olan yazili
materyallerin ¢ocugu merkeze alan bir anlayisla ve 6zenle hazirlanmis olmasi1 zorunludur
(Yiiksel, 1999: 90).

Kelime ogretimini saglikli olarak gerceklestirmenin bir yolu da kelimeleri belli
konulara gore smiflamaktir denilebilir. Kelimelerin yalnizca anlamimi verip bir baska
kelimeye gecilmesi ¢abuk unutulmaya yol acar. Ancak birbiriyle iligkili kelimelerin bir
arada verilmesi kelimelerin 6grenimini kolaylastirmaktadir. Kelimeleri iliskilendirmenin
en iyi yolu belki de kurmaca metin kisilerinin iligkileridir. Temalar1 lizerinde tasiyan kisiler
aracilifiyla kelime Ogretimi, ezbere kelime Ogretiminden daha kalict olacagi
disiiniilmektedir. Akyol’a gore “Kelime, ifade etmek istedigimiz diisiincelerin, tavirlarin

gostergesidir. (1997: 56) duygu ve diisiincelerin aktarilmasindaki ara¢ da metin kisileri

olabilir.

5, 6, 7 ve 8. smf Tirkge g¢alisma kitaplarinda metinlerin dilsel 6zelliklerini
sorgulayan etkinliklerin yer almadigi goriilmiistiir. Metindeki kisilerin dil 6zelliklerine
yonelik sorular ve etkinlikler de goriilmemistir. Etkinlik ve sorularinin cogu 6grencilere dil
bilgisi 6zelliklerini kavratacak tiirden sorulardir. “Asagidaki kelimelerin es anlamlilarini
karsisindaki kutucuklara yazmniz?” ya da “Asagidaki kelime ve kelime gruplarmi
kullanarak birer ciimle yazimiz?” (MEB, 2013: 16) seklinde sorular yer almaktadir. Bu tarz

sorular yerine 6. smif Tiirk¢e kitabindaki “Eskici” metnine yonelik “Eskici metninde yer
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alan “cocukcagiz, uydurma nese, yetim, gurbet” sozciiklerinden yola ¢ikarak hikaye kisisi
hakkinda ne sdylenebilir?” seklinde sorular karakter ¢izimi ve dil iliskisini gosterebilir.
Kurmaca metinlerdeki kullanilan her bir dil 6gesinin islevsel olmasma dikkat
edilmesi gerekir. Dil ya hikaye kisilerini ¢izmede ya da olay orgiisiinii etkin kilmada
kullanilabilir. 7. smif Tiirkge ders kitabindaki “Son Kuslar” metni ¢agrisim degerleri olan,
betimlemelerle zenginlestirilen metin, cocugun dogasmma uygun bir kurgu icinde
verilmistir. Fakat karakter ¢iziminde kullanilan sézciiklerin hedef kitleye uygun olmadig:
disiiniilmektedir. Karakter ¢iziminde kullanilan sozciiklerden anlami bilinmeyen
kelimelerin olduk¢a fazla olmasi, ¢cocugun o metnin kisisini anlamasma engel olabilir.
Kelimeler yalnizca anlatmaya degil, anlamaya da yaramaktadir. Kelimelerin anlami
bilinmeden okunanlarin ya da sdylenenlerin anlagilmasi imkansiz goriilmektedir. Ozbay’a
gore “Bir metinde okuyucunun anlamini bilmedigi kelime sayis1 coksa metnin anlaminin

kavranmasi da zorlasir (2003: 87).

“Mesleklerin, sanatlarm, bilim dallarmmn kendilerine has bazi1 kelimeleri olur.
Bunlara genel olarak terim diyoruz” (Cetin, 2006: 264). Hedef kitleye gorelik acisindan
metinler incelendiginde terimsel ifadelerin metinlerde ¢ok sik yer almasi ¢ocugu metni
anlamasin1 engelleyecektir. Ozellikle yas seviyesi dikkate alindiginda ozel terimlerin
metinde yer almast metnin anlagilmasinit daha da giiglestirecektir. 6.smif Tiirkce ders
kitabindaki “Gelecegin Diinyas” adli Oykiide gecen “elektronik, nanoteknoloji,
mikroskobik, {ic boyutlu holografik goriintii, ruh emici, genetik, kod, stok, uzay,
biyometrik okuyucu, roket ucak, e-gazete gibi sOzciiklerin c¢oklugu, yas seviyesi
disiiniildiigiin de pek de uygun degildir. Bu terimler hedef kitlenin metni anlamasini
gliclestirecek terimlerdir. Demirel, Ogretilecek kelimelerin belirlenmesinde, kullanim
siklig1 olan ve Ogrencilerin 1ilgi duyduklar1 alanlara doniik se¢ilmis kelimelerin

belirlenmesinin bir 6l¢iit kabul edilebilecegini ifade etmektedir (1999).
3.3. Konusma Orgiisii ile Karakter Cizimi

Konugsma genellikle iki veya daha fazla insan arasinda gergeklesir. Konusmanin en
dogal anlatim yolu diyalogdur. Dogal akisiyla konusma, dilin esasidir. Kahramanlarin
karsilikli konugsmalariyla metin zenginlestirmektedir. “Bu konusma tarzi daha ¢ok kurmaca
eserlerde, roman ve hikayede kullanilmaktadir. Herhangi bir roman ve hikayenin, herhangi

bir yerinde, belirli amacla kurgulanmis bir diyalog sahnesiyle mutlaka karsilasiriz” (Tekin,
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2012: 277). Diyalog yontemi kurmaca nitelik tagiyan metinin omurgasinin vazgecilmez
yapt taslarindan biridir. Bunun birgok nedeni vardir. Bunun nedeni diyalogun
islevselligidir. Diyalog unsuru metinin edebi ve diisiinsel yoniinii de arttirir. Diyalog gizil
olam1 ortaya c¢ikarmasi soyut olam1 somut hale getirmesidir. Ortaokul ders kitaplar
incelendigimizde, kitaplarin diyalog oOrgiisii bakimindan fakir oldugu goriiliir. Diyalog
orgiisiine dayali metinlerin bu yas kitlesinin dikkatini daha ¢ok ¢ekece§ine inanmaktayiz.
Ciinkii diyalog iistlinden somutlagsmis tema c¢ocugun anlayacagi ozellik tasimaktadir.
“Cocugun karmasik olay Orgiisiinii anlayabilme ve karmasik iliskileri yorumlayabilmesi
icin diizeyi diisiiniilerek ¢ocuk kitaplarinda ¢ok sayida kahramana yer verilmelidir. (Sever,
1995: 45) Diyalog olay orgiisiiyle de siki bir iligki icerisindedir. Olaylarin gelisimine eslik
eden diyalog orgiistidiir. Ders kitabindan segilen bir metin {izerinden diyalog- olay o6rgiisii

iligkisini incelendiginde:

“Kiz giildi:
-Istedigin sekil ve renkte. Istedigin boyda bir ucurtma ile yarismaya
katilabilirsin. Ancak yarigma saatinden yarim saat Once rihtimda hazir
olmalisin.
- Saat kagta
-Saat tam on dort otuzda Rihtimda. Yaninda da ugurtman. Anladin m1 ?
Selguk istedigini Ogrenmisti. Tesekkiir etti.Sekreter arkasindan bagirdi” (

MEB, 2013: 10).

5. smif ders kitabindan aliman bu kisma bakildiginda diyalogun metinin
zenginlesmesine, gelismesine katki sagladigi goriiliir. Kisi sayisinin artmasi da diyalog
orgiisiiyle iliskilidir. Diyalogun gelismesi i¢cin de birden ¢ok karaktere ihtiyag vardir.
Zengin karakterli diyaloglu metinler Tiirkce ders kitaplarinda bulunmasi gereken bir
ozellik oldugunu diisiiniiliir. Diyalog orgiisiiniin temelini de kisiler olusturur. Diyalog
kahramanlarin psiko /sosyal durumlarinin yansimasin da sagladigi gibi farkli kisiler bir
araya gelmesiyle olustugu icin farkl kiiltiir ve konugmalarin, lisluplarin ortaya ¢ikmasina
vasita olabilir. Sever’e gore kitaplardaki konularin, cocuklarin yasantilartyla ilgili olmas1
ve gergege uygun diismesi beklenir ( 1995: 45). Gergege uygun cizilen kisiler toplumun

sesi olabilecek 6zelliklere sahip olabilir.
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Diyalog 6rgiisiiniin metne sagladig: bir diger fayda ise dogallik izlenimi vermesidir.
Konusma Orgiisiiniin metnin agirligmi hafiflettigi diisiiniildiiglinde ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinda konusma orgiisiine yer verilmesi faydali olabilecektir. Metni akici bir hale
getiren diyalog Orgiisii, metnin siirekliligini de saglayabilmektedir. Ayrica diyalog orgiisi,
diyalogu olusturan kisileri dogal halleriyle sunmasi bakimindan da 6nemlidir. “Diyalog
orgiisii, metinde igslenen konuya bagh olarak gelisen olaylarin dii§iimlenmesini bunlara
bagl olaylarm olus sirasmi, nedenlerini okuyucuya gosteren bir dzelliktedir” (Ozdemir,
1983: 379). Diyaloga yonelik sorular bir yoniiyle karaktere de yoneltilmis olacaktir.
Ortaokul ders kitaplar1 incelendiginde, konusma Orgiisiiyle olugsmus metinlerin yok
denecek kadar az oldugu goriilmiistiir. 7. simf Tiirkce ders kitabinda yer alan “Miras Kece”

metni diyalog 6rgiisiiyle kurulmus metinlerden biridir.

“Annem

-Deli olmusglar, dedi. Hi¢ olmazsa Pasa’nin Yemen doniisii getirdigi canim
Hicaz islerinden bir tanecik koyar insan

Halam:

-Kuzum Hanife, dedi Allah agkina su kepe parcasina terliklerinin ucuyla séyle
bir dokundu.

-0, dedi. Kece degil, pislik yuvas1” (MEB, 2013: 66).

Yukaridaki metini incelendiginde diyalog oOrgiisiiniin kurmaca metinin Kkisisini
tanitmadaki islevini goriilebilir. Diyalog Orgiisiiyle metin kisilerini  daha rahat
tantyabilmekteyiz. Diyalog orgiisiiyle taninmaya baslanmis karakterler metinin bir pargasi
olacaklardir. Sadece merkezi karakteri gelistirip diger karakterler yok sayilmamalidir. Her
karakter tek tek ele alinip incelenmelidir. Kisiler kadrosunun genis olmasi metnin
anlasilmasina destek olabilecektir. “Romanda yer alan kisiler bir sistemle karsimiza
cikarlar ve hepsinin romanda bir gorevi olur ve bu kisiler romandaki konumlarina gore
baskisi veya dekoratif konumda karsimiza ¢ikar” (Forster, 1988: 141). Okuyucu metine
yaklagirken metnin kisilerini ve diyalog orgiisiinii ele almalidir. Kurgusal metinlerdeki
kisiler yazarin vermek istedigi mesaja uygun segilirken, bu kisiler diyalog orgiisiinii kuran

olaylar1 gergeklestiren bir isleve sahiptirler. Diyalogun olusmasi bu kisilere baghidir. Bir
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metnin ¢oziimiine temel ve yardimci kisileri bulmakla igse baslanmalidir. Ortaokul Tiirkce
ders kitaplarina secilen metinlerin kisiler kadrosunun sinirli olmasi, metinin kisilerinin

taninmasina olay orgiisiiniin anlagilmasina engel olabilir.

Diyalog orgiisiinde yer alan kisiler tutum ve davraniglariyla bizleri sasirtiyor mu?
Inandirict mu, bireysel dzellik mi tasiyor mu? Sorular1 metindeki diyalogu ve karakteri
daha islevsel hale getirecektir. Karakter diyalogun akisi i¢inde tiplere gore bir takim
degisiklikler gosterirler. Ama ders kitaplarindaki metinlerde secilen kisiler erdem sahibi,
ahlaki bakimdan yiiceltilmis metin sonunda kotii vasifli bir konuma ge¢cmez. E. Morgan
Foster, karakterlerin bu ayiric1 vasfini diiz ve yuvarlak karakterler iki gruba ayirarak
vermektedir. Diiz karakter, herhangi bir degisiklik gostermeden vaka boyunca ayni kalirlar.
Oysa yuvarlak karakterler, zaman zaman davranis, hareket ve tutumlarinda degisiklik

gostererek okur olarak bizleri sasirtabilirler.

Diyalog orgiisiinii farkli bir bakis acisiyla ele alan Tekin’e gore “I¢ Diyalog bir
anlamda “i¢ monolog”a benzer. Roman kahramaninin, dogal olarak i¢inde bulundugu
psikolojik duruma gore, kendi kendisiyle sanki karsisinda biri varmis gibi konusmasi,
tartismasidir” (Tekin, 2012: 283). I¢ monolog teknigi kurgusal metindeki kisiyi
tantyabilecegimiz en etkili yontemlerden biridir. Ortaokul ders kitaplarmna bakildiginda bu
teknige sahip metinlerin olmadig goriiliir. I¢ monolog teknigi, kisilerin ruhsal ydnlerinin
ayrmtili bir sekilde goriilebilecegi yontemdir. i¢ monolog tekniginin olmamasi, basit ruhsal
kisi betimlerin bile olmadig1 kitaplar i¢in sasirtici bir durum degildir. Ders kitaplarinda i¢
diyalogun yer almamasmin nedeni belki de cocuk Kkitaplar1 i¢in ortaya koyulan
yanilgilardir. Hedef kitlenin yas 06zelliklerine i¢ diyolog teknigi uygun bulmayan
egitimciler, bu teknigi bu yas seviyesi i¢in karmasik bulurlar. Bu durumun tam aksine
Piaget’in biligsel gelisim 6zelliklerine gére 10-14 yas arasi ¢ocuklarda soyut kavram ve
disiinceler hakkinda mantik gelisir ( Senemoglu, 2005: 89) bu nedenle ortaokul Tiirkge
ders kitaplarinda basit diizeyli i¢ monologlarin bulunmasi hedef kitle acisindan uygun
olacaktwr. 5. smif ders kitabindaki bir metinde i¢ monolog teknigine yakin bir teknik
goriilmiistiir. Kurmaca metin kisisinin ruh diinyasmi yansitmak isteyen yazar riiya
teknigini kullanmistir. “Bu diisiincelerle uykuya dalinca rityamda bile gordiim onu. Beni
karsisina oturtmus durmadan tekerleme soyliiyor. Tekerleme sodylerken dudaklarini
goremiyorum. Biyiklarinin hareketinden agzini acip kapadigimi anlayabiliyorum” (MEB,

2013: 75).
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Bu yontem i¢ monolog kadar etkili degildir. Clinkii i¢ monolog tekniginde konusma
havas1 hakimdir. Climleler, kiginin o anki psikolojisine gore, telas ve heyecanina, seving ve
kederine gore sekillenir ve Oylece okuyucuya yansir. Metnin temasmin karakterin
diisiincesini, i¢ duygularin1 onun sesinden en gercekei haliyle gosterdiginden i¢c monolog
tekniginin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Sever, cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken
ozellikleri sOyle aciklar: “Kitaplar c¢ocuga, toplumun bir bireyi oldugu ve ondan
soyutlanamayacagi bilincini vermelidir. Onlari, kendine ve topluma yabancilastirmaktan
korumalhidir (1995: 78). Kitaplardaki kisilerin i¢ diinyalartyla sunulmasi, bu kisilerin
gercek hayat kisileriyle daha c¢ok benzerlik gdstermesini saglayacaktir. Gergek hayat
kisileriyle daha ¢ok benzeyen kisiler c¢ocuklar1 toplumla yabancilastirmaktan

kurtarabilecektir.
3.4. Karakter Cizimi-Tema (izlek) iliskisi

Ortaokul Tiirk¢e derslerinde tema (izlek) olarak aile, yurt, ulus, doga ve hayvan
sevgisi, duygular, yasama zevki, Atatiirk¢iilik vb. duygu ve diisiinceler islenmektedir.
Tiirkge derslerinde bu temalar dogrultusunda ¢ocugun hayal diinyasima hitap eden, psiko-
sosyolojik gelisimine katki saglayan, Tirkgenin zenginliklerini tasiyan, dil becerilerini
gelistirebilecek, ulusal ve evrensel degerleri igeren metinlerin kullanimma 6zen gosterilir.
Kullanilan metinlerden bir boliimii de karakter ¢iziminin ¢esitli boyutlarini iceren kurmaca

metinlerdir. Tekin kurmaca metin kisisini sdyle tanimlamaktadir.

“Anlat1 sisteminde ‘kisi’ 6teden beri onemli olmustur, zira daha 6nce ifade ettigimiz
gibi, vak’ayr canlandirmak i¢in onlar vazgecilmez Ogeleridir. Ancak kisinin vak’a
acisindan bir deger ifade etmesi, vak’aya dayali geleneksel anlatida daha dikkat ¢ekici idi.
Kisi vak’anin canlandirilmasi, okuyucunun anlati diinyasina ¢ekilmesi acisindan degeri ve

onemi tartigilmaz bir elemandir” (Tekin, 2012: 78).

Bu acidan metinlere bakildiginda hikaye kisisinin bir yoniiyle de metindeki temay1
iizerinde tasiyan islevsel unsurlar oldugu goriliir. Hikdye kisisinin tutum, davranis ve
diisiince diinyasinin sorgulanmasi okuyucuyu metinin iletisine gotiirebilir. Kisiler
arasindaki catigma metnin iletisinin verilmesine yardimci olabilir. Kurmaca metinlerde

olay Orgiisiinii meydana getiren, sekillendiren bir yoniiyle kisiler arasindaki ¢atigmadir.
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Gilinay’a gore “Kurmaca metinlerde ¢atigsma, olay orgiisiinii meydana getiren, karakterlerin
eylemlerini belirleyen, metnin izlegini (temasini) insa eden temel 6gelerdendir (Giinay,

2003: 54).

Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki dykiiler cocuga gorelik ilkesi dikkate alinarak
konu, tema, ileti ve ¢evre agisindan degerlendirildiginde olumlu 6zellikler gostermektedir.
Oykiilerde islenen temalar dil ve vatan sevgisi, teknolojinin yararlari, ¢evre bilinci ile
ilgilidir. Tiim bu temalar, MEB’in belirledigi program cercevesinde islenen temalardir.
Ders kitaplarin segilen temalar oldukga basarili iken temalari ilizerinde tasiyan metinlerin
ve kisilerin yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Sever’e gore: “Cocugun, okudugu
kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurdugu bilinmektedir. Bu nedenle, kahramanlarin
fiziksel ve ruhsal portreleri giiclii bir bicimde cizilmelidir (1995: 62). Kitaplara
bakildiginda dogru- yanlis1 {izerlerinde tasiyan kahramanlarin basarili ¢izilmedigi
disiiniilmektedir. Ders kitaplar1 icerisinde, karakter ¢izimi bakimindan basarili oldugunu

disiindiigiimiiz metin “Eskici” metnidir.

“Eskici” adl1 ykiide “dil ve vatan sevgisi” tema olarak islenir. Oykiide Hasan’a dair
anlatim, temanin da somut bir bi¢imde ortaya ¢ikmasinda islevseldir. Ama Hasan’in “Artik
ana dili biisbiitiin isitilmez olmustu. Hasan koseye biiziildii; bir seyler soran olsa da
susuyordu, yanaklar1 pence penge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmais,
gogsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamig gibi sert bir diiglim, daima
susuyordu” (MEB, 2013: 48). Goriildigi tizere hikaye kisisi iizerinden dil ve vatan sevgisi
iletisi somutlastirilmistir. Metnin ana temasi; annesini ve babasini kaybeden Hasan’in
halasinin yanina gonderilisi ve orada yasadigi yurt 6zlemidir. Bu iletiyi {izerinde tasiyan
yine metnin bagkisisi Hasan’dir. Bu Ornekten yola cikarak diyebiliriz ki karakterler bir
yoniiyle de temayi iizerinde tasirlar ve islevseldirler. Kisiler kadrosu bu derece 6nemli bir
gorevi lzerinde tasirken bu durumu sorgulayacak etkinlik ve sorular Tiirk¢e calisma

kitabinda goriilmemektedir.

6. smif Tirkge ¢alisma kitabinda bu metne yonelik karakter sorular1 “Sizce Hasan
Arapca konusacak m1?”, “Sizce Hasan hangi dilde cevap vermistir?” (MEB, 2013: 72)
seklindedir. Bu sorular, hikdye kisisinin islevselligini ortaya koyacak tiirden sorular
degildir. Etkinlik ¢alismalar1 ¢ercevesinde Hasan’in memleketindeki ruh hali ile yabaci

iilkedeki ruh hali arasindaki zithik iizerinden cocuga metnin temasi sorgulatilabilir.
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“Hasan’m Arabistan’a geldikten sonra degisen tutum ve davranmiglari nelerdir?” seklinde

daha islevsel sorular sorulabilir.

Kurmaca metin kisileri arasindaki anlagsmazlik, zit 6zellikler metnin temasini ortaya
cikaracak araglardir. Ortaokul ders kitaplarindaki kisiler arasindaki uyusmazlik daha c¢ok
iki karsit giic arasmdaki uyusmazliktan kaynaklanmaktadir. Iki karsit gii¢ arasindaki
miicadele, ¢arpigsma olay oOrgiisiiniin olugsmasina destek olur. Metnin temasi da karsit
giiclerin zithiklar1 iizerinden verilmeye calisilir. Ornegin ders kitabindaki Son Kuslar
metninde Konstantin; acimasizligi, faydaciligi temsil ederken hayvan sevgisi, iyimserligi
de metinde yer alan ¢ocuklar temsil etmektedir. Iki karsit gii¢c arasindaki miicadele sonunda
metnin temas1 verilmeye c¢alisilmistir. Sever’e gore: “Cocuk kitaplarindaki temalarin
islenisinde, cocuklarin gercekleri de gormesini, anlamasini saglamak ve bunun dozunu da
cok 1yi ayarlamak gerekir.(1995: 62) Son kuslar metni ¢ocuklara gercekleri gdsterme

acisindan basarili iken bunun dozunu ayarlamakta yetersiz kalmistir.

6. Smuf Tiirkce ders kitabinda “Okuma Kiiltiirii”, “Atatiirk” , “Sevgi”, “Duygular”,
“Zaman ve Mekan”, “Doga ve Evren” gibi konular iglenmistir. Seg¢ilen temalar ¢ocugun
yas Ozelliklerine uygun temalardir. Ozellikle “Atatiirk” temas: verilirken Ogretici
metinlerin yani sira Atatiirk’iin ¢aligkanlik, yurtseverlik, barigseverlik gibi ¢esitli yonlerini
isleyen Oykiilerin kullanilmasi dikkat cekici olabilirdi. ‘Kisi ¢izimi’ {izerinden temalarin
somutlastirilmasi, hedef kitlenin 6zellikleri diisiiniildiiglinde daha ilgi ¢ekici olabilir.
Atatlirk’in  yasaminin anlatildigi  kisa hikayeler c¢ocugun daha c¢ok dikkatini
cekebilecektir.6.smif Tiirkge ders kitabinda “Atatiirk¢iiliilk” temasinin islendigi “Mustafa

Kemal Atatiirk™ adl1 metni bu ¢ercevede degerlendirmek miimkiindiir.

“Atatiirk’iin babas1 Ali Riza Efendi, annesi Ziibeyde Hamim’dir. Iyi bir egitim
almig olan Ali Riza Efendi giimriik memurlugu yapmistir, Ziibeyde Hanim ise
okuma yazma bilen kiiltiirlii bir hanimefendidir. Ogrenim hayatina ananesinin
istegi iizerine mahalle mektebinde baslayan Mustafa, daha sonra Selanik’teki

Semsi Efendi mektebine kaydoldu”( MEB, 2013: 26).

Metnin alindig1 kitap, 6. sinif Tiirkce ders kitabidir. Hedef kitlenin cesitli vesilelerle
farkli metinler lizerinden edindigi bu bilgiler, kisa Oykiiler icerisinde dolayli bir bigimde
verilebilir. Cocuk Atatiirk’lin anlatildigi, basindan gecen olaylarm islendigi, Atatiirk’iin

canli kanli bir insan olarak biiyiidiigii, kosullar igerisinde tutum ve davranislar sergiledigi,
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eylemlerde bulundugu, sozler sarf ettigi kisa Oykiiler araciligiyla ¢ocuklar1 sunulmasi
cocuklar lizerinde daha etkili olabilir. Hedef kitlenin ‘empatik okuma’ ve ‘6zdesim kurma’
siireclerini daha {ist seviyede yasamasi saglanabilir. Sever’e gore “Cocuk kitaplarinda,
duygu ve diisiinceler, olaylar tutarli bir bicimde smralanmali; konu ile ¢ocuklarda

uyandirilmak istenen duygu (tema) arasinda bir biitiinliik saglanmalidir (1995: 62).

Ayrica 6. Sinif Tiirkge ders kitabindaki mevcut metin iizerinden ana fikir verilmesi
de zordur. Metinde asil verilmek istenen Atatiirk’tiir, bir karakterdir. Biliyoruz ki karakter
¢izimi, diiz anlatildiginda degil olaylarin, kosullari, durumlarin icerisindeki eylemleriyle,
tutum ve davranislariyla, sozleriyle verildiginde etkileyici olur. Ayrica karakter ¢izimi,
temay1 da somutlastiran bir 68e olarak ana fikrin verilmesinde etkileyicidir. Bu nedenle
metinlerin tasidigi temalar havada kalmistir. Calisma kitabinda metne yonelik sorulara
bakildiginda “Mustafa Kemal Atatiirk adli metinde asil anlatilmak istenen (ana fikir)
nedir?”’( MEB, 2013: 38) bir soru ile karsilasmaktayiz. Oysaki metin karakter odaklhidir ve
metnin amact Atatlirk’ii (metindeki kisiyl) benimsetmektir. Ancak caligma kitabinda
karakter c¢izimine yonelik sorular yer almamaktadwr. “Bu vatan, cocuklarimiz ve
torunlarimiz i¢in cennet yapilmaya layiktir.” soziinden hareketle Atatiirk’lin vatan sevgisi
hakkinda ne soylenebilir? seklindeki bir soru karakter iizerinden temel iletinin
kavratilmasina daha fazla yardimci olacaktir. Atatiirk’iin bu s6z iizerinden tanitilmasi

soruyu daha islevsel hale getirebilecektir.

“Son Kuslar” adli 6ykiide de doga ve hayvan sevgisi benimsetilmeye edilmeye
calisilmistir. “Diinya degisiyor dostlarim. Giiniin birinde gokyiiziinde, giiz mevsiminde
artik esmer lekeler goremeyeceksiniz. Giiniin birinde yol kenarlarinda, toprak anamizin
koyu yesil saclarin1 da goremeyeceksiniz. Bizim i¢in degil ama ¢ocuklar, sizin i¢in kotii
olacak. Benden hikayesi” (MEB, 2013: 48). Bu metin iizerinden cocuklarin insani
yonlerine seslenilirken, cocugu kendisine, ¢evresine ve diinyaya karsi duyarli kilacak
konular ve degerler iizerinde durulmustur. Cocugun kisisel ve sosyal gelisimine katki
saglayan bu konular cocuga gorelik ozelligine sahiptir denilebilir. Oykiilerde islenen
temalar dzlem, bilim ve teknoloji, okuma kiiltiirii, doga ve evrendir. Oykiilerde islenen
temalar acik, anlasilr ve ¢ocugun gelisim seviyesine uygundur, insana 6zgii duygu
durumlarini, milli ve kiiltiirel degerleri, ¢evre bilincini aciklamaya miisait ¢gocuga gore

temalardir. Fakat temalar1 tizerinde tasiyan kisilerin basarisiz ¢izildiklerini diisiinmekteyiz.
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Ayrica temalarmn verildigi metinler 6greticiligi 6n planda tutan metinlerdir. “ Konular,

cocuklarmn giildiirii duygusunu gelistirmeli, onlar1 eglendirip dinlendirirken egitmelidir”

(Sever, 1995: 63).

Ote yandan 11-14 yas grubundaki ¢ocuklar macera, hobiler, aile hayati, ilgi ve
begenilere yonelik konulardan da hoslanirlar. Ders kitaplarmda bu konulara
deginilmemistir. Giincel hayat1 yansitmasi, gocugun ilgisini ¢gekmesi, ¢ocukta okuma istegi
uyandirmast bakimindan bu konulara da yer veren oykiilerin ders kitaplarinda yer almasi
cocugun yararmna olabilir. Oykiilerde 8grencinin iletiye ulasabilmesi i¢in gerekli olan dilsel
diizenlenis ¢ocuga goredir. Oykiiniin iletisinin kavratilmasinda, yazinsal kurgu icine
yerlestirilen ipuclar1 da cocuga gore degildir. “Siipermen Istanbul’a Diistii” adli 6ykiide
ileti sezdirilmeye calisilirken, iletiden daha ¢ok toplumsal yapinin mizahi bir sekilde
elestirisi 6n plana ¢ikmistir. Bu da iletinin Oniline gegmistir. Sever’e gore: “Olaylar;
cocugun ilgisini siirekli canli tutan iliski gecismeleriyle, kitabin basindan sonuna kadar,
gereksiz ayrintilara diismeden, 6l¢iilii ve rahat bir anlatimla aktarilmalidir (1995: 63). Ders

kitaplarinda bu 6zelligin goz ard1 edildigi gériilmiistiir.

Metinler araciligiyla cocuklara bircok tema kavratilmaya calisilir. Bu temalarin
sorgulandig1 yerler Tiirk¢e dersi ¢calisma kitaplarindaki etkinliklerdir. Sorularin bir kismi1

metnin ana fikrini belirlemeye yoneliktir.

“Metin icerisinde ana fikrin belli bir bolgesi yoktur. Metnin karmagikligina ve
ele alman detaylarin ¢okluguna gore ana fikir fakli yerlerde yer alabilir.
Buradan ana fikrin her zaman metnin igerisinde ifade edildigi sonucu
cikarilmamalidir. Ana fikir bazen agikg¢a, bazen ima edilmis sekilde verilmez.
Okuyucu kendi c¢ikaracagi ipuglariyla alternatif ana fikirler olusturabilir”

(Akyol, 2005: 63).

Bu kapsamda metinlere yonelik ana fikir sorularmin ¢ocugun seviyesine uygun
secilmesi gerekmektedir.6. smif Tiirk¢e ¢caligma kitabindaki sorulara bakildiginda 6zetleme
sorularinin yer aldig1 goriiliir. Ana fikir 6gretiminde 6zetleme sorularinin énemli bir yeri

olsa da yukaridaki usullerle ana fikir buldurma ¢abalar1 daha verimli olabilir.
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“Okudugunuz hikayeyi kendi ciimlelerinizle ozetleyiniz?” (MEB, 2013: 18).
Seklindeki bir soru dogrudan 6zetlemeyi esas alir. Akyol’un dikkat ¢ektigi iizere 6zetleme
ogrencinin metinden 6nemli fikirleri belirlemesini ve metni tutarh bir sekilde kisaltilmasini
saglar. Okunan metinden her seyin hatirlanmasi miimkiin olmadigi i¢in 6zetleme becerileri
kullanilarak gereksiz ayrintilar yerine onemli olaylarin hatirlanmasi saglanir (2005: 49).
Ozetleme yapilirken dikkate alina temel 6ge ana fikirdir. Ozetleme yapilirken ana fikrin
metne uygun bir bicimde verilmesi amaglanir. Cilinkii 6zetlemeye kisa paragraflarla ve bu
paragraflardaki ana fikirlerin yazilmasiyla da baslanabilmektedir. Tiirk¢e calisma kitabinda
Ozetleme sorular1 yer alirken metinlerdeki karakterlerin ana fikir vermedeki gorevleri

sorgulanmamaktadir.

7. smif Tiirkce ders kitabindaki temalar1, hikaye kisileriyle iliskisi acisindan ele
alacak olursak; “Karada Yiizen Donanma” ve “Son Kuslar” adli iki dykiide de konu, tema
ve iletiler ¢ocugun anlam evrenine uygundur. Dil ve anlatim agisindan 6zellikle “Son
Kuslar” adli 6ykii dilin incelikli kullanimi agisindan ¢ocuga goredir. Cagrisim degerleri
olan, betimlemelerle zenginlestirilen metin, ¢ocugun dogasma uygun bir kurgu iginde

verilmistir.

13

7. smf Tirkce kitabinda alt1 tema yer almaktadir. “Iletisim”, “ Atatiirk”,
Kavramalar Ve Cagrisimlar”, “Milli Kiiltir” , “Doga Ve Evren”, “Toplum Hayat1”
temalar1 yer almaktadir. 7. simf Tiirkce ders kitabinda yer alan temalar ile metin kisileri
arasindaki iligkiye bakildiginda; Tiirk destan gelenegini, Tiirk milletinin yasayigini
anlatmak i¢in “Oguz Kagan” destanina yer verilmistir. Bu destandaki Oguz Kagan
karakteri lizerinden bir ulusun yoneticisinin ne gibi vasiflara sahip olmas1 gerektigi ortaya
koyulmustur. Metin aracilifiyla Tiirk milletinin ge¢mis yasami verilmeye ¢aligilmaktadir.
Cocuk kitaplarinda ele alman konular, cocuklarda, giiven duygusunu arttirmali, saglam ve
gecerli inanclar1 yerlestirmeli; ¢ocuklarin ulusal degerlere ve demokratik yasayis bigimine
saygl duymasimi saglamalidir (Sever, 1995: 63). Ders kitaplarinda bu o6zelliklere sahip
metin sayist olduk¢a az goriilmektedir. Calisma boyunca adi gecen metinler disinda
metinlerin karakter c¢izimi noktasinda basarisiz oldugu goriilmektedir Oguz Kagan

Destan’indan bir kisim tizerinden karakter ¢izimini gorelim:

“Dedi: Bu diisiim sana, dirlik diizenlik versin! Riiyanda ne gordiiysen Gok Tanr1i’nin

sOziiyle, seni de Oyle yapsm, Tanr1 kutsal 6ziiyle!” (MEB, 2013: 76). Bu sozler Oguz
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Han’in diisii Tiirk milletinin yasayisini da vermektedir. Oguz Han’in devlet yoneticisinin
hangi gorevle iilkeyi yOnettigini benimsetmeye yonelik ifadeler de yer almaktadir.
Metindeki kahraman metnin biitiin iletisini lizerinde tasimaktadir. 7.smf Tiirk¢e calisma
kitabnda Oguz Han bu oOnemli Ozellikleri sorgulanmamistir. Oguz Han’in
betimlemelerinin metne kattig1 deger de kitaplarda sorgulanmayan diger noktadir. Metne
yonelik “Oguz Han’in fiziki ve ruhsal 6zelliklerini sdyleyiniz?” ya da karakterin temay1
tastyan Ozelligini kavratacak “Oguz Han’in gergedan avi ile yasayisi arasinda nasil bir

iligki kurulabilir?” seklinde sorularin daha islevsel olacag: diisiincesindeyiz.

Tiirkge ders kitaplari i¢in secilen metinler, hedef kitlenin duygu, diisiince ve hayal
giiciinii gelistirici bicimde kaleme alinmis olmalidir. Bu agidan diisiiniildiiglinde bu metin
cocuk i¢in uygundur. 8. smif Tiirkge ders kitab1 tema ve kahraman iligkisi yoniinden ele
almdiginda oOykiilerde islenen temalar; arkadaslik, sosyal iliskiler, vefa, diirlistlik,
caliskanlik, milli kiiltiir, kisisel gelisim, duygular ve hayallerdir. Tiim bu konu ve temalar
cocugun anlam evrenine ve gelisimine uygundur. Ancak metinlerde karakter c¢izimi
iizerinden temanm somutlastirilmast noktasinda eksiklikler oldugunu sdylemek

miumkiindir.

5. swmif Tiirkge ders kitab1 tema ve kahraman iligkisi yoniinden ele alindiginda kitapta
sekiz tema yer aldig1 goriilir. “Birey ve Toplum”, “Atatirk”, Saglik ve Cevre”,
“Degerlerimiz”, “Diinya’miz ve Uzay” “Giizel Ulkem Tiirkiye”  “Yenilikler ve
Gelismeler” “Glizel Sanatlar”. Verilmek istenen temalar ¢cocuga uygun olsa da temalar1
iizerinde tasiyan metinler ve metinlerde yer alan kisilerin ¢izimi noktasinda yine eksiklikler
s0z konusudur. Her seyden Once, metinler konusma orgiisii bakimmdan zayiftir. Bu
nedenle kisi ¢iziminde onemli bir islevi yerine getiren konusma Orgiisiiniin eksikligi
temanm somutlastirilmasi ve iletinin sezdirilerek dolayli yoldan verilmesini engellemistir.
Kitapta “Turtildan Kelebege” adli bir metin yer almaktadir. Bu metin ¢ocuga uygun ilgi
cekici bicimde sunulabilirdi. Hem eglendirici hem de diisiindiiriicii ve 6gretici bir bigimde
sunulabilecek metin, kelebegin biyolojik yapis1 hakkinda dogrudan 6gretici bilgi verecek
sekilde diizenlenmistir. Sever’e gore Cocuklarin hayvanlara olan sevgi ve meraki goz
oniinde bulundurularak bunlardan kahraman olarak yararlanilmalidir. Bu doga sevgisini de

gelistirecektir (1995: 64).
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Bu bilgi kapsamimda 5.smif Tiirk¢e ders kitabinda bulunan * Tirtildan Kelebege”
metni, hayvan karakterle dykiileyici bir anlatimla sunulabilirdi. Kitapta yer alan metine
bakacak olursak: “Yumurtadan tirtillar ¢ikar ve neredeyse hi¢ durmadan yaprak yerler.
Tirtillar bircok hayvanin besin kaynagidir. Ancak onlarin korunmalarini saglayan bazi
ilging Ozellikleri vardir”’( MEB, 2013: 50). Bu metin ¢ocugun duygu, diisiince ve hayal
giiciinii gelistirememektedir. Ayrica bu metnin diiz, kuru ve dikte edici bir anlatimi1 vardur,

bu tarz bir metnin bilgi vermenin 6tesine gecemeyecegini diisiinmekteyiz.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki kisilerin erdemli, uygar, insan iliskilerinde
nazik, demokrasi sevgisi olan, degisim ve gelismeye acik kisiler olmas1 gerekmektedir.
Ciinkii bu kisiler ¢cocugun model aldig1 kisilerdir. Biitiin bu 6zellikleriyle hikaye kisisi ayn1
zamanda temay1 da iizerinde tasir. Temay: iletmenin bir yolu da iyi ve koti karakterler
yaratmaktir. Yani tema yaratilan bu zit karakterler {izerinden ¢ocuga sunulur. Iyi karakter
on plana cikarilarak giizel davranisi ¢ocuga kazandirilmak istenir. 7.sinif Tiirkce ders
kitabindaki “Pembe incili Kaftan” metnindeki kisilerin zithg: {izerinden metnin iletisi
bulunabilir. Metinde Muhsin Celebi ve Sah Ismail’in karakter o6zelliklerinden
yararlanilarak metnin ana fikri ¢ocuga buldurulabilir. “Muhsin Celebi’nin fiziksel ve ruhsal
ozellikleri metinde nasil verilmistir? Ya da “Namusuyla yasar, zayiflara bakar, kula kulluk
etmeyen bir kisidir.” soziiyle anlatilan kisi hakkinda ne sOyleyebilirsiniz?” seklindeki

sorularla karakter-tema iliskisi sorgulanabilir.

Tirkgce calisma kitaplarinda hikdye Ogelerinin 6grenciye hikaye haritalariyla
gosterilmesi oldukca 6nemlidir. Fakat karaktere yonelik sorularin hikdye haritasiyla smirlt
kalmasi karakterin metinde bulunma amacini da yok etmektedir. Hikaye elementleri ortaya
konulduktan sonra daha Once okunan metinin kahramam ile ¢oziimlemesi yapilan
hikayedeki kisinin arasindaki farklar cocuga buldurarak yeni metinin temasima ulasilabilir.
Ya da ¢ocuga karakter, problem, problemi ¢6zme tesebbiisleri, sonu¢ ve ana fikre yonelik
sorulabilir. Bunun disinda ¢cocugun uygulama yetenegini de gelistirecek yonde sorular da
bulunmalidir. Ornegin; Hikayeyi dramatize edin seklinde soru sorulabilir. Bu tarz soru
araciligiyla cocuk hikdye kisisinin duygularin1 ortaya koymaya calistikca metnin ana
fikrine ulasabilir. Ama Ortaokul ¢alisma kitaplar1 tek diize ve basit diizeyli sorularin disina

cikamamustir.
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Metindeki temaya hizmet eden karakterlere, hedefe veya hedeflere ulagsmak i¢in;
karakterlerin gerceklestirdigi tesebbiis sayisi, ana karakterin ve catigmalarin agik ve
anlasilir bir sekilde sunulmasi1 gerekmektedir. Ders kitaplarindaki eksikliklerden biri de
Oykiilerin kurgulanisidir. Hikayedeki problemin olugsmasinda veya ¢dziimiinde en énemli
gorev ana karakterindir. Ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda ise hikdyenin ¢oziimiinde de

etkisi olan bu karakter ¢izimi yetersiz birakilmistir.
4. KURMACA METINLERIN YAPI OGESi OLARAK KiSiLER
4.1. Kurmaca Metinlerde Sahis Kadrosu

Kurmaca metinlerde kisilerin insan olmasi sart degildir. Insan kimligi kazandirilmis
her sey ve canli, cansiz her varlik, kisi olarak kabul edilir, edilmelidir (Tekin, 2012: 99).
Kurmaca metinlerin sahis kadrosu igerisinde insanlar kadar insan disinda kalan canli ve
cansiz varliklar da yer alir. Ornegin; Hayvan karakterlere ders kitaplarinda yer verilmesi
baz1 ozelliklerin ¢ocuga kazandirilmasi agisindan onemlidir. 11-14 yas arasi ¢ocuklarin
hedef kitle olarak secildigi Tiirkce ders kitaplari, cocuklarin hayvanlarla iligkisini ve onlara
olan sevgisini yansitan ve ¢ogu ¢cocugun bu iligkiden hayata dair dersler edindigi bir icerige
sahip olmalidir Hayvanlarla doganin basrolde yer aldigi bu tiir eserler araciligiyla, edebi
bir zevkin de temeli atilir. Sever’e gore cocuklarin hayvanlara olan sevgi ve meraki goz
oniinde bulundurularak bunlardan kahraman olarak yararlanilmalidir. Bu doga sevgisini de

gelistirecektir (1995: 64).

S.smuf Tirkce ders kitabindaki metinlere insan ve insan dis1 karakterler yaratimi
acisindan bakildiginda, “Orman Konusuyor”, “ Kiiclik Kar Tanesi”, “Ay’da Bir Kiictlik
Serce” “Giizel Bulut” metinlerin ana kisisinin insan dis1 varliklar oldugu goriiliir. Hayvan

karakter yaratmanin énemine deginen Trupe:

“Delikanlilik cagindaki genglerin, ¢cocukluklarinda ev hayvanlariyla gelistirdigi
arkadaslik iliskisi 6nem arz eder. Bu iliskileri, onlarin ¢evreyi ve insanm1 daha
iyl anlamasini, onlarla daha yogun ve olgun bir duygudaslik i¢cine girmesini

saglar” (Trupe, 2011: 38).
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5. Smif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Orman Konusuyor” ormanin
kisisellestirilmesi yoniinden, cocugun hayal diinyasini zenginlestirecek yondedir. Gergek
diinyayr yansitma amacimda bulunan hikdyelerde insan ya da insani Ozellikler
kazandirilmis herhangi bir figiir ayn1 konumdadir. Dilidiizgiin’e gore fantastik kitaplarda
ele alinan, anlatilan kisiler oldukca yakindan tanitilir okura. lyi yanlar1 oldugu kadar kotii
yanlar1 da cizilirken, olaylara karsi verdikleri tepkiler de ayrmntisiyla ¢izilmeye c¢aligilir
(2003: 41). Bu baglamda ders kitaplarina fantastik metinlerin secilmesini faydali
bulmaktayiz. Bu tiir metinlerin kurgulanis sekli o yas kitlesini metnin igerisine
cekebilecektir. 7. ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarinda yer verilmeyen bu kahramanlara 5.
smif kitabindaki birka¢ metinde yer verilmistir. Kitaptan segilen bir metin iizerinden hayali

kahraman yaratimini gérelim:

“Bir zamanlar gokyiiziinde kiiclik bir kar tanesi yasardi. Ailesi ve diger kar
taneleri ile renkli bir hayati vardi. Her seye ragmen kii¢iik kar tanesinin
yiiziinden hiiziin ve mutsuzluk eksik olmuyordu. Kar taneleri gokyiiziinden
yeryiiziine inmek i¢in uygun zaman ve siralarinin gelmesini beklerlerdi” (

MEB, 2013: 80).

Cocuk kitaplarinda diigsel imgelerden bolca yararlanir. Ortaokul Tiirkce ders
kitaplariyla ulagilmak istenen hedef kitle de 11- 14 yas arasindaki ¢ocuklardir. Bu yas
grubundaki ¢ocuklara verilecek metinlerin bu yonde olmasi yarar saglayabilir. Clinkii “S6z
konusu fantastik 6geler, her zaman gercek diinyaya kopriiler kurularak verilir. Boylece
fantastik kitaplar, masallardan ayr1 olarak diis liriinlerini gercekle bagdastirir™ (Dilidiizgiin,
1999: 39). Bu nedenle bu tarz metinlere ders kitaplarinda yer verilmesi olumlu bir tavir

olarak goriilebilir.

Cocuklara kazandirilmak istenen vasiflardan en 6nemlisi milli degerlerle i¢ ice gecen
evrensel degerlerdir. Milli Egitim Bakanligi Ortaokul Tiirk¢e dersi programinda yer alan
kazanimlarin da bu dogrultuda oldugu goriiliir. Bu yas grubunun bu degerleri
benimsemesine ve igsellestirmesine katkida bulunacak 6gelerden biri de fantastik
karakterlerin ¢izilmesidir. Ciinkii fantastik Oykiilerin masala benzerliklerinin yani sira,
biitlin diinyada ilgi gérmelerinin bir nedeni de evrensel nitelikle olmalaridir. Fantastik
metinler, evrensel temalar1 zaman, mekan ve ulusal kiiltiirlerden bagimsiz olarak isler. Bu

niteliklerinden dolay1 da tiim diinya okuyucularina seslenirler (Miistecaplioglu, 2010: 89).
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Deger aktariminda metinlerde yaratilan karakterlerin iyi, dogru, yararli olmasindan 6te bu
karakterlerin ulusal ve evrensel degerler Ol¢ii alinarak olusturulmasi daha Gnemlidir.
Sever’e gore: “Kitaplarda, cocugun diinya goriisiinii genisletmesi i¢cin evrensel degerlere de

yer verilmelidir (1995: 63).

Yas seviyesi de goz oOniinde bulunduruldugunda 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki
metinlere hayali unsurlarin bulundurulmasi, insan disindaki varliklarin da metnin kisisi
haline getirilmesi ¢ocugun diinyasma uygun olacak ve dikkatini ¢ekecektir. “Fantastik
metinler, gercek yasamla bagdasmayan oOzellikler tasir; fakat yasadigimiz diinyaya
gonderme yaptiklar1 i¢in de ilgi goriirler. Asil giiclerini ¢arpici karakterleri, siiriikleyici
oykiileri ve okura yasattiklar: siirprizlerden alirlar (Miistecaplioglu, 2010: 42). Siiriikleyici
olan metinlerin ¢ocuklarin dikkatini cekecegini ve derse olan ilgilerini arttiracagi

diistintilir.

7. ve 8. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunmayan fantastik metinlere 5. Smf ders
kitabinda yer verilmistir.5.simf Tiirk¢e ders kitabinda bu 6zellikler da olsa insan dis1
varliklarin hikaye kisisi oldugu goriliir. Fakat ¢alisma kitabinda hikaye kisisinin insan dis1
varlik olmasi iizerine etkinlik calismalar1 yoktur. Metne yonelik soru tarzi yine ayni
yondedir. “Hikayenin kahramani kimdir?” seklinde basit kimlik tiiriinde sorular yer alir.
Bu tarz soru, hikdye kisisinin insan dis1 varlik olusunun metne kazandirdigr anlami
sorgulatmaktan uzaktir. “Kiiclik Kar Tanesi ile Ucgurtma arasinda kisiler bakimindan ne
gibi farkliliklar vardir?” seklindeki soru ya da “Kiiclik Kar Tanesi’nin ger¢cek yasamla olan
iligkisi hakkinda ne diisiindiiniiz?”, “Kiiciik Kar Tanesi gibi hayal iirlinii bir karakter
cizerek bir Oykii yaziniz? seklinde sorular hayal iirlinli metinlerin islevselligini ortaya

koyacaktir.

6.smif Tiirkce ders kitabindaki metinler insan dis1 varliklarin karakter olmasi
acisindan incelendiginde “Cocuk Kitapliginda Sabah Tartismasi”, “Mese Ile Saz”,
“Sahibini Unutmayan Kopek”, “Kimali Keklik”, “Hayvan Olimpiyatlar1” metinleri insan
dis1 karakterlerin yer aldigi, hayali unsurlar barindiran metinlerdir. Fakat bu metinlerin
cogu kitapta serbest okuma pargasi olarak ge¢gmektedir. Bu nedenle bu karakterlerin
hikdyedeki varligmm1 sorgulayacak yonde sorular da Tiirk¢e c¢aligma kitabinda yer

almamaktadir.
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"Fantastik cocuk kitaplarmin 6nemli 6zelliklerinden biri olan eglendirme ve
giildiirme islevi siirekli canli tutularak okurun ilgisi ¢ekilmelidir” (Dilidiizgiin, 1999: 47-
48). Hedef kitle goz oniinde bulunduruldugunda bu tarz metinler ¢ocugu metne ¢ekecek
yondedir. Bu nedenle sayica az olan ve serbest okuma pargasi halinde bulunan metinler
kitaplarin eksikligi olarak goriiliir. “Mese, bir giin, saza demis: Dogusu Tanr1 size haksizlik
etmis. Beliniz biikiliiverir” (MEB, 2013: 64) La Fontaine tarafindan yazilan metin, hayali
unsurlar1 i¢inde bulundurmasi, insan dis1 varliklar1 kisi olarak biinyesinde barmdirmasi
bakimindan ¢ocugun hayal diinyasin1 gelistirici niteliktedir. Sunu da belirtmeliyiz ki ‘fabl’
tirlinden kurmaca metinlerde, verilmek istenen iletiler daha acgiktir ve ¢ogunlukla
dogrudan verilir. Bu zafiyetine ragmen ‘fabl’ tliriinden metinler kisi ¢izimi esas aldiginda,
temayr somutlastirma, iletiyi verme oOgelerini kisiler iizerinden yapmasi bakimindan

dikkate degerdir.

Fantastik tlirde kurmaca metinlerin ¢ocuklar1 gergeklikten uzaklastirdigi, onlarda
korkular yarattig1, hayalci diinyaya siiriikledigi cocuklara erigemeyecekleri seyleri kolayca
elde edilebilecekleri iletisi verdigi yoniindeki elestirilere katilmak pek de miimkiin
degildir. Cilinki bu tarz metinler en gergek¢i bir metinden de gercekei Ozellikler
tastyabilmektedirler. Kisiler, mekanlar, zaman vb. 0g8eler fantastik Ozellikler tasisa da
okuyucunun gercek yasamma transfer edecegi pek cok 6geyi biinyelerinde barmdirirlar.

Doderer (1975)’te de fantastik metinlerin gergeklikle olan iliskisi lizerinde durulur.

“Fantastik yazmi(edebiyatin) amaci, gercekei tlirdeki kitaplarin erisemedigi
noktalara erigmek, salt gerceklerle anlatilmasi olanaksiz olani anlatmak, diis
gliciiniin sinirsiz olanaklarindan yararlanarak okurunda yeni ufuklar agmaktir.
Ote yandan, ¢ocuklarm gercek yasamdaki deneyimsizliklerine toplumsal bir
bakis ag¢is1 kazandirabilmek, fantastik kitaplarin diger bir amaci olarak goriiliir”

(126).

(1999)’da Dilidiizgiin fantastik metnin gercegin iizerini kapatmadigi aksine
cocuklarin gercek ile hesaplasabilmelerini kolaylastirdigma (38) dikkat cekilir. Cocuk
diinyas1 i¢in bu derece onemli olan bu tarz metinler kitapta yok denecek kadar azdir.
Ayrica bu metinler, serbest okuma parcasi olarak kitapta yer alir. Ders kitabinda insan dis1

varliklarin basinda da hayvan karakterleri yer almaktadir.
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Dersler araciligiyla verilen kiiltiirel degerlerin igsellestirilmesinde oyun, ¢ocugun
temel eglenme aracidir ve bu siirecte eglencenin cazibesi, isin temelini olusturur. Bu
cazibeyi arttrmak amacinin One c¢ikmasiyla da, insan karakterli hayvanlar cocuk
kitaplarinda goriinmeye baslamistir (Burke, 2011: 208).Cocuklar, bu yaslarda, icinde
hayvanlarin konustugu, insan gibi davrandigi fabllarla daha cok ilgilidirler. Ote yanda,
onlar bu caglarinda, ayn1 zamanda ebeveynleri ya da yakin akrabalari tarafindan duygu
egitimlerinin ve ¢evreyle olan iliskilerinin bir geregi olarak yogun bir bi¢imde sevilme,
cesaretlendirilme ihtiyaci i¢indedirler. Cocugun sosyallesme siirecinin saglikli olmasi i¢in,
kisilestirilmis degisik hayvan, bitki ve diger doga 6geleriyle bezeli resimler, degisik medya

formatlar1 icinde sunulmaktadir. Ama ders kitaplar1 bu yontiyle zengin degildir.

“Genglik edebiyat1 kategorisinde yer alan bazi cocuk klasikleri, ¢ocuklarin
hayvanlarla iligkisini ve onlara olan sevgisini yansitan ve ¢ofu ¢ocugun bu
iliskiden hayata dair dersler edindigi bir igerige sahiptir. Hayvanlarla doganin
basrolde yer aldig1 bu tiir eserler araciliiyla, edebi bir zevkin de temeli atilir.
Delikanlilik ¢agindaki genglerin, ¢ocukluklarinda ev hayvanlariyla gelistirdigi
arkadaslik iliskisi 6nem arz eder. Bu iliskileri, onlarin ¢evreyi ve insanm1 daha
iyl anlamasini, onlarla daha yogun ve olgun bir duygudaslik i¢cine girmesini

saglar” (Trupe, 1995: 38).

Fantastik edebiyat iirlinleri ¢cocuklara masals1 olaylarin gerceklestigi, diislerin ve
mucizelerin oldugu fantastik bir diinyaya girebilme olanagi saglar. Cocuklar, boylece
mantikli ile mantiksiz olani, diigsel ile gercek olani ayirt edebilme, ayn1 zamanda bu iki
karsit uc arasinda baglantilar kurabilme olanagi elde eder. Bu yoniiyle fantastik metinler
cocuklarin gerceklerden kopmasini degil, gercekle yiizlesmesini kolaylastiran, korkularini
yenmesini 6greten bir isleve sahiptir (Dilidiizgilin, 199: 38). Bu tarz metinlere 7 ve 8. smif
ders kitaplarinda yer verilmemesinin altinda belki de bu yas grubuna fantastik metinlerdeki
diinyanin gercekdis1 ve sagcma gelecegi diisiincesi yatmaktadir. Fakat Dilidiizglin’lin de
ifade ettigi gibi bu tarz metinler ¢ocugu gercekten koparmadigi gibi ¢ocugun gercgekle

ylizlesmesini saglar, onu diigsel diinya ile gercek diinya arasindaki ayrima gotiiriir.

Insanbi¢imcilik, en yalin ve acik ifadeyle insani bir dzelligi bir hayvana vermek
bi¢iminde tanimlanabilir (Burke, 2004: 207). Tahsin Yiicel, insanbi¢imsellestirme fiilinin

degisik bigimleri oldugunu, bunlarin ‘insansallastirma’ ve ‘insanlastirma’ denebilecek iki
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basamak iizerinden gergeklestigini belirtir. Yiicel’e gore nesneleri insanbi¢imsellestirmek,
yani onlardan insanmis gibi s6z etmek, onlar1 insanlar i¢in kullanilan deyimlerle anlatmak
en eski anlatma tarzlarindandir. Kimileri bdylece nesneyi kendimize daha yakin,
dolayisiyla daha anlasilir kildigimiz1 savunur, kimileri de gergegi saptirdigimizi sdyleyerek

bu tutuma kars1 ¢ikar (2000: 151).

7. ve 8. smif ders kitabinda insan dis1 varliklara yer verilmemesinin nedenini bu tarz
metinlerin hedef kitlenin yas seviyesine uygun goriilmemesi olabilir. Bu oldukc¢a yanlis bir
diistincedir. Ciinkii bu tarz metinler mantikli ve mantiksiz, diis ve gercek, 1yi ve kotii gibi
karsit yargilar arasinda baglantilar kurma olanagi vererek, ¢ocuk ve genglerin gergekle
yilizlesmesini saglayabilmektedirler. Dilidlizgiin’iin de 6nemle dikkat ¢ektigi lizere olagan
disiliklarin islevi, gercekleri baska bir boyutta gostermek, ¢cocuga goéremedigi gercegi farkl
bakis acisindan anlatmaktir” (1999: 40).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bu tarz metinlere yer verilmesinin ¢ocuk agisindan
faydali olacagini diisiinmekteyiz. Ciinkii bu tarz metinlerde ger¢ek yasama benzemeyen
kisiler, mekanlar, zamanlar anlatilsa bile, yasadigimiz diinyaya gondermelerin oldugunu
g0z ard1 edemeyiz. Bu metinlerin bazilarinda bagkahraman olan ¢ocuk ya da insan dis1
karakter, bulundugu yerden uzaklasir. Bu, ya kendi i¢ine yolculuk etme ya da farkli bir
mekana gitme bi¢iminde gerceklesir. Uzaklasma; sorunlari gérmemek, onlar1 ¢6zmemek
icin yapilmig bir kagis degildir. Bu kagisla, insanin diissel kagislara olan ihtiyaci karsilanir.
Asil amaglanan, ¢ocugu bu tiir diissel yolculuklarla, diigsel bir diinyanin icine sokmak,
gercek yasamda goremedigi ve bilincine varamadigi seyleri ona gostermek, gerceklikle
farkli bir iligkiye girmesini saglamak, kendine giiven kazandirmak ve sosyallesmesine

katkida bulunmaktir.

Kisacas1 Tiirkge ders kitaplarinda fantastik tiirden metinlerin yer almamasinin ders
kitaplar1 se¢cimi noktasinda biiyiik bir eksiklik yaratacagmi diisiinmekteyiz. Metin
seciminde dikkat edilmesi gereken husus, dogru karakter(ler) se¢imidir. Harry Potter ve
Melez Prens gibi kitaplarin ¢ok satmasi ve g¢ocuk ve gengler tarafindan okunmasi bu
yondeki kitaplara ilginin fazla oldugunu gostermektedir. Ortaokul seviyesindeki ¢ocuklarin
yas Ozellikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda bu tarz metinlerin dikkat ¢ekece§i ve

Tirkge egitimi i¢in biiyiik katkilar saglayacagi diisiiniilir. Sever’e gore: “Cocuk
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kitaplarindaki konular cocuklarin ilgilerine, begenilerine ve okuma egilimlerine uygun

olmalidir” ( 1995: 63).

Ders kitaplarinda insan dis1 varliklar olarak ¢ok¢a hayvan karakterleriyle karsilasiriz.
Hayvan hikayeleri dedigimiz metinler, kendisini seven insanlarla siki iligki i¢indeki
hayvanlarin gercek¢i davranislarma dayanan ve insani Ozellikler karsimiza c¢iktiklart
kurmacalar olarak tanimlanabilir (Wolf, 208: 53). Hayvanlarin yer aldig1 bu metinler fabl
tiirliniin ana karakterini olusturur ki fabl tiiriiniin hayvan karakterler sayesinde var oldugu
bilinir. Hedef kitlenin hayvanlarin diinyasini anlamasi, gercek yasama dair birtakim duygu
ve diisiinceleri hayvan karakterler iizerinden igsellestirmesi, hayvan sevgisi, ¢cevreye ve
dogaya duyarli olma gibi duygularinin gelismesi i¢in hayvan karakterlerin oldugu kurmaca
metinlerin kullanimi 6nemlidir. Ders kitaplari1 hayvan karakter yaratimi kapsaminda
incelediginde 6.smnif ders kitabinda yer alan “Kinali Keklik” adindaki 6ykiiniin ¢ocuga
hayvan sevgisini verecek tlirden oldugu goriiliir.

“Bizim apartmanda pek cok ailenin evde besledigi bir hayvani vardi Yakin
arkadasim Deniz’in ¢ok giizel, kipir kipir, oyuncu bir kopegi iist katta oturan Emine
teyzenin deniz dibini ¢agristiran biiylik bir akvaryumu, alt kattaki Salith Dede’nin iki
kedisi” (MEB, 2013: 104). Sever’e gore: “Cocuklarin hayvanlara olan sevgi ve meraki goz
oniinde bulundurularak bunlardan kahraman olarak yararlanilmalidir. Bu doga sevgisini de

gelistirecektir” (1995: 63).

Bu konuyla ilgili etkinlik ¢aligmalarina baktigimda karakter ¢izimi ile ilgili islevsel
sorularin yer almadig: goriliir. “Kiali Keklik” metnine yonelik sadece dil bilgisi sorulari
kitapta yer almaktadir. “Okudugunuz metinden asagiya alinan ciimlelerde bulunan edat,
bagla¢ ve iinlemlerin altini ¢iziniz.” seklinde yonerge yer almaktadir. Halbuki bu metne
yonelik “Kimali Keklik metninde yer alan hayvanlardan ilginizi en ¢ok hangisi ¢ekti,
nedenini sdyleyiniz?” seklinde metne yOnelik soru sorulabilir. Ortaokul Tiirkge ders
kitaplarindan 5. ve 6. smif ders kitaplarinda hayvanlarin hem anlatici, hem de kahraman
olarak islevsellestirildigi Oykiiler olsa da kurmaca metinler kisiler bakimindan temelde
insan odaklidir.7. ve 8. siif kitabinda ise insan disindaki varliklarin sahis kadrosunu

meydana getirdigi kurmaca metinlere rastlanmamaktadir.

Ders kitaplarindaki kurmaca metinler temelde insan odaklidir. Insan, kurmaca metini

olusturan en Onemli Ogedir hatta kurmaca metninin ortaya c¢ikis nedenidir. Hatta
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hayvanlarin kahraman oldugu romanlarda bile anlatilan alegorik ve ironik bir dille
insandir. Romanda kahraman dedigimizde karsimiza tip ve karakter tanimlar1 ¢ikar, yani
romanin kimi anlattig1 degil, anlattigmi/insan1 nasil yarattigi ve nasil ifade ettigi sorunu
karsimiza c¢ikar” (Tekin, 2002: 72). Ortaokul ders kitaplarindaki karakter ¢izimini
calismanin daha onceki boliimlerinde izah ettik. Bu boliimde insan dis1 varliklarin karakter
olarak ¢izimini degerlendirirken, daha 6nceki bdliimlerde insan olarak ¢izilen karakterlerin

ozelliklerini degerlendirdik.
4.2. Kurmaca Metinlerde Kisiler ve Olay Orgiisii

Olay orgiisii, olaylarin siralanis ve diizenlenis sistemidir. Olay orgiisii; kisiler, seyler,
durumlar ve olgular arasi iliski aglarindan, organik anlamda saglam baglantilardan olusur.
Iliskiler ag1 ya olumlu bicimde seyreden olaylar bigiminde ya da ‘catisma’ya dayali olarak
gelisir (Cetin, 2006: 189). Olay orgiisiiniin olusmasinda temel nokta catisma olduguna

gore; catigmayi lizerinde barindiran kisilerin de olay orgiisiine katkisin1 yadsiyamayiz.

Demir, kurmaca metinlerde ‘catigma’ Ogesinin Onemine soyle dikkat ceker:
“Kurmaca metinlerde c¢atisma olay Orgilisiini meydana getiren, dramatik yapiy1
sekillendiren, karakterin eylemlerini belirleyen, metnin izlegini (temasini)insa eden,
metnin girig, gelisme ve sonug boliimlerini tayin eden temel 6gelerdir” (2013: 389). Olay
orgiisii aslinda harekettir, eylemdir. Daha ¢ok fiillerin karsiligidir. Eylemlerin sahibi
kisinin kendisiyle ya da kendisi disindaki bir varlik arasinda olusur. Serif Aktas, basta
roman olmak tizere kurmaca metinlerde olay orgiisiiniin ¢esitli sebeplerden dolayi bir arada
bulunmak ve birbirleriyle ilgilenmek, iliski kurmak zorunda olan sahislar arasindaki
iliskilerden/etkilesimden dogdugunu ifade eder. Ilk bakista sayisiz gibi goriinen bu
iliskileri i¢ temel yiliklem etrafinda gruplandirir: Arzu etmek, iletisimde bulunmak ve
katilmak (istirak etmek) (1998: 150). Dolayisiyla kurmaca metinlerde kisiler ile olay
orgiisii arasinda sik1 bir bag vardir. Olaylar kisilerin eylemleri iizerinden somutlagarak
okuyucuya sunulur. Olaylar bu yoniiyle kisilerin cesitli yonleriyle ayrintili bir bigimde

sunulmasina yardime1 olur.

Tiirkge derslerinde okuma, dinleme, konugsma ve yazma etkinlikleri kapsaminda
kurmaca metinlere c¢atisma odakli yaklasmak olduk¢a Onemlidir. Demir’e gore
“Semalastirma, karakteri konumlandirma ve betimleme, catigmayr belirleme/problem

durumu ve ¢oziim, neden- sonug iligkileri kurma, tahmin etme/metni tamamlama, metnin
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izlegini (temasini) bulma, gercek hayatla iligskilendirme gibi pek ¢ok etkinlige olanak
saglar.(2013: 390) Bu baglamda onemle iizerinde durdu§umuz ¢atigmayi iizerinde tagiyan
kisi(ler)dir. Kisilerin eylemlerini, durumlarmi, olaylar i¢indeki yerini Tutum ve
davraniglarmi1 belirleyen c¢atisma oOgesidir. Demir’e gore c¢atisma dort sekildedir.
“1.Kisi(ler)- kisi(ler) ¢atismasikisi(ler) — toplum catigmasi, kisi(ler) — tabiat ¢atismasi ve
kisinin kendisiyle catigmasidir (2013:391). Bundan yola ¢ikarak diyebiliriz ki kurmaca
metinlerin olay Orgiisii kisilerin; amaglari, arzular1 ve bunlar1 gerceklestirmek igin
gerceklestirdikleri eylemler sonucunda ortaya cikar. Bu noktada metnin olay orgiisiiyle,

kisisini birbirinden ayirmak imkansizdir.

5. smuf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “Ucurtma” metnindeki temel olay ugurtma
yarigmasidir. Ugurtma yarigsmasindaki olay 6rgiisii de metindeki Selguk karakteri lizerinden

verilir.

“Baba ugurtma yarigina katilmaya karar verdim. Servet amcadan ¢ita almaya
gidiyorum... Selguk sakinca gérmedi. Bir an Once ucurtmasini ugurtmak
istiyordu. Gorsiinler bakalim. Ucgurtma nasil ugarmis? Hemen ipi ¢oziip
ilerledi. Sonra kosmaya basladi. Ugurtma birde ylikseldi. Rihtima gelenler onu
gosteriyor ve begenilerini sdyliiyorlardi” (MEB, 2013: 13).

Olay oOrgiisiinii var eden, Oykiiyli meydana getiren biitiin unsurlarin neden-sonug
iligkileri bakimindan saglam bir biitiinliik olusturmasi 6nemlidir. Metnin kisileri kurmaca
metnin aksiyonunu belirlerler. Demir’e gore “Ozellikle ¢ocuklarin olay agirlikli, ritmin
yiiksek oldugu metinlere ilgi gosterdiklerini biliyoruz” (Demir,2013:392). Bundan yola
cikarak diyebiliriz ki ders kitaplarmin aksiyon yoniinden giiclii olmas1 hedef kitleyi
etkileyebilir. Akyol (2008) ve Coskun (2009)’da dikkat ¢ekildigi iizere ‘¢atigsma’ &gesi,
kisilerin karsilastig1 problem durumuyla da dogrudan ilintilidir. Problem durumu da olay
orgiisiiniin en onemli 6gelerindendir. Catisma; kisiler ve olay orgiisii bakimmdan bu kadar
onemli olmasma ragmen 5. Simf Tiirkce c¢alisma kitabinda bu yonde sorular yer
almamaktadir. “Sel¢uk’un ugurtma yarig1 siiresince karsilastigi zorluklar nelerdir?”
seklinde bir soru kisi - olay orgiisii iliskisini ortaya cikarabilecek tiirdendir. Oykiide
anlatilan olaylar1 veya durumlar1 yasayan kisilerdir. Oykiide kisi sayis1 azdir. Sadece bir
veya birkac¢ kisi vardir ve onlarin basindan gecenler anlatilmaktadir. Kurmaca metinlerde

olaylar1 yapanlar da olaydan etkilenenler de kisilerdir. Bu nedenle olay Orgiisii ve olayin
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kahramanlarini birbirinden ayiramayiz. Olay orgiisiinii gercekci kilan hikayenin kisileridir.
Sever’e gore cocuklarin, bir edebiyat metnini okuma eyleminden zevk alabilmesi i¢in,
catigmay1r yasayan kahramanla 0zdesim kurmasi Oykiilenen olaydaki gerilimi

duyumsayabilmesi gerekir (2007:119).

Olay orgistiniin temelini kisiler, kisiler arasindaki iligkiler, i¢ ve dis catigmalar
olusturmaktadir. Kisilerin ¢atisma ve olay Orgilisii iizerinden de degerlendirilmesi
gerekmektedir. 5. smif Tiirkce ders kitabinda “Ucgurtma”, “Seker Dede”, “Semender” “Cop
Ev”, “Kiiciik Kar Tanesi” adinda bes metin kurmaca metin 6zelligi géstermektedir. Kirk
metinden olusan kitapta bes metnin olaya ve dolayisiyla dykiileyici bir anlatima dayanmasi

kitabin bir eksikligi olarak goriilmektedir.

Metinlerde olay orgiisii metindeki kisiler arasinda cereyan eden olumlu iligkiler ya da
catigmalar sonucu ortaya cikar. Metindeki olay sadece somut gerceklik degildir. Hayal,
tasari, izlenim ve benzeri hususlarda olay oOrgiisii ¢ercevesinde degerlendirilir. Kisilerin
catigmasi, kahramanlarin zit 6zelliklerini, birbirine iistiinliilk saglama ¢abalarini igerir. Bu
catigma sonunda olay Orglisli ortaya ¢ikar. Sever’e gore olaylar; cocugun ilgisini siirekli
canli tutan iliski gegismeleriyle, kitabin basindan sonuna kadar, gereksiz ayrintilara
diismeden, Ol¢iilii ve rahat bir anlatimla aktarilmalidir (1995: 63). Ders kitaplarina secilen
metinlerden ¢ocugun zevk alabilmesi i¢in cocuklarin c¢atigmayr yasayan kahramanla
0zdesim kurabilmesi gerekmektedir. Ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 icinde oldukca az

sayida metinin kurmaca olmasi ¢ocuk kitaplarinin eksikligi olarak goriilebilir.

Ozellikle egitsel baglamda, ¢ocuklarin metnin temasmna ulasmasi, metni
anlamlandirmasi, ana duygu ve diisiinceyi belirlemesi ve gercek hayata dair ¢ikarimlarda
bulunmasi kurmaca metinlere ‘¢atisma’ odakli yaklagmaktan gecer (Demir, 2013: 392).

Catisma 6gesi de bizi yine kisilere ve dolayisiyla kisi ¢izimlerine gotiiriir.

Bu kapsamda 6. smif Tiirk¢e caliyma kitabina bakildiginda “Cocuk Kitapliginda
Sabah Tartismas1”, “Eskici”, “Forsa”, “Mese Ile Saz”, “Nasrettin Hoca” Kimnali Keklik”
“Sahibini Unutmayan Kopek” “Bos Arsa” metinleri, Kisinin olay orgiisii iizerindeki
etkisini gosterebilecek Ozelliktedir. Caligma kitaplarint inceledigimizde; etkinlik ve
sorularda kisi-olay orgiisii iliskisin goz ardi edildigi goriilmektedir. Etkinlik ¢aligmalarinda
olay Orgiisiiniin belirlenmesinde, c¢atismanin belirlenmesinde semalastirma yoluna

gidilebilir. “Kurmaca metinlere dair etkinliklerin bir yoniinii olusturan ¢atisma odakl
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semalastirmalar; metnin yapisi, olay oOrgiisii, 6geler arasindaki iliskiler, karakterler,
eylemler, izlek (tema) nedensellik vb. 6geleri anlamlandirma noktasinda 6nemli bir islevi
yerine getirir” (Demir, 2013: 392). Metinlere yonelik sorular metnin ana karakterini ve
yardime1 karakterini buldurmaya yoneliktir. Metinlerdeki ¢atismay1 buldurmaya yonelik
etkinlikler yer almamaktadir. Onemli olan ¢atisma durumunu, catismanin yarattig
problemleri ve kisilerin problemlere yaklasim bigimlerini, ¢6ziim yollarmn1 nedenleri ve
sonuglar1 ile degerlendirmek; ¢atisma durumunu karakterlerle iliskilendirmek; karakterin
amagclarini, gilidiilerini, eylemlerini arastirmaktir. Bu nedenle metinlerdeki c¢atismanin

irdelenmesi gerekir.

“Eskici” metninde olay Orgiisiinii sekillendiren Hasan’in eylemleridir. Metinin
devaminda metne giren satici olay Orgiisiiniin ilerlemesini saglar. Kurmaca metinlerde
catigma Ogesi nedensellik baglaminda olay oOrgiisiinii sekillendirir. Olaylar1 yaratan
catigmalar iizerinden sekillenen kahraman eylemleridir. Kahramanin duygu, diisiince ve
hayallerini karakterin olaylarla olan iliskisi noktasinda degerlendirmek gerekir. “ Oyleyse
vaka herhangi bir aldka ile bir arada bulunan veya birbiriyle ilgilenmek mecburiyetinde
kalan fertlerden en az ikisinin karsiliklt miinasebetlerinin tezahiiriidir” (Aktas, 1995: §9).
Diyerek olay olgusunun birbiriyle ilgili fertler arasinda olusacagini, boyle bir alaka
bulunmadigi takdirde fertlerin birbirinden habersiz olacagini, dolayisiyla da onlar arasinda
herhangi bir miinasebetin varligindan s6z edilemeyecegini dile getirmektedir. Ders
kitabindan secilen bir 6rnek iizerinden kisi- olay orgiisii iliskisi incelendiginde: “Satici,
iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dort yan1 duvarly, tek kat, basik
ve toprak evde Oyle cani sikiliyordu ki’ (MEB, 2013: 49). Gilinlerce susan Hasan’in
konusmasini saglayan hikayeye giren saticidir. Yani olay orgiisiinii siirdiiren satict ayni
zamanda hedef kitleye verilmek istenen iletiye de hizmet etmektedir. Catismay1 doguran
nedenleri ortaya koymak, problem dncesini ve sonrasini, kahramanlarin eylemlerinin hangi
olaylar1 dogurdugunu siralamak, metni betimleme, anlamlandirma, ¢dziimleme bakimmdan
onemlidir. “Kurmaca metinlerin yapisindaki c¢atigsma, olay Orgiisiinii sekillendirirken
kisi(ler) nezdinde bir problem durumunu yaratir. Kisiler var olan problem durumunu
ortadan kaldirmak adma eyleme gegerler ve ¢6ziim icin c¢esitli digsal ve i¢sel engelleri
asma cabasi i¢ine girerler” (Demir, 2013: 395). Hasan’in karsilastig1 sorun, i¢ diinyasinda
giin gectikce biiyliyen vatan 6zlemidir. I¢ diinyasinda yasadigi ¢atismalar, cevresine

yabancilasmasi, yabancist oldugu bir cografyada iletisim kuramamasidir. Oykii sonunda
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Tirk bir eskiciyle karsilasip biiyiik bir mutluluk yasamasi dogrudan Hasan’in karakteri
iizerinden verilmistir. Olaylar; Hasan’in yasadigi catigmalar, problemler ve bu problemi
¢Ozlime kavusturmasi baglaminda sekillenmistir. Metnin kisileri arasindaki ¢atisma, olay
orgiisiinii sekillendiren metnin girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerini tayin eden baslica
O0gelerden olmasi, kurguda saglam bir nedensellik yaratmasi, metnin temasini
somutlastirmasi, ana diisiincenin verilmesine yardimci olmasi ve okuyucunun merakini

canli tutmas1 bakimindan 6nemlidir.

Olay orgiisti, karakter(ler)in amaglari, arzular1 ve bunlar1 yerine getirmek icin
gerceklestirdikleri eylemleri sonucu ortaya ¢ikar ve arzuladiklar1 nesneye ulagsma yolunda
karsilastiklar1 engeller baglaminda gelisir. Catisma bir yoniiyle de okuyucuyu metnin igine
ceker. Clinkili catisma unsuru merak ve gerilimin temelini olusturur. Ortaokul yas grubu
disiiniildiigiinde merak 6gesi ¢ocugu metne ¢ekmenin en iyi yoludur. Sever’e gore:
“Cocuklarin, bir edebiyat metnini okuma eyleminden zevk alabilmesi icin, catismay1
yasayan kahramanla 6zdesim kurmasi Oykiilenen olaydaki gerilimi duyumsayabilmesi
gerekir” (2007:119). Bu nedenle ders kitaplarina secilen metinlerin ¢atigma odakli olmas1

gerekir. Tema bir eserin varolus nedenidir. Metindeki temay1 bulmanin yolu ¢atigmadir.

Catisma Ogesinin ¢esitli yonlerden degerlendirilmesi temanin ortaya g¢ikmasina
yardimci olabilecektir. Tiirk¢e calisma kitaplarinda olay orgiisii-karakter arasindaki iligkiyi
sorgulayan etkinlikler, sorular yer almamaktadir. Tirk¢e calisma kitabinda SNIK ve

hikaye haritas1 etkinlikleri agirliktadir.

Hikaye haritasi; hikayeye ait 6gelerin kavranmasi agisindan ¢ocuklara yardimci
olur. Cocugun haritalama yetenegini gelistirir. Cocuk diizenli bilgilerle zihnine
yerlestirdigi olaylar1 daha i1yi animsar. Cocuklar1 etkin olarak derse katma agisindan 1yi bir
yoldur (Akyol, 2005: 183). Ortaokul Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinin hepsinde hikaye
haritasma yonelik sorular yer almaktadir. Bazi yonleriyle bu soru tipi olumlu olsa da
sadece “kim, ne, ne zaman, nasil” sorularina yonelik sorulardan olugmasi bu etkinliklerin
yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Bu tarz sorular basit diisinme becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Metni ¢6ziimleme ve yorumlama noktasinda gesitli zafiyetler
gosterir. Kisi odakli etkinliklere yOnergelerle ¢oziimleyici ve yorumlayict yaklagimlar
getirilebilir. “Eskici” metnine yonelik “Hasan ile satict arasindaki konugsmalardan yola

cikarak “Hasan’mn ruh hali hakkinda ne sdyleyebiliriz?” ya da “Hasan’m karsilastigi
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giicliikler/problemler nelerdir? Hasan bu problemlerin ¢dziimii i¢in ne yapabilir?” seklinde

sorular araciligryla olay orgiisii- kisi iliskisi sorgulanabilir.

7. smf Tiirkce kitabindaki “Son Kuslar” metnine bu dogrultuda bakildiginda,
“Vaktiyle bu Ada’ya, bu zamanda kuslar ugrardi. Civil civil 6terlerdi. Kiime kiime bir
agactan Otekine konarlardi. iki senedir gelmiyorlar. Belki geliyorlar da ben farkina
varmiyorum! Sonbahara dogru birtakim insanin ¢oluk ¢ocuk ellerinde bir kafes, Ada’nin
tek tepesine dogru gittiklerini goriirdiim. I¢im ciz ederdi”’(MEB, 2013: 88). Yazar, olay
orgiisiine hareket vermek ve gerilimi saglamak iizere baz1 yontemlere bagvurabilir. Cetin’e
gore olaylar ve iligkiler ag1 catismaya dayali gerilim {izerine kurulabilir. Catigma
unsurlarmin belirgin oldugu metinlerde kutupluk ilkesi gecerlidir. Buna goére birbirine
karsit 6geler yer alir (2006: 204). 7. sinif Tirkce ders kitabinda yer alan “Son Kuslar’a
bakildiginda tabiat ve onun bir parcasi olan kuslarla insanlar arasindaki ¢atismadan dogan
bir olay 6rgiisii vardir. Insanlarin kuslar1 avlamas1 bunun sonunda tabiatin insana kiismesi

uzerinden tema verilir.

Metinlerde olay orgiisiinii olusturan diger ¢atisma metnin baskisisi Kostantine ile
cocuklarin catismasidir. “10 -14 yaslar, bireyin kisilik gelisimi agisindan en 6nemli
kazanim, kimlik edinmedir. Ortaokulun ilk yillarinda 6grencilerin kendi bilgilerini
toplumsal yarar acisindan nasil kullanabileceklerini sergileyebilecekleri tartigmalara
yonlendirmek ve bu amaca yonelik projeler gelistirmeye 6zendirmek bu doneme 6zgii
ahlaki yargilarin saglikli bir bicimde gelistirilmesini kolaylastirabilir (Yesilyaprak, 2007:
145).

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde kisilerin i¢ ¢atismasina yer
verilmemistir. Cocuga gorelik acisindan i¢ catisma unsuru diisiiniildiigiinde; ayrntili i¢
catisma unsuru g¢ocugun yas seviyesine uygun olmayacaktir. Sever’e gore: “Cocugun
karmagsik yapilar1 anlayabilme ve karmasik iligkileri yorumlayabilme diizeyi diisiiniilerek
cocuk kitaplarinda karmasik yapili kahramana yer verilmelidir” (1995: 65). Fakat yas
seviyesine uygun kisilik gelisimi agisindan, basit i¢ ¢atisma unsurunun kullanilmasinin
yararli olacag1 kanaatindeyiz. Kisilerin I¢ ¢atismalar1 olay orgiisiiniin ¢dziimlenmesine
yardimc1 olabilecegi gibi temaya da hizmet edecektir. “Kisinin kendi i¢indeki farkl
egilimlerin catismasidir. lyilik-kotiiliik, acima-zulmetme, cezalandirma- bagislama gibi

farkli duygular, kisinin kendi i¢ diinyasinda kiyasiya bir ¢catigmaya sahne olabilir. Ayrica
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kisinin kendi i¢ diinyasinda kiyasiya bir ¢atismaya sahne olabilir” (Cetin, 2006: 204).
Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde basit diizeyli i¢ catigmalarin verilmesi
faydali olabilir. Fakat Ogrenciye bu catismayr sezdirecek etkinlik sorulari yoktur.
Inceledigimiz ortaokul Tiirkce ders kitaplar1 icinde i¢ ¢atisma unsuruna en yakm drnek
asagidaki metindir. 5. simnif Tiirkge ders kitabindan alinan asagidaki metinde i¢ diyalog

daha belirgin iken gatisma 6gesi de kismen hakimdir.

“Ne yaptimiz? Ucgurtmami pargaladiniz! Ucgurtmami parcaladiniz! Sonra
etrafina bakti. Iyi kikimse yoktu. Kendi kendine ilk kez konusuyordu.
Gergekten tam yarigma sirasinda boyle bir sey olsaydi ne yapardi? Bunu iyi
disiinmeliydi. Belki kargalar1 kaciracak bir resim gerekecekti. Bu ne olabilirdi.
Tamam, bulmustu: Kedi resmi. Neden olmasmn? Ustlerine atlayan bir kedi
resmi. Neden olmasm? Ustlerine atlayan bir kedi resmini goren kargalari

izleyeceksiniz” (MEB, 2013: 11).

5. smf Tiirk¢e ders kitabindan alinan bu kisma bakildiginda ugurtma yarigmasi i¢in
ucurtma yapmaya calisan c¢ocugun i¢ catigmast goriiliir. Metnin temasi ¢ocugun ig
catigmasi tlizerinden verilmistir. Metnin kisisi ugurtma yarigmasima katilmak istemektedir.
En biiyiik korkusu kargalarin ucurtmasini delmesidir, bunun i¢in ¢oziimler diisiiniir.
Cocugun bu i¢ catigmasi metnin temasmi da tasimaktadir. Olay Orgiisiiniin olusmasina
zemin hazirlayan ¢atigsmayi; sosyal catisma, kisiler arasi ¢catigma, nesil ¢atismasi, ekonomik
cikar catigmasi, diislince catismasi olusturur. Ortaokul Tiirkge ders kitabina bakildiginda

ekonomik ¢ikar ¢atismasi disinda diger ¢catigma unsurlarinin yer aldig1 goriiliir.

Kurmaca metinlerin sonu, kurgunun en onemli unsurlarindan biridir. Kurmaca
metinler genellikle akilda sonlariyla, bitirilisleriyle kalirlar. En 6nemli vurgulu yeri
hikdyenin sonundur. “Metin tamamlama etkinligi, serim, diigiim ve sonu¢ boliimlerinden
birinin veya ikisinin verilerek diger(ler)inin tamamlanmasi esasina dayanan bir
etkinliktir.(Sever, Kaya ve Aslan, 2006: 35) Bu nedenle ilkégretim kademesinde
yaptirilacak en Onemli etkinliklerden biri de kurgusal metnin sonuna yonelik sorular
olmalidir. Tiirk¢e etkinlik kitaplarinda kurmaca metinlere yonelik “Siz hikayenin
kahramani yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?” seklinde soru sorulabilecegi gibi “Hikayenin

sonunu tamamlayiniz?” seklinde sorular sorulabilir. Sever’e gore: “Cocugun dogasma
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uygun bir yaklasimla; yaparak, yasayarak Ogretme-6grenme anlayisin1 yansitmali,
eglendirici, 6gretici ve diisiindiiriicii olmalidir” (1995: 67). Geleneksel anlat1 kurgusuna
dayali metinlerde sonu¢ boliimiinde olaylar derlenip toplanir, en biiyiik merak unsuru olan
ana diigiim ¢oziliir ve hikdye sona erer. Sonu¢ bolimii ¢ocugun yaraticiligi gelistire
bilecek bolimdiir. Hikaye kisisine de en fazla ihtiyag duyulan kisim metnin sonudur.
Olaylar1 stiriikleyen temel sorun bu boliimde ¢oziiliir. Olaylar ve kisiler, belli bir kesin
sonuca gelip dayanirlar ve okuyucunun kafasinda metin belirli bir sonucla biter. Ortaokul
seviyesinde kurgusal metinlere yonelik etkinlikler, cogunlukla ‘SN1K’ ve ‘hikaye haritast’
seklindedir. Kurmaca metinlere yonelik “Bundan sonra ne olabilir?”, “Sizce kahraman
karsilagtigi  problemi nasil ¢ozebilir?” Seklindeki sorularla etkinlik yelpazesi
genisletilebilir. Yas seviyesi diisiiniildiigiinde ortaokuldaki ¢ocugun hayal diinyasmin
oldukca zengin oldugunu biliyoruz. Bu nedenle bu yas seviyesindeki cocuga kurgusal
metnin sonunu tamamlatmak oldukca etkili olacaktir. Kurgusal metne yonelik Tirkce
calisma kitabinda yer alabilecek bir baska yonerge sekli ise “Metnin giris, gelisme ve
sonu¢ boliimlerini  gosteriniz? Seklinde sorulara yer verilebilir. Metnin sonunun
tamamlatilmas1 sorular1 ile okuyucu kurmaca metnin olusturulmasmna dahil edilmis olur.
Okuyucu iiretici bir konumda etkin bir rol tistlenir. Giizel’in dikkat ¢ektigi lizere kurmaca
metinleri tamamlamak hedef kitlenin anlama-anlatma becerilerini gelistirmede baslica

yollardan biridir (2006: 20).

Kisacas1 olay orgiisiiniin metnin kisisiyle siki bir iligkisi vardir. Catigma unsuru
kisiler iizerinden verileceginden olaylarm olusmasi ve kisiler arasinda iliski 6nemlidir.
Kurmaca metinlerde olay unsuru oncelikli bir konumdadir. Insan ve diger unsurlar, ilgi
cekici ya da onemli goriilen olay icin birer arag konumundadir. Fakat zaman igerisinde
olay unsuru 6nemi biiylik Olciide kaybetmis, kisiler ve i¢ diinyalarmin sergilenmesine
onem verilir. “Bir karakter, ortaya ¢ikist ve bundan sonra takip ettigi gelisme siirecinde 1lgi
cekici olur. Bu tipkr bir merasim alaymnin yavas yavas gosterisini tamamlamas: gibidir.
Eger bu olayda her seyi ayn1 anda goriirsek, merasimin sadece bir kalabaliga dondiigiine
sahit oluruz” (Kantarcioglu, 2010: 63). Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki kurmaca
metinlerde karakter ¢iziminin, olaylarin gelisimine baglh olarak diizenlenmesi,

devingenlestirilmesi; 6grencilerin ilgisini, merakini artiracak unsurlar olarak goriilebilir.
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4.3. Kisi-Mekan Iliskisi

“Mekan, romana 6zgii olay ya da olaylarin ve roman kisilerinin hareketlerine
ayrilmig bir sahne olan yerdir” (Cetin, 2006: 135). Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarmdaki
kurmaca metinlere kisi mekan iliskisi acisindan bakildiginda; metinlerdeki hikaye
kisilerinin kisilik kimliklerinin sunulmasmin gerekligi oldugunu diisiiniiliir. Ayrica metin
kisisinin sosyal, kiiltiirel, ekonomik konumlarin sunulusunda ve hissettirilmesinde mekanin
islevi sorgulanmalidir. “Itibari bir eserde mekanin da itibari oldugunu belirtir ve olay
zincirini olusturan halkalarin mahiyeti ve ona eslik eden sahis kadrosundaki fertlerin icinde
bulunduklar1 sartlarin bu itibari mekanin sekillenmesinde etki eden faktorlerden oldugunu
ifade eder (Aktas,1984:125). Kisi-mekan iligkisi denetlenecekse; kurmaca metine yonelik
su sorular sorulabilir: Sosyal yasantilarin sergilenmesinde mekan ne derece islevsel?
Mekana yiiklenen islev ve degerler ortaya konulmus mudur? Seklinde sorulardir. Mekana
yiiklenen islevsel degerlerin anlasilmasi bu yas grubu i¢in zor olacagi diisiiniilebilir. Bu
nedenle Tiirkce ¢aligma kitaplarinda mekanla ilgili sorular yiizeyseldir. Basit diizeyli kisi-
mekan iligkisi sorularla ¢ocuga kavratila bilinecegi diislincesindeyiz. 6. smif Tiirkce
etkinlik kitabindan mekan sorularinin nasil yer aldigmma bakacak olursak bu sorularin
SNIK ile smirli oldugu goriiliir. “Okudugunuz hikayeyle ilgili asagidaki sorulari
cevaplaymiz. Hikaye nerede gecmektedir?” (MEB, 2013: 17).

Romanda anlatilan olay/olaylar belli bir yerde gecer ve mekan romanin diger
unsurlariyla hatta olayla baglantili olarak anlatilarin, kirsal ya da kentsel kesimlerde
gecmesine gore havasi, anlami degisik Ozellikler gosterir. Ozdemir, roman kisilerinin
fiziksel ¢evre iginde ele alimmasmin, ¢evre ile insan 6gesi arasinda biitiinlik kurulmasi
olarak degerlendirir ve bunun romanin gergekligini arttiracagini belirtir (1994: 263).
Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere kisi- mekan iligkisi yoniinden bakildiginda
8. smif Tirkge ders kitabinda yer alan “Ceviz” metninde mekan unsurunun kisinin

taninmasinda, yasayisinin verilmesinde oldukga etkili oldugu goriiliir.
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“Anadolu’nun sonbahar soguklar1 nasil seydir, bilir misiniz? Ah, Tanr’m
Anadolu’nun soguk sonbahar soguklari... Bu insana manevi bir eza veren ve
basa komiir gibi vuran acayip bir soguktur. Vardigimiz koyiin girisinde bir
bulanik su birikintisi var ki hayvan lesleriyle doludur... Zaten kdy dedigim yer
hep bu tas yigmnlarindan ibarettir. Biitiin gece burada nasil barmacagiz?”

(MEB, 2013: 71).

Metinden aliman bu kisma bakildiginda mekén anlatimi devam edecek olaylar
hakkinda bilgi vermektedir. Mekan anlatimimdaki olumsuzlar olaylarin kotiiye gidecegi
hakkinda bilgi verebilmektedir. Kdye giriste koyiin bu sekilde kotii anlatilmasi orada
yasayan halkin da durumunu anlatir niteliktedir. Ayrica mekan anlatimi metnin devaminda
kotii olaylarin yasanabilecegine gonderimde bulunmaktadir. Metindeki mekan-kisi iliskisi
gozlenirken ¢aligma kitabinda bu iligkinin sorgulandigi sorular bulunmamaktadir. Metine
yonelik “Basa komiir gibi vuran acayip bir soguk, kdyiin girisinde bir bulanik su, kdy

2

dedigim yer hep bu tas yiginlarindan ibarettir.” Yer betimlemesinde kullanilan bu
ifadelerden yola ¢ikarak koy ve koyde yasayanlar arasinda nasil bir iliski kurulabilir?
Seklinde sorular daha islevsel olacaktir. Kurgusal metinlerde mekan unsurunun belirleyici
yoniiniin bulunmas1 gerekir. Olaylarin sunulmasinda, gelismesinde, kisilerin kisiliklerinin
belirlenmesinde yonlendirici en 6nemli unsur mekandir. Mekanin insan iizerindeki

etkilerinin sorgulanmasi gerekmektedir. Fakat Tiirk¢e calisma kitabinda mekana yonelik

soru “Olayin gectigi yer neresidir?” seklindedir.

Kurgusal metinlerde kullanilan mekanlar soyut mekanlar ve somut mekénlar olarak
karsimiza ¢ikarlar. “Somut mekan, roman kisilerinin gercek hayatta oldugu gibi icinde
bulunduklari, yasayip hareket ettikleri, giindelik yasantilarin1 ve her cesit faaliyetlerini
siirdiirdiikleri mekanlardir” (Cetin, 2006: 136). Ortaokul ders kitaplarindaki metinlerde
genellikle somut mekanlar kullanilmaktadir. Sever’e gore: “Masal ve masalimsi tiirlerin
disindaki kitaplarda, mekanlarim ozellikleri ger¢ek ya da gercege yakin olmali; abartidan
kacmilmalidir” (1995: 65). 7. smf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan Son Kuslar metnine

bakildiginda somut mekanlar oldugu goriiliir.
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“Bir kus civiltis1 duysam kanim donuyor, yiiregim atmiyor. Halbuki sonbahar
koca yemisleri, beyaz esmer bulutlari, yakmayan giinesi, durgun maviligi, bol
yesil kuslarla beraber olunca insana; sulh, siir, edebiyat, edebiyat, resim,
musiki, mesut insanlarla dolu, anlasmus, acsiz, hirsiz bir diinya diistindiiriiyor?
Her memlekette kira ¢ikan her insan, kus sesleriyle boyle diisiinecektir.
Konstantin Efendi mani oluyor. Zaten kuslar da pek gelmiyor artik” (MEB,
2013:91).

Mekan tasvirindeki degisim metnin temasim1i da sunmaktadir. Doganin insana
kiismesi iizerinden tema verilmeye calisilmistir. Insanin dogaya verdigi zarar, doga ile
insan c¢atigmasi lizerinden verilmis, mekan betimlemesi lizerinden de tema sunulmustur.
Son Kuslar metninde mekan anlatiminin iki boyutu bulunmaktadir. Ilk boyutunda dis ¢evre
iyi yorumlarla betimlenmistir. ikinci boyutunda doganm eskisi gibi olmamasi doganin
kiismesi iizerinde durulmustur. iki farkli durum zit mekan anlatimiyla tema gdsterilmeye
calisiimistir. “Cocuga kavratilmak istenen ana diisiinceyi bir ibret biciminde vermeyip,

bunu sezinlettirmelidir (Sever, 1995: 64).

Son Kuslar metinine yonelik soru ve etkinlikleri inceledigimizde, mekanin islevsel
olan bu yone yonelik soru goriilmemektedir. Metine yonelik “ Metinde gecen mekan nasil
betimlenmistir? Mekan betimlenmesinde nasil degisiklik olmustur?” seklinde sorularla
mekani isglevselligi sorgulanabilir. Ders kitaplarinda soyut mekanlardan ¢ok somut
mekanlara yer verilmistir. Somut ve a¢ik mekanlar kitapta biiyiik dl¢iide yer almaktadir.
Bu mekanlarin tercih edilisindeki amag diisiiniildiigliinde genis planli hareket, eylem ve
dinamizme dayali metinlerin bu yas grubunun daha ¢ok dikkatini ¢ekecegi diisiincesinden
kaynaklanabilir. Sever’e gore: “Cocuga, i¢inde yasadigi ¢evreyi, lilkeyi, diinyay1 gercekei
acidan (¢cocugun gelisim diizeyine uygun bigimde) tanitmali; ¢ocugun bunlarla

biitlinlesmesini saglamalidir” (1995: 65).

Mekan tasviri gergekligi arttrmakla kalmaz okuyucunun, eserdeki kahramanlarin
ozelliklerini anlamasina da yardimci olur. Kahramanin mekanla biitiinliigii veya karsithgi,
kahramanin fiziksel-psikolojik Gzelliklerinin ortaya c¢ikmasma yardimci olur. Ders
kitaplarindaki kurmaca metinlerdeki mekanlar genellikle agik mekanlardir. Metinlere
secilen kisiler disa doniik, aktif, sosyal karakterli kisilerdir. Bu kapsamda mekan- kisi

arasinda iliski kurmak icin boyle bir diizenlemenin yapildigini diisiinmekteyiz. Tekin’e
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gore “Mekan anlatida vak’anin somutlagsma islevini de goriir. Mekénla olaylarin
anlasilmasi kolaylasir hatta roman kahramanlarinin ¢izim ve tanitimini da mekan saglar
(Tekin, 2002: 129). Kapali mekanlarin kisilikle iliskisine bakildiginda yalnizlig1 ice doniik
kisilerin kapali mekanlar1 sevece§i diisiincesiyle bu tarz karakterlerin ¢ocuga gore
olmayacag diisiincesiyle metinlere se¢ilmemis olma ihtimali biiyiiktiir. Ama metinlerdeki
mekanlar sadece ayak basilan yer olarak kalmistir. Mekanlarin islevsel yoniinii vurgulayan
sorular calisma kitaplarinda yer almamaktadir. Mekan sorular1t SN1K sorular1 i¢indeki

mekan sorusudur.

Cetin’e gore “Somut mekanlarin disinda soyut planda kalan hayali, hayali, diinya dis1
mekanlar da olabilmektedir” (2006: 138). Hayali mekéanlar her seyin son derece
miikemmel ve giizel oldugu, ideal mutluluk diyar1 yeryiiziinde bulunmayan mekanlardir.
Fantastik romanlar, ger¢ek yasamla bagdagsmayan Ozellikler tasir; fakat yasadigimiz
diinyaya gonderme yaptiklar1 i¢in de ilgi goren romanlardir. "Asil giliclerini ¢arpici
karakterleri, siiriikleyici Oykiileri ve okura yasattiklar1 siirprizlerden alirlar”
(Miistecaplioglu, 79). Bu tarz metinlerdeki mekanlarin bu yas grubunun dikkatini daha ¢ok
cekebilecegi goriiliir. Onemini belirtilen hayali mekanlarin Ortaokul ders kitaplarinda
olduk¢a az oldugu goriiliir. “Fantastik mekanlar bu evrene ait somut mekanlar olabilir.
Ancak romanin kurgusu i¢inde soyut kalir” (Cetin, 2006: 138). 8. smf Tiirkce ders
kitabinda yer alan “Merakli Pandora ve Konusan Sandik” metinleri hayali mekan
tablosunu ortaya koyan en iyi metinlerdir. Metinlerin bu 6zelliginin sorgulandig: etkinlik
ve sorular1 bulunmamaktadir. Soyut mekanlara sahip metin 6rnegine bakildiginda, “Agac
dallarindan yapilmis, dam1 yapraklarla ortiilii sirin kubbelerinde yasarlar, kuliibelerinin
hemen yani basindaki ziimriit gibi ormanda dostlariyla, geyiklerle, kuslarla, tavsanlarla

oynayi1p eglenirlerdi” (MEB, 2013: 10).

Mekanla 1ilgili lizerinde durulmasi gereken Onemli noktalardan biri ise; mekan
tasviridir. Tasvir Ozellikleri incelenirken; nesnel ya da 6znel tasvir olmasi bakimmdan
mekan betimlemesi incelenmelidir. Bu yolla mekana yiiklenen islev tespit edilebilir.
Mekan tasvirinde dikkat edilmesi gereken en dnemli sorular: 1. Mekan dekor olusturmak
icin mi se¢ilmis? 2.Mekan kisilerin ruhsal durumunu ve i¢ diinyasini ortaya koymak i¢in
mi se¢ilmis? Tespit edilmelidir. ilkdgretim kitaplarmda bu tespiti yapacak etkinlik sorulari
yer almamaktadir. Ilkdgretim 7. smif Tiirkge ders kitabindaki “Pembe Incili Kaftan”

metnindeki mekan zithigimdan metnin temasi bulunabilir.
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“Muhsin Celebi tahtin Oniine ¢ekilince soyle bir etrafina bakti. Oturacak bir sey
yoktu. Giiliimsedi. I¢inden: “ Ben mecburen ayakta saygi vaziyetinde tutmak istiyorlar
galiba?” dedi Bir an diisiindii. Bu harekete nasil mukabele etmeliydi? Hemen sirtindan
pembe incili kaftam1 ¢ikardi Tahtin Oniine serdi. Sah Ismail, vezirleri, kumandanlari
sagirmiglar” (MEB, 2013: 56). Mekan anlatimina bakildigindaki mekan anlatimindaki
zitlik dikkati cekmektedir. Oturacak yer bulamayan Muhsin Celebi’nin kaftanin1 yere serip
oturmas1 mekani islevsel hale getirmistir. Tahta oturan Sah’a kars1 kaftana oturan Muhsin
celebi Sah’a ders vermek istemistir. Muhsin Celebi’nin bu hareketi mekan {izerinde zithik
yaratmig, bu zithk da temayr ortaya c¢ikarmistir. Buradan yola c¢ikilarak denilebilir ki
mekan islevseldir. Mekan sadece dekor olusturmamis, Muhsin Celebi’nin karakteri
hakkinda da bilgiler vermistir. Bu metne yonelik etkinlik ve sorulara bakildiginda mekéanin
islevselligi gosteren sorularin yer almadigi goriiliir. Kurmaca eserlerde mekanlarin oldukca
fazla islevi vardir. Bu c¢alisma kapsaminda o6zellikle mekdnmn kurmaca metin

kahramanlarini ¢izme 6zelligi iizerinde duruldu.
4.4. Kisi-Zaman lliskisi

“Zaman kendisine yer verilen olaylarin gegtigi, olup bittigi, cereyan ettigi nesnel,
Vak’a ve anlatma zaman dilimlerini karsilayan kavramdir... Geleneksel anlatida zamanin
gergeklik boyutu o kadar 6nemli degildir. Mesela bir ¢gocuk dogar dogmaz ya da kirk giin
icinde yigit kahraman oluverir” (Cetin, 2006: 129). Ortaokul 7. sinif Tiirkce ders kitabinda
yer alan “Oguz Destan1” geleneksel anlatima uygundur “Pismemis etler ister, as yemek
ister oldu! Ansizin dile geldi, soyler, konusur oldu! Kirk iin gectikten sonra, yiiriir oynasir
oldu!” (MEB, 2013: 71) metindeki zaman algis1 geleneksel anlatidaki gibidir. Olaylarin
akis gercegi ile zamanin normal akisi arasinda paralellik yoktur. Bu durum kitaptaki diger
kurgusal metinlerden farkli bir durumdur ama bu farki ortaya koyacak sorulara calisma
kitabinda yer verilmemistir. Geleneksel anlatida olaylarin ne zaman baslaylp ne zaman
sona erdigi, hangi zaman diliminde cereyan ettigi, gercek¢i zaman unsuruna bagl kalip
kalmadig1 ¢ok net degildir. Sever’e gore “Cocuk kitaplarinda mekanlarda, gercek otesi

ozellikler abartilmadan, iyi ve yerinde kullanilmalidir” (1995: 64).

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarim1 kisi-zaman iliskisi yOniinden incelendiginde
metindeki zamanin ¢ocugun ilgi ve isteklerine uygun olmadig: goriiliir. Kurmaca metin,

icinde yasanilan sartlarin cogunun etkilendigi insan tecriibesini stirekli bir sekilde ortaya
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serdigine gore, insanin zaman bilincini ayrintili bir sekilde ve bu tecriibenin bir pargasi
olarak vermesi de normaldir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin gercek hayatla
paralelligi yok denecek kadar azdir. Metinlerin bu yas seviyesindeki grubunun dikkatini
cekecek giincel zamana uygun olmasi gerektigini diisiintiliir. Sever’e gore “Kitaplardaki
konularm, c¢ocuklarin yasantilariyla ilgili olmas1 ve gercege uygun diismesi beklenir”
(1995: 67). Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki kurmaca metinlerin, teknoloji cagina
uygun olmasi gerektigini diistiniiliir. Bu yas seviyesindeki ¢ocuklarin bilgisayarla internetle
iligkisi yadsinamaz bir gercektir. Hedef kitlenin ilgi ve merakimi ¢ekmesi agisindan
teknolojiyle i¢ ige metinlerin ders kitaplarina secilmesi etkili olabilir. Sever’e gore “Cocuk
kitaplarindaki konular c¢ocuklarmn ilgilerine, begenilerine ve okuma egilimlerine uygun

olmalidir” (1995: 65). Ders kitabinda yer alan bir metni incelendiginde:

“Uzayda bulunmak hepimize c¢ok cekici gelir. Belgesellerde, bir duvardan 6tekine
ziplayan, hi¢ zorlanmadan ¢esitli akrobatik hareketler yapan astronotlara imreniriz.
Bunlarin hepsi bize eglenceli goriiniir. Aslinda durum tam olarak diisiindiigiimiiz gibi
degil” (MEB, 2013: 84). 5. simuf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “Uzayda Yasam” metni
giincel bir metin 6rnegidir. Fakat bu metinin dil 6zelliklerini Tiirk¢e ders kitabina uygun
bulunmamaktadir. Metin kurgusalliktan uzak bir metindir. Bu tarzda yazilmis metinlerin
cocugun dikkatini ¢ekmesinin gii¢ olacagi diisiiniiliir. Sever’e gore “Kitaplarda, Tiirk¢enin
zengin anlatim olanaklar1 ¢ocuklara hissettirilmeli; cocugun dil begenisini gelistiren bir

yaklagimla, bes duyuya seslenen bir anlatimla iislup canli kilimmalidir (Sever, 1995: 64).

Ders kitaplarinda yer alan bazi metinler giincel degilse, giincel bir takim arag
gereclerle cocugun dikkati ¢cekebilecek hale getirilebilir. 7. siif Tiirkce ders kitabinda yer
alan “Oyle Denmez” “Karagdz ile Hacivat” metni geleneksel metin &rnekleridir.
Gostermeye dayali metinler icinde yer alan bu metinler bu yas seviyesinde Ogrenciye
verilmesini faydali bulunur. Bu metinleri giincel hale getirmenin en iyi yolu “Karagéz ve
Hacivat” diyalogunun giincel bir takim konugsmalarla degistirilip, 6grencilerin

canlandirmasi metni giincel hale getirebilir.

Gergek zamanla birebir uyusan zaman kurmaca metinlere secilirken farkli yollar
tercih edilebilir. Bazi kurmaca metinlerde kendine ait sanatsal zaman bulunur. Cetin’ gore
“Oykii zamani, romanlarda olaylarin gectigi zaman dilimi, nesnel zamanin tamamini

kapsayan, sadece olaylarin cereyan etti§i zaman siiresidir” (2006: 131). Ortaokul ders
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kitabi iizerinden 6ykii zamanmi incelendiginde, “Gegen sene ailemize bir taraftan kiiciik
bir miras hissesi diisti” (MEB, 2013: 56). 7. sif Tiirk¢e ders kitabinda nesnel zaman

icinde hikaye anlatimimnimn 6ykii zamanini goérebilmekteyiz.

M. Butor’un “Roman diinyasina adim attigimiz andan itibaren, en azindan ii¢ tiirli
zaman anlayisini bir arada diisiinmek gerekir: Maceranin kendi zamani, yaziya gecirme
zamant ve ‘Lecture’(okuma) zamani seklindeki tasnifi dikkat ¢ekmektedir (Bourneur,
Roland ve Quellet, 1985:145). Ortaokul ders kitaplarinda giincel zamanin olmasi ¢cocugun
ilgisini ¢ekmesi agisindan onemli olsa da ¢ocugun ge¢cmis zamanin ruhunu anlamasi,
cocugun hayal giiclinii zorlamasi agisindan tarihi metinlerin de Onemi vardiwr. Ders

kitabindan sec¢ilen bir metin lizerinden bu durum degerlendirildiginde,

“Atatiirk’iin, her iste oldugu gibi sanat islerinde de ne kadar giic begendigini, ufak
tefek basarilartyla kendisini memnun etmeye olanak bulunmadigini ¢ok iyi bilen; hele bir
yil kadar once konuyu hi¢ unutmayan Muhsin, en ufak bir falsoya yer vermemek
gerektigini ¢ok 1yi bilmektedir” (MEB, 2013: 41). 7. smnif Tiirkge ders kitabinda yer alan
“Atatiirk ve Tiirk Tiyatrosu” metniyle ¢ocuga tarihsel yolculuk yaptirilmaktadir. Gegmis
zamanin ruhunu anlayabilmeleri agisindan 6nemli bir metindir. Tarih igerisinde ulu 6nder
Mustafa Kemal’in kisiligi de cocuga verilmektedir. Fakat metinin dili yoniinden eksiklikler
goriilmektedir. Metnin dili kuru ve kapalidir. Sever’e gore: “Cocuk kitaplarinda
“Anlatimda; "duruluk, akicilik, aciklik, yakinlik, cesitlilik ve kisisellik" etkili ve giizel bir

islup yaratmanin temel kosullar1 olarak goriilmelidir” (1995: 65).

Zaman- kisi iligskisine yonelik sorular ¢alisma kitabinda yer almamaktadir. Kitapta
yine SN1K sorular1 igerisinde zaman kavrami sorgulanmaktadir. Zamanin kisiyle iliskisi,
metindeki zaman ile nesnel zaman arasindaki farkin buldurulmasima yonelik sorular yer
almamaktadir. Tarihsel bir metin ders kitaplarmna konurken cocugun olaylar1 kendi
gilinliniin sartlarina gore degerlendirecegi unutulmamalidir. “Okuyucunun i¢inde yasadigi
mutlak ve gercek simdiki zamanla, yani bir roman1 okudugu zamanla, roman bagkisilerinin
icinde bulunduklar1 zaman arasindaki uyusmazlik, tarihi roman yazarlarinin siirekli bir
sekilde yiiz yiize geldigi, yeteneklerini zorlayan bir giicliiktiir. Fakat icinde yasadigi
zamanin temalariyla ilgilenen romanci da, aym gigliiklerle karst karsiyadir
(Forster,1988:244) Bu nedenle tarihsel bir olay verilirken de ¢ocugun yasadigi zamana

uygun islup kullanilmalidir.
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Forster’e gore: “Romanci romanint dokurken zamani yok saymasi imkansizdir.
Simsiki degilse bile az ¢cok Oykiisiiniin ipini elinde tutmas: gerekir yoksa o da bizim gibi
anlasilmaz duruma gelir ve bu romanci i¢in kot bir kusurdur” (Forster, 1985: 81). Bu yas
seviyesindeki cocuklarin kurgusal metinlerdeki karakterleri model almaktadirlar. Bu
nedenle zamana uygun karakterler cocugun daha ¢ok dikkatini ¢ekecek ve onunla 6zdesim
kurmasim saglayacaktir. Ortaokul ders kitaplarinda 6ykii zamam tlizerinde durulmustur.
Oykii zamanm da kisi ile iliskisi hareketlere dayalidir. “Oykii zamani, anlatinmn igeriginin
bir parcasmi olusturur. Metin bin y1l gecti diyorsa, 6ykii zamani bin yildir. Ancak dilsel
anlatim diizeyinde, yani kurmaca sOylem diizeyinde, s0zceyi (enunciato) yazmak ve
(okumak) i¢in gereken siire cok kisadir. Iste bu yiizden hizli bir sdylem zamani ¢ok uzun

bir 6ykii zamanini dile getirebilir (Atalay, 1995: 64).
4.5. Bakis Aqis1 ve Anlatic—Kisi Tliskisi

Bakis acis1, anlatma esasina bagli metinlerde, olay orgiistinlin meydana gelmesinde
kullanilan mekan, zaman, sahis kadrosu gibi unsurlarin kim tarafindan, kime nakledilmekte
oldugu sorularina verilen cevaptan bagka bir sey degildir (Aktas, 2008: 84). Kisi ile bakis
acist arasindaki iliskiye bakildiginda hikdye anlaticisinin, hikdye kisisi olmasi onun
hikdyedeki konumunu belirler. Ayrica bu kisinin olaylara hangi noktadan ve nasil
bakacagini da ortaya koyar. Bu bakimdan bakis acis1 ile kisi arasindaki iliskiyi ortaya
koyabilir. Olaylarin kimin géziiyle sunuldugu, secilen kisinin duyarliligi, kisinin her seyi
bilme, sezme anlatma giicli bir yoniiyle hikaye kisisini en iy1 anlamanin yoludur ki bunun
icin bakis acisinin bilinmesi gerekmektedir. Moran’a gore “Bakis acisi, anlatma esasina
baglh metinlerde vaka zincirinin meydana gelmesinde kullanilan mekéan, zaman, sahis
kadrosu gibi unsurlarin kim tarafindan goriildiigli, idrak edildigi ve kim tarafindan, kime
nakledilmekte oldugu sorularina verilen cevaptir” (Moran,1991:181).

Ortaokul ders kitaplar1 bakis agisi- kisi iligkisi agisindan incelendiginde bazi
metinlerin kahraman bakis acisiyla sunuldugu goriliir. Cocuk bakis acisiyla olaylarin
sunulmasi bu yas kitlesinin hikayeyi benimsemesine katkida bulunabilecektir. Sever’e gore
“Cocugun, okudugu kitaplardaki kahramanlarla 6zdesim kurdugu bilinmektedir. Bu
nedenle, kahramanlarin fiziksel ve ruhsal portreleri giiclii bir bicimde ¢izilmelidir
(1995:68). Kahraman bakis acisiyla sunulan metinlerin daha inandirici olacagini
disiinmekteyiz. Kisinin dogallik ve dogrudanlik yoniiniin bu yas grubunu olay orgiisiiniin

icine ¢cekmeye katkida bulunacagi diistiniiliir.
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Ders kitabindan secilen bir metin lizerinden kahraman bakis agisiyla sunulan
kurmaca diinya degerlendirildiginde, “Babam, sirketin bahar toplantisina annemi de
gotiirmek istedi. Annem, durmadan benim bulundugum yone g6z atip bir seyler soyliiyor,
babamsa kaslarini oynatip duruyordu. Konunun beni de ilgilendirdigini anlayip sevingle
yanlarma gittim” (MEB, 2013: 23). 5. smf Tiirkce ders kitabinda bulunan “Semender
Toplantis1” metni ¢ocuk bakis agisindan biiyiiklerin diinyasinin gosterilmesi, anlaticinin
cocuk kahraman olmasi bakimindan énemlidir.

Metine bakildiginda biitiin olup biten, kisiler, kisilerin davraniglari, diisiince ve
hayallerini, g¢evreyi, mekani, zamanm kisacas1 metindeki her seyi hikdye kisisi ayni
zamanda anlaticis1 olan c¢ocuk karakterin goziinden dinleriz. Bu durum yas seviyesi
disiiniildiigiinde metni daha ilgi ¢ekici gerceke¢i kilacagmi diisiiniiliir. Sever’e gore:
“Kitaplar, ¢ocuklara anlamlandiramayacagi ya da yasama ge¢iremeyecegi sorumluluklar
yiikklememelidir” ( 2003:191). Calisma kitaplar1t bu baglamda inceledigimizde metnin
anlaticis1 ve bakis acisina yonelik sorular kitaplarda yer almamaktadir. Olaylarin tarafsiz
sunulmasi agisindan da kahraman anlaticinin iyi olacagimi diisiiniiliir. Ozdemir’e gore
“Gosterme tarzi bakis acgisinda ise yazar tamamen eserinden silinir ve olaylari, duygulari,
diisiinceleri... Anlatma isi roman kahramanlar1 aracihiiyla gergeklesir. Ozellikle birinci
kisi anlatim ve biling akimi, i¢ monolog gibi yontemlerle yazar anlatmay1 degil, gostermeyi
secer. Birinci kisi anlatimina miidahale etmeyen, olaylara karismayan ve gozlemci
pozisyonundan ayrilmayan roman yazari gosterme yontemini basariyla uygulamis olur”
(1994: 24).

Bakis acisi, anlatict — kisi iligkisine su soruyla yaklagilmasmin faydali olacagi
disiiniiliir. “Hikayeci, hikayesini hangi bakis acisindan anlatmaktadir? (olaylara disaridan
mi1 bakmaktadir, kurmaca diinyay1 bir daire gibi diisiiniirsek, hikayeci ¢eperde mi, yoksa
merkezde midir; yoksa sik sik bu diinyaya farkli bakis acilarmdan mi bakmaktadir?
Seklinde sorularla metin kisisinin roliinii Ogrenebiliriz. Ya da kurmaca metinleri
okuyucuya iletmek i¢in, yazar, hangi bilgi aktarma vasitalarim1 kullanmaktadir? (yazarin
sOzlerini, diisiincelerini, izlenimlerini, duygularini mi, esas karakterin s6z ve davranislarini
mi1, yoksa esas karakterin diisiincelerini, izlenimlerini, duygularmi mi kullanmaktadir?
Karakterlerin ruh durumlari, icinde bulunduklar1 sosyal ortam ve durumlar, bu {i¢ yoldan
hangisi veya ii¢liniin de kullanilmasiyla m1 okuyucuya aktarilmaktadir? Sorulariyla Tiirkce
ders kitaplarindaki kurmaca metinlere yaklasirsak; bakis agisi- kisi iliskisini ortaya

cikarabilecegimizi diisiinmekteyiz. Ders kitaplarinda kullanilan birinci tekil sahis
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anlatimmin bazi noktalardan da smirli olabilecegi diisliniilmektedir. Forster “Hikayenin
birinci (ben) veya tglincii tekil sahis (o) zamirlerinin agisindan anlatilmasi ve romanlari
buna gore gruplastirmak, hikayecinin kendine has nitelikleri, eserin yaratmak istedigi
estetik tecriibeyle ilgisi bakimindan iyice smnirlanip belirtilmedikge, bize 6nemli bir sey
ifade etmez. Hikayeyi birinci tekil sahsin bakis a¢isindan vermenin, bazen ¢ok sinirlayici
oldugu bir gercektir; eger eserde birinci tekil sahis ‘ben’ roman diinyas: i¢inde her seyi
bilebilecek durumda degilse, yazar ihtimal kanunlarin1 zorlamak durumunda kalabilir”
(1988: 86).

Ders kitaplarindaki kurmaca metinlerde hakim olan ben anlatimini farkli bir bakis
acisiyla ele alan Oguzkan sunlar1 sdyler:

“Cocuga hitap eden eserlerin yazimida soyut kavramlardan olabildigince

kacilmali somut kavramlara yer verilmelidir. Ciinkli gocugun anlama seviyesini

zorlamak onun kitaba kars1 ilgisini azaltir, okuma aliskanhigmi koreltir. Tyi

kitaplar, ¢ocugun somut diisiinme biciminden, soyut kavramlara dogru

gelismesine, gercekle hayal diinyas1 arasinda kopriiler kurmasma yardim eder”

(2001: 385).

Bu acidan metinlere bakildiginda ¢ocugun 6zdesim kurabilecegi karakter agzindan
olaylarin anlatilmasinin, ¢ocugun diinyasmnin onun goziinden sunulmasmnin metni
somutlastirdig1 diisiiniiliir. Sever’e gore “ Masal ve masalims tiirlerin disindaki kitaplarda,
kahramanlarin 6zellikleri ger¢ek ya da gercege yakin olmali; abartidan kag¢imilmalidir”
(2003: 192). Cocuk edebiyat1 icerisinde degerlendirilen eserlerin meydana getirilmesinde

her seyden once “hedef kitleye gorelik ilkesi” ile hareket edilmelidir.

Cetin’e gore gozlemci anlatici “Destanlar devrinden bu yana kullanilan ve
romanlarda en fazla tercih edilen anlatici tipidir. Bu anlatic1 gorgii tanig1 konumundadir ve
adeta bir haber sunucusu gibi gozlemledigi olaylar1 belirli bir mesafeden aktarir”
(2006:106). Ders kitaplarinda yer alan diger anlatici ise bu sekilde ifade edilen gozlemci
anlaticidir. Gozlemci anlatict kisileri, zamani, mekan1 ve olaylar1 hazirlaylp diizenler.
Gozlemci anlatict olaylar1 kendi arzu ve diisiincelerine uygun sunar. Bu durum metnin
kisisinin nesnel agidan goriilmesine engel olabilir. Tiirk¢e ders kitaplarinda gdézlemci
anlaticinin metin i¢inde kendini acikg¢a ortaya koydugu da goriiliir. Zaman zaman olaylar1

keserek araya girer, okuyucuyla sohbet eder ve ahlak dersi vermeye calisir. Bu acidan ders
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kitaplarma bakildiginda direk 6giit veren dis sesin hissedilmesi hedef kitleye uygun
olmayabilir. Sever’e gore “Cocuk kitaplarindaki temalarin islenisinde, ¢ocuklarin
gergekleri de gormesini, anlamasmi saglamak ve bunun dozunu da c¢ok iyi ayarlamak
gerekir” (2003: 192). 7. smf Tiirkge ders kitabinda yer alan Oguz Destan1 gozlemci

anlaticiyla sunumunu incelendiginde:

“Gomgok, gok mavisiydi, bu oglanm yiiz rengi, Kipkizil agziyla, ates gibiydi benzi.
Al ald1 1di gozleri, saglar1 da kapkara! Perilerden de giizel, kaslar1 var ne kara!” (MEB,
2013: 71). Distan bir anlatic1 tarafindan Oguz Kagan anlatilmistir. Olaylarla karakterin
verilmesi, ya da metnin i¢ginden kahramanin olaylar1 sunusu kadar etkili olmayan bu
anlatim sekline de ders kitaplarinda yer verilmistir. Forster bu anlatim seklini soyle ifade
eder; “Bu anlatim tarzinda, igte olanla dista olani, var olanla yok olani bilen bir anlatici,
ogiitler vermek, yargilar yapmak, hikdyenin bir kismini 6zetlemek, biitiinii g6z Oniinde
kisaca bulundurmanin gerektigini soylemek suretiyle hikaye anlatimina hakim bir pozisyon
kazandirilir” (1988: 76). Dogrudan 6giit veren metinlerin hedef kitle i¢in uygun olmadigi
digtiniiliir. 11-14 yas grubu c¢ocuklarin ergenlige giris asamasinda olduklar
disiiniilmektedir. Piaget’e gore “Ergen egosantrizmi (benmerkezciligi) olan ¢ocuklar,
kendi diistincelerinin ve sdylediklerinin en dogru oldugunu diisiiniirler. Benim felsefem en
dogrudur, kimse bir seyden anlamiyor (Senemoglu, 2005: 89). Bu diisiincelerin hakim
oldugu, hedef kitleye yonelik dogrudan 6giit veren kurmaca metinlerin uygun olamayacagi

diistintilir.

Bakis agis1, anlatici- kisi iligkisi bir metin i¢in ¢ok onemli unsur iken bakis agisi
metnin anlaticisina yonelik sorular bulunmamaktadir. Ortaokul seviyesindeki ¢ocuklar bu
kavramm farkinda olmadan liseye gitmektedir. Bu durum kitaplarm en Onemli
eksikliklerinden gorilebilir. Cetin’e gore “Gdézlemci anlaticinin 6zne anlaticiya gore
metine sagladig1 katki olaylar1 ve diinyayr daha distan ve daha genis bir alandan
kusatmasidir. En iisten ve biitiinliiklii olarak goriir. “Romanlarda olaylarin sunulus bigimi
genellikle ya “anlatma” ya “gosterme” metodunda, anlatici, iligkileri arttirir. Gosterme
metodunda ise iliskiler, temsil yoluyla sergilenip ifade edilir” (2006: 116). Anlatma
yonteminde anlatici yazar, metin i¢inde kendini ¢ok belli eder. Araya giren yorumlar
yapan, nasihat veren metin anlaticis1 okuyucuyu sikabilir. Bunun yaninda bu anlatimin bazi

faydalar1 da bulunmaktadir. Gosterme yontemiyle sunulan metin okuyucuyu c¢ekecegi gibi
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merak unsurunu da arttiracaktir. Anlaticinin agik tavrindan ¢ok anlatilan seyin kendisi

ozellikle metin kisisi 6n plandadir.

5. KARAKTER CiZiMININ ORTAOKUL TURKCE CALISMA
KITAPLARINDAKI YERI

5.1.Tiirkce Cahisma Kitaplarindaki Sorular/Yonergeler

Okumaktan amag¢ anlamaktir. Anlamay1 gelistirmek ve 6l¢mek i¢in kullanilan temel
amacglardan biri de sorulardir. Sorular hem anlamak hem de anlatmak i¢in
kullanilmaktadirlar. Sorular sayesinde ilgi ve merak artar, belli bir konuya dikkat
cekilebilir, oOgrenmedeki giicliikleri tespit edilebilir. Ayrica sorular, Ogrenmeyi
kolaylasabilecegi gibi metnin ¢dziimlenmesi de katkida bulunacaktir. Olgme ve
degerlendirme, Ogrenme-6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin basarili ve basarisiz yOnlerini belirlemeleri agisindan da son derece
onemlidir (MEB, 2004: 386). Olgme yapabilmek igin de genellikle sorular

kullanilmaktadir.

Ogretim etkinliklerinin ortaokul diizeyinde agirlikli olarak ders kitaplarina
dayandigini diistiniirsek sorular 6grencilerin ilerleme diizeylerini 6lgmek i¢in de kullanilir.
Calismanin 6nceki boliimlerinde ortaokul ¢aliyma kitabinda yer alan sorularin gesitlilik
gostermedigini belirli bir beceri diizeyini 6lgmeye yonelik oldugunu belli 6rnekler
iizerinden gostermeye calisildi. Bu boliimde ise; detayli bir sekilde ¢alisma kitaplarimi
incelenecektir. Tirk¢e calisma kitabindaki sorularin; ¢ok kiiclik, basit ve belirli
tanimlamalarin, adlarm vb. hatirlanmasina yonelik becerileri 6lgmeye yonelik oldugunu
digiiniilir. Bu baglamda 6. smif Tirkce ders kitabinda yer alan sorular

degerlendirildiginde:
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Yer ve Zaman Sahis ve Varlik Kadrosu

...................... ( MEB, 2013: 95).

Bu sorularin 6grencinin analiz, degerlendirme kavrama diizeyleri 6lgmekten uzak
bilgi diizeyinde kaldig1 goriiliir. Pearson ve Johnson sorularin gerektirdigi biligsel siirecler
hem de cevabin kaynagi ilizerinde durulmaktadir. Pearson ve Johnson sorular1 “ cevabi
metin icerisinde acik sekilde verilen, cevabr metin igerisinde ima edilen ve cevabi metin
icerisinde olmayan sorular olarak ii¢ baslik altinda inceler (Akyol, 2005). Ders kitaplarina
bu bakis acisiyla bakildiginda, ders kitaplarindaki sorularin cevabi metin igerisinde
bulunan kimlik sorular1 ve listeleme sorularindan ibaret oldugu goriiliir. Cok az zihinsel
caba harcanarak cevabi metin igerisinde olan bu tarz sorularin cevaplanabilecegini
disiinmekteyiz. Bu da 6grencinin zihinsel siirecini gelistirmekten uzak olabilir. Bu tiir
sorular 0grencide elestirel diisiincenin gelismesine de engel olabilecektir. Akyol’a (2003:
13) gore okudugunu anlayan, anladigini da i¢inde yasadigi ortamu gelistirmek amaciyla
cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi, okuma-yazma

egitim ve 6gretiminin de buna gore diizenlenmesi gerekmektedir.

Tek bir metine hatta bazen bir climle veya paragrafa bagli olan cevap metine acgikca
goriilebilir. Boyle sorularin alternatif diisiinme yollarn1 harekete gecirme imkani
saglamayabilir. Akyol’un sorular smiflandirmasi metinlere farkli yaklasilmasma destek

olabilir.
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“Sorular farkli sekillerde siniflandirilmistir. Her bir siniflandirmanm kendi
icerisinde ©nemsedigi hususlar vardir. Ornegin metinlerle ilgili sorular
cevaplarina, hazirlanis sekillerine, amaglarina ve gerektirdigi zihinsel siireclere

gore smiflandirilabilir” (Akyol, 2005: 216).

Ortaokul calisma kitabinda yer alan bir soru iizerinden Akyol’un sorular

simiflandirmasini degerlendirildiginde:

Etkinlik: Asagidaki hikaye haritasini, dinlediginiz metne gore tamamlayimiz?

Ana kahraman Hikayedeki olayin gectigi zaman?

(MEB, 2013: 118).

5. smuf Tiirk¢e ¢alisma kitabinda yer alan hikaye haritasi ile 6. smif Tiirkge caligma
kitabinda yer alan hikdye haritasi ayn1 yondedir. Biligsel gelisim basamagi artmasina
ragmen basit bilgi diizeyini 6lgcmeye yonelik sorular kitapta degismemistir. Her soru
cesidinin - ¢ocuklarin ayr1  zihinsel beceri kullannmin1  desteklemesi  gerektigi
disiiniildiigiinde bu sorularin yetersizligi daha net bir sekilde goriilecektir. Bloom, sorulari;
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme olarak siniflandirmistir, bu
siniflandirma pek ¢ok soru tasnifine kaynaklik etmistir (Akyol, 1997: 10; 1994: 9; King,
2005: 11).

Ortaokul kademesindeki sorularin hep ayni yonde olmasi ¢ocugun zihinsel beceri
diinyasmi da olumsuz etkileyebilir. Ders kitaplarinda acik uglu sorulara yer verilmesi
gerektigi diistintiliir. Clinkli agik uclu sorular ¢ocuklara birgok beceriyi de kazandiracak
diizeydedir. Acik uclu sorularda kesin dogru veya yanlis yoktur. Dolayisiyla bu tiir sorulara

verilecek cevap kisisel inanclar, hisler, bilgiler ve diisiinceler agisindan ¢ok cesitlidir. Ac¢ik
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uclu sorular yaparak yasayarak 6grenme bicimine de yardimci olacak bir soru ¢esididir.
Sorular, Tiirkce dersinin Ogretiminde Ogrencilerin diislinme, dinleme ve konusma
aliskanliklar1 kazanmalarinda, iletisim becerilerini gelistirmelerinde ve ayni zamanda

anlamay1 kontrol etmede bagvurulan 6nemli bir tekniktir (MEB, 2004: 378).

Akyol’un soru tasnifine gore “Amaglarina gore sorular on dort baslik altinda ele
almmistir. Bunlar kimlik (ne, nasil, kim, vb.) listeleme, fikir belirtme, degerlendirme,
neden - sonug; tanimlama, karakterize etme, orneklendirme, karsilastirma, kiyaslama, ana
fikir, 6zetleme, 6dev uygulama ve sonucu tahmin etmektir (Akyol, 2005: 219). Ders
kitaplardaki soru bi¢cimi kimlik ve listeleme sorularidir. Kimlik tiirii sorular basit diizeyli
diistinme becerilerini tanima ve hazirlama kullanmay1 gerektiren sorulardir. Bu sorularla is1
yapanin kim oldugu, ne isi yaptigi, nasil yaptigi, nerede yasadigi olaymn nerede, hangi
tarihte veya hangi tarihlerde oldugu hakkinda bilgi edinilmeye c¢aligilir. Bu tarz sorulari
cocugun metin icerisinde kolaylikla bulabilecegi diisiiniildiiglinde metnin yap1
unsurlarinin, baglammin islevsiz kaldig1 bir gercektir. Karakterin kim olduguna yonelik
sorular yerine; karakterin ruhsal ve fiziksel Ozelliklerinin sorgulanmasi daha islevsel

olacaktir. Bu sayede ¢cocuga tema da gdsterilebilir.

Sorularin Onemine farkli bir noktadan yaklasan Sonmez: “Okumaya iliskin
tanimlarin ortak 6zellikleri, anlama ile ger¢eklesen bir etkinlik oldugu yoniindedir. Okuma
tek basma yapilan bir etkinlik degil bir¢ok olay ve durumu birlikte igeren bir etkinliktir.
Okumada amacin anlam kurma siireci ya da anlama oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Anlamanin
gergeklesme derecesinin ortaya konmasi hem Ogrencinin egitim sonucu kat ettigi
mesafenin belirlenmesi hem de 6gretmenin basladigi noktadan itibaren geldigi seviyeyi
gormesi agisindan onemlidir. Anlamanin gergeklesme derecesini belirlemenin bir yolu da
sorulardir” (1994: 130). 6. sinif Tiirkce caligma kitabinda Eskici metnine yonelik sorular

yer almaktadir. Sorularin yine ayni1 diizey becerileri 6lgemeye yonelik oldugu goriiliir.
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Etkinlik: Okudugunuz metinle ilgili SN1K sorularin1 asagidaki bosluklara yaziniz? (MEB,
2013: 72).

Ne ~ Nerede

Kim Ne Zaman

Nigin

Calisma kitaplarma yonelik yukaridaki sorulara ek sorular hazirlanmasi gerektigi

diisiiniiliir. Ornegin:

Etkinlik:

“Hasan, Arabistan’a gonderilen ¢ocuk, bes yaslarinda, yetim ve &ksiiz bir c¢ocuktur.

Annesini yeni kaybetmistir. Istanbul’daki yakinlari onu halasmnin yanina géndermeyi uy-

gun gormiislerdir.”

Alt1 ¢izili sézciiklerden yola ¢ikarak Hasan karakteri hakkinda neler sdylenebilir?
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Etkinlik:

“Hasan, dnce, vapur seyahati boyunca ¢ok eglenir. Yolcular1 sempatikligi ile neselendirir,
herkesle sohbet eder. Peltek, sirin konusmalar1 ile vapurdaki yolcular onu ¢ok severler.
Fakat vapur her ugradigi yerde bir siirii yolcu birakmaktadir. Bir siire sonra, vapurda

Hasan’1n dilini anlayan, Tiirk¢e konusan insan ¢ok az kalir. Hasan’1 bir durgunluk alir.”

“Eskici” metninden alman bu bdliimde Hasan’in degisen ruh hali hakkinda bilgi veriniz?

Bu degisikligin nedenini tartigimiz?

Kitaplara eklenecek bu tarz sorular; cocugun biligsel diizeyine uygun olabilecegi gibi
sorularin iglevsellik 6zelligi de daha fazla olacaktir. Sorularin cevabi metnin igerisindeki
bir paragrafta, paragraflar arasinda, metinle ilgili resimde ya da tek bir ciimlede olabilir.
Cevabin sadece metin i¢erisinde bulunan sorular cocugun bakis acisin1 da daraltacaktir. Bu
tarz sorulara alisan cocugun elestiri yapma olaylar arasinda iliski kurabilme becerisi
zayiflayacagini diistinmekteyiz. Farkli soru tasnifi olan Yal¢in’a gore sorular “(1) Amaci
gizli sorular, (2) Cok unsurlu sorular, (3) Varsayima dayali sorular, (4) Degiskeni olmayan
sorular, (5) Tuzak sorular, (6) Sonu agik sorular, (7) Olumsuz sorular, (8) Sonu kapali
sorular, (9) Yankili sorular seklinde dokuz soru sorma stratejisinden s6z etmektedir

(Yalgm, 2004: 98).

Ortaokul Tiirkce dersleri calisma kitaplarinda hakim olan diger soru sekli ise;
listeleme sorularidir. Bu tiir sorular da basit diizeyli diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektiren sorulardir. “Bu yazida anlatilan olaylar1 sirayla anlatiniz?” seklinde sorular
listeleme sorularidir ve Tiirkge calisma kitaplarinda ¢ogunlukla yer almaktadir. Mesela

birinci olay, Baymdir Han’n sélen vermesidir. (MEB, 2013: 191) Bu tarz sorularin yerine

“Benzer idi omzu, tipki samurunkine! G6gsii de yakin idi, koca ayninkine! Bir insan
idi fakat tiiylerle dolu idi! Gider at siiriileri, tutar atlara biner” Oguz Han’mn fiziksel

ozelliklerinin bu sekilde anlatilmasmin metine kazandirdigi anlam nedir? Ya da Oguz
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Destan’nin Oguz Han’in dogusu, Oguz’un gencligi, Oguz’u gdgiin kizi ile evlenmesi,
Oguz’un yerin kiz1 ile evlenmesi, Oguz Han’m batida idil boyu akinlari, Oguz Han’m alt1
ogluna hanlik vermesi gibi boliimlerden olusmasi ile Destan tiirii arasindaki iliski nedir?

Seklinde farkli soru tipleri kitaplara eklenebilir.

Okuyucunun 6n bilgilerini ve metindeki ipug¢larini kullanarak bir yargiya ulasilmasi
yiiksek seviyeli biligsel siireglerin kullanilmasini saglayacaktir. Yiiksek seviyeli biligsel
siireclerin karsilastirma, degerlendirme, sonucu tahmin ve ana fikir bulma sorularmin hem
kitaplarin tamami1 agisindan oldukca az yer kapladigi goriilmiistiir. Sonucu tahmin etme
tiirli sorulara bakacak olursak dort kitabin {i¢iinde bu tiir sorulara hi¢ yer verilmemistir.
Sorularn biiyiik ¢ogunlugu cocuklar1 ezbere yonlendirmektedir. Degerlendirme, sonucu
tahmin etme gibi diisiinme ve yargilamay1 gerektiren sorulara ya hic yer verilmemis; ya da
oldukca az yer verilmistir. Sorularin hangi smif diizeyinde, hangi tiir zihinsel siirecleri
hangi ytlizdelikte ve ya oranda etkin kilmasi gerektigi arastirilmalidir. 5’den 8’e kadar
yapilacak boyle bir ¢alisma cocuklarin zihinsel siireclerini basitten karmasiga dogru
diizenli sekilde kullanmalarina yardimci olunur. Sorular 6grenmeleri degerlendirmenin,
O0grenciyi tanimanin, yerlestirmenin, 6grenme eksiklikleri ile giicliiklerini belirlemenin,

ogretimi degerlendirmenin en iyi yoludur (Demirel, 2002: 247).

Metin Oncesi sorularin 6n bilgilerin kullanilmasina yardimci olacag: bilinmektedir.
Ortaokul ¢aligma kitaplarinin en 6nemli eksikligi beklide metin 6ncesi sorularin kitaplarda
bulunmamasidir. Bunun yaninda ¢ocuklarin kendi diisiincelerini kullanabilecekleri tiirden
sorularin kitapta yer almamasi kitaplarin diger eksikligi olarak goriilmektedir. Metinlerde
ana fikir sorularna da oldukga az yer verilmistir. Bu tiir sorular okuyucunun yorum giiclinii
metne dayali olarak kullanmasini gerektiren sorulardir. 8. simif kitabinda yer alan “Damda
Deli Var” metnine yonelik Calisma kitabinda yer alan “Hikayenin kahramani kimdir? Bu
kahramanin 6zellikleri nelerdir?” (MEB, 2013: 98). Sorusunun yerine Metinde yer alan
deli diye gosterilen hikdye kisi “Inmem, beni sehir meclisinse iiye yapsamz kendimi

asaglya atarim” soziiyle ne anlatmak istiyor? Sorusu sorulabilir.

Ortaokul calisma kitaplarinda yer alan 68renciyi sinirlayan sorular 6grencinin edebi
yazilar okuma ve metinleri hakkinda yorumlar yapma becerilerini sinirlandirabilir. Cevabi
metin i¢inde olan sorular belli tiirlerin (hikaye, masal vb.) ait metinlerin 06zel

karakteristiklerini anlamada kullanmighdir. Fakat farkli agilardan yaklasildiginda boyle
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sorular metnin ana fikrinin veya kapsamli bir sekilde tamaminin anlasilmasi husussunda
yetersiz kalabilir. Bu a¢idan metine yonelik neden- sonug, tanimlama, karakterize etme,
orneklendirme sorular1 metnin kapsamli sekilde anlasilmasina katkida bulunacaktir.
Metindeki sorularin amact o metinden okuyucunun anlam kurmasini olumlu yonde
etkilemektedir. 5’den 8’e¢ kadar olan Tiirk¢ce calisma kitabindaki sorularin ¢cogu metni
anlama yontinde degil, dil bilgisi becerisini 6lgme yoniindedir. Ders kitabindan secilen bir

ornek lizerinden bu durumu goérelim:

Etkinlik: Asagidaki tabloda yer alan ¢ekimli fiillerin koklerini / gévdelerini ve kiplerini

yaziniz.

Cekimli fiil Kokii / Govdesi Kipi ve Kisisi

Karaladik

Yiizerler

Kosusturuyorsunuz

(MEB, 2013: 19).

Calisma kitaplart incelendiginde 7. ve 8. smif ders kitaplarinda dil bilgisi
becerilerini 6lgmeye yonelik sorularmimn agirlikli oldugu goriiliir. Metni anlamaya yonelik
sorularin ¢ok az oldugu goriilirken; 5. ve 6. smif Tiirk¢e calisma kitaplarindaki sorular
metin odakhdir. Uzun siire diisiik seviyedeki bilissel siireglerin kullanimmi gerektiren
sorulara tabi tutulan Ggrenci i¢in metinler arasi cevabi gerektiren sorular zor olabilir.
Metinlere eklenen sorularin amaci o metinden okuyucunun anlam kurmasini olumlu yénde
etkilemektir. Bu nedenle metnin sorular1 6grencileri kisisel, sosyal ve estetik acidan
gelistirmeye sevk etmelidir. Farkli tiirden sorular, degisik yorumlarin ortaya ¢ikmasina ve
dolayisiyla farkli 6grenmeleri de gelistirebilir. Bir 6grenciden ne istiyorsak dgrencinin 6n
bilgileri de g6z 6niinde bulundurularak metine yonelik sorular da o yonde hazirlanmalidir.
Boylelikle ortaokul Tiirkge dersi c¢alisma kitaplarindaki sorular da daha islevsel hale
gelebilecektir.
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Yiiksek seviyeli biligsel siire¢lerin kullanimimi saglayan sorular o6grencileri
bagimsiz diisiinmeye sevk edebilmektedir. Hatirlamaya yoOnelik sorular basit seviyeli
biligsel siiregleri gelistirir. Hatirlama sorular1 daha once kazanilan bilgilerin hatirlanmasini
saglamas1 bakimmdan Onemlidir. Bu nedenle hatirlamaya yonelik sorularm kitapta
bulunmasi 6nemlidir. Bu sorulara ek olarak calisma kitabinda degerlendirme ve analiz
sorularina da yer verilmelidir. Sorular ¢ok basit olunca ¢ocuklar sikilmakta, dgretmenin
bekledigi cevabi tahmin etmede zorlanmamaktadirlar. Ders kitaplarinda yer alan diger soru
sekli ise ana fikri bulmaya yonelik sorulardir. “Ana fikir sorular1 metnin vermek istedigi
mesaji, yarglyl ortaya koymayir amaglayan sorulardir. (Akyol, 2005: 221). Calisma

kitaplarinda bulunan ana fikir sorular1 incelendiginde:

Etkinlik: “Okumak Istiyorum” bashkli metinle ilgili asagida istenen bilgileri

yaziniz.

Metnin Konusu: Metnin Ana Diisiincesi:

Metnin Yardimci Diisiinceleri:

Metne Buldugum Baslik:

(MEB, 2013: 17).
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Metinden anlamin kurulmasi karmasik bir stire¢ i¢ermektedir. Metnin bir boiimiinde
olusturulan anlam metnin daha Onceki parcalarmin yorumlanmasinin bir sonucudur. Ve
sonraki kisimlarm yorumlanmasiyla da degisecektir. Bu nedenle yukaridaki soru tarzi
metnin tamamimnin anlagilmasi biitiiniin  goriilmesi bakimindan 6nemlidir. Yardimci
diistincelerle desteklenen ana diisiince bulunmas1 metnin anlasilmasima katki saglayacaktir.
Metnin boliimleri okunmaya devam edilmesiyle birlikte anlam gelisip degisecek ve
yeniden sekillenecektir. Anlam degisimi biitiinii yakalamaya yoneliktir. Ornekte oldugu
gibi yardimci fikirlerden (paragraf ana fikirden) hareketle biitiin metinin ana fikrini bulma
sorular1 metnin anlasilmasimda ¢ocuk igin etkili sorulardandir. Olgme ve degerlendirme,
dgrenme-dgretim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrencilerin ve dgretmenlerin basarili
ve basarisiz yonlerini belirlemeleri agisindan da son derece dnemlidir (MEB, 2004: 386).

Olgme yapabilmek i¢in de genellikle sorular kullanilmaktadir.

Soru sorma sekli konudan konuya degismelidir. Fakat Tiirk¢e ¢alisma kitabindaki
sorular hep ayni1 yonde sorulardir. Konular degisse de her metine yonelik SN1K sorularidir.
Tirkge caligma kitaplarindaki sorular; konu, siire¢ ve kisilerdir. Calisma kapsaminda
degerlendirilen kurmaca metin kisilerinin; metnin diger unsurlariyla i¢ ice oldugunu
goriildii. Dolayisiyla metine yonelik hazirlanan kisi sorularinin da diger unsurlarla i¢ ige
olmas1 gerektigi diistiniiliir. Calisma kitaplarindaki sorular hatirlamaya yonelikken, soru
cesidi konudan konuya degismemistir. Kisiler acisindan c¢alisma kitaplarina bakildiginda
calisma boyunca Onemini vurguladigimiz sekliyle, kisilerin 6nemi sorgulanmamistir.
Akyol’a gbre bazi basit diizeyli sorularin bazi faydalar1 vardir. “ Bu sorular zor olmadigi
icin ¢ekingen Ogrencileri derse katma agisindan 6nemli sorulardir” (Akyol, 2005: 121).
Diger taraftan yorumlamaya dayali sorular 6grencinin metni asarak aciklamasini, kritik
etmesini ve fikirleri uygulamasmi gerektirmektedir. Bu nedenle yiiksek biligsel seviyeli
sorulara da kitaplarda yer verilmelidir. Ders kitaplarinda yiiksek bilissel becerileri ¢ozmeye
yonelik sorularin bir i veya diisiince iizerinde durulmalidir. Birlesik sorular mutlaka

ayristirmalidir. Sorular konu biitiinligl diistiniilerek mantiksal bir sirayla sorulmalidir.

Akyol’a gore “Metin Oncesi sorulari, 6grenmenin olusmasi i¢cin 6grencide, okuyacagi
metin konusunda merak uyandirir, 6n bilgileri kullanmasima yardimci olur” (Aktol, 2005:
56). Bir sonraki asamada ne olabilecegi konusunda saglikli tahmin yapmasmna imkan
saglayacagi diisliniilen metin oncesi sorulara ders kitaplarinda yer verilmemesi kitaplarin

eksikligidir. Metin Oncesi sorular konu hakkinda Ogrenilenleri artiracaktir. Fakat
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hazirlanmis sorularin ¢ocuklarin 6n bilgilerini belirleyici ve degerlendirici olmalidir.
Sever’e gore: “Kitaptaki sorularin hazirlaniginda yaparak yasayarak 6grenme ilkesine
uygun olarak ¢ocugun i¢inde yasadig1 sosyal sartlar dikkate alinmali ve hazirlanan sorular
cocuklarin yakm c¢evrelerinden kazandiklar1 tecriibeler yardimiyla cevaplanabilecek
nitelikte olmahdwr” (1995: 78). Metin sonrasi sorular konu hakkinda 6grenilenleri
arttiracak durumda olmalidir. Ders kitaplarindaki sorular metin hakkinda yiizeysel bilgileri
buldurmaya yoneliktir. Ayrica metin dncesi sorular 6grencide arastirici tavri gelistirecektir.
Fakat ders kitaplarinda metin 6ncesi sorularin olmamasi ¢ocuklarin bu yoniinii eksik
kilabilecektir. Bununla beraber yiiksek diizeyli biligsel becerilerin kazandirilmasini
saglayacak sorularin kitapta yer almamasi Ogrencinin daha genis bakis agismi

engelleyebilecektir.

Akyol’a gore: “Sorular okuma metinlerinin 6nemli parcalaridir ve anlamanin
gerceklestirilmesinde ve  degerlendirilmesinde  vazgecilmez unsurlardir.  Sorular
hazirlanirken ii¢ temel kategoriye (cevabi metin igerisinde ac¢ik olarak verilen, ima edilen
veya hi¢c verilmeyen ve cevabi metinler arasinda olan) dikkat edilmelidir” (Akyol,
2005:232). Ders kitaplar1 i¢in hazirlanan sorularin metinler arasi diisiinmeye yoneltmelidir.
Her sorunun cevabmin farkli kaynaklardan hareket edilerek buldurulacak yonde
hazirlanmas1 6grenci tizerinde daha etkili ve kapsamli olacaktir. Bu sekildeki sorular

Ogrenciyi On yargilardan uzaklastiracak boylelikle daha cagdas bireyler yetistirilecektir.

Tiirkce calisma kitabindaki sorular metinle siirli kalmaktadir. Bu durum 11-13
yaslar1 arasindaki cocuklarin okuma zevkini de olumsuz yonde etkileyecektir. Ciinkii bu
yondeki sorular ¢ocuklar1 anlama yerine ezbere yoOneltmekte metinler arasi iligkiler
kurmalarmi engellemektedir. 1lkdgretim birinci siniftan itibaren Tiirkce derslerinde metin
anlam kurma becerileri ¢ocuklara mutlaka kazandirilmalidir. Metinde anlam kurma tek bir
kaynaga dayali oldugundan smirhdir. Aranan anlam bir paragrafta ya da paragraflarda yer
aldigindan tanima ve hatirlama gibi basit diizeydeki bilissel siiregler kullanilir. Incelemis
oldugum ortaokul Tiirk¢e dersi ¢alisma kitaplarindaki sorular metin i¢i anlam kurmaya
yonelik sorulardir. Seviye yiikseldik¢ce bu durum degismemektedir. Bu durum cocuklarin
ezberci zihniyetle yetismelerine neden olabilir. Akyol’a gore “Metin dis1 anlam kurma
okuyucuda analiz, sentez ve degerlendirme yiiksek diizeyli biligsel siiregleri
kazandirmaktadir. Metin dis1 anlam kurmak i¢in okuyucuyu metinden ¢6zemedigi bir

kavramin digsaridan yardim alarak ¢6ziip metne yeniden donmesine yardimei olacak sorular
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sorulmasidir” (Akyol, 2005: 98). Okuyucu disaridan bilgi, tecriibe, diisiince edinerek
okudugu metini zenginlestirmeye caligir. Ders kitaplarinda bulunmasi gereken diger soru
sekli ise 6grencinin metinler aras1 anlam kurmasini saglayacak sorulardir. Bu sorularin da
kitapta yer almadigi goriiliir. Metinler aras1 anlam kurma araciligiyla ¢ocuga metindeki
anlamlardan ¢ocugun metin iiretmesine olanak saglama s6z konusudur. Okuyucu bu tarz
sorularla yiiksek diizey biligsel siirecleri kullanir. Buradaki amag¢ 6grencinin oniindeki
metinden ilham alarak o metnin sinirlarmi agsmasidir. Kitapta az sayida olsa da iist diizey
biligsel beceri isteyen sorulara yer verilmistir. Ornegin 7. smif Tiirk¢e ¢alisma kitabmdaki

bir soru sekli bu anlamda degerlendirildiginde:

Etkinlik: Asagidaki kelimelerin ve kelime gruplarinin c¢agristirdigit  duygu ve

diistincelerinizi ifade edeceginiz bir siir yazabilir misiniz?

Doga Doga
olaylart

Bu tarz sorularda yazarin yerini okuyucunun aldigi goriiliir. Sirin’e gore “Bir metin
onemi yazarin ne soyledigi degil okuyucunun ne kazandigma ve ne iiretebildigine gore
degisir’(Sirin, 2001: 76) Ogrenciler sosyal kiiltiirlerini, aliskanliklarin1 ve edebi bilgilerini
metne getirerek bu tarz sorular1 cevapladiklarindan edebiyat: bilme tanima yollarindan
birinin de bu sorular olabilecegini diisiiniiriiz. Sorularin tema, konu, kiiltiir ve tarihi olay
iizerinde kurulmanin 6nemli oldugunu diisiinmekteyiz. Ortaokul Tiirk¢e dersi calisma
kitaplarma bakildiginda geleneksel okuma yazma caligmalar1 (mesela degerlendirme) tek

bir metin ve ya metnin bir kismi ile simirlanmistir.

Ders kitaplarindaki sorular olusturulurken 6grenciyi temel fikre gotiirecek kiiciik
fikir orneklerini olusturacak sorular tercih edilmelidir. Bu fikirler 6grencinin metin

hakkindaki beklentilerinin olusmasma yardim edebilecektir. Ercan’a goére “Sorularin
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amaglarindan biri de okuma ve yazma becerilerini etkili bir sekilde kullanilmasini
saglamaktir. Sorular araciligiyla 6grencilerin dilin farkli ortamlarda ve farkli amaglar i¢in

kullanildigini algilamalarina yardimei olunur” (Ercan, 1999: 44).

“Degerlendirme sorular1 yiiksek seviyeli biligsel siiregleri (analiz, sentez vb.)
kullanmay1 gerektiren sorulardir. Burada okuyucunun 6n bilgilerini ve metindeki ipuglarini
kullanarak bir yargiya ulagmasi gerekmektedir” (Akyol,2005: 220). 6. smif Tiirkce

calisma kitabinda yer alan sorularin bir kismi degerlendirmeye yoneliktir.

Soru: Hasan, Eskici’nin cevabindan sonra ne yapmis olabilir?

...................................................................................................................... (MEB, 2013: 72).

Tirkce calisma kitabinda bulunmasi gereken soru cesitleri arasinda tanimlama,
neden-sonug, karakterize etme, Orneklendirme, karsilastirma ve kiyaslama, 6zetleme ve
sonucu tahmin etme sorulari yer almaktadir. “Orneklendirme sorular1 dgretilen veya
anlatilan bir olaym daha iyi anlasilmasi i¢in sorulan sorulardw” (Akyol, 2005: 220).
Kurgusal metinlere yonelik Orneklendirme sorular1 yer almamaktadir. Fakat ders
kitaplarinda az olsa da ana fikir, karsilastirma ve kiyaslama sorulari, 6zetleme sorular1 ve
sonucu tahmin etme sorular1 yer almaktadwr. “Kiyaslama ve karsilastirma sorulari
nesnelerin veya olaylari benzeyen veya benzemeyen yonlerini ortaya koymay1 amaglayan
sorulardir” (Akyol, 2005: 220). 6. smif Tiirk¢e calisma kitabinda yer alan “Mese Ile Saz”

metninde bu tarz sorularin yer aldig1 goriiliir.
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Etkinlik: Etkinlikte ad1 gecen riizgar cesitlerinin benzer ve farkl yonlerini yazmniz.

Benzer Yonlerini: Farkli Yonlerini:

Uygulama sorular1 6grencinin yorumlama yapmast 0grendiklerini giincel hayata
yansitmasi bakimindan 6nemli olacagini diislindiiglimiiz sorulardwr. Fakat bu sorulara
kitaplarda yer verilmedigi goriiliir. Ana fikir sorular1 araciligiyla metnin vermek istedigi
mesaji  ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu baglamda kitaplarda sorulmasini
bekledigimiz, “Bu yazidan c¢ikardigimiz sonu¢ nedir?” Seklinde sorular caligma

kitaplarinda yer almamaktadir.

Akyol’a gore: “Genellikle hazirlik sorulari iginde yer alan 6dev sorular1 bir konunun
ders disinda arastirilarak hazirlanmasini amaglamaktadir” (Akyol, 2005: 78). Ogrencinin
metne hazirlanmasini saglayan bu sorulara ¢aligma kitaplarinda yer verilmemesi ortaokul
Tiirkce dersi ¢alisma kitaplarmin eksikligi olarak gortilebilir. Fidan’a gore “ Tanimlama
sorular1 olaylar1 pargada gectigi sekilde anlatmayi amaclamaktadir” (Fidan, 1982: 16).
Tirkge dersi ¢alisma kitaplarinda tanimlama sorulari listeleme sorularinin i¢inde yer
almaktadir. Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinda bulunan sorularin 6grenme giicliiklerini
tespit etmede onemli rolii olacagini diistinmekteyiz. Ocak’a (2004: 20) gore okuma; yazili
bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil basili bir materyalden anlam ¢ikarmaktir. Bu
nedenle sorularin bu zorluklar1 tespit edecek diizeyde olmasi gerekir. Sorulardaki temel
hedef farkli fiziksel siirecleri kazandirmak olmalidir. Ayrica sorularin c¢ocuklarin

diistincelerini ifade etmelerine yardimci olmasi gerekmektedir.
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5.2. Calisma Kitaplarindaki Etkinlikler

Ortaokul Tiirkge dersi calisma kitaplarima etkinlikler agisindan bakildiginda
etkinliklerin SN1K {izerinde yogunlastigi goriliir. Kitaplarda, ciimle kurma g¢aligmasi,
hikdye haritasi, bilinmeyen kelimelerle ¢aligma, metnin konusunu tahmin ve paragraf
yazma gibi etkinlikler bulunurken; cocugun yaraticiligmi gelistirecegini diistindiigiimiiz,
anahtar kelimelerle ¢alisma, kelime alanlari, gorsel olusturma, yazarin amacini belirleme
ve zihinde canlandirma gibi etkinlikler yer almamaktadir. Hazirlik ¢aligmalar1 6grencilerin
on bilgilerini harekete geciren 6nemli bir aractir fakat Tiirk¢e calisma kitaplarinda hazirlik

sorularmnin da yer alamadig1 goriiliir.

Kitapta yer almayan etkinliklerden anahtar kelime ¢alismasin1 Akyol soyle agiklar
“Anahtar kelime etkinlik caligmasinda Onemli olan bir noktaya deginmek gerekir.
Programda on bilgiler hatirlatildiktan sonra anahtar kelimeler veriliyor ve dgrencilerden
anlamlarin1  bulmalar1 istenmektedir” (Akyol, 2005:254). Bir¢ok O6grenci burada
zorlanabilir. Bu zorlugu yenmek i¢in farkli yollar izlenebilir. Anahtar kelimelerin
kullanildig: orijinal metin disinda fakat ayni1 konuyla ilgili bir veya iki paragraflik bir metin
okutulduktan sonra anahtar kelimeler lizerinde caligilabilir. Ve ya kelimelerin anlamlari
ogrenciden bulmalar1 istendiginde kelimelerin anlamlarini sozliikten degil metnin igindeki
anlamlarindan ¢ikarmalar: istenebilir. Boyle bir ¢calismanm 6grenciye icin daha faydali
olacagi diistincesindeyiz. Celenk (2003: 99), okudugunu anlama giicii ile desteklenmeyen
bir okuma eyleminin geligigiizel bir seslendirme ya da bir zaman kaybindan baska bir sey
olmadigmi belirtmistir. Calisma kitabindan sectigimiz bir 6rnek {izerinden etkinlik

calismasi incelendiginde:
S6z Varligimizi Zenginlestirelim

Etkinlik: Asagidaki kelimeler “Atatiirk’iin Tiirk Diline Verdigi Onem” bashkl
metinde ge¢mektedir. Bunlarin anlamlarin1  sozliikten bulunuz. Bu kelimeleri

kullanacaginiz birer ciimle yaziniz.

) 1 ” (MEB, 2013: 45).
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7.smuf Tiirkge calisma kitabinda yer alan bu etkinlik yerine soyle bir etkinlige yer

verilebilirdi.

Etkinlik: Asagidaki kelimeler “Atatiirk’iin Tiirk Diline Verdigi Onem” bashkli metinde
gecmektedir. Bunlarin anlamlarin1 6nce tahmin ediniz. Daha sonra sozliikten anlamlarini

Ogrenip tahminlerinizle karsilastirmiz?
unsur:
tARMINIM. ..o

sOzlik anlamu:

ulku:
FARININIIN coeee e e e e e e e e e et e e e e e e e e ee e ee e s

sOzlik anlamu:

Sorularin bu sekilde sorulmasmin daha faydali olacagimi diisiinmekteyiz. Bu durum

once tahmin yoluna giden 6grencinin biligsel siirecinin gelismesine katki saglayabilir.

Bir metni anlamanin yolu metnin bashigi, alt basliklari, anahtar kelimeleri, giris ve son
climlelerini tahlil etmekten gegebilir. Yildiz (2003: 83) ilkogretimdeki ana dili derslerinin
yalnizca cocuklarin dil yeteneklerini gelistirme gorevi olmadigmi, bu derslerin ayni
zamanda onlarm yasam, deneyim ve dilinya goriisleriyle bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigini one siirmektedir. Cocuklarin yasam ve diinya goriisiiyle biitlinlesecek
calismalara,  caliyma kitabinda yer verilmesi gerektigini diislinmekteyiz. Metine
baslamadan 6nce “Bu metni nig¢in okumaliyim?” sorusu dgrenciye sorulmalidir. Iste bu
asamada anahtar kelimeler ve 6grencinin tahminleri 6grenciye yardimci olacaktir. Ya da
metine yOnelik etkinlik caligmalar1 arasinda okunan metinden Ogrencilerin ¢ok ilging
bulduklar1 bir boliimii canlandirmalar1 ve sonra da gorsellestirmeleri istenebilir. Metine
yonelik sorulacak o6nemli etkinliklerden biri de etkinliklerin giinlik hayatla

iliskilendirmeleri olabilecektir. Fakat bu tarz etkinliklere kitaplarda yer verilmedigi
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goriiliir. 6. smif kitabinda yer alan “Eskici” metnine yonelik etkinlik sorulari arasina
glinliik hayatla iligkili etkinlikler eklenebilir. Calisma kitabinda bu metine yonelik su

calismalar bulunmaktadir.

Sizce Hasan Arapc¢a konusacak mi?

Sizce Eskici, Hasan’a hangi dilde cevap vermistir?

.......................................................................................................... (MEB, 2013: 72).

Tirkce calisma kitabinda yer alan yukaridaki etkinlik sorularina ek olarak; Yakin
cevrenizde baska bir sehirden gelen arkadasiniz var mi? Bu kisilerin ¢evreyle olan
iligkilerini gozlemleyiniz? Seklinde sorularla kurmaca metin ile ger¢ek yasam arasinda

iliski kurulabilir.

Metne hazirlik, metini okumadan 6nce yapilacak g¢alismalardir. Tiirk¢ce c¢alisma
kitaplarinda hazirlik ¢aligmalar1 yer almamaktadir. Metine baslamadan Once Ogrenciyi
konuya ¢ekme agisindan biiyiik 6neme sahip olacagmi diisiindiiglimiiz sorularin kitapta yer
almamasi kitaplarin eksikligidir. 7. smif kitabinda yer alan Son Kuslar metinine yonelik 6n
hazirlik olarak “Kus” deyince akliniza ne geliyor? Diyerek sinifin bu konudaki 6n bilgileri
Olciilebilir.

Etkinlik ¢aligsmalar1 arasinda bulunmasi gereken 6nemli etkinliklerden biri de anahtar
kelimelerle c¢alismadir. Yani sozciik alanlari olusturmaktir. Anahtar kelimeler siradan
secilen kelimeler ya da kelime gruplar1 degildir. Bu kelimeler temel kelimeler, kavramlar
ya da kelime gruplaridir.7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan “Son Kuslar” metinine
yonelik “yardim istemek, yuva, yavru, saldiriya gegmek, liziintii” kelime veya kelime
gruplar1 alinabilir. Bu kelimelerin hem parcadaki anlami hem de farkli anlamlarmi bu
etkinlik sayesinde kavratabilecegimizi diisiinmekteyiz. Ayrica bu kelime alanlarindan
hareketle metinin temas1 sorgulanabilir. Calfee ve Drum’a (1986) gore, okudugunu anlama

etkinligini metin, okuyucu ve metnin okuyucu tarafindan yorumlanmasi olusturur.
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Okudugunu anlama iizerinde yapilan calismalarin sonucglar1 kullanilan metinlere,
okuyucunun okuma amaci ve bilgisi ile okuyucu tarafindan metinle ilgili olarak yapilan

yorumlamayi degerlendirmede kullanilan 6l¢timlere baglhidir (Akt. Tazebay, 1997: 17-18).

Bu kelime alanlarmi kullanilarak ¢ocuklara paragraf da yazdwabiliriz. Tirkce
calisma kitaplarinda bu yonde etkinlik caligmalar1 yer almamaktadwr. Kitaplarda yer
almasin1 gerekli gordiigiimiiz bir baska etkinlik 6grencinin gorseli yorumlamasindan yola
cikilarak metin hakkinda yorum yapmasini saglayacak ¢aligmalardir. Boyle bir ¢aligmanin
ogrenciyi metne hazirlayabilecegini diisiinmekteyiz. Ogrencilerin  yapmis oluklar:
tahminleri diizenli bir sekilde yazdirdiktan sonra metin okutularak metne yOnelik
“Yaptiginiz tahminlerin dogru olup olmadigini kontrol ediniz?” seklinde etkinlik sorularina
yer verilmesi Ogrencilerin On bilgilerinin yoklanmasi bakimindan degerli olabilir.
Goodman’a gore 1yi bir okuyucu, okudugu metindeki bilgi ile smirli olmayip, yazarin
metinde iletmeyi diisiindiiglinden c¢ok daha fazlasina sahiptir. Okuyucu metne;
beklentilerini, dnceden edinilmis bilgilerini ve sosyo-kiiltiirel bilgilerini getirir. Okuyup
anlama harflerden baslayip, kelimelere, kelimeleri ciimlecik ve ciimlelere baglayarak
gerceklesmez. Kolers caligmasinda kelime okumanin anlamayi engelledigini, okumanin
birbirini takip eden kelimeleri tanimayla sinirli olmadigini ortaya koymustur (Akt. Ocak,

1999: 31).

5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda, metin dig1 anlam kurulmasma destek
olacak etkinliklere de yer verilmemistir. Bu etkinliklerin faydali olacagini diistiinmekteyiz.
Clinkii hem c¢ocugun zihinsel gelisim diizeyi hem de anlam kurmayla ilgili becerileri bu
donemde oldukca gelismistir. Akyol’a gore “ Smif diizeyi degistikce metinden anlam
kurma sekli de degismelidir” (2005: 67). Fakat calisma kitaplarindaki etkinlikler hep ayni
diizeyde kalmistir. Ayrica calisma kitaplarinda gorsellere dayali sorulara da yer verilmesi
faydali olabilecektir. Gorsele dayali sorularla metin i¢ci ve metin dis1 anlam kurmay1
pekistirici nitelikte olabilir. Sonmez’e gore: “Okumaya iliskin tanimlarin ortak ozellikleri,
anlama ile gerceklesen bir etkinlik oldugu yoniindedir. Okuma tek basmna yapilan bir
etkinlik degil bir¢cok olay ve durumu birlikte igeren bir etkinliktir. Okumada amacin anlam
kurma siireci ya da anlama oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Anlamanin ger¢eklesme derecesinin
ortaya konmasi hem 6grencinin e§itim sonucu kat ettigi mesafenin belirlenmesi hem de
ogretmenin basladig1 noktadan itibaren geldigi seviyeyi gormesi agisindan Onemlidir.

Anlamanin gerceklesme derecesini belirlemenin bir yolu da etkinliklerdir” (1994: 130).
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“Metin i¢i anlam kurma sorular1 ¢ocukta soru ve cevap kavraminin yerlesmesinde
konugma cesaretinin artmasinda, olaylarin asamalarmin kavratilmasinda, tanima ve
hatirlama becerilerinin gelismesinde, tanimlarin kazandirilmasinda vb. yararhidir” (Akyol,
2005: 274). Bu becerinin dl¢iilmesine yonelik ders kitaplarinda hikaye haritasi etkinligine

yer verilmistir. Kitaptan se¢ilen bir 6rnek iizerinden bu durum incelendiginde:

Etkinlik: Asagidaki hikaye haritasini, dinlediginiz metne gore tamamlayimiz?

Hikayenin
gectigi zaman

Ana kahraman

Yardimci

‘@) Kahraman

Hikayenin
gectigi yer

Hikéayedeki olay

(MEB, 2013: 118).

Calisma kitaplarindaki hikdye haritasina yonelik tiim etkinliklerin bu tarzda olmasi
ogrencinin bu etkinlik tarzin1 ezberlemesine neden olabilir. Bu nedenle etkinliklerin
tarzinmn degistirilmesi gerektigi diisiiniiliir. Ornegin; “hikAyenin ana kahramani ve yardimc1

kahramani kimdir?” sorusunun yerine:
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Kirlangicin

{\hm'et mn ozelliklerini
ozelliklerini yaziniz?
yaziniz?

Metnin ana fikrini yaziniz?

Seklinde bir hikaye haritasinin hazirlanmasinin daha iglevsel olabilecegini diisiiniiliir.
Hikaye kisilerinden hareketle metnin ana fikrinin bulunmasi daha etkili bir yontem olacagi
gibi boyle bir ¢alisma biligsel seviyeye de uygun olabilecektir. Ya da kelime alanlariyla

hikayedeki kisilerin 6zellikleri sorgulanabilir.

Ornegin:
Yavru Yardim etme Kirlangi¢
Kirlangig ve
Ahmet
— hakkinda ne
Okul Seving Ahmet sOylenebilir?

Yazarin amacinin ortaya konulabilecegi etkinliklerin de ders kitaplarinda bulunmasi
faydali olabilir. Ozellikle karakter tercihindeki amacin sorgulanmasi énemlidir. Bu nedenle
yazarm amacmin gosterilecegi etkinliklere de kitaplarda yer verilmesi 6nemli olabilir.
Yazarin amacin1 6grenmeye yonelik en 1yl ¢alismalarin, metnin ana fikri ve yardimci

fikirlerinin buldurulmasi olabilir. Boylece metinde verilmek istenen mesaj da bulunabilir.
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6. smif kitabinda yer alan Eskici metnine yonelik farkli bir etkinlik gelistirecek olursak

ornegin:
Yazarin Amact Ne Olabilir?
Hasan Hasan’in Hasan’in
karakterinin Oksiiz ve Istanbul’dan
secilmesi yetim olmasi gitmesi

\

/

Metnin Ana Fikri Nedir?

Metne yonelik bu tarz bir etkinlikle yazarin amaci goriilebilir. Calisma kitabindaki

etkinliklerde “ne biliyorum, ne 6grenmek istiyorum ve ne ogrendim” teknigiyle yazarin

amacma yonelik ¢ikarimlarda bulunabilirler. Bu amacla kitaplara asagidaki gibi bir etkinlik

calismasi birakabiliriz.

%

(D
Ne 6grenmek istiyorum?

Ne 6grendim?
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Ders kitaplarindaki etkinlik ¢aligmalar1 arasinda bulanmasi gereken onemli diger
calisma anlami bilinmeyen kelimelerin bulunmasidir. Calisma kitaplarinda bu yonde
sorular vardir. Fakat sorularin sorulus tarzi iglevsel bulunmamistir. Bu ¢alisma seklinden
ozellikle metindeki karakteri tanimaya yonelik bir yonde faydalanabilecegi diisiiniiliir. Bu
calismada belli sorular iizerinden gidilmelidir. Ogrenciden, karakterleri tanimlayan kelime
ve kelime gruplarmin bulmas: istenebilir. Bu kelime veya kelime gruplarindan anlami
bilinmeyenlerinin anlamlarinin bulunmasi istenebilir. Ya da kelimenin anlamlariyla ilgili
ipucu verilmeye caligilir. Tiim bu yollarm disinda etkili olacagini diistindiigiimiiz bir diger
yol karakterle ilgili gorsellerden kelimenin anlaminin tahmin edilmesidir. Kahramanin
anlatildig1 anahtar kelimelerden zihinde canlandirma ve gorsellestirme yapilabilecegi gibi
metne yonelik kelime anlamlar1 bulundurulduktan sonra kelimelerin zit anlamlarini tagiyan
karakterler yaratilarak Ogrenciye yeni paragraf yazdirilabiliriz. SN1K etkinligi ortaokul

Tiirkge dersi ¢alisma kitaplarinda en ¢ok yer verilen etkinliktir. Ornegin:

Etkinlik: Okudugunuz metinle ilgili SN 1K sorularini asagidaki bosluklara yaziniz?

—

N S —
Nagade === | o
N@ TEREN T | oo
Nasll = [
Nicin S o

Kiim :

(MEB, 2013: 56).
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Akyol’a gore “5SN 1K sorular1 ¢ok kiiclik, basit ve belirli tanimlarm, adlarm vb.
hatirlatilmasiyla ilgili sorulardir” (2005: 90). Bu soru seklinin her yas diizeyinde ayni
sekilde sorulmasi 6grencinin biligsel gelisiminin yok sayildigmin bir gdstergesi olabilir.
Metnin ¢oziimlenmesine yardimci olan bu sorularin yaninda islevsel bir takim sorulari da
yer almasi1 6nemli olabilecektir. Ornegin hikayedeki kisiler dramatize ettirilebilir. Sever’e
gore: “Cocugun dogasina uygun bir yaklasimla; yaparak, yasayarak 6gretme - 6grenme
anlayigini yansitmali, eglendirici, 68retici ve diislindiiriicii olmalidir” (1995: 64). Ya da
metinin anlasilmasmi saglayacak ipuclar1 6grenciye buldurabiliriz. SN1K sorularmnin
devami olarak karsilastirma ve kiyaslama tiirlinde sorulara da yer verilebilir. Metinlere
yonelik farkl bir etkinlik olarak hikdyedeki zit karakterler buldurulup kisisel 6zellikleri ve
fiziki Ozellikleri karsilastirilabilir. Bu zitlik sayesinde metnin ana fikrini de c¢ocuklara

buldurabiliriz.

Ortaokul Tiirk¢e dersi calisma kitaplarinda bulunmasini gerekli gordiigiimiiz diger
etkinlik ¢aligmasi ise 6grencinin kendini ifade etmesini saglayacak etkinliklerdir. Sever’e
gore etkinlikler “Cocugun elestiri yetenegini gelistirmeli; onun tepkilerini diizenleyici bir
rol oynamalidir” (1995: 65). Bu tarz etkinliklerin kitaplarda yer almadigi goriilmektedir.
Ogrencinin kendini gosterecegi en 6nemli etkinlikler sunumlardir. Sunum esnasinda
ogrencilerin konusma, yazma, gorsel sunu yapmasi 6grenciyi daha aktif kilar, bu nedenle

calisma kitaplarinda bu tarz etkinliklere yer verilmesi faydali olabilecektir.

Kitaplardaki etkinlikler arasinda bulunmasinin faydali olacagini diisiindiigiimiiz diger
bir etkinlik metindeki ipuclarint kullanma etkinligidir. Bu etkinligin amaci anlami
bilinmeyen kelimenin metin ortamindaki ipuclarindan hareketle anlamin bulunmasidir.
Akyol’a gore “Ogrenciye bilinmeyen kelimenin anlaminmn bulunmasinda baglamin énemli
oldugunu vurgulayarak baglamim bilinmeyen kelimeden onceki ve sonraki kelime ve
cimlelerin bilinmeyen kelimeyle ilgili verdigi ipuglar1 oldugu fikrinin ¢ocuklara
benimsetilecegi etkinliklere yer verilmelidir” (2005: 78). Ortaokul Tirkge caligma
kitaplarindaki etkinliklerde “Kelimenin anlamini sozliikten bulunuz?” seklinde sorularla
kelime anlami dogrudan sorgulanmis, kelimenin baglamla iligskisi koparilmistir. Bunun
yerine baglamin 6nemli oldugunu Ogrenciye sezdirecek calismalara yer verilmelidir.
Baglam okunan metinin anlagilmasina katki sagladigi gibi yeni kelimelerin ve anlamlarinin
ogrenilmesine yardimer olur. Ornegin; 7. siiftaki Kuslar metinine ydnelik bdyle bir

etkinlik yaptirilabiliriz.
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Etkinlik: “Hani sessiz, zenginligini belli etmez, miitevazi adamdi da... Konu komsusu

severdi hani. Hi¢cbir seye, hicbir dedikoduya karismazdi”(MEB,2013: §9).

Yonerge: “miitevaz1” kelimesinden once ve sonra gelen ifadeler araciligiyla “miitevazr”

kelimesinin anlamini tahmin ediniz.

Kelime anlami bulunduktan sonra veya bulunmadiginda sozlige bakilarak
pekistirilme de yapilabilir. Ayrica bu ¢aligmadan sonra Ogrencilerden kisa bir 6zet de
istenebilir. Bu baglamda baz1 etkinlikler araciligiyla ogrenciye indeksleri nasil
kullanilacag: gosterilebilir. Ogrencilere kitabimn giriginde yer alan igindekiler kismmin kitap

icerisinde anlatilanlarin bir ¢ergevesini ortaya koydugunu anlatarak ise baslanabilir.

Ana fikir buldurma etkinlikleri Ortaokul Tiirk¢e dersi calisma kitaplarinda 6nem
verilen bir etkinliktir. Ama bu etkinliklerin tek yonde toplanmasini yanlis bulmaktayiz.
Metnin i¢erisinde ana fikrin sabit bir bolgesi yoktur. Akyol’a gére “Metnin karmasikligina
ve ele alinan detaylarin ¢okluguna gore ana fikir metnin i¢inde farkli yerlerde olabilir”
(2005: 90). Buradan ana fikrin her zaman metnin igerisinde ifade edildigi sonucu
cikarilmamalidir. Tiirkge kitaplarindaki ana fikir bulma ¢abalar1 metnin igerisine
yogunlagmstir. Ciinkii secilen metinler ana fikrin metnin igerisinde agik bir sekilde
bulunan metinlerdir. Bu durum c¢ocugun becerilerini ve bilgisini kullanmasini
engelleyebilecegi diisiincesindeyiz. Demirel’e gore: “Ana fikir bazen de ima edilmis
sekilde metinde bulunmalidir” (Demirel, 2001: 89). Okuyucu kendi ¢ikaracagi ipuglartyla
alternatif ana fikirler olusturabilmelidir. Caligma boyunca iizerinde dnemle durdugumuz
kurmaca metin kisisinin ana fikri buldurmadaki yeri yadsmamaz. Ana fikri bulmanin en
onemli yontemlerden birini, karakterin analiz edilmesi olarak goérmekteyiz. Ciinkii ¢cogu
zaman karakter lizerinde ana fikri tasimaktadir. Bu nedenle karakter sorulari islevsel
olmalidir. Ya da 68renciyi detaylara ¢ekecek sorular sorulmalidir. Bunun i¢in de metni

olusturan ana fikirden 6nce yardimei fikirlerin buldurulmasi daha faydal: olabilir.

Calisma kitaplarinda karaktere yonelik etkinlikler, kurmaca metnin ana karakteri ve
yardime1 karakterlerinin sorgulanmasi iizerinedir. Bu tiir etkinliklerin yaninda karakterin,
olay oOrgiisii, zaman, mekan, bakis acisi vb. metnin i¢ unsurlariyla iliskisi irdeleyecek
etkinliklere yer verilmesinin daha faydali olacag: diistiniiliir. Tiirk¢e caligma kitaplaridaki
metinlere yonelik karakter sorularina ve etkinliklerine ek olarak asagidaki soru ve etkinlik

tarzi gelistirilebilir. Ornegin:
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o)

Ana Karakter

Hedefler: Catigmalar Tesebbiisler:

Kurmaca metinlerde karakterler, catigmalar, hedefler, tesebbiisler hakkinda anlam
kurmak i¢in gerekli olan bilgiler verilmektedir. Bazi metinlerde ise bu unsurlar
okuyucunun o6ne bilgileriyle ilgilidir. Akyol’a gore: “ Kurmaca metne yonelik yapilacak
diger onemli etkinliklerden biri hikayenin giris, gelisme ve ya sonug¢ bdliimiiniin
o0grencinin yapmasini istemektir” (2005: 87). Calisma kitaplarinda bulunmasi istenilen
diger etkinlik sekli kurmaca metindeki ¢atismanin 6grenciye buldurulmasi olmalidir. Bu
sayede, tabiat ile karakter catismasi, toplum ile karakter catigmasi, karakterler arasinda
catigma ve karakterin i¢ catigmasinin O6grenciden bulmasi istenebilecektir. Okuma
sonrasinda Ozetleme yapilmasi da 6nemli bir etkinliktir. Fakat 6zetleme esnasinda ana
fikri, yazarin bakis acisint ve metinde sunulan bilgilerin mantikli bir sekilde siralama
icermelidir. Ortaokul Tiirk¢e dersi caligma kitaplarinda yer alan etkinlikler arasinda zihin
haritas1 olusturma yontemi yer almamaktadir. Bu da calisma kitaplarinin eksikligi olarak

gortlebilir.

Bu yontemde gorseller yaziyla birlikte vardir. Ozellikler karakter sorularinda
karakterle ilgili onemli bir kavram merkeze yazilir. Daha sonra bu temel kavramla iligkili
diistince karakterin kelime ve ciimleleri merkezi kavramin etrafina yazilabilir. Bunun
sayesinde yeni bilgiler hatirlanmasmna ve anlasilmasina yardimci olunur. Etkinlikler

aracili@iyla anlamay1 kontrol edebiliriz.
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Sonug olarak ortaokul Tiirkce dersi ¢aligma kitaplarina etkinlik ¢aligsmalar1 agisindan
bakildiginda paragraf yazma, bilinmeyen kelimelerle ¢alisma, hikaye haritasi, SN1K ve
climle kurma etkinliklerine kitaplarda yer verilmistir. Fakat bu etkinlikler yiizeysel kalmis,
tek diize ve ezberci bir sistemde sunulmustur. Ciinkii bu etkinlikler biligsel diizey g6z
oniinde bulundurulmadan yapilmis etkinliklerdir. Ayrica kitapta bulunmasimi gerekli
gordiigiimiiz etkinliklere yer verilmemistir. Kitaplarda anahtar kelimelerle ¢alisma, metnin
konusunu tahmin, zihinde canlandirma, yazarin amacini belirleme, gorsel olusturma, climle

kurma caligmasi gibi etkinlere kitaplarda arasinda yer verilmemistir.

130



6. SONUC

Bu caligmada ele alinan 5, 6, 7 ve 8. smif ders ve calisma kitaplar1 karakter yaratimi
acisindan incelenmistir. Caligma sonu¢ bolimii de dahil alt1 boliimden olugsmaktadir. Bu
alt1 bolim araciligiyla metin kisisinin ve kisi ¢izimlerinin metne neler kazandirdigi
gosterilmis, ortaokul Tiirkce ders ve calisma kitaplarinm kisi ¢izimi bakimindan genel
fotografi ortaya konulmustur. Kurmaca metin kisisinin, olay orgiisii, zaman, mekan, bakis
acis1 ve anlatict gibi yap1 6geleriyle; metnin anlami, i¢ baglantilari, mantiksal tutarliligi,
temas1 (izlegi) gibi igerik Ogeleriyle ve metnin dil ve anlatim ogeleriyle birlikte ele
almmas1 gerektigi iizerinde durulmustur. Bu bakis acisiyla ortaokul Tiirkge ders ve ¢aligma
kitaplar1 gézden gecirilmis, metinlerde kisi ¢izimleri ve ¢alisma kitaplarindaki kisiler
odakli etkinlikler, sorular ve ydnergeler irdelenmis ve kisi c¢izimiyle ilgili hususiyetler
tartisilmistir. Bunun sonucunda Tiirkce egitimi perspektifinden ortaokul Tiirk¢ce derslerinde
ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesine yonelik karakter ¢izimi odakli

oneriler getirilmistir.

Alt1 boliimden olusan ¢alismanin birinci boliimi, “Giris” bolimiidiir. Bu boliimde
“Tezle 1Ilgili Temel Kavramlar”, “Problem Durumu”, “Arastrmanm Onemi”,
“Smirhiliklar”, “Yontem”, “Karakter Cizimine Dair Genel Tablo” basliklar1 altinda
calismanm mahiyetine dair genel bir tablo ¢izilmistir. “Tezle Ilgili Temel Kavramlar”
bashig1 altinda, “karakter ¢izimi (karakterizasyon)” kavrami ve bu kavramla ilgili temel
kavramlar tanimlanmistir. “Karakter Cizimine Dair Genel Tablo” bashgi altinda nicel bir
analiz s6z konusudur. 5, 6, 7 ve 8. smif Tiirk ders kitaplarinda kurmaca metinlerin toplam
metin sayisina orant: 5, 6, 7 ve 8. Smif Tiirk¢e ¢alisma kitaplarinda “karakter ¢izimi” ile
ilgili etkinliklerin, sorularn yonergelerin, toplam etkinlik/yonerge/soru sayisina orani

verilmis. Bu tarz nicel veriler iizerinden analize gidilmistir.

Ikinci boliim, “Tiirk¢e Dersleri Ve Karakter Cizimi” ana baghgini tasir. Bu boliimde,
“Tiirk¢e Derslerinde Karakter Cizimi ile Ilgili Genel Ozellikler”, “Tiirkge Ders ve Calisma
Kitaplarinda Karakter Cizimi”, “Statik Tanitma”, “Dinamik Tanitma”, “Kisilerin
Kendilerini Sunumu”, “Kisilerin Baskalar1 Tarafindan Sunumu”, “Kisiler Kadrosu”,
“Kisilerin Smiflandirilmas1”, “Karakter” ve “Tip Ozellikli Kisiler” alt bashklar: altinda
Tirkce egitiminde ve Ozelde ortaokul Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda ‘karakter

¢izimi’nin yeri, tartisitlmistir. “Karakter ¢izimi” ile ilgili mevcut tablo ortaya konulurken
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“karakter ¢izimi’nin ger¢eklestirilme yollar1 lizerinde durulmustur. “Karakter ¢izimi’ne
dair cesitli bicimler, karsilastrmali bir bicimde ve ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki

metinler ve ¢aligma kitaplarindaki etkinlikler/yonergeler/sorular lizerinden tartigilmistir.

Ugiincii boliim, “Karakter Ciziminde Dil ve Anlatim” baslhigmni tasimaktadir. Bu
baslik altinda “Kurmaca Metinlerde Karakter Cizimi Bakimindan Dil Kullanimi1”, “S6z
Varhiginm Olusmasinda Karakter Cizimi”, “Konusma Orgiisii ile Karakter Cizimi”,
“Karakter Cizimi-Tema (Izlek) Iliskisi” alt basliklar1 {izerinden “karakter ¢izimi” ile ilgili
dil ve anlatim ozellikleri irdelenmistir. “Karakter ¢izimi” baglaminda karsimiza ¢ikan dil
ve anlatim hususiyetleri tartisilirken ortaokul Tiirk¢ce ders ve calisma kitaplarindaki mevcut

durum dikkate sunulmaya calisilmistir.

Dérdiincii boliim “Kurmaca Metinlerin Yap1 Ogesi Olarak Kisiler” basliklidir. Bu
baslik altinda yer alan “Kurmaca Metinlerde Sahis Kadrosu”, “Kurmaca Metinlerde Kisiler
ve Olay Orgiisii”, “Kisi-Mekan Iliskisi”, “Kisi-Zaman Iliskisi”, Bakis Acis1 ve Anlatici—
Kisi iliskisi” seklindeki alt basliklar aracilifiyla kurmaca metinlerin yapis1 iizerinde
durulmustur. Yapimin bir 6gesi olarak “kisiler kadrosu”nun olay oOrgiisii, zaman, mekan,
bakis acis1 ve anlatici gibi diger yap1 dgeleriyle olan iligkileri tartisilmis ve bu tartigmalar

1s181nda ortaokul Tiirkge ders ve ¢alisma kitaplar1 incelenmistir.

Besinci boliim, “Karakter Ciziminin Ortaokul Tiirk¢e Calisma Kitaplarindaki Yeri”
bashigin1 tasr. Bu bashk altinda yer alan “Tirkce Caliysma Kitaplarindaki
Sorular/Yonergeler” ve “Calisma Kitaplarindaki Etkinlikler” seklindeki alt basliklar
iizerinden ortaokul Tiirk¢ce calisma kitaplari odakli bir inceleme yapilmistir. ‘Karakter
cizimi’ odakl bakis acisiyla etkinlikler, sorular, yonergeler incelenmis ve mevcut duruma

ek olarak neler yapilabilecegi, hangi segeneklerin iiretilebilecegi tartisilmistir.

Bu baglamda asagidaki sonuglara ulasilmis ve ulasilan sonucglara bagl olarak su

oneriler getirilmistir:

1. Kurmaca metnin yap1 ogelerinden olan sahis kadrosunun Tiirkge egitimi icin
cesitli imkanlar sundugunu sdylemek miimkiindiir. “Karakter ¢izimi” odakli caligmalar,
ortaokul  Ogrencilerinin  anlama-anlatma  becerilerinin  gelistirilmesinde  etkin
kullanilmalidir. Ozellikle “karakter c¢izimi” odakhi yaklasimlarin metni betimleyici,

coziimleyici ve yorumlayici ¢aligmalara imkén sagladigi, yaraticiligi pekistirdigi agiktir.
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Oysaki Tiirkge ders ve calisma kitaplarinda “karakter ¢izimi”nin ihmal edildigi, incelenen
ortaokul Tirkce ders kitaplarinda kurmaca metin sayismin olduk¢a az oldugu (sayisal
veriler 151¢1nda), az olan kurmaca metinlerin de karakter ¢izimi agisindan gerekli etkinligi,
verimliligi, yaraticilig1 sergilemekte zaman zaman zafiyet gosterdigi goriilmektedir. Bunun
ortadan kaldirilmast icin ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki kurmaca metin sayisimin
artirilmast ve tiir (0ykli, masal, destan, efsane, fabl vb.) bakimindan ¢esitlendirilmesi
gerektigi diisiiniiliir. Hedef kitlenin metinlere dair betimleyici, ¢éziimleyici, yorumlayici
bir bakis agist gelistirmesi ve yaraticiligmi kullanmasi i¢in kurmaca metin sayismin
artirilmasimin yeterli olmayacagini, aynt zamanda Tiirk¢e derslerinde ‘karakter ¢izimi’

odakl ¢aligmalarin artirilmasi gerektigini ifade etmek gerekir.

2. “Karakter c¢izimi” agisindan ele alinan ortaokul Tirkge ders kitaplarindaki
metinler, karakterlerin sunulusu yoniinden incelenmistir. Kitaplarda karakter c¢izimi
bakimindan “statik tanitma”, “dinamik tanitma”, “kisilerin kendilerini sunumu”, “kisilerin
baskalar1 tarafindan sunumu” gibi noktalardan ¢esitlilik arz ettigi; bunun da ‘“karakter
¢izimi” bakimindan olumlu oldugu goriilmektedir. Yine de “dinamik tanitma”nin “statik
tanitma”ya goOre {stiinliigiinii g6z Onilinde bulundurarak, “dinamik tanitma” eksenli

“karakter ¢izimi’nin ¢ok daha etkin kullanilmas1 gerektigi kanaatindeyiz.

3. Kurmaca metinlerin yapr dgelerinden olan “kisiler kadrosu”nun da ¢esitlilik
gostermesi gerekir. Sahis kadrosu igerisinde insanlarin yani sira insan dis1 canlt ve cansiz
varliklarin da yer aldig1 kurmaca metinlerin hedef kitlenin gelisim 6zellikleri g6z 6niinde
bulundurularak kullanilmasina gereken 6nem verilmelidir. Ozellikle fantastik tiirden
metinler bakimindan zayif olan Tiirkge ders kitaplarinda fantastik metin sayisinin
artirilmasi ve dolayisiyla 68rencilerin insan disindaki canli ve cansiz varliklarin insani
ozelliklerle karsimiza diinyalar1 kesfetmesine daha ¢ok imkan verilmelidir. Ayrica, Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan kurmaca metinlerdeki “tip” ve “stereotip” agirlikli kisilerin yani
sira “karakter” Ozelligi tastyan, bireyselligiyle 6ne ¢ikan, kisisel egilimleri, tercihleri, tavir
alislartyla var olan kisilerin yerlestirilmesinin 6grencilerin bireysel gelisimleri adma

onemli oldugu distiniiliir.

Ayrica kisilerin ayrintili  betimlemeleri, olay igerisindeki etkin rolleri, hayat
karsisindaki tutum ve davraniglari, hayata bakislar ile hedef kitlenin “empatik okuma” ve

“0zdesim kurma” siiregleri yasamasinda baglica etkendir. Kurmaca metinlerde sunulan
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kahraman imgesi, cocugun ger¢ek yasama transfer edecegi degerler, diislinceler, tutum ve
davranislar oldugu gormezden gelinemez. Bu nedenle de “karakter cizimi’ne gereken

Onem verilmelidir.

4. Kurmaca metinlerde kisilerle metnin dil ve anlatim Ozellikleri arasinda siki bir
iligki oldugu ortaya konulmus, Tirkce derslerinde “kisiler” odakli yaklasimm dil ve
anlatim bakimindan da zenginlik yaratacagi savunulmustur. Ozellikle kurmaca metinlerde
Oykiileyici ve betimleyici anlatimin 6ne ¢iktig1 ve 6grencilerin benzer anlatim tarzlarini
deneyebilecekleri, kurmaca metinlerin sozciik ¢esitliligi bakimindan sézciik 6gretimine
miisait oldugu, kisilerin ¢esitli mekanlarda ve kosullarda gergeklestirdigi konugmalarin
ogrencilerin iletisim kurma ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6rnek teskil edecegi
gibi dil ve anlatim hususiyetleri bakimindan “karakter ¢izimi’nin etkin kullanimma dikkat

cekilmistir.

Ayrica, kisilerin temanm somutlastirilmasinda ve iletinin 6grenciye ulastirilmasinda
islevsel oldugu, bu nedenle de “tema”ya ve “ana fikir’e yonelik etkinliklerin “karakter

¢izimi” lizerinden yapilabilecegi kanaatindeyiz.

5. Kurmaca metinlerde “kisiler”; olay orgiisii, mekan, zaman, bakis agis1 ve anlatici
gibi yapinin bir 6gesidir ve yapinin diger ogeleriyle organik bir bag1 vardir. Dolayisiyla
kurmaca metinlerde yapinin dgeleriyle ilgili calismalarda mutlaka “karakter ¢izimi” odakli
etkinliklere yer verilmesi ve kisilerin diger yap1 ogeleriyle olan iligkilerinin sorgulanmasi
gerekir. Bu bakimdan ortaokul Tiirkce dersi ¢aligma kitaplarinda SN1K ve hikaye haritasi
tekniklerinin yani sira 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun “karakter ¢izimi” odakli
etkinliklere yer verilmesinin yerinde olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica “kimlik” veya
“listeleme” tiirli sorularin yan1 swra “kisiler” odakl {ist seviyede biligsellige hitap eden
etkinliklere/yonergelere/sorulara da yer verilmesinin dil becerileri agisindan 6nemli oldugu

dikkate sunulmaktadir.
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