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I 
 

 ÖNSÖZ 
 
 
 
 ĠletiĢimin temel ögesi olan dil ve anlatım, eğitimin de temel ögelerindendir. Bireylerin 

sözlü ve yazılı anlatım becerilerinin geliĢtirilmesi eğitim alanının öncelikli meselelerindendir. 

Etkili iletiĢim kurabilen, birbirleriyle uyum içinde yaĢayan ve kültürlerini gelecek nesillere 

aktarabilen nesiller yetiĢtirmek istiyorsak bireylerin dil ve anlatım becerilerinin geliĢtirilmesi 

üzerinde önemle durmak gerekir. 

 
 Dil ile yapılan çalıĢmalar, dilin ne denli hayatımızda önemli bir yere sahip olduğunu 

göstermektedir. Ġnsanların birbirleriyle iletiĢim sağlamasından yola çıkarak bugünkü 

medeniyet seviyesini yakalayan ulusların baĢarısı dil ile gerçekleĢmiĢtir. Dil becerilerinin bir 

yönünü de anlatım türleri oluĢturmaktadır. Anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları 

sayesinde çeĢitli bağlamlarda farklı dil kullanımları söz konusu olur. Anlatım türleri etkili 

iletiĢim kurmada ve iletiĢimde çeĢitlilik yaratmada oldukça önemlidir. Tek düze bir konuĢma 

ile kendimizi ifade etmemiz olanaksızdır. Bu nedenle dil becerilerini sergilerken „anlatım 

türleri‟nde çeĢitlilik yaratmak, anlatımın gücünü belirleyen temel noktalardandır. 

  

 Eğitim – öğretimde öğretmenlerin dil becerilerinin geliĢtirilmesi hususundaki 

uygulamaları bireylerin dil kullanımını doğrudan etkileyen etmenlerdendir. Özellikle Türkçe 

derslerinde kurallarına uygun bir dil kullanımı ve etkili sözlü-yazılı anlatım çalıĢmaları; 

Türkçeyi doğru ve güzel kullanabilen, kendini rahat ifade edebilen, iletiĢim becerileri yüksek 

bireyler yetiĢmesini sağlar. 

 

 Öğrencilere okuma, dinleme, yazma ve konuĢma kazanımlarının verildiği ve onların 

dil becerilerinin geliĢtirildiği kritik dönemlerden birisi de 5, 6, 7 ve 8. sınıfı kapsayan ortaokul 

dönemidir. Bu sınıf düzeylerindeki Türkçe derslerinde anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme 

yolları; öğrencilere, ders/çalıĢma ve öğretmen kılavuz kitabında yer alan çeĢitli temalar 

altında verilmektedir. Bu temalar aracılığıyla okuma, dinleme, yazma ve konuĢma becerilerini 

geliĢtirici birçok kazanım inĢa edilmektedir. Bu kazanımların birçoğu; öğrencilerin, doğru ve 

etkin dinleme alıĢkanlıkları kazanmaları, okuduğunu doğru anlama ve çözümleme yeteneği 

geliĢtirmelerini, kendilerini sözlü ve yazılı olarak ifade edebilmelerini amaçlamaktadır. 

 

  



 

II 
 

Bu çalıĢma; sevgi, fikir ve ses bayrağımız olan güzel Türkçemizin daha etkili ve daha 

farkındalıklı bir biçimde kullanılması adına hazırlanmıĢtır. ÇalıĢma esnasında yardımını ve 

desteklerini benden hiçbir zaman esirgemeyen değerli eĢime, çocuklarıma, annelerime ve tez 

danıĢmanım Yrd. Doç. Dr. Ahmet Demir‟e ve Hocam Prof. Dr. Abdurrahman Güzel‟e sonsuz 

teĢekkür ederim.  

 

Öznur AKSOY LAFÇI 
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 Özet 
 
 
 
 Bireyleri günlük hayatlarında baĢarılı kılan en önemli etkenlerden biri dili doğru ve 

etkili kullanma becerisidir. Duygu ve düĢüncelerini etkin bir dil kullanımıyla anlatabilen, 

okuduğu veya dinlediği bir metni sözlü ya da yazılı olarak ifade edebilen bireyler 

yetiĢtirebilmek, günümüz modern eğitim ve öğretim anlayıĢının temelini oluĢturmaktadır. 

Sözlü ve yazılı anlatım gücüne sahip olan bireyler, toplumla daha sağlıklı iliĢkiler 

kurabilecektir. Bu iyi iliĢkiler de eğitim – öğretim kalitesini artıracak ve daha nitelikli 

bireylerin yetiĢmesine olanak sağlayacaktır.   

 

 Sözlü ve yazılı anlatımı güçlü bireyler yetiĢtirmek, eğitim hayatında önem verilmesi 

gereken konulardan biridir. Ana dilin sözlü ve yazılı olarak doğru ve etkin bir Ģekilde 

öğretilmesi, metinsel bağlama uygun anlatım türlerinin kullanılması Türkçe derslerinin 

öncelikli meselelerinden biridir. Bireylerin üzerinde durdukları konuya uygun anlatım 

türlerini kullanmaları, sözlü ve yazılı anlatım çalıĢmalarının önemli bir yönünü oluĢturur.  

 

 Bu bağlamda çalıĢmamızda ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuzu 

ve öğrenci çalıĢma kitaplarında anlatım türlerine ne kadar yer verildiği, iĢlevselliği ve bu 

derslerin öğrencilere ne kazanımlar sağladığı incelenmektedir. Anlatım türlerinin öğrencilerin 

sözlü ve yazılı anlatım becerilerini geliĢtirmedeki yeri ele alınmakta, bu konunun Türkçe 

derslerinde daha iĢlevsel hale getirilmesi için neler yapılabileceği üzerinde durulmaktadır. 

Tezin amacı, önemi, yöntemi gibi noktaların belirtildiği giriĢ bölümünden sonra gelen ikinci 

bölümde tezin kavramsal çerçevesi oluĢturulmakta, üçüncü bölümde ise 5, 6, 7 ve 8. sınıf 

Türkçe öğretmen kılavuzu / ders ve çalıĢma kitapları anlatım türleri bakımından 

değerlendirilmektedir. Sonuç niteliği taĢıyan dördüncü bölümünde ise elde edilen bulgular 

değerlendirilmekte ve öneriler sunulmaktadır. 

 

Anahtar Kelimeler: Anlatım türleri, sözlü ve yazılı anlatım, ortaokul Türkçe dersleri, metin, 

çalıĢma kitabı. 
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     Abstract 
 
 
 
 One of the most important factors which makes the people successful in their lives, 

using the language correctly and effectively. Bringing up members who can express a text 

they have listened in a verbal or written way provides the basis in today`s modern educational 

and teaching apprehension. 

 

 Individuals who have verbal and  written expression ability will communicate better 

in social life. These good communication will increase the quality of education and teaching 

and also this will help to bring up better quality pupils. It is a very important thing in verbal 

and written expression that students should use the suitable expression types for the subject. 

 

        In this respect, in our work it is analyzed if expression types are placed in teacher 

guide books and workbooks of secondary school of 5, 6, 7 and 8th grades or not. And also it 

is analyzed what achivements these lessons provide for students. It is mentioned that the role 

of the expression types on developing students` verbal and written expression abilities. In 

addition it is focused on how this subject can be more functional in turkish lessons. In the first 

part of the thesis, it is pointed out the aim the importance and the methods of the thesis. In the 

second part, conceptual framework is created. In the third part of the thesis 5, 6, 7 and 8th 

grades turkish teacher guide books, course books and workbooks are evaluated in terms of 

expression types. Finally in the fourth part of the thesis the findings are evaluated and it is 

offered some suggestions. 

 

Key words: Expression types, written and verbal expression, turkish lesson of secondary 

school, text, workbook. 
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GĠRĠġ 
 

Dil, insanlar arasındaki iletiĢimin anahtarıdır. Dil sayesinde kiĢiler kendilerini ifade 

edebilirler. Bu ifade etme eyleminin oluĢma Ģekline „anlatım‟ denir. Bir baĢka deyiĢle, 

duygu ve düĢüncelerin aktarılması anlatım olarak adlandırılır. Dil sayesinde ortaya çıkan 

anlatımın oluĢumu için iki yol mevcuttur. Bunlar „sözlü anlatım‟ ve „yazılı anlatım‟dır. 

Duygu, düĢünce ya da hayallerin söz ile anlatılmasına „sözlü anlatım‟, sözlü anlatıma dört 

temel dil becerisinden biri olan „konuĢma‟ da denilmektedir. Anlatılmak istenen duygu, 

düĢünce ya da hayallerin yazı ile anlatılmasına „yazılı anlatım‟ denir. 

 

Ġnsanlık tarihinde dilsel sesin ne zaman kullanılmaya baĢlandığı tam olarak 

bilinmese de sözlü anlatımın çok uzak bir geçmiĢinin olduğunu söyleyebiliriz. Ancak yazılı 

anlatım, yazının icadıyla var olmuĢ ve geliĢmiĢtir. Sözlü ve yazılı olarak ifadelendirdiğimiz 

anlatımın gerçekleĢebilmesi için sözcüklerin doğru kullanılması ve bu sözcüklerden doğru 

cümleler oluĢturulması önemlidir. 

 

Sözlü ve yazılı anlatım türlerinde kullanılan anlatım türü ise herhangi bir konunun 

ele alınıĢı ya da iĢleniĢ biçimiyle ilgilidir. ĠletiĢim sürecinde yer alan ögeler, anlatımın 

amacı, alıcıda uyandırmak istenilen etki ve anlatan kiĢinin anlatılan konu veya obje 

karĢısında takındığı tavır anlatımın biçimini belirlemektedir. Bir baĢka deyiĢle anlatımda 

amaç her zaman aynı değildir. Bazen bir olay anlatılmak istenir, bazen duygular dile 

getirilir, bazen betimlemeler yapılır, bazen ise amaç ikna etmek ya da izlenim 

kazandırmaktır. Bu farklılık, anlatımda kullandığımız dilin tavrında da farklılıklar 

yaĢanmasına neden olmaktadır. 

 

Bu tavır farklılığı da anlatım türlerini meydana getirmektedir. Bu çalıĢmada anlatım 

türleri; öyküleyici anlatım, betimleyici anlatım, açıklayıcı anlatım, tartıĢmacı anlatım 

baĢlıkları altında incelenecektir. Bu anlatım türlerinin yanı sıra coĢkuya dayalı/Ģiirsel 

anlatım, epik anlatım, söyleĢimsel anlatım gibi farklı anlatım türlerinden bahsedilse de 

(Yakıcı ve diğerleri, 2005; Günay, 2007; AktaĢ ve Gündüz, 2010) Özay Karadağ (2011)‟ın 

da dikkat çektiği üzere ilk ve ortaokul seviyesinde Türkçe eğitiminde bu dört temel anlatım 

türü odağa alındığı için çalıĢmada bu dört temel anlatım türü esas alınmaktadır. Karadağ ve 

Maden (2013)‟de de ilk ve ortaokul seviyesinde yazma eğitimi çalıĢmalarında anlatım 
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türleri olarak açıklayıcı, tartıĢmacı, öyküleyici ve betimleyici anlatım türlerine 

odaklanıldığına dikkat çekilir.  

 

Sözlü ve yazılım anlatımda, anlatım türlerinin yanında anlatıma güç katan, 

anlatımda etkileyiciliği sağlayan, metnin içeriğine ve türüne uygun düĢünceyi geliĢtirme 

yöntemlerine de baĢvurulur. Bunlar ise; tanımlama, örnekleme, benzetme, tanık gösterme 

ve iliĢki kurmadır. Bu baĢlıklara da çalıĢmada değinilmektedir. 

 

Hem sözlü hem de yazılı anlatımın güçlü ve etkili olabilmesi için sözcüklerin doğru 

kullanılması konusunda ana dili eğitiminin çok önemli bir yeri vardır. Dili sözlü ya da 

yazılı olarak etkili bir biçimde kullanmak her ne kadar bir yetenek olarak kabul edilse de 

doğru ve etkili bir anlatım için, dil bilgisine hâkimiyet ve anlam iliĢkisi içindeki 

sözcüklerin meydana getirdiği bir ifade gerekmektedir. Bu da ana dile hâkimiyeti sağlayan 

Türkçe eğitimi ile mümkün olabilmektedir.  

 

Türkiye‟de özellikle son yıllarda Türkçe eğitiminin en önemli hedeflerinden biri 

olan anlatım türleri konusunda araĢtırmalar hız kazanmıĢtır. Bu araĢtırmaların bazıları dilin 

yapısı, özellikleri, anlatım türleri ve Türkçe öğretimindeki eğitim alanlarını (dinleme, 

yazma, okuma ve konuĢma) tek tek ele alırken bazı araĢtırmalar ise anlatım türlerine bir 

bütün olarak yaklaĢmıĢtır. Bu çalıĢmalarla ilgili örnek kaynak kitaplar ise Ģöyledir: 

 

Günay (2007), “Metin Bilgisi” adlı kitabında dil öğreniminde metinlerden 

yararlanıldığına değinerek, her metnin farklı bir kuram çerçevesinde okunması gerektiğini 

açıklamıĢtır. Kitabında, doğru okumanın metne göre nasıl farklılaĢtığını anlatarak, okuma 

konusuna kuramsal bir boyut getirmiĢtir. 

 

Murat Özbay (2014)‟ın editörlüğünde çıkan “Yazma Eğitimi” adlı kitapta Türkçe 

eğitiminde yazma eğitimi kuramsal açıdan çeĢitli yönleriyle tartıĢılmaktadır. Yazılı anlatım 

türleri üzerinde durulan çalıĢmada; yazılı anlatımın temel unsurları olan konu, plan, 

kelime, cümle, paragraf ve baĢlık kavramları uygulamalarıyla açıklanmakta ayrıca metin 

bilgisi üzerinde de durulmaktadır. 
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Abdurrahman Güzel ve Halit Karatay‟ın editörlüğünde çıkan (2013), “Türkçe 

Öğretimi El Kitabı”nda ise Türk dilinin tarihi geliĢimi üzerinde durulduktan sonra Türkçe 

eğitiminin tarihi verilmektedir. Ayrıca dinleme, okuma, konuĢma ve yazma beceri 

alanlarıyla ilgili kuramsal ve uygulamalı bilgilerde sunulmaktadır. Yazma eğitimi ile ilgili 

bölümde anlatım türlerine ayrı bir baĢlık açılmıĢtır.  

 

Fahri Temizyürek ve diğerleri (2007)‟nin “KonuĢma Eğitimi” adlı kitabında, 

konuya sözlü anlatım çerçevesinde bakılmakta, etkili ve doğru bir konuĢmanın nasıl 

yapılacağı üzerinde durulmaktadır. Sözlü anlatım türlerinin fiziksel ve zihinsel unsurları da 

çalıĢmada incelenmektedir. 

 

Konuya bütünüyle yaklaĢarak anlatım türlerini yazılı ve sözlü olarak inceleyen 

çalıĢmalara örnek olarak; Parlatır ve ġahin (2010)‟in, “Türk Dili, Sözlü ve Yazılı Anlatım 

Türleri ile Anlatım Teknikleri” adlı kitabı gösterilebilir. Kitapta, dil konusuna geniĢ bir yer 

verilerek anlatım türleri ve teknikleri açıklanmaktadır. 

 

Ali Yakıcı ve diğerleri (2005) “Türkçe 1: Yazılı Anlatım” adlı çalıĢma da ise yazılı 

anlatımın kuramsal ve uygulamalı olarak ele alındığı  görülmektedir. Kitap, anlatım 

türlerini kuramsal olarak ele alması, örneklendirmesi, metin türlerine dikkat çekmesi 

bakımından önemlidir. ġerif AktaĢ ile Osman Gündüz‟ün “Yazılı ve Sözlü Anlatım 

(2010)” adlı çalıĢmasını da bu doğrultuda değerlendirmek mümkündür.  

 

Anlatım türleri konusuna bütün olarak yaklaĢan bir diğer örnek çalıĢma ise Yıldırım 

(2010)‟ın “Türk Dili: Anlatım Türleri” adlı ders kitabıdır. Yıldırım; Türk dilinin 

özelliklerini, yazım kurallarını, anlatım türlerini incelediği çalıĢmasında, sözlü anlatım ve 

yazılı anlatım türlerine ayrıca değinmiĢtir. 

  

Adını zikrettiğimiz bu ve benzeri çalıĢmalar, Türkçe eğitiminin en önemli amacı 

olan; dil becerisini geliĢtirmek, ana dili etkin ve doğru kullanmak ve dolayısıyla kiĢilere, 

izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını doğru anlama ayrıca izlediklerini, dinlediklerini, 

okuduklarını, duygu ve düĢüncelerini sözlü ve yazılı olarak anlatma becerilerini 

geliĢtirmede rehberlik etmektedirler. Bu çalıĢmalar hem öğrenciler hem de eğitimciler için 

kılavuz niteliği taĢımaktadır. 
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Bu bağlamda bireylerin sözlü ve yazılı anlatım becerilerini geliĢtirmek ilk ve 

ortaokul Türkçe derslerinin de baĢlıca amaçlarındandır. Bağcı (2007), Cavkaytar (2010), 

Çelik (2012), Karadağ ve KayabaĢı (2011) gibi pek çok araĢtırma göstermiĢtir ki yazma 

eğitiminde anlatım ve metin türlerindeki çeĢitlilik, öğrencilerin yazma becerilerinin 

geliĢtirilmesinde önemlidir. Ortaokul Türkçe derslerinde konuĢma ve yazma becerilerinin 

anlatım türleri üzerinden geliĢtirilmesi, bireylerin Türkçeyi etkin ve iĢlevsel 

kullanabilmeleri için Türkçe derslerinin müfredatı için baĢlıca amaçlardandır. 

 

Son dönemde Milli Eğitim Bakanlığı, ilk ve ortaokul eğitim programlarını 

yapılandırmacı yaklaĢıma göre yeniden düzenlemiĢtir. Yapılan bu düzenlemelere göre 

Türkçe derslerinde eğitim-öğretim faaliyetlerinin temel amaçlarından birisi “Türkçe 

öğretiminin temel amaçlarından biri de öğrencilerin sözlü ve yazılı anlatım becerilerini 

geliĢtirmektir.‟‟ (Alkan 2007: 20) Ģeklinde ifade edilmektedir.  

 

Bu bağlamda çalıĢmamızda „anlatım türleri‟ odağa alınarak 5, 6, 7 ve 8. sınıf 

Türkçe derslerinde kullanılan ders, öğretmen ve çalıĢma kitapları, programdaki 

kazanımlarla iliĢkisi bakımından incelenmektedir. ÇalıĢma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarında yer alan „anlatım türleri‟ ve anlatım türleriyle ilgili etkinlikler ele alınarak 

programda ifade bulan kazanımlarla hangi oranda örtüĢtüğü değerlendirilmektedir. 

Böylece sözlü ve yazılı anlatımla ilgili kazanımların ne kadarına ulaĢılabildiği ortaya 

konulmaya çalıĢılmakta, alanyazına katkı sağlanarak bu doğrultuda çalıĢmanın eğitimcilere 

rehberlik etmesi hedeflenmektedir.  
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BÖLÜM 1: ÇALIġMA HAKKINDA GENEL BĠLGĠ 

 

1.1. Problem Durumu 

Dil öğrenimi; dilin etkili ve doğru kullanımı, modern toplumların eğitim alanında 

en çok üzerinde durduğu konulardan biridir. Ülkelerin ve kültürlerin farklı dil ve 

kültürlerle kaynaĢmasında, karĢılıklı alıĢveriĢ içinde bulunmasında, toplumu oluĢturan 

insanların birbirleriyle sağlıklı iliĢkiler kurarak dayanıĢma içinde bulunmalarında dil 

öğretiminin toplum için  hayati önem taĢıdığı kuĢkusuzdur.  

 

Dilin iletiĢim kurma aracı olarak kullanılması doğal olarak bireyler için ana dilini 

doğru ve etkili kullanmayı da gerekli kılmaktadır. Bunun için de örgün eğitimde bireylerin 

anlama ve anlatma becerilerini geliĢtirmek baĢlıca amaçlardandır ve bu doğrultuda 

bireylerin eğitim hayatlarının ilk dönemlerinden itibaren dinleme, okuma, konuĢma ve 

yazma becerilerinin geliĢtirilmesi için en uygun dönemlerdir. 

 

Ükemizde de 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe derslerinde dinleme, okuma, konuĢma ve 

yazma becerilerinin geliĢtirilmesi esas alınır. Bu doğrultuda Türkçe dersi müfredatında yer 

alan baĢlıca hususiyetlerden biri de anlatım türleridir. Müfredatta anlatım türlerine yer 

verilmesinin amacı; Türkçeyi doğru ve güzel kullanan, Türkçe ile yazılmıĢ her türlü metni 

anlayan, yorumlayan ve değerlendiren; herhangi bir konuda duygu ve düĢüncelerini ifade 

edebilen bireyler yetiĢtirmektedir. Ancak ortaokul seviyesinde Türkçe derslerinde anlatım 

türleri ile ilgili kazanımların, metinlerin, etkinliklerin yeterli olup olmadığı ve öğrencilerde 

yapılandırılmak istenen kazanımlarla, metinler ve etkinlikler arasında bir paralellik olup 

olmadığı konusunda kapsamlı olarak yapılmıĢ araĢtırma sayısı çok azdır. Dolayısıyla 

çalıĢmamız, anlatım türlerine odaklanırken ortaokul Türkçe derslerinde anlatım türlerinin 

yerini, iĢlevselliğini temel problematik olarak ele almakta ve bu doğrultuda Türkçe ders, 

çalıĢma ve öğretmen kılavuz kitaplarını incelemektedir. 

  

1.1.1. Problem Cümlesi 

5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe derslerinde yer alan „anlatım türleri‟ öğretiminin 

belirlenen kazanımlara ulaĢmadaki etkinliği nedir? 

 



 

6 
 

1.2. AraĢtırmanın Amacı 

Bu çalıĢmada, ortaokul Türkçe derslerinde anlatım türlerinin yeri, önemi ve 

iĢlevleri ele alınacaktır. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe derslerinde „anlatım türleri‟ne ne kadar 

yer verildiğini, programda anlatım türleri ile ilgili olarak hangi kazanımların olduğunu ve 

konu ile ilgili etkinliklerin yeterliliğini ortaya koymak; kazanımlar, metinler ve etkinlikler 

arasındaki iliĢkileri irdelemek ve böylece „anlatım türleri‟nin Türkçe derslerindeki yerini 

ve iĢlevlerini belirlemek baĢlıca amaçtır. 

 
1.2.1.Alt Amaçlar 

ÇalıĢmada 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe derslerinde yer verilen anlatım türleri ve 

kazanımlar incelendikten sonra anlatım türlerinin nasıl daha iĢlevsel ve etkili hale 

getirilebileceği üzerinde durulmaktadır. 

 
1.3. AraĢtırmanın Önemi 

ÇalıĢmada 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe dersi müfredatında yer alan „anlatım türleri‟ ile 

ilgili kazanımların Türkçe derslerinde kullanılan ders, öğretmen ve çalıĢma kitaplarına 

yansımaları incelenmektedir. Sözlü ve yazılı anlatımla ilgili kazanımların ne kadarına 

ulaĢılabildiği ortaya konulmaktadır. Böylece Türkçe eğitiminde konuĢma ve yazma 

becerilerinin geliĢtirilmesinin önemli bir yönünü oluĢturan „anlatım türleri‟nin Türkçe 

derslerindeki yerine, iĢlevlerine ve önemine dikkat çekilerek alanyazına katkı sağlanacağı 

düĢünülmektedir.  

 

1.4. AraĢtırmanın Sınırlılıkları 

ÇalıĢma, 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe derslerinde kullanılan ders, çalıĢma ve öğretmen 

kılavuz kitabı ile sınırlandırılmıĢtır.  

 

1.5. Tanımlar 

1.5.1. Ortaokul 

Ġlkokulu takip eden eğitim dönemine verilen isimdir. 1997 yılı öncesinde 5 yıllık 

ilköğretim eğitimi sonrasında öğrencinin eğitim gördüğü 3 yıllık eğitim kurumuydu. Bu 

öğretimden sonra ise öğrenci bir baĢka eğitim kurumu olan liseye devam ediyordu. 1997'de 

çıkarılan bir yasayla Türkiye'de ortaokul, ilkokulla birleĢtirilerek ilköğretim adını aldı. 

2012 yılında yapılan düzenlemelerden sonra; öğrencilerin öğrenim gördüğü birinci 4 yıl (1, 

http://tr.wikipedia.org/wiki/İlköğretim
http://tr.wikipedia.org/wiki/Öğrenci
http://tr.wikipedia.org/wiki/Lise
http://tr.wikipedia.org/wiki/1997
http://tr.wikipedia.org/wiki/İlköğretim
http://tr.wikipedia.org/wiki/2012
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2, 3, 4. sınıflar) ilkokul; ikinci 4 yıl (5, 6, 7, 8. sınıflar) ortaokul ve üçüncü 4 yıl ( 9, 10, 11, 

12. sınıflar) ise lise Ģeklinde isimlendirilmiĢtir (TDK, 2014). 

 

1.5.2. Kazanım 

“Öğretim sürecinde öğrencilerin edinebilecekleri bilgi, beceri ve alıĢkanlıklardır.” 

(MEB, 2010). 

  

1.5.3. Etkinlik 

Kazanımların gerçekleĢtirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve alıĢkanlıkların 

kazandırılması için yapılan ders içi ya da ders dıĢı her türlü uygulama ve çalıĢma. 

 
1.6. AraĢtırmanın Yöntemi 

Bu çalıĢmada, anlatım türlerinin ortaokul Türkçe derslerindeki yeri ve iĢlevleri ders, 

çalıĢma ve öğretmen kılavuz kitabı üzerinden araĢtırılmakta; programda yer verilen 

„anlatım türleri‟ ile ilgili kazanımların yapılandırılması için baĢvurulan etkinliklerin yeterli 

olup olmadığı üzerinde durulmakta ve yeterli görülmeyen etkinliklerde konunun daha 

farklı nasıl verilebileceği/iĢlenebileceği ortaya konulmaktadır. Dolayısıyla bu çalıĢmanın 

yapılabilmesi için „Nitel AraĢtırma Yöntemi‟ olan „Belge Tarama Yöntemi‟nden ve 

„Döküman Analizi‟nden yararlanılmaktadır. Ayrıca çalıĢmada kazanımlar, metinler, 

etkinlikler ile ilgili sayısal verilere de yer verilmekte; bulgular, sayısal verilerle 

desteklenmektedir.  
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BÖLÜM II. KURAMSAL ÇERÇEVE 

 

2.1. Dil Nedir? 

Dilin tarihinin ne zamana uzandığı ya da nasıl ortaya çıktığı tam olarak 

bilinmemektedir. Ancak dilin varlığının, insanlık tarihinin baĢlangıcına kadar uzandığı ve 

geliĢim sürecini de onunla beraber sürdürdüğü düĢünülmektedir. Ġnsanoğlunu diğer tüm 

canlılardan ayıran en önemli özelliği, düĢünebilen ve düĢünebildiklerini diğer insanlara 

anlatma becerisi olan bir varlık olmasıdır. Ġnsanoğlu bu becerisini dil aracılığı ile 

yapabilmektedir. Dilin tanımını baĢka bir ifadeyle verecek olursak; 

 
Dilin insanların kendilerini ifade etmelerinde ve yaĢamsal ihtiyaçlarını 

karĢılayabilmelerindeki en önemli vasıta olduğu kuĢkusuzdur. Günümüz 

toplumlarında iletiĢim ve iletiĢim araçlarının insan hayatında çok önemli bir 

yeri bulunmaktadır. Toplum olabilmeyi baĢarabilmek, çevremizde diğer 

insanlarla iletiĢim halinde olabilmekle mümkün olur. ĠletiĢim; aileden 

baĢlayarak okul çevresi, iĢ çevresi, akraba ve arkadaĢ çevresi Ģeklinde 

geniĢlemektedir. Günümüzde geliĢen teknolojik araçlar (internet vb.) iletiĢim 

kavramını dünya çapında bir noktaya getirmiĢtir. Tüm bu iletiĢim ağı ise dil ile 

mümkün olabilmektedir  (Büyükikiz 2007: 4). 

 
Büyükikiz‟in yaptığı tanımdan; dil olmadan hiçbir geliĢimin olamayacağı, günümüz 

teknolojisinin bugünkü seviyeye eriĢebilmesinin dil sayesinde gerçekleĢtiği 

anlaĢılmaktadır. 

 
Dilin büyülü bir varlık olduğuna vurgu yapan çok sayıda araĢtırmacından biri de 

Aksan‟dır. Aksan (2007: 11)‟a göre, “Dil, bir anda düĢünemeyeceğimiz kadar çok yönlü, 

değiĢik açılardan bakınca baĢka baĢka nitelikleri beliren bir varlıktır.” Dil, çok yönlü ve 

farklı nitelikleri olan bir kavramdır. 

 
Bu doğrultuda dil, birbirleriyle yakın iliĢkili iki farklı tanımın kullanımını belirtir. 

Dilin çoğul anlamda kullanılması, „vücut dili‟, „iĢaret dili‟ gibi sözlü olmayan ifadelerin 

aktarılmasından ses dalgaları aracılığıyla akustik olarak ve sözcükler aracılığıyla 

aktarılmasına kadar çok geniĢ bir alandan bahsetmek gerekmektedir. Tekil anlamda dil ise, 
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genel bir olgudur ve örneğin Almanca veya Çince gibi somut bir dili ifade eder. Bu 

çalıĢmada dil genel anlamda bir olgu olarak ele alınmaktadır. 

 
 Kıran (2001: 54) ise dilin tanımlamasını yaparken Ģöyle demektedir:  

 
 “Dil, öğrenmek zorunda olduğumuz bir Ģifredir, koddur; insan doğduğunda bu kodu 

bilmez. Buna karĢılık, yürümek, oturmak, koĢmak, nefes almak vb. doğal davranıĢlardır ve 

her birey bu kullanımları kendiliğinden, herhangi bir öğrenme sürecinden geçmeden 

kazanır.” Bu tanımdan ise dilin kendiliğinden geliĢen bir süreç olduğunu bu sürece 

müdahale edilemeyeceği ifade edilmektedir. 

 
 Bu tanımların yanı sıra dilin ne olduğu hakkında daha birçok tanım mevcuttur. Bu 

tanımların her biri dilin baĢka bir özelliğine vurgu yapmaktadır. Bu tanımların en çok 

bilinenlerden biri de Muharrem Ergin‟in dil tanımıdır. Ergin (1993: 3)‟e göre; “Dil, 

insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan tabii bir vasıta; kendisine mahsus kanunları olan ve 

ancak bu kanunlar çerçevesinde geliĢen canlı bir varlık, temeli bilinmeyen zamanlarda 

atılmıĢ, seslerden örülmüĢ içtimai bir müessesedir.” 

 
 Ergin‟in de belirttiği gibi dilin temelinin ne zaman atıldığı tam olarak 

bilinmemektedir.  Ġnsanların en eski çağlardan beri iletiĢim kurmak için sesleri kullandığı 

bilinmekte ancak dilin bugünkü sistematik halini alarak insan grupları tarafından ortak bir 

kodlama sistemiyle ne zaman kullanılmaya baĢlandığı tam olarak bilinmemektedir. Dilin 

farklı araĢtırmacılar tarafından yapılan diğer tanımlamalarından bazıları ise Ģöyledir: 

 
 Göker‟e göre; dil; “Ġnsanlar arasında anlaĢmayı sağlayan, iĢitme organımıza hitap 

eden ve boğumlu seslerden kurulmuĢ bir varlıktır” (2001: 21). Göker aynı zamanda dilin 

bir konuĢma ve anlaĢma sistemi olduğuna vurgu yapmakta ve düĢüncelerin çok büyük bir 

kısmının dille belirlendiğini belirterek dilin yazılı ve sözlü biçimleriyle insanlara ve 

toplumlara da hizmet ettiğini vurgulamaktadır. 

  
 Göker‟in de ifade ettiği gibi dil, iĢitme organına hitap edep bir olgudur. Dilin iĢitme 

duyusuyla olan iliĢkisi aynı zamanda anlatım ve anlama sürecini ortaya çıkarmaktadır. Bu 

iliĢkinin ne kadar doğru ve sağlıklı kurulduğu anlama olgusunun kalitesi ile 

belirlenmektedir.  

http://tr.wikipedia.org/wiki/Olgu
http://tr.wikipedia.org/wiki/Almanca
http://tr.wikipedia.org/wiki/Çince
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Korkmaz (2007: 67)‟ın dil tanımı ise Ģöyledir:  

Dil insanlar arasında karĢılıklı haberleĢme aracı olarak kullanılan; duygu, 

düĢünce ve isteklerin ses, Ģekil ve anlam bakımından her toplumun kendi değer 

yargılarına göre biçimlenmiĢ ortak kurallarının yardımı ile baĢkalarına 

aktarılmasını sağlayan, seslerden örülü çok yönlü ve geliĢmiĢ bir sistemdir. 

 
Korkmaz‟ın yaptığı dil tanımından, dilin yapısını oluĢturan kurallar bütününün 

toplumlar arasında farklılık gösterdiği anlaĢılmaktadır. BaĢka bir ifadeyle; bir bölgede, bir 

dili oluĢturan insan topluluğunun, duygu, düĢünce ve isteklerini ifade ederken kullandığı 

ses kümeleri,  o toplumun kültürel yapısı, inançları ve değer yargılarıyla paralellik 

göstermektedir. Aynı olgunun, farklı toplumlarda farklı bir ses ve Ģekil ile belirmesi, 

toplumlar arasındaki bu farklılıklardan kaynaklanmakta olduğunu söyleyebiliriz. 

 
 Banguoğlu (2004: 9) ise kısa bir tanımla dili Ģöyle açıklamıĢtır; “Dil insanların 

meramlarını anlatmak için kullandıkları bir sesli iĢaretler sistemidir.” 

  
 Türk Dil Kurumu ise dili farklı anlamlarıyla tanımlamıĢtır. Kurumun dilin iletiĢim 

aracı olma özelliğiyle ilgili yaptığı tanım ise Ģöyledir: “Dil; insanların düĢündüklerini ve 

duyduklarını bildirmek için kelimelerle veya iĢaretlerle yaptıkları anlaĢma, lisan, zeban ve 

düĢünce ve duyguları bildirmeye yarayan herhangi bir anlatım aracıdır” 

(http://www.tdk.gov.tr). 

 
 Bu tanımlardan yola çıkarak dil ile ilgili aĢağıdaki cümleleri oluĢturabiliriz; 

 Dil insanların birlikte yaĢayabilmelerini olanaklı kılan en önemli unsurdur.  

 Dilin olmadığı bir ortamda insanların birlikte yaĢayabilmeleri, iletiĢim 

kurabilmeleri ve birbirlerine uyum sağlayabilmeleri mümkün olmayacaktır.  

 Dilin yoksunluğunun en önemli problemi, toplumların bir kültür oluĢturarak bu 

kültürü gelecek nesillere aktaramayacak olmalarıdır. Ġnsanlık tarihi dile sahip 

olmasaydı, medeniyetler kuramaz ve devamlılıklarını sağlayamazlardı.  

 
 Aksan (2007: 13) yukarıda dil ile ulaĢtığımız bilgiler paralelinde dil ile ilgili Ģöyle 

demektedir; “Bir toplumu ulus yapan bağların en güçlüsü, dildir. Bireyleri ulusuna, 

geçmiĢine sıkı sıkıya bağlar; kuĢaktan kuĢağa aktarılarak gelen dil, bireyi geçmiĢle gelecek 

arasındaki zincirin bir halkası durumuna getirir.” 

 

http://www.tdk.gov.tr/
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 Dilin toplumsal hayatımızda da hayati bir önemi bulunmaktadır. Dilin olmadığı bir 

ortamda; tarih, edebiyat, felsefe, coğrafya, matematik, fizik, kimya, sanat vb. birçok ilim 

ve bilim dalından söz etmek neredeyse imkânsızdır. Ġnsanlar, bu ilim ve bilim alanlarında 

dil aracılığı ile bilgi sahibi olmakta ve öğrendiklerini, kendi düĢünce ve deneyimlerini yine 

dil aracılığıyla baĢka insanlara aktarabilmektedirler. Bu yüzden dilin olmadığı bir ortamda 

insanlık ve dolayısıyla uygarlık tarihinin bugün geldiği noktadan çok daha gerilerde 

olacağı kuĢkusuzdur. 

 
Dili baĢka bir açıdan, toplumsallık özelliği bakımından ele alacak olursak 

Babacan‟ın tanımını örnek olarak verebiliriz. Babacan (2007: 11) ise dilin 

toplumsallık özelliği ile ilgili olarak Ģöyle demektedir:  

 
Ġnsan yapısı gereği toplumsal bir varlıktır. Ġnsanın hayatta kalabilmesi için 

kendi kiĢisel becerileri kadar, diğer insanlarla olan iliĢkileri de önemlidir. 

Ġnsanlarla birlikte yaĢamanın temel Ģartı da anlaĢabilmektir. AnlaĢmak ise bir 

yönüyle insanın kendini baĢkalarına anlatabilmesi, karĢı taraftan bakılacak 

olursa, baĢkalarını anlaması temeline dayanır. ĠĢte karĢılıklı olarak 

gerçekleĢtirilen bu anlama durumu, iletiĢimin temelini oluĢturur. 

 
 Dilin iletiĢim boyutunu ön plana çıkaran tanımlamasıyla Çotuksöken (2002: 27) ise 

Ģöyle bir tespitte bulunmuĢtur; “Ġnsanların bir arada, birlikte yaĢayabilmesinin ön koĢulu 

iletiĢimdir. ĠletiĢimin olmadığı yerde insan topluluğundan söz edilemez. Ġnsanlar 

duygularını, düĢüncelerini, özlemlerini, gözlemlerini, yaĢantılarını dil aracılığıyla 

birbirlerine iletirler.” 

 
Dilin iletiĢim özelliğini farklı bir tanmla verecek olursak; insan doğduğu andan 

itibaren kendisini ifade etme ihtiyacı hisseder. Bebeklik ve henüz konuĢmayı 

öğrenemediği çocukluk dönemlerinde dahi, ağlayarak, bağırarak, ya da el kol 

hareketleri ile duygu ve düĢüncelerini anlatmaya çalıĢır. Bu ihtiyaç ileriki 

dönemlerde dil aracılığıyla gerçekleĢir (Alkan, 2007: 1). 

 
 Dilin iletiĢim boyutunu iki farklı tanımla ifade etmeye çalıĢtık. Dil ilgili diğer 

araĢtırmalar doğrultusunda yapılan çalıĢmalar ise Ģunlardır: 

 
Ġnsanlar, en basit düĢüncelerinden en karmaĢık duygularına ve felsefi 

tahlillerine kadar her Ģeyi diğer insanlara dil sayesinde aktarırlar. Ġnsanlar 
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arasındaki anlaĢma aracı olan dil, insanların doğayla çevreleriyle ve öteki 

insanlarla kurdukları iliĢkilerden, çeĢitli ihtiyaçlardan doğmuĢtur  (Özkırımlı, 

2001: 15). 

 
 “Bir toplumu oluĢturan kiĢilerin, düĢünce ve duyguların o toplumda ses ve anlam 

bakımından geçerli ortak ögeler ve kurallardan yararlanılarak baĢkalarına aktarılmasını 

sağlayan çok yönlü ve geliĢmiĢ bir sistem.” Beyreli, Çetindağ ve Celepoğlu (2005: 4) 

olarak nitelendirmiĢlerdir. 

 
 Korkmaz ve diğerleri (2007: 22), “Dil, bir milletin evreni kendisine göre 

seslendirmesi, kâinatı ve hayatı kendisine göre adlandırması ve ona kendi damgasını 

vurmasıdır.” demektedirler. 

 
 Dil ile ilgili yapılan tanımlardan Ģu çıkarımlara elde edebiliriz: Dilin, millet 

kavramıyla yakın bir iliĢkisi bulunmaktadır. Dil, milleti oluĢturan en önemli unsurlardan 

biridir. Millet kavramının pek çok tanımı olmasına karĢın bugün millet denilince 

dilce, kültürce,  politik, ekonomik ve tarihi kader bakımından, ortaklığı bulunan, bu ortak 

paydaya inanan ve bunun bilincinde olan aynı topraklar üstünde yaĢayan  insan topluluğu 

anlaĢılır. Dil, bir milleti meydana getiren ögelerin baĢında gelir. Dil, bir toplumun fertlerini 

birbirine kenetleyerek, onları düĢünce, duygu, mantık, felsefe, ortak menfaat ve ahlak 

birliği etrafında toplar. Topluma millet olma niteliğini kazandırmada dilin rolü çok 

büyüktür. Dil, milli benliği koruyarak onun yok olmasını ve baĢkalaĢmasını önler.  

 
 Dilin millet kavramı ile iliĢkisine vurgu yapan bir tanımda ise Ģöyle denilmektedir: 

Özbay (2010: 123) “Dil; milli kültürün temel unsuru olma, milleti meydana getiren 

bireylerin ortak yanını oluĢturma, en önemli iletiĢim ve düĢünce aracı olma, milli değerleri 

gelecek nesillere aktarma görevi görme gibi temel özelliklere sahiptir.” 

  
 ÇalıĢmada dil ile ilgili yapılan tanımlamalarda ortak bazı unsurlar bulunmaktadır. 

Bu ortak unsurlar Ģöyle sıralanabilir (Alkan ,2007: 2):  

 

 Dil, belli kalıpları olan ve kendine özgün bir kodlaması olan bir 

sistemdir. Dil, değiĢken sembollerle belirtilen seslerden oluĢmaktadır 

ve bu seslerin her birinin bir anlamı bulunmaktadır. Dil, insanlar 

arasındaki iletiĢimi sağladığı için toplumsal bir iĢleve sahiptir.  
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 Bir düĢünce aracı olan dil; insanların düĢünce, istek ve duygularını 

belirtmekte en önemli araçtır. Toplum hayatı dil sayesinde gerçekleĢir. 

Ġnsanlar dil sayesinde iletiĢim kurarak, anlaĢma sağlar. 

 

 Yazılı ve sözlü anlatımın Ģifreleme sistemi olan dil, yazılı ve sözlü 

olarak kullanımlarında farklılıklar gösterir. Yazılı anlatımda kullanılan 

dil, uyulması gereken kesin kurallara bağlıdır. Sözlü anlatımda dil, daha 

esnek olarak kullanılır. 

 

 Dil, dilbilimciler tarafından, bir toplumu oluĢturan kiĢilerin düĢünce ve 

duygularının, o toplumda ses ve anlam bakımından geçerli ortak ögeler 

ve kurallardan yararlanılarak  baĢkalarına aktarılmasını sağlayan çok 

yönlü ve geliĢmiĢ bir sistem aracı olarak tanımlanmıĢtır. 

 
 Mustafa Kemal Atatürk, 1932‟de baĢlattığı „Dil Devrimi‟ ile Türkçeyi 

kültürümüzün eksiksiz bir ifade aracı yapabilme amacını gütmüĢ; uzun vadede, dilimizi, 

çağdaĢ medeniyet seviyesinin gerekli kıldığı bütün kelime ve kavramları karĢılayabilecek 

iĢlek ve zengin bir kültür dili durumuna getirme hedefine yönelmiĢtir. Bu çerçevede; 

 

 Dili Osmanlıcadan ayıklamak, yazı dilinden yabancı unsurları atmak, 

   

 Aydınların dili ile halkın dili; konuĢma dili ile yazı dili arasındaki, 

Osmanlıca nedeniyle ortaya çıkmıĢ olan açıklığı kapatarak, dile millet 

varlığı içinde birleĢtirici ve bütünleĢtirici bir nitelik kazandırmak,  

 
 Türkçenin güzellik ve zenginliklerini ortaya koyabilmek ve onu dünya 

dilleri arasındaki değerine yaraĢır bir seviyeye ulaĢtırabilmek için 

dilimizi bir bilim kolu olarak ele almak ve üzerinde kaynaklarına inen 

derinlemesine araĢtırma ve inceleme yapmak... gibi noktalar üzerinde 

durmuĢtur. (http://turk101.cankaya.edu.tr/uploads/files/Dil.pdf)  

 
 Dil ile yapılan tüm bu çalıĢmalar, dilin ne denli hayatımızda önemli bir yere sahip 

olduğunu vurgulamaktadır. Ġnsanların birbirleriyle iletiĢim sağlamasından yola çıkarak 

bugünkü medeniyet seviyesini yakalayan ulusların baĢarısı dil ile gerçekleĢmiĢtir. Anlatım 

türleri konusunun ortaya çıkması da „dil‟ ile gerçekleĢmiĢtir. Birbirleriyle iletiĢim kuran 

insanlar yeri gelince bir konuyu açıklayacak yeri gelince bir konuyu tartıĢacaktır.  Anlatım 

http://turk101.cankaya.edu.tr/uploads/files/Dil.pdf
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türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları sayesinde kullandığımız dil anlamlı hale gelecek, 

iletiĢim gücümüz artacaktır. AraĢtırmacıların yaptığı tanımlamalardan yola çıkarak dilin 

anlatım türleri ile iliĢkisi Ģu Ģekilde maddeleĢtirilebilir: 

 

 Anlama ve anlatma becerisi,  dil ile gerçekleĢmektedir. 

 

 Dilin iĢitme duyusuyla olan iliĢkisi anlatım ve anlama sürecini ortaya 

çıkarmaktadır. 

 

 Dilin toplumsallık özelliği, iletiĢimin temelini oluĢturmakta ve karĢılıklı olarak 

gerçekleĢtirilen iletiĢim sayesinde anlatım türleri ortaya çıkmaktadır. 

 

 Dil ile ortaya çıkan anlatım ve anlatma sayesinde uluslar, milletler oluĢmakta ve 

bugünkü bilim, sanat ve teknik alanlarına ulaĢılmaktadır.  

  
2.2. Ana Dili Eğitimi ve Önemi 
 

 Bireyler henüz çocukken çevrelerinde olan biteni anlamak ve baĢkalarına 

anlatabilmek için anne, baba ve çevrelerinden ilk olarak dil öğrenirler. Bireyin henüz 

çocukken ve dil ile ilgili hiçbir eğitim almamıĢken öğrendiği bu dile „ana dili‟ 

denmektedir.   

 
 Korkmaz (2007: 18) ana dili Ģöyle tanımlamaktadır; “Ġnsanın doğup büyüdüğü aile 

ve soyca bağlı bulunduğu toplum çevresinden öğrendiği, bilinçaltına kadar inebilen ve 

kiĢilerle toplum arasındaki iliĢkilerde en güçlü bağı oluĢturan dilidir.”  

 
 Korkmaz, çocuğun sahip olduğu dili önce anne babasından, daha sonra yakın 

çevresinden öğrendiğini vurgulamaktadır. Çocuk toplumla arasındaki bağı ana dili ile 

belirlemektedir.  

 
 Bir çocuk ana dilini ilk olarak annesinde ve yakın çevresinde öğrenerek, ana dilinin 

bütün özelliklerini kavramaktadır. Bireyin ana dili, yaĢamı boyunca kendisiyle birlikte 

olacağından ana dil eğitiminin önemi çok büyüktür. Bu eğitimin küçük yaĢlarda baĢlaması 

gerekmektedir. Ana dil eğitiminin en önemli amacı; yazılanları ve konuĢulanları doğru 

anlayabilmek, duygu ve düĢünceleri sözle veya yazıyla doğru ve etkin bir biçimde 

anlatabilmektir.  
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 Temizyürek ve diğerleri (2010: 1)‟ne göre; ana dili eğitimini almıĢ bir kiĢi okuma 

alıĢkanlığı kazanacak, kelime hazinesi, anlama ve anlatma becerileri geliĢecektir.  

  
 Bireyin ana dilini iyi öğrenmesi, toplumsal ve evrensel kültüre büyük katkılar 

sağlayacaktır. Birey; ana dili ile yazılmıĢ olan eserleri okuyarak, evrensel ve ahlak 

ölçülerini tanıyacak ve dilini iyi kullanabildiği için kendisi de eserler meydana 

getirebilecektir. 

 
 “Çocuğun konuĢmaya baĢladığı sırada annesinden, aile çevresinden öğrendiği ana 

dili, kuĢaktan kuĢağa aktarılan, ulusun kültürüyle sıkı sıkıya iliĢkili bir bildiriĢme 

dizgesidir; toplumsal bir kurumdur.” diyen Aksan (1995: 51), ana dilin bir toplumun, bir 

ulusun kültürünü yansıttığını vurgulamaktadır. 

 
 Dilin, insanın kendisini anlatma biçimi olduğunu söyleyen Kayaalp (1998: 147), 

anne sütünden yoksun bir çocuğun sağlıksız beslenmesi gibi ana dilini öğrenemeyen bir 

çocuğun da sağlıklı düĢünemeyeceğini savunmaktadır. Kayaalp, insanların kendilerini en 

iyi ifade ettikleri dilin kendi ana dilleri olduğunu ifade etmektedir.  

 
 Buna benzer bir tespitte Demir ve Yapıcı (2007: 185)‟dan gelmektedir: 

 
Ana dilini kullanamayan topluluklar sağlıklı bir düĢünce sistemine sahip 

değillerdir. Çocuğun ana dilini kullanmadaki baĢarısızlığı, onun yaĢam boyu 

ikili iliĢkilerde ve toplumsal iliĢkilerde baĢarısız olmasına yol açacaktır. Bu 

olumsuzluk, bir ulusun geleceğe yansıyan baĢarısızlığı olarak düĢünülebilir. 

 
Ġnsanlar sahip oldukları bilgiyi, kültürü, değer yargılarını, geleneklerini genç 

nesillere en doğru Ģekilde ana dil sayesinde aktarabilirler. Bir çocuğun 

kendisine verilen bilgiyi en iyi ve doğru Ģekilde anladığı, sorgulayıp 

yorumladığı ve kendi duygu ve düĢüncelerini en iyi Ģekilde aktarabileceği dil 

yine ana dilidir (Demir ve Yapıcı, 2007: 185).  

 
 Mustafa Kemal Atatürk‟ün ana dilin önemini sıkça vurguladığı bilinmektedir. 

“Türk demek, dil demektir. Türk milletindenim diyen insan, her Ģeyden önce ve mutlaka 

Türkçe konuĢmalıdır. Türk dili, Türk milleti için kutsal bir hazinedir.” sözleri ile ana dilin, 

millet kavramı içindeki yerine ve önemine iĢaret etmiĢtir.  
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 Ana dil eğitimi, kiĢinin aile ve çevresinde baĢlayarak okul hayatında devam 

etmektedir. Eğitim hayatında ana dilin öğretiminin temel hedefleri Ģöyledir (Sever, 

2000:5): 

            
           KiĢilere; 

 ĠletiĢim kurarken etkili, doğru ve açık bir dilsel beceri kazandırmak, 

 DüĢünme yetisini oluĢturmak, 

 Dinleme ve doğru anlama yetisini geliĢtirmek, 

 YetkinleĢtirme ve toplumsallaĢma süreçlerine katkıda bulunmak, 

 Bireylerin yaĢamları boyunca kullanacakları bilgi ve becerileri edinmesidir. 

 
 Bu hedeflerin gerekliliğini Sever (2000: 5), ana dili geliĢmemiĢ toplumlarda 

öğretim faaliyetlerinin baĢarılı olamayacağını vurgulayarak açıklamaktadır. Dolayısıyla 

ana dilin eğitim - öğretim hayatı içinde önemli bir yeri bulunmaktadır. Bu doğrultuda ana 

dilinine hakim olamayan bireylerin „Anlatım Türleri‟ne de hakim olamayacağı 

kuĢkusuzdur. Çünkü ana dil  sayesinde yazılanları ve konuĢulanları iyi anlarız. Ġlk olarak 

aile de daha sonra çevre ve akademik kuralları  ile eğitim hayatımızda öğrendiğimiz ana dil 

öğreniminin alt yapısının zayıf olması ikili iliĢkilerde ve toplumsal iliĢkilerde baĢarısız 

olunmasına yol açacaktır.  

 
 Konuya paralel olarak ana dil eğitimi iyi alınırsa anlama ve anlatma becerileri 

geliĢecek, sözlü ve yazılı alanda baĢarılı olunacak dolayısıyla „anlatım türleri‟ kuralları 

bilinerek kullanılacaktır. 

 
 Tüm bu anlatılanlardan dil sayesinde milletlerin / ulusların doğduğu ve milletlerden 

ana dilin oluĢtuğu, ana dilden ise dil kurallarının meydana geldiğini anlaĢılmaktadır. Dil 

kurallarını iyi öğrenen ve uygulayan toplumların ise baĢarılı olduğu ortaya çıkmaktadır. 

Anlatım türleri de iletiĢim kurmamızın çeĢitliliğinde oldukça önemlidir. Tek düze bir 

konuĢma ile kendimizi ifade etmemiz olanaksızdır. Bu nedenle iletiĢim kurarken „anlatım 

türleri‟ kullanımı büyük bir önem teĢkil etmektedir.  

 

 2.3. Türkçe Eğitiminde Dört Temel Beceri  

 
 Türkçe eğitiminin baĢlıca amaçlardan birisi bireylerin dinleme, okuma, konuĢma ve 

yazma becerilerini geliĢtirmektir. Anlama ve anlatma becerileri de diyebildiğimiz bu beceri 
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alanları, bireyin doğrudan dil malzemesini kullandığı alanlardır. Bir bebeğin anne ve 

babasından öğrenmeye baĢladığı daha sonra da çevre ve okul gibi çeĢitli iletiĢim 

ortamlarında geliĢtirdiği bu beceriler bireylerin sosyo-ekonomik statülerini de belirleyen 

beceri alanlarıdır.  Dört temel beceriyi kullanma biçimi (dolayısıyla anlatım türlerini de 

içeren anlatım becerisi), bireyin iletiĢim kurmadaki baĢarı veya baĢarısızlığını doğrudan 

etkilediğinden aile, okul, iĢ ve toplum yaĢamındaki yerini de tayin eder.  

 

2.3.1. Dinleme 

 
 Dinleme ile ilgili farklı tanımlar yapılmaktadır. Keskinkılıç (2002: 16)‟a göre 

dinleme “Herhangi bir konuda konuĢmacının seslerini duymak, söylediklerini anlamak 

gerekli olanları ve gerekli olabilecekleri alıp saklamak için sesler üzerinde dikkati 

yoğunlaĢtırmadır”. 

 
 Dinleme ile ilgili olarak yapılan bazı tanımlarda dinleme becerisinin zihinsel yönü 

üzerinde durulmakta bazılarında ise dinleme becerisinin iletiĢim yönü üzerinde 

durulmaktadır. Geleneksel yaklaĢımlarda Türkçe öğretiminde davranıĢ değiĢtirme esas 

alınırken yapılandırmacı yaklaĢımda davranıĢlar bir kenara bırakılmıĢ ve bunun yerine 

zihinsel, dil, sosyal ve zihinsel bağımsızlık becerilerinin geliĢtirilmesi temel alınmıĢtır. 

Dinleme ile yapılan tanımlar ise Ģunlardır:  

 
Dinleme bireyin ilk öğrenme alanıdır. Dinleme doğum öncesinden baĢlar ve 

ömür boyu sürer. Yapılandırmacı dil yaklaĢımına göre dinleme geliĢimsel ve 

etkileĢimsel bir süreçtir. GeliĢimsel olması dinleme becerilerinin geniĢ bir 

zamana yayılması, dinlemenin çeĢitli süreçlere ve aĢamalara ayrılmasıdır. 

EtkileĢimsel olması ise dinlemenin konuĢmacı, konuĢmacının aktardığı bilgiler 

ve dinleme ortamı ile etkileĢim içinde yapılmasıdır. Böylece dinleme çeĢitli 

bilgilerin öğrenildiği, becerilerin geliĢtirildiği karmaĢık bir süreç olmaktadır 

(GüneĢ, 2007: 326). 

 
YaĢamın her alanındaki iliĢkileri (okul, iĢ, toplumsal iliĢkiler vb.) kuĢatan 

dinleme beceri ve alıĢkanlığı, okul öncesi dönemde, kendiliğinden doğal 

biçimde edinilir. Ancak, edinilen bu beceriler, öğrencileri dinlediklerini 

anlayan, ayıran, değerlendiren kiĢiler haline getirmez. Bu nedenle, öğrencileri 

dinlediklerini anlamaya, ayırmaya, eleĢtirip değerlendirmeye götürecek beceri 
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ve alıĢkanlıkların kazandırılmasında ana dili öğretimine büyük sorumluluklar 

düĢmektedir (Sever, 1997:116). 

 
Dinleme / izleme, iletiĢim kurmanın ve öğrenmenin temel yollarından biri olup 

verilen iletiyi doğru bir Ģekilde anlama, yorumlama ve değerlendirme 

becerisidir. Görsel ve iĢitsel araçların hayatın her alanında giderek 

yaygınlaĢması ve bu araçların eğitimde kullanılması etkili bir dinleme/izleme 

eğitimini gerekli kılmaktadır. Bu becerinin geliĢtirilmesiyle, öğrencilerden 

dinlediklerini/izlediklerini sıralama, sınıflama, sorgulama, iliĢkilendirme, 

eleĢtirme ve bunlarla ilgili çıkarımlarda bulunma gibi üst becerileri 

gerçekleĢtirmesi beklenmektedir (MEB, 2006 a: 41). 

 
 Öğretmenlerin çocukların hazmetme kapasitesini göz ardı ederek, baskıcı bir 

ortamda onların ses çıkarmadan dinleme etkinliğine katmaları dinleme sürecini etkisiz 

kılmakta, aynı zamanda öğrencilerin dinleme konusunda genel olarak olumsuz bir kanıya 

sahip olmalarına neden olmaktadır. Yeni „Türkçe Öğretim Programı‟nda öğrencilerin 

dinleme sürecine etkin olarak katılmaları ve dinleme sürecinde aktif rol almaları 

hedeflenmektedir. Öğrenci pasif bir dinleyici olursa, bedenen ve ruhen yorulacaktır. Sonuç 

olarak da dinleme önce seçerek dinlemeye ve en sonunda da anlatılanları önemsememeye 

dönüĢür. Bu yüzden öğrenciler dinleme sürecinin bir parçası olmalı ve sürece aktif olarak 

katılmalıdırlar. Konuyla bağlantılı olarak „anlatım türleri‟ni kullanan bir öğretmenin 

öğrencileri anlattıkları konunun içine çekmeleri daha kolay olacak ve öğrenciler tarafından 

verimli bir dinleme gerçekleĢmiĢ olacaktır. 

 

 2.3.2. KonuĢma 

 
 KonuĢma becerisi ile ilgili farklı tanımlar yapılmıĢtır. Bu tanımlar geleneksel dil 

yaklaĢımları ve çağdaĢ dil yaklaĢımları etrafında farklılık göstermektedir. Bu tanımlardan 

birkaçı Ģöyledir: 

 
 KonuĢma düĢüncelerin, duyguların ve bilgilerin seslerden oluĢan dil aracılığıyla 

aktarılmasıdır (Demirel,2006: 87). KonuĢma, kiĢinin duygu ve düĢüncelerini sözle 

bildirmesidir (Kavcar ve diğerleri,1997: 162). 

 
 KonuĢma; duygu, düĢünce, tasarım ve isteklerin sözle bildirilmesidir (Sever, 1997: 

68). KonuĢma, zihinde baĢlayan ve düĢüncelerin sözle ifade edilmesiyle tamamlanan bir 



 

19 
 

süreçtir (GüneĢ, 2007: 184). KonuĢma, zihin ve kas gücünün devreye girdiği psiko-motor 

bir yetenek; insanlar arasında anlaĢmayı sağlayan en etkin bir araçtır (Calp, 2007: 198). 

 
 Demirel, Kavcar ve Sever yaptıkları tanımlarda konuĢmanın iletiĢim boyutu 

üzerinde durmuĢlardır. ĠletiĢim yönünden konuĢma becerisini ele aldığımızda fiziksel 

süreçler ön plana çıkmaktadır. GüneĢ ve Calp ise konuĢma becerisini hem fiziksel hem de 

zihinsel yönüne temas etmiĢlerdir. 

 
Günümüzde yapılandırıcı dil yaklaĢımıyla birlikte konuĢma öğretiminde, 

zihinsel süreçlere daha fazla ağırlık verilmektedir. Bu anlayıĢtan hareketle 

konuĢma öğretiminde dil ve iletiĢim becerileri yanında, düĢünme, anlama, 

sorgulama, sınıflama, analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri de geliĢtirme 

amaçlanmaktadır. Bunlara ek olarak iletiĢim kurma, çağdaĢ toplumun 

gereklerini yerine getirme, bilinçli kararlar verme, öğrenmeyi sürdürme gibi 

sosyal becerileri geliĢtirme ve giderek zihinsel bağımsızlık becerilerini 

geliĢtirme de ele alınmaktadır (GüneĢ, 2007: 232).  

 
 DavranıĢçı dil yaklaĢımı ise konuĢmanın daha çok fiziksel süreçleri üzerinde 

durmuĢtur. Bu sebepten ötürü ülkemizde uzun yıllar konuĢma kuralları, diksiyon, telaffuz 

eğitimi ön planda tutulmuĢtur. Öğrencilere hep baĢkalarını taklit yoluyla konuĢma 

becerisini kazandırmaya çalıĢılmıĢtır. 

  
 Bu da öğrencilerin taklitçi olmasına ve üretemeyen bireyler olmasına yol açmıĢtır. 

Yapılandırmacı yaklaĢıma göre konuĢma becerisini geliĢtirmede ise düĢünen, düĢündüğünü 

söylemekten çekinmeyen ve zihinsel bağımsızlık becerileriyle konuĢan bireyler yetiĢtirmek 

amaçlanmıĢtır. Konuyla bağlantılı olarak „anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları”nı 

konuĢma becerisinde etkin kullanabilen bireylerin günlük hayatta iletiĢim kurmada daha 

baĢarılı olacağı kuĢkusuzdur. 

 

 2.3.3.Yazma 

 
 Yazmak; harfleri, heceleri veya fikir anlatan iĢaretleri yan yana getirip istenilen Ģeyi 

anlatan Ģekiller ortaya koymak; kendi bilgisiyle kitap meydana getirmek yazarlık etmektir. 

 
 Herhangi bir konuda duygu, düĢünce ve izlenimlerin o konuyla ilgili görüĢlerin 

belli kurallara uygun olarak yazıyla anlatılmasına yazılı anlatım denir. (Özkırımlı, 1994: 
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65). Yazmak, duyduklarımızı, düĢündüklerimizi, tasarladıklarımızı, görüp yaĢadıklarımızı 

yazı ile anlatmaktır (Sever, 1997: 97). 

 
Yapılandırmacı yaklaĢımda ise yazma, GüneĢ tarafından (2007: 116) Ģöyle 

ifade edilmektedir: Yazma, beyinde yapılandırılmıĢ bilgilerin yazıya 

dökülmesidir. Yazma sürecine, beyinde yapılandırılmıĢ bilgilerin gözden 

geçirilmesiyle baĢlanmaktadır. Yazının amacı, yöntemi, konusu ve sınırları 

belirlenerek yazılacak bilgiler seçilmektedir. Seçilen bilgiler çeĢitli zihinsel 

iĢlemlerden geçirilerek düzenlenmektedir. Bu iĢlemler sıralama, sınıflama, 

iliĢki kurma, eleĢtirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, değerlendirme vb. 

olmaktadır. Bu iĢlemler sonucunda düzenlenen bilgiler harflere, hecelere, 

kelimelere ve cümlelere dökülerek aktarılmaktadır. 

 
Yazmanın biliĢsel, duyuĢsal ve deviniĢsel boyutu vardır. Yazmanın biliĢsel 

boyutunu; edinilen bilgilerin, duyumların, görülenlerin sıraya konarak zihinsel 

iĢlemlerden geçirilmesi ve yorumlanması oluĢtururken, yazma becerisinin 

duyuĢsal boyutunu; yazılı anlatımın yalınlığı, akıcılığı, çekiciliği, yazının 

güzelliği ve okunaklılığı oluĢturmaktadır. Defter, kağıt, kalem kullanma ve 

yazmadaki kas hareketlerinin eĢgüdümü ise deviniĢsel boyutu oluĢturur 

(Köksal, 2001: 33).  

  
Bir dilin iki kullanım Ģekli vardır. Bir baĢka ifadeyle iki kullanım alanı vardır. 

Bunlardan birinci kullanma alanına konuĢma dili, ikinci kullanma alanına da 

yazı dili adı verilir. KonuĢma dili pratik hayatta kullandığımız ve iĢitme 

duyumuza seslenen dildir. Yazı dili ise yazıda kullandığımız, konuĢma dilinden 

çıkmıĢ iĢaretli dildir (Göker, 2001:72).  

 
 DüĢünceyi, duyguyu, olayı yazı ile anlatmaya yazma diyoruz. Yazma, konuĢma 

gibi bir anlatım yoludur. Ancak ondan ayrı beceriler de gerektirir. 

 
Öğrencilerin bir konuda istenileni uygun bir biçimde yazması, onların konuĢma 

ve düĢünme yetilerine bağlıdır. Bu yönden yazma çalıĢmalarını konuĢmalara 

bağlama, yazılı anlatma etkinliklerinin çıkıĢ noktası olacaktır. Çünkü, 

öğrencilerin okul içi ve okul dıĢı hayatlarında ilk baĢvurdukları anlaĢma aracı 

konuĢmadır (Demirel, 2006: 34) 
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Yazma için, “sözlü anlatımda çalıĢma konusu yapılanlar yazılı anlatım için de 

geçerlidir” ifadesi genel olarak doğru sayılırsa da, konuĢurken hoĢ görülebilen 

hatalar ve cümle bozuklukları, yazma sırasında, öğrencinin değiĢtirme Ģansının 

olduğu düĢünülerek uyarmayı ve düzeltmeyi gündeme getirir. Ayrıca, sınırlı 

anlamda da olsa konuĢma dili ile yazı dilinin farklı olduğu da bir gerçektir 

(Cemiloğlu, 1998: 48). 

 
 Yazma becerisi bireylerin dil eğitimi ile ilgili edindiği bilgilerin yansımasıdır. 

Edilen bilgiler ne denli sağlam ve aktarılabilecek düzeyde ise ortaya çıkacak yazılı ürünler 

de o kadar baĢarılı olacaktır. Anlatım türleri de bu yazılı ürünün içeriğinde doğru yerlerde 

kullanıldığı takdirde baĢarıya daha çok yaklaĢılmıĢ olunmasını sağlayacaktır. 

  

  2.3.4. Okuma 

 
Öğretim programlarının omurgasını oluĢturan okuma, „basılı sözcükleri 

kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinlik‟ ya da „gözlerin ve ses 

organlarının çeĢitli hareketlerinden ve zihnin anlama çabasından oluĢan 

karmaĢık bir etkinlik‟ biçiminde tanımlanmaktadır. Okuma; bir yazıyı, 

sözcükleri, cümleleri, noktalama iĢaretleri ve öteki ögeleriyle görme, algılama 

ve kavrama sürecidir. Sesli okuma durumunda buna dudak, dil ve gırtlak gibi 

ses organlarının iĢlevi de katılır (Kavcar ve diğerleri, 1997: 111). 

 
 Okuma-yazma, en geniĢ siyasal anlamında en iyi, öğrenenler ve dünya arasında var 

olan çeĢitli iliĢkileri ve yaĢantıları yapılandıran ve ulaĢılabilir kılan binlerce dağınık biçim 

ve kültürel beceriler olarak anlaĢılabilir (SavaĢ, 2006: 62). 

 
Dil ve kavrama arasındaki iliĢkiyi inceleyen ruhbilimciler, okuma eyleminin 

görsel ve görsel olmayan iki tür bilgi gerektirdiğini söylemektedirler. Görsel 

bilgi, sayfanın üzerinde bulunan yazılar, görsel olmayan bilgi ise dilimiz, 

kitaplar ve çevremizde yaĢadığımız tüm deneyimlerimizdir. Bu iki bilgiyi bir 

araya getirerek bir metni okur ve metnin verdiği bilgiyi veya iletiyi kavrarız 

(SavaĢ, 2006: 25). 

 
Okuma, son derece karmaĢık zihinsel, psikolojik ve fizyolojik bir etkinliktir. 

Okuyucu, okuduklarını anlamak için hem zihinsel hem de okumanın amacını 

ve stratejisini belirleme, psikolojik bakımdan hazır olma gibi mekanizmaları 
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kullanmak üzere beyin hücrelerinin birçoğunu harekete geçirir (Calp, 2007: 

87). 

 
Yapılandırıcı yaklaĢım okumayı, bireyin ön bilgileriyle metindeki bilgileri 

iliĢkilendirerek, bütünleĢtirerek yeni anlamlar oluĢturduğu aktif bir süreç olarak 

açıklamaktadır. Okuma sürecinde birey yazı denilen çizgilerin anlamını 

araĢtırır, bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandırır. Bu süreçte bireyin ön 

bilgileri ve zihinsel yapısı önemli roller oynar. Çünkü metindeki bilgiler, ön 

bilgilere ve zihinsel yapıya göre seçilerek incelenir. Böylece ön bilgilerle 

metindeki bilgiler iliĢkilendirilerek zihinsel yapı yeniden düzenlenir. Bu 

iĢlemler sonucunda birey yeni bilgileri öğrenir, öğrendiklerini baĢka durumlara 

aktarır ve sürekli kendini geliĢtirir (GüneĢ, 2007: 236). 

 
 Okuma, okuyucu ve yazar arasında uygun bir ortamda gerçekleĢen görüĢ 

alıĢveriĢidir. Bu süreçte okuyucu metni anlamaya uğraĢmakta ve anladıklarıyla ön 

bilgilerini birleĢtirerek yeni anlamlar ortaya koymaya çalıĢmaktadır. Farklı becerilerin 

kullanılmasını gerektiren okuma her Ģeyden önce sağlıklı bir algılamayı gerektirir. Kelime 

tanıma, anlam bilgisi (semantik), cümle diziliĢ bilgisi (sentaks), dilsel süreçler ve anlama 

sağlıklı okumada diğer gerekliliklerdir. Ġyi bir okumada ses veya seslerin doğru bir Ģekilde 

algılanması oldukça önemlidir. Seslerin doğru tanınması ise iĢitme ve görmeyle yakından 

ilgilidir. Görme ve iĢitmeyle ilgili her sorun okuma becerilerinin kazanımını ve geliĢimini 

olumsuz yönde etkilemektedir. 

 
 Yapılandırıcı yaklaĢım, okumayı geleneksel yaklaĢımlardan farklı olarak ele 

almaktadır. Geleneksel yaklaĢımlarda okuma yazıların Ģifresini çözme ve buna anlam 

ekleme iĢlemi olarak görülüyordu. Okumak metni anlamak olarak kabul ediliyordu. Ancak 

yapılandırıcı yaklaĢımda anlama sürecine metindeki bilgilerin yanı sıra okuyucunun ön 

bilgileri, sosyal durumu ve çevresiyle ilgili bilgiler de girmektedir. Bu doğrultuda anlatım 

türleri de bu bilgiler içine dahil olmuĢ durumdadır. 

 
 Türkçe‟nin dört temel saç ayağını oluĢturan bu becerilerin öğrenimi ve öğretimi 

oldukça önemlidir. Bu becerilerin baĢarılı bir Ģekilde öğrenilmemesi ve öğretilmemesi dil 

ile ilgili diğer konularında öğrenilmemesine neden olacaktır. Dolayısıyla „anlatım 

türleri‟nin doğru ve yerinde kullanımı bu becerilerin edinimi ile ilgilidir. 
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2.4. Söylem Nedir? 

 
Söylem terimi, sosyal ve beĢeri bilimlerinde 1960‟lı yıllardan itibaren yoğun 

bir Ģekilde kullanılmaya baĢlanmıĢtır.  

 
Dilbilimde hemen hemen konuĢmanın (speech) dengi, baĢka bir ifadeyle, 

iĢaretler sistemi gibi kabul edilen dile (langue) zıt (oppose) olarak konuĢmacının 

(speaker) güncel bir Ģekilde kullandığı dilin (parole) dengi anlamına gelmektedir 

(Coulthard, 1979: 23). 

 
GeçmiĢi Batı‟da 2000 yıl eskilere dayanan „söylem‟ sözcüğünün kökeninde 

“tartıĢma, konuĢma ve koĢuĢturma” anlamına gelen “discurcus” sözcüğü 

bulunmaktadır. Türkçede söylem kavramının ve günümüzde kullandığımız 

anlamda söylem teriminin tarihçesi ise çok daha yenidir. Batı dillerinde 

discourse (Ġng.), discours (Fr.), diskurs (Alm.) biçiminde görülen sözcüğün 

söylem biçimindeki Türkçesi ilk kez Türkçe Sözlüğün geniĢletilmiĢ 7. 

baskısında ortaya çıkmaktadır. Ancak bu sözlükte ve bundan sonraki 

basımlarda sözcüğün anlamı (a) söyleyiĢ (telaffuz), söyleniĢ, (b) söz, laf, (c) 

söylev biçiminde açıklanmıĢtır. Kavram ilk kez dilbilim terimi olarak 

1980‟lerin baĢlarında Berke Vardar ve arkadaĢlarınca yayımlanan Dilbilim ve 

Dilbilgisi Terimleri Sözlüğü‟nde, “tümce sınırlarını aĢan, tümcelerin birbirine 

bağlanması açısından ele alınan sözce” biçiminde kullanılmıĢtır  (Kocaman, 

2003: 4).  

  
1990‟lardan sonra toplum dilbilim alanındaki geliĢmeler tümce düzeyinde 

yürütülen çalıĢmalardan “bağlam içinde metin” anlamındaki söylem 

kavramının oluĢumunu etkilemiĢ ve söylem sadece yapısal olarak dil içi 

incelemelerle sınırlı tutulmamıĢ, dil dıĢı özelliklere de söylem çalıĢmalarında 

yer verilmeye baĢlanmıĢtır (ġenöz, 2005: 45).  

 
Söylem teriminin tam olarak anlaĢılabilmesi için dil / söz ayrımı ve sözcelem 

kavramının açıklanması faydalı olacaktır. Dil / söz ayrımını ilk kez ortaya 

koyan F. de Saussure olmuĢtur. Ġnsanlar, yüzyıllar boyunca birbirleriyle 

iletiĢime geçmek için dil yetisi adı verilen seslere dayalı bir yığın 

oluĢturmuĢlardır. F. de Saussure‟e göre dil, dil yetisinin toplumsal ve 

kurallaĢmıĢ yönüdür. Dil; gerçek bir kurallar bütünüyken, söz dili oluĢturan 
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kurallar ve göstergeler bütünün o dili konuĢan kimseler tarafından 

uygulanmaya konmasıdır. Kısaca söz, dilin bireysel kullanımıdır (Vardar 2001:  

44-46).  

 
 “Sözcelem ise belli bir bağlam ve durum içinde bir sözce üretme edimidir, somut 

ve devimsel bir dilsel üretim sürecidir”. Bu tanımdan yola çıkarak, sözcelemin, sözün 

incelenmesine iletiĢim kuramı ve dilin iĢlevleri çerçevesinde yaklaĢılmasına olanak 

sağladığı söylenebilir (bkz: Kıran ve Kıran, 2000: 183).  

  
 Söylem söz konusu olduğunda, gerçekleĢmiĢ bir dil ürününün sözcelem 

durumlarıyla, yani yaratılma süreciyle birlikte düĢünülmesi gerekmektedir. Bu nedenle de, 

üretim sürecinin araĢtırılması söylemin incelenmesi aĢamasında büyük önem taĢır 

(Onursal, 2003: 124). Söylem ve metin arasındaki ayrım da burada kendisini daha belirgin 

bir biçimde gösterir. Metin kavramı söz konusu olduğunda, tümceötesi bir dilsel ürünün 

çeĢitli düzeylerindeki eklemlenmeleri ve bu ürünün biçimsel ve anlamsal bir bütün 

oluĢturması düĢünülür. 

 
 Söylem, bireyin dili kendi sorumluluğunda ve belli bir iletiĢim amacı için 

kullanması sonucunda ortaya çıkar. Söylem, tümcelerin birbirine bağlanması açısından ele 

alınan sözlerdir. Anlatım türleri konusu ya da baĢka bir konu ele alınırken kullanılan 

sözcüklerin ya da sözcelerin söylem adı ile ifade edilebileceği bilinmelidir. 

 

 2.5. Anlatım Nedir? 

 
 Ġnsanların birbirlerine her türden duygu, istek, düĢünce ya da izlenimlerini çeĢitli 

mesaj kanallarıyla aktarmalarına iletiĢim adı verilmektedir. Bu mesaj kanallarının en 

yaygın ve geliĢmiĢ Ģekilde kullanılanı dildir. Dil vasıtasıyla sözlü veya yazılı bir Ģekilde 

yapılan iletiĢim anlatım adını almaktadır. Her türden mesajın baĢkalarıyla paylaĢılması 

anlatma yöntemi ile mümkün olmaktadır.  

 
 Anlatma olayının kendisine ise anlatım denilmektedir. Kısaca ifade etmek 

gerekirse, anlatım; duygu, düĢünce, izlenim, hayal ya da isteklerin sözle veya yazı ile karĢı 

tarafa açıklanmasıdır (Parlatır ve ġahin, 2010: 7). 
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 Anlatım üzerinde pek çok tanımı olan bir kavramdır. Ancak tüm bu tanımlamaların 

ortak özelliği ifade edilmek istenen duygu ve düĢüncelerin söz ya da yazılı olarak 

aktarılmasıdır. Anlatım ile ilgili yapılmıĢ tanımlamalardan bazıları Ģöyledir: 

 
 “Anlatım, bir duygunun ya da düĢüncenin, zihinde tasarlanan bir konunun sözle ya 

da yazıyla bildirilmesidir” (Özkırımlı, 2001: 181). 

 
 “Anlatım, düĢünce ve duyguların, baĢkalarına söz ya da yazıyla bildirilmesidir”  

(Hatiboğlu, 2005: 240). 

 
 “Anlatım, plandaki duygu ve düĢünceleri, bir amaç doğrultusunda, dilin kurallarına 

uygun bir biçimde söyleme iĢidir” (Yalçın, 2005: 214). 

 
  “Anlatım, bir düĢünceyi, duyguyu, tasarıyı, konuyu söz ya da yazı ile dile getirme 

iĢidir” (Bilgin, 2006: 539). 

 
 Ġnsanların birbirleriyle iletiĢim kurmalarındaki en önemli neden, ihtiyaçlarının 

giderilmesi isteğidir. Dolayısıyla iletiĢimin kalitesi çok önemlidir. Ġyi bir iletiĢim 

ihtiyaçların iyi bir Ģekilde karĢılanmasını sağlarken, kötü kurulmuĢ bir iletiĢimde ihtiyaçlar 

karĢılanamadığı gibi çatıĢma ortamı doğacaktır. Ġyi bir iletiĢim ise yukarıda da 

bahsettiğimiz gibi dilin doğru ve etkin kullanılmasına bağlıdır. Dilin doğru ve etkin 

kullanılması belli kurallara uyulmasıyla mümkün olabilmektedir. “Anlatım, anlamanın ön 

koĢuludur” diyen Bilgin (2006: 574), etkili ve doğru bir anlatım gerçekleĢmediğinde, 

mesajın muhatabı tarafından istenildiği gibi anlaĢılmayacağını belirterek, sağlıklı bir 

iliĢkinin kurulamayacağını belirtmiĢtir.  

 
 Her türlü iletiĢimin baĢarıya ulaĢabilmesinde olduğu gibi eğitim sürecinin de 

baĢarıya ulaĢabilmesi doğru ve etkin bir anlatımla mümkün olmaktadır. Öğrencilerin 

kendilerine ulaĢan mesajı doğru anlayabilmeleri eğitimde amaçlanan hedefin 

gerçekleĢmesinde çok önemlidir.  

 
 Kendisine yönetilen mesajı doğru anlayan bir öğrenci bu mesaja doğru bir geri 

bildirimde bulunacak ve dolayısıyla eğitim hayatındaki baĢarısı da yükselecektir. Anlatım 

yetisi geliĢmemiĢ insanların eğitim hayatında baĢarılı olabilmeleri çok güçtür (Özbay, 

2014: 89). 
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 Babacan (2007: 56-57), hem yazılı hem de sözlü anlatımda baĢarılı olabilmek için 

ilk ve önemli Ģartın, mesajın muhatabı olan (dinleyici, okuyucu) kiĢileri kendi düĢünce ve 

hayal  dünyamızın içine çekerek onun anlatımdan zevk almasını sağlamak olduğunu 

söylemektedir. Babacan‟a göre bunu baĢarabilmek için yapılan anlatımın aĢağıdaki 

niteliklere sahip olması gerekmektedir: 

 
Anlatımda Doğruluk: Cümlelerin dil bilgisi kurallarına uygun olmaları 

gerekir.  Cümlenin çekirdeği, kurucu öğesi kabul edilen yüklem ile diğer 

öğeleri arasında uyum olmalıdır. 

 
 Anlatımda Açıklık: Söz ve yazının anlamca açık olması demektir. 

 
 Anlatımda Duruluk: Cümledeki kelimeleri seçme iĢidir. Cümlelerde gereksiz 

kelime kullanmamaktır. 

 
 Anlatımda Yalınlık (Sadelik): Anlatımı birtakım edebi sanatlardan, süsten, 

gereksiz ayrıntılardan arındırmaktır. 

 
 Eğitim – öğretimde öğretmenlerin anlatım konusunda baĢarılı olması yetiĢecek 

nesiller açısından çok önemlidir. ÇalıĢmada daha önceden bahsedildiği gibi anlatım, 

anlamanın ön koĢuludur.  

 
 Dil kurallarına uygun, yazılı ve sözlü anlatımın etkili, bunun içinde anlatım 

türlerinin eksiksiz, doğru bir biçimde eğitimciler tarafından kullanımı ve öğretimi; daha 

baĢarılı, kendini rahat ifade edebilen öz güven ve öz saygıları geliĢmiĢ bireyler yetiĢmesini 

destekleyecektir.   

 

 2.6. Anlatım Türleri 
 Anlatım türleri; sözlü ve yazılı anlatım olarak iki grupta incelenir. Ġnsanoğlu çok 

eski dönemlerden beri bu iki farklı anlatım biçimi kullanır. Sözlü ve yazılı anlatımın her 

ikisinin de kendi kullanımlarından doğan kolaylıkları ve zorlukları bulunmaktadır. Sözlü 

ve yazılı anlatımın kullanım yerleri de farklılık göstermektedir. Bazen konuĢmaya ihtiyaç 

duyabilir bazen de ihtiyaçlarımızı yazılı olarak ifade edebiliriz. Anlatım türleri sayesinde  

ana dilimiz kendi içinde pek çok alt baĢlığa ayrılmaktadır. Anlatım türleri ise bu alt 

baĢlıklar içinde yer almakta ve hem yazılı hem de sözlü anlatım türü olarak 

kullanılmaktadır. 
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  2.6.1. Sözlü Anlatım 

 
Sözlü anlatım, bir kiĢi tarafından söylenen ve kulağa yönelik olarak yapılan bir 

iletiĢim aracıdır. Sözlü anlatım, sözlü iletiĢim kodunu kullanır. Sözlü anlatımın 

çok yalın bir söz dizimi vardır ve sözcük bakımından çok zengin değildir. 

Sözlü anlatım, yapısı gereği dağınık ve kopuk gerçekleĢebilir. KonuĢmadaki 

alıcı-verici arasındaki iliĢkiyi sağlayan sözcüklerin sıkça tekrarlanması, 

tümcelerin yarıda bırakılması, gereksiz yinelemelere baĢvurulması, ana 

konudan ayrılmaların yaĢanması, sıfat bakımından fakir bir anlatımın 

kullanılması sözlü anlatım için yapılabilecek tanımlamalardır. Anlatıcı, 

doğaçlama yaptığı için söylediği tümceleri düzeltme Ģansı bulunmamaktadır. 

Ancak, aynı bildirimi bir baĢka Ģekilde ifade ederek bir önceki hatasını telafi 

edebilir. Caymaca (Örneğin, “sözlü dilin özelliklerini… sözlü dil ile ilgili 

olarak öncelikle Ģunları söylemeliyim…” gibi baĢlanılan bir tümceyi yarıda 

bırakmak ve bir baĢkasına geçmek), yineleme, (aynı anlama gelen farklı 

tümcelerin anlatımı içinde kullanılması), yanlıĢ baĢlangıçlar, kurallardan 

sapmalar, sözcük atlamaları, konuĢmanın bir yerinden baĢka bir konuya geçme, 

konuĢmayı yarım bırakma gibi eksiklik ya da bozukluk olarak 

adlandırabileceğimiz durumlar sözlü anlatıma ait durumlardır (Günay, 2000: 

37). 

 
 Sözlü anlatımın doğrudan bir anlatım biçimi olduğunu yukarıda vurgulamıĢtık. 

Sözlü anlatımda verici/anlatıcı ve alıcı/dinleyici karĢılıklı etkileĢim halinde oldukları için 

dinleyici, konuĢmanın istediği bölümünde konuĢmaya katılabilir hatta anlatıcının 

anlattıklarına yeni baĢlıklar ekleyebilir. Anlatıcının konuĢma esnasında hareket, mimik ve 

jestleri ipuçları verir. Dinleyicinin tavrı konuyu anlayıp anlamadığını ya da ne düĢünüp 

hissettiğiyle ilgili olarak anlatıcı için fikir verir.  

 
 Sözlü anlatımda; yükseltme, alçaltma, vurgulama, yavaĢlatma vb. özellikler 

konuĢmanın yönünü belirtir. Sözlü anlatımda bu özellikler sayesinde algılanması istenen 

konuĢma oluĢturulmuĢ olur. Sözlü anlatım, yazılı anlatım gibi bir hazırlık aĢaması taĢımaz. 

Sözlü anlatımda önceden hazırlık yapılır ve hazırlık sonucu anlatım gerçekleĢtirilir. Yazılı 

anlatımda ise yazı istenilen zamanlarda oluĢturulur, düzeltmeleri yapılır ve belli bir zaman 

diliminde gerçekleĢmesi durumu söz konusu değildir.  
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  2.6.2. Yazılı Anlatım  

 
Yazılı anlatım, grafiksel iletiĢim kodunu kullanır. Yani yazılı anlatım, grafiksel 

anlatımla yazılmıĢ ve okumaya elveriĢli bir iletiĢim türüdür. Yazılı 

anlatımlardaki dil kuralları, sözlü anlatımlardaki dil kurallarından daha 

özenlidir. Yazılı anlatımın oldukça geliĢmiĢ bir söz dizimi bulunmaktadır. 

KarmaĢık tümce yapıları, noktalama iĢaretlerinden yararlanma, ayrıntıların 

düzenlenmesi, ad grubu yerine sıfatlaĢtırma, ve adlaĢtırma kullanılması yazılı 

anlatımda çok daha fazla kullanılır. Yazılı anlatımın zengin bir söz dağarcığı 

vardır. EĢ anlamlı sözcükler, kullanım sıklığı az olan sözcükler metni 

oluĢturma aĢamasında göz önünde bulundurulur ve konuyu doğru olarak ortaya 

koyabilmek için uygun bir söz dağarcığı kullanılır. Yazınsal anlatımlarda 

kullanılan dil, konuĢma dili gibi, yazım kurallarına, dil kurallarına uyulup 

uyulmaması bir anlamda onu kullanan kiĢiye bağlı bir anlatım biçimidir. Yazılı 

anlatımın, sözlü anlatımdan farkı, sözlü anlatımdaki uyumsuzluğun geliĢigüzel 

ve bilinçsiz olmasına karĢılık, yazı dilinde kurallara uyulmayıĢının bilinçli 

olduğunun varsayılmasıdır (Günay, 2000: 37).  

 
 Sözlü anlatımda  bahsettiğimiz gibi yazılı anlatımda yazar yazısını  istediği Ģekilde 

oluĢturabilir isterse de ekleme ya da çıkarma yapabilir. Ġstediği uslüpla yazısını kaleme 

alabilir. Ġllaki eğitim seviyesi yüksek kiĢilerin yazılı anlatım yapabileceği durumu Ģart 

değildir tam aksine eğitim seviyesi düĢük kiĢiler de yazılı anlatım yapabilir. Dikkat 

edilmesi gereken husus resmi yazılarda belli bir düzen ve uslüp kullanıldığı 

unutulmamalıdır. 

   
  Yazılı anlatım için gecikmiĢ iletiĢimden söz edilebilir. Yazılı dilde 

gücül (virtüel)1
 anlamda bir alıcı söz konusudur. Anlatıcının beklediği bir alıcı 

mı yoksa vericinin yazdıklarını anlayabilecek bir alıcı mı belli değildir. Bu 

yüzden iletiĢimin sağlanmasında her iki tarafın da birbirlerine yanıt verebilmesi 

türündeki kolaylıklar yazılı anlatım için geçerli değildir. (Günay, 2000: 38).   

Yazılı anlatımdaki bedensel davranıĢ eksikliği, noktalama iĢaretleri ile 

giderilmeye baĢlanır. Yazı dili bürün2
 özelliklerinden yoksun bir dildir. Bir 

                                                 

1
 Vitüel: Varlığı henüz tam olarak bilinmeyen gizli olan şey 

2
 Vurgu, ezgi, durak, ulama, ton, uzunluk gibi konuşa diline özgü öğelere verilen ad. 
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metinden okuyarak konuĢan verici, yazı dilinin bu eksikliklerini tamamlamak 

zorundadır. Örneğin dildeki bazı sözcenin sözlü türetilmesinde bürünsel öğeleri 

değiĢtirerek iki ayrı sözce elde edilebilir. Aynı durum ise, yazılı anlatımda 

noktalama imleri (kullanma veya imlerin yerini değiĢtirme) ile yapılmaktadır. 

“Pilot kadın müdürümüzle görüĢtü”, “hasta kardeĢine baktı”, “genç babasına 

hayranlıkla baktı” örneklerinde olduğu gibi bürünsel öğeler değiĢtirilerek iki 

farklı anlam elde edilebilir (Günay, 2000: 40).    

 
 Yazılı dil, sözlü anlatımın kalıcı olmasına yönelik bir etkinliktir. Toplumların 

kültürlerini sonraki kuĢaklara aktarmaları yazılı anlatımla gerçekleĢmektedir.  

 

 2.7. Sözlü ve Yazılı Anlatımın BaĢlıca Amaçları 
 
 Sözlü ve yazılı anlatım eğitiminin hareket noktası; dili kullanmanın, bilgiden çok 

beceriye dayandığı gerçeğidir. Dili kullanma becerisinin insanın her türlü etkinliğinde 

önemli rolü olduğu bilinmektedir çünkü insan, kültür alanını ana diline göre ve ana dilinin 

imkânlarıyla Ģekillendirir, kendisini ve dünyayı dil aracılığıyla anlamlandırır. Dili 

kullanma becerisi kazanarak zamanın ihtiyaçlarına cevap verebilecek aydın kiĢiler 

durumuna gelebilmelerini sağlamaktadır. Sözlü ve yazılı anlatım eğitiminin amacı 

öğrencilerin, dili kullanma becerisi kazanarak zamanın ihtiyaçlarına cevap verebilecek 

aydın kiĢiler durumuna gelebilmelerini sağlamaktır. Ayrıca kazandırılması hedeflenen dil 

ve anlatım becerilerinin kültür birikimiyle iliĢkileri de sezdirilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu 

becerilerle öğrencilerin kendi kimliklerinin bilincinde olan, evrensel değerlere ve 

geliĢmelere açık; düĢünen, hisseden ve bunları Türkçe ile ifade edebilen bireyler hâline 

gelmeleri amaçlanmıĢtır.  

 
 Türkçenin sesini ve söyleyiĢini kendi benliğinde geliĢtirerek kullanabilen; bu dille 

düĢünen, bireysel dünyasını zamanın gerektirdiği ölçüde geniĢletip derinleĢtirerek 

zenginleĢtirebilen; ilim ve felsefe yapabilecek temel beceri ve alıĢkanlıkları kazanan; bu 

dille inanan, hisseden, var olanı algılayan ve değerlendirebilen; Türkçenin evreninde 

kendisini çağdaĢ insan olarak hisseden; toplumla bütünleĢmiĢ öğrenciler yetiĢtirmek 

amaçlanmıĢtır. 

 
Sözlü ve yazılı anlatım eğitimi ile amaçlananları Ģöyle sıralamak mümkündür;  

 Dilin rolünü ve önemini kavratmak, 
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 ĠletiĢim aracı olarak dilin iĢlevlerini kavratmak,  

 Türkçeyi doğru ve güzel kullanma yeteneği kazandırmak,  

  Kelime, cümle ve metin düzeylerinde dil-anlam iliĢkisini kavratmak,  

  Günlük hayatın ihtiyaçlarını karĢılayacak yazma ve konuĢma becerisi 

kazandırmak,  

 Metin ve metin parçalarını, doğru ve güzel okuma, doğru anlama ve yorumlama 

becerileri kazandırmak,  

 Anlatım türlerinin özelliklerini kavratmak,   

 Her anlatım türünde yazma becerisi kazandırmak,  

 Metin türlerinin özelliklerini kavratmak,  

  Dinlediklerini ve okuduklarını doğru inceleme ve anlama becerisi kazandırmak,  

 Türkçenin kendine özgü ses, yapı ve anlam özelliklerini metinler çevresinde 

kavratmak,  

 Dil bilgisi kurallarını; ses, kelime, kelime grubu, cümle ve metin düzeylerinde 

doğru uygulama becerisi kazandırmak, 

  TartıĢma, değerlendirme becerisi kazandırmak,  

 Türk diliyle edebî zevk ve estetik değerler taĢıyan eserler verildiğini kavratmak,  

 Dinleme, konuĢma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Türkçenin yazım kurallarına, 

söyleyiĢ özelliklerine ve inceliklerine özen göstermelerini sağlamak,  

 Dinlediklerini, okuduklarını, anladıklarını, düĢündüklerini söz ve yazıyla planlı, 

etkili, akıcı, anlaĢılır biçimde ifade edebilmelerini sağlamak,  

 KonuĢurken ve yazarken anlatım kurallarına uymalarını sağlamaktır. 

 

2.8. Sözlü ve Yazılı Anlatım Çerçevesinde Öğrenci Kazanımları 
 
 Sözlü ve yazılı anlatım eğitimi ile öğrencilerde Ģu kazanımların oluĢması 

amaçlanmaktadır: 

 

 Özgür düĢünen,  

 Bilimsel düĢünmeye uygun biçimde sorgulayan,  

 Kendini ve dünyayı algılayıp geniĢ bir dünya görüĢüne sahip olan,  

 KiĢilik ve teĢebbüse değer vererek çözümler üreten,  

 Yapıcı, yaratıcı, üretken ve verimli olabilen, 
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 Dil becerisi geliĢmiĢ, ana dili etkin ve doğru kullanan, 

 Anlatılanları doğru ve etkin bir Ģekilde dinleyen, 

 Ġzlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını doğru ve etkin bir Ģekilde anlayan, 

 Ġzlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını, duygu ve düĢüncelerini sözlü olarak 

doğru ve etkin bir Ģekilde anlatabilen bireyler yetiĢtirmektir. 

 

 2.9.Anlatım Yolları 
 
 2.9.1. Dolaylı Anlatım 

  
 Dolaylı anlatım, bir sözün kiĢi, zaman, anlatıcı değiĢiklikleriyle aktarılan biçimidir. 

Bu anlatım biçimiyle kurulan cümlelere daha çok roman, öykü gibi anlatımsal türlerde, 

olayların yazar  tarafından anlatılmasında rastlanır.  

 
 Ayrıca çoğu zaman sözcük ve kavram seçiminde de dolaylı anlatım seçilir. Bir 

sözcüğü, sözlük anlamının dıĢında kullanmak da dolaylı anlatımdır. Ġstiarelere 

(eğretileme), dolaylamalara yer vermek de dolaylı anlatımdır. Söz gelimi bayrağımız 

yerine hilâl, lületaĢı yerine beyaz altın, askerimiz yerine Mehmetçik, aslanlar vb. 

 

 2.9.2. Doğrudan Anlatım 

 
 Söylenenleri biçimsel bir değiĢikliğe uğratmadan, kiĢilerin söylediği ya da sözün 

söylendiği biçimde, olduğu gibi aktaran cümlelerin anlatımına denir.  

 
 Bu anlatımda anlatıcı, alıcı ile bir etkileĢim içindedir. Alıcı / dinleyici, konuĢmanın 

istediği bölümüne katılabilir ve anlatıcı, konuĢmasını bu katılıma göre değiĢtirerek yön 

verilebilir. Doğrudan anlatımda konuĢma, mevcut duruma göre yön değiĢtirebilir. 

Doğrudan anlatım bir sözlü anlatım türü olduğundan, sözlü anlatımın özelliklerini 

taĢımaktadır. 
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 2.10. Anlatım Türleri ve DüĢünceyi GeliĢtirme Yolları 
 
 2.10.1. Anlatım Türleri 
 
 2.10.1.1.Öyküleyici Anlatım 

 
 Bu anlatımda amaç; olayı okuyucunun gözü önünde canlandırmak, anlatmak 

istenileni bir olay içerisinde vermektir. Öyküleyici anlatımda olaylar oluĢ sırasına uygun 

olarak bir dizi halinde verilir ve birbirine bağlanır. Öyküleme, tasarlanan ya da yaĢanan bir 

olayın anlatımıdır. Roman, hikâye ve masalların anlatımı öyküleyici anlatım biçimindedir 

.” (MEB 2006 a: 116).  

 
 Öyküleyici anlatım tarzının temelini olay oluĢturur. Olayların „öyküleme‟ esasıyla 

anlatımı söz konusudur. Öykülemede de hareket/eylem önemli bir yer tutar. Olayların 

baĢlangıcı ve geliĢimi hareket/eylem ile gerçekleĢir (Karadağ, 2011: 170).  

 
 Bu tanımlamalar doğrultusunda Haldun Taner‟in „Kızıl Saçlı Amazon‟ adlı 

eserinden öyküleyici anlatım örneği aĢağıda yer almaktadır: 

  
 Örnek: Çamlıca sırtlarında iki uçaksavar ıĢıldağı karanlık gökyüzünü tarıyorlardı. 

IĢıldakların biri sağdan sola kayarken öbürü soldan sağa doğru iniyor ve ikisi ortada bir 

yerde birleĢince husule gelen göz alıcı ıĢığı seyretmek, doğrusu pek ömür oluyordu.  

      
 Öyküleyici anlatım baĢka bir ifadeyle Ģu Ģekilde verilebilir: “Yazarın amacı, gerçek 

ya da kurgusal bir olayın okur tarafından düĢlenilmesini ve okurun öykü üzerinde 

yoğunlaĢmasını sağlamaktır. Bu imgesel dünyayı yaratmakta, anlatı bilimine ait her türlü 

olanaktan yararlanılır. Anlatıyı süslemeler, vurgulama amacıyla yinelemekler, eğretileme, 

söyleĢi katma, yerel deyiĢler kullanma, yerlerin ya da kiĢilerin betimlenmesi, karĢıtlıklar 

oluĢturma, imgelerin kullanımı gibi değiĢik durumlar, bu kurgusal dünyanın daha kalıcı 

olması için baĢvurulabilecek yöntemlerden bazılarıdır. Okur, öyküleyici bir anlatım 

sayesinde olayın kahramanlarında kimliklerini tanır ve kahramanları olaylarla daha kolay 

iliĢkilendirir. Aynı zamanda olayların geliĢmesine bağlı olarak sonuca duyduğu merakı 

taze kalır” (Günay, 2007: 122). 

 
 Öyküleyici anlatım, diğer bir ifadeyle “tahkiye”, ortaokul öğrencilerinin 

kompozisyon yani yazılı ve sözlü anlatım derslerinde en sık baĢvurduğu anlatım türüdür. 

Bu nedenle öğrencilere bu konunun iyi kavratılması ve iyi örneklerle benimsetilmesi 
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öğrencilerin yazılı olarak kendini iyi ifade etmesine olanak sağlayacaktır. Bunun yanında 

günlük hayatta kendilerini sözlü olarak ifade ederken de baĢarılı olacaklardır. 

 
 Öyküleyici anlatımla yazılan metin türleri; röportaj, bireylerin baĢından geçen 

olayların bir baĢkası tarafından anlatılması, küçük haberler, masal, roman, öykü, kısa öykü, 

tarihi metinler, araĢtırma raporları, mesel3, anlatıya dayalı yazılı reklam metinleri, politik 

anlatılar, sinema, tanık olarak verilen ifadeler, çizgi filmler, belli bir anlatımı olan 

fıkralardır.  

   

 2.10.1.2.Betimleyici Anlatım 

 
 Öyküleyici anlatımla birlikte kullanılan ve hemen her türde ya da bilimsel eserde 

baĢvurulan bir anlatım tarzıdır. Bir bakıma kelimelerle resim çizme sanatıdır. Ayrıca, 

gözlemlenen Ģeyin dıĢ görünüĢünün yanında onun kokusunu, tadını, sesini ve temasını da 

hissettirmektir (Özkan ve diğerleri, 2006: 702).  

  
 Bu tanımlamalar doğrultusunda Abdülhak ġinasi Hisar‟ın „Boğaziçi Yalıları‟ adlı 

eserinden betimleyici anlatım örneği aĢağıda yer almaktadır: 

  
 Örnek: Biraz daha ilerleyince, bazen de, eski zamanın saffetini gösteren, 

beklenmedik bir küçük bina ile karĢılaĢılırdı. Bu, ya yüksek ağaçlar arasında, yalnız bir 

kapılı ve üç pencereli küçük bir odadan ibaret, apuletli, kordonlu bir paĢa esvabı giymiĢ, 

kılıç kuĢanmıĢ bir çocuğu benzeyen hoĢ ve gülünç manzaralı bir yapı olur, yahut 

ihtiyarlamıĢ akrabalarımızdan birini hatırlatan eski, yarı yıkık bir kameriye olurdu.  

 
“Betimleme en yalın biçimiyle sözcüklerle resim çizme iĢidir. Varlıkların 

niteliklerini, bu varlıkların duyularımız üzerinde uyandırdıkları izlenimleri 

belirtmektir. Betimleme nesnelerin, varlıkların, belirgin özelliklerini tanıtıp göz 

önünde canlandırmaktır. Bu anlatımda okuyucunun çeĢitli duyularına 

seslenilerek anlatılan varlıkla ilgili izlenim kazanılması amaçlanır. Bu amacın 

gerçekleĢmesi için titiz bir gözlem gerekir. Gözlem sırasında ayırt edici 

özelliklerin anlatılmasına özen gösterilir (MEB 2006 a: 68).” 

 

                                                 

3
 Mesel: İbret dersi veren bilgece sözler ya da küçük öykü 
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Bir anlatı karĢısında okur mantıksal bir iliĢki içinde geliĢen olayların daha 

sonrasını merak eder. Bir betimleme karĢısında ise, sözcüklerle betimlenen bir 

olguyu canlandırır, imgesel olarak yaratır ve hayran kalır. Betimleyici 

metinlerde hayranlık verici duygusal anlatımın öneminden söz edilebilir 

(Günay, 2007: 167). 

  
 Betimleme bir yer, bir nesne ya da bir varlığın özellikleriyle ilgili ayrıntılı bilgi 

verir. Betimlemeler baĢlı baĢına bir yazı türü olmayıp öykü, roman, anı, gezi yazısı gibi 

türler içinde kullanılan bir anlatım biçimidir.  

 
 Betimleyici anlatımla yazılan metin türleri: roman, öykü, romanla ve öyküyle ilgili 

kısa açıklama/özet, senaryo, tiyatrodaki dekor, kostüm tanıtımları; turist rehberi, bir eĢya 

dökümü listesi, deneyimlerle ilgili açıklamalar, basında çıkan makaleler, el kitapları, 

tanıtım amaçlı katologlar, sözlükler, tarih kitapları, röportaj, bulmaca metinleri, savunma 

tutanakları, yaĢam öyküleridir. 

 
Öğrencilerin betimleyici anlatımı etkili kullanabilmeleri için öncelikle gözlem 

yapma becerilerinin geliĢtirmesi gerekir; çünkü betinleme ayrıntılı gözlemlere dayanır 

(Karadağ, 2011: 165). 

 

  2.10.1.3.Açıklayıcı Anlatım 

 
 Herhangi bir konu hakkında bilgi vermek, bir Ģeyler öğretmek amacına yönelik 

anlatım biçimidir (MEB 2006 a: 68).  

 
 Bu anlatım türünün önemi, bir konunun ayrıntıları ve nedenlerinin kavranabilir 

biçimde anlaĢılmasını sağlamasıdır. Öğrencilerin anlatılan konuları anlaması ve 

nedenlerini zihninde oluĢturması bu anlatım türünün iyi kavranmasına bağlıdır. Herhangi 

bir konuyu anlamak için bilgiye  ihtiyaç duyulur bunun yanında edindiğimiz bilgiyi ya da 

görüĢleri dile getirmek için de bir anlatım türüne çok iyi hakim olmak gerekir. Bu 

anlatılanların olabilmesi ise „Açıklayıcı Anlatım‟a bağlıdır. Bu doğrultuda kendini ifade 

edemeyen bireylerin her alanda baĢarısız olacağı açıktır.  

 
 Bu tanımlamalar doğrultusunda Eflâtun Cem Güney‟in, Folklor ve Halk Edebiyatı 

adlı eserinden açıklayıcı anlatım örneği; 
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 Örnek: “Halk Ģairlerinin asıl kaynağı halktır. Köy halkı arasından da çıkar, 

göçebeler arasından da; kasaba arasından daçıkar, Ģehirlerden de... Pek saymaya 

sınırlamaya değmez. Çünkü, bir saz Ģairi köyde doğar, kasabaya yerleĢir; kasabada doğar, 

Ģehirde yetiĢir; Ģehirde doğar, köy köy, oba oba dolaĢır; arı gibi her çiçekten bal alır... Bu 

bakımından doğdukları yerlerin de, gezip dolaĢtıkları yerlerin de izlerini taĢırlar ama asıl 

“ayırıcı nitelikleri” yerleĢtikleri, yetiĢtikleri sosyal çevrelerden gelir. Daha çok o çevrenin, 

o zümrenin geleneklerine bağlanırlar; onların görüĢlerini, duyuĢlarını ifade ederler. Bu 

çevrelerin belli baĢlıları: Köy ve oymaklar, kasaba ve Ģehirler, yeniçeri ocakları.”  

 
Açıklayıcı anlatımın, bir kiĢiyi veya bir grubu ikna etmek gibi bir çabası 

yoktur. Sadece aydınlatmak ve belli bir konuda bilgi vermek amacındadır. 

Genellikle bir bilgi isteğine, açık ya da kapalı bir biçimde sorulan bir soruya, 

karĢılaĢılan bir soruna açıklık getirir. Bir gazete, dergi yazısı ya da bir 

ansiklopedi maddesinde olduğu gibi, daha geniĢ bir düĢünce konusunda da 

bilgi içerebilir. Açıklayıcı metinlerde dilsel ve/veya dil dıĢı öğeler (grafik, plan, 

Ģema, tablo, vb.) kullanılabilir. Bunları anlayabilmek için okurun belli bir bilgi 

birikimine gereksinmesi vardır. Grafik, Ģekil ya da tabloyu okuyabilme, dil dıĢı 

göstergelerin toplumsal ya da metnin hedef olarak seçtiği alıcı kitle tarafından 

bilinen terimleri, dil dıĢı göstergelerin anlamını bilme gibi özel çabalardan da 

söz edilebilir. Yine bilgileri anlayabilmek için bir sözlük ve ansiklopedi 

kullanmak da gerekebilir (Günay, 2007: 267). 

 
 Bir metnin açıklayıcı olabilmesi için açık ya da kapalı bir soruya cevap vermesi 

gerekmektedir. Örnek sorular:  

 
 - Eğitim konusundaki görüĢlerinizi açıklar mısınız?  

 - Romanda bulunması gereken temel nitelikler nelerdir?  

 - Edebiyat uyarlamasının bir yapıta katkısı nedir?  

 - ġiir çevirisi hakkında ne düĢünüyorsunuz?  

 - Türk edebiyatında eleĢtirinin yeri konusunda neler söyleyebilirsiniz? vb. 
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 2.10.1.4.TartıĢmacı Anlatım 

 
 Bir görüĢü, karĢı görüĢte olanların kanılarını değiĢtirmek amacıyla iĢlerken, önce 

bir önermede bulunarak, arkasından da kanıtlayıcı belgeler gösterip gerektiğinde 

tanıklardan yararlanma yoluyla yapılan anlatım türüdür (Nebioğlu,1987:14). 

 
 Öğretmen kılavuz kitabında yapılan tartıĢmacı anlatım tanımı ise Ģu Ģekilde 

karĢımıza çıkmaktadır: Okuyucuyu veya dinleyiciyi istenilen davranıĢ ve düĢünceye 

yöneltmek amacıyla baĢvurulan bir anlatım biçimidir. Bu anlatım biçimiyle okuyucunun 

düĢüncesinin değiĢtirilmesi amaçlanır. Yani amaç, düĢünce ve konularda değiĢiklik 

yapmaktır (MEB 2006 a: 68). 

 
 Günlük hayatta insanların birbirleriyle düĢünce yapıları uyum göstermeyebilir. Bu 

durumda kendimizce doğru olan düĢünceyi karĢımızdaki bireylere yanlıĢ fikirlerden 

alıkoymak istediğimizde tartıĢmacı anlatım yönteminden faydalanırız. Bu anlatım  türünde 

savunulan düĢüncenin mutlaka tartıĢmaya uygun olması gerekir çünkü bazı konular 

tartıĢmayı gerektirmez.  

 

Birçok kaynak „TartıĢmacı Anlatım‟ biçimi için „Kanıtlayıcı Anlatım‟ terimini 

kullanmaktadır. TartıĢmacı anlatımın içinde düĢünceyi geliĢtirme 

tekniklerinden biri olan „kanıtlayıcı anlatım‟ her zaman söz konusudur. Bu 

nedenle tartıĢmayla kanıtlama iç içedir. Bir bakıma tartıĢmanın olduğu her 

yerde kanıtlamadan da söz etmek mümkündür. TartıĢmayı bir anlatım biçimi, 

kanıtlamayı da tartıĢmadaki düĢünceyi destekleyen, geliĢtiren bir anlatım 

tekniği olarak değerlendirmek gerekir (Günay, 2007: 247). 

 
 TartıĢmacı anlatımla yazılan metin türleri; magazin, tartıĢmalar, denemeler, makale, 

bilimsel değerlendirmeler ve yorumlar, ders kitapları, gazete yönetimince yapılan zorunlu 

açıklamalar (fiyat artıĢının nedeni gibi), basında çıkan makaleler, yergi yazıları, belli bir 

görüĢü açıklayan ya da savunan düĢünce ve felsefe yazıları, yazılı reklam metinleri, 

polemik içerikli yazılar, rapor, iĢ mektupları, mesleki mektuplar, kullanma kılavuzu, 

yönetimle ilgili belgeler, kurum içi bilgilendirici yazılardır.  

 
Kantemir (1991)‟e göre tartıĢmacı anlatımda dikkat edilmesi gereken husuiyetler 

Ģunlardır:  
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“1. Konuyu ve konu üzerinde ileri sürülecek öneriyi iyice kavramak,  

2. Kanıtları iyi seçmek, 

3. Konu dıĢına çıkmamak, 

4. KarĢıt olduğumuz fikrin, doğru olmayan yönlerini bulmak ve ortaya 

koymak,  

5. Konunun gerektirdiği ölçüde, örneklere, karĢılaĢtırmalara ve istatistiklere 

baĢvurmak.” (229). 

 

          2.10.2.DüĢünceyi GeliĢtirme Yolları 

 
Bir düĢüncenin, bir konunun, bir açıklamanın tam olarak anlatılabilmesi için 

yararlanılan yönteme "düĢünceyi geliĢtirme yolu" ya da "anlatımda baĢvurulan 

yol" adı verilir. Bir paragrafta düĢünceyi geliĢtirme yollarından yalnız biri 

kullanılabileceği gibi, bunların birkaçı da kullanılabilir. DüĢünceyi geliĢtirme 

yolları genellikle, tanımlama, örnekleme, karĢılaĢtırma, benzetme, tanık 

gösterme ve iliĢki kurma yöntemleridir (Erkul, 2004: 55). 

 

 2.10.2.1.Tanımlama 

 
Bir kavram veya nesnenin cümleler ile ayırt edici özelliklerinin verilmesi yolu 

ile tanımlama yapılmasıdır. Tanımlama, "Bu nedir ?" sorusunun cevabıdır. 

Tanımlama genellikle düĢünce yazılarının giriĢ bölümünü oluĢturmaktadır. 

Tanımlama yapılırken, tanımı yapılan varlık ya da nesnenin benzerlerinden 

farklı olan, ayırt edici özellikleri verilmelidir (Akbayır, 2006: 36). 

 
 Örnek:  

 Ġsimlerden önce gelerek, kendisinden sonra gelen adın özelliğini anlatan kelimelere 

"sıfat" denir. 

 
 Tanımlama iki Ģekilde yapılır: 

 a) Nesnel Tanımlama: Herkes için aynı olan, varlığın gerçek özelliklerini gösteren 

tanımlamadır. 
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 Örnek : 

 “Altın, parlak ve sarı renkli bir madendir.” 

 “Kar, bulutlardan beyaz ve uçucu tanecikler halinde yağan donmuĢ sudur.” 

 b) Öznel Tanımlama: KiĢiden kiĢiye değiĢen, göreceli,tanımlardır. 

 

 Örnek : 

 “Dostluk ömür boyu süren bir gönül bağıdır. Bu bağ, hiçbir zaman eksilmez ve 

kesintiye uğramaz.” 

 

 2.10.2.2. Örnekleme 

 
Genellikle soyut bir düĢünceyi ya da kavramı somutlayarak; onu görünür, 

bilinir kılmak için bir yapıtı, bir kiĢiyi, bir olayı paragrafa aktarmaya 

örnekleme denir. Örnekleme, düĢünceyi somut kılacağı için onun hem daha 

kolay anlaĢılmasını, hem de inandırıcılık kazanmasını sağlar. Örnek olarak 

verilen Ģey, anlatımı somutlayacak nitelikte genel ve bilinir bir Ģey olmalıdır. 

Örnekler, bir paragrafın daha çok geliĢme bölümünde yer alır. Çünkü bu 

bölümde konu açılacak ve ona somutluk ve inandırıcılık kazandırılacaktır 

(Akbayır, 2006: 36). 

 Örnek : 

 "Toplumda insanlar arası güvensizlik, iletiĢimsizlik ve bencillik artarak devam 

ediyor. Ġnsanlar arsındaki uçurum her gün artıyor. Bu tablo karĢısında derin bir ümitsizliğe 

düĢtüğümüzde bazen öyle insani olaylarla karĢılaĢıyoruz ki birden bire yüreğimizdeki 

kireçler çözülüyor; umutsuzluklar çiçek açan umutlara dönüyor. Bir sanatçımız için 

düzenlenen konser de bunlardan biri. Amansız bir hastalığa yakalanan bu müzisyeni 

iyileĢtirmek, onun tedavi masraflarını karĢılamak için bütün müzisyen arkadaĢları seferber 

olmuĢlar." 

 2.10.2.3. KarĢılaĢtırma 

 
KarĢılaĢtırmada iki varlık, iki kavram ya da iki Ģey arasındaki benzerlik ve 

karĢıtlıklardan yararlanma söz konusudur. Benzerliklerin ya da karĢıtlıkların 

ortaya konması karĢılaĢtırma ile olur. Birden fazla varlık ya da kavramın 

aralarındaki benzerlerini ya da farklarını ortaya koymak için baĢvurulan 

anlatım yoludur. Bunda amaç kavramın baĢka kavramlardan farklı yönlerini 
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ortaya koymak, böylece onun belirgin özelliklerinin daha iyi anlaĢılmasını 

sağlamaktır. Ya da ortak yönler söylenerek bu özelliklerin daha iyi belirmesi 

amaçlanır (Akbayır, 2006: 36). 

 

 Örnek: Orhan Veli ile Rıfat Ilgaz, yaĢadıkları dönemin en önemli yazarlarıdır. 

Fakat Rıfat Ilgaz eserlerinde genellikle mizahi, güldürücü, komik olayları anlatırken Orhan 

Veli ise, acıklı, hüzünlü, karamsar olayları eserlerine yansıtmıĢtır. 

 
 KarĢılaĢtırma yapılacak varlık ya da nesneler arasında kesinlikle ortak özellik 

bulunmalıdır. Bir de, tek yönlü karĢılaĢtırmalar vardır. Tek yönlü karĢılaĢtırmalar "pek, 

çok, daha, en ..vb." gibi kelimeler kullanılarak yapılır. 

 

 2.10.2.4. Benzetme 

 
Çoğunlukla cümle düzeyinde kullanılan, anlamı zenginleĢtirmeyi amaçlayan 

bir düĢünceyi geliĢtirme yoludur. Paragrafın içinde yer yer bulunur, anlatıma 

güç katar. Benzetme, aralarında benzerlik olan iki Ģeyden benzerlikçe zayıf 

olanı güçlü olanla anlatmaktır (Erkul, 2004: 55). 

 
 Örnek: 

 “Erkenden yağan yoğun kar, sanki beyaz bir ölümdü.” 

 “Bu olaydan sonra kendimi kuĢ gibi hafif hissediyorum.” 

  “Bülbülün güle kavuĢması gibiydi iki sevgilinin buluĢması.”  

  “GüneĢ bu sabah, dalından koparılmıĢ taptaze portakalı andırıyor.” 

 

 2.10.2.5. Tanık Gösterme 

 
 Anlatılmak istenilen düĢünceyi kanıtlamak için baĢkalarının görüĢlerinden, 

sözlerinden yararlanarak açıklanması yoludur (Erkul, 2004: 55). 

 Örnek:  

 “Gökyüzüne hakim olan, dünyaya hakim olur. Bu konuda Mustafa Kemal Atatürk, 

Ġstikbal göklerdedir!" diyerek gökyüzünün önemini belirtmiĢtir.” 

http://www.turkceciler.com/soz_sanatlari/tesbih_soz_sanatlari.html
http://tr.wikipedia.org/wiki/Mustafa_Kemal_Atat%C3%BCrk


 

40 
 

 Tanık göstermenin yapılabilmesi için bir kiĢiden alınan söz, hiç bir değiĢikliğe 

uğratılmadan kullanılmalıdır. Eğer değiĢiklik yapılırsa, o söz tırnak içinde yazılmaz, tanık 

gösterme yapılmamıĢ olur. 

 

 2.10.2.6.ĠliĢki Kurma 

 
Paragrafta ortaya konan düĢüncenin açıklanması için, herhangi bir durumun ya 

da olayın ortaya çıkıĢını, onun nedenini geçmiĢte olan bir baĢka duruma veya 

olaya dayandırarak açıklamaktır. Bu anlatım yolunda geçmiĢteki bir olay 

anımsatılarak asıl anlatılmak istenen daha net ve inandırıcı bir biçimde ortaya 

konmuĢ olur (Erkul, 2004: 56). 

 

 Örnek; 

 “Okulda iken tahta sıraların üstüne isimlerini çakıyla kazıyan arkadaĢlarımız vardı. 

Bir gün bunlardan birisine:  

 

 - Ne iĢe yarayacak bu? diye sormuĢtum. Küçücük bıçağın ucuyla tahtayı oymaya 

devam ederek düĢünmeden cevap verdi:  

 

 - Hiiçç... Yarına kalır.  

 Günlerden bir gün Persespolis'i geziyordum. ġehrin giriĢindeki aslanlı kapının 

duvarında isimlere rastladım. Bunlar, vaktiyle harabeleri gezmeye gelmiĢ her milletten 

gezginlerdi. Herkes zamanla yumuĢamıĢ taĢlara kendi adını kazımıĢtı. Bunlardan tarihin 

büyük duvarlarına tutunmak isteyen insanların duygularını gördüm. Sanırım içlerinden 

birini okul arkadaĢım gibi yakalayıp davranıĢının sebebini sormak mümkün olsaydı, aynı 

cevabı verecekti.  

 

 -    Hiiçç.... Yarına kalır.”  

 Bu parçada "bilinçli" olmamakla birlikte sözün uçup gideceğini, ama yazının, 

böylece insanın yarına kalacağını düĢünenlerin davranıĢı verilmektedir. Yazar, arkadaĢı ile 

gezginlerin davranıĢlarındaki benzerlikleri arasında iliĢki kurarak düĢüncesini sunmuĢtur. 

 

ÇalıĢmanın ana baĢlıkları olan anlatım biçimleri ve düĢünceyi geliĢtirme yollarının 

bireylerin günlük hayatta iletiĢim kurarken en sık baĢvurduğu tekniklerden olduğu ve bu 

sayede okuma/ dinleme/konuĢma ve yazmanın anlamlı hale geldiği ortadır. Yalnız bu 
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anlatım biçimlerine ve düĢünceyi geliĢtirme yollarına yardımcı bazı baĢlıklar 

bulunmaktadır. Bu baĢlıklar pek çok çalıĢmada anlatım biçimleri konusunun alt 

baĢlıklarında yer almamakta ancak onlar kadar sözlü ve yazılı kullanımlarda etkilidirler. 

Bu baĢlıklara giriĢ bölümünde coĢkuya dayalı/Ģiirsel anlatım, epik anlatım, söyleĢimsel 

anlatım denildiğini vurgulamıĢtık. Diğer  bir yandan ilk ve ortaokul seviyesinde Türkçe 

eğitiminde dört temel anlatım türü odağa alındığı için çalıĢmada bu dört temel anlatım türü 

esas alınmakta, Karadağ ve Maden (2013)‟de de ilk ve ortaokul seviyesinde yazma eğitimi 

çalıĢmalarında anlatım türleri olarak açıklayıcı, tartıĢmacı, öyküleyici ve betimleyici 

anlatım türlerine odaklanıldığına dikkat çekildiğinin altını çizmiĢtik.  
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BÖLÜM III. ORTAOKUL TÜRKÇE DERSLERĠNDE ANLATIM TÜRLERĠ 

 

 3.1.YÖNTEM 

 
 Bu çalıĢma için Ortaöğretim 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzları, 

Öğrenci ÇalıĢma Kitapları ve Öğrenci Ders Kitapları incelenerek anlatım biçimleri ve 

düĢünceyi geliĢtirme yöntemleri kapsamında yapılan çalıĢma ve etkinlikler incelenmiĢtir. 

ÇalıĢma için öğretmen kılavuzundaki tüm temalar taranmıĢ ve konumuzun baĢlıklarını 

oluĢturan anlatım biçimleri ile ilgili uygulamalar kazanımlar açısından incelenmiĢtir.  

 

 3.2. ORTAOKUL TÜRKÇE DERSLERĠNĠN AMACI 

 
 Ortaöğretim Türkçe dersi öğretmen kılavuzunda dersin kazanımı Ģu Ģekilde ifade 

edilmiĢtir; Kazanımlar; Ġlköğretimden sonraki kademeyi oluĢturan ortaöğretimin, tarihi 

süreçte oluĢan edebi dilin geliĢimini, özelliklerini ve ürünlerini öğretmeyi hedefleyen 

anlayıĢı ile okuma, dinleme-izleme, konuĢma ve yazma öğrenme alanlarını kazandırmayı 

hedefleyen ilköğretim 5, 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe dersi, içeriği ve kazanımları yönünden bir 

geçiĢ özelliği taĢımaktadır. Türkçe dersinin genel amaçlarına ve bu amaçlar çerçevesinde 

belirlenmiĢ temel becerilerine ulaĢmalarını sağlamak için bu derste öğrencilerin 

edinecekleri bilgi, beceri ve alıĢkanlıkları kapsamaktadır (MEB 2006 a: 32). 

 
 Bu tanım dıĢında Türkçe dersinin amaçlarını aĢağıdaki gibi maddeleĢtirebiliriz:  

 Öğrencilere ana dil bilinci kazandırmak ve sevdirmek, 

 Dil kuralları öğretmek, 

 Öğrencilerin kendilerini ifade etmelerini olanak sağlayacak kelime dağarcıklarını 

zenginleĢtirmek, 

 Bilimsel, eleĢtirici, doğru, yapıcı ve yaratıcı düĢünme yollarını kazandırmak vb. 

olarak sıralayabiliriz.  
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3.3. Ortaokul Türkçe Dersleri Öğretmen Kılavuz/Ders ve ÇalıĢma Kitaplarında 
Anlatım Türleri ÇalıĢmaları 
 
 3.3.1. BeĢinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri  ÇalıĢmaları 
SINIF OKUMA KONUġMA YAZMA DĠNLEME 

  1. TEMA: Birey ve Toplum 4. TEMA: Değerlerimiz 2. TEMA: Atatürk 1. TEMA:Birey ve Toplum 

  Metin Adı: Pireyi Deve Yapmak Metin Adı: Türkiye Metin Adı: Merhaba  Metin Adı: ArkadaĢım 

  2. Okuduğunu Anlama 2. Kendini Sözlü Olarak  Asker SarmaĢık 

  2.8. Farklı düĢünmeye  Ġfade Etme 2. Kendini Yazılı Olarak 2.20. Dinlediklerinde, dil, 

  yönlendiren ifadeleri  2.21. Duygu, düĢünce ve Ġfade Etme ifade ve bilgi yanlıĢlıklarını 

  dikkate alarak okur. hayallerini sözlü olarak 2.9. Yazılarında kelime belirler. 

  ifade eder. türlerini iĢlevlerine 

uygun 

  

      kullanır.   

          

5. SINIF 2. TEMA: Atatürk 7. TEMA: Güzel Sanatlar   3. TEMA: Sağlık ve Çevre 

   Metin Adı: Atatürk'ün  Metin Adı: Sinemaya    Metin Adı: YaĢlı Kadın 

  ÇalıĢmaları Gitme Zamanı   ile MeĢe Ağacı 

  2. Okuduğunu Anlama 2. Kendini Sözlü Olarak   2. Dinlediğini Anlama 

  2.8.Farklı düĢünmeye Ġfade Etme   2.16. Dinlediklerinin ana 

  yönlendiren ifadeleri  2.7.KonuĢmasında ana fikri    fikrini belirler. 

  dikkate alarak okur. vurgular.     

          

  3. TEMA: Sağlık ve Çevre     4. TEMA: Değerlerimiz 

          

  Metin Adı: Tırtıldan      Metin Adı: Konuğa 

  Kelebeğe     Ġkram 

          

  2. Okuduğunu Anlama     2. Dinlediğini Anlama 

  2.19. Okuduğunun Ana      2.29. Dinlediklerini özetler. 

  fikrini belirler.     6. TEMA: Yenilikler ve 

        GeliĢmeler 

        Metin Adı: Kuyruklu 

        A iĢaretinin Öyküsü 

          

        2. Dinlediğini Anlama 

          

        2.16. Dinlediklerinin ana 

        fikrini belirler. 

        7. TEMA: Güzel Sanatlar 

        Metin Adı: Ebru Sanatı 

        2. Dinlediğini Anlama 

        2.29. Dinlediklerini özetler. 

       

Kazanımların 
%’lik 
Dağılımları  

30% 22% 8% 40% 

  Tablo 1. BeĢinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri Kazanım Tablosu 
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 5. sınıf öğretmen kılavuzunda 8 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam 48 

okuma parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma 

parçalarından sadece 11‟inde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu da 48 metin içinde 

anlatım türleri kullanılma oranının yaklaĢık olarak %23 olduğunu göstermektedir. Anlatım 

türlerinin öğrencilerin kendini ifade edebilmesindeki önemi ve katkısı düĢünüldüğünde bu 

oranın düĢük olduğu ortaya çıkmaktadır. Kazanım tablosuna bakıldığında 5.sınıflarda, 11 

okuma parçasında yer alan anlatım türlerinden % 40 oranda en çok “dinleme” türü 

üzerinde durulduğu görülmektedir. Kazanım olarak en az üzerinde durulan anlatım türü ise 

% 8 ile “yazma”dır. Yukarıdaki 5.sınıf kazanım tablosundan da anlaĢılacağı üzere, anlatım 

türlerinin dağılımı eĢit Ģekilde yer almamıĢ ve öğrencilere; okuma, yazma ve konuĢma 

kazanımı vermek amacıyla hazırlanan okuma parçası sayısı oldukça yetersiz kalmıĢtır. Bu 

parçalar aĢağıda incelenmiĢtir.  

 

 Okuma Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

1. TEMA: BĠREY ve TOPLUM 

METNĠN ADI: PĠREYĠ DEVE YAPMAK 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğunu Anlama 

2.8. Farklı düĢünmeye yönlendiren ifadeleri dikkate alır. 

 

 Öğretmen kılavuz kitabında öğretmenler aĢağıdaki kazanımlar doğrultusunda 

yönlendirilmiĢtir. Bunlar; “Öğrencilerinize birkaç cümleyle “fakat, ama, ancak, veya” 

kelimelerinden sonra düĢüncenin farklılaĢtığını sezdiriniz. Sonra onlardan farklı 

düĢünmeye yönlendiren ifadeleri dikkate alarak düĢüncenin akıĢındaki değiĢimi 

belirleyerek yazmalarını isteyiniz” denmektedir. (7. Etkinlik) 

 
 “Ayrıca Öğrencilerinize “böylece sonuç olarak, kısacası, özetle” ifadelerinin sonuç 

bildiren ifadeler olduğunu birkaç cümle ile sezdiriniz. Daha sonra metinde sonuç bildiren 

ifadeleri dikkate alarak okumalarını yazarın sözlerini nasıl sonuca baĢladığını yazmalarını 

söyleyiniz” önermesi kullanılmıĢtır. Kılavuzda, öğretmenlerden öğrencilere uygulamalarını 

istedikleri konuyla ilgili ise etkinlik aĢağıdaki yer almaktadır.   
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 7. Etkinlik: Paragrafı okuyunuz. Altı çizili kelimeden sonra paragrafta nasıl bir 

anlam değiĢikliği olduğunu açıklayınız. 

 
 BaĢarı ve baĢarısızlıklarımızın nedeni de sonucu da genellikle kendimizdedir. 

Öyleyse yüzünü kendine döndür. Pireleri deve yapmaya gerek olmadığı açıktır. Çünkü 

telaĢların da ilaç olduğunu doğrusu ben hiç görmedim. Ancak pireleri görmezlikten 

gelmenin de doğru olmadığı açıktır. Unutma ki önemsemediğimiz, görmezlikten 

geldiğimiz küçük sorunlar birike birike yaĢam akıĢımızı değiĢtirebilecek nitelik 

kazanabilir. 

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................. 

 

 Bu etkinlik ile amaçlanan kazanım, okuma sırasında öğrencinin “fakat, ama, ancak, 

veya” gibi ifadelerin paragrafta anlam değiĢikliğine yol açacak farklı bir söylemin 

gelmekte olduğunu, “böylece sonuç olarak, kısacası, özetle” gibi ifadelerin ise konunun 

sonuca bağlanmak üzere olduğunu gösterebilmektir. Böylece bu etkinlik ile öğrencilere 

okuduğunu anlama kazanımı sağlamak amaçlanmıĢtır. Öğrencilerin iki farklı yargıdan 

oluĢan paragrafta “ancak” kelimesinden sonra anlatım akıĢının nasıl değiĢtiğini anlayıp 

anlamadıkları sınanmaya çalıĢılmıĢ ve bu amaçla öğrencilerden paragraftaki anlam 

değiĢikliğinin ne olduğunu yazmaları istenmiĢtir. Ancak bu etkinlik, okuma parçasıyla 

uyumlu değildir. Çünkü okuma parçasında, bu türden ifadeyi değiĢtirecek “fakat, ama, 

ancak, veya” ya da konunun sonlandığını belirtecek “böylece sonuç olarak, kısacası, 

özetle” gibi kelimeler kullanılmamıĢtır. Okuma parçasının bu kazanımı oluĢturmak için 

hazırlanmadığı ortadadır. Parçanın öğrenciye hem bu kazanımın verilmesinde hem de diğer 

kazanımların verilmesine yönelik titizlikte seçilmediği ortadadır. Bu kazanımın tek bir 

etkinlikle anlaĢılması oldukça zordur. Sınıf seviyesi de göz önüne alındığında bu 

kazanımın öğrencilere kavratılması oldukça güçleĢmektedir. Kazanımın kavratılmasına 

yönelik öğretmen baĢka örnekler bulmalı ve öğrencilerine kazanımın anlaĢılmasına yönelik 

etkinlikler gerçekleĢtirmelidir. Kısacası etkinlik kazanımı kavratmaya yönelik değildir. 
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Okuma Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: ATATÜRK'ÜN ÇALIġMALARI 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğunu Anlama 

2.8. Metinde verilen ipuçlarından hareketle karĢılaĢtığı yeni kelimelerin anlamlarını tahmin eder. 

 

 Parçadaki okuma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģöyledir; 

 
 Öğrencilerinize bilgi edinmek amacıyla okuma yöntemi kullanacaklarını belirtiniz. 

Atatürk‟ün düĢünce hayatını oluĢturan ilkelerin altlarını çizmelerini isteyiniz. Okuma 

çalıĢmasından sonra bu temel ilkeleri cümlede kullanmalarını söyleyiniz. Ġyi okuyan bir 

öğrencinize metni okutunuz. Öğrencilerinizden okurken anlamını bilmedikleri kelimeleri 

belirlemelerini isteyiniz. Öğrencilerinizden anlamını bilmedikleri kelimeleri ve bu 

kelimelerin anlamlarıyla ilgili tahminlerini yazmalarını isteyiniz. Sonra bu kelimelerin 

anlamlarını sözlükten araĢtırmaları ve yazmaları gerektiğini belirtiniz (2.8). 

 
 Burada yapılan etkinlik ve uygulamalar, metnin kendisi (Atatürk‟ün ilkeleri, yeni 

öğrenilen kelimeler) üzerinden yürütüldüğü için okuma parçası ile uyumludur.  Bu parça 

ile öğrencilere, okuduğunu anlama ve yeni kelimeler öğrenme kazanımları verilmeye 

çalıĢılmıĢtır. Etkinlikle kazanım arasında paralellik bulunmaktadır. Bu etkinlik çalıĢma 

kitabının yönlendirmesiyle yapılmıĢtır.  

 

Okuma Kazanım Tablosu 

5. SINIF 

3. TEMA: SAĞLIK ve ÇEVRE 

METNĠN ADI: TIRTILDAN KELEBEĞE 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğunu Anlama 

2.11. Sebep - sonuç iliĢkisi kurma 
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 Öğretmenlere bu parça için “öğrencilerinizden hikayeden hareketle sebep - sonuç 

iliĢkileri kurarak cümleleri eleĢtirmelerini isteyiniz”  denmiĢtir. Bu kazanımla ilgili olarak 

ise aĢağıdaki etkinliğin yapılması istenmiĢtir (4. Etkinlik). 

 

 

 

                                Kaynak: 5. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s. 86 

      

 “Tırtıldan Kelebeğe” adlı okuma parçası, bir tırtılın kelebeğe dönüĢünün hikayesini 

anlatan tırtıllar ve kelebekler hakkında öğrencileri bilgilendiren bir metindir. Buradaki 

döngü ile öğrencilere sebep-sonuç iliĢkisi öğretilmeye çalıĢılarak okuma kazanımı 

verilmeye çalıĢılmıĢtır. Etkinlik ise yine bu amaçla ve  çalıĢma kitabının yönlendirmesiyle 

yapılmıĢtır. Kazanım öğrencilerin ön bilgilerini harekete geçirecek / yapılandırmacı 

yaklaĢım doğrultusunda daha farklı etkinliklerle de verilebilir ve çalıĢma kitabındaki 

etkinlikler daha özgün bir nitelik kazanabilirdi. 
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KonuĢma Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

3. TEMA: DEĞERLERĠMĠZ 

METNĠN ADI: TÜRKĠYE 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

2. Kendini sözlü olarak ifade etme 

2.21. Duygu, düĢünce ve hayallerini sözlü olarak ifade eder. 

  

 Bu parça için öğretmenlerden istenenler Ģöyledir;  

  
 Öğrencilerinize sorgulayarak konuĢma yöntemini kullanacaklarını söyleyiniz. 

  
 Öğrencilerinize “Türkiye düĢman iĢgalinden kurtarılmamıĢ olsaydı nasıl yaĢıyor 

olurduk?” konusunda konuĢmalarını söyleyiniz. KonuĢurken seslerine duygu tonu 

katmalarını, konu dıĢına çıkmadan konuĢmalarını, görgü kurallarına ve millî ve manevi 

değerlere uygun konuĢmalarını belirterek konuĢma kurallarını hatırlatınız. 

  
 Ayrıca konuĢmalarında yardımcı fikirleri destekleyici ayrıntıları vurgulamalarını, 

düĢüncelerini mantıksal bütünlük içinde sunmalarını, karĢılaĢtırmalar yapmalarını, duygu 

ve düĢüncelerini ifade etmelerini, tanımlamalar yapmalarını) sorular sorup cevap 

vermelerini isteyiniz (2.21). 

 
 Bu parça ile sağlanmaya çalıĢılan kazanım “konuĢma” olmuĢtur. KonuĢma 

esnasında, duygu, düĢünce ve hayalleri, sözlü olarak ifade edebilmeleri kazanımı 

amaçlanmıĢtır. Bu kazanım öğrencinin kendini ifade etmesini amaçladığından anlatım 

türlerinin hepsini kullandırtmaya yönelik olmuĢtur. Burada öğretmenin öğrenciye yol 

göstermesi ve öğrencinin kurduğu cümlelerde yardımcı olması kazanımın daha etkili bir 

Ģekilde kavratılmasını sağlayacaktır.  

 
 Bu konunun konuĢma kazanımı altında verilmesi konunun daha etkili bir Ģekilde 

kavratılması sağlayacaktır ama Türkçenin dört temel sacayağı olan okuma / konuĢma / 

yazma ve dinlemenin bir arada kullanılabildiği etkinliklerin öğrenciler üzerinde daha kalıcı 

ve etkili olacağı kuĢkusuzdur. Buradaki okuma parçasının öğrencilere konuĢma konusu 
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hakkında fikir vererek milli duyguları da uyandırdığı ortadadır.  Bu etkinlik, çalıĢma 

kitabının yönlendirmesiyle yapılmıĢtır.  

 

KonuĢma Kazanım Tablosu 

5. SINIF 

7. TEMA: GÜZEL SANATLAR 

METNĠN ADI: SĠNEMAYA GĠTME ZAMANI 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

2. Kendini sözlü olarak ifade etme 

2.23. KonuĢmasını özetlemek 

  
 Bu parça için öğretmenlerden istenenler Ģöyledir;  

 
 Öğrencilerinize hangi tür filmleri izlemekten hoĢlandıklarını sorunuz. Aynı tür 

filmlerden hoĢlanan öğrencilerinizi bir grupta toplayarak grupları oluĢturunuz. 

 Gruplara seçtikleri film türü hakkında konuĢacaklarını söyleyiniz. Grup içinde bu 

film türlerinden izledikleri sinema filmlerinin adlarını listelemelerini, bu tür filmler 

hakkında izlenim ve düĢüncelerini paylaĢmalarını, grup adına sunacakları konuĢmanın 

baĢlığını belirleyerek konuĢma planlarını hazırlamalarını söyleyiniz. KonuĢmalarında 

kendi yaĢantılarından örnekler vermelerini, tanımlamalar yapmalarını, konuĢmalarını 

özetlemelerini (2.23) isteyiniz. 

 
 Bu parça ile amaçlanan kazanım konuĢma ve konuĢma esnasında konuyu 

özetlemektir. Etkinlik sırasında, öğrencilerden düĢünceyi geliĢtirme yollarından, örnekleme 

ve tanımlamayı da kullanmaları istenmiĢtir. Bu çalıĢma, okuma parçası ile uyumlu ve 

düĢünceyi geliĢtirme yollarına da değindiği için etkili bulunmuĢtur. Bu tür kazanımlar 

konu ile bağlantılı ve öğrenciyi aktif duruma getirdiği için baĢarılıdır.  

 
 Öğrencinin Türkçe ders kazanımlarını daha iyi kavratmasını sağlayan etkinliklerin 

öğrencileri baĢarıya götüreceği kuĢkusuzdur. Bu Ģekilde oluĢturulan etkinliklerin öğrenci 

çalıĢma kitabının genelinde olması hem öğretmenleri hem de öğrencileri baĢarıya 

ulaĢtıracaktır. Öğrenci çalıĢma kitabında konu ile bulunan etkinliklerin genelinin 

iyileĢtirilmesi gerekmektedir. 
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Yazma Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: MERHABA ASKER 

KAZANIM 

"YAZMA" 

2. Kendini yazılı olarak ifade etme 

2.9. Yazılarında kelime türlerini iĢlevlerine uygun kullanır. 

  

 
 Yazma kazanımı sağlamayı amaçlayan bu çalıĢma için öğretmenlere Ģu önerme 

sunulmuĢtur; “Öğrencilerinize verilen cümlelerdeki boĢlukları kutucukta yer alan 

kelimelerden uygun olanlarıyla doldurmalarını söyleyiniz” (2.19). Kazanım için aĢağıdaki 

etkinliğin yapılması istenmiĢtir (11. Etkinlik).  

 
 

 

 

              

  

 

   

 

Kaynak: 5. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s. 63 

 
 Bu okuma parçasından sonra, “yazma” kazanımı için, öğrencilere yukarıdaki 

etkinlik yapılmıĢ ve öğrencilerin kendilerine verilen kelimeleri doğru yerlere yerleĢtirip 

yerleĢtiremediklerini sınamak için bir paragraf verilmiĢtir. Bu tür bir etkinlik, kazanımın 

sağlanması açısından doğru olsa da oldukça yetersiz kalmıĢtır. Öğrencilere daha biliĢsel 

noktada etkinliklerin hazırlanması gerekmektedir. Yazma kazanımı için çok daha farklı 

etkinliklerin yapılması gerekmektedir. Bu etkinlik ile ders kitabında bulunan okuma 

parçası arasında bir bağlantı yoktur. 

 



 

51 
 

Dinleme Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

1. TEMA: BĠREY ve TOPLUM 

METNĠN ADI: ARKADAġIM SARMAġIK 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlediğini Anlama 

2.24. Dinledikleriyle ilgili, kendi yaĢantısından ve günlük hayattan örnekler verir 

 

  

 Öğretmenlerden aĢağıdaki soruları öğrencilerine sorarak “Dinledikleriyle ilgili 

kendi yaĢantılarından örnekler vermeleri isteyiniz.” denmiĢtir (D. 2.24). 

 
 ArkadaĢlarınıza kırılıp küstüğünüz oluyor mu? Neden? 

 Hatalı olduğunuzda arkadaĢlarınızdan özür diler misiniz? 

 ArkadaĢlıklarımızın devam etmesi için nasıl davranmalıyız? 

 
 Öğrencilere yöneltilen sorular, öğrencilerin dinlediği parçayı anlama ve 

dinledikleriyle ilgili kendi yaĢantısından ve günlük hayattan örnekler verme kazanımı 

vermeyi amaçlamaktadır. Bu sorular ile öğrencinin parçayı ne kadar dinlediği, ne kadar 

anladığı sınanmakla birlikte, anladıkları ile ilgili konuĢma kazanımı da içermekte ve asıl 

olarak konuĢmalarında anlatım türlerini ve düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanarak 

konuĢmalarının daha etkileyici ve sürükleyici olmasını hedeflenmektedir. 

 
Dinleme Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

3. TEMA: SAĞLIK ve ÇEVRE 

METNĠN ADI: YAġLI KADIN ĠLE MEġE AĞACI 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlediğini Anlama 

2.18. Dinlediği olayın nasıl geliĢeceğini ve sonucunu tahmin eder. 
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 Öğretmenlerden istenen çalıĢmalar Ģöyledir; “Öğrencilerinizden dinlerken vurgu, 

tonlama ve telaffuza dikkat etmelerini isteyerek okumaya ya da ses kaydından dinletmeye 

baĢlayınız. Okurken numaralandırılmıĢ yerlerde durarak sırayla aĢağıdaki soruları sorunuz. 

Öğrencilerinizden tahminlerde bulunmalarını ve tahminlerini yazmalarını isteyiniz. Her 

soruyu sorduktan sonra tahminlerini yazmaları için öğrencilerinize süre veriniz” (D. 2. 18). 

 
 1. Adam bu durumda ne yapmıĢ olabilir? 

 2. Adam yaĢlı kadına ne sormuĢ olabilir? 

 3. ĠĢçiler ağacın etrafında ne yapıyor olabilir? 

 4. Su tankerini kim göndermiĢ olabilir? 

 5. YaĢlı kadın bunun üzerine ne yapmıĢ olabilir? 

 “Öğrencilerinizden metni dinlerken anlamını bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini 

isteyiniz”. 

 
 Ayrıca dinlediği olayın nasıl sonuçlanacağını tahmin etmeleri için öğrencilere 

aĢağıdaki etkinliği yapmaları istenmiĢtir.  

 

 

                                      Kaynak: 5. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s. 100 

 
 Diğer kazanımlarda olduğu gibi öğretmen kılavuz kitabında öğretmen 

yönlendirilmiĢ  ve kazanım ile ilgili çalıĢma kitabında etkinlik yer almıĢtır. Bu parçada 

yine olayın nasıl geliĢeceğine iliĢkin sorular sorarak parçanın ne ölçüde dinlendiği 

sınanmıĢ ve öğrencilere “dinleme” kazanımı verilmeye çalıĢılmıĢtır. Bu etkinlik ile öğrenci 

aktif duruma getirilmiĢ öğretmenin sorduğu soruları cevaplarken ve öğrenci çalıĢma yer 
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alan etkinlik ile anlatım biçimlerinden yararlanarak konuĢma ve yazma becerilerini 

gerçekleĢtirecektir.  

 
Dinleme Kazanım Tablosu 

5. SINIF 

4. TEMA: DEĞERLERĠMĠZ 

METNĠN ADI: KONUĞA ĠKRAM 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlediğini Anlama 

2.29. Dinledikleri özetler. 

  

 
 
 Öğretmenlerden, öğrencilere “Bu metni dinlemekteki amacınız nedir?” sorusunu 

yönelterek dinleme amaçlarını belirlemelerini sağlamaları istenmiĢtir. Ayrıca 

öğretmenlerden Ģunlar istenmiĢtir; 

 
 Dinleme yöntem ve tekniklerini öğrencilerinizle birlikte belirleyiniz. 

 
 Bu metinde seçici dinleme yöntemini kullanacaklarını, öğrencilerinize 

dinlediklerine dikkatlerini yoğunlaĢtırmaları, görgü kurallarına uygun dinlemeleri gibi 

dinleme kurallarını hatırlatınız. 

 
 Ayrıca öğrencilerinizden dinleme sırasında önemli gördükleri yerleri not etmelerini, 

anlamını bilmedikleri kelimeleri belirlemelerini isteyiniz. Dinleme sonrasında notlarını 

kullanarak metni özetlemelerini isteyiniz (D.2.29). www.yayim.gov.tr adresinden metnin 

ses kaydını öğrencilerinize dinletiniz ya da yüksek sesle okutunuz. 

 

 Bu parça ile “dinleme” kazanımı farklı yönleriyle verilmeye çalıĢılmıĢtır. Sadece 

dinlediğini anlama kazanımı değil aynı zamanda görgü kurallarına uygun dinleme 

yöntemleri de öğrencilere verilmeye çalıĢılmaktadır. Ek olarak öğrencilere “farkındalık” 

kazandırma açısından da diğer etkinliklere göre daha yordayıcı ve öğrencilerin biliĢsel/ 

duyuĢsal ve deviniĢsel olarak geliĢimini sağlayacak sorular mevcuttur. Burada önemli bir 
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nokta öğretmenin bu yönlendirmeleri farkında olarak ve baĢarılı bir Ģekilde uygulaması 

gerektiğidir. Aksi takdirde yönlendirmelerin bir önemi kalmayacaktır.  

 

Dinleme Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

4. TEMA: YENĠLĠKLER ve GELĠġMELER 

METNĠN ADI: KUYRUKLU A ĠġARETĠNĠN ÖYKÜSÜ 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlediğini Anlama 

2.16. Dinlediklerinin ana fikrini belirler. 

  

 
 
 Öğretmenlerden bu çalıĢma için Ģunlar istenmiĢtir; 

 “Öğrencilere aĢağıdaki etkinliği yaptırınız ve bu etkinliği yapmakta güçlük çekerse, 

metni bir kez daha yavaĢ yavaĢ okuyunuz. Öğrencilerinize, boĢlukları dinledikleri metne 

göre doldurmalarını söyleyiniz” (4. Etkinlik). 

 

 

Kaynak: 5. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s. 196 

 
 Bu etkinlik “dinleme” kazanımı için hazırlanmıĢ bir etkinlik olarak karĢımıza 

çıkmaktadır. Öğrenciden dinlediği metnin konusu, ana fikri ve çıkarımı istenmiĢtir. 

Öğrencinin baĢarısız olması durumunda, öğretmenden istenen “metni yavaĢ bir Ģekilde 
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tekrar okuması” da önemli bir noktadır. BaĢarısız olan öğrenci, ikinci bir Ģans yakalaması 

ile metnin ikinci kez okunuĢunda konuya çok daha fazla dikkat kesilecek ve 

dinlediklerinden çok daha fazla Ģey anlayacak ve anladıklarını yazıya dökecektir. Metinde 

anlaĢılması istenen konu, ana filir ve çıkarımın anlaĢılması yönelik hazırlanmıĢ bir 

etkinliktir. 

    

Dinleme Kazanım Tablosu 

 

5. SINIF 

7. TEMA: GÜZEL SANATLAR 

METNĠN ADI: EBRU SANATI 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlediğini Anlama 

2.29. Dinledikleri özetler 

  

 
 Öğretmenlerden bu çalıĢmanın dinleme kazanımı için Ģunlar istenmiĢtir; 

 Öğrencilerinize dinledikleri metnin konusunu, ana fikrini yazarak metni kısaca 

özetlemelerini söyleyiniz (4. Etkinlik). 

 

 

                                Kaynak: 5. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s. 221 
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 Bu etkinlik de 4. etkinlik gibi dinleme becerisi kazanımında etkili bir çalıĢmadır. 

Öğrenciden dinlediği metnin konusu, ana fikri ve özeti istenmiĢtir. Daha öncede üzerinde 

durulduğu gibi yönerge ve etkinlik öğrencilerin aktif olmasını sağlaması, konunun 

sorgulanması ve kendi cümlelerini kullanarak oluĢturduğu bir etkinlik olması açısından 

önem teĢkil etmektedir. 
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3.3.2. Altıncı Sınıf Türkçe Anlatım Türleri ÇalıĢmaları 
 

Tablo 2:  Altıncı Sınıf Türkçe Anlatım Türleri Kazanım Tablosu 

SINIF OKUMA KONUġMA YAZMA DĠNLEME 

  1. TEMA: OKUMA  2. TEMA: ATATÜRK 1. TEMA: OKUMA  1. TEMA: OKUMA  

  KÜLTÜRÜ   KÜLTÜRÜ KÜLTÜRÜ 

  Metin Adı: Kütüphanne Metin Adı: Mustafa Kemal Metin Adı: Kütüphanne Metnin Adı: Simyacı 

    Atatürk     

  2. Okuduğu Metni Anlama    5. Kendini Yazılı Olarak 2. Dinlenileni/Ġzlenileni Anla- 

  ve Çözümleme 2. Sesini ve Beden Dilini  Ġfade Etme ma ve Çözümleme  

  18. Metindeki söz sanatları- Etkili Kullanma 5.1. Duygu, düĢünme, hayal 4.1. Kelimeler arasındaki anlam   

  nın anlatıma olan 2.2.Uygun yerde vurgu, ton-  ve izlenim ve deneylerini iliĢkilerini kavrayarak  

  katkısını fark eder. lama ve duraklama yapar. yazarak ifade eder. birbirleriyle anlamca iliĢkili 

6. SINIF 4. TEMA: DUYGULAR 5. Kendini Sözlü Olarak  2. TEMA: ATATÜRK kelimelere örnek verir. 

    Ġfade Etme     

  Metin Adı: Nasrettin Hoca 4. TEMA: DUYGULAR Metin Adı: Atatürk'ün    

      DüĢünce Dünyası   

  4. Söz Varlığını GeliĢtirme Metin Adı: MeĢe ile Saz     

  4.3. Okuduğu metinde geçen   3. Farklı Türlerde Metinler   

  kelime, deyim ve atasözlerini 5. Kendini Sözlü Olarak  Yazma   

  cümle içinde kullanır. Ġfade Etme 4.2. Yazdıklarını dil ve an-   

    5.1. Duygu, düĢünme, hayal latım yönünden değerlen-   

     izlenim ve deneylerini dirir.   

    sözlü olarak ifade eder. 3. TEMA: SEVGĠ   

    5. TEMA: ZAMAN ve     

    MEKAN Metin Adı: Eskici   

    Metin Adı: HoĢgörüler 2. Planlı Yazma   

    Diyarı Mardin 2.5. Konunun özelliğine    

    2. Sesini ve Beden Dilini  yollarını kullanır.   

    Etkili Kullanma 4. TEMA: DUYGULAR   

    2.7. Sözleriyle, jest ve mi- Metin Adı: Dijon'dan    

    miklerinin uyumuna  Trabzon'a   

      4. Kendi Yazdıklarını    

      Değerlendirme   

      4.1 Yazdıklarını biçim ve    

      içerik yönünden değer-   

      lendirir.    

      6. TEMA: DOĞA ve    

      EVREN   

      Metin Adı: Kınalı Keklik   

      

 

  

      2. Planlı Yazma   

      2.5. Konunun özelliğine    

      uygun düĢünceyi geliĢtirme    

      yollarını kullanır.   

Kazanımların 
%’lik 
Dağılımları 22% 30% 40% 8% 
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      6. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 

okuma parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü üzere, 5. sınıf 

düzeyinde olduğu gibi bu okuma parçalarından sadece 11‟inde anlatım türlerine yer 

verilmiĢtir. Metin içinde anlatım türleri kullanım oranı ise %30‟dur. Bu oldukça düĢük bir 

orandır. Kazanım tablosuna bakıldığında 6.sınıflarda, 11 okuma parçasında yer alan 

anlatım türlerinden % 40 oranında en çok “yazma” türü üzerinde durulduğu görülmektedir. 

Kazanım olarak en az üzerinde durulan anlatım türü ise % 8 ile “dinleme”‟dir.  Yukarıdaki 

6.sınıf kazanım tablosundan da anlaĢılacağı üzere, anlatım türleri eĢit Ģekilde parçalara 

dağıtılmamıĢ; bunun yanısıra okuma, yazma ve konuĢma kazanımı vermek amacıyla 

hazırlanan okuma parçası sayısı oldukça yetersiz kalmıĢtır. Bu parçalar aĢağıda 

incelenmiĢtir.  

 

Okuma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

1. TEMA: OKUMA KÜLTÜRÜ 

METNĠN ADI: KÜTÜPHANE 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.18. Metindeki söz sanatlarının anlatıma olan katkısını fark eder. 

  

  

 
 Öğretmenlerden bu parçadaki okuma kazanımı için istenilenler Ģöyledir; 

 Öğrencilerinize okudukları Ģiiri anlama ve çözümlemeye yönelik aĢağıdaki soruları 

sorunuz.  

  Kitaplar tüm cihana nasıl yol gösterir? 

  “Ana sevgisinden sıcak / Ġnsanlığa açar kucak.” dizelerinde ne anlatılmak 

istenmektedir. 

  “Her sayfada bir heyecan” dizesini Ģair hangi türde yazılmıĢ kitaplar için söylemiĢ 

olabilir? 

 ġairin “Hikayede çatık kaĢlar / Romanda dökülür yaĢlar.” dizelerindeki 

düĢüncelerine katılıyor musunuz? Neden? 
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 ġair kitap ile gurur arasında nasıl bir iliĢki kurmuĢtur? 

  Kütüphane nelere benzetilmiĢtir (2.18)? Bu benzetmeler Ģiirdeki anlatıma ne 

kazandırmıĢtır? 

  Siz, kütüphaneyi neye benzetiyorsunuz? 

  Bu Ģiir hangi amaçla yazılmıĢ olabilir? 

 
 Bu sorular ile öğrencilerin okuduklarını anlama düzeyleri ölçülmeye çalıĢılmıĢtır. 

ÇalıĢma ile okuma parçası uyumludur. 6. ve 7. sorular ile düĢünceyi geliĢtirme yollarından 

“benzetme” üzerinde durulmuĢ ancak öğrenciye “benzetme” ile ilgili bilgi verilmemiĢtir. 

Ayrıca düĢünceyi geliĢtirme yollarından “benzetme” dıĢında baĢka bir yöntem üzerinde 

durulmamıĢtır. Bu etkinlik çalıĢma kitabının yönlendirmesiyle yapılmıĢtır.  

 
 Okuma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

4. TEMA: DUYGULAR 

METNĠN ADI: NASRETTĠN HOCA 

KAZANIM 

"OKUMA" 

4. Söz varlığını geliĢtirme 

4.3. Okuduğu metinde geçen kelime, deyim ve atasözlerini cümle içinde kullanır. 

  

 
 Bu çalıĢmanın okuma kazanımı için öğretmenlerden istenen Ģudur; 

 “Öğrencilerinize metinde gecen kelime ve kelime gruplarının anlamlarını tahmin 

etmeye yönelik hazırlanan etkinliği yaptırınız. Onlardan verilen kelime ve kelime 

gruplarının anlamlarını metnin bağlamından hareketle tahmin etmelerini isteyiniz. 

Tahminlerinin doğruluğunu sözlükten kontrol etmelerini belirtiniz. Aynı zamanda anlamını 

bilmedikleri kelimelerin anlamlarına da sözlükten bakmalarını söyleyiniz. Tüm bu kelime 

ve kelime gruplarının sözlük anlamlarını kendi oluĢturdukları bilinmeyen kelimeler 

sözlüğüne yazmaları için süre tanıyınız. Daha sonra anlamını tahmin ettikleri ve 

tahminlerini sözlükten kontrol ettikleri kelime ve kelime gruplarının kullanımını 

kavratmak amacıyla hazırlanan etkinliği yaptırınız” (O.4.3). 
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 Ayrıca aĢağıdaki etkinliğin de yaptırılması istenmiĢtir (1.b. Etkinlik). 

 

 

                                 6. Sınıf Türkçe Öğretmen Klavuzu s. 106 

 

 Okuma kazanımı vermeyi amaçlayan bir metin ve etkinlik, öğrencilerin kelime 

haznelerini geliĢtirmeyi amaçlamaktadır. Etkinlikte düĢünceyi geliĢtirme yollarına yer 

verilmemiĢtir. Bu etkinlik çalıĢma kitabının yönlendirmesiyle yapılmıĢtır.  
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KonuĢma Kazanım Tablosu 

6. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: MUSTAFA KEMAL ATATÜRK 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

2. Sesi ve beden dilini etkili kullanma 

2.5. Uygun yerde vurgu, tonlama ve duraklama yapma 

5. Kendini sözlü olarak ifade etme 

  

            Öğretmenlerden konuĢma kazanımı için öğrencilere bazı sorular yönelterek onları 

konuĢmaya teĢvik etmeleri istenmiĢtir. Öğretmenlerden sormaları istenilen sorular Ģöyledir; 
 
           Atatürk ile aynı dönemde yaĢamıĢ olsaydınız yurdumuzun düĢmanlardan kurtulması 

için neler yapardınız?  

          Atatürk'e nasıl yardım ederdiniz?”  

          Bu sorular sayesinde öğrencilerin düĢünmelerini ve kendilerini KurtuluĢ SavaĢı 

kahramanlarının yerine koyarak konuĢmaları hedeflenmiĢtir. 

 
 KonuĢmaya baĢlamadan önce öğrencilerinize konuĢma sürelerini belirlemelerini 

söyleyiniz. Öğrencilerinize konuĢma kurallarını hatırlatınız. Öğrencilerinize konuĢmalarını 

iĢitilebilir bir sesle yapmalarını vurgu tonlama ve duraklamalara dikkat etmelerini (K.2.5), 

sözleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etmeleri gerektiğini hatırlatınız. 

 
 KonuĢma kazanımı vermeyi amaçlayan bir metin ve etkinlikte, düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir.  
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KonuĢma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

5. TEMA: ZAMAN ve MEKAN 

METNĠN ADI: HOġGÖRÜ DĠYARI MARDĠN 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma 

2.7. Sözleriyle, jest ve mimiklerin uyumuna dikkat eder. 

  
            Bu parçadaki konuĢma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 
 Öğrencilerinizin konuĢmalarını değerlendirmek için öğrenci çalıĢma kitabındaki 

akran değerlendirme ölçeğini uygulayınız. Bu ölçekten grup sayısınca çoğaltıp her bir 

gruba dağıtınız. Değerlendirme uygulamasından önce öğrencilerinizden konuĢmalarına 

“Merhaba, hoĢ geldiniz.” gibi uygun ifadelerle baĢlamalarını, konuĢmalarını “teĢekkür 

ederim, görüĢmek üzere” gibi uygun ifadelerle bitirmelerini söyleyiniz. 

 
           KonuĢmalarında iĢitilebilir bir ses tonu kullanmaları ve kelimeleri doğru telaffuz 

etmelerinin gerekliliğine değininiz. 

 
           Öğrencilerinizin konuĢmalarını etkili kılmak için uygun yerlerde vurgu, tonlama ve 

duraklama yapmaları, sözleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etmelerini söyleyiniz 

(K.2.7). 

 
          KonuĢma kazanımı vermeyi amaçlayan bu metin ve etkinlikte, düĢünceyi geliĢtirme 

yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir.  
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KonuĢma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

4. TEMA: DUYGULAR 

METNĠN ADI: MEġE ĠLE SAZ 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

5. Kendini sözlü olarak ifade etme 

5.1.  Duygu, düĢünme, hayal, izlenim ve deneylerini sözlü olarak ifade etme 

  

 

 Bu parçadaki konuĢma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 Konuya farklı bakıĢ açıları ile bakmalarını sağlamak için aynı kiĢilik özelliği 

hakkında en az üç öğrencinizi konuĢturunuz.  

 
 Onlardan kendinden önceki arkadaĢlarının konuĢmalarından hareketle konuya farklı 

bakıĢ açıları getirmelerini isteyiniz.  

 
 Öğrencilerinizden konuĢmalarını günlük yaĢamlarından örneklerle 

zenginleĢtirmelerini söyleyiniz.  

 
 Kendi kiĢilik özelliklerine ve bu özelliklerle ilgili örneklere de yer vererek kiĢilik 

değerlerini ifade etmelerini sağlayınız. Bunun için zaman zaman “Sen bu kiĢilik tipinin 

özelliklerini taĢıdığını düĢünüyor musun? Niçin?” gibi sorularla öğrencilerinize rehberlik 

ediniz (5.1). 

   
 Ayrıca, bu çalıĢmada verilen “ Duygu, düĢünce, hayal, izlenim ve deneyimlerini 

sözlü olarak ifade eder (5.1).” kazanımını, Ġnsan Hakları Ara Disiplini “3. Kendi 

değerlerini örneklerle ifade eder.” kazanımı ile iliĢkilendiriniz. 

 
 KonuĢma kazanımı vermeyi amaçlayan bu metin ve etkinlikte, düĢünceyi geliĢtirme 

yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir.  
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KonuĢma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

4. TEMA: DUYGULAR 

METNĠN ADI: DĠJON'DAN TRABZON'A 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

4. Kendi yazdıklarını değerlendirme 

4.1.  Yazdıklarını biçim ve içerik yönünden değerlendirir. 

  

 

 Bu parçadaki konuĢma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 
 “Öğrencilerinize mektubun bir olayı, durumu, duygu veya düĢünceyi haber vermek, 

sormak veya duyguları bildirmek amacıyla yazılarak gönderildiğini söyleyiniz. KiĢisel olan 

bu tur mektuplara özel mektup denildiğini hatırlatınız. Özel mektupların arkadaĢlık, aile 

bağları gibi herhangi bir yakınlığı olan iki kiĢinin birbirine duygu, düĢünce ve yaĢantılarını 

samimi bir üslupla ve yazılı olarak anlattığı mektuplar olduğunu belirtiniz. Öğrencilerinize 

mektup turunun özelliklerini kavratmak, yazdıkları mektubu bicim ve içerik yönünden 

değerlendirmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan etkinliği yaptırınız (7.b. Etkinlik) 

(Y.4.1). 

 
 KonuĢma kazanımı vermeyi amaçlayan bir metin ve etkinlikte, düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir. Bu etkinlik ile çalıĢma kitabı arasında 

bir bağlantı yoktur. 
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7. Etkinlik 

 

                                       6. sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu, s. 101 

 

Yazma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

1. TEMA: OKUMA KÜLTÜRÜ 

METNĠN ADI: KÜTÜPHANE 

KAZANIM 

"YAZMA" 

5. Kendini yazılı olarak ifade etme alıĢkanlığı kazanma 

5.1. Duygu, düĢünce, hayal izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder. 
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Bu parçadaki yazma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 

 Öğrencilerinizin bir konu hakkındaki bilgilerini, duygularını ve düĢüncelerini etkili 

bir Ģekilde anlatma becerilerini geliĢtirmek amacıyla güdümlü yazma yöntemini 

uygulayınız (2.12). 

 
 Öğrencilerinize araĢtırma yaptıkları konu hakkında edindikleri bilgileri 

arkadaĢlarıyla paylaĢmalarını söyleyiniz. Konuyu farklı yönleriyle tartıĢmalarını 

sağlayınız. Öğrencilerinize edindikleri ve sınıfta paylaĢtıkları bilgilerden hareketle kendi 

hayallerinde ve düĢüncelerindeki kütüphane hakkında bir yazı yazacaklarını belirtiniz 

(5.1). 

 
Yazma kazanımı vermeyi amaçlayan bu metin ve etkinlikte, düĢünceyi geliĢtirme 

yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir. Bu etkinlik, çalıĢma kitabının yönlendirmesiyle 

yapılmıĢtır.  

 
Yazma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: ATATÜRK'ÜN FĠKĠR DÜNYASI 

KAZANIM 

"YAZMA" 

3. Farklı türlerde metinler yazma 

4.2. Yazdıklarını dil ve anlatım yönünden değerlendirir. 

  

 

 Bu parçadaki yazma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 Öğrencilerinizden okudukları metinde geçen Atatürk‟ün sözlerini defterlerine 

yazmalarını isteyiniz. Daha sonra, “Atatürk'ün okumaya olan ilgisi ve kitap sevgisi” 

konulu bir yazı yazacaklarını, yazılarında Atatürk'ün sözlerinden faydalanabileceklerini 

söyleyiniz. 
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 Öğrencilerinizin yazdıklarını hem yazma sırasında hem de yazdıktan sonra kontrol 

ediniz. Yazılarını tamamlamaları ile birlikte sınıf içinde sesli olarak okumalarına fırsat 

veriniz. Öğrencilerinize yazdıkları yazıları içerik olarak değerlendirmelerini söyleyiniz.   

 Bunun için Öğrenci ÇalıĢma Kitabındaki “Yazmamı Değerlendiriyorum Formu”nu 

doldurmalarını isteyiniz (4.2). Eksiklerini tespit ettiriniz. Öğrencileriniz için destekleyici 

çalıĢmalar yaptırınız. 

 
 Yazma kazanımı vermeyi amaçlayan bu metin ve etkinlikte, düĢünceyi geliĢtirme 

yollarından hiçbirine yer verilmemiĢtir.  

 

Yazma Kazanım Tablosu 

6. SINIF 

3. TEMA: SEVGĠ 

METNĠN ADI: ESKĠCĠ 

KAZANIM 

"YAZMA" 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanır. 

  

 

 Bu parçadaki yazma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 
 Öğrencilerinizin olay ve durumlara tarafsız bakma, yorum yapma, fikir ve çözüm 

üretme becerilerini geliĢtirmelerini sağlamak amacıyla eleĢtirel yazma yöntemini 

kullanarak onlardan birlikte belirleyeceğiniz bir konuda veya aĢağıdaki konulardan biriyle 

ilgili yazı yazmalarını isteyiniz. 

 
  Dilimizi yabancı dillerin etkisinden korumak için yeteri kadar özen gösteriyor 

muyuz? Neden? 

 Dilimizi yabancı dillerin etkisinden korumak için neler yapabiliriz? 

 Öğrencilerinizden yazılarının türüne ve konusuna uygun bir giriĢ yapmalarını, 

konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanmalarını (2.5) söyleyiniz. 

 
 Buradaki etkinliklerde yazma sırasında öğrencilere kullanmaları gereken düĢünceyi 

geliĢtirme yollarını kendilerinin belirlemeleri istenmiĢtir. Bu açıdan bu etkinlik oldukça 
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özgündür. Ancak öncesindeki çalıĢmalarda düĢünceyi geliĢtirme yolları hakkında yeterli 

bilgi verilmediği ve bu konuda yine yeterli çalıĢmaların yapılmadığı görülmektedir. Bu 

açıdan öğrencilerin 5.sınıftaki bilgilerini hatırlamaları beklenmektedir. 

Yazma Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

6. TEMA: DOĞA ve EVREN 

METNĠN ADI: KINALI KEKLĠK 

KAZANIM 

"YAZMA" 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yolları kullanır. 

  

  
 Bu parçadaki yazma kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 

 Yazmaya baĢlamadan öğrencilerinize tanımlama, karĢılaĢtırma, örnekleme, tanık 

gösterme gibi düĢünceyi geliĢtirme yollarını hatırlatmak için aĢağıdaki bilgileri aktarınız. 

 
 Bir varlığın niteliklerini anlatmaya tanımlama; nesne, kavram veya olaylar 

arasındaki benzer ve farklı yönleri dile getirmeye karĢılaĢtırma; soyut bir düĢünceye 

somutlaĢtırmak için bir kiĢi, eser veya olayın örnek verilmesine örnekleme; bir düĢünceyi 

destekleyen kiĢinin sözlerinden alıntı yapılmasına tanık gösterme denildiğini ifade ediniz. 

 
 Daha sonra öğrencilerinizden yazılarında bunlardan birini veya birkaçını 

kullanmalarını isteyiniz (Y.2.5). 

 

 Bu etkinlikte ise düĢünceyi geliĢtirme yollarından tanımlama, karĢılaĢtırma, 

örnekleme, tanık gösterme hakkında öğrencilere bilgiler verilmiĢ ve bunlardan bir ya da 

birkaçını kullanmaları istenmiĢtir. Bu etkinlikte verilen bilgilerin bir önceki etkinlikte 

verilmesi gerekmektedir.   
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Dinleme Kazanım Tablosu 

 

6. SINIF 

1. TEMA: OKUMA KÜLTÜRÜ 

METNĠN ADI: SĠMYACI 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

2. Dinlenileni/izlenileni anlama ve çözümleme 

4.1. Kelimeler arasındaki anlam iliĢkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iliĢkili 

kelimelere örnek verir. 

   

 Bu parçadaki dinleme kazanımı için öğretmenlerden istenenler Ģunlardır; 

 
 Öğrencilerinize kelimeler arasındaki eĢ anlamlılık iliĢkisini kavramalarını sağlamak 

amacıyla etkinliği yaptırınız (2. Etkinlik) (4.1). 

 
 Bu etkinlik ile çalıĢma kitabı arasında bir bağlantı yoktur. 
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Kaynak: 6. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu s.28 
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3.3.3. Yedinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri ÇalıĢmaları 
 

Tablo 3. Yedinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri Kazanım Tablosu 

SINIF  OKUMA KONUġMA YAZMA DĠNLEME 

          

  

1.TEMA “ĠLETĠġĠM” 5.TEMA “DOĞA VE EVREN ” 3.TEMA “KAVRAMLAR VE 

ÇAĞRIġIMLAR” 

  

  

Metin Adı: Tatlı Dil Metin Adı: Son KuĢlar Metin Adı: Bakardım GüneĢ 

Avuçlarımda / Yiğitlerimiz 

Cephane Bekliyor 
  

  

2. Okuduğu Metni Anlama ve Çözümleme 3. Hazırlıklı KonuĢmalar Yapma 2. Planlı Yazma 

  

 7. SINIF 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi 

geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

3.5. Konunun özelliğine uygun 

düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanır. 

2.5. Konunun özelliğine uygun 

düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanır. 
  

 

4.TEMA “MĠLLĠ KÜLTÜR” 

  

6.TEMA “TOPLUM HAYATI” 

  

  

Metin Adı: Mehmet Akif Ersoy 

  

Metin Adı: Odcu Haftası 

ġenlikleri   

  

2. Okuduğu Metni Anlama ve Çözümleme 

  

2. Planlı Yazma 

  

  

2.15. Metnin türüyle ilgili özellikleri 

kavrar.  

  

2.5. Konunun özelliğine uygun 

düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanır. 
  

  

5.TEMA “DOĞA VE EVREN ” 

  

 

  

  

Metin Adı: Kutup Yıldızı 
  

 

  

  

2. Okuduğu Metni Anlama ve Çözümleme 

  

 

  

  

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi 

geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

      

  
6.TEMA “TOPLUM HAYATI” 

  

 

  

  

Metin Adı: Anadolu‟da Konukseverlik 

Gelenekseldir 
  

 

  

  

2. Okuduğu Metni Anlama ve Çözümleme 

  

 

  

  

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi 

geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar.   

 

  

Kazanımların 
%’lik 
Dağılımları 56% 14% 30% 0% 
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 7. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 

okuma parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma 

parçalarından sadece 7‟sinde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu da metinler içinde 

anlatım türü kullanım oranının % 19 seviyelerinde kalındığını göstermektedir. Bu sayı, tüm 

sınıf seviyeleri arasındaki anlatım türleri konusunun dağılımının en düĢüğüdür. Konunun 7. 

sınıfın Türkçe ders müfredatın ana konulardan olması ise bu sayının tekrar gözden 

geçirilmesi gerektiğini kaçınılmaz kılmaktadır. Kazanım tablosuna bakıldığında 

7.sınıflarda, 7 okuma parçasında yer alan anlatım türlerinden % 56 oranda en çok “okuma” 

türü üzerinde durulduğu görülmektedir. 7.sınıfta dikkati çeken bir diğer durum ise, 

“dinleme” ile ilgili hiçbir kazanım çalıĢmasına yer verilmemesidir.   

 

Okuma Kazanım Tablosu 

 

 
 Kazanım aĢağıdaki cümle ile ifade edilmiĢtir.  

 Okudukları metinde düĢünceyi geliĢtirme yollarından hangilerinin kullanıldığını 

belirlemeleri için aĢağıdaki soruları öğrencilerinize sorunuz. ( O.2.19). 

 Öğretmen kılavuz kitabında kazanımların gerçekleĢtirilmesine yönelik olarak 

aĢağıdaki soruların öğrencilere yöneltilmesi istenmiĢtir. 

 Okuduğunuz metinde; 

 * Bir varlık veya nesnenin çeĢitli özellikleri anlatılmıĢ mıdır? “Tanımlama” 

 *Bir düĢüncenin doğruluğunu kanıtlamak için bir kiĢinin düĢünceyi destekleyici 

sözlerinden alıntı yapılmıĢ mıdır? “Tanık Gösterme (Alıntı Yapma)” 

 *Olay ya da durumların benzer ve farklı yönleri ifade edilmiĢ midir? 

“Karşılaştırma” 

 *Metnin anlatımında benzetmelere yer verilmiĢ midir? “Benzetme” 

7. SINIF  

1.TEMA: ĠLETĠġĠM 

METĠN ADI: TATLI DĠL 

KAZANIM 

“OKUMA” 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 
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 *Metinde ortaya konan düĢüncenin kanıtlanmasında örneklerden yararlanılmıĢ 

mıdır? “Örnekleme” 

 * Sayısal verilere yer verilmiĢ midir? “Sayısal Verilerden Yararlanma” 

 * Varlıklar belirgin ve ayırt edici özellikleriyle tanıtılmıĢ mıdır? “Betimleme” 

 Öğrencilere yöneltilmesi istenen soruların anlatım türleri konusunun devamı 

niteliği olan düĢünceyi geliĢtirme yollarından ve anlatım türlerinden betimlemenin 

verildiği görülmektedir. Soruların öğrencilerin konu ile ilgili ön bilgi edinmesine yönelik 

olduğu ama tek soruyla bunun gerçekleĢemeyeceği ortadır. 

 
  Öğretmen kılavuz kitabında bu soruların sorulmasının ardından; 

 “Bir düĢüncenin, bir konunun, bir açıklamanın tam olarak anlatılabilmesi için 

yararlanılan yöntemlere “düĢünceyi geliĢtirme yolları” adı verildiğini söyleyiniz” önergesi 

bulunmaktadır. Sorulan soruların ardından öğrenciye konu ile ilgili ön bilgilerini hareket 

geçirecek ya da konunun anlaĢılmasını sağlayacak öğrenci çalıĢma kitabında herhangi bir 

etkinlik yaptırılmamakta aksine konunun tanımı hemen verilmektedir. Yeni programa / 

yapılandırıcı yaklaĢıma göre hazırlanan öğretmen kılavuz/ öğrenci çalıĢma ve ders 

kitaplarında öğrenciye bilgi hemen verilmekte konunun anlaĢılmasına yönelik herhangi bir 

etkinlik bulunmamaktadır. Bu durum yapılandırıcı yaklaĢıma göre hazırlanan  Türkçe 

programıyla çeliĢmektedir. 

 
 Bu etkinlikte düĢünceyi geliĢtirme yolları “tanımlama”, “tanık gösterme”, 

“karĢılaĢtırma” “benzetme”, “sayısal verilerden yararlanma”, ve “betimleme” gibi hemen 

hemen bütün yöntemler ile uygulama yapılmıĢtır. DüĢünceyi geliĢtirme yollarının 

tanımlarının yapılması ve öğrenciler üzerinde pekiĢtirilmesi önemlidir. 

 
 Yazma Kazanım Tablosu 

 

7. SINIF  

3.TEMA: KAVRAMLAR VE ÇAĞRIġIMLAR 

METĠN ADI: BAKARDIM GÜNEġ AVUÇLARIMDA 

KAZANIM 

“YAZMA” 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanır. 
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 Ortaokulda “Anlatım Türleri”nin tüm tanımlarının / kavramlarının verildiği sınıf 

seviyesi 7. sınıftır. Ancak konu ile ilgili ilk bilgilendirme düĢünceyi geliĢtirme yolları ile 

1.temanın ilk metninde sadece tanım yapılarak verilmiĢtir. 7. sınıfın temel konularından olan 

Anlatım Türleri karĢımıza 3. temada çıkmaktadır. Konunun kazanımı “Yazma” becerisi 

baĢlığı altığı verilmektedir. 

 
 Öğretmen kılavuz kitabında verilen yönlendirmede; 

 “Öğrencilerinizin yazılarında düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanmalarını sağlamak 

amacıyla aĢağıdaki cümle ve paragrafları tahtaya yazınız.” denmektedir. 

 1.Ġnsan vücudunun en küçük yapı taĢına hücre nedir? “Tanımlama” 

 2. Okulların açılmasıyla Ġsatnbul‟da trafik, iyice içinden çıkılmaz hale geldi. Dün 

sabah, yaklaĢık bir kilometrelik bir yol olan Aksaray-Unkapanı arasını yarım saatte 

geçebildik. “Örnekleme” 

 3. Mevlana ile Yunus Emre, iki büyük Ģairimizdir. Ġkisi de çağları aĢıp gelmiĢtir. Biri 

resmi okullarda aydınların desteğiyle,  diğeri kendiliğinden. Halkın arasından güldür güldür 

akan bir ırmak gibi. “Karşılaştırma” 

 4. Sözcük, baĢka bir sözcüğün yanına geldiğinde ıĢıldar, bir anlam kazanır. Tek 

baĢınayken sönüktür, ölüdür. Mallerme‟nin “ġiir, sözcüklerin dilidir.” demesi bundandır. 

“Tanık gösterme” 

 5. GüneĢ bu sabah, dalından koparılmıĢ taptaze portakalı andırıyor. “Benzetme” 

 6. Fabrikamızın günde 1800 ton alan pancar iĢleme kapasitesi 1980‟de 6000 tona 

çıkarıldı. Bu büyük bir geliĢme. “Sayısal Verilerden Yararlanma” 

 7. Sırtında altınla iĢlenmiĢ ağır, pırıl pırıl bir manto baĢında vahĢi ruhunun simgesi 

gibi balta biçiminde kıpkırmızı tacı! Yerde hançer gibi keskin bir gaga! Ayaklarınızda 

mahmuz dediğimiz sivri süngüler. “Betimleme” 

 

 Kılavuzda öğretmenlere “öğrencilerinize cümle ve paragraflarla ilgili Ģu soruları 

sorunuz” denmektedir: 

 Hangi cümlede / paragrafta; 

 *Sözü edilen kavram ya da varlığın ne olduğu açıklanmıĢtır? 

 *Ortaya konan düĢünce bir örnekle somut hale getirilmiĢtir? 

 *Ġki varlık arasındaki benzerlik ve farklılıklar ortaya konulmuĢtur? 

 *BaĢkalarının aynı konuda söylediği sözlerden alıntı yapılmıĢtır? 

 *Benzetmeye yer verilmiĢtir? 

 *Sayısal bilgilere yer verilmiĢtir? 
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 *Kelimelerle bir hayvan portresi çizilmiĢtir? 

 “Soruların cevaplanmasından sonra öğrencilerinize düĢünceyi geliĢtirme yollarıyla 

ilgili Ģu bilgileri hatırlatınız”. Yönlendirmesi yapılmaktadır. 

Tanımlama: sözü edilen kavram, nesne ya da varlığın ne olduğunun açıklanmasıdır. 

Örnekleme: Ġleri sürülen soyut düĢüncenin somutlaĢtırılmasıdır. 

KarĢılaĢtırma: KarĢılaĢtırmada varlık ve kavramlar arasındaki benzerlik ve 

karĢıtlıklardan yararlanma söz konusudur. 

Tanık Gösterme ( alıntı yapma ): Anlatılmak istenilen düĢüncenin baĢkalarının 

görüĢlerinden, sözlerinden yararlanarak açıklanması yoludur. 

Sayısal verilerden yararlanma: Bir düĢünce yazısında, verilmek ya da kabul ettirilmek 

istenen düĢünceyi benimsetmek için çeĢitli sayısal verilerin kullanılmasıyla yapılır. 

Benzetme: Bir kavram, nesne ya da varlığı baĢka kavram, nesne ya da varlığa ait 

özelliklerle anlatmadır. 

Betimleme: Varlıkların belirgin özelliklerinin söz ve yazıyla tanıtılmasıdır. 

 Sonrasında öğretmenlere, “düĢünceyi geliĢtirme yollarıyla ilgili bu hatırlatmadan 

sonra öğrencilerinizden tahtadaki cümlelere benzer cümleler yazmalarını isteyiniz” 

denmektedir. 

 

 Öğretmen kılavuz kitabında yer alan bu çalıĢmada öğrencilerde anlatım türleri ve 

düĢünceyi geliĢtirme yolları konusu kavratılmaya çalıĢılmaktadır. 1.temada verilen etkinlikten 

farklı olarak konunun anlaĢılmasına yönelik örnek cümleler ve cümlelerin ne anlam teĢkil 

ettiğine yönelik sorular bulunmaktadır. Konu ile ilgili daha ayrıntılı bir bilgilendirme 

3.temada karĢımıza çıkmaktadır. Konunun pekiĢtirilmesine yönelik öğrencilerden benzer 

cümleler oluĢturulması da istenmiĢtir. Etkinlik, öğrencilerin konuyu anlamasına yönelik 

oluĢturulmuĢ ancak her birinden birer örnek verilmesi öğretmenin konuyla ilgili öğrencilere 

daha fazla örnek vermesi gerektirmektedir. ÇalıĢma kitabında konu ile ilgili bulunan 

etkinliklerle ya da öğretmen kılavuz kitabında yapılan yönlendirmelerle öğretmen 

yetinmemeli, öğrencilerin konuyu anlamasına yönelik daha etkili ve kalıcı anlatımlara 

yönelmelidir.  

 
 3.temanın ilk metni olan “Bakardım GüneĢ Avuçlarımda” adlı metnin öğrenci çalıĢma 

kitabında yer alan bölümünde ise konunun pekiĢtirilmesine yönelik herhangi bir etkinlik 

bulunmamaktadır. 
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Yazma Kazanım Tablosu 

 

 Bu bölümde öğretmen kılavuz kitabında kazanım bölümünde yazma yer almaktadır. 

Burada öğrencilerin çalıĢma kitabında yer alan bir yazı çalıĢmasında “yazılarında konunun 

özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanmalarını” söyleyiniz yönergesiyle 

kazanım verilmiĢtir. Bu etkinlik sayesinde öğrencilerin öğrendikleri konu ile ilgili uygulama 

yapması sağlanmıĢtır. Diğer etkinliklerle benzer olarak hazırlanması öğrencilerin tek tip 

etkinlik görmesini sağlamakta ve konunun farklı bakıĢ açısını oluĢturmasını engelleyerek bu 

açıdan çeĢitlilik sağlanamamaktadır.  

 

 Okuma Kazanım Tablosu 

 

 

 

 4.temanın 3. parçası olan “Mehmet Akif Ersoy” adlı metnin öğretmen kılavuz 

kitabında anlatım türleri ile ilgili öğrencilere, okuma bölümünde   “Öğrencilerinizden metinde 

kullanılan anlatım biçimini sezdirmeye yönelik etkinliğin a bölümünü yapmalarını isteyiniz.” 

yönlendirmesi bulunmaktadır.  

 

7. SINIF  

3.TEMA: KAVRAMLAR VE ÇAĞRIġIMLAR 

METĠN ADI: YĠĞĠTLERĠMĠZ CEPHANE BEKLĠYOR 

KAZANIM 

“YAZMA” 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanır. 

7. SINIF  

4.TEMA: MĠLLĠ KÜLTÜR 

METĠN ADI: MEHMET AKĠF ERSOY 

KAZANIM 

“OKUMA” 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.15. Metnin türüyle ilgili özellikleri kavrar. 
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 (5. Etkinlik) ( O.2.15).  kazanımı verilmiĢtir. Bu kazanıma yönelik öğrenci çalıĢma 

kitabında yer alan etkinlik aĢağıda yer almaktadır. 

 
 ÇalıĢma kitabında konu ile ikinci etkinlik olarak karĢımıza çıkan bu bölümde 

öğrencilere konunun kavratılmasına yönelik bir etkinlik görülmektedir. Metnin hangi anlatım 

biçimi ile yazıldığı da öğrencilere sorulmaktadır. ÇalıĢma kitabında bu etkinliğin 

yapılmasının ardından kılavuz kitapta aĢağıdaki yönlendirme görülmektedir. 

 
 “Etkinlikten sonra öğrencilerinize anlatım biçimleri hakkında Ģu bilgileri veriniz.” 
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 Açıklayıcı Anlatım: Herhangi bir konu hakkında bilgi vermek, bir Ģeyler öğretmek 

amacına yönelik anlatım biçimidir. 

 
 TartıĢmacı Anlatım:  Okuyucuyu veya dinleyiciyi istenilen davranıĢ ve düĢünceye 

yöneltmek amacıyla baĢvurulan bir anlatım biçimidir. Bu anlatım biçimiyle okuyucunun 

düĢüncesinin değiĢtirilmesi amaçlanır. Yani amaç, düĢünce ve konularda değiĢiklik 

yapmaktır. 

 
 Öyküleyici Anlatım: Bu anlatımda amaç; olayı okuyucunun gözü önünde 

canlandırmak, anlatmak istenileni bir olay içerisinde vermektir. Öyküleyici anlatımda olaylar 

oluĢ sırasına uygun olarak bir dizi halinde verilir ve birbirine bağlanır. Öyküleme, tasarlanan 

ya da yaĢanan bir olayın anlatımıdır. Roman, hikaye ve masalların anlatımı öyküleyici anlatım 

biçimindedir. 

 
 Betimleyici Anlatım ( Tasvir Etme ): Betimleme en yalın biçimiyle sözcüklerle resim 

çizme iĢidir. Varlıkların niteliklerini, bu varlıkların duyularımız üzerinde uyandırdıkları 

izlenimleri belirtmektir. Betimleme nesnelerin, varlıkların, belirgin özelliklerini tanıtıp göz 

önünde canlandırmaktır. Bu anlatımda okuyucunun çeĢitli duyularına seslenilerek anlatılan 

varlıkla ilgili izlenim kazanılması amaçlanır. Bu amacın gerçekleĢmesi için titiz bir gözlem 

gerekir. Gözlem sırasına ayırt edici özelliklerin anlatılmasına özen gösterilir. Bundan sonra, 

“Öğrencilerinizden metinde kullanılan anlatım biçimini kavratmaya yönelik etkinliğin 

bölümünü yapmalarını isteyiniz” denmektedir. 

 
 Bu etkinliğin yapılandırmacı yaklaĢıma göre hazırlandığını görmekteyiz. En baĢta 

öğrencilere örnekler verilerek konu kavratılmakta daha sonra öğretmenden konunun 

anlatımının yapılması istenmektedir. Diğer etkinliklere göre anlatım basamakları baĢarılı 

oluĢturulmuĢtur. 
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 KonuĢma Kazanım Tablosu 

 

 Bu parçada öğretmen kılavuz kitabının konuĢma bölümünde anlatım biçimleri ile ilgili 

bir kazanım görülmektedir. Öğretmenlerden “Nesli Tükenen Hayvanlar” konusuna bağlı 

olarak bir eleĢtirel konuĢma yönteminin öğrencilere uygulanması istenmiĢ ve bu yöntemin 

düşünceyi geliştirme yollarından (tanımlama, karşılaştırma, tanık gösterme, betimleme, 
benzetme, örnekleme, sayısal verilerden yararlanma) uygun olanlarını konuşma esnasında 
kullanmalarını ( K.35),  istemiĢtir. Bu kazanıma yönelik öğrenci çalıĢma kitabında herhangi 

bir etkinlik görülmemektedir. 

 Bu çalıĢmada daha önce öğretilen konuların öğrenciden konuĢurken kullanılması 

istenmektedir. Günlük hayatta da öğrencilerin anlatım türlerini kullanması sağlaması 

açısından etkinlik önemlidir. KuĢkusuz, anlatım türleri olmadan gerçekleĢecek bir 

konuĢmanın etkileyici olması imkansızdır.  

 

Okuma Kazanım Tablosu 

 

 

 

7. SINIF  

5.TEMA “DOĞA VE EVREN ” 

METNĠN ADI: SON KUġLAR 

KAZANIM 

“KONUġMA” 

3. Hazırlıklı konuĢmalar yapma 

3.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanır. 

7. SINIF  

5.TEMA “DOĞA VE EVREN ” 

METNĠN ADI: KUTUP YILDIZI 

KAZANIM  

“OKUMA” 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 
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 Bu bölümün kazanımı, okuma baĢlığı altında  “Öğrencilerinize metinde kullanılan 

düĢünceyi geliĢtirme yolları ve iĢlevleri ile ilgili etkinliği yaptırınız.” yer almaktadır. (O.2.19). 

Ġlgili etkinlik aĢağıda yer almaktadır. 

 
 Etkinlik 2: AĢağıdaki 1. paragrafta düĢünceyi geliĢtirme yollarından sayısal verilerden 

yararlanma kullanılmıĢtır. Paragraftaki bu cümleyi bularak altını çiziniz. 

Bu cümleyi bularak altını çiziniz. 
 
 Diğer paragraflarda kullanılan düĢünceyi geliĢtirme iĢlevlerini uygun yerlere yazınız. 
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 Bu etkinlikten sonra öğretmenlerden Ģunlar istenmiĢtir; 

 
 “Bu etkinlikten sonra öğrencilerinize düĢünceyi geliĢtirme yollarının temel iĢlevinin 

ana fikri destekleme, metne akıcılık katarak anlatımı zenginleĢtirme olduğunu söyleyiniz.” 

 
 “Öğrencilerinize herhangi bir konuda kiĢisel duyguların yansıtıldığı cümlelere öznel 
cümle, düĢüncelerin tarafsız bir Ģekilde objektif olarak dile getirildiği cümlelere nesnel cümle 

denildiğini hatırlatınız.” 

 
 “Öğrencilerinize okudukları bir metinde doğrudan söylenmeyen ancak cümlenin 

anlamından çıkarılabilecek yargılar bulunabileceğini, bunlara örtülü anlam denildiğini 

söyleyiniz. 

 
 Bu etkinlikte öğretmenin öğrencilere anlatım türlerinin ne iĢi yaradığı vurgulatılmaya 

çalıĢılmaktatır.  

 

Yazma Kazanım Tablosu 

 

 

 Kitabın son teması olan “Toplum Hayatı” Odcu Haftası ġenlikleri parçası kapsamında 

konunun kazanımı yazma bölümünde görülmektedir. Öğrenci çalıĢma kitabında öğrencilerden 

gezi yazısı yazmaları istenmiĢ yazıyı betimleme, tanımlama ve örnek gösterme gibi gezi 
türüne ve konunun özelliğine uygun düşünceyi geliştirme yollarını kullanmaları (Y.2.5) 

istenmiĢtir.  

 
 “Öğrencilerinize standart Türkçe yazmaları (Y.1.4), Türkçenin kurallarına uygun 

cümleler kurmaları (Y.1.5), yabancı dillerden alınmıĢ kelimeler yerine Türkçelerini 

kullanmaları (Y.1.6) tekrara düĢmeden yazmaları (Y.1.1.0), yazım kurallarına uygun 

yazmaları ve noktalama iĢaretlerini doğru kullanmaları (Y.1.11) gerektiğini söyleyerek yazma 

kurallarını hatırlatınız” denmektedir. Bu etkinlik ile hem anlatım biçimleri hem de düĢünceyi 

7. SINIF   

6.TEMA : “TOPLUM HAYATI” 

METNĠN ADI: ODCU HAFTASI ġENLĠKLERĠ 

KAZANIM 

“YAZMA” 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanır. 
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geliĢtirme yollarını kullanarak bir yazı oluĢturulmaları istenmektedir. Öğrencinin konuyu 

anlayıp anlamadığını sınayacak bu etkinliği öğretmenin iyi incelemesi gerekmekte, 

değerlendirmeleri doğrultusunda ek çalıĢma yapıp yapmayacağını karar vermesi 

gerekmektedir. 
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Okuma Kazanım Tablosu 

 

7. SINIF   

6.TEMA : “TOPLUM HAYATI” 

METNĠN ADI: ANADOLU‟DA KONUKSEVERLĠK GELENEKSELDĠR 

KAZANIM 

“OKUMA” 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

 
Bu parçanın okunması ile ilgili olarak öğretmenlere “Öğrencilerinizi okuma sürecinde 

etkin kılmak, onların önemli bilgi, düĢünce ve olayları hatırlamalarını sağlamak amacıyla not 

alarak okuma yöntemini kullanınız (O.1.5). Bunun için metni sesli olarak okuyacağınızı ve 

onların da konukseverlikle ilgili kelimeleri, metinde bahsi geçen kiĢilerin isimlerini ve 

rollerini, metinde örnek vermek amacıyla kaç hikâye anlatıldığını not etmelerini söyleyiniz. 

Bunlarla ilgili sorular soracağınızı belirtiniz. Metni sesli okuduktan sonra eksik not alan 

öğrencileriniz için metnin bir kez de sessiz okunmasını sağlayınız” denmiĢtir.  

 
 Bu parçada ise öğretmenlere “öğrencilerinize metinde yararlanılan düĢünceyi 

geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklayabilmeleri için etkinliği yaptırınız” ( 5.Etkinlik )           

( O.2.19). denmektedir. ÇalıĢma kitabında yer alan aĢağıdaki etkinlik ile yönlendirilmiĢtir. 
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 Yukarıdaki etkinlik için “Öğrencilerinize metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme 

yollarının iĢlevlerini açıklayabilmeleri için etkinliği yaptırınız” yönergesinin etkinliği 

inceleyince uygun ifadelerden oluĢmadığı görülecektir çünkü etkinlik eĢleĢtirmeden 

oluĢmaktadır. Bu da öğrencinin konunun iĢlevini anlayamacağını ortaya koymaktadır.  
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3.3.4. Sekizinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri ÇalıĢmaları 
 
  Tablo 4. Sekizinci Sınıf Türkçe Anlatım Türleri Kazanım Tablosu 

SINIF OKUMA KONUġMA YAZMA DĠNLEME 

  3. TEMA:  MĠLLĠ KÜLTÜR 1. TEMA:  KĠġĠSEL 1. TEMA:  KĠġĠSEL 3. TEMA:  MĠLLĠ  

  GELĠġĠM GELĠġĠM KÜLTÜR 

    Metin Adı: Herkes BaĢarılı  Metin Adı: Selim'i Anarım Metin Adı: Köroğlu 

  Çözümleme 3. Hazırlıklı KonuĢmalar  4. Kendi yazdıklarını değer-   

  2.19. Metinde yararlanılan dü- Yapma lendirir. 3. Dinlediklerini/Ġzlediklerini 

  Ģünceyi geliĢtirme yollarının 3.5. Konunun özelliğine 4.2. Yazdıklarını dil ve anla- Değerlendirme 

  iĢlevlerini açıklar. uygun düĢünceyi geliĢtirme tım yönünden değerlendirir. 3.1. Dinlediklerini/izledikleri- 

  EVREN   2. TEMA: ATATÜRK değerlendirir. 

  Metin Adı: Peri Bacaları HAYATI Metin Adı: Atatürk   

      KurtuluĢ SavaĢı'nda   

  Çözümleme   2. Planlı Yazma   

  2.19. Metinde yararlanılan dü- 2. Sesini ve Beden Dilini Etki- 2.5. Konunun özelliğine    

  Ģünceyi geliĢtirme yollarının li Kullanma uygun düĢünceyi geliĢtirme   

  iĢlevlerini açıklar. 2.5. Uygun yerde vurgu,  yollarını kullanır.   

  6. TEMA: DOĞA ve tonlama  ve duraklama yapar. 2. TEMA: ATATÜRK   

  EVREN 5. TEMA: DUYGULAR     

      Metin Adı: Atatürkçi   

  Metin Adı: Kızılderili Resin- Metin Adı: Rıhtımda Uyu- DüĢüncede Akıl ve Bilim   

  2. Okuduğu Metni Anlama ve 5. Kendini Sözlü Olarak Ġfade 2.5. Konunun özelliğine    

  Çözümleme Etme AlıĢkanlığı Kazanma uygun düĢünceyi geliĢtirme   

  2.19. Metinde yararlanılan dü- 5.1. Duygu, düĢünce, hayal, yollarını kullanır.   

  Ģünceyi geliĢtirme yollarının izlenim ve deneyimleri  5. TEMA: DUYGULAR   

  iĢlevlerini açıklar. sözlü olarak ifade eder.      

      Metin Adı: Hazır Olun Fır-   

      tına Geliyor   

          

      5. Kendini Yazılı Olarak Ġfade   

      Etme AlıĢkanlığı Kazanma   

      5.1. Duygu, düĢünce, hayal,   

      izlenim ve deneyimleri    

      yazılı olarak ifade eder.    

Kazanımların  
%’lik 
Dağılımları 30% 30% 32% 8% 
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 8. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 okuma 

parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma parçalarından 

sadece 11‟inde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu sayı da toplam metin sayısı içinde anlatım 

türleri kullanım oranının %30 seviyelerinde kalındığını göstermektedir. Kazanım tablosuna 

bakıldığında 8. sınıflarda, 11 okuma parçasında yer alan anlatım türlerinden % 32 oranda en 

çok “yazma” türü üzerinde durulduğu görülmektedir. En az yer verilen kazanım ise 

“dinleme”dir. 

 
KonuĢma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

1. TEMA: KĠġĠSEL GELĠġĠM 

METNĠN ADI: HERKES BAġARILI OLUR MU? 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

3. Hazırlıklı konuĢmalar yapma 

3.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yolları kullanır. 

  

 

 Öğretmenlerden bu parçadaki konuĢma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 
 Bir çocuğun eğitiminde okul mu yoksa toplumsal çevre mi daha etkilidir?” konulu 

münazara yapınız. 

 
 KonuĢmalarında tanımlama, örnekleme, karĢılaĢtırma, tanık gösterme, benzetme, 

sayısal verilerden yararlanma gibi düĢünceyi geliĢtirme yollarından yararlanıyorlar mı 

(K.3.5.)? Gözlemleyiniz. 

 
 “KonuĢma” kazanımı vermeyi amaçlayan bu çalıĢmada münazara yöntemi 

kullanılmıĢtır. DüĢünceyi geliĢtirme yollarında “tanımlama”, “örnekleme”, “karĢılaĢtırma”, 

“tanık gösterme”, “benzetme”, “sayısal verilerden yararlanma” üzerinde çalıĢılmıĢtır. 

Öğrencilerden konunun münazara sırasında kullanılıp kullanılmadıklarını tespit etmeleri 

istenmiĢtir. Etkinlik, öğrenciyi aktif duruma getirdiğinden baĢarılıdır. 
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KonuĢma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

1. TEMA: KĠġĠSEL GELĠġĠM 

METNĠN ADI: GĠRĠġĠMCĠLĠK 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

4. Kendi yazdıklarını değerlendirir. 

4.2. Yazdıklarını dil ve anlatım yönünden değerlendirir.  

  

 

 Öğretmenlerden bu parçadaki konuĢma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 
 Öğrencilere bir metin okuyacağınızı söyleyiniz. Onlardan sizi dikkatle dinlemelerini 

isteyiniz. 

 
 Okuduğunuz metinle ilgili birkaç soru sorarak öğrencileri konuĢturunuz. 

 
 Öğrencilere bir metni kendi kelimeleriyle yeniden oluĢturma yöntemine uygun olarak 

bir metin yazdırınız. Bunun için öğrencilerden metindeki babanın yerine kendilerini 

koymalarını isteyiniz. 

 
 “Siz olsaydınız ders çalıĢma isteği ve azmi olmayan çocuğunuza ne gibi öğütler 

verirdiniz?” sorusunu öğrencilere yöneltiniz. 

 
 Onlardan konu ile ilgili duygu ve düĢüncelerini istedikleri bir türde defterlerine 

yazmalarını isteyiniz. 

 
 Yazılarını tamamladıktan sonra öğrencilerden kendi yazdıklarını değerlendirmelerini 

isteyiniz (4.2). 

 
Bu kazanımla ilgili olarak aĢağıdaki etkinliği yaptırınız (8. Etkinlik).  
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Kaynak: 8. Sınıf Türkçe Öğretmen Kılavuzu, s. 41 

 

Yazma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: ATATÜRK'ÜN KĠġĠLĠĞĠ 

KAZANIM 

"YAZMA" 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanma 

  

 
Öğretmenlerden bu parçadaki yazma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları istenmiĢtir; 

 
Öğrencilere yazma etkinliğini yaptırmadan önce aĢağıdaki soruları tahtaya yazınız. 

 
1. Evrensellik ne demektir? Bu kelime size neler çağrıĢtırıyor? 

2. Atatürk, yurdumuz ve ulusumuz için neler yapmıĢtır? 

3. Ġnsan sevgisi ve evrensellik konusunda Atatürk‟ün düĢünceleri nelerdir? 

4. Atatürk, yurt ve ulus sevgisi hakkında neler düĢünmektedir? 

5. Metnin ana fikri nedir? 

 
 Öğrencilerden aĢağıdaki metni okurken tahtaya yazdığınız bu soruların cevaplarını 

düĢünmelerini, gerekirse notlar almalarını isteyiniz.  
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 Öğrencilerden düĢüncelerini kanıtlamak amacıyla Atatürk‟ün sözlerinden 

yararlanmalarını isteyiniz. Ayrıca ana fikri desteklemek için açıklayıcı bir anlatım 

kullanmaları; tanımlama, örnekleme gibi düĢünceyi geliĢtirme yollarına baĢvurmaları 

gerektiğini onlara hatırlatınız (2.5). 

 
 Yazma kazanımı verilmek üzere yapılan bu çalıĢma için öğrencilerden düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından “tanımlama” ve “örnekleme” yi kullanmaları istenmiĢtir. ÇalıĢma 

kitabında bu etkinliği pekiĢtirecek bir çalıĢma bulunmamaktadır.   

 

Yazma  Kazanım Tablosu 

8. SINIF 

2. TEMA: ATATÜRK 

METNĠN ADI: ATATÜRK ve BĠLĠMSEL DÜġÜNME 

KAZANIM 

"YAZMA" 

2. Planlı yazma 

2.5. Konunun özelliğine uygun düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanma 

  

 
 Öğretmenlerden bu parçadaki yazma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları istenmiĢtir; 

 
 Öğrencilere metin oluĢtururken yazılarının türüne göre farklı anlatım biçimleri 

seçmeleri gerektiğini söyleyiniz. Seçtikleri anlatım biçiminin konuya da uygun olması 

gerektiğini belirtiniz. 

 
 Ana fikri desteklemek için tanımlama, örnekleme, benzetmelerden yararlanarak 

düĢüncelerini geliĢtirebileceklerini hatırlatınız (2.5). 

 
 Yazma kazanımı verilmek üzere yapılan bu çalıĢma için öğrencilerden düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından “tanımlama” ve “örnekleme” ve “benzetme”yi kullanmaları istenmiĢtir. 

Ancak yine çalıĢma kitabında, bu etkinliği pekiĢtirecek bir çalıĢma bulunmamaktadır.   
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Okuma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

3. TEMA: MĠLLĠ KÜLTÜR 

METNĠN ADI: NASRETTĠN HOCA 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

  

  
 Öğretmenlerden bu parçadaki konuĢma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 
 Öğrencilere yazarın metinde Nasrettin Hoca‟nın fıkralarını yorumlarken hangi 

örnekleri verdiğini sorunuz. Metinden örnekleme, karĢılaĢtırma, betimleme gibi düĢünceyi 

geliĢtirme yollarına örnekler bulmalarını isteyiniz (2.19). 

 
 Okuma kazanımı verilmek üzere yapılan bu çalıĢma için öğrencilerden düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından ve “örnekleme” “karĢılaĢtırma” ve “betimleme”yi kullanmaları 

istenmiĢtir. Bu etkinlik çalıĢma kitabındaki yönlendirilme ile yapılmĢtır.   

 

Dinleme  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

3. TEMA: MĠLLĠ KÜLTÜR 

METNĠN ADI: KÖROĞLU DESTANI 

KAZANIM 

"DĠNLEME" 

3. Dinlediklerini/izlediklerini değerlendirme 

3.1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatım yönünden değerlendirme 
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Öğretmenlerden bu parçadaki dinleme kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 

 Öğrencilerle birlikte dinlediğiniz metni dil, anlatım, içerik yönünden değerlendirmek 

üzere aĢağıdakilere benzer ölçütler hazırlayınız. 

 
 Metnin konusunu ilginç buldunuz mu? Neden? Açıklayınız. 

 Metindeki kelimelerden hangileri günümüzde kullanılmamaktadır? 

 Metinde benzetmelerden, mecazlardan ve diğer söz sanatlarından yararlanılmıĢ mıdır? 

Örnekler vererek açıklayınız. 

 
 Bir öğrencinizi sınıfta röportaj yapmak üzere görevlendiriniz. Öğrencinizden elinde 

mikrofona benzer bir eĢya ile dolaĢarak dinlenenlerle ilgili ölçütlere yönelik olarak 

arkadaĢlarının görüĢlerini almasını isteyiniz. GörüĢ bildiren öğrencinin görüĢü ile ilgili 

(görüĢe katılan ya da katılmayan) söz almak isteyen öğrencilere de söz hakkı veriniz (3.1). 

 

KonuĢma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

4. TEMA: TOPLUM HAYATI 

METNĠN ADI: YANGIN 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

2. Sesini ve beden dilini etkili kullanma 

2.5. Uygun yerde vurgu, tonlama ve duraklama yapma 

  

 
 Öğretmenlerden bu parçadaki konuĢma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 
 KonuĢmalarını hazırlamaları için onlara 15-20 dakikalık bir zaman veriniz. 

 
 Öğrencilere konuĢurken zaman zaman da beden dilinin kullanılması gerektiğini 

söyleyiniz. Jest ve mimikleri ile yaptıkları konuĢma arasında uyum olması gerektiğini 

belirtiniz. (K.2.5.) 
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KonuĢma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

5. TEMA: DUYGULAR 

METNĠN ADI: RIHTIMDA UYUYAN GEMĠ 

KAZANIM 

"KONUġMA" 

5. Kendini sözlü olarak ifade etme alıĢkanlığı kazanma 

5.1. Duygu, düĢünce, hayal, izlenim ve deneyimlerini sözlü olarak ifade etme 

  

 

 Öğretmenlerden bu parçadaki konuĢma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları 

istenmiĢtir; 

 
 Öğrencilere yaĢadığınız bölgede tarihî ve doğal güzellikleri olan bir mekâna ya da bir 

müzeye gezi düzenleyeceğinizi söyleyiniz. 

 
 Gezi sonrasında öğrencilere aĢağıdaki soruları yöneltiniz ve onlardan duygu, düĢünce 

ve izlenimlerini sözlü olarak anlatmalarını isteyiniz (5.1.): 

 
 Yaptığımız gezi yararlı oldu mu? Neden böyle düĢünüyorsunuz? 

 
 Niçin baĢka bir yeri değil de gezi yaptığımız mekânı seçtik? 

 
 Gezi sırasında neler öğrendiniz? Gezdiğimiz mekânın tarihî ve doğal özellikleri 

nelerdir? Burası turizm açısından önemli bir mekân mıdır? Neden böyle düĢünüyorsunuz? 

 
Yazma Kazanım Tablosu 

8. SINIF 

5. TEMA: DUYGULAR 

METNĠN ADI: HAZIR OLUN FIRTINA GELĠYOR 

KAZANIM 

"YAZMA" 

5. Kendini yazılı olarak ifade etme alıĢkanlığı kazanma 

5.1. Duygu, düĢünce, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazılı olarak ifade etme 
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 Öğretmenlerden bu parçadaki yazma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları istenmiĢtir; 

 ġiir okumanın yanında duygu, düĢünceleri en iyi Ģekilde aktarmanın bir diğer yolu da 

Ģiir yazmaktır (Y.5.1).  

 
 Öğrencilerin Ģiirleri onların hayal gücünü, duygusal yönlerini gösterecek ve sizin 

onları daha iyi tanımanıza yardımcı olacaktır. Olay yazılarından farklı olarak Ģiirlerde yaygın 

Ģekilde standart Türkçe kullanıldığına dikkat çekiniz. 

 

Okuma Kazanım Tablosu 

8. SINIF 

3. TEMA: DOĞA ve EVREN 

METNĠN ADI: PERĠ BACALARI 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

  

  

 
 Öğretmenlerden bu parçadaki yazma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları istenmiĢtir; 

 Öğrencilere metinde yazarın peri bacalarının gözümüzde canlandırmasını 

kolaylaĢtırmak için nasıl bir anlatım yolu seçtiğini sorunuz. “Varalım bir peri bacasının 

karĢısında, bir metre ötesinde duralım. Önce tepeden baĢlayalım. Tepede bir Ģapka var. 

DüĢmek üzeredir.” cümlelerini okuyarak öğrencilere metinde “Ģapka” ve “peri bacaları” 

arasında nasıl bir iliĢki kurulduğunu sorunuz. Metnin görsellerindeki peri bacalarının 

kendilerine neyi çağrıĢtırdığını söylemelerini isteyiniz. Yazarın bu Ģekilde bir anlatıma 

baĢvurmasının etkili bir yol olup olmadığını belirlemelerini sağlayınız. Bu tür yazılarda bir 

insanın, bir eĢyanın, bir manzaranın veya bir yerin değiĢik yönleriyle anlatılabileceğini, 

varlıkların ayırt edici özelliklerinden bahsedilebileceğini söyleyiniz. Bunun anlatımı daha 

etkili hale getirdiğini belirtiniz. Öğrencilerin bu tür anlatımlara “betimleme” denildiğini 

hatırlamalarını sağlayınız (2.19.). Öğrencilerden ÇalıĢma Kitabı‟ndaki etkinliği yapmalarını 

isteyiniz (4. Etkinlik) 
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Okuma  Kazanım Tablosu 

 

8. SINIF 

3. TEMA: DOĞA VE EVREN 

METNĠN ADI: KIZILDERĠLĠ REĠSĠNDEN ÇEVRE DERSĠ 

KAZANIM 

"OKUMA" 

2. Okuduğu metni anlama ve çözümleme 

2.19. Metinde yararlanılan düĢünceyi geliĢtirme yollarının iĢlevlerini açıklar. 

  

  

 

 Öğretmenlerden bu parçadaki yazma kazanımı için Ģu çalıĢmayı yapmaları istenmiĢtir; 

 Öğrencilere metni okurken Kızılderili Reisi‟nin anlattığı çevrenin gözlerinde canlanıp 

canlanmadığını sorunuz. Yazarın yaĢadığı çevreyi değiĢik yönleriyle tanıtan bölümleri tekrar 

okumalarını isteyiniz. Bu bölümlerde görülen anlatımın metne nasıl bir katkı sağlamıĢ 

olduğunu sorarak öğrencileri konuĢturunuz (2.19). 

 
 Varlıkların, olayların ve durumların kendine özgü niteliklerini tam ve açık bicimde söz 

veya yazı ile anlatmaya “betimleme” denildiğini öğrencilere hatırlatınız. 

 
 Okuma kazanımı verilmek üzere yapılan bu çalıĢma için öğrencilerden düĢünceyi 

geliĢtirme yollarından “betimleme” ile ilgili bilgi verilmiĢ ve bu anlatım türünün öğrencilerde 

konuyu anlama açısından nasıl bir etki yarattığı incelenmeye çalıĢılmıĢtır. Bu etkinlik çalıĢma 

kitabının yönlendirmesiyle yapılmıĢtır. 
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 Tablo 5.  Anlatım Türleri ve DüĢünceyi GeliĢtirme Yolları Kazanımlarının 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Düzeylerine Göre Kullanım Oranı 
Dağılım Tablosu 

 

Sınıf 
seviyesi 

Açıklama Betimleme Öyküleme Sayısal 
Verilerden 

Yararlanma 

KarĢılaĢtırma Örnekleme Tanık 
Gösterme 

Benzetme Anlatım 
Biçimleri ve  
DüĢünceyi 
GeliĢtirme 

Yollarının 
Sınıf 
Seviyesine 

Göre  

Kullanılma 

Oranı 

5. sınıf 25  10  16    3        49  

6.sınıf 1  1    1  4  9  7 3  26  

7.sınıf 4  6  1  5  3  4  2  4  29  

8.sınıf 1   2     2   2   4     4   15  
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Tablo 5. „Ortaokul Türkçe derslerinde anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme 

yolları‟nın kullanım oranını vermektedir. ÇalıĢma konusu; bireylerin kendini rahat ifade 

edebilmesi, anlatımda baĢarılı ve akılda kalıcılığı sağlaması, Türkçe‟nin doğru, güzel ve etkili 

kullanılabilmesi açısından önemlidir. ÇalıĢmada ilk olarak konunun önemi ve açıklamasının 

ardından, sınıf seviyelerinde konu ile ilgili hangi kazanımlar verildiği ve bu kazanımların 

iĢlevsel olup olmadığı üzerinde duruldu. Bu tabloda ise sınıf seviyeleri içinde konunun 

kullanılma oranı vurgulanmaya çalıĢıldı. Ayrıca müfredatta konu dağılımının sağlıklı 

oluĢturulup oluĢturulmadığı hakkında bilgi sahibi olunmaktadır. 

  

 Konu, sınıf seviyesi göz önüne alındığında doğrusal bir biçimde ilerlemediği 

görülmektedir. 5. sınıfta konu ağırlığının diğer sınıf seviyelerine göre daha fazla olduğu ve 

sınıf seviyesi ilerledikçe de bu oranın daha da düĢtüğü görülmektedir. Ortaokul yaĢ seviyesi 

göz önüne alındığında öğrencilerin her geçen sene kendini daha iyi ifade edebilmesi 

gerektiğinden bu konunun daha da ayrıntılı bir biçimde, farklı etkili yöntem, teknik ve 

etkinliklerle öğrencileri verilmesi gerekmektedir. Kendini daha iyi ifade edebilen bireylerin 

her alanda baĢarılı olması kaçınılmaz olduğundan bu tür konuların sınıf seviyesi artıkça daha 

yoğun verilmesi, tekrar yapılması gerektiği de ortaya çıkmaktadır. 
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 BÖLÜM IV. SONUÇLAR VE ÖNERĠLER 

 
 Ġnsanlar arasındaki iletiĢimin temel öğesi olan dil ve anlatım kavramları eğitim 

alanında ciddiye alınması gereken unsurlardır. Sözlü ve yazılı anlatımın bireylere öğretilmesi 

ve bu konulardaki becerilerinin geliĢtirilmesi eğitim alanının öncelikli meselelerinden 

olmalıdır. Birbirleriyle uyum içinde yaĢayan ve kültürlerini gelecek nesillere aktarabilen 

nesiller yetiĢtirmek istiyorsak dilin ve anlatımın öğretilmesi ve geliĢtirilmesi konularının 

üzerinde sıklıkla durmalıyız. 

 
 Öğrencilere okuma, yazma, dinleme ve konuĢma kazanımlarının verildiği en önemli 

dönem ortaöğretim 5, 6, 7 ve 8. sınıf dönemleridir. Bu dört temel beceri baĢlığı altında verilen  

anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları; öğrencilere, ders/çalıĢma ve öğretmen kılavuz 

kitabında yer alan çeĢitli temalar altında verilmektedir. Bu temalarla öğrencilere; okuma, 

yazma, dinleme ve konuĢma baĢlıkları adı altında birçok kazanım verilmeye çalıĢılmaktadır. 

Bu kazanımların birçoğu; öğrencilerin, doğru ve etkin dinleme alıĢkanlıkları kazanmaları, 

okuduğunu doğru anlama ve çözümleme yeteneği geliĢtirmelerini, kendilerini sözlü ve yazılı 

olarak ifade edebilmelerini amaçlamaktadır. Bu çalıĢmada da bu amaçların yerine getirilip 

getirilmediği üzerinde durulmuĢtur. Konu ile ilgili değerlendirmeler, öneriler ve sonuçlar 

aĢağıda yer almaktadır: 

  

 5. ve 6. sınıf Türkçe dersleri kapsamında öğretmen kılavuzunda ve öğrenci çalıĢma 

kitabında anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları kapsamında çok fazla 

kazanım çalıĢması yapılmadığı tespit edilmiĢtir. „Okuma‟ kazanımıyla ilgili 

çalıĢmalar; „okuduğunu anlama, farklı düĢünmeye yönlendiren ifadeleri dikkate alarak 

okuma, okuduğunun ana fikrini belirleme‟ kazanımları üzerine gerçekleĢtirilmiĢtir. 

„KonuĢma‟ kazanımı çalıĢmaları; „duygu, düĢünce ve hayalleri sözlü olarak ifade 

etme, konuĢmasında ana fikri vurgulama‟ kazanımları üzerinde durulmuĢtur. 5. sınıf 

„dinleme‟; „dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlıĢlıklarını belirleme, dinlediklerinin 

ana fikrini belirleme, dinlediklerini özetleme‟ kazanımları üzerinde durulmuĢtur. 

Türkçe derslerinde anlatım türleri ve düĢünceyi geliĢtirme yolları kapsamında yazma 

kazanımı üzerinde çok fazla durulmadığı sonucuna varılmıĢtır. „Yazma‟ kazanımı için 

en çok, „yazılarında kelime türlerini iĢlevlerine uygun kullanma‟ kazanımı üzerinde 

durulmuĢtur. 5. sınıfta, anlatım türlerinden en çok „dinleme‟ üzerinde durulduğu, diğer 

kazanımlar üzerinde çok fazla durulmadığı göze çarpmaktadır. 
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 5. sınıf öğretmen kılavuzunda 8 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 48 okuma 

parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma 

parçalarından sadece 11‟inde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu da 48 metin içinde 

anlatım türleri kullanılma oranının yaklaĢık olarak %23 olduğunu göstermektedir. 

Anlatım türlerinin öğrencilerin kendini ifade edebilmesindeki önemi ve katkısı 

düĢünüldüğünde bu oranın düĢük olduğu ortaya çıkmaktadır. Kazanım tablosuna 

bakıldığında 5.sınıflarda, 11 okuma parçasında yer alan anlatım türlerinden % 40 

oranda en çok „dinleme‟ türü üzerinde durulduğu görülmektedir. Kazanım olarak en az 

üzerinde durulan anlatım türü ise % 8 ile „yazma‟dır.   

 

 5. sınıf Türkçe dersi kapsamında düĢünceyi geliĢtirme yollarından açıklama, 

betimleme, öyküleme ve karĢılaĢtırma yöntemlerinin kullanıldığı bu yöntemlere, 

etkinliklerde yeteri kadar yer verilmediği görülmektedir. Betimleme, tanımlama ve 

karĢılaĢtırma yöntemleri ise sadece etkinliklerle sınırlı tutulmuĢtur. Etkinliklerde 

verilen betimleme, tanımlama ve karĢılaĢtırma yöntemlerine, metin türlerinde yer 

verilmemiĢtir. Bu açıdan metin türleri ile etkinliklerin uyumlu olmadığı 

görülmektedir.  

 

 6. sınıf Türkçe dersleri kapsamında yapılan „Okuma‟ kazanımları daha çok „metindeki 

söz sanatlarının anlatıma olan katkısını fark etme, okuduğu metinde geçen kelime, 

deyim ve atasözlerini cümle içinde kullanma‟ kazanımları üzerinde durulmuĢtur. 

„KonuĢma‟ kazanımı; „uygun yerde vurgu, tonlama ve duraklama yapma, kendini 

sözlü olarak ifade etme, duygu, düĢünme, hayal, izlenim ve deneylerini sözlü olarak 

ifade etme, sözleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etme‟ kazanımları 

üzerinde durulmuĢtur. „Okuma‟ kazanımı; „duygu, düĢünme, hayal, izlenim ve 

deneylerini yazılı olarak ifade etme, yazdıklarını, dil ve anlatım yönünden 

değerlendirme, yazdıklarını biçim ve içerik yönünden değerlendirme ve konunun 

özelliğine uygun olarak düĢünceyi geliĢtirme yollarını kullanma‟ kazanımı üzerinde 

durulmuĢtur. Burada ilk kez düĢünceyi geliĢtirme yollarının, yazma kazanımı üzerinde 

verildiği dikkate çekmektedir. „Dinleme‟ ile ilgili olarak çok fazla kazanım çalıĢması 

yapılmadığı görülmüĢtür. „Dinleme‟ kazanımı için en çok „kelimeler arası anlam 

iliĢkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iliĢkili kelimelere örnek verme‟ kazanımı 

üzerinde durulmuĢtur. 
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 6. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 okuma 

parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü üzere, 5. sınıf 

düzeyinde olduğu gibi bu okuma parçalarından sadece 11‟inde anlatım türlerine yer 

verilmiĢtir. Metin içinde anlatım türleri kullanım oranı ise %30‟dur. Bu oldukça düĢük 

bir orandır. Kazanım tablosuna bakıldığında 6.sınıflarda, 11 okuma parçasında yer 

alan anlatım türlerinden % 40 oranda en çok „yazma‟ türü üzerinde durulduğu 

görülmektedir. Kazanım olarak en az üzerinde durulan anlatım türü ise % 8 ile 

„dinleme‟dir.   

 

 6. sınıf Türkçe dersleri kapsamında düĢünceyi geliĢtirme yollarından öyküleme dıĢında 

diğer tüm (açıklama, betimleme, sayısal verilerden yararlanma, karĢılaĢtırma, 

örnekleme, tanık gösterme, benzetme) yöntemlerin iĢlendiği görülmektedir. 6. sınıftaki 

uygulamalarda, etkinlikler ile temalar arasında bir uyum gözlenirken, ders kitaplarının, 

düĢünceyi geliĢtirme yollarının öğrenciye verilmesi konusunda zayıf kaldığı 

görülmektedir.  

 

 7. sınıf Türkçe derslerine bakıldığında ise, „Anlatım Türleri‟nin tüm 

tanımlarının/kavramlarının verildiği sınıf seviyesi olduğunu görmekteyiz. Ancak konu 

ile ilgili ilk bilgilendirme düĢünceyi geliĢtirme yolları ile 1.temanın ilk metninde 

sadece tanım yapılarak gösterilmiĢ ve öğrenciye „okuma‟ kazanımı olarak verilmiĢtir. 

7. sınıfın temel konularından olan „Anlatım Türleri‟ karĢımıza 3. temada çıkmaktadır. 

Konunun kazanımı „yazma‟ kazanımı baĢlığı altında verilmektedir. DüĢünceyi 

geliĢtirme yolları kazanımı 5. temada „okuma‟ ve „konuĢma‟ kazanımı, 6. temada ise 

„yazma‟  ve „okuma‟ kazanımı baĢlıkları altında verilmiĢtir. Bu temaların 

öğretmenlere verilen etkinlikler, öğrencilerine düĢünceyi geliĢtirme yolları olan; 

tanımlama, örnekleme, karĢılaĢtırma, benzetme, tanık gösterme ve iliĢki kurma 

kavramlarına örnekler vermeleri istenmiĢ ve bu kavramların öğrenciler tarafından 

pekiĢtirilmesi amaçlanmıĢtır.  

 

 7. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 okuma 

parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma 

parçalarından sadece 7‟sinde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu da metinler içinde 

anlatım türü kullanım oranının % 19 seviyelerinde kalındığını göstermektedir. Bu sayı, 

tüm sınıf seviyeleri arasındaki anlatım türleri konusunun dağılımının en düĢüğüdür. 

Kazanım tablosuna bakıldığında 7.sınıflarda, 7 okuma parçasında yer alan anlatım 

türlerinden % 56 oranında en çok „okuma‟ türü üzerinde durulduğu görülmektedir. 
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7.sınıfta dikkati çeken bir diğer durum ise, „dinleme‟ ile ilgili hiçbir kazanım 

çalıĢmasına yer verilmemesidir.   

 

 7. sınıfta düĢünceyi geliĢtirme yollarının, etkinlikler ile daha da pekiĢtirildiği 

söylenebilir. Bu sınıf düzeyinde, düĢünceyi geliĢtirme yollarının tümünü (açıklama, 

betimleme, sayısal verilerden yararlanma, öyküleme, karĢılaĢtırma, örnekleme, tanık 

gösterme, benzetme) konu alarak bu yöntemleri, etkinlikler ile pekiĢtirmeye 

çalıĢmaktadır.  

 

 8. sınıfta ise anlatım türlerine kazanımlar kapsamında daha fazla yer verildiği 

görülmektedir. „Okuma‟ kazanımı baĢlığı altında düĢünceyi geliĢtirme yolları 3. ve 6. 

temalarda, „konuĢma‟ kazanımı baĢlığı altında, 1. temada, „yazma‟ kazanımı baĢlığı 

altında, 1. ve 2. temalarda verildiği görülmüĢtür. 8.sınıfta, düĢünceyi geliĢtirme yolları 

„dinleme‟ kazanımı baĢlığı altında incelenmiĢtir.  

 

 8. sınıf öğretmen kılavuzunda 6 tema ve her temada 6 olmak üzere toplam, 36 okuma 

parçası bulunmaktadır. Ancak kazanım tablosunda da görüldüğü gibi bu okuma 

parçalarından sadece 11‟inde anlatım türlerine yer verilmiĢtir. Bu sayı da toplam metin 

sayısı içinde anlatım türleri kullanım oranının %30 seviyelerinde kalındığını 

göstermektedir. Kazanım tablosuna bakıldığında 8. sınıflarda, 11 okuma parçasında 

yer alan anlatım türlerinden % 32 oranda en çok „yazma‟ türü üzerinde durulduğu 

görülmektedir. En az yer verilen kazanım ise, “dinleme”dir. 

 

 Ancak, 8. sınıfta düĢünceyi geliĢtirme yolları konusundaki çalıĢmaların  eksik olduğu 

görülmektedir. Bu sınıf seviyesinde, öyküleme ve tanık gösterme yollarına hiç yer 

verilmezken, diğer düĢünceyi geliĢtirme yöntemlerine ise çok az yer verilmiĢtir. Bu 

açıdan, 8. sınıfta düĢünceyi geliĢtirme yollarına önem verilmediği sonucu çıkmaktadır.  

 

 Genel olarak yapılan etkinlikler ile, öğrenci çalıĢma kitabı arasında bir bütünlük 

saptanmamıĢtır. „Öğretmen kılavuzu ve öğrenci çalıĢma kitabı‟nın farklı okuma 

parçaları üzerinden gittiği ve uygulanan etkinlik ve çalıĢmaların tam bir paralellik 

göstermediği saptanmıĢtır.  

 

 ÇalıĢma doğrultusunda 5, 6, 7 ve 8. sınıflarda anlatım türlerine yeterince yer 

verilmediğini göstermiĢtir. 
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  Öğretmen yönlendirmesi için hazırlanan öğretmen kılavuzunda yer alan etkinliklerin, 

öğrenciler çalıĢma kitabında verilen etkinliklerle çok örtüĢmediği dolayısıyla bu 

farklılığın ders içinde öğretmenlerin farklı kaynak kullanımına yönlendirdiği 

değerlendirilmiĢtir. 

 

 Okuma, yazma, dinleme ve konuĢma kazanımlarının sınıf düzeylerine göre eĢit 

derecede oluĢturulmadığı ve sınıf düzeyleri diğer bir anlamda yaĢ seviyeleri dikkate 

alınmadan oluĢturulduğu görülmüĢtür. Ayrıca bu kazanımlar üzerinde yeterince 

etkinlik bulunamamıĢtır.  

 

 Öğretmen kılavuzları ile öğrenci çalıĢma kitapları arasında etkinlikler ve çalıĢmalar 

bakımından tam bir paralellik yoktur.  Aynı Ģekilde tanımlama, örnekleme, 

karĢılaĢtırma, benzetme, tanık gösterme ve betimleme, sayısal verilerden yararlanma 

gibi düĢünceyi geliĢtirme yollarına da 5. ve 6.sınıflarda yeterince yer verilmediği 7 ve 

8.sınıflarda ise bu kavramların pekiĢtirilmesi için yeterli etkinlik uygulanmadığı 

görülmüĢtür.  

  

 Öğrencilere etkin bir anlatımın öğretilmesi için bu kavramların üzerinde daha fazla 

durulması ve bu kavramlarla ilgili daha çok etkinlik planlanması gerekmektedir. 

Öğretmen kılavuzları ile öğrenci çalıĢma kitapları arasında uyum sağlanmalı, 

etkinlikler paralellik göstermelidir.  

 

 Anlatım türlerinin yeteri düzeyde öğrenilmesi ve öğrencilere okuma, yazma, dinleme 

ve konuĢma kazanımlarının verilmesi, bol miktarda egzersiz ile mümkün olacaktır. Bu 

da etkinliklerin ve çalıĢmaların çoğaltılmasıyla mümkündür. Bununla ilgili olarak 

öğretmen kılavuzlarında öğretmenlere, öğrencilere yönlendirmeleri amacıyla bağımsız 

çalıĢmalar verilebilir. Görsel ve yazılı medya haberleri bu bağımsız çalıĢmalar için 

kullanılabilir. Öğrencilerden sınıf seviyelerine göre, yazılı ve görsel basındaki 

haberleri okumaları, dinlemeleri ve bu haberlerden anladıklarını yazarak, sınıfta 

anlatmaları istenebilir.  

 

 5. sınıf düzeyinde düĢünceyi geliĢtirme yolları çok sayıda kullanılmıĢ olarak görünse 

de bu yollardan; tanımlama, betimleme, öyküleme ve karĢılaĢtırma üzerinde 

durulduğu diğer yollardan ise hiç bahsedilmediği görülmektedir. DüĢünceyi geliĢtirme 

yollarının tümünün alt yapısı verilmeden öğrenci tarafından tam olarak 
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kavranılamayacağı ortadadır. Bu nedenle 5. sınıf düzeyi için bu eksikliğin giderilmesi 

gerekmektedir.  

 

 8. sınıflarda ise düĢünceyi geliĢtirme yollarından „tanık gösterme‟ hakkında hiçbir 

bilgi ve etkinlik görülmemiĢtir. 6. ve 7. sınıflarda düĢünceyi geliĢtirme yollarının tümü 

üzerinde çalıĢılmıĢ olsa da yeterli sayıda olmadığı açıktır. Bu çalıĢmaların, 

etkinliklerde daha fazla yer alması gerekmektedir.  

  

 DüĢünceyi geliĢtirme yollarının kazanımı için yine öğrencilere bağımsız çalıĢmalar 

verilebilir. Öğrencilerden bağımsız olarak seçecekleri konularda araĢtırma yaparak 

okumaları,  okuduklarından anladıkları hakkında düĢünceyi geliĢtirme yollarını 

kullanarak yazmaları ve sınıf ortamında arkadaĢlarına anlatmaları istenebilir.  
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