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OZET

ORTAOKUL YEDINCI SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
DERSI OGRETIM PROGRAMININ CIPP MODELINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Kiibra KIVRAK DEMIR

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BiLiMLER ENSTITUSU
EGITIM BiLIMLERI ANABILiM DALI

Ekim, 2024
Damsman: Do¢. Dr. Eray EGMIR

Bu calismada, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda yayimlanarak yiiriirliige
giren ortaokul 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
Stufflebeam’in  Baglam-Girdi-Siireg-Uriin Modeli temelinde &gretmen goriisleri
baglaminda degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2022-2023
egitim 6gretim yilinda Afyonkarahisar ilinde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)’e bagh
ortaokullarda gorev yapan 30 Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmeninden
olusmaktadir.

Arastirmada durum calismasi deseni kullanilmistir ve veriler dokiiman analizi ile
goriisme teknigi araciligiyla saglanmistir. Calismada MEB tarafindan hazirlanan 2018
ve 2024 willar1 7. siif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programlari
incelenmistir. Ayrica 7. smif Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleri ile
aragtirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile goriismeler
gergeklestirilmistir.

Programin baglam boyutunda; Ogretim programinin felsefi dayanaklar bakimindan
uygun sekilde tasarlandigi fakat bu tasarimin uygulamaya gecirilemedigi, amaclarin
ogrenci Ozelliklerine ve giincel gelismelere uygun oldugu ayrica 6grenci ihtiyaglarini
karsiladigi, o6gretmen ve Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma noktasinda
gozden gecirilmesi gerektigi, bireyin tiim yonleriyle gelisimini sagladigi, uygulama
stiresinin yeterli oldugu, sonuclarina ulasilmistir.

Girdi boyutunda; program kazanimlarinin birey-toplum-konu alani ihtiyaglarini
karsiladigi, kismi anlamda tutarli oldugu ve daha ¢ok biligsel alana yonelik oldugu,
ogrenci davranigina doniik oldugu, ortaokul kademesi ve Ogretim programi genel
amaglar1 ile uyumlu oldugu seklinde sonuglar elde edilmistir. Ogretim programinin
icerigine yonelik ise program hedeflerine uygun oldugu, kismen asamali oldugu,
Ogretim programi amaclartyla uyumlu oldugu seklinde sonuglara ulasilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin kendilerini programi uygulama konusunda yeterli gordiigii, ders kitabinin
programin amaglarini gergeklestirmeye yonelik tam olarak yeterli olmadigi, programda
yer alan kavram ve terimlerin gdzden gegirilmesi gerektigi sonuglarina ulagilmistir.

Stire¢ boyutunda; programin uygulanmasi esnasinda égretmenlerin sunus yolu stratejisi
ve yontem olarak da anlatim yontemini tercih ettikleri, etkinlik olarak cogunlukla
aragtirma, drama ve ayet-hadis bulma etkinliklerini uyguladiklari, kazanimlar siirecte
ogrencinin merkezde olmasini, sure-dua ve ibadet Ogretiminde sesli materyallere
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basvurulmasini vurguladiklari tespit edilmistir. Ayrica, programin igeriginden, materyal
kullanim1 eksikliginden ve smif mevcudunun fazla olmasindan kaynakli ¢esitli
sorunlarin yasanmakta oldugu sonucuna ulagilmistir.

Uriin boyutunda; programin degerlendirme tiirlerinin ve 6lgme araglarmin tam olarak
etkili olmadigi, 6grencilere Ozellikle peygamberlerin hayatina dair bilgiler, problem
¢ozme ve elestirel diistinme becerisi, ¢esitli degerler, kiiltiirel farkindalik yetkinligi ve
olumlu tutum kazandirdigi, Ogretmen ve Ogrencilerin beklentilerini karsilama
konusunda yeterli olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Ayrica programin icerigine yonelik
Ogretmenlerin ¢esitli Onerilerde bulundugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Programi, 2018 7.smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Programi, Program Degerlendirme, CIPP Program Degerlendirme
Modeli.



ABSTRACT

EVALUATION OF THE SECONDARY SCHOOL SEVENTH GRADE
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE TEACHING PROGRAM
ACCORDING TO THE CIPP MODEL

Kiibra KIVRAK DEMIR

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

October, 2024
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eray EGMIR

This study aims to evaluate the 7"grade Religious Culture and Moral Knowledge
Course Curriculum, published and put into effect by the Ministry of National Education
in 2018, in the context of teachers' opinions based on Stufflebeam's Context-Input-
Process-Product Model. The study group of the research consists of 30 Religious
Culture and Moral Knowledge teachers working in secondary schools affiliated with the
Ministry of National Education (MEB) in Afyonkarahisar province in the 2022-2023
academic year.

In the research, case study design was used, and the data provided through document
analysis and interview techniques. In the study, the 2018 and 2024 7™grade Religious
Culture and Ethics course curriculum prepared bx the Ministry of Education were
examined. Besides, interviews were held with the 7"grade Religious Culture and Ethics
course teachers using a semi-structured interview form developed by the researcher.

In the context dimension of curriculum, it was concluded that the curriculum was
designed appropriately in terms of philosophical foundations but this design could not
be put into practice, its aims were in line with student characteristics and current
developments and also met student needs, it should be reviewed to take into account the
individual differences of teachers and students, it provided the development of the
individual in all aspects, the implementation period was sufficient.

In the input dimension; the curriculum's achievements met the needs of the individual-
society-subject area, it was partially consistent and more oriented towards the cognitive
area, it was oriented towards student behavior, it was compatible with the general
objectives of the secondary school level and the general objectives of the curriculum.
Regarding the content of the curriculum; it was concluded that the curriculum is suitable
for its objectives, it is partially phased, and it is compatible with the curriculum
objectives. In addition, it was concluded that the teachers consider themselves sufficient
to implement the curriculum, the textbook is not fully sufficient to achieve the
objectives of the curriculum, and the concepts and terms in the curriculum should be
reviewed.

In the process dimension; it was determined that during the implementation of the
curriculum, the teachers mostly applied the strategy of presentation and the method of
narration, they mostly applied research, drama and verse-hadith finding activities as
activities, they emphasized that the student should be at the center in the process, and
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that audio materials should be used in teaching surahs, prayers and worships. In
addition, it was concluded that various problems were experienced due to the content of
the curriculum, lack of material use and large class sizes.

In the product dimension; it was concluded that the evaluation types and measurement
tools of the curriculum were not fully effective, that it provided students with
information especially about the lives of the prophets, problem solving and critical
thinking skills, various values, cultural awareness competence and positive attitudes,
and that it was not sufficient to meet the expectations of teachers and students. It was
also observed that teachers made various suggestions regarding the content of the
curriculum.

Keywords: Curriculum, 2018 7. classroom Religious Culture and Moral Knowledge
Program, Program Evaluation, CIPP Program Evaluation Model.
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ON SOZ

Ogretim programlar1 egitim yaklasimlarinda, bireysel ve toplumsal yasamdaki
degisimler ve ortaya ¢ikan ihtiyaclar dogrultusunda gilincellenmektedir. Din 6gretimi
programlarina da bu gelismeler ve degisimler tesir etmekte ve yenilenmektedir. Bu
dogrultuda DKAB Dersi (4-8. Siniflar) Ogretim Programi 2018 yilinda giincellenmis ve
uygulanmaya baslamistir. Bu 6gretim programina yonelik alanyazinda ¢esitli ¢alismalar
yer almaktadir fakat 7. simf DKAB ogretim programini degerlendirmeye yonelik

herhangi bir ¢alisma olmamasi sebebiyle bu ¢alisma yapilmistir.

DKAB Dersi 7. sinif Ogretim Programi’nin CIPP degerlendirme modeline gore
degerlendirildigi bu calisma dort boliimden olusmaktadir. Bu ¢alismanin hem DKAB
Ogretmenlerine yol goOsterecegi hem de cesitli arastirmalara zemin hazirlayacag

diistinilmektedir.

Arastirmanin baslangicindan bitimine kadar beni yonlendiren ve destekleyen, tez
danismanim Saym Dog. Dr. Eray EGMIR’e tesekkiirlerimi sunuyorum. Calismamin
veri toplama asamasinda vakit ayirip goriislerini belirten 6gretmen arkadaslarima

yaptiklar1 katkidan dolay1 tesekkiir ederim.

Ayrica, yalnizca bu aragtirma siiresi boyunca degil, hayatin tim zorluklarinda
bana giivenen, bana her konuda destek olan annem Medine KIVRAK’a, babam Mehmet

KIVRAK ’a ve esim Muhammed Emir DEMIR e goniilden tesekkiir ediyorum.

Kiibra KIVRAK DEMIR
2024, Afyonkarahisar
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GIRIS

Ulkemiz egitim sisteminin temel Ogelerinden birisi 6gretim programlaridir.
Ogretim programlari, gecmisten bu yana farkl1 dlgiitler esas aliarak degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Program degerlendirme elzem bir uygulamadir. Program degerlendirme
sayesinde programin ise yararh@ test edilmis olur. {lkdgretim miifredatin1 olusturan
biitiin derslerin 6gretim programlarinda oldugu gibi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programlarinin degerlendirilmesi i¢in de ¢esitli calismalar yapildig1 ve birtakim
yeniliklerin programa dahil edildigi goriilmektedir. Ancak alanyazin tarandiginda
Stufflebeam’in gelistirmis oldugu CIPP program degerlendirme modeli ile yapilmis 7.
smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi degerlendirme calismasina
ulagilamamstir. Yapilan bu c¢alisma ile Ortaokul 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Dersi Ogretim Programi degerlendirilmistir.

CIPP program degerlendirme modeli, Tiirkiye egitim literatiiriinde genis sekilde
yer bulmustur. Degerlendirme; baglam, girdi, siire¢ ve iiriin olmak {izere dort 6geyle
yapilir. Model; Baglam (Contex), Girdi (Input), Siire¢ (Process), Uriin (Product)
kelimelerinin Ingilizce bas harflerinin kodlanmasiyla CIPP modeli seklinde
isimlendirilmistir. Baglam degerlendirme, kararlari planlamayi; girdi degerlendirme
yapilandirmayi; siire¢ degerlendirme uygulamayr ve iirlin degerlendirme yeniden

degerlendirmeyi saglamaktadir (Yiicel, 2008: 42).

Ogretmenlerin  goriisleri cercevesinde programm ne olgiide anlasildigy,
uygulanabilme durumu, programin hedeflerine ne Ol¢iide ulasabildigi, programin
avantajlari, varsa eksiklikleri etkili bir sekilde degerlendirilebilir. Bu ¢alismada, 6gretim
programimin etkili bir sekilde uygulanmasinda sorumlulugu olan ogretmenlerin
goriislerine bagvurulmustur. Bu dogrultuda yapilan ¢alismanin program degerlendirme
caligmalarina katki saglayacagi dislinlilmektedir. Aym1 zamanda hem programin
uygulayicilart olan 6gretmenlere yol gosterici olacagi hem de gesitli arastirmalara zemin
hazirlayacagi ve 6gretim programinin biitiin yonleriyle anlasilmasina ve uygulanmasina

yardimci olacag diistintilmektedir.

DKAB Dersi 7. sinif Ogretim Programi’nin CIPP degerlendirme modeline gore
degerlendirildigi bu calisma dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; arastirmanin
problemi, amaci, 6nemi, smirhiliklar ve varsayimlar ele almmustir. Ikinci boliimde;

egitim programi, Ogretim programi, program degerlendirme tanimlari ve modelleri,



Ortaokul DKAB 6gretim programlarina yonelik bilgiler yer almaktadir. Ozellikle 2018
ve 2024 7. ssmf DKAB 6gretim programlari kapsamli olarak ele almmustir. Ugiincii
boliim; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama yontemi, veri toplama araci
verilerin analizi yer almaktadir. Dordiincii boliim; arastirmanin “bulgular, sonu¢ ve
tartismalar” boliimiidiir. Bu boliimde goriisme teknikleriyle elde edilen verilerin analizi
dogrultusunda ulasilan bulgulara, tartigmalara, sonuglara ve bu cercevede bazi

Onerilerle tamamlanmustir.



BIiRINCi BOLUM

PROBLEM DURUMU, ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI,
VARSAYIMLAR, SINIRLILIKLAR, SAYILTILAR VE TANIMLARI

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, varsayimlar,

siirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.
1. PROBLEM DURUMU

Ogretim programlarmin fert ve toplum ihtiyaclarma cevap verebilmesi icin
degisen hayat sartlarina gore diizenlenmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bu siirecte
goriilen eksikliklerin de program gelistirme c¢alismalart ile diizeltilmesi, Ogretim
programlarinin  verimli olabilmesi igin biiyik 6nem arz etmektedir. Ogretim
programlarinin ~ gelistirilmesi  egitim-6gretimin  kalitesini arttiracaktir. [k gretim
miifredatina dahil biitlin derslerin 6gretim programlarinda oldugu gibi, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programlarinin gelistirilmesi i¢in de belli araliklarla
caligmalar yapildig1 ve birtakim yeniliklerin programa dahil edildigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda 1982 yilindan itibaren zorunlu dersler arasina giren Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programlar1 zaman igerisinde revize edilmistir (Tosun, 2003;
Dogan, 2003; Er, 2002; Altas, 2002; Kaymakcan, 2007a; Kaymakcan, 2007b; Ev,
2010b:143; Yiiriik, 2011).

Bir Ogretim programi ilk olarak Ogretmenleri harekete gecirmelidir; eger
program, programin uygulayicisi olan dgretmenleri etkilemiyorsa dgrenciler {lizerinde de
etkili olamayacaktir (Bruner, 1977). Bu sebeple 6gretim programlarmin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin goriislerinin bilinmesi ve dikkate alinmasi
gereklidir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda programin ne 6lgiide anlasildig,
uygulanabilme durumu, programin hedeflerine ne oOl¢iide ulasabildigi, programin
avantajlari, varsa eksiklikleri etkili bir sekilde degerlendirilebilir. Bu ¢calismada, 6gretim
programinin etkili bir sekilde uygulanmasinda sorumlulugu olan &gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda ortaokul 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim
programi degerlendirilmistir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismanin program degerlendirme

caligmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren 652 sayili Milli
Egitim Bakanliginin Tegkilat ve Gorevleri hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamenin

28. maddesinin 6. fikrasmnin (a) bendi hiikmii geregince giincellenen Ortaokul ve Imam



Hatip Ortaokulu (5-8. Smmiflar) Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
(7. sinif) arastirmanin amacina gore degerlendirilmistir. Degerlendirme modeli olarak
Stufflebeam’in gelistirmis oldugu CIPP degerlendirme modelinin izlenmesine karar
verilmistir. Genel degerlendirme yaklasimlarindan yonetim yonelimli degerlendirme
yaklagimlarina dahil olan CIPP degerlendirme modeli diger degerlendirme
modellerinden ayridir. CIPP modeli, program gelistirme ve egitim sistemlerinin
“baglam”, “girdi”, “siire¢” ve “iiriin” boyutunu degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu
modelin, diger degerlendirme modellerine goére daha kapsamli olusu ve ¢ok yonli bir
degerlendirmeyi gerektirmesi sebebiyle yapilan arastirmada kullanilmasi tercih
edilmistir. Hedef toplulugun tanimlamasi, ihtiyaclarinin degerlendirilmesi, hedeflerin
ithtiyaglara cevap verip vermediginin incelenmesi, stratejilerin, biit¢elerin tanimlanmasi
ve degerlendirilmesi, uygulanmasinda kullanilan islemlerin degerlendirilmesi,

programin hedefine ulagilma durumunun degerlendirilmesi ile ayrintili  bir

degerlendirilme islemi yapilabilecektir.

Bu arastirmanin temel problemi su sekildedir: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin ortaokul 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim

programinin baglam, girdi, siireg, {iriin boyutlarina iliskin degerlendirmeleri nelerdir?

Arastirmanin bu temel problemine bagl olarak asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

e Ortaokul 7. smif Din Kiltliri ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim programinin
baglam boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

e Ortaokul 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin girdi
boyutuna iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?

e Ortaokul 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin siire¢
boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

e Ortaokul 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin iiriin

boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, Ortaokul 7. Sif “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”
dersi 6gretim programinin CIPP (Context-Input-Process-Product/Baglam-Girdi-Siireg-
Uriin)  degerlendirme modeli  kullanilarak ~ &gretmen  gériisleri  agisindan

degerlendirilmesidir. Bu yolla 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan Din Kiiltiirii ve



Ahlak Bilgisi dersi 0Ogretim programimin degerlendirilmesi ve programin

yeterliliklerinin sinanmasi saglanmaya ¢alisilmistir.
3. ARASTIRMANIN ONEMI

Arastirmada 2018 yili 7. simf Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programinin incelenmesinin hem programin aktif uygulayicisi olan dgretmenlere yol
gosterici olmasi hem de konu ile ilgili yeni aragtirma alanlarina zemin hazirlamasi
bakimindan faydali olacag: diisiiniilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda 2018 yil1 7.
smif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin hedefleri, kazanimlari,
icerikleri, yontem ve teknikleri, 6lgme ve degerlendirme kriterlerinin uygulamadaki
verimlilik ve yeterliliklerine dair elde edilen bulgularin, bu alanda yapilan program

gelistirme caligmalarina yol gostermesi agisindan yardimer olacagi diisiiniilmektedir.

Arastirma sonuclari, uygulanmakta olan programin sorunlarinin tespit edilerek
hem program gelistirme hem de programi uygulama agisindan gerekli tedbirlerin
alinmasinda yardimci olacaktir. Program etkililigi konusunda programi hazirlayanlara

ve programla ilgili gruplara 6nemli veriler saglayacaktir.
Bu arastirmanin;

e 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin kazanim,
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin birbiriyle tutarlilig
hakkinda bilgi sahibi olunmasi,

e 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda 6gretmenlerin
Ogrenci basart durumunu degerlendirmek ve basarilar1 hakkinda bilgi sahibi
olmak amaciyla degerlendirme araclar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi agisindan

onemlidir.
Ayrica bu arastirma ile toplanacak verilerin;

e 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ni hazirlayan
kisileri diisiindiirecegi ve tartigma yaratacagi,

e 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program1’n1 uygulamakta olan
ogretmenlerin yeterlilikleri konusunda diisiindiirecegi ve tartisma yaratacagi,

o Ogretim programinin biitiin yonleriyle anlagilmasina ve uygulanmasina yardimeci

olacagi,



Ogretmenler, programcilar ve Ofretim programi agisindan  programin
kullanilabilirligine yonelik olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracagi,
Bu konu iizerinde yapilacak yeni arastirmalar i¢in zemin olusturacagi

distiniilmektedir.

4. VARSAYIMLAR

Katilimc1 6gretmenlerin programin dort boyutuna hakim olacak kadar programi

uygulamis olduklar1 varsayilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, gériisme sorularini

samimi bir sekilde objektif olarak yanitlamislardir.

5. SINIRLILIKLAR

Bu ¢alisma;

2018 Ortaokul 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesiyle sinirhdir.

2022-2023 ogretim yilinda 7. sinif Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim
programini uygulayan 30 Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile sinirlidir.
Elde edilen veriler yari-yapilandirilmis gériisme formunun kapsamiyla sinirhidir.
Program degerlendirme modelleri arasindan Stufflebeam’in Baglam-Girdi-
Siire¢-Uriin (CIPP) Degerlendirme Modeli ile sinirlidir.

6. TANIMLAR

Ogretim programi: Bireye okul veya okul disinda kazandirilmas: planlanan bir
dersin Ogretimiyle 1ilgili tiim etkinlikleri igeren diizenege denilmektedir
(Demirel, 2020).

Program Degerlendirme: Gelistirilmis olan bir programin; dogrulugu, etkililigi,
yeterliligi, basarisi, uygunlugu, verimliligi, gergekeiligi, yararliigi ve
uygulanabilirligi gibi herhangi bir 6zelligi hakkinda sistemli bir sekilde veri
toplamay1 ve analizini temel alan bilimsel arastirma siiregleri aracilig: ile karar
verme stirecidir (Usun, 2012).

Program Degerlendirme Modelleri: Programin kalitesi, verimliligi ya da
etkililigi hakkinda karar verilmesini saglayan, programin degerlendirilmesine
rehberlik eden ve degerlendirme siirecini yoneten adimlar1 igeren bir kavramdir

(Karatas, 2007).



CIPP Degerlendirme Modeli: ismini modelin temel kavramlari olan Context
(Baglam), Input (Girdi), Process (Siireg) ve Product (Uriin) (CIPP-BGSU)
kelimelerinin bas harflerinden alan bu model 1960’11 yillarin sonunda Amerikan
okul programlarimin degerlendirilmesi i¢in gelistirilmistir (Stufflebeam,
2003:31). Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin degerlendirme modelinde Baglam
boyutu ile hedeflerin belirlenmesi igin ihtiyaglar, firsatlar ve problemler
degerlendirilir. Girdi boyutu ile uygulama i¢in 6ngoriilen yaklasimlar, is planlari
ve biitce degerlendirilir. Siire¢ boyutu ile siire¢ izlenir, faaliyetler ve olaylar
izlenir, belgelendirilir, aksayan y&nler belirlenir ve degerlendirilir. Uriin boyutu
ile kisa-uzun vadeli, amaglanan ve istenmeyen sonuglar belirlenerek

degerlendirilir (Stufflebeam & Shinkfield, 2007).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

1. EGITIM PROGRAMI

Bu kavram, Latincede curriculum kavramiyla tanimlanmis olup Romali askerler
tarafindan kosu pisti anlaminda kullanilmaktaydi. Siire¢ igerisinde soyut bir kavram
halini almis olup “izlenen yol” anlaminda izlence kelimesi kullanilmistir. Bazi
diisiintirler de yetisek kelimesini kullanmiglardir giiniimiizde genellikle egitim programi
kavrami kullanilmaktadir (Demirel, 2020). Bu kavram, ilk defa Bobbit tarafindan
kullanilmistir. Bobbit’e gore egitim programi belirli hedeflerin ¢ocuk ve genglere
kazandirilabilmesi i¢in gerekli olan yasantilar1 kapsamaktadir (Akpinar ve Aydin, 2009:
5). Ogretim siirecinin en 6nemli unsurlarindan biri egitim programidir. Bu program
cercevesinde sinif ve okuldaki tiim faaliyetler yiiriitiiliir. Bu anlamda egitim programi,

okuldaki tiim egitsel agamalara rehberlik eder.
2. OGRETIM PROGRAMI

Ulkemiz egitim sisteminin ana ogelerinden birisi dgretim programlaridir.
Ogretim programi, yonetmeliklerle diizenlenmis olan egitsel etkinlikler ve kuliip
faaliyetleri, rehberlik hizmetleri, sanatsal faaliyetler, geziler ve kiiltiirel ¢aligmalarin
tamamint kapsamaktadir (Kiigiikahmet, 1997:5-6). Alanyazina bakildiginda 6gretim
programi kavramina yonelik farkli tanimlar yapildig1 goriilmektedir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

Oliva’ya (2005) gore 6gretim programi, farkli kavramlar1 ¢agristirmaktadir bu
kavramlar; o6grencilere okulda 6gretilenler, derslerin siralanmasi, materyaller, igerik ve
caligma programidir. Ogretim programi, hedeflere erisebilmek maksadiyla olusturulan
planlar, okul i¢i ve dis1 planlanmig tiim tecriibeler, diizenli konular biitiinii, okul
personeli tarafindan hazirlanan kendine 6zgii kurallar1 ve kuramlar1 olan ¢alisma alani,
derslerin siralanmast ve konularin olusturulmasidir (Ornstein ve Hunkins, 2004).
Ornstein (2004)’e gore programin dort temel 6gesi vardir. Bu 6geler amaclar-hedefler,

igerik, 0grenme deneyimleri (6grenme-0gretme siireci) ve degerlendirmedir.

Ogretim programi, dgretmenlerin Ogrencilere rehberlik etmeleri sonucunda
ogrencilerin edindikleri tecriibelerdir (Dewey, 1938; akt. Arik, 2007). Ertiirk (1975)

Ogretim programin1  “yetisek” olarak adlandirmistir. Varig (1978) ise, Ogretim



programini bir egitim kurumunun milli egitim tarafindan olusturulan amaclara
ulagilmas1  i¢in  planladigt  ve uyguladigit  ¢alismalarin  tamami  olarak

isimlendirilmektedir.
3. PROGRAM DEGERLENDIRME

Bu kisimda, program degerlendirme tanimlarina ve program degerlendirme

modellerine yer verilmistir.
3.1. PROGRAM DEGERLENDIRME TANIMLARI

Literatiirde program degerlendirme kavramina yonelik birgok farkli tanim yer
almaktadir. Program degerlendirmenin kurucusu olarak bilinen Scriven (1969) program
degerlendirmeyi “bir seyin degerini ya da iyi taraflarin1 belirlemek” olarak
tanimlamistir. Program degerlendirme kavramiyla ilgili alanin uzmanlarn ¢esitli

tanimlamalar yapmuistir.
Asagida bazi program degerlendirme tanimlari siralanmistir:

e Demirel’e (2010) gore, programin etkililigi hakkinda karar verme siirecidir.

e Erden’e (1998) gore, cesitli dlcme araglar ile egitim programinin etkililigine
iligkin veri toplama, toplanan verileri yorumlama ve programin etkililigine
yonelik bir karara varma siirecidir.

o Ertirk’e (1994) gore, egitim hedeflerinin hangi 6lgiide gergeklestirildiginin
saptandig1 bir asamadir.

e Usun’a (2012) gore, programin; dogrulugu, yararliligi, etkililigi, yeterliligi,
verimliligi, uygunlugu, uygulanabilirligi gibi herhangi bir 6zelligi hakkinda
sistematik bir sekilde veri toplamayr ve ¢Ozlimlenmesini temel alan gesitli
bilimsel aragtirma asamalariyla karar verme siirecidir.

e Yiiksel ve Saglam’a (2014) gore, sadece programin uygulamasindan sonra
degil, program gelistirme sebebiyle veri toplama ve toplanan veriler araciligiyla
bir yargiya ulagma siirecidir.

e Ornstein ve Hunkins‘e (2004) gore, “bir seyi kabul etmek, degistirmek ya da
sonlandirmaya karar vermeye yardimci olacak veriyi toplamak i¢in kisilerin
uyguladig siire¢ ya da bir dizi siire¢™tir.

e Sanders ve Sullin (2006) ise program degerlendirmeyi “bir programin kalitesini
sistematik olarak belirleme ve nasil iyilestirebilecegini belirleme siireci” olarak

tanimlamaktadir.



Ogretim programlarinin  belirlemis oldugu hedeflere ne derece ulasip
ulagsmadigina yonelik bilgi edinebilmek, programin uygulanmasi siirecinde beliren
eksikleri ve aksakliklar1 giderebilmek amaciyla programlarin degerlendirilmesi
gerekmektedir (Ozdemir, 2009). Degerlendirme, gretim programlari i¢in elzem bir
uygulamadir. Ogretim programinin degerlendirilmesi, bir anlamda programin ise
yararligiin test edilmesidir. Program degerlendirme sayesinde Ogretim programinin
eksik ve zayif yanlan tespit edilerek iyilestirmeye gidilir (Tung, 2010). Bir 6gretim
programinin  etkililiginin tespit edilebilmesi i¢in siire¢ ile birlikte sonu¢ da
degerlendirilmelidir, yani program degerlendirme bir siirectir (Cankaya, 2015). Program
degerlendirmeyle programin siirekliligi saglanmaya calisilir. Saracaloglu'na (2015) gore
programin degerlendirilmesiyle program gelistirmede devamlilik saglanabilir. Program
gelistiriciler, degerlendirme yoluyla elde ettikleri bilgiler 15181inda uygulanmakta olan
programi devam ettirip ettirmemeye, gozden gecirmeye ya da yeni bir sathaya gegcmeye

karar verebilirler.
3.2. PROGRAM DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI VE MODELLERI

Degerlendiriciler, bir  programi  degerlendirirken  farkli  yaklagimlar
benimseyebilirler. Bunun nedeni, degerlendiricilerin program degerlendirmede farkli
inang ve felsefeleri benimsemesidir. (Erden, 1995). Arastirmacilar, program
degerlendirme arastirmasi yaparken amag ve sartlara uygun olan modeli segebilir ya da

bu modellerden yararlanip yenilenmis bir model gelistirebilirler (Erden, 1998, 11).
3.2.1. Hedefe Dayah Degerlendirme Modeli

Tyler tarafindan 1933-1941 yillar1 arasinda gelistirilen bu model bir¢ok
degerlendirme modeline kaynaklik etmistir. Hedefler, Ogrenme yasantilar1 ve
degerlendirme olmak {izere programin ii¢ temel 6gesi vardir. (Usun, 2012) Hedefler,
Ogrencilerden program sonunda kazanmalar1 beklenilen istendik davranislardir.
Ogrenme yasantisi, istendik davranislar1 kazanabilmeleri igin &grencilerin gecirdigi
yasantt ve etkinliklerdir. Degerlendirme, belirlenen hedeflere ulasma durumunu

belirlemek amaciyla yapilan etkinlikleri kapsar (Demirel, 2020).
3.2.2. Metfessel-Michael Degerlendirme Modeli

Bu model Metfessel ve Michael tarafindan Tyler’in degerlendirme modelinden

etkilenilerek gelistirilmistir ve sekiz asamadan olusmaktadir. Degerlendirme, hedeflere
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gore olmalidir ve bu siirece biitlin paydaslar katilim saglamalidir (Stufflebeam ve
Shinkfield, 1984).

3.2.3. Provus’un Farklar Yaklasimi ile Degerlendirme Modeli

Bu model Malcolm Provus tarafindan gelistirilmis olup degerlendiricilere farklar
yaklagimi kullanilarak her asamada degerlendirme yapabilme imkani sunmaktadir
(Karatag, 2007). Modelin temelini Tyler’m program degerlendirme modeli

olusturmaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012).
3.2.3. Eisner’in Egitsel Elestiri Degerlendirme Modeli

Egitsel elestiri degerlendirme modeli, Eliot Eisner tarafindan 1977 yilinda
gelistirilmistir. Eisner, kendinden dnce gelistirilmis olan degerlendirme modellerinden
ayrt olarak degerlendirmeyi oldukca kapsamli islevleri olan bir asama olarak
tanimlamistir (Eisner, 1985). Bu model, hem akademik olarak yetenekli hem de sanatta

yetenekli olan 6grencilere yoneliktir (Eyiol, 2019).
3.2.4. Stake’in Uygunluk-Olasiik Modeli

Bu model Robert Stake tarafindan Tyler’in hedefe dayali degerlendirme modeli
temel alinarak gelistirilmistir. Program degerlendirmede paydas kararlar1 ve katilim1 ¢ok
onemlidir. Bu dogrultuda uygunluk-olasilik modeli tanimlama ve yargilama olmak

tizere iki 6nemli temel iizerine kurulmustur (Aygoren ve Er, 2021).
3.2.5. Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siirec ve Uriin (CIPP) Degerlendirme Modeli

Bu modeli Daniel Stufflebeam, 1966 yilinda devlet tarafindan kirsal bolgelerde
bulunan okullarin 6gretim programlarini1 degerlendirme amaciyla gelistirmistir. Zamanla
bu model, Amerika ve bazi lilkelerde askeri, isletme ve saglik alanlarinda da 6rnek
alip uygulanmistir (Yiiksel ve Saglam, 2014). Model, ayn1 zamanda Tiirkiye egitim
literatiirlinde de genis sekilde yer bulmustur. Degerlendirme; baglam, girdi, siire¢ ve
iriin olmak tizere dort 6geyle yapilir (Aslan ve Uygun, 2019). Model; Baglam (Contex),
Girdi (Input), Siire¢ (Process), Uriin (Product) kelimelerinin ingilizce bas harflerinin
kodlanmasiyla CIPP modeli seklinde isimlendirilmistir. Stufflebeam, degerlendirmenin
devamlilig1 olan dongiisel bir siire¢ olmasi nedeniyle planli ve diizenli bir sekilde
yapilmas1 gerektigini soylemektedir. CIPP modeli, kanitlamayr degil devamliligi

hedeflemektedir. Bu nedenle model, zamanla okul programlarinin yani sira saglik,
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sosyal ve askeri alanlardaki programlar1 da degerlendirmede tercih edilmeye

baslanmistir (Yildirim, 2018).

CIPP modeli temel alinarak yapilan egitim programlarini degerlendirme,
hiyerarsik ve asamali verilerle program gelistirmeye hizmet eder (Unal, 2001).
Programin her evresini genis bir sekilde degerlendirme imkan1 saglar. Model sayesinde
Ogretim programinin baglami, girdileri, siiregleri ve triinleri ayrintilt bir sekilde analiz
edilir. Boylece programlarin etkin bir sekilde planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine olanak saglanir. Ayrica bu model, program degerlendirmede
sistemli bir yaklagim ortaya g¢ikarir. Bu durum, program yoneticilerinin ve karar
vericilerin programin giiclii ve zayif yonlerini tespit etmelerine, program etkinligini
artirmalarina veya programin gelecegini planlamalarina olanak saglar. CIPP modeli
vasitasiyla, programin genel amaglari, planlari, kaynaklari, faaliyetleri ve sonuglari
degerlendirilir (Stufflebeam, 2003; Zhang et al., 2011). Oliva (2009)’nin da sdyledigi
gibi, ayrintili ve kapsamli modellerden biridir. Degerlendirme yapilirken 6gretim
siiresinde ve neticesinde olanlara odaklanmasi ayni zamanda programin uygulanacagi
cevreden ciktist olan {iriine kadar ¢ok fazla unsurun degerlendirilmesi sebebiyle tercih

edilmektedir (akt. Dinger, 2013: 46- 47).

Baglam  degerlendirme, kararlari  planlamayi; girdi  degerlendirme
yapilandirmay1; siire¢ degerlendirme uygulamayir ve {irlin degerlendirme yeniden

degerlendirmeyi saglamaktadir (Yiicel, 2008: 42).

Sekil 1. Stufflebeam’in Baglam, Girdi, Siireg ve Uriin (CIPP) Degerlendirme Modeli

Context H Input ]- Process I-I Product

Baglam/icerik Girdi Siire¢/Islem Cikt1/Uriin

3.2.5.1. Baglam Degerlendirme (Context Evaluation)

Baglam  degerlendirme, CIPP modelinin ik boyutudur. Program
degerlendirmenin plan yapma asamasi olarak kabul edilir. Bir anlamda, programin
temelini degerlendirmek anlamina gelir. Ayrica bu boyut, ¢evre degerlendirmesi olarak
da bilinir ve ihtiya¢ analizine karsilik gelmektedir. Bu asamada ‘proje ne diizeyde
onemlidir?’ ve ‘ne/neler yapmaliy1z?’ sorulara cevap aranir. Programin amagclar1 ve

kazanimlarin1 belirlemek amaciyla sebeplerin veya dayanaklarin ortaya ¢ikarilmasidir.
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Baglam degerlendirmede, programin uygulanacagi c¢evre ve bu c¢evreye dair

biitiin unsurlar degerlendirilip unsurlar tanimlanir (Yildirim, 2018).

Baglam degerlendirme esnasinda cevap aranacak cesitli sorulardan bazilar1 sunlardir

(Stufflebeam, 2002):

e Programin uygulama siiresi yeterli mi?
e Onemli dis faktorler nelerdir?

e Dersler birlestirilmis ya da ayristirilmis m1 olmali?
3.2.5.2. Girdi Degerlendirme (Input Evaluation)

CIPP degerlendirme modelinin ikinci boyutu girdi degerlendirmedir. Bu
asamada baglam degerlendirmeyle ¢evresi ve bu ¢evrenin unsurlarinin degerlendirildigi
program gozden gegirilir. Boylece programin amaglara ve kazamimlara ulasabilme
durumu tespit edilmis olur. Bu safhada ogretim programi igin ‘nasil yapmaliyiz?’
sorusunun cevabr aranir. Program ve alt Ogeleri dar kapsamli olarak girdi

degerlendirmeyle analiz edilir.

Burada 6grencilerin ilgili 6gretim programiyla iligkili 6n hazirlik durumlari, bu
dersle ilgili 6gretmenlerin bahse konu 6gretim programini uygulama ehliyetleri, buna
dair kaynaklarin durumu, arag-gere¢ ve malzemelerin yeterliliginin hepsi bu adimda
ortaya konulmasi gereken verilerdir. Girdi degerlendirme esnasinda cevap aranacak

cesitli sorulardan bazilar1 sunlardir (Stufflebeam, 2002):

e Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve yetenekleri nedir?
e Ogrencilerin sahip oldugu materyaller nelerdir?

e Ogrencilerin yasantilar1 nasildir?

e Program igerigi bireysel farkliliklara gore hazirlanmig m1?

e Program plani net olarak hazirlanmis m1?

e Ogretmenlerin yeterlik diizeyi nedir?
3.2.5.3. Siire¢ Degerlendirme (Process Evaluation)

CIPP degerlendirme modelinin {igiincii boyutu siire¢ degerlendirmedir. Bu
asamada, program uygulanirken yapilan etkinlikler degerlendirilir. ‘Planlandig1 gibi
yapiyor muyuz?’ sorusuna cevap aranir. Programin uygulanma asamasi temel alinarak

degerlendirme yapilir. Bu asamada planlanan ile ortaya c¢ikan hal arasindaki uyuma
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bakilir. Siire¢ degerlendirme agamasinin temel amaci, uygulama aninda geri doniit

alabilmektir.

Siireg degerlendirmede yapilan plana ne kadar uyum saglandigi, uygulama
asamasinda programin basarisina etki eden ne tiir sorunlarin ortaya ¢iktig1 arastirilir ve
tespit edilir. Siire¢ degerlendirme, programin devamliligina karar verilmesinde c¢ok
onemlidir. Programin etkinligine ve siirdiiriilebilirligine karar verebilmek adina siirecin
degerlendirilmesi son derece onemlidir. Siire¢ degerlendirme esnasinda cevap aranacak

cesitli sorulardan bazilar1 sunlardir (Karatas, 2007):

e Ogrencilerin ¢alisma yiikii nedir?

e Ogretime dair sorun var midir?

e Ogrenmeye dair sorunlar var midir?

e Ogrenci ile 6gretmen arasindaki isbirligi nasildir?

e Ogrenciye bilgi sadece aktariliyor mu yoksa dgrenciler bilgiyi kendileri mi inga
ediyor?

e Programin uygulanmasinda 6grencilerin katilimi ne diizeydedir?
3.2.5.4. Uriin Degerlendirme (Product Evaluation)

CIPP modelinin son boyutu iiriin degerlendirmedir. Uriin degerlendirmenin
amac1 programin bagarisini analiz etmektir. Uriin boyutu degerlendirmesi esnasinda
programin ¢iktilarina iligkin ¢esitli bilgiler elde edilir, beklentilerle ulasilanlar arasinda
kiyaslama yapilir. Uriin degerlendirmede, programa dair ii¢ durumdan séz edilebilir.

Bunlar;

e Ogretim programimin degistirilmesi,
e Telafi edilemeyecek aksakliklardan dolay1 programin iptal edilmesi,

e Aksakliklarin diizeltilip, programa devam edilmesi.

Girdi degerlendirme esnasinda cevap aranacak cesitli sorulardan bazilari sunlardir

(Stufflebeam, 2002):

e Bir donemde kac¢ tane sinav yapilmaktadir? Yapilan smavlar tiim siireci
degerlendirecek nitelikte midir?
e (Ogretim programi, uygulama sonucunda dgrencilere neleri kazandiracaktir?

e Ogrenciler dgrendikleri bilgileri nasil kullaniyor?
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Unal (2001: 89), programlarin CIPP modeli temel alinarak degerlendirilmesinin

program gelistirmeye dongiisel ve diizenli verilerle hizmet ettigi goriisiindedir.

Sekil 2°de CIPP modelinin ana unsurlar1 {i¢ ¢ember olarak ve bu ¢emberlerin

birbirleriyle olan baglar1 verilmistir.

Sekil 2. CIPP Modelinin Temel Bilesenleri ve Programlar ile lgili iliskileri (Stufflebeam,
2003b)

Stufflebeam (2003), CIPP modelinin ana o6gelerini ii¢ adet i¢ ice gecmis
cemberle gostermistir. En i¢te bulunan ¢ember bireyi degerlendirmede zemin olan temel
degerlerdir. Ikinci gember; hedefler, planlar, eylemler ve ¢iktilar seklinde programla
ilgili dort kisma ayrilmistir. Sonda bulunan ¢ember, bu dort kismin her birine hizmet
eden degerlendirme ¢esidini gosterir. Bunlar; baglam, girdi, siire¢ ve {riin
degerlendirmesidir. Cift tarafli oklar ise, iki ©Ogenin arasinda olan karsilikli bag
oldugunu goéstermektedir. Ilk boyut olan baglam degerlendirmede amaglar temel
alimarak cesitli sorular sorulur ve bu sorular dogrultusunda elde edilen cevaplarla
amaclarin gecerligi ispatlanir ya da yeniden gozden gecirilmesine ya da gelistirilmesi
gerektigine karar verilir. Ikinci boyut olan girdi degerlendirme ile planlama arasindaki
bag ise, planlamanin girdi degerlendirmenin temelini olusturmasidir. Girdi
degerlendirme sonucunda planlamaya yonelik veriler elde edilir. Ugiincii boyut olan
stire¢ degerlendirmenin temelini ise eylemler olusturur. Siire¢ degerlendirmeyle
eylemlerin etkililigine yonelik sonuclar elde edilir. Son boyut olan {iriin
degerlendirmenin temelini ise c¢iktilar olusturmaktadir. Uriin degerlendirmeyle,

programin basar1 ve basarisizlik durumuna yonelik sonuclar elde edilir (Yiiksel, 2010).
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4. ORTAOKUL DKAB OGRETIM PROGRAMLARINA GENEL BAKIS
4.1. 1982 DIN VE AHLAK BiLGIiSi DERSi OGRETIM PROGRAMI

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin 08.12.1981 giin ve 213 sayili karar1 ile
kabul edilen temel egitim ve ortadgretim “Din Bilgisi” ders programlar1 18.02.1982 giin
ve 30 sayili karari ile yiiriirliikten kaldirilmig olup Din Bilgisi ve Ahlak dersleri “Din ve
Ahlak Bilgisi” dersi adi ile bir program biitiinliigii icerisinde birlestirilip yeniden

hazirlanmis olup 29.03.1982 tarihinde tebligler dergisinde yaymlanmaistir.

Programda ilk olarak din ve ahlak Ogretiminin genel amaci amaci tek bir
ciimleyle ifade edilmistir. Programin amaglar1 siniflar gruplandirilarak agiklanmistir. 4.
ve 5. siiflardaki amaglar 7 madde olarak agiklanmistir. Her iki sinifin amaglari tek bir
maddede ifade edilmistir. 6, 7 ve 8. smiflarin amaglar1 da smif diizeylerine gore

diizenlenmeden verilmistir.14 amag 6, 7 ve 8. siifi kapsamaktadir.

Bu programda islam dininin 6zellikle akilc1 ynii vurgulanmis olup birgok iinite,
bu yonde hazirlanmistir. Bu {initeler araciligiyla bagkalarinin inancina ve diisiincelerine
hosgorii becerisi kazandirilmak hedeflenmistir. Ayrica temizlik, iyilik, dogruluk gibi
bazi degerlere vurgu yapilmistir. Vatan, millet, bayrak gibi milli degerler de programda
vurgulanmigtir. Programin uygulanmasina iligkin yani 6grenme-6gretme stireciyle ilgili

aciklamalar yer almamaktadir. Olgme ve degerlendirmeye yer verilmemistir.

7.smif DKAB dersi 6gretim programina bakildiginda icerigin dokuz iiniteden
olustugu goriilmektedir. Programda bu dokuz {initenin basliklarina ve alt basliklara yer
verilmistir. Bu iiniteler su sekildedir: 1. Unite: Allah’ a Iman, 2. Unite: Meleklere Iman,
3. Unite. Kitaplara Iman, 4. Unite: Peygamberlere Iman, 5. Unite: Ahiret Giiniine Iman
6. Unite: Kader ve Kazaya Iman, 7. Unite: Tiirkler ve Miisliimanlik, 8. Unite: Temizlik,
10. Unite: Laiklik ve Islamlik {initeleridir. Programin uygulama siiresi haftada iki

saattir.

4.2. 1992 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSi OGRETIM PROGRAMI

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.02.1992 giin ve 47 sayili karar ile
kabul edilen 6gretim programidir. Bu 6gretim programinin genel amaci 1982 Din ve

Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programiyla aynidir.

7.smif DKAB dersi 0gretim programima bakildiginda igerigin, 1982 7.smif
DKAB o6gretim programi ile ayni oldugu herhangi bir degisiklik olmadigi
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goriilmektedir. Aynm1 sekilde programin uygulama siiresinde de degisiklik olmayip iki

saat olarak ayn1 kalmistir.

4.3. 2000 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSI OGRETIM PROGRAMI

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 19.09.2000 giin ve 373 sayili karar1 ile
kabul edilen 6gretim programidir. Programin amagclar1 diger 6gretim programlarina gore
genisletilmistir. Genel ve 06zel amaglar yeniden ele alinmig, program yeniden
hazirlanmistir. Genel amaglar, 26 maddeden olusmakta olup bireysel, toplumsal, ahlaki,
kiltiirel ve evrensel acidan gruplandirilarak siralanmistir. Her simif diizeyi i¢in 6zel
amaclar bulunmaktadir. Program, 1982 ve 1992 o6gretim programlarina gore daha
kapsamli ve farkli bir formatta hazirlanmistir. Akilct ve elestirel yaklagim, sorgulamaya
dayali yasam boyu 6grenme, 6grenci merkezli yaklasim, diger dinlerin de amacinin iyi
insan yetistirmek oldugu anlayis1 ilk defa bu programda yer almistir. Program
uygulanirken 6gretmenlere kolaylik olmasi agisindan dersin islenisine ve Olgme
degerlendirmeye yonelik ¢esitli Ornekler ve ipuclart verilmistir. Ornek ders
islenislerinde Ogretme-6grenme siirecinde tercih edilebilecek yontem ve tekniklere,
6l¢gme ve degerlendirmede hangi dlgiitlerin kullanilacagina dair bilgilerin verilmesi ilk
defa bu programda goriilmektedir. Miistakil olarak “6l¢me ve degerlendirme” basliginda

bir boliime yer verilmemistir.

7.siif DKAB dersi 6gretim programina bakildiginda programin igeriginde yedi
adet iinite yer almaktadir. Bu iinite basliklar1 su sekildedir: 1. Unite: Kuran-1 Kerim’i
Taniyalim, 2. Unite: Din Giizel Ahlaktir, 3. Unite: Hac ve Kurban, 4. Unite: Melekler
ve Diger Goriinmeyen Varliklar, 5. Unite: Ahiret Inanci, 6. Unite: Ailemiz ve 7. Unite:

Dinleri Taniyalim adli tinitelerdir.

4.4. 2006 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSi OGRETIM PROGRAMI

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.12.2006 giin ve 410 sayili karari ile
kabul edilen ogretim programidir. 2007-2008 egitim-0gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslamis olup bu yila mahsus olmak iizere ders kitab1 yerine Din Ogretimi
Genel Midiirligi tarafindan hazirlanan 6gretim materyalleri kullanilmistir.  Genel
amaglar;  Bireysel, Toplumsal, Ahlaki, Kiiltiirel, Evrensel agidan 5 bagshkta 28
maddeyle aciklanmistir. Ozel amaglar, her siif diizeyinde agiklanmistir. Programda
“Programin Uygulanmasina Iliskin Ilke ve Ag¢iklamalar” bashiginda egitim durumlarina

iliskin bazi maddelere yer verilmistir. Dinin temel bilgi kaynaklar1 dikkate alinarak
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Islam’in temel degerleri cercevesinde mezhepleriistii bir anlayis benimsenmistir. Ayrica
yapilandirmaci 6grenme yaklasim ve Ogrenci merkezli egitim-6gretime vurgu
yapilmistir. Programda Ogrenme alanlarma yer verilmis olup Inang, Ibadet,
Hz.Muhammed, Kur’an ve Yorumu, Ahlak, Din ve Kiiltiir seklinde gruplandirilmistir.
Ogretim programinin uygulanmas siirecinde gerekli olan beceri, bilgi ve kavramlarin
kazaniminda kullanilabilecek ve etkinliklere temel olusturabilecek bazi uygulamalar da
programda yer almistir. Ayrica kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ve agiklamalar kisminda
kazanimlara gore hangi etkinligin, strateji ve teknigin kullanilacagi yoniinde agiklamalar
bulunmaktadir. Bu programda “6lgme ve degerlendirme » bdliimiine yer verilmistir

(Erol, 2014).

7.siif DKAB dersi 6gretim programina bakildiginda programin igeriginde altt
{inite yer almaktadir. Bu iinite basliklar1 su sekildedir: 1. Unite: Melek ve Ahiret Inanci,
2. Unite: Ramazan Ay1 ve Orug Ibadeti, 3. Unite: Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz.
Muhammed, 4.Unite: Kur’an’da Akil ve Bilgi, 5. Unite: Islam Dinine Gére Koétii

Aliskanliklar ve 6. Unite: Kiiltiiriimiiz ve Din adl1 iinitelerdir.

4.5. 2010 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSI OGRETIM PROGRAMI

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 30.12.2010 yilinda kabul edilen 6gretim
programidir. Bu 0Ogretim programi, 2018-2019 egitim-6gretim yilina kadar
uygulanmistir. Program, Egitim bilimsel ve Din bilimsel yaklasim olmak tizere iki
temel yaklagima dayanmaktadir. Bu program, onceki programlara gore kapsamli ve
ayrmtili bir sekilde hazirlanmis olup programda Ogrenme Alanlarina, Kazanimlara,
Etkinliklere, A¢iklamalara, Ogrencilere Kazandirilacak Temel Becerilere, Kavramlara

ve Degerlere her bir linite baz alinarak ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

7.smif DKAB dersi 6gretim programina bakildiginda programin igeriginde altt
adet iinite yer almaktadir. Bu iinite bashklar1 su sekildedir: 1. Unite: Melek ve Ahiret
Inanci, 2. Unite: Orug Ibadeti, 3. Unite: Bir Insan ve Peygamber Olarak Hz.
Muhammed, 4.Unite: Islam Diisiincesinde Yorumlar, 5. Unite: Din ve Giizel Ahlak, 6.

Unite: Kiiltiiriimiiz ve Din adli tinitelerdir.
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4.6. 2018 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSi OGRETIM PROGRAMI

MEB tarafindan hazirlanmis olup 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
ilkokul 4. sinif ve ortaokul/imam hatip ortaokulu 5-8. siniflarda uygulanmakta olan Din

Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programidir.
4.6.1. Programin Temel Felsefesi ve Genel Amaclari

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smiflar) Ogretim Programiyla; 1739
Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari

ve Temel lkeleri” ne uygun olarak 6grencilerin;

e Dini ve ahlaki kavramlar1 tanimalari,

e Dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlari tizerindeki etkilerini
kavramalari,

e Farkli inan¢ ve yorumlar1 tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari,

e (Cevresindeki dini davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin farkinda olmalari,

e Ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlari igsellestirmeleri,

e Islam dininin ana kaynaklarini tanimalari,

e Hz. Muhammed’in (s.a.v.) hayatini1 ve 6rnek ahlakini tanimalari,

e Islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini aciklamalari,

e Bazi dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla tanimalari,

e Inan¢ ve ibadetlerin davramslar1 giizellestirmedeki olumlu etkisinin farkina

varmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2018).
4.6.2. Programin Vizyonu

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smflar) Ogretim Programi’nin
Vizyonu; Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki
degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018).

4.6.3. Programin Uygulanmasima/Kitap Yazimina lliskin flke ve Aciklamalar
e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Siiflar) Ogretim Programi’nda “Unite

Agiklamalar1” boliimiinde konu basliklarina yer verilmistir. Konu alt basliklari,

kazanim ve acgiklamalarindan hareketle yazarlar tarafindan olusturulur.

e Ogretim Program’mda yer alan, alana 6zgii kelime, kavram ve tamlamalarin

yazim ve telaffuzunda “TDK Yazim ve Imla Kilavuzu” esas alinir. Ancak yazim
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ve telaffuzda tutarllign gbzetmek kaydiyla Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam
Arastirmalar1 Merkezi’nin (ISAM) yazim ve imlas1 da tercih edilebilir.

Ogretim Programi; beceri temelli olarak yapilandirilmistir. Bu cergevede
kazanimlar islenirtken Ogretim programinda yer alan temel becerileri
gerceklestirmeye; dini ve ahlaki kavramlar kazandirmaya yonelik etkinliklere
yer verilir.

Gerek farkli din ve inanglarm &gretiminde gerekse Islam diisiincesinde ortaya
cikan yorumlarin 6gretiminde olgusal bir yaklasim benimsenir; bu baglamda
dinler, inanglar ve Islam diisiincesinde yer alan yorumlar, kendi metinleri,
kaynaklar1 ve kabulleri esas alinarak 6gretime konu edilir.

[slam dininde yer alan ibadetlerin &gretiminde (abdest, gusiil, teyemmiim,
namaz, vb.) mezheplerin farkli anlayis ve uygulamalartyla ilgili bilgiler ihtiyag
duyulmast halinde 6gretmenler tarafindan agiklanir.

Unite ve konularm 6zelligine gore hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesi icin
cevre sartlar1 ve imkanlar1 elverdigi 6l¢iide 6grencilerin dini, tarihi ve kiiltiirel
mekanlar1 yerinde tanimalart saglanir.

Unite sonlarinda yer alan sure ve dualar islenirken dgrencilerin sure ve dualarm
icerigini ve verdigi mesaj1 kavramalari esas alinir; bu baglamda sure ve dualarla
ilgili kisa agiklamalara ve bunlarin igerigini tanitan metinlere yer verilir.
Ogrenciler; konularda gecen ayet ve hadisler ile iinite sonlarinda yer alan sure ve
dualar1 ezberlemeye zorlanmaz.

Din, vicdan ve diisiince O6zgilrliiglinii zedeleyici yaklasim, tutum ve
davraniglardan uzak durulur. Bu baglamda o6grenciler dini duygu ve
diisiincelerini agiklamaya, bilgi ve kiiltiir sahibi olduklar1 dini pratikleri yerine
getirmeye zorlanmaz.

Unite konularinin 6zelligine gore ayet ve hadislerden, yazili ve sozlii
edebiyatimizdan (hikaye, siir, beyit, vecize, deyis, nefes vb.) 6rnek okuma
metinlerine yer verilir.

Sevgi, saygi, kardeslik, arkadaslik ve dostluk baglarini giiclendiren; vatan,
millet, bayrak, sehitlik, gazilik gibi milli birlik ve beraberligi pekistiren
degerlerin Ogrencilerin zihninde gii¢lii bir sekilde yer etmesine 6zen gosterilir.
(12) Dersin iinite ve konular1 birbiriyle iligkili olarak islenir. Her bir iinite i¢in

kullanilacak siire ve iinitelerin islenis siras1 programda belirlenmistir. Bununla
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birlikte ziimre Ogretmenlerince Ogrenci seviyesi ve ¢evre sartlarina uygun
planlama yapilabilir.

Kazanimlarla ilgili etkinlikler; bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, basitten
karmasiga, somuttan soyuta vb. 6gretim ilkeleri ¢cergevesinde tasarlanir.
Ogrenme &gretme etkinliklerinde EBA ortaminda hazirlanan, kazanimlara uygun
materyallerden yararlanilir.

Ogrenme Ogretme etkinliklerinde ¢evre faktdrlerine, egitim ortamina,
Ogrencilerin gelisim diizeylerine, genel kiiltiir ve dini bilgi seviyelerine gore
onlar aktif kilan yontem, teknik ve stratejiler kullanilir.

Ogrenciler insana, diisiinceye, hiirriyete, ahlaki olana ve kiiltiirel mirasa saygi

cergevesinde davranmaya tesvik edilir (MEB, 2018).

4.6.4. 7. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Program Unite, Kazanim

Sayisi ve Siire Tablosu

Programdaki kazanimlar; 6grencilerin gelisim diizeyleri, programin amaclar1 ve

icerigi dikkate alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018). 7. smmif Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda bulunan {initeler, kazanim sayilari ve kazanimlarin

islenisi i¢in ayrilabilecek yaklasik stire Tablo 1°de verilmistir (MEB, 2018).

Tablo 1. 7. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan Uniteler,

Kazanim Sayilar1 ve Kazanimlarin Islenisi i¢cin Ayrilabilecek Yaklasik Siire

Unite Unite Ads Kazanim Ders_ Ders Saati
Sirasi Sayisi Saati Yiizdesi

1 Melek ve Ahiret inanci 7 16 22,24

2 Hac ve Kurban 6 14 19,44

3 Ahlaki Davraniglar 5 12 16,66

4 Allah'in Kulu ve Elgisi: Hz. Muhammed 3 16 22,24

5 Islam Diisiincesinde Yorumlar 4 14 19,44

Toplam 25 72 100

4.7. 2024 DIN KULTURU VE AHLAK BiLGIiSi OGRETIM PROGRAMI

Bu boliimde MEB tarafindan 2024 yilinda hazirlanmis ve 2024-2025 egitim-

Ogretim yilindan itibaren ilkokul ortaokul/imam hatip ortaokulu 5. simiflarda

uygulanmaya baglanan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programi ele

almacaktir. 2024 7. simnif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi mevcut
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donemde uygulanmamaktadir. Bu kisimda 2024 7. sinif 6gretim programi ele alinacak

olup 2018 7. simif DKAB 6gretim programu ile karsilagtirma yapilmasi amaglanmistir.
4.7.1. Programin Ozel Amagclar

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programi ile 1739 Sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’'nda yer alan “Tirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve

Temel Ilkeleri” ne uygun olarak dgrencilerin;

e Islam hakkinda dogru bilgi edinecegi yollar1 ve kaynaklar1 belirlemeleri

e Islam’in temel inanc, ibadet ve ahlak esaslarini kavramalari

e Inang ve ibadetlerin davranislar1 giizellestirmedeki etkisi hakkinda cikarimda
bulunmalari

e Hz. Muhammed’in (sav) hayatin1 tanimalar1

e Hz. Muhammed’in (sav) ornek ahlakin1 kendi hayatina yansitmalari

e Kur’an-1 Kerim’in temel 6zelliklerini ve Miisliimanlar i¢in degerini fark etmeleri

e Belirlenen dua ve surelerin muhtevasini yorumlamalari

e Ahlaki degerleri davranislarina yansitmalari

e Milli, dini ve ahlaki degerler ile kavramlar hakkinda temel diizeyde ¢ikarimlar
yapmalari

e (Cevresindeki dini yorum ve tecriibelerin farkinda olmalari

e Farkli dinleri, inanglar1 ve dini yorumlari tanimalar1 ve bunlara sayg: duymalari

e Mislimanlarin  bilim, kiiltlir ve medeniyet alanina sunduklari katkiy1
degerlendirmeleri

e Dinin sosyal hayatla, kiiltiir ve medeniyet unsurlar1 iizerindeki etkilerini
gozlemlemeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024).
2018 DKAB o6gretim programinda genel amaglar yer almaktaydi. 2024 DKAB

Ogretim programinda ise 6zel amaclara yer verilmistir.
4.7.2. Programin Vizyonu

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4-8. Smif) Ogretim Programi’nin vizyonu,
dinin hayat1 anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri
benimseyen; dinler ve inanglar hakkinda dogru bilgi sahibi; farkliliklarla bir arada
yasama becerisi kazanmig bireyler yetistirmektir (MEB, 2024). Bu programin vizyonu
belirtilirken, 2018 DKAB 6gretim programinin vizyonuna ayni sekilde yer verilmis olup

“dinler ve inanc¢lar hakkinda dogru bilgi sahibi” ifadesi eklenmistir.
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4.7.3.7. Smf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programm Unite ve

Kazanimlar

2024 7. simif DKAB 6gretim programinin 6grenme ¢iktilari, 2018 7. simif DKAB
Ogretim programi kazanimlarindan farklilik gdstermektedir. 2024 7. simf DKAB
Ogretim programinin 6grenme ¢iktilart ile 2018 7. sinif DKAB 6gretim programinin

kazanimlari her bir iinite i¢in karsilastirmali olarak ele alinmistir.
4.7.3.1. Melek ve Ahiret Inanci Unitesi

2024 7. simif DKAB 6gretim programinda melek ve ahiret inancina yonelik {i¢
adet 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Bu 6grenme ¢iktilar1 melek ve ahiret inancinin
insan davranigina etkisine yoneliktir. Melek ve ahiret inanci birlikte ele alinmigtir.
Ogrenme ciktilari; inceleme, sonuc ¢ikarma ve cikarilan sonucu davranisa yansitmaya
yoneliktir. 2018 7. simif DKAB 06gretim programinda ise meleklerin ozelliklerine,
gorevlerine, ahiret inancina, diinya hayati ile ahiret hayat1 arasindaki iliskiye ve ahiret
hayatinin asamalarina yonelik birer kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlar;
siiflandirma, iliski kurma, iligki yorumlama ve agiklamaya yoneliktir. Ayrica, iki
ogretim programinda da Nas Suresi ve anlamim okuyup sdylemeye yonelik 6grenme
ciktist bulunmaktadir. 2024 7. simif DKAB 0gretim programinda surenin anlamina
yonelik iki adet O6grenme ¢iktisina daha yer verilmistir. Bunlar; surenin anlamini

Ozetleme ve 6grencinin kendi hayati i¢in anlamli hale getirmesine yoneliktir.
4.7.3.2. Hac, Umre ve Kurban Unitesi

2024 7. simif DKAB 6gretim programinda hac ve umre ibadetine yonelik iki adet
ogrenme c¢iktist bulunmaktadir. Bunlar; hac ve umre ibadetine yonelik unsurlar
inceleme ve unsurlar arasindaki iliskiyi bulmaya yoneliktir. Ogrenme ¢iktilari
listelenirken hac ve umre ibadeti birlikte ele alinmistir. 2018 7. sinif DKAB 6gretim
programinda ise hac ibadetiyle ilgili bir adet kazanim bulunmaktadir. Bunlar; hac
ibadetinin dnemine yonelik ayet-hadis yorumlama, haccin yapilisin1 6zetleme ve umre
ibadetinin 6nemini agiklamaya yoneliktir. Kazanimlar listelenirken hac ve umre ibadeti
ayr1 olarak ele alinmistir.

Kurban ibadetiyle olarak ise 2024 7. sinif DKAB 6gretim programinda bes adet
o0grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Bu 6grenme c¢iktilarindan {i¢ tanesi hac ve kurban
ibadetinin kiiltiirimiize yansimasiyla ilgilidir. Bunlar; hac ve kurban ibadetlerinin

kiiltiirlimiize yansimasma iliskin ¢ikarimlar yapma, sonu¢ ¢ikarma ve gozlem-
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tecriibeleri iliskilendirmeye yoneliktir. Diger iki 6grenme ciktis1 ise kurban ibadeti ile
Hz. Ismail kissas1 arasinda nedensel iliskiyi ortaya koymaya ve bu ibadetle ilgili bakis
acis1 gelistirmeye yoneliktir. 2018 7. smif DKAB 6gretim programinda ise kurban
ibadetine yonelik bir adet kazanim yer almaktadir. Hz. Ismail’in (a.s.) hayatini tanimaya
yonelik de bir adet kazanim bulunmaktadir. Ayrica 2024 7. simif DKAB &gretim
programinda Kafirun suresi ve anlamina yonelik ii¢ adet 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir.
Bunlar; sure ile anlamini okuma, 6zetleme ve 6grencinin kendi hayati i¢in anlamli hale
getirmesine yoneliktir. 2018 7. sinif DKAB 6gretim programinda ise Kafirun suresi ve
anlamina yonelik kazanimlar dordiincii iinite olan “Ahlaki Davranislar” adli {initede yer

almaktadir.
4.7.3.3. Islam Diisiincesinde Yorumlar Unitesi

2024 7. stmif DKAB 6gretim programinda ii¢lincii sirada yer alan bu {inite 2018
7. smif DKAB 06gretim programinda besinci sirada yer almaktadir. Din ve din anlayist
kavramlarina yonelik 2024 7. sinif DKAB 6gretim programinda iki adet 6grenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Bunlar; din ve din anlayisi kavramlarini tanimlama ve bu kavramlar
arasindaki farklara dair sorular sormaya yoneliktir. Dinin farkli yorumlanma sebeplerine
dair de li¢ adet 0grenme c¢iktist bulunmaktadir. Bunlar; dinin farkli yorumlanma
sebeplerine dair bilgi toplama, bu bilgilerin dogrulugunu degerlendirme ve bilgilerden
yola ¢ikarak dinin neden farkli yorumlandigina dair ¢ikarim yapmaya yoneliktir. Burada
dinin farkli yorumlanma sebeplerine vurgu yapilmistir. 2018 7. simif DKAB 6gretim
programinda, Dinin farkli yorum bic¢imleri olabileceginin farkina varmaya yonelik

sadece bir adet kazanim bulunmaktadir.

Islam diisiincesindeki yorum bigimlerine yonelik, 2024 7. simif DKAB §gretim
programinda dort adet dgrenme ¢iktist bulunmaktadir. Bunlar, Islam diisiincesindeki
yorum bi¢imlerini arastirmaya, itikadi, fikhi ve tasavvufi yorumlar olarak listelemeye ve
ayristirmaya yoneliktir. 2018 7. sinif DKAB 6gretim programinda Islam diisiincesinde
ortaya c¢ikan yorum bic¢imlerini siniflandirmaya yonelik yalnizca bir adet kazanim

bulunmaktadir.

Kiiltiiriimiizdeki tasavvufi yorumlara yonelik olarak iki adet 6grenme c¢iktisi
bulunmaktadir. Bunlar; kiiltiiriimiizdeki tasavvufi yorumlar1 inceleme ve arasindaki

iliskileri bulmaya yoneliktir. 2018 7. smif DKAB 06gretim programinda ise,
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kiiltiiriimiizde etkin olan tasavvufi yorumlar1 ayirt etmeye yonelik bir adet kazanim

bulunmaktadir.

Ayrica, Alevilik-Bektasilikle 1ilgili olarak dort adet Ogrenme c¢iktis
bulunmaktadir. Bunlar; Alevilik-Bektasilik ile ilgili temel kavramlar ve cem erkanlar1
konusunu arastirmaya, bilgiler bulmaya ve ulasilan bilgileri kontrol etmeye yoneliktir.
2018 7. sinif DKAB 6gretim programinda ise Alevilik-Bektasilikle ilgili temel kavram

ve erkanlar aciklamaya yonelik yalnizca bir adet kazanim bulunmaktadir.
4.7.3.4. Peygamber Olarak Hz. Muhammed Unitesi

Bu tinite 2018 7. sinif DKAB 6gretim programinda Allah’in Kulu ve Elgisi: Hz.
Muhammed adi ile yer almaktadir. Uniteler, Hz. Muhammed ile ilgilidir fakat igerikte
farkliliklar oldugu goriilmektedir.

2024 7. simif DKAB 6gretim programinda Hz. Muhammed’in (sav) Mekke’de
yasadiklarina yonelik iki adet Ogrenme ¢iktist bulunmaktadir. Bunlar; Hz.
Muhammed’in (s.a.v.) Mekke’de yasadiklarini incelemeye ve kendi ifadeleriyle, dogru

ve bilgiyi degistirmeyecek sekilde 6zetlemeye yoneliktir.

Hicret konusuna yonelik olarak dort adet 6grenme ¢iktis1 bulunmaktadir. Bunlar;
Hz. Muhammed’in (s.a.v.) Hicret’te yasadiklarini temel kaynaklardan hareketle fark
etmeye, Hicret’in yasandigi donemi kosullari icerisinde agiklamaya, analiz etmeye ve

giintimiiz kosullariyla karsilagtirmaya yoneliktir.

Hz. Muhammed’in (sav) Medine donemine yonelik olarak iki adet kazanim
bulunmaktadir. Bunlar; Hz. Muhammed’in (sav) Medine’de yasadiklarini inceleyerek

cikarimda bulunma ve ifade etmeye yoneliktir.

Nasr suresi ve anlamma yonelik olarak ise ii¢ adet Ogrenme ¢iktisi
bulunmaktadir. Bunlar; sure ile anlamin1 okuma, 6zetleme ve 6grencinin kendi hayati

icin anlamli hale getirmesine yoneliktir.

2018 7. sinif DKAB 6gretim programinda ise Hz. Muhammed’in (s.a.v.) insani
yoniinii ayetlerden hareketle yorumlamaya ve peygamberlik yoniiyle ilgili 6zelliklerini
ayirt etmeye yonelik iki adet kazanim bulunmaktadir. Ayrica Kafirun Suresi ve

anlamina yonelik bir adet kazanim bulunmaktadir.
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4.7.3.5. Yasayan Diinya Dinleri Unitesi

Bu {inite 2024 7. simif DKAB 06gretim programinda ilk defa yer almaktadir.
Yahudilik, Hristiyanlik, Hinduizm ve Budizm dinlerine yonelik olarak dort adet
O0grenme c¢iktisina yer verilmistir. Bunlar; Yahudilik, Hristiyanlik, Hinduizm ve Budizm
dinlerini arastirmaya, bu dinlere dair bilgiler bulmaya ve kaydetmeye yoneliktir. 2018 7.

sinif DKAB 6gretim programinda bu {inite yer almamaktadir.

Ozet olarak iinitelerin 6grenme cikt1 sayilarinda ve ifadelerinde farkliliklarin
oldugu, 2024 7. simif DKAB 06gretim programinda 6grencinin égrenme silirecine daha

aktif katilim saglanmasinin amaglandig goriilmektedir.

2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alip Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modelinde degisiklik gosteren noktalar asagida karsilastirilmali olarak
aciklanmistir. Bu kistm, MEB tarafindan yayinlanan ortak metin ile Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim Programi kapsamindaki 7. simif DKAB Ogretim Programi

dogrultusunda ele alinmustir.

Tablo 2. 2018 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan
Uniteler, Kazanim Sayilar1 ve Kazanimlarin Islenisi I¢in Ayrilabilecek Yaklasik Siire

Ders
—  Unite I;;le?lm g:;tsi Saati
§ Y Yiizdesi
2
Qé 1. Unite: Melek ve Ahiret inanci 7 16 22,24
@ :go 2. Unite: Hac ve Kurban 6 14 19,44
o0
~ g 3. Unite: Ahlaki Davramslar 5 12 16,66
E 4. Unite: Allah'm Kulu ve Elg¢isi: Hz. Muhammed 3 16 22,24
=
: 5. Unite: Islam Diisiincesinde Yorumlar 4 14 19,44
Toplam 25 72 100
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Tablo 3. 2024 7. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda Bulunan
Uniteler, Ogrenme Cikt1 Sayilar1 ve Ogrenme Ciktilarinin Islenisi I¢in Ayrilabilecek Yaklasik

Siire
Unite Ogrenme  Ders  Ders Saati
Ciktr Sayis1 Saati  Yiizdesi

:
§° 1. Unite: Melek ve Ahiret Inanci 4 14 19
[a )
g 2. Unite: Hac, Umre ve Kurban 4 14 19
(o]

q‘ )$-4 . .

% =Ct>>D 3. Unite: Islam Diislincesinde Yorumlar 4 14 19
m
% 4. Unite: Peygamber Olarak Hz. Muhammed 4 14 19
U .
€ 5. Unite: Yasayan Diinya Dinleri 1 12 17
N
= Okul Temelli Planlama* - 4 6

Toplam 17 72 100

*Ziimre Ogretmenler Kurulu tarafindan ders kapsaminda yapilmasi
kararlastirilan; okul dis1 6grenme etkinlikleri, arastirma ve gozlem, sosyal etkinlikler,
proje ¢aligmalari, yerel ¢caligsmalar, okuma ¢aligmalart vb. faaliyetler i¢in ayrilan siiredir.
S6z konusu faaliyetler i¢in ayrilan siire egitim 0gretim yili basinda planlanir ve yillik

planlarda ifade edilir (MEB, 2024).

2018 DKAB o6gretim programinda Okul Temelli Planlamaya yer verilmemistir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore hazirlanan 2024 DKAB 6gretim programinda
Okul Temelli Planlamanin yer almasi, yerel ve bolgesel egitim ihtiyaglarinin dikkate

alindigini gostermektedir.
Tablo 2 ve 3 incelendiginde agagida yer alan hususlara ulagilmigtir:
Unite ad1 olarak 2024 7. Simif DKAB Ogretim Programi incelendiginde;

e Ik iki iinitenin ayni kaldig1 goriilmektedir. 2024 6gretim programindaki ikinci
tinite baglhiginda Umre ifadesi yer almistir. 2018 Ogretim programinda Umre
konusu igerikte yer almakta fakat {inite basliginda yer almamaktaydi.

e 2018 ogretim programinda iiglincli sirada yer alan “Ahlaki Davraniglar” adli
tinite 2024 Ogretim programinda yer almamaktadir. Bu iinite programdan

¢ikarilmistir.
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2018 ogretim programinda dordiincii sirada yer alan “Allah'in Kulu ve Elgisi:
Hz. Muhammed” adli {inite 2024 6gretim programinda “Peygamber Olarak Hz.
Muhammed” ad ile yer almaktadir. Unite ad1 olarak benzer olmalarina ragmen
bu programda icerigi genisletilmistir.

2018 dgretim programinda son sirada yer alan “Islam Diisiincesinde Yorumlar”

adli linite 2024 6gretim programinda iiglincii sirada yer almaktadir.

Kazanim sayis1 (Ogrenme Cikt1 Sayisi) olarak 2024 7. Siif DKAB Ogretim Programi

incelendiginde;

Ik sirada yer alan “Melek ve Ahiret Inanc1” adli iinitenin kazanim sayis1 7 den
4’¢ diismistiir.

Ikinci sirada yer alan “Hac, Umre ve Kurban” adli {initenin kazanim sayis1 6 dan
4 ¢ diismiistiir.

Ucgiincii sirada yer alan “Islam Diisiincesinde Yorumlar” adli {initenin kazanim
sayist 4 olarak ayni kalmistir.

Dordiincii sirada yer alan “Peygamber Olarak Hz. Muhammed” adli {initenin
kazanim sayisi 3’den 4’e ¢ikmustir.

Besinci iinite olan “Yasayan Diinya Dinleri” adli {inite bu programda ilk defa

yer almakta olup kazanim sayisi 1 olarak belirlenmistir.

2024 7. smif DKAB 6gretim programinin dgrenme ¢ikti sayisinin 17 oldugu

goriilmektedir. 2018 7. Simif DKAB 6gretim programinda 6grenme ¢ikti sayist 25°tir.

Bu durum igerigin sadelestigini gostermektedir.

Ders saati olarak 2024 7. Stmif DKAB Ogretim Programi incelendiginde;

[lk sirada yer alan “Melek ve Ahiret Inanc1” adli {initenin ders saati 16’dan 14’e
diismiistiir.

Ikinci sirada yer alan “Hac, Umre ve Kurban” adli iinitenin ders saati 14 olarak
ayni kalmstir.

Ucgiincii sirada yer alan “Islam Diisiincesinde Yorumlar” adli iinitenin ders saati
14 olarak ayni1 kalmistir.

Dordiincii sirada yer alan “Peygamber Olarak Hz. Muhammed” adli iinitenin
ders saati 16’dan 14’e dismiustiir.

Besinci sirada yer alan “Yasayan Diinya Dinleri” adli tinite bu programda ilk

defa yer almakta olup ders saati 12 olarak belirlenmistir.
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e Okul Temelli Planlama ise 4 saat olarak belirlenmistir.

Bu programda toplam ders siiresi 72 saat olarak belirlenmis olup 2018 7. sinif

DKAB 6gretim programinda belirtilen ders siiresinin ayni kaldig1 goriilmiistir.

2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer almayip
Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde yer alan noktalar asagida agiklanmistir. Bu kisim,
MEB tarafindan yaymlanan ortak metin ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim

Programi kapsamindaki 7. sinif DKAB Ogretim Programi dogrultusunda ele alinmistir.
4.8. 2024 DKAB OGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN HUSUSLAR
4.8.1. Icerik Cercevesi

Ogrenilmesinin amag olarak goriildiigii bir bilgi katalogunu temsil etmekten

ziyade saglam, glivenilir, dayanikli ve gecerli bilgiye karsilik gelmektedir.

2024 yili 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programinda yer alan
tinitelerin igerikleri agagidaki tabloda yer almaktadir. 2018 DKAB &gretim programinda

icerik cercevesi yer almamaktaydi.

Tablo 4. 2024 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Unitelerin Igerikleri

UNITE ICERIK
« Varliklar Alemi
1. UNITE: MELEK ve AHIRET « Diinya ve Ahiret Hayati
INANCI * Melek ve Ahiret Inancinin Insan Davranisina Etkileri

» Bir Sure Ogreniyorum: Nas Suresi

* Hac ve Umre Ibadeti

2. UNITE: HAC, UMRE ve « Kurban Ibadeti

KURBAN « Hac ve Kurban Ibadetinin Kiiltiiriimiize Yansimalar1
» Bir Sure Ogreniyorum: Kafirun Suresi

* Din Anlayisindaki Yorum Farkliliklart

3. UNITE: iISLAM » Islam Diisiincesindeki Yorum Bigimleri

DUSUNCESINDE * Kiiltiirimiizdeki Tasavvufi Yorumlar

YORUMLAR » Alevilik Bektasilik ile Ilgili Temel Kavramlar ve Cem
Erkanlar

* Hz. Muhammed'in Daveti: Mekke Donemi
4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK -« Hicret

HZ. MUHAMMED * Hz. Muhammed'in Daveti: Medine Donemi
* Bir Sure Ogreniyorum: Nasr Suresi
* Yahudilik

5. UNITE: YASAYAN DUNYA * Hiristiyanlik

DINLERI * Hinduizm
* Budizm
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Tablo 4 incelendiginde icerik kapsaminda Nas, Kafirun ve Nasr Suresi olmak
tizere Ui¢ surenin yer aldigi goriilmektedir. 2018 7. sinif DKAB 6gretim programinin
icerik kapsaminda Nas, Felak ve Kafirun Suresi olmak iizere ii¢ sure yer almaktaydi.
Ucgiincii iinite programdan ¢ikarildig1 icin Felak Suresine yer verilmemistir. Dérdiincii

linitenin i¢eriginde Nasr Suresine yer verilmistir.
4.8.2. Ogrenme Ciktilar1 Cercevesi

Ogrenme Ciktis1 kavrami ile “Kazanimlar” kast edilmektedir. 2018 Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda Ogrenme Ciktilar1 Cergevesi yer almamaktayd.
Bu cergeveyi Kavramsal Beceriler, Fiziksel Beceriler, Egilimler ve Alan Becerileri

olusturmaktadir.
4.8.2.1. Kavramsal Beceriler

Soyut ve karmagik disiincelerin somut eylemlere veya eylemsel boyuta
donistiirilmesinde ortaya ¢ikan zihinsel siireglere ait iirlinlerdir. Bu beceriler, somut
olmayan kavramlar1 anlamak, analiz etmek, sentezlemek ve uygulamak icin gerekli olan
becerileri ifade eder. Kavramsal beceriler, temel, biitiinlesik ve {ist diizey diisiinme

olmak iizere ii¢ farkli boyutu kapsamaktadir.

- Temel Beceriler: Karmagsik bir siirec gerektirmeden edinilen, gdzlenebilen
eylemleri ifade eder. Saymak, okumak, yazmak, cizmek, bulmak, se¢mek,
belirlemek, isaret etmek, dlgmek, sunmak, cevirmek, kaydetmek gibi eylemler
temel beceriler arasinda sayilabilir.

- Biitlinlesik Beceriler: Siireg modellemesi yapilabilen eylemleri ifade etmektedir.
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinde ¢eliski giderme, gozlemleme, Ozetleme,
¢Oziimleme, siiflandirma, bilgi toplama, karsilagtirma, sorgulama, genelleme,
cikarim yapma, gozleme dayali tahmin etme, mevcut bilgiye/veriye dayali
tahmin etme, yapilandirma, yorumlama, yansitma, muhakeme (akil yiiriitme),
degerlendirme, tartigsma, mantiksal denetleme ve sentezleme olmak {izere yirmi
biitlinlesik beceri tanimlanmistir.

- Ust Diizey Diisiinme Becerileri: Karar verme, Problem Cozme ve Elestirel
Diistinme becerileridir.
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Tablo 5. 2024 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programindaki Unitelerde
Yer Alan Kavramsal Beceriler

UNITE KAVRAMSAL BECERILER

KB2.4. Coziimleme Becerisi
KB2.5. Smiflandirma Becerisi
KB2.14. Yorumlama Becerisi

1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI

KB3.3. Elestirel Diistinme Becerisi

KB2.4. Coziimleme Becerisi

KB2.11. G6zleme Dayali1 Tahmin Etme
2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN Becerisi

KB2.13. Yapilandirma Becerisi

KB2.14. Yorumlama Becerisi

KB2.4. Coziimleme Becerisi

3. NIiTE: iISLAM DUSUNCESINDE KB2.5. Siiflandirma Becerisi

YORUMLAR KB2.6. Bilgi Toplama Becerisi
KB2.8. Sorgulama Becerisi

4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK KB2.13. Yapilandirma Becerisi

HZ. MUHAMMED KB2.14. Yorumlama Becerisi

5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLERI KB2.6. Bilgi Toplama Becerisi

Tablo 5 incelendiginde fiinitelerde biitiinlesik beceriler yer almaktadir. ilk
tinitede Ust Diizey Diisiinme Becerilerinden olan Elestirel Diisiinme Becerisi (KB3.3.)
bulunmaktadir. 2018 DKAB o6gretim programinda Kavramsal Beceriler yer

almamaktaydi.
4.8.2.2. Fiziksel Beceriler

Fiziksel beceriler kollarin, bacaklarin, gévdenin ve kas gruplarinin dogru ve
tutarh bir sekilde yaptig1 hareketleri ifade eder (MEB, 2024). Bu 6gretim programinda
fiziksel becerilere yer verilmedigi goriilmektedir. 2018 DKAB 6gretim programinda da
fiziksel beceriler bulunmamaktaydi.

4.8.2.3. Egilimler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde egilimler; benlik egilimleri, sosyal egilimler

ve entelektiiel egilimler olmak iizere iice ayrilmaktadir (MEB, 2024):

- Benlik Egilimleri: Bireyin igsel 6zelliklerini ve kisiligini sergileyecegi becerilere

yansitmasini ifade eder. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde merak, bagimsizlik,
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azim ve kararlilik, kendine inanma (6z yeterlilik) ve kendine giivenme (6z
giiven) olmak {izere bes benlik egilimi tanimlanmustir.

Sosyal Egilimler: Bireyin igsel ozelliklerini ve kisiligini sosyal bir ortam
icerisinde sergileyecegi becerilere yansitmasimi ifade eder. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modelinde empati, sorumluluk, giriskenlik, giiven ve oyun severlik
olmak {izere bes sosyal egilim tanimlanmaigtir.

Entelektiiel Egilimler: Bireyin zihinsel ve diisiinsel birikimlerini sergileyecegi
becerilere yansitmasini ifade eder. Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde
uzmanlagsma, odaklanma, yaraticilik, gercegi arama, acgik fikirlilik, analitik
diisiinme, sistematik olma, soru sorma, siiphe duyma, elestirel bakma ve 6zgiin
diisinme olmak {izere on bir adet entelektiiel egilim tanimlanmistir (MEB,

2024).

Tablo 6. 2024 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan

Egilimler

UNITE

EGILIMLER

1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI

E1.1. Merak

E1.5. Kendine Giivenme (Oz Giiven)
E3.7. Sistematik Olma

E3.8. Soru Sorma

2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN

E1.5. Kendine Giivenme (Oz Giiven)
E2.1. Empati

E3.2. Odaklanma

E.3.7. Sistematik Olma

3. UNITE: iISLAM DUSUNCESINDE

E.3.5. Acik Fikirlilik
E3.7. Sistematik Olma

YORUMLAR .
E3.11. Ozgiin Diisiinme
E1.1. Merak
. E1.5. Kendine Giivenme (Oz Giiven)
4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK .
E2.1. Empati

HZ. MUHAMMED

E3.2. Odaklanma
E3.11. Ozgiin Diisiinme

5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLER]

E3.2. Odaklanma
E3.4. Gergegi Arama

oldugu

Tablo 6 incelendiginde iinitelerde benlik ve entelektiiel egilimlerin yer almakta

sosyal egilimlerin yer almadigr goriilmektedir. 2018 DKAB 0gretim

programinda Egilimler yer almamaktaydi.
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4.8.2.4. Alan Becerileri

Kavramsal becerileri ve/veya alana 6zgii biitiinlesik becerileri kapsayan ve bu
becerilerin siire¢ bilesenlerini de igeren yapilardir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde
Alan becerileri; Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler Alan Becerileri
olarak siniflandirilmistir (MEB, 2024).

Tablo 7. 2024 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Almakta
Olan Alan Becerisi

UNITE ALAN BECERILERI

4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK

HZ. MUHAMMED (SBAB3) Tarihsel Empati Becerisi

Tablo 7 incelendiginde sadece dordiincii linite olan Peygamber Olarak Hz.
Muhammed (s.a.v.) adli {linitede Sosyal Bilimler Alan Becerilerinden olan Tarihsel
Empati Becerisinin yer aldigi goriilmektedir. 2018 DKAB 6gretim programinda Alan

Becerileri yer almamaktaydi.
4.8.3. Programlar Arasi Bilesenler
4.8.3.1. Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri

Sosyal Duygusal Ogrenme Becerisi; bireylerin yasantisinda sosyal hayata uyum
saglamasi, duygularini anlayarak onlar1 kontrol edebilmesi ve bu ozelliklere dayali
olarak kendini ifade edebilmesi igin gerekli 6zellikler olarak tanimlanmaktadir. Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modelinde sosyal-duygusal 6grenme becerileri, ayr1 bir icerik veya
ogrenme ¢iktist olarak degil 6gretim programlarinin tamamina niifuz eden ve diger
becerilerin gelisiminin de desteklenmesinde araci rol oynayan Onemli bir beceri seti
olarak islev gormektedir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde sosyal-duygusal 6grenme
becerileri li¢ ana beceriyi iceren bir beceri setinden meydana gelmektedir. Bu {i¢ ana
bilesen; benlik becerileri, sosyal yasam becerileri ve ortak/birlesik beceriler olarak

kavramsallastirilmistir (MEB, 2024).

- Benlik Becerileri: Bireyin ihtiyact olan kisisel kaynaklar1 gelistirerek
kullanabilmesini ifade etmekte ve bu agidan bireyin kendiligi ve kisiligi ile ilgili
siirecleri yakindan ilgilendirmektedir. Bununla birlikte benlik becerileri
kapsaminda kendini tanima (6z farkindalik), kendini diizenleme (6z diizenleme)

ve kendine uyarlama (6z yansitma) olmak iizere ii¢ alt beceri bulunmaktadir.
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- Sosyal Yasam Becerileri: Bireyin toplumsal yasama etkin olarak katilabilmek ve
giinliik yasamda karsilastig1 problemlerin iistesinden gelebilmek i¢in kullandigi
becerileri ifade eder ve bu agidan bireyin toplumsal yonii ile yakindan iliskilidir.
Sosyal yasam becerileri kapsaminda iletisim, is birligi ve sosyal farkindalik
olmak tizere ii¢ alt beceri bulunmaktadir (MEB, 2024).

- Ortak/Birlesik Beceriler: Benlik becerileri ile sosyal yasam becerilerinin kesisim
noktasinda yer almaktadir. Ortak/birlesik beceriler kapsaminda uyum, esneklik

ve sorumlu karar verme olmak {izere ii¢ alt beceri bulunmaktadir (MEB, 2024).

Tablo 8. 2024 7. Siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Almakta
Olan Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri

SOSYAL DUYGUSAL OGRENME

UNITE BECERILERI
1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI - 1.2, Kggitni DilggEime (Oz
Diizenleme)
SDB1.1. Kendini Tanima (Oz Farkindalik
2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN Becerisi)

SDB1.3. Oz Yansitma Becerisi

3. UNITE: ISLAM DIgINCESDE SDB2.3. Sosyal Farkindalik Becerisi

YORUMLAR

4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK HZ. ..
MUHAMMED SDB2.3. Sosyal Farkindalik Becerisi
5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLERI SDB2.3. Sosyal Farkindalik Becerisi

Tablo 8 incelendiginde Benlik Becerilerinin ve Sosyal Yasam Becerilerinden
olan Sosyal Farkindalik Becerisinin yer aldigi fakat Ortak/Birlesik Becerilerin ise yer
almadigr goriilmektedir. 2018 DKAB 6gretim programinda ise Sosyal Duygusal

Ogrenme Becerileri yer almamaktadir.
4.8.3.2. Degerler

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6gretim programlari, erdemli insan1 yetigtirmek
icin erdemlerin alt boyutlar1 olan degerleri ve eylemlerini programlar arasi bilesenler
olarak ele almaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Adalet, Aile Biitiinliigi,
Caligkanlik, Dostluk, Duyarlilik, Diiriistliik, Estetik, Mahremiyet, Merhamet,
Miitevazilik, Ozgiirliik, Sabir, Saglikli Yasam, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf,
Temizlik, Vatanseverlik ve Yardimseverlik degerleri yer almaktadir (MEB, 2024).
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Tablo 9. 2024 7. Simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan

Degerler
UNITE DEGERLER
1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI D16: Sorumluluk
D4: Dostluk
D10: Miitevazilik
- D12: Sabir
2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN D16 Sorumiuluk
D18: Temizlik
D20: Yardimseverlik
3. UNITE: ISLAM DUSUNCESINDE D4: Dostluk
YORUMLAR D14: Sayg:
D20: Yardimseverlik
4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK D14: Saygi
HZ. MUHAMMED D15: Sevgi
5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLERi D11: Ozgirlilk
D14: Saygi

Tablo 9 incelendiginde iinitelerde cesitli degerlere vurgu yapildigr ve ikinci
tinitede diger tinitelere gore daha fazla degerin yer aldig1 goriilmektedir. 2018 7. sinif

DKAB 6gretim programinda ise deger ifadeleri yer almamaktadir.
4.8.3.3. Okuryazarlik Becerileri

Ogretim Programinda; Bilgi, Dijital, Finansal, Gorsel, Kiiltiir, Vatandaslik, Veri,
Stirdiiriilebilirlik, ve Sanat okuryazarlik becerileri yer almaktadir.

Tablo 10. 2024 7. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Okuryazarlik Becerileri

UNITE OKURYAZARLIK BECERILERI

1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI OB2: Dijital Okuryazarlik

OB2: Dijital Okuryazarlik
OB4: Gorsel Okuryazarlik

2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN

3. UNITE: iISLAM DUSUNCESINDE YORUMLAR OB4: Gérsel Okuryazarlik

4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK OB1: Bilgi Okuryazarhig
HZ. MUHAMMED OB2: Dijital Okuryazarlik
5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLERI OB4: Gérsel Okuryazarlik

Tablo 10 incelendiginde tinitelerde Dijital ve Gorsel Okuryazarlik Becerilerinin
vurgulandig goriilmektedir. 2018 DKAB 6gretim programinda Okuryazarlik Becerileri

yer almamaktaydi.

35



4.8.4. Ogrenme Kanitlar1 ve Olgme Degerlendirme

Ogretim programinda her tema igin 6grenme ciktilarindan sonra bu ¢iktilar:
degerlendirebilecek o6grenme kanitlar1 belirlenmistir. Ogrenme kanitlari, dgrenme
ciktilarinda istenilen sonuglara ne derece ulasildigini gosterir. Bu asama, hem siire¢ hem
de sonug degerlendirmelerini icermektedir (MEB, 2024).

2024 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Ogrenme
Kanitlar1 kavramiyla Ol¢gme Degerlendirme kast edilmektedir. 7. Simf Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda iinitelere yonelik hangi 6grenme kanitlarinin
kullanilabilecegi yer almaktadir. 2018 7. simif DKAB 6gretim programinda 6grenme

kanitlar1 yer almamaktaydi.

Tablo 11. 2024 7. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan
Ogrenme Kanitlar

UNITE OGRENME KANITLARI

* Acik Uglu Soru

* Kisa Cevapli Soru

* Caligma Yapragi

» Kavram Haritas1

* Siniflandirma Tablosu

+ Oz Degerlendirme Formu

1. UNITE: MELEK ve AHIRET INANCI

* Acik Uglu Soru
* Kisa Cevapli Soru
* Calisma Yapragi
2. UNITE: HAC, UMRE ve KURBAN « Kavram Haritast
* Tanilayict Dallanmis Agac
» Gorsel Inceleme Formu
+ Oz Degerlendirme Formu

* Acik Uglu Soru
* Kisa Cevapli Soru
* Calisma Yapragi

3. UNITE: iSLAM DUSUNCESINDE :
« Kavram Haritasi

YORUMLAR

* Bulmacalar

* Yapilandirilmis Grid

+ Oz Degerlendirme Formu
4. UNITE: PEYGAMBER OLARAK « Agik Uglu Soru
HZ. MUHAMMED * Kisa Cevapli Soru

* Calisma Yapragi
» Kavram Haritasi
+ Oz Degerlendirme Formu

* Acik Uglu Soru

* Kisa Cevapl Soru

* Calisma Yapragi

» Kavram Haritasi

+ Gorsel inceleme Formu

+ Oz Degerlendirme Formu

5. UNITE: YASAYAN DUNYA DINLERI
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Tablo 11 incelendiginde her iinite i¢in tercih edilebilecek ¢esitli 6grenme

kanitlarinin yer aldig1 goriilmektedir.

2024 7. simif DKAB 6gretim programinin incelenmesiyle 6zet olarak;

Programda yer alan {nitelerde ¢esitli degisikliklerin oldugu; 2018
programindaki bir {initenin programdan ¢ikarildigi, bir {initenin sirasinin
degistigi, bir lnitenin eklendigi ve bir ilinitenin de iceriginde degisiklikler
oldugu,

Kazanim sayisinin 2018 6gretim programinda 25 olup 2024 7. simif DKAB
Ogretim programinda 17’ye distiigl, icerikte sadelesmenin oldugu ve bu
programda kazanimlarin 6grenme ¢iktisi olarak isimlendirildigi,

Ders saati (siiresi) olarak ilk ve dordiincii iinitenin ders saatinin ikiser Saat

diistiigii, okul temelli planlama eklenerek siiresinin 4 saat olarak belirlendigi ve

toplam siireye bakildiginda 72 saat olarak ayn1 kaldig1 goriilmektedir.
Ayrica 0gretim programina;

Ogrenme ciktilar1 gergevesinin eklenmis olup bu cerceve icerisinde kavramsal
beceriler ve alan becerileri ile egilimlerin yer aldigi,

Programlar arasi bilesenlerin eklendigi ve bu bilesenler icerisinde sosyal
duygusal ogrenme ve okuryazarlik becerilerinin, erdem-deger-eylem
cercevesinin ve sistem diisiincesinin yer aldigi,

Ogrencilere gesitli beceriler ve degerlerin kazandirilmasinin hedeflendigi,

Olgme Degerlendirme ifadesinin yerine dgrenme kanitlari ifadesinin yer aldig
ve her lniteye yonelik hangi Ogrenme kanitlarinin kullanilabilecegine dair

bilgilerin eklendigi goriilmektedir (MEB, 2024).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

1. ARASTIRMA MODELI

Arastirma, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin (7.
siif) CIPP modeline gore derinlemesine ve biitiinciil bir yaklagim ile incelenmesine
yonelik nitel bir durum ¢alismasidir. Durum caligsmasi “Nasil” ve “Neden” sorularina
cevap arandigi, arastirmacinin miidahalesinin olmadigi degisken durumlarda kullanilir

(Yildirim ve Simsek, 2021; Yin, 1984).

Bu aragtirmada 6rneklem se¢iminde, veri toplama araci gelistirme ve veri analiz
stirecinde  nitel arastirma yontemleri  kullanilmistir.  Nicel c¢alismalar ile
karsilastirildiginda, nitel calismalar derinlemesine bilgi, kavrayls ve anlayis
saglamaktadir. Fakat elde edilen veriler genelleme yapmak icin kullanilmaz, sadece var

olan olguyu oldugu gibi ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

e (Calismada baglam degerlendirmeye iliskin bilgi edinmek amaciyla 2018 7. simif
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programina ve ders kitabina yonelik
dokiiman incelemesi,

e (alismada girdi degerlendirmeye iligkin bilgi edinmek amaciyla 2018 7. sinif
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programina ve ders kitabina yonelik
dokiiman incelemesi yapilmistir.

e (alismada siire¢ degerlendirmeye iliskin veri elde etmek amaciyla 2018 7. simif
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi uygulayicist olan 7. sif
ogretmenlerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 0gretim programi
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla goriismelerden,

e (alismada iiriin degerlendirmeye iliskin veri elde etmek amaciyla 2018 7. simif
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi uygulayicist olan 7. smif
ogretmenlerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programi

hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla goriismelerden yararlanilmigtir.
2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin  ¢alisma  grubunu, 2022-2023  egitim-6gretim  yilinda
Afyonkarahisar il merkezinde ve ilgelerinde bulunan ortaokul ve imam hatip

ortaokulunda gorev yapmakta olan 7. Stif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri
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olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
olan elverigli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Elverisli 6rnekleme, Kolay ulasilabilir
veya elverigli 6rnekleme tamamen mevcut olan, ulasmasi hizli ve kolay olan 6gelere
dayanir (Yildinm & Simsek, 2018). Arastirmacinin hedef evrenden Orneklemini

olusturmak icin ulasabilecegi en kolay 6gelere yonelmesi yontemidir (Baltaci, 2018)

Tablo 12. Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen o Hizmet Gorev Mezuniyet
Kidlarl Cinsiyet Siiresi Yeri Durumuy

01 Kadin 17 y1l Merkez Lisans

02 Kadin 8 yil Tagra Lisans

03 Kadin 5yl Merkez Yiiksek Lisans
04 Erkek 12 y1l Tasra Lisans

05 Kadin 4 yil Tagra Yiiksek Lisans
06 Erkek 3yl Tasra Lisans

07 Kadin 4 yil Tagra Lisans

08 Kadin 5yl Merkez Lisans

09 Erkek 4 y1l Tasra Lisans

010 Erkek 9 yil Tasra Lisans

011 Erkek 24 y1l Merkez Lisans

012 Kadin 12 y1l Tasra Lisans

013 Kadin 5yl Merkez Lisans

014 Kadin 13 y1l Merkez Yiiksek Lisans
015 Erkek 7 yil Tasra Lisans

016 Kadin 8 yil Tagra Lisans

017 Kadin 6 yil Tasra Lisans

018 Kadin 15 yil Merkez Lisans

019 Erkek 14 y1l Merkez Yiiksek Lisans
020 Erkek 10 y1l Tagra Lisans

021 Kadin 4 yil Tagra Lisans

022 Kadin 3yl Tasra Lisans

023 Erkek 2 yil Tagsra Lisans

024 Erkek 7 yil Tagra Lisans

025 Kadin 16 y1l Merkez Lisans

026 Erkek 8 yil Tagra Lisans

027 Kadin 9 yil Merkez Lisans

028 Erkek 8 yil Merkez Lisans

029 Kadin 10 y1l Merkez Lisans

030 Kadin 20 y1l Merkez Lisans

Ogretmenlerin, hizmet siiresine bakildiginda 1-5 yil aras1 10 dgretmen, 6-10 yil
arast 10 6gretmen, 11-15 yil aras1 5 6gretmen, 16-20 aras1 4 6gretmen ve 21 yil tizeri 1
O0gretmen oldugu goriilmektedir. Mezuniyet durumlarma bakildiginda 26 G6gretmen
lisans ve 4 0gretmen yiiksek lisans mezunudur. Gorev yaptiklar: yere bakildiginda ise,

17 6gretmenin tasrada 13 6gretmenin merkezde gorev yapmakta oldugu goriilmektedir.
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3. VERI TOPLAMA ARACI

Bu c¢aligmada veri toplama araci olarak dokiiman analizi gizelgesi ve goriigme
formu tercih edilmistir. GOriisme, arastirilan konuya dair karsilikli konusma ile s6zel
bilgi elde etme teknigidir (Sahin, 2017). Calismada goriisme, yar1 yapilandirmis

goriisme formu kullanilarak yapilmistir.
4. VERI TOPLAMA YONTEMI

Calismada, ilk olarak saglikli veriler elde edebilmek amaciyla dokiiman analizi
yapilmistir. Dokiiman analizi kapsaminda MEB tarafindan hazirlanmis olan 2018 7.
smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi dgretim programi incelenmistir. Programda
belirtilen unsurlar, amaglar, igerik ve konular ayrintili olarak incelenmistir. Calisma
yuriitiiliirken 2023-2024 egitim-6gretim yili i¢erisinde Tirkiye Yiizyili Maarif modeli
kapsaminda DKAB 6gretim programi gelistirilmistir. Bu sebeple ¢alismaya 2024 7.
sinif DKAB 6gretim programi dahil edilmis olup incelenmistir. Ayrica daha fazla veri
elde edebilme amaciyla MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanmis olan 7. sinif
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabi da incelenmistir. Bu incelemeler esnasinda

kitaplarda bulunan igerikler, sunus sekli, kavram-terim vb. hususlar da ele alinmistir.

7. smuf Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programim
degerlendirebilmek amaciyla ikinci olarak 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
ogretmenleri ile goriisme yapilmistir. Goriismenin gerceklestirilebilmesi amaciyla
aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme
formunun olusturulmasi esnasinda alanyazin derinlemesine incelenmis olup agik uglu
sorularin elde edilmesi amaglanmustir. ilk olarak CIPP Degerlendirme Modelinin dért
boyutunu da kapsayan 33 sorunun yer aldigi bir goériisme formu olusturulmustur.
Olusturulan bu form uygulanmadan once egitim programlar1 ve dgretim alaninda bir
docent ve bir doktor dgretim tliyesi tarafindan incelenmis olup alanyazin temelinde
gozden gecirilerek uzmanlarin yaptigr diizeltmeler dogrultusunda amaca uygun bir
sekilde 30 soru olarak yeniden diizenlenmistir. Yapilan diizenlemenin ardindan ¢alisma
grubuna dahil olmayan bir 7. Sif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile pilot
goriisme gerceklestirilmistir. Gergeklesen pilot gorlisme neticesinde form {izerinde son
diizeltmeler ve diizenlemeler yapilmis olup alan uzmani iki 6gretim iiyesi tarafindan
gozden gecirilmis ve onaylanmistir. Bu asamalardan sonra olusan goriisme formu farkl

okullarda gorev yapan ve 7. smiflarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi veren,
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goriismeye katilmaya goniillii 30 adet 6gretmen ile yapilan goriismeler esnasinda veri

toplama araci olarak kullanilmistir.
5. VERILERIN ANALIZi

7. siif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenleriyle yapilan bireysel
goriismeler, ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Verilerin kalici olabilmesi ig¢in
aragtirmaci tarafindan kaydedilen ses dosyalarinin dokiimleri yapilip bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Bilgisayar ortamina aktarilmis olan veriler, icerik ve betimsel analiz
yapilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, dokiimanlar ile goriisme verilerinin
belirlenmesi ve kiyaslanmasi amaciyla tercih edilen bir tekniktir (Altunisik, Coskun &
Yildirim, 2004). Betimsel analiz, bir veri setinin ana 6zelliklerini anlamak ve 6zetlemek
amactyla tercih edilen bir veri analiz yontemidir. Bu analiz, genel olarak verinin 6zet
istatistiklerini  ve  gorsellestirmelerini  kapsamaktadir  (Biyilikoztiirk, 2012).
Ogretmenlerle yapilan goriismelerin dokiimii incelenip kod ve temalara ulasilmistir.
Elde edilen kod ve temalar1, egitim programlart alaninda uzman bir 6gretmen gozden
gecirmistir. Verilerin analizi yapilirken O1-02-03-04-O5 seklinde kodlanarak

isimlendirme yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen
goriisme sorularma verilen cevaplarin analizleri yer almaktadir. Arastirma sonucunda

elde edilen bulgular ve 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilar seklinde verilmistir.

Sekil 3. Bulgularin Aktarilmasi

Baglam Boyutuna Y 6nelik
Ogretmen Goriisleri

Girdi Boyutuna Y 6nelik
Ogretmen Gorisleri

BULGULAR

Siire¢ Boyutuna Y 6nelik
Ogretmen Goriisleri

Urun Boyutuna Y 6nelik
Ogretmen Goriisleri

1. ARASTIRMANIN BIRINCI ALT PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR

Aragstirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinin baglam boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”
sorusuna yonelik katilimcilara dokuz adet soru yoneltilmistir.

Baglam boyutunu degerlendirmek amaciyla 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersi 6gretmenlerine ilk olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programinda benimsenen

felsefeye dair goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 13’te yer almaktadir.
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Tablo 13. 7. smf DKAB Dersi Ogretim Programinda Benimsenen Felsefeye Dair Ogretmen

Goriisleri
Tema Kategori Kod f
Ogrenci seviyesine uygun 5
Programa uygun 4
Uygunluk
Hedeflere uygun 3
Egitim Felsefesi Ogrenci seviyesine uygun degil 3
Uygulamada farkl1 oluyor 12
Uygulanig Uygulamada yetersiz 5
Somuta doniistiiriirken problem oluyor 4

Tablo 13 incelendiginde ortaya konan goriisler baglaminda ‘programa uygunluk’
ve ‘programin uygulanmasi’ kategorileri olugsmustur. Programa uygunluk kategorisi i¢in
dort farkli goriis bulunmaktadir. Bunlar; 6grenci seviyesine uygun (f=5), programa
uygun (f=4), hedeflere uygun (f=3) ve 6grenci seviyesine uygun degil (f=3) seklindedir.

Felsefenin uygun olusuna iligskin bazi 6gretmenlerin goriisleri asagida verilmistir:

02: “Benimsenen egitim felsefenin 6grenci seviyesine gore oldugunu diigiiniiyorum

cagimizin sartlarina gore en uygun egitim felsefesi bence.”

03: “Bu 6gretim programia gore gayet uygun. Benimsenen felsefe egitimin temelini
olusturur, 6grencilerin seviyesine hazirbulunusluk seviyelerine uygun olmasi sarttir ve

uygun da.”

O4: “Benimsenen egitim felsefesinin, yetistirilmek istenen ve hedeflenen insan tipine

hizmet eden bir felsefe oldugunu diisiiniiyorum.”

Benimsenen felsefenin 6gretim programina ve dgrenciye uygun oldugunu ifade
eden Ogretmenlerin yani sira Ogrenci seviyesine uygun olmadigini ifade eden

Ogretmenler de mevcuttur.
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018: “En uygunu en iyisi gibi diisiiniiliiyor veya goriiliiyor olabilir ama ben

ogrencilerin seviyesine ve dersimizin igeriklerine ¢ok uygun olarak gérmiiyorum.”

Programin uygulanmasi1 kategorisi i¢in ise i¢ farkli goriis bulunmaktadir.
Bunlar; uygulamada farkliik (f=12), uygulamada vyetersizlik (f=5) ve somuta
doniistiirmede problem (f=4) seklindedir. Bu kategoriye dair Ogretmenlerin

goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

O11: “Uygulama esnasinda farklilik oluyor yani klasik usul dersler isleniyor bence

ogrenci degil 6gretmen aktif durumda oluyor.”

016: “Derslerde yani programin uygulanmasi esnasinda &grenci, bilgiyi bulmaktan

ziyade direkt bilgiyle karsilastyor.”

019: “Ben bahsedilen yani hedeflenen ile uygulama esnasinda olanm ayni olmadigimi
farkli oldugunu diisiiniiyorum. Bence 6grenci merkezli degil sanki 6gretmen merkezli.

Uygulama esnasinda merkezde 6gretmen var.”

O1: “Belirlenen felsefenin uygulama asamasinda yetersiz kaldigini diisiiniiyorum

ogrenciler dersi dinlemekle kaliyor gibi.”

05: “Derslerdeki gdzlemlerimi diisiiniirsem sanki eksik kaliyor 6grenciyi daha fazla

icine almal1 6grenci derslerde daha aktif olmal1.”

O12: “Genel olarak sdyle diyeyim siireci diisiinilyorum da is uygulamaya gelince

ogrencilere yonelik degil bence yani 6grencileri sahaya ¢ekmede yetersiz sanki.”

0O15: “Ben soyuttan somuta doniistirme noktasinda yani programu aktarirken eksik
kaldigim1 ve problem teskil ettigini diigiinliyorum Ogretmen aktariyor dgrenci bilgiyi

aliyor.”

Ogretmenler, benimsenen egitim felsefesinin dgrenci seviyesine, hedeflere ve
Ogretim programina uygun oldugu goriisiindedir. Bazilar1 da benimsenen felsefenin
programin uygulanist esnasindaki durumuna yonelik degerlendirme yapmuistir.
Ogretmenler, benimsenen felsefenin pratige yansitilamadigini, istenilen ile ortaya ¢ikan
durumun farkli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, kendi derslerindeki

gbzlemlerinden yola ¢ikarak bu sekilde goriis belirtmislerdir.

Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersi 6gretmenlerine ikinci olarak yoneltilen “7. sinif DKAB dersi 0gretim
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programi amaclariin 68renci 6zelliklerine uygunluguna dair goriisleriniz nelerdir?”

sorusuna verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 14°te yer almaktadir.

Tablo 14. 7. ssmf DKAB Dersi Ogretim Programi Amaglarmin Ogrenci Ozelliklerine
Uygunluguna Dair Goriisleri

Tema Kategori Kod f

Ogrenci Ozelliklerine

Uygunluk Uygun 30

Amaclar

Tablo 14 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda bir adet kategori elde edilmis olup Ogretmenlerin tamami uygundur
seklinde (f=30) goriis belirtmislerdir. Gortisler incelendiginde 7. simif DKAB dersi
Ogretmenlerinin program amaglarinin 6grenci 6zelliklerine uygun olduguna dair goriis

birligi icinde olduklar1 goriilmektedir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

02: “Amaglarin, 06grencilerimizin  6zelliklerine genel olarak uygun oldugu

kanisindayim.”
O7: “Biligsel ve duyussal olarak bence amaglar uygundur, programa yénelik bence.”
013: “Programin amaglarinmn dgrenci 6zelliklerine uygun oldugunu diisiiniiyorum.”

019: “Programin amagclar1 grencilerin 6zelliklerine uygun zaten programin amaclar

genel amaglar ben uygun oldugunu diistinliyorum.”

Ogretmenler programim amaglarmin dgrenci ozelliklerine uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin programin amaglarina ydnelik herhangi bir elestirisi

olmamustir.

Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simnif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi dgretmenlerine igiincii olarak “7. smif DKAB dersi 0gretim programi
amaglarinin  gilincel gelismelere uygunluguna dair goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin, bu soruya yonelik belirttigi goriisler neticesinde elde

edilen bulgular Tablo 15’te yer almaktadir.
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Tablo 15. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programi Amaglarinin Giincel Gelismelere
Uygunluguna Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f

Giincel Gelismelere

Amaglar Uygunluk

Uygun 30

Tablo 15 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda bir adet kategori elde edilmis olup Ogretmenlerin tamami uygundur
seklinde (f=30) gorilis belirtmislerdir. Goriis incelendiginde 7. Simf DKAB dersi
Ogretmenlerinin program amaglarinin giincel gelismelere uygun olduguna dair goriis
birligi icinde olduklar1 goriilmektedir. Bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

03: “Uygun oldugunu diisiiniiyorum zaten programim amaglari genel amaglar.”

06: “Amaglar her donem her zaman igin gecerli 6rnegin 6grencilerin, dini ve ahlaki
kavramlar1 tamimalari, ahlaki degerleri tanimalari, islam dininin ana kaynaklarini
tanimalar;, Hz. Muhammed (s.a.v.)’in hayatin1 ve 6rnek ahlakimi tanimalari, Islam
dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini agiklamalari, bazi dua ve surelerin igerigini

tanimalar1 gibi amaglar var ben uygun oldugunu diistiniiyorum.”

021: “Ben programin amaglarinin giincel gelismelere uygun oldugu kanaatindeyim her
zaman igin ve her simf seviyesi igin gegerli bizim dersimiz farkli bir ders Islam dininin

temel ilkelerini 6gretmeye ¢alisiyoruz ve bu temel ilkeler hep aynidir ayni kalacaktir.”

023: “Uygundur. Programin amaglar1 genel gecer amaglar yani her zamana hitap ediyor

ama giiniimiizdeki bazi geligsmeler de tabii igerige eklenebiliyor.”

Ogretmenlerin tamami, bu konuda aymi dogrultuda fikir beyan etmislerdir.
Ogretmenlerin, programim amaglarm giincel gelismelere uygun olarak gérme nedeni
amaglarin genel ve her zamana hitap ettigini diistinmelerinden dolayidir.

Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan dordiinciisii olan “7. simif DKAB
dersi Ogretim programi amaclarmin Ogrencilerin ihtiyaglarin1 karsilamasina dair
gorlsleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde edilen

bulgular Tablo 16°da yer almaktadir.
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Tablo 16. 7. simuf DKAB Dersi Ogretim Programi Amaglarmin Ogrencilerin Ihtiyaglarini
Karsilamasina Dair Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Karsiliyor 28

Amaglar Ogrenci Ihtiyaglarini Karsilamasi Kismen Karsiliyor 1
Kargilamiyor 1

Tablo 16 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda ‘6grenci ihtiyaglarini karsilamasi’ kategorisi elde edilmistir. Bu kategori
icin, karsiliyor (£=28), kismen karsiliyor (f=1) ve karsilamiyor (f=1) seklinde ti¢ farkli
goriis ortaya ¢ikmistir. “Karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

026: “Yani karsiliyor amaglart her agidan ogrencilere uygun olarak goriiyorum.
Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsiliyor. Zaten din ve ahlak dgretimi bireyin ihtiyaglarimi

karsilayacak bir anlayis sunmalidir.”

018: “Yeterli bence. Cocuklarin ihtiyaglarin1 amaglar fazlasiyla karsiliyor. Program, bu

konuda yeterlidir.”
“Kismen karsiliyor” seklinde cevap veren 6gretmenin goriisii su sekildedir:

O11: “Amaglar 6grenci ihtiyaglarii tamamen karsiliyor ya da kesinlikle dgrencilerin
ihtiyaglarina uygun diyemem. Eger biz 6gretmenler, bu amaglara ulasmada ¢ok fazla
emek verirsek tam olarak karsilar yani burada 6gretmen etkisi fazla diyorum 6gretmen,
ogrencileri bu amaclar dogrultusunda yonlendirecek ki amaglar gerceklessin ve 6grenci

ithtiyaclaria uygun olsun. Kismen karsiliyor diyebilirim.”
“Karsilamiyor” seklinde cevap veren 6gretmenin goriisii ise su sekildedir.

029: “Ben programim amaglarinin dgrencilerin ihtiyaglarim karsilamada yetersiz
kaldigin1 diistiniiyorum karsilamadigr kanisindayim. Bunu derslerdeki gozlemlerime

dayanarak sdyliiyorum hatta amaglar bu yonde gozden gecirilmeli.”
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Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan besincisi olan “7. simif DKAB dersi

Ogretim programinin,

e Ogretmenlerin ve ogrencilerin bireysel farkliklarini dikkate almasma dair
gorisleriniz nelerdir?

e Bireyin tiim yonleriyle gelisimini (biligsel, duyussal, psikomotor) saglamasina
dair goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde

edilen bulgular Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17. 7. simuf DKAB Dersi Ogretim Programinin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Bireysel
Farkliklarim Dikkate Almasi ve Bireyin Tim Yonleriyle Gelisimini (bilissel, duyussal,
psikomotor) Saglamasina Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Dikkate alinmis 25
(;)gretmenler ve Bireysel
Ogrenciler Farkliliklar
Dikkate alinmamis 5
Gelistiriyor 24
Ogrencinin Bilissel ve
Gelisimi Duyussal Gelisim
Kismen gelistiriyor 6

Tablo 17 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘bireysel
farkliliklar’ kategorisi elde edilmis olup dikkate alinmis (f=25) ve dikkate alinmamis
(f=5) seklinde goriisler ortaya cikmistir. “Dikkate alinmis” seklinde goriis belirten
Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

05: “Bireysel farkliliklar1 dikkate aliyor yani sdyle diyeyim konulara iinitelere bakarsak
ozellikle 5. iinitenin konular1 bireysel farkliliklar dikkate alinarak hazirlanmis farkli dini
goriislerden farkli mezheplerden bahsedilmis bu tinitede.”

O17: “Her &grenciye ve her dgretmene hitap ediyor bence. Program hazirlanirken
bireysel farkliliklar gozetilmis diyebilirim zaten benimsenen egitim felsefesi geregi de
boyle olmal1 diye diisliniiyorum.”

022: “Evet bireysel farkliliklar dikkate alimmis ama gelistirilebilir ve tekrar gozden

gegirilebilir.”
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024: “Dikkate alinmis ama gelistirilmeli bizim dersimiz sézel ve temel bir ders her
ogrenciye hitap etmeli her 6grenciye yonelik olmali farkliliklar mutlaka gozetilmelidir.”
“Dikkate alinmamis” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplart su
sekildedir:

029: “Her 6grenciye uymuyor yani bireysel farkliliklar pek fazla dikkate alimmamis
ama biz Ogretmenler farkli yontemler, teknikler ve farkli metotlar kullanarak bunu
saglayabiliriz ya da saglamak icin gayret etmeliyiz yani biz uyduracagiz biz gozetecegiz
Ogrencilerimizi en iyi bilen ve taniyan bizleriz sonugta.”

018: “Bireysel farkliliklar dikkate alinmamis aksine program genele herkese hitap
ediyor.”

023: “Acikgas1 ben bireysel farkliliklarin gozetildigini diisiinmiiyorum klasik olarak
ogrencilere hitap ediyor hatta sanki 6grenci haricindeki kisilere de hitap ediyor.”

02: “Ben &grencilerime bakiyorum gozlemlerime ve yasantilarima bakiyorum
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmamis programa yonelik calismalar yapilsa
ve buna dikkat edilse keske.”

Ogretmenler, bireysel farkliliklar1 Ogretmen ve Ogrenciler igin birlikte
degerlendirmistir. Ogretmenlerin tamamma yakini bireysel farkliliklarin dikkate
alindigin1  belirtmis olup bazilari, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasina dair
programin gelistirilip gozden gecirilmesi konusunda fikir belirtmistir. Ayrica bazi
ogretmenler, programin bireysel farkliliklar dikkate almadigini belirtmistir. Bu sekilde
goriis belirtmelerinin sebebi programin genel bir kitleye hitap ediyormus gibi
algilaniyor olmasi1 ve kendi gozlemleridir.

“Bireyin tiim yonleriyle gelisimini (biligsel, duyussal, psikomotor) saglamasina
dair goriisleriniz nelerdir?” sorusuna iligkin 6gretmen goriislerinin analizi sonucu elde
edilen veriler dogrultusunda ‘bilissel ve duyussal gelisim’ kategorisi elde edilmis olup,
gelistiriyor (f=24) ve kismen gelistiriyor (f=6) seklinde goriisler ortaya c¢ikmistir.
“Gelistiriyor” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplar su sekildedir:
08: “Bence tiim yonden dgrencilerin gelisimlerini sagliyor biligsel ve duyussal agidan
katk1 sagliyor yani.”

021: “Biitiin yonlerden katk1 sagliyor bence. Ornegin degerleri aktarmaya calistyoruz
ogrenci o degere yonelik hareket ediyor buldugu parayi direkt bana getiriyor mesela.”
05: “Gelistiriyor. Ozellikle de bilissel olarak gelisim sagliyor. Ben bilgi yéniinden

zengin oldugunu diistiniiyorum.”
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“Kismen gelistiriyor” seklinde goriis belirten d6gretmenlerden bazilarinin cevaplart su
sekildedir:
027: “Evet gelistiriyor ama her Ogrenciyi her alandan gelistirdigi de sdylenemez
dogrusu. Biraz 6grenci gayret edecek biraz da 6gretmenler gayret edecek.”
02: “Pek de gelistirdigini diisiinmiiyorum. Bilissel acidan tam olarak yeterli degil gibi
bence.”
06: “Su yonden gelistirmiyor diyemem ama her yonden biraz gelistiriyor.”
Ogretmenlerin tamamma yakini programin, bireyin tiim yoniiyle gelisimini
sagladigin1 belirtmistir. Bazi 6gretmenler daha ¢ok bilissel yonden gelistirdigini
belirtmistir.
Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan altincist olan “7. simif DKAB dersi

Ogretim programinin,

e Bilimsel, toplumsal, ekonomik gerceklikle c¢elismeyecek bir sekilde
uygulanabilirligine dair goriisleriniz nelerdir?

e Tiirkiye’nin her bolge ve okulunda uygulanabilirligine dair goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular

Tablo 18’de yer almaktadir.
Tablo 18. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin, Bilimsel, Toplumsal, Ekonomik

Gergeklikle Celismeyecek Bir Sekilde Uygulanabilirligi ile Tiirkiye’nin Her Bolge ve Okulunda
Uygulanabilirligine Dair Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kodlar f
B.T.E.
Gergeklikle Celismiyor 30
Celisme
Uygulanabilirlik
Uygulanabilir 27
Her ye
Bolge-Okul o
Kismen uygulanabilir 3

Tablo 18 incelendiginde Ogretmen gorislerinin analizi sonucu ‘B.T.E.
gerceklikle ¢elisme’ kategorisi elde edilmis olup, c¢elismiyor (f=30) seklinde bir goriis
ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu soruya yonelik goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
05: “Bence celismemektedir. Ozellikle ahlakla ilgili konular evrensel konular

uygulanabilir bir program ¢eligsen bir nokta yok.”
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O14: “Celisen bir durum yok ama bilimsellik daha ¢ok yedinci smmf Ogretim
programindan ziyade sekizinci siif 6gretim programinda goriiliiyor.”
022: “Celismiyor. 5. siniftan itibaren celismeyecek bir programla saglam bir egitim
verilebilir.”

Ogretmenlerin tamami programi bilimsel, toplumsal ve ekonomik gerceklikle

celismedigi goriisiindedir. Ogretmenler ayn1 dogrultuda gériis belirtmistir.

Tiirkiye’nin her bolge ve okulunda uygulanabilirligine dair goriisleriniz nelerdir?
sorusuna yonelik belirtilen goriislerin analizi neticesinde uygulanabilir (f=27) ve kismen
uygulanabilir (f=3) seklinde goriisler elde edilmistir. “Uygulanabilir” seklinde cevap

veren bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

O11: “Uygulanabilir. Ben farkli bolgelerde gérev yaptim Tiirkiye'nin dogusunda
batisinda ya da merkezde bir okulda kasaba okulunda fark etmiyor programi zorluk
yasamadan uyguluyordum, 6grencilerime aktariyordum hala da programi uygulamaya

devam ediyorum.”

015: “Bence uygulanabilir. Bizim dersimiz her ortama her alana uygun bir ders bu

nedenle uygun.”
025: “Uygulanir. Program her sartta ve alanda uygulanmaya miisait bir program.”

“Kismen uygulanabilir” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su

sekildedir:

02: “Tam olarak uygulanabilir demiyorum ciinkii &grencilerin alt yapisi ya da
programin uygulandidi cevre farklilik gosterir. Ornegin 5. iiniteye baktigimiz zaman bu

tinite tilkemizin her bolgesine uygun olmayabilir.”

020: “5. iinite hari¢ evet iilkemizin her bdlgesinde uygulanabilir ama 5. iinite her
bolgeye her yere uygun degil 6rnegin Alevilik-Bektasilikle ilgili konular 6grencilerin
hi¢ dikkatini ¢ekmiyor. Keske program bu yoniiyle gozden gecirilse diyorum.”

O12: “Ben 5. iinite haricinde iilkemizin her bolgesinde ve okulunda uygulanabilecegini

diistinliyorum. Diger iiniteler uygulanabilir. Bu iinite 6grencilerin dikkatini ¢ekmiyor

yani.”

Ogretmenlerin  tamamima yakmi uygulanir  seklinde cevap vermistir.
Ogretmenlerin genel olarak uygulanabilir seklinde goriis belirtmesinin nedeni kendi

gbzlem ve deneyimleridir.
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Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. Simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi d6gretmenlerine yoneltilen sorulardan yedincisi olan “7. sinif DKAB dersi
Ogretim programinin uygulanabilme siiresine dair goriisleriniz nedir?” sorusuna yonelik
belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular Tablo 19°da yer almaktadir.

Tablo 19. 7. sinif DKAB Dersi Ogretim Programinin Uygulanabilme Siiresine Dair
Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f
Yeterli 28
A Siire
Uygulanabilirlik (zaman)

Kismen yeterli 2

Tablo 19 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘siire (zaman)’
kategorisi elde edilmis olup yeterli (f=28) ve kismen yeterli (f=2) seklinde goriisler
ortaya ¢ikmistir. “Yeterli” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari

su sekildedir:

O1: “Siire fazlasiyla yeterli hatta farkli uygulamalar, etkinlikler yapabilmek igin bile

vakit kaliyor. Uygulama siiresi gayet yeterli bence.”

023: “Siire yeterli ama 2. ve 5. iinitedeki yogunluk biraz azaltilirsa daha iyi olur
etkinlik yapmak i¢in bizlere daha fazla zaman kalmis olur etkinlik sayisi arttikca

bilgilerin kalicilig1 da dogal olarak artacaktir.”

O11: “Siire tam olarak yetiyor bu program yillardir uyguluyorum bu zamana kadar
benim programi yetistirme agisindan bir sikintim hi¢ olmadi siire problemi yasamadim
yani gayet yeterli.”

“Kismen yeterli” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilariin cevaplari su

sekildedir:

018: “Bazen 5. iinitenin yogun olmasi ve dgrencilerin seviyesine uygun olmamasi
nedeniyle 5. iiniteyi tam olarak bitiremiyorum siire konusunda sikint1 yasayabiliyorum
bazen yetismiyor bazen de yetisecek mi acaba diye kaygilantyorum. Bu durum biraz da

sinifin durumuna da bagli olabilir belki.”

03: “Siire yanindan 5. {initeye gelene kadar sorun yok ama artik 5. {initeye geldik mi

hem havalar 1sintyor 6grencilerde bir rahatlik olusuyor hem de son iinitenin ilgilerini
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cekmeyisi ve yogun olusu nedeniyle son giinler siire sorunu yasiyorum ben. O ylizden

stire kismen yeterli bence.”

Ogretmenlerin tamamma yakmi siirenin yeterli oldugunu, siire problemi
yasamadiklarini ve belirlenen siire igerisinde kazanimlar yetistirebildiklerini
belirtmislerdir. Birkag 6gretmen ise son {inite olan 5. iinitenin igerigi nedeniyle siire
sikintis1 ya da yetistirememe kaygisi yasadigini belirtmistir.

Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan sekizincisi olan “7. sinif DKAB dersi
Ogretim programinin uygulanabilmesi i¢in okullardaki fiziksel kosullara (oturma diizeni,
smif mevcudu vb.) dair goriigleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik belirtilen goriisler

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 20°de yer almaktadir.

Tablo 20. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Uygulanabilmesi i¢in Okullardaki Fiziksel
Kosullara (oturma diizeni, sinif mevcudu vb.) Dair Ogretmen Goriigleri

Tema Kategori Kodlar f
Oturma o,
Diizeni Her oturma diizenine uygun 30
Fiziksel Kosullar
Kalabalik olmamal1 28
Smif
Mevcudu . L.
Mevcut énemli degil 2

Tablo 20 incelendiginde dgretmen goriislerinin analizi sonucu ‘oturma diizeni’
ve ‘smif mevcudu’ kategorileri elde edilmistir. Oturma diizeni kategorisine yonelik
olarak her oturma diizenine uygun (f=30) seklinde goriisler ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenler, bu soruya ayni dogrultuda cevap vermislerdir. Bu soruya ydnelik bazi

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

08: “Her oturma diizenine uygun smifim 12 kisilik bir siif bu nedenle grencileri
istedigim gibi oturtabiliyorum ¢ok rahat ediyorum. Oturma diizeni ya da sekli ¢ok

onemli degil.”

02: “Bence her tiirlii oturma diizenine uygundur simdi kendi okuluma bakarsak her

acidan benim okulum yeterli ve uygun diye diisiiniiyorum.”

O19: “Programin yapis1 yani dersin icerigi geregi her oturma diizenine ve sekline uygun

olarak goriiyorum.”
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Bu soruya dair elde edilen sinif mevcudu kategorisine yonelik ise kalabalik
olmamal1 (f=28) ve sinif mevcudu 6nemli degil (f=2) seklinde goriisler elde edilmistir.
“Kalabalik olmamali” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplart su

sekildedir:

O1: “Kalabalik smiflar olmamali eger smf kalabalik olursa Ogretmenin smif
hakimiyetini saglamasi ya da korumasi zorlasacaktir bu da programin saglikli bir

sekilde aktarilmasina engel olacaktir.”

O4: “Bence ideal sinif mevcudu 15 kisidir. Sinifta 6grenci sayis1 arttikga bizim konuyu
anlatmamiz gli¢lesir 6grenciler de konulart anlamakta zorluk ¢ekebilirler ben siniflarin

kalabalik olmamasindan yanayim.”

013: “Ogrenci sayis1 arttikga 6grencilerin aktifligi de dgretmenlerin aktifligi de azalir

25 dgrenciden fazla oldugu zaman saglikli bir sekilde ders islenemez.”

030: “Ogrencilerin sayis1 fazla olursa materyallerin kullanimi da etkinliklerin
uygulanmasi da zor olur haliyle de dersler verimsizlesir. Bu nedenle sinif mevcudu

kalabalik olmamali.”

O14: “Benim suan gorev yaptigim okul sehir merkezinde ¢ok fazla ragbet goren gok
kalabalik bir okul yani haliyle bu nedenle siniflarda kalabalik, sinif mevcudu fazla ben
ders anlatirken zorlaniyorum. Bazi Ogrencilerin dikkatini ¢ekmede ya da dikkatini

ilgisini diri tutmakta zorlantyorum sinif mevcudu 25-30 civarini gegmese keske.”

“Smif mevcudu Onemli degil” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilarmin

cevaplar su sekildedir:

012: “Ogrenciler derste dikkat kesildikten sonra ya da dgrencilerin ilgisini 6gretmeni
cekebildikten sonra smif mevcudu hi¢ énemli degil. Ogretmenlerin becerisiyle ilgili

agikcasi.”

027: “Programin uygulanmasi igin smifin mevcudu 6grencilerimizin sayisi pek de
mithim degil 6gretmen farkli yontemlerle tekniklerle 6grenciyi derse ceker ders her

sartta anlatilir bu 6gretmene baglh biraz da.”

Ogretmenlerin tamami programin yapisi geregi her oturma diizenine uygun
oldugunu belirtmistir. Ayrica, O6gretmenlerin tamamina yakini smifin  kalabalik
olmamas1 gerektigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler kendi siniflarii géz Oniine

alarak ve deneyimlerinden yola ¢ikarak goriis belirtmistir.
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Baglam boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersi 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan dokuzuncusu olan “7. simif DKAB

dersi 6gretim programinin gii¢lii ve zayif yonleri nelerdir?” sorusuna yonelik belirtilen

gorusler neticesinde elde edilen bulgular Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Giiglii ve Zayif Yénlerine Dair Ogretmen

Gortisleri

Tema

Kategori

Alt Kategori Kod

Programin
Giiglii-
Zayif
Yonleri

Giicli
yonleri

Peygamberlerin hayatlarina yer verilmesi

Surelerin yer almasi

Hayatin i¢cinden olmas1

Ahlaki konularin yer almasi

Icerik Net bilgi verilmesi

Tlgi ¢ekici olmasi

Konularin baglantili olmasi

Inangla ilgili konularin olmasi

Ogrenilebilir olmasi

2018'de giincellenmis olmasi

RIGgEin Mihver ders olmasi

Zayif
Yonleri

Ornek yetersizligi

Diiz anlatimin olmasi

Ders Kitab1 —
Kavram yelpazesinin az olmasi

Bazi kavramlarin 6grencilere uygun olmamasi

5. linitenin yer aliyor olmasi

Fazla ayrintili olmasi

Bazi konularin dgrencilerin ilgisini ¢ekmemesi

fgerik Konu eksikligi

Uniteler arasi denklik olmamasi

Bazi1 konularin bilgi diizeyinde kalmasi

Bazi konularin uygulayarak 6gretmeye imkan
vermemesi

FOIRNININ W [WOINININWINWININININ W W W A~

w

Program Etkinlige yeteri kadar yonelik olmamasi

Tablo 21 incelendiginde dgretmen goriislerinin analizi sonucu ‘gii¢lii yonleri’ ve

‘zay1f yonleri’ seklinde iki ana kategori elde edilmistir. Gliglii yonleri kategorisine

yonelik icerik ve program, zayif yonleri kategorisine yonelik ders kitabi, igerik ve

program alt kategorileri elde edilmistir. Giigli yonleri kategorisine yonelik

peygamberlerin hayatlarina yer verilmesi (f=4), surelerin yer almasi (f=4), hayatin

icinden olmasi (f=3), ahlaki konularin yer almasi (f=3), net bilgi verilmesi (f=3),

2018'de giincellenmis olmasi (f=3), ilgi ¢ekici olmasi (f=2), konularin baglantili olmasi

(f=2), inangla ilgili konularin olmast (f=2), 6grenilebilir olmasi (f=2) ve mihver ders

olmast (f=2) seklinde goriisler elde edilmistir. Bu soruya yonelik bazi 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
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012: “Cocuklarm ilgisini ¢ekiyor olmasi giizel &zellikle birinci iinitedeki konular
ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Cocuklar, melekler veya ahiret hayatin1 merak ediyorlar

merakli merakli dinlemeye calisiyorlar.”

06: “Bizim dersimiz hayatin i¢inden programdaki konular 6grencilerin hayatindan olan

konular ve hep karsilasacagi konular bu nedenle programin bu yani giizel.”

03: “Ahlaki konularmn yer almasi buna vurgu yapilmasi gii¢lii yonii diyebilirim yani

dinin 6zl verilmeye ¢alisiliyor. Zaten dersimizin amaglarindan biri de bu bence.”

O15: “Konularin baglantili olmas1 giizel yani konular 5. ve 6. siifin konularinmn
devami gibi 6rnegin 5. sinifin ilk iinitesinin konusu Allah Inanci, 6. sinifin ilk iinitesinin
konusu Peygamber ve ilahi Kitap Inanci, 7. smifta da ilk {initenin konusu Melek ve

Ahiret Inanci hatta 8. sinifta da Kader ve Kaza Inanci bu giizel bir sey.”

024: “Imanla yani inangla ilgili konularin yer almasi olumlu yamdir. Zaten dersimiz

bunun lizerine kuruludur.”

030: “Her tiirlii ortama ve bdlgeye uygun oldugu ve genel anlamda bilgi verdigi icin
ogrenilmesi kolay oldugu kanisindayim. Ogrenciler de zorlanmiyor ben bunu ders

icinde yani ders esnasinda da anliyorum sinav notlarindan da anliyorum.”

O11: “Genel olarak dersimiz ve 7. sinif dgretim programinin konular1 temel yani mihver
bir ders her Ogrencinin bilmesi gereken konular bu nedenle her okulda dersimizin

veriliyor olmasi giizel.”

02: “Konulara uygun olarak bazi peygamberlerin hayatlarinin tanitilmasi ¢ok yerinde
olmus konunun kalic1 olmasi agisindan ¢ok iyi. Ayrica peygamberlerin hayatlarina dair
bilgiler 6grenmek 6grencilerin ilgisini ¢ekiyor gelisim donemlerine de uygun oldugunu

diisiiniiyorum.”

03: “Unitelerdeki konulara dzgii olarak “Bir dua taniyorum” ve “Bir sure tanryorum”
basliklartyla surelerin ve dualarin yer aliyor olmas ¢ok iyi bir husus. Ogrenciler, hem
konuyu pekistiriyorlar hem de dualarin ya da surelerin igerigi hakkinda bilgi sahibi

oluyorlar.”

09: “Ogretim programinda yer alan bir {inite hari¢c net bilgi verilmesi &grencilerin
kafalarmi1 karistirmamasi agisindan iyi. Programdaki besinci {inite olan Islam

diisiincesinde yorumlar linitesi 6grencilerin kafasini karistirtyor.”
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019: “Ogretim programi, en son 2018 yilinda giincellenmis bu nedenle bunu avantaj

olarak goriiyorum kismen de olsa diger 6gretim programlarini inceleme firsatim oldu.”

Zayif yonleri kategorisine yonelik 5. {initenin yer aliyor olmasi (f=5), 6rnek
yetersizligi (f=3), fazla ayrintili olmasi (f=3), bazi konularin 6grencilerin ilgisini
¢cekmemesi (f=3), etkinlige yeteri kadar yonelik olmamasi (f=3), diiz anlatimin olmasi
(f=2), kavram yelpazesinin az olmasi (f=2), bazi kavramlarin Ggrencilere uygun
olmamasi (f=2), konu eksikligi (f=2), tniteler arasi denklik olmamasi1 (f=2), bazi
konularin bilgi diizeyinde kalmasi (f=2) ve bazi konularin uygulayarak ogretmeye
imkan vermemesi (f=1) seklinde goriisler elde edilmistir. Baz1 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

O1: “Konulara baktigimiz zaman sanki bizi diiz bir anlatima siiriikliiyor ders kitabina
bakiyorum diiz sade bir anlatim var. Bu 06grenciler acisindan sikici olabilir. Ders
kitabinda diiz bir anlatim yer almasaydi 6grencilerin dikkatini ¢ekmek daha kolay

olabilirdi diye diistinliyorum.”

05: “4. iinitede konu eksikleri var yani Peygamberimizin siinnetlerine daha ¢ok yer
verilmelidir. Peygamberimizin bilgisinin, zekasinin, cesaretinin daha c¢cok on plana

cikarilmasi 6grenciler igin etkileyici olur. Ayrica bazi noktalarda da tekrara diistilmiis.”

O7: “Mezheplerin farkliliklar1 hakkinda yeterince ornek yok bu bir eksiklik. Bu
boyledir ama su mezhebe gore de boyledir seklinde belirtmeler olmali buna dikkat
cekilmeli sonucta bu program iilkemizin her yerinde her bdlgesinde uygulaniyor.

Program genel olarak uygulanmaya miisait ama bu noktada gézden gegcirilmeli.”

O8: “Uniteler zorluk acisindan birbirine denk degil drnegin 1. ve 2. iinite ile 3. ve 4.

tiniteler denk degil. Zorluk derecesi birbirine yakin olmali bence.”

012: “Bu durum dersten mi kaynaklaniyor bilmiyorum ama program etkinlige agik

degil etkinlik yapmak ¢ok dnemli konular soyut oldugu i¢in etkinlikler bol olmali.”

018: “Baz1 konular fazla ayrintili olarak yer aliyor drnegin tasavvufi yorumlar veya
Alevilik-Bektasilikle ilgili kisimlarda ayrintili bilgiler verilmis boyle olunca 6grenciler
stkiliyor onlarin ilgisini ¢ekmiyor. Kisacast 5. {nitenin konularinin fazla ayrintili

oldugunu sdylemek isterim.”

021: “Kavram yelpazesi az daha fazla kavram yer almali. Kavram yelpazesi

genisletilmeli.”
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024: “Baz1 konularin bilgi diizeyinde kalmis olmas1 6zellikle 3. {inite bilgi diizeyinde

kalmis.”

026: “Hac konusu Ogrencilerin seviyesine gore degil onlara agir geliyor dinlerken
anlamaya calisirken zorlaniyorlar. Ogrenciler bu ibadetlerin yapildigmma sahit
olmamislar ya da yasamamuslar. Bir de Islam diisiincesinde yorumlar konusunun yer

almasi1 uygun degil 6grencilerin seviyesine gore degil.”

06: “Ogrenci gozlemlerime dayanarak sdyliiyorum bazi kavramlar dgrencilerin ilgisini
¢ekmiyor ayrica anlamakta zorluk ¢ekiyorlar. Kavramlar, ogrencilerin ilgisini

cekebilecek seviyede olsa daha iyi olacaktir.”

016: “5. {initenin bu programda yer olmas1 basli basia bir konu 5. iinite bu programda
yer almamali. Sadece ben bu diisiincede degilim 7. smiflarin Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersine giren arkadaslarim da bu sekilde diisiiniiyor.”

023: “Baz1 konular yaparak yasayarak uygulayarak 6grenmeye uygun degil buna imkan
veren konular degil. Ornegin Hac konusu bdyle uzun bir sekilde ele almmis biz
anlatmaya calistyoruz ama ¢ocuklar anlamakta giigliik ¢cekiyor. Akilli tahtadan gorseller

yansitmak veya sinifa Kabe nin maketini getirmek yeterli olmuyor.”

Ogretmenlerin ¢ogu, program igeriginde peygamberlerin hayatlarina ve surelere
yer verilmesini programin gii¢lii yonleri olarak gérmektedir. Programda 5. {initenin yer

aliyor olmasini ise zayif yonii olarak gérmektedir.
2. ARASTIRMANIN iKINCI ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR

Aragstirmanin ikinci alt problemi olan ‘Ortaokul 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinin girdi boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?’
sorusuna yonelik katilimcilara yedi adet soru yoneltilmistir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simf Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi Ogretmenlerine ilk olarak “7. simif DKAB dersi ¢gretim programinin

kazanimlarina dair goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 22°de yer almaktadir.
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Tablo 22. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Kazanimlarina Dair Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Bireyin-Toplumun-Konu  Karsiliyor 27
Alaninim Ihtiyaglarini
Kargilamasi Kismen karsiliyor 3
Kismen tutarli 27
Tutarlt Olmas1
Tutarh 3
) ) K uygun 26
Ogrenci Ozelliklerine 1smen Uyg
Kazanimlar Uygun Olmast
Uygun 4
Ogrenci davranisina doniik 25

Ogrenci Davranisina

Doniik Olmasi . ’ L
Kismen 6grenci davranigina dontik 5

o o ) Kismen hazirliyor 25
Ogrenciyi Bir Sonraki

Yila Hazirlamasi
Hazirliyor 5

Tablo 22 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘bireyin-
toplumun-konu alaninin ihtiyaglarini karsilamasi’, ‘tutarli olmas1’, ‘6grenci 6zelliklerine
uygun olmast’, ‘0grenci davranislarina doniik olmasi” ve ‘6grenciyi bir sonraki yila
hazirlamasi’ kategorileri elde edilmistir. Bireyin-toplumun-konu alaninin ihtiyaglarini
karsilamas1 kategorisine yonelik olarak karsiliyor (f=27) ve kismen karsiliyor (f=3)
seklinde gortisler elde edilmistir. “Karsiliyor” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden
bazilarinin cevaplar su sekildedir:

02: “Kazanimlar bireyin, toplumun ve konu alaninin ihtiyaglarini karsiliyor bence. Ben
kazanimlarin uygun oldugunu diistiniiyorum.”

03: “Bireyin biligsel, ahlaki ve sosyal agidan gelisimine katki sagliyor. Toplumun da
ithtiyaclarmi karsiliyor degerleri 6grencilere aktarmayi amacliyor. Konu alaninin da
karsiliyor gerekli dini bilgiler 6grencilere aktariliyor.”

O4: “Zaten dgretim programlar1 bu {ic alanin ihtiyaglar1 gozetilerek hazirlanmali
cagimiz sartlarma uygun olmali. Ozellikle bireyin ve toplumun ihtiyaclar1 gozetilmeli

ve ben karsiladig1 kanaatindeyim.”
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“Kismen karsiliyor” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplart su
sekildedir:

010: “Bireysel olarak karsiliyor diyebilirim ama toplumun ihtiyaclarim karsiladigini
diistinmiiyorum. Hatta kazanimlarin bu yonde gézden gecirilmesi fayda saglayabilir.”
O7: “Yani bireyin, tolumun ve konu alaninin ihtiyaglarini tam olarak karsilayamiyor.
Bu alanlarda kismen katki sagliyor diye diisiiniiyorum.”

09: “Acikcas1 tam olarak karsilamamakta oldugunu diisiiniiyorum. Programi, bu
konuda yeterli olarak géremiyorum.”

Tutarlt olmasi kategorisine yonelik olarak kismen tutarli (f=27) ve tutarl (f=3)
seklinde gortisler elde edilmistir. “Tutarli” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden
bazilariin cevaplari su sekildedir:

021: “Kazanimlar tutarli bence hem kendi icerisinde tutarli hem de bir 6nceki siniflarin
kazanimlariyla tutarhdir.”

015: “Yani tutarli oldugu kanisindayim ben tezat bir durum géremiyorum. Tutarlilik
mevcut.”

02: “7. siifin kazanimlari, 5 ve 6. siifin kazanimlariyla birbirini takip ediyor. Bu
acidan bakarsak tutarlidir.”

“Kismen tutarli” seklinde goriis belirten O6gretmenlerden bazilarinin cevaplart su
sekildedir:

0O4: “Tamamen tutarl diyemem. Kazanimlar gdzden gegirilebilir.”

08: “5. iinitenin kazamimlar1 diger iinitelerin kazanimlarina gore tutarli degil daha
dogrusu Ogrencinin daha ¢ok kafasini karistirtyor sanki. Kismen tutarli oldugunu
sOyleyebilirim.”

017: “Kazanimlar1 soyle bir diisiiniirsem neredeyse hepsi biligsel alanda kazanimlar bu
yonden bakarsam yani biligsel alana yonelik olanlar tutarli. Duyussal alanda iki {i¢ tane
kazanim var. Psikomotor alanda hi¢ kazanim yok bu acidan bakarsak pek de tutarli
denemez. Kismi anlamda tutarli oldugu kanisindayim.”

Ogrenci ozelliklerine uygun olmasi kategorisinde ise kismen uygun (f=26),
uygun (f=4) seklinde goriisler elde edilmistir. “Uygun” seklinde goriis belirten
ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

022: “Kazamimlar, 6grencilerin 6zelliklerine uygun. Kazanmmlarm uygun oldugu
kanaatindeyim. Yaslarina ve seviyelerine uygun bence.”
O1: “Kazammlar 7. sif gocuklarina gére uygun kazanimlarda sorun gérmiiyorum.

Biligsel yonden kazanimlar agirlikl olarak bulunuyor.”
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“Kismen uygun” seklinde gorlis belirten Ogretmenlerden bazilarinin cevaplart su
sekildedir:

03: “3. ve 5. initenin kazanimlarinin 6grenci 6zelliklerine uygun olmadigini
diisiinliyorum 6zellikle 5. tinitenin kazanimlar lise diizeyindeki 6grencilere uygun
yedinci smif 6grencilerinin 6zelliklerine ve diizeyine uygun degil. Diger iinitelerin
kazanimlar1 uygun o ylizden kismen uygun diyebilirim.”

028: “Bir 6grenme alaniyla ilgili 3-4 tane kazanim tek bir ifadede toplanmis kazanimlar
ayr1 ayri ifade edilmis olsa daha da iyi olacaktir. Bir de son linitenin kazanimlara
cocuklara hi¢ uygun degil diger kazanimlar uygun ama daha fazla daha acik ifade
edilseydi daha iyi olurdu.”

Ogrenci davranisma doniik olmasi kategorisine yonelik 6grenci davranisina
dontik (f=25) kismen 6grenci davranisina doniik (=5) seklinde goriisler elde edilmistir.
“Ogrenci davranisma doniik” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilarmin
cevaplari su sekildedir:

025: “Ben kazammmlarin ogrencilerin davramisina yonelik oldugunu diisiiniiyorum.
Ogrenciler bu kazammlarm elde edilmesiyle Islami bir bakis acis1 kazaniyorlar.
Konusmalarinda, hal ve hareketlerinde ben bunu bircok dgrencimde gorebiliyorum.
Ogrencilerim bir sorunla karsilastiginda kazandiklar1 islami bakis agisiyla o problemi
¢oziiyorlar ya da ¢c6zmeye calistyorlar.”

04: “Degerlere yonelik olan kazammlar, 6zellikle dgrenci davranisina déniik. Ornegin;
sabir, miitevazilik, dostluk, sorumluluk, temizlik, merhamet, yardimseverlik gibi
degerleri Ogrencilerin bircogu kazaniyor. Mesela 6grenciler hargliklarini birlestirip
kendilerinin bilmedigi iki yetim arkadaslarma maddi olarak yardimda bulunuyorlar bu
bir 6rnek bunun gibi degerleri kazandiriyor.”

“Kismen 6grenci davranisina doniik™ seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilariin
cevaplar su sekildedir:

02: “3. ve 4. {inite 6grenci davranislarina doniik ama ilk iki iinite ve 5. {initenin dgrenci
davranigina doniik oldugunu séyleyemem. Kismen diyelim yani.”

03: “5. iinite 6grenci davramisina yonelik degil. 5. {initedeki kazanimlar veya bazi
kazanimlar boyle. O yiizden yar1 yariya kismen uygundur.”

Son olarak Ogrenciyi bir sonraki yila hazirlamasi kategorisine yonelik ise kismen
hazirliyor (f=25) ve hazirhyor (f=5) goriisleri elde edilmistir. “Kismen hazirliyor”

seklinde cevap veren 6gretmen goriisii su sekildedir:
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06: “Yedinci sinifin konularr sekizinci sinifa hazirladigi tam olarak sdylenemez 6rnek
verirsem yedinci siifin konusu Hac ve Kurban ibadeti sekizinci sinifin konusu Zekat ve
Sadaka ibadeti vardir konular birbirinin tam olarak devami seklinde degil farkhi
ibadetler ama ibadet konusu oldugu i¢in devami gibi denebilir. Kismen devami diye
diisiiniiyorum tam olarak degil.”

“Hazirhiyor” seklinde cevap veren 6gretmen goriisii su sekildedir:

O4: “Bir sonraki yila hazirhiyor. Sekizinci sinifin konulari tamamen yedinci smif
konularinin devami degil ama bir biitiinliin parcasi olarak devam etmis. O acgidan
bakildiginda hazirlamakta derim.”

Ogretmenlerin tamamina yakini 7. smf DKAB 6gretim programinin
kazanimlarinin birey-toplum-konu alan1 ihtiyaglari1 karsiladigi  diisiincesindedir.
Kazanimlarin tutarli olmasi konusunda dgretmenlerin tamamina yakini, kazanimlarin
kismen tutarli oldugunu belirtmislerdir. Kazanimlarin 6grenci ozelliklerine uygun
olmast konusunda Ogretmenler, kazanimlarin kismen Ogrenci oOzelliklerine uygun
oldugunu belirtmislerdir. Bunun sebebi 6gretmenlerin; 5. {initeye yonelik kazanimlari,
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak gérmemesidir. Kazanimlarin 6grenci davranisina
doniik olmasi konusunda 6gretmenlerin ¢cogunlugu, 6gretim programi kazanimlarinin
Ogrenci davranigsina doniik oldugunu belirtmislerdir. Kazanimlarin &grencileri bir
sonraki yila hazirlamasi konusunda ise dgretmenlerin ¢ogunlugu kazanimlarin, kismi
anlamda bir sonraki yila hazirladigini1 belirtmislerdir. Bu nedenle 6gretmenlerde kismi
anlamda oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, 7. simf kazanimlarini kazandirmaya
yonelik konu alanlarinin 8. sinifin kazanimlaria yonelik konu alanlarinin devami degil
tamamlayicist oldugunu diigiiniip bu yonde kazanimlari ele alip bir sonraki yila
hazirladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine ikinci olarak “7. simif DKAB dersi 6gretim programinin
icerigine dair goriisliniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 23’te yer almaktadr.
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Tablo 23. 7. smf DKAB Dersi Ogretim Programinin Igerigine Dair Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Hedeflere Uygun Olma Uygun 30
icorii. | Ofrenci OzelliKlerine Kismen uygun 25
getl Uygun Olma
Uygun 5
Kismen agamalidir 25
Asamali Olma
Asamalidir 5

Tablo 23 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘hedeflere uygun
olma’, ‘0grenci 6zelliklerine uygun olma’ ve ‘asamali olma’ kategorileri elde edilmistir.
Hedeflere uygun olma kategorisine yonelik Ogretmenlerin tamami uygun (f=30)

seklinde ayni dogrultuda cevap vermislerdir. Bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
022: «“ Hedeflere uygun bence. Icerik bu yonden iyi.”
025: “ Igerige baktigim zaman hedeflere uygun oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogrenci o6zelliklerine uygun olma kategorisine ydnelik olarak kismen uygun
(f=25) ve uygun (f=5) seklinde goriisler elde edilmistir. “Uygun” seklinde goriis belirten

Ogretmenlerden bazilarinin cevaplar su sekildedir:

O1: “Igerik, genel olarak 6grenci 6zelliklerine uygun. Bu sekilde diisiiniiyorum.”

06: “Igerik, ¢ocuklara uygun ama tabii gdzden gegirilebilir. Gdzden gegirilmesinde

fayda olacaktir.”

“Kismen uygun” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilarinin cevaplart su

sekildedir:

016: “5. iinitenin igerigi hari¢ igerik cocuklarm seviyesine uygun. Igerik kismen égrenci

seviyesine uygun agikcasi.”

.....

uygun degil gibi mesela hac ve kurban konusunu ¢ocuklar anlamakta zorlantyorlar daha

miikellef degiller bir de.”
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Asamali olma kategorisine yonelik olarak ise kismen asamalidir (f=25) ve

asamalidir (f=5) seklinde goriisler elde edilmistir.

“Kismen asamali” seklinde goriis belirten O0gretmenlerden bazilarinin cevaplart su

sekildedir:

04: “7. sinif igeriginde iinitelerin tamamia bakarsak tam olarak asamalilik durumu
yok. Kismi olarak asamali bence 5. ve 6. smif igeriklerini 7. sinif igeriklerinin takip

etmesi agsamali durum olusturuyor.”
“Asamal1” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:
015: “igerik, programda asamali olarak verilmis.”

024: “Diger smif seviyelerine gore kazanimlar asamali 5, 6 ve 8. siif igerigiyle asamali

olarak birbirini takip ediyor. Kendi icerisinde de igerigi asamali olarak gérmekteyim.”

Ogretmenler, program icerigini ii¢ farkli agidan ele almustir. Ilk olarak igerigin
hedefe gore olmasi hususunda 6gretmenlerin tamami icerigin hedeflere gore oldugunu
belirtmistir. Daha sonra igerik, Ogrenciye gore olmasi acisindan incelenmis olup
Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan ogrencilere kismen uygun olduguna yonelik
goriisler belirtilmistir. Icerik, ayrica asamali olma yoniinden de ele almmustir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu program icerigini kismen asamali bulmustur. Igerik, kendi
icerisinde asamali olmaktan ziyade bir dnceki sinifin 6gretim programinin igeriginin
devami veya tamamlayicisi olarak goriilmektedir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi 0gretmenlerine ligiincii olarak “7. simif DKAB dersi 6gretim programi

kazanimlarinin,

e Ortaokul kademesi genel amagclari ile uyumuna dair goriisiiniiz nedir?
e Din Kiiltiirli ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim programi genel amaglari ile uyumuna
dair goriisiiniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 24’te yer almaktadir.
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Tablo 24. 7. smf DKAB Dersi Ogretim Programi Kazanimlarmin, Ortaokul Kademesi Genel
Amaglari ile Uyumu ve Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Genel Amaglari
ile Uyumuna Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f

Ortaokul Kademesi Genel Amaglariyla

Uyum Uyumlu 30

Kazanimlar

DKAB Dersi Ogretim Programimin Genel

Amaglartyla Uyum Uyumlu 30

Tablo 24 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘ortaokul kademesinin genel
amaclariyla uyum’ ve ‘DKAB dersi Ogretim programi genel amaglariyla uyum’
kategorileri elde edilmistir. Ortaokul kademesinin genel amaglariyla uyum kategorisine
yonelik olarak uyumlu (f=30) seklinde goriis ortaya cikmistir. Bu soruya yonelik
Ogretmen goriisii su sekildedir:

016: “Genel amaglarla uyumlu oldugunu diisiiniiyorum. Bu durum program

hazirlanmadan 6nce amagclarin iyi bir sekilde belirlendigini gosteriyor bence.”

DKAB dersi 6gretim programi genel amaglariyla uyum kategorisine yonelik
olarak da uyumlu (f=30) seklinde gériisler ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler bu soruya ayni

dogrultuda cevap vermislerdir. Bu soruya yonelik baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

05: “Kazamimlara baktigimda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin 6gretim
programinin amaglarina uygun oldugunu goriiyorum 6rnegin, her kazanim i¢in mutlaka
bir dini ya da ahlaki kavram veriliyor bu amaglardan biridir. Nas suresini okur, anlamini
sOyler ya da Felak suresini okur, anlamin1 sdyler seklinde kazanim var sadece ayete
odaklanilmis kazanim var En’am suresi 162. ayeti okur, anlamini sdyler seklinde bu
kazanimlarla dua ve surelerin muhtevasinin tanitilmasi amaglanmis aklima gelen baska
ahlaki tutumlar1 davranislart agiklar gibi kazanimlar var ya da 4. iinitenin kazanimlari
Peygamberimizi tanitmay1 amaclamis. Bu drnekleri arttirabiliriz. Ogretim programinin

genel amaglariyla uyumlu bence.”

06: “Dersin yani 6gretim programinin vermek istedigi kazanimlara bakarsam aklima
geldigi kadar amaglar1 da diisiiniirsem ben gayet de uyumlu ve uygun olarak goriiyorum

bir de amagclar giizel belirlenmis.”
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03: “Acikgas1 kazamimlar belki artirilabilir ya da duyussal alanda kazanimlar eklenebilir
ama suan ki haliyle mevcut kazanimlara bakarsak dersimizin &gretim programinin

amagclariyla uygun yani.”

Ogretmenler, kazanimlarmn 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi dgretim
programi genel amaglari ile uyumlu oldugu goriisiindedir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi Ogretmenlerine dordiincli olarak ““7. smif DKAB dersi igeriginin;
programin amag ve hedefleri ile uyumuna dair goriisiiniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir.

Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 25’te yer almaktadir.

Tablo 25. 7. siuf DKAB Dersi igeriginin; Programin Amag ve Hedefleri ile Uyumuna Dair
Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f

Programin Amaglariyla

Uygunluk Uygun 30

Icerik

Programin Hedefleriyle

Uygunluk Uygun 30

Tablo 25 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘programin
amaglartyla uygunluk® ve ‘programin hedefleriyle uygunluk’® kategorileri elde
edilmistir. Programin amaclarina uygunluk kategorisine yonelik olarak uygun (f=30)
seklinde ayn1 dogrultuda goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu soruya yonelik bazi1 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
O8: “Genel amaglara bakiyorum icerik de bu amaglar1 gerceklestirmek icin uygun.”

027: “Ogrencilerin, genel olarak dini ve ahlaki kavramlari tanimalar1 amaglanmis. 5.
tinitenin igerigi ile ¢esitli inanglar1 ve yorumlari tanimalar1 ve bunlara saygi duymalari,
cevrelerindeki dini davranig, yorum ve tutumlarin farkina varmalar1 amaglanmis. 3.
tinitenin icerigi ile ahlaki degerleri tanimalar1 amaglanmis. 4. {initenin igerigiyle de
Peygamberimizin (s.a.v.) hayatini ve 6rnek ahlakini tamimalari amaglanmis. Unite
sonlarina baktifimiz zaman dua ve surelerin muhtevasini ana hatlariyla bilmeleri

amaclanmus. Icerik genel amaclarla drtiisiiyor.”

024: “Bence igerik, programin amaglartyla uygun. Ben uyumlu olarak gériiyorum.”
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Programin hedefleriyle uygunluk kategorisine yonelik olarak da uygun (f=30)
seklinde aynm1 dogrultuda goriigler ortaya ¢ikmistir. Bu soruya yonelik bazi 6gretmen

gorusleri su sekildedir:
09: “Programin iceriginin belirlenen hedeflere uygun oldugunu diisiiniiyorum.”
O11: “Bana gbre igerik, 6gretim programinin hedeflerine uygun durumda.”

Ogretmenler, igerigin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programi

amagclariyla uyumlu oldugu goriisiindedir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine besinci olarak “Programin uygulanma siirecine iliskin sizin
hazirbulunugluk diizeyiniz nedir? (hizmet i¢i egitim alma durumu, programa asinalik,
program okuryazarhigi vs.), kendinizi programi uygulayabilecek yeterlige sahip olma
bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 26°da yer almaktadir.

Tablo 26. Programin Uygulanma Siirecine Iliskin Ogretmenlerin Kendi Hazirbulunusluk
Diizeyine ve Programi Uygulayabilecek Yeterlige Sahip Olma Durumlarina Dair Goriigleri

Tema Kategori Kod f

Ogretmen Hazirbulunusluk Diizeyi Yeterlige sahibim 30

Tablo 26 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘hazirbulunusluk
diizeyi’ kategorisi elde edilmistir. Yeterlige sahibim (f=30) seklinde ayni dogrultuda
goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu soruya yonelik baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O4: “Kendimi gayet yeterli hissediyorum. Agikcasi programi uygulama agisindan
yeterlige sahibim c¢ilinkii alana dair kitaplar1 ve ¢esitli eserleri okumaya calistyorum
ozellikle D.I1.B. yayinlarini takip ediyorum. Gerekli hizmet ici egitimlere katiltyorum.”
06: “Universite de gerekli egitimi aldigimi diisiiniiyorum. Kendimi programi uygulama
hususunda yeterli olarak goriiyorum. Bu konuda yeterlige sahibim diye diisiiniiyorum.
Hem 1yi bir lisans egitimi aldim hem de yillarin deneyimi de var.”

O11: “Kaliteli bir {iniversite egitimi aldim. Daha iiniversitedeyken kendimi gelistirdim

daha da kendimi gelistirmeye ¢alistyorum tabii ki yeterlige sahibim.”
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016: “Yeterlige sahibim. Programi uygularken zorlanmiyorum. Kendimi de mesleki

yonden gelistirmek i¢in ¢aba sarf ediyorum.”

Ogretmenler, kendilerini programi uygulayabilecek yeterlige sahip olarak
gormektedir. Ogretmenlerin tamamima yakini siirekli kendilerini gelistirme konusunda
caba sarf ettiklerini, alana dair eserleri inceleyip bilgi edindiklerini ve gerekli hizmet i¢i
egitimlere katildiklarim beyan etmistir. Ogretmenler, kendilerini programi uygulama
konusunda yeterli gérmektedir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 0gretmenlerine altinci olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programini
uygulamak i¢in size sunulmus olan kaynaklar/materyallere (ders kitab1) dair
goriisleriniz nelerdir?

Programin amacina uygun mu? Kaynaklarin, dersin amaglarin1 gerceklestirmede
ne Ol¢iide yeterli oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 27°de yer almaktadir.

Tablo 27. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Progranmini Uygulamak i¢in Size Sunulmus Olan
Kaynaklar ve Materyallere (ders kitab1) Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod ;
Programin
Amacina Uygun 20
Uygunluk
Kaynaklar
Kismen yeterli 26
Dersin Amacini ;
Gergeklestirmede Yeterlik ' cterll 2
Yeterli degil 2

Tablo 27 incelendiginde Ogretmen goriiglerinin analizi sonucu ‘programin
amacima uygunluk’ ve ‘dersin amacini gergeklestirmede yeterlik’ kategorileri elde
edilmistir. Programin amacina uygunluk kategorisine yonelik uygun (f=30) seklinde
ayni dogrultuda goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu soruya yonelik baz1 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

010: “Programin genel amaglarina uygun yani amaclara yonelik hazirlanmaya

calisilmis. Amaclara yonelik igerik verilmeye ¢aligilmis.”
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015: “Kitap programin amaglaria uygun ama 4. ve 5. iinitenin konular1 6rneklerle daha

fazla desteklenmeli.”

O12: “Program amacma uygun gdrmekle birlikte etkinlikler ve testler artarsa iyi

olacaktir diye diisiiniiyorum.”

Dersin amacin1 gergeklestirmede yeterlik kategorisine yonelik kismen yeterli
(f=26), yeterli (f=2) ve yeterli degil (f=2) seklinde goriisler ortaya ¢ikmustir. “Kismen

yeterli” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

019: “Kitabin bazi yanlarinin gelistirilmesi gerekiyor. Tamamen yeterlidir seklinde
konusamam. Ornegin etkinlik agisindan gelistirilmeli, etkinlikler artirilmali. Kismi

anlamda yeterli.”

021: “Kismen yeterli. Sirf kitaba bagli kalirsam tam yetmeyebilir. Ben EBA’dan destek

aliyorum veya D.I.B. yayinlarindan destek alirim.”
“Yeterli” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:
016: “Kitap gayet yeterli ben ders kitabimiz1 begeniyorum.”

O18: “Ders kitab1 yeterli dnemli olan &gretmenin o kitabi verimli bir sekilde
kullanabilmesidir. Kitap haricinde kaynaklar kullanilarak da ders ¢ok daha verimli hale

gelir.”

“Yeterli degil” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su

sekildedir:

O1: “Yeterli degil. Ders kitab1 giderek s1§ bir hale geliyor. Her yenilenen kitap
siglasiyor. Her agidan dolu dolu bir kitap beklerdim.”

02: “Yeterli gérmiiyorum ben. Terimler ve kavramlar somutlastirilabilirdi terim ve
kavramlara baktigimda soyut kaliyor. 5. {inite kitapta yer almasa iyiydi. Ders kitab1

uzmanlar tarafindan ele alinmali diye diislinliyorum.”

Kaynaklar/materyaller ilk olarak programin amacina uygunluk durumu agisindan
incelenmistir. Ogretmenlerin tamami kaynaklar/materyallerin, programm amacina
uygun oldugu goriisiindedir. Onceki bazi sorularda belirttikleri gibi &gretmenler
programin amaglarin1 genel, her sarta ve zamana uygun olarak gordiiklerinden dolay1 bu
sekilde cevap vermislerdir. Kaynaklar/materyaller, ayrica dersin amaglarini

gerceklestirmedeki yeterlik acisindan da ele almmustir. Ogretmenler, kaynak ve
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materyal olarak ders kitabina yonelik goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamina
yakini ders kitabini programin amaglarin1 gerceklestirmeye yonelik tam olarak yeterli
gormemektedir.

Girdi boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine son olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programinda yer
alan kavramlar ve terimlerin 6grencilerin diizeyine uygunluguna dair goriisiiniiz nedir?”’
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo

28’de yer almaktadir.

Tablo 28. 7. sinif DKAB Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kavramlar ve Terimlerin
Ogrencilerin Diizeyine Uygunluguna Dair Ogretmen Gortisleri

Tema Kategori Kod f
Kismen uygun 24

Kavramlar ve Ogrenci Diizeyine

Terimler Uygunluk Uygun 3
Uygun degil 3

Tablo 28 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘6grenci diizeyine
uygunluk’ kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik olarak kismen uygun (£=24),
uygun (f=3) ve uygun degil (f=3) seklinde goriisler elde edilmistir. “Kismen uygun”

seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

030: “Ilk dort iinitenin kavram ve terimlerine bakarsak evet uygun ama besinci {initenin
kavramlar1 i¢in aym seyi sdyleyemeyecegim. Ogrencilerin seviyelerine uygun degil.

Kismen uygun diyelim.”

021: “Besinci iinitede bulunanlar harig diger iinitede bulunan kavramlari ya da terimleri

ben 6grencilerimizin seviyesine uygun olarak goriiyorum. Sayisi da artirilabilir hatta.”
“Uygun” seklinde goriis belirten 6gretmenlerden bazilarinin cevaplari su sekildedir:

022: “Ben genel olarak terimleri ve kavramlari &grenci seviyesine uygun olarak

goriilyorum.”

023: “Kavramlarin ve terimlerin 6grenci seviyesine uygun oldugunu diisiiniiyorum.

Hatta daha fazla kavram ve terim eklenmelidir.”
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016: “Kavramlar1 ve terimleri 6gretmek programin amaglarindan biri bunlar da kitapta

verilmis durumda. Ogrencilere uygun.”

“Uygun degil” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari su

sekildedir:

017: “Kavramlar, &grencilerin seviyelerine uygun degil mesela 5. iinitedeki erkan,

tasavvuf gibi kavramlar 6grenciye gore degil.”

019: “Ogrencilerin bilissel diizeyine uygun degil 6grenciler zor anliyor bazi kavramlari.

Hele ki 5. {initenin kavramlar1 hi¢ uygun degil. G6zden gegcirilse iyi olacaktir.”

Ogretmenlerin tamamina yakini kavramlari ve terimleri tam olarak dgrenci diizeyine
uygun gormemistir. Ogretmenler, 5. iinitedeki (islam Diisiincesinde Yorumlar adl

inite) kavram ve terimlerden yola ¢ikarak bu goriisleri belirtmistir.
3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Ortaokul 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinin siire¢ boyutuna iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?”
sorusuna yonelik katilimcilara alt1 adet soru yoneltilmistir.

Siire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine ilk olarak “7. smif DKAB dersinde kullanilmasi gereken

strateji, yontem ve teknikler nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29. 7. sinif DKAB Dersinde Kullanilmasi Gereken Strateji, Yontem ve Tekniklere Dair

Gortsleri
Tema Kategori Kodlar f
Sunus yolu 28
Strateji
Bulus yolu 5
Kullar.1.11m351“Gereken Anlaum 28
Strateji ve Yontemler
Soru-cevap 15
Beyin firtinasi 14
Yontem Rol oynama 13
Drama 10
Tartisma 3
Problem ¢6zme 2
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Tablo 29 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘strateji’ ve
‘yontem’ kategorileri elde edilmistir. Strateji kategorisine yonelik olarak sunus yolu
(f=28) ve bulus yolu (f=5) seklinde goriisler elde edilmistir. “Sunus yolu” seklinde

gorls belirten bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O11: “Strateji olarak sunus yolu ve bulus yolu kullanilmalidir ama igerige bakarsam

sunus yolu daha miinasip ve daha ¢ok kullaniliyor sanki.”

O12: “Sunus yolu ve bulus yolu tercih edilebilir. Dersimiz yani dersimizin igerigi sunus

yolunun tercih edilmesine daha ¢ok uygundur.”

015: “Sunus yolu tercih edilmelidir. Ben genel olarak sunus yolunu tercih ediyorum.”
028: “Sunus yolu ve bulus yolu dgretim stratejileri tercih edilebilir.”

“Bulus yolu” seklinde goriis belirten baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O4: “Ben zaman zaman bulus yolunu tercih ederim. Her igerige bulus yolu pek uygun

degil fakat yapilandirmaci anlayisa uyum saglamak amaciyla tercih edilebilir.”

06: “Ogrencinin bilgiyi kendisinin elde edebilmesi agisindan tercih edilmelidir.”
Yontem kategorisine yonelik olarak ise anlatim (f=28), soru-cevap (f=15), beyin

firtinas1 (f=14), rol oynama (f=13), drama (f=10), tartisma (f=2) ve problem ¢dzme

(f=3) seklinde goriisler elde edilmistir. Baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O17: “Anlatim kesinlikle tercih edilmelidir. Ayrica soru-cevap, beyin firtmasi, rol

oynama gibi yontemler de tercih edilmelidir. Ogretmenler, smifinin durumuna gore

farkli yontemler se¢ip kullanabilir.”
019: “Soru-cevap, beyin firtiasi, rol oynama, drama kullanilmalidir.”
O13: “Tartisma, problem ¢6zme, anlatim, soru-cevap teknikleri kullanilir.”

016: “Anlatim zaten hep tercih edilir. Soru-cevap, beyin firtinasi, tartisma ve drama

olabilir. Bunlar tercih edilebilir.”

Ogretmenlerin belli bash strateji ve yontemleri kullanilmasi gereken strateji ve
yontemler olarak belirttikleri goriilmiistiir. Kullanilmasi gereken stratejiler belirtilirken
O0gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu sunus yoluyla 6gretim stratejisini goriis olarak
belirtmistir. Baz1 Ogretmenler, ek olarak bulus yolu stratejisini de goriis olarak

belirtmistir. Ogretmenler, bu stratejileri dersin igerigine uygun oldugunu diisiindiikleri
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icin belirtmiglerdir. Kullanilmas1 gereken yontemler konusunda dgretmenler, belli baslt
yontemlere yogunlasmislardir.

Siire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine ikinci olarak “7. simf DKAB dersinde hangi strateji,
yontem ve teknikleri tercih edersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 30°da yer almaktadir.

Tablo 30. Ogretmenlerin 7. stmif DKAB Dersinde Kullanmayi Tercih Ettikleri Strateji ve

Yontemler

Tema Kategori Kod f

Sunus yolu 28
Strateji Y

Bulus yolu 2
Kullanilan Strateji ve Anlatim 28
Yontemler Soru-cevap 18
Vo Beyin firtinasi 12
ontem Driina 10

Aragtirma 6

Tartisma 5

Tablo 30 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘strateji’ ve
‘yontem’ kategorileri elde edilmistir. Strateji kategorisine yonelik olarak sunus yolu
(f=28) ve bulus yolu (f=2) seklinde goriisler elde edilmistir. “Sunus yolu” seklinde

cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

026: “Soru-cevap yontemiyle derse hazirliyorum sunus yolunu da ders esnasinda

kullantyorum.”

022: “Sunus yolunu kullanirim ben. Program igerigi geregi de zaten sunus yolu en

uygunu ve en ¢ok bagvurulani bence.”

O12: “Sunus yolu stratejisini tercih ediyorum bu strateji tamamen Ogretmen on
plandaymis gibi algilanabilir ama dersin ilerleyen zamanlarinda dgrenciler de fikirlerini
sOyleyerek tartigabiliyor ya da 6rnek verebiliyor. Sirf 6gretmen etkin olamaz 6grenecek

olan 6grencidir 6grenci de etkin olur.”
“Bulus yolu” seklinde cevap veren baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

016: “Strateji olarak bulus yoluyla dgretimi ben tercih ediyorum. Programin igerigi

tamamen buna miisait olmasa da ben yine de kullanmaya ¢alisiyorum.”
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023: “Ogrencinin de etkin olmasi hedeflendigi icin elimden geldigince sunus yolu

stratejisini uygulamaya gayret ederim.”

Yontem kategorisine yonelik olarak anlatim (f=28), soru-cevap (f=18), beyin
firtinas1 (f=12), drama (f=6), arastirma (f=10) ve tartisma (f=5) seklinde cevaplar elde

edilmistir. Baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

030: “Ozellikle soru-cevap ydntemini kullaniyorum bu ydntemin &grencilerin

hazirbulunusluk seviyesini artirdigini diistiniiyorum ben de ona gore dersi isliyorum.”
O17: “Anlatim, soru-cevap, arastirma ve tartisma mutlaka kullaniyorum.”

023: “Cesitli yontemleri kullanmaya dikkat ediyorum anlatim ydntemi, drama, soru-

cevap yontemi gibi yontemleri kullaniyorum.”

029: “Anlatim ve soru-cevap bunlari tercih etmeye ve kullanmaya calisirim. Anlatim
yontemi zaten dersin programini aktarmaya en uygun yontem bence. Tabii anlatim
yontemiyle dersi anlatip birakmiyorum sonrasinda cesitli etkinlikler tercih ediyorum.
Konuya uygun olan farkli farkli etkinlikler yaptirmaya c¢alisirim elimden geldigince

basvururum etkinliklere de tabii.”

Ogretmenlerin tamamina yakini sunus yoluyla dgretim stratejisini tercih ettigini
belirtmistir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisini tercih ettigini belirten iki Ogretmen
goriisii vardir. Ogretmenler, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak sunus ve bulus yoluyla
Ogretim stratejilerini belirtmislerdir. Arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisine
yonelik higbir goriis yoktur. Kullandiklar1 yontemlere yonelik olarak Ogretmenler,

cogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Siire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine iiciincii olarak “7. smif DKAB dersinde ne tiir etkinlikler
yaptyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen

bulgular Tablo 31°de yer almaktadir.
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Tablo 31. Ogretmenlerin 7. simif DKAB Dersinde Yaptiklar: Etkinlikler

Roportaj yapma

Tema Kategori Kod .
Arastirma 10
Drama 10

Ayet-hadis bulma 9

il Bulmaca 8

E&risr:ﬁggf tlan Etkinlikler

Afis hazirlama 7

An1 yazma 6

5

4

Fotograf yorumlama

Tablo 31 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘etkinlikler’
kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik arastirma (f=10), drama (f=10), ayet-
hadis bulma (f=9), bulmaca (f=8), afis hazirlama (f=7), an1 yazma (f=6), roportaj yapma
(f=5) ve fotograf yorumlama (f=4) seklinde goriisler elde edilmistir. Baz1 6gretmen

goriisleri su sekildedir:
028: “Afis hazirlama, arastirma ben daha ¢ok bu etkinlikleri tercih ediyorum.”

015: “Cok fazla etkinlik yapamiyorum ama yaptigim zamanlar bulmaca ve arastirma

etkinlikleri yaptirtyorum.”

029: “Bulmaca, ayet-hadis bulma, afis hazirlama, an1 yazma ve roportaj yapma gibi
etkinlikleri siniffimda 6grencilerime yaptirtyorum. Derslerde giizel etkinlikler yapiyoruz

faydal1 da oldugunu diisiiniiyorum.”

021: “Derslerde bir dgretmen ne kadar ¢ok etkinlik yaparsa o kadar iyidir. Elimden
geldigi Olgiide etkinlik yaptirmaya calistyorum. Hac ve kurban konusunda roportaj
yaptirma etkinligi ¢ok iyi oluyor. Degerleri 68retmek i¢in drama ¢ok iyi. Bulmacalar ve
ayet-hadis etkinlikleri her konu i¢in uygun zaten bunlar1 da yapiyoruz. Ekstra olarak

kitaptaki etkinlikleri de derste yaptirmiyorum da ev ddevi olarak veriyorum.”

020: “Cok fazla etkinlik yapamiyoruz ama ayet-hadis bulma etkinligi yaptiririm.

Derslerde ayet-hadis vurgusu yaparim. Buna énem veriyorum.”

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri genel olarak; arastirma, drama ve

ayet-hadis bulma etkinliklerini uyguladiklarini belirtmislerdir.
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Stire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine dordiincii olarak ““7. sinif DKAB dersinde 6gretim programi

uygulama siireci nasil olmalidir?

e Kazanimlar nasil islenmelidir?

e Unite sonunda yer alan sure ve dualar nasil islenmelidir?

e Ibadetlerin dgretimi nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen
cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 32’de yer almaktadir.

Tablo 32. 7. simf DKAB Dersinde Ogretim Progranm Uygulama Siirecinin Nasil Olmasi,

Kazanimlarin Nasil Islenmesi, Unite Sonunda Yer Alan Sure-dualarin Nasil islenmesi ve
Ibadetlerin Ogretiminin Nasil Olmasi Gerektigine Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Ogrenci merkezli 27
Bol etkinlik yapilmali 25
Odevlendirme yapilmal 20

Ogrencinin 6zelliklerine gore farkli

Kazanimlarin yontem-teknik kullanma 12
Islenmesi Soru y&neltme 10
Ogrencinin dikkatini cekme 8
Arastirma gorevi verme 5
Giinliik hayatla baglanti kurma 2
U}/gu!ama Sesli materyallerin kullanilmasi 29
Stirect Sure ve
Hadislerin Fazla sayida dinletme 28
Ogretimi
Anlamina dikkat gekme 20
Sesli ve gorsel materyallerin kullanilmasi 29
Sinif ortaminda uygulama 28
ibadetlerin Ogretmen uygulamast 27
Ogretimi _
Biitiin 6grencilere uygulama yaptirma 26
Okul mescidinde uygulama 22
Ogrencilerin dikkatini gekme 20
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Tablo 32 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘kazanimlarin
islenmesi’, ‘sure-dualarin 6gretimi’ ve ‘sinif mevcudu’ kategorileri elde edilmistir.
Kazanimlarin islenmesi kategorisine yonelik olarak oOgrenci merkezli (f=27), bol
etkinlik yapilmali (f=25), 6devlendirme yapilmali (f=20), 6grencinin 6zelliklerine gore
farkli yontem-teknik kullanma (f=12), soru yoneltme (f=10), Ogrencinin dikkatini
¢cekme (f=8), arastirma gorevi verme (f=5) ve giinliik hayatla baglanti kurma (f=2)
seklinde cevaplar elde edilmistir. “Ogrenci merkezli” seklinde cevap veren bazi
O0gretmen goriisleri sunlardir:

021: “Ogrenci temel alinmalidir. Daha dogrusu &grenciye gorelik ilkesi diyebiliriz.
Yani ¢cocugun ilgisine, yasina, seviyesine ve hazirbulunusluguna uygun olmalidir. Bir
de dgrenci, sadece dinleyen olmamalidir. Ogrenci de siirece dahil olmalidir ve merkezde

olmalidir.”

016: “Ogrenciler pasif bir gézlemci olmayacak merkezde olacak yani 6grenme olayinin

iginde olacak.”
“Bol etkinlik yapilmali” seklinde cevap veren baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O15: “Etkinlige ¢ok¢a basvurulmali ¢ok yapilmali ne kadar ¢ok etkinlik yapilirsa igerik

o kadar pekisecektir. Kazanimlar daha kalic1 hale gelir.”

012: “Hem derslerde etkinlikler yapilmali hem de kitapta bol etkinlik yer almali ve

siifta bunlar uygulanmalidir. Bol etkinlik yapilmalidir.”
“Odevlendirme yapilmali” seklinde cevap veren bazi dgretmen goriisleri sunlardr:

06: “Kazanimlar islenince 6grencilere ev ddevi verilebilir 6devi yaparken 6grenci ister

istemez tekrar etmis olacak ya da proje 6devi olabilir.”

04: “Ogretmen, oOgrencilere Odevler vermeli kiiciik arastirma Odevleri olabilir.

Odevlendirme yapilirsa iyi olur.”
“Soru yoneltme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri sunlardir:

0O13: “Ders soru-cevap seklinde ilerlemeli &grenciye Ogretmen sanki cevabini

bilmiyormus gibi soru yoneltmelidir. Ogrenci yamt verdikce kazanim pekisir.”

010: “Ogretmenler yani bizler ¢ocuklara kazanimi vermeden 6nce hazirbulunuslugunu
anlamak i¢in soru sormaliyiz. Kazanimi aktarirken sorular sormaliyiz. Soru sorarak
karsihginda doniit saglayarak ilerlemeliyiz. Ogrencilerimize ders esnasinda soru

yoneltip doniit almak ¢ok dnemli bir husus.”
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015: “Soru-cevap ydntemine sik¢a bagvurulmali bol soru sorulmali.”
“Ogrencinin dikkatini gekme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen gériisleri sunlardir:

030: “Derse baslamadan 6nce ilk olarak sinifin dikkati ¢ekilmelidir. Bu zaten en énemli
unsurlardandir. Kazanim islenmeden once ilk olarak Ogrencinin dikkati g¢ekilmeli.
Bazen de 6gretmen dikkat ¢ekmeye g¢alisiyor ama konu 6grencinin seviyesine uygun
degilse tabii ¢ok fazla basarili olamiyor 6rnegin besinci linitede bulunan konularda

oldugu gibi.”

019: “Ogretmen, dersin basinda bir s6z, ayet ya da hadis, 6rnek olay, kissa, hikaye,
fikra, ani, tarihi olay, ilahi, sarki, siir vb. seyleri anlatarak, okuyarak, okutarak veya
tahtaya yansitarak ogrencilerinin dikkatlerini konuya ¢ekebilir. Sonra da konuya uygun

yontem ve teknikleri kullanir. Ogrenciyi dersin baginda kazanmak gerek yani.”
“Arastirma gorevi verme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri sunlardir:

O1: “Konulara baslamadan 6nce ¢ocuklara arastirma odevleri verilebilir. Arastirip
gelirler 6n bilgi edinmis olurlar kazanimlar1 ondan sonra aktaririz. Sonrasi icin de ev
Odevi olarak arastirma odevleri verilir boylelikle ¢ocuk, konuyla ii¢ kere karsilagsmis

olur.”

02: “Ogretmen kazanimi verdikten sonra dgrencilere 6dev vermeli kiigiik arastirma

Odevleri olabilir mesela.

“Ogrenci 6zelliklerine gore farkli yontem-teknik kullanma” seklinde cevap veren bazi

Ogretmen goriisleri sunlardir:

O4: “Bizlerin 6gretim yontem ve teknikleri konusunda donanimli olmamiz lazim
ogrenci Ozelliklerine gore farkli farkli yontem ve teknige basvurmamiz lazim. Bu dersin

kalitesini artirir. Ogrenimi kolaylagtirir.”

08: “Cesitli yontem ve teknikleri sinifta uygulariz tabii simiftaki dgrencilerin durumuna
ozelligine gére ama maalesef ¢evremden duydugum gordiigiim kadariyla 6gretmenlerin

bir kismi1 bu konuda pek de istekli degil gibi.”

“Giinlik hayatla baglantt kurma” seklinde cevap veren bazi 6gretmen gorisleri

sunlardir:

0O5: “Hayata yakinlik ilkesi géz oniine almirsa iyi olur. Hayatin iginden &rnekler

sunulmali. Ders zaten hayatin her alaninda ve aninda olan bir ders ki konular da buna
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miisait yani hayatin i¢inden 6rnekler aktarmaya miisait. Derslerde kazanimlar1 verirken

giinliik hayatla baglanti kurulursa bu farkindalik olusturur.”

O7: “Giinliik yasam iginden 6rnekler verilebilir. Ozellikle degerler gretilirken buna
sikca basvurulabilir 6grenci de hayatina daha kolay aktarir 6grendikleri bilgileri.

Giinliik hayatimizdan atiflar yapilmali ve bol 6rnekler verilmeli.”

Sure ve hadislerin 6gretimi kategorisine yonelik olarak sesli materyallerin
kullanilmas1 (f=29), fazla sayida dinletme (f=28) ve anlamina dikkat ¢ekme (f=20)
seklinde goriisler elde edilmistir. “Sesli materyallerin kullanilmas1” seklinde cevap

veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

09: “Akill tahtadan o sureyi ya da ayetleri okuyan hocalarin videolar1 agilir grencilere
tekrar tekrar dinletilir. Farkli iilkelerdeki hocalarin videolarin1 da agiyorum hatta ben
yani ana dili Arapg¢a olan hocalarin videolarini da agarim onlarin okuyuslarin1 ¢ocuklara

dinletirim. Bu sekilde sesli materyalleri kullanmak ¢ok fazla etkili oluyor.”

012: “Sesli olarak dinletmek ¢ok iyi bir yol. Lisanstayken biz bile yapardik derste
olmasa da daha sonra o sureleri ezberlemek icin okuyan karilerin seslerini tekrar tekrar
dinlerdik. Hocalarimiz da ders esnasinda yiiksek sesle okur sesini kaydetmeye miisaade
ettigini belirtirdi sesini kaydeder evde iyice pekistirene kadar hocamizin sesini dinlerdik
dinleye dinleye iyice asina olurduk. Ben de o zamanlar1 aklima getirip derslerde Oyle
yaparim hep sesleri duymalar1 gerekiyor tekrar tekrar dinlemeleri gerekiyor. Illa ki
simifta akilli tahta olmasi sart degil tabletten veya telefondan da Ogretmen bu olay:
saglayabilir. Ogretmen i¢in de dgrencileri icin de bu sekilde yapmak elbette ki kolaylik

olur. Ben faydasini goriiyorum bu yontemin.”

“Fazla sayida dinletme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
O14: “Arapga da sdyle bir ifade var onunla iliski kurarim hep ‘et tekraru ahsen velev
kane yliz seksen’ yani tekrar giizeldir yliz seksen defa da olsa gibi bir anlam ifade
ediyor. Buna gore hem sesli olarak 6grencilere dinletip hem de bunu tekrar tekrar ¢ok
fazla sayida dinletmek surelerin ve ayetlerin kolay 6grenilmesini saglar acikcast bu hem
ogretmenlere kolaylik hem de 6grencilere kolaylik.”

05: “Simdi sdyle ne kadar ¢ok tekrar tekrar 6grenecekleri sureyi ya da ayeti dinletirsek
o kadar ¢abuk Ogrenirler o ylizden bunun i¢in ¢ok fazla sayida c¢ocuklara dinletmek
diyebilirim.”

“Anlamina dikkat cekme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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016: “Eger 6gretmen, surenin ya da duanin anlamina dikkat cekerse dgrenme kolaylasir
ayrica 6grenci, anlamini 6grenip igsellestirir ve ders alarak hayatina uygular.”

028: “Okudugu surenin ya da duanin anlamini bilmek &grenciyi motive eder,
dolayisiyla surelerin lafiz ve anlaminin birlikte 6gretilmesi gereklidir. Ben bu
kanidayim zaten kitaplarda anlami yer aliyor ama yer almakla kalmasin 6gretmende
vurgu yapsin dgretsin, 6grencinin anlamasini saglasin derim.”

Ibadetlerin 6gretimi kategorisine yonelik olarak ise sesli materyallerin
kullanilmast (f=29), simif ortaminda uygulama (f=28), 6gretmen uygulamasi1 (f=27),
biitiin 6grencilere uygulama yaptirma (f=26), okul mescidinde uygulama yaptirma
(f=22) ve ogrencilerin dikkatini ¢cekme (f=20) seklinde goriisler elde edilmistir. “Sesli
ve gorsel materyallerin kullanilmas1™ seklinde cevap veren bazi d6gretmen goriisleri su

sekildedir:

013: “Mesela Hac ibadeti anlatilirken kesinlikle sesli ve gorsel materyallere
basvurulmali zaten hac konusunda biz de anlatirken zorlaniyoruz ¢ocuklar da anlamakta
zorlanmiyor ¢esitli video falan izletilir bu sekilde hac ibadeti Ogretilir. Hac konusu

ozellikle boyle olmali.”

O14: “7. smifta ibadet 6gretimi olarak Hac ve Kurban iinitesi var Hac iinitesini sadece
kitapla anlatmak c¢ok zor akilli tahtadan videolar ya da fotograflar1 agariz. Ben telbiye
duasini tekrar tekrar dinletiyorum cesitli 6gretici videolar izletiyorum ve ¢esitli gorseller
aciyorum akilli tahtadan faydalaniyorum. Sesli ya da gorsel materyaller kullanilmali

diye distiniiyorum.”

“Ogretmen uygulamas:” seklinde cevap veren baz1 6gretmen gériisleri su sekildedir:
017: “Ogretmen, ibadetleri sinifta gocuklarin karsisma gegip gdstermeli uygulama
yapilmali yani. Ogretmen uygulamasi ¢ok dnemli ve etkilidir.”

022: “Derste 6gretmen uygulayarak yapip gostermeli gorsellerle de desteklenince daha
da akilda kalic1 olur. Cocuklar, 6gretmenlerini uygularken goriirse bu onlarin dikkatini
ceker.”

“Ogrencilerin dikkatini cekme” seklinde cevap veren bazi Ofretmen goriisleri su
sekildedir:

026: “Ogretmen derse girdigi andan itibaren &grencinin dikkatini ¢ekmeli elinde
materyallerle derse girse 6grencilerde merak uyanir 6rnegin Mescid-i Haram’in maketi
ile smifa gelmek biliylik merak uyandirir. Cocuklarin dikkati ¢ekilir ve merak

uyandirilir. Eger bu yapilmazsa konu nedeniyle ¢cocuklar zorlanir.”
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“Smif ortaminda uygulama” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
03: “Ben smifta cocuklara uygulatiyorum mesela 7. sinifta hac ve umre ibadeti var
sinifa Kabe maketi getiriyorum beyaz kumaslar getiriyorum 6gretmen masasina Kabe
maketini koyuyorum masay1 ortaya dogru ¢ekiyorum cocuklara da beyaz kumaglardan
thram yapiyorum ve sinifta uygulama yapiyorum. Bu uygulama etkili oluyor.”
05: “6. smifta namaz ibadeti tamamen sinifta ya da mescitte gosterilir ve yaptirilir. 7.
smif 6gretim programinda da hac ve umre ibadeti var bu ibadetlerin 6gretiminde sinif
ortaminda canlandirma gibi yapilir ¢iinkii hac ibadeti baska tiirlii 6gretilemez ki.”
“Okul mescidinde uygulama” seklinde cevap veren bazi Ogretmen goriisleri su
sekildedir:
018: “Bunu genel olarak sdyliiyorum ozellikle namaz dgretiminde sinif ortamindan
ziyade mescidi kullanmak ¢ok daha iyi olacaktir asil olmasi gereken budur. Bu
programa bakarsak da hac, umre bir de kurban ibadeti var daha rahat olmasi1 ve atmosfer
degisimi agisindan hac ve umre Ogretiminde okulun mescidi kullanilabilir. Mescit
ortami1 ¢ocuklarin ilgisini ¢eker.”
014: “Okul mescidinde uygulamalar ve canlandirmalar yaptirmak etkili olur smiftan
ziyade daha rahat bir ortam olur.”
“Biitlin 6grencilere uygulama yaptirma” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri
su sekildedir:
O15: “Ben tek tek dgrencilere uygulama yaptirmaya gayret ediyorum erkek dgrencilere
thram giydiriyorum birka¢ 6grencim istemiyor bazen onlara da zorla giydirmiyorum
tabii. Tek tek say, tavaf yaptirtyorum ya da telbiye duasini okutuyorum hepsinin bir
seyleri yapmasini canlandirmasini istiyorum.”
017: “Ogrenciler hem gdrmeli izlemelidir hem de tek tek uygulatilmalidir.”
Ogretmenlerin tamamina yakini kazanimlarin islenmesinde égrencinin merkezde
olmasi, bol etkinlik ve O&devlendirmelerin yapilmas: gerektigi seklinde goris
belirtmistir. Sure ve dua Ogretimi konusunda sesli materyallerin kullanilmasi, fazla
sayida dinletme ve anlamina dikkat ¢ekme goriisleri ¢ogunlukla belirtilmistir.
Ogretmenlerin ¢cogu kendi 6grencilik yillarindan ve ders uygulamalarindan yola gikarak
bu goriisleri belirtmislerdir. Ibadetlerin 6gretilmesine yonelik ise sesli ve gorsel
materyallerin kullanilmasi, sinif ortaminda uygulama, 6gretmen uygulamasi ve biitiin
Ogrencilere uygulama yaptirma seklinde ayn1 dogrultuda gortisler belirtilmistir.
Stire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi dersi Ogretmenlerine besinci olarak “7. simf DKAB dersinin uygulama
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stirecinden ne 6l¢iide memnunsunuz? Sorusuna yonelik verilen cevaplar neticesinde elde

edilen bulgular Tablo 33’te yer almaktadir.

Tablo 33. 7. simif DKAB Dersinin Uygulama Siirecinden Memnun Olma Durumuna Dair

Ogretmen Goriisgleri

Tema Kategori Kod f

Memnunum 15
Uygulama Siireci Memnuniyet

Kismen memnunum 15

Tablo 33 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘memnuniyet’
kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik memnunum (f=15) ve kismen
memnunum (f=15) seklinde goriisler elde edilmistir. “Memnunum” seklinde cevap
veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

012: “Uygulama siirecinden memnunum. Sinifimda &grencilerim derse ¢ok fazla
katilim gosteriyorlar. Dersler eglenceli gegiyor.”

014: “Uygulama siirecinden memnunum ama daha 6nce bahsettigim bazi1 yetersizlikler
olmadig1 miiddetce memnuniyet derecem artacaktir.”

025: “Ben gayet memnunum. Siirem yetiyor degisik materyalleri de segip
uygulayabiliyorum. Memnunum yani.”

“Kismen memnunum” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

029: “Kismen memnunum ¢iinkii sinif ortamlar1 kalabalik smiflarin mevcudu daha az
olsaydi daha rahat uygulardim.”

024: “Besinci iiniteye gelene kadar sorun yasamiyorum besinci iiniteye gelince
uygulama esnasinda biraz zorlaniyorum. Kismi olarak memnunum.”

O11: “Genel olarak memnunum ama bu durum sinifa gore de degisiyor. Kismen

memnunum yani durum degiskenlik gdsterebiliyor.”

019: “Orta diizeyde memnunum diyebilirim eger icerik gdzden gegirilirse daha iyi

olabilir.”

Ogretmenlerin yarisi uygulama siirecinden memnun oldugunu diger yarisi ise
tam olarak memnun olmadigina yonelik goriis belirtmistir. Programda yer alan 5.

{initenin igerigi (Islam Diisiincesinde Yorumlar adli {inite), siiflarin kalabalik olusu
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gibi etkenler 6gretmenlerin uygulama siirecinden tam olarak memnun olmamalarinin en
onemli sebepleridir.

Siire¢ boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine son olarak “7. sinif DKAB dersinin uygulama asamasinda
ne tlir zorluklarla karsilagiyorsunuz? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar

neticesinde elde edilen bulgular Tablo 34’te yer almaktadir.

Tablo 34. Ogretmenlerin 7. stif DKAB Dersinin Uygulama Asamasinda Karsilastiklar
Zorluklara Dair Goriigleri

Tema Kategori Kod f
Onceden edinilen yanlis bilgiler 5
Ogrenci AR 4
Kaynakl Bilgi eksikligi 3
Tutum 3
Programin Unite yogunlugu 10
Zorluklar Igeriginden _ Jl
Kaynakl Soyut igerik 9
Oy Magigl Kalabalik siif 10
Kullanim1
Eksikliginden .
Kaynakli Diger materyaller 5
Fiziki Kosullar Kitap 4

Tablo 34 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘Ggrenci
kaynaklr’, ‘program iceriginden kaynaklr’, ‘6gretim materyali kullanim1 eksikliginden
kaynakli’ ve ‘fiziki kosullar’ kategorileri elde edilmistir. Ilk kategori olan &grenci
kaynakli kategorisine yonelik olarak onceden edinilen yanlis bilgiler (f=5), bilgi
eksikligi (f=3) ve tutum (f=3) seklinde goriisler elde edilmistir. “Onceden edinilen
yanlig bilgiler” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

014: “Ogzellikle birinci {initeye yonelik cok fazla yanlis bilgi edinilmis kulaktan duyma
etraftan duyma ya da sosyal medyadan gordiikleri seyleri kesin dogru kabul
edebiliyorlar birinci tiniteyi islerken bunu ¢ok fazla goérebiliyorum.”

024: “Cocuk cehennemin tasvir edildigi ya da cinlerin seytanin tasvir edildigi videolar
izliyor ya da sagdan soldan duyuyor kulagina calintyor. Bu duyduklar1 gordiikleri
dogrultusunda derste konusuyor o yanlis1 diizeltmesi var bir de arkadaslarini da
etkiliyor. Derste de kendinden emin bir sekilde bu yanlis bilgilerini ifade etmeye

kalkisiyor.”
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“Bilgi eksikligi” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

017: “Ogrenciler, alt simflardan eksik bilgilerle geliyorlar yani yedinci sinifin icerigini
verecegiz ama alt yapida eksikler var onlar1 tamamlamak gerekiyor. O eksiklikleri
gidermek gerekiyor bu da baya zor tabii. Bilgi eksiklerini gidermek bizi zorlayabiliyor.”
013: “Cocuklara bir konu veya kavram anlattyorum anlamakta giicliik yasiyorlar
bakiyorum ki onunla baglantili seyleri bilmiyorlar bilgi eksikleri var ¢ocuklarin.”
“Tutum” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O14: “Baz1 grenciler, nasil olsa notum iyi olur diisiik almam diyor dersi basit olarak
goriiyor. Kolay oldugunu diisiiniip boyle bir tutum gelistirmis. Boyle diislindiikleri i¢in
de ders olan ilgi azaliyor anlatim esnasinda zorlantyorum bazen.”

022: “Cocuklar da kolay =zaten yaparim algist tutumu var bu da dersi
6nemsememelerine neden oluyor. Bunu fark ediyorum ve iiziiliiyorum.”

Programin igeriginden kaynakli kategorisine yonelik olarak iinite yogunlugu
(f=10) ve soyut icerik (£=9) seklinde goriisler elde edilmistir. “Unite yogunlugu”
seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

08: “Besinci iinite cok yogun bu besinci iiniteyi daha 6nce belirtmis olabilirim ama bu
sekilde diisiiniiyorum.”

O7: “Birinci iinite ve ikinci iinitenin yogunlugu fazla ¢cocuklara agir geliyor bu nedenle
anlatim yaparken giicliik yasanabiliyor.”

“Soyut icerik” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

023: “Birinci {initenin icerigi ve besinci iinite soyut kaliyor kavramlar soyut.”

O15: “Yani baz1 konular ve bazi kavramlar soyut kaliyor. Biz anlatirken zorlaniyoruz
tabii.”

Ogretim materyali kullanimi eksikliginden kaynakli kategorisine yonelik olarak
diger materyaller (f=5) ve kitap (f=4) seklinde goriisler elde edilmistir. “Diger
materyaller” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O7: “Materyal konusunda sikinti yastyorum akilli tahta yok malum. Bir de ekstra
materyalleri temin etmek zor oluyor. Ornegin hac ve umre ibadetini anlatirken maketler
temin etmek gerekiyor.”

0O4: “Kavramlar igin kitapcik basilabilir boyle bir sey yapilsa iyi olacaktir. Bu bir
eksiklik. Dersler i¢in degisik materyaller elde etmek lazim ama bulmak gii¢ olabiliyor.”
“Kitap” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: “Kitaptaki kavramlardan dolay1 zorluk cikiyor. Etkinlikler yetersiz. Soru sayis1 az.

Kitap daha donanimli olsa daha iyi olur.”
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05: “Kitap eksik kaliyor acikgast tek kitapla ders islemek yeterli gelmiyor. Kitaplar, bir
de cocuklarin ilgisini ¢ekmiyor sanki. Ders kitab1 0gretim programini uygulama
acisindan biz 6gretmenler ve 6grenciler i¢in ¢ok dnemli bir unsur.”

Fiziki kosullar kategorisine yonelik olarak ise, kalabalik sinif (f=10) seklinde
goriis elde edilmistir. Baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:
018: “Smif mevcudu fazla siiflar kalabalik merkezi bir okuldayim, égrenci ve veliler
tarafindan ¢ok fazla talep edilen bir okul olunca haliyle siniflar da kalabalik oluyor.
Kendi birikimimi daha iyi aktarabilirim boyle olmasa.”
019: “Ben biraz simiflarin kalabalik olmasindan mustaribim.”

Ogretmenler, karsilastiklart  zorluklar1  farkli  agilardan ele  almustir.
Ogrencilerden, 6gretim programinim igeriginden, materyal kullanimi eksikliginden ve

fiziksel kosullardan kaynaklanan zorluklarla karsilastiklarini belirtmislerdir.
4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Ortaokul 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretim programinin iirliin boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?”

sorusuna yonelik katilimcilara alt1 adet soru yoneltilmistir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 0gretmenlerine ilk olarak “7. simif DKAB dersi 6gretim programinin
degerlendirme tiirleri (formatif-summatif degerlendirme) ve dlgme araclarinin (sinav,
odev, proje) etkililigine dair goriisiiniiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen

cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 35°te yer almaktadir.

Tablo 35. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programimin Degerlendirme Tirleri (formatif-summatif
degerlendirme) ve Olgme Aracglarinin Etkililigine Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f

Kismen etkili 15

Degerlendirme Tiirleri ve

Olgme Araglart Etkililik Etkili degil 12

Etkili 3
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Tablo 35 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘etkililik’
kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik olarak kismen etkili (f=15), etkili degil
(f=12) ve etkili (f=3) seklinde gorisler elde edilmistir. “Kismen etkili” seklinde cevap

veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

03: “Kismen etkili ¢iinkii ben kendim etkili hale getirmeye calistyorum. Ornegin;
smavlarda ¢ocuklarin yapabilecekleri yani cevaplayabilecekleri sorulari az ¢ok
biliyorum ve ona gore sorular hazirliyorum. Yani basit diye tabir ettigimiz sorulari
soruyorum. Proje ddevleri de ayni sekilde 6grencilerin kapasitelerinin altinda olabiliyor.
Zaten Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bu proje ddevlerini ya da performans 6devlerini
onemsemiyorlar. Benim yillardan beri anladigim ve gordiigim hig itina gdstermiyorlar
bu tarz ddevlere. Bazen Ozenerek kapsamli olarak bu ddevleri hazirlayan 6grenci
cikabiliyor. Sadece smavlar ve oOdevler degil bunun yaninda ders icinde
degerlendirmeler de yapiyorum oOgrencilerimin yil igerisindeki ders performanslarini,
bilgilerini ve becerilerini degerlendirmek gerekiyor. Tabii bu siire¢ uzun siiriiyor bu

belki bir dezavantaj olabilir.”

012: “Formatif ve summatif degerlendirme olarak ayri ayri bakarsam sayet soyle
diyebilirim formatif degerlendirme yaptigimiz {iinite sonu degerlendirme sorularini
Ogrenciler yapmak istemiyor gereksiz gibi goriiyorlar oradaki sorulari yaptirirken
zorlantyorum istekli yapmadiklari i¢in de sonuclar ne kadar saglikli olur bilemiyorum.
O yiizden onlarin sikilmadan yapabilecekleri saglikli doniit alabilecegim degerlendirme
sorular1 hazirliyorum ama kendim degerlendirme sorulari olustururken de zorlantyorum
yine de o sekilde degerlendirme yapmaya calistyorum. Summatif degerlendirme olarak
bakarsak sinav sorularin1 ben hep coktan se¢meli sekilde hazirliyorum. Yani kisacasi

kismi olarak etkili.”
“Etkili degil” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

022: “Benim amacim 6grenciye not vermek degil. Ben ¢ocuklarm kavram yanilgilarini
ve bilgi eksiklerini belirlemek istiyorum ama Ol¢me araglarimi yeterli olarak
gormiiyorum. Bence etkili degil. Program i¢in degerlendirme aracglar1 ve tiirleri gézden

gecirilmeli.”

028: “Etkili olarak gérmiiyorum. Hem mevcut araclar gelistirilmeli hem de alternatif

Olcme araglar1 gelistirilmeli ve kullanilmali. Bir de her 6lgme araci her O68renciye
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yonelik degil. Yani alternatif degerlendirme araclari. Degerlendirme sonuglart ¢ok

saglikli gelmiyor sanki bana.”
“Etkili” seklinde cevap veren baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

0O16: “Ben etkili buluyorum. Kapsayic1 ve uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum. Sunu
da unutmayalim odevler de dengeli olmali. Buna dikkat etmek gerekir. Bir de

performans ve proje ddevleri hayatin i¢inden olmali. Odev konular1 segilirken buna
dikkat edilmeli.”

019: “Bence etkili ve yeterli degerlendirme araglar1 olmasa Ogrenciler belki de
umursamayacak dersi. Ornegin smavlar bahanesiyle 6grenciler ders c¢alistyor. Unite

sonundaki degerlendirme sorular1 da gayet giizel ve yeterli bence.”

Ogretmenlerin tamamina yakim degerlendirme tiirlerini ve dlgme araglarmi tam
olarak etkili gérmemektedir. Bu calismada, 6gretmenler degerlendirme tiirlerini ve
6l¢me aracglarim etkililik acisindan degerlendirip bu dogrultuda goriis belirtmislerdir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine ikinci olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin
Ogrencilere kazandirdig: bilgi, beceri ve yetkinlige (anadilde iletisim, dijital yetkinlik,
O0grenmeyi Ogrenme, sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiltirel farkindalik ve ifade) dair goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 36’da

yer almaktadir.

Tablo 36. 7. simif DKAB Dersi Ogretim Programinin Ogrencilere Kazandirdig: Bilgi, Beceri ve
Yetkinlige Dair Ogretmen Gortigleri

—h

Tema Kategori Kod

N
o

Peygamberlerin hayati

Denemelerdeki dogru cevap sayisi

Bilgi Mezhepler

Ahiret hayati

Problem ¢6zme becerisi

olw

Elestirel diistinme becerisi

Ogrencilere Beceri Sosyal ve kiiltiirel farkindalik becerisi

Kazandirdiklan Hetisim becerisi

Yansitici diisiinme becerisi

Cesitli degerler

Yetkinlik Kiiltirel farkindalik ve ifade

Ogrenmeyi 6grenme

OB NWIFR WA RPN RO

Inisiyatif alma ve girisimcilik
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Tablo 36 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘bilgi’, ‘beceri’ ve
‘yetkinlik’ kategorileri elde edilmistir. Bilgi kategorisine yonelik peygamberlerin hayati
(f=20), denemelerdeki dogru cevap sayisi (f=5), mezhepler (f=4) ahiret hayat1 (f=2)
gorlsleri elde edilmistir. Beceri kategorisine yonelik problem ¢dzme becerisi (f=13),
elestirel diistinme becerisi (f=10), sosyal-kiiltiirel farkindalik becerisi (f=4), iletisim
becerisi (f=3) ve yansitic1 diisiinme becerisi (f=1) goriisleri elde edilmistir. Yetkinlik
kategorisinde ise ¢esitli degerler (f=5), kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=4), 6grenmeyi
o6grenme (f=3) ve inisiyatif alma ve girisimcilik (f=2) seklinde goriisler elde edilmistir.
Bilgi kategorisine yonelik olarak ‘“Peygamberlerin hayati” seklinde cevap veren bazi

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

016: “Peygamberlerin hayatlarin1 yani bazi peygamberlerin hayatlarindan en azindan
bazi kesitler O6greniyorlar. Bu sekilde bu programda, peygamber hayatlarindan

bahsedilmesi ¢ok yerinde olmus.”

017: “Kitapta peygamberlerimizin hayatlarindan boliimler var sureler veya dualar var
cocuklar bunlar1 6grenmis oluyor. Ogrencilerim, bazi peygamberlerin hayati hakkinda

bilgi sahibi oluyor.”

“Denemelerdeki dogru cevap sayilar1” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

02: “Biz sik sik gocuklara deneme yapiyoruz bakiyorum netler gayet iyi gayet giizel

demek ki 6greniyorlar bir seyleri kazaniyorlar.”

03: “Ben biraz somut bakiyorum deneme sonuglaria bakiyorum da égrencilerin netleri

yiiksek en az yedi net ¢ikiyor bu neticeler, bilgileri 6grendiklerini gosterir.”
“Mezhepler” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O11: “Bir kere gocuklar, gesitli mezhepleri 6grenmeye calisiyor zorlugu geregi tam

ogrenemeseler bile en azindan adlarini ve varliklarini 6greniyorlar.
O14: “Mezheplere dair seyler dgreniyorlar diger 6gretim programlarinda yok bu.”
“Ahiret hayat1” seklinde cevap veren 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

06: “Ahiret hayatimin varligini 6greniyorlar en azindan ayrintisiyla asamalarini

ogrenemeseler de ahirete iman konusunu 6greniyorlar.
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O7: “Ahiret hayat1 hakkinda ¢ok fazla bilgi kirliligi var bunu biz 6gretmenler olarak

bunu yikmaya ¢alisiyoruz. Ahiret hayatina dair dogru bilgileri 6greniyorlar ¢ocuklar.”
Beceri kategorisine yonelik olarak “problem ¢6zme becerisi” seklinde cevap bazi
O0gretmen goriisleri su sekildedir:

08: “Ilk olarak problem ¢dzme becerisi diyebilirim. Ogrenciler farkli becerileri kismen

de olsa kazaniyorlar.”

09: “Bizim bu dersimizin 6grencilere problem ¢dzme becerisi kazandirma konusunda
yeri ¢ok ayridir. Ciinkii 6grenciler dinle ilgili birgok soru veya sorunla karsilagiyor bu

becerinin kazandirilmasi sarttir. Ayrica elestirel diisiinme becerisini de dahil edebiliriz.”
“Elestirel diistinme becerisi” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

013: “Programin amaglarindan birisi bu diye biliyorum. Ogrencilere kismi anlamda da

olsa elestirel diistinme yetisi kazandiriyor.

016: “Cesitli becerileri az ¢cok kazaniyorlar 6rnegin elestirel diisiinme becerisi, yansitict

diisiinme ya da problem ¢6zme becerisi gibi.”
“Yansitici diisiinme becerisi” seklinde cevap veren 6gretmenin goriisli su sekildedir:

019: “Tiim &grencilere olmasa da yaptigimiz gdzlemlere gore yansitict diisiinme ve

elestirel diisiinme becerilerini kazandiriyor.”

“Sosyal ve kiiltiirel farkindalik becerisi” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri

su sekildedir:

025: “Ozellikle besinci iinite sosyal-kiiltiirel farkindalik saglayabiliyor. Onun haricinde

problem ¢6zme becerisi diyebilirim.”

027: “Program bazi becerilerin kazandirilmasini amaglamis mesela baktigimizda
ogrenciler Kkiiltiirel degerlerin farkina varabiliyorlar ve kiiltiirel farkindalik

kazanabiliyorlar.”
“Iletisim becerisi” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

021: “Ogrenciler, iletisim becerisi, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisini tam
olarak olmasa da kazanabiliyor. Bunlarin kazanilmasi tamamen programa bagh degil
bunlar1 ve gesitli becerileri kazandirmak i¢in 6gretmenlere de is diisiiyor 6gretmenin
kabiliyetine de bagli bunlarin kazanilmas: tabii O6grenci ve veli etkenini de

unutmayalim.”
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028: “Cocuklar kendisini ifade etme, iletisim kurma sorunlar1 ¢dzme ve farkliliklar

karsisinda anlayishi olma gibi becerileri kismen de olsa kazaniyorlar.”

Yetkinlik kategorisine yonelik olarak “inisiyatif alma ve girisimcilik” seklinde cevap

veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O1: “Ogrencilerin fikirlerini eyleme déniistiirme becerisini kazandiriyor.”

03: “Cesitli yetkinlikler kazandirdigmi diisiiniiyorum. Inisiyatif alma ve girisimcilik

yetkinligi bunlardan bir tanesidir.”
“Ogrenmeyi 6grenme” seklinde cevap veren bazi1 dgretmen goriisleri su sekildedir:

030: “Mesela arastirma odevleri veriyoruz ya bu odevlerle dgrenmeyi 6grenme
gerceklesiyor. Dersler de 6zellikle hac konusunda canlandirma yapabiliyoruz yine ayni

sekilde 6grencilerimiz 6grenmeyi 6grenme yetkinligi kazaniyorlar.”

012: “Bir de verilen 6devlerle veya gorevlerle 6grenmeyi 6grenme yetkinligini

kazanabilirler.”
“Cesitli degerler” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

024: “Bir kere sdyle yani ogrencilerin ¢ogu cesitli degerleri dgrenip kazaniyor.
Bunlarin 6rneklerini yani yansimalarini ben 6grencilerde gorebiliyorum. Cogu 6grenci

de en azindan goriip gozlemleyebiliyorum.”

O7: “Dersle baglantili olarak cocuklar cesitli bircok degeri dgreniyorlar. Hayata da
aktarmaya calisiyorlar. Dini ve manevi degerlerin aktarilmasinda din egitimi ¢ok
onemli. Bu bizim dersimizin programi sadece 7. smif dgretim programi da degil her

siif diizeyindeki 6gretim programi bunu hedeflemekte.”

“Kiiltiirel farkindalik ve ifade” seklinde cevap veren bazi Ogretmen goriisleri su

sekildedir:

O15: “Yani kiiltiirel farkindalik ve bu farkindaligi ifade etme yetisi kismen de olsa
kazanabiliyor bazi 6grenciler bu besinci ilinitenin icerigiyle saglanmaya ¢alisilmis. Bir o

kadar da 6grencilerin kafas1 karisabiliyor tabii.”

02: “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi kiiltiiriin aktarimi konusunda baslica bir ders.
Bunu bence programa baktigimizda da gorebiliyoruz. Sunu unutmayalim kiiltiir,

inanglardan beslenir. Ulkemizin kiiltiiriinii ve medeniyetini Islam dini olusturuyor
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diyebiliriz. Programin uygulanmasiyla da bu yetkinlikleri 6grenciler somuta dokemiyor

belki ama bilinglerinde yer ediniyor diye diisiinmekteyim.”

Bilgi kategorisine yonelik d6gretmenlerin ¢ogu, dgretim programinin dgrencilere
peygamberlerin hayatina dair bilgi kazandirdigini, problem ¢ozme, elestirel diisiinme
becerisi, ¢esitli degerleri ve kiiltiirel farkindalik yetkinligi kazandirdigini belirtmistir.
Beceri kategorisine yonelik 6gretmenlerin ¢ogu programin, dgrencilere problem ¢dzme
ve elestirel diisiinme becerisi kazandirdig1 goriisiindedir. Yetkinlik kategorisine yonelik
olarak ise Ogretmenler, programin ¢esitli degerleri ve kiiltiirel farkindalik yetkinligi
kazandirdig1 gortigiindedir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine ii¢lincili olarak “7. simif DKAB dersi 6gretim programinin
ogrencilere kazandirdigi tutumlara (olumlu-olumsuz) dair goriisleriniz nelerdir?”” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 37°de

yer almaktadir.

Tablo 37. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Ogrencilere Kazandirdig: Tutumlara
(olumlu-olumsuz) Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f %

Ogrenciye Kazandirdig1 Tutumlar Tutumlar Olumlu tutum 30 100

Tablo 37 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘tutumlar’
kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik olarak olumlu tutum (f=30) seklinde

ayni dogrultuda goriisler elde edilmistir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

07: “Ogrencilere olumlu tutum kazandirdigimi diisiiniiyorum. Genel gdzlemlerimle
bdyle bir ¢ikarim yaptim. Ogrenciler, yilsonunda ¢esitli degerleri ve dini birgok bilgiyi

ogreniyor.”

08: “Cocuklar, derse karsi olumlu tutumlar1 kazaniyor ben yedinci sinif égrencilerinin

benim dersime kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini gormedim veya duymadim.”

O16: “Soyle yani olumsuz tutum ya da korku olusturmuyor ama bazi dgrencilerin dersi,

kolay olarak ifade etmesi 6grenciyi derse karsi ilgisiz alakasiz hale getirebiliyor.”

025: “Acikgasi bizim dersimiz seviliyor. Ogrencilerim, olumlu tutum kazaniyor.
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Ogretmenlerin tamam kendi gdzlemlerinden yola gikarak programin dgrencilere
olumlu tutum kazandirdigini belirtmislerdir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine dordiincii olarak “7. simif DKAB dersi 6gretim programi
egitimin toplumsal islevlerine ne olgiide katki yapmaktadir?” sorusu yoneltilmistir. Bu

soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 38’de yer almaktadir.

Tablo 38. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Egitimin Toplumsal islevlerine Yaptig
Katkiya Dair Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori Kod f
Degerler 27
Milli kiiltiire katki 15
Egitimin Sosyal uyum 14
Toplumsal Joplumsal Sosyal ahlaka katki 14
Islevlerine Katk1 ? Sosyal biitiinlesme 13
Toplumsal baris 20
Dini sosyallesme 1

Tablo 38 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu ‘toplumsal
islevler’ kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriye yonelik degerler (f=27), toplumsal
baris (f=20), milli kiiltiire katk1 (f=15), sosyal uyum (f=14), sosyal ahlaka katk: (f=14),
sosyal biitiinlesme (f=13), ve dini sosyallesme (f=1) olarak kategoriler elde edilmistir.

“Degerlere katk1” seklinde cevap veren dgretmen goriisii su sekildedir:

06: “Bizim dersimiz, bireylerin toplumsallasmasini amaglar bu da degerleri bilmeyle ve

igsellestirmeyle gerceklesir. Degerlerin 6gretimi programin i¢inde mevcut.”

03: “Benim gozlemlerime gore dgrencilerin gogu degerleri dgreniyor ve hayatina
aktarmaya c¢alisiyor. Degerlere katki sagliyor bu program. Bizi ayakta tutacak seylerden

biri de milli, dini ve manevi degerler degil midir?”
“Toplumsal baris” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

030: “islam dininin hedeflerinden birisi sosyal ve toplumsal barisi saglamaktir
dolayisiyla bu amag dersin Ogretim programina da yansimig durumda. Program
incelendiginde ya da uygulama esnasinda bu fark edilebilir zaten. Peygamberimizin bu
yondeki goriisleri ve davraniglar1 yer almig bizde O6gretmenler olarak aktariyoruz
cocuklara bunlari. Dinin yasanabilmesi i¢in toplumsal baris ortaminin saglanmasi
gerekli. Bir de egitim, bash basina toplumsal bir faaliyet eger egitim vererek topluma

katki saglanmazsa burada biiyiik sorun vardir.”
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010: “En basta ibadetlere bakalim programda 7. smif igin hac, umre ve kurban
ibadetleri yer aliyor bu ibadetler de diger ibadetler de toplumsal barisin saglanmasina

elbette ki katki saglar.”

O11: “Mesela besinci iinitede dini—tasavvufi énemli sahsiyetler verilmis bu sahsiyetler
toplumsal barisin olusmasi i¢in katkilar saglamis cok miithim sahsiyetlerdir. Buna vurgu

yapilmis ve biz de bunu yapiyoruz.”
“Milli kiiltiire katk1” seklinde cevap veren bazi 6gretmen gorisleri su sekildedir:

020: “Milli kiiltiire ve degerlere katki sagliyor biz milli kiiltiirii ve degerleri dgrencilere
cok iyi bir sekilde aktarmaliyiz 6zellikle Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde biz
Ogretmenler bunu yapmaliyiz eger 6grenciler, bunu farkli yerlerden farkli sekilde elde
etmeye kalkarsa toplumsal sorunlarin artmasina ve karmasik bir hale gelmesine neden

olabilir.”

018: “Cok fazla noktada farkli islevlere katki saglar. Mesela toplumsal barisa, sosyal
biitiinlesmeye degerlerin  igsellestirilmesine ve milli kiiltiirimiiziin ~ 6grenilip
aktarilmasina katki saglar. Farkli unsurlara katki saglar. Biitiin olarak 6gretim

programinin tamami1 bdyle her sinif seviyesi i¢in.”
“Sosyal uyum* seklinde cevap veren bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

04: “Toplumsal uyum yani sosyal uyum, toplumsal biitiinlesme ve toplumsal barisa
katki sagliyor. Ornegin besinci iinitenin igerigine bakarsak bunun saglanmaya
caligildigin1 da gorebiliriz. Hem bilgi olarak hem davranig olarak bu saglanir.

Ogrencileri gozlemlersek de bu goriilebilir.”

020: “Toplum igerisinde insanlar uyum igerisinde olmalidir bu uyum da toplum
igerisindeki sosyal uyumla miimkiindiir. Toplumun devami sosyal uyumun ve sosyal
biitlinlesmenin saglanmasiyla miimkiindir. Bu uyumun saglanabilmesi icin de

programda birgok yerde buna katki yapilmaya ¢aligilmis.”
“Sosyal ahlaka katk1” seklinde cevap veren baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O18: “Zaten programa bakarsak Peygamberimizin ‘Ben giizel ahlaki tamamlamak iizere

gonderildim.’ s6zili yani hadis-i serifi temel alinmis bu her seyi 6zetler durumda bence.”

021: “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin toplumsal fonksiyonlarinin basinda sosyal
ahlakin dgretilmesi yer alir diye diisiiniiyorum. Islam dininin 6zelde de bu dersimizin

programinin amaci, giizel ahlakin toplum i¢inde yerlesmesi ve yayginlagmasidir. Biz de
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toplumumuzun bireylerini yetistiriyoruz bu bilingle yetistirmeye calisiyoruz. Program,

buna da katki saglaniyor elbet.”
“Sosyal biitiinlesme” seklinde cevap veren bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

030: “Islam dini temelde sosyal biitiinlesmemizin vazge¢ilmez unsurudur. Bizim
dersimiz ve Ozelde dersimizin Ogretim programi da dogal olarak bunu saglamayi
hedefliyor. Sosyal biitiinlesmeyi ve sosyal uyumu sagladigini 6grencilere bu yonden bir

seyler kattigin1 diistiniiyorum.”

025: “Sosyal biitiinlesme ve sosyal uyum kismi de olsa kazanabiliyorlar. Zaten bunu

saglayabilecek en temel ders de bu ders ve bu program degil mi?”
“Dini sosyallesme” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

030: “Ogrencilerin o siiregte yani 6grencilik ve egitim hayatlarinda da sonraki
yetiskinlik hayatlarinda da program neticesinde ogrendikleri bilgiler onlarin dini
anlamda sosyallesmesine katki saglar ve sagliyor bence. Bunda tabii tamamen dersin
Ogretim programi kesin olarak tek basina etken unsur degil ¢esitli unsurlar da ¢ok etkili

ama pay1 muhakkak ki var.”

Ogretmenlerin tamami programin dgrencilere toplumsal agidan katki sagladigini
belirtmistir. Biitiin 6gretmenler, programin ¢esitli toplumsal islevlere katki sagladigi
goriisiindedir. Programin yapisinin toplumsal islevlere katki saglama agisindan ¢ok
uygun oldugunu diisiinmeleri nedeniyle bu yonde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin
cogu programin degerler, sosyal uyum ve sosyal ahlaka katki sagladig1 goriistindedir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine besinci olarak “7. Sinif DKAB dersi 6gretim programinin
temel becerileri kazandirmaya dair goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu

soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 39°da yer almaktadir.

Tablo 39. 7. simf DKAB Dersi C)grgtim Programinin Temel Becerileri Kazandirmaya Dair
Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kodlar f

. K ki 26
Temel Becerileri ismen kazandurtyor

Temel Beceriler
Kazandirma

Kazandiriyor 4
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Tablo 39 incelendiginde dgretmen goriislerinin analizi sonucu ‘temel beceriler’
kategorisi elde edilmis olup kismen kazandiriyor (f=26) ve kazandirtyor (f=4) seklinde
gorlsler ortaya cikmustir. “Kazandirtyor” seklinde goriis belirten Ogretmenlerden

bazilariin cevaplari su sekildedir:

09: “Bence temel becerileri dgrenciler kazaniyor. Mesela yani problem ¢ézme ve

elestirel diisiinme gibi becerileri kazaniyorlar.”

05: “Ozellikle elestirel diisiinme becerisi kazandirmayr hedeflemis bu program.
Anlama, tartisma, is birligi yapma, analiz-sentez yapma, degerlendirme, kendini ifade
etme ve iletisim kurma gibi becerileri kismi olarak da olsa kazandiriyor bir de

programin amaci bu.”
“Kismen kazandiriyor seklinde cevap veren 6gretmen goriisii su sekildedir:

025: “Temel becerileri kazandirdigmi diisiiniiyorum 6rnegin elestirel diisiinme becerisi
kazandiriyor. Cocuklar kendisini ifade etme, iletisim kurma sorunlari ¢dozme ve

farkliliklar karsisinda anlayishi olma gibi becerileri kismen de olsa kazaniyorlar.”

Ogretmenler, programin  Ogrencilere  temel becerileri  kazandirdigin
belirtmiglerdir. Ogretmenler, problem ¢dzme, elestirel diisiinme gibi becerilere dikkat
¢ekmis olup psikomotor becerilere yonelik goriis belirtmemislerdir bunun nedeni
programdaki kazanimlarin daha ¢ok biligsel alana yonelik olmasindan dolayr olabilir
clinkii 6gretmenlerin ¢ogu farkli sorulara goriis belirtirken kazanimlarin bu ydniine
dikkat gekmislerdir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simf Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine altinci olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programi sizin

2

beklenti ve ihtiyaglarimizi ne oOlclide karsiliyor? ” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya

verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 40’ta yer almaktadir.
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Tablo 40. 7. smf DKAB Dersi Ogretim Programinin Ogretmenlerin Beklenti ve Ihtiyaglarin
Karsilamasina Dair Ogretmen Gorisleri

Tema Kategori Kod f
Karsiliyor 15
Beklentiler Kismen karsiliyor 10

Kargilamiyor 5

Ogretmenlerin Beklentilerini ve

Ihtiyaclarini Karsilama

Karsiliyor 14
Ihtiyaglar Kismen karsiliyor 12
Karsilamiyor 4

Tablo 40 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘beklentiler’ ve
‘thtiyaglar’ kategorileri elde edilmistir. Beklentiler kategorisine ydnelik karsiliyor
(f=15), kismen karsiliyor (f=10) ve karsilamiyor (f=5) seklinde goriisler elde edilmistir.

“Karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

09: “Yani beklentilerimi karsiliyor bunda programin etkili oldugu kadar 6grenci ve veli

de etkili.”
012: “Ben karsiladigim diisiiniiyorum. Genel olarak diisiiniirsek boyle.”

015: “Bence karsiliyor. Karsiladigmi diisiiniiyorum. Sunu da unutmayalim ben
kendimce boyle diisiiniiyorum. Bu beklentiler ihtiyaglar kisiden kisiye degisebilir bu bir
gercek. Hem kisilere gore hem de programin uygulandigi ortama bolgeye gore elbette
degisir.”

“Kismen karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

O14: “Gozlemlerime gore %50 diyebilirim. Neden bdyle diyorum ¢iinkii ders, daha ¢ok
sunus yoluyla aktarilan bir ders oldugu icin biz derste aktif oluyoruz 6grenci dogal
olarak biraz ikinci planda kalabiliyor yani dinleyici modunda oluyor genelde boyle
olunca da tabii 6grenciler, derste sikilabiliyor ya da dikkatleri dagilabiliyor. Bu da beni

dogal olarak olumsuz bir sekilde etkiliyor. Her zaman verimli bir ders olamayabiliyor.”

013: “Biiyiik 6lciide karsiliyor tamamen karsiliyor diyemem. Ogrenciler, grendiklerini

hayata aktarirsa tam olarak karsilamis olacaktir.”

“Karsilamiyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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029: “Bence karsilamiyor. Yaptigimiz smav sonuglarindan ya da simiftaki gdzlemlerden

de bunu anlayabiliyoruz. Bu konuda olumsuz diisiinliyorum ben.”

018: “Karsiladigim diisiinmiiyorum. Pek karsiladig1 sdylenemez acikcasi karsilamiyor.
Ogrencilerin ilgisini hac konusu ya da ahiret konusu ¢ekmiyor. Onlarin dikkatini giinliik
yasam ¢ekiyor. Igerik odakli diisiiniiyorum. Onlarn ilgisini cekmeyince bu bizi olumsuz

etkiliyor.”

Ihtiyaclar kategorisine yonelik ise karsiliyor (f=14), kismen karsiliyor (f=12) ve
karsilamiyor (f=4) seklinde goriisler elde edilmistir. “Karsiliyor” seklinde cevap veren
baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

08: “Karsiladigim diisiiniiyorum. Genel olarak evet karsiliyor diyorum ben.”

010: “Genel olarak karsiliyor. Bizlerden ziyade oOgrencilerin beklentilerini ve

ithtiyaglarini karsilamasi 6nemli.”
“Kismen karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

012: “Bu durum kisiden kisiye degisebilir. Her kisinin beklenti ve ihtiyaclar1 farklidir

bu nedenle kismen karsiladigini diisliniiyorum.”

O15: “Kismi anlamda karsilamakta her agidan degil. Mesela 6grenciler agisindan

sorunlar olabiliyor. Bu durumda tam olarak karsilamakta diyemem.”
“Karsilamiyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

020: “Kargilamiyor. Ben bu konuda olumsuz diisinmekteyim gdzden gegirilmesi

gereken noktalar mevcut bir de 6grencilerden kaynakli sorunlar olabiliyor.”
018: “Benim karsilamiyor bu kisiye gore farklilik gosterir.”

Ogretmenlerin yaris1, programin kendi beklenti ve ihtiyaclarmi karsiladigimi,
bazilar1 kismi olarak karsiladigini bazilari ise karsilamadigini belirtmistir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine yedinci olarak “7. smif DKAB dersi 0gretim programi
Ogrencilerinizin beklenti ve ihtiyaglarini ne 6l¢iide karsiliyor?” sorusu yoneltilmistir. Bu

soruya verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgular Tablo 41°de yer almaktadir.
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Tablo 41. 7. simf DKAB Dersi Ogretim Programinin Ogrencilerin Beklenti ve Thtiyaglarini Ne
Olgiide Karsiladigina Dair Ogretmen Goriisleri

Tema Kategori Kod f
Karsiliyor 14
Beklentiler Kismen karsiliyor 11
. o o Karsilamiyor 5
Ogrencilerin Beklentilerini ve
Ihtiyag¢larin1 Kargilama Karsiliyor 15
Ihtiyaglar Kismen karsiliyor 10
Kargilamiyor 5

Tablo 41 incelendiginde 6gretmen goriislerinin analizi sonucu ‘beklentiler’ ve
‘ihtiyaglar’ kategorileri elde edilmistir. Beklentiler kategorisine yoOnelik olarak
karsiliyor (f=14), kismen karsiliyor (f=11) ve karsilamiyor (=5) seklinde goriisler elde

edilmistir. “Karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

013: “Genel olarak karsiladigini diisiiniiyorum. Biiyiik 6l¢iide karsiliyor. Yeterli
diizeyde.”

016: “Kendi gozlemlerime gore diyebilirim. Ogrencilerin hepsinin beklentilerini bilmek

cok zor ama genel anlamda karsiladigini diistinmekteyim.”
“Kismen karsiliyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

022: “Herkes icin karsiliyor diye kesin olarak diyemem kismen karsiliyor. Her

ogrencinin tek tek beklentilerini veya ihtiyaglarini bilmemiz de lazim.”

029: “Her 6grenci i¢in ayni sey sdylenemez kismi anlamda karsiliyor. Séyle bir durum

var agikcasi 6grenci ve velilerin pek de bir beklentisi yok.”
“Karsilamiyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

026: “Bence karsilayamiyor. Yaptigimiz smavlarla bunu &lgmeye ve anlamaya

calistyoruz.”

020: “Bence karsilamiyor. 5. iinite dgrencilerimin kafasmin karismasina neden oluyor.

Olumsuz etki yapabiliyor.”
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Ihtiyaglar kategorisine yonelik olarak karsiliyor (f=15), kismen karsiliyor (£=10)
ve karsilamiyor (f=5) seklinde goriisler elde edilmistir. “Karsiliyor” seklinde cevap

veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:
015: “Ogrencinin ihtiyaglarini karsiladigim diisiiniiyorum.”

012: “Biiyiik 6lgiide karsiladigimi diisiiniiyorum. Genel olarak karsiliyor. Kendi

Ogrencilerim agisindan bakarsam boyle.”
“Kismen karsiliyor” seklinde cevap veren bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

028: “Karsiliyor ama her 6grencinin ihtiyacini karsiliyor demek pek de miimkiin degil

kismen karsiliyor.”

023: “Cok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum kismi anlamda yeterli ve karsiliyor bana

gore.”
“Karsilamiyor” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

014: “Karsiladigmi diisiinmiiyorum. Ogrencilerin ¢ogunun dikkatini konular ¢ekmiyor

ki. Mesela ahiret ve hac konusu g¢ocuklarin ilgisini gekmiyor.”

027: “Bence karsilamiyor. Kitaptan neredeyse hi¢ fayda saglanmiyor. Programi

aktarirken farkli kaynaklardan yararlaniyorum.”

Ogretmenlerin yaris1 programin dgrencilerin beklenti ve ihtiyaglarini karsiladig,
bir kisminin da tam olarak karsilamadig1 seklinde goriis belirtmistir. Ogretmenler, kendi
deneyimlerinden ve gozlemlerinden yola ¢ikarak bu sekilde cevap vermistir.

Uriin boyutunu degerlendirebilmek amaciyla 7. simf Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi 6gretmenlerine son olarak “7. sinif DKAB dersi 6gretim programiyla ilgili

Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplar neticesinde elde

edilen bulgular Tablo 42’de yer almaktadir.

99



Tablo 42. Ogretmenlerin 7. stmif DKAB Dersi Ogretim Programiyla Ilgili Oneriler

Tema Kategori  Kod f
5. tinite ¢ikarilmali 25
Ogrenci seviyesine uygunluga daha cok dikkat edilmeli 20
Kitaplar eglenceli hale getirilmeli 6

Kavramlar, terimler daha anlasilir olmali

Pli(.)grﬁlTa Sneril 1. iinitede bazi1 konular ¢ikarilmali
Yonq ! Oneriler Kitaplarda bol etkinlik olmal1
Oneriler

Uygulamaya yonelik etkinlikler ve projeler olmali

Kitaplarda anlatim dili hikayelestirilmis sekilde olmali

Toplumsal ya da giincel sorunlara dikkat ¢ekilmeli

RN ENEEIE

Unite sonlarinda daha fazla soru olmali

Tablo 42 incelendiginde Ogretmen goriislerinin analizi sonucu “Oneriler”
kategorisi elde edilmistir. Elde edilen oOneriler kategorisine yoOnelik olarak 5. iinite
cikarilmali (f=25), 6grenci seviyesine uygunluga daha cok dikkat edilmeli (f=20),
kitaplar eglenceli hale getirilmeli (f=6), kavramlar, terimler daha anlasilir olmali (f=5),
1. initede bazi konular ¢ikarilmali (f=5), kitaplarda bol etkinlik olmali (f=4),
uygulamaya yonelik etkinlikler ve projeler olmali (f=4), kitaplarda anlatim dili
hikayelestirilmis sekilde olmali (f=1), toplumsal ya da giincel sorunlara dikkat ¢ekilmeli
(f=1) ve linite sonlarinda daha fazla soru olmali (f=1) seklinde goriisler elde edilmistir.
“S. lnite cikarilmal” seklinde cevap veren Ogretmenlerden bazilarimin goriisii su

sekildedir:

026: “Bu program igin 5. {inite tamamen gereksiz diyebilirim yani gereksiz derken
ogrenilmesin, bilinmesin anlaminda gereksiz demiyorum 7. sinif 6gretim programinda
yer aliyor olmasi gereksiz ¢linkii bu tinitede yer alan konular 6grencilerimizin ilgisini
veya dikkatini ¢ekmiyor ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeyince de ben de anlatirken
zorlanabiliyorum Ogrenci merakli istekli degil. Bu {nitenin konular1 ¢ocuklarin

ozelliklerine hi¢ uygun degil. Bu konular daha sonraki yillarda 6grencilere verilebilir.”

021: “Ben programdan 5. iinitenin yer almamas, ¢ikarilmas1 gerektigini diisiiniiyorum.
Ciinkli bu iinite ogrencilerimin seviyesine hi¢ uygun degil. Bu programda bu iinite

bulunmamali lise seviyesine bile uygun olmadigini diistinmekteyim.”

“Ogrenci seviyesine uygunluga daha ¢ok dikkat edilmeli” seklinde cevap veren

Ogretmenlerden bazilarinin goriisii su sekildedir:
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024: “1. iinitedeki baz1 konular 6grencinin seviyesine uygun degil drnegin melekleri
veya ahiret hayatini anlatirken bazen giicliik yasiyorum. Bu konular ya ¢ikarilmali ya da
kitaptaki anlatim tarzi farklilagsmali diye diisiinliyorum. Bir de kurban konusunda kurban
tiglama duasi var mesela bu konu programda olmayabilir. Ogrencilerin seviyesine

uygun olmal1.”

O11: “Baz1 konularin dgrenci seviyesine uygun olmadigimi diisiiniiyorum. Mesela
ahiretle ilgili konular veya 5. iinitedeki konular gibi. Bu ylizden konular belirlenirken

Ogrenci seviyesine uygunluga dikkat edilmeli diye diisiiniiyorum.”

“Kitaplar eglenceli hale getirilmeli” seklinde cevap veren bazi d6gretmen goriisleri su
sekildedir:

O14: “Ders kitab1 bana sade geliyor ki égrencinin ilgisini de ¢ekmiyor ders kitabimiz
eglenceli hale getirilse iyi olacagimi diisiinliyorum. Eglenceli gorseller bulunabilir

mesela.”

016: “Ders kitabina yonelik bir seyler yapilabilir. Cocuklarin yaslarma uygun olarak

tabii amacin da disina ¢ikmadan ders kitab1 eglenceli bir sekil almali.”

020: “Ders kitaplarinda etkinlik sayilari az. Konunun pekismesi ve dgrenciyi aktif

tutabilmek i¢in etkinlikler 6nemli. Daha fazla etkinlik olmali.”

026: “Toplumsal ve giincel sorunlara ya da olaylara programda yer verilmeli. Giincel
dini meseleler adiyla bir iinite olabilir. Ornegin; sosyal medya-din iliskisi, helaller-

haramlar gibi konular 6grencilerin seviyesine gére programa eklenmeli.”

012: “Baz1 konular yani igerigin bir kismi 6grenci seviyesine uygun degil programda
buna dikkat edilmeli bence. Simf diizeyine gore agir konular var. Mesela Islam
Diisiincesinde Yorumlar iinitesindeki konular. Ben islerken zorlanmasam bile

ogrenciler, bazen anlamakta zorlaniyor dinlemek i¢in dinliyorlar sanki.”
014: “Uygulamaya yonelik bir seyler olmali etkinlikler ve projeler mesela.”

029: “Unite sonlarinda degerlendirme sorular1 oluyor ya o sorular, olsun diye yani
bulunsun diye {linite sonlarina konulmus sanki. Daha fazla soru olsa daha ¢ok yer verilse
bu ¢ok yerinde olacaktir. Bu ¢ocuklar yedinci sinif oldugu i¢in soru sayisinin artmasi
LGS’ye hazirhik gibi de olur. Bu diisiincedeyim. Soru sayilarinin artirilmasi

gorlistindeyim ben.”
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“Kavramlar ve terimler daha anlasilir olmali” seklinde cevap veren bazi 6gretmen

goriisleri su sekildedir:

O18: “Kavramlar ¢ok soyut kaliyor &grenciler, anlama ve algilama konusunda
zorlamyorlar. Ornegin 5. iinitedeki kavramlar dgrencilere yabanci geliyor. Kitapta yer
alan kavramlar ve terimler 6grencilerimizin seviyelerine anlama kapasitelerine gore olsa

cok 1yi olacak.”

019: “Kavram yelpazesi az ve soyut kaliyor sanki daha fazla kavram yer almal1 hatta

kavramlar i¢in agiklayici bir Kitapgik olusturulabilir.”

“l. iinitede baz1 konular ¢ikarilmali” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

030: “1. iinitede yer alan baz1 konular agik¢as1 programdan cikarilmali biz anlatirken

giicliik cekebiliyoruz 6grenciler de anlamakta giicliik ¢cekebiliyor.”

“Kitaplarda bol etkinlik olmali” seklinde cevap veren bazi 6gretmen goriisleri su

sekildedir:

02: « Kitaplar daha cazip hale gelse keske mesela kitaplarda etkinlikler artirilmali bol

etkinlik yer almali diye diisiiniiyorum.”

“Uygulamaya yonelik etkinlikler ve projeler olmali” seklinde cevap veren bazi
O0gretmen goriisleri su sekildedir:

03: « Ogrenciyi aktif kilacak etkinlikler yapilmali uygulamaya yonelik etkinlikler ve
projeler olmali. Projeler ise yarar olmal1.”

“Kitaplarda anlattim dili hikayelestirilmis” sekilde olmali seklinde cevap veren
O0gretmenin goriisi su sekildedir:

010: “Dersimizde kullandigimiz kitapta anlatim dili daha igten samimi olmali bence
diiz bir anlatim tarzindan ziyade hikayelestirilmis bir dil olabilir. Kitapta anlatim dili
hikayelestirilmelidir. Mesela ¢ocuklarin yasindaki birisi anlattyormus gibi samimi bir

dil, yaklasim olabilir. Kitabin anlatim dili agisindan 6nerim bu olabilir benim.”

“Toplumsal ya da giincel sorunlara dikkat ¢ekilmeli” seklinde cevap veren 6gretmenin

goriisii su sekildedir:

08: “Giiniimiizdeki toplumsal ya da giincel olan sorunlara dikkat ¢ekilmeli mutlaka yer

verilmeli bence. Yaslarina uygun olarak tabii bu yapilmali.”
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“Unite sonlarinda daha fazla soru olmali” seklinde cevap veren dgretmenin goriisii su

sekildedir:

09: “ Sonugta bu dgrenciler 8.sinif olacak simdiden boyle sorulara alismalilar. Kitapta
her {iinitenin sonunda sorular oluyor ama bunlarin sayisi bence yeterli degil. Unite

sonlarinda daha fazla soru olmali. Benim 6nerim bu olabilir.”

Ogretmenlerin, cesitli onerilerde bulundugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
bliylik ¢ogunlugunun oneri olarak belirttigi iki husus vardir. Bu iki husus programin
icerigi ile ilgilidir. Onerilere bakildiginda, 6gretmenlerin tamamina yakini 5. iinitenin
(Islam Diisiincesinde Yorumlar adli iinite) 6gretim programi icerisinde yer almamasini
ve cikarilmasimi dneri olarak belirtmistir. Ogretmenlerin dnerilerinin birgogu daha 6nce
cesitli sorulara dair belirttikleri goriisler arasmnda da yer almaktadir. Ogretmenler,
program igerigine yonelik Oneriler haricinde ders kitabina yonelik de ¢esitli 6nerilerde

bulunmustur.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7. siuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programimin Stufflebeam’in
CIPP degerlendirme modeline gore Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmenlerinin
gorlsleri dogrultusunda incelendigi ¢alismanin bu kisminda arastirmanin her bir alt
problemi i¢in elde edilen sonuglar yer almaktadir. Ayrica veriler dogrultusunda ulasilan
sonugclar ile literatiir karsilastirilarak tartistlmistir. Literatiir incelendiginde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programmi degerlendirmeye yonelik yapilan ¢alisma
sayisinin ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Bu sebeple, 2018 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programma yonelik olmayan daha &nce uygulanmakta olan &gretim

programlarina yonelik calismalara da yer verilmistir.

Bu boéliimde Afyonkarahisar ilinde gorev yapan otuz Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi 6gretmeniyle yapilan goriismeler 15181inda ortaya ¢ikan sonuglar Stufflebeam’in
modelinin dért boyutu olan Baglam-Girdi-Siireg-Uriin boyutlari altinda sunulmaktadir.
Ayrica, elde edilen sonuglarin literatiir ile karsilagtirilmasi yapilmis olup arastirmaci ve

uygulayicilar i¢in ¢esitli 6nerilere yer verilmistir.
BiRiINCi ALT PROBLEME iLiSKiN SONUCLAR

Arastirmanin birinci alt problemi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin baglam boyutunu degerlendirmeye yoneliktir. Bu boyuta iliskin sonuglara
ulagilmasinda dokiiman analizinin baglam boyutundan (birinci alt probleminden) elde
edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin birinci alt problemine iligskin sonuglar

asagidaki gibidir.

Ogretmenlere yoneltilen ‘7. siif DKAB dersi 6gretim programinda benimsenen
felsefe hakkinda goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna iligkin bulgular incelendiginde, 7. sinif
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin felsefi dayanaklar bakimindan
uygun sekilde tasarlandigi fakat bu tasarimin uygulamaya gecirilemedigi sonucuna
vartlmistir. MEB tarafindan yayinlanan kilavuz incelendiginde Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersi (4-8. smflar) Ogretim Programi'nin gelistirilmesinde; yapilandirmaci
o6grenme modelini destekleyen c¢oklu zeka, 6grenci merkezli 6grenme, beceri temelli
ogrenme gibi yaklasimlarmn dikkate alindigi belirtilmistir. Bunun yani sira Islam dini ve
diger dinleri betimleyici yaklasimla Ogretime konu edilmesi amaglamistir. Islam

diisiincesinde ortaya ¢ikan yorumlar, bilimsel bir metotla ve mezhepler isti bir
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yaklagimla ele alinmistir. Yasayan diger dinler ise bilimsel bir metotla, dinler a¢iliml

ve olgusal bir yaklagimla 6gretime konu edilmistir seklinde belirtilmistir.

Ogretmenlerin dgretim programinda benimsenen egitim felsefesine yonelik
gorusleri, ilgili programin uygulamadaki etkililigi bakimindan son derece miihimdir.
Ciinkii O6gretim programinin bigimlenmesinde asil belirleyicilerin basinda felsefe
gelmektedir (Kumral, 2015). Felsefenin Ogretmenler acisindan diisiinme ve yapma
arasinda bag kurulmasinmi gergeklestirmede onemli bir islevi vardir (Durkheim, 2002,

akt. Aksoy ve Goziitok, 2017).

Akkaya (2023) tarafindan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi CIPP
degerlendirme modeliyle degerlendirilmis Ogretmenlerin bir kisminin programda
benimsenen felsefenin yasanilan c¢aga uygun oldugu goriisiinde olduklari sonucuna
ulagilmistir. Ayrica Medeni (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 4. sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi CIPP degerlendirme modeline gore degerlendirilmis
O0gretmenlerin ¢ogunun benimsenen felsefeyi kismen giinimiize uygun buldugu

sonucuna ulasilmistir.

“7. smif DKAB dersi Ogretim programi amaglarinin 6grenci Ozelliklerine
uygunlugu konusundaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna iligkin bulgular incelendiginde
7. stmf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin amagclarinin 6grenci

ozelliklerine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Beykoz’un (2024) Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programina yonelik yaptigi
calismada 6gretmenlerin %14’ liniin hi¢ uygun olmadigi, %50.2’sinin uygun olmadig1 ve

%2.6’s1in kararsiz oldugu goriisiinde oldugu tespit edilmistir.

“7. smif DKAB dersi O6gretim programi amaglarinin giincel gelismelere
uygunlugu konusundaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna iliskin bulgular incelendiginde
7. siuf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programmin amaglarinmn giincel
gelismelere uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum O6gretim programi

amaclarinin giincel gelismelere uygun oldugunu gostermektedir.

Celiktas ve Sonmez (2021), Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina yonelik
yaptig1 ¢aligmada 6gretmenlerin %29.3 linlin programin amaglarinin giincel gelismelere

uygun oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.
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“7. siif DKAB dersi 6gretim programi amagclarmin 6grencilerin ihtiyaglarini
kargilamas1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna iligkin bulgular incelendiginde

programin amaglarinin 6grenci ihtiyaglarini karsiladigi sonucuna ulasilmstir.

Beykoz (2024), Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programina yonelik yaptigi
calismada Ogretmenlerin %4.7’sinin hi¢ karsilamadigi, %36.6’simin karsilamadigi
goriisiinde oldugu tespit edilmistir. Dinger ve Saracaloglu (2017), yaptigr 7. sinif
Ingilizce dersi 6gretim programinin CIPP  degerlendirme modeline gore
degerlendirildigi ¢alismada amaglara gore 6grenci ihtiyaglarimi karsilama durumunun

PR

degistigi sonucuna ulagilmistir.

Bir 6gretim programinda, mevcut ihtiyaglarin yaninda bireyin ve toplumun
gelecege yonelik ihtiyaglarinin da gozetilmis olmasi gerekmektedir. Toplum degisirken
programlarin degismemis olmasi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarim1 karsilayamaz
duruma gelmesine sebep olur (Sercek, 2014). Ogretim programimin amaglarinin égrenci
ihtiyaclarmi karsiladigr sonucu, programin gelistirilme siiresinde ihtiya¢ analizinin

isabetli bir sekilde yapildigin1 géstermektedir.

“7. simf DKAB dersi 6gretim programinin, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
bireysel farkliklarin1 dikkate almasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna
yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, Ogretim programinin Ogretmen ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate almayi hedeflese de gozden gegirilmesi
gerektigini ortaya cikarmistir. Ayka¢’in (2007), Sosyal Bilgiler dersi 0gretim
programina yonelik yaptigi ¢alismada 6gretmenlerin bir kisminin bireysel farkliliklara

dikkat edilmedigi goriisiinde oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin biligsel seviyeleri, 6grenme hizlari, 6grenme stilleri, 6n bilgileri ve
zeka tiirleri farklidir. Bu nedenle 6gretim programlarimin bu farkliliklar gozetilerek
hazirlanmasi gerekmektedir. MEB 2018 DKAB 6gretim programinda “salt bilgi aktaran
bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan” bir program hazirlanmasinin
amaglandid1 belirtilmistir. Ogretimde bireysel farkliliklar dikkate almarak yapilan her

eylem daha etkili neticeler ortaya ¢ikaracaktir.

‘Bireyin tiim yonleriyle gelisimini (biligsel, duyussal, psikomotor) saglamasi
konusundaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde
edilen bulgular incelendiginde, 7. smif DKAB Ogretim Programinin bireyin tiim

yonleriyle gelisimini sagladig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrencinin duygu, diisiince, inang
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ve ahlak diinyasin1 olumlu yonde gelistiren 6grenme din egitimi ve dgretiminin temel
becerisi oldugu unutulmamalidir (Polat, 2015).

“7. simif DKAB dersi 6gretim programinin bilimsel, toplumsal ve ekonomik
gergeklikle gelismeyecek bir sekilde uygulanabilirligi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?’
sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular incelendiginde,
Ogretim programinin bilimsel, toplumsal ve ekonomik gerceklikle ¢elismeyecek bir

sekilde uygulanabilir oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kaymakcan’in (2009), yaptigi calismada Ogretmenlerin % 80,9’u DKAB
dersinin 6gretmen ve dgrenciye gore degismeyen dini esaslara dayanmasinin zorunlu
oldugunu belirtmistir. Dini bilginin kutsala referansi nedeniyle diger bilgi tiirlerinden
farkli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle programin bilimsel gerceklikle celisme

durumu genel anlamda diistiniilmiistiir.

‘Tirkiye’nin her bolge ve okulunda uygulanabilirligine dair goriisleriniz
nelerdir?’ sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular
incelendiginde, programin {ilkenin her bdlge ve okulunda uygulanabilir nitelikte oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayka¢ (2007), Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programina yonelik
yaptig1 calismada 6gretmenlerin bir kisminin bolgesel farkliliklara dikkat edilmedigi
goriisiinde oldugu tespit edilmistir. Ogrenme-6gretme ortamlariin yapay olmadan,
gercek yasamla baglantili ve d6grencilerin yasamla bag kurabildigi sekilde olusturulmasi

gerekmektedir (Gokalp, 2019).

“7. smf DKAB dersi 6gretim programinin uygulanabilme siiresi hakkindaki
gorlsleriniz nedir?’ sorusuna yonelik belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular
incelendiginde 7. simif DKAB Ogretim Programimin uygulama siiresinin yeterli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu tespit sonucunda, O&gretim programinin gelistirilme
asamasinda, kazanimlara ulasabilme hedefiyle belirlenmis olan siirenin yeterli sekilde

belirlendigi diisiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde Cinar (2019), DKAB dersi 6gretmenlerine yonelik
yaptig1 arastirma neticesinde dgretmenlerin, yiizde %75,4'linlin ders saatinin yetersiz
oldugunu ve amagclara ulagilamamasinin en énemli nedeninin siire yetersizligi oldugunu
belirttiklerini tespit etmistir. Bagka bir ¢alismada ise 6gretmenlerin %57,8’inin DKAB
ders saatlerini yeterli buldugu, %42,2’sinin ise yeterli bulmadigi sonucuna ulasilmistir

(Zengin ve Hendek, 2022).
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2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore gelistirilen 2024 7. Sinif Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin uygulanabilme siiresi degismemis

olup 72 saat olarak ayn1 kalmistir.

“7. smif DKAB dersi 0gretim programinin uygulanabilmesi i¢in okullardaki
fiziksel kosullar (oturma diizeni, sinif mevcudu vb.) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?’

sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde ......

Ayka¢ (2007), Sosyal Bilgiler dersi Ogretim programina yonelik yaptigi
calismada 6grencilerin oturma diizeninin genel olarak sira diizeni seklinde oldugunu ve
bu diizenin Ogretmen-Ogrenci arasindaki etkili iletisime engel teskil edecegini
belirtmistir. Sosyal Bilgiler dersi yapis1 geregi Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile

benzemektedir.

Ridling (1994), 6grencilerin oturma diizenlerinin 6gretmen davranisina etkisini
aragtirmis ve U oturma diizeninin geleneksel sira oturma diizenine gore dgretmenlerin
sozel davraniglarin1 daha fazla etkiledigini belirtmistir. U diizenini kullanan
Ogretmenlerin 6grencilerini derslere daha aktif bicimde kattiklarin1 ve kendilerinin de

aktif sekilde 6gretim siirecinde etkili oldugu sonucuna ulagsmstir.

Oturma diizeni, programin igerigine ve 0gretmene gore degisiklik gosterebilir.
Karagelik’in (2016: 1) belirttigi gibi “oturma diizeni, 6gretmenin sinifinda hangi dersi

ne sekilde isleyecegine gore siirekli degisir ya da degismelidir.”

Sinif mevcudu konusunda ise Bulgular incelendiginde dgretmenlerin tamamina
yakininin sinifin kalabalik olmamasi1 ve mevcudun fazla olmamasi konusunda goriis
belirtmis olmalar1 6nemli bir husustur. Bu neticede programin, kalabalik siniflarda
uygulanmasinin zor oldugu ve bu konuda programin gdzden gecirilmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica programda, ortalama sinif mevcuduna dair bir bilgi verilmemis
olup smif mevcudu konusunda problem yasanmasi durumunda ne yapilmasi gerektigine
yonelik fikir verilmemis ve alternatifler sunulmamistir. Bu durum, programin
gelistirilmesi esnasinda sinif mevcudu degiskeninin ya da fiziki sartlarin goz oniinde
bulundurulmadig: seklinde bir fikir olusturmaktadir. Unutulmamalidir ki sinif mevcudu
degiskeni tek basina bile dersin verimine etki etmektedir (Cinar vd., 2004). Ayrica
yapilandirmact anlayls dogrultusunda gelistirilmis olan Ogretim programlarinin
uygulanmas1 esnasinda kalabalik simiflar cesitli sorunlara sebep olmaktadir (Oztiirk,

2009; Yaman, 2009). Alan yazina bakildiginda Zengin (2010), Din Kiiltiirii ve Ahlak
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Bilgisi Ogretim programina yonelik ¢alismasinda oOgretmenlerin bir kismi, sinif
mevcudunun kalabalik olmasinin programin amaglarint  gerceklestirmeye engel

oldugunu belirtmistir.

“7. simif DKAB dersi 6gretim programinin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?’
sorusuna dair belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular incelendiginde
program igeriginde peygamberlerin hayatlarina ve surelere yer verilmesini programin
giiclii yonleridir. Programda 5. {initenin (islam Diisiincesinde Yorumlar adl1 {inite) yer

aliyor olmasi ise zayif yonii oldugu sonucuna ulagilmistir.

2018 7. smif DKAB dersi Ogretim programindan Onceki programlara
bakildiginda 1982 ve 1992 yili 7. simif DKAB 6gretim programinda yer almamigstir.
2000 yili DKAB 6gretim programinda 8. simif DKAB 6gretim programi kapsaminda
altinc1 sirada “Dindeki Anlayis Farkliliklart” adiyla yer almistir. 2006 yili DKAB
ogretim programinda 8. smif DKAB 6gretim programi kapsaminda dordiincii sirada
“Islam Diisiincesinde Yorumlar” adiyla yer almistir. 2010 yili DKAB 06gretim
programina bakildiginda ise 7. simif DKAB 6gretim programi kapsaminda doérdiincii

sirada “Islam Diisiincesinde Yorumlar” adiyla yer almistir.

2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore gelistirilen 2024 7. Sinmif Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ise peygamberlerin hayatlarina
yer verilmemistir. Ayrica dgretmenlerin programin zayif yonii olarak belirttikleri ve
2018 DKAB 6gretim programinda 5. sirada yer alan Islam Diisiincesinde Yorumlar adl

tinite 3.sirada yer almaktadir.

Zengin ve Hendek’in (2021), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programina
yonelik c¢alismasinda Ogretmenlerin ¢ogu ‘Islam Diisiincesinde Yorumlar’ adli 5.
tinitenin 7. smif 6grencilerinin seviyesine uygun olmadig1 ve programdan ¢ikarilmasi
gerektigi goriisiindedir. Ayrica Can (2013), bu {initenin dgrencilerin seviyesine uygun

olmadigini onlar i¢in zorlayici oldugunu belirtmistir.
IKINCI ALT PROBLEME iLiSKIN SONUCLAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin girdi boyutunu degerlendirmeye yoneliktir. Bu boyuta iliskin sonuglara
ulagilmasinda dokiiman analizinin girdi boyutundan (ikinci alt probleminden) elde
edilen bulgulardan yararlanilmistir. Aragtirmanin ikinci alt problemine iligskin sonuglar

asagidaki gibidir.
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7. smif DKAB dersi 6gretim programinin kazanimlart hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?’ sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular incelendiginde, 7. sinif DKAB
Ogretim programinin kazanimlarinin birey-toplum-konu alani ihtiyaglarini karsiladigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretim programlari, bu {ic unsurun ihtiyaglar1 dogrultusunda
hazirlanmalidir. Bu ihtiyaglarin saptanmasi program gelistirilmeden once yapilmasi
gereken Onemli bir safhadir. Ihtiyaglar, hedeflerin belirlenmesinde yol gostericidir.
Ogretim programinin, beklenti ve ihtiyaclar dogrultusunda hazirlanmasi programin

islevselligini ve gecerligini artiracaktir.

Kazanimlarin tutarli olmasi hususunda ise kazanimlarin kismi anlamda tutarl
oldugu sonucuna ulagilmigtir. 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlar incelendiginde bilissel alandaki kazanim sayis1 23,
duyussal alandaki kazanim sayis1 3’tiir. Psikomotor alanda kazanim bulunmamaktadir.
Ogretmenlerin kismen tutarli demesinin nedeni bilissel ve duyussal alandaki kazanim
sayilarinin dengeli olmayist ve psikomotor alanda kazanimin yer almamasidir.
Programda yer alan kazanimlarin, biiyiik bir kisminin biligsel alana yonelik olmasi
Ogrenciler acisindan olumsuz olacaktir. Bu durumda O&gretmenler, Ogrencilerini
giidiilemeli ve dgrencilerinin diisiinme becerisini ise kosmalidir. Ogrencilerde olumlu
tutum ve davranig degisikliginin olusmas1 ve bilgilerin daha kalict olmasi i¢in duyussal

ve psikomotor kazanim ifadelerine de yer verilmesi gerekmektedir (Kaymakcan vd.
2013).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhiginca hazirlanan Ogretim Programi
Degerlendirme Raporu incelendiginde benzer sonuca ulasildigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan bazi 6gretmenlerin, genel anlamda 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersi Ogretim programinmi inceleyip kazanimlarin dagilimma baktiklarinda
duyussal ve psikomotor alanlara yonelik kazanimlara makul diizeyde yer verilmedigini
belirtmis olduklar1 gériilmiistiir. Farkli bir aragtirmada ise aksi bir sonuca ulasilmistir.
Aragtirma kapsamina 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulmus olan 7.
simf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi dahil edilmistir. Kazanimlarin
tutarlik durumu incelenmis olup kazanimlarin tamaminin tutarli oldugu sonucuna
ulasilmistir (Zengin, 2010). Celiktas (2024), calismasinda Ortadgretim Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim Programindaki kazanimlarin kendi icinde tutarsiz oldugunu

belirtmistir.
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Kazanimlarin 6grenci 06zelliklerine uygun olmas: hususunda kazanimlarin
ogrenci ozelliklerine kismi anlamda uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Zengin (2010),
yaptig1 c¢alismada Ogretmenlerin tamami genel anlamda programin kazanimlarini
Ogrenci gelisim Ozellikleri agisindan uygun bulmaktadir. Ancak baz1 6gretmenler ilk ve
son iinitenin kazanimlarmi 6grenci 6zelliklerine uygun bulmamislardir. Kazanimlar,
ogrencilerin  hazirbulunugluk seviyesi dikkate alinarak hazirlanmalidir.  Bu
yapilandirmact anlayisin bir geregidir (Yesilyurt, 2011). Ogretmenlerin kazanimlara
yonelik bu gorisleri, 6gretim programinin uygulamadaki etkililigi acisinda oldukga

mithimdir.

Kazanimlarin 6grenci davranisina doniik olmast hususunda kazanimlarin,
ogrenci davranisina doniik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin  goriisleri
degerlendirildiginde genel olarak Ogrencileri gozlemleyip c¢esitli  degerleri
kazanabilmelerini g6z Oniinde bulundurarak goriis belirttikleri tespit edilmistir.
Ogretmenler, psikomotor kazanimlarin programda yer almadigini belirtmislerdir bu
nedenle Ogrenci davranisini Ogrencilerinin gesitli degerlere yonelik hareketlerini ve
bakis acis1 kazanmalarina gore degerlendirmislerdir. Zengin (2010), Din kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dgretim programina yonelik yaptigi ¢alismada ogretmenlerin bazilari,
kazanimlar davranisa doniik olsa bile 6grencilerin davranigsal becerilerini dlgmenin zor
oldugunu belirtmislerdir. Yani 6grencilerin kazanimlar1 biligsel olarak kazandigi ama
davraniga  yansitamadigi diislincesindedirler. Programin kazanmimlari;  G6grenci
davranigina yansiyorsa 6gretmenler, yaptiklari isi gelistirerek devam ettirirler eger
kazanimlar 6grencilerin davranigina yansimiyorsa 6gretim planlama ve uygulamalarini

gozden gecirmelidirler (Diler ve Sevim, 2019).

Kazanimlarin bir sonraki yila hazirliyor olmasi hususunda 7. smif ve 8. smif
kazanimlar1 incelendiginde 7. smif kazanmimlarini kazandirmaya yonelik konu
alanlarinin 8. siifin kazanimlarina yonelik konu alanlarinin devami degil tamamlayicisi
oldugu goriliir. Bu nedenle 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 0gretim
programinda yer alan kazanimlarin Ogrencileri bir sonraki yila kismi anlamda

hazirladig1 sonucuna ulasilmistir.

Kazanimlara yonelik bu tiir eksikliklerin olmasi, programin gelistirilme
asamasinda ihtiya¢ analizinin tam olarak iyi yapilmadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla
MEB’in, 7. smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ¢gretim programint bu agidan

gozden gegirmesinde fayda olacag: sdylenebilir.

111



2024 7. Smmf Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
‘kazanmim’ ifadesi yerine ‘Ogrenme ¢iktisi’ ifadesi kullanilmaktadir. Ayrica bazi

tinitelerin, 6grenme ¢ikt1 sayilarinin azaldig goriilmektedir.

7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin igerigi hakkindaki goriisiiniiz nedir?’
sorusuna yonelik olarak belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular
incelendiginde 7. simf Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi igeriginin
programin hedeflerine uygun oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica igerigin 6grenci
seviyesine kismen uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca ulasilmasiin nedeni
Ogretmenlerin bazi {nitelerin igerigini 6grencilerin seviyelerine uygun bulmamasidir.
Ozellikle 5. iinitenin igerigi Ogretmenlerin cogu tarafindan oOgrencilere uygun
goriilmemektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan Ogretim
Programlar1 Degerlendirme Raporu incelendiginde 6gretmenlerin, 5. {initenin (Islam
Diislincesinde Yorumlar adli iinite) igerigini 0grenci seviyesine uygun bulmadiklari
goriilmiistir. MEB’in 0Ozellikle 5. iinitenin iceriginde yer alan konular1 gozden

gecirmesinde fayda olacagi sdylenebilir.

2024 7. Smmf Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda

bahsedilen iinitenin 3. sirada yer aldig1 goriilmektedir.

7. sinif DKAB dersi 6gretim programi kazanimlarinin, ortaokul kademesi genel
amaglar1 ile uyumuna dair goriisiiniiz nedir?’ sorusuna yonelik olarak belirtilen goriisler
neticesinde elde edilen bulgular incelendiginde kazanimlarin, ortaokul kademesi genel
amagclariyla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

‘Kazanimlarin, 7. simif Din Kiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim programi
genel amaglar1 ile uyumu hakkindaki goriisiiniiz nedir?’ sorusuna yonelik olarak
belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular incelendiginde kazanimlarin, 7. sinif
Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim programi genel amaglari ile uyumlu oldugu
sonucuna ulagilmistir. Fakat programda yer alan kazanimlarin neredeyse tamaminin
biligsel alanda oldugu davranigsal alanda kazanimin yer almadig: dikkat ¢ekmektedir.
Bu durum “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amagclar1” ile “Tiirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri” temel alinarak hazirlanmis olan Sgretim programimin amaglari arasindaki
“beceri ve yetkinlik” anlayisiyla da uyum saglamamaktadir. Bu durum da Ortaokul
DKAB Ogretim Programi1 adina bir eksikliktir. Benzer olarak Celiktas (2024),
Ortadgretim DKAB Ogretim Programinda yer alan kazamimlari incelemis olup

kazanimlarin bu yoniine dikkat ¢ekmistir.
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“7. smf DKAB dersi igeriginin; programin amag¢ ve hedefleri ile uyumu
konusundaki goriisiiniiz nedir?’ sorusuna yonelik olarak belirtilen goriisler neticesinde
elde edilen bulgular incelendiginde icerigin, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim
programi amaglariyla uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Zengin ve Hendek (2021),
Din Kiiltlirii ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim programina yonelik yaptiklart ¢alismada
ogretmenlerin ¢cogunun 7. siif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi igerigini dgretim

programinin temel felsefesi ve amaclarina uygun bulduklar1 gériilmiistiir.

‘Kendinizi programi uygulayabilecek yeterlige sahip olma bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?’ sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmenlerin kendilerini programi uygulayabilecek yeterlige sahip olarak gordiikleri
sonucuna ulasilmistir. Benzer olarak Zengin (2013) tarafindan, 7. sinif Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin mesleki acidan kendini gelistirme konusunda siirekli ¢aba
gosterme durumlart incelenmis ve dgretmenlerin bu konuda kendilerini oldukc¢a yeterli
hissettikleri sonucuna ulasilmstir.

“7. simif DKAB dersi 6gretim programini uygulamak i¢in size sunulmus olan
kaynaklar/materyaller (ders kitab1) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna yonelik
olarak elde edilen bulgular incelendiginde, kaynaklarin/materyallerin, Ogretim
programinin amacina uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger arastirma sorularindan
biri olan ‘7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?’
sorusuna dair bulgular incelendiginde dgretmenlerin ¢ogunun programin zay1f yonlerine
dair goriis belirtirken ders kitabina yonelik eksik veya olumsuz gordiigii yonleri
belirttikleri tespit edilmistir. Bu durum, ders kitabinin programin amaglarimi
gerceklestirme konusunda yetersiz  kaldigmi  gostermektedir. Bu, programin

uygulanabilirligi agisindan eksikliktir.

Ders kitabi, 6grencilerin derse karsi tutumlarinda ¢ok etkilidir. Kaya’nin (2001)
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin ders kitabin1 begenmesi ile derse karsi tutum
arasinda anlamli diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasildigi gorilmiistiir. Zengin’in

(2013) arastirmasinda da ayn1 sonuca ulasilmistir.

Cakan ve Karateke (2021), Ortaokulda okutulan 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders kitaplarinin degerlendirmis ve ders kitabinda yer alan etkinliklerin, yeterli
ve Ogrencilere gore oldugunu fakat degerlendirme sorularinin gesitli yonlerden gézden
gecirilmesi gerektigi sonucuna ulasmstir. 7. stmf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim

Programini uygulayan &gretmenler, ders kitabinin igeriginin 6grenci seviyesine gore
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hazirlanmadig1, bazi konularda gereksiz bilgilerin bulundugu ve ayrica kitaplardaki
degerlendirme sorularinin gozden gegirilmesi ve gelistirilmesi gerektigi noktasinda
gorls belirtmislerdir. Ceylan ve Simsek’in (2023), yaptiklar1 ¢calismada 6gretmenlerin
ders kitabina yonelik etkinlik ve gorsellerin az oldugu, 6grencilerin seviyesine uygun
olmayan sozciik ve konularin bulundugu, kitabin ilgi ¢ekici olmadig1 yoniinde goriis
belirttigi goriilmistiir.  Ayrica Kaymakcan (2019), tarafindan yapilan calismada
Ogretmenlerin ¢ogunun ders kitaplarin1 gorsel agidan yeterli bulmadigr goriisiinde
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri ve alan yazindaki calismalarin
incelenmesi dogrultusunda ders kitabinin gozden gecirilmesi gerektigi sonucuna

ulastlmistir.

“7. simif DKAB dersi 6gretim programinda yer alan kavramlar ve terimlerin
Ogrencilerin diizeyine uygunlugu konusundaki goriisiiniiz nedir?’ sorusuna yonelik
olarak belirtilen goriisler neticesinde elde edilen bulgular incelendiginde ozellikle 5.
{initede (islam Diisiincesinde Yorumlar adli {inite) yer alan itikat, fikih, mezhep,
tasavvuf, ayin, erkdn gibi anahtar kavram ve terimlerin, &grencilerin bilissel
diizeylerine uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. 7. simif Ogrencileri, ilk ergenlik
donemindeki 6grencilerdir ve so6z konusu kavramlar duyussal diizeylerine de uygun
olarak goriilmemektedir. Zengin ve Hendek (2021), yaptiklari ¢calismada dgretmenlerin,
ogrencilerinin ‘Melek ve Ahiret Inanc1® adli iinitede yer alan kavram ve terimlere ilgi
duyduklar1 ama islam Diisiincesinde Yorumlar adli {initede yer alan bazi kavramlarin
ogrencileri zorladig1 goriisiinde oldugu goriilmiistiir. Ogretim programinda yer alan
kavram ve terimlerin gbézden gegirilmesi gerekmektedir. Kavramlar, &gretim
programinda {initelere gore tablo halinde verilmeli ayrica her iinitenin aciklamalar
kisminda da o iiniteyle ilgili olan kavramlar hatirlatilmalidir. Ogretmenler igin de,
kavram ve terimleri 6gretme asamasinda nasil bir yol takip edebilecegi hakkinda da

aciklamalarin yer almasinda fayda olacaktir.
UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIiN SONUCLAR

Arastirmanin iigiincii alt problemi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin siire¢ boyutunu degerlendirmeye yoneliktir. Bu boyuta iliskin sonuglara
ulasilmasinda dokiiman analizinin siire¢ boyutundan (liglincii alt probleminden) elde
edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin tigiincii alt problemine iliskin sonuglar

asagidaki gibidir.
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“7. smif DKAB dersinde kullanilmasi gereken strateji, yontem ve teknikler
nelerdir?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 7. smif DKAB
O0gretmenlerinin ¢ogunun sunus yoluyla Ogretim stratejisini kullanilmasi gereken
Ogretim stratejisi olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Burada dikkat ¢eken husus
hicbir G6gretmeninin arastirma-inceleme yoluyla Ogretim stratejisini goriis olarak
belirtmemis olmasidir. Bu durum, 6gretim programinin igeriginden kaynakli olarak

diisiiniilebilir ama benimsenen felsefenin uygulama esnasinda yansitilabilmesi agisindan

bir eksikliktir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde bilgileri, 6grenciler 6grenirken zihinsel
stirecler yasamalidir. Boylelikle 6gretim programinin genel amaglarina daha kolay
ulagilabilecektir. Ayrica 6grenciler bu zihinsel siiregler sayesinde daha bilingli bir

inanca sahip olabilir (Egri, 2003).

2024 7. Sif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda her bir
ogrenme c¢iktisina uygun olarak kullanilabilecek yontem ve stratejilere yonelik
Ogretmenlere yol gosterecek ve programin uygulanmasini kolaylastiracak bazi ipuglar

verilmistir.

Kullanilmas1 gereken yontemler hakkindaki goriisler dogrultusunda elde edilen
bulgular incelendiginde .. Yapilandirmaci anlayisa yonelik olarak daha farkli ve fazla
yontem kullanilabilir. Yontem cesitliligi, din 6gretiminin hedeflerinin ger¢ceklesmesinde

onemli etkenlerden biridir (Akyiirek, 2009: 124).

“7. smif DKAB dersinde hangi strateji, yontem ve teknikleri tercih edersiniz?’
sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerin tamamina yakininin

sunus yoluyla 6gretim stratejisini tercih ettigi tercih ettigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri yontemlere dair bulgular incelendiginde
cogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri ydntemlerin daha c¢ok geleneksel 6gretim

yontemleri oldugu goriilmektedir.

Benzer sekilde Baltaci ve Aydin’in (2019), 7. sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenlerinin Ogretim yontem ve tekniklerine yonelik tutumlarini arastirdigi
caligmasinda da 6gretmenlerin ¢cogunlugunun anlatim ve soru-cevap yontemini tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Zengin ve Hendek (2021), yaptiklari ¢alismada

ogretmenlere en ¢ok hangi konuda hizmet i¢i egitim yapilmasi gerektigi sorulmus olup

115



ogretmenlerin %40,6’s1 “0gretim yontem ve teknikleri” konusunda hizmet i¢i egitim
verilmesi gerektigi gorlistindedir. Ayrica dgretmenlerin bir kismi 6grencilerin DKAB
dersine karsi ilgi duymamalarinin sebebinin derslerde kullanilan yontem ve teknikleri

begenmemeleri oldugunu diisiinmektedir.

Strateji olarak ¢gretmenlerin tamamina yakininin sunus yolunu, yontem olarak
da anlatim ve soru-cevap yontemlerini tercih etmeleri dikkat ¢ekicidir. Bu durum, okul
sartlarindan, programin yapisindan veya o6gretmenlerin diger strateji ve ydntemleri
kullanma konusunda yeterli olmamalarindan dolayr olabilir. Ozden (2003),
Ogretmenlerin yetisme tarzlarindan dolay:1 geleneksel yaklasimlardan ve yontemlerden
yapilandirmaci yaklagima gecilmesinde bazi sorunlar yasadig: fikrindedir. Ayn1 sekilde
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmen adaylari, kendileri 6gretmenlik meslegine
basladig1 zaman ¢ok fazla strateji, yontem ve teknik 6grenmis olsalar da sunus yoluyla
Ogretim stratejisini ve diiz anlatim yontemini siklikla kullanmaktadir (Diler ve Sevim,

2019).

Farkli yontemlerin kullanilmasi dersi monoton olmaktan uzaklastirir. Ornegin
anlatim yontemi, Ogretmenler tarafindan sosyal derslerde c¢ok fazla kullanilan
yontemlerden biridir. Fakat dersin tamaminda anlatim yontemini kullanmak egitim
acisindan olumsuz neticeler ortaya ¢ikarir (Demir, 2015). Conroy vd. (2013), 7. simf
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin din 6gretimi yaparken ¢ogunlukla anlatim
ve soru-cevap yontemlerini tercih etmesi, gliniimiiziin teknoloji destekli bilgi aktarimina
yanit vermekten uzaktir. Cagdas yontemlerin tercih edildigi bir din O68retimi ise
O0grencinin ve toplumun ihtiyaglarma daha 1iyi bir sekilde yanit verebilecegi

goriisiindedir.

Tiim bunlar goz Onilinde bulundurulursa &gretmenlerin; Ggretim stratejileri,
yontem ve teknikleriyle ilgili ¢esitli hizmet i¢i egitim almalarn gerektigi

distiniilmektedir.

7. stmif DKAB dersinde ne tiir etkinlikler yaptyorsunuz?’ sorusuna yonelik elde
edilen bulgular incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun etkinlik olarak arastirma
etkinligini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin cogunun etkinlik olarak
arastirma etkinligini belirtmeleri fakat strateji olarak arastirma-inceleme yoluyla
Ogretim stratejisini hi¢ belirtmemis olmamalar1 dikkat cekicidir. Zengin ve Hendek’in

(2021), yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenler, ahlak ve degerlerin etkinliklerle 6gretilmesi
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gerektigini 6gretim esnasinda hikaye, kissa ve siir gibi unsurlarin tercih edilebilecegini
belirtmiglerdir. 7. smif DKAB 0&gretim programina bakildiginda 6gretmenlerin
derslerinde ne tiir etkinlikler yapabilecekleri konusunda atiflarda bulunulmamustir.
Programin bu konuda 6gretmene rehber olmasi 68renme-6gretme siirecinin verimli
olmas1 agisindan faydali olabilir. Ayrica 6gretmenler, derslerde 6gretim programinda

benimsenmis olan yapilandirmaci anlayisa uygun etkinlikler tercih etmelidir.
7. stmif DKAB dersinde 6gretim programi uygulama siireci nasil olmalidir?

e Kazanimlar nasil islenmelidir?

e Unite sonunda yer alan sure ve dualar nasil islenmelidir?

e ibadetlerin 6gretimi nasil olmalidir?’ sorularma yonelik elde edilen bulgular
incelendiginde kazanimlarin, sure-dualarin ve ibadetlerin 6gretimine dair farkl

bulgular ortaya ¢ikmasi nedeniyle farkli agidan sonuglar elde edilmistir.

Kazanimlarin islenmesine dair 6gretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen
bulgular incelendiginde kazanimlarin islenmesinde 6grencinin merkezde olmasi, bol

etkinlik ve 6devlendirmelerin yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Sure ve dua Ogretimine dair Ogretmen goriisleri dogrultusunda elde edilen
bulgular incelendiginde sesli materyallerin kullanilmasi, fazla sayida dinletilmesi ve
anlamina dikkat ¢ekilmesi gerektigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica Giines ve Altun’un
(2019), calismasinda oOgretmenlerin ¢ogu, Ogrencilere Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden
okuturken, dua ve sureleri 6gretirken gorsel ve isitsel materyallerden yararlandiklarini,
simiflarinda bulunan etkilesimli tahtayr kullanip dersin daha verimli olmas1 igin

cabaladiklarini belirtmislerdir.

Ibadetlerin 6gretimine dair goriisler incelendiginde sesli ve gorsel materyallerin
kullanilmasi, smif ortaminda uygulama, Ogretmen uygulamasi, biitlin G6grencilere
uygulama yaptirma seklinde ayni dogrultuda goriisler elde edildigi goriilmistiir. Zengin
ve Hendek (2021), yaptiklar1 ¢alismada 6gretmenlerden bazilar ibadetlerin 6gretiminde
uygulama yapilmas: gerektigini belirtmislerdir. DKAB 6gretim programinda temel
yaklagim olarak ibadetlerin uygulamali o6gretilmesini Ongdrmedigi bilinmektedir.
Ibadetlerin 6gretiminde &grencilerin; ibadet yerlerini, yapilan ibadetleri gérmeleri ve

yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanmalidir (Cinar, 2015).
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“7. smif DKAB dersinin uygulama siirecinden ne derece memnunsunuz?’
sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde Ogretmenlerin belirttigi unsurlar

acisindan programin gézden gecirilmesinde fayda olacaktir.

‘7. smf KAB dersinin uygulama asamasinda ne tir zorluklarla
karsilastyorsunuz?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde karsilasilan
zorluklar farkli acilardan ele alinmistir. Ogrencilerden kaynakl1 zorluklarin, programdan
kaynakli olmadig1 tespit edilmistir. Ogretim programinin igeriginden ve materyal
kullanimi1  eksikliginden kaynaklanan zorluklara bakildiginda baz1 {initelerin
iceriklerinin soyut veya yogun olarak goriilmesinden dolayidir. Zengin ve Hendek
(2021), yaptiklar1 calismada Islam diisiincesindeki yorumlar, inan¢ ve ahlak-deger
konularinin 6gretiminde zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Can’in (2013), yapmus
oldugu calismada Ogretmenlerin yaris1 igerigin Ogrenciye aktarilmasinda sorunlar
yasamakta olduklarin1 belirtmigler ve mezhepler konusunu anlatirken giicliik
cektiklerini vurgulamislardir. Ogretim materyali kullammi eksikliginden kaynakli
zorluklar, ders kitabindaki bazi eksiklikler ve cesitli ders materyali eksikliginden
kaynakhidir. Ceylan ve Simsek’in (2023), yaptiklar1 calismada bazi Ogretmenler
kazanimlara uygun video/ film bulamadiklar1 i¢in bu materyalleri kullanamadiklarini ve

akilli tahtayla ilgili sorunlar yagadiklarini1 vurgulamislardir.

Fiziksel kosullardan kaynakli zorluk ise kalabalik siniflarin olmasidir. Ceylan ve
Simgek’in (2023), yaptiklar1 ¢aligmada bazi 6gretmenler, 6grenci sayisi fazla oldugu
icin materyal kullanirken zorlandiklarim1 ve bu nedenle biitlin 6grencilerin derste aktif
olamadiklarin1 belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin uygulama siirecine ve uygulama
asamasinda karsilastiklart zorluklara dair goriisleri aym1 dogrultudadir. Programdaki

baz1 tinitelerin igeriklerinin ve ders kitabinin gbzden gegirilmesinde fayda vardir.
DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN SONUCLAR

Arastirmanin dordiincii alt problemi 7. simif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretim Programinim {iriin boyutunu degerlendirmeye yoneliktir. Bu boyuta iliskin
sonuclara ulasilmasinda dokiiman analizinin {rlin boyutundan (dordiincii alt
probleminden) elde edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin iiglincli alt

problemine iliskin sonuglar asagidaki gibidir.

“7. smif DKAB dersi 6gretim programinin degerlendirme tiirleri (formatif-

summatif degerlendirme) ve 6lgme araclarinin (sinav, ddev, proje) etkililigi hakkinda
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goriisliniiz nedir?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde &gretim
programinin degerlendirme tiirleri ve Olgme araglarmin etkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Alan yazina bakildiginda 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerini kullanma durumlari incelenmis olup 7. simif DKAB 6gretmenlerinin en
fazla yararlandig alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin agik uglu soru teknigi,
sOzlii sunum teknigi, kavram haritasi teknigi ve proje gorevi teknigi oldugu gortilmiistiir
(Yildiz ve Geng, 2016). Ol¢gme ve degerlendirme siirecinde maksimum g¢esitlilik ve
esneklik anlayisiyla hareket edilmesi gereklidir (MEB, 2018). Ogretmenler, 6l¢me-

degerlendirme siirecinde buna dikkat etmelidir.

7. stmf Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi incelendiginde dlgme ve
degerlendirme uygulamalarinin etkililigini saglama konusunda Oncelik O6gretim
programlarindan degil 6gretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada
ogretmenlerden temel beklenti, 6zglinliktir (MEB, 2018) seklinde bir ifadenin yer
aldig1 gortilmektedir. Bu ifadeden dlgme ve degerlendirme uygulamalariin etkililigini
saglamadaki ilk unsurun 6gretmen oldugu anlasilmaktadir. Arastirmamizda ise goriisler
dogrultusunda elde edilen bulgular neticesinde Ogretmenlerin tamamina yakininin
degerlendirme tiirlerini ve dlgme araglarini etkili gormedigi tespit edilmistir. Bu durum,
degerlendirme tiirlerinin ve Olgme araglarinin etkili olmadigi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. MEB tarafindan 6gretmenlere bu konuda egitim verilmesi yerinde ve

faydal1 olacaktir.

Ogretim programinda, &lgme ve degerlendirme uygulamalarina ydn veren
ilkelere yer verilmis fakat 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilasacaklar1 sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri sunulmamaistir. Bu durum, program acisindan bir eksiklik olup
gozden gecirilmesi gerekmektedir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme siirecinde hangi
yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi veya ne tiir etkinliklerin tercih edilebilecegine

dair ¢esitli 6rneklerin programda yer almas1 gerekmektedir.

2024 7. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ‘6lgme
degerlendirme’ ifadesi yerine ‘6grenme kanitlari’ ifadesi kullanilmaktadir. Ayrica, her
tiniteye yonelik Olgme ve degerlendirme siirecinde hangi yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegi veya ne tiir etkinliklerin tercih edilebilecegine dair c¢esitli ipuglari

bulunmaktadir. Bu durumun, 6gretmenlere kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir.
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7. simif DKAB dersi 6gretim programinin dgrencilere kazandirdig: bilgi, beceri
ve yetkinlik (anadilde iletisim, dijital yetkinlik, Ogrenmeyi Ogrenme, sosyal
vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve
ifade) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular bilgi,
beceri ve yetkinlik seklinde gruplandirilmistir. Bilgi kategorisine ydnelik bulgular
incelendiginde; programin &zellikle peygamberlerin hayatina dair 6grencilere bilgi
kazandirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretim programinin {inite igeriklerine bakildiginda
1. iinitede Hz. Isa’nin, 2. iinitede Hz. Ismail’in, 3. iinitede Hz. Salih’in hayatma dair

bilgiler yer almaktadir. 4. {inite ise tamamen Hz. Muhammed (s.a.v.) ile ilgilidir.

2024 7. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ise

peygamberlerin hayatina dair bilgiler yer almamaktadir.

Beceri kategorisine yonelik olarak bulgular incelendiginde programin,
Ogrencilere problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerisi kazandirdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretim programinin igerigine bakildiginda 6zellikle ‘Melek ve Ahiret
Inanc1’ {initesinin elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya yénelik oldugu tespit

edilmistir.

Yetkinlik kategorisine yonelik bulgular incelendiginde, programin &grencilere
cesitli degerleri ve kiiltiirel farkindalik yetkinligi kazandirdigr sonucuna ulasilmigtir.
Ogretim programmin vizyonuna bakildiginda programm vizyonu su sekilde
belirtilmistir: Dinin hayati anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki
degerleri1 benimseyen; farkliliklarla bir arada yasama becerisi kazanmis bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018). Elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretim programinin bu

vizyon dogrultusunda yetkinlikler kazandirdig1 tespit edilmistir.

Ogretim programlar1 &grencileri, yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve
yeteneklerle gelistirmelidir (Gokalp, 2019). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programinin uygulanmasiyla 6grencilerin yasamlari boyunca kullanacaklar1 bilgi ve
becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bulgular dogrultusunda 6gretim
programinin Ogrencilere ¢esitli bilgi, beceri ve yetkinlikleri kazandirdigi sonucuna

ulasilmustir.

2024 7. Simf Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ise

programin uygulanmasiyla ogrencilere gesitli beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi
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hedeflenmistir. Programda her iiniteye yonelik olarak Ogrencilere kazandirilmasi

hedeflenen beceri ve yetkinlikler belirtilip siralanmstir.

“7. simif DKAB dersi 6gretim programinin ogrencilere kazandirdigi tutumlar
(olumlu-olumsuz) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen
bulgular incelendiginde &gretim programinin Ogrencilere olumlu tutum kazandirdig
sonucuna ulagilmistir. Bu sonug, 6gretim programinin psikolojik temelinin 6gretmenler
tarafindan saglam bulundugu seklinde yorumlanabilir. Alan yazina bakildiginda, Arici
(2008), tarafindan 536 6grenci ile gerceklestirilen calismada, 6grencilerin ilkdgretim 7.
siif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersine yonelik tutum diizeylerinin, olumlu ve
“oldukg¢a” seviyesinde yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonucu destekler
nitelikte bir bagka c¢alismaya dikkat ¢ekilecek olursa Batar (2010), tarafindan yapilan
calismada olumlu tutumu olan o&grencilerin oranimmin %80’in tizerinde oldugu
goriilmustiir. Kozan ve Keyifli’nin (2023), yaptiklari ¢aligmada 6gretmenlerin bir kismu,
mevcut program kapsaminda DKAB dersine yonelik 6grenci tutumlarinin, dgrenciye
gore farklilik gosterdigini, bu tutumun 6grencinin ¢evresindeki kisilerin ve ailesinin din

ile olan iliskisine gore degisebilecegini belirtmislerdir.

7. siif DKAB dersi 6gretim programi egitimin toplumsal islevlerine ne derece
katki yapmaktadir?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde o6gretim
programinin egitimin toplumsal islevlerine farkli acilardan katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Cakmak (2021), c¢alismasinda DKAB 06gretim programinda bulunan
kazanimlarin ¢ogunlugunun dini deger ve sosyal deger kategorisinde yer aldigini bu
durumun hem Islam dininde hem de DKAB dersinde toplumsal yapiya verilen énem ile
iligkili oldugunu belirtmistir. Toplum, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin
laboratuvar1 olarak kabul edilebilir. Programin igerigine bakildiginda toplumsal katki
saglanmasinin amaglandigi  goriilmektedir. Ozellikle, ‘Hac ve Kurban’, ‘Ahlaki
Davranislar’ ve ‘Islam Diisiincesinde Yorumlar’ adli {initelerin igeriginde bu goriilebilir.
Programdaki bu igeriklerin yer almasiyla, 68rencilerin sosyal anlamda topluma uyum
saglamalar1 ve dini sosyallesmeleri hedeflenmektedir. Cekin (2013), benzer sekilde
programin igeriginin toplumsal yoniine dikkat ¢ekmistir 6zellikle programda yer alan

ibadetlere yonelik igeriklerin 6grencilerin sosyallesmesini hedefledigini belirtmistir.

2024 7. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda ‘Ahlaki

Davraniglar’ adli linite yer almamaktadir.
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Egitim programlar1 gelistirilirken bazi temeller dikkate alinarak gelistirilir.
Bunlardan birisi toplumsal-sosyal temeldir. Bu temel, gelistirilmis olan programin,
toplumun ihtiyag¢larina ve gercgekliklerine uygun bir sekilde tasarlanmasini zorunlu kilar

(Akpinar, 2016).

Tim bu bulgular dogrultusunda 6gretim programinin toplumsal-sosyal temel

dikkate alinarak hazirlanmis oldugu sonucuna ulasilmaistir.

“7. simif DKAB dersi 6gretim programinin temel becerileri kazandirma
konusundaki goriisleriniz  nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular
incelendiginde 6gretim programinin, daha ¢ok Ogrencilere bilissel alanda cesitli temel

becerileri kazandirmakta oldugu sonucuna ulasilmstir.

Egitimin amaci, bireylere bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarla ilgili gesitli
bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kazandirilmasidir (METK, 1973). Bu amaglarin
gerceklesmesi i¢in planli ve programli olarak uygulanan o6gretim faaliyetlerinden
faydalanilir. Bu dogrultuda orgiin 6gretim boyutunda muhtelif derslere yer verilir. Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi de bu derslerden birisidir (Yigit, 2021). Bunun yani sira,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programinda becerilere yonelik olarak; bazi
temel becerilerin (arastirma ve sorgulama, problem ¢6zme, iletisim kurma vb.)

gelistirmeleri amaglandigi belirtilmistir (MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde, programa yonelik bir ¢alisma olmamakla birlikte
Yigit (2021) yapmus oldugu calismada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterliklerini incelemis olup 6gretmenlerin,
ogrencilere problem ¢6zme becerisi kazandirma yeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulasmistir. Karasu (2021) ise, yapmis oldugu calismasinda Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi vasitasiyla 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin
gelistirilmesinin, onlarin dogru bir sekilde akil ve vahiy arasinda iliski kurabilmelerini
ayrica inang, ibadet, ahlak konularinda tutarli bir felsefeyi benimsemelerini sagladigim

belirtmistir.

Programdaki kazanimlar incelendiginde neredeyse tamaminin biligsel alanda
beceri kazandirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ug alanda yeterince kazanim
bulunmamast kendi icinde tutarsizlik olusturmaktadir. Bu nedenle duyussal ve
davranigsal alanda cesitli beceri ve davranislarin 6grenci tarafindan kazanilmasi zor

olacaktir (Celiktas, 2024).
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7. smif DKAB dersi 6gretim programu sizin beklenti ve ihtiyaglarinizi ne dlctide
karsiliyor?’ sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 6gretim programinin
Ogretmenlerin tam olarak beklenti ve ihtiyaclarimi karsilamadigi ve bu agidan yeterli
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin beklenti
ve ihtiyaglarinin tespit edilip programin bu dogrultuda gozden gegirilmesinde fayda

olacaktir.

7. sinif DKAB dersi 6gretim programi 6grencilerinizin beklenti ve ihtiyaglarini
ne Olglide karsiliyor?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 6gretim
programinin 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglarini karsilama konusunda yeterli olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, programin hazirlanma asamasinda ihtiya¢ analizinin

tam olarak yapilamadigini diisiindiirmektedir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin igeriginin d8renci beklenti ve ihtiyaglarini
karsilama durumunun incelendigi arastirmada 6gretmenlerin ¢ogunun ders igeriginin
ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarini karsilamadigi goriisiinde oldugu tespit edilmistir
(Zengin ve Hendek, 2021). Acuner (1996, s. 54) tarafindan Van ili 06zelinde
gerceklestirilen arastirmada 6gretmenlerin ¢ogu 7. sinif Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi
dersinin O6grencilerin ihtiyag ve beklentilerini karsilayamadigi distlincesindedir.
Menkii¢’iin (2019, s. 62) calismasinda da dgretmenlerin ¢cogunlugu DKAB 6gretim
programlarinin dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarim1 karsilayamadigi kanisinda oldugunu
belirtmistir. Kozan ve Keyifli’nin (2023), yaptiklar ¢alismada 6gretmenlerden bazilar

programin 6grencilerin beklentilerini gergeklestirdigini belirtmistir.

Ogretim programlarinin, dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclaria hitap etmesi onlarin
ders motivasyonlarin1 da arttiracaktir (Kilavuz & Yilmaz, 2009, s. 125). Bu nedenle

Ogretim programlari, 6grencilerin ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda hazirlanmalidir.

7. smif DKAB dersi 6gretim programiyla ilgili onerileriniz nelerdir?’ sorusuna
yonelik elde edilen bulgular incelendiginde 5. {initenin (Islam Diisiincesinde Yorumlar
adli tnite) programdan ¢ikarilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Zengin ve
Hendek’in (2021), yaptiklar1 calismada 6gretmenler, 5. linitenin programdan ¢ikarilmasi
gerektigi onerisinde bulunmustur. Ayrica, 6zellikle programin igerigine yonelik 6grenci
seviyesine uygunluga daha fazla dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayni
sekilde Zengin ve Hendek’in (2021), yaptiklar1 ¢alismada dgretmenlerden bazilari, 5.

linitenin iceriginin 6grenci seviyesine uygun olmadigini belirtmislerdir.
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Bu durumda 2018 yili Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
suan ki haliyle devam etmesi tartismalidir. Ogretim programlarinm, siirekli
gelistirilmesi gerekmektedir (Aygoren, 2016). Gelismis olan iilkelerde her on yilda
Ogretim programlar1 yenilenmekte ve uzmanlar tarafindan siirekli gelistirilmektedir

(Ozdemir, 2009).

2018 7. simif DKAB dersi 6gretim programi gozden gegirilmis olup Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeline uygun olarak DKAB dersi 6gretim programi gelistirilmistir
fakat bu program 2024-2025 egitim-6gretim doneminde uygulamaya konmamustir. 7.
sinif DKAB dersi 6gretim programinin tekrar gézden gegirilmesinde fayda olacagi

distiniilmektedir.

2018 yil1 ortaokul 7. stnif DKAB 6gretim programinin CIPP modeline gore ve
Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirildigi bu arastirmada ulasilan sonuglara
yonelik olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e MEB, gorevde bulunan 7. smif DKAB o6gretmenlerine DKAB 6gretim
programlarinin dayandigi felsefe hakkinda daha fazla bilgilendirmek igin
hizmet-i¢i egitim seminerleri diizenlemelidir.

e MEB, etkili ve verimli bir DKAB dersi 6gretimi i¢in okullardaki arag-gereg
eksikligini tamamlamalidir.

e MEB, 7. simif DKAB 06gretmenlerine ve okul yoneticilerine, program okur-
yazarlig1 i¢in hizmet-i¢i egitim seminerleri diizenlemelidir.

e MEB, mevcut 7. simif DKAB dersi 6gretim programini igerik agisindan,
ozellikle 5. {initenin (Islam Diisiincesinde Yorumlar adl iinite) igerigi gézden
gecirmelidir.

e MEB, 7. simf DKAB dersi 6gretim programina iligkin olarak yazdirilan ve
Bakanlik tarafindan dagitimi1 yapilan ilgili ders kitab1 gézden gegirmelidir.

e MEB ve okul yonetimleri tarafindan, 7. smif DKAB dersi 06gretim
programlarinin uygulanmasinda karsilagilan zorluklar konusunda gerekli
onlemler alinmalidir.

e MEB tarafindan, 6grenci ve Ogretmenlerin ihtiya¢ ve beklentilerine cevap
verebilecek sekilde bir 6gretim programi hazirlanmalidir.
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Ek 1: Baglam Degerlendirme Asamasi Goriisme Sorulari

Degerli Meslektasim; Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi amaciyla “Ortaokul Yedinci Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Osretim Programimin CIPP Modeline Gére Degerlendirilmesi” isimli bir arastirma
yiiriitiilmektedir. Bu gériisme formunda sizin 7. sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi
Ogretim programina yonelik birtakim goriislerinize bagvurulmaktadir. Vereceginiz
cevaplar sadece ad1 gecen arastirmada bilimsel veri olarak kullanilacaktir. Arastirmada
katilimeilar kodlanarak yer alacagindan isim belirtmenize gerek yoktur. Sorulara
samimiyetle cevap vermeniz arastirmanin gecgerli§i ve i¢in 6nem arz etmektedir.

Katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Kiibra KIVRAK

Egitim Programlar1 ve Ogretim Yiiksek Lisans Ogrencisi
Damisman: Dog. Dr. Eray EGMIR

KIiSISEL BiLGILER

Cinsiyet: Kadin () Erkek ()

Kidem:1-5 yil ( ) 6-10 yal ( ) 11-15yal ( ) 16-20 yal ( ) 21+ ()

Ogrenim Durumu: Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora ( )

Gorev yaptigiiz yerlesim yeri: Tasra ( ) Merkez ()

BAGLAM DEGERLENDIRME ASAMASI GORUSME SORULARI

1. 7. simif DKAB dersi 6gretim programinin kuramsal temelini olusturan egitim
felsefesi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
2.7. smif DKAB dersi 6gretim programi amaclarimin &grenci ozelliklerine
uygunlugu konusundaki goriisleriniz nelerdir? (bilissel ve duyussal)
3.7. smif DKAB dersi 6gretim programi amagclarimin giincel gelismelere
uygunlugu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
4.7. smif DKAB dersi 6gretim programi amaglariin 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamas1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?
5. 7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin,
a- Ogretmenlerin ve ogrencilerin bireysel farkliklarmi dikkate almasi
konusundaki goriisleriniz nelerdir?
b- Bireyin tiim yonleriyle gelisimini (bilissel, duyussal, psikomotor)
saglamasi konusundaki goriisleriniz nelerdir?

6. 7. stmif DKAB dersi §gretim programinin,
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a- Bilimsel, toplumsal, ekonomik gerceklikle celismeyecek bir sekilde
uygulanabilirligi konusundaki goriisleriniz nelerdir?
b- Tirkiye’nin her bolge ve okulunda uygulanabilirligi konusundaki
gorusleriniz nelerdir?
7.7. stmif DKAB dersi 6gretim programinin uygulanabilme siiresi hakkindaki
goriisleriniz nedir?
8. 7. smif DKAB dersi 6gretim programinin uygulanabilmesi igin okullardaki
fiziksel kosullar;
a- Oturma diizeni hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
b- Sinif mevcudu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

9. 7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin giiglii ve zayif yonleri nelerdir?
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Ek 2: Girdi Degerlendirme Asamasi1 Goriisme Sorulari
1. 7. stmif DKAB dersi 6gretim programinin kazanimlar1 hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?
a- Bireyin, toplumun ve konu alaninin ihtiyaclarini karsilamasi
b- Tutarli olmas1
c- Felsefi temele uygun olmasi
d- Ogrencinin yasina, gelisim 6zelliklerine uygun olmasi (egitim psikolojisine
uygunluk)
e- Ogrenci davranisina doniik olmasi
f- Ogrenciyi bir sonraki yila hazirlamasi
2. 7. sinif DKAB dersi 6gretim programinin igerigi hakkindaki goriisiiniiz nedir?
a- Hedefe gore olma
b- Ogrenciye gore olma
c- Bilimsel ve giincel olma
d- Asamali olma
3. 7. stmif DKAB dersi 6gretim programi kazanimlarinin,
a- Ortaokul kademesi genel amaglari ile uyumu hakkindaki goriistiniiz nedir?
b- Din Kiiltiiri ve Ahlak bilgisi dersi 6gretim programi genel amaglari ile
uyumu hakkindaki goriisiiniiz nedir?
4.7. smif DKAB dersi igeriginin; programin amag¢ ve hedefleri ile uyumu
konusundaki goriisiliniiz nedir?
5. Programin uygulanma siirecine iliskin sizin hazirbulunusluk diizeyiniz nedir?
a- Kendinizi programi uygulayabilecek yeterlige sahip olma bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?
6. 7. stmif DKAB dersi 6gretim programini uygulamak i¢in size sunulmus olan
kaynaklar/materyaller (ders kitab1) hakkindaki gortisleriniz nelerdir?
a- Programin amacina uygun mu?
b- Kaynaklarin, dersin amaglarin1 gergeklestirmede ne derece yeterli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?
7.7. siif DKAB dersi 6gretim programinda yer alan kavramlar ve terimlerin

Ogrencilerin diizeyine uygunlugu konusundaki goriisiliniiz nedir?

133



Ek 3: Siire¢ Degerlendirme Asamasi1 Goriisme Sorulari
1.7. simif DKAB dersinde kullanilmasi gereken strateji, yontem ve teknikler
nelerdir?
2. 7. smif DKAB dersinde hangi strateji, yontem ve teknikleri tercih edersiniz?
3. 7. sinif DKAB dersinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz?
4. 7. sinif DKAB dersinde 6gretim programi uygulama siireci nasil olmalidir?
a- Kazanimlar nasil islenmelidir?
b- Unite sonunda yer alan sure ve dualar nasil islenmelidir?
c- Ibadetlerin 6gretimi nasil olmalidir?
5. 7. smif DKAB dersinin uygulama siirecinden ne derece memnunsunuz?
6.7. smf DKAB dersinin uygulama asamasinda ne tir zorluklarla

karsilasiyorsunuz?
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Ek 4: Uriin Degerlendirme Asamas1 Gériisme Sorulari

1.7. stsmf DKAB dersi 6gretim programinin degerlendirme tiirleri (formatif-
summatif degerlendirme) ve Olgme araglarimin (smav, 6dev, proje) etkililigi
hakkinda goriisiintiz nedir?

2.7. simf DKAB dersi 0gretim programinin Ogrencilere kazandirdigr bilgi,
beceri ve yetkinlik hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

3. 7. simif DKAB dersi 6gretim programinin 6grencilere kazandirdigr tutumlar
(olumlu-olumsuz) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

4.7. smif DKAB dersi 6gretim programi egitimin toplumsal islevlerine ne
derece katki1 yapmaktadir?

5.7. smf DKAB dersi 0gretim programinin temel becerileri kazandirma
konusundaki goriisleriniz nelerdir?

6. 7. simf DKAB dersi 0gretim programi sizin beklenti ve ihtiyaglarinizi ne
oOlciide karsiliyor?

7.7. smif DKAB dersi ogretim programi ogrencilerinizin beklenti ve
ihtiyaglarini ne dlgiide karsiliyor?

8. 7. stmif DKAB dersi 6gretim programiyla ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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Ek 5: Etik Kurul Raporu
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Ek 6: Turnitin Raporu

ORTAOKUL 7. SINIF DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETIM PROGRAMININ CIPP MODELINE GORE
DEGERLENDIRILMESI
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