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OZET

Fen 6gretiminde kullanilan yeni yaklagimlar 6grenci merkezli bir anlayis benimseyerek daha kalici
ve anlamli 6grenmeyi destekler. Fen 6gretiminde kullanilan yeni yaklasimlardan biri de baglam
temelli 6grenmedir. Baglam temelli 6grenme, giinliik hayattan alinan 6rneklerin 6grenci seviyesine
uygun olarak 6grenmeyi ve smif i¢i etkinlikleri gercek diinyadaki problemlerle iliskilendirerek
konularin anlagilmasim saglayan Ogretim yontemidir. Ogrencilere giinliik hayattan baglamlar
sunularak bilgiye ulasmalarin1 gerektirecek bir 6grenme ortami olusturulur.

Bu aragtirmanin amact 6. smif fen bilimleri dersinde baglam temelli Ogretimin etkililigini
aragtirmaktir. “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde baglam temeli 6gretim yapilmis, baglam temelli
ogrenmenin akademik basari, fen konularina yonelik ilgi ve fene yonelik kaygiya etkisi incelenmistir.
Calismada 6n test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Agr1 ili Patnos ilgesinde bulunan bir ortaokuldan segilen
iki subedeki 6. simifta 6grenim goren 36 Ggrenci olusturmaktadir. Deney grubunda bulunan 20
Ogrenciye arastirmaci tarafindan REACT modeline gore hazirlanan baglam temelli 6grenme
etkinlikleri ile alt1 hafta etkinlik yapilirken, kontrol grubundaki 16 &grenciye ise ders kitabindaki
etkinliklerle dgretim yapilmistir. Calismada veri toplama araglari olarak Aksoy ve Ozcan (2020)
tarafindan gelistirilen “Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi”, Simsek ve Nuhoglu (2013) tarafindan
gelistirilen “Fen Konularina Yonelik ilgi Olgegi” ve Ulugmar Sagir (2014) tarafindan gelistirilen
“Fen Kaygi Olgegi” kullamlmigtir. Calismanin analizinde SPSS 22 istatistik paket programindan
yararlanilmistir. Normal dagilim gosteren verilere parametrik testler uygulanmistir. Arastirmada,
baglam temelli 6grenmenin; dgrencilerin akademik basarilart (t32=5,089; p=0,000) ve fene yonelik
ilgilerinde (t32=2,901; p=0,006) olumlu etkisi oldugu fakat fen kaygisina (t32=-1,129; p>0,05) etKkisi
olmadig: bulunmustur. Fen bilimleri hayatin icinden konulari igeren bir derstir. Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilagtiklar1 ornekleri derste problemler olarak gormeleri dersin anlagilirhigini ve derse
duyulan ilgiyi artirmaktadir. Farkli iinite ve sinif diizeylerinde farkli degiskenler i¢in baglam temelli
Ogrenmenin etkililigi arastirilabilir.

Sayfa Adedi 74
Anahtar Kelimeler  : Baglam temelli 6grenme, Akademik basari, Fene yonelik ilgi,
Fene yonelik kaygi

Danigsman : Prof. Dr. Safak ULUCINAR SAGIR
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ABSTRACT

New approaches used in science teaching support more permanent and meaningful learning by
adopting a student-centered approach. One of the new approaches used in science teaching is context-
based learning. Context-based learning is a teaching method that provides learning in accordance
with the level of students from examples taken from daily life and understanding the subjects by
associating classroom activities with real-world problems. A learning environment is created that
will require students to access information by presenting contexts from daily life.

The aim of this research is to investigate the effectiveness of context-based teaching in the 6th grade
science course. In the unit “Sound and Its Properties”, context-based teaching was carried out, and
the effects of context-based learning on academic achievement, interest in science subjects and
anxiety towards science were examined. In the study, a quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used. The study group of the research consists of 36 6th grade students in
two branches selected from a secondary school in Patnos district of Agr1 province in the 2021-2022
academic year. While 20 students in the experimental group were taught with context-based learning
activities prepared according to the REACT model by the researcher for six weeks, 16 students in
the control group were taught with the activities in the textbook. As data collection tools in the study,
"Sound and Characteristics Unit Achievement Test" developed by Aksoy and Ozcan (2020), "Interest
Scale for Science Subjects” developed by Simsek and Nuhoglu (2013), and "Science Scale"
developed by Uluginar Sagir (2014), “Axiety Scale” was used. SPSS 22 statistical package program
was used in the analysis of the study. Parametric tests were applied to the normally distributed data.
In the research, context-based learning; It was found that it had a positive effect on students' academic
achievement (t34=5.089; p=0.000) and interest in science (t34=2.901; p=0.006), but it had no effect
on science anxiety (t34=-1.129; p>0.05). Science is a course that includes subjects from life. The
fact that students see the examples they encounter in daily life as problems in the lesson increases
the clarity of the lesson and the interest in the lesson. The effectiveness of context-based learning
can be investigated for different variables at different unit and grade levels.

Number of pages : 74

Keywords . Context based learning, academic success, interest toward science,
anxiety toward science
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SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

Bu ¢alismada kullanilmis baz1 simgeler ve kisaltmalar, yanda agiklamalar1 verilmek iizere

asagida listelenmistir.

Simgeler Aciklama

N kisi sayist

a cronchboch-alfa i¢ tutarlilik sayisi
p anlamlilik degeri

min minimum

max maxsimum

X aritmetik ortalama

s standart sapma

% yiizde

sd serbestlik derecesi

Kisaltmalar Aciklama

MEB Milli Egitim Bakanlhig1

YOK Yiiksekdgratim Kurulu

TDK Tirk Dil Kurumu

BT basari testi

10 fen konularina yonelik ilgi dlgegi

KO fen kaygi olcegi



1. GIRIS

Hizla ilerleyen bilim ve teknoloji fene olan ihtiyaci arttirmistir. Bu durum fenin insan
hayatinin bir parcas: haline gelmesine sebep olmustur (Tatar, 2006; Unal, 2011). Diinyay1
aciklamak, tanimlamak ve kesfetmek fen bilimlerinden ge¢gmektedir. Bunun yani sira fen
bilimsel metotlar1 kullanmak ve yorumlamayi da yaninda getirir (Sar1 Ay, 2017). Fen
ogretiminde hedef Ogrencilerin kesifleri yoluyla dogrudan bilgiye nasil ulagacagini
ogrenmesi, 6grendiklerini kargisina ¢ikan durumlar ile yapilandirmasi ve 6grenme hevesinin
gelismesidir (MEB, 2005). Bu bahsedilen hedeflere ulasilmasi 6grencilerin fen okuryazarligi
icin gerekli Ozelikleri tasimasi ile miimkiin olur (Bacanak, 2002). Fen okuryazarligini
artirmanin yolu elestirel diisiinme ve sorgulama becerisinden gegmektedir (Anagiin, 2008).
Ogrencilerin fen okuryazari olmalarinda &gretmenlerin rolii oldukca biiyiiktiir (Mete ve
Yildirim, 2016). Ogretmenlerin dgrencileri derslerde karsilastiklar1 konu ve kavramlar ile
glinlik yasamdaki sotunlar1 ¢ozen ve bilimsel diistinme becerilerine sahip bireyler olarak
yetistirmesi fen okuryazari olmalarini saglar (Ozdemir, 2010). Fen egitiminin amaglarindan
biri olan fen okuryazarligi giinliik hayattan 6rnekleri odagina almasi sebebiyle baglam

temelli 6grenme yaklagimini 6nemini artirmaktadir (De Jong, 2008).

Baglam temelli 6grenmenin temelini 1600’1l yillarda Jon Amos Comennius birgok duyu
organinin 6grenmeye katilmasini saglamak amaciyla materyallerin kullanilmasi gerektigini
savunarak atmustir (Celik, 2021). 1980°li yillarda York Universitesinde kimya egitimcileri
tarafindan baglam temelli 6grenme modeli gelistirilmistir. Kimya egitimine yonelik
calismalar yapan egitimciler Ogrencilerin ders igerigine dikkatini g¢ekerek, ilgileri
dogrultusunda gilinlilk yasamdan problemleri i¢inde barindiran bir yaklasim gelistirmeyi
ama¢ edinmislerdir. Bu amaca yonelik gilinliik yasamla ilgili yazdiklar1 baglamlar ile

gelistirdikleri programi ortaya koymuslardir (Bennet ve Lubben, 2006).

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalari i¢in onlara
anlam ifade eden olay, olgu ve cisimler derse baslama noktasi olarak alinir (Ceki¢ Toroslu,
2011). Giinliik hayattan alina 6rneklerin 6grenci seviyesine uygun olarak 6grenmeyi ve sinif
ici etkinlikleri gercek diinyadaki problemlerle iliskilendirerek konularin anlagilmasini

saglayan 6gretim yontemidir. (Akpinar, 2012).



Baglam temelli 6grenmede konular hikayeler ile verildiginde 6grencilerin hayal giicti gelisir
ve bilginin kalicilig1 artar (Demircioglu, 2008). Baglam temelli 6grenmede her konunun
icerigi giinliik yasami i¢inde barindiran bir problemle ¢iktig1 i¢in 6grencilerin 6grenmeye
kars1 motivasyonlarini, derse ilgilerini ve tutumlarini arttirarak derse baslamak amaglanir.
Bilimsel baglamlar 6gretmek i¢in kurulan baglamlar, 6grencilerin 6grenecekleri konunun
Oonemini anlayarak motive olmasini ve dersle ilgili olumlu diisiinceler olusturmalarini saglar
(Cepni ve Ozmen, 2014). Baglam temelli 6grenme; “yapma, bireysel 6grenme, kalici isler
yapma, anlama saglayan iliskilendirmeler, isbirligi, elestirel ve yaratici diistinme, yiliksek
standartlara ulasma, kendini yetistirme ve gergek¢i 6lgme ve degerlendirme” olmak tizere
sekiz ogeden olugmaktadir. Bu sekiz Ogeyi bir arada kullanmak Ogrencilerin giinliik
yasamlartyla da iliski kurmalarin1 kolaylastirir. Glinliik yasamla kurulan iligkiler artikca da

kalic1 6grenme artar (Pottet ve Overton, 2006).

De Jong (2006), baglam kelimesini 6grencilerin ders igerinde bulunan kanunlari, kurallari
ve kavramlar1 anlamlandirmaya calisan olay ve durumlar olarak ifade etmistir. De Jong

(2006), baglam se¢imi yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlari;

e Baglamlarin erkek ve kiz 6grencilerin ilgi alanlarinda olmasi
¢ Baglamlarda 6grencilerin kurabilecegi kavramsal iligkiler olmasi

e Baglamlarin dikkat dagitmayacak nitelikte olmasi yani ilgili kavramlarin

disindaki konulara dikkati ¢gekmemesi

e Baglamlarin ¢cok karmagik olmamasi

e Baglamlarin 6grencinin kafasini karigtirmamasi

seklinde O0zetlemistir.

Kavramlar ve baglamlar iliskilendirilirken 6zel durumlar g6z Oniline alinmalidir. Bazi
konularin dikkat ¢ekiciligi 6grencilerin cinsiyetine gore farklilik gosterebilir. Bu nedenle
baglam se¢imi yapilirken 6grencinin fiziki 6zellikleri dikkate alinmalidir. Baglamlar soyut
kavramlar: somutlagtirmali, farkli yonleri icermeli ayn1 zamanda konu ile ilgili ilkeleri ve

genellemeleri sinirlandirmalidir (Ekici, 2010).



Wilkinson (1999) ¢alismasinda, Hart’a gore derste baglamlarin kullanilmasinin 6grencilerin
ders siirecinde aktifligini sagladigim belirtmistir. Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklari
sorunlar1 ortaya koyma ve ¢6zme konusunda cesaretlendirilirler (Wilkinson, 1999). Baglam
temelli 6grenme yaklasimi, 6grencilerin bilgiyi kontrol ederek problem ¢ozme ve karar
verme gibi ist bilis davraniglarini gelistirir (Beasley, 2009). Lye, Fry ve Hart (2001),
baglamlarin &grencilerin deneyimlerini iligkilendirmesini sagadigini, soyut durumlarin
somutlastirildigini, ilgi ve motivasyonu artirdigini, 68renci ve O6gretmene daha fazla
Ozgiirlik verdigini belirtmistir. Baglam temelli 6grenme Ogrencilere giinliik hayatta

kazandiklar1 deneyimler arasinda baglanti kurabilme imkan1 verir (Lye ve digerleri., 2001).

1.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu ¢aligmanin problemini “Ortaokulda baglam temelli fen 6gretiminin akademik basariya,

fen konularina yonelik ilgiye ve fene karsi kaygiya etkisi var midir?” olusturmaktadir.

1.1.1. Arastirma alt problemleri

1. Fen bilimleri dersinde baglam temelli 6gretimin yapildig1 deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunin “Ses ve Ozellikleri Unitesi” basar1 on test

ortalamalar1 arasindaki fark nasildir?

2. Uygalamalar sonrasinda deney ve kontrol grubunun son test basarilar1 arasindaki fark
nasildir?

3. Gruplarin kendi i¢inde 6n-son test puan degisimleri nasildir?

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinde
On test puanlar1 arasindaki fark nasildir?

5. Fen konularina yonelik ilgi diizeylerinde gruplarin son test puanlari farki nasildir?

6. Gruplarin kendi i¢inde fene yonelik ilgi diizeyi 6n-son test puan degisimi nasildir?

7. Gruplarda bulunan 6grencilerin fen kaygi dlgegi 6n test puanlar1 farki nasildir?

8. Fen kaygist deney ve konrtol grubu son test puanlari farki nasildir?

9. Gruplarin kendi i¢inde fen kaygi diizeyleri 6n-son test puan degisimi nasildir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, fen bilimleri dersinde baglam temelli 6gretimin ortaokul 6grencilerinin fen
basarilari, fen konularina yonelik ilgileri ve fen dersine karsi duyduklari kaygi {izerinde

etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersi, 6grencileri yagamin igerisinden bir¢ok kavram ve olgu ile karsilastirir.
Kavramlarin geleneksel yontem ile 6gretilmeye calisilmasi derse karsi ilgiyi, motivasyonu
ve akademik basariyr yeterince artiramamaktadir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas,
2006). Fen bilimleri ger¢cek yasamda olan olaylar1 diisiiniip, anlayip yeni bilgilere ulagma
siirecidir (YOK Diinya Bankas1, 1997). Fen bilimleri dersinde konularin giinliik hayatla
iligkilendirilip verilmesi dersin anlasilmasini kolaylastirir. Bilgi oOnceki bilgiler ile
iligkilendirilip sunulursa ve siirekli olarak giinliik yasamadan baglamlarla desteklenirse daha
anlamli olacaktir (Jonassen, Peck and Wilson, 1999). Konular giinliik hayatla iligskilendirip
Ogrenciye sunan yontemlerden bir tanesi de baglam temelli 6grenmedir. Baglam temelli
ogrenmede konular giinliilk hayatla bagdastirilarak, 6grenci basarisini arttirip arastiran,
sorgulayan ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlerin ¢6zlimiinii derste bulan bireyler
yetistirmek hedeflenir. Baglam temelli 6grenme ile ilgili yapilan ¢aligmalar fen bilimleri
konulartyla giinliik hayatta ne sekilde karsilasila bileceginin ve bu konularin ne ise

yarayabileceginin fark edilmesini saglamistir (Baltac1 ve Baki, 2017, Yilmaz, 2013).

Ogrencilerin fen konularini zor ve soyut olarak gormesi, onlarmn fen dersinden
uzaklagmasina ve fene yonelik tutumlarmin diismesine sebep olmaktadir. Giinliik hayatin
icinden Ornekler ve baglamlar kullanarak fenin 6gretilmesini amaglayan baglam temelli
ogrenme ile dgrencilerin fene yonelik ilgilerinin ve fene yonelik kaygilarinin arastirilmasi
onemli goriilmektedir. 6. smif “Ses ve Ozellikleri” iinitesinde baglam temelli 6grenme ile
yapilan bir arastirmanin alan literatiirine katki saglayacagi, fen bilimleri 6gretmenleri igin
uygulamalarinda rehber materyal saglayacag: diisiinlilmektedir. Ayrica fene yonelik kaygi
ve ilginin arastirildigi ¢ok fazla ¢alisma bulunmadigindan bu arastirmada baglam temelli

ogrenme yaklasimima yonelik 6. siif “Ses ve Ozellikleri” konunda etkinlikler gelistirilip



uygulanarak Ogrencilerin basarilari, fen konularma yonelik ilgileri ve fen kaygilarina

etkilerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi ortaokul 6. simif fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan “Ses ve Ozellikleri” {initesi ve Agr ili Patnos ilgesinde bir

ortaokuldaki 6grenciler ile sinirli tutulmustur.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan dgrencilerin “Ses ve Ozellikleri Basar1 Testi”, “Fen Konularma Yonelik
Ilgi Olgegi”, “Fen Kaygi1 Olgegi’ni yanitlarken gercek bilgi ve diisiincelerini yansittiklari ve

gruplardaki dgrencilerin bilgi paylasimi yapmadiklari varsayilmistir.

1.6. Tamimlar

Baglam Temelli Ogrenme: “Baglam temelli 6gretim, dgrenciler i¢in uygun gergek yasam
baglamlarinda kavramlarin ve siire¢ becerilerinin  dgretimde kullanilmasi1” olarak
tamimlanmaktadir (Glynn and Koballa, 2005).

Akademik Basar1: Bireyin herhangi bir 6grenim kademesinde kazanmasi gereken hedef
davraniglart ne diizeyde kazandigini yapilan 6lme degerlendirme caligmasi ile gdsteren
ortalamadir.

Ilgi: “Belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik
tanimadir” (TDK, 2023).

Kaygi: Gozle goriilen bir tehlike olmadan, sanki bir tehlike varmis gibi kisinin tirkmesidir
(Ataberk, 2000).



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1. Baglam Temelli Ogrenme

Baglam temelli 6grenmenin temelini 1600’li yillarda Jon Amos Comennius bir¢ok duyu
organinin 6grenmeye katilmasini saglamak amaciyla materyallerin kullanilmas1 gerektigini
savunarak atmustir (Celik, 2021). 1980°li yillarda York Universitesinde kimya egitimcileri
tarafindan baglam temelli 6grenme modeli gelistirilmistir. Kimya egitimine yonelik
caligmalar yapa egitimciler 6grencilerin dikkatini ¢eken, ilgilerine yonelik ve giinliik hayata
daha yakin bir program gelistirmeyi amag¢ edinmislerdir. Bu amaca yonelik giinliik yasamla
ilgili yazdiklar1 baglamlar ile gelistirdikleri programi ortaya koymuslardir (Bennet ve
Lubben, 2006).

Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalar1 icin onlara anlan ifade eden olay, olgu ve cisimler
derse baslama noktas1 olarak alinir (Cekic¢ Toroslu, 2011). Giinliik hayattan alina 6rneklerin
Ogrenci seviyesine uygun olarak Ogrenmeyi ve smif i¢i etkinlikleri gercek diinyadaki
problemlerle iligskilendirerek konularin anlagilmasini saglayan oOgretim yontemidir.

(Akpinar, 2012).

Baglam temelli 6grenmede konular hikayeler ile verildiginde 6grencilerin hayal giicii gelisir
ve bilginin kaliciligi artar (Demircioglu, 2008). Baglam temelli 6grenmede her konunun
icerigi giinliik hayatla ilgili bir 6rnek, bir durum ya da olaydan yola ¢iktig1 i¢in dgrencilerin
ogrenmeye tutum ve motivasyonlarint dersin baslangicinda artirilarak konuya baslamak
amaglanir. Bilimsel baglamlar1 6gretmek i¢in kurulan baglamlar, 6grencilerin 6grenecekleri
konunun Onemini anlayarak motive olmasimi ve dersle ilgili olumlu diislinceler

olusturmalarini saglar (Cepni ve Ozmen, 2014).

Baglam temelli 6grenmede; anlamay1 saglayan iliskilendirmeler kurma, kalici igler yapma,
isbirligi, bireysel 6grenme, elestirel ve yaratici diisiinme, yiiksek standartlara erisme, kendini
yetistirme ve gercekci dlgme ve degerlendirme olmak iizere sekiz 6ge bulunmaktadir. Bu
sekiz Ogeyi bir arada kullanmak Ogrencilerin giinliilk yasamlariyla da iliski kurmalarini
kolaylastirir. Giinliik yasamla kurulan iligkiler artikca da kalict 6grenme artar (Pottet ve

Overton, 2006).



Latince karsilign “birlikte dokumak (to weave together)” anlamina gelen ‘“contexere”
sOzcligiinden gelen “context” kelimesinin (Gilbert, 2006), Tiirk Dil Kurumu’nda Tiirkce
karsilig1 ise “baglam” olarak gdosterilmektedir (TDK, 2015). De Jong (2006), baglam
kelimesini 6grencilerin kavramlari, kuarllari, kanunlari ve olaylari anlamlandirmaya yardim
eden durum olarak ifade etmistir. De Jong’a (2006) gore baglam segimi yapilirken, cinsiyet
farkliligi, 6grenci diizeyi, dikkati dagitmamasi gerektigi, karmasikli§i g6z Onilinde
bulundurulmasi gerekir. Kavramlar ve baglamlar iliskilendirilirken 6zel durumlar goz oniine
alinmalidir. Baz1 konularin dikkat cekiciligi Ogrencilerin cinsiyetine gore farklilik
gosterebilir. Bu nedenle baglam sec¢imi yapilirken Ogrencinin fiziki 6zellikleri dikkate
alimmalidir. Baglamlar soyut kavramlari somutlastirmali, farkli yonleri icermeli ayni

zamanda konu ile ilgili ilkeleri ve genellemeleri sinirlandirmalidir (Ekici, 2010).

Baglamlarin 6grenciye sunulmasi geleneksel, modern ve yeni yaklasimlar olarak ii¢ farkli
yolla gerceklestirilir. Geleneksel baglam temelli 6grenme yaklasiminda ilk olarak kavramlar
daha sonra baglamlar sunulmaktadir. Burada baglamlar kavramlara 6rnek olusturmaktadir.
Kavramlarin uygulanabilirligi gosterilmis olur. Modern temelli yaklasimlarda, baglamlar
kavramlardan once verilmektedir. Kavramlar anlatilirken baglamlarin olusturdugu mantikli
cerceveden yararlanilir. Yeni 6gretim yaklasima gore ise baglamlar daha sonra kavramlar
verilmektedir. Daha sonra verilecek kavramlarda 6grenilenler ile baglantili olarak verilir (De
Jong, 2006). Baglam temelli 6grenmede baglamlar 6grencilerin yasadigi ¢evrenin gergek
sorunlarii i¢inde barmndirmalidir. Gerektiginde baglamlar gazete haberleri, yazilar ve

videolar ile desteklenebilir (Scwartz, 2006).

2.1.1. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda baglamlar

Baglam temelli 6gretimde Ogrencilerin yasantilarina uygun olan hikayeler kullanilarak
gerekli kavramlar verilmeye caligilir. Bu hikayeler sayesinde 6grenciler gilinliik yasamlari
ile kavramlar arasinda iligki kurabilmektedir. Hikayeler kavramlarin daha eglenceli ve
anlasilabilir sekilde 6grenciye sunulmasini saglar. Ogrenciler ve dgretmenler kavramlarin
karsiligini agik¢a gorebilmekte ve vermli bir sekilde 6gretim gergeklestirmektedir (Millar &
Obsorne, 1998).



2.1.2. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin avantajlari ve dezavantajlar:

Lye, Fry ve Hart (2001), baglamlarin avantajlarina;

Ogrencilerin deneyimlerini iliskilendirmesine yardim eder.
Ogrencileri fizik konularma kars1 motive eder.
Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmasini saglar.
Ogrenci ve 6gretmen ilgi ¢ekicidir.

Ogrenciye ve dgretmene daha fazla dzgiirliik veriri.

seklinde siralamigtir.

Toroslu (2011), yaptig1 calismada baglam temelli 6grenmenin dezavantajlarini;

Baglamlar 6gretmeni giinliik yasamla sinirlandirir kisitlar.

Duyussal olarak ¢ok yiiklii olan bir baglam konunun 6niine gegebilir. Dikkati dagitir

ve amaca hizmet etmez.

Dogrudan verilen baglamlarda yapaylik hissedilir. Baglam verilmeden &nce
ogrenciler hazirlanip motive edilmeleri gerekir.
Baglamlar ile anlatilan dersler asir1 yiikliidiir.

Baglamlar fazla kelime igerirler bu nedenle diiz ve yalin anlatimlara sahip baglamlar

secilmelidir.

seklinde siralanmustir.

2.1.3. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda égretmen ve dgrenci rolleri

Baglam temelli 6grenme 6grenci ve 0gretmen arasinda etkilesimi gerektirir. Bunu siireg

boyunca &grenciye ve dgretmene etkin sorumluluklar yiikleyerek yapar. Ogretmenlerin

baglam temelli 6grenme siirecinde (Crowford, 2011);

Glinliik yasamdan baglamlari i¢eren etkinlikler hazirlamasi,

Ogrencileri derse motive ederek, uygulamalar yapmalarina rehberlik etmesi,



e Ogrencileri isbirligine 6zendirmesi,
e Ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 giinliik hayattan baska baglamlara transfer

etmelerini saglamalar1 gibi sorumluluklar1 mevcuttur.

Cekic Toroslu (2011), calismalarinda baglam temelli 6grenmede 6gretmen ve dgrencilerin

ogrenme i¢in sahip olduklari sorumluluklar belirtmiglerdir. Buna gore;

e Ogretmenler rehber rolii iistlenirler ve derslerde 6grencilere yardimet olur.

e Giinlik yasamdan taniklik edilen olaylar baglami olusturdugu icin &gretmenler
ogrencilerin daha kolay 6grenmelerini saglarlar.

e Ogrenciler is birligi yaparak edindikleri bilgi ve tecriibeleri birbiriyle paylasir.

e Ogrenciler yeni karsilastiklar1 bilgiler ile ilgili iliskilendirmeleri kendileri yapar.

e Ogrenciler etkinlikler boyunca dgrenmelerini kontrol ederek kendilerini yonetirler.

e Ogrencilerin ders igindeki her asamada aktif olarak rol almas1 beklenir.

e Ogrenmenin sonucunda 6grenciler bilgilerini denetleyerek degerlendirir ve gerekirse

elde ettikleri doniitlere gore degistirir.

Mete ve Yildirim (2016), baglam temelli 6grenme yaklagiminda 6grencilerin gorevlerini;

Derse calisarak gelme,

Calismak icin istekli olarak harekete gecme,

Is birligi i¢inde calisma,

Calisma aligkanliklarini degistirme,

Dersin uygulanmasinda aktif rol alma olarak siralanmaistir.

2.1.4. Baglam temelli 63renme yaklasimlari ve baglamlarin islevleri

De Jong (2016), ii¢ farkli baglam temelli yaklasim oldugunu ileri stirmiistiir. Bu g

yaklagimin birbirinden farkli olmasinin sebebi baglamlarin sunulma sirasidir. Geleneksel
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baglam temelli yaklasimda ilk olarak kavramlar verilirken baglamlar daha sonra
orneklendirme ve uygulama islevi i¢in kullanilir. Baglamlarin kavramlardan 6nce verildigi
modern baglam temelli 68renme, kavrama yonlendirmek i¢in 6grenmeye motivasyonu
saglar. Giincel baglam temelli yaklasimda ise dnce baglamlar verilir, daha sonra kavramlar
verilir ancak ardindan tekrar baglamlar verilir. Bu yaklagimda baglamlarin islevleri

orneklendirme, uygulama, yonlendirme ve motivasyondur (De Jong, 2016).

2.1.5. Baglam temelli 6grenme yaklasim modelleri

2.1.5.1. Dort asamali model

Dort asamadan olusmaktadir. Bu asamalar giris, merak ve planlama, gelistirme ve iliski

kurma seklinde ifade edilir.

e Giris: Ogrencilere giinliik hayatla iliskili, ierisinde ilgili oldugu kavramlar1 ve
konular1 barindiran bir baglam verilir. Verilen baglam bir hikaye, resim veya karikatiir
olabilir. Ogrencinin kendini baglamin icinde bulmas: saglanir. Baglami giinliik yasamla

iliskilendirmesi beklenir.

e Merak ve planlama: Ogrencilerin 6n bilgileri ve baglamdan ne anladiklari
yonlendirilen sorular ile ortaya gikarilmaya galigilir. Ogrenciler soru sormaya yonlendirilir.

Ogretmen rehber olarak, dgrenciler arasindaki tartismay diizenler.

e Gelistirme: Hikayede gegen kavramlar ve konulara gére hazirlanmis deney, model

veya problemler 6grencilere etkinlik olarak verilir.

e 1liski kurma: Asamalarda yapilan etkinlikler birbiri ile iliskilendirilir. Ogretmen
anlasilmayan veya yanlhs anlasilan kavramlari denetler ve diizeltir. Ogrenciden

ogrendiklerini sunmalar1 ve raporlamalar1 beklenir (Cepni, 2015).

2.1.5.2. Wieringa, Jonssen ve Driel modeli

Baglam temelli 6grenme yaklasiminda Wieringa, Jonssen ve Driel’in (2011) modelinin
asamalart;
e Baglam uygulama: Baglam derse giris i¢in kullanilir. Baglam se¢iminde gercekei

durumlardan yararlanilir. Bu durum bir problem veya soru olarak ele alinip baglam ile
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birlikte mantiksal olarak izlenmelidir. Dersin giris boliimii oldugu i¢in 6grencilerin baglama

olan yaklagimlar1 hayal giiclerine dayanir.

e Baglama gore problem ve soru: Baglamlarla iligkili olan soru veya problemi

ogrenciye ¢ozdiirmeye ¢aligir.

e Sorular1 cevaplamak ya da deginilen problemler i¢in dgrenci etkinligi: Ogrenciler
baglamlarin ortaya ¢ikardigi diisiinceleri anlamaya ve bu diisiinceler ile yeni problemler ya

da sorunlar ¢6zmeye ugragsmalidir.

e Yansima: En sonunda ¢oziimleri, cevaplari dgrenciler ve 6gretmenler birbirine

yansitmalidir. Baglamdan bagimsiz olarak konu 6zetlenir.

2.1.5.3. FEACA modeli

Panprueska (2012), tarafindan gelistirilmistir. Modelin Odaklanma (Focusing), Kesfetme
(Exploring), Analiz Etme (Analyzing), Kavramsal Gelisim (Conceptual Developing) ve
Uygulama (Applying) olmak iizere bes asamasi vardir. Asamalar arasinsa bir ¢ok iligki
bulunur ve birbirlerini desteklerler. FEACA modelin amaci giinliik yasamdaki baglamlar ile
ogrencilerin analitik diisiince, kavramsal gelisim ve bilgiyi uygulma diizeylerini arttirmaktir

(Panprueksa, 2012).

e (daklanma (Focusing): Bu asama ger¢ek yasamdan baglamlar1 6grencinin ilgisinin
¢eken konular ile birlestirmeyi amaglar. Ogretmen gergek yasam baglamlari ile ilgili sorulari
ogrencilere yonelterek diisiinmesinin  saglamalidir. Ogrencilerden cevaplarini  ve
arkadaslarinin cevaplarim karsilastirarak kategorize etmeleri beklenir. Ogrenciler kendi

cevaplarini arkadaslarina anlatarak paylasir. Cevaplar yanlis veya dogru diye kabul edilmez.

e (Exploring): Bu asamada 6grencilerden ilk adimda kesfedilen cevaplari ve durumlari
aragtirmalar1 istenir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve ilk adimdaki cevaplarini derinlemesine
incelemeye yonelik etkinlikler yaparlar. Ogretmenler 6grencilere rehberlik ederek gerekli

bilgileri edinip edinmediklerini kontrol ederler.

e Analiz Etme (Analyzing): Bu adimda 6grencilerin edindikleri bilgileri yapilandirip,

{ist bilgi olusturmalar1 amaglamr. Ogrenciler sorular1 yanitlayarak ve gdzlem yaparak
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edindigi bilgiler ile 6zet c¢ikarir. Bu sayede bilgiler ve gozlemleri arasinda iliski kurar.

Ogrenciler asamanin sonunda edindigi bilgileri arkadaslar ile paylasir.

e Kavram Gelistirme (Conseptual developing): Bu asamada ama¢ Ogretmen
rehberliginde &grencilerin dogru kavramsal anlayisa ulasmasidir. Ogrenciler bir dnceki
asamada edindikleri sonuglar1 tartisarak gelistirip sekillendirirler. Ogrenciler kullanilan

dokiimandan konuya ¢alisarak baglamlar i¢indeki kavramlar ile iligkiyi kurarlar.

e Uygulama (Applying): Bilimsel kavram yeni bir baglama uygulanir. Her 6grenci
kavrami uyguladiklar1 ger¢ek yasamdan baglamlari simif ile paylasir. Sunulan baglamlar

degerlendirilir ve hatalar nedenleriyle tanimlanir.

2.1.5.4. REACT modeli

Bes asamadan olusmaktadir. Ismini asamalarin Ingilizcesinin bas harflerinden almustir.

e lliskilendirme (relating): Amac1 dgrencilerin sunulan etkinlik ile &nbilgileri ve
giinliik yasamlar1 arasinda baglam kurarak dgrenmelerini saglamaktir. Ogrencinin giinliik
yasamda hayat deneyimiyle cevaplaya bilecegi sorular, olaylar, durumlar resimler ya da
hikayeler kullanilabilir (Demircioglu, 2012). Ogretmen Ogrenciye gercekle uyumlu
durumlar sunmak i¢in baglamlar1 dikkatli bir sekilde planlamali ve gercek yasamdan

almalidir (MEB, 2015).

e Tecriibe etme (experiencing): Baglama uygun olarak hazirlana deney, proje ya da
problem ¢ozme etkinlikleri yapilarak Ogrencilerin deneyim kazanmasi ve bilgiyi
yapilandirmasi saglanir. Soyut kavramlar somutlastirilir. Ogretmen rehber konumundadir

(Ultay ve Calik, 2011).

e Uygulama (applying): Ogrenciler bu asamada kavramlari gercek yasamda
kullanabilecekleri ve fayda saglayabileceklerini fark ederler. Ogrenmeyi derinlestirerek

kavramlarin giinlik yasamlarinda hangi deneyimleri ile ilgili oldugunu diisiintirler (MEB,
2015).

e Is Birligi (cooperating): Ogrenciler baglam icerisinde buluna ve giinliik yasami

icinde barindiran problemleri ya da hikayelere ¢6ziim bulabilmek ic¢in gruplar halinde is



13

birligi icinde hareket ederler. Grubun igerisindeki herbir iiye elinden gelenin en iyisini
yaparak gorevini yerine getirir. Diger gruplar fikir aligverisi yaparak calismalarinin

degerlendirmesini yapabilirler (Ultay ve Calik, 2011).

e Transfer (transferring): Amag¢ Ogrenilen bilgiyi farkli durumlar agiklamak igin
kullanabilmektir. Ogrenciler daha dnce karsilasmadiklar1 durumlar dgrendikleri bilgiler ile
aciklar. Transfer asamasi bir degerlendirme boliimii olarakta kabul edilebilir (Demircioglu
vd., 2012). Fen egitimi Ogrencilerin giinliikk hayatta karsilastiklar1 olaylarin sebeplerini
ogrenmeleri i¢in 6grenmeler gergeklestirmelidir (Longbottom ve Butler, 1999). Baglam
temelli 6grenme Ogrencilerin giinliik hayatta kazandiklar1 deneyimler arasinda baglanti

karabilmesine yardimci olur (Lye ve ark., 2001).

2.1.5. Baglam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili yapilan calismalar

Barker ve Millar (2000), kimya konularini baglam temelli 6grenme yaklagimui ile yiiriitmenin
basar1 tizerindeki etkisini arastirmiglardir. 250 lise 6grencisine uygulana ve 20 hafta siiren
calismada ii¢ kez basar1 testi uygulanmistir. Bu {i¢ farkli zamanda yapilan test analizleri
sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasiminin kimya konularini anlamada olumlu bir

etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Barber (2001), kimya dersinde uygulana baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin
derse motivasyonlarina ve dersi anlamlandirmalarina etkisi incelenmeyi amaglamistir. Yari
deneysel desen kullanilan c¢alismada ogrencilerin istekleri dogrultusunda gruplar
belirlenmistir. 2 yil siiren ¢alismada deney grubuna Salters Ileri Kimya dersi sunulmus,
kontrol grubuna ise geneleksel kimya 6gretimi uygulamistir. Veri toplamada anket ve yari
yapilandirilmis goriismelerin kullanildigi ¢aligmada deney grubunun g¢aligma siirecinde
motivasyon ve ilgilerini koruduklari, fakat kontrol grubunun ¢aligma siirecinde motivasyon

ve ilgilerini git gide azaldig1 sonucuna varilmistir.

Choi ve Johnson (2005) yaptiklar1 galismada baglam temelli 6grenmeyi 32 lisansiistii
Ogrenciye uygulamislardir. Sonuglar inceledikten sonra baglam temelli 6grenmenin

akademik basar1 ve motivasyonu artirdigin1 belirtmislerdir.
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Lubben ve digerleri (2005), baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik gerceklestirilen
caligmalarda degiskenlerin nasil etkilendigini incelemislerdir. Sonu¢ olarak c¢alismalar
icinden bes ¢calismanin baglam temelli 6grenmenin 6grenci motivasyonu bakimindan olumlu

yonde etkili oldugu belirlenmistir.

Unal (2008), “Madde ve Is1” iinitesinin baglam temelli 6grenme ile planlanmasinin bagsari
ve tutum degiskenlerine gore etkililigini incelemek amaci ile 6. Smif 6grencileriyle
arastirmasini yiiriitmiistiir. Deney grubuna baglam temelli kontrol grubuna miifredata uygun
olarak O0gretim uygulanmistir. Veri toplanmasi i¢in “madde ve 1s1 basari testi” ile tutum
dlgegi uygulanmustir. On test- son test basari puanlar1 ve tutum puanlar1 karsilastirilmasinda
iki grup arasinda anlamli farkliliklar olugsmamis; ama kavramlar icin olusturulan sorular
boliimiinde deney grubunun lehine anlamli farklilik ortaya cikmistir. Deney grubuna
uygulanan goriis 6l¢eginde 6grenciler, derste sunulan baglamlari ¢ekici bulduklarini, derste
ogrendiklerinin 6grenme isteklerini arttirdigini ve genel kiiltliir seviyelerini arttirdigini
belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler ile yapilan goriismeler baglam temelli 6grenme ile ders
islenmesinin 6grencilerin hoslarina gittigini, baglam i¢in kullanilan 6rnekleri begendiklerini

ve sonraki dersler i¢in kullanilacak baglami merak ettiklerini belirtmislerdir.

Ellis ve Gabriel’in (2010), yaptiklar1 ¢alismada Ogrencilerin baglam temelli 6grenme
yaklasimi ile hazirlanan ders etkinlikleriyle ilgili goriislerini ve diger yontemler ile
karsilastirilmast sonuglarini tespit etmek amaglanmistir. Calisma sonucunda 6grencilerin
baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik olumlu goriislere sahip oldugu ortaya

.....

verimliligi artirdig1 belirlenmistir.

Swartz-Bloom, Halpin ve Reiter (2011), 2309 06grenciye, 121 kimya ve biyoloji
Ogretmenine, baglam temelli 6grenme yaklasimima uygun materyaller uygulamislardir.
Ogretmenlerin biyoloji ve kimya kavramlatina ydnelik dgrencilerin ise kimya ve biyoloji

kavramalarini anlamaya yonelik bir artig olmustur.

King (2012), baglam temelli kimya Ogretimi ile ogrencilerin kimyaya ilgisini ve

motivasyonunu artirmay1 amaglamistir.
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Cekic-Toroslu (2011), 6grencilerin biligsel siire¢ becerileri, kavram yanilgilarini giderme ve
basar1 degiskenleri {izerinde baglam temelli 6grenme etkisini incelemek amaci ile enerji
iinitesinde yiiriitiilmiis bir calismadir. Deneysel desenlerden 6n test-son test 95 tane 10. sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Veriler kavram yanilgi testi, bilimsel siire¢ beceri testi ve basari
test yoluyla elde edilmistir. Bulgular baglam temelli 6grenme yaklagimina gére olusturulan
7E 6grenme modeline uygun ders planlart ile yiiriitiilen derslerin miifredata uygun yiiriitiilen
derslere gore bilimsel siire¢ becerileri ve kavram yanilgilarini gidermede anlamli bir fark
olusturdugunu ancak kavram yanilgilar1 gidermede miifredata uygun olarak islenen

derslerde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin baglam temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili goriislerini ve
derslerinde uygulama diizeylerini belirlemeye calisgan Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu (2013), 6gretmenlerin baglam temelli 6grenmeyi sadece giinliikk yasam
orneklerini vermek amaci ile kullandigini ve yeterli 6nemi vermediklerini belirtmislerdir.
Ayrica fen ve teknolojileri baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin kolay
olmadigini, ancak Ogrencilerin 6grenme kalitesini arttirdigini, dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirerek bilginin daha kalict olmasini sagladigint ve motivasyonlarimi arttirdiginm

belirlemislerdir.

Giines-Kog¢ (2013), baglam temelli yaklasima gore tasarlanan 5E modeline uygun ders
planlariyla islenen derslerin 7. Sinif 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlarina, 151k
iinitesindeki basarilarina ve bilginin kaliciligina etkisini incelemek amaci ile yapilmistir.
Elde edilen bulgularin sonucunda baglam temelli 6grenme ve SE yOnteminin 6grenci
basaris1 ve fen dersine olan tutumu arttirmada etkili yollardan biri oldugu ancak kaliciligi
saglamada SE modelinin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Cinsiyetin tutum, basari
ve kaliciligr etkilemedigi belirlenmistir. Mantiksal diislinme yeteneginin basar1 ve

kaliciliklar iligkili olarak degisebilecegi sonucuna varilmastir.

Kuhn ve Miiller (2014), gazete makaleleri ve gergek hayattaki fen problemlerinin
ogrenmelerinde baglam olarak kullanilan bu ¢alisma 10. Sinif 6grencilerine uygulanmastir.
Gazete makaleleri ve ger¢ek hayata dayanan fen problemlerinin fen ders kitabindaki

problemlere gore 6grenmeye olumlu etkiler gosterdigi tespit edilmistir.
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Yu, Fan ve Lin (2015), baglam temelli 6grenme yaklagiminin problem ¢6zme becerileri
iizerindek etkisine yonelik yapilan bir calismadir. Baglam temelli ve problem ¢dzme
becerileri siireci olmak tizere iki asamali olarak 14 hafta siireyle yiiriitiilmiis ve 103 sekizinci
simif 6grencisine uygulanmistir. Calismanin 6grenci problem becerilerinden olan problem
olusturma, problemi analiz etme ve olaso ¢oziimleri belirleyip gelistirme tizerinde olumlu
etkileri oldugu sonucuna ulagilmistir. Problem ¢oziimiinde gosterilen videolarn giinliik

yasam bercerilerini ve problemle teknolojiyi artirdig: belirlenmistir.

Giines ve Oner (2017), baglam temelli 6grenme yaklasimini 8. siif fen bilimleri dersi
“canlilar ve enerji iliskileri” iinitesinde uygulayarak 6grencilerin ¢evre tutumlari tizerindeki
etkisini incelemeyi amaglanmistir. Cevre tutum Olcegi ve yari yapilandirilmis goriisme
formuyla veriler toplanmistir. Bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubu cevre
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Gériisme sorularina
verilen cevaplar incelendiginde ise deney ve kontrol grubunu 6grenme dncesi ve sonrasinda

biligsel degerlendirmelerin farkli oldugu belirlenmistir.

Lopion Cobos ve digerleri (2017), fen 0&gretmenlerinin baglam temelli 6gretimin
kullanilmasinin engelleyebilecek hususlar hakkindaki goriisleri ve diisiinceleri analiz etmek

amaci ile bu ¢alismay yiirtitmustiir.

Yildirim (2018), yontemi fen bilimleri 6gretim programinda 7. siif konularinda “Aynalar
ve Isigin Sogrulmasi” ve “Insan ve Cevre” iinitelerinde baglam temelli §grenme yaklasimi
ile oykiilestirme uygulanmistir. Calismanin amaci baglam temelli dykiilestirme yonteminin
ders basari, yaraticilik ve derse yonelik tutum etkisini incelemektir. Calisma verileri basar1
testi, Torrance tutum 6l¢egi ve fen bilimlerine yonelik tutum 6lgegi ile toplanmistir. Bulgular
incelendiginde baglam temelli Oykiilestirme ile 6gretimim incelenen boyutlar {izrinde

olumlu katkis1 oldugu sonucuna varilmistir.

Ultay ve Calik (2018), yaptiklar1 calismada Asitler ve Bazlar konusunu kullanarak 5E ve
REACT stratejisinin benzerlik ve farkliliklarini incelemislerdir. Bu c¢alisma REACT
stratejisine uygun olarak materyal hazirlayip uygulamak isteyen arastirmacilara ve

ogretmenlere yol gosterici olmak amaglanmustir.



17

Urek ve Dolu (2018), fen bilimleri 6gretmenligi programinda 6grenim géren 30 dgrenciye
geleneksel ve baglam temelli problemleri ¢6zebilme durumlarimi karsilastirmak i¢in bu
caligmay1 yapmislardir. Baglam temelli problemleri ¢6zebilme ve geleneksel problemleri

¢Ozebilme arasinda ilk test — son test anlamli bir farkin oldugu belirtilmistir.

Keskin ve Cam (2019) yasam temelli REACT stratejisini ortaokul 6. sinif 6grencileri
iizerinde yaptiklar1 ¢alismada akademik basar1 ve fen okuryazarligina etkisinin incelemek
amaclanmistir. Yar1 deneysel olarak yiiriitiilen calismada veriler bilimsel okuryazarlik 6lgegi
ve akademik basari testi ile toplanmistir. Bulgular incelendiginde deney grubunun 6n—son
test puanlari1 puanlar1 arasinda anlamli fark varken, kontrol grubunda anlamli fark olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Akademik basari incelendiginde deney grubunun daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Karsli, Baydere ve Aydin (2019), baglam temelli 6grenme yaklagimindaki REACT
stratejisine uygun yiiriitiilen 6gretimin ortaokul 7. simif 6grencilerin kavramsal anlamalarin
ve kavramsal anlamalarindaki kaliciliga etkisi incelenmek amaglanmistir. G6z konusu
izerinde uygulanan calismada veriler g6z kavram testi ve yar1 yapilandirilmis
goriigmeformlar1 ile toplanmistir. Bulgular incelendiginde baglam temelli 6grenme
yaklagimindaki REACT stratejisinin kavramsal anlamlar1 ve bu kavramsal anlamalarindaki

kalicilig1 artirdig1 sonucuna vartlmaigtir.

Kara ve Celikler (2019), ¢alismalarinda baglam temelli yaklagiminin basariya etkisini
belirlemek amaglanmistir. Calisma madde degisimi iinitesini yonelik 5. sinif 6grencilerine
uygulanmistir. Yar1 deneysel olarak yiiriitiilen ¢aligmada veri toplama aract olarak basari
testi kullanilmistir. Ders planlar1 SE modeline gore hazirlanip uygulanmigtir. Bulgular yola
cikarak baglam temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubunun basarinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Tulum (2019), baglam temelli 6grenmenin akademik basariya etkisini incelemek amaci ile
151k konusuna yonelik materyal gelistirip uygulamistir. Deney ve kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilan arastirmada baglam temelli 6grenmenin basariy1, derse ilgiyi ve

derse motivasyonu arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.
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Nasirliel (2020), 6grencilerin baglam temelli sorular1 ¢ézme siireglerini incelemistir.
Arastirmact baglam temelli basing sorularina 8. smif 6grencilerine yonelterek sorular
hakkinda ne diistindiikleri, sorular1 nasil yorumladiklari, 6nceki 6grenmelerinden hangi bilgi
ve tecriibeleri kullanarak ¢oziimii bulduklarini agiklamalarini istemisti. Durum ¢alismasina
gore desenlenen calismada 12 6grenciye ¢oktan se¢gmeli basing testi uygulanmis ve teste
sonuclarina gore goriismeler yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore akademik basarisi diisiik
ogrenciler yiiksel olanlara gore sorular1 ¢ozerken zorlanmis ve kavram yanilgilar1 oldugu
ortaya ¢ikmistir. Akademik basarisi yiiksek 6grencilerin ise sorular1 ¢ozerken fen bilimleri

ile kolay bir sekilde iliski kurabilip bilimsel olarak agikladiklar1 goriilmiistiir.

Erdogan Karas (2020), REACT stratejisinin 6grenmeye etkisini incelemek amactyla 7. sinif
“Hiicre ve Boliinmeler” iinitesinin Ogretilmesi gerceklestirilmistir. 60 6grenci ile yari
deneysel desene gore yiiriitiilen arastirmanin bulgulardan elde edilen sonuca gore on test,
son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Dagistanli ve Yildirim (2020), arastirmanin amaci yasam temelli 6grenme yaklasimi ile
desteklenen ¢evre egitimin 7. sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik davranis, tutum ve cevre
konularina yonelik basari etkisini incelemektir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desene gore yapilmistir. Bulgular incelendiginde yasam temelli 6grenmenin
cevreye yonelik tutum, davranis ve basar1 diizeyinde olumlu bir etkisi oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Celik (2021), 6gretmen adaylarinin madde ve 1s1 linitesine uygun hazirlanan baglam temelli
ogrenme etkinlikleri ile ilgili goriislerini almak amaciyla bu aragtirmayr yapmistir. Durum
caligmasini kullanmistir. Arastirmadan ede edilen bulgular ile baglam temelli 6grenmenin
birgok olumlu yonii tespit edilmistir ve fen bilimleri dersinde kullanilabilecegi belirtilmistir.
Egitim fakdlteleri 6gretim programlarinda baglam temelli 6grenmenin hem teorik olarak

hem de uygulama dersleri ile verilmesi 6nerilmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Ortaokulda baglam temelli fen 6gretiminin etkililigini incelemeyi amaglayan bu aragtirmada
kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu desende var olan yansiz atama
yapilmadan olusturulmus deney ve kontrol grubuna 6n test uygulanir. Daha sonra deney
grubuna deneysel yaklasim uygulanir en son olarak iki gruba da son test uygulanir (Cohen,
Monion ve Morisson, 2005). Deneysel ¢alismalarin yiiriitiilme amaci neden-sonug iliskisini

saptamaktir (Karasar, 2005).

Cizelge 3. 1. Aragtirmanin deseni

Grup On testler Deneysel islem Son testler
“Ses ve ozellikleri Basari “Ses ve Ozellikleri Basar1
testl Baglam temelli s
Deney “Fen konularina yonelik o6grenme yaklasimma “Fen Konularma yonelik
ilgi dlgegi” uygun etkinlikler ilgi 6lgegi”
“Fen kaygi dlgegi” “Fen kayg1 olcegi”
“Ses ve Ozellikleri Basari “Ses ve Ozellikleri Basar1
testl Mevcut fen bilimleri 5!
“Fen Konularina yonelik ders kitabinda “Fen Konularina yonelik
Kontrol 7 ™. . - st s
ilgi 6lcegi belirtilen etkinlikler ilgi dlcegi
“Fen kayg olgegi” “Fen kayg1 6l¢egi”

3.2. Calisma Grubu

Agr ili Patnos il¢esinde bir ortaokulda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim
gormekte olan 36 dgrenci ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Deney grubu 12 kiz-8 erkek
ogrenciden, kontrol grubu 10 kiz-6 erkek 6grenciden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada {i¢ farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar “Ses ve Ozellikleri Basari

Testi”, “Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi” ve “Fen Kaygi Olcegi” ‘dir.
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3.3.1. Ses ve Ozellikleri Basar: Testi

Aksoy ve Ozcan (2020) tarafindan, gelistirilen 6. smif “Ses ve Ozelikleri” {initesi
kazanimlarin1 kapsayan basari testidir. 17 soruluk basari testinin, ortalama madde ayirt
edicilik indeksi 0,562; ortalama madde gii¢liik indeksi 0,471 ve KR-20 i¢ tutarlilik kat sayisi
0,785 olarak hesaplanmistir. Basar1 testinin gecerli ve giivenilir oldugu soylenebilir.

Arastirmacidan e-posta ile gerekli izinler alinarak test kullanilmistir (Ek 1).

3.3.2. Fen Konularna Yénelik Tlgi Olcegi

Simsek ve Nuhoglu (2009)’nun, gelistirdikleri “Fen Konularma Yénelik Ilgi Olgegi” 27
maddeden olusur, bu maddelerin 21 tanesi fen konularina yonelik olumlu 6 tanesi de fen
konularina yonelik olumsuz ifadeler igerir. 6 alt faktdrden olusan olgegin faktor analizi
yapilmis ve son haline getirilmistir. Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik sayist a=0,79’dur. Besli
likert tipi ile gelistirilen Olgegin olumlu maddeleri “Tamamen Katiliyorum: 57,
“Katiliyorum:4”, “Kararsizim:3”, “Katilmiyorum:2”, “Hi¢ Katilmiyorum:1” segenekleriyle
puanlanirken, olumsuz maddeler ise tersi olarak degerlendirilmistir. Fen konularina yonelik
ilgi o6lcegi 6 ilgi faktoriinden olusmaktadir. Alt faktorler ve madde sayilar sirasiyla su
sekildedir: “Dogay1 kesfetme (3, 14, 16, 17, 20, 27, 28, 40), sebep sonug iligkileri ile
kesfetme (6, 8, 26, 39, 44), dogay1 inceleme, gézlem yapma (12, 15, 18, 23), fen konularin
giinliik hayatla iligkilendirme (19, 21, 24), fen konularin1 kitle iletisim araglar1 yardimiyla
takip etme (2, 5, 41, 43), bireysel ilgi (11, 33, 36)”. Arastirmacidan e-posta ile gerekli izinler
almarak test kullanilmistir (Ek 2).

3.3.3. Fen Kaygi Ol¢egi

Ulugmnar Sagir’in (2014), gelistirdigi ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri konularina
yonelik kaygi diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir dlgektir. 25 madde ve bes faktorden
olusan dlgegin faktorleri ve maddeleri su sekildedir: “Derse odaklanma (9, 10, 13, 1,15, 17,
23), 6zgliven yetersizligi (7, 8, 11, 12, 16, 22), ders ¢alisma ve siav kaygisi (18, 19, 24, 25),
endise (18, 19, 24, 25) ve ilgi (20, 21)”. Olgegin cronbach alpha giivenirligi 0,88 olarak

bulunmustur. Gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aracidir (Ek 3).



21

3.3.4. Uygulamalar

Arastirmada ilk 6nce etik kurul izni ve Milli Egitim Mudiirligii’nden gerekli izinler (EK 4-
5) alimmastir. Belirlenen 6lcekler igin e-maille ilgili aragtirmacilardan izinler alinmistir (Ek-
6) alinmistir. Daha sonra yillik planlama icerisinde Ses ve Ozellikleri iinitesinden dnceki
hafta her iki gruba on testler uygulanmistir. Deney grubuna 6 hafta boyunca “Ses ve
Ozellikleri” iinitesi baglam temelli dgrenme yaklasimi REACT modeline uygun olarak
hazirlanan ders planlar1 uygulanarak anlatilmistir. Fen Bilimleri Ogretim Programinda

tinitede bulunan dokuz kazanim igin ii¢ tane ders plan1 hazirlanmigtir (Ek-7).

Cizelge 3. 2. Etkinlik ve kazanim dagilimi

Etkinlik ad1 Kazanim
Neden farkli duyuyorum “Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve
Iplik konusuyur tahminlerini test eder.”

“Ses kaynagmin degismesiyle seslerin  farkli
isitildigini deneyerek kesfeder.”
“Sesin yayildigi ortamin degismesiyle farkli igitildigini

Seslerin farkini dinleyelim.
Beni daha iyi duyabiliyor musun?

Ses bardaklar1 yikti. deneyerek kesfeder.”
“Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilastirir.”
“Sesin yansima ve sogurulmasina drnekler verir.”
Suyun hareketi. “Sesin yayilmasini Onlemeye yonelik tahminlerde
Ses yalitimi. bulunur ve tahminlerini test eder.”
Akustik  ve ses yansimasi “Ses yalitiminin 6nemini agiklar.”
videolar1 “Akustik uygulamalarina 6rnekler verir.”

Kontrol grubunda dersler Fen Bilimleri Ogretim Programinm uygulandigi ders kitabi
rehberliginde daha onceki derslerin yapildig: sekilde ayni 6gretmen tarafindan verilmeye

devam etmistir. Alt1 haftalik 6gretim sonunda her iki gruba son testler uygulanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

On test ve son testte her iki gruba basari testi, fen konularma yénelik ilgil 6lcegi ve fen kaygi
Ol¢egi uygulanarak veriler toplanmistir. Toplanan veriler SPSS 22,0 programi ile analiz
edilmistir. Betimsel istatistikler, carpiklik-basiklik degerleri ve Kolmogorov Smirnov testi
ile verilerin normal dagilimi kontrol edilmistir. Normal dagilim gdsteren verilere parametrik

testler uygulanmistir. Basar1 testinde dogru cevaplarin gruplara gore degisimi betimsel
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analiz ile incelenmistir. Gruplar arasi karsilagtirmalarda “bagimsiz 6rneklemler t-testi”, grup
ici karsilagtirmalarda “bagimli 6rneklemler t-testi” yapilmistir. Sonuglar p=0,05 anlamlilik

diizeyinde degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

“Ses ve Ozellikleri Basar1 Testi” (BT), “Fen Konularina Yénelik Ilgi Olgegi” (10) ve “Fen

Kayg1 Olgegi” (KO) 6n ve son test puanlarinin betimsel analizi Cizelge 4. 1’ de verilmistir.

Cizelge 4. 1. Basari Testi ve Olgeklerin Betimsel Analizi

N Min  Max  Mean s Carpiklik  Basikhik K-Sp

BT ontest toplam 36 1 13 550 2,63 0,620 0,701 0,510
BT son test toplam 36 3 17 10,64 4,33 -0,077 -1,117 0,200
[0 &n test toplam 36 72 124 102,81 13,48 -0,271 -0,391 0,200
1O son test toplam 36 77 124 102,50 12,22 -0,156 -0,840 0,070
KO &n test toplam 36 57 111 84,22 15,64 -0,022 -1,246 0,200
KO son test tplam 36 58 116 83,53 15,68 0,355 -1,002 0,066

Carpiklik - basiklik katsayilart -1,5 ile +1,5 arasindaysa normal dagilim varsayimi kabul
edilir (Tabacknick ve Fiedel, 2015). Cizelge 3 incelendiginde verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Kolmogorov smirnov (K-S) testi p anlamlilik diizeyi p>0,05 ile

verilerin normal dagilim gosterdigi anlasilmaktadir.

4.1. Ses ve Ozellikleri Basar1 Testine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun “Ses ve Ozellikleri Bagsar1 Testi” 6n test - son testte verdikleri

cevaplarin analizi Cizelge 4. 2’te verilmistir.

Cizelge 4. 2. Basart testi dogru cevaplarinin 6n-son test analizi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ontest Sontest Ontest Sontest

n % N % N % N %

5 250 18 90,0 375 10 62,5
4 200 15 75,0 3,6 5 31,3
6
5

30,0 17 85 438 10 62,5
250 16 80 438 9 56,3
11 55,0 16 80 11 68,8 10 62,5
3 150 13 65 5 313 7 43,8

N N ko

o o1~ W N




Cizelge 4. 2. (Devami)
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10
11
12
13
14
15
16
17

7 35,0
4 20,0
4 20,0
10 50,0
3 15,0
6 30,0
12 60,0
7 35,0
6 30,0
10 50,0
2 10,0

15
14
9

17
16
18
17
16
13
15
18

75
70
45
85
80
90
85
80
65
75
90

o1 oo b~ O N BB W 00 00 N W

18,8
12,5
50
50
18,8
25
43,8
37,5
25
37,5
31,3

w N o1

18,8
25

18,8
62,5
62,5
43,8
62,5
43,8
31,3
43,8
18,8

Deney ve kontrol grubu basari 6n test cevaplarina bakildiginda deney grubunun ses enerji

kazaniminda, kontrol grubunun ise “Sesin yansimasi ve sogrulmasinin érnekler ile agiklar.”

Kazanimina ait sorular ylizdelik olarak daha dogru cevapladiklar1 goriilmektedir deney ve

kontrol gruplar1 basar1 son testi cevaplarina bakildiginda deney grubunun en fazla %90°lik

dogru cevap yiizdesi varken, kontrol grubu %62,5 dogru cevap yiizdesi vardir.

Basari testi puanlariin gruplar arasinda karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimsiz dérneklemler

t-testi sonuglar Cizelge 4. 3’te verilmistir.

Cizelge 4. 3. Gruplar arasinda On test Ve son test basari test puanlarinin karsilagtiriimasina
iliskili 6rneklemler t-testi sonuglari

Degisken  Test Grup N X s t sd p
Basart  Ontest Deney 20 5,25 2,27 -0,631 34 0,532
Kontrol 16 5,81 3,10

Sontest Deney 20 13,15 3,34 5,089 34 0,000*
Kontrol 16 7,50 3,26
*p<0,05

Baglam temelli 6§renme 6ncesi deney grubu basar1 6n test ortalamasi 5,25 kontrol grubu

ortalamasi 5,81 bulunmustur. Gruplar arasinda 0n test basar1 puanlari bakimindan anlaml

farklilik olugsmadigi goriilmistiir (t34=-0,631; p>0,05). Uygulama sonrasi yapilan basart testi

deney grubu test ortalamasi 13,15 kontrol grubu ortalamasi 7,50 bulunmustur. Gruplar
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arasinda son test akademik basar1 puanlart bakimindan anlamli farklilik olustugu

goriilmiistiir (t34=-5,089; p<0,05).

Deney ve kontrol grubunun On testten son teste basar1 puanlarindaki degisimin

karsilastirilmasi iligkili 6rneklemler t-testi ile yapilmis sonuglar Cizelge 4. 4’te verilmistir.

Cizelge 4. 4. Gruplar icinde basari On-son test puanlarinin karsilastirilmasina iligkili
orneklem t testi sonuglar

Grup Degisken  Test N X S t sd p
Deney Basari Ontest 20 5,25 2,27 -11,17 19 0,000*
sontest 20 13,15 3,34
Kontrol Basar Ontest 16 5,81 3,08 -1,78 15 0,095
sontest 16 7,50 3,26
*p<0,05

Basar1 On test ve son testleri karsilastirildiginda deney grubu icin anlamli bir farklilik varken
(tro=--11,17; p<0,05), kontrol grubunda anlaml bir farklilik olmadig: ( ti5=--1,78; p>0,05)

gorilmiistiir.

4.2. Fen Konularina Yénelik Tlgi Olcegine Ait Bulgular
Ogrencilerin fene yonelik ilgi diizeylerinin 6n test puanlarinin alt boyutlar ve toplamda

karsilagtirilmasi bagimsiz 6rneklemler t testi ile yapilmis sonuglar Cizelge 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4. 5. Fene yonelik ilgi 6n test puanlarin alt boyutlar ve toplamda gruplara gore
degisimi

Grup N X S t sd p

I Deney 20 33,05 4,38 1,307 34 0,200
Kontrol 16 30,81 5,89

2 Deney 20 20,95 4,27 1,711 34 0,096
Kontrol 16 18,93 2,17

i3 Deney 20 13,70 3,22 0,403 34 0,690
Kontrol 16 13,31 2,33

4 Deney 20 10,85 3,11 0,631 34 0,532
Kontrol 16 10,18 3,14

I5 Deney 20 15,25 3,79 0,105 34 0,917

Kontrol 16 15,12 3,22
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Cizelge 4. 5. (devami)

i6 Deney 9q 11,60 2,13 0,493 34 0,625
Kontrol 16 11,18 2,88

Itop Deney 20 105,40 13,18 1,304 34 0,201
Kontrol 16 99,56 13,56

“Fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi” deney grubu 6n test ortalamasi 13,18 kontrol grubu
ortalamasi 13,56 bulunmustur. Gruplar arasinda fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi puanlari
bakimindan anlamli farklilik olugmadig1 gériilmistiir. (t34=-1,304; p>0,05). Fen konularina
yonelik ilgi olgegi tiim alt boyutlarinda da on testte anlamli farklilagma gézlenmemistir
(p>0,05).

Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi son test puanlarini alt boyutlara ve toplam gruplara gore

degisimi bagimsiz 6rneklemer t testi sonuglart Cizelge 4. 6°da verilmistir.

Cizelge 4. 6. Fene yonelik ilgi son test puanlarinin alt boyutlar ve toplamda gruplara gore
degisimi

Grup N 7 S t sd p

I1 Deney 20 33,95 4,42 1,985 34 0,055
Kontrol 16 30,93 4,65

2 Deney 20 21,25 2,44 2,205 34 0,034*
Kontrol 16 19,25 3,00

3 Deney 20 11,70 1,55 -1,413 34 0,167
Kontrol 16 12,68 2,60

4 Deney 20 12,60 2,23 4,389 34 0,000*
Kontrol 16 9,50 1,93

I5 Deney 20 16,55 2,72 3,102 34 0,004*
Kontrol 16 13,87 2,36

i6 Deney 20 11,25 2,19 1,338 34 0,190
Kontrol 16 10,25 2,26

ITOP Deney 20 107,30 10,94 2,901 34 0,006*

Kontrol 16 96,50 11,29 *p<0,05
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Uygulama sonrasi yapilan fen bilimleri konularina yonelik ilgi 0Olgegi puanlar
ortalamalarina bakildiginda deney grubu test ortalamasi 10,94 kontrol grubu ortalamasi
11,29 bulunmustur. Gruplar arasinda son test fen bilimleri konularina yonelik ilgi 6lgegi
puanlar1 bakimindan anlamli farklilik olustugu gorilmistiir (tss=-2,901; p<0,05). Fene
yonelik ilgi dlgeginin 2. (sebep sonug iligkileri ile kesfetme), 4. (fen konularini giinliik
yasamla iliskilendirme) ve 5. (fen konularimi kitle iletisim araglari ile takip etme)
boyutlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmaktadir.

“Fen konularina yonelik ilgi 6lgegi” on-son test puanlarini alt boyutlara ve toplam grup

icinde gore degisimi bagimli 6rneklemer t testi sonuglar1 Cizelge 4. 7°de verilmistir.

Cizelge 4. 7. Gruplar iginde ilgi 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup Test % N S t sd p

I1ON 33,05 20 4,38 0,750 19 0,463
I1SON 33,95 20 4,42

20N 20,95 20 4,27 -0,332 19 0,743
[2SON 21,25 20 2,44

3ON 13,70 20 3,23 2,828 19 0,011*

Deney I3SON 11,70 20 1,56

140N 10,85 20 3,12 -2,231 19 0,038*
[4SON 12,60 20 2,23

ISON 15,25 20 3,79 -1,525 19 0,144
ISSON 16,55 20 2,72

160N 11,60 20 2,13 0,824 19 0,420
I6SON 11,25 20 2,19

ITOPON 105,40 20 13,18 -0,653 19 0,522
ITOPSON 107,30 20 10,94

IBION 30,81 16 5,89 -0,090 15 0,929
SIBISON 30,93 16 4,65

IB20N 18,93 16 2,17 -0,339 15 0,739

Kontrol ~ SIB2SON 19,25 16 3,00
IB3ON 13,31 16 2,33 0,960 15 0,352

SIB3SON 12,68 16 2,60




Cizelge 4. 7. (devami)
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IB4ON
SiB4SON
IBSON
SIB5SON
IB6ON
SIB6SON
ITOPON
ITOPSON

10,18

9,50
15,12
13,87
11,18
10,25
99,56
96,50

16
16
16
16
16
16
16
16

3,14
1,93
3,22
2,36
2,88
2,26
13,56
11,29

0,688

1,508

1,460

0,873

15

15

15

15

0,502

0,152

0,165

0,397

*p<0,05

Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen konularina yonelik ilgi 6l¢egi 6n test ve son testleri

karsilastirildiginda deney grubu ve kontrol grubunda 6n-son test ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur (t19=-0,653; p>0,05), (t24=0,873; p>0,05). Fen konularina ilgi

Olceginin alt boyutlarinda incelendiginde deney grubunda 3. (dogay: inceleme, gozlem

yapma) ve 4. (fen konularini giinliik yasamla iliskilendirme) alt boyutta anlamli farkin

oldugu bulunmustur.

4.3. Fen Kaygi Olcegine Ait Bulgular

Ogrencilerin fene yonelik kaygi diizeylerinin &n test puanlarinin alt boyutlar ve toplamda

karsilagtirilmas1 bagimsiz orneklemler t testi ile yapilmis sonuglar Cizelge 4. 8’de

verilmistir.

Cizelge 4. 8. Fene kayg1 On test puanlarinin alt boyutlar ve toplamda gruplara gore degisimi

Grup N % S t sd p

K1 Deney 20 27,45 4,37 0,175 34 0,862
Kontrol 16 27,18 4,61

K2 Deney 20 16,15 5,80 -0,620 34 0,540
Kontrol 16 17,43 6,65

K3 Deney 20 19,50 4,47 -0,793 34 0,434
Kontrol 16 20,68 4,45

K4 Deney 20 11,90 4,64 0,158 34 0,875
Kontrol 16 11,68 3,00
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Cizelge 4. 8. (devami)

K5 Deney 20 6,70 1,81 -2,478 34 0,018*
Kontrol 16 8,12 1,58
KTOP Deney 20 105,40 13,18 1,304 34 0,201
Kontrol 16 99,56 13,56
*p<0,05

Uygulama oncesi yapilan fen kaygi 6lgegi deney grubu 6n test ortalamasi 13,18 kontrol
grubu ortalamasi 13,56 bulunmustur. Gruplar arasinda fen kaygi 6l¢egi puanlart bakimindan
anlamli farklilik olugsmadig1 goriilmistiir (t34=1,304; p>0,05). Fene yonelik kaygi 6lgeginin
5. (ilgi) boyutunda fark bulunmustur (tzs=-2,478; p<0,05).

Ogrencilerin fene yonelik kaygi diizeylerinin son test puanlarimin alt boyutlar ve toplamda
karsilastirilmast bagimsiz 6rneklemler t testi ile yapilmis sonuglar Cizelge 4. 9’da

verilmistir.

Cizelge 4. 9. Fene yonelik kaygi son test puanlarinin alt boyutlar ve toplamda gruplara gore
degisimi

Grup N % S t sd p

K1 Deney 20 26,95 4,795 -1,150 34 0,258
Kontrol 16 28,75 4,49

K2 Deney 20 15,80 6,057 -1,299 34 0,203
Kontrol 16 18,43 6,04

K3 Deney 20 18,60 4,44 -1,555 34 0,129
Kontrol 16 21,06 5,05

K4 Deney 20 11,50 2,74 -0,191 34 0,849
Kontrol 16 11,68 3,13

K5 Deney 20 8,05 1,73 2,169 34 0,037*
Kontrol 16 6,87 1,45

KTOP  Deney 20 80,90 15,44 -1,129 34 0,267
Kontrol 16 86,81 15,83

*p<0,05
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Uygulama sonrasi yapilan fen kaygi 6l¢egi puanlari ortalamalarina bakildiginda deney grubu
test ortalamasi 15,44 kontrol grubu ortalamasi 15,83 bulunmustur. Gruplar arasinda son test
fen kayg1 6l¢egi puanlar1 bakimindan anlamli farklilik olusmadigi (tss=-1,129; p>0,05); fene
yonelik kaygi 6l¢eginin 5. (ilgi) boyutunda fark oldugu bulunmustur (t34=2,169; p<0,05).

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen kaygi 6l¢egi ortalamalarinin gruplar

icinde degisimine iliskin bagimli 6rneklemler t-testi sonuglar1 Cizelge 4. 10°da verilmistir.

Cizelge 4. 10. Gruplar i¢inde fene yonelik kaygi 6n-son test puanlarinin karsilastirilmasi

Grup Test X N S t sd p
K10ON 27,45 20 4,37 0,499 19 0,623
K1SON 26,95 20 4,79
K20N 16,15 20 5,80 0,526 19 0,605
K2SON 15,80 20 6,05
K30N 19,50 20 4,47 0,997 19 0,331

Deney K3SON 18,60 20 4,44
K40N 11,90 20 4,64 0,335 19 0,742
K4SON 11,50 20 2,74
K50N 6,70 20 1,81 -2,797 19 0,012*
K5SON 8,05 20 1,73
KTPON 81,70 20 16,00 0,330 19 0,745
KTPSON 80,90 20 15,44
K10N 27,18 16 4,60 -1,766 15 0,098
K1SON 28,75 16 4,49
K20N 17,43 16 6,65 -,584 15 0,568
K2SON 18,43 16 6,04
K30N 20,68 16 4,45 -,226 15 0,824

Kontrol K3SON 21,06 16 5,05
K40ON 11,68 16 3,00 ,000 15 1,000
K4SON 11,68 16 3,13
K50N 8,12 16 1,58 2,008 15 0,063
K5SON 6,87 16 1,45
KTPON 85,12 16 15,78 -,441 15 0,666
KTPSON 86,81 16 15,82

*p<0,05
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Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen kaygi Olgegi On test ve son testleri
karsilastirildiginda deney grubu ve kontrol grubu puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli bir
fark yoktur (t19=-0,330; p>0,05), (t15=-0,441; p>0,05). Fene yonelik kaygi alt boyutlarinda
5. (ilgi) boyutta deney grubunun kaygi diizeyi yiiksek olup aradaki fark anlamli bulunmustur.
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5. TARTISMA

Aragtirmada, baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6. simif 6grencilerinin akademik

basarilari, fen konularina yonelik ilgileri ve fen kaygisi diizeylerine etkisi incelenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi basari testlerinde anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Uygulanan 6n test sonuglar1 analiz edildiginde 1, 3, 4, 5, 6, 9, 11,
14 ve 17 sorularin1 dogru cevaplama yiizdeleri kontrol grubunda daha fazladir Basari testi
sorular1 analiz edildiginde deney grubundaki 6grencilerin son testlerde her soruya verdikleri

dogru cevap yiizdesi kontrol grubundan fazladir.

Gelencksel 6gretim yonteminde ezbercilikten kaginmak igin dersin igindeki konularin
yorumlanarak tartigilmasi, bilgilerin anlamlandirilmasi ve giinliik yasamla iliskilendirilmesi
gerekmektedir (Ozay Koze ve Giil, 2016). Pekdag ve digerleri (2013), konularin giinliik
yasamla iliskilendirilmesinde ders basarisinin tek basina yeterli bir etmen olmadigini
belirtmistir. Hiircan (2011) ve Ayvaci ve Devecioglu (2008), yaptiklar1 caligmalar ile
ogrencilerin derslerde isledikleri konular1 gilinliik yasamla iliskilendirmede basarisiz
olduklarini tespit etmislerdir ve bu durumun sebebinin dersleri geleneksel yontemlerle
yiriitmek olarak belirtmiglerdir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminda 6gretimin birbirini
tamamlamast ve giinlik yasamla iliskilendirilmis sekilde sunmasi Ogrenmeyi
kolaylastirmaktadir (Cepni ve arkadaslari, 2019; Demuth, 2007). Baglam temelli 6grenme
yaklagimi giinlik yasamdan konular ile kavramlari somutlastirarak sunar, bu sayede
Ogrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve diizenlemesine katkida bulunur (Derman ve Badeli,
2017). Yapilandirmacilara gore bilgi onceki bilgiler ile iliskilendirilip 6grenilirse ve bu
iliskilendirmeye uygun giinliik yasamdan baglamlari gosterirse daha anlamli olur (aktaran
Kara, 2016: 18-19). Fen bilimleri dersi yogun ve zor bir derstir. Ogrencilere dersin
icerigindeki ayrmtilar aktarmaya odaklanildiginda, asil verilmek istenen konu ve
kavramlarin disina ¢ikilmaktadir. Baglam temelli 6grenme gergek yasamdan hikayelerle
bilimsel kavramlar1 8grenciye aktarmaya ¢alismaktadir. Ogrenciler bu hikayeler yardimi ile
fen dersini gilinlik yasamla iliskilendirir. Hikayeler bilimsel kavramlarin eglenerek

ogrenilmesini saglar. Bilimsel kavramlarin 6grenciler tarafindan anlagilmasi kolaylasir ve
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daha etkin bir 6gretim gergeklesir (Millar ve Obserne, 1998). Wu (2003), yaptig1 ¢calisma ile
kimya dersinde baglam temelli 6grenmenin ger¢ek hayatla iligkilendirmesini artirdigini

belirtmistir.

On testler ve son testler karsilastirildiginda deney grubundaki &grencilerin 1, 11 ve 17.

sorularda kontrol grubuna gore basarilar1 en ¢ok artmistir. Bu sorularin kazanimlart;

e Sesin yayilabilecegi ortamlar1 tahmin eder ve tahminlerini test eder.

e Sesin yansimasina ve sogrulmasina ornekler verir.

Glinliik yasamda karsilasa bilecekleri 6rneklendirmeleri barindiran kazanimlarda daha fazla

basar1 orani oldugu goriilmiistiir.

REACT stratejisinin akademik basari lizeindeki etkisini incelemek i¢in yapilan ¢alismada,
akademik basar1 yoniinden olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin probleme yonelik ¢oziimlerinin daha bilimsel olarak ifade ettigini belirtilmistir
(Ultay, 2014). Kara (2016), tarafindan 5. simiflara ydnelik yapilan ¢alismada baglam temelli
ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basarilarina, bilgiyi giinlik yasamla
iliskilendirmelerine ve fen konularma yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaci ile
yapilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasgiminin “Madde Degisimi” iinitesi lizerindeki
akademik basari, bilgiyi giinliik yasamla iliskilendirme ve fen konularina yonelik tutum
acisindan olumlu etkisi sonucuna ulasildig: belirtilmistir. Yalgin (2020), ¢alisma 10. sinifta
ogrenim goren 33 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin
biligsel ve duyssal agidan degisimini incelemek amaclanmistir. Veriler incelendiginde
bilgiyi giinliik yasamla iliskilendirme, kalic1 6grenme ve diisiinme becerilerini gelistirme

acisindan olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ingram (2003), yaptig1 calisma ile baglam temelli 6grenme yaklagimi Ogrencilerin fen
dersine olumlu tutum sergilemesine ve inanglarimi artirdigimi gostermektedir. Calisma

sonucunda deney grubunun basarisinin kontrol grubuna gore daha ¢ok arttig1 belirlenmistir.

Celebi (2021), 8. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin “Basing” {initesini baglam temelli
O0grenme yaklagimi ile islenmesinin akademik basar1 ve gilinliik yasamla iligskilendirmeye

yonelik etkilerini incelemek amaci ile yapmustir. Yar1 deneysel yontemle yiiriitiilen
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calisgmada deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve giinlikk yasamla

iliskilendirme yoniinde deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Baglam temelli 6grenme Ogrencilerin akademik basarilarint arttirdigi sonucu birgok
arastirmada ortaya ¢ikmistir (Barker ve Miller, 2000; Dagistanli ve Yildirim, 2020; EKkinci,
2010; Elmas, 2012; Holman ve Pilling, 2004; ilhan, 2010; Sensoy ve Gokge, 2017; Tulum,
2019). Rioseco (1995), 1995 yilinda yaptigi calisma ile de baglam temelli 6grenme

yaklasiminin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulasmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi fen konularina yonelik ilgi
Olceginde anlamli bir farklilik bulunmamustir. Arastirma sonucunda yapilan, deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son testten konularina ilgi puanlarina bakildiginda
puan ortalamalart arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Egitim arastirmalarinda 6grencilerin fen dersine iligkin daha ¢ok tutumlari incelenmektedir.
Baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fenle ilgili farkli kavram ve konulara
dikkatini ¢ekmekte, yasam icinden baglantilar kurmalarini ve ilgi alanlarin1 genisletmekte

etkili oldugu séylenebilir.

Kistak (2014), 8. sinifta 6grenim goren 31 6grenciye uygulanmistir. “Kavramsal Anlama
Testi” ve yar1 yapilandirilmis goriismelerin yapildigi ¢aligmada amag ses birimi ile ilgili
kavram yanilgilarin1 belirlemektir. Sonuglar incelendiginde baglam temelli 6grenmenin
anlaml 6grenmeyi sagladigi, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve katilimlarii artirdigi
sonucuna ulagilmistir. Yalgin (2020), 10. smmif ogrencilerine yonelik yaptigi calismada
ogrencilerin fizik dersine yonelik disiincelerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna
ulagilmustir. Ilhan (2010), baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse katilim
isteklerini ve motivasyonlarin1 artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir. King (2012), baglam temelli 6grenme ile ilgili yaptig1 ¢aligmada kimya ilgisini
ve motivasyonunu artirmaya ¢alismistir. Duran ve Bitir (2017), yaptig1 ¢alisma ile derse aktif
olarak katilim gosterilmesinin 6grencilerin derse yonelik ilgilerin arttirdigin1 belirtmistir.
Belt, Leisvik, Hyde ve Overton (2005), kimya dersine yonelik yaptig1 calismada baglam
temelli 6grenme yaklasiminin kimya dersine yonelik ilgiyi ve basariyr artirdigini tespit
etmigtir. O’Connor ve Hayden (2008), yaptiklar: ¢aligma ile baglam temelli yaklasimda

animasyonlar1 kullanmanin derse ilgiyi artirdigini belirtmistir.
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Literatiirdeki diger caligmalarda incelendiginde baglam temelli 6grenme yaklagimi ile
yiriirtiilen ¢aligmalarin genellikle 6grencilerin ilgilerini arttirdigi belirtilmistir (H&uBler ve

Lehrke 1998; Hoffmann, Lubben ve Campbell, 1996; Rayner, 2005; Riesoco, 1995).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi fen kaygi 6l¢eginde anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Aragtirma sonucunda yapilan, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen kaygi dlgegi son testten aldiklar1 puanlarina bakildiginda puan ortalamalari
arasinda, anlaml bir farklilik olmadig1 bununla birlikte kontrol grubu kaygi puanlarinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fen kaygi 6l¢egi son test puanlarinda ilgi boyutunda deney
grubunin puani yiiksek c¢ikmistir. Aynmi sekilde gruplarin kendi ig¢inde ©n-son test
karsilastirmasinda 5. Boyut olan ilgide deney grubu lehine fark anlamli bulunmustur.
Baglam temelli 6grenme Ogrencilerin ilgilerinde artisa yol agarken fene yonelik kaygilarini
azaltmaktadir. Bilgin (2015), baglam temelli 6grenme ile yiiriittiigii calismada stres ve
kayginin azaldigin1 belirlemistir. Coskun (2009), yaptigi calismada baglam temelli

ogrenmede kullanilan materyellerin 6grenme kaygisini azalttig1 sonucuna ulagmistir.
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6. SONUCLAR

Baglam temelli 6grenme 6grencilerin akademik basarilari tizerinde etkilidir. 6. sinif Fen
Bilimleri dersi “Ses ve Ozellikleri” {initesinde baglam temelli 5grenme yaklasiminin 6gretim
programina uygun olarak yiiriitiilen 6grenmeye gore basart boyutu bakimindan daha etkili

oldugu belirlenmistir.

Baglam temelli 6grenmenin akademik basari lizerindeki etkisini 6grenmek iizere yapilan
basar1 testinde sorulara verilen dogru cevap yiizdelerine bakildiginda baglam temelli

o0grenme yaklasiminin dogru cevap yiizdesini daha ¢ok arttirdig1 ortaya ¢ikmuistir.

Baglam temelli 6grenme fen konularina yonelik ilgiyi arttirmak konusunda etkilidir. Son test
puanlari dikkate alindiginda baglam temelli 6grenmenin deney grubu lehine olumlu bir etkisi
oldugu belirlenmistir. Baglam temelli 6grenme gergcek yasamadan verdigi baglamlar ile

Ogrencinin derse ilgisini ¢gekmeyi basarmaktadir.

Baglam temelli 6grenme Yyaklasiminin “Fen Konularma Yonelik Ilgi” 6lgegi dogayt
inceleme, gozlem yapma ve fen konularmi giinliik yasamla iliskilendirme alt boyutlar

bakimindan 6n test-son test puanlar1 karsilatirdiginda ilgiyi arttirdig: belirlenmistir.

Baglam temelli 6grenmenin fen kaygisina anlaml bir etkisi olmadigr belirlenmistir. Ancak
baglam temelli 6grenmenin yapildigi grupta fene yonelik kaygi azalmistir. “Fen Kayg1”
dlgeginin alt boyutlar1 bakimimndan degisimi incelendiginde “Ilgi” alt boyutunda deney grubu

lehine fark belirlenmistir.
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7. ONERILER

Baglam temelli fen bilimleri dersi islenmesinde kullanilmasi akademik basariyr ve fen
konularna yonelik ilgiyi artirdig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlere baglam temelli yaklagimi
uygulaya bilmeleri i¢in bilgi verilmeli ve bu konuya yonelik egitimler diizenlenmelidir.

Derslerde baglam temelli 6grenme yaklasimini kullanmaya tesvik edilip destek verilmelidir.

Baglamlar i¢in kullanilacak hikayeleri olustururken 6gretmenlerin giinliik hayat icerisinden
olayr acik bir dille ifade etmesi gerekmektedir. Baglam i¢in kullanilacak hikaye
olusturulurken 06grencilerin yasadiklar1 ¢evreye ve biligsel olarak seviyelerine dikkat
edilmelidir. Olusturulan baglam hikayeler gerekli kazanimlar1 ortaya ¢ikaracak olay
oOrgiistinii icerisinde barindirmalidir. Hikayeler olusturulduktan sonra uzmanlardan ve alan

ogretmenlerinden goriisler alinarak gerekli degisimler yapilmalidir.

Baglam temelli 6grenme igerisinde kullanilan baglamlarin 6nceki 6grenmeleri hatirlatmalari
gerekir. Bu durumda dersin basinda baglamlar ile birlikte 6n bilgilerde ortaya ¢ikaran sorular
yonlendirmelidir. Sorular dogru segilerek bu asamanin gereginden uzun siirmesi

engellenmelidir.

REACT modelinde dersin her bir asamasi dncesi ve sonrast ile iligkilidir. Bu ylizden asamlar

arasina uzun siirelerin girmesi onlenerek planlamalar yapilmalidir.

Bu arastirma akademik basari, fen konularina ilgi ve fene kaygiyr incelemistir. Farkli
duyussal ve bilissel beceriler incelenebilir. Farki branslarda ve farkli sinif diizeylerinde

etkililigi arastirilabilir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik farkli baglam tiirleri segilerek planlamalar
yapilabilir. Karikatiirlele olusturulan baglamlardan veya kisa animasyonlardan baglam

olarak yararlanilabilir.
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Baglam hikayeleri sunulduktan sonra Ogrencileriden kendi baglam hikayelerini yazarak
sunmalar1 beklenebilir. Boylelikle giinliik yasamlarini géz oniine alarak yaraticiliklarini ve

yazma yeteneklerinide gelistirebilirler.

Baglam temelli 6grenme yaklasima uygun gelistirilen materyaller ve rehber kitaplar
hazirlana bilir. Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak segilen 6n ve son testler araliklar ile
yapilmali 6grenciler sikilmamalidir. Testler hakkinda dikkat edilmesi gerekilen yerler

belirtilmelidir. Aksi taktirde sonuglar bu durumlardan olumsuz yonde etkilenir.
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EK-1 Basar1 Testi

R I . . e e

-

SES VE OZELLIKLERI UNITESI BASARI TESTI

1) Masa dizerindeki oo radyo da agiktir. Buse
hangisinin sesini Kesinihle duyamaz?

A IB)Y G D) IV

2) Seda'nm sordufu bir soru dzerine dgretmeni, "Omegin aym anda meydana gelmelerine ragmen ik giiriiltist,
simsegin gorillmesinden belli bir sitre sonra duyulur.” cevabint vermistir,

Buna gire, Seda'mm égretmenine sordufu soru asagldaklierdérrﬁ;ﬁl;iﬁ‘hj’f: o

A) Isizn ve sesin havadaki yayilma hizlarnm kargilagtirabilecegimiz bir drnek verir misiniz?

B) Sesin veya igigm farkh ortamlardaki hizlanm karsilastirabilecegimiz bir ornek verir misiniz?

C) Sesin ve 151 yayildigy ortamin yogunluguna bagh olarak hizlannin degistiini gosteren bir drnek verir misiniz?

D) Isifin ve sesin yansymast ile ilgili bir 6rmek verir misiniz?

3) Mumt*. B ve @ sembolleriyle ifade ettigi ortamlarda sesin yayilip yayilmayacagim tespit ederek. asagidaki
tabloya kaydetti.
Ortam | Sesin Durumu Buna gére, sembollerle gosterilen ortamlar
asagidakilerden hangisi olabilir?
Yayildt Yayilmadi * [ .
* v A) Kau S Gaz
B) Sivi Bosluk Gaz
@ v
C) Bosluk Kat Sivi
[} J D) Sivi Bosluk Bosluk

4) Ceren, iki tag pargasini ayni kuvvetle, dnce havada sonra suda, kulagina aym uzaklikta tutarak birbirine vuruyor.
Cikan seslerin kulagina gelme sitrelerinin aynt olmadigini fark ediyor. ’

Buna gire Ceren yalmzea bu bilgilerden faydalanarak asagidaki sorulardan hangisine cevap verebilir?
A) Farkli ortamlarda sesin yitksekligi degisir mi?

B) Farkli ortamlarda sesin yansimasi degigir mi?

C) Farkl ortamlarda sesin frekans: degisir mi?

D) Farkli ortamlarda sesin hiz1 degigir mi?

5) Sesler kulaglmlzn'gcsitli kaynaklarc.ian ulagir. Bir Kugun sesi ile bir kedinin sesi birbirinden farkhdir. Elektrikli
stiptirgeden gikan ses ile duvari delmek i¢in kullanilan matkaptan ¢ikan sesler de birbirinden farklidir.

Yukarida verilen 6rneklere gire bu farkhihifiin sebebi asagidakilerden hangisidir?
A ) Ses kaynaklarinn farkli olmasi

B ) Sesin havada farkh yayilmas

) Havanin sesin yayiimasimi engellemesi

D) Sesin yayilmasi igin katy ortamimn gerekli olmasi
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EK-1 Basar1 Testi (Devami)

SRONIE,

5
-

S A SVRECEm mm— s ———m T

6) I¢i bog Karton bir borunun her iki ueuna balonkar pegirilerek bir daval yapihiyor. Davulun sai tarafina vuruldugunda
sekildeki gibi mum alevlerinin titregtigi pizlemleniyor.

Yalmizea bu gizlemlerden yararlanarak;
1. Sesin bir enerji tiiril oldugu.
1. Sesin tarkh ortamlardaki hizlarmin farkl oldugu,

1. Ses dilzeyinin, ses siddetinden daima az oldugu

vargilarindan hangilerine ulasnl:fblllr?‘ e — ———————
A Yalmz 1 Bylve HC) Hve THEDY L, 1T ve 11

7) Sesin, 20°C" ta farkh ortamlardaki yayilma hizlar tabloda verilmistir.

Buna gire K, L ve M ortamlar: demir. su ve hava
ortamlarindan hangileri olabilir? ==
K 3 M
A) Demir Su Hava & i
B) Hava Su Demir
L 1463
C) Hava Demir Su
D) s Demi
) Su Hava emir M 5130

8) I. Bina duvarlarini, iginde bogluklar bulunan tuglalar ile yapmak
11.Giiriiltiiniin ¢ok oldugu yagam alanlarim agaglandirmak

1L Tiyatro ve sinema salonlarinin duvarlarini yumusak bir kumay ile kaplamak
Yukandakilerden hangileri ses yalitimi icin yapilms olabilir?

A)Lvell. B)Lvelll. C)ILvelll. D)LIL ve IIL

9) Kap igerisindeki suya davul yaklastinlarak sekilde gésterildigi gibi tokmakla vurulu
suyun titregtigi gozleniyor.

yor. Ortaya gikan sesin etkisiyle
Yalmzea bu gézlemden yola ¢ikilarak;
1. Ses, katlarda sivilara gre daha hizh yayilir. Ownst
11. Ses bir enerji tiirtidir.,

11, Ses, maddesiz ortamda yayilmaz.
yargilarindan hangilerine ulasilabilir?

A) Yalmz 1. B) Yalmz 1. C) [ ve 1L D) 1, 1T ve 111

Ya
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EK-1 Basar1 Testi (Devami)

14) Bilim insanlar,  Giiney'te  olugan  patlamalacin gz gozleyebilirken  patlamalardn ortaya ¢ikan - sesleri
duyamamaktadirlar,
Bu durumun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Ses biitiin kaularda yayilirken 151k baz katilarda yayihr.
B) Sesin yayilabilmesi igin maddesel ortama ihtiyag vardir.
C) Ik, sesten daha siirathi yayihr.

D) Ses bir enerji tiiriidiir.

15) Bir gehirde tagitlarin gegtigi gliriiltiilii yol kenarlanina camdan duvar yapihyor.
Bu uygulama ile asagidakilerden hangisi gergeklestirilmistir?
A) Sesin her tarafa daha gabuk yayilmasi

B) Sesin daha genis alanlara yayilmas) Feo SIS I e,
C) Sesin sogrulmasi ve yansimasi

D) Ses enerjisinin artirtlmas: e T

16) Bos ve biiyiik bir odada bulunan Ali, annesine “Annecigim!” diye bagirdi. Bir siire sonra kendi sesinin
tekrarladigin fark etti.

Buna gore Ali, yalmizea bu olaydan yola ¢ikarak asagdakilerden hangisine ulasir?

Ay Engelle kargriagan ses yansir; =
B) Ses kaynaktan uzaklastikga daha az duyulur.
C) Ses maddesel ortamda sogurulur.
D) Ses farkl ortamlarda farkli sogurulur.

17) Sesin yansimasi ve yanki olaylar, ya'isarmmtzda dnemli bir yer tutar. Bunlara bircok 6rmek verilebilir,
I- Doktorlarin ultrason cihazi kullanarak hastalik teshisi yapmalar,

II- Gemilerin sonar cihazi kullanarak yon ve derinlik tespiti yapmalar, IlI- Tiyatro salonlarinin duvar ve tavanlarimmn
yumusak ve piiriizlii yiizey ile kaplanmas:.

Yukarda verilen Grneklerden hangileri, bilim ve teknolojide sesin yansimasindan yararlamldigim gésterir?

A) Yalmz I B) Ive I1 C) IT ve II1 D) I, I ve I1T

i : ' ,
A A% 5 Fest
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EK-3 Fen Kaygi Olgegi

EK Fen Kaygs Olgegi Ad-Soyad: Simf:
I: Kesinlikle katihyorum 2: Katithyorum 3: Kararsizim 4: Kaulmiyorum 5: Kesinlikle katdmiyorum
Fen ve Teknoloji smavina galisirken sinavda ne sorulacagim diisiinmekten ders ¢alisariyorum. 1
Zor bir ten Konusuna galigmak igin kitabi elime aldizimda karmima agnilar girer, 2
Fen ve Teknoloji smavina bir hafta Kala bende huzursuzluk baslar, 3
Karnemi aldigamda Fen ve Teknoloji notuna bakmaya ¢ekinirim. 4
Fen ve Teknoloyi dersinde katam Karigir, 5
Derste fen laboratuarina girince panige kapihirm. 6
\ Cevabin bildigim bir soruyu dgretmen tahtada ¢dzmemi isterse hevecandan yapti2im unuturum. 7
,
Birisi beni izlerken Fen sorulanim ¢ozemem, 8
Herhangi bir fen kitabmnt agip fizik konulari olan bir sayfaya bakmak beni tedirgin eder. 9
Bir sonraki dersin Fen ve Teknoloji oldugunu bilmek canmmi sikar. 10
Fen ve Teknoloji dersinde anlamadigim verleri sormaya cesaret edemem. 11
Fen ve Teknoloji smavlarinda heyecandan tim bildiklerimi unuturum. 12
ok sayida fen sorularindan olusan ddev verildiginde panige kapilirim. 13
SBS'ye hazirlamyor olmak Fen ve Teknoloji dersine yogunlagmami engeller. 14
Fen ve Teknoloji dersinin oldugu giin okula gelmek istemem. 15
Cdzebildigzim problemlerin bile agiklamasini yapmaya gekinirim. 16
Fen Kitabini gdrmek beni huzursuz eder. 17
SBS'de fen sorularini yapamayacagim distincesi beni endigelendirir. 18
\ Cevabini tam olarak bilmedigim bir soru igin tahtaya kalktizimda igimi bir korku Kaplar, 19
‘
Dersten sonra anlamadigim bir yeri Fen ve Teknoloji dgretmenine rahatga sorabilirim. 20
Okulda Fen ve Teknoloji Kultibi olmasini ve bu kultibe katilmay isterim. 21
Fen ve Teknoloji smavina caligirken alacagim notu dsinmekten dogru diiriist calisamam, 22
Fen ve Teknoloji densinde S&retmeni dinlemekte gliglik cekivorum, 23
h Fen ve Teknoloji dersinde deney yapmak beni tedirgin eder 24
! Bir arkadagim dergide gikan fen sorusunu ¢dzmemi isterse, en basit sorulars bile ¢Ozemeyip mahcup 25
/ olmaktan korkarim.
! Ly =
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M v
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Evrak Tarik ve Sayim: B0 2072-529E2

;_s'-;-'-%: TLC.

:-‘if 7| AMWASYA (HIVERSITES]

T ,F' Bilim Fik Fumihu
= Sozval Bilimier Etik Fomml

Sayi  :E-30640013-108.01-52982 18001 1022

Enem : Erik Famud fwin Balpesi

REETORLUE MAKALINA
Savin Prof Dr. Safak ULUCINAR SAGIR
(kg retim Uvesi

g - 122012022 famhdi we 52067 sayil vam,

"Ortackulda Boglam Temelli Fen Ogretiminin Edkililigi™* adl eragirmeant: Soeval Bilimier
Enk Fumihu tarafindan bilimsel aragtrma eiigi yininden mcelendi ve degerlendirildi. Koo ie 0gli

Tl iyl elotedir.
Do Dr. Songil KECEC] EURT
Etik Furl Baskani
Bk
I- Dr. Safak U Safor Bagvure Degerlendimne (1 Sayi)
- e uypuleman etik nmal G Q08 Sayva)
T bl g, gk slakronit imos b el o
Thadgs Dwgbreluris Koade T15050% TR Pin Kiade - THME Bhalga: Tkl Al -
B oy e TN~ el T T by
S Ak Sl Sabein TRocraf s ad. Mo T Sarce, Anakrsa. Bl kin- Smgd RELEL] KURT
Talafer 250N Fabe 30T 1ina s - Frile Kool Raghiara
AP gresd ik et Dostarnernd ada £ W b e iy ady ek adc dore L e - Tal o 1 E

loarul mgx

52



EK-4 Etik Kurul Onay1 (devami)
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EK- 5: Milli Egitim izinleri

AGRI IL MILLI EGITIM MUDURLUGU
ARASTIRMA UYGULAMA 1ZIN KOMISYONU BASKANLIGI

Midirligiimiize Arasurma Uygulama Izni igin 28.01.2022 tarihli ve 53609 sayili
yaz/dilekge ile bagvuran Amasya Universitesi/Okulu Hanne ERDOGAN adli ogrencinin ekte
belirtilen 2020/2 sayih Milli Egitim Bakanh Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidirliigl  Arasurma Uygulama lzinleri Genelgesi dogrultusunda Midirligimaze
gonderilen evraklar komisyonumuzca incelenmis olup herhangi bir eksiklik ve aykmnlik
olmadigindan aragtrma uygulama izni verilmesi uygun gorillmistiir. [sbu komisyonumuzca

tutanak tutulup imzalanmugtir.
Nesim ZARIC Mehmet Baki DURSUN
Ogretmen (s)cf
ye




EK-5 Milli Egitim Izinleri (devami)

T:C.
AGRI VALILIGI
11 Milli Egitim Midirliga

Sayr  : E-78971437-20-43821110 18/02/2022
Konu : Aragtirma Uygulama lzni
(Hanne ERDOGAN)
VALILIK MAKAMINA

ligi: Amasya Universitesi'nin 28.01.2022 tarihli ve 53609 sayili yazisi

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Fen
Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans dgrencisi Hanne ERDOGAN'in ""Ortaokulda Baglam Temelli Fen
Ogretiminin Etkinligi" baghkl tez ¢alisma uygulamasini Patnos ilgesinde midirligiimiize bagl ekli
listede belirtilen ortaokullarda uygulanmasi uygun gérillmigtiir.

Makamlarinizca da uygun gérillmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Hasan KOKREK
i1 Milli Egitim Midiiri
OLUR
Kerem TURKER
Vali a.

Vali Yardimcist
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EK-5 Milli Egitim Izinleri (devami)

OO U NG T R I —

TE:
PATNOS KAYMAKAMLIGI
Hlge Milli Egitim Miidirliigii

Sayr  : E-76917568-605.01-44003708 21.02.2022
Konu : Arasturma Uygulama izni
(Hanne ERDOGAN)

DAGITIM YERLERINE

flgi: 11 Milli Egitim Miidiirltigiintin 20.02.2022 tarih ve 43925074 sayili yazisi.

ligide kayith olur yazisina istinaden Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiksek Lisans dgrencisi Hanne
ERDOGAN'In "Ortaokulda Baglam Temelli Fen Ogretiminin Etkinligi" baslikli tez ¢alisma uygulamasini
Midirliigimiize bagh ekli listede belirtilen ortaokullarda uygulanmasi hususunda olur yazisi ekimizde

sunulmugtur. Denetimi okul miidiirliiklerince yapilmak iizere gerekli kolayliklarin saglanmasi hususunda;
Geregini bilgilerinize rica ederim.

Yakup TASDEMIR
Milli Egitim Miidiira

.Ek:.
~Valilik Oluru
-llgide Kayith Yaz ve Ekleri

'Dagmm:
~Ttim Okul Mildirliklerine

Belge Dogrulama Adrest - htps./fwww turkiye gov trimeb-cbys
g igin
Unvan - Memur
Internct Adresi Faks "




EK-5 Milli Egitim Izinleri (devami)

T.C.
AGRI VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Sayr  :E-78971437-605.01-43925074
Konu : Aragtirma Uygulama izni
(Hanne ERDOGAN)

20.02.2022

PATNOS KAYMAKAMLIGI
(Ilge Milli Egitim Midiirliigi)

ligi: Agn Valiligi'nin 18/02/2022 tarihli ve 43821110 sayili olur yazis)

llgide kayith olur yazisina istinaden Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik
ve Fen Bilimleri EZitimi Ana Bilim Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans ogrencisi Hanne
ERDOGAN'"In "Ortaokulda Baglam Temelli Fen Ogretiminin Etkinligi" baghkli tez ¢alisma uygulamasini
Patnos ilgesinde miidiirliigiimiize bagh ekli listede belirtilen ortackullarda uygulanmasi hususunda olur

vazis1 ekimizde sunulmustur. Denetimi okul midiirliiklerince yapilmak iizere gerekli kolayhklarin
saglanmasi hususunda;

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Hasan KOKREK
Vali a.
i1 Milli Egitim Miidiirii

EK;
- Valilik Oluru
-fligide Kayith Yazi ve Ekleri

tim;

Geregi:
Patnos Kaymakamhg ( llge MEM)

Adres - 1UMilli Egitim Modariagn Merkez/Agn Ar-Ge Birimi Belge Dofrutama Adresi - hitps /www turkiye gov tr/meb-chys

k Bilgi igin Nesim ZARIQ
y " 94 43 Unvan  Ogretmen
Cqmeoemmne, | .

e gk e v e e s ki 0 sbreodes CB63 54133759635 - 167 ko e o el
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EK-6 Olcek Izinleri

Hasan Ozcan
\: alici: ben ~

Merhabalar,
Izin veriyoruz.
lyi calismalar.

Hasan Ozcan

Canan Lagin Sims...

CS

alici: ben ~

Merhaba,

Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
dergisinde yayinlanan “ Fen Konularina Yonelik
Gegerli Ve Giivenilir Bir Ilgi Ol¢egi Gelistirme”
isimli 6l¢egi yliksek lisans tezinizde
kullanablirsiniz.

Calismalarinizda basarilar dilerim.

Hanne Erdogan <hanne.erdgn@gmail.com>,
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EK-7 Ders Planlari
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DERS PLANI

Boliim I
Dersin Ad1 Fen Bilimleri
Siif 6
Unite Adx Ses ve Ozellikleri
Konu Sesin Yayilmasi
Onerilen Siire 4 saat

Boliim 11

Ogrenci Kazamimlary Hedef
ve Davramiglar

Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve
tahminlerini test eder.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

Sesin katilarda yayilmasi, sesin sivilarda yayilmasi,
sesin gazlarda yayilmasi

Dikkat Edilmesi Gereken
Hususlar

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi, Soru-cevap,
Tartisma

Kullamlan Egitim
Teknolojiler-Arag, Gerecler
ve Kay

Etkinliklerde Kullanilacak Malzemeler, ders kitabi1




EK-7 Ders Planlar1 (devami)
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Baglam Temel

Ogrenme
Yaklasimi
Basamaklari

W

BAGLAM

Baglam
AYSE’NIN SESi
Okulda olacak ses

yarismasina hazirlanan Ayse
odasinda prova yapiyordu.
Evcil kopegi olan Duman
Ayse odada sarki soyledikce
ulumaya baslamisti. Ayse’ye
eslik eder gibi wuluyarak
etrafinda doniiyordu. Ayse
kdpeginin hareketleriyle
birlikte kendini sarkiya daha
cok kaptiriyordu. Yarigsmada basarili olmak
isteyen Ayse hi¢ durmadan sarki sdylemeye
devam etti. Ayse’nin bir ablasi vardi. Odas1
Ayse’nin odasinin yan tarafindaydi. Bu
sene sinav senesi oldugu icin zamanin
bliyik bir kismimi ders calisarak
geciriyordu. Ayse ilk sarki sdylemeye
basladiginda kardesinin sesini duymustu ve
bu durum hosuna gitmisti. Ama zaman
gectikce Ayse’nin sesi ders calismaya
odaklanmasimi zorlastirtyordu. Daha fazla
dayanamayarak Ayse’yi uyarmak ig¢in
odasindan c¢ikti. Ayse’nin kapisini tiklatti
ama Ayse kendi sesinden dolayr kapinin
caldigini duyamad. Ikinci seferde daha sert
bir sekilde kapiy1 c¢aldi ve Ayse bu sefer
uydu. Igeri girdi ve Ayse’yi daha az ses
yapmast  konusunda  uyardi. = Ayse
ablasindan oOziir diledi ve daha dikkatli
olacagini sdyledi. Ablasi odasindan ¢ikinca
Ayse kendini lizgiin hissetti ve kafasim
egdi. O sirada akvaryumda olan balig
Altin’1 gordii “ Acaba o da bu kadar sesten
rahatsiz olmus mudur?” diye diisiindii.




EK-7 Ders Planlar: (devami)

61

ILISKILENDIRME

Ogrencilere 6nceki senelerdeki 6n
bilgilerini hatirlatacak sorular sorulur.
Daha 6nce maddenin halleri ile ilgili sahip
oldugu 6n bilgiler ortaya ¢ikarilmaya
calisilir.

Ayse ile ablasinin, kopeginin ve baliginin
bulunduklar1 ortamda aralarindaki engelleri
kat1, s1ivi veya gaz olarak diistinmeleri
saglanir.

Ayse’'nin  ablasinin  aralarinda  duvar
olmasina ragmen Ayse’yi duyabilmesi bize
neyi gosterir?

Ayse’nin kdpeginin ayni oda i¢inde
sarkilara eslik eder gibi ulumasi bize neyi
gosterir?

TECRUBE ETME

Sesin farkli ortamlarda nasil yayildigini
gozlemlemek i¢in bir deney yaptirilir.
Arag- Geregler: Su konula bilmesi i¢in
plastik bir kiivet

Iki tane demir cubuk

Su

Yarisina kadar su doldurulmus plastik
kiivetin i¢inde demir ¢ubuklar birbirine
vurularak sonuglarin tartisilmasi istenir.
Daha sonra demir ¢ubuklar suyun diginda
birbirine vurulur ve iki durumu
ogrencilerin karsilastirilmasi istenir.

UYGULAMA

Etkinlik tamamlandiktan sonra sesin kati,
s1v1 ve gaz maddelerde yayildig1 sonucuna
ulagsmasi saglanir. Ogrencilerden sesin
ozellikleri ve sesin yayilmasi ile ilgili
climleler yazmalar istenir.

Daha sonra 6grencilere bu kavramlarin
tartisilmasi igin siire verilir.

Bu sirada 6grenciler kontrol edilir eksik ve
yanlis kisimlar diizeltilir.

Dersle ilgili olarak dikkatini ¢eken noktalar
sorulur.

Bu konu ile ilgili giinliik hayatta yasadig:
tecriibeler 6grenilir. Konunun giinliik
hayatla ilgili olarak faydalarini diistinmesi
saglanir.
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Sinif gruplara ayrilir. Her ip ( naylon ag
ipligi) dagitilir. Diyapazonu catali ipligin
ortasina gegirilir. Ipligin iki ucu bir
Ogrencinin kulaklarina temas ettirilir. Bir
diger 6grenci diyapazonun sapindan
tutarak hafifce vurup birakir.
Diyapazonuna sesinin duyulup
duyulmadig tartisilir. Elde edilen verilerin
not edilmeleri saglanir.

TRANSFER ETME

Yapilan etkinliklerin sonuglari ile beraber
kavramlar agiklanir. Sesin nasil
yayildigindan bahsedilir. Kati, sivi ve gaz
maddelerin sesi iletimi ile ilgili agiklamalar
yapilir. Gilinliik hayatta bu durumlar ile
ilgili 6rnekler verilir.
Sesin yayildigi ortam | Yayil | yayilm
1r az

b=
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EK-7 Ders Planlar1 (devami)
KAZANIM LiSTESI:

Sesin Yayillmasi

Onerilen Siire: 8 ders saati

Konu / Kavramlar:

Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi

Konu / Kavramlar: Farkli cisimlerde tiretilen seslerin farkliligi, ayni sesin farkli ortamlarda

farkli duyulmasi

1. Ses kaynaginin degismesiyle seslerin farkl isitildigini deneyerek kesfeder.

2. Sesin yayildig1 ortamin degismesiyle farkli isitildigini deneyerek kesfeder.
Sesin Siirat
Konu / Kavramlar: Sesin siirati, ses enerjisi

1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilagtirir.

DERS PLANI
Boliim I
Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 6
Unite Adx Ses ve Ozellikleri
Konu Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmast
Sesin Siirat
Onerilen Siire 8 saat




EK-7 Ders Planlar1 (devami)

64

Bolum II

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef

ve Davranislar

1. Ses kaynagmin degismesiyle seslerin farkhi
isitildigini deneyerek kesfeder.

2. Sesin yayildigr ortamin degismesiyle farkl
isitildigini deneyerek kesfeder.

3. Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilastirir.

Unite Kavramlarn ve

Sembolleri

Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi, Sesin Siirat,

Sesin enerjisi,

Dikkat Edilmesi Gereken

Hususlar

Farkli cisimlerde iiretilen seslerin farkliligi, ayni sesin
farkli ortamlarda farkli duyulmasi, Sesin siirati, ses

enerjisi

Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi, Soru-cevap,

Tartisma, Gosteri deneyi,

Kullanilan Egitim
Teknolojiler-Arag, Gerecler
Ve Kaynakca

Etkinliklerde Kullanilacak Malzemeler, ders kitab1
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BAGLAM TEMELLI OGRENME YAKLASIMI BASAMAKLARI

Baglam

Demir Yolu Gezisi

Ayse ailesi ile birlikte bir gezi organize etti. Bu
gezide yillar 6nce kapatilan bir demir yolunu ve
istasyonlarinda buluna eski trenleri gordii. Gezi
ilk olarak demir yolunun bir béliimiinde bulunan
tren raylarini incelemeyle bagladi. Ayse bir siire
sonra yerden aldigi tasi tren rayina atti. Daha
sonra baska bir tas alarak tren rayindaki tahta

bloklara att1. Iki durumda da ¢ikan seslerin

birbirinden farkli oldugunu isitti. Gezi sirasinda
yanlarinda bulunan rehber Ayse’ye dikkatle bakti ve “Sesler birbirinden farkli ¢ikiyor degil
mi? ” dedi. Daha sonra Ayse’ye tren raylarinda trenin sesinin daha siddetli isitilebilecegini
sOyledi. Tren sesinin duyulamayacagi kadar uzakta olsa bile tren raylarindan sesinin
isitilebilecegini ve eski zamanlarda insanlarin trenlerin geldigini anlamak i¢in bazen raylarin
iizerine taslar koyduklarini, taglar titresmeye basladiginda trenin yaklastigini anladiklarindan
bahsetti. Ayse bu konugmalardan sonra demire ve tahtaya taglar1 attiginda neden farkli
seslerin ¢iktigini, havada duyulmayan seslerin nasil tren raylarindan daha iyi ve hizl

duyulabilecegini merak etti.

ILISKILENDIRME
Ogrencilere daha onceki derste dgrendikleri sesin yayilabilecegi ortamlari hatirlatacak

sorular sorulur. Sesin tren yayindan ve havadan yayila bildigi hatirlatilir.
Tasin demirde ve tahtada da farkli sesler ¢cikarmasi bize neyi gosterir?
Ses neden tren raylarindan daha isitilirken havadan isitilemez?

Tren raylarinin tizerine konulan taglarin titremesinin nedeni nedir?
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TECRUBE ETME

Malzemeler: Tahta ¢ubuklar, Metal ¢ubuklar, Cam ¢ubuklar.

Ciftler halinde buluna ¢ubuklar birbirlerine vurularak ¢ikardiklar1 sesleri dinlenir. Daha
sonra Ogrencilerin gozleri kapatilarak hangi cubuklarin hangi sesleri ¢ikardigini tahmin

etmeleri istenir.
Calar Saat, Karton Kutu, Plastik Kiivet, Poset

Calar saatin ilk olarak simifta calarak ses dinlenir. Daha sonra kutunun i¢inde konularak
tekrar sesi dinletilir. Son olarak da bir posetin igerisine konulur ve su dolu kiivetin igerisinde

sesi dinletilir.
UYGULAMA

Etkinlikler tamamlandiktan sonra sesin kaynaginin degismesiyle farkl isitildigi sonucuna
varmalar1 saglanir. Ogrencilerden bunun sebeplerine yonelik ciimleler yazmalari istenir.
Calar saatin ¢ikardigi sesin farkli duyulup duyulmadigi sorulur. Daha sonra 6grencilere bu
kavramlarin tartisilmasi i¢in siire verilir. Bu sirada 6grenciler kontrol edilir eksik ve yanlis
kisimlart diizeltilir. Etkinliklerle ilgili olarak dikkatini ¢eken noktalar sorulur. Bu konu ile
ilgili giinliik hayatta yasadig: tecriibeler 6grenilir. Konunun giinliik hayatla ilgili olarak

faydalarini diistinmesi saglanir.
iS BIRLIGI
Malzemeler: 5 It’lik su sisesi, plastik bardak , stre¢ film , bant

Smuf gruplara ayrilir. Her gruba dibistre¢ filimle kaplanmis su siseleri ve plastik bardaklar
verilir. Ik olarak iist iiste dizilmis plastik bardaklar su sisenin arkasindaki balondan ses
cikararak devirmeleri istenir. Daha sonra birbirine ¢cok yakin sekilde dizilmis bardaklara ayni
islemi yapmalar1 istenir. Sonra bardaklar arasindaki mesafe artirilarak iglemler tekrarlanir.
Ogrencilere bardaklarin nasil devrildigi ve bardaklarin arasindaki mesafe artik¢a ne gibi
degisimler oldugu hakkinda sorular sorulur. Grup i¢inde tartigsarak elde ettikleri verileri not

etmeleri saglanir.
TRANSFER ETME

Yapilan etkinlikler sonuglart ile kavramlar agiklanir. Ses kaynaginin degismesiyle seslerin
farkl isitildigi, ayni seslerin farkli ortamlarda yayilmasiyla degistigi agiklanir. Sesin bir
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enerji oldugu su sisesinden ¢ikan sesin bardaklar1 yikmasindan yola ¢ikilarak agiklamalar
yapilir. Bardaklarin birbiri arasindaki mesafe maddenin tanecikleri arasindaki mesafelere
benzetilerek sesin farkli ortamdaki siirati agiklanir. Sesin yayilmak i¢in maddelere ihtiyaci
oldugunda dolay1 ve bosluk bir madde olamadigindan dolay: ses boslukta yayillamadigi
aciklanir. Sesin siiratinin nelere bagli olarak degistiginden bahsedilir. Ses ve 15181n siirati

karsilagtirilaral 6grencilere agiklanir.

1) Asagida verilen 6@rencilerden hangisi sesi daha once duyar siralaymiz.
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2) Asagidaki deney diizeneginde havasi alinmis fanus bulunmaktadir. Fanus

icerisindeki sesin neden duyulmayacagim ac¢iklayiniz.

3) Asagidaki ortamlar1 sesi en iyi iletenden en az
iletene dogru suralaymz.
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4) Dogru olanlara D, Yanlis olanlara Y yaziniz.

Farkli mizik aletleri farkh sesler gikarir

Her ortam sesi ayni oranda iletir

Ses kaynagi degisirse ses de degisir

Tanecikleri arasindaki bosluk ¢oksa ses iyi yayilir.

Ses boslukta yayilabilseydi glines patlamalari duyulurdu.

5) sesin bir enerji oldugunu kanmitlayan ornekleri isaretleyiniz.

Ugak gecerken camlarin titremesi

Ses dalgalariyla bobrek taginin kirilmasi

Simsegin sesinin 1siktan sonra gelmesi

Calisan hoparldriin titresmesi

Simsek sesiyle arabalarin alarmlarinin ¢almasi

Insanlarin duyamadi81 baz1 sesleri kopeklerin duymasi

Yiiksek siddetle calan hoparldriin saglar1 savurmast

Baz1 yiiksek seslerin bardagi ¢catlamasi

6) Ses ve 15181n siiratini karsilastiran giinliik yasamdan 6rnekler veriniz.

€0 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
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KAZANIM LiSTESI:

Sesin Yayilmasi
Onerilen Siire: 8 ders saati

Konu / Kavramlar: Sesin Maddeyle Etkilesmesi / Sesin yansimasi, sesin sogurulmasi, ses

yalitimi, akustik uygulamalar

DERS PLANI
Boliim I
Dersin Adi Fen Bilimleri
Simif 6
Unite Adi Ses ve Ozellikleri
Konu Sesin Maddeyle Etkilesmesi
Onerilen Siire 8 saat

Bolim II

=

Sesin yansima ve sogurulmasina ornekler verir.
2. Sesin yayilmasini 6nlemeye yonelik

ve Davramslar tahminlerde bulunur ve tahminlerini test eder.
Ses yalitiminin 6nemini agiklar.

Akustik uygulamalarina 6rnekler verir.

Sesin yalitim1 veya akustik uygulamalarina
ornek teskil edecek ortam tasarimi yapar.

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef

ok w

Unite Kavramlan ve | Sesin Maddeyle Etkilesmesi / Sesin yansimasi, sesin

Sembolleri sogurulmasi, ses yalitimi, akustik uygulamalar

Dikkat Edilmesi Gereken | Farkli Maddelerle Sesin Yayilmasin1 Onleyelim, Hangi
Hususlar Maddeler Sesi Daha Fazla Tutar? Ses yalitimi igin

gelistirilen teknolojik ve mimari uygulamalara deginilir.
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Ogretme-Ogrenme-Yontem

ve Teknikleri

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi, Soru-cevap,

Tartisma, Gosteri deneyi, Deney

Kullanilan Egitim
Teknolojiler-Arag, Gerecler

Ve Kaynakca

Etkinliklerde Kullanilacak Malzemeler, ders kitabi,

yardimc1 kaynaklar

BAGLAM TEMELLi OGRENME YAKLASIMI BASAMAKLARI

Baglam

Yaz Kampi

Ayse yaz tatilini daha verimli gecirmek i¢in bir aylik bir
yaz kampina kayit oldu. Bu kampta doga gezileri,
konserler, tiyatro, sinema ve bilgi yarigsmalar1 gibi bircok
aktiviteye katilacakti. Ayse kamp icin ¢ok heyecanliydi.
Kampin ilk giinii kamp alanina yerlestikten sonra
cevreyi tanimak i¢in arkadaglar1 ve kamp egitmenleriyle
birlikte yiiriiylise ¢iktilar. Bir siire yiirtidiikten sonra bir

tepenin basina geldiler. Egitmenleri sessiz olmalarini

istedi ve birden “Merhaba!” diye bagirdi. Cok az bir siire gectikten sonra karsi taraftan da

ayni sesin geldigini duydular. Ayse bunun nasil oldugunu merak etti ve her yerde ayni1 olay

gerceklesebilir mi acaba diye diisiindii. Ertesi giin enstriiman ¢alma becerilerini gelistirmek

icin miizik sinifina gidecekti. Arkadaslar1 ondan once ¢ikti. Ayse sinifin yerini bilmiyordu

ama sesleri takip edip bulurum diye diisiindii. Ama hig¢bir yerden miizik sesi gelmiyordu.

Egitmenlerinden bir tanesine miizik sinifin1 sordu. Egitmen ona sinifa kadar eslik etti. Iceride

arkadaslarinin caligmalarini siirdiirdigiinii goriince Ayse nasil disardan duymadigini

diistindii. Egitmenine sordugunda bu odanin 6zel olarak tasarlandigini sdyledi. Aksam en

sevdigi filmlerden birini izleyeceklerdi. Film basladiginda filmde kullanilan sesleri daha iyi

ve daha ayrintili duydugunu fark etti. Ayse acaba bu oda da sesleri daha giizel bir sekilde

duymamiz i¢in 6zel mi tasarlandi diye diigiindi.
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ILISKILENDIRME

Ogrencilere daha &nceki derste ogrendikleri sesin yayilabilecegi ortamlar1 hatirlatacak
sorular sorulur. Sesin havada, ve katilarda yayildig: hatirlatilir.

Egitmenin sesinin tekrar duyulmasi bize neyi gosterir?

Her ortamda hikayede oldugu gibi ses tekrar duyulabilir mi?

Miizik sinifinda olusan seslerin disardan duyulamamasi nasil gerceklesebilir?
Cevremizde miizik sinifi gibi sesini digardan ¢ok iyi duyamadigimiz ortamlar var mi1?
Sinema salonunda sesin daha iyi bir sekilde duyulmasinin sebebi ne olabilir?
TECRUBE ETME

Malzemeler: Su, plastik legen, miirekkep, diyapazon

Plastik legene su doldurulur.

Suyun i¢ine birka¢ damla miirekkep damlatilir.

Diyapazona vurularak suya yaklastirilir ve hareketleri gozlemlenir.

https://youtu.be/3vfo4YsHni4

https://youtu.be/FmLV-MI41z0Q

https://youtu.be/MnDUQu5MZdU

videolar izlettirildi.
UYGULAMA

Etkinlikler tamamlanip videolar izlendikten sonra sesin madde ile karsilamasi hakkinda
¢ikarimlarda bulunmalar1 saglanir. Ogrencilerden bunun sebeplerine yonelik ciimleler
yazmalari istenir. Izlenilen videolardaki olaylar ile hikdyedeki olaylar arasinda baglant:
kurmalar1 istenir. Yaptiklar1 yorumlari not almalar1 beklenir. Bu sirada 6grenciler kontrol
edilir eksik ve yanlis kisimlar diizeltilir. Etkinliklerle ilgili olarak dikkatini ¢eken noktalar
sorulur. Bu konu ile ilgili glinlik hayatta yasadig tecriibeler 6grenilir. Konunun giinliik

hayatla ilgili olarak faydalarini diisiinmesi saglanir.


https://youtu.be/3vfo4YsHni4
https://youtu.be/FmLV-Ml4IzQ
https://youtu.be/MnDUQu5MZdU
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iS BIiRLIiGi
Malzemeler: 3 adet ayakkab1 kutusu, pamuk, kagit, siinger, kece, calar saat

Smif gruplara ayrilir. Her gruba bir ayakkabi kutusu verilir. Gruplarin ayr1 malzemeler ile
ayakkab1 kutularini doldurmalart istenir. Daha sonra farkli malzemeler ile doldurulan
ayakkabi1 kutularina galar saat koyarak dinlerin. Grup iginde tartisarak elde ettikleri verileri

not etmeleri saglanir.
TRANSFER ETME

Yapilan etkinlikler sonuglari ile kavramlar agiklanir. Sesin madde ile karsilastiginda nasil
farkli yollar izleyebilecegi ilizerinde durulur. Sesin yansimasi ve yanki olaylar1 agiklanir.
Yanki olay1 i¢in nasil bir ortam gerekir sorusuna cevap verilir. Sesin sogrulmasi agiklanarak
ses yalittimi ve dneminden bahsedilir. Ses yalitimi i¢in kullanilacak malzemeler iizerinde
durulur. Akustigin ne oldugu ve 6nemli mimari eserlerden yola ¢ikarak akustik ile ilgili

ornekler verilir.

1) Asagida verilen ifadelerin hangilerinin sesin yayilmasi ya da sesin sogurulmasina

ornek oldugunu belirleyip dogru olan kisma “ X ” isareti koyunuz.
Sesin yansimasi Sesin sogurulmasi

.................................. a. Sonar cihazi ile derinlik belirleme. ...
.................................. b. Otoyol kenarlarinin agaglandirilmast. ...,
.................................. c. Kar yagdiginda sokagin sessizleSmesi .........cccccoevviieeniiiiinnns
................................. d. Esyasiz bir evde sesin yankilanmasi.

2) Asagida verilen ifadelerin dogru olanlarin basina “D”, yanhs olanlarin basina “Y”
harfi yazinmiz.

() Ses yalitim malzemelerinin sesi yansitma 6zelligi fazladir.

() Ses her ortamda ayni siiratle yayilir.

() Sesin yansimasi olayindan gemicilikte de yararlanilir.

() Bir madde sesi hem iletebilir, hem yansitabilir, hem de sogurabilir.

() Farkli ses kaynaklari farkli ses iiretir.

3) Asagidaki ortamlardan hangilerinde akustik uygulamalarindan faydalaniimasi gereklidir.
isaretleyiniz.

Lunapark ( ) Yiizme Havuzu () Sinema Salonu ( )
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Pazar Yeri ( ) Cami () Konser Salonu ( )

4) Asagida giinliik yasamda gerceklestirilen bazi uygulamalar verilmistir. Bu
uygulamalardan ses yalitimini arttirmak icin yapilanlarin yanindaki kutucuga “ X
isareti koyunuz.

() Binalarda bosluklu tugla kullanmak.
() Banyo duvarlarim fayans ile kaplamak.

() Sinema salonlarinin duvarlarim siinger ile kaplamak.
() Dans salonlarinin duvarlarinda ayna kullanmak.

(

) Binalarin dis duvarlarim strafor kopiikle kaplamak.

5) Ses dalgalarn bir madde ile Kkarsillastifinda nasil tepkiler verir? Yazniz.

};—- ) () .E.E;%E

=R Py sl =l

6) Asagida verilen yapilardan ses yalitm malzemesi olarak kullanilabileceklerin basma "v'",
kullamlamayacaklarin basina "X" isareti koyunuz.

v Ses Yalitim Malzemesi X Ses Yalitim Malzemesi Degil

Strafor képiik () Duvar boyast ()
Demir () Kauguk koptgii ()
Cam yiint ( ) Pamuk ()

Tahta () Cift camli pencere ()

Tas yiinii () Ayna ()
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