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ONUR SOZU

Prof. Dr. Feridun MERTER’in damismanliginda yiliksek lisans tezi olarak
hazirladigim  Ortaokullarda Ogrencilerin  Disiplinsiz Davramslar1 ve Bu
Davramislarin Sebepleri (Batman ili Merkez Ilgesi Ornegi) baslikli bu ¢alismanin
bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan
yazildigim1 ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem metin i¢inde hem de kaynakgada
yontemine uygun bicimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla

dogrularim.

Fehmi DEMIR



ON SOZ

Smif, cocugun hem egitimsel hem de Ogretimsel kazanimlar1 edindigi sosyal
ogrenme ortamidir. Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in smif icinde diizeni saglama ve
ortami hazir hale getirerek smifi yonetmek ogretmenlerin gérevidir. Ogretmenler bu
amagla Ogrencilerle beraber sinif kurallarini olustur ve yiirlitirler. Sinifta diizeni
saglamak icin dgrencileri etkiler ve yonlendirirler. Ogrenci davranislarinin kaynaklarmi
bularak bu davranislar1 ortadan kaldiracak yontemler gelistirirler. Siif diizenini
saglarken 6gretmenlerin en ¢ok ugrastiklar: alan 6grencilerin disiplinsiz davraniglaridir.
Ogretmenlerin hedeflenen kazanimlar1 gelistirebilmeleri igin disiplinsiz davranislarin
neler oldugunu ve bu davramislarin hangi sebeplerden dolayr ortaya c¢iktiklarini
bilmeleri gerekir. Smif i¢i disiplinsiz davraniglarin - bilinmesi  egitim-6gretim
etkinliklerinin diizenli yiiriimesi agisindan 6nemlidir. Iste bu nedenle arastirmada,
ortaokullarda 6grencilerin sinif i¢i disiplinsiz davraniglari ve bu disiplinsiz davranislarin

sebeplerinin neler olduguna iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaclanmistir.

Bu aragtirma konusunun belirlenmesi, planlanmasi, uygulanmasi, incelenmesi ve
degerlendirmesi asamalarinda beraber ¢alistigimiz, yardim ve desteklerini esirgemeyen
degerli 6gretmenim, danismanim Prof. Dr. Feridun MERTER’e tesekkiirii bir borg
bilirim.

Bunun yaninda arastirma anketinin uygulanmasi asamalarinda bana yardimci
olan saymn okul yoneticisi arkadaslarima, degerli zamanlarin1 ayirip anketleri igtenlikle

cevapladiklari i¢in tiim O6gretmen arkadaslarima, maddi manevi desteklerinden dolay1

anne ve babama tesekkiir ederim.

Fehmi DEMIR
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OZET

ORTAOKULLARDA OGRENCILERIN DiSiPLINSiZ DAVRANISLARI VE BU
DAVRANISLARIN SEBEPLERI
(Batman Ili Merkez Ilgesi Ornegi)

DEMIR, Fehmi
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii

Sinif Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Feridun MERTER
Haziran — 2013, XIII+175 sayfa

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokullarda 6grencilerin sinif i¢cindeki disiplinsiz
davraniglarint ve bu disiplinsiz davraniglarin sebeplerinin neler olduguna iliskin

Ogretmen goriislerini arastirmaktir. Bunun i¢in tarama modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma evrenini 2012-2013 egitim—0gretim yili, Batman ili
Merkez ilgesinde devlete bagli ortaokullardaki brans o6gretmenleri olusturmaktadir.
Verileri toplamak igin Dog. Dr. Naciye AKSOY un Gelistirdigi “Ogretmenlerin Sinifta
Karsilastiklar1 Disiplin Sorunlar1” 6lgegi kullanilmistir. Veriler, 6rnekleme alinan 358

O0gretmene anketin uygulanmasiyla elde edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 16.0 (Statistical Package for
the Social Sciences) for Windows programi kullanilmistir. Verilerin analizinde ylizde
hesaplamalari, frekans, ortalama degerler; bagimsiz 6rneklemler igin “t” testi ve ikiden
fazla grup karsilastirmalarinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova)
kullanilmistir. Farklilasmanin bulunmasi durumunda farklilasmanin yoniinii belirlemek

amactyla da Fisher’in En Kiiciik Manidar Farklar (LSD) testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ortaokullarda sinif i¢inde en sik
karsilagilan disiplinsiz davranislar, izin istemeden konusmak, verilen ddevieri
yapmamak ve kavga etmek olarak tespit edilmistir. Ogretmen goriislerine gore
ogretmenlerin siif icinde karsilastiklart disiplinsiz davraniglarin ilk li¢ nedeni, ailelerin

cocuklarimin egitimine olan ilgisizligi, televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda

iii



sergilenen siddet olaylarimin etkisi, ailelerin ¢ocuklarina karsi olumsuz tutum ve
davramslar olarak bulunmustur. Ogretmenlerin sinifta  karsilastiklarr  disiplinsiz
davraniglar; cinsiyet, medeni durum, yas, brans, kidem ve siniftaki 6grenci sayisina
gore; sinifta karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglarin sebepleri ise; cinsiyet, medeni
durum, yas, brans, kidem ve simiftaki Ogrenci sayisina gore anlamli bir sekilde
farklilastig tespit edilmistir. Ogretmenlerin siifta karsilastiklar disiplinsiz davranislar

ile bu davraniglarin sebepleri mezun olunan okula goére farklilasmadigi bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Ortaokul, disiplinsiz davranislar, disiplinsiz davraniglarin

sebepleri
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ABSTRACT

THE STUDENTS’ UNDESCIPLENED BEHAVIORUS AND CAUSES OF THIS
BEHAVIOURS IN THE SECONDARY SCHOOLS

(The example of Batman)

DEMIR, Fehmi
M. S., Inonu University, Institute of Educational Sciences

Department of Primary Teaching

Advisor: Professor. Doctor. Feridun MERTER
June, 2013, XIII+175 pages

The purpose of this survey was to determine what the teachers’ opinions
regarding the students’ undisciplined behaviours that occur and the causes of
undisciplined behaviours in the classroom of the secondary schools. The model of
general search has been used in this survey.

The population of the study was all public secondary schools teachers serving in
the district city center of Batman in the 2012-2013 academic year. The data was
obtained from “The discipline problems that the teachers come across in the classroom.”
scale of Dog¢. Dr. Naciye AKSOY’s improved. The survey was fulfilled with data that
received from 358 primary school teachers.

In the analysis of the data that was handed in the survey SPSS 16.0 (Statistical
Package for the Social Sciences) for Windows was used. In the analysis of data
percentages, frekansy, overage values; for independent samples t-test and for the
comparison of more than two groups One-Way Anova was used. If the differantation is
found, to find the direction of the differantation the smallest meaningful differences test
(LSD) of Fisher was used.

According to the results of survey in the class of the secondary schools the
mostly often met undisciplined behaviours that were found tallkings of pupils without
permision, not to do homework and fighting. According to the teachers’ wiew the three
reasons of undisciplined behaviours were found as the disinterest of the parents toward
their children education, the influence of the violence on tv and other media and the

negative attitudes and beheaviors of parents towards their children. It was found that



the undisciplined behaviours teachers meet in the classroom differentiates according to
gender, marital status, age, branch, seniority and the number of the pupils in the
classroom and moreover, the reasons of the undisciplined behaviours as gender, merital
status, age, branch, seniority and the number of the pupils in the classroom. But it was
found that the reasons of the undisciplined behaviours and the reasons of this

behaviorus didn’t differentiate according to the graduated school.

Keywords: Secondary school, undisciplined behaviours, the reasons of

undisciplined behaviours
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmaya iliskin problem durumu, problem cilimlesi, alt

problemler, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Egitim sistemi, biitlin vatandaslarin haklarimi1 gerceklestirmek ve devletin
bekledigi yararlari saglamak i¢in iilkenin her tarafinda kurdugu egitim Orgiitleri ve
okullardir (Sarpkaya, 2010: 2). “Okul, 6zgiin bir toplumsal sistem, formal bir Grgiittiir”
(M. Aydin, 2009: 208). “Bir egitim oOrgiitli ya da kurulusu olarak okul, egitim sisteminin
amag ve ilkeleri dogrultusunda 6grencilere bilgi, beceri ve davranislarin kazandirildig
yerdir” (Demirtas, 2010: 88). “Acik bir sistem olan egitimin girdileri, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyi yani, onun genel ve 0zel yetenegi, bilgi ve becerisi, ilgisi, kisiligi
gibi degiskenlerden olusur” (Giirsel, 1997: 6). Okulun gorevleri ¢gocugu sosyallestirerek
kiiltiirii asilamak, devlet sistemine bagliligi saglamak ve ekonominin insan giliciinii
karsilagmaktir (Bursalioglu, 2010: 37).

“Okulda toplumsal yasamin ahenk, diizen, uzlas1 ve baris icinde, siddetten ve
yikiciliktan armmis bir bigcimde siirdiiriilmesi ig¢in, Oncelikle o6grencilerin iliski
bicimlerinin ve niteliginin diizenlenmesine gereksinim vardir” (Tirnikld, 2006: 5).
“Ogrencilerin istenmeyen davraniglar1 bugiiniin egitim sisteminin en sikintili olayidir.
Cogu smifta 6gretmeye engel olmakta, 6grenme istegini sondiirmekte, biiylik bir stres
yaratmakta ve moralsizlige sebep olmaktadir. Bu, 6gretmen ve 6grencinin keyfini
kacirmakta ve ¢cogu smifi bozmaktadir” (Charles, 2005: 2). Okul, islevini okul i¢indeki
egitim Ogretim birimleri olan siniflarda yapilan etkinlikler araciligiyla gerceklestirir

(Demirtas, 2007: 5). “Siif, i¢cinde bulundugu okulun bir parcas1” (A. Aydin, 2009: 23),



“egitim-0gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir alandir” (Tasdan ve Kantos, 2007: 14).
“Ogrencilerin ve Ogretmenlerin zamanlarinin biiyiik bir béliimii, bu ortak yasama
alaninda gecmektedir” (Demirtas, 2007: 5). Egitsel amaclarin gerceklestirilmeye
calisildigi en kiigiik oOrgiitlenme olan sinif, egitim oOrgiitlenmesin en u¢ ydnetim
basamagidir (Yilmaz, 2006: 6).

“Smif yonetimi, okul yonetiminden bagimsiz disliniilemez. Ciinkii smif
yonetimini etkileyen kararlarin 6nemli bir boliimii okul yonetimince alinmaktadir” (A.
Aydin, 2009: 26). “Egitim yoOnetiminin kalitesi, biiyiik Ol¢lide, simif yOnetiminin
kalitesine baghdir” (Basar, 1999: 13). “Bunun yaninda “okulun basarili ve etkili olma
yolu sinif yonetiminden gegmektedir” (Demirtas, 2007: 10).

“Smuf, gelisim diizeyine goére ortak oOzellikleri olan Ogrencilerden olusan,
onceden belirlenen amaglarin gerceklestirilmesi i¢in 6gretim etkinliklerinin yapildigi
yer, dersliktir” (Tutkun, 2006: 238). “Smif, Ogretmen ve Ogrenci i¢in en Onemli
ogrenme cevresidir” (Celep, 2011: 20; Evertson, Emmer ve Worsham., 2005: 2). “Farkl
kisilik 6zelliklerine, beklenti ve ihtiyaglara sahip 6grenciler, sinifta ortak bir toplumsal
yapt olustururlar” (Calik, 2010: 2). Balay’a (2009: 1) gore sinif, “icinde 0gretmen ve
ogrencilerin her giin saatlerce birlikte olduklari; 6grencilerin, belli yeterlilikleri ve
bilgileri kazanmalari i¢in olusturulmus bir insan diizenegi”dir. “Simiflar, egitim-6gretim
etkinliklerinin iiretim yerleridir. Bu nedenle, sinif yonetiminde sinifin fiziksel yapisi,
ogrencinin ozellikleri, 6gretmenin yeterliligi bliylik 6nem tasimaktadir” (Celep, 2011:
1). “Egitimin hedefi olan 6grenci davranislarinin olusmasi burada baslar” (Basar, 1999:
13). “Ancak smif i¢indeki yasamin, 6nceden belirlenmis olan amaclara uygun bir
bicimde ger¢eklesmesinden Oncelikle 6gretmen sorumludur... Bu nedenle §gretmenin
siif yonetiminin ilke ve yontemlerini bilmesi gerekir” (Aydin, 2009: 3).

“Sinif yonetimi, belirlenen egitim amaglarinin gergeklestirilmesi i¢in planlama,
orgitleme ve degerlendirme islevlerine iligkin ilke, kavram, kuram, model ve
tekniklerin sistematik ve bilingli olarak uygulanmasiyla ilgili etkinliklerin tiimii olarak
tanimlanabilir” (Tasdan ve Kantos, 2007: 12). Smuf yonetimi, Agaoglu’nun (2006: 11)
belirttigi gibi “0gretmen ve dgrencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi, 6gretim
zamanimin uygun kullanilmasi ve 6grencilerin derse etkin katiliminin saglanmasi”dir.
“Smif yonetimi, etkili bir 6gretim ve d6grenmeye iligskin stratejilerin gelistirilmesini ve
uygulanmasini konu alir. Sinif yonetiminde amag, dgrencilerin 6grenme motivasyonunu
gelistirerek olumlu, diizenli ve giivenli bir sinif ortami olusturmak ve silirdiirmektir”

(Calik, 2010: 3). “Smif yonetimi; pozitif sosyal etkilesim, 6grenmede sorumluluk alma



ve kisisel gayretin tesvik edildigi bir 6grenme ortaminin olusturulmasi i¢in 6gretmenin
aktif olmasin1 gerektiriyor” (Burden, 2003: 2). “Etkili bir egitimin degiskenleri arasinda
en c¢cok yer kaplayanlar smif yonetimine iliskin Ozelliklerdir. Bunlar; Siif iklimi,
etkilesim diizeni, iyi iliskiler, 6grenci katilimi, orgilitleme ve davranis diizeni”dir (Basar,
1999: 13). “lyi bir simif yonetiminin gergeklesebilmesi i¢in temelde disiplinin saglanmis
olmasi gerekmektedir. Ayrica stres ve panikten uzak sakin bir ortamin saglanmis olmasi
onemli yararlar saglamaktadir” (Bakioglu, 2009: 155). “Etkili sinif yonetimin en agik
gostergesi, sinif kural ve prosediirlerinin belirlenmesi ve uygulanmasidir” (Unsal, 2011:
232).

“Smif yonetimi, sinifin amacint gergeklestirmek i¢in sinifta bulunan 6gretim
kaynaklar1 ile 6grencileri esglidiimleyerek, eyleme gegme siireci” (Celep, 2000: 1),
“ogrenmeye elverisli bir ortam ve diizenin saglanmasi ve siirdiiriilmesi” (Saritag, 2000:
48), “dgretmen ve Ogrencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi, 6gretim zamanin
uygun kullanilmasi, etkinliklere Ogrencilerin  katiliminin ~ saglanmasi, smiftaki
kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetimi” (Basar, 1999: 13), “6gretmenin, olumlu
sosyal etkilesimi, 6grenmede aktif olmayr ve kendini motive etmeyi cesaretlendiren
girigimleri”dir (Burden, 2003: 3).

Erden (2008: 25), simif yonetiminin temel amaglarini, sinifta zamani etkili bir
bicimde kullanma, smiftaki isleri diizenli bir bi¢imde yiirlitme ve Ogrencilere kendi
kendilerini yonetme beceri kazandirma olarak belirtmektedir. Yilmaz (2006: 7), sinif
yonetiminin ilk amacimin ortam olusturarak istenilen amacin gergeklestirilmesi
oldugunu belirtmis. Simif yonetiminin diger amaclarim1 da zamani etkili kullanma,
devamsizlig1 aza indirme, sinif kurallarin1 6grencilere benimsetme, siniftaki iliskileri
diizenleme, davranis diizenlemelerini olusturma, sinif kurallarina uyulmasini saglama,
Ogrencileri motive etme ve etkili bir iletisim ortamini olusturma olarak siralamistir.

“Etkili ve verimli bir smif yonetimi 6grencinin bireysel, sosyal, kiiltiirel ve
demokratik yonden gelismesine 6nemli katkilar saglar” (Giines, 2007: 27). “Etkili simif
yonetimi etkili 6gretmenlerle gerceklesebilir.... Bu 6gretmenler, sinifin birer yoneticisi
olarak, cocuklarin giiclii yonlerini daha etkin, zayif yonlerini ise zararsiz hale getirmeye
calisirlar” (Balay, 2009: 2). “Etkili sinif yonetimi 6gretimin niteligini artirirken, etkili
ogretim de smif ydnetimini kolaylastirir. Ogrencilerin dersi sevmesi, ¢alisma
aligkanliklar1 kazanmasi, olumlu deger yargilart ve tutumlar benimsemesi sif
yoneticisi olarak model alman 6gretmen davraniglariyla yakindan ilgilidir” (Agaoglu,

2006: 29). Bir 6gretmen, ne kadar donanimli olursa olsun verimli ders isleyebilmesi i¢in



oncelikle smifta olumlu 6grenme kosullarini yaratabilmesi gerekir. Bunun igin;
o0grenme etkinliklerini diizenleyebilme, zamani etkili kullanabilme, sesini etkili
kullanabilme, etkili iletisim kurabilme, beklenmedik durumlara hazirlikli olma gibi
becerilerine sahip olmalidir (Sert, 2007: 94).

“Smif yonetimi, 6gretmeni en ¢ok ugrastiran ve zamaninin énemli bir boliimiinii
alan konularin basinda gelmektedir” (Tasdan ve Kantos, 2007: 16). Sinif ortaminin
O0grenmeye uygun hale getirilmesinde, smif i¢i etkinliklerin yiiriitilmesinde,
Ogrencilerin etkinliklere katiliminin saglanmasinda ve 6grenmeye giidiilenmesinde, arag
gereclerin  kullanilmasinda, Ggrencilerin  yonlendirilmesinde ve yOnetilmesinde
Ogretmenin roli bliyiiktiir. Bu roliin gerekliliklerinin yerine getirilmesi 6gretmenin sinif
yonetimine iliskin yeterlilikleriyle iliskilidir (Demirtas, 2007: 6). “Ogretmenin smif
icerisinde yaptigi ya da yapmadigi her davramis smif atmosferini ve Ogrenci
davranislarini etkiler” (S. Ozdemir, 2011: 7).

Sinif yonetiminde 6gretmenin davraniglarini bir takim faktorler etkilemektedir.
Bu faktérlerin basinda dgrencilerin 6zellikleri ve gereksinimleri gelmektedir. Ikincisi de
okul ortamudir. Okul ortami 6grencilerin davranislar1 iizerinde etkilidir. Uciinciisii
ogretmenin kisisel gecmisi ve birikimleridir. Ogretmenin ozellikleri smif ydnetimi
tarzini olusturmada onemlidir. Dordiincii faktor de okulun amagclarina iliskin inan¢lardir
(Sabanci, 2008: 46). “Ogrencinin yas1 ve diizeyi ne olursa olsun, Ogretmenin
ogrettiklerinden ¢ok, yaklasimina ve kisiligine duyarlilik gostermesi, onunla 6zdesim
icinde olmasi, 6gretmen kisiligi ve buna bagl olarak 6gretmen davraniglarinin 6nemini
ortaya koymaktadir” (Goziitok, 1995: 17).

“Smif yonetimi problemleri Ogretmenlerin islerinde zorluk yasadiklari
problemler listesinin basinda yer almaktadir” (Akin ve Kogak, 2007: 355). “Sinif
yonetim ve orgiitleme becerisi, 6zellikle 6gretmenlik deneyimin ilk yillarinda bir sorun
olarak ortaya ¢ikmaktadir” (Tasdan ve Kantos, 2007: 11; Ipsir, 2002; Tertemiz, 2010,
:110 ). “Meslege yeni baglayan 6gretmenlerin, sinifa girdikleri zaman karsilastiklari en
onemli sorunlardan birisi de sinifta diizeni saglamaktir. Bu, ... smif yOnetimi
alaninda... yeni mezun olan Ogretmen adaylarmin smiflar1 yonetme konusunda
kendilerini yetersiz hissettiklerini gostermektedir” (Sisman, 2011: 19).

“Son yillarda yapilan arastirmalar etkili sinif yonetiminin 6grenci basarisini
etkileyen en onemli etmen oldugunu gdstermektedir. Bu bulgulara karsin 6gretmen
yetistirme programlarinda smif yonetimi konusunda gerekli Onemin verildigini

soylemek oldukca giictiir” (Erden, 2008: 24). Balay (2009: 2), “etkili simf yonetimi



olmadiginda, 6grenmenin ya hi¢ olmadigin1 ya da ¢ok alt diizeyde gergeklestigini,
O6grenmeye ayrilan zamanin da cogunlukla bosa gittigini” belirtmektedir.

“Sinif yonetimi, liderlik, siif atmosferi ve disiplin boyutlarindan olugsmaktadir”
(Unsal, 2011: 232). “Lider, etkileme giiciine sahip kisidir” (Erdogan, 2002: 20).
“Ogretmenin okul ve smif i¢indeki rollerinden biri de lider olarak &gretmen olmaktir”
(Can, 2011: 231). Ogretmenlikte, yonetici liderlik agirlik kazanmaktadir. Ogretmen,
sinifa atanan yonetici olmakla birlikte liderlik roliinii oynayabildiginde daha basarili
olabilir. Ogrencilerin, velilerin ve ¢evrenin dgretmene inanmasi, giivenmesi ve bir lider
olarak algilamasi olduk¢a 6nemlidir (Giivendi ve Misirli, 2006: 15). Erisen (2011: 115)
lider 6gretmenlerin islevlerini 6grencilerin amaglarini, dersin amaglariyla uzlastirma;
siifin degerlerini koruma ve gelistirme; derslerin, konularin hedeflerini aciklama ve
benimsetme; 0grencileri hedefler dogrultusunda giidiileyerek harekete gec¢irme; sinifta
yaptyi, havayr degistirme; mevcut havayr olumlu yonde etkileme ve 6grencilerde istek
ve heyecan uyandirma olarak siralamistir.

Ogrenci basarist smiftaki 6grenme ortamindan oldukca etkilenmektedir. Smifin
havas1 Ogrenmeye, egitime, okula, hayata iliskin bakisi sekillendirmektedir.
Arastirmalar saglikli iletisimin kuruldugu ortamlardaki &grencilerin; kat1 kurallarin
egemen oldugu, basarinin fark edilmedigi ortamlardaki 6grencilere gore birkag kat daha
basarili olduklarmi ortaya koymaktadir (Ozden, 2011: 38). Bu atmosferde, gretmene
olduk¢a dnemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmen, bu atmosfer icinde galigmalari
diizenli bir sekilde organize etme, tiim siifa 6gretimi cesaretlendirici kilma, 6gretimde
dikkati koruyabilecek diizenlemeler yapma ve smif ici iliskilerde duyarli olma
durumundadir (Cakmak, 2000: 28).

“Disiplin, bir araya gelmis olan insanlarin diizen ve uyum icinde yasamasini
saglamaktir; yasa, diizen ve kurallara uygun davranmaktir. Disiplin, olumsuz
davraniglarin meydana gelmesini Onlemek icin tutarli ve kararli davranislarda
bulunmaktir, yapilan isleri belirli bir diizen ig¢inde yiiriitmektir” (Boz, 2003: 206).
Tosun’un (2002) belirttigi gibi “disiplinin amaci, dgrenmenin yalnizca olast degil,
miimkiin oldugu bir ortam yaratmaktir” (s.122). “Disiplin yaklagiminda, sinif ortamini
bozan tek etmen, olumsuz 6grenci davranislaridir ve sinifi kontrol etmenin tek yolu,
olumsuz 6grenci davraniglarimi engellemektir” (Erden, 2008: 15). Olumsuz 6grenci
davraniglari, bu calismada sozii edilen disiplinsiz davramislar dedigimiz smif igi
istenmeyen davranislardir. “Ogrencilerin istenmeyen davramslari, siif igindeki

ogrenme stirecini olumsuz etkiledigi gibi, 6nemli zaman kayiplarina yol acar. Diger



yandan... kurallara itaatsizlik, okuldan ka¢ma, kopya cekme, gete tiirii bir takim
faaliyetlere katilma, uyusturucu kullanma, Ggrencinin Ogrenim yasantisinin sona
ermesine bile sebep olmaktadir” (Yigit, 2011: 78).

“Disiplin, farkli anlamlarda kullanilsa bile, sinif ortaminda basit¢e, 6§retmenin
siiftaki olumsuz davraniglart kontrol etme yollarim1 ifade eder” (Erden, 2008: 14).
Disiplin, sinif yonetiminin kaginilmaz ve énemli bir parcasidir. Mevcut yasa, kural, ilke
ve diizenlemelere uygun olarak davranma olan disiplin, belirli amaglarla bir araya
gelmis insanlarin amaglarin1 gergeklestirmek icin belirlenmis kurallara uyumunu
saglamak; siif kurallarini olusturup 6grenmeyi kolaylastirmak, istenmeyen davranislari
en aza indirmek amacindadir. Birgok 0gretmen, 6grencilerdeki disiplinsiz davranislarin
artisini, egitim ve Ogrenmeyi tehdit eden en 6nemli tehlike olarak kabul etmektedir.
Ogrencilerde goriilen disiplinsiz davramglar, gretmenlerin mesleki doyumlarmi
azaltmakta, okula ve isine baghiligi zayiflatmaktadir (Yigit, 2011: 78). YOnetim ve
disiplin kavramlarinin amaci kisisel kontrol ve sorumluluklarin kabul edilmesini
gelistirmektir (Unsal, 2011: 233).

Smif disiplini, ¢esitli kaynaklardan dolay1 ortaya c¢ikabilir. Bu kaynaklar;
toplum, egitim-6gretim, 6gretmen, okul yonetimi, aile, ekonomi ve akran grubu gibi
faktorlerdir (Erdem, 2011: 83). Uzun yillardir disiplinle ilgili yapilan arastirmalar, bu
konunun egitimciler tarafindan baslica sorun olarak gosterildigi ve onlar1 ciddi bicimde
kaygilandirdigini géstermektedir (King, 1990: 1).

“Stiphesiz ki disiplin, egitimin en faydali yani ve en zor yanidir. Disiplin
olmadan etkili bir 6gretim olamaz. Ne yazik ki bircok insan, disiplini yanhs bilir ve
degerlendirir. Okullarda da disiplinin eksik olmasinin nedeni budur” (Babaoglan, 2008:
260). “Egitimde disiplin, genellikle olumsuz olarak algilanmis ve ceza ile esdeger
anlamda kullanilmigtir. Oysa disiplinin amac1 cezalandirmak degil davranis
degistirmektir” (Balay, 2009: 83). “Disiplin kavrami bir siireci ifade etmektedir. Bu
siireg, sinif yonetiminin tiim boyutlar1 ile iligkilidir” (Celik, 2007: 239). Saritas’in
(2003: 55) belirttigi gibi, disiplin; okulu, 6gretmeni ve velileri istenmeyen davranislara
kars1 korudugu gibi, 6grencileri de disiplinsizlikten dogan haksizliklardan korumalidir.
“Smifta disiplin, 6grenciye hangi davraniglarin istenilir oldugunu gosterip 6gretmek, bu
davranis1 gosterip gostermedigini izlemek, beklenenden daha 1yi yapanlar1 6diillendirip
iyi davranig gostermeyenleri cezalandirmaktir” (Boz, 2003: 207).

Ogretmen, yénetici ve velilerin en onemli sorunlarindan birisi istenmeyen,

O0grenme ortamini bozucu Ogrenci davramiglarinin artmasidir. Genel olarak siniflar



gozlendiginde hep bir agizdan konusan, birbiriyle sohbete dalmis, sinifta gezinen,
ayagini uzatarak dinlenen, birbirine tebesir, kagit ve benzeri seyler atan O6grenciler
gorilmektedir. Bu davraniglar bir yandan egitimin niteligini olumsuz etkilerken, bir
yandan da 6gretmenleri yildirmakta, ¢6ziim bulmadiklarinda ¢aresiz kalmalarin1 sebep
olmaktadir (Erden, 2008: 14). “Ogrenciler tarafindan sergilenen kontrolsiiz istenmeyen
davraniglar disiplin sorunlar1 olarak algilanmaktadir” (Saritag, 2003: 61).

“Istenmeyen davramislarm smirlarinin ¢gizilmesi zordur. Ciinkii davranisin
istenmeyen nitelikte olmasinm1 belirleyen etmenler duruma, kosullara, mekana vb. bir
dizi degiskene baghdir.... Ayrica istenmeyen davranislar, 6grencilerin yas, cinsiyet ve
bir dizi psikolojik 6zellikleri agisindan da farklilik gosterirler” (A.Aydin, 2004: 150).
Ek olarak disiplin anlayislar1 bakimindan 6gretmenler arasinda da farkliliklar vardir
(Tertemiz, 2011: 113).

“Ogretmenlere biiyiik dl¢iide giicliik yaratan, siklikla goriilen ya da uzun siireyi
kapsayan bi¢imde gbzlenen, Ogrenmeyi olumsuz olarak etkileyen davranislara
istenmeyen davramislar denir” (I. E. Ozdemir, 2011: 76). Istenmeyen davranislarin, simif
icinde gerilimi artirma, katilimi engelleme, grubun kaynasmasini tehdit etme gibi
olumsuz etkileri vardir (Yal¢inkaya ve Kiiciikkaragoz, 2006: 102).

Bir davranmisin istenmeyen davramis olarak adlandirilabilmesi i¢in birtakim
Olgiitleri tasimas1 gerekir. Davranis Ogrencinin veya arkadaglarmin 6grenmesini
engelliyorsa, giivenliklerini tehlikeye koyuyorsa istenmeyen davranistir. Bununla
beraber davranig okulun ara¢ gereclerine veya diger O6grencilerin esyalarmna zarar
veriyorsa sorun davramistir (Akgadag, 2007: 271). Ogretmenler 6grencilerdeki
disiplinsiz davraniglarin artigini, egitim ve 6grenmeyi tehdit eden en 6nemli tehlike
olarak kabul etmektedirler. Ogrencilerin istenmeyen davranislari, hem smif icindeki
O0grenme ortamint olumsuz etkilemekte hem de Onemli zaman kayiplarina yol
acmaktadir (Yigit, 2011: 78).

Basar (2004: 117-120), istenmeyen Ogrenci davranislarini ders arag gereclerini
getirmeme, Odevini yapmama, smif etkinliklerinden uzak durma, derste hayallere
dalma, temizlik ve gorgili kurallarina uymama, kirict ve kiifiirlii konusma, baskalarini
rahatsiz etme, isini dikkatsiz ve 6zensiz yapma, okula ge¢ gelme, sebepsiz devamsizlik,
sinavlarda kopya ¢ekme ve sigara kullanma olara siralanmistir. Oztiirk (2011: 153-155)
simifta meydana gelen davranig problemlerini {i¢ baslikta toplamistir. Bunlari da
akademik ag¢idan; derse ilgisiz kalma, 6grenci pasifligi ve verilen 6devleri yapmama;

sosyal acidan Ogretmenle catismaya girme, 0grencilerin kendi aralarindaki olumsuz



iletisimi, derse ge¢ gelme ve fiziksel donanim ile ortama zarar verme olarak belirtmistir.
Ercan (2003: 184) da istenmeyen Ogrenci davraniglarini saldiri, kopya ¢ekmek, yalan
soylemek, hirsizlik etmek, iftira etmek, s6z verilmeden s6z alma, yiiksek sesle
konusma, sinifta dolasma, diger ogrencileri rahatsiz etme, sinifa veya esyalara zarar
verme, verilen gorevi yerine getirmeme, dersle ilgilenmeme, ders disi seylerle
ilgilenme, sakiz c¢ignemek, giriilti yapmak, simif ve okul kurallarina uymamak,
O0gretmene karsi ¢ikmak, bagirma, hirsizlik, kopya ¢ekme, siniftan kagma, sinifa geg
girmek, kavga etmek, diizensizlik, siirekli mazeretler iler siirmek, dikkat ¢cekmeye
calismak, okul disindaki kotii aliskanliklar sinif ortamina getirmek olarak belirtmistir.

Olumlu bir smif ve 6grenme ikliminin olusturulmasinda bir¢ok degisken rol
oynar. Bunlar arasinda 6gretmen ve 0grencilerin ge¢mis yasantilari, sosyal cevre, aile
ortami, egitim politikalari, egitim programlari, 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan
yontem ve teknikler, 6grenci ve Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri gibi bir dizi
etmenden s0z edilebilir (Turan, 2011: 4).

“Ogrencinin yasadig1 toplumsal ¢evrenin davranislar iizerinde énemli etkileri
vardir” (Erden, 2008: 42). “Ogrenci davranislarmin olusumuna etki eden...smif dis1 ve
smif i¢i birgok etmen vardir. Bu etmenleri; aile, sosyal ¢evre, okul, siifin yapist ve
ortami, egitim programi ve Ogretim yoOntemleri, Ogrenci Ozellikleri, O6gretmen
davraniglart ve Ozellikleri olarak siralayabiliriz” (Akar, 2006: 89). “Her ne kadar
ogretmenler genelde sinifta meydana gelen istenmeyen davraniglarin kaynagimi ve
nedenini Ogrenciler olarak gérme egiliminde iseler de oOncelikle simiftaki ortam
sekillendiren 6gretmenlerin kendi davranislaridir” (Yigit, 2011: 41).

Sinifta istenmeyen davraniglar baslica; sinifin fiziksel diizenlenmesi, 6grencilere
sorumluluk verme bi¢imi, Ogretmenin smif yoOnetimi becerisi ve 0Ogrencilerin
birbirleriyle iliskisinden dolay1 olusurlar. Bunun i¢in siif yonetiminde Ogretmen;
olmadan, olabilecek sorunlara karsi hazirlikli olmali ya da soruna neden olabilecek
durumlar1 ortadan kaldirmalidir (Korkmaz, 2006: 290). Boyaci (2008: 216-221)
ogrenciden kaynaklanan faktorleri Ogrencinin fiziksel ve psikolojik durumundan
kaynaklananlar ile 6grencinin karsilanmayan gereksinimlerinden kaynaklananlar olarak;
aileden kaynaklananlari, ailenin ¢ocugun gereksinimlerine iligkin tutumlari,
davraniglari, yapis1 ve ebeveyn ozellikleri olarak; ¢cevreden kaynaklananlar1 da arkadas
cevresinden, sokaktan ve yasadig1 bolgeden kaynaklananlar olarak tespit etmistir.

Yalcinkaya (2003: 185-191) da istenmeyen davranislara neden olan etmenleri;

fizyolojik cevre, aile, arkadas ¢evresi, kitle iletisim araglari, 6grenci 6zellikleri, egitim



programlari, egitim-6gretim yontem ve materyalleri, dgretmen tutum ve davranislari,
kiltir farkliligi, siif kurallariin  belirsizligi ve smifin  fiziksel ozellikleri ile
diizenlemeleri olarak belirtmistir.

Ogrencilerin istenmeyen davranislar1 karsisinda yapilabilecek eylemler sdyle
siralanabilir: Kiiciik yanlislar gormezden gelme, kigkirtici eylemleri bilmez davranma,
goz iligkisi kurma, yaklasma, uyarma, azarlama, ara verme, konugma, hak ve
ayricaliktan yoksun birakma, sinifta alikoyma (geciktirme), istegini yapmama, ailesiyle
iliski kurma, anlagsma yapma, fiziksel olmayan ceza verme (Basar, 2004: 162).

“Smifta uygun 6grenme ortamlarinin yaratilmasinda birinci derecede 6gretmen
sorumludur. Ogretmenin sinif i¢inde yaptigi ya da yapamadigi her davranis sif
atmosferini ve dgrenci davramslarini etkiler” (S. Ozdemir, 20011: 7). “Ogretmenin siif
icindeki rolii, 6grencilerin istendik davranislarina rehberlik, yardimcei olmak, 6grenmeyi
kolaylastirmak ve sinifta olusan istenmeyen davraniglarin olusmasini engellemektir”
(Korkmaz, 2006: 298). Ogretmen davranislarinin, ogrenci davranislar iizerindeki
etkileri oldukca fazladir. Istendik davramslarin olusumunda 8gretmenlerin sahip oldugu
olumlu &zellikler dgrenciye destekleyici ve giidiileyici bir etki yapar. Ogretmenin
tutumu, davranislari, deger yargilari, duygusal durumu, program ve yontem bilgisi,
uzmanlik alami bilgisi, meslegine karsi gostermis oldugu ilgi ve sevgisi etkili
Ogretmenlik yapmasinda onemli bir rol oynar (Akar, 2006: 109). “Etkili bir simif
yonetici olarak Ogretmenden beklenenler; smifi egitim icin hazirlamasi, sinifin
kurallarim1 6grencilerle belirleyip benimsetmesi, Ogretimi diizenleyip siirdiirmesi ve
Ogrencilerin uygun davranmasii saglamasidir” (Caglar, 2008: 60). Bir 6grenme
toplulugundaki 6grencilerin basarili olmasi i¢in kurallara ihtiyag vardir. “Kural, siifta
belirli bir durumda basarili olmak icin 6grencinin izleyecegi gerekli eylemler anlamina
gelir. Kurallar sayesinde ogrenciler, Ogretimsel gorevlere odaklanir ve yanlis
davranmazlar. Disiplin, Ogrencinin yanhs davramisina karsilik kurali diizenleme
hareketidir” (Burden, 2003: 2).

Sinifta disiplin faktdrii onemlidir. Ogretmenin sinif dniindeki durusu, ddevleri
kontrol edisi, 6grencilerin simifta yerlesimi, dgretmenin konusmasmin etkiligi gibi
bir¢cok etmen smif yonetimini ve smifta disiplini etkilemektedir (Cakmak, 2011: 180).
Disiplin; 6grenci, 6gretmen, yonetici ve diger personelin etkilesimiyle olusan karmasik
bir siirectir. Disiplin sorunlarinin 6gretmenlerden kaynaklanan nedenleri olabilecegi gibi
toplumdan, aileden ve ¢evreden kaynaklanan nedenleri de olabilir. Ogretmenler etkili

disiplin saglamak i¢in karakterlerini, duygularint ve pozitif giiclerini kullanmalidir
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(Unsal, 2011: 255). “Problem davranislarin bazilar1 okul icinden, bazilar1 da simf
ortamindan kaynaklanan bir dizi sebebi vardir. Sinifi, problem davranislar1 6nlemeye
yardim edecek, O0grenmeye olanak saglayacak hale getirmek i¢in 6gretmenler, sinif
icindeki faktorlerle ilgili igerikleri gelistirmelidir” (Burden, 2003: 11).

Okulda ve simaifta disiplin problemi olan davranislar gegmiste de vardi bugiin de
var ve yarin da olacaktir. Farkli olan problemlerin nicelik ve ¢esitliliginin artmasidir.
Okullar ve aileler 6grencilerin ihtiyaclarmi karsilamakta yetersiz kalabilirler. Hatta
toplumsal ve kiiltiirel degisiklikler, eski problemlere yeni problemler ekleyebilir. Ancak
Ogretmen ve yoneticiler, okulun ¢evresinde olup bitenleri dogru anlamali ve
degerlendirmelidir. Ogretmenler daha etkili bir 6gretim igin, toplumsal ve Kkiiltiirel
degisimlerin O6grenci davramiglar1 {izerindeki etkilerini anlamak, c¢oziimlemek ve
olumsuz etkilerini en aza indirmeye c¢alismak zorundadirlar (Okutan, 2011: 2-3).

Bireyin aileden sonra hayatini en ¢ok etkileyen ve hayatina yon verip hayatinda
iz birakan okul yasami, yani sinif ortamidir. Kisiliginin sekillenmesinde, davraniglarinin
olusmasinda &gretmenin ¢ok onemli bir etkisi vardir. Ogrenci, hayata yonelik hemen
her kavrami smif i¢inde 6grenir. Simif igindeki diizen, kurallarin olusturulmasi ve
uygulanmasi sliregleri bireyin davraniglarint  sekillendirir.  Smif i¢i etkinlikler,
uygulamalar sayesinde sorunlari kesfedilir, sorunlarin nedeni bulmaya calisilir ve
¢oziimler iireterek sorunlarin ortadan kaldirilmasi saglanir. Ideal bir smif ortamini
saglayacak olan hi¢ kuskusuz 6gretmendir. Ogretmenin sinif i¢i disiplinsiz davranislari
ve bunlarin nedenlerini bilmesi gerekir. Bunun yaninda sorun teskil eden davraniglar
ortadan kaldiracak yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekir. Ogretmenlerin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmamas1 6grencilerin istenmeyen davranislar edinmesine sebep
olacaktir. Bundan dolay1 da 6grenciler sorumsuz bireyler olacaklardir.

Gerek okullarimizda gerekse smiflarimizda olsun Ogrencilerin  disiplinsiz
davranislarinin varlig1 bir gergektir. Ogretmeni ve 6grenciyi basariya gotiirecek olan
sinif ortamidir. Bunun yolu da sinifta disiplinin saglanmasindan geger. Sinif i¢inde
egitimi engelleyen 6grencilerin disiplinsiz davraniglarinin bilinmesi dogru bir sekilde
¢oOziilmesi i¢in bu sorunlarin bilimsel olarak tespit edilmesi, ¢oziilmesi bir ihtiyagtir.
Bunun yaninda yapilan literatiir neticesinde Batman ilinde daha 6nce bu konuda her
hangi bir aragtirma yapilmadig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin yapilmasinda yukarida dile getirilen sorunlarm varligi onemli

neden olmustur. Bu nedenlerden hareketle ortaokullarda 6grencilerin sinif i¢i disiplinsiz
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davraniglart ile sinif i¢inde karsilasilan bu disiplinsiz davraniglarin nedenlerinin neler

oldugu bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

1.2. Problem ciimlesi

Ortaokullarda gorevli ogretmenlerin simnif iginde karsilastiklart disiplinsiz

davraniglar ve bu davraniglarin sebeplerine iliskin goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin siif iginde en sik karsilastiklari
disiplinsiz davranislar nelerdir?

2. Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin smif iginde karsilastiklar disiplinsiz
davraniglarin sebepleri nelerdir?

3. Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin sinif iginde karsilastiklar disiplinsiz
davraniglara iligkin goriisleri; cinsiyet, medeni durum, yas, mezun olunan okul, brans,
kidem ve siniftaki 6grenci sayisina gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar: disiplinsiz
davraniglarin sebepleri; cinsiyet, medeni durum, yas, mezun olunan okul, brans, kidem

ve siniftaki 6grenci sayisina gore farklilasmakta midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Okul, dgrencileri gelecege yetistirmek icin yonetici, 6gretmen, 6grenci ve diger
calisanlarin bir araya geldigi kurumdur. Okulun gorevi egitim Ogretim faaliyetlerini
amaclar dogrultusunda yiiriitmektir. Okul, ama¢ ve gorevlerinin gergeklestirmesi
yonetici ve 6gretmenler vasitastyla gerceklesmektedir.

Okul bazinda diizen saglamak, ortami ayarlamak ve okulu belirlenen amaclar

dogrultusunda etkilemek, yonlendirmek yoneticilerin gorevi iken smif i¢i 6grenme

ogretme ortamini saglamak Ogretmenlerin gorevidir. Ogretmen, istendik davranis
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gelistirmek icin sinifi yonetebilecek gerekli bilgi, beceri ve tutuma sahip olmas1 gerekir.
Sinif diizenini saglarken 6gretmenlerin en ¢ok ugrastiklar: alan 6grencilerin disiplinsiz

davranislaridir.

Bu aragtirmanin temel amaci ortaokullarda Ogrencilerin sinif ici disiplinsiz
davraniglarinin ve bu davraniglarin sebeplerinin neler oldugunu iligkin 6gretmen
gorlslerini belirlemek, elde edilen veriler 1s18inda Ogretmenlere katki saglayabilecek

gerekli yorum ve onerilerde bulunmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Disiplin, egitim kurumlarinda diizenin ve huzurun saglanmasi, 0grenciye 0z
denetim kazandirilmasi, basarinin artirilmasi, okula yonelik olumlu bir tutumun
saglanmas1 acisindan gerekli bir unsurdur. Nitelikli bir egitimin verilmesi siif ici
disiplinsiz davraniglarin ¢oziilmesi ile miimkiindiir. Ortaokullarda 6gretmenlerin, sinif
ici disiplinsiz davraniglar ve bu davraniglarin sebepleri hakkindaki goriislerinin
bilinmesi smif i¢inde disiplinsiz davraniglarin ¢éziimlenmesinde énem arz etmektedir.
Bu acidan 6gretmenlerin, sinif i¢i disiplinsiz davraniglar ve bu davraniglarin sebepleri
hakkindaki goriislerinin tespit edilmesiyle 6gretmenlerin smif i¢inde karsilastiklar
disiplinsiz davranislar ile bu disiplinsiz davraniglarin sebepleri belirlenmis olacaktir. Bu
calismadan elde edilecek veriler gorev basindaki Ogretmenlere smif i¢i disiplinini
saglamada yardimci olacaktir. Bununla beraber elde edilecek sonuglar 6gretmen

yetistiren egitim fakiiltelerine de faydali olacagi diisiiniilmektedir.

1.6. Stmirhliklar

Bu arastirma,;

1. 2012 — 2013 egitim Ogretim yilinda Batman ili, Merkez ilgesi simnirlar
igerisinde bulunan ortaokullardan olusturulan 6rneklemdeki 6gretmenlerin goriisleriyle,

2. Elde edilen bilgiler, veri toplama araci olan anket formundaki sorulara verilen

cevaplar ile sinirlidir.
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1.7. Tanumlar

Smif yonetimi: “Tiim 6grencilerin, kendilerini giivende ve rahat hissedebilecegi,
onemli sosyal ve akademik becerilerin 6grenilmesini en iist diizeyde saglayabilecekleri

bir simif ortaminin olusturulmasidir” (Unsal, 2011: 232).

Disiplin: “Bireye hangi davranislarin dogru ve iyi oldugunu, hangi davraniglarin
koti ve yanlis oldugunu oOgretmek ve bireyin Ogrendiklerine gore davranip

davranmadigini denetlemektir” (Bagaran, 1992: 231).

Disiplinsiz davrams: “Istenmeyen davramslar olup, smif icerisinde farkli
nedenlerle ortaya ¢ikan, Ogretmenlerin smiflarinda etkili O6grenme ortamlari
olugturmasini engelleyen ve dogrudan kontrol edilmeyen Ogrenci davraniglaridir”

(Ercan, 2010: 187).

Istenmeyen davrams: “Ogretmenlere biiyiik giicliik yaratan, siklikla goriilen ya
da uzun siireyi kapsayan bicimde goOzlenen, 6grenmeyi etkileyen davranislara

istenmeyen davranis denir” (1. E. Ozdemir, 2011: 76).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

2. Kuramsal Cerceve

2.1. Disiplin

“Etkili bir O6grenme ortami olusturmada simif diizenini saglayabilmek,
ogretmenler igin biiyiik caba gerektiren konulardan birisidir. Ogrenme diizeninin
saglikli bir sekilde olusturulmasi disiplin kavrami ve buna bagl olarak kural kavramini
karsimiza ¢ikarmaktadir” (Celik, 2007: 239).

Latincede “egitmek” anlamimna gelen disiplin, genclere daha ¢ok kendilerini
anlamalarin1 ve kontrol edebilmelerini, kurallari sevgi ve acik ilkelerle uygulamay:
ogretmek i¢in kullanilmaktadir (B. Yildiz, 2006: 14). “Diger bir deyisle disiplin, grup
tiyelerinin inanarak ve arzu ederek grubun kurallarina ve diizenine uygun davranig
gostermesini saglayan glictiir” (Erdem, 2011: 82). “Yani disiplin, bir amagcla bir araya
gelmis insan grubunun diizen i¢inde yasamasii saglamak i¢in secilip konulmus
kurallar1, hiikiimleri ve bunlara uyulmas: i¢in alinan onlemleri ifade eder” (Kayabasi,
2010: 69).

Tiirk Dil Sozliiglinde (1988: 600) disiplin, “bir toplulugun, yasalarina ve diizenle
ilgili yazili veya yazisiz kurallarina titizlik ve 6zenle uymasi durumu, siki diizen,
zapturapt” olarak tanimlanmaistir.

Disiplin, “bireyin kisisel, zihinsel ve duygusal yonden saglikli olarak
gelismesini, yasamini siirdiirmesini ve tim haklarinin korunmasini saglamaya yonelik
etkinlikler biitiinii” (S. Oztiirk, 2003: 52), “hem kisa hem de uzun vadede kisinin bir
takim kural ve kanunlara uymasint 6gretme ve egitme uygulamalar’” (Unesco, 2006:

21), “bir insan toplulugunun diizen i¢inde yasamasini saglamak amaciyla konulan
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kurallara ve yargilara ve bunlarin yerine getirilmesi i¢in alinan tedbirler” (Tosun, 2002:
122), “davranis denetimi” (Balay, 2009: 83) olarak tanimlanabilir. Gnagey’e (1981: 11)
gore disiplin, “Ogrencilerin i¢i bos aktivitelerle zamanlarin1 bosa gecirmek yerine
O0gretmenin, onlara ne O0gretmeye calistigini 68renerek enerjilerini en {ist seviyede
kullanmalarina” denir.

Egitim anlaminda disiplin, “kisilerin i¢inde yasadiklar1 toplulugun genel diisiince
ve davraniglarina uymalarimi saglamak amaciyla alinan Onlemlerin timii” (Sengiil,
2005), “insanlarin haklarinin korunmasi” (Kayabasi, 2010: 69), “olumsuz Ogrenci
engellenmesi” (Erden, 2008: 5), “0gretmenlerin, 6grenci davranislarin1 yonetmek igin
kullandiklar1 taktikler” (Charles, 2005: 4), “6gretmek-egitmek” (Unsal, 2011: .232),
“Ogrenmeyi saglayict bir smif ortaminin yaratilmast amaciyla kural koyma ve
istenmeyen davranislarin Onlenmesi” (Celik, 2007: 239), “mevcut kural, ilke ve
diizenlemelere uygun davranma” (Yigit, 2011: 78), “egitimsel amagclar1 davranisa
doniigtiirme  slirecinde  O0grencilerden istenilen Ornek davranislart  belirlemeye,
sergilemeye, yinelemeye ve bunlar1 denetleyip sonuglarini degerlendirmeye yonelik
etkinliklerin timi” (Saritag, 2003: 51), “olumsuz davraniglarin meydana gelmesini
onlemek i¢in tutarli ve kararli davraniglarda bulunma” (Erdogan, 2002: 109) olarak
tanimlanabilir.

“Diizenli ve disiplinli olmayan hicbir c¢abanin basariya ulagsmasi olanakl
degildir. Smmif disiplinin temel amaci, siifta kurallar olusturarak O6grenmeyi
kolaylastirmak ve istenmeyen davraniglari en aza indirmektir” (Yigit, 2011: 78). “Okul
ve sinifta kurallara uyuldugunda disiplin saglanmis olurken, uyulmadiginda disiplin
problemleri yasanir” (Unsal, 2011: 233). Disiplindeki énemli ilkelerden biri, “insanlarin
kendi gereksinimlerinin karsilanmasindan sorumlu olduklar1 ve diger kisilerin sosyal
acidan zor davranislarinin bunu engellememesi gerektigidir” (Celep, 2000: 109).

“Egitimde disiplin, genellikle olumsuz olarak algilanmis ve ceza ile esdeger
anlamda kullanilmistir. Oysa disiplinin amaci cezalandirmak degil, davranisi
degistirmektir” (Balay, 2009: 83). Cogu insan, bazi aileler, kimi egitimciler “disiplin”
sOzcliglinli “cezalarla kontrol etme” anlaminda kullanmaktadir. Oysa disiplin cezayla,
ozellikle de fiziksel cezayla ayni anlamda degildir (Babaoglan, 2008: 260). “Ceza
yikic1 davranisa tepkidir. Disiplin ise yikict davranis ve bundan dogan tepkiyi dnlemek
icindir” (Celik, 2009: 240). Yani disiplin hem 6nlem sathasini hem de olayin olus ve
sonrasint ifade eden ve bizim o anlarda ne yaptigimizla ilgilidir. Disiplinde énemli ilke,

bireyin kendi ihtiyaclarinin karsilanmasindan sorumlu oldugu ve basgka kisilerin
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davraniglarinin bunu engellememesi gerektigidir. Anlamli etkinlikler; uygun ¢evre
gruplartyla ¢alisma, kendi kendini kontrol gibi kavramlar da disiplin kavrami iginde
diisiiniilmelidir. Cezasiz ya da ¢ok az ceza ile de disiplin miimkiin olabilmektedir
(Poyraz, 2007: 24).

Unesco (2006: 21-22) ceza ile disiplin ayrimini yaparken cezanin gocugun
davraniglarin1 kontrol etme anlamina geldigini, disiplinin de ¢ocugun davranislarini
Ozellikle sorunlar yoOnetimiyle gelistirme anlamina geldigini belirtmektedir. Bu,
cocugun neyi yapabilmek ve neyi 6grenebilmek istedigi iizerine odaklanarak kendine
giivenmeyi ve kendini kontrol etmeyi 6grenmesini saglamaktir.

“Disiplin, istenen ve diizenli olan davranislarin kazandirilmasini amaglayan bir
yetistirme anlayisidir. Bu anlayisin temelinde ‘6greticilik’ yer alir. Amag, cocukta kendi
kendini denetleyebilme yetenegi gelistirmektir. Cocugun saglikli tutumlar ve toplum
tarafindan kabul goren bir ahlak anlayis1 gelistirmesine yardimer olmaktir” (B. Aydin,
2001: 6).

Disiplin, ¢cocugun davranislarin1 sekillendirir ve cocuklara kendilerini kontrol
etmeyi Ogreterek onlar1 cesaretlendirir. Amaci1 anlamsiz sonuglar yasatma ve acilar
vermek degildir (Unesco, 2006: 22). “Disiplin miidahaleleri i¢in yol gosterici ilke,
uygunsuz davranislara karsilik olumsuz, uygun davranislara karsilik olumlu yaptirimlari

belirli bir dengede tutmaktir (Marzano, Marzano ve Pickering, 2008: 58).

2.1.1. Disiplinin Amaci ve Onemi

“Disiplinin amaci, diizeni korumaktir. Egitim sistemi igindeki disiplinin amaci
da Ogrenmenin yalnizca olasi degil miimkiin oldugu bir ortam yaratmaktir” (Tosun,
2002: 122). “Belirli amaclarla bir araya gelmis insanlarin, s6z konusu amagclart daha iy1
gergeklestirebilmek i¢in konulmus kurallara uyumunu saglamaktir” (Celik, 2007: 239)
“Disiplin, 6grencilerin kabul edilen davranislari anlamalarima ve bu davraniglarinin
siirlarinin nerede bitmesi gerektigini anlamalarina yardimer olur” (Ciftci, Erugar,
Yamen, 2008: 37).

Disiplinin diger bir amaci da istenen davranislart olusturacak ortami saglayarak
istenmeyen davraniglarin olmasint Onlemektir. Egitim boyutuyla diisiindiigiimiizde
cocugun rahat edecegi bir okul, sinif ortam1 yaratmaktir. Etkili bir yonetim olusturarak

egitimi amacina ulagtirmaktir.
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Egitimde disiplinin amaci, “Ogrenciye kendi davraniglarini denetleme ve
degerlendirme yetenegi kazandirmaktir. Ogrenci, bulundugu sinif igerisinde veya
toplum i¢inde hangi davranislarin iyi ya da hangilerinin kotii, uygunsuz oldugunu
kavramalidir. Ogretmenin gorevi, bu davramslari en giizel sekilde ogrenciye
kavratmak™ (N. Yilmaz, 2007: 10) iken smif disiplininin temel amaci da, “smifta
kurallar olusturarak o6grenmeyi kolaylastirmak ve istenmeyen davranislari en aza
indirmektir” (Yigit, 2011: 78).

Tosun (2002: 143-144) disiplinin egitimsel islev ve amaclarim {li¢ diizeyde
incelemistir:

A. Birinci diizey islevi; 6grencilere kendi sorumluluklarini alarak mantikl
kurallar benimsemeleri, sorumluluk almalar1 ve boylece 06zdisiplin
kazanmay1 6gretmektir.

B. lkinci diizey islevi; dgrencilerin gruba baghiligimi artirmak amaciyla grup
icinde uyumlu c¢alismay1r Ogreterek, isbirligi becerilerini gelistirmeyi
ogretmektir. Boylece, 6grenciler hem zorla gelen kontrolden kurtulmayi hem
de kendini yonetme giicii edinmeyi dgrenir.

C. Ugiincii diizey islevi; 6grencilere okuldaki kararlara katilma giiciinii vermek
amacityla hayatlar1 boyunca demokratik siireglere baglanacak sekilde
demokratik  vatandaslifa hazirlamaktir. Bdylece 0Ogrenciler, yerine
getirecekleri demokratik sorumluluklari hem 6grenir hem de uygularlar.

Disiplinin 6nemi egitim 0gretim ortamina diizen getirerek 6grenci i¢in 6grenme
ortamini  olusturmasidir. Smiftaki diizen, oOgrencinin disiplinsiz davranislarim
sinirlandirmakla kalmaz bunun yaninda 6zdenetim gelistirmesine katkida bulunur.
Siniftaki disiplin, Ogrenciyi hem kontrollii bir sekilde sosyallestirmekte hem de
ogrencinin ihtiyaclarmi karsilamaktadir. Bu ihtiyaglari karsilarken insan dogasindan
hareket eder, psikolojinin verilerinden yararlanir, toplumun felsefesini dikkate alir. Bu
verilerden hareket etmesi sayesinde 6grencinin hayatini olumlu bir sekilde etkiler.

Disiplinin, okul ve smif kurallartyla direk bir iliskisi bulunmaktadir. Okulda ve
smifta kurallara uyuldugunda disiplin saglanmis olurken, uyulmadiginda disiplin
problemleri ortaya ¢ikar. Disiplin problemleri ortaya ¢iktiginda da bir takim yaptirimlar
uygulanir. Burada, okul i¢inde ve smifta disiplin problemlerinin belirlenen kurallara
ragmen yasanabileceginin bilinmesi ve bu problemler ortaya ¢iktiginda nelerin
yapilacagmin bilinmesi énemlidir (Unsal, 2008: 233). Disiplin, genellikle ceza verme

ile es anlamli olarak goriilmektedir. Oysa cezalandirma disiplinin islevlerinden yalnizca
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biridir. Bunun yaninda disiplinin 6zdenetim, kisilik ve takim {yeligi kazanma,
toplumsallagsma, deger verme, tarafsizlik, sorumluluk, giivenirlilik, iyi aliskanlik,
igsellestirme, amach etkinlikler gibi islevleri de vardir (Saritag, 2003: 51).

“Etkili disiplin, ogrencileri akademik olarak mesgul ettigi gibi onlarin okula
yabancilagsmasint da engeller” (Levin, 2006: 39). Yapict disiplin, sinifta 6grenmeyi
kolaylastirtp, kazandirilmak istenen davranmiglari O6grencide en {ist diizeyde
gerceklestirmeyi sagladigi icin Onemlidir. Yapici disiplinin oldugu smnifta 6gretmen,
rehberligi kolay ve etkili olarak yerine getirebilir. Ogrenciler de sinifta egitim dgretim
etkinliklerine katilmaktan memnun olurlar. Bunun yaninda yapici disiplin 6grencide 6z
denetim, kisilik kazanma, toplumsallasma, takim {yeligi kazanma deger verme,
tarafsizlik, sorumluluk, giivenirlik, iyi aliskanlik, i¢sellestirme becerilerinin arzu edilen
diizeyde gerceklesmesini saglayacaktir (Erdem, 2011: 83).

Okulda; yasamin ahenk, diizen, uzlasi ve baris i¢inde, siddetten ve yikiciliktan
uzak bir bicimde devam etmesi ic¢in, 0grencilerin iligki bicimlerinin ve niteliginin
diizenlenmesine ihtiya¢ vardir. Okulda, toplumsal yasamin bariscil bicimde devam
etmesi i¢in, okul disiplin anlayisinin onarici ve egitici bir temele oturtulmasi

gerekmektedir (Turniiklii, 2006: 5).

2.1.2. Disiplin Sorunlarinin Kaynaklari

Disiplin sorunlarina birtakim durumlar kaynaklik etmektedir. Okulda
Ogrenilenler yasantiya yonelik olmadiginda 6grenme ortami anlamsizlasir. Diislinme
becerisi ¢ocuga kazandirilmadiginda sorun ¢6zme becerisi gelismez. Karsilastig
sorunlar1 ¢6zemez. Bdylece disiplin sorunlar1 ortaya ¢ikar. Bunun yaninda 6grenciden
yiiksek bagar1 beklentisi, onun kendine olan giivenini kaybetmesine sebep olur. Bu
durum Ogrenciyi istenmeyen davraniglara itebilir. Ayni sekilde simif ici iligkilerin
yarismaya dayali olmasi disiplin sorunlarinin olusmasina sebep olur. Yanlis disiplin
siireglerinin izlenmesi ve c¢ocuklarin 6zerk-bagimsiz yasayabilecekleri bir c¢evrenin
olmamasi da disiplin sorunlarina kaynaklik edebilir (Celik, 2007: 242).

Ogretmenlerin  Kkarsilastigi disiplin problemlerinin bir kismi kendileriyle
ilgiliyken bir kismu da ev ve sosyal c¢evreden kaynaklanmaktadir. Evden

kaynaklananlar; kisilik kavraminin zarar gormesi, dikkat ve sevgi eksikligi ve asiri
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kontrol iken toplumdan kaynaklananlar; grup eylemi ve zararli aligkanliklar, akran
baskisi, teknoloji, irk ve smif catigmalaridir. Okuldan kaynaklanan disiplin problemleri
ise bagimsiz 6gretim, diisiinme becerilerini 6gretme, kabul gormeme, rekabetci not
verme, asirl zorlama, cezalandirma ve okulda siddettir (Edwards, 2004: 4-14). Sinif
icinde ortaya ¢ikan disiplinsiz davraniglarin kaynaklari gesitlilik gosterir. Bunlarin en
onemlileri; toplum, egitim-6gretim, dgretmen, okul yonetimi, aile, ¢cocugun kendisi,
okul yonetimi, okulun ¢evresi, ekonomi, akran grubu gibi etkenlerdir (Erdem, 2011: 83;

Saritag, 2003: 57).

2.1.3. Disiplin Anlayisinin Tarihcesi

Yonetmek ve diizen anlamiyla disiplin, neredeyse insanlik kadar eskidir. Ciinki
birey sayisinin en az iki oldugu biitiin durumlarda yonetim ve diizen olmustur. Bu
yonetim ve diizen anlayisi her cagda farkli olmustur. Bunun dogal sonucu olarak
disiplin de her ¢agda farkli olmustur. Gegmisten giiniimiize disiplinin izledigi yol zaman
icinde gittikce olumlu olmustur. Bu gelisimsel siire¢ ayn1 sekilde egitimde de kendini
hissettirmistir. Ciinkii egitim ile disiplin i¢ igedir.  Disiplin anlayis1 egitimi
sekillendirirken disiplin de egitimle donemden doneme aktarilmaktadir. Her donemin
disiplin anlayisinin temelini insana bakis acist sekillendirmistir. Bu farkli bakislar
cercevesinde disiplin farkli sekillerde anlasilmis ve uygulanmaistir.

Tosun (2002: 123) gore, “ilk insanlardan giiniimiize degin gozlenen disiplin

yaklasimlari, egitim sistemine de yansiyan bes asamali bir evrim gegirmistir”.

2.1.3.1. Intikame: Disiplin Anlayis:

Bu disiplin anlayis1 insana uygulanan en eski disiplin anlayisidir. Bu teorinin sosyal
icerik tasiyan hicbir degeri yoktur. Ciinkii bu teori bireyci bir diislincenin iirliniidiir. Bu teori
ilkel insanlarin dinsel diistincelerine uygun diisiiyordu. Onlarin yasamlarinda din adamlar1
keyiflerine gore hareket eden bir sinif olarak diisiiniiliirdii. Onun ig¢in, bir din adaminin arzu
ve iradesine aykir1 bir hareket, onun onuruna, serefine ve otoritesine hakaret sayilirdi.
Istedigi takdirde sirf kisisel keyfi ve zevki icin sucludan intikamim alabilirdi (H.O. Ozcan,
2008: 49).

Her disiplin anlayis1 beraberinde bir egitim tarzi da getirmistir ya da var olan

egitim uygulamasin1 kendi anlayisi dogrultusunda degistirmistir. Intikamci disiplin
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anlayisinin da egitime yansimasimni Tosun (2002: 123) soyle belirtmistir: “Bazi
Ogretmenlerin disiplin sorunlarini kisilik sorunu haline getirerek 6grencilerden intikam

alircasina hareket etmeleridir.”

2.1.3.2. Cezalandiric1 Disiplin Anlayis1

“Genelde 15 - 17. yiizyillar arasinda kabul goren disiplin anlayisidir. Tanrilik
Ozelliginin yerini sosyal adalet duygusu almistir. Yasalara, kurallara kars1 gelenler fiziksel
olarak acimasizca cezalandirilirlar. Ornegin; siirgiin, iskence, dliim cezasi. Egitimde de bu

tiir cezalandiric1 kurallar bulunabilmektedir. Ornegin; falaka” (Tosun, 2002: 123).

2.1.3.3. Korku Yoluyla Engelleyici Disiplin Yaklasim

“Ogrencileri sindirip korkutmak kiiltiiriine dayali bir disiplin anlayisidir.
Cezanin en kat1 bir sekilde uygulanmasiyla saglanir” (Boz, 2003: 213).

“18. ylizyillda tanri, akil, doga ve insan kavramlarinin yeni bir senteze
ulagsmasiyla ortaya ¢ikan Aydinlanma caginda sanat, felsefe ve siyaset alanlarinda
devrimcei gelismeler olmustur” (Tosun, 2002: 123). Korku yoluyla engelleyici disiplin

yaklasimi bu ¢agin egemen disiplin anlayisidir.

Bu anlayisa gore; suglara verilen cezalar, kisinin sug¢ islemesini engelleyecektir.
Daha 6nce ayni sugu islemis olanlar1 da sugu tekrarlamaktan caydiracaktir. Bireyler, distan
konulan yasaklarla ve korku yoluyla baski altinda tutulurlar. Okullarda disiplinin amaci;
yapilmamasi gereken davraniglart dnceden belirtmek ve bildirmek suretiyle 6grencileri;
bulunduklari ig yerlerinde kendi iradelerine hakim olmak suretiyle bazi sosyal kusurlardan
sakinma geregine inandirmaktir (H.O. Ozcan, 2008: 50).

“Bu anlayisin egitime yansimasi; yapilmamasi gereken hatalar1 isleyen
ogrencilere, disiplin yonetmelikleri ¢ercevesinde verilen cezalar, diger Ogrencileri
korkutarak ayni hatay1 islemelerini onleyebilecektir. Bu tiir disiplin uygulamasiyla
cocuklarin duygusal, toplumsal ve egitsel gelismeleri engellenir ve ¢ocuklar mutsuz,

intikamci yetigkinler haline gelirler” (Tosun, 2002:124).

2.1.3.4. lyilestirici Disiplin Yaklagimm

Bu kuram, bireyde kabul gbéren mevcut diizen ve kurallara direnme yerine onlara
uymay1 emreden bir diisiincenin yerlesmesi temeline dayanmaktadir. Ogrenci farkli
sebeplerle istenmeyen davramiglar gosterebilir. Temel nokta istenmeyen davranisin
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kaynagim dogru tespit edip, onun sergilenmesine yol agan temel etkenleri ortadan
kaldirarak 6grenciyi sorundan arindirmaktir (Baysal, 2009: 19).

“Bu anlayisin okula, egitime yansimasi, sosyal olmayan davranisin devam ve
tekrarinda, 6grencinin iyiligi icin ne kadar 6nemli oldugunu 6grenciye anlatan rehberlik

hizmetleri seklindedir” (Tosun, 2002:124).

2.1.3.5. Onleyici Disiplin Yaklagim

“Smif veya okul kurallarinin olusturulmasindaki diizenlemelerin, dgrencilerin
olumsuzluklarla bagtan hi¢ karsilastirilmamasi amaciyla yapilmasi anlayisidir. Bir
anlamda, insan1 fanus i¢ine alma anlayisidir denebilir” (Boz, 2003: 212).

“Onleyici disiplinde temel amag aslinda, bireyin disaridan bir karisma olmadan
kendini disiplin altina almasini saglamaktir. Bu nedenle de kurallarin olusturulmasina
bireyin katilim1 gerekir” (Poyraz, 2007: 47).

“Bu anlayisin egitime yansimasi sOyledir: Sinifta/egitimde diizeni ve ¢alismay1
saglamak, cocugu iyiye dogru gotiirmek ve kendi kendini yonetmeye aligtirmaktir”

(Tosun, 2002: 125).

2.2. Disiplin Modelleri

Sinif yonetimi konusunda smifta disiplini saglama, 6grenci davraniglarinin
yonetimi ve kontroliiyle ilgili ¢esitli modeller gelistirilmistir. Bu modeller sinif
yonetimiyle ilgili baz1 yaklagimlarla ilgilidir (Sisman, 2011: 22).

“Disiplin, smif yonetimin temel tasidir. Farkli disiplin modelleri olmasina
ragmen, bu modellerin hepsinde amag; etkili egitim ve Ogretimi gergeklestirmektir”
(Celep, 2000: 122). Burden’in (2003) belirttigi gibi “disiplin modelleri, siniftaki
kurallar1 koyma, uygulama ve yenilemeyle ilgili birbirine bagli yaklagimlarin
ayarlanmasidir. Bu kurallar 6gretmenin sinif i¢inde diisiik olan kontroliinii yiikselten

belirli felsefi yaklagimlar: temsil etmektedir” (s. 14).

2.2.1. Davrams Degistirme Modeli: B. F. Skinner

“Davranis degistirme modeli, bir¢ok davranisin 6grenilmis ve Ogrenmenin

genellikle cevrenin kontroliinde oldugu, ddiillendirilen ve pekistirilen davranislarin
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tekrar ettigi goriislerini savunan psikolog Skinner’in felsefesi {lizerine kurulmustur®
(Erdem, 2011: 93).

Bu teori davranislar ve ¢evre kosullar1 arasindaki iliskileri arastirir. Bu modelde
davraniglarin 6grenildigini ve Ogrenilen davranisin siirdiiriilmesinin ¢evreden gelen
tepkiye bagli oldugunu varsayar (Tertemiz, 2010: 114). “Buna gore, istenilen
davraniglar ortaya c¢iktiginda pekistire¢ verilirse bu davranislar kalici hale gelebilir.
Bireyin 0grendigi birgok davranis olumlu pekistireglerle yerlesmistir.... Pekistiregler
arttikca dgrencilerin davramislarinin tekrar etme sayist da artmaktadir” (Unsal, 2011:
236). “Bu modelde 0diill ve ceza wvardir.... Disipline uymayan Ogrenciler de
cezalandirilmalidir” (Kantos, Tasdan ve Kantos, 2007: 124). Pekistireclerin yaninda
davranis degisikligi i¢in c¢evrenin de diizenlenmesi Onemlidir. Smif ortaminin
diizenlenmesi davranis degisikligi icin gereklidir. Bundaki amag, Ogrencilerin
kendilerinden beklenenin ne oldugunu bilmesi, fiziksel ve psikolojik olarak kendilerini

giivende hissetmelerini saglamaktadir (Unsal, 2011: 236).

2.2.2. Savunmaci Disiplin Modeli: Lee Canter ve Marlene Canter

“‘Etkin disiplin’ olarak da bilinen model Canter ve Canter (1976) tarafindan
gelistirilmistir. ~ Ogretmenlerin ~ siif  yonetiminde etkin  olmasi  gerektigini
savunmaktadir” (Celik, 2007: 246). “Ogrencilerin sorumlu davranislar1 iizerinde
yogunlagsmaktadir” (Yalginkaya ve Kiigiikkaragdz, 2006: 119). Bu disiplinde
“Ogretmenler, 6grencilerin temel gereksinimlerini karsilama ve bir gretmenin §grenme
hakki tizerinde odaklanmaktadirlar. Bu agidan 6gretmenler simif ¢evresi icinde 6grenci
disiplini lizerinde en iist diizeyde kontrol sergilerler” (Celep, 2000: 118).

Model, 6gretmen merkezlidir ve ii¢ siirecten olusur. Birincisinde, 6gretmen kural
ve beklentileri tanimlar, unutulanlari hatirlatir. Ikincisinde, 6gretmen &grencileri
kurallar, beklentiler ve pozitif tekrarlarla giiclendirir. Son siiregte de kurallar1 ihlal eden
Ogrenciler Ogretmen tarafindan cezalandirilir (Kantos ve digerleri, 2007: 122). Bu
modelde Ogretmenin agik ve saglam bir otorite kurmasi 6grenciler igin sarttir.
Ogretmenler, ogiitler vererek ogrencilerin uygun davramgi yapmalarmi ve itaat

etmelerini saglarlar (Tertemiz, 2010: 126).
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2.2.3. Mantiksal Sonug¢lar Modeli: Rudolf Dreikurs

Bu “modelde amag, 6grencide 6z disiplini gelistirmektir. Mantiksal sonuglar,
Ogretmenler tarafindan diizenlenen ve Ogrenciler i¢in ger¢ek yasami temsil eden
deneyimlerdir. Ogrenciler, kendi davranislarindan kendilerinin sorumlu oldugunu
ogrenirler” (Erdem, 2011: 96). “Temel ilkesi, d6grencileri istenilen yonde davranmaya
zorlamaktan ziyade onlara secenekler sunmaktir” (Unsal, 2011: 240).

Bu “disiplin modeline gore, hatali davraniglara uygun olmayan dort amacin
karsilanma diirtiisii neden olmaktadir. Bunlar; dikkat ¢ekme, giic elde etme, 6¢ alma ve
yetersizlik gosterme”dir (Celep, 2000:123).

Dreikurs’a goére, Ogretmenler problemlerinin ¢éziimiinde Ogrencilere
danigsmanlik yapmali, onlar1 dinlemeli, ders sonunda olumsuz davranislarinin sonuglari
hakkinda bilgilendirmelidir. Bu modelde, 6grencilerin ihtiyaglarinin ve isteklerinin
kargilanmasi1 onemlidir. Bu ihtiyaglar tam olarak karsilanmadigi zaman, 6grencide

olumsuz davranislar gézlemlenir (Kantos ve digerleri, 2007: 123).

2.2.4. Etkili Ogretmenlik Egitimi Modeli: Thomas Gordon

“Thomas Gordon tarafindan tasarlanan etkili 6gretmenlik egitimi modeli,
Ogretmenlere  Ogrencilerle nasil  olumlu iligki  kurabileceklerini  6gretmeyi
amaclamaktadir. Gordon, 6gretmenlerin hatali 6grenci davraniglarini, agik ve kiskirtict

olmayan iletisimler yoluyla azaltabileceklerine inanmaktadir” (Erdem, 2011: 95).

Modelin temel odagi, 6gretmenlerin direnisi, asiligi tesvik eden giic yontemlerini
kullanmasini onlemektir. Bunun yerine 6gretmenler, daha esnek olmayi 6grenmeli ve
ogrencilerin kendi kendilerini kontrol etme duygularini etkileyen onlemler almasina

yardimci olmalidirlar (Tertemiz, 2010: 124).

Etkili Ogretmenlik Egitim modeli siniftaki sorunlarm ¢dziimii icin 6ncelikle
problemin kaynagimin bulunmasi gerekliligini belirtir. Model, sinifla ortaya c¢ikan
problemlerle ilgili “Problem kime aittir?” sorusuyla baslar, Problem 6grenciye aitse
O0gretmen, danisman ve yardim edici olarak aktif dinlemeli. Problem 6gretmene ait ise,

Ogretmen ve Ogrenciler ortak ¢oziim bulmalidir (Celik, 2007: 249).
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2.2.5. Gergeklik Terapisi/Secim Teorisi Modeli: William Glasser

“Bu modelin odak noktasi; sinif ve miifredat, 6grenciye temel ihtiyaglari i¢in
ozgiirliik, gii¢ eglence ve aitlik duygusu saglamalidir. Ikinci odak noktasi: Ogrenci,
yardimla iyi davraniglar sergileyebilir. Bu modele gore 6grenciler kendi davraniglarini
kontrol edebilirler” (Kantos ve digerleri, 2007: 123).

“Gergekei terapi, bireyi gergek hayat kosullarinda ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde sorumluluk sahibi olma yolunda destekleyerek gercege yonlendiren bir rehberlik
etkinligidir. Gergekei terapi 6gretmenin, 6grenci davranist ve sonuglari arasinda agik
iligki kurarak o6grencinin 6nemli se¢imler yapmasina yardim edebilecegi goriisiinii
benimser” (Erdem, 2011: 91).

Glasser’in yaklasimmin temelinde; cocuklarin, aile ya da okul tarafindan
kargilanmasi gereken belli gereksinimlerinin oldugu yatmaktadir. Cocuklar istenmeyen
bir davranig gosterdiginde, bunun mutlaka karsilanmayan bir gereksinime dayandigini
kabul etmektedir. Eger aile bu gereksinimleri karsilamiyorsa o zaman okul bu
gereksinimleri karsilamali (Celep, 2000: 139). “Istenmeyen davranis gosteren bireylere
bir taraftan davraniglarini ve sorumsuzluklarini anlamalar1 konusunda yardimc1 olurken
diger taraftan daha mantikli ve iiretken hale gelmeleri konusunda onlara yardimeci

olunmalidir” (Tertemiz, 2010: 120).

2.2.6. Olumlu Smif Yonetimi/Jones Modeli: Frederic Jones

“Frederic Jones (1987), herhangi bir gelisim seviyesine, 6grenci ¢esitliligine ve
siif diizeyine bagli kalmadan cesitli Ogrenci davranig problemlerini, olumlu
davraniglar1 tesvik ederek Ogretmenlere yardim etmek icin olumlu sif yodnetimi
teorisini gelistirmistir” (Tertemiz, 2011: 246).

“Jones’in disiplin modelinin temel kaynagi, 6grencilere kendilerini kontrol etme
yoniinde destek saglamaktadir. Jones’a gore tipik bir sinifta Ogretmenler, &gretim
zamaninin yaklagik yarisint gorevini yapmayan diger Ogrencileri rahatsiz eden
Ogrencilerle ugrasarak gecirmektedirler” (Yal¢inkaya ve Kiiciikkaragoz, 2006: 119).
“Bu dogrultuda viicut dilinin etkili kullanimini vurgulamis ve istenen davranmiglar
motive etmek icin tesvik sistemlerinin nasil kullanilacagi iizerinde durmustur. Simif
disiplini “0gretmeyi en iist diizeye ¢ikarma ve istenmeyen davraniglari en aza indirmek”

tizerine temellendirilmistir” (Tertemiz, 2010: 128).
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2.2.7. Ogretim Yontemleri Teorisi/Kounin Modeli: Jacob Kounin

“1970 yilinda Kounin tarafindan ortaya konan bu modele gore, 6gretmen
engelleyici stratejilerden ziyade, araci stratejiler kullanmalidir. Buna gore iyi bir disiplin
icin, Ogrencilerin etkin olarak derse katilmalari saglanmalidir, yanlis davranist yapan
ogrenci aninda uyarilmalidir. Bu uyari, diger 6grencileri de etkileyecektir” (Kantos ve
digerleri, 2007: 123). “Diger 6grencilerin durumdan etkilenmesini “dalgali etki” olarak
belirtir” (Tertemiz, 2010: 123). “Dalga etkisinin kullaniminda ““agiklik” ve “kararlilik”
en onemli unsurlardir. Uygunsuz davranigta bulunan 6grenciye sert fiziksel tehditlerde
bulunmaktan, bu durumun smifi rahatsiz etmesi ve korku yaratmasindan dolayz,

kaginilmalidir. Dalga etkisi, okulun ilk giinlerinde daha etkilidir” (Erdem, 2011: 92).

2.3. Okul Yonetimi ve Disiplin

“Okul yonetimi, okulu 6nceden belirlenmis amaglara ulastirmak i¢in eldeki tiim
madde ve insan kaynaginin katkilarii biitiinlestirmek, etkili bir bigimde kullanmak,
amaglara doniik politika ve kararlar1 uygulamak olarak ifade edilebilir” (Demirtas,
2010: 128).

“Okul yonetimi, okulun saptanan amaglarina ulastirmak {izere &grenci,
O0gretmen, diger personel gibi insan kaynaklar1 ile okul binasi, arag ve geregler gibi
maddi kaynaklar1 bir araya getirip etkili bir bigimde kullanarak, onceden belirlenmis
politikalar1 ve alinan kararlar1 uygulamaktir” (Toprakei, 2008: 10).

“Okul yonetimi, egitim yonetiminin sinirli bir alanda uygulanmasidir” (Arslan,
2010: 336). “Okul, bir egitim kurumu olarak, belirlenmis bir hukuki yapiya ve isleyise
sahiptir.... Baska bir anlatimla okul, bagli oldugu egitim yonetimi iist sistemi tarafindan
kontrol edilen ve belli prosediirlere dayali olarak isletilen bir orgiittiir” (A. Aydin, 2009:
23).

Yasal bir orgiit olan okulun isleyisi kurallarla belirlenmistir. Okulun kendine
0zgl amaglar gerceklestirebilmek i¢in listlendigi sorumluluklar: yerine getirmelidir. Bu
sorumluluklardan biri de Ogrenciyi ¢ok yonlii yetistirerek, onu toplumsal hayata
hazirlamaktir. Nitelikli 6grenciler yetisebilmesi i¢in okulda belirli amag, ilke, deger ve
kurallar iceren bir diizene ihtiya¢ vardir (G. Ozcan, 2008: 34). Okuldaki bu diizeni

saglama, kurallar1 olusturma okul yonetimi vasitasiyla yerine getirilir. Okul yonetimi de
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okulun isleyisiyle ilgili kurallari, alinacak 6nlemleri 6gretmenler kurulu toplantilari, veli
toplantilart ve sube 6gretmenler kurulu toplantilarinda karara baglar.

Smifin en yakin dis ¢evresi okuldur. Okulun her 6zelligi ve durumu smnif i¢ini
etkiler. Okulun sosyo-ekonomik durumu, 6grenci sayisi, 6gretmenin sinifta kalis siiresi
ile O6grenci basarisi arasinda dogrudan iligki vardir. Ayrica okulun fiziksel yapisi,
goriiniisti, kullanisliligi ve saglik sartlarina uygunlugu acilarindan da yeterli olmalidir
(G. Ozcan, 2008: 34-35).

Okul, egitim sistemi ile siif arasinda koprii gérevini goriir. Okul yonetimi de
siiflar arasi esglidiimii saglayarak sinif yonetimi ile okul yonetimi arasinda baglantiy1
kurarak sinif yonetimine devamlilik kazandirir. Esen’in (2006: 16) belirttigi gibi
“okullar, egitim sisteminin alt birimleridir. Dolayisiyla okuldaki disiplin anlayisi,
okulun bagli bulundugu egitim sisteminin disiplin anlayisindan bagimsiz olamaz. Bu
baglamda okulda disiplin uygulamalar1 genelde egitim sisteminin disiplin ve yonetim
anlayisinin okula uygulanmasi”dir.

Okulda disiplini saglayabilmek icin Ogrencilerin kendilerinden hangi
davraniglarin beklendigini, neleri yapmalar1 ya da yapmamalar1 gerektigini bilmeleri
gerekir. “Okulda disiplinin amaci, 6grenciye kendi davranisini istenen davraniglarla
kiyaslayarak denetleme, degerlendirme aliskanlig1 ve yeterligi kazandirmak, 6grencinin
sosyallesmelerini gelistirmek, onlara dogru diisiinme ve degerlendirme kriterleri
cergevesinde hareket etme aligkanligi vermek bi¢iminde ifade edilebilir” (Saritas, 2000:
59).

Okulda disiplini saglamak i¢in uygun bir egitim ortami olmasi, rehberlik sistemi, veli-
okul iligkisi ile okul binasinin etkin kullanilmasi gerekir. Okul binalar1 ve gorsel-isitsel
aracglarin kullanimi disiplini olumlu ya da olumsuz yonlerde etkilemektedir. Karanlik ve
kasvetli ortamlar, duvarlarin badanasinin renginden i¢c dosemesine kadar her sey disiplin
iizerinde 6nemli bir rol oynar (Yilmaz, 2007: 21).

Okulda disiplini olusturmada yararlanilan araglar dogrudan disiplin saglayanlar
ile dolayli yoldan disiplin saglayanlar olmak iizere ikiye ayrilir. Dogrudan disiplini
saglayan aracglar; 0diil, ceza ve emirlerdir. Egitimde cezalandirma, istenmeyen
davranigin yapilmasini caydirici, yasaklayict ve arzu edilen davramisin yapilmasini
giidiileyici etkiler igerir. Odiil de dgrenciyi, istenen davranis1 yapmaya dzendirmeyi ve
yaptiktan sonra da siirdiirmeyi igermektedir. Kaynagini yasa, yonetmelik, tiiziikk ve
yonergelerden alan emirler Ogrenciyi, belirli bir davranis1 sergilemeye, yoOniinii
degistirmeye veya durdurmaya zorlayan yazili-sozlii agiklamalar isteklerdir. Dolayl

olarak disiplini saglayan araglar ise 6grenim ortamlari, kosullar ve olanaklardir. Egitim
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siiresince uygun, elverisli ve yeterli olmayan ortam, kosul ve olanaklar Ogrencileri
disiplinsiz davranislara sevk edebilir (Saritas, 2003: 62-64).

Okuldaki disiplin, okula bir diizen getirmek ic¢in alinan Onlemlerdir. Bu
Onlemlerin temel amaci Ogrenciyi gilivenceye alarak gilivenli egitim ortami
hazirlamaktir. Siifin egitim ortami saglandiginda okul disiplini, sinif disiplinine destek
niteligindedir.

Smif, okulun bir parcasidir. Okulun fiziksel ve psikolojik yapisi, sinif yonetimini
etkiler. Okul yonetimi de simif yOnetiminin {ist sistemi oldugundan okul ve smif
birbirinden ayr1 diisiiniilemeyecek niteliklere sahiptir. Bunun sonucu olarak okulda
egemen olan yonetim anlayisi ve bu anlayisin temelini olusturan orgiit kiltlirt, smif
yonetimine de yansir (A. Aydin, 2009: 23).

“Smif disiplini ile okul disiplini arasinda giiclii bir iliski vardir. Aslinda sinif
disiplini okul disiplininin lokomotifi niteligindedir; ¢linkii 6grenciler giiniin biiyiik
kismin1 smifta gegirir ve smiftaki disiplin aligkanligini okulun diger yerlerine tasir”

(Boynton ve Boynton, 2007: 43).

2.4. Simif Yonetimi ve Disiplin

“Sinif; belirli 6zellikleri benzer olan insanlarin olusturdugu grup” (Basar, 2004:
6), “0gretim etkinliklerinin gerceklestirilmesi i¢in 6grencilerin ve fiziksel kaynaklarin
etkilesim ic¢inde oldugu sosyal bir ortam” (Calik, 2010: 2), “egitsel amaglarin

(1954

gerceklestirilmesi i¢in yapilandirilmis egitim ortami” (A. Aydin, 2009: 10) “egitim-
ogretim etkinliklerinin gerceklestigi alan” (Tutkun, 2006: 241), “Ogretmen ve
ogrencilerin bir ortak amag etrafinda istekle bir araya geldikleri bir ortak yasant1 alan1”
(Saritas, 2003: 63) olarak tanimlanabilir. Bu ortamda 6grenci ve 6gretmen bir araya
gelir. Bilgi aligverisi ve bilginin yeniden yapilandirmasi gerceklesir. Ogrenciler
kiiltiirlenir, sosyallesir ve kendilerini gelistirirler.

“Sif orgiitli, sinifin egitsel amaglar1 dogrultusunda bir araya gelen dgretmen,
Ogrenci ve diger ara¢ gereclerden meydana gelen bir yapi veya bir siire¢ olarak
tanimlanabilir” (Toprakci, 2008: 14).

“Yonetim, bir amaci gergeklestirmek i¢in madde ve insan kaynaklarini

esgiidimleyerek eyleme gecme siirecidir. Simif yOnetimi ise, sinifin amacini
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gerceklestirmek igin sinifta bulunan 6gretim kaynaklan ile 6grencileri esgiidiimleyerek
eyleme ge¢me siirecidir” (Celep, 2011: 1).

Smif yonetimi, “sinifta var olan maddi ve manevi 6gelerin orgiitiin amaglari
dogrultusunda etkili ve verimli bir bigimde kullanilmas1” (Aslan, 2011: 7), “etkili bir
O0grenmenin gerceklesmesini saglayacak sekilde, sif etkinliklerinin Ogrencilerle
birlikte, 6grenciler icin yonetilmesi” (Balay, 2009: 2), “hazir bulunusluk diizeyleri
benzer olan insan grubunun yonetilmesi” (Basar, 2004: 6), “smif orgiitiiniin egitsel
amaclarin1 gergeklestirmek iizere bir araya gelen/getirilen 6gretmen, 6grenci, derslik,
miifredat ve diger ilgili arag-gereglerden meydana gelen yapinin isletilmesi siireci”
(Toprake1, 2008: 15), “sinifta hedefler dogrultusunda 6gretim ve 6grenmenin meydana
gelmesi i¢in, Ogretmenin Ogrenme c¢evresi ve Ogrenci davranmiglarini diizenlemesi,
kontrol etmesi ve degistirilmesiyle ilgili teknik ve etkinlikler biitiinii” (Erden, 2008:
17).” olarak tanimlanabilir.

Sinif yonetimi en genel tanimiyla; “siif kurallarimin belirlenmesi, uygun bir
smif diizeninin saglanmasi, 6gretimin ve zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi ve
Ogrenci davraniglarinin denetlenerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siireci
olarak tanimlanir” (O. Sahin, 2005: 7).

Wolfgang’a (2005: 294) gore smif yonetimi “Ogrencilerin, 6grenci
materyallerinin, sinif ara¢ gereglerinin ve bunlarin tiimiinlin zamanla simif igindeki
hareketlerinin diizenlenmesi”dir.

“Sinif yonetiminin temel amaci olumlu, verimli 6grenme ¢evresi olusturarak,
ogrencilerin d6gretim hedeflerine ulagmalarini saglamaktir. Bu amaca ulagsmak i¢in etkili
siif yonetimi zamanin etkili kullanilmasini, smif yasaminin diizenli bir big¢imde
yiiriitiilmesini ve 6grencilerin kendi kendilerini yonetmelerini saglar” (Erden, 2008: 17).

Sinif yonetimi ¢ok yonlii bir konu olup okulla ilgili tiim 6gelerle ilgilidir. Sinifta
disiplinin saglanmasinda Ogretmen yalniz kalmamali, Ogretmenle birlikte okul
yonetiminin tutumu da 6nemli oldugundan okul yonetimi ve diger elemanlar arasinda
isbirligi saglanmalidir. Siif igindeki disiplini dersin icerigi ve 6gretim stili kadar, okul
aile arasindaki isbirligi ve okulun genel disiplini de etkiler (Tan, 2005: 230).

Okulda bulunan ¢alisanlarin tiimiiniin ne yaptiklarini bildikleri gibi 6grencilerin
de smifa girdiklerinde ne yapacaklarimi bilmeleri gerekir (Marshall, 2009: 237). Bu
bakimdan simif yonetiminin bilinmesi ve yeni gelen dgrenciye anlatilmasi gerekir. Farkli

ogrencilerin bir araya geldigi sinifta, sinif yonetiminin anlatilmasi ¢gok énemlidir.
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Sinif yonetimi ile disiplin i¢ i¢e kavramlardir. Sinifi disipline etmek i¢in yapilan
is ve islemlerin tiimii ayn1 zamanda sinif yonetiminin de kapsamina girmektedir.
Bununla beraber sinif yonetimini saglamak ig¢in yapilan is ve islemlerin bir kismi da
disiplin alanina girmektedir. Sinif disiplini, Erdem’in (2011: 83) belirttigi gibi “sinifta
o0grenmeyi saglayict ve kolaylastirict bir ortamin olusturulmasi i¢in kural koyma ve
istenmeyen davraniglarin 6nlenmesidir. Temel amaci da 6grenmeyi kolaylastirmak ve
Ogretimin etkili hale” getirilmesidir.

Smifta pozitif disiplinin amact Ogrencileri sadece simifta degil hayatin her
alaninda c¢ok basarili kilmak ve giiclendirmektir. Davranig problemleri 6grencinin,
digerlerine saygili olarak, digerlerini kabul etmesi, etkili iletisim ve problem ¢dzmeyle
biiylik oranda ortadan kalkacaktir. Bu sonuglar, karsilikli sayginin hiikiim siirdiigi,
samimiyet ve nezaket atmosferine sahip bir sinifta ortaya cikabilir (Charles, 2005: 113).

“Sinif disiplini, sinif i¢erisinde kurallar olusturarak 6grenmeyi kolaylastirmak ve
istenmeyen davraniglari en aza indirmek olarak tanimlanmaktadir “(Celik, 2007: 239).

“Smif yonetimi; smif ici normlari, okul ve siif kurallarmi, 06grenci
davraniglarina yonelik 6gretmen tepkilerini ve O6grenmeyi artirict sinif atmosferinin
olugmasini saglayan 6gretim durumlarini igerirken disiplin, 6grenme ortaminin diizenini
bozucu ve O0grenme yasantisini engelleyici 6grenci davranislarina iliskin 6gretmen
tepkilerini icermektedir” (B. Aydin, 2001: 9).

“Smif yoneticisi olarak 6gretmen, belirli amaglara ulagmak i¢in zaman ve madde
kaynaklarim etkili kullanan ve 6grencileri amaca yonelik olarak harekete geciren, bu
dogrultuda motivasyon, ddiillendirme, iletisim gibi yonetsel siire¢leri kullanan kisidir”
(Agaoglu, 2006: 29). “Ogrencilerin okulda gegirdikleri siire yasamlarmin oldukca
biiyiik bir boliimiinii kapsamaktadir. Okulda gecirilen siirenin yaklasik dort saati sinifta
gecmektedir” (Cetin ve Cetin, 2006: 45). Bundan dolay1 6gretmen ve sinifin 6grencinin
yasamindaki yeri yadsinamaz. “Etkili bir simif yoneticisi olarak 6gretmenden, sinifi
egitim icin hazirlamasi, sif kural ve siireclerini belirleyip 6grencilerin bunlar
benimsemesini saglamasi, Ogretimi diizenleyip siirdiirmesi ve Ogrencilerin sosyal
yonden istenilir sekilde davranmasina yonelik etkinliklerde bulunmasi beklenir”
(Agaoglu, 2006: 29).

Sif disiplini ve diizeni, 6gretmenin sinifta 6grenme i¢in gerekli diizeni saglamak
iizere, etkili bir ortam olusturmak amaciyla yaptig1 uygulamalar ve izledigi stratejilerin
timiidiir. Sinifin fiziksel ortaminin diizenlenmesi ve sinif alaninin kullanilma sekli simif
yonetimini ve dolayistyla disiplinini etkiler. Sinif diizeninin siirekliligini saglamak isteyen
ogretmen, gerekli yapilar1 ve kurallar1 dikkatlice tanimlamali ve bunlar1 &grencilere
ogretmelidir (Kayabasi, 2010: 70).
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Simif ortami, 6grenme ve Ogretmeyi gerceklestirmek icin diizenlendiginde
Ogrencinin 6grenmesi kolaylasacak, derse katilimi artacak, 6grencinin okulu ve simifi
sevmesini saglayacaktir. Yani ortamin olusmasi i¢in disiplinin olusturulmasi gerekir.
Disiplinin olusturulmas1 sinifi biitiin boyutlariyla tanimay1 gerektirir. Ogrencilerin
birbirleriyle iletisimleri, aile yapilari, ders durumlar bilindik¢e alinacak onlemler yani
sinif ydnetimi kolaylasir. Bunu yapacak olan smif/ders dgretmenidir. Ogretmenin sinif
yonetimi, onun siifin1 tanyarak disiplini saglamasina baglhdir.

“Ogrencileri tanimadan, Ogrencilerin kendi kendilerini tanimasina olanak
vermeden sinifi yonetmek, sinif igerisinde ortaya ¢ikan sorunlari rasyonel bir sekilde
¢ozmek miimkiin degildir” (Ada ve Cetin, 2006: 127).

“Smf ydnetimi, dgretim siirecinin merkezinde yer almaktadir. Ogretim siireci de
siif yonetimi kadar onemlidir. Ogrenme ortami uygun sekilde olusturuldugunda ve
Ogretim etkili bir sekilde planlanip uygulandiginda bunun sonucunda 6grenme ortaya
cikmaktadir. Planlanan ve uygulanan 6gretim siireci de disiplin {izerine kurulmaktadir”
(Bal, 2005: 14).

Disiplin saglanmadikc¢a sinifin yonetilmesi miimkiin degildir. Disiplini saglamak
da sinif i¢i kural ve kararlarin etkili bir sekilde uygulanmasina baghdir. Kurallar, bir
siifin hareket tarzimi belirtir. Smif i¢1 disiplini saglamak biiyiik ol¢iide kurallarin,
kararlarin dogru sekilde alinmasina baglidir.

Marshall (2009: 237-245), smf yoOnetimini saglayacak bazi stratejilerin
oldugunu belirtmektedir. Bunlar: Oncelikle smifta uygulanacak ydntemler dgrencilere
tanitilmalidir.  Giinliik olarak yapilacak isler Ogretilerek olusabilecek karmasa
onlenmelidir. Ogrencinin smifa girmesiyle 6grenme baslamali. Bdylece dgrencinin bos
zamani kalmamalidir. Dersin akigin1 bozan, derse ge¢ kalma kontrol altina alinmalidir.
Kapinin siirekli acilip kapanmasi siniftaki disiplini bozacaktir. Ogretmenin derse
girmesinden Once biitlin Ogrencilerin sinifa girmeleri saglanmalidir. Yoklama i¢in
dersten zaman calmayarak ogrenciler etkinlik yaparken yoklama alinmali. Ders arac-
gerecleri de ders Oncesinde Ogrencilerin yardimiyla dagitilarak derste diizensizligin
olugmasina firsat verilmemeli. Kalem agma belli kurala dayandirilmali. Kalem, silgi,
boya gibi arag-gereglerin alig-verisi ders dncesinde yapilmasi saglanmali. Son olarak da
siif bosaltilirken en son 6gretmen siniftan ¢cikmalidir.

Ogretmenin liderlik becerisi, istenmeyen davranislarm engellenmesi agisindan
siif disiplinini saglamada 6nemlidir. Bunun yaninda &gretmenin bireysel 6zellikleri,

Ogretim stratejileri, yontem ve teknikleri de simif disiplinini saglamada onemlidir.
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Ogrencilere iliskin rehberlik edebilecek nitelife ve anlayls tutumuna sahip 6gretmen
ogrencilerle iyi iliskiler kurarak sinifi disipline edebilir (Kayabasi, 2010: 73-74).

“Smif i¢i disiplini saglamada Ogretmenin kurmus oldugu iliskilerin niteligi
yaninda dgrencilerin sinif icinde oturma diizenleri de etkili olmaktadir. Ogretmenin sinif
icinde dolagmasina uygun, biitiin 6grencilerle géz temasi kurabilecek bir oturma diizeni
tercih edilmelidir” (Ada ve Cetin, 2006: 131). Geleneksel sira diizeninde 6grenciler
birbirinin arkasinda kalarak dersten kopmaktadirlar. Bu oturma diizeni, 6grenci ile
O0gretmenin yliz yiize gelecegi oturma diizenleriyle degistirilmelidir.

Her 6gretmenin sinif i¢inde karsilagtigi disiplinsiz davraniglara karsi sectigi bir
stratejisi vardir. Ogretmenin stratejisi smif yonetiminde disiplini saglamanin anahtar:
niteligindedir. Ogretmenler, siif icinde karsilastiklart uygun olmayan 6grenci
davranigin1 disipline etmek icin Onleyici, diizeltici ve destekleyici yaklagimlarindan
birini kullanarak ¢6zmeye calisirlar. Hangisinin secilecegi Ogretmenin tercihindedir.

Ancak onleyici ve destekleyici davranmak sinif yonetimini saglamada daha etkilidir.

Smuf disiplini, 6grenci davraniglarini degistirmeye, yani egitime hizmet etmelidir.
Iyi disiplin 6grenciyi davranislarindan sorumlu hale getiren disiplindir. Bu sorumlulugun
temelinde toplu yasam nedenleri ve kosullar1 yatmali. Uyumlu davranig, zorlama
yontemlerle degil inandirmakla saglanmalidir. Zorlama ile saglanan sessizlik ve
hareketsizlik, baski siirdiikce siiren gecici bir uyum saglar. Oysa smif disiplini asla
eylemsizlik degildir (Poyraz, 2007: 30).

Etkili bir simif yonetiminin saglanmasi i¢in 6grencilerin sinif i¢i davraniglarinin
sinirt belirlenmis olmasi gerekir. Yani disiplinin yerlesmesi i¢in kurallar olusturulmus
olmalidir. Kurallar olusturulurken dikkat edilecek noktalardan biri de 6grencilerden
hangi davranislarin beklendigi ya da hangi davranislart yapmamalar1 gerektiginin agik
ve net olarak belirlenmesidir. Ogrencilerle beraber okul ydnetimi de dikkate almarak
belirlenen bu davramiglar sinif yonetimini diger deyisle smif disiplinini saglamayi

kolaylastiracaktir.

2.4.1. Simif Kurallari

“Disiplinsiz davraniglar, kurallarin etkili bir bigimde uygulandig1r siniflarda,
kurallarmn iyi uygulanmadig: siniflara oranla ortalama % 28 daha azdir.” (Boynton ve
Boynton, 2007: 25).

Kurallar genel davranig standartlar1 veya sinifta takip edilmesi beklenen

beklentiler olarak adlandirilir. Genellikle sahsi davramiglara rehberlik etme, pozitif
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etkilesimi gelistirme ve rahatsiz edici davraniglardan sakindiran yonetim kurallaridir.
Kurallar, 0Ogrencilerin derse hazirlanmasina, birbirleriyle etkilesmesine ve kendi
kendilerini yonetmesine rehberlik etme yoludur. Genellikle olumlu ifade edilirler
(Burden, 2003: 79). “Okul ve smiftaki kurallar, diizenin saglanmasinin yani sira
yetkinin kabuliinii, baskalarini rahatsiz etmeden ¢aligmayi, sorumluluk {istlenmeyi,
verilen emirleri izlemeyi Ogrettigi icin O6grencileri yetigkin roliine ve is yasamina
hazirlar” (Aksoy, 2011: 14).

“Toplu olarak bir yerde yasamak diizenden, diizeni olusturmanin yolu ise
davraniglar1 kurala baglamaktan geger. Sinif da bir toplu yasam alani oldugundan
Bundan dolay1 kural koyma sinif yonetiminin en stratejik 6gelerinden biridir” (Arslan,
2011: 98).

Kural, “sinifta yer alan egitim yasantilarinin amaglarina doniik kararlar dizisi”
(A.Aydin, 2009: 13), “davranislarimiza yon veren, uyulmasi gereken ilke” (Yiiksel,
2010: 139), “belli bir durumda nasil davranilip davranilmamasi gerektigini belirleyen
diizenlemeler” (Erdem, 2011: 99), “Ggrencilere sinifta hangi davraniglarin kabul
edilebilir, hangi davranisin kabul edilemez oldugunu agiklayan yargi” (Teyfur ve
Celikten, 2008: 176) olarak tanimlanabilir.

Kurallar, “sinifta 6grenciden beklenen ve yapmasi gereken davranislart gosteren
yazili ifadelerdir.” Bunlar 0Ogrencilere smifta neleri yapabilecekleri ya da
yapamayacaklar1 hakkinda bilgi verir. Sinifta sorun ¢ikmadan, olast sorunlar1 6nlemenin
en etkili yolu simf kural ve islemlerini belirlemektir. Ogretmen, simf kurallarmi ve
islemlerini belirlendikten ve Ogrencilere Ogrettikten sonra Ogrenci davranislarini yil
boyunca izlemesi gerekir (Erden, 2008: 113-124). “Her 6gretmen dersinden zaman
ayrarak kabul edilebilir davraniglarin parametrelerini agik bir sekilde 6gretmeli ve
uygulamalidir. Maalesef, bir¢ok o6gretmen bu Olgiitler1 6grencilere 6gretmek yerine
yalnizca duyurmakla yetinir. Ama ger¢ek su ki, 6grenciler onlara duyurulant degil,
ogretileni 6grenirler” (Boynton ve Boynton, 2007: 25).

Sinif ortami, toplumsallagsma agisindan aileden sonra gelen en 6dnemli ortamdir.
Bu ortamda ortak yasam i¢in kurallar 6gretilir. Kurallarin olmadig1 durumlarda keyfiyet
ortaya cikar. Adalet, iyilik veya kotiiliikk despotlara kalir. Bundan dolay1r 6grencilerin
hem toplumsallagsmas1 hem de akademik olarak basariya ulasmasi i¢in kurallarin onlara

kazandirilmas:1 gerekir. Kurallar1 6grenen ve bunlara uyum saglayan bireyler, bu
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kurallar1 yagamlarina uygular ve kendi problemlerini kendileri ¢ozebilirler (Yigit, 2008:

119-120).

Kural koymada 6nemli olan, 6gretmen ve 0grencilerin ortak bir algi dayanagindan
hareketle anlayis birligine ulagmalaridir. Etkin bir kural koyma siireci, katilime1 karar
siirecinin  dinamiklerini igerir. Katilimcilik, karardan etkilenenlerin beklenti ve
gereksinimlerinin seslendirilmesini gerektirir. Boylece sinifta 6zgilir ve demokratik bir
tartisma ortami da saglanabilir (A. Aydin, 2009: 3).

Ogrencilerin ihtiyacindan dogan ve onlarm katilimiyla olusturulan kurallarm
birtakim 6zellikleri vardir. Sinif kurallarinin 6zellikleri sunlardir (Burden, 2003: 80-82;
Erdem, 2011: 110; Tosun, 2002: 214; Yiksel, 2010: 142-143; A. Aydin, 2009: 14;
Cakmak, 2011: 185; Balay, 2009: 35; Erden, 2008: 115; Aksoy, 2011: 17-24; Jones ve
Jones, 2001: 251-256):

o Sinif kurallari, okul kurallariyla tutarlidir.

e Ogrencinin ihtiyaclarina yoneliktir.

e Ogrenci katilimiyla olusturulmustur ve dgrencilerce benimsenmistir.

e Okul ve toplumun kurallartyla uyumludur.

e Pozitif olarak ifade edilmis olup wuyulmasi gereken davraniglar

vurgulamaktadir.

¢ Kurallar gozlenebilir davraniglart belirtmelidir.

e Mantikli sayida olmalidir. Kural sayis1 ne kadar az olursa o kadar iyidir. En

mantikli say1 bestir.

e Ogrencilerden yogun sekilde beklenen davranislara yoneliktir.

e Uyulmast durumunda 6diil ve pekistireci nasil alacagi, uyulmamasi durumunda

nasil uyar1 ve yaptirim alacagi acgik ve net olarak ifade edilmistir.

e Egitimin amaglarinin gergeklestirilmesine yoneliktir.

e Ogrencilerin anlayabilecegi bir dille ifade edilmistir, herkes tarafindan ayni

sekilde algilanir.

e Her kural bir eylemi baglatir.

e Kural sayis1 az sayida olmal1 ve 6nemli davraniglar1 kapsamalidir.

e Isle ilgili olup olumlu aliskanliklar kazandurir.

e Kurallar gosterilmeli, yazili olarak g6z 6niinde olmalidir.

e Kurallarin nedenleri agiklanmalidir.

e Sonuclar planlanmalidir. Kurallara uymayanlara ne yapilacagi belirtilmelidir.

e Kural degigsmez, mutlak olmamali.
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Kurallar, 6grenmeyi saglayan 6gelerdir. Erdem (2011: 102-103) sinif kurallarini
olusturmanin bazi basamaklari oldugunu ve bu basamaklari sdyle belirtmistir:

1. Kuralin gerekliligini 6grencilerle tartisma: Bu basamakta kurali gelistirmenin

ve kural tizerinde fikir birligine varmanin nedenleri 6grencilerle tartisilir.

2. Liste olusturma: Hazirlanan kurallarin listesi olusturularak siirekli goriilecek

bir yere asilir.

3. Kurallan igsellestirme: Kurallarin gerekliligi algilatilir, ni¢in olusturuldugu

belirtilir.

4. Kurallara rehberlik etme ve gdzden gecirme: Ogretmen, kurallara uyulmasi

icin 0grencilere rehberlik eder. Kurallarin etkisi ve islevi gdzden gegirilir.

Simif kurallarinin  uygulanabilmesi ve istenen etkiyi yaratabilmesi i¢in
ogrencilere dgretilmelidir. Oncelikle kurallar dgretilerken dgretmen, dgrencileri siirece
katmak icin kurallarin gerekliligi tlizerinde bir tartisma ortami diizenlemelidir. Bu
ogrencilerin kurallar igsellestirmesine yardim edecektir. Daha sonra dogru ve yanlis
kurallar birbirinden ayirt edilmeli. Kuralin sinif ortamina getirecegi katki belirtilmeli.
Son olarak kurallara uyanlar yani dogru davranislar pekistirilmelidir (Erden, 2008: 117;
Evertson, Emmer ve Worsham, 2005: 22).

“Kurallar uygulanirken mutlaka tutarli olunmalidir. Kurallar uygulanirken tutarh
davranilirsa kurallar rutinlesir” (Teyfur ve Celikten, 2008: 176). Aksoy’a (2011: 22)
gore kurallara uyma diizenini artirmak i¢in dgretmenler tutarli davranmali; davranis,
tutum ve tavirlariyla 6grenciler model olmali; kurallar sik sik hatirlatilmali ve kurallara
uymayanlara bir yaptirim uygulanmalidir.

Sinif yonetimi ve sif kurallar1 istenmeyen davranislar ortaya ¢ikmadan Once
alinan onlemleri kapsamaktadir. Ancak sorunlar ortaya ciktiktan sonraki siire¢ disiplin

konusuna girmektedir.

2.5. Ogrencilerden Beklenen Davramslar

Ogrencinin okulun isleyisi, kurallar1 ve kendisinden beklenenleri bilmesi hem
okul yoOnetiminin isini kolaylastirir hem de oOgrencinin istenmeyen davranisi
sergilemesini Onler. Okulda uyulacak kurallar ve sergilenecek uygun davranislar
deneme yanilma yoluyla kesfedilmeye birakilmamali. Okul genelinde birliktelik

saglanarak O0grencinin Ogretmene gore tutum sergileme yolu kapatilmalidir. Kurallar
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ogretmenden &gretmene degigsmemeli, biitlin yonetici ve dgretmenler tarafindan ayni
sekilde uygulanmali.

“Siifta sergilenmesi istenen Ogrenci davraniglarindan bazilar1  soyle
siralanabilir: Diizenlilik, kibarlik, baglilik, dakiklik, dersi dikkatle izleme, isbirligi
yapma, sakinlik, sik1 ¢alisma, sabirli olma, s6z alarak konusma, 6devini yaparak sinifa
gelme, 6gretmene ve arkadaglarina saygili davranma” (Saritas, 2003: 67).

Okullarin ve ogretmenlerin 6grencilerden bekledikleri davranislar birbirinden
farkli olmakla beraber, 6grencilerin okuldaki rolleri geregi; okula diizenli ve zamaninda
gelmeleri, okul arag-gere¢ ve materyallerini zamaninda ve eksiksiz getirmeleri, sinif ve
ev Odevlerini dilizenli olarak yapmalari, siniftaki etkinliklere katilmalari, dersleri
dinlemeleri ve okul-sinif kurallarina uymalar1 beklenmektedir (Erden, 2008: 30).

[Ikogretim kurumlar1 yénetmeliginde de Ogrencilerden beklenen davramislar
aciklanmistir. Bu davranislardan disiplinin alanina giren davraniglara asagida
belirtilmistir:

a) Okula ve derslere diizenli devam etmeleri ve basarili olmalari,

b) Biitiin okul arkadaglarinin onur ve haklarina saygi gostermeleri,

c) Ogretmenlerine, okul yoneticilerine, gorevlilere, arkadaslarina ve
cevresindeki kisilere kars1 saygili ve hosgoriilii davranmalari,

d) Dogru sozli, diiriist olmalari, yalan sdylememeleri,

e) Iyi ve nazik tavirli olmalari, kaba sdz ve davranislardan kaginmalari,

f) Toplumun etik kurallarina, milli, manevi ve kiiltiirel degerlere uymalari,

Okulda ogrencinin istendik davraniglar1 bilmesi okulun ve sinifin amaglar
acisindan dogrudur; ancak yeterli degildir. Bununla beraber 6grencinin okulda ve sinifta
neleri yapmamasi gerektigini de bilmesi gerekir. Ogrencinin okul ve smif icinde
yapmamas1 gereken davraniglar, okul ve smf i¢i istenmeyen davranislardir. Bu
durumda da 6grencilerin okulda ve smifta hangi davranislarin istenmedigini bilmesi

gerekir.

2.6. Sif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davramislar:

Siniflar farkli ¢evrelerden gelen; 6zellikleri, ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgileri ve

yetenekleri farkli olan Ogrencilerin olusturdugu sosyal olusumlardir. Sinifta amag,

bireyin akademik ve sosyal kazanimlar edinmesidir. Ancak 6grenciler sinif ortaminda
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her zaman beklenen davranislar1 sergilemezler. Bu ortamda olusan davraniglar yerine
gore Ogrenci, akran grubu, arag-gerecler, 0gretim programi ve Ogretmenler i¢in sorun
teskil eder (Boyaci, 2008: 209-210).

Ogretmenin siifta gerceklestirmek iizere planladigi egitim etkinliklerinin
gerceklesmesine engel olan her tiirlii 6grenci davranigina sorun davranig denilebilir.
Sorun davraniglarin bir kism1 6grenciye zarar verirken bazilar1 da diger 6grencilere

zarar verebilir (Akgadag, 2007: 270).

“Ogrencilerin simif ortaminda gosterdigi her davramisi sorun olarak gdrmek
yanhstir. Ogrenciler, sinif ortaminda sinif diizenine ve kurallarma uygun istenen
davranislar gosterdikleri gibi istenmeyen bazi davranislar da gosterebilirler.. .. Istenmeyen
davranig; 6gretmenin dgretimini, 6grencinin kendisinin ve digerlerinin 6grenmesini ciddi
bicimde etkileyen, 6grenme ortamina dogrudan ya da dolayli olarak zarar veren, karisiklik
yaratan davranislar olarak tanimlanabilir” (Yigit, 2008: 47-48).

“Istenmeyen davranislarla bas etmek igin de ilk dnce istenmeyen davranisin ne
oldugu tanimlanmalidir. Ancak sinifta istenmeyen davranigin ne oldugunu tanimlamak
kolay degildir” (Unal, 2011: 257). Ciinkii bir davranisin istenmeyen nitelikte olmasini
belirleyen etmenler duruma, sartlara, mekana; 6grencinin yasina, cinsiyetine, psikolojik
durumuna gore farklilik gosterir. Bundan dolay1 sorunu anlamaya g¢aligmak gerekir.
Ogretmen sorunu anlamaya calisinca istenmeyen davranisin nedenleri iizerinde
yogunlagmis olur (A. Aydin, 2009: 177-180).

“Ogretmenlere biiyiik giicliik yaratan, siklikla goriilen ya da uzun siireyi
kapsayan bir bigimde gozlenen, 6grenmeyi olumsuz etkileyen davraniglara istenmeyen
davranislar denir” (I. E. Ozdemir, 2011: 77).

“Smif ve okullarda, egitim ve Ogretimi engelleyen her tiirlii davranis” (Boz,
2003: 165), “genel olarak sinif i¢inde diger 6grencileri ve 6gretmeni rahatsiz eden, simif
ici egitim-Ogretim etkinliklerini bozan, egitim sisteminin genel ve 6zel hedeflerine
ulagma beklenti ve kurallarina ters diisen ya da sinif diizenini bozan tiirdeki davraniglar”
(Karakas, 2005: 10) sinif i¢i istenmeyen davraniglar olarak tanimlanmaktadir.

Istenmeyen dgrenci davramislarmin dért amaci vardir: Bunlar dikkat ¢ekme, giic
arama, intikam ve ozgiiven eksikligidir. Her bireyin ilgiye ihtiyaci vardir. Ancak bazi
ogrenciler dikkat ¢ekmek icin istenmeyen davranislar1 tercih ederler. Bazi 6grenciler
giic ihtiyaclarin1 kurallara, otoriteye karsi gelerek sergilerler. Bazilar1 da kotiiliik
yaparak, sinifa ve baskalarinin esyalarina zarar vererek, tehdit ederek, arkadaslarinmi
doverek kendilerini gostermeye ¢alisirlar (Ercan, 2010: 197).

Egitim ortamlarinda 6nemli ya da Onemsiz sorun yaratan pek cok davranis

bulunmaktadir. Bu davraniglar; davranisi yapana, karsisindaki kisiye, kiiltiire, sinifa,
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derse, zamana ve duruma gore degisebilmektedir. Ancak bir davranisin sorunlu
olmasmin birtakim Olgiitleri bulunmaktadir. Bu olgiitler, 6grencilerin dgrenmesinin
engellenmesi, giivenliginin tehlikeye girmesi, okulun veya arkadaslarinin arag
gereglerine zarar vermesi ve 6grencilerin sosyallesmesinin engellemesidir (Akcadag,
2007: 271; Korkmaz, 2006: 289).

Bagar (1999: 95), bu olgiitleri “davranisin, davrananin, karsisindakinin,
davranigin olustugu ortamin 6zelliklerine, toplumun yazili olan-olmayan kurallar ile
bireysel yargilar1” olarak belirtmistir.

Sinif iginde bir davranisin istenip istenmediginin énemli bir 6l¢iitii de o davranig
ile ilgili daha 6nce karar verilip verilmemesine baglidir. Her ne kadar biitiin davranislar
icin kural koymak miimkiin degilse de alinan kararlar, olusturulan kurallar siiftaki
istenmeyen davranislarin niteliklerini genel hatlartyla belirtmektedir. Bu bakimdan siif
ici kurallar olusturulurken, davranimlar ile ilgili kararlar alinirken istenmeyen
davraniglar aciklikla ifade edilmesi uygun olur.

“Istenen davranislarmn en belirgin &zelligi birtakim kurallara baglanmis
olmasidir. Bu, istenen davramslarin tutarli ve istikrarli takibini saglar. Istenmeyen
davranigin yanlishigl ise yerine, zamanina, sonuglarina, etkilesimde bulunan kisilere
gore degisir” (Karakas, 2005: 10).

Boz (2003: 168-189) ogrencileri ve sinifi sevmeme, dgretmenin goreve yeni
baslamis olmasi, dgretmenin okulu ve Ggrencileri tanimamasi, 6grencilerin manevi
ihtiyaglarinin karsilanmamasi, 6grencilerin olumsuz bir sekilde okula baglamasi, sinifta
cikan catigmalarin iyi yonetilememesi, okul idaresinin ve 6gretmenlerin davranislarinin
yanlis olmasi, 6grenci ¢evresi, okul ve ¢evrenin yapisi, ailenin yetersiz ilgisi, ailenin is
hayati, ailenin maddi imkanlari, O6grenci kisilikleri, ilgi ¢ekme istegi, Ogrenci
ithtiyaclarmin karsilanamamasi, 6diil eksikligi, sinifta zamanin iyi kullanilamamasi gibi
nedenlerin sinif i¢i istenmeyen davraniglara sebep oldugunu belirtmistir.

B. Aydin (2001: 13) da istenmeyen davraniglar1 ciddi olandan daha az ciddi
olana dogru su sekilde siralamistir: saldirganlik, ahlaksizlik, otoriteye karst gelme, sinif
diizenini bozma ve zamani bosa gecirme.

P. Sarpkaya’ya (2005: 37) gore ilkogretim Ogrencilerinde goriilen baslica
istenmeyen 0grenci davranislarindan bazilar1 asagiya ¢ikarilmastir:

1. So6z almadan konusma
2. Derse hazirliksiz gelme

3. Nezaket kurallarina uymama
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. Derse gec gelme

. Arkadaslarin1 sikayet etme

4
5
6. Ogretmene kars1 gelme
7. Sinifta diizglin oturmama
8. Argo konugma
9. Siralara yazi yazma

10. Baskalarinin esyasini izinsiz kullanma.

11. Odevleri yapmama

12. Sorumlulugunun geregini yerine getirmeme

Erden, (2008: 31-34) 6grenci davraniglarini yarattigi sonuca gore ve asiri kontrol
veya kontrolsiizliikten kaynaklanan 6grenci davranislari olarak ikiye ayirmistir.

Yaratt1g1 sonuca gore olumsuz 6grenci davranislari:

- Sinif diizeninin bozulmasi (derse ge¢ gelme gibi).

- Ogrencinin kendi 6grenimini engellemesi (hayal kurma gibi).

- Diger 6grencilerin 6grenimlerinin engellenmesi (konusma, giiriiltii vb.).

- Diger ogrencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal ve toplumsal huzursuzluk
yaratmasi (s0z istemeden konusma gibi).

- Ogretmende ileri derecede gerginlik yaratmasi (O8retmene karsi gelme,
sOylenenleri yapmama).

- Ogretmenin ya da &grencilerin malinin zarar gdrmesi (6gretmenin kisisel
esyalarini karigtirma gibi).

- Ogretmenin, Ogrencilerin ya da ogrencinin  kendisinin zarar gdrmesi
(arkadasini itme gibi);

Asir kontrol ve kontrolsiizliikten kaynaklanan olumsuz 6grenci davraniglari:

Kontrolsiizlilkten kaynaklanan davranislar, 6gretmenlerin olumsuz kabul edip
kontrol etmeye calistiklar1 68rencinin kendisiyle birlikte cevresine de zarar veren
davranislaridir.

Asir1 kontrolden kaynaklanan olumsuz davranislar, daha ¢ok 6grencinin kendini
rahatsiz hissetmesine veya derslerle ilgilenmemesine sebep olan ancak; siniftaki diger
Ogrencileri rahatsiz etmeyen davraniglardir.

Kontrolsiizlikten kaynaklanan olumsuz davraniglar ise asagida soyle
siralanmastir:

- Odevlerinde 6zensizlik,

- Baskalarina zarar verme
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- Gosteris,

- Kurallara uymama

- Dinlememe,

- Kendi ya da digerlerinin malina zarar verme,

- Ilgi gdrme meraka,

- Kontrolsiiz glilme ya da kikirdama,

- Kaba ya da miistehcen dil kullanma,

- Yanlislar ya da basarisizliktan dolay1 baskalarini suglama,

- Hasin tavirlar,

- Makul elestiriye diismanca tepkiler,

- Huysuzluk nobetleri,

- Makul ricalara, saldirganca patlamalarla yanit verme,

- Arkadaglart ile sik sik kavga etme,

- Arkadaslarma zor kullanarak hilkkmetme, onlar1 kontrol altina alma.

Ercan (2010: 188-190) da 6gretmenlerin sikayetci olduklar1 6grencilerin sinif i¢i
istenmeyen davranislar en 6nemliden daha 6nemsize dogru su sekilde siralamistir:

- Ogretmen veya arkadaslarina fiziksel veya sozlii saldirida bulunmak.

- Kopya ¢ekmek, yalan soylemek, hirsizlik, iftira etmek.

- Izinsiz konugma ve otoriteye (6gretmene) kars1 gelmek.

- Sinif i¢i saygisizlik diye tabir edilen yiiksek sesle konusma, sinifta dolagsma,
diger 6grencileri rahatsiz etme, sinifa veya esyalara zarar verme.

- Zamani bosa geciren islerle ugragsmak.

- Smif i¢inde bir seyler yemek.

- Girilti yapmak.

- Ogretmenin yonergelerine, sinifin ve okulun kurallarma uymamak.

- Okula ve derslere gec gelmek.

- Arkadaslarina fiziksel veya sozel siddet uygulamak.

- Izin almadan yerinden kalkmak, simif icinde dolagmak.

- Smif egyalarina zarar vermek.

- Mazeretleri siirekli ileri siirmek.

- Dikkat ¢cekmeye calismak.

Yigit (2011: 79-83) smifta goriilen istenmeyen Ogrenci davraniglarini bireysel
davraniglar, G6grencinin arkadaglariyla iligkisi ve Ogrencinin Ogretmeniyle iligkisi

kapsamina giren davraniglar olarak ii¢ baslikta incelemistir.
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Ogrencinin bireysel davranislari; derse hazirliksiz gelmek, dersle ilgilenmemek,
s6z almadan konugmak, derste baska seylere calismak, gec gelmek, yalan sdylemek,
basarisizliklar1 i¢in siirekli mazeret ileri siirmek, gereksiz konusmak, nezaket
kurallarina uymamak, siralar1 yazip ¢izmek, argo konusmak, kisisel temizlige dikkat
etmemek ve kilik kiyafetine 6zen gdstermemektir.

Ogrencinin arkadaslariyla iliskisi kapsamindaki istenmedik davramislar;
arkadaglarinin bagarisin1 kiskanmak, sikayet etmek, lakap takmak, kiiclik gérmek,
arkadaslarin1 rahatsiz etmek, el sakasi yapmak, bagkasinin esyasini izinsiz almak ve
saglikli iletisim kuramamaktir.

Ogrencinin dgretmenleriyle iliskisi kapsamindaki istenmedik davramslar da;
verilen gorevleri, ev 6devlerini yapmamak, 6gretmene karst gelmek, 6gretmeni ailesine
sikayet etmek, sinifta oturma bicimine dikkat etmemek ve 6gretmenle saglikli iletisim

kuramamaktir.

Sonu¢ olarak davranisin nerede, hangi siklikta yapildigi, bireyleri ne Olgilide
etkiledigi gibi 6geler bir davranisa istenmeyen tanisini koyma konusunda birer 6lciittiir.
Sergilenen davraniglara istenmeyen davranis tanisi konulduktan sonra; bu istenmeyen
davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkisi olan nedeni bulmak 6gretmene, 6grencide ortaya
c¢ikan o davranisi degistirme ve tekrar ortaya ¢ikmasini engelleme firsati saglayacaktir. Bu
nedenle istenmeyen davranislarin iistesinden gelebilmek ic¢in, bu davraniglarin ortaya
¢ikma nedenlerinin bilinmesi gereklidir (O. Sahin, 2005: 14).

2.6.1. istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri

Istenmeyen &grenci davranislarinin nedenleri goktur. Disiplinsizligin nedenleri
ogretmenden, aileden, ¢evreden, dgrenciden ve okul ortamindan kaynaklanabilir. Insan
karmasik bir varlik oldugundan davraniglarini bir cirpida kestirmek zordur. Bir
davranisi olustugu ortami, sartlari ve zamani bilmeden ¢6zmek giigtiir. Bu agidan
disiplinsiz davraniglarin de mutlaka yeri, zamani ve sartlar1 bilinmelidir. “Sinif1 kontrol
etmeyi anlamanin bir yolu 6grencilerin neden yanlis davrandiklarini belirlemektir. Bazi
durumlarda, nedenler karmasik, sahsi belki de genis kapsamli ve kontrol disidir. Baz1
durumlarda da yanlis davraniglar genel, yaygin ve tahmin edilebilir” (Burden, 2003: 8).

Smifin fiziksel niteligi, 6grencinin kisilik yapisi, gelisim donemleri ve basari
durumu, 6gretmenin sinif yonetimi becerisi siif ortaminda istenmeyen davraniglarin

kaynaklarini olusturur (I. E. Ozdemir, 2011: 82).
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Akgadag (2007: 272-273) smif i¢i istenmeyen davraniglarin nedenlerini ikiye
ayirarak incelemistir. Birinci neden, siniftaki fiziksel nedenlerdir ki sinifin fiziki yapisi
Ogretmen ve Ogrencilerin iliskilerini ¢ok etkilemektedir. Bundan dolay1 fiziksel
ozelliklerin giidiileyici, dgretici ve ilgi ¢ekici bigimde diizenlenmesi gerekir. Ikinci
neden de smifin yapisidir ki bu da yonetim ve egitim gorevleri, sinifin kurallari, iliski
diizeni ve iletisimi olarak siniflandirilmistir.

Yigit (2011: 84) da istenmeyen 6grenci davranislarin nedenlerini sinif i¢i ve sinif
dis1 olmak iizere iki grupta toplamistir. Sinifin disindaki g¢evre ve bu c¢evrenin
ozellikleri, bireyler arasindaki uyumsuzluk ve gecimsizlik, akademik basarisizlik,
O0grenme firsatlarinin esit olmayis1 ve dgretmenin sosyal ve akademik deneyimi sinif
dis1 nedenlerdir. Sinif i¢i nedenler ise 6grenme ortami, olumsuz ydnlendiren dgrenciler,
Ogretmenlerle ilgili yanhs 6grenci algilart ve Ogretmenin O6grenci tepkisini c¢eken
davraniglar sik sik yapmasi.

Ercan (2010: 195) ise istenmeyen Ogrenci davraniglarinin nedenlerini bes
kaynaga baglamistir. Bunlar: 6grenci, 6gretmen, sinif, okul ve evdir.

Akcadag (2007: 282), 0Ogrenciden kaynaklanan nedenlerin Ogrencilerin
farkliligindan, algilarinin farkliligindan kaynaklanabilecegini, bunun sonucunda da
farkli diisiince ve davramislarin ortaya ¢ikabilecegini belirtmistir. Ogrenciden
kaynaklanan istenmeyen davranislarin sebeplerinden bazilar1 sunlardir:

Ogretmenine asir1 bagimli  olmasi, siirekli gretmenin ilgisini ¢ekmeye
caligmas.

Ogrencinin, basaris1z oldugu durumlarda kolaylikla mutsuz olmast.

Ogrencinin, dikkatini yoneltmede ve yogunlastirmada giigliik ¢ekmesi.

Calismalarinda daginik ve savruk olmasi.

Arkadaslari ¢alisirken ¢alismalarini bolmesi, onlar1 rahatsiz etmesi.

Okula, arkadaslarina ve 6gretmenlerine karst olumsuz tutum iginde olmasi.

Icine kapali ve az konuskan olmast.

Arkadaslarina, okula ve 6gretmenlere karsi saldirgan bir tutum i¢inde olmasi.

Arkadaslarin1 6gretmene sikayet etmesi.

“Ogretmenin kisilik 6zellikleri, 6grenciye yaklasim tarzi, smifla dersini isleyis
sekli, meslegini icra edis bi¢imi, siifin genel anlamda havasini olumlu ya da olumsuz
yonde etkilemektedir” (Esen, 2006: 23). Ogretmenin istenmeyen davranislari disipline

etme yollan fiziksel, psikolojik baskiya ve gilice dayanirsa bu yontemler pek ise
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yaramayacaktir. Baskiya, giice dayali yontemler genellikle direng, isyan ve misilleme
duygularini tetikler (Gordon, 2010: 29).

Ogretmenden kaynaklanan istenmeyen &grenci davranislari; Ogrencinin
davraniglarina uygun tepki vermeme, dogru davranisi ddiillendirmeme, isteklerinin ve
beklentilerinin dgrencinin yeteneklerine uygun olmamasi, dgrencinin bireyselliklerine
yeteri kadar hosgoriilii davranmama, Ogrencilerine istenilen davraniglar i¢in model
olmama ve siniftaki uygun olmayan davranislar1 ceza ile kontrol etme gibi durumlardir

(I. E. Ozdemir, 2011: 83).

Ogretmenin planlama ve uygulamalarla ilgili yetersiz hazirh@: belki de istenmeyen
ogrenci davraniglarin en énemli nedenlerinden birisidir. Ayrica 6grenci rollerini algilama,
diisiik beklenti gelistirme, zayif 6zgiiven, akademik basariya bagimlilik, evlilik sorunlari,
ogretmenlik meslegini sevmeme, ¢ocuklardan hoslanmama, tiikkenmislik, duygusuzluk,
katilik, basarisizlik korkusu, diger 6gretmenlerle rekabet, is tutkunlugu gibi kaynaklar,
istenmeyen 6grenci davraniglarina neden olabilir (Ercan, 2010: 195).

“Sinifin dar olmasi, siralarin diizeninin 6grencilerin kaynaklara ulasimini
engellemesi hem zaman kaybina hem de itisip kakismalara neden olarak istenmeyen
davranislarin olusmasina yol agabilir” (Tolunay, 2008: 31).

Okul, siif i¢i istenmeyen davraniglarin olusmasina sebep olan bir diger
ortamdir. Erden (2008: 44), okulun ve 6gretmenlerin istenmeyen davranislarin ortaya
cikmasinda etkili oldugu belirterek okulun akademik goérevlerini kuvvetle vurgulamasi,
kurallarinin olmasi ve bu kurallara uyulmasini saglanmasi ile okuldaki kisilerarasi
iliskilerin etkili oldugunu vurgulamistir.

Smif i¢i istenmeyen davraniglarin bir diger kaynagi da ailedir. Bir kisim
ebeveynler ailede ¢ocuklarina nasil davranacaklarini bilmemektedirler. Dodson (2000:
55-56) ailelerin bu duruma diismelerini, anne babalarin c¢ocuklarina nasil
davranacaklarint bilmeme ve ¢ocuklarin her dedigine evet deme sebeplerine
baglamaktadir. Cocuklarin evdeki bu davranis tarzin1 okulda sergilemeye calismalari bir
diger disiplinsizlik nedenidir.

Boz (2003: 182-186), smif i¢i istenmeyen Ogrenci davranislarinin aileden
kaynaklanan nedenlerinde ebeveynlerin cocuklarina olan ilgisizligi, anne-babanin
calisiyor olmasi, cocugun asir1 korunmasi ve ailenin maddi imkanlarimin etkili oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda aileden kaynaklanan sinif i¢i istenmeyen davranislarin diger
nedenlerini de asagidaki gibi siralamigtir.

1. Ailenin sosyal ¢evresi ile anne-babanin egitim diizeyi.

2. Anne babanin ¢ocuklarini kiyaslamalar1 ve biitiin cocuklarindan ayni seyleri

beklemeleri.
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Evde ¢alisma ortaminin bulunmamasi.

4. Bagirma, dayak, azarlama, tehdit, ihmal etme, terk etme, evden uzaklastirma,
olumsuz etiketlemelerde bulunma, simartma, asir1 diiskiinliik, ¢ocuklara 6z
giivenlerinin kazandirilmamasi.

Okul ve aile disinda kalan ancak ¢ocugun hayatini etkileyen okulda ve sinifta
istenmeyen davraniglar sergilemesine sebep olabilecek diger sebepler de medya,
internet ve oyun salonlar1 ile toplumsal siddettir.

Egitimin onemli bir parcasi haline gelen kitle iletisim araglarinin egitimi
etkilememesi diisiiniilemez. Bunlarin basinda gelen televizyon, yetiskinlerden daha ¢ok
cocuklar1 etkilemektedir. Olumlu O6zelliklerinin yani sira aile i¢i ve dis1 toplumsal
etkilesimi alt diizeye c¢ektiginden c¢ocugun sosyal ve ahlaki gelisimini olumsuz
etkilemektedir. Televizyonun ¢ocuk iizerindeki zararli etkilerinden bazilar1 yorgunluk,
siddet, saldirganlik ve zamanin bosa gegirilmesidir. Internet de bilgiye ulastirmanin yani
sira bilingli kullanilmadiginda ruhsal, bedensel ve zihinsel yonlerden cesitli zararlar
verebilir (Yigit, 2008: 38-44).

Ogretmenlerin sorunlar1 tespit ettikten sonra o sorunu ¢dzmek icin caba icine
girmesi gerekir. Disiplinsizligi ¢ozmek adina kullanilan bu stratejiler farklilasmaktadir.

Simdi de istenmeyen davraniglarin ¢éztimiinde kullanilan bu stratejilere gecelim.

2.6.2. Istenmeyen Davramislarin Céziimiinde Kullamlan Stratejiler

Sinifta disiplini saglamanin amaci siniftaki istenmeyen davranisi kontrol altina
alarak kalic1 bir sekilde ortadan kalkmasini saglamaktir. Istenmeyen davramislarla
miicadele ederek kontrol altina almak her zaman Ogretmenlerin ugrasmak zorunda
olduklar1 alandir.

“Smif ortaminda istenmeyen Ogrenci davraniglari, Ogretmenlerin Onemli
sorunlart arasinda yer almaktadir. Ogretmenler zamanlarmin biiyiik bir kismim
istenmeyen Ogrenci davranislariyla bas etme yollarina ayirmaktadir. Bu da smif
yonetimi agisindan Ogretmenlerin zamani etkin kullanmalarini olumsuz yonde

etkilemektedir” (Mursal, 2005: 5).

Ogretmenin biitiin ¢abalarina karsin ister istemez siifta istenmeyen davranislar ve
O0grenme-Ogretme etkinliklerinin amacina ulagmasini engelleyici durumlar olabilir. Smifta
bu tiir olaylarm olmamasi olanaksizdir. Ama bu tiir olaylarmm neden kaynaklandigim
bilmek bu davranislarm diizeltilmesinde biiyiik kolayliklar saglayacaktir. Ogretmenin de
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gorevi Ogrencileri istendik davraniglara yonlendirmek, 6grenmeyi kolaylastirmak ve
sinifta istenmeyen davranisin olusmasini engellemektir (O. Sahin, 2005: 16).

Siniftaki istenmeyen davraniglara karsi farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu
yontemler davranisin yogunluguna, sikligina, zararl etkisine, o an bulunulan sartlara ve
O0gretmenin disiplin anlayisina gore degismektedir. Burada kullanilan yontem ne olursa
olsun énemli olan, istenmeyen davranisin nedenini bilmektir. Istenmeyen davranisin
sebebinin  bilinmesi davraniglarin ~ diizeltilmesi agisindan  6gretmene  kolaylik
saglayacaktir. (Bal, 2005: 33). Sorunun kaynaklandigi neden tespit edildikten sonra o
sorunun ¢ézme stratejisi uygulanir. A. Aydin’in (2009: 182) belirttigi gibi “sorun ¢dzme
stratejisi, bir problem durumunun ortadan kaldirilmasina yonelik etkinlikleri” igine
almaktadir.

“Istenmeyen ogrenci davranislarnin nedenleri farklidir. Bu nedenle, farkli
yontemler kullanilarak miidahale edilmelidir. Basa c¢ikma yontemleri, istenmeyen
davranis1 ortadan kaldirmakla kalmamali istenen davranisa da ydnlendirmelidir. Istenen
davraniglarin artmasi istenmeyen davraniglarin azalmasina, ¢cogu zaman ortaya hig
¢tkmamasina neden olur” (Karakas, 2005: 14).

Istenmeyen oOgrenci davramislarinin  ¢dziimiinde kullamilan stratejiler farkl
kaynaklarda farkli say1 ve sekillerde agiklanmistir. Bu ¢alismada disiplinsiz davranislari

¢ozme stratejilerini agagidaki basliklar altinda inceleyecegiz.

2.6.2.1. Sorunu Anlamak

Sorunu anlama yaklasimi smif i¢i degiskenleri kontrol etmek ve yonlendirmek
amaciyla, Ogrencilerle karsilikli bir etkilesim stirecidir. Bu siiregte Ogretmen,
istenmeyen davraniglarin nedenleri lizerinde odaklanmalidir. S6z konusu nedenler,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden kaynaklanabilecegi gibi sinifin iliski yapisindan da
kaynaklanabilir. Sorunlarin dogru bir sekilde ¢6zliimlenmesi igin istenmeyen

davraniglarin anlasilmasi, bir sarttir (A. Aydin, 2009: 180).

2.6.2.2. Gormezden Gelmek

“Baz1 sorunlarla ugrasilmasindansa onun gérmezden gelinmesi daha iyi olabilir.

Davranig, fazla 6nemli degilse hemen olup bitiyorsa, onu gormemek, sonmesini
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saglayabilir. Bazen yanhis davramigin goriilmesi, odiil etkisi yapip, davranisin
pekistirilmesine diger 6grenciler tarafindan da yinelenmesine neden olabilir” (Poyraz,
2007: 50-51).

Ogretmen, sorunlar1 pekistirmekten kacarak gormezden gelmelidir. Ogrenci
istenmeyen davranisinin §gretmen tarafindan onaylandigi diislincesine kapilmamali.
Bunun i¢in 6gretmen, yiiz ifadesi veya beden dilini kullanarak davranisi fark ettigini

gostermelidir (A. Aydin, 2009: 187).

2.6.2.3. Goz Temas1 Kurmak ve Viicut Dilini Kullanmak

“Derse ilgi gostermeyen bir 6grenciye dikkatle bakmak ilgisini yeniden derse
cekebilir" (Boynton ve Boynton, 2007: 37). Ogrenci, &gretmenin yaptiklarindan
habersiz olmadig1 diisiincesine varir. Bunun sonucunda davraniga son verme geregini
duyar.

Ogretmen yapmakta oldugu isi kesmeden, ara vermeden istenmeyen davranist
yapan Ogrenciyle goz temasi kurar ve Ogrenci uygun davranisi gosterene kadar goz
temasim siirdiiriir. El ve bas hareketleri, bedenin durusu, gergin dudaklar, sabit bakis ve
burusuk bir alin, yapilan igin onaylanmadigin1 gdstermek i¢in yeterli olabilir. (Baysal,

2009: 50-51).

2.6.2.4. Dikkat Cekmek

Istenmeyen davramis karsisinda sergilenen gérmezden gelme ile gdz temasi
kurma stratejileri igse yaramayinca dikkat ¢cekerek davranis ortadan kaldirilmaya calisilir.

Dikkat ¢cekmek, kisi ya da grup diizeyinde uyarinin 6tesinde, cezaya yonelik
cagrisimlar da iceren davranis bozukluklari i¢in uygulanir. Dikkat ¢ekmek, istenmeyen
davraniglarin nedenlerini anlamak ve karsit onlemler gelistirmek seklinde iki asamali bir
siire¢ olarak planlanmalidir. Dikkat ¢ekmenin etkili bir davranis yonetim stratejisi
olarak uygulanabilmesi i¢in, davranisin ortaya ¢iktigi kosullar i¢inde ve aninda

yapilmasi gerekir (A. Aydin, 2009: 190-191).
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2.6.2.5. Fiziksel Yakinhk

Boynton’a (2007: 35) gore oOgrencilere izlendiklerini belli etmenin en iyi
yollarindan biri onlara yakin mesafede bulunmaktir. Bu mesafe yaklasik bir bucuk
metredir. Ogrenci 6gretmenin yakin oldugunu gériince davramslarina ¢eki diizen verir.
Bu strateji, dersi bolmeden de 6grencinin yakinina giderek yapilabilir.

Rahatsizligin belirtisi olarak yukaridakilere ek olarak disiplinsiz davranisi
sergileyen Ogrencinin bulundugu siraya yaklasilabilir. Sorunun devam edilmesi
durumunda 6grencinin sirasina dayanilarak ders anlatmaya devam edilir. Sorun, daha da
devam ediyorsa o zaman 0gretmen elindeki kalemi 0grencinin masasina uygun sekilde

vurarak uyarir.

2.6.2.6. Dokunmak

Ogretmen dokunma yoluyla sézel olmayan iletisime ek olarak, fiziksel bir mesaj
gondermektedir. Gonderilen fiziksel mesaj, kesinlikle sessiz bir mesaj olmalidir.
Ogrencinin omzuna veya sirtina dokunulabilir ancak yiiz veya ense gibi bdlgelere
dokunulmamasi gerekir. Dokunulmaya kars1 hassas olan veya kizgin bir 6grenciye bu
teknigi uygulamamak gerekir. Ayrica dokunma bireye act verebilecek bir sekilde
olmamalidir (Baysal, 2009: 51).

Fiziksel yakinligin istenmeyen davranisi ortadan kaldirmamasi durumunda
ogrencinin omzuna dokunarak Ogrencinin rahatsizlik veren davranisinin farkinda

-----

cinsiyeti dokunma noktasinda hassas olunmasi gereken noktalardir.

2.6.2.7. Uyarma

Uyarma, 6grenciye davranigi ile ilgili doniit vermektir. A. Aydin’a (2009: 188)
gore uyar1 farkli sekillerde yapilabilir. Uyari, dersin akisina gore gbz temasi olarak
yapilabilecegi gibi, soruna dolayli olarak dikkat ¢ekilebilir ya da 0grenci dogrudan

2

uyarilabilir. Bunun disinda “sus” isareti veya konugmaya bir siire ara verilerek
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ogrencilerin dikkati ¢ekilebilir. Davranisin devam etmesi durumunda 6grenciye soru
yoneltilebilir. Sorunun cevaplanmamasi iizerine kisa bir konusma yapilabilir.
Istenmeyen davranisa karsi ogrenci beklenmeden uyarilmalidir. Uyarma
yontemlerinden biri, viicut dilinin uzaktan kullanilmasi, yani géz temasi kurmaktir.
Bunun miimkiin olmamasi1 durumunda viicut dilinin yakindan kullanimi1 olan yaklasma
eylemi gelir. Ogrencinin hareketi devam etmesi durumunda dokunmak gerekir.
Dokunmak herhangi bir esyasina oldugu gibi kendisine de olabilir. Viicut dilinin etkisiz
kaldig1 durumlarda sozel uyarilar devreye girer. Sozli uyarilar kimileyin dolayh

kimileyin de dogrudan yapilir (Basar, 1999: 135-137) .

2.6.2.8. Ogrenciyle Konusmak

Ogretmen, goz temasiyla ya da dolayli yollardan 6grencinin istenmeyen
davranigini diizeltemezse sorunu konusarak ¢ézmeye calismalidir. Bu konusma diger
Ogrencilerin de bilgilenip davranislarini degistirmelerine yardimci olacaksa ders iginde
kisisel olmadan yapilabilir. Ancak yapilacak bu konusma dersi aksatacaksa sinif disinda
konusulmalidir. Diger 6grencilerin farkinda olmadig1 bir zamanda 6grenci goriismeye
cagirilabilir (Tolunay, 2008: 36).

Ogrenci, diger yontemlerle davranisinin yanlishgmi anlamazsa davranisin
diizeltilmesi amaciyla 6gretmen konusma yolunu denemelidir. Ders i¢inde olabildigi
gibi ders disinda da yapilabilir. Thtiyaca gore kisiyle ya da grupla yapilabilir (Basar,
1999: 139).

2.6.2.9. Derste Degisiklik Yapmak

Ders Ogrenci icin ilging olmaktan ¢iktiginda istenmeyen davranig kendini
gosterir. Bu durumda §gretmenin ilgiyi tekrar toplamasi gerekir. Ortam, araglar, yontem
ve 0gretmen davranislarindan birinde veya birkacginda degisiklik yapmak gerekir (Basar,
1999: 138).

“Ogretmenin bu gibi durumlarda kontrollii olmas1 ve degisiklige hazir olmasi
gerekir. Bazen bu degisiklikler de kabul gérmeyebilir. O zaman is, 6gretmenin hizli
diistinme becerisi ve yaraticiligina kalir” (Sipahioglu, 2008: 57).

Dersteki degisiklik bazen daha da ¢ok disiplinsiz davranisin sergilenmesine
sebep olabilir. Sif hakimiyeti 6gretmenin elinden c¢ikabilir. Bunun igin degisiklik

yapilirken yer ve zamana dikkat etmek gerekir.
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2.6.2.10. Sorumluluk Vermek

Anlatilan1 anlamayan, etkinliklere katilmayan, ise yaramadigini diisiinen
O0grenci, varhigimi istenmeyen davraniglarla gostermeye calisir. Bunu Onlemek ig¢in
Ogrenci taninmali ve ona uygun, anlayabilecegi, yapabilecegi bir is bulunmalidir.
Yoklamay1 yaptirma, tahtayr sildirme, arag-gerecglerin tasinmasinda ve kurulmasinda
gorev verme bu isler arasinda sayilabilir (Sipahioglu, 2008: 59). Verilebilecek
sorumluluklardan bazilar1 sinif bagkani veya baskan yardimcisi yapmak, kitapliktan
sorumlu yapmak, temizlik baskani yapmak... Bodylece 6grenci kendini smifa ait

hisseder. Sinifin kurallarini uygulamak icin ¢aba sarf eder.

2.6.2.11. Okul Yonetimi, Rehberlik Servisi ve Aile ile iliski Kurmak

Kimi zaman uygulanan biitiin stratejilerin uygulanmasindan bir sonug
alinmayabilir. Bu durumda c¢ocukla ilgili olarak okul yonetimi, rehberlik servisi, aileyle
ortak hareket etme yoluna gidilir.

Ogretmen istenmeyen davranislarla tek basina ugrasacagma, gerektiginde okul
yonetimi ve aileden yardim almalidir. Ogrencinin davramiglarinin gogunun nedeni ailede

olabilir (Basar, 1999: 141).

Disiplin saglama agisindan Ogrenciyi idareye gondermek etkili bir cezadir.
Idareciler bu isi ciddiye almalidir; ¢iinkii 6gretmen 6grenciyi idareye gonderdiginde imdat
sinyali vermis demektir. Ogretmenler dgrencileri ancak ¢ok onemli olaylarda idareye
gondermelidir. Idareye gonderilen oOgrenciye anlamsiz bir ceza verilirse, idareye
gonderilme olay1 6grencinin goéziinde dnemini yitirir ve dogal olarak ciddi suglarin sayisi
artar (Boynton ve Boynton, 2007: 65).

“Ogretmen, rehberlik servisi ve ailenin davranis ydnetiminde dayanisma iginde
hareket etmesi, sorunun ¢oziimiinii kolaylastirir. Ancak bunun i¢in taraflarin sorunun
nedenleri, betimlenmesi ve sonuclari hakkinda benzer bakis agilarina sahip olmalari

gerekir” (A. Aydin, 2009: 192).

2.6.2.12. Ceza Vermek

“Ceza, istenmeyen davraniglara karst en son bagvurulabilir olmali, diger

secenekler ise yaramadiginda diisiiniilebilmelidir. Ogretmen, cezadan cok oOnleyici
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yontemlere bagvurmali, ama ceza vermemeye c¢alismak ugruna dersin engellenmesine
de izin vermemelidir” (Basar, 1999: 142).

“Ceza istenmeyen davranisi dnleme, diizeni saglama araci olarak kullanilabilir.
Ceza, istenmeyen davranisla orantili olarak o davranmisin tekrarlanmasini engelleyecek
bicimde uygulanmali, bunun i¢in de 6grenci neyi yaptigi i¢in ceza aldigini bilmelidir”
(I. E. Ozdemir, 2011: 87).

Istenmeyen davranislarin ortadan kaldirilmasi igin yukarida belirtilen biitiin
yontemler kullanildiktan sonra bagvurulacak bir stratejidir. Ceza olarak yapilacak
uygulamalar ¢ocugu sevdigi, zevk aldigi bir durumdan mahrum etmektir. Ancak,
“Cezanin higbir egitici yan1 yoktur ¢linkii ceza, cocuga ne yapacagini ogretmek yerine

ne yapmamasi gerektigini dikte eder” (Dodson, 2000: 39).

2.7. Egitim Ogretim Kurumlarinda Disiplinin Saglanmasinda Rol Oynayan

Degiskenler

Farkli kaynaklarda farkli sekillerde siralanmakla beraber egitim Ogretim
kurumlarinda disiplinin saglanmasinda rol oynayan degiskenler 6gretmenler, 6grenciler,

yoneticiler, aile, gevre, egitim programlari, okul ve sinifin fiziksel 6zellikleridir.

2.7.1. Ogretmen

Egitim 6gretim ortaminda disiplinin saglanmasinda rol oynayan en énemli 6ge
ogretmendir. “Ogretmenin goriiniisii ve davramisi dgrenci iizerinde ¢ok etkilidir.
Ogrenciler, 6gretmenlerin yiiriiyiisiinden giyimine, drnek alip taklit etmeye calisirlar.
Bu yiizden 6gretmenin her zaman her konuda model olmasi gerekir” (Ercan, 2010:
197). A. Aydin’in (2009: 19) belirttigi gibi 6gretmen, etkili bir siif yonetimi i¢in
gerekli olan egitim siireglerinin diizenlenmesinden ve yiiriitiilmesinden sorumludur.
Ayrica, egitim ortaminin olusturulmasi i¢in gerekli psikolojik kosullarin saglanmasi ve
fiziksel diizenlemelerin yapilmasi ondan beklenir. Ogretmen, etkili bir egitim
gerceklestirmek amaciyla, sistemin degiskenlerini biitiinlestirmek ve uyumlagtirmakla

yiikiimliidiir.
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Sinif yonetiminin kritik 6gesi 6gretmendir. Sinifta disiplini saglayacak olan da
ogretmendir. Ogretmen sinif i¢i disiplinde rol oynayan diger degiskenlerin adeta
belirleyicisi durumundadir. Ogretmenden beklenen smifi egitim igin hazirlayarak,
sinifin kural ve siireglerini belirleyip 6gretmek, 6gretimi diizenleyip silirdiirmek ve
Ogrencilerin istenen davraniglar1 kazanmalarini saglamaktir (Basar, 1999: 18).

“lyi disiplin karsilikli giiven ve saygiyla meydana gelir. Ogrencilerin sinif
ortaminda kendilerini duygusal anlamda glivende hissetmeleri, bir grubun {iyesi olarak
deger gormeleri ve bir birey olarak kendilerini degerli hissetmelerine baglidir”
(Kayabasi, 2010: 69). “Ogretmenin bu siirecte basarili olabilmesinde belitleyici
ozelliklerden bir iletisim becerisidir.... Bu bakimdan &gretmenin iletisim konusunda
bilgi ve beceri sahibi olmast gereklidir” (Gigli, 2010: 40). “Okul toplumunun
tiyelerinin nasil etkilesimde bulunacaklariyla ilgili 6gretmenler model olduklarindan,
iligkilerinin hem okuldakiler hem de okulu ziyaret edenler i¢in olumlu olarak
sergilenmesi ¢cok dnemlidir” (Jones ve Jones, 2001: 83).

“Etkili bir disiplinin olabilmesi i¢in ilk olarak &gretmen, kendisinin de hatali
olabilecegini gormelidir. Bir 6gretmen ancak kendine yonelik 6zelestiri yapabiliyorsa,
Ogrencinin de ayni sekilde hatali davraniglarini diizeltmelerinde basarili olabilir” (Ada
ve Cetin, 2006: 81). Derse yeterince hazirlanmamak, Ogretme-dinleme becerisinin
olmamasi, adil olmamak, Ogrencilere yeterince ilgi gostermemek, zamani iyice
kullanmamak, ogrenme merkezli yerine not merkezli olmak, kural ve smirlar
koymamak, 6grencileri birbiriyle kiyaslamak gibi uygulamalar disiplin sorunlarina yol

acan baglica yanlis 6gretmen davranislaridir (Balay, 2009: 61-62).

2.7.2. Ogrenciler

Egitimciler, 6grencileri birbirinden ayiran ve sinif yonetiminde etkili olan
farkliliklardan bazilarini cinsiyet, ihtiyag, zeka ve yetenekleri, ilgileri, beklentileri, hazir
bulunusluk diizeyleri, kisilik 6zellikleri, epistemolojik inanglari, giidiilenme diizeyleri,
0z yeterlik inancglar1 olarak saymaktadirlar (Yiicel, Karatas, Akar, Demirhan, Binici,
2011: 33).

Siniftaki 6grenci sayisi da disiplinin saglanmasinda etkili olan bir diger

faktordiir. Ogrenci sayis1 arttikca yontem uygulamak zorlasmakta, sinifin hakimiyeti
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azalmaktadir. Hakimiyetin azaldigi smifta istenmeyen davraniglar meydana
gelmektedir.

Akademik yeterliligi, sosyal becerileri, 6gretmen ve arkadaslariyla etkilesimi
diisiik, yalmizlik duygusu yasayan, arkadassiz, sosyal doyumsuzluk yasayan, okul fobisi
olan, olumsuz davraniglart olan g¢ocuklarla arkadaslik kuran, okula uyumda giigliik

¢eken 6grenciler disiplinsiz davraniglara daha ¢ok yonelirler (Balay, 2009: 61).

2.7.3. Yoneticiler

Burada yoneticilerden kastedilen devletin en {ist kademesinden ta okul
yonetimine kadar devam eden zincirin biitiin halkalarmi kapsamaktadir. Ust
yoneticilerin aldig1 kararlar okulu ve smifit etkiler. Bunun yaninda bakanligin
uygulamalari, atamalari, kararlar1 da okul ve siif yonetimlerini etkiler. “Okulda kiiltiir
olusturma okul yoneticisinin gorevidir. Okulda olusturulan olumlu hava okulun
verimliligine de olumlu yansir. Olumlu bir iklime sahip okullarda smif yonetimi
kolaylastig1 gibi, okuldaki tiim ilgili kisiler arasindaki iligkilerde de bir iyilesme
gozlenir” (Eroglu, 2011: 238).

2.7.4. Aile

“Egitim ailede baglar. Cocugun saglikli bir benlik algis1 gelistirerek
ozerklesmesi, ailenin tutumuna baghdir. Cocuk; kendine yetmeyi, paylasmayi, yasama
etkin bi¢imde katilmayi, baris¢1 ve uyumlu bir davranis Oriintiisii gelistirmeyi ailede
ogrenir” (A.Ayhan, 2009: 26). “Bireyin kisiliginin gelisiminde ve 6grenmesinde, aile
cevresi yiiksek bir giice sahiptir. Aile ¢evresi, hem 6grencinin okulda dgrenmesinde
hem de okulda 6grendiklerinin pekistirilmesinde onemli bir etkendir. Diger yandan
Ogrenci, aile ¢evresinin iyi ya da kotii yanlarini okula yansitmaktan da kendini alamaz”
(Calik, 2010: 8). “Ogrenci okula baslamasiyla birlikte ilk defa ailesinden farkli bir
cevrede bulunmaya baglar. Bu yeni ¢evrede 6grenci, ailesinden alisageldigi davranig
kaliplartyla baslar” (Akgadag, 2007: 283).

Ogrenci davraniglarini ¢ok etkilediginden aile dnemli bir yere sahiptir. Egitim,

ailede basladigindan o6grenci temel davraniglarini biliylik oranda buradan alir. Bu
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davranislarin daha sonra degistirilmesi giictiir. Ogrencilerin davranislarin ailedeki birey
sayisi, ailenin gelir durumu, egitim durumu, ailedeki catigma, iletisim 6grencilerin
davranislarim etkileyen faktorlerdir (Basar, 1999: 21-22). Ote yandan ailenin cesidi ve
anne babanin ayr1 ya da 6lmiis olmas1 (Tas, 2007: 38) da sinif disiplinini etkilemektedir.

Okul ve smif ortaminda disiplinin saglanmasinda ailenin sosyo-ekonomik
durumu, 6gretmen ve yoneticiyle iliskisi de etkili olmaktadir. Bunun yaninda ailenin

cocuk sayisi, egitim durumu, ¢ocuktan beklentileri de disiplini saglamada etkileri vardir.

2.7.5. Cevre

Cevre, uzak cevre ve yakin cevre olmak iizere ikiye ayrilir. Yakin cevre,
Ogrencinin her giin i¢inde bulundugu cevredir. Sinif, okul, aile, bos zaman gegirme
alanlar1 yakin ¢evreye Ornek verilebilir. Uzak g¢evre ise yakin g¢evreyi zaman zaman
etkileyen 0Ogelerden olusur. Kendi toplumumuzun yasam big¢imlerinden Ornek
verilebilecegi gibi televizyon, internet ve radyo gibi iletisim araglariyla edinilen diger
tilkelerin insanlarinin yagama bi¢imlerinden de drnek verilebilir (Basar, 1999: 19-20).

“Bir egitim 6gretim uygulamasi ne kadar kusursuz olursa olsun i¢inde bulunulan
dogal cevrede olabilecek ani bir degisiklikten olumsuz yonde etkilenebilir” (Toprakei,
2008: 52). Toplumsal hareketlilikler, baski gruplari, sosyal egilimler, diisiince ve
inanglar egitimin tiizerinde dolayisiyla okulun, egitim-6gretim ortaminin iizerinde
etkilidirler. “Cevrede var olan degerlerin, beklentilerin ve teknolojik gelisme ve
degismelerin okulu, dolayisiyla da smf etkinliklerini etkilemesi kaginilmazdir.
Ogretmenin gorevi, ¢evrenin olumsuz etkilerini en az diizeyde, olumlu etkilerini ise en

iist diizeyde sinif ortamina tagimaktir” (Tas, 2007: 40).

2.7.6. Egitim Programlar

“Amag, igerik, uygulama ve degerlendirme Ogeleri arasinda iyi bir esgiidiim
saglayamayan, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerine yanit vermeyen, islevsellikten uzak,
esnek olmayan, uygulayicilara yol gostermeyen, uygulanmasi giic ve bilimsellikten
uzak egitim programlari, 6grencileri istenen degil, istenmeyen davranislara yoneltir”

(Balay, 2009: 62). “Ogrencinin beklenti ve gereksinimleri, 6grenilecek konularmn
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toplumsal ve ekonomik yasam yoniinden 6nemlilik diizeyi ve uygulanabilirligi dikkate
almamis bir program smif i¢cinde sorun davraniglarin olugsmasindan en énemli yer tutar”
(Akcadag, 2007: 276). Ogrencilerin gelisim durumuna, ilgi ve gereksinimlerine
uygunlugu diisiik, icerik ve iyl bir kurgu ile siireklilik kazanmamis bir Ogretim
programinin pratik yararliligi azdir. Boyle bir programin uygulanmasi simif i¢inde
istenmeyen davraniglarin kaynaklarindan biri olabilir. Bu ylizden 6gretim programi,
bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurmali, 6grencilerin akademik alt yapilar1 ve

yetenek diizeylerini dikkate almalidir (Balay, 2009: 36).

2.7.7. Okul

“Okul, nesnel bilgilerin kazanildig1 bir yer olmanin 6tesinde, kisilerarast iletisim
becerilerinin kazanilmasi i¢in ¢ok Onemli bir ¢evredir. Okul, ayni zamanda iletisim
siirecinin en yogun gerceklestigi ortamlardan biridir” (H. Sahin, 2011: 312). Sinif,
icinde bulundugu okulun bir parcasidir. Bu nedenle okulun fiziki ve psikolojik yapisi
siif yonetimini etkiler. Okul ve smifin birbirlerinden ayr1 olarak diisiiniilebilmesi de
s6z konusu degildir. Okulun ozellikleri ve iklimi, smifi ve smf yoOnetimini
etkilemektedir (Calik, 2010: 7). “Ogrencilerin ve 6gretmenlerin tutum ve davramslar:
genel olarak okuldaki yasamin kalitesinden etkilenmektedir” (Jones ve Jones, 2001:
147).

Sinifin en yakin dis ¢evresi okuldur. Okul ayni zamanda smifin st sistemidir.
Okulun durumu ve 6zellikleri sinifi da etkiler. Okul; fiziki yapisi, goriiniisii, kullaniligi,
saglik kosullarmin uygunlugu smif yonetimi iizerinde etkilidir (Basar, 1999: 24).
“Ogretmen, dgrenci, donanim, miifredat gibi pek ¢ok egitim girdisini bir araya getiren
okul binalari, etkili 6grenme siirecinde en iyi verimin alinabilmesi i¢in yeterli sayida ve
yeterli diizeyde olmasi, etkili ve yogun bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir” (Isik,
2011: 62).

Okulda birgok unsur bir araya gelmektedir. Bu unsurlar; yoneticiler,
ogretmenler, 6grenciler ve diger calisanlardir. Bunlarin olusturdugu yap: olan okul bu
unsurlardan ¢ok farkli bir kimlik sergilemektedir. Herkesi temsil ettigi gibi hi¢ kimseyi
de tek basina temsil etmemektedir. Bunun dogal sonucu olarak bu yapi, egitim dgretim

ortaminda disiplinin saglanmasinda veya saglanmamasinda etkili olmaktadir.
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2.7.8. Smifin Fiziksel Ozellikleri

“Fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan mekanin 6zelliklerini belirtir”
(Yildirim, 2011: 61). “Sira, masa, dolap vb. araglarla, bos alanlar, mekanin 1s1, 151k ve
renk diizeni gibi bir dizi etken, fiziksel degiskenleri olusturur. Ogretmen-dgrenci
iligkileri, genis Ol¢iide bu fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir” (Tabancali, 2007:
63). “Bu yiizden egitim ve 6gretim faaliyetlerinde ortam diizeninin énemi ¢ok biiytiktiir.
Sinif i¢i nesneler, insanlarla birlestiginde deger kazanir. Ogretime katki sagladig siirece
de islevsel olur” (Yildirim, 2011: 61). Smif ortami; sinifin fiziksel diizeni, psikolojik
durumlar ve 6grencilerin duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kiiltiirel
Ogelerin etkilesimlerinin bir {irliniidiir. Bir insan i¢in kisilik ne ise sinif i¢in de ortam
odur. Smifin havalandirma, 1s1, 151k ve oturma diizeni Ogrencinin konsantrasyonunu
etkiler. Oturma diizeni 6gretme, 6grenme ve sinifi yonetmeyi kolaylastiracak sekilde

organize edilmelidir (Tas, 2007: 52).

Smifin fiziki ortam1 hem 6grencileri hem de 6gretmeni etkilemektedir. Sinif ortami
veya cevresi Ogrencinin 6grenme motivasyonunu artirdigl gibi gliven ve 0zsaygiy1
gelistirir ve 6grenmeye yonelik olumlu duygularla smifin geligmesini saglar... Etkili bir
sinif yonetimi i¢in eldeki olanaklar 6l¢iisiinde fiziksel degiskenlerin giidiileyici, 6gretici
ve ilgi cekici bir bicimde diizenlenmesi gerekmektedir (S. M. Ozdemir, 2011: 208).

Smifin fiziksel ozellikleri yerlesim diizeni, sinifin temizligi, renkler ve goriiniim,
181, 151k, hava, 0grenci sayisi, akustik, estetik, giiriiltii, yerlesim diizeni, arac-geregler,
temizliktir (A. Aydm, 2009: 35; S. M. Ozdemir, 2011: 208-213; Toprakei, 2008: 90-
101).

2.8. Odiiliin ve Cezanin Disiplin Sistemi Icerisindeki Yeri ve Onemi

“Disiplinin ve Ogrenmenin saglanmasinda yeri geldiginde, 6diil ve cezaya
basvurulmasi gerekmektedir” (Basaran, 1992: 235).

Ogretmenler ve okul ydnetimleri dgrencinin istenmeyen davramiglarmi istendik
hale getirmek i¢in yerine gore 6diil ve ceza uygulamalarindan faydalanmaktadir. Ancak
gerek odiiliin gerekse cezanin nerede, ne zaman ve hangi siklikta kullanilmas: gerektigi
dikkat edilmesi gereken bir konudur. Sorunu anlamadan, davranisin meydana geldigi
sartlar1 bilmeden 6diil veya cezay1 kullanmak fayda yerine zarar getirecektir. Bu agidan

0diil ve cezanin egitimdeki yeri ve 6nemi 6nemlidir.
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Sinifin etkili yOnetilmesi icin Ogretmen ve Ogrencilerin katkisiyla kurallar
olusturulur. Bu kurallarin uygulanmasi, yerine gore davranisin pekismesi veya ortadan
kalkmasi i¢in 6dil ya da cezayr gerektirir. Bu uygulamalarla 6grenci davraniglarinin
sonucuna gore hareket etmesi gerektigini Ogrenecektir. Ancak o6diill ve ceza

uygulanirken fevri hareketten ve yanli davranmaktan kacginilmalidir.

Odiil ve ceza sisteminin temel amaci, dgrenciye kendi davramslarim ydnetmek
icin gerekli olan duygusal ve diisiinsel yeterliligi kazandirmaktir. Gergcekte Ogrenci,
Ogretmeni tarafindan olumlu veya olumsuz olarak degerlendirilen davranislarina verilen
pekistireglere gore, kendini denetleme yeterliligi gelistirmektedir. Bu nedenle 6diil ve
ceza sisteminin, egitsel amaglara uygun bir anlayisla kullanilmasi gerekmektedir (A.
Aydin, 2009: 193).

Bugiin hala 6diil ve ceza sistemi, elestirel yaklasimlara ragmen bir¢ok 6gretmen
tarafindan kullanilmaktadir. Okullarda ve simiflarda 6diil ve ceza uygulamasi
Ogretmenlerin se¢imine, kisiligine, aldig1 egitime gore farkliliklar gostermekle beraber
yaygin olarak uygulanmaktadir. Odiil ve ceza &grencinin, sinif i¢i istenmeyen
davraniglarint olumlu veya olumsuz etkilemesi bakimindan {izerinde durulmasi
gerekmektedir. Her ne kadar kullanilma amaci sorun ¢ézmek ise de tipki ilag gibi
istenmeyen sonuglara sebep olabilirler. Bu bakimdan hem sinif yonetimi agisindan hem
de istenmeyen davranisin ortaya ¢ikmasini dnleme acisindan 6diil ve cezanin nerede,
nasil, ne zaman ve hangi siklikta kullanilacaginin bilinmesi gerekir. Ayrica bilinmesi

gereken bir diger boyut da 6diil ve cezanin yararlar1 ve zararlaridir.

2.8.1. Odiiliin Disiplin Sistemi icerisindeki Yeri ve Onemi

“Odiil, yapilan davranisin istenilen bir diizeyde ve olumlu oldugunun

onaylanmasi anlamina gelir”’(Ada ve Cetin, 2006: 54).

Odiil, bireye istenilen davranislar1 yaptirmak igin uygulanan 6zendiricileri; istenilen
bir davranis1 yaptiginda, bu davranisin yerlesmesini saglayan pekistiricileri igerir. Bu
anlamda 6diil verme, istenilen davraniglar i¢in bireyde haz yaratacak &zendiricileri ve
pekistiricileri uygulamaktir. Ozendirici ve pekistiriciler, bireye haz veren tiim uyaranlari
ve giidiileyicileri kapsar (Basaran, 1992: 235).

“Odiil, 6gretmenlerin ogrencileri giidiillemek igin kullandiklar1 etkili bir
unsurdur. Fakat 6diil dikkatli kullanilmazsa 6grencilerin derse olan istekliligini olumsuz

etkileyebilir” (Giirgan, 2010: 314).

Ogretim siirecinin tiim asamalarinda, grencilerin yeni bilgi, beceri ve tutum
kazanmalarinda, kazanilan davraniglarin kaliciligimin saglanmasinda 6diil ve pekistireg
onemli rol oynar. Sinifta 6grencilerin sergiledikleri bir davraniga 6gretmenin verdigi tepki



56

ve bu tepkinin 6grenci iizerindeki etkisi ¢ok Onemlidir. Ogrej[_menin tepkisi O0grenciyi
rahatlatir ve mutluluk verirse davranisin yinelenmesi beklenir. Ogretmenler pekistirmeyi
kullanarak 6grenci davranislarini bicimlendirebilirler (Yilmaz, 2007: 69).

“Egitim sistemi igerisinde, tiim yetkililerin hedefi 6grencilerin bagarili olmalarini
saglamaktir. Bunun i¢in de her siirecte daha onceden belirtilen kurallarin, uygun
davranis modellerinin sergilenmesi saglanmalidir” (Ada ve Cetin, 2006: 57-58). Istenen
davranis sergilendikge yerinde bir &diil kullanilarak davramisin kalicihigr saglanmir. Odiil
her ne kadar siif yonetimin ayrilmaz bir pargasiysa da siirekli kullanilmasi dogru
degildir. Asil amag dgrencinin bir 6z disiplin edinmesini saglamaktir. Odiiliin énemi,
davranis degisimine etkisidir.

Odiiliin yararlar1 ve zararlarindan hareketle sinifta, okulda istenmeyen dgrenci
davraniglarinin yonetimi saglanirken 6diiliin verilisinde dikkat edilmesi gereken bazi
noktalar vardir. Bu noktalara dikkat ederek o6diiliin verilmesi 6diiliin etkisini daha da
artiracaktir, sakincalarini azaltacaktir.

Odiillerin (pekistireg) daha etkili olmas1 i¢in 6gretmenin asagidaki hususlara

dikkat etmesi gerekir (Yilmaz, 2007: 72-73;):

e Cocugun istenen, beklenen davranigi yapmasi igin genellikle dnceden soz
verilir. Cocuk davranis1 yapar ve &diilii hak eder. Ancak, 6diil zamanla cocukta
bagimlilik yaratir. Gergekten o davranisi yapmasi gerektigine inandigi icin degil,
sadece 6dil almak i¢in istenilen davranista bulunur.

o Siirekli, 6diil almaya aligik bir cocuk maddiyatgi olur, her yaptigi davranisa bir
karsilik bekler. Zamanla 6diil ¢ekiciligini ve etkisini kaybeder.

e Odiil, kii¢iik cocuklarda iyi davranis aliskanliklar1 gelistirmek icin ve 6lgiilii
olarak kullanilmalidir.

e Cocuk egitiminde takdir ve tesvik, ddiilden daha 6nemlidir. Baslangigta ve
o6l¢iili olarak kullanilmali, davranigin devaminda artik yerini takdir, olumlu duygular
ve tegvike birakmalidir.

e (diil verirken hangi davranist i¢in cocugun bu &diilii hak ettigini agik bir dille
belirtmek ve davranigini takdir etmek ¢cok 6nemlidir.

e Pekistireg, mutlaka dogru davranisi takip etmelidir. Olumsuz davranig
yanliglikla pekistirildiginde bu davranisin goriilme siklig1 artar.

e Ogrenci pekistireci hangi davranisin sonucunda aldigim fark etmelidir.
Davranis ile pekistirec arasina zaman girerse 0grenci pekistirilen davranisi karistirabilir
ve yanlig davranig pekisebilir.

e Pekistireg 6grenci 6zellik ve ihtiyaglarma uygun olmalidir. Ogrenciler igin
farkli uyaricilar pekistireg gorevi gorebilir. Ornegin gikolata seven ve evinde de
cikolata yeme imkani bulamayan bir 6grenciye 6gretmenin olumlu bir davranisgtan
sonra ¢ikolata vermesi ¢ok etkili bir pekistirecken, evinde kolaylikla ¢ikolata yiyen bir
Ogrenci icin anlamli olmayabilir. Pekistire¢ yeni ve Ogrenilmesi giic davraniglarin
degistirilmesinde daha sik verilmeli, beceri kazanildik¢a azaltilmalidir.

o Farkli pekistirecler kullanilmalidir.

e (diil riisvet olarak verilmemelidir. Ayrica kiiciik ddiiller sinifta, biiyiik ddiiller
okul huzurunda verilmelidir.
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e Ogrencilerin gosterdikleri olumlu davranislar sdzlii ve sdzsiiz olarak degisik
yollarla &diillendirilmelidir. Ogrencilerin bizzat adi kullanilarak daha 6nceden
yaptiklar1 konugmalara atifta bulunulmalidir.

Odiiliin birtakim yararlar1 ve zararlar1 vardir. Odiiliin yararlar1 ve zararlari
asagida belirtilmistir (A. Aydin, 2009: 195; Basaran, 1992: 235).
Odiil vermenin yararlari

e Opgrencinin olumlu davramslar1  i¢in  cocugun isteklendirilmesi ve
giidiilendirilmesi.

e Amacina ulasmada bireyi giidiilemesi.

e Ogrencinin &grenilecek konuya, ilgi duymasmi ve moral motivasyonunu
artirmasi.

¢ Bireyin olumlu bir benlik algis1 ve saglikli bir kisilik oriintiisti gelistirmesi.

e Odill sosyal kabul gérme, baglanma, kendini gergeklestirme gibi
gereksinimlerin doyurulmasi yoluyla, 6grencinin yasama bakis agisint olumlu
yonde etkiler.

Odiil vermenin zararlari

e (Odiil kazanmak, dgrencinin asil amaci haline gelebilmektedir.

e Bireyin 6diil kazanmak igin hile ya da baska istenmeyen yollara bagvurmas.

e (diil ara¢ olarak degil de amac olarak kullanilirsa, basarisizlik durumunda,
ogrenci endise ve kaygt duymaktadir.

e Bireyi, karsiligin1 yapmadan bir yarar almaya yonlendirmesi.

e Siirekli ve benzer sekillerde odiillendirme, 6grencinin gilidillenme diizeyinin

giderek diigmesine neden olmaktadir.

2.8.2. Cezamn Disiplin Sistemi Icerisindeki Yeri ve Onemi

Sozlik anlami olarak ceza, “Uygun goriilmeyen tepki ve davraniglar1 6nlemek
icin Uziintl, sikinti, ac1 veren uygulama” (TDK, 1998: 401) olarak tanimlanmaktadir.
Egitimsel agidan ceza, “Ogretmenin, Ogrencinin istenmeyen davranisina karsilik
ogrenciyi hosuna giden seylerden alikoymasi ya da dgrencinin hosuna gitmeyen isler
yaptirmasidir (Bal, 2005: 40).

Okul-sinif i¢i istenmeyen 6grenci davraniglariin ¢éztimiinde kullanilan ancak

cogu egitimci tarafindan Onerilmeyen bir baska uygulama da cezadir. Ceza her zaman
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olumlu sonu¢ vermemekte hatta ¢cogunlukla olumsuz sonuglar vermektedir. Disiplinsiz
davranisi kisa siireligine ortadan kaldirma etkisi varsa da uzun siirede faydadan ¢ok
zarar vermektedir. Smif i¢i disiplini saglamada 6nemli olan, istenmeyen davranislarin
kalic1 bir sekilde tekrarini ortadan kaldirmaktir. Ancak disiplini saglama adina son g¢are

olarak cezaya bagvurulmaktadir.

Disiplin ve ceza ayr1 kavramlardir. Disiplin kurallara uyma ile iligkili genel bir
kavramken ceza; kurallar1 ¢igneme, birisinin yetkesinin araciligryla kasitli bigimde ac1 ve
eziyetin tattirildigi ¢ok ozel bir kavramdir. Bu nedenle de istenmeyen davranislar
karsisinda en az ve en son bagvurulacak yontem ceza olmalidir (Sarpkaya, 2005: 59).

Goziitok (2008: 17-18) zorunlu olmadik¢a cezanin kullanilmamasini Onererek
kullanilmast durumunda da asagidaki noktalara dikkat edilmesi gerektigi belirtmistir:

1. Ceza geciktirilmemelidir. Ceza, istenmeyen davranisin hemen ardindan
gelmeli.

2. Cezada 6grencinin tiim kisiligi degil, ceza konusu olan davranig odak noktast
yapilmalidir.

3. Ceza vermeye karar verince ceza konusu tartisilmamalidir.

4. Bastirmak, elimine edilmek istenen hareketler giilerek pekistirilmemelidir.

5. Okulda 6gretmen tarafindan kullanilabilecek ceza sekilleri, 6grenci ile 6zel
konusma, olumlu pekistireglerden mahrumiyet, siniftan kisa siireligine ayirma
gibi olabilir.

Cocugun olumsuz davranislar1 kargisinda uygulanan ceza ve baskilar, onlarda
disiplinsiz davranma nedenlerini yok etmez. Ustelik ¢ocugun disiplinsiz davranma egilimi
ile yetiskinlerin bu davramiglara tepkileri c¢atisarak ¢ocukta korku, bunalimlar,
tedirginlikler ve sikintilar dogurabilir. Bdylece ¢ocuklar, okul, simnif ve ev disiplinini
bozacak davraniglarda bulunacaklar, mutsuz olacaklar ve uygun ortam bulduklarinda eski
davranislarini yineleyeceklerdir (Bal, 2005: 41).

“Genelde cezaya dayali bir disiplin, muhataba savunma hakki tanimaz. Bu
nedenle de bu tir cezalar 6fke, utang ve intikam duygularmi kortikler. Yani ceza,
duygular1 bastirir ve sonugta suclu ve anti-sosyal davraniglarin bir sekilde ortaya
cikmasina neden olur” (Oztiirk, 2003: 52).

Sarpkaya (2005: 61) calismasinda ceza verilirken dikkat edilmesi gereken
noktalar1 agagidaki gibi belirtmistir:

e Eger ceza islenen sugla esdeger ise etkili olabilmektedir.

e Ceza, 6grenci tarafindan ceza olarak algilanmiyorsa etkili olmayacaktir.

e Bazen cezalar ¢ok hafif olabilir, 6grenci igin davranisi giiclendirici etki
yaratabilir.

e Ceza davranistan sonra, olabilecek en kisa siirede verilmelidir. Boyle
yapilmazsa dgrenci, davranigiyla ceza arasindaki baglantiy1 gérmeyebilir. Ayrica sorun
davranig basladiginda pekistirecin izlenmesi engellenmelidir.
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o Ceza, bireysel etkinlikler i¢in biitiin gruba verilmemelidir.
o Grup etkinlikleri i¢in baz1 6grenciler cezalandirilmamalidir.

e Bireysel ozellikleri ya da kisilikleri etkileyici, onur kirici, kiigiiltlicii cezalar
verilmemelidir.

e Ceza, uygulanirken sakin olunmalidir. Sorumlu davranisi kazandirmak, once
yetigkinin sorumlu davranigi gostermesi ile olanaklidir. Ciinkii yetiskin bir modeldir.

e Ceza, cezalandiran kisinin daha sonraki basarisini ve duygularimi etkiler.
Istenmeyen davranisin hemen son bulmasm ve diger ogrencilerin caymasini
saglayabilir ama diis kirikligi, kirginlik, acizlik, nefret, diismanlik gibi olumsuz
duygular yaratabilir, yanlis davranis-tepki dongiisiine neden olabilir. Ceza tek basina,
Ogrenciye disiplin ve sorumlulugu 6gretmede cok yetersizdir.

Sonug olarak, yapilan her davranis1 6diil ve ceza agisindan degerlendirmek her
zaman dogru degildir. Disipline aykir1 olarak ortaya c¢ikan her davranisin ceza ile
sonuglandirilmasi, onun bir daha ¢ikmayacagi anlamina gelmez. Eger ceza, dgrenciyi
olumsuz olarak adlandirilan davranisi yapmaktan alikoyacaksa ve bu durum siireklilik
arz edecekse 1yidir (Ada ve Cetin, 2006: 58).

Ceza, bir¢ok durumda olumlu sonuglar vermesine ragmen olumsuz sonuglara da
yol a¢cmaktadir. Cezanin olumsuz islevleri: 0grenmeyi engelleme, iligkileri bozma,
okuldan sogutma, sugluluk ve korku hissi, diger 6grenciler i¢in 6gretmenin olumsuz bir
model olmasi, okuldan kag¢ma, asir1 kaygi ve kirip dokme seklinde istenmeyen
davranislardir (G. Ozcan, 2008: 47).

Kullanim1 6nerilmemekle beraber ¢ogunlukla kullanilan cezanin bazi yararlari

yaninda zararlar1 vardir. A. Aydin (2009: 196-197) bunlar1 asagidaki gibi belirtilmistir:

Ceza vermenin yararlari
e Etkili bir ceza 6grenciyi olumsuz davraniglar1 yapmaktan alikoyabilir.

e Ceza, istenmeyen davranislarin sonunda olusan zararm giderilmesi veya
kayiplarin karsilanmasina hizmet eder.

e Ceza, odill ile birlikte dengeli bir bigcimde kullanildiginda, istenmeyen
davraniglar iizerinde sosyal kontrol saglar.

e Ceza, Ozellikle bilerek yapilan olumsuz davraniglarin yerlesmesini engellemek
acisindan yararlidir.

e Akilc1 ve tutarli bir ceza sistemi, Ogrencilerin adalet ve giiven duygularm
gelistirir. Ayrica smif i¢i uyumun yam sira, 6grencinin sosyal iliski kurma becerisini de
olumlu yonde etkiler.

Ceza vermenin sakincalari

e Suca uygun olmayan ceza verme, Ogrencide kalict davranig bozukluklarin
olusmasina neden olur.

e Ceza, Ogrencilerde korku ve endise yarattifi icin smifta kaygiyr artirir ve
Ogrenmeyi gliglestirir.

o Siirekli cezalandirma, Ogrencilerde genel bir kayitsizlik ve bagisiklik durumu
yaratabilir.

o Agir cezalar, 6grencide 6fke, nefret gibi olumsuz duygularin yerlesmesine neden
olabilir.
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e Ceza, veren kisi i¢in de duygusal olarak zarar verici, incitici bir durumdur.

¢ Genellikle ceza verirken, olumsuz duygularin baskisi nedeniyle amaclarla araglar
yer degistirmektedir.

e Siirekli cezalandirma, 6grencinin olumlu bir benlik algist ve 6zdenetim yeterligi
gelistirmesini giiclestirir.

e Ceza, sadece verilen Ogrenciyi degil, bazen smifin tamamimi olumsuz yonde
etkileyebilir.

Okulda ve smifta bedensel ceza da kimi zaman bagvurulan bir yontemdir. Baski1
ve siddet kullanilarak cocuklar cezalandirilmaktadir. Bedensel ceza disinda ¢ocugun
kisiligi tizerinde yikici etki birakan bagirma, asagilama, tehdit etme gibi psikolojik
cezalar da uygulanmaktadir. Bu cezalarin uygulanma sebebi genellikle siniflarin
kalabalik olusu, velinin egitime gereken destegi vermemesi, bazen de cocugun yetistigi
ailedeki disiplin anlayisina dayandirilmaktadir. Bunun sonucu olarak sinifta istenmeyen
Ogrenci davraniglart olugmakta ve smif yonetimi Ogretmenin elinden c¢ikmaktadir.
Disiplini saglamak adina 6gretmen bedensel ve psikolojik cezaya bagvurmaktadir.
Ancak gerekcesi ne olursa olsun bedensel ve psikolojik ceza dogru degildir,

uygulanmamasi gerekir.

Okulda bedensel cezanin yeri olmamalidir. Ciinkii olumsuz sonuglari
yaninda, gec¢ici bir uyum saglama disinda faydasi da yoktur. O uyum da ceza
korkusu kalkinca daha fazla artan bir uyumsuzluga doniisiir. Bu bilgiler 1s181nda
egitimin amaglar1 goz 6niine alindiginda disiplin saglama yontemi olarak bedensel
cezanin kullanilmasinin higbir yarar1 olmadigim soyleyebiliriz (G. Ozcan, 2008:
49).

2.9. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde arastirma problemiyle ilgili olarak 6nemli bulunan yurti¢indeki ve

yurtdisindaki arastirmalarin bulgular1 yer almaktadir.

2.9.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Tiirniiklii (2000), ilkogretimin birinci kademesinde ¢alisan 6gretmenlerin sinif
disiplinini saglamak ic¢in kullandiklar1 stratejileri incelemis ve kiiltlirler arasi
karsilagtirmalar yapmistir. Bu calisma, 1997-1998 6gretim yilinda Tirkiye'de 12 ve

Ingiltere’de 8 ogretmenle calisilarak gerceklestirilmistir. Arastirma, Ogretmenlerle
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smiflarin1 kontrol etmek icin kullanmis olduklar1 stratejiler hakkinda goriisiilerek
yapitlmistir. Aragtirmada yart yapilandirilmis goriisme protokolii hazirlanmistir.
Goriismeler, her iki iilke Ogretmenlerine ayni sorular yoneltilerek yapilmstir.
Aragtirmada nitel bir teknik kullanilmis, sinirli sayida Ogretmenle derinlemesine
calistlmustir. Tiirk ve Ingiliz 6gretmenler smiflarinda kullandiklar stratejiler agisindan
karsilastirildiklarinda kendi deneyimlerinden, ayri okul ve egitim ortamlarindan
kaynaklanan farkliliklar bulunmustur.

Arastirmanin sonuglar1 su sekildedir: Hem Tiirk hem de Ingiliz 6gretmenler,
kurallar1 belirleme ve uygulatma bakimindan birbirlerine olduk¢a benzer diisiinceler
belirtmislerdir. Fakat Ingiliz okullarinda kurallarin, okul davranis yonetim politikasina
uygunlugu ve 6gretmenleri de baglayiciligl s6z konusudur.

Ingiliz ve Tiirk dgretmenlerin dnleyici davranis ydnetim deneyimlerinde gériilen
farkliligin temel kaynagimnin dncelikle Ingiliz 6gretmen egitiminde uzun yillardir sinif
yonetimi dersinin &nemli bir pedagojik formasyon dersi olarak yer almasidir. Ingiliz
ogretmenlerin hepsi, siif yonetimine bilingli olarak ve belirli sinif yonetim bilgisiyle
yaklagmaktadirlar. Buna karsin, Tiirkiye'deki 6gretmenler pratik deneyimlerine bagh
kalarak olusturduklar1 i¢gdgli sonucunda sinif yonetimi bilinci ve bilgisi kazaniyorlar.
Bu nedenle hemen hemen tiim Ingiliz gretmenleri, disiplin sorunlarina ortaya
¢ikmadan miidahale etmeye galistyorlar. Bunun yani sira Ingiltere Egitim Bakanlig
tarafindan beklenti bigiminde yerlestirilen her okula iliskin 6zgiin disiplin politikasi,
okul yoneticilerini bu etkenler lizerinde 6zenle durmaya itmektedir.

B. Aydin (2001), “Ilkdgretim Okullarinda Sinif Disiplinin Saglanmas1” baslikli
aragtirmasini, Bolu merkez ilkdgretim okullar1 8. smniflarma yonelik yapmaistir.
Arastirma, 8. smif disiplin sorunlarini, disiplin sorunlarinin nedenlerini, uygulanan
¢ozlim yontemlerini ve sorunlarin ¢ézlimiinde neler yapilabilecegini saptamak amaciyla
yapilmigtir. Arastirmada 6gretmen, O08renci ve yoneticilerle goriismeler yapilmistir.
Yénetici ve dgretmenlerle birebir, dgrencilerle toplu gériisme yapilmustir. Ogrenci ve
Ogretmenlerle gorisiilirken asir1 ve aykirt durum Orneklemesi yonteminden
yararlanilmistir. Veri toplamada nitel arastirma tekniklerinden goézlem ve goriigme
teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulagilmistir.

1. Sadece disiplin saglamada gii¢liik ¢ceken Ogretmen degil, disiplin saglamada
basarili 6gretmenler de disiplin sorunlart ile karsilagsmaktadirlar.
2. Ogrencilerin kendi aralarinda konusmalar ve derse ilgisizlikleri en &nemli

disiplin sorunu oldugu sonucuna ulasilmistir.
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3. Smifta karsilasilan sorunlarin kaynagi 6grenciler olabilecegi gibi dgretmenler,
yOneticiler, sistem, ¢evre ve arkadas cevresi de disiplin sorunlarina kaynaklik
edebilmektedir.

4. Ogretmenler, sorunlarin nedenleri olarak kendileri disindaki etkenleri
gostermelerine ragmen Ogrenciler, sorunlarin nedenleri olarak 6gretmenleri de
gosterdikleri sonucuna ulagilmstir.

5. Ogrencilerin dersten sikilmalarimin, sinif gegme sisteminin olumsuz etkisinin,
aile ilgisizliginin, yoneticilerin disiplin sorunlar1 karsisindaki tepkilerinin
yetersizliginin disiplin sorunlarinin meydana gelmesinde Onemli faktorler
oldugu sonucuna varilmstir.

6. Kizma, dovme ve kiiclik diisiirme gibi yontemler disiplin sorunlarini
cozmemektedir. Hatta bu tiir yontemler disiplin sorunlarini bazi durumlarda
artirmaktadir.

7. Disiplin saglamada giiclik ¢eken Ogretmenin ayirimcilik yapma, ders isleme
yonteminde yetersiz olma, formasyon eksikligi 6zelliklerinin oncelikle 6nem
tagidig1 sonucuna ulagilmistir.

8. Disiplin sorunlarinin olusmasinda ailenin sosyo-ekonomik durumunun ailenin
cocuga ilgisine gore degisebilecegi sonucuna ulagilmstir.

9. Disiplin sorunlariin meydana gelmesinde televizyonun, smif diizeyinin,
ogrencilerin akademik basarilarmin ve cinsiyetlerinin etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

10. Disiplin saglamada basarili 6gretmenler, sorunlarin ¢dziimiinde daha 1liml
yaklasimlar kullanirken, disiplin saglamada giigliik ¢eken 6gretmenler sorunlarin
¢Oziimiinde daha sert yontemler kullandiklari sonucuna ulasilmstir.

11. Ogretmenlerin bazi disiplin sorunlari (giiriiltii, 6grencinin siniftan ¢ikip gitmesi,
basarili bir Ogrencinin Ogretmene dil ¢ikarmasi, Ogrencinin istenmeyen
davranigini ortadan kaldiramama, 6grencinin O6gretmene vurma girisimi, vb.)
karsisinda caresiz kaldiklari, ¢6ziim iiretemedikleri sonucuna ulasilmistir.

12. Disiplin saglamada basarili 6gretmenin, ders isleme yontemlerinde de basarili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kahraman’in (2006), 2005-2006 6gretim yilinda, Edirne ili Merkez, Havsa ve
Uzunkoprii ilgelerinde bulunan 16 ilkdgretim okulunun birinci kademesinde gorev
yapan 175 “smif 6gretmeni” ve bu okullarda 6grenim goren 273 “ besinci sinif

ogrencisine” anket uygulayarak yaptigi, “Sinif-i¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin
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Onlenmesi ve Giderilmesine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” adli arastirmanin
bulgular 6zetle soyledir:

e Sinif-i¢i istenmeyen 6grenci davranislarinin 6nlenmesinde bu davranislarin
giderilmesinde 6gretmen ve 6grenci gorligleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
arastiritlmistir. Sinif i¢i istenmeyen 6grenci davraniglarinin 6nlenmesi ve giderilmesi
konusunda 6gretmen ve Ogrenci gorlsleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmuistir.
Ogretmenlerin, anketteki istenmeyen davranislari onlemeye ve gidermeye iliskin
ifadelere katilma diizeyi daha yiiksek oldugu bulunmustur.

e Bagimsiz degiskenler (cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem ve siniftaki
Ogrenci sayis1) agisindan, sinif Ogretmenlerinin  sinif-i¢i  istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin 6nlenmesi ve giderilmesine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir.

Kizilkaya (2006) “ilkogretim Okulu Ogretmenlerinin  Olumlu Disiplin
Yontemlerini Ogrenme Ihtiyaci” baslikli galismasimin amaci, ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 0gretmenlerin, sinif igcinde olumlu disiplin yontemlerini 6grenmeye yonelik
belirttikleri ve belirlenen egitim ihtiyaglarinin hangi konularda ve ne 6l¢lide oldugunu
saptamaktir. Arastirma, tarama modelinde, betimsel bir c¢alisma olarak Bursa ili,
Osmangazi ilgesi siirlar igerisinde, dokuz ilkogretim okulunda gorev yapan 272 smif
ve brans 6gretmenine anket uygulanarak gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina
gore, Ogretmenlerin olumlu disiplin yontemlerini 6grenmeye yonelik, yiiksek diizeyde
ithtiyag belirttikleri ortaya konulmustur. Ancak 6gretmenler, sinif iginde olumlu disiplin
saglamak konusunda neler yapilmasi gerektigini bilmelerine karsin, eksikligini duyma
ve 0grenme istegi ifade etmisler.

Ogretmenlerin olumlu disiplin yontemlerini 6grenme konusunda belirtikleri
ithtiyaclarina iliskin siralamada, davranisin sonucunu yasatmak, viicut dili ve goz ardi,
sorun ¢dzme becerisini 6gretmek, nedenini diislinmek ve orgencilerin i1yi aliskanliklar
kazanmalarina yardimei olmak ihtiyaglar ilk siralarda bulunmustur. Olumlu disiplin
yontemlerini 6grenme ihtiyaglarina iligkin siralamada, son siralarda yer alan ihtiyaclar
ise: takdir etmek, Ornek olmak, tesvik etmek, ben dili, etkin dinlemek olarak
bulunmustur. Ogretmenler olumlu disiplin yontemleri olarak en ¢ok yanlis cevabin;
derste ve ortamda degisiklik yapmak, aile-6gretmen-6grenci toplantilari, viicut dili, goz
ard1 ve Orgencinin yaptigi kotli davranisin sonuglarinin diizeltmesini saglamak ve
kurallar1 koymak; en ¢ok dogru cevabin da ben dili, davranigin sonucunu yasatmak,

takdir etmek, davranisin sonucunu agiklamak ve zararlarini fark etmesini saglamak ve
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Ogrencilerin iyi aligkanliklar kazanmalarima yardimci olmak olarak belirtmisler.
Ogretmenlerin belirtikleri olumlu disiplin yontemlerinde 6grenmeye ihtiyaclar1 fazla
olmasma karsilik, Olg¢iilen bilgilerinde Ogrenmeye daha az ihtiyag duyduklar
gorilmistiir.

Poyraz (2007), ilkdgretim okullarinda goérev yapan aday dgretmenlerin sinifta
karsilagtiklar1 disiplin sorunlarin1 ve nedenlerini belirlemeyi amagladigi caligmasini,
Kirikkale ili merkez ve ilgelerinde 127 ilkogretim okulunda ¢alisan 186 aday 6gretmene
anket uygulayarak gerceklestirmistir. Bu aragtirmada aday 6gretmenlerin sinifta en sik
karsilagtiklar ilk bes disiplin sorunu 6grencilerin izin istemeden konusmalari, verilen
Odevleri yapmamalari, siif i¢inde kavga etmeleri, 6gretmenin derse iligkin isteklerini
yerine getirmemek ve asir1 ve rahatsiz edici bir bigimde konugmak olarak bulunmustur.
Aday oOgretmenlerin sif iginde karsilastiklar1 disiplin sorunlarinin nedenleri ise
sirasiyla ailelerinin ¢cocuklarinin egitimine olan ilgisizligi, aile i¢i problemler, televizyon
ve kitle iletisim araglarinda sergilenen siddet olaylarinin etkisi, ailelerin ¢ocuklarina
kars1 olumsuz tutum ve davranis sergilemeleri ve 6grencilerin i¢inde bulunduklart yasin
gelisim oOzelliklerinin etkisi olarak bulunmustur. Ayrica aday Ogretmenlerin siif
yonetiminde karsilagtiklar1 disiplin sorunlarmin simif seviyesine gore ikinci kademe
ogretmenlerinin lehinde anlamli bir farklilasma bulunmustur. Disiplin sorunlarmin
nedenlerine iliskin goriislerinde ise smiftaki 6grenci sayisina gore, sinif mevcudu 10 —
34 kisi olan siniflarin lehinde anlamli bir farklilik saptanmastir.

Eleser (2007), ilkogretim okullart birinci kademede gorev yapan sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar: disiplin problemlerini ve bunlarla bas etme yollarim
saptamak amaciyla yaptigi g¢alismasini, Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesinde 256
Ogretmene uygulamistir. Arastirmanin ulastigir sonucglar su sekildedir: Cinsiyetlerine
gore, 0gretmenlerin disiplin anlayiglarinin sinif disiplinine etkisine erkek dgretmenlerin
bayanlara oranla daha fazla katildiklari, ailenin ve sinif mevcudunun smif disiplinine
etkisi konusunda ise tam tersi bir durum oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin hizmet
stiresine gore Ogrencilerin, sosyo-ekonomik, disiplin anlayisi, kural ve orgiitlerin,
ailenin ve smif mevcudunun smif disiplinine etkisi hizmet siiresi daha az olan
O0gretmenlerin kidemli 6gretmenlere gore daha fazla katildiklari, hizmet siiresi arttikca
katilma oraninin diisiis gosterdigi tespit edilmistir. Mezun olunan okula gore egitim
fakiiltesi mezunlarmin, acik 6gretim fakiiltesi ve egitim enstitlisii mezunlarindan daha
fazla Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarmin  sinif disiplinine etki ettigi

bulunmustur. Disiplin sorunlarinin nedenleri, 6gretmenlerin davraniglarinin tutarsiz
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olmasi, derse hazirliksiz gelmesi, 6grencilere karsi tutumu, 6grencinin seviyesine inerek
dersi anlatmamasi, sahsi problemlerini sinifa tagimalar1 ve sinifta geleneksel yontemleri
kullanma olarak bulunmustur.

Vatansever (2008), ilkogretim ikinci kademede matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler ve Tiirkce derslerinde, hangi durumlarda disiplin sorunlarmi yasandigini;
yasanan disiplin sorunlarinin hangi siklikta meydana geldigini; 6gretmenlerin disiplin
sorunlariyla nasil bag ettiklerini ve hangi derste daha fazla sorunla karsilasildigini
bulmak amaciyla yaptig1 calismasini Istanbul ili Bakirkdy ilgesindeki 20 ilkdgretim
okulundaki 381 6grenci ve 129 6gretmene uygulamistir. Bu arastirmanin sonuglarina
gore, Tiirk¢e ve sosyal bilgiler derslerinde uygunsuz davranislarin daha ¢ok ortaya
¢iktig1 bulunmustur. Disiplin, sistemin sorunu olarak goriilmekten ¢ok bireysel sorun
olarak algilanmgtir. Ogretmen ve ogrenciler disiplin sorunlarmin nedenlerini dis
etkenlere baglamuslardir. Ogretmenlere gore; derste ogrencileri uygun olmayan
davraniglara iten en 6nemli faktor, konunun 6grencinin ilgisini ¢cekmemesidir. Bayan
Ogretmenler, nedensiz devamsizlik ve derste s6z almadan konusma davranislari ile daha
sik karsilasmaktadirlar.

Baysal (2009), 2007 — 2008 egitim 6gretim yilinda, Diyarbakir ili merkezinde
43 okulda gorev yapan 720 II. kademe Ogretmenine anket uygulayarak yaptigi
“llkdgretim II. Kademede Gérevli Ogretmenlerin Smifta Karsilastiklar1 Disiplin
Sorunlarma, Bunlarin Nedenlerine ve Coziim yollarina Iliskin Goriisleri” adl
arastirmanin su sonuclar1 bulmustur:

Egitim durumlarina gore 6gretmenlerin, sinifta karsilagtiklar1 disiplin sorunlarina
iligkin gorligleri arasinda anlamli bir fark saptanmamistir. Sosyal bilimler
ogretmenlerinin fen ve matematik alanlar1 6gretmenlerine oranla daha fazla istenmeyen
davranigla karsilastigt bulunmustur. Bu davranislarin ¢ogu, 6grencilerin istenmeyen
konusmalar ile ilgilidir. Deneyimi az olan 6gretmenlerin, deneyimi daha fazla olan
ogretmenlere gore disiplin sorunlariyla daha fazla karsilastigi bulunmustur. Ogrencilerin
ders esnasinda arkadaglariyla kavga etmesi, birbirilerine sozlii saldirida bulunmasi ve
izin almadan smif icinde dolagmasi davranislarinin bayan 6gretmenlerin siniflarinda
daha ¢ok meydana geldigi ancak, erkek Ogretmenlerin siiflarinda, bicak vb. kesici,
delici araglarla 68retmeni taciz etme ve erkek dgrencilerin kiz 6grencilere cinsel tacizde
bulunma davranislarinin daha sik rastlandigi bulunmustur.

Ekinci ve Burgaz (2009), Ankara ilindeki genel liselerde gbzlenen istenmeyen

Ogrenci davraniglarinin olugsmasinda 6gretmenler ve okula bagli nedenlerin ne derece
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etkili oldugunun G6grenci ve Ogretmen goriislerine dayali olarak belirlenmesi ve bazi
degiskenlere gore karsilastirilma amaciyla yaptiklar aragtirmalarini 381 lise 6gretmeni
ve 1101 lise 6grencisine uygulamiglardir. Arastirma sonuglar1 su sekilde bulunmustur:

Istenmeyen Ogretmen davramslarmin  Sgrencilerin  istenmeyen  davranis
gdstermelerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikmustir. Ogretmene bagh yetersizlikler iki
alanda ortaya c¢ikmaktadir: (1) Egitsel etkinliklerin gerceklestirilmesine hizmet
edebilecek bir sinif diizeninin olusturulmasi ve siirdiiriilmesinde temel belirleyici olan
sinif yonetimi becerileri ve (2) 6gretme-6grenme siirecinin diizenlenmesi ile ilgili
yeterlilikler.

Bu arasgtirmaya katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin okullarin  disiplin
uygulamalarindaki tutarsizligi, okullardaki disiplin anlayiginin ceza yonelimli ve
baskiya dayali olmasini istenmeyen davranmiglari artirici etken olarak bulmuslardir.
Okula bagl yetersizlikler daha ¢ok okulun yonetimi, yapist ve olanaklan ile ilgili
gorinmektedir.

Rehberlik hizmetlerinin azlig1 ya da yetersizliginin oldugu okullarda 6zellikle
sinif igindeki istenmeyen davramislarla daha fazla karsilasildig: belirlenmistir. Ogretmen
ve okula bagli nedenlere iligkin 6grenci ve 6gretmen goriislerinin baz1 degiskenlere gore
karsilastirildiginda, cinsiyet acisindan kiz ogrencilerin 6gretmen ve okula bagh
nedenlerin istenmeyen 6grenci davraniglarinin olusmasindaki etkisini erkek 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde algilamigslar. Cinsiyet agisindan 6gretmenlerin 6gretmene
bagli nedenlerinde anlamli bir farklilik bulunmazken okula bagli nedenlere iliskin
gorlslerinde bayan Ogretmenlerin lehinde anlamhi bir farklilik saptanmastir.
Ogretmenlik deneyimi agisindan da kidem diizeyi yiikseldikge, Ogretmene bagh
nedenlerin istenmeyen davraniglar {izerindeki etkisinin artti§1 yoniinde bir egilim
bulunmustur.

Yildiz (2009), smif-sube rehber Ogretmenlerinin sinif disiplinini saglamada
kullandiklar1 yontemlerin 6grenciler iizerindeki etkisinde hangi faktorlerin belirleyici
oldugunu amagclayan calismasinda sinif-sube rehber 6gretmenlerinin, siif disiplinini
saglamada en fazla psikolojik ve sosyal 6diil yontemlerini kullandiklari, bundan sonra
en ¢ok maddi 6diillerin kullanildig1 saptanmustir.

Budak (2009), ilkogretim ikinci kademe oOgretmenlerinin smif i¢i disiplini
saglamak amaciyla bagvurduklar1 6diil ve ceza yontemlerini saptamak amaciyla yaptigi
caligmasini, Kayseri ili Kocasinan ve Melikgazi ilgelerindeki 333 Ogretmene

uygulamistir. Arastirmanin sonucuna gore, kadin 6gretmenlerin sinif i¢inde disiplini
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saglamada sosyal ceza ve maddi 6diil yontemlerini erkek dgretmenlere gore daha ¢ok;
sosyal ddiil yontemi agisindan bekar 6gretmenlerin, evli 6gretmenlere gore sosyal odiili
daha az, fiziksel cezay1r daha fazla kullandiklari; ¢ocuk sahibi olmayan 6gretmenlerin
cocuk sahibi olan 6gretmenlerden daha ¢ok fiziksel cezayi; elli ve lizeri mevcuttan
olusan siniflara giren 6gretmenlerin daha az mevcutlu siniflara giren 6gretmenlere gore
smif ic¢i disiplin saglama yontemi olarak maddi o6diili daha az; matematik
O0gretmenlerinin, resim, miizik ve beden egitimi Ogretmenlerine gore sosyal odiil
yontemini daha az, Ingilizce 6gretmenlerine gore ise maddi 6diilii daha az kullandiklar
bulunmustur.

Ercikti (2009), ilkogretim okullart 4. ve 5. smif ogretmenlerinin  simif
yonetiminde karsilastiklar1 disiplin sorunlarinin nedenlerini ve uygulanan c¢oziim
yontemlerini ortaya koymak ve degerlendirmesini yapmak amaciyla yaptigi
aragtirmasim Istanbul ili Kiiciikcekmece ilgesindeki 6 ilkdgretim okulundaki 60
Ogretmen ve 180 Ogrenci gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda su bulgulara
ulagilmistir: Genel olarak oOgretmenler, dersin Ogrencinin dikkatini ¢ekmemesini,
Ogretmenin ders anlatirken ses tonunda bir degisiklik olmamasini, sinifta yeterince
etkinlik yapilmamasini, monoton ders anlatilmasini, hareket etmeyip sabit durulmasini,
derse zamanin gelinmemesini, siiftaki 6grencilerin yeterince taninmamasini, disiplinsiz
davraniglarin nedenleri arasinda gormektedirler. Uygun olmayan davraniglar karsisinda
ogretmenler genellikle, disiplinsiz kisi yada kisileri simif disina ¢ikarma, diisiik not
vermekle tehdit etme, 6grenci ile alay etme, tiim sinifi bir 6grenci icin cezalandirma,
disiplin kuruluna rapor etme tutumlarini tercih etmemekte; sorunu 6grenci ile dersten

sonra 6zel olarak konusarak ¢c6zmeye calismaktadirlar.

2.9.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Gioncele ve Banicky'in (1998) Amarika’daki Delaware eyaletindeki okullarda
disiplinsiz davraniglara nelerin sebep oldugu ve disiplin programlari iizerine yaptigi
"Discipline" adl1 arastirmasinda bulgular1 su sekildedir:

Ogrencilerdeki disiplinsiz davramglar, Ogrenme ve oOgretmeyi engelleyen
etkinliklerdir. Derse hazirliksiz gelme ve ge¢ gelme, ders sirasinda konusma ve kavga,
O0grenme ve dgretme siirecini olumsuz etkileyen davranislardir.

Disiplin problemlerini baslica su etmenler etkilemektedir:
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Akademik benlik kavrami: Akademik benlik kavrami zayif olan, kendine
giivenmeyen 6grenciler, daha sik davranis bozuklugu gosterirler.

Akran etkisi: Cocugun akran grubunun etkisi, 6grenci davranisini belirleyen en
giiclii gostergelerden birisidir.

Okul biytikliigii ve okul iklimi: Kiiglik okullar genellikle daha az disiplin
sorunuyla karsilagir. Bliyiik okullar, ¢cok daha diizensizdir.

Ana-babalarin katilim1: Veliler, cocuklariyla ilgilendiginde ve egitim siire¢lerine
katildiklarinda 6grenciler daha az istenmeyen davranis sergilemektedirler. Ana- babasi
diiriist olan 6grenciler baskalarina asagilayic1 davranmazlar.

En iyi disiplin programlar1 sunlardir:

Sinif yonetimi konusunda etkili 6gretmenler: Bu beceriyi kazanmis bir 6gretmen
aksakliklar1 engelleyebilir. Bu engelleme tekniklerinden bazilar1 sunlardir: Bazi
davranislarla ilgili net bir beklenti olusturma, siirekli olusan karigiklik ve dikkatsizlikte
ogrenci davranislarini siirekli gézlemleme, bir durum karsisinda hemen miidahale etme,
stirekli ve adil bir sekilde sinif kurallarini uygulama, iyi hazirlanan ve sunulan bir ders
plani hazirlama.

Akademik kaynakli sinifta birakma: Hem ailenin hem de okul personelinin de
1sin i¢inde oldugu bu program da verimli programlardandir.

Catismalar1 ¢ozme ve akran destegi: Okul miifredatindaki ve isleyisindeki
karigiklart ¢ozme ve arkadas destegini saglama disiplinsiz davranislar1 ¢6zmede etkili
oldugu saptanmistir.

Farkl1 okullara devamin saglanmasi: Bu tip programlar da 6grenciye hem normal
akademik c¢aligmalara devam etme hem de farkli becerileri gdsterme ve O6grenme
olanag1 sundugu i¢in etkili oldugu saptanmistir. Fakat ¢ok fazla tercih edilmedigi icin ve
kisisel bir ilgi gerektirdigi i¢in etkileri kismen gozlenmistir.

Onleyici tedbirler ve erken miidahale: Bu tip programlar etkili programlarmn
odak noktasindadir. Ozellikle de &grenci karakterini degistirmek yerine var olan
kaliplasmis davraniglara yonelmesi bu programi basarili kilmaktadir.

Var olan ulusal ve uluslar arasi disiplin programlar1 incelendiginde, verimli
programlarin 6zgiliveni, insanlar arasindaki giiclii iliskileri destekleyen ve 6grencilerin
0grendigi becerileri uygulamasini saglayan programlar oldugu saptanmaistir.

Etkisiz disiplin programlari sunlardir:

Okuldan uzaklastirma: Disiplinsiz davraniglart tedavi etmede etkisiz bir

yontemdir ¢ilinkii 6grenciler bunu bir ceza olarak gormezler. Davranig bozuklugu olan
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ogrencinin dersten ¢ikarilmasi ise 6grenmesini engeller (fakat 6gretmen i¢in rahatlatic
ve diger 6grenciler i¢in caydirict olabilir)

Fiziksel ceza: Okul esyalarina zarar verme, siddetin artmasi ve davranis
bozukluklarinin artmasiyla bagdastirilabilir. Fiziksel ceza 06grencide olumsuz
davraniglar olusturur, cezalandirilmak istenen davranis tiirlerinin artmasina ve olumsuz
davraniglarin artmasina neden olur.

Orr, Thampson ve Thampson (1999), Arkansas Universitesi’nde, hizmet
Oncesi Ogretmenlerin hangi tip davraniglart smif i¢i uygunsuz davranmis olarak
gordiiklerini belirlemek ve bu 6gretmenlerin belirledikleri sinif yonetimi stratejilerinin
basarisini  belirlemek amaciyla “Hizmet Oncesi Ogretmenlerin  Simif Y&netimi
Stratejileri Algis1” adli arastirmayr gerceklestirmisler. Bu arasgtirma 1991 yilinda
baslayip 1996 yilina kadar devam ediyor. Bu siire boyunca 48 tane hizmet Oncesi
ogretmene ¢alisma uygulaniyor. Orneklem 9 bilim, 35 is, 2 endiistriyel teknoloji egitimi
Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ise su
sekildedir:

1. Konusma, rahatsiz edici davranislar, saygisizlik, dikkatsizlik ve belirlenen
gorevi yapmama en sik belirlenen smif yonetimi problemleri olarak
bulunmustur.

2. Hizmet 6ncesi 0gretmenlerin davranis problemlerini ¢dzmede en basarili strateji
sozlii kinama olarak bulunmustur. Davranis problemlerini ¢dzmede en az
basarili bulunan strateji ise davranisa aldirmamak olarak bulunmustur.

Hizmet 6ncesi Ogretmenlerin ¢ogu davraniglarla bas etmede ayni davranisi en
basaril1 strateji olarak belirtirken diger bir kismi ise ayni stratejiyi en basarisiz strateji
olarak belirtmigslerdir. S6zIlii kinama, davranisa aldirmama, dgrenciyi idareye gotlirme
hem en basarili hem de en basarisiz strateji olarak tanimlanmistir.

Tiirniiklii ve Galton (2001), ilkokullarda 6gretmenlerin davranig yonetimi
stratejileri ve 6grencilerin istenmeyen davraniglariyla ilgili yapisal bir davranis yonetim
dlgegini gelistirmek amaciyla Tiirk ve ingiliz ilkokullarinda ¢alismislardir. Arastirmada
asagidaki bulgulara ulagilmistir: istenmeyen davranisin ne oldugu ile ilgili agiklama ve
tanimlamalar; okul ve simf kiiltiirli, 6gretmenin muhakemesi ve beklentisi ile okul ve
siifin davranis giivenligine gore degismektedir. Tiirk veya Ingiliz gretmenlerinin
ikisine gore de istenmeyen davranislarin birinci sebebi ¢ocuklarin ailesi ve geldigi
ortamdir. Bunun yaninda iki {lilkede de 6grenme aktiviteleri istenmeyen davranislarin

sebebi olarak bulunmustur. Ornegin matematik ve bilim gibi égrenmenin zor oldugu



70

aktiviteler, dgrencileri istenmeyen davranislara siiriiklemektedir. Ogrencinin ev ve
kiiltiirel gecmisine ek olarak bazi 6gretmenler 6grencinin kendi karakterini istenmeyen
davranislarin sebebi olarak bulmuslardir. iki iilkede de en ¢ok istenmeyen ilk iki
davranis, sirasiyla giiriiltii veya izinsiz konusma (% 51,4; % 49,5) ile uygun olmayan
davraniglar (% 27,1; % 27) olarak bulunmustur. En sik goriilen {igiincii siradaki
istenmeyen davranig ise materyallerin uygunsuz kullanimudir. istenmeyen davramslarin
tipi ve siklig1 da 6grencinin yasi, cinsiyeti, giiniin vakitleri, dersin farkli evreleri, sinif
icindeki diizenlemeler, 6grenme aktivitesinin tiirii ve konu gibi degisik faktorlere baglh
bulunmustur.

Lewis (2001), ogrencilerin bakisiyla “Classroom discipline and student
responsibility” adli bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alismada sinifta 6grenme ve giivenligi
dogru olarak korumak i¢in 6grencinin sorumlulugunu gelistirmede sinif disiplinin rolii
arastirilmistir. Arastirma kuzey Victorya bolgesinde 21 ilkokul ve 21 ortaokulda 592
altinci smif, 1131 yedinci sinif, 995 dokuzuncu sinif ve 872 on birinci sinif 6grencisiyle
yapilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari sdyledir:

1. Sorumluluk: Tlkokul 6grencileri kendilerini olduk¢a sorumlu gérmekte ve sinifta
haklarin koruyucusu olarak tanimlamaktalar. Fakat diger Ogrencilerin de
kendileri gibi davranmasini cesaretlendirme ihtimalleri diisiik bulunmustur.
Ortaokul Ogrencilerinin  hem Ogrencilerin  haklar1 konusunda hem de
arkadaslarinin sorumlu davranmaya tesvik etmede sorumluluklari anlamli olarak
diisiik bulunmustur.

2. Swuf disiplini: Ilkokul dgrencileri dgretmenlerin 8diil, ipucu, tartisma, dgrenciyi
katma, sik sik ceza kullanma ve ¢ok az baski tekniklerini kullandiklarini
belirtmisler. Ortaokul 6grencilerinin ceza ve baskinin miktar: algisinda anlaml
bir farklilik bulunmamustir. Ancak diger dort teknikte anlamli bir farkliliklar
bulunmustur. Hem ilkokul hem de ortaokul 6gretmenleri sinifta yonetimi elde
tutmak i¢in yanlis davranan Ogrencilere son ¢are olarak bagirdiklari
gOrilmiistiir.

3. Okul édevieri tutumu: Ilkokul dgrencilerinin ¢ok énemli oldugunu diisiinmesine
ragmen, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin ikisi de okul ddevlerine yalnizca gok
kiiciik bir ilgi ifade etmislerdir. Ortaokul 6grencilerinin cevaplart anlamli sekilde
diisiik bulunmustur.

4. Disipline tepki ve yanhs davrams: 1lkokul ve ortaokul dgrencilerinin ikisi de

siiflarindaki 6grencilerin ¢ogunun yanlis davrandiklarini, onlarinsa yalnizca
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biraz yanlis davrandiklarim1 belirtmigler. Ayrica o6gretmenlerinin  sinifta

disiplinle ugrastigt zamanlarinin ¢ogunda Ogrenmelerinin  engellendigini

belirtmislerdir.

Yahaya vd. (2009), Malazya Jahor’da, ogrencilerin disiplin problemleri
diizeyini ve disiplin problemlerine sebep olan baslica faktorleri tanimlamak amaciyla
yaptiklar1 caligmalarint doksan ortaokul Ogretmenine uygulamiglar. Bulgular sunu
gostermistir: Ogrenciler arasindaki disiplin problemlerinin diizeyi dzellikle devamsizlik
sorununda olduk¢a yiiksek bulunmustur. Sonuglar ayrica arkadaslarma ve diger
ogrencilere takilan ve ailevi problemi olan ogrencilerin ailevi problemi olmayan
Ogrencilere gore daha yiikksek diizeyde disiplin problemleriyle karsilastiklarini
bulunmustur. Ayrica disiplin problemleriyle ilgili kaydi olan bazi &6grencilerin
sinavlarimi ge¢mede herhangi bir zorlukla karsilasmadiklar gdstermistir. Bununla
birlikte disiplin problemleri, 0Ogrencinin disipline olmasinda bir zorunluluk
olmadigindan anne babanin egitimli olmasina bagli da bulunmamistir. Bu aragtirmadan
cikarilabilecek sonuglardan birincisi Johor’daki ortaokul 6grencileri arasindaki disiplin
problemleri diizeyinin tanimlanmasidir. Ogrenciler arasindaki disiplin problemlerinin
diizeyi yiiksek olarak bulunmustur. Ikincisi, 6grencilerin disiplin problemlerine katkida
bulunan baskin faktdr akran grubu etkisi olarak bulunmustur. Ugiinciisii olarak, degisik
ailelerden gelen disiplin problemli Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri
arasinda herhangi bir anlamali farklilik bulunmamistir. Son olarak, akademik basari
ogrencilerin disiplin problemlerine bulasmama garantisi vermemektedir. Akademik
olarak basarili 6grenciler bile bu tiir disiplin problemlerini sergileyebilirler.

Landrum, Scott ve Lingo (2011), yaptiklar1 aragtirmalarinda &grencilerin
siiftaki zorlu davramiglarinin tahmin edilebilecegi ve engellenebilecegi sonucuna
varmiglardir. Calismalarinin  sonucu su sekilde Ozetlenmis: Zor davranislarla
ugragsmanin tahmin, engelleme ve aciklamayla ilgili faktorlere iliskin bir farkindalik
sorunu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da ii¢ seyi ifade etmektedir. Birincisi, 6gretmenler
cevresel olaylar ve problem davranisin olusumuyla iligkili igerikler vasitasiyla
diisiinmeyi bilir veya yardim edebilirler. Ikincisi, bu tahminler iizerinde temellenme,
ogretmenler kontrollerinde olan, ilgi ¢ekici ve olumlu davraniglar gosteren 6grencilerin
oranini artiran, rahatsiz edici davranislar1 diisiiren yollarla ¢cogu degisebilen igerik ve
cevreyi degistirebilir. Son olarak, agiklama bu alanda basarili olmak i¢in anahtardir.
Bunun anlami agiklama, 6grenci seviyelerine uygun olarak dyle bir yolla tasarlanmali

ve verilmeli ki onlarin ihtiyag ve becerini ele almali. Basarili cevaplar almak i¢in ¢ok
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firsatlar saglamali. Ayrica ayni program, okumay1 dgretirken ve giliglendirirken bunun
yaninda matematik 6gretiminde de kullanilmal.

Salem (2011) yapmis oldugu calismada, Liibnanin Tafila kentinde bulunan 240
ortaokul Ogretmenin goriisiinii  alarak, Tafila ilindeki Ogretmenlerin okulda
karsilastiklar1 sinif i¢i problemleri arastirma, ¢6ziim Oneriler sunmayr amaglanmaistir.

3

Arastirma bulgularina gore en sik karsilagilan ilk {i¢ davranigs problemi “yetiskin
gostermek ve bazi 6grencilerin dikkatini ¢cekmek™, “sorularin cevaplarini alirken yiiksek
sesle konusmak” ve “asir1 kalabalik siniflar” olarak bulunmustur. Ogretmenlerin en sik
karsilagtiklar1 akademik problemler ise “derslerin 6n kosul 6grenmelerindeki zayiflik”,
“Ogrencilerin akademik basar1 seviyesinin diisiikliigii” ve “Ogrencilere verilen egitim
materyallerinin miktar1” olarak bulunmustur. Ogretmenlerin karsilastiklar1 davranigsal
ve akademik problemlerin ¢oziimiine yonelik tespit edilen ¢ézliim Onerileri ise sirasiyla
“zaman zaman Ogrencilerin dikkatini yenileme”, “0grencilerin davranis problemlerini
¢ozmek icin ebeveynleriyle isbirligi yapma” ve “okuldaki eglenceli aktivitelere
Ogrencileri katma”

Koutroba (2011), ortaokul 6gretmenlerinin sinif ici istenmeyen davranislara
yonelik tutum ve gorlslerini arastirdigl calismasini Yunanistan’da, 860 6gretmenden
aldig1 verilerle gergeklestirmistir. Arastirmaci arastirmasinda, oOncelikle smnif igi
istenmeyen olaylarin sekli ve sikligini; sonra, 6gretmenlerin istenmeyen davranislarin
kokenlerine iliskin inanglarin1 ve son olarak da istenmeyen davraniglarin basariyla
¢Ozlimlenmesi amaciyla Onerilen yollar1 aragtirmistir. Arastirma sonucunda asagidaki
bulgulara ulasilmistir:

Ogrencilerin istenmeyen davramislariyla ilgili belli bash olaylarin sikligt
soruldugunda &gretmenler, su maddeleri “sik sik” ve “cok sik” olarak belirtmigler:
Ogrenciler tembeldir (% 72,5), izinsiz konusurlar (% 64,1), derse odaklanmazlar (%
50,9), ders boyunca akranlarini engeller veya canlarini sikarlar (% 50,6), derse ge¢ gelir
(% 39,6), kizdiracak kadar giiriiltii yapar (% 72,5), ders boyunca yer, iger veya sakiz
cigner (% 33,1) ve sozlii olarak akranlarina zorbalik yaparlar (% 24,6).

Ogrencilerin ~ istenmeyen  davramslarinin ~ kékenlerine  iliskin  fikirleri
soruldugunda 6gretmenler, 6grencilerin istenmeyen davranislarinin medyanin olumsuz
etkisinden (% 71,1), ailede kuvvetli degerlerin ve fikirlerin eksikliginden (% 60,2)
kaynaklandigin1 “cok dogru” ve “tamamen dogru” olarak bulduklarmi belirtmisler.
Ayrica istenmeyen davraniglar arasinda; ailenin ilgisizligi (% 58,8), ergenlik degisimi

(% 52), cesitli ve ciddi ailevi problemler (% 48,5), siniflarin kalabalik olmast (% 47,8),
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yetersiz 0gretmen-aile iletisimi (% 42,4) ve 6grencinin akademik yetersizliklerini (%
39,6) de belirtmisler.

Ogretmenlere, siif icindeki istenmeyen davranislari nasil ¢ok etkili olarak
cOzdiikleri soruldugunda, eger egitim ogretim ekibi 6zel pedagog ve psikiyatristle
desteklenirse (% 91,1) veya Ogretmenlerin kendileri psikoloji bilgisi (%84,9) ve
ogrencilerin ozel kisilikleriyle ilgili iyi bir bilgi edinirlerse (% 81,9) uygunsuz
hareketlerin azalacagini “sik sik” ve “cok sik” olarak belirtmisler. Ayrica, eger
ogretmenler sinif yonetimi {izerine daha c¢ok egitimle desteklenirlerse (% 81,7), sene
basinda davranig kurallarini agike¢a agiklarlarsa (% 80,5), pozitif yonetimi dvseler (%77,
3) ve kotl yonetimle ilgili her olayr basarili bir sekilde ¢6zmek i¢in ¢esitli stratejileri
kullanirlarsa (% 69,5) istenmeyen davraniglar azalir. Bununla beraber, katilimcilara
gore, eger Ogretmenler kotli davraniglart ¢ozmek igin ebeveynleri okula davet edip
bilgilendirip ve bilgilenirlerse, karsilikli kabul edilebilir stratejiler kabul ederlerse (%
67,6) istenmeyen davranis azaltilabilir.

Sun ve Shek (2011); o6gretmenlerin, ortaokul o6grencilerinin sinif i¢indeki
istenmeyen davranislarina yonelik algilarin1 ve en yaygin, rahatsiz edici, kabul edilemez
ogrenci davraniglarini 6gretmen goriislerine gore tanimlayarak incelemeyi amaglayan
caligmalarim1 Hong Kong’daki ortaokulda gergeklestirmisler. Arastirma bulgularina
gbre en yaygin ve rahatsiz edici davranislar sirasiyla yersiz konusma, dikkatsizlik, hayal
kurma ve tembellik olarak bulunmustur. En kabul edilemez istenmeyen 6grenci
davranislar1 ise itaatsizlik ve kabalik terimlerinde ortaya ¢ikan dgretmene saygisizlik,
yersiz konugma ve soOzlii saldirida bulunmak bulunmustur. Bulgular sunu ortaya
cikarmistir ki 6gretmenler, 6grenci problem davraniglarimi kurali bozma, iistii kapali
sekilde kurallar1 ve beklentileri ihlal etme, sinif diizenlemelerine uygunsuz davranma ve
ogrenme-ogretmeyi engelleme ile ilgili davranislar olarak algilamaktadirlar.

Rehman ve Sadruddin (2012), Giiney Dogu Asya c¢ocuklar1 arasindaki
istenmeyen 6grenci davraniglarinin baslica sebeplerini arastirmiglardir. Calisma evreni
Giineydogu Asya’daki evli bayan ve erkeklerden olusmaktadir. Orneklem de Hindistan,
Pakistan, Malezya, Singapur ve Birlesik Arap Emirlikleri’nden secilen 36 erkek ve 34
kadindan olarak secilmistir. Goriismeler yiiz yiize iletisim ve video konferans
yontemiyle elde edilmistir. Cevaplayicilardan ¢ocuklar1 yanlis cevaplara iten nedenleri
sOylemeleri istenmistir. Calisma sonucunda asagidaki sonuglar bulunmustur:

1. Gilineydogu Asya cocuklarinin istenmeyen davranislarinin baslica sebepleri aile

ve sosyal ¢evre olarak bulunmustur. Bu cevrede etik degerleri eksiktir,
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ebeveynler sert davranmakta, dili kiifiirli kullanmakta, kat1 kural ve
diizenlemeler empoze edilmekte, kotlii arkadas gevresi bulunmakta, baskalari
oniinde ¢ocuk kiiciik distiriilmekte diizensiz  gelismekte ve asir
simartilmaktadir.

. Ebeveyn ilgisizliginden kaynaklanan dikkat eksikligi, zaman azligindan
kaynaklan iletisim kopuklugu, anlama azligi, sevgi, ilgi ve rehberlik etme

cksikligi.

. Modernlesme, bat1 kiltiirii ve yasam bi¢imindeki degisimleri igeren medya

etkisi.
. Ogrencilerin diisiincelerini sdylemekten kaginmasi ve engellenmesinden dolay1
cesaretlerinin kirilmasi.

. Cocuklar arasinda ayirimci ve yanli davranmay1 igeren kayirmacilik.



BOLUM —III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, arastirmanin evren ve orneklemi,
verilerin toplanmasinda kullanilan Ol¢gme aracinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesinde kullanilan

istatistiksel yontem ve teknikler de agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

“Arastirma modeli, arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmas1 ve ¢ozlimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu kosullarin
diizenlenmesinde iki temel yaklagim vardir. Bunlar: tarama ve denemedir” (Karasar,
2009: 76).

Ortaokulda gorev yapan oOgretmenlerin sinif iginde karsilastiklart disiplinsiz
davraniglarin ve bu davraniglarin sebeplerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine, medeni
durumlarina, yaslarina, mezun oldugu alana, bransa, kideme ve smiftaki 6grenci
sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglayan bu arastirma,
tarama modellerinden genel tarama modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir.

“Betimlemeli caligmalar, genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olast iligkileri ortaya
cikarmak icin ylriitliliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag, incelenen durumu etraflica
tanimlamak ve aciklamaktir” (Cepni, 2010: 64). “Betimsel arastirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki
aragtirmada, en yaygin betimsel yontem tarama c¢alismasidir” (Biiylikkaragoz, Cakmak,

Akgilin, Karadeniz ve Demirel (2011: 22).
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“Genel tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, 6rnek ya da drneklem lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2010:
79). Bu model araciligiyla, ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerin smif iginde
karsilastiklar1 disiplinsiz davranislar ile bu davranislarin sebepleri 6gretmen goriisleri

aliarak belirlenmeye c¢aligilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Batman ili merkez
ilgesinde bulunan ortaokullarda gorev yapan brans Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin yapildig1 tarih itibariyle Batman ili merkezinde toplam 45 Ortaokulda
1223 Ogretmen gorev yapmakta idi. Calisma evreninin biiyiikk olmasindan dolay1
orneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem alma ydntemi olarak oransiz kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Karasar’in (2010: 114) belirttii gibi oransiz kiime
orneklemede “ evren ya da calisma evreni, ¢ogu zaman i¢inde ¢esitli elemanlar1 olan,
benzer amaglh kiimelerden olusur. Arastirma, evrenden segilecek kiimeler iizerinde
yapilabilir” kiime ornekleme de “evrendeki biitiin kiimelerin (biitiin elemanlariyla
birlikte) esit se¢ilme sansina sahip oldugu durumda yapilan 6rneklemeye” denir. Bu
amagla Batman merkez il¢edeki ortaokullarin isim listesi c¢ikarilarak kiimeler
belirlenmistir. Kiimeler arasindan kura yontemiyle 18 okul 6rnekleme alinmistir.

Ornekleme alinacak dgretmen sayist evrenin % 50’sini temsil edecek sekilde
asagidaki formiile gore bulunmustur. Bu hesaplama sonucunda 293 &gretmenin
ornekleme alinmasi gerektigi bulunmustur. Orneklem olarak secilen 18 okul
ogretmenine anketler dagitilmistir. 18 okula gonderilen anketlerin biiyiik ¢ogunlugu geri
alinmistir. BOylece arastirmaya katilan toplam 358 ortaokul 6gretmenine uygulanan

anketlerden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir.

n = (N*tp*q)/(d**(N-1)+t**p*q)

n = (1223%(1,96)**0,5%0,5)/((0,05)**(1223-1)+(1,96)**0,5*0,5)
n = (1223%3,84*0,25)/((0,0025%(1222)+3,84*0,25)

n = (1174,08)/(4,01)

n =292,78
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n: 6rnekleme alinacak birey sayisi.

N: evrendeki birey sayisi. (1223 kisi)

t*: (1.96)° = 3,84

p: incelenen olayin goriiliis sikligi. % 50 olarak alinmistir.
q: incelenen olayin goriilmeyis sikligi. 1- % 50 = 0,5

d*: sapma miktari. (0,05)* = (0,0025)

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada Aksoy (1999) tarafindan doktora tezi ¢alismasinda kendisinin
gelistirmis olup kullandig1 veri toplama araci kullanilmistir. Aksoy ile e-mail yoluyla
iletisime gecilerek veri toplama aracinin kullanimi ig¢in izin alinmistir (Ek-1,2).
Aksoy’un anketi bes boliimden olusmaktadir. Bu arastirmada anketin ikinci ve tiglincii
boliimleri kullanilmistir. Ancak 6l¢me aracinin Olgekleri yeniden ikinci boliim igin
“hi¢”, “orta diizeyde” ve “ileri diizeyde”; liclincii boliim i¢in de “hi¢ katilmiyorum”,
“bazen katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” olarak belirlenmistir (Ek-3).

Aksoy, veri toplama aracint ABD’nin Cincinnati Universitesi'nde doktora
tezinde kullanilmak tizere gelistirmistir. Anketin gecerliligi ve giivenirligi Aksoy (1999)
tarafindan test edilmesine ragmen ankete iliskin gecerlilik ve gilivenirlik calismasi
arastirmact tarafindan yeniden test edilmistir. Brans oOgretmenlerinin smif iginde
karsilastiklar disiplinsiz davraniglar ile bu davranislarin sebeplerini belirlemek iizere iki
boliim halinde hazirlanan anketin faktor analizi de yapilmis. Faktor analizi sonucunda
maddelerin tek faktor altinda toplandiklari bulunmustur. Ayrica, arastirmaci tarafindan
veri toplama aracinin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 II. boliim i¢in 0,902, III.
boliim i¢in 0,793 olarak hesaplanmustir.

Uygulanan 6lgme aracinin boliimleri ve her bir boliimiin kapsadigi madde sayis1
asagidaki gibidir:

1. Boliimde kisisel bilgilere iliskin sorular yer almaktadir ve bu bdliimde yedi
adet soru bulunmaktadir. /1. Boliimde siif i¢inde karsilasilan disiplinsiz davraniglar adi
altinda 23 soru yer almaktadir. /Il Boliimde smif iginde karsilasilan disiplinsiz
davranislarin nedenleri ad1 altinda 19 madde yer almaktadir Orneklem kapsamina alinan

okullarda, mart-nisan aylarinda arastirmaci tarafinda gidilmistir. Uygulama oncesinde
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okul yoneticilerine ve Ogretmenlere gerekli agiklamalar yapilmistir. Uygulanan
anketlerden elde edilen 358 anket degerlendirmeye alinmustir.

Arastirma i¢in gerekli izin (Ek-4) alindiktan sonra anketler uygulanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 16, Microsoft Ofis Excel programlar1 kullanilmistir.
Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen veriler asagida belirtilen islemler
kullanilarak analiz yapilmistir.

Ogretmenlere ait kisisel degiskenler igin frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir.

1. ve 2. alt problemlere yonelik olarak frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik

ortalama (f) uygulanmustir.

3. ve 4. alt problemlere yonelik olarak bagimsiz degisken sayisinin iki oldugu
gruplarmn karsilastirilmas: igin t (Independent Samples T) testi kullamilmustir. Farkin
anlamli bulunmas1 durumunda ortalama degerler uygulanmistir. Arastirmada anlamlilik
diizeyi p<0,05 olarak alinmistir. Tablolarda bulunan p degerinin 0,05’den kiiciik oldugu
durumlarda gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu, p degerinin 0,05’ten
bliylik oldugu durumlarda ise gruplarin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadig
belirtilmistir. Bagimsiz degisken sayisinin  ikiden fazla oldugu gruplarin
karsilagtirilmasinda ise Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way Anova) uygulanmistir.
Farklilasmanin bulunmasi durumunda farklilagmanin yoniinii belirlemek amaciyla da

Fisher’in En Kii¢iik Manidar Farklar (LSD) testi kullanilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirma probleminin ¢ézliimil i¢in toplanan verilerin, yontem
boliimiinde agiklanan tekniklerle ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ile bu
bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir. Konunun daha iyi anlasilmasi amaciyla

gerekli durumlarda bulgular, grafiklestirilerek veya tablolastirilarak verilmistir.

Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan gretmenlerin cinsiyet, medeni durum, yas,

mezun olunan okul, brans, mesleki kidem ve okuttuklart siniftaki O0grenci sayisi

degiskenlerine gore dagilimlarina ve bu degiskenlere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Cinsiyet Durumuna Gére Dagihimlan

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine iligkin bulgular Grafik 1’de yer

almaktadir.

Grafik 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari
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Grafik 1’de goriildiigli gibi arastirmaya toplam 358 6gretmen katilmigtir. Bu
ogretmenlerin 130’u (% 36,3) kadin iken, 2281 (% 63,7) de erkek oldugu saptanmuistir.

Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gére Dagilimlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin medeni durumlarina iliskin bulgular Grafik

2’de yer almaktadir.

Grafik 2. Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gore

Dagilimlari

Grafik 2’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 146°s1 (% 40,8)
bekar, 212’si (% 59,2) de evli oldugu goriilmektedir. Medeni durumu dul olan 6gretmen

ise bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan O0gretmenlerin yaslarina iligkin bulgular Grafik 3’ter yer

almaktadir.

Grafik 3. Ogretmenlerin Yasa Gore Dagilimlar

31 —40; 136; 30 yas ve alt;

38% 212:59,2%
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Grafik 3’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 212’si (% 59,2) 30
yas ve alti, 136’st (% 38) 31 — 40 yas aralifinda, 10’u da (% 2,8) 41 — 50 yas
araligindadir. Arastirmaya 51 yas ve iistli katilan 6gretmen bulunmamaktadir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin gosterildigi Tablo 2’deki
bulgularla da ortiismektedir. Yani Batman ili merkez ilgesinde calisan dgretmenlerin
cogunlugu, mesleki deneyim olarak 1 — 5 yillik kideme ve yas olarak da 30 yas ve alti
ogretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 40 yas alt1 olmasi
sevindirici bir durumdur. Ancak tecriibeli 6gretmenlerin azhigi dikkat g¢ekicidir. Bu
durum, zorunlu ¢alisma ylikiimliiliigiinii tamamlayan Batmanli olmayan 6gretmenlerin

atamayla gitmesinden kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okula Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari okula iliskin bulgular Grafik

4’te yer almaktadir.

Grafik 4. Ogretmenleri Mezun Olduklar1 Okula Gére
Dagilimlari

Esit

aktiltesi

34;

EBsit
Fakiiltesi;
324;90,5%

Grafik 4’te goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 324’1 (% 90,5)
egitim fakiiltesi, 34’1 (% 9,5) ise egitim fakiiltesi dis1 fakiiltelerden mezunu oldugu

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu asil amaci Ogretmen
yetistirmek olan egitim fakiiltesi (6gretmen okulu, egitim 6n lisans, egitim enstitiisii)
mezunudur. Pedagojik egitim aldiklarindan dolayr siif i¢i disiplini saglamada daha
donanimli olmalar1 beklenir. Bunun yaninda simif i¢i disiplinsiz davranislar1 disipline

etmede daha etkili olabilirler.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarina iliskin bulgular Tablo 1’de yer

almaktadir.
Tablo 1. Ogretmenlerin Branslaria Gore Dagilimlar
Brans N %o
Tiirkge 72 20,1
Matematik 55 15,4
Fen ve Teknoloji 45 12,6
Yabanci Dil 48 13,4
Sosyal Bilgiler 40 11,2
Giizel Sanatlar 38 10,6
Din Kiiltiirii 20 5,6
Teknoloji ve Tasarim-Bilgisayar 40 11,2
Toplam 358 100,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin branslarina gore
72’s1 (% 20,1) Tirkee, 55’1 (% 15,4) Matematik, 45’1 (% 12,6) Fen ve Teknoloji, 48’1
(% 13,4) Yabanci Dil, 40’1 (% 11,2) Sosyal Bilgiler, 38’1 (% 10,6) Giizel Sanatlar, 20’si
(% 5,6) Din Kiiltiirii ve 40 tanesi (% 11,2) de Teknoloji ve Tasarim-Bilgisayar

ogretmenleri oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlart Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine
Gore Dagilimlari

Kidem N %
1-5 y1l 180 50,3
6-10 y1l 125 34,9
11-15 y1l 39 10,9
16-20 y1l 11 3,1
21-25 yil 3 ,8
Toplam 358 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ogretmenlerin  mesleki
kidemlerine gore 180’1 (% 50,3) 1 — 5 yillik, 125’1 (% 34,9) 6 — 10 yillik, 39°u (% 10,9)
11-15 yillik, 11’1 (% 3,1) 16 — 20 yillik, 3’i (% 0,8) de 21 — 25 yillik 6gretmenler
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oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 26 — 30 yillik 6gretmen bulunmamaktadir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi 1-5 yillik, yani fazla
deneyimi olmayan, 6gretmenlerden olugmaktadir. Bu 6gretmenler, sinif yonetimini
saglama ve disiplinsiz davraniglarla bas etmede yetersizlikler yasayabilirler. Milli
Egitim Bakanligi’'nin “Ogretmenlerin Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligi’ne (2010)
gore Batman ili ligiinci hizmet bolgesindeki iller grubuna girmektedir. Bu bolgede
gorev yapan Ogretmenler, zorunlu ¢alisma yiikiimliiliigiine gore en az ii¢ yil bolgede
gorev yapmak zorundadirlar. Genellikle zorunlu ¢alisma yilikiimliiliigiinii tamamlayan
Ogretmenler ikinci ve birinci hizmet bdlgelerine gitmektedirler. Batman ilindeki

deneyimli 6gretmenlerin sayisinin azlig1 bu nedene baglanabilir.

Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simiftaki Ogrenci Sayisina Gére Dagilimlar

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklart simiftaki 6grenci sayisina gore

dagilimlar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Okuttuklar1 Smiftaki Ogrenci Sayisina

Gore Dagilimlari

Simif Mevcudu N %0
10-24 16 4,5
25-34 149 41,6
35-44 114 31,8
45-54 75 20,9
55 ve lizeri 4 1,1
Toplam 358 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuttuklart siniftaki
Ogrenci sayisina gore; 6gretmenlerin 16’sinin sinif mevecudu (% 4,5) 10 — 24 araliginda,
149’unun (% 41,6) 25 — 34 araliginda, 114’{iniin (% 31,8) 35 — 44 araliginda, 75’inin
(% 20,9) 45 — 54 araliginda ve 4’liniin (% 1,1) de 55 ve iizeri oldugu saptanmistir.

Yaman (2010) yaptig1 ¢alismada, kalabalik siniflarin 6grenciler iizerindeki
etkilerini ve 6grencilerin bu simiflarda karsilastiklari sorunlari belirlemeye caligmis.
Arastirma bulgularinda kalabalik smiflarin; egitim-6gretim ortami, 6gretmenin sinif

yonetimi, simiflardaki hijyen ve saglik problemleri, siniftaki sosyal iletisim ve
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ogretmenin rehberlik rolleri boyutlarinda ciddi diizeyde sorunlar yasanmasina yol actig1
bulunmustur.

Smif mevcudu, sinifta disiplini saglamada 6nemli bir etkendir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin okuttuklari siniflarin mevcudunun 35’in
tizerinde olmasi sinif i¢i disiplini saglamada olumsuz etki yapabilir. Kalabalik siniflarda
Ogretmen, zamani etkili kullanamayabilir, 6grenci katilimini saglayamayabilir. Bundan
dolayr bu simiflardaki Ogrenciler derse katilmadiklarindan disiplinsiz davranislar

sergileyebilirler.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde alt problemlere iliskin bulgular ve bu bulgulara iliskin yorum yer
almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problem, “Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin smif icinde en
sik karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglar nelerdir?” seklinde ifade edilmisti. Bu alt
problemi ¢ozebilmek i¢in Tablo 4’te 6gretmen goriislerine gore, dgretmenlerin sinifta
karsilastiklar disiplinsiz davranislara iliskin denek sayis1 (frekans), ylizde ve ortalama

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Simif I¢inde Karsilastiklar Disiplinsiz Davranislar

Hi Orta Tleri
¢ Diizeyde Diizeyde
f %o f %o f %o f %

Disiplinsiz Davramslar Toplam X

L Izinistemeden konusmak 17 47 87 243 254 70,9 358 100 2,66

2. Verilen 6devleri 60 16,8 175 489 123 344 358 100 2,18

yapmamak
3. Kavga etmek 92 2577 116 324 150 41,9 358 100 2,16
4. Kiifiir etmek 88 246 136 380 133 372 357 100 2,14

5. Asirt ve rahatsiz edici

bicimde konusmak 78 21,8 156 43,6 124 34,6 358 100 2,13

6.0gretmenin derse iliskin

. P . 71 198 172 48,0 115 32,1 358 100 2,12
isteklerini yerine getirmemek
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Hi Orta ileri Toplam
Disiplinsiz Davramslar ¢ Diizeyde Diizeyde P W
f % f % f % f %
7.Derslere gec kalmak 83 232 177 494 98 274 358 100 2,04
8. Isim takmak 115 32,1 120 33,5 123 344 358 100 2,02
9. Ders akisini bozacak 103 28,8 147 41,1 108 302 358 100 2,01
davraniglarda bulunmak
10.Yalan sdylemek 102 285 153 427 103 288 358 100 2
11. Sozlii saldinda bulunmak 133 37,2 104 29,0 121 33,8 358 100 1,97
12. Izin almadan siifiginde 3, 374 143 399 g1 226 358 100 185
dolasmak
13. Okula ait esyalara zarar )5 391 130 369 86 240 358 100 185
vermek
14. Ders esnasinda ders dist 151 36 ¢ 166 464 61 170 358 100 18
seyler ile ilgilenmek
15. Ogretmene karstkabave o5 4o 130 369 61 170 358 100 171
saygisiz davranmak
16. Ders esnasda birseyler 153 4e 3 118 330 67 187 358 100 1.7
yiyip igmek
17. Diger dgrencilerin 180 503 135 37,7 43 120 358 100 1,62
esyalarina zarar vermek
18. Kopya gekmek 196 547 134 374 28 7.8 358 100 1,53
19. Derste uyumak 286 799 67 187 5 14 358 100 1,22
20. Hirsizlik yapmak 297 830 52 145 9 25 358 100 1.2
21. Ogretmene aitesyalara 375 ggg 38 106 5 14 358 100 1,13
zarar vermek
22. Silah, bigak ve benzeri
araglarla diger 6grencileri 320 894 33 9,2 5 14 358 100 1,12
taciz etmek
23. Silah, bigak ve benzeri
araglarla 6gretmeni taciz 345 964 10 2,8 3 0,8 358 100 1,04

etmek.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin en sik karsilastiklar: birinci derecedeki

disiplinsiz davranis, 2,66 ortalama deger ile “izin istemeden konusmak” oldugu

saptanmigtir. Ogretmen algilarina gére bu oran, % 70,9 ile “ileri diizeyde” disiplinsiz

davranig olarak bulunmustur. Arastirma sonuclarina bakildiginda, 6gretmenlerin %

4,7’s1 bu davranisi “hi¢” disiplinsiz davranis olarak gérmezken, % 24,3’ bu davranisi

“orta diizeyde” disiplinsiz davranig olarak gordiikleri bulunmustur.

Karakas (2005) tarafindan yapilan arastirmada izin istemeden konusmak

davranigina iligkin olarak sorunun "siklikla ve her zaman" goriildiigiinii belirten

Ogretmenlerin sayist 71 olup grubun % 23'inii olusturmaktadir, sorunun "asla ve

nadiren" gOriildiigiinii belirten 6gretmenlerin sayis1 116 olup grubun % 37'sini

olusturmaktadir ve sorunun "ara sira" goriildiigiinii belirten 6gretmenlerin sayis1 127

olup grubun % 40'm1 olusturmaktadir.
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Bal (2005), yaptig1 arastirmada izin istemeden konusma davranigini en sik
karsilagilan disiplin problemleri arasinda ilk sirada bulmustur.

Poyraz (2007) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenler, “izin istemeden
konusmak™ davramigin1 “sik sik” diizeyinde disiplinsiz davranig olarak bulmustur.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 3,31 (6 kisi) “hi¢bir zaman”, % 19’u (35 kisi)
“nadiren” % 34,2’si (63 kisi) “bazen”, % 36,41 (67 kisi) “sik sik” ve % 7,1°1 (13 kisi)
“her zaman” disiplin sorunu olarak bulmustur.

Aksoy (1999), Baysal (2009), Sert (2007) ve Tolunay (2008) da aragtirmalarinda
izin istemeden konugmak davranisini en ¢cok goriilen disiplin sorunu olarak bulmuslar.

Bu davranis, siiftaki kurallarin belirsiz olmasindan, kurallarin uygulanmasinda
yeterince 1srarli davranmamaktan, farkli 6gretmenler arasinda uygulamada birliktelik
saglanmadigindan ya da 6grencinin siniftaki oturma bigiminden kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin en sik karsilastiklar ikinci disiplinsiz davramis, 2,18 ortalama
deger ile “verilen édevleri yapmamak” oldugu saptanmistir. Ogretmen algilarina gore,
Ogretmenlerin % 16,81 bu davranis1 “hi¢” disiplinsiz davranis olarak gérmezken, %
48,9’u “orta diizeyde”, % 34,41 de “ileri diizeyde” disiplinsiz davranmis olarak
gordiikleri saptanmustir.

O. Sahin (2005), yaptigi arastirmada oOdevlerini yapmama davranist ile
Ogretmenlerin (% 48,1) "bazen" karsilagtiklarin1 bulmustur.

Aksoy (1999) ve Bal (2005), arastirmalarinda verilen 6devleri yapmama
disiplinsiz davranisint en c¢ok goriilen disiplin problemleri arasinda ikinci siradaki
bulmuglardir.

Poyraz (2007) tarafindan yapilan arasgtirmada “verilen 6devleri yapmamak”
davranis1 “bazen” diizeyinde disiplinsiz davranmis olarak bulunmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 2,2’si (4 kisi) “hi¢bir zaman”, % 34,1°1 (63 kisi) “nadiren” %
41,1°1 (76 kisi) “bazen”, % 21,6’s1 (40 kisi) “sik sik” ve % 1,11 (2 kisi) “her zaman”
verilen ddevleri yapmamayi disiplin sorunu olarak bulmustur.

Bu davranig; 6grencinin dikkat ¢cekme ihtiyacindan, basarisiz olmalarindan
kaynaklanabilecegi gibi konuyu yeterince anlamamis olmalarindan yahut 6dev yaparken
destege ihtiyag duymalarindan da kaynaklanabilir. Ayrica verilen ddevler seviyelerinin
tizerinde olabilir.

Ogretmenlerin en sik karsilastiklar: {iiincii disiplinsiz davranis, 2,16 ortalama
deger ile “kavga etmek” oldugu saptanmistir. Ogretmen algilarina gére bu davrams,

O0gretmenlerin % 25,7’s1 “hi¢” disiplinsiz davranis olarak gormezken, % 41,9’u “ileri



87

diizeyde”, % 32,41 de “orta diizeyde” disiplinsiz davranis olarak bulmaktadirlar.

Cankaya ve Canakg¢1 (2011), yaptiklart arastirmalarinda 6gretmenlerin siklikla
karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davranislart arasinda fiziksel ve sozlii saldiriy1
ticlincii sirada bulmustur.

Aksoy (1999), yaptig1 calismada Ogretmenlerin en sik karsilastiklart disiplin
problemleri siralamasinda “kavga etmek” problemi ii¢ilincii sirada bulunmustur.

Bal’in (2005) yaptig1 arastirmada ise, 4. ve 5. smif Ogretmenlerinin en sik
karsilastiklar1 disiplin problemleri arasinda kavga etmek problemi dordiincii sirada
bulmustur.

Smifta istenmeyen Ogrenci davranmiglari genellikle Ogrencinin; derste
sikilmasindan, otoriteye karsi gelme, kurallarla uymama, dikkat ¢ekme ihtiyacindan,
intikam  yollar1 aramasindan, yetersizliginden ve kurallar1  bilmemesinden
kaynaklanabilir (Yalginkaya, 2003: 185).

Bu davranig 6grencinin 6grenmesini engelleyen ve egitim etkinligini aksatan ¢ok
ciddi bir disiplinsiz davranistir. Sinif ici etkenlerden kaynaklanabilecegi gibi sinif dist
etkenlerden de kaynaklanabilir. Bunun yaninda 6grencilerin fizyolojik gelisimine da
baglanabilir. Cilinkii ortaokul Ogrencileri, bulunduklar1 yas itibartyla heniiz ergenlik
doneminde bulunmaktadirlar.

Smif i¢indeki disiplinsiz davraniglar olarak saptanan “izin istemeden
konusmak”, “verilen 6devleri yapmamak” ve “kavga etmek” davraniglart 6gretmen,
Ogrenci, aile veya akran etkisinden kaynaklanabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin en az siklikla karsilastiklari {i¢ disiplinsiz davranis
“Silah, bigak ve benzeri araglarla 6gretmeni taciz etmek” (f=1,04), “Silah, bicak ve
benzeri araglarla diger ogrencileri taciz etmek” (TZI,IZ), “Ogretmene ait esyalara

zarar vermek” (f=1,13) olarak bulunmustur. Bu davraniglar, biiyiikk oranda
Ogretmenler tarafindan disiplinsiz davranis olarak goriilmemektedir. Baska bir deyisle
ogretmenler girdikleri siniflarda bu tiir davraniglarla karsilasmamaktadirlar. Bu durum

O0gretmenin glivenli ders islemesi agisindan sevindirici bir durumdur.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problem, “6gretmen goriislerine gdre, dgretmenlerin smif icinde

karsilastiklar disiplinsiz davraniglarin sebepleri nelerdir?”” olarak ifade edilmisti. Bu alt
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problemi ¢o6zebilmek icin Ogretmen goriislerine gore, Ogretmenlerin sinif iginde
karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iligkin frekans, yiizde ve ortalama
degerlerine bakilmistir. Tablo 5’te 68retmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar1 disiplinsiz

davraniglarin sebeplerine iligkin frekans, ylizde ve ortalama sonuglari yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Sinif I¢inde Karsilastiklar1 Disiplinsiz Davranislarin Sebepleri

£
£ = £
= = o =
2> S 25
Disiplinsiz Davramslar = = g 2
= 3= =
o = N E -
£Y E2 < Toplam
f %0 f %0 f %0 f % X
1. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine 4 1,1 74 20,7 280 78,2 358 99,9 2,77

olan ilgisizligi

2.Televizyon ve diger kitle iletisim 1 0,3 89 248 264 749 358 100 2,75
araglarinda sergilenen siddet

olaylarinin etkisi

3. Ailelerin ¢ocuklarina karsi 2 06 95 265 261 729 358 100 2,72
olumsuz tutum ve davraniglari

4. Aile i¢i problemler 1 03 103 28,8 254 70,9 358 100 2,71
5. Smiflarin kalabalik olmasi 11 3,1 85 23,7 262 73,2 358 100 2,70

6. Ogrencilerin bulundugu yasin 3 09 115 32,1 240 67,0 358 100 2,66
gelisim ozelliklerinin etkisi
7. Arkadaslar tarafindan yanlis 3 08 132 369 223 62,3 358 999 261

yonlendirilmesi
8. Arkadas grubuna olan bagliligi 4 1,1 154 43,0 200 559 358 100 2,55

9. Ogretim araclarinin yetersizligi 20 5,6 167 46,6 171 47,8 358 100 242
10. Arkadaslarini iyi 21 59 180 50,2 157 43,9 358 100 2,38
taniyamamasi

11. Ogrenciler arasindaki kultirel, 20 5,6 109 57,2 52 37,2 358 99,8 2,32
ekonomik ve sosyal farkliliklar

12. Smif i¢indeki diizenlemeler 24 6,7 206 57,5 128 35,8 358 100 2,29

13. Ogrencileringelisim 36 10,1 187 52,2 135 37,7 358 100 2,28
diizeylerine uygun olmayan
Ogretim uygulamalari

14. Ogretmenin disiplini saglama 61 17,0 207 57,9 90 25,1 358 99,9 2,08
yaklagimlarini bilmemesi

15. Ogrencilerinilgisini cekmeyen 40 11,2 253 70,6 65 18,2 358 100 2,07
O0devler verilmesi

16. Ogretmenin tutarli olmamasi 81 22,6 195 545 82 229 358 99,9 2,00
17. Ogretmenin 6gretme 81 22,6 206 57,6 71 19,8 358 99,9 1,97
yontemlerindeki yetersizligi

18. Sinifta uyulmasi gereken kural 94 26,3 193 539 71 19,8 358 100 1,94
ve yonergelerin agik ve anlasilir
olmamasi

19. Derslerin sikici olmasi 79 22,1 234 654 45 12,6 358 100 191
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Tablo 5’te goriildiigii lizere, 6gretmenlerin goriislerine gore siif icinde meydana
gelen disiplinsiz davraniglarin birinci sebebi olarak 2,77 ortalama deger ile “ailelerin
cocuklarimin egitimine olan ilgisizligi” yer almaktadir. Arastirma sonuclarina gore
ogretmenlerin % 1,11 “ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizligi”ni disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gormezken, % 20,7’si bazen ve % 78,2’si tamamen

disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak bulmaktadirlar.

Aksoy (1999) ve Bal (2005) tarafindan yapilan arastirmalarda, dgretmenlerin
disiplin problemlerinin baslica sebeplerine iliskin goriislerine gore “ailelerin
cocuklariin egitimine olan ilgisizligi” sebebi ikinci sirada bulunmustur.

Bilir, Kuru ve Tezcan (2007) yaptiklari ¢alismada Ogretmenler, 6grencilerin
disiplinsiz davranislarinin nedenleri arasinda, aileden kaynaklanan nedenleri ilk sirada,

yoneticileri ti¢lincii sirada gordiikleri saptanmaistir.

Poyraz (2007) ve Baysal (2009) tarafindan yapilan arastirmalarda “ailelerin
cocuklariin egitimine olan ilgisizligi”, disiplin sorunlarinin nedeni olarak birinci sirada

bulunmustur.

Ogretmenlerin  goriiglerine gore smif igerisinde meydana gelen disiplinsiz
davraniglarin ikinci sebebi, 2,75 ortalama deger ile “Televizyon ve diger kitle iletisim
araglarinda sergilenen siddet olaylarimin etkisi” yer almaktadir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda, 6gretmenlerin % 0,31 “televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda
sergilenen siddet olaylarinin etkisi’’ni disiplinsiz davranislarin sebebi olarak gérmezken,
24,81 bazen ve % 74,9’u da tamamen disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak

gormektedirler.

Aksoy’un (1999) yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin neredeyse yarist (% 48,2)
“televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen siddet olaylarinin etkisi”ni
disiplin problemlerinin sebebi olarak gordiikleri saptanmistir. Bu sebep, arastirmaci
tarafindan yapilan siralamada {iglincii disiplin problemleri sebebi olarak bulunmustur.

Bal (2005) da yaptig1 aragtirmasinda ayni sonucu bulmustur.

Poyraz (2007) tarafindan yapilan arastirmada “televizyon ve diger kitle iletisim
araglarinda sergilen siddet olaylarinin etkisi”, disiplini bozan davranislarin nedeni
olduguna 6gretmenlerin % 1,6 (3 kisi) “hi¢ katilmiyorum”, % 4,8 (9 kisi) “cok az
katiliyorum™, % 19,9 (37 kisi) “orta diizeyde katiliyorum”, % 34,4°1 (64 kisi) “biiyiik

oranda katiliyorum” ve % 39,2’si (73 kisi) de “tamamen katiliyorum” segenegini
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isaretleyerek katilim gostermiglerdir. Baysal (2009) ise arastirmasinda bu maddeyi

disiplin sorunlarina kaynaklik eden dordiincti neden olarak bulmustur.

Bilir, Kuru ve Tezcan (2007) yaptiklari ¢alismada Ogretmenler, dgrencilerin
disiplinsiz davraniglarinin nedenleri arasinda, medya ve dizileri tiglincii sirada bulurken,

okul yoneticilerinin ikinci sirada gordiikleri saptanmistir.

Ogretmenlerin goriislerine gore siif icerisinde meydana gelen disiplinsiz
davraniglarin {gilincii sebebi 2,72 ortalama deger ile “ailelerin ¢ocuklarina karsi
olumsuz tutum ve davranislar” oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
Ogretmenlerin % 0,6’s1 bunu disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gormezken, %
26,5’s1 bazen, % 72,9’u da tamamen disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak

gormektedirler.

Aksoy’un (1999) yapmis oldugu calismada “ailelerin ¢ocuklarina olan olumsuz
tutum ve davraniglar1”, baglica disiplin problemlerinin sebepleri siralamasinda tigiincii
sirada bulunmustur. Baysal (2009) da yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin % 45,7’si
“ailelerin ¢ocuklarina karsi olumsuz tutum ve davranislari”’nin disiplin sorununa yol
actigina bliylik oranda katildigini belirtmistir. Bu madde, disiplin sorunlarina kaynaklik
eden iiclincli neden olarak bulunmustur. Bal’in (2005) yapmis oldugu calismada en sik

goriilen disiplin problemlerinin sebebi olarak birinci sirada bulunmustur.

Sinifta meydana gelen davranislar, sinif icindeki 6gelerin etkilesim yapis1 ve
ozelliklerinden meydana gelir. Bu etkilesimde etkin olan 6geler olumlu veya olumsuz
tim davranislarin kaynaklarnidirlar. Smif icindeki istenmeyen davranislar, 6gretmen
Ogrenci gibi oOgelerden kaynaklanabilece§i gibi, siralarin  diizeni, giiriilti, 1s1,
aydinlanma gibi fiziksel ortamin 6zelliklerinden ve siniftaki &grenci sayisindan da

kaynaklanabilir (B. Oztiirk, 2011: 157).

Disiplinsiz davranislarin tespit edilen bu sebeplerine bakildiginda 6gretmenlerin
daha c¢ok disiplinsiz davraniglarin sebeplerinin kendileri disindaki faktorlerden
kaynaklandig1 yoniinde diistindiikleri, sinif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi olarak
kendilerini bulmadiklar1 goriilmektedir. Disiplinsiz davranislarin sebeplerini daha ¢ok
aileye, kitle iletisim araglarina baglamislardir. Bu bulgular, 6gretmenlerin aileden
beklentilerinin yiiksek diizeyde olmasindan kaynaklanabilecegi gibi, ailelerin {izerlerine
diisen sorumluluklar1 yeterince yerine getirdiklerine inanmamalarindan da
kaynaklanabilir. Ayrica 6gretmenler, kitle iletisim araglarinin 6grencileri daha ¢ok

olumsuz yonde etkiledigini diisiinmiis olabilirler.
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Bu arastirmada, 6gretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebepleri olarak en az
ortalama ile gosterdikleri ii¢ sebep sunlardir: Ogretmenlerin goriislerine gore

O0gretmenler, sinif igerisinde meydana gelen disiplinsiz davraniglarin sebepleri en diisiik

ortalama deger (f=1,91) ile “derslerin sikict olmasr’m gérmektedirler. Ogretmenler
tarafindan ikinci sirada en diisiik gosterilen sebep 1,94 aritmetik ortalama ile “sinifta
uyulmasi gereken kural ve yonergelerin acik ve anlasilir olmamasi”dir. Ugiincii sirada

1,97 aritmetik ortalama ile “dgretmenin ogretme yontemindeki yetersizligi” gelmektedir.

Bu bulgular 6gretmenlerin kendilerini sinif i¢indeki davranislarinda, izledikleri
yontemlerde yeterli gordiiklerini gostermektedir. Disiplinsiz davranislarin kendileri ve
yaptiklariyla ilgisinin olmadigmi diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Oysa smif igi
disiplinsiz davranislar sadece aile, kitle iletisim ya da cevre faktoriine baglanamaz. Bu
faktorlerin her birinin bu olguda payr inkar edilemez bir gergektir. Her ne kadar
ogretmenler derslerin sikict olmadigini, kural ve yonergelerin agik ve anlasilir oldugunu
ve dgretmenin, 6gretme yontemlerinde yetersiz olmadigini belirtmislerse de bu durum
birinci alt problemde en sik karsilasilan kavga etmek davranisiyla gelismektedir. Sinif
ici kural ve yoOnergelerin agik oldugu ve O6gretmenin Ogretme yoOnteminde yetersiz
olmasi durumunda bu davranisin sik karsilanmamasi beklenir. Bu durum, 6gretmenlerin

kendilerini savunma ihtiyaci duyma gereksiniminden kaynaklanmis olabilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Ugiincii alt problem “dgretmenlere gore, dgretmenlerin sinif iginde karsilastiklar:
disiplinsiz davraniglara iliskin goriisleri; cinsiyet, medeni durum, yas, mezun olunan
okul, brans, kidem ve simiftaki 6grenci sayisina gore farklilagmakta midir?” seklinde

ifade edilmisti. Bu alt problem asagida ayrintili olarak ele alinmistir.

a) Cinsiyet Durumlarina Gore (")gretmenlerin Goriisleri

Tablo 6’da cinsiyet durumlarina gore Ogretmenlerin siifta karsilastiklari
disiplinsiz davranislara iliskin goriisleriyle ilgili independent-Samples T testi sonuglar

yer almaktadir.



Tablo 6. Cinsiyet Durumlarina Gére Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklari

Disiplinsiz Davranislara iliskin Gériisleri

Disiplinsiz Davramslar Cinsiyet N X Sd t df P

1. Ogretmene kars1 kaba ve Kadin 130 1,815 0,775 2,052 356 ,041%*

saygisiz davranmak Erkek 228 1,649 0,715

2. Ogretmenin derse iliskin Kadin 130 2,077 0,722 -923 356 ,356

isteklerini yerine getirmemek. FErkek 228 2,149 0,705

3. Derslere geg kalmak. Kadin 130 2,077 0,711 703 356 ,482
Erkek 228 2,022 0,711

4. Kavga etmek Kadin 130 2,323 0,809 2,880 356 ,004%*
Erkek 228 2,070 0,793

5. Sozlii saldirida bulunmak Kadin 130 2,054 0,874 1,483 356 ,139
Erkek 228 1,917 0,822

6. Izin istemeden konusmak. Kadin 130 2,708 0,520 1,155 356 ,249
Erkek 228 2,636 0,589

7. Asirt ve rahatsiz edici Kadin 130 2,169 0,759 785 356 433

bi¢cimde konugsmak. Erkek 228 2,105 0,732

8. Ders akisin1 bozacak Kadin 130 2,162 0,724 2,768 356 ,006*

davraniglarda bulunmak. Erkek 228 1,930 0,782

9. Ders esnasinda bir seyler Kadin 130 1,754 0,778 933 356 351

yiyip igmek. Erkek 228 1,675 0,757

10. Kopya Cekmek Kadin 130 1,500 0,613 -688 356 ,492
Erkek 228 1,548 0,652

11. Yalan s6ylemek. Kadin 130 2,000 0,737 -,053 356 ,958
Erkek 228 2,004 0,771

12. Kiifiir Etmek Kadin 130 2,208 0,851 1,261 356 ,208
Erkek 228 2,006 0,774

13. Hirsizlik etmek. Kadin 130 1,177 0422 -582 356 ,561
Erkek 228 1,206 0,475

14. Verilen 6devleri Kadmn 130 2,231 0,677 1,129 356 ,260

yapmamak Erkek 228 2,145 0,703

15. 1zin almadan sinif icinde Kadin 130 1,969 0,767 22212 356 ,028%*

dolasmak. Erkek 228 1,785 0,752

16. Ders esnasinda ders dist Kadmn 130 1,862 0,713 1,154 356 ,249

seyler ile ilgilenmek. Erkek 228 1,772 0,703

17. Derste uyumak Kadin 130 1,177 0403 -1,228 356 ,220
Erkek 228 1,237 0,466

18. Isim takmak. Kadin 130 2,123 0,826 1,769 356 ,078
Erkek 228 1,965 0,807

19. Silah, bigak vb. araglarla ~ Kadin 130 1,100 0,349 -785 356 433

diger 6grencileri taciz etmek  Erkek 228 1,132 0,376

20. Silah, bigak vb. araglarla Kadin 130 1,031 0,173 -814 356 416

Ogretmeni taciz etmek. Erkek 228 1,053 0,277

21. Diger 6grencilerin Kadin 130 1,662 0,688 914 356 ,361

esyalarina zarar vermek. Erkek 228 1,592 0,693

22. Ogretmene ait esyalara Kadin 130 1,092 0,340 -1,574 356 ,116

zarar vermek. Erkek 228 1,158 0,400

23. Okula ait esyalara zarar Kadin 130 1,923 0,784 1,353 356 ,177

vermek. Erkek 228 1,807 0,778

*p<,05
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Tablo 6’da goriildiigii gibi cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin smif iginde
karsilastiklari disiplinsiz davranislara iligkin goriisleri “ogretmene karst kaba ve saygisiz
davranmak > davraniginda anlamh bir farklilik ( p<,05) bulunmustur. Farkin hangi
cinsiyet lehinde oldugunun tespit edilmesi i¢in gruplarin aritmetik ortalama degerlerine

bakilmistir. Ortalama degerlere bakildiginda bu farklilik, kadin 6gretmenler lehine olup
kadin Ogretmenler (i: 1,815), “ogretmene karsi kaba ve saygisiz davranmak”

davranisini erkeklere gore (i: 1,649) daha c¢ok smif ici disiplinsiz davranis olarak
gordiikleri saptanmistir. Yani kadin 6gretmenler, smiflarinda erkek 6gretmenlerden
daha ¢ok, kaba ve saygisiz davraniglarla kargilasmaktadirlar.

Cinsiyetleri agisindan ogretmenlerin sinif iginde karsilagtiklart disiplinsiz
davraniglara iliskin goriisleri, “kavga etmek” davramisinda anlamli bir sekilde

farklilastigr ( p<,05) bulunmustur. Aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda, bu
farklilasma kadin O6gretmenler lehine olup, kadin 6gretmenlerin (f: 2,323) “kavga

etmek” davranigini erkek Ogretmenlere (f: 2,07) gore daha ¢ok sinif ici disiplinsiz
davranis olarak gordiikleri saptanmistir. Yani kadin 6gretmenler, siniflarinda kavga
etmek davranisiyla erkek 6gretmenlere oranla daha ¢ok karsilasmaktadirlar.

Cinsiyetleri  acisindan  Ogretmenlerin  sinifta  karsilastiklar1  disiplinsiz
davraniglara iliskin gorlisleri “ders akisinmi  bozacak davramslarda bulunmak”

davraniginda anlamli bir farklilik ( p<,05) bulunmustur. Aritmetik ortalama degerlerine

bakildiginda farklilagsma, kadin Ogretmenler lehine olup, kadin &gretmenlerin (f:

2,162) “ders akisini bozacak davramslarda bulunmak” davranmisini erkek 6gretmenlere

(f: 1,93) gore daha cok sinif i¢i disiplinsiz davranig olarak gordiikleri saptanmistir.
Bagka bir deyisle kadin 6gretmenler, girdikleri siniflarda erkek 6gretmenlere gore daha
cok ogrencilerin ders akisin1 bozacak davranislariyla karsilasmaktadirlar.

Cinsiyetleri  acgisindan  Ogretmenlerin  simifta  karsilastiklart  disiplinsiz
davranislara iliskin goriisleri “izin almadan sinif icinde dolasmak” davraniginda anlaml
bir farklilik ( p<,05) bulunmustur. Ortalama degerlere bakildiginda farklilasma kadin
Ogretmenler lehine olup, kadin Ogretmenlerin (1,969) “izin almadan sinif iginde
dolagsmak” davramisimi erkek ogretmenlere (1,785) gore daha ¢ok simif ici disiplinsiz
davranig olarak gordiikleri saptanmigtir. Yani kadin 6gretmenler, girdikleri siniflarda
erkek Ogretmenlere oranla daha ¢ok Ogrencilerin izin almadan sinif i¢inde dolagmasi

davranisiyla karsilagsmaktadirlar.
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Yukaridaki bulgulara gore 6grencilerin sinif i¢inde “ogretmene karsi kaba ve
saygisiz davranmak”, “kavga etmek”, “dersin akisini bozacak davranislarda bulunmak”
ve “izin almadan sinif icinde dolasmak™ disiplinsiz davraniglarin1 kadin 6gretmenlerin
derslerinde daha ¢ok gosterdigi goriilmektedir.

Baysal (2009), yaptig1 arastirmada o6grencilerin ders esnasinda arkadaslariyla
kavga etmesi, birbirlerine sozlii saldirida bulunmasi ve izin almadan siif iginde
dolasmasi davraniglarinin bayan 6gretmenlerin siniflarinda daha ¢ok meydana geldigini

bulmustur.

Martin ve Yin’in (1997) yapmis oldugu c¢alismada erkek Ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere oranla daha miidahaleci ve baskin disiplin yaklagimlarindan yararlandigi

sonucuna ulasilmistir.

Ozbebit (2007) yaptig1 arastirmada, erkek ogretmenlerin kadin dgretmenlere

oranla daha sik, uzun vadeli etkili miidahale stratejilerini kullandiklar1 bulunmustur.

Bal (2005) calismasinda “izin istemeden konusmak” problemiyle kadin

Ogretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha fazla karsilastiklarini bulmustur.

Vatansever (2008) de yaptigt calismada bayan Ogretmenlerin nedensiz
devamsizlik ve derste s6z almadan konugsma davranislariyla daha sik karsilastiklarini

bulmustur.

Bu durum, 6grencilerin geleneksel yetisme tarzindan, yani otorite olarak daha
cok erkegi gormelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu disiplinsiz davranislarin erkek
ogretmenlerin simiflarinda daha az olmas1 6grencilerin erkek 6gretmenlerden daha gok
cekinmesinden ya da kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla daha az miidahale
etmesinden cesaret alarak bu davraniglar sergilemis olmalarindan da kaynaklanabilir.
Bunun yaninda erkek o6gretmenler, kadin 6gretmenlerden daha fazla otoriter bir sinif
yonetim profili sergilemis olup, simif yonetiminde daha yetkili bir davranis profili
gostermis olabilirler. Kadin 6gretmenler ise erkek ogretmenlerden yiiksek oranda

duygusal davranig profili gostermis olabilirler.

Bu durumda, cinsiyet durumlarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilagtiklar
disiplinsiz davranislara iliskin gortisleri “6gretmene karsi kaba ve saygisiz davranmak”,
“kavga etmek”, “ders esnasinda ders disi seylerle ilgilenmek” ve “izin istemeden sinif

icinde dolasmak” davraniglarinda bayan 6gretmenler lehine farklilasmaktadir.
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b) Medeni Durumlarina Gore f)gretmenlerin Goriisleri

Medeni durumdaki degisken sayisi {i¢ olmasina ragmen, medeni durumu “dul”
olan dgretmen olmadig: icin degisken sayisi ikiye inmistir. Bunun i¢in independent-
Samples T testi kullanilmistir.

Tablo 7°de medeni durumlarina gore 6gretmenlerin, sinif i¢inde karsilastiklar
disiplinsiz davranislara iliskin gériisleri ile ilgili Independent-Samples T testi sonuglari

yer almaktadir.

Tablo 7. Medeni Durumlarina Gére Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklari

Disiplinsiz Davranislara iliskin Goriisleri

1 Medeni —
Disiplinsiz Davramslar Durum N X Sd t df p

1. Ogretmene kars1 kaba ve Bekar 146 1,801 0,739 1,956 356 ,051

saygisiz davranmak Evli 212 1,646 0,737

2. Ogretmenin derse iliskin Bekar 146 2,096 0,708 -596 356 ,552

isteklerini yerine getirmemek. Evli 212 2,142 0,715

3. Derslere ge¢ kalmak. Bekar 146 2,075 0,655 , 738 356 ,461
Evli 212 2,019 0,748

4. Kavga etmek Bekar 146 2274 0,826 2,189 356 ,029*
Evli 212 2,085 0,786

5. So6zlii saldirida bulunmak Bekar 146 2,089 0,854 2297 356 ,022%
Evli 212 1,882 0,826

6. Izin istemeden konusmak. ~ Bekar 146 2,712 0,498 1,399 356 ,163
Evli 212 2,627 0,606

7. Asir1 ve rahatsiz edici Bekar 146 2,158 0,749 ,615 356 1,539

bicimde konusmak. Evli 212 2,108 0,737

8. Ders akisin1 bozacak Bekar 146 2,103 0,777 1,819 356 ,070

davraniglarda bulunmak. Evli 212 1,953 0,759

9. Ders esnasinda bir seyler Bekar 146 1,685 0,750 -389 356 ,697

yiyip igmek. Evli 212 1,717 0,776

10. Kopya Cekmek Bekar 146 1,514 0,624 -419 356 ,676
Evli 212 1,542 0,648

11. Yalan s6ylemek. Bekar 146 1,979 0,765 -483 356 ,629
Evli 212 2,019 0,754

12. Kiifur Etmek Bekar 146 2,192 0,755 1,074 356 ,284
Evli 212 2,099 0,834

13. Hirsizlik etmek. Bekar 146 1,205 0,483 ,342 356 ,733
Evli 212 1,189 0,438

14. Verilen 6devleri Bekar 146 2,123 0,704 -1,193 356 ,234

yapmamak Evli 212 2,212 0,687

15. izin almadan siif i¢inde Bekar 146 1,966 0,791 2,361 356 ,019%

dolasmak. Evli 212 1,774 0,732

16. Ders esnasinda ders dis1 Bekar 146 1,952 0,698 3,325 356 ,001%*
seyler ile ilgilenmek. Evli 212 1,703 0,696
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Tablo 7 — Devam

PR Medeni -
Disiplinsiz Davramslar Durum N X Sd t df p

17. Derste uyumak Bekar 146 1,267 0474 1,846 356 ,066
Evli 212 1,179 0,420

18. Isim takmak. Bekar 146 2,110 0,806 1,683 356 ,093
Evli 212 1,962 0,819

19. Silah, bigak vb. araglarla ~ Bekar 146 1,151 0,396 1,313 356 ,190

diger 6grencileri taciz etmek  Evli 212 1,099 0,344

20. Silah, bicak vb. araclarla ~ Bekar 146 1,062 0,316 1,090 356 ,276

Ogretmeni taciz etmek. Evli 212 1,033 0,179

21. Diger 6grencilerin Bekar 146 1,637 0,713 446 356 ,656

esyalarina zarar vermek. Evli 212 1,604 0,677

22. Ogretmene ait esyalara Bekar 146 1,144 0,407 ,403 356 ,687

zarar vermek. Evli 212 1,127 0,361

23. Okula ait esyalara zarar Bekar 146 1,829 0,782 -409 356 ,682

vermek. Evli 212 1,863 0,782

* p<,05

Tablo 7’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin medeni durumlarina goére goriisleri,

“kavga etmek” davramisinda anlamli bir sekilde farklilastigi (p<,05) saptanmistir.
Aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda, bekar ogretmenler (f: 2,274) “kavga
etmek” davranisini evli 6gretmenlerden (f: 2,085) daha ¢ok disiplinsiz davranis olarak
bulduklar1 saptanmistir. Yani; bekar 6gretmenler, evli dgretmenlere oranla siniflarinda

daha ¢ok kavga etmek davranisiyla karsilasmaktadirlar.

Ogretmenlerin medeni durumlarina gore goriisleri, “sozlii saldirida bulunmak”
davraniginda anlamli bir sekilde farklilastigi (p<,05) bulunmustur. Aritmetik ortalama
degerlerine bakildiginda bekar O6gretmenlerin (f: 2,089), “sozlii saldirilarda
bulunmak” davranisim1 evli 6gretmenlerden (f: 1,882) daha ¢ok disiplinsiz davranig
olarak bulduklar1 saptanmistir. Bagka bir deyisle; bekar ogretmenler, siniflarinda
ogrencilerin  sozlii saldirnda bulunmak disiplinsiz  davraniglariyla daha c¢ok
karsilagsmaktadirlar.

Ogretmenlerin medeni durumlarmna gére goriisleri, “izin almadan sinif icinde
dolagsmak” davranisinda anlaml bir sekilde farklilastigi (p<,05) bulunmustur. Aritmetik
ortalama degerlere bakildiginda, farklilasmanin bekar 6gretmenler lehine oldugu
saptanmigstir. Yani; bekar 6gretmenler (f: 1,996), “izin almadan sinif i¢inde dolasmak”
davranigini evli O6gretmenlerden (f: 1,774) daha ¢ok smif i¢i disiplinsiz davranis
olarak bulduklar1 saptanmistir. Bagka bir deyisle; bekar 6gretmenler, evli 6gretmenlere

oranla 6grencilerin izin almadan sinif iginde dolagmasiyla daha ¢ok karsilagsmaktadirlar.
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Ogretmenlerin medeni durumlara goére goriisleri “ders esnasinda ders disi
seylerle ilgilenmek” davranisinda anlamli bir sekilde farklilastigi (p<,05) bulunmustur.
Ortalama degerlere bakildiginda, farklilasmanin bekar 6gretmenler lehine oldugu; bekar
ogretmenlerin (1,952), “ders esnasinda ders disi seylerle ilgilenmek” davranisini evli
ogretmenlerden (1,703) daha ¢ok smif i¢i disiplinsiz davranig olarak bulduklar
saptanmistir. Yani; bekar 6gretmenler, girdikleri siniflarda 6grencilerin “ders esnasinda
ders disi seylerle ilgilenmek” davramisiyla evli Ogretmenlere oranla daha ¢ok

karsilasmaktadirlar.

Yukaridaki bulgulara gore bekar 6gretmenlerin smif icinde; “kavga etmek”,
“sozlii saldirida bulunmak”, “izin almadan sinif icinde dolasmak” ve “ders esnasinda
ders disi seylerle ilgilenmek” disiplinsiz davraniglartyla daha ¢ok karsilagtig
goriilmektedir. Bagka bir deyisle; Ogrenciler “kavga etmek”, “sozlii saldirida
bulunmak”, “izin almadan sinif icinde dolasmak” ve “ders esnasinda ders disi seylerle
ilgilenmek” disiplinsiz davramiglarint bekar Ogretmenlerin siniflarinda daha ¢ok

sergilemektedirler.

Evli 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugunun cocuk sahibi oldugu diisiiniildiiglinde
evli dgretmenlerin cocuga yaklasimi daha hosgoriilii ve toleransli olabilir. Ogrencilere,
kendi ¢ocuguna davranilmasim istedigi gibi davranmis olabilirler. Bekar 6gretmenler
ise heniiz bu duyguyu yasamadiklarindan 6grencilere kars1 daha siki davranmis ve daha
cok beklenti i¢ine girmis olabilirler. Bunun yaninda bekar ogretmenler, O6grenci
davraniglarindaki degisimi slirece birakmayip daha kisa siirede bir degisim beklemis

olabilirler.

Bu durumda, medeni durumlarma goére Ogretmenlerin, sinifta karsilagtiklar
disiplinsiz davranislara iliskin goriisleri “kavga etmek”, “sozlii saldirilarda bulunmak”,
“izin almadan sinif iginde dolagmak” ve “ders esnasinda ders disi seylerle ilgilenmek”

davraniglarinda bekar 6gretmenler lehinde farklilasmaktadir.

¢) Yaslarina Gore (")gretmenlerin Goriisleri

Tablo 8’de Ogretmenlerin yaslarina gore, smifta karsilastiklar1 disiplinsiz

davraniglara iligkin goriisleri ile ilgili One-Way Anavo testi sonuglart yer almaktadir.
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Davranislara Iliskin Gériisleri
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Disiplinsiz Varyansin Kareler dt Kareler F p
Davramslar Kaynag Toplam Ortalamasi
1. C)gretmene karsi Gruplar arasi ,291 2 145 0,264 0,768
kaba ve saygisiz Grup igi 195,497 355 ,551
davranmak Toplam 195,788 357
2. Ogretmenin derse  Gruplar arasi 2,099 2 1,049 2,087 0,126
iligkin isteklerini Grup igi 178,493 355 503
yerine getirmemek. Toplam 180592 357
3. Derslere geg Gruplar arasi 214 2 ,107 0,211 0,810
kalmak. Grup igi 180,158 355 ,507
Toplam 180,372 357
4. Kavga etmek Gruplar arasi 2,524 2 1,262 1,948 0,144
Grup igi 230,079 355 ,648
Toplam 232,603 357
5. Sozli saldirida Gruplar arasi 3,624 2 1,812 2,573 0,078
bulunmak Grup i¢i 249,974 355 ,704
Toplam 253,598 357
6. Izin istemeden Gruplar arasi , 705 2 , 352 1,103 0,333
konusmak. Grup i¢i 113,398 355 ,319
Toplam 114,103 357
7. Asir1 ve rahatsiz Gruplar arasi ,039 2 ,019 0,035 0,966
edici bi¢imde Grup ici 196,051 355 ,552
konusmak. Toplam 196,089 357
8. Ders akisini Gruplar arasi ,135 2 ,068 0,114 0,893
bozacak Grup ici 210,795 355 ,594
gi}’iiﬁiﬁrda Toplam 210,930 357
9. Ders esnasinda bir  Gruplar arasi ,825 2 413 0,705 0,495
seyler yiyip i¢cmek. Grup i¢i 207,789 355 ,585
Toplam 208,615 357
10. Kopya Cekmek Gruplar arasi 1,814 2 907 2,246 0,107
Grup ici 143,348 355 ,404
Toplam 145,162 357
11. Yalan sdylemek. Gruplar arasi ,402 2 201 0,349 0,706
Grup igi 204,595 355 ,576
Toplam 204,997 357
12. Kifir Etmek Gruplar arasi 2,940 2 1,470 2,295 0,102
Grup i¢i 227,353 355 ,640
Toplam 230,293 357
13. Hirsizlik etmek.  Gruplar arasi ,956 2 478 2,312 0,101
Grup i¢i 73,357 355 ,207
Toplam 74,313 357
14. Verilen 6devleri ~ Gruplar arasi ,629 2 315 0,652 0,522
yapmamak Grup igi 171,284 355 ,482
Toplam 171,913 357
15. Izin almadan Gruplar arasi 2,761 2 1,381 2,398 0,092
sinif i¢inde Grup i¢i 204,392 355 576
dolagmak. Toplam 207,154 357
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Disiplinsiz Varyansin Kareler dr Kareler p
Davramslar Kaynag Toplam Ortalamasi
16. Ders esnasinda Gruplar arasi ,666 2 ,333 0,665 0,515
ders dis1 seyler ile Grup igi 177,647 355 ,500
ilgilenmek. Toplam 178,313 357
17. Derste uyumak Gruplar arasi ,260 2 ,130 0,657 0,519
Grup ici 70,179 355 ,198
Toplam 70,439 357
18. Isim takmak. Gruplar arasi 2,746 2 1,373 2,074 0,127
Grup ici 235,075 355 ,662
Toplam 237,821 357
19. Silah, bicak vb. Gruplar arasi ,035 2 ,017 0,128 0,880
araglarla diger Grup ici 47,801 355 135
ogrencileri taciz Toplam 47.835 357
etmek
20. Silah, bigak vb. Gruplar arasi ,021 2 011 0,178 ,837
araclarla 6gretmeni Grup i¢i 21,264 355 ,060
taciz etmek. Toplam 21,285 357
21. Diger 6grenci- Gruplar arasi 1,747 2 873 1,836 ,161
lerin esyalarina zarar ~ Grup igi 168,826 355 476
vermek. Toplam 170,573 357
22. Ogretmene ait Gruplar arasi 1,395 2 ,097 4,934 ,008*
esyalara zarar Grup ici 50,170 355 ,141
vermek. Toplam 51,564 357
23. Okula ait Gruplar arasi ,856 2 428 0,700 ,497
esyalara zarar Grup ici 216,999 355 ,611
vermek. Toplam 217,855 357
* p<,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi, yaslarima goére O6gretmenlerin siifta karsilastiklar
disiplinsiz davraniglara iliskin goriisleri, 6grencilerin “égretmene ait esyalara zarar
vermek” davraniginda, p<,05 diizeyinde, anlaml bir sekilde farklilagtigi bulunmustur.
Diger davranislarda ise p<,05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Yani,
farkli yas gruplarindaki oOgretmenlerin “ogretmene ait esyalara zarar vermek”
davranigina iliskin goriislerinin farkli oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda en az iki yas
grubu arasinda Ogretmenlerin, “6gretmene ait esyalara zarar vermek” davranisina
iliskin goriigleri birbirinden farklidir. En az iki yas grubu arasinda bulunan bu
farklilasmanin yoniinii tespit etmek i¢in c¢oklu karsilastirmalara bakilmistir. Yas
gruplarina ait karsilastirmalar tablolastirilarak asagida verilmistir.

Yaslarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart disiplinsiz davranislardan
“ogretmene ait esyalara zarar vermek” davranigina iliskin LSD testi sonuclar1 tablo

9’da gosterilmistir.
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Tablo 9. Yaslarina Gore Ogretmenlerin “Ogretmene Ait esyalara Zarar Vermek”

Davranisina Iliskin Goriisleri

Ortalama Farki Standart

Yas Grubu(a) Yas Grubu (b) (a-b) Hata p
30 yas ve alt1 31-40 -0,0144 ,04130 127
41-50 -0,3821 ,12165 ,002*
31-40 30 yas ve alt1 0,0144 ,04130 127
41-50 -0,3677 ,12317 ,003*
41-50 30 yas ve alt1 0,3821 ,12165 ,002*
31-40 0,3677 ,12317 ,003*
* p<,05

Tablo 9’da goriildiigli gibi yaslarina gore 6gretmenlerin “6gretmene ait esyalara
zarar vermek” davranigina iliskin goriisleri arasinda bulunan farklilasma, 30 yas ve alt1
Ogretmenler ile 41 — 50 yas araligindaki O6gretmenler arasinda, 30 yas ve alt1
Ogretmenlerin aleyhinde; 31 — 40 yas aralifindaki Ogretmenlerle 41 — 50 yas
araligindaki Ogretmenler arasinda, 31 — 40 yas araligindaki 6gretmenler aleyhinde
bulunmustur. Yani 30 yas ve alt1 6gretmenler, “6gretmene ait esyalara zarar vermek”
davranisgin1 41 — 50 yas araligindaki Ogretmenlerden, 31 — 40 yas araligindaki
Ogretmenler de 41 — 50 yas araligindaki 6gretmenlerden daha az disiplinsiz davranig
olarak bulduklari saptanmistir. Yani 41 — 50 yas araligindaki 6gretmenler, siniflarinda
Ogretmene ait esyalara zarar vermek disiplinsiz davranisiyla daha ¢ok
karsilagsmaktadirlar.

Bu yas grubundaki 6gretmenlerin Ogrencilerle iyi iletisim i¢inde olacaklari,
mesleklerini sevdikleri ve yeterli mesleki tecriibeye sahip olduklar diisiiniildiigiinde bu
durum; Ogrencilerin, bu yas grubundaki Ogretmenlerin olumlu o&zelliklerini koétiiye

kullanmis olmasindan kaynaklanabilir.

d) Mezun Olunan Okula Gére Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 10°da mezun olunan okula gore 6gretmenlerin, sinif i¢inde karsilastiklar
disiplinsiz davranislara iliskin goriisleriyle ilgili independent-Samples T testi sonuglar

yer almaktadir.
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Tablo 10. Mezun Olunan Okula Gére Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklar: Disiplinsiz

Davranislara Iliskin Gériisleri

Disiplinsiz Davramslar Mezuniyet N X Sd t df P

1. Ogretmene kars1 kaba ve Egt. Fak. 324 1,694 0,744 -1,188 356 ,236

saygisiz davranmak Egt. Fak. digt 34 1,853 0,702

2. Ogretmenin derse iliskin Egt. Fak. 324 2,136 0,713 1,059 356 ,290

isteklerini yerine getirmemek. Egt. Fak. disi 34 2,000 0,696

3. Derslere ge¢ kalmak. Egt. Fak. 324 2,043 0,711 ,108 356 914
Egt. Fak. dis1 34 2,029 0,717

4. Kavga etmek Egt. Fak. 324 2,142 0,805 -1,452 356 ,147
Egt. Fak. dist 34 2,353 0,812

5. Sozlii saldirida bulunmak Egt. Fak. 324 1,966 0,838 -030 356 976
Egt. Fak. digg 34 1,971 0,904

6. Izin istemeden konusmak. Egt. Fak. 324 2,645 0,573 -1,756 356 ,080
Egt. Fak. dis1 34 2,824 0,459

7. Asir1 ve rahatsiz edici Egt. Fak. 324 2,120 0,739 -640 356 ,523

bi¢cimde konusmak. Egt. Fak. dist 34 2,206 0,770

8. Ders akisin1 bozacak Egt. Fak. 324 1,997 0,769 -1,297 356 ,195

davranislarda bulunmak. Egt. Fak. disgt 34 2,176 0,758

9. Ders esnasinda bir seyler Egt. Fak. 324 1,688 0,770 -1,196 356 233

yiyip igcmek. Egt. Fak. dist 34 1,853 0,702

10. Kopya Cekmek Egt. Fak. 324 1,512 0,642 -1,688 356 ,092
Egt. Fak. dist 34 1,706 0,579

11. Yalan sdylemek. Egt. Fak. 324 2,003 0,757 ,023 356 ,982
Egt. Fak. digg 34 2,000 0,778

12. Kiifiir Etmek Egt. Fak. 324 2,127 0,806 -751 356 ,453
Egt. Fak. dist 34 2,235 0,781

13. Hirsizlik etmek. Egt. Fak. 324 1,188 0,436 -929 356 ,353
Egt. Fak. dis1 34 1,265 0,618

14. Verilen 6devleri Egt. Fak. 324 2,182 0,700 515 356 ,607

yapmamak Egt. Fak. dist 34 2,118 0,640

15. Izin almadan simif icinde Egt. Fak. 324 1,867 0,766 1,176 356 ,240

dolagmak. Egt. Fak. dis1 34 1,706 0,719

16. Ders esnasinda ders dis1 Egt. Fak. 324 1,806 0,705 ,090 356 1,929

seyler ile ilgilenmek. Egt. Fak. dist 34 1,794 0,729

17. Derste uyumak Egt. Fak. 324 1,213 0,446 -279 356 781
Egt. Fak. it 34 1,235 0,431

18. Isim takmak. Egt. Fak. 324 2,028 0,819 ,388 356 ,698
Egt. Fak. dis1 34 1,971 0,797

19. Silah, bigak vb. araglarla  Egt. Fak. 324 1,114 0,355 -944 356 ,346

diger 6grencileri taciz etmek  Egt. Fak. disg 34 1,176 0,459

20. Silah, bigak vb. araglarla Egt. Fak. 324 1,043 0,245 -354 356 723

Ogretmeni taciz etmek. Egt. Fak. dis1 34 1,059 0,239

21. Diger 6grencilerin Egt. Fak. 324 1,620 0,696 258 356 797

esyalarina zarar vermek. Egt. Fak. dis1 34 1,588 0,657

22. Ogretmene ait egyalara Egt. Fak. 324 1,133 0,366 -209 356 ,835

zarar vermek. Egt. Fak. dis1 34 1,147 0,500

23. Okula ait egyalara zarar Egt. Fak. 324 1,830 0,782 -1,416 356 ,158

vermek. Egt. Fak. diss 34 2,029 0,758

*p<,05
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Tablo 10°da goriildiigi gibi mezun olunan okula gdre 6gretmenlerin sinifta
karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglara iligkin goriiglerinde, p<,05 diizeyinde, anlaml1 bir
farklilasma tespit edilmemistir. Bir baska deyisle, 6gretmenlerin mezuniyet alanlarinin
farkli olmasi, onlarin sinif i¢i disiplinsiz davranislara bakisini farklilastirmamaktadir.
Egitim fakiiltesi mezunu ogretmenler ile egitim fakiiltesi disinda mezuniyeti olan
Ogretmenlerin smif i¢i disiplinsiz davraniglara bakisi ve siniflarinda karsilastiklar

disiplinsiz davraniglar konusundaki goriisleri birbirinden farkli degildir.

e) Bransa Gore (")gretmenlerin Goriisleri

Tablo 11°de branslarina gore, dgretmenlerin sinifta karsilastiklart disiplinsiz

davraniglara iligkin goriisleriyle ilgili On-Way Anova testi sonuclart yer almaktadir.

Tablo 11. Branslaria Gore Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklari Disiplinsiz
Davranislara Iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Davramigslar ~ Varyansin  Kareler Kareler
« df F P
Kaynag Toplam Ortalamasi
1. Ogretmene karsi1 kaba  Gruplar arasi 4,921 7 ,703 1,289 ,255
ve saygisiz davranmak Grup i¢i 190,867 350 ,545
Toplam 195,788 357
2. Ogretmenin derse Gruplar arasi 5,111 7 , 730 1,456,182
iligkin isteklerini yerine  Grup igi 175,481 350 ,501
getirmemek. Toplam 180,592 357
3. Derslere ge¢ kalmak.  Gruplar arasi 1,010 7 ,144 ,282 ,961
Grup i¢i 179,361 350 512
Toplam 180,372 357
4. Kavga etmek Gruplar arasi 10,808 7 1,544 2436 ,019*
Grup i¢i 221,796 350 ,634
Toplam 232,603 357
5. Sozli saldirida Gruplar arasi 8,657 7 1,237 1,767 ,093
bulunmak Grup i¢i 244941 350 ;700
Toplam 253,598 357
6. Izin istemeden Gruplar arasi 2,957 7 422 1,330 ,235
konusmak. Grup i¢i 111,147 350 318
Toplam 114,103 357
7. Asir1 ve rahatsiz edici ~ Gruplar arasi 4,023 7 575 1,047 ,398
bi¢imde konusmak. Grup i¢i 192,066 350 ,549
Toplam 196,089 357
8. Ders akisini1 bozacak Gruplar arasi 7,197 7 1,028 1,766 ,093
davranislarda bulunmak.  Grup igi 203,733 350 ,582
Toplam 210,930 357
9. Ders esnasinda bir Gruplar arasi 1,820 7 ,260 ,440 ,877
seyler yiyip igmek. Grup i¢i 206,795 350 ,591
Toplam 208,615 357




Tablo 11 — Devam
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Disiplinsiz Davramislar ~ Varyansin  Kareler Kareler
o df F P
Kaynad Toplam Ortalamasi
10. Kopya Cekmek Gruplar arasi 4,299 7 ,614 1,526  ,157
Grup i¢i 140,863 350 ,402
Toplam 145,162 357
11. Yalan sdylemek. Gruplar arasi 8,206 7 1,172 2,085 ,044%
Grup i¢i 196,791 350 ,562
Toplam 204,997 357
12. Kiifiir Etmek Gruplar arasi 2,636 7 377,579 773
Grup i¢i 227,658 350 ,650
Toplam 230,293 357
13. Hirsizlik etmek. Gruplar arast ,640 7 ,091 ,434 ,880
Grup i¢i 73,673 350 ,210
Toplam 74,313 357
14. Verilen 6devleri Gruplar arasi 9,594 7 1,371 2,955 ,005*
yapmamak Grup i¢i 162,319 350 ,464
Toplam 171,913 357
15. Izin almadan smif Gruplar arasi 4,474 7 ,639 1,104 ,360
icinde dolasmak. Grup i¢i 202,679 350 ,579
Toplam 207,154 357
16. Ders esnasinda ders ~ Gruplar arasi 2,117 7 302,601,755
dis1 seyler ile Grup i¢i 176,196 350 ,503
ilgilenmek. Toplam 178,313 357
17. Derste uyumak Gruplar arasi 1,354 7 ,193 ,980 ,446
Grup i¢i 69,085 350 ,197
Toplam 70,439 357
18. Isim takmak. Gruplar arasi 3,247 7 464 692,679
Grup i¢i 234,574 350 ,670
Toplam 237,821 357
19. Silah, bigak vb. Gruplar arasi 1,297 7 ,185 1,394 ,207
araglarla diger Grup igi 46,538 350 ,133
Ogrencileri taciz etmek Toplam 47.835 357
20. Silah, bigak vb. Gruplar arasi ,300 7 043 715,660
araglarla 6gretmeni taciz ~ Grup igi 20,985 350 ,060
etmek. Toplam 21,285 357
21. Diger 6grencilerin Gruplar arasi 2,060 7 ,294 ,011 147
esyalarina zarar vermek. Grup ici 168513 350 481
Toplam 170,573 357
22. Ogretmene ait Gruplar arasi ,627 7 ,090 ,616 , 743
esyalara zarar vermek. Grup i¢i 50,937 350 ,146
Toplam 51,564 357
23. Okula ait egyalara Gruplar arasi 3,252 7 ,465 ,758 ,623
zarar vermek. Grup i¢i 214,603 350 ,613
Toplam 217,855 357

*p<,05

Tablo 11°de goriildiigii gibi, branslarina gore 6gretmenlerin sinifta karsilastiklar:

disiplinsiz davraniglara iliskin goriisleri p<,05 diizeyinde “kavga etmek”, “yalan
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soylemek™ ve “verilen odevleri yapmamak™ davraniglarinda farklilastigt bulunmustur.
Yani, en az iki brans grubu arasinda “kavga etmek”, “yalan soylemek” ve “verilen
odevleri yapmamak” disiplinsiz davraniglarina iliskin = 6gretmenlerin  goriisleri
birbirinden farklidir. Farkin hangi gruplar arasinda ve kimin lehinde oldugunun
saptanmasi i¢in ¢oklu karsilagtirmalara bakilmstir.

Bransglarina gore Ogretmenlerin sinif i¢inde karsilagtiklart “kavga etmek”

disiplinsiz davranigina iligkin LSD testi sonuglar1 Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Branslaria Gére “Kavga Etmek” Davranisina Iliskin

Gortigleri

Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi

Brans (a) Brans (b) Farki (a-b) Sapma P Al Smir  Ust Smir

Tiirkce Matematik ,27247 ,14256 057 -,0079 ,5529

Fen ve Teknoloji ,16944 15127 ,263 -, 1281 ,4670

Yabanci Dil -,22222 ,14834 135 -,5140 ,0695

Sosyal Bilgiler ,28611 ,15698  ,069 -,0226 ,5949

Gilizel Sanatlar -,05336 ,15962 738 -,3673 ,2606

Din Kiiltiirii -,11389 20121 572 -,5096 ,2818

Teknoloji ve ,18611 ,15698 237 -, 1226 ,4949
Tasarim-Bilgisayar

Matematik  Fen ve Teknoloji -,10303 ,16001  ,520 -4177 2117

Yabanci Dil -,49470%* ,15724 ,002 -,8039 -, 1854

Sosyal Bilgiler ,01364 ,16542 934 -,3117 ,3390

Gilizel Sanatlar -,32584 ,16792  ,053 -,6561 ,0044

Din Kiiltiirii -,38636 ,20786  ,064 -, 7952 ,0225

Teknoloji ve -,08636 ,16542 602 -4117 ,2390
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,39167* ,16518  ,018 -, 7165 -,0668

Teknoloji  Sosyal Bilgiler 1667 17299 500 -,2236 4569

Giizel Sanatlar -,22281 ,17538 205 -,5677 1221

Din Kiiltiirii -,28333 ,21393 186 -, 7041 ,1374

Teknoloji ve ,01667 ,17299 923 -,3236 ,3569
Tasarim-Bilgisayar

Yabanct Sosyal Bilgiler ,»50833* ,17043  ,003 ,1731 ,8435

Dil Gilizel Sanatlar ,16886 ,17285  ,329 1711 ,5088

Din Kiiltiirii ,10833 221187 ,609 -,3084 ,5250

Teknoloji ve ,40833* ,17043  ,017 ,0731 ,7435
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar -,33947 ,18033  ,061 -,6941 ,0152

Bilgiler Din Kiiltiirii -,40000 21801  ,067 -,8288 ,0288

Teknoloji ve -,10000 ,17800  ,575 -,4501 ,2501
Tasarim-Bilgisayar

Gizel Din Kiiltiirii -,06053 ,21991 783 -,4930 ,3720

Sanatlar Teknoloji ve ,23947 ,18033 185 -, 1152 ,5941
Tasarim-Bilgisayar

Din Teknoloji ve ,30000 ,21801  ,170 -,1288 ,7288
Kiltiirii Tasarim-Bilgisayar

p<,05
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Tablo 12’de goriildiigii gibi, branslarina gore “kavga etmek” davranigina iliskin
matematik  6gretmenleri ile yabanci dil Ogretmenleri arasinda matematik
Ogretmenlerinin aleyhinde bir farklilasma bulunmustur. Yani, matematik 6gretmenleri
“kavga etmek” davranigini, yabanci dil 6gretmenlerinden daha az disiplinsiz davranig
olarak gormektedirler. Bagka bir deyisle yabanci dil 6gretmenleri, girdikleri siniflarda
matematik 6gretmenlerinden daha ¢ok “kavga etmek” davranisiyla karsilasmaktadirlar.

Fen ve teknoloji 0gretmenleri ile yabanci dil 6gretmenleri arasinda da p<,05
diizeyinde bulunan farklilagma, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin aleyhindedir. Yani fen
ve teknoloji 6gretmenleri “kavga etmek” davranigini yabanci dil 6gretmenlerinden daha
az smif ici disiplinsiz davranis olarak gérmektedirler. Girdikleri siniflardaki 6grenciler,
fen ve teknoloji dersine oranla, yabanci dil dersinde daha ¢ok kavga etmektedirler.

Yabanci dil Ogretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda bulunan
farklilasma, yabanci dil 6gretmenlerinin lehinedir. Yabanci dil 6gretmenleri ile teknoloji
tasarim ve bilgisayar Ogretmenleri arasinda bulunan farklilasma da yabanci dil
ogretmenlerinin lehinedir. Yani yabanci dil 6gretmenleri, simnif icinde “kavga etmek”
davranisiyla sosyal bilgiler ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinden daha
¢ok karsilagsmaktadirlar.

Bu durumda yabanci dil 6gretmenleri ile matematik, fen ve teknoloji, sosyal
bilgiler ve teknoloji tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinin smif i¢i disiplinsiz davranislara
iliskin gortsleri “kavga etmek” davraniginda farklilastigi; yabanci dil 68retmenlerinin
simif icinde kavgayla; fen ve teknoloji, matematik, sosyal bilgiler ile teknoloji tasarim-
bilgisayar Ogretmenlerinden daha ¢ok karsilastigi sOylenebilir. Bagka bir deyisle
yabanci dil 6gretmenleri; matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ile teknoloji ve
tasarim-bilgisayar dersi 6gretmenlerinden daha ¢ok, girdikleri smiflarda 6grencilerin
“kavga etmek” disiplinsiz davranigiyla karsilasmaktadirlar.

Baysal (2009) yaptig1 arastirmada, sosyal bilimler Ogretmenlerinin fen ve
matematik alanlar1 6gretmenlerinden daha fazla istenmeyen davranisglarla karsilastigini
bulmustur. Bunun da sosyal bilimler alaninin yoruma acik ve iletisime dayali
olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.

Sert (2007), Ingilizce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin siif disiplinine iliskin
algilarinin ve davranislarinin belirlenmesi amaciyla yaptigi aragtirmada, 0gretmen ve

ogrencilerin beklentilerinin farkli olmasina bagli olarak birbirlerini anlayamamalarindan
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kaynaklanan disiplin sorunlarinin yasandigi ve yine ayni nedenden dolayi, yasanan
sorunlarla bag etmeye ¢aligilirken dogru stratejilerin belirlenmedigini bulmustur.

Bu durum, yabanci dil dersinin daha ¢ok konusma, ezberleme ve pratik yapmaya
dayali bir ders olmasindan, 6grenciler dersi tam anlayamadiklar1 i¢in farkli dikkat
cekme yollarina bagvurmalarindan kaynaklanabilir. Yuang ve Che’nin (2012) belirttigi
gibi, “0grenme zorluklar1 ile davranis problemleri arasinda inkar edilemez giiclii bir
iliski vardir.... Calismalariyla sikintilar1 olan Ogrenciler, muhtemelen kendilerinden
memnun olmayacak, okul ve simif caligmalar1 hakkinda olumsuz duygulara sahip
olacaklardir”. Bu davraniglarin yabanci dil dersinde daha ¢ok ortaya ¢ikmasi 6grenme
zorluklarindan da kaynaklanabilir.

Bransglarina gore Ogretmenlerin siifta karsilastiklart  “yalan  soylemek”

disiplinsiz davranisina iliskin LSD testi sonuclar1 Tablo 13°te gosterilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Branslarina Gére “Yalan Séylemek” Davranisina {liskin

Gortisleri

Ortalama Standart % 95 Giiven Arahgi

Brans (a) Brans (b) Farki (a-b) Sapma P Alt Stmr  Ust Siir

Tiirkce Matematik ,27273% ,13428 ,043* ,0086 ,5368

Fen ve Teknoloji ,04444 ,14249 755 -,2358 ,3247

Yabanci Dil -, 16667 13972 234 -,4415 ,1081

Sosyal Bilgiler -,10000 14787 499 -,3908 ,1908

Giizel Sanatlar ,10526 ,15035 484 -,1904 4010

Din Kiiltiirii -,25000 ,18953 188 -,6228 ,1228

Teknoloji ve -,12500 ,14787 399 -,4158 ,1658
Tasarim-Bilgisayar

Matematik Fen ve Teknoloji -,22828 ,15072  ,131 -,5247 ,0682

Yabanci Dil -,43939%* ,14811  ,003* -, 7307 -, 1481

Sosyal Bilgiler -,37273%* ,15582  ,017* -,6792 -,0663

Giizel Sanatlar -,16746 ,15817 290 -,4786 ,1436

Din Kiiltiirii -,52273%* ,19580 ,008* -,9078 -, 1376

Teknoloji ve -,39773% ,15582  ,011* -, 7042 -,0913
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil 21111 ,15559  ,176 -5171 ,0949

Teknoloji  Sosyal Bilgiler 14444 16295 376 -,4649 ,1760

Giizel Sanatlar ,06082 ,16520 713 -,2641 ,3857

Din Kiiltiirii -,29444 20151 145 -,6908 ,1019

Teknoloji ve -,16944 ,16295 299 -,4899 ,1510
Tasarim-Bilgisayar

Yabanci Sosyal Bilgiler ,06667 ,16053 ,678 -,2491 ,3824

Dil Giizel Sanatlar ,27193 ,16282  ,096 -,0483 ,5922

Din Kiiltiirii -,08333 ,19957 677 -, 4758 ,3092

Teknoloji ve ,04167 ,16053 795 -,2741 ,3574

Tasarim-Bilgisayar
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Tablo 13 — Devam

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiver}. Arah@

Farki (a-b) Sapma Alt Smir  Ust Simir

Sosyal Glizel Sanatlar ,20526 ,16986 228 -,1288 ,5393

Bilgiler Din Kiiltiirii -,15000 ,20535 466 -,5539 ,2539

Teknoloji ve -,02500 ,16767 882 -,3548 ,3048
Tasarim-Bilgisayar

Giizel Din Kiiltiirii -,35526 ,20715 087 -, 7627 ,0521

Sanatlar Teknoloji ve -,23026 ,16986  ,176 -,5643 ,1038
Tasarim-Bilgisayar

Din Teknoloji ve ,12500 ,20535 543 -,2789 ,5289
Kiiltiiri Tasarim-Bilgisayar

p<0,05

Tablo 13’te goriildiigi gibi, Tiirkge Ogretmenleri ile matematik Ogretmenleri
arasinda “yalan soylemek” davranigina iliskin p<,05 diizeyinde anlamli bir farklilasma
bulunmus olup bu farklilasma Tiirkce Ogretmenlerinin lehinedir. Yani Tirkce
Ogretmenleri, matematik O0gretmenlerinden daha c¢ok Ogrencinin yalan sdylemesiyle
kargilagmaktadir.

“Yalan séylemek” davranisina iliskin matematik O0gretmenleri ile yabanci dil,
sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile teknoloji tasarim-bilgisayar 6gretmenleri
arasinda matematik Ggretmenlerinin aleyhinde anlamli bir farklilasma bulunmustur.
Yani yabanci dil, sosyal bilgiler, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ile teknoloji tasarim-
bilgisayar 6gretmenleri girdikleri simiflarda “yalan soylemek” davranisiyla matematik
Ogretmenlerinden daha ¢ok karsilagsmaktadirlar.

Baysal (2009), sosyal bilimler O6gretmenlerinin fen ve matematik alanlar
Ogretmenlerinden daha fazla istenmeyen davramislarla karsilastigini bulmustur. Bu
bulgu aragtirmanin bulgusuyla 6rtiismektedir. Danaoglu’nun (2009) yaptig1 aragtirmada
yalan sdylemek, Ingilizce 6gretmenlerinin en ¢ok karsilastiklar: istenmeyen davramislar
arasinda bulunmustur.

Matematik dersi yapisi itibariyle verilere dayali bir derstir. Diger derslere oranla
daha cok sayilar ve hesaplamalar konusulur. Ayrica matematik dersine yonelik 6n yargi
ve korkudan dolay1 6grenciler bu dersin 6gretmeniyle daha az iletisim kurmus olabilir.

Branslarina gore Ogretmenlerin smifta karsilastiklart  “verilen odevleri
yapmamak” disiplinsiz davramigina iliskin LSD testi sonuglar1 Tablo 14°te

gosterilmistir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Branslarina Gore “Verilen Odevleri Yapmamak”

Davranisina Iliskin Goriisleri

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart % 95 Giiver}. Arah@

Farki (a-b) Sapma Alt Smir  Ust Simir

Tiirkce Matematik ,13232 ,12196 279 -, 1075 ,3722

Fen ve Teknoloji 21111 ,12941 104 -,0434 ,4656

Yabanci Dil -,22222 ,12690 081 -4718 ,0274

Sosyal Bilgiler ,12778 ,13430  ,342 -,1364 ,3919

Giizel Sanatlar ,35673* ,13655 ,009* ,0882 ,6253

Din Kiiltiirii 27778 ,17213 107 -,0608 ,6163

Teknoloji ve ,15278 ,13430  ,256 - 1114 4169
Tasarim-Bilgisayar

Matematik Fen ve Teknoloji ,07879 ,L13689 565 -,1904 ,3480

Yabanci Dil -,35455% ,13451 ,009* -,6191 -,0900

Sosyal Bilgiler -,00455 14151 974 -,2829 ,2738

Gilizel Sanatlar ,22440 ,14365 119 -,0581 ,5069

Din Kiiltiirii ,14545 17782 414 -,2043 ,4952

Teknoloji ve ,02045 ,14151 885 -,2579 ,2988
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,43333* ,14131 ,002* - 7113 -, 1554

Teknoloji  Sosyal Bilgiler 08333 14799 574 -,3744 2077

Giizel Sanatlar ,14561 ,15003 332 -,1495 ,4407

Din Kiiltiirii ,06667 ,18301 716 -,2933 ,4266

Teknoloji ve -,05833 ,14799 694 -,3494 ,2327
Tasarim-Bilgisayar

Yabanct Sosyal Bilgiler ,35000% ,14579 ,017* ,0633 ,6367

Dil Giizel Sanatlar ,57895% 14787 ,000% ,2881 ,8698

Din Kiiltiirii ,50000* ,18125 ,006* ,1435 ,8565

Teknoloji ve ,37500% ,14579 ,011* ,0883 ,6617
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar ,22895 ,15427  ,139 -,0745 ,5324

Bilgiler Din Kiiltiirii ,15000 ,18650  ,422 -,2168 ,5168

Teknoloji ve ,02500 ,15228 870 -,2745 ,3245
Tasarim-Bilgisayar

Gizel Din Kiiltiirii -,07895 ,18813  ,675 -,4490 ,2911

Sanatlar Teknoloji ve -,20395 ,15427 187 -,5074 ,0995
Tasarim-Bilgisayar

Din Teknoloji ve -,12500 ,18650  ,503 -,4918 2418
Kiiltiiri Tasarim-Bilgisayar

p<0,05

Tablo 14’te goriildiigii gibi, “verilen ddevleri yapmamak” davranigina iligkin

Tiirkce dgretmenleri ile gilizel sanatlar 6gretmenleri arasinda p<,05 diizeyinde anlamli

bir farklilasma bulunmustur. Bu farklilagsma, Tiirk¢e 6gretmenlerinin lehinedir. Yani

Tirkce Ogretmenleri ile giizel sanat 6gretmenlerinin “verilen ddevieri yapmamak™

konusunda goriigleri birbirinden farklidir.

Tiirkce Ogretmenleri,

giizel sanatlar
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Ogretmenlerine gore daha ¢ok Ogrencilerin verilen Odevleri yapmamastyla
kargilagmaktadirlar.

Bu durum, giizel sanatlar derslerinde &devin daha az olmasindan
kaynaklanabilir. Ciinkii bu dersler etkinlik temelli dersler olup genellikle ders saatinde

konu islenir, etkinlik yapilir.

Yabanci dil 6gretmenleriyle matematik ile fen ve teknoloji 6gretmenleri arasinda
p<,05 diizeyinde anlamli bir farklilasma bulunmus olup bu farklilagsma, yabanci dil
Ogretmenlerinin lehinedir. Yani matematik 6gretmenleri, fen ve teknoloji 6gretmenleri
ile yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenciye verilen 6devlerin yapilmamasi1 konusundaki
goriigleri birbirinden farklhidir. Yabanci dil 6gretmenleri, “verilen édevieri yapmamak”
davranigini matematik ile fen ve teknoloji Ogretmenlerinden daha ¢ok simif igi
disiplinsiz davranis olarak gormektedirler. Baska bir deyisle yabanci dil 6gretmenleri,
matematik ile fen ve teknoloji Ogretmenlerinden daha c¢ok verdikleri o6devlerin

yapilmamasiyla karsilagmaktadirlar.

Yabanci dil 6gretmenleri ile sosyal bilgiler, giizel sanatlar, din kiiltiiri ile
teknoloji ve tasarim-bilgisayar 0gretmenleri arasinda da p<,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma bulunmustur. Bu farklilasma, yabanci dil 6gretmenlerinin lehinedir. Yani,
yabanct dil 6gretmenlerinin smif i¢i disiplinsiz davranmis olarak ‘“verilen odevleri
yapmamak” davranigina iligkin goriisleri sosyal bilgiler, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile
teknoloji ve tasarim-bilgisayar Ogretmenlerinin goriislerinden farklidir. Yabanci dil
ogretmenleri, girdikleri siniflardaki 6grencilerin verilen 6devleri yapmamasiyla sosyal
bilgiler, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinden

daha ¢ok karsilasmaktadirlar.

Yukarida yer alan sonuglara genel olarak bakildiginda yabanci dil 6gretmenleri;
matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile teknoloji ve
tasarim-bilgisayar O0gretmenlerinden daha ¢ok Ogrencilerin  verilen ddevleri
yapmamasiyla karsilagtiklar1 goriilmektedir. Bu durum, yabanci dil dersinin yapisindan,
Ogrencilerin 6dev yaparken bireysel olarak yapmada zorlanmalarindan, derse tam hakim
olamamalarindan veya 6dev yaparken destege ihtiya¢c duymalarindan kaynaklanabilir.
Ayrica 6dev yaparken 6grencinin ¢evresinde, kendisine yardimci olacak ¢ok az kisinin

olmasindan veya anlagilmayan ddevlerin verilmesinden de kaynaklanabilir.
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Tablo 15’te mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin, sinifta karsilastiklari

disiplinsiz davranislara iliskin goriigleriyle ilgili One-Way Anova testi sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 15. Mesleki Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklar:

Disiplinsiz Davranislara iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Varyansin  Kareler dt Kareler F p
Davranislar Kaynag Toplam Ortalamasi
1. Ogretmene karsi Gruplar arasi 4,589 4 1,147 2,118 ,078
kaba ve saygisiz Grup igi 191,199 353 ,542
davranmak Toplam 195,788 357
2. Ogretmenin derse ~ Gruplar arasi 4,592 4 1,148 2,302 ,058
iliskin isteklerini Grup ici 176,000 353 ,499
yerine getirmemek. Toplam 180,592 357
3. Derslere geg Gruplar arasi 4,543 4 1,136 2,280 ,060
kalmak. Grup igi 175,828 353 ,498
Toplam 180,372 357
4. Kavga etmek Gruplar arasi 8,208 4 2,052 3,228 ,013*
Grup ici 224,395 353 ,636
Toplam 232,603 357
5. Sozli saldirida Gruplar arasi 8,629 4 2,157 3,109 ,016*
bulunmak Grup i¢i 244,969 353 ,694
Toplam 253,598 357
6. 1zin istemeden Gruplar arasi 4,457 4 1,114 3,587 ,007*
konusmak. Grup i¢i 109,647 353 311
Toplam 114,103 357
7. Asiri ve rahatsiz Gruplar arasi 2,612 4 ,653 1,191 314
edici bigimde Grup i¢i 193,477 353 ,548
konugmak. Toplam 196,089 357
8. Ders akigini Gruplar arasi 3,194 4 ;799 1,357,248
bozacak Grup i¢i 207,736 353 ,588
gi}’;iﬁiﬁrda Toplam 210,930 357
9. Ders esnasinda bir ~ Gruplar arasi 1,537 4 ,384 ,655 ,624
seyler yiyip igmek. Grup igi 207,077 353 ,587
Toplam 208,615 357
10. Kopya Cekmek Gruplar arasi ,545 4 ,136 ,333 ,856
Grup i¢i 144,617 353 410
Toplam 145,162 357
11. Yalan sdylemek. Gruplar arasi ,618 4 ,155 ,267 ,899
Grup igi 204,379 353 ,579
Toplam 204,997 357
12. Kifir Etmek Gruplar arasi 1,934 4 ,483 147 ,560
Grup i¢i 228,360 353 ,647
Toplam 230,293 357
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Tablo 15 — Devam

Disiplinsiz Varyansin  Kareler df Kareler F p
Davranislar Kaynag Toplamm Ortalamasi
13. Hirsizlik etmek. Gruplar arasi 1,721 4 430 2,092 ,081
Grup i¢i 72,592 353 ,206
Toplam 74,313 357
14. Verilen 6devleri Gruplar arasi ,535 4 ,134 275 ,894
yapmamak Grup igi 171,379 353 ,485
Toplam 171,913 357
15. Izin almadan sinif Gruplar arasi 3,602 4 901 1,562 ,184
icinde dolasmak. Grup igi 203,552 353 577
Toplam 207,154 357
16. Ders esnasinda Gruplar arasi 4,335 4 1,084 2,199 ,069
ders dis1 seyler ile Grup i¢i 173,978 353 ,493
ilgilenmek. Toplam 178,313 357
17. Derste uyumak Gruplar arasi ,938 4 235 1,191 314
Grup igi 69,500 353 ,197
Toplam 70,439 357
18. Isim takmak. Gruplar arasi 7,645 4 1,911 2931 ,021*
Grup ici 230,176 353 ,652
Toplam 237,821 357
19. Silah, bigak vb. Gruplar arasi 131 4 ,033 ,242 914
araglarla diger Grup ici 47,704 353 ,135
Ogrencileri taciz Toplam 47.835 357
etmek
20. Silah, bigak vb. Gruplar arasi ,058 4 015 242 915
araglarla 6gretmeni Grup i¢i 21,227 353 ,060
taciz etmek. Toplam 21,285 357
21. Diger Gruplar arasi ,193 4 ,048 ,100 ,982
ogrencilerin Grup ici 170,380 353 483
csyalarina zarar Toplam 170,573 357
vermek.
22. Ogretmene ait Gruplar arasi 1,258 4 315 2,207 ,068
esyalara zarar Grup ici 50,306 353 ,143
vermek. Toplam 51,564 357
23. Okula ait esyalara  Gruplar arasi 1,152 4 ,288 ,469 ,759
zarar vermek. Grup ici 216,703 353 ,614
Toplam 217,855 357
*p<,05

Tablo 15°te gorildiigii gibi, kidemlerine gore Ogretmenlerin sinif iginde
karsilastiklar disiplinsiz davranislara iligskin goriisleri p<,05 diizeyinde “kavga etmek”
“sozlii  saldirnida  bulunmak”, “izin istemeden konusmak” ve “isim takmak”
davraniglarinda farklilastigi bulunmustur. Yani en az iki kidem grubu arasinda “kavga
etmek”, “sozlii saldirida bulunmak”, “izin istemeden konusmak” ve “isim takmak”

davraniglarinda G6gretmenlerin  goriigleri birbirinden farklidir. Farkin hangi kidem
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gruplart arasinda ve hangi kidem grubunun lehinde oldugunun saptanmasi i¢in ¢oklu
karsilastirmalara bakilmistir.
Mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar “kavga etmek”

disiplinsiz davranigina iligkin LSD testi sonuglar1 Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére “Kavga Etmek” Davranisina iliskin

Gortisleri
Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi
Kidem (a)  Kidem (b) o0 (a-b) Hata P Alt Stmr  Ust Siir
1-5 y1l 6-10 y1l ,30556* ,09283  ,001* ,1230 4881
11-15 yil 25427 14082 072 -,0227 5312
16-20 yil 12374 24763 618 -3633 ,6108
21-25 vyl ,63889 46414 ,170 -,2739 1,5517
6-10 yil 1-5 yil -,30556* ,09283  ,001* -,4881 -,1230
11-15 y1l -,05128 ,14624 ,726 -,3389 ,2363
16-20 y1l -,18182 ,25075 ,469 -,6750 ,3113
21-25 yil ,33333 46581 475 -,5828 1,2494
11-15 y1l 1-5yil -,25427 ,14082 ,072 -,5312 ,0227
6-10 yil ,05128 ,14624 ,726 -,2363 ,3389
16-20 y1l -,13054 ,27219 ,632 -,6659 ,4048
2125yl ,38462 47770 421 -,5549 1,3241
16-20 y1l 1-5yil -,12374 ,24763 ,0618 -,6108 ,3633
6-10 yil ,18182 ,25075 ,469 -,3113 ,6750
11-15 y1l ,13054 ,27219 ,632 -,4048 ,6659
21-25 y1l 51515 ,51931 ,322 -,5062 1,5365
21-25 yil 1-5 y1l -,63889 46414 , 170 -1,5517 ,2739
6-10 yil -,33333 ,46581 475 -1,2494 ,5828
11-15 yil -,38462 47770 421 -1,3241 ,5549
16-20 y1l -,51515 ,51931 ,322 -1,5365 ,5062

p<0,05

Tablo 16°da gorildiigli gibi, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore goriisleri
p<,05 diizeyinde “kavga etmek” davranisinda anlamli bir sekilde farklilagsmistir. Bu
farklilik, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 6 — 10 yillik mesleki kideme
Ogretmenler arasinda olup, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerin lehinde
bulunmustur. Yani 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler, “kavga etmek”
davranigint 6 — 10 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerden daha g¢ok smif igi
disiplinsiz davranig olarak gérmektedirler. Baska bir deyisle 1 — 5 yillik mesleki kideme
sahip 0gretmenler, girdikleri siniflarda 6grencilerin “kavga etmek” davranisiyla 6 — 10

yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha ¢ok karsilasmaktadirlar.
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Sinif yonetimi sadece akademik bilgilerle gerceklestirilecek bir beceri degildir.
Sinif yonetimi, zamanla kazanilan bir beceridir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun egitim fakiiltesi mezunu oldugu diisiiniildiigiinde ve bu davranisin daha
¢ok mesleginin basinda olan 6gretmenler arasinda goriilmesi onlarin heniliz sinif
yonetimi noktasinda sikintilarinin olmasindan kaynaklanabilir.

Mesleki kidemlerine gore dgretmenlerin sinifta karsilastiklart “sozlii saldirida

bulunmak” disiplinsiz davranigina iligkin LSD testi sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére “Sézlii Saldirida Bulunmak™

Davranisina Iliskin Gériisleri

Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi
Kidem (2)  Kdem ®) g,y (a-b) Hata Alt Stmir ~ Ust Simir
1-5 yil 6-10 y1l ,22244° ,09699  ,022* ,0317 4132
11-15 y1l ,24829 ,14714 ,092 -,0411 5377
16-20 yil 45808 ,25873 ,078 -,0508 ,9669
21-25 y1l 1,09444 48495 ,025% ,1407 2,0482
6-10 y1l 1-5 yil -,22244 09699  ,022%* -4132 -,0317
11-15 y1l ,02585 ,15279 ,866 -,2747 ,3263
16-20 yil ,23564 ,26199 ,369 -,2796 ,7509
21-25 yil ,87200 ,48670 ,074 -,0852 1,8292
11-15 yil 1-5 y1l -,24829 ,14714 ,092 -,5377 ,0411
6-10 y1l -,02585 ,15279 ,866 -,3263 2747
16-20 yil ,20979 ,28440 461 -,3495 ,7691
21-25 yil ,84615 49911 ,091 -, 1355 1,8278
16-20 y1l 1-5 y1l -,45808 ,25873 ,078 -,9669 ,0508
6-10 y1l -,23564 ,26199 ,369 -, 7509 ,2796
11-15 yil -,20979 ,28440 461 -, 7691 ,3495
21-25 yil ,63636 ,54259 ,242 -,4308 1,7035
21-25 yil 1-5y1l -1,09444 48495 ,025% -2,0482 -,1407
6-10 y1l -,87200 ,48670 ,074 -1,8292 ,0852
11-15 y1l -,84615 49911 ,091 -1,8278 ,1355
16-20 yil -,63636 ,54259 ,242 -1,7035 4308
p<0,05

Tablo 17°de goriildiigii gibi 68retmenlerin mesleki kidemlerine gore goriisleri
“sozlii saldirida bulunmak” davranisinda, p<,05 diizeyinde, anlamli bir farklilasma
bulunmustur. Bu farklilik, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 6 — 10 ve
21 - 25 wyillik mesleki kideme sahip ogretmenler arasinda olup, 1 — 5 yillik mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani 1 — 5 yillik mesleki kideme

sahip Ogretmenler, “sézlii saldirida bulunmak” davranisini, 6 — 10 ve 21 — 25 yillik
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mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha ¢ok sinif i¢i disiplinsiz davranis olarak
gormektedirler. Bagka bir deyisle, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip Ogretmenler,
girdikleri simiflarda “sozlii saldirida bulunmak” davranisiyla, 6 — 10 ve 21 — 25 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha ¢ok karsilasmaktadirlar.

Bu bulgu, mesleklerinin ilk yillarinda Ogretmenlerin daha idealist ve
beklentilerinin daha yiiksek oldugundan dolayr 6grencilerden beklentilerinin de daha
yiiksek olmasindan kaynaklanabilir. Ayrica 0Ogrenciler, bu kidem grubundaki
Ogretmenlerin 6grencilere daha hosgoriilii ve demokratik davranmalarindan cesaret
alarak bu davranisi sergilemis olabilirler.

Mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart “izin istemeden

konusmak” disiplinsiz davranisina iliskin LSD testi sonuglar1 Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére “Izin Istemeden Konusmak”

Davranisia Iliskin Gériisleri

Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi

Kidem (a)  Kidem (b) Farki (a-b) Hata Alt Simr ~ Ust Simir
1-5 yil 6-10 yil ,17956* ,06489  ,006* ,0519 ,3072
11-15 yil 21709% 00844 ,028* 0235 4107

16-20 y1l ,02828 ,17310 ,870 -,3122 ,3687

2125 yil 75556 32444 020% 1175 1,3936

610yl 15 yil 17956% 06489 ,006%  -3072 ~0519
11-15 y1l ,03754 ,10222 ;714 -,1635 ,2386

16-20 yil -,15127 ,17528 ,389 -,4960 ,1934

2125yl ,57600 ,32561 ,078 -,0644 1,2164

11-15 yil 1-5 yil -,21709%* ,00844  ,028* -,4107 -,0235
6-10 yil -,03754 ,10222 ;714 -,2386 ,1635

16-20 yil -,18881 ,19027 ,322 -,5630 ,1854

21-25 y1il ,53846 ,33392 ,108 -,1183 1,1952

16-20 y1l 1-5yil -,02828 ,17310 ,870 -,3687 ,3122
6-10 yil ,15127 ,17528 ,389 -,1934 ,4960

11-15 y1l ,18881 ,19027 ,322 -,1854 ,5630

21-25 yil J12727% , 36301 ,046% ,0133 1,4412

2125yl 1-5yil -,75556* 32444 ,020* -1,3936 -, 1175
6-10 y1l -,57600 ,32561 ,078 -1,2164 ,0644

11-15 y1l -,53846 ,33392 ,108 -1,1952 ,1183

16-20 y1l -, 72727% , 36301 ,046% -1,4412 -,0133

p<0,05

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore goriisleri

p<,05 diizeyinde, “izin istemeden konusmak” davranmisinda anlamli bir sekilde
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farklilastig1 bulunmustur. Bu farklilik, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile
6 —10, 11 — 15 ve 21 — 25 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda olup, 1 — 5
yillik mesleki kideme sahip Ogretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani, 1 — 5 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenler, siniflarinda 6grencilerin “izin istemeden konusmak”
davranigtyla 6 — 10, 11 - 15 ve 21 — 25 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha
cok karsilagmaktadirlar.

Bu durum, 6gretmenlerin mesleki kidemleri arttik¢a, 6grencilerin izin istemeden
konusmalarma olan bakislarinin degismesinden ya da smiflarinda hakimiyeti
saglamalarindan  kaynaklanabilir. Bu davranigsla mesleginin ilk yillarindaki
Ogretmenlerin daha ¢ok karsilasmasi, siif kurallarinin 6grencilere kazandirmamis
olmasindan veya belirlenen kurallarin davranis haline getirilmemis olmasindan
kaynaklanabilir.

Ayrica Ogretmen gorlslerine gore p<,05 diizeyinde, 16 — 20 yillik mesleki
kideme sahip 6gretmenlerle 21 — 25 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler arasinda
da anlamli bir farklilik bulunmus olup bu farklilik, 16 — 20 yillik mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani 16 — 20 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenler, “izin istemeden konugsmak™ disiplinsiz davranisini, 21 — 25 yillik mesleki
kideme sahip Ogretmenlerden daha c¢ok smif ici disiplinsiz davramis olarak
gormektedirler. Ayrica bu 6gretmenlerin girdikleri siniflardaki 6grenciler, 21 — 25 yillik
mesleki kideme sahip Ogretmenlere gore daha fazla izin istemeden konusmak
davranigini sergilemektedirler.

Mesleki kidemlerine gore ogretmenlerin smifta karsilastiklar “isim takmak”

disiplinsiz davranisina iliskin LSD testi sonuclar1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Ogretmenlerin Kidemlerine Gére “Isim Takmak” Davranisina Iliskin

Gortsleri

Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi

Kidem (a)  Kidem (b) Farki (a-b) Hata P Alt Smir  Ust Simir
1-5 yil 6-10 yil -,01089 ,09402 ,908 -,1958 ,1740
11-15 y1l ,13803 ,14263 ,334 -, 1425 4185

16-20 yil ,60657* ,25080  ,016* ,1133 1,0998

21-25 yil 1,06111* 47008 ,025% ,1366 1,9856

6-10 y1l 1-5 yil ,01089 ,09402 ,908 -, 1740 ,1958
11-15 y1l ,14892 ,14811 315 -, 1424 ,4402

16-20 yil ,61745% ,25396  ,016%* ,1180 1,1169

21-25 y1l 1,07200* AT1TT 024 ,1442 1,9998
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Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi

Kidem (a) - Kadem (b) (a-b) Hata P Alt Simr  Ust Simir
11-15 y1l 1-5 y1l -, 13803 ,14263 ,334 -,4185 ,1425
6-10 y1l -,14892 ,14811 315 -,4402 ,1424

16-20 y1l ,46853 ,27568 ,090 -,0736 1,0107

21-25 yil ,92308 48381 ,057 -,0284 1,8746

16-20 y1l 1-5 y1il -,60657* ,25080  ,016* -1,0998 -, 1133
6-10 y1l -,61745% ,25396  ,016* -1,1169 -, 1180

11-15 y1l -,46853 ,27568 ,000  -1,0107 ,0736

21-25y1l 45455 ,52596 ,388 -,5799 1,4889

21-25 yil 1-5 y1l -1,06111* 47008 ,025% -1,9856 -,1366
6-10 y1l -1,07200* AT1T7T - ,024% -1,9998 -, 1442

11-15 y1l -,92308 48381 ,057 -1,8746 ,0284

16-20 y1l -,45455 ,52596 ,388 -1,4889 ,5799

p<0,05

Tablo 19°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore goriisleri
“isim takmak” davramisinda, p<,05 diizeyinde, anlamli bir sekilde farklilagtigi
bulunmustur. Bu farklilik, 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 16 — 20 ve
21 — 25 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda olup, 1 — 5 yillik mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani 1 — 5 yillik mesleki kideme
sahip 6gretmenler, “isim takmak” davranmigini, 16 — 20 ve 21 — 25 yillik mesleki kideme
sahip Ogretmenlerden daha ¢ok sinif ici disiplinsiz davranis olarak gormektedirler.
Bagka bir deyisle 1 — 5 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler, girdikleri siniflarda
ogrencilerin birbirine lakap takmasiyla, 16 — 20 ve 21 — 25 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenlerden daha fazla karsilagsmaktadirlar.

Ogretmen goriislerine gore, 6 — 10 yillik mesleki kideme sahip dgretmenler ile
16 — 20 ve 21 - 25 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler arasindaki farklilasma da 6
— 10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler lehinde bulunmustur. Yani 6 — 10 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenler “isim takmak™ davranigini, 16 — 20 ve 21 - 25 yillik
mesleki kideme sahip Ogretmenlerden daha ¢ok sinif i¢i disiplinsiz davranis olarak
gormektedirler. Bagka bir deyisle 6 — 10 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler
girdikleri siniflarda 6grencilerin “isim takmak” davramisiyla, 16 — 20 ve 21 - 25 yillik
mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha fazla karsilasmaktadirlar.

Genel olarak 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile lakap takma davranigi arasinda
ters bir iligki bulunmustur. Yani &gretmenlerin mesleki kidemleri yiikseldik¢e isim

takmay1 disiplinsiz davranis olarak gérme veya bu davranisla karsilasma durumlart da
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azalmaktadir. Bu durum, mesleki kidemi diisiik 6gretmenlerin 6grencileri yeterince
etkilememelerinden kaynaklanmis olabilir.

Yukaridaki bulgulara gére mesleki kidemi az olan 6gretmenlerin mesleki kidemi
fazla olan G6gretmenlere gore daha ¢ok smif i¢i disiplinsiz davraniglarla karsilastigi
sOylenebilir. Bu durum 6gretmenlerin yeterli egitime sahip olmalaria ve ¢ogunlugunun
egitim fakiiltesi mezunu olmasina ragmen yeterli deneyime sahip olmamalarindan
kaynaklanabilir. Bunun yaninda, kidemi az olan 6gretmenler 6grencilerin kimi normal
davraniglarina da disiplinsiz davranis goziiyle bakmis olabilirler. Boylece ogrencilerle
aralarinda disiplinsiz davraniglar artmis olabilir. Ayrica 6grenciler, daha az kideme
sahip dgretmenlerin smif kontroliinii denemis olabilirler. Ogretmenlerin ders ve sinifin
amaglarim1  O0grenciye yeterince anlatmamasindan, disiplini saglamadan derse
baslamasindan, disiplinsiz bir ortamda dersi siirdiirmeye calismasindan, 6gretimsel
amaglar1 egitimsel amaglara gore daha ¢ok dnemsemelerinden de kaynaklanmis olabilir.
Benzer bulgular Aksoy (1999), Cetin (2002), Alkan (2007) ve Baysal (200) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da bulunmustur.

Eleser (2007) yapmis oldugu c¢alismasinda, Ogretmenlerin hizmet siirelerine
bagli olarak Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarinin, Ogretmenlerin disiplin
anlayislarinin, kural ve 6giitlerin, ailenin ve sinif mevcudunun sinif disiplinine etki
ettigini, hizmet siliresi daha az olan Ogretmenlerin kidemli Ogretmenlere gore bu
davraniglara daha fazla katildiklarini, hizmet siiresi azaldik¢a s6z konusu faktorlere
katilma oraninin diisiis gosterdigini bulmustur.

Ders icinde dikkati dagilan, sikilan, dersin basinda yeterince giidiilenmeyen
ogrenciler ders siiresince farkli seylerle ilgilenirler. Mesleki kidemi az olan
Ogretmenlerin bu davranisla daha c¢ok karsilagsmalar1 siniftaki biitiin 6grencilerin
dikkatini ¢ekememis olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Bu durumda, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore, sinifta karsilastiklar:
disiplinsiz davraniglara iliskin goriisleri “kavga etmek”, “sozlii saldirida bulunmak”,

“izin istemeden konusmak” ve “isim takmak” davranislarinda farklilastig1 sdylenebilir.

g) Siiftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 20’de siniftaki 0grenci sayisina gore ogretmenlerin sinifta karsilastiklart
disiplinsiz davraniglara iliskin gortisleri ile ilgili One-Way Anova testi sonuglar1 yer

almaktadir.
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Tablo 20. Smiftaki Ogrenci Sayisina Gére Ogretmenlerin Sinifta Karsilastiklar

Disiplinsiz Davranislara {liskin Gériisleri

Disiplinsiz Davramslar Vlzg?lgsglln "}{oa[;(;lli; df Of“{tzfaellr‘i;m F P
1. Ogretmene karst kaba  Gruplararasi 6,321 4 1,580 2,944 ,020%
ve saygisiz davranmak Grupici 189,466 353 ,537

Toplam 195,788 357
2. Ogretmenin derse Gruplararasi 3,971 4 993 1,984  ,096
iliskin isteklerini yerine Grupi¢i 176,622 353 ,500
getirmemek. Toplam 180,592 357
3. Derslere ge¢ kalmak. Gruplararasi 8,121 4 2,030 4,160 ,003*
Grupigi 172,251 353 ,488
Toplam 180,372 357
4. Kavga etmek Gruplararasi 15,397 4 3,849 6,256 ,000*
Grupigi 217,206 353 ,615
Toplam 232,603 357
5. Sozlii saldirida Gruplararasi 3,379 4 845 1,192 314
bulunmak Grupici 250,219 353 ,709
Toplam 253,598 357
6. izin istemeden Gruplararasi 4,003 4 1,001 3,208 ,013*
konusmak. Grupici 110,101 353 312
Toplam 114,103 357
7. Asirt ve rahatsiz edici Gruplararasi 8,518 4 2,129 4,008 ,003*
bigimde konusmak. Grupi¢i 187,572 353 ,531
Toplam 196,089 357
8. Ders akigini bozacak Gruplararasi 4,746 4 1,186 2,031 ,090
davraniglarda bulunmak. Grupici 206,184 353 ,584
Toplam 210,930 357
9. Ders esnasinda bir Gruplararasi 10,484 4 2,621 4,670 ,001*
seyler yiyip igmek. Grupigi 198,130 353 ,561
Toplam 208,615 357
10. Kopya Cekmek Gruplararasi 2,446 4 ,612 1,513,198
Grupigi 142,716 353 ,404
Toplam 145,162 357
11. Yalan s6ylemek. Gruplararasi 1,364 4 341 ,501 ,669
Grupi¢i 203,633 353 577
Toplam 204,997 357
12. Kufur Etmek Gruplararasi 4,890 4 1,222 1914 ,107
Grupigi 225,403 353 ,639
Toplam 230,293 357
13. Hirsizlik etmek. Gruplararasi 1,946 4 487 2,373,052
Grupigi 72,367 353 ,205
Toplam 74,313 357
14. Verilen 6devleri Gruplararasi 3,391 4 848 1,776  ,133
yapmamak Grupigi 168,522 353 ATT
Toplam 171,913 357
15. Izin almadan sinmif Gruplararasi 4,938 4 1,234 2,155 ,074
i¢inde dolasmak. Grupici 202,216 353 ,573
Toplam 207,154 357
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cepe Varyansin  Kareler Kareler
Disiplinsiz Davramslar Kaynagr  Toplam df Ortalamasi F p
16. Ders esnasinda ders Gruplararasi 3,641 4 910 1,839 121
dis1 seyler ile ilgilenmek.  Grupigi 174,672 353 ,495
Toplam 178,313 357
17. Derste uyumak Gruplararasi 1,100 4 275 1,400 ,233
Grupici 69,338 353 ,196
Toplam 70,439 357
18. Isim takmak. Gruplararasi 1,478 4 370,552,698
Grupi¢i 236,343 353 ,670
Toplam 237,821 357
19. Silah, bicak vb. Gruplararasi 444 4 111 ,828  ,508
araglarla diger 6grencileri  Grupigi 47,391 353 ,134
taciz etmek Toplam 47,835 357
20. Silah, bigak vb. Gruplararasi ,225 4 056 942 440
araglarla 6gretmeni taciz ~ Grupigi 21,060 353 ,060
tmek.
eime Toplam 21,285 357
21. Diger 6grencilerin Gruplararasi 4,414 4 1,104 2,345 ,054
egyalarina zarar vermek. Grupigi 166,158 353 471
Toplam 170,573 357
22. Ogretmene ait Gruplararasi ,628 4 157 1,088  ,362
esyalara zarar vermek. Grupici 50,936 353 ,144
Toplam 51,564 357
23. Okula ait egyalara Gruplararasi 3,571 4 ,893 1,471 211
zarar vermek. Grupici 214,284 353 607
Toplam 217,855 357

* p<,05

Tablo 20°de gorildigi gibi, siniftaki Ogrenci sayisina gore Ogretmenlerin
gorlslert p<,05 diizeyinde “Ogretmene karsi kaba ve saygisiz davranmak™, “derslere
ge¢ kalmak”, “kavga etmek”, “izin istemeden konusmak”, “asiri ve rahatsiz edici
bicimde konusmak” ve “ders esnasinda bir seyler yiyip i¢mek” davraniglarinda
farklilastigi bulunmustur. Yani, bu davranmiglarin her birinde en az iki grup arasinda
ogretmenlerin goriisleri birbirinden farklhidir. Farkin hangi siif gruplari arasinda ve

hangi sinif grubu lehinde oldugunun saptanmasi i¢in ¢coklu karsilastirmalara bakilmistir.
Smuftaki 6grenci sayisina gore 6gretmenlerin sinifta karsilastiklart “ogretmene
kars1 kaba ve saygisiz davranmak™ disiplinsiz davranigina iliskin LSD testi sonuglari

Tablo 21°de gosterilmistir.
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Tablo 21. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin “Ogretmene Karst

Kaba ve Saygisiz Davranmak” Davranisina iliskin Gériisleri

Ogrenci  Ogrenci  Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahg

Sayisi (a) Sayisi(b) Farki(a-b)  Hata P "AlcSif  Ust Siir
1024 2534 49035 19274 011F  -8694 1113
35-44 -,54934* ,19559 ,005%* -,9340 -,1647

45-54 -,66583* 20175 ,001%* -1,0626 -,2691

55 ve lizeri -,31250 ,40955 446 -1,1180 ,4930

25-34 10-24 ,49035* ,19274  ,011* ,1113 ,8694
35-44 -,05899 09116 518 -,2383 ,1203

45-54 -,17548 ,L10372  ,092 -,3795 ,0285

55 ve tizeri ,17785 , 37119 632 -,5522 ,9079

35-44 10-24 ,54934* ,19559 ,005%* ,1647 ,9340
25-34 ,05899 09116 518 -,1203 ,2383

45-54 -,11649 ,L10892 286 -,3307 L0977

55 ve lizeri ,23684 , 37268 526 -,4961 ,9698

45-54 10-24 ,66583* 20175 ,001%* ,2691 1,0626
25-34 ,17548 ,L10372  ,092 -,0285 ,3795

35-44 ,11649 ,L10892 286 -,0977 ,3307

55 ve lizeri ,35333 , 37595 348 -,3861 1,0927

55 ve 10-24 ,31250 ,40055 446 -,4930 1,1180
lizeri 25-34 -,17785 , 37119 ,632 -,9079 ,5522
35-44 -,23684 , 37268 526 -,9698 ,4961

45-54 -,35333 , 37595 348 -1,0927 ,3861

* p<,05

Tablo 21°de goriildiigii gibi smiftaki 6grenci sayisina gore “ogretmene karsi
kaba ve saygisiz davranmak” davranisina iliskin bulunan farkliligin gruplar arasi
karsilastirmasi su sekildedir: Ogretmen goriislerine gore 6grenci sayist 10 — 24 kisi
araliginda olan siiflardaki 6gretmenler ile 68renci sayist 25 — 34, 35 — 44 ve 45 — 54
kisi araliginda olan smiflardaki 6gretmenler arasinda olup, 10 — 24 kisi aralifinda
bulunan smiflardaki 6gretmenler aleyhinedir. Yani mevcudu 10 — 24 kisi araliginda olan
siniflardaki 0gretmenler, “6gretmene karsi kaba ve saygisiz davranmak” davranigini,
sinif mevecudu 25 — 54 kisi araliginda olan siiflardaki 6gretmenlerden daha az sinif i¢i
disiplinsiz davranis olarak gérmektedirler. Baska bir deyisle, sinif mevcudu 10 — 24 kisi
araliginda olan siniflardaki 6gretmenler, 6grencilerin “ogretmene karsi kaba ve saygisiz
davranmak” davranisiyla sinif mevcudu 25 — 54 kisi araliginda olan smiflardaki

Ogretmenlerden daha az karsilagsmaktadirlar.

Bu durum, ogretmen ve Ogrenciler arasinda smiftaki Ogrenci sayisinin

fazlaligindan dolayr olumlu bir etkilesim ortaminin olmamasindan veya 6grencilerin
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kendilerini smifa ait hissetmemelerinden kaynaklanabilir. Ayrica 6grencinin,

ogretmeninin dikkatini ¢gekme ihtiyacindan da kaynaklanabilir.

“Ogrenci sayisinin az oldugu siniflarda dgrencilerin derse katilim olanag1 daha
fazladir, daha isteklidirler ve 6grenmeye odaklanmislardir. Ogrencilerin aidiyet duygusu
daha ytksektir. Boyle siniflarda disiplin sorunlar1 en az diizeye inmektedir” (Giiglii,

2010: 38-39).

Smiftaki 6grenci sayisina gore 6gretmenlerin sinifta karsilastiklart “derslere geg

kalmak™ davranigina iliskin LSD sonuglar1 Tablo 22’de gosterilmistir.

Tablo 22. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin “Derslere Geg Kalmak”

Davranisia Iliskin Gériisleri

Ogrenci  Ogrenci Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahg
Sayisi (a) Sayisi(b) Farki (a-b) Hata P Alt Smf  Ust Simir
10-24 25-34 -,56921" ,18377 ,002% -,9306 -,2078
35-44 -,62390%* ,18649 ,001* -,9907 -,2571
45-54 -,76250%* ,19236 ,000* -1,1408 -,3842
55 ve iizeri -,81250* ,39050 ,038* -1,5805 -,0445
25-34 10-24 ,56921%* ,18377 ,002% ,2078 9306
35-44 -,05469 ,08692 530 -,2256 ,1163
45-54 -,19329 ,09890 051 -,3878 ,0012
55 ve iizeri -,24329 ,35393 492 -,9394 4528
35-44 10-24 ,62390* ,18649  ,001* 2571 9907
25-34 ,05469 ,08692 530 -, 1163 ,2256
45-54 -,13860 ,10386  ,183 -,3429 ,0657
55 ve iizeri -,18860 35535 ,596 -,8875 ,5103
45-54 10-24 ,76250% ,19236 ,000* ,3842 1,1408
25-34 ,19329 ,09890  ,051 -,0012 ,3878
35-44 ,13860 ,10386 183 -,0657 ,3429
55 ve lizeri -,05000 ,35846 889 -,7550 ,6550
55 ve 10-24 ,81250%* ,39050 ,038* ,0445 1,5805
lizeri 25-34 ,24329 ,35393 492 -,4528 ,9394
35-44 ,18860 35535 ,596 -,5103 ,8875
45-54 ,05000 ,35846  ,889 -,6550 , 7550
*p<,05

Tablo 22°’de goriildigl gibi simiftaki Ogrenci sayisina gore Ogretmenlerin
goriigleri arasindaki farklilasma, Ogrenci sayist 10 — 24 kisi araliginda bulunan
simiflardaki 6gretmenler ile 6grenci sayisi 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve lzeri
araliginda olan smiflardaki 6gretmenler arasinda olup, 6grenci sayis1 10 — 24 Kkisi
araliginda olan smiflardaki 6gretmenler aleyhinedir. Yani, smif mevcudu 10 — 24 kisi

araliginda olan siniflardaki O6gretmenler, “derslere ge¢ kalmak” davranisimi simif
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mevcudu 25 ve iizeri olan siniflardaki §gretmenlerden daha az disiplinsiz davranis
olarak gormektedirler. Bagka bir deyisle, sinif mevcudu 10 — 24 kisi araliginda olan
siniflardaki 6gretmenler o6grencilerin “derslere ge¢ kalmak™ davranisiyla daha az
karsilagsmaktadirlar. Bu durum, zamaninda sinifa geldiginde fark edilmeyen 6grencinin,
ogretmenin dikkatini ¢cekme isteginden kaynaklanabilir. Ayrica, 6grencinin ge¢ kalmasi
durumunda fark edilmeyecegini diisiinmesinden veya dgretmenin ge¢ kalan 6grenciyle
zamaninda ilgilenmemesinden kaynaklanabilir.

Smiftaki Ogrenci sayisina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart “kavga

etmek” davranisina iligkin LSD sonuglar1 Tablo 23’te gosterilmistir.

Tablo 23. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin “Kavga Etmek”

Davranisina Iliskin Gériisleri

Ogrenci Ogrenci Ortalama Standart % 95 Giiven Arahgi
Sayisi1 (a) Sayisi(b) Farki (a-b) Hata Alt Smf  Ust Simir
10-24 25-34 -,77265" ,20637 ,000* -1,1785 -,3668
35-44 -,73904* 20941 ,000* -1,1509 -,3272
45-54 -1,03833* 21601 ,000* -1,4632 -,6135
55 ve lizeri -1,12500%* 43850 ,011* -1,9874 -,2626
25-34 10-24 ,77265% ,20637 ,000* ,3668 1,1785
35-44 ,03362 ,09761 731 -, 1583 ,2256
45-54 -,26568* ,11106  ,017* -,4841 -,0473
55 ve lizeri -,35235 ,39744 376 -1,1340 ,4293
35-44 10-24 ,73904* ,20941 ,000% ,3272 1,1509
25-34 -,03362 ,09761 731 -,2256 ,1583
45-54 -,29930* , 11663 ,011* -,5287 -,0699
55 ve tizeri -,38596 ,39903 334 -1,1707 ,3988
45-54 10-24 1,03833* ,21601 ,000* ,6135 1,4632
25-34 ,26568* 11106 ,017* ,0473 4841
35-44 ,29930* ,11663 ,011* ,0699 ,5287
55 ve lizeri -,08667 ,40253 830 -,8783 ,7050
55 ve 10-24 1,12500* ,43850 ,011* ,2626 1,9874
tizeri 25-34 ,35235 ,39744 376 -,4293 1,1340
35-44 ,38596 ,39903  ,334 -,3988 1,1707
45-54 ,08667 40253 ,830 -,7050 ,8783
*p<,05

Tablo 23’te goriildiigli gibi siniftaki Ogrenci sayisina gore Ogretmenlerin
gortsleri, 68renci sayist 10 — 24 kisi araliginda olan smiflardaki 6gretmenler ile sinif
mevcudu 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve {izeri kisi araliginda olan siniflardaki
Ogretmenler arasinda p<,05 diizeyinde anlamli bir farklilagsma bulunmustur. Bu farklilik,

sinif mevcudu 10 — 24 kisi arahifinda olan smiflardaki Ogretmenler aleyhinde
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saptanmigtir. Yani sinif mevcudu 10 — 24 kisi araliginda olan siniflardaki 6gretmenler
“kavga etmek” davranistyla, sinif mevcudu 25 ve iizeri olan siniflardaki 6gretmenlere
gore daha az karsilagsmaktadirlar.

Ogrenci sayis1 25 — 34 kisi araliginda olan siniflardaki dgretmenler ile siif
mevcudu 45 — 54 kisi araliginda olan siniflardaki 6gretmenler arasindaki farklilasma,
Ogrenci sayist 25 — 34 kisi aralifinda olan smiflardaki Ogretmenler aleyhinde
gerceklesmistir. Simif mevcudu 35 — 44 kisi araliginda olan siiflardaki 6gretmenler ile
sinif mevcudu 45 — 54 kisi araliginda olan smiflardaki Ogretmenler arasindaki
farklilagsma ise sinif mevcudu 35 — 44 kisi araliginda olan siiflardaki 6gretmenler
aleyhinde bulunmustur. Kavga etmek davranisi ile siniftaki 6grenci sayisi arasinda
dogru bir orant1 tespit edilmistir. Yani, sinif mevcudu arttikca 6gretmenlerin, “kavga
etmek” davranisiyla daha ¢ok karsilastiklar1 goriilmektedir.

Siniftaki 6grenci sayismna gore Ogretmenlerin sinifta karsilagtiklar  “izin

istemeden konusmak” davranigina iliskin LSD sonuglart Tablo 24’te gosterilmistir.

Tablo 24. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin “Izin istemeden

Konusmak” Davranisina {liskin Gériisleri

Ogrenci Ogrenci Ortalama Standart % 95 Giiven Arahigi
Sayisi (a) Sayisi (b) Farki (a-b) Hata P Alt Simf  Ust Simir
10-24 25-34 -,38758" ,14693  ,009* -,6765 -,0986

35-44 -, 42544 ,14910  ,005%* -, 7187 -, 1322
45-54 -,51000%* ,15379 ,001%* -,8125 -,2075
55 ve lizeri -,75000%* 31220 ,017* -1,3640 -,1360
25-34 10-24 ,38758* ,14693  ,009* ,0986 ,6765
35-44 -,03785 ,06949 586 -, 1745 ,0988
45-54 -,12242 07907 122 -,2779 ,0331
55 ve lizeri -,36242 ,28296 201 -,9189 ,1941
35-44 10-24 ,42544* ,14910  ,005* ,1322 7187
25-34 ,03785 ,06949 586 -,0988 ,1745
45-54 -,08456 ,08303  ,309 -,2479 ,0787
55 ve lizeri -,32456 28410 254 -,8833 ,2342
45-54 10-24 ,51000%* ,15379  ,001* ,2075 ,8125
25-34 ,12242 ,07907 122 -,0331 ,2779
35-44 ,08456 ,08303  ,309 -,0787 ,2479
55 ve lizeri -,24000 ,28659 403 -,8036 ,3236
55 ve 10-24 ,75000%* 31220 ,017* ,1360 1,3640
tizeri 25-34 ,36242 ,28296 201 -,1941 ,9189
35-44 ,32456 28410 254 -,2342 ,8833
45-54 ,24000 ,28659 403 -,3236 ,8036

* p<,05
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Tablo 24’te goriildiigli gibi smiftaki 6grenci sayisina gore oOgretmenlerin
goriisleri arasinda bulunan farklilagsma, Ogrenci sayis1 10 — 24 kisi araliginda olan
siniflardaki 6gretmenler ile sinif mevcudu 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 kisi araligi ile 55 ve
tizeri olan siniflardaki 6gretmenler arasinda olup, simif mevcudu 10 — 24 kisi araliginda
olan siniflardaki o6gretmenler aleyhinedir. Yani, sinif mevcudu 10 — 24 kisilik olan
smiflardaki 6gretmenler, 6grencilerin  “izin istemeden konusmak” davranistyla, sinif
mevcudu 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve lizeri olan simiflardaki 6gretmenlere gore
daha az karsilasmaktadirlar. Sinif mevcudu arttikca 6gretmenlerin izin istemeden
konusma davranigiyla kargilasmalari da artmaktadir.

Siniftaki O6grenci sayisina gore Ogretmenlerin smifta karsilastiklart “agirt ve
rahatsiz edici bicimde konusmak” davranmisina iliskin LSD sonuglar1 Tablo 25°te

gosterilmistir.

Tablo 25. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gére Ogretmenlerin “Asir1 ve Rahatsiz

Edici Bicimde Konusmak” Davranisina Iliskin Géoriisleri

Ogrenci  Ogrenci  Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahg
Sayisi (a) Sayisi(b) Farki (a-b) Hata P Alt Smif  Ust Simir
10-24 25-34 -,55831" 19177 ,004* -,9355 -, 1811
35-44 -,53399" ,19461 ,006* -9167 -, 1513
45-54 -,71750" ,20074 ,000* -1,1123 -,3227
55 ve lizeri -1,18750 40749 ,004* -1,9889 -,3861
25-34 10-24 ,55831 19177 ,004* ,1811 9355
35-44 ,02431 ,09070  ,789 -, 1541 ,2027
45-54 -,15919 ,10320 124 -,3622 ,0438
55 ve lizeri -,62919 ,36933 089 -1,3556 ,0972
35-44 10-24 ,53399%* ,19461 ,006* ,1513 9167
25-34 -,02431 ,09070  ,789 -,2027 ,1541
45-54 -,18351 ,10838 091 -,3967 ,0296
55 ve lizeri -,65351 ,37081  ,079 -1,3828 ,0758
45-54 10-24 ,71750% ,20074 ,000%* ,3227 1,1123
25-34 ,15919 ,10320 124 -,0438 ,3622
35-44 ,18351 ,L10838 091 -,0296 ,3967
55 ve lizeri -,47000 ,37407 210 -1,2057 ,2657
55 ve 10-24 1,18750* 40749 ,004* ,3861 1,9889
tizeri 25-34 ,62919 ,36933 089 -,0972 1,3556
35-44 ,65351 , 37081  ,079 -,0758 1,3828
45-54 47000 ,37407 210 -,2657 1,2057
*p<,05

Tablo 25’te goriildiigli gibi siniftaki O6grenci sayisina gore Ogretmenlerin

goriisleri arasinda bulunan farklilagsma, 6grenci sayist 10 — 24 kisilik smiflardaki
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Ogretmenler ile 68renci sayist 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve iistii olan siniflardaki
Ogretmenler arasinda olup, 6grenci sayist 10 — 24 kisi araliginda olan siniflardaki
O0gretmenler aleyhinde bulunmustur. Yani, simif mevcudu 10 — 24 kisi araliginda olan
siniflardaki 6gretmenler, smiflarinda Ogrencilerin “asirt ve rahatsiz edici bigimde
konusmak” davranistyla sinif mevcudu 25 — 34, 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve lizeri olan
siiflardaki 6gretmenlere gore daha az karsilagmaktadirlar.

Bu durum, 6grenci sayisinin artmasina bagli olarak 6grencinin dikkat ¢ekme
isteginden veya Ogretmenin kontroliinde olmayan olanlarin olmasindan kaynaklanmis
olabilir.

Siniftaki Ogrenci sayisina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart “ders
esnasinda bir seyler yiyip i¢mek” davramigina iliskin LSD sonuglar1 Tablo 26’da

gosterilmistir.

Tablo 26. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin “Ders Esnasinda

Bir Seyler Yiyip igmek” Davranisina Iligkin Gériisleri

Ogrenci Ogrenci Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahg
Sayisi (a) Sayisi (b) Farki (a-b) Hata P Alt Siif ~ Ust Simir
10-24 25-34 -,43666* ,L19710  ,027* -,8243 -,0490
35-44 -,51425" ,20001 011 -,9076 -,1209
45-54 -,77250° ,20631 ,000% -1,1782 -,3668
55 ve iizeri -,81250 ,41881 ,053 -1,6362 L0112
25-34 10-24 ,43666* ,L19710  ,027* ,0490 ,8243
35-44 -,07759 ,09322 406 -,2609 ,1057
45-54 -,33584* ,L10607  ,002* -,5444 -,1272
55 ve lizeri -,37584 ,37959 323 -1,1224 ,3707
35-44 10-24 ,51425% ,20001  ,011* ,1209 9076
25-34 ,07759 ,09322 ,406 -,1057 ,2609
45-54 -,25825% ,L11139  ,021* - 4773 -,0392
55 ve tlizeri -,29825 38111 434 -1,0478 4513
45-54 10-24 ,77250% ,20631 ,000% ,3668 1,1782
25-34 ,33584* ,L10607  ,002% ,1272 ,5444
35-44 ,25825* L1139 ,021% ,0392 AT73
55 ve lizeri -,04000 ,38445 917 -,7961 , 7161
55 ve 10-24 ,81250 ,41881 ,053 -0112 1,6362
lizeri 25-34 ,37584 37959 323 -,3707 1,1224
35-44 ,29825 , 38111 ,434 -,4513 1,0478
45-54 ,04000 38445 917 -, 7161 ,7961
*p<,05

Tablo 26’da gorildiigli gibi smiftaki 6grenci sayisina gore oOgretmenlerin

goriisleri arasinda bulunan farklilagma, 6grenci mevcudu 10 — 24 kisi aralifinda olan
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smiflardaki 6gretmenler ile 6grenci sayist 25 — 34, 35 — 44 ve 45 — 54 kisi araliginda
olan smiflardaki Ogretmenler arasinda olup, Ogrenci sayisi 10 — 24 kisilik olan
siniflardaki 6gretmenler aleyhinde bulunmustur. Yani, mevcudu 10 — 24 kisi araliginda
olan smiflardaki 6gretmenler, siniflarinda 6grencilerin “ders esnasinda bir seyler yiyip
icmek” davranisiyla, sinif mevcudu 25 — 34, 35 — 44 ve 45 — 54 kisi araliginda olan

siiflardaki 6gretmenlere gore daha az karsilagmaktadirlar.

Sinif mevcudu, 25 — 34 kisi araliginda olan siniflardaki dgretmenler ile siif
mevcudu, 45 — 54 kisi aralifinda olan smiflardaki 6gretmenler arasinda bulunan
farklilasma, smif mevcudu 25 — 34 kisi araliginda olan siniflardaki 6gretmenler
aleyhindedir. Yani 6grenci sayis1 25 — 34 kisi araliginda olan smiflardaki 6gretmenler,
“ders esnasinda bir seyler yiyip i¢mek” davranmigiyla, 0grenci sayist 45 — 54 kisi
araliginda olan siniflardaki 6gretmenlerden daha az karsilasmaktadirlar. Sinif mevcudu
35 — 44 kisi araliginda olan siiflardaki 6gretmenler ile sinif mevcudu 45 — 54 kisi
araliginda olan siniflardaki 6gretmenler arasinda bulunan farklilasma ise smif mevcudu
35 — 44 kisi araliginda olan siniflardaki 6gretmenler aleyhinde bulunmustur. Burada da
Ogrenci sayisi 35 — 44 kisi araliginda olan siniflardaki 6gretmenler, “ders esnasinda bir
seyler yiyip icmek” davranisiyla, 6grenci sayist 45 — 54 kisi aralifinda olan siniflardaki

Ogretmenlerden daha az karsilasmaktadirlar.

Gortldiigii gibi siniftaki 6grenci sayisi arttikca dgrenciler, “ders esnasinda bir
seyler yiyip igmek” davranisin1 daha ¢ok gostermektedirler. Bu durum, 6gretmenin sinif
tizerindeki hakimiyetinin azalmasindan kaynaklanabilir. Ayrica 6grencinin, 6gretmenin

kendisini gérmedigini diisiinmesi de buna sebep olabilir.

Cinar, Temel, Beden ve Goggen, (2004) yaptiklart ¢alisma sonucunda su
sonuglart bulmuslardir: Kalabalik siniflar 6gretmenlerin motivasyonunu azaltmakta,
sinif yonetimini, siifi derse hazirlamay1 zorlastirmakta, 6gretmen 6grenci iliskilerini
olumsuz etkilemekte, bu siniflarda ders yapmak o6gretmene sikici gelmekte, zaman
kaybina sebep olmakta, ders dist etkinliklere yer vermeyi engellemekte, dgrencilerin
derse katilim oranimi diisiirmekte, Ogrenci basarisim olumsuz yonde etkilemekte,

O0gretmenlerin sagligin1 bozmakta ve 6gretmeni strese sokmaktadir.
Seyfullahogullar1 (2010), yaptigi arastirma sonuglarina gore ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin biiyiik sinif yonetiminde en sik karsilastiklar

siif ici sorunlari; yanindakilerle konusmak, s6z almadan konusmak, derse hazirliksiz
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gelmek, dersi dinlememek, arkadaglarinin dikkatini dagitmak, arkadaslariyla tartigmak,

arkadaslariyla kavga etmek olarak bulmustur.

Bal (2005), smif mevcuduna gore dgretmenlerin disiplin problemlerine iliskin
goriiglerinin, “Ogretmene karsi kaba ve saygisiz davranmak™, “asirt ve rahatsiz edici
bi¢imde konusmak™, “ders akisini bozacak davranislarda bulunmak”, “ders esnasinda
bir seyler yapmak”, “kopya c¢ekmek” ve “okula ait esyalara zarar vermek”
davraniglarinda smif mevcudu c¢ok olan 6gretmenlerin lehinde anlamli bir sekilde

farklilagtigin1 bulmustur.

Karagal1 (2006), yaptig1 arastirmada smiftaki 6grenci sayisinin 30’un iizerinde

olmasinin istenmeyen bir durum oldugunu saptamis.

Bu durumda, siniftaki 6grenci sayisina gore 6gretmenlerin, sinifta karsilagtiklar
disiplinsiz davraniglara iliskin goriislerinin  “6gretmene karsi kaba ve saygisiz
davranmak”, “derslere ge¢ kalmak”, “kavga etmek”, “izin istemeden konusmak”, “asirt
ve rahatsiz edici bi¢imde konusmak” ve “ders esnasinda bir seyler yiyip icmek”

davraniglarinda farklilagtig1 s6ylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincii alt problem, “6gretmen goriislerine gore dgretmenlerin sinif i¢inde
karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglarin sebepleri; cinsiyet, medeni durum, yas, mezun
olunan okul, brans, kidem ve simiftaki 6grenci sayisina gore farklilagsmakta midir?”

seklinde ifade edilmisti. Bu alt problem asagida ayrintili olarak ele alinmistir.

a) Cinsiyet Durumuna Gore Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 27°de cinsiyet durumlarina goére Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari
disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin goriisleriyle ilgili Independent-Samples T

testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 27. Cinsiyetlerine Gore Ogretmenlerin Smifta Karsilastiklar1 Disiplinsiz

Davranislarin Sebeplerine Iliskin Gériisleri

Disiplinsiz Davranislarin — -
Sebepleri Cinsiyet N X Sd t df p

1. Televizyon ve diger kitle Kadin 130 2,7923 40722 1,504 356 ,133
iletisim araglarinda sergilenen Erkek 228 2,7193  ,46001
siddet olaylarinin etkisi

2. Smiflarin kalabalik olmast  Kadin 130 2,7154 51692 ,391 356 ,696
Erkek 228  2,6930 ,52476

3. Sinif igindeki diizenlemeler Kadin 130 2,4077 ,55260 2,896 356 ,004*
Erkek 228 22237 59214

4. Sinifta uyulmasi gereken Kadin 130 11,9923 73132 1,195 356 ,233

kural ve yonergelerin agik Erkek 228 1,9035 ,64308
anlagilir olmamasi

5. Derslerin sikici olmasi Kadmn 130 1,9615 ,56244 1,390 356 ,165
Erkek 228 11,8728 ,59109

6. Ogretim araclarinin Kadmn 130 2,4923 54625 1,692 356 ,092

yetersizligi Erkek 228 2,3816 ,62193

7.0 grencilerin gelisim Kadin 130 2,3077 ,64515 ,701 356 484

diizeylerine uygun olmayan Erkek 228  2,2588  ,62873
Ogretim uygulamalari

8. Ailelerin ¢ocuklarina karst ~ Kadin 130 2,8077 ,39564 2,636 356 ,009*

olumsuz tutum ve Erkek 228  2,6754 ,48766

davraniglari

9. Ailelerin ¢ocuklarinin Kadin 130  2,8462 ,36220 2,422 356 ,016*
egitimine olan ilgisizligi Erkek 228 2,7281 ,48384

10. Aile i¢i problemler Kadmn 130  2,8154 ,38949 3410 356 ,001%*

Erkek 228 2,6447 A8874

11. Ogrencilerin bulundugu Kadin 130 2,7231 ,46615 1,782 356 ,076
yasin gelisim 6zelliklerinin Erkek 228  2,6272  ,50247

etkisi

12. Ogrenciler arasidaki Kadmn 130 2,3385 ,57807 ,568 356 ,570
kiiltiirel, ekonomik ve sosyal  Erkek 228  2,3026 ,57141

farkliliklar

13. Ogrencilerin Ilgisini Kadin 130 2,1077 ,51709 1,006 356 315

cekmeyen 0devlerin verilmesi  Erkek 228 2,0482 54921

14. Ogretmenin disiplini Kadin 130 2,1154 ,67783 ,761 356 ,447

saglama yaklasimlarini Erkek 228  2,0614 62665

bilmemesi

15. Ogretmenin Ogretme Kadin 130 2,0000 ,69327 ,612 356 541

yontemlerindeki yetersizligi Erkek 228 11,9561 ,62813

16. Ogretmenin tutarl Kadin 130 2,0308 ,71461 ,591 356 ,555

olmamasi Erkek 228 1,9868 ,65356

17. Arkadas grubuna olan Kadin 130  2,6231 ,50217 2,085 356 ,038%*
bagliligi Erkek 228  2,5044  ,52680

18. Arkadaslarini 1yi Kadin 130 24308 ,62181 1,223 356 222
tantyamamasi Erkek 228 23509 57835

19. Arkadaslari tarafindan Kadin 130  2,7154 ,45298 2,886 356 ,004%*
yanlig yonlendirmesi Erkek 228 2,5570 52371

*p<,05
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Tablo 27’de goriildiigii gibi cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin disiplinsiz
davraniglarin = sebeplerine iligkin  goriisleri, p<,05 diizeyinde, “sinif icindeki
diizenlemeler” nedeninde farklilastigi bulunmustur. Yani, siif i¢indeki diizenlemelere
iliskin olarak Ogretmenlerin goriisleri cinsiyete gore farklidir. Gruplarin ortalama

degerlerine bakildiginda “sinif icindeki diizenlemeler” nedenine iliskin farklilasma,
kadin Ogretmenler lehinedir. Kadin 06gretmenler (i: 2,4077), “simif igindeki

diizenlemeler”i erkek Ogretmenlerden (f: 2,2237) daha cok smif ici disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gérmektedirler.

Cinsiyetlerine gore O0gretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin
goriisgleri p<,05 diizeyinde, “ailelerin ¢ocuklarina karsi olumsuz tutum ve davramslart”

nedeninde farklilagtigi bulunmustur. Gruplarin ortalama degerlerine gore bu farklilagsma
kadin 6gretmenler lehine bulunmustur. Yani kadin 6gretmenler (f: 2,8077), “ailelerin

cocuklarina karsi olumsuz tutum ve davraniglari”n1 erkek 6gretmenlerden (f: 2,6754)
daha ¢ok sinif ici disiplinsiz davranislarin sebebi olarak gordiikleri saptanmistir.

Cinsiyetlerine gore O0gretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin
gorisleri, p<,05 diizeyinde, “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi” nedeninde
farklilastigt bulunmustur. Yani, ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisinde
Ogretmenlerin goriisleri, cinsiyete gore birbirinden farklidir. Gruplarin ortalama
degerlerine gore bu farklilagsma, kadinlar lehinedir. Ortalama degerlere gore, kadin
ogretmenler (i: 2,8462) “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi"ni erkek
O0gretmenlerden (i: 2,7281) daha ¢ok simif ici disiplinsiz davranislarin sebebi olarak
gordiigii bulunmustur.

Cinsiyetlerine gore 6gretmenlerin disiplinsiz davranislarin sebeplerine iligkin
gorlsler1, p<,05 diizeyinde, “aile i¢i problemler” nedeninde farklilagtigi bulunmustur.
Bu farklilagma, gruplarin ortalama degerlerine gore kadinlar lehinedir. Gruplarin
ortalama degerlerine gore kadin ogretmenler (2,8154), “aile i¢ci problemler”i erkek
Ogretmenlerden (2,6447) daha c¢ok simif ici disiplinsiz davranislarin sebebi olarak
bulduklar1 saptanmastir.

Cinsiyetlerine gore Ogretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin
goriigleri, p<,05 diizeyinde, 6grencinin “arkadas grubuna olan baglhiligi” nedeninde

farklilastigt bulunmustur. Bu farklilasma, kadin 6gretmenler lehinde saptanmuistir.
Gruplarin ortalama degerlerine gore kadin Ogretmenler (i: 2,6031), 6grencinin

“arkadag grubuna olan baghligi’ni, erkek 6gretmenlerden (f: 2,5044) daha ¢ok simmif



130

i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gordiikleri bulunmustur.

Cinsiyetlerine gore O0gretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin
gortsleri p<,05 diizeyinde, “arkadagslar: tarafindan yanlis yonlendirilmesi” nedeninde
farklilastigi bulunmustur. Bu farklilik, gruplarin ortalama degerlerine gore kadin

Ogretmenlerin lehinde bulunmustur. Gruplarin ortalama degerlerine goére kadin
Ogretmenler (i: 2,7154), ogrencilerin  “arkadagslart  tarafindan  yanlis

yonlendirilmesi "ni erkek 6gretmenlerden (i: 2,5570) daha ¢ok smif i¢i disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gordiikleri saptanmuistir.

Baysal (2009), Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore disiplin sorunlarinin
nedenlerine iligkin goriislerini arastirdigi calismasinda; ailelerin ¢ocuklarina karsi
olumsuz tutum ve davranislari, aile i¢i problemler, 6grencinin bulundugu yasin ve
gelisim Ozelliklerinin etkisi, siddet igerikli bilgisayar oyunlarinin etkisi maddelerinde
kadinlar lehinde anlamli bir farklilasma bulmustur. Aksoy (1999) da bayan
ogretmenlerin, erkek Ogretmenlere oranla toplumu ve aileyi disiplin sorunlarinin
kaynag1 olarak daha fazla gordiiklerini bulmustur.

Yukaridaki bulgulara gore kadin 6gretmenler, simif i¢indeki diizenlemelerin,
cocugun ailesinin ve c¢evresinin, erkek oOgretmenlere gore daha c¢ok disiplinsiz
davraniglara yol agtigin1 diistinmektedirler. Bu durum, kadin 6gretmenlerin erkeklere
oranla ¢ocuk yetistirmede daha ¢ok sorumluluk almalarindan kaynaklanabilir.

Bu durumda cinsiyet durumuna gore oOgretmen gorlsleri “sinif igindeki
diizenlemeler”, “ailelerin cocuklarina karsi olumsuz tutum ve davramslar:”, “ailelerin
cocuklarimin egitimine olan ilgisizligi”, “aile i¢i problemler”, “arkadaslarina olan
baghligi” ve “arkadaslar: tarafindan yanhs yoénlendirilmesi” smf i¢i disiplinsiz
davraniglarin nedenlerinde farklilastigi ve bu farklilasmanin bayanlar lehine oldugu

gorilmektedir.

b) Medeni Duruma Goére Ogretmenlerin Goriisleri

Arastirmada degisken sayis1 {i¢ olmasina ragmen medeni durumu “dul” olan
O0gretmen olmadigl icin degisken sayisi ikiye inmistir. Bunun i¢in veri analizinde
Independent-Samples T testi kullamlmistir. Tablo 28’de medeni durumlarina gore,
Ogretmenlerin  sinifta karsilastiklar1 disiplinsiz  davraniglarin = sebeplerine iliskin

goriisleriyle ilgili Independent-Samples T testi sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 28. Medeni Durumlarina Gére Ogretmenlerin Sinif I¢inde Karsilastiklari

Disiplinsiz Davranislarin Sebeplerine Iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Davranislarin Medeni =
Sebepleri Durum N X Sd ¢ df P

1. Televizyon ve diger kitle Bekar 146 2,7260 46268 -702 356 ,483

iletisim araglarinda sergilenen Evli 212 277594 42844

siddet olaylarinin etkisi

2. Smiflarin kalabalik olmas1  Bekar 146  2,7055 ,51418 ,131 356 ,896
Evli 212 2,6981 52735

3. Sinif igindeki diizenlemeler Bekar 146  2,3973 56908 2,900 356 ,004*
Evli 212 2,2170 ,58423

4. Sinifta uyulmasi gereken Bekar 146  1,9932 ,68979 1,333 356 ,183

kural ve yonergelerin agik Evli 212 1,8962 66645

anlagilir olmamasi

5. Derslerin sikict olmasi Bekar 146 1,9041 ,56725 -025 356 ,980
Evli 212 1,9057 ,59266

6. Ogretim araclarinin Bekar 146 24726 ,60109 1,338 356 ,182

yetersizligi Evli 212 2,3868 ,59334

7. Ogrencilerin gelisim Bekar 146  2,2603 ,66493 -402 356 ,688

diizeylerine uygun olmayan Evli 212 22877 ,61362

Ogretim uygulamalari

8. Ailelerin ¢ocuklarina karsi ~ Bekar 146  2,7534 46330 1,022 356 ,307

olumsuz tutum ve Evli 212 2,7028 ,45809

davraniglari

9. Ailelerin ¢ocuklarinin Bekar 146 2,8219 41829 1,797 356 ,073

egitimine olan ilgisizligi Evli 212 27358 ,46288

10. Aile i¢i problemler Bekar 146  2,7534 44816 1,591 356 ,112
Evli 212 2,6745 ,46966

11. Ogrencilerin bulundugu Bekar 146 2,7260 ,46268 2,056 356 ,041%

yasin gelisim 6zelliklerinin Evli 212 2,6179 ,50613

etkisi

12. Ogrenciler arasidaki Bekar 146 2,3836 ,60184 1,867 356 ,063

kiiltiirel, ekonomik ve sosyal — Evli 212 2,2689 ,54934

farkliliklar

13. Ogrencilerin Ilgisini Bekar 146 2,0959 ,55496 ,760 356  ,448

cekmeyen 6devlerin verilmesi Evli 212 2,0519 ,52623

14. Ogretmenin disiplini Bekar 146  2,0685 ,65028 -304 356 761

saglama yaklagimlarini Evli 212 2,0896 ,64322

bilmemesi

15. Ogretmenin O0gretme Bekar 146 1,9726 ,65332 ,013 356 ,990

yontemlerindeki yetersizligi Evli 212 1,9717 ,65248

16. Ogretmenin tutarl Bekar 146 1,9863 71425 -383 356 ,702

olmamasi Evli 212 2,0142 ,64931

17. Arkadas grubuna olan Bekar 146  2,6027 50487 1,671 356 ,096

bagliligi Evli 212 2,5094 52871

18. Arkadaslarini 1yi Bekar 146 2,3904 ,60313 277 356 782

tantyamamasi Evli 212 23726 ,59045

19. Arkadaslari tarafindan Bekar 146  2,6575 ,49044 1,341 356 181

yanlig yonlendirmesi Evli 212 2,5849 51274

*p<,05
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Tablo 28’de goriildiigii gibi medeni durumlarina gére 6gretmenlerin disiplinsiz
davraniglarin ~ sebeplerine iliskin  goriisleri p<,05 diizeyinde, “sunif icindeki
diizenlemeler” nedeninde farklilagtigi bulunmustur. Yani bekar o6gretmenler ile evli
Ogretmenlerin smif i¢i diizenlemelere iligkin fikirleri birbirinden farklhidir. Bu

farklilasma, gruplarin ortalama degerlerine gore bekar oOgretmenlerin lehinde
saptanmistir. Gruplarin ortalama degerlerine goére bekar 6gretmenler (f: 2,3973), “sinif

icindeki diizenlemeler 1 evli 6gretmenlerden (i: 2,2170) daha ¢ok smif i¢i disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gordiikleri bulunmustur.

Bu durum, bekar 6gretmenlerin evli 6gretmenlere oranla, genel olarak, heniiz bir
aile diizenine sahip olmadiklarindan dikkatlerini daha fazla ¢ekmis olabilir. Bunun
yaninda evliler, sinif i¢indeki diizenlemelerden daha ¢ok 6grenci lizerinde odaklanmis
olabilirler.

Medeni durumlarma gore 6gretmenlerin disiplinsiz davraniglarin sebeplerine
iligkin goriisleri, p<,05 diizeyinde “ogrencilerin bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin
etkisi” nedeninde farklilastigi bulunmustur. Yani, bekar Ogretmenler ile evli
Ogretmenlerin simif i¢i disiplinsiz davranislarin sebeplerinden olan “dgrencinin
bulundugu yasin gelisim 6zelliklerinin etkisi’ne iligkin fikirleri birbirinden farklidir. Bu

farklilasma, gruplarin ortalama degerlerine gore bekar oOgretmenlerin lehinde

saptanmistir. Gruplarin ortalama degerlerine bakildiginda bekar Ogretmenler (f:
2,7260), “ogrencilerin  bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi”ni evli
O0gretmenlerden (i: 2,6179) daha cok simif ici disiplinsiz davranislarin sebebi olarak
bulduklar1 gériilmektedir.

Bekar ogretmenlerin okul ortami disinda ¢ocuklar1 yakindan tanima ve onlari
inceleme sanslar1 evli 6gretmenlere oranla daha azdir. Cocuk hakkindaki bilgileri teorik
bilgilerle sinirli olabilir. Bundan dolay1 evli 6gretmenlerin ¢cocugu daha ¢ok tanimasi ve
ozelliklerini bilmesi; bekar 6gretmenlerin de ¢ocugu daha az tanimasi ve ozelliklerini
bilmesi beklenir. Yukaridaki durum bekar Ogretmenlerin Ogrencinin gelisim
ozelliklerini evli 6gretmenlere oranla daha ¢ok bilmesinden kaynaklanabilir.

Bu durumda medeni durumlarina gore Ogretmen algilart “sinif igindeki
diizenlemeler” ve “dgrencilerin  bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi”
davraniglarinda farklilastigt ve bu farklilagmanin bekar &gretmenler lehine oldugu

goriilmektedir.
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¢) Yas Durumuna Gére Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 29’da yaglarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 disiplinsiz
davraniglarin sebeplerine iliskin goriisleriyle ilgili One-Way Anova testi sonuglart yer

almaktadir.

Tablo 29. Yaslarina Goére Ogretmenlerin Smif I¢inde Karsilastiklar1 Disiplinsiz

Davranislarin Sebeplerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Davramslarin Kaynag Toplamm df Ortalamasi F P
Sebepleri
1. Televizyon ve diger Gruplararasi 0,434 2 217 1,109 331
kitle iletisim araglarinda  Grupigi 69,435 355 ,196
sergilenen siddet Toplam 69,869 357
olaylarinin etkisi
2. Smiflarin kalabalik Gruplararasi 0,005 2 ,003 ,000 ,991
olmasi Grupici 97,015 355 273
Toplam 97,020 357
3. Smif igindeki Gruplararasi 1,589 2 J795 2,347,097
diizenlemeler Grupici 120,199 355 ,339
Toplam 121,788 357
4. Sinifta uyulmasi Gruplararasi 1,648 2 824 1,807 ,166
gereken kural ve Grupi¢i 161,875 355 456
yonergelerin agik Toplam 163,522 357
anlasilir olmamasi
5. Derslerin sikici olmas1 ~ Gruplararasi 0,141 2 ,070 , 207,813
Grupici 120,630 355 ,340
Toplam 120,771 357
6. Ogretim araclarinin Gruplararasi 1,082 2 541 1,522,220
yetersizligi Grupici 126,228 355 ,356
Toplam 127,310 357
7. Ogrencilerin gelisim Gruplararasi 0,550 2 ,275 ,682 506
diizeylerine uygun Grupici 143,073 355 ,403
olmayan 6gretim Toplam 143,623 357
uygulamalari
8. Ailelerin ¢ocuklarina  Gruplararasi 0,727 2 364 1,723,180
kars1 olumsuz tutum ve Grupigi 74,896 355 2211
davraniglar Toplam 75,623 357
9. Ailelerin ¢ocuklarinin ~ Gruplararasi 0,849 2 424 2,141 119
egitimine olan ilgisizligi  Grupigi 70,369 355 ,198
Toplam 71,218 357
10. Aile i¢i problemler Gruplararasi 0,800 2 400 1,883 154
Grupigi 75,404 355 212
Toplam 76,204 357
11. Ogrencilerin Gruplararasi 1,525 2 ,763 3,201 ,042%
bulundugu yasin gelisim  Grupigi 84,578 355 ,238
Ozelliklerinin etkisi Toplam 86,103 357
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Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Dayramslarin Kaynag Toplam df Ortalamasi F P
Sebepleri
12. Ogrenciler Gruplararasi 1,185 2 593 1,811,165
arasindaki kiltiirel, Grupigi 116,147 355 ,327
ekonomik ve sosyal Toplam 117,332 357
farkliliklar
13. Ogrencilerin Hgisini Gruplararasi 0,092 2 ,046 ,L159 853
cekmeyen 6devlerin —
verilmesi Grupigi 103,162 355 ,291
Toplam 103,254 357
14. Ogretmenin disiplini ~ Gruplararasi 1,263 2 ,631 1,521 ,220
sgglama yaklaslmlarlm Grupici 147388 355 415
bilmemesi
Toplam 148,651 357
15. Ogretmenin O0gretme  Gruplararasi 2,029 2 1,015 2,406 ,092
yontemlerindeki Grupici 149,691 355 422
yetersizligi Toplam 151,721 357
16. Ogretmenin tutarl: Gruplararasi 0,539 2 ,269 ,589  ,556
olmamasi Grupici 162,458 355 ,458
Toplam 162,997 357
17. Arkadas grubuna Gruplararasi 0,728 2 364 1,347 261
olan baglilig Grupici 95,964 355 ,270
Toplam 96,693 357
18. Arkadaslarini iyi Gruplararasi 1,058 2 529 1,499 225
tantyamamasti Grupici 125,277 355 ,353
Toplam 126,335 357
19. Arkadaglari Gruplararasi 1,106 2 553 2,189,114
tarafindan yanlis Grupici 89,699 355 ,253
yonlendirmesi Toplam 90,804 357
*p<,05

Tablo 29°da goriildiigli gibi yaslarina gore 6gretmenlerin smif i¢i disiplinsiz

davraniglarin sebeplerine iliskin goriisleri, p<,05 diizeyinde, “ogrencilerin bulundugu
vasin gelisim ozelliklerinin etkisi’nde farklilastigi bulunmustur. Yani en az iki yas
grubu arasinda bir farklilhik vardir. Baska bir deyisle yaslarina gore Ogretmenlerin
disiplinsiz davraniglarin sebeplerinden olan “dgrencilerin bulundugu yasin gelisim
ozelliklerinin etkisi’ne iligkin goriisleri birbirinden farklidir. Bu farklilasmanin yoniinii
bulmak i¢in ¢oklu karsilastirmalara bakilmuistir.

Yaglarina gore Ogretmenlerin simifta karsilastiklar disiplinsiz davraniglarin
sebeplerinden olan “égrencilerin bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi” sebebine

iligkin LSD testi sonuglar1 Tablo 30°da gosterilmistir.
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Tablo 30. Yaslarina Gére Ogretmenlerin Simif I¢inde Karsilastiklar1 “Ogrencilerin
Bulundugu Yasm Gelisim Ozelliklerinin Etkisi” Sebebine Iliskin Goriisleri

Ortalama  Standart % 95 Giiven Arahgi
Yas (a) Yas (b) Farki (a-b)  Hata P TAltSmr  Ust Smr
30 yagve alt  31-40 12666 ,05363  ,019* ,0212 2321
41-50 -,09245 15795 559 -,4031 ,2182
31-40 30 yas ve alt1 -,12666* ,05363  ,019* -,2321 -,0212
41-50 -,21912 ,15993 172 -,5336 ,0954
41-50 30 yas ve alt1 ,09245 ,15795 559 -,2182 ,4031
31-40 ,21912 ,15993 172 -,0954 ,5336

*p<,05

Tablo 30°da goriildiigli gibi yaslarmma gore O&gretmenlerin “ogrencilerin
bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi” sebebine iligkin goriislerinde tespit edilen
farklilasma, “30 yas ve alt” 6gretmenler ile “31 — 40 yas” arasindaki Ogretmenler
arsinda olup, “30 yas ve alt:” 6gretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani “30 yas ve alt1 «
ogretmenler, “d6grencilerin bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi” sebebini, “31 —
40” yas araligindaki 6gretmenlerden daha ¢ok simnif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi
olarak gormektedirler.

Yas olarak, 30 yas ve alt1 6gretmenlerin genel olarak heniiz evlenmedikleri, 31 —
40 yas araligindaki 6gretmenlerin de genel olarak evli olduklar1 diisiiniildiiglinde; ayrica
bu bulgunun, medeni durum degiskeninde bekar 6gretmenler lehinde de ortaya ¢ikmis
olmasit manidardir. Bu bulgu, 30 yas ve alti O6gretmenlerin O68rencinin gelisim
ozelliklerini 31 — 40 yas araligindaki 6gretmenler kadar bilememesinden kaynaklanmis

olabilir.

d) Mezun Olunan Okula Gore Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 31°de mezun olunan okula gore 6gretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar
disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin goriisleriyle ilgili Independent-Samples T

testi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 31. Mezuniyet Durumlarina Gére Ogretmenlerin Sinif I¢inde Karsilastiklar:
Disiplinsiz Davranislarin Sebeplerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Disiplinsiz Davramislarin Mezun Olunan =

Nedenleri Okul N X Sd ¢ df P

1. Televizyon ve diger Egitim fakiiltesi 324 2774 45 -1,08 356 )28

kitle iletisim araglarinda Egitim fakiiltesi dis1 34 2,82 .39
sergilenen siddet
olaylarmin etkisi
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Disiplinsiz Davramslarin

Mezun Olunan

Nedenleri Okul N X Sd t df p

2. Siniflarin kalabalik Egitim fakiiltesi 324 2,770 ,51 ,29 356 77

olmas Egitim fakiiltesi dis1 34 2,68 .59

3. Simif i¢indeki Egitim fakiiltesi 324 229 58 -35 35 73

diizenlemeler Egitim fakiiltesi dis1 34 232 ,64

4. Sinifta uyulmasi Egitim fakiiltesi 324 1,92 67 -1,65 356 ,10

gereken kural ve Egitim fakiiltesi dis1 34 2,12 ,69

yonergelerin acik anlagilir

olmamasi

5. Derslerin sikici olmasi Egitim fakiiltesi 324 1,92 )57 1,17 356 )24
Egitim fakiiltesi dis1 34 1,79 ,69

6. Ogretim aracglarinin Egitim fakiiltesi 324 242 ,60 ,10 356 .92

yetersizligi Egitim fakiiltesi dis1 34 241 ,61

7. Ogrencilerin gelisim Egitim fakiiltesi 324 227 63 -45 356 ,65

diizeylerine uygun Egitim fakiiltesi dis1 34 232 ,64

olmayan 6gretim

uygulamalari

8. Ailelerin ¢ocuklarina Egitim fakiiltesi 324 272 46 -16 356 88

kars1 olumsuz tutum ve Egitim fakiiltesi dis1 34 2774 A4S

davranislari

9. Ailelerin ¢ocuklarinin Egitim fakiiltesi 324 2776 45 -1,13 356 26

egitimine olan ilgisizligi Egitim fakiiltesi dis 34 285 .36

10. Aile i¢i problemler Egitim fakiiltesi 324 2,69 ,47 -1,55 356 ,12
Egitim fakiiltesi dis1 34 2,82 .39

11. Ogrencilerin Egitim fakiiltesi 324 266 ,49 -55 356 .59

bulundugu yasin gelisim Egitim fakiiltesi dis1 34 271 )52

Ozelliklerinin etkisi

12. Ogrenciler arasindaki Egitim fakiiltesi 324 232 58 86 356 ,39

kiiltiirel, ekonomik ve Egitim fakiiltesi dist 34 224 55

sosyal farkliliklar

13. Ogrencilerin Ilgisini Egitim fakiiltesi 324 207 53 46 356 65

¢ekmeyen 6devlerin Egitim fakiiltesi dig1 34 2,03 ,63

verilmesi

14. Ogretmenin disiplini Egitim fakiiltesi 324 207 65 -63 356 .53

saglama yaklasimlarini Egitim fakiiltesi dis1 34 2,15 .61

bilmemesi

15. Ogretmenin dgretme Egitim fakiiltesi 324 197 66 -54 356 .59

yontemlerindeki Egitim fakdiltesi dist 34 2,03 .58

yetersizligi

16. Ogretmenin tutarh Egitim fakiiltesi 324 2,00 ,69 -24 356 81

olmamasi Egitim fakiiltesi dis1 34 203 ,58

17. Arkadas grubuna olan  Egitim fakiiltesi 324 254 )52 -1,17 356 24

baglilig Egitim fakiiltesi disi 34 265 ,54

18. Arkadaslarini iyi Egitim fakiiltesi 324 2,37 59 -1,24 356 22

tantyamamast Egitim fakiiltesi dis1 34 250 ,62

19. Arkadaglan tarafindan ~ Egitim fakiiltesi 324 261 51 -75 356 45

yanlig yonlendirmesi Egitim fakiiltesi disi 34 2,68 47

#p<,05
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Tablo 31°de goriildiigii gibi mezuniyet durumlarina gére 6gretmenlerin sinif igi
disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin goriislerinde, p<,05 diizeyinde, anlamli bir
farklilasma tespit edilmemistir. Yani ogretmenlerin smif i¢i disiplinsiz davranislarin
sebeplerine iliskin goriisleri mezun olunan okula gore birbirinden farkli degildir. Bu
durumda mezun olunan okula gore 6gretmenlerin smif i¢i disiplinsiz davranislarin

sebeplerine iligkin fikirlerinin farklilasmadigi sdylenebilir.

e) Bransa Gore Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 32’de brans durumlarina gore Ogretmenlerin smifta karsilastiklart
disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin goriisleriyle ilgili One-Way Anova testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 32. Branslarma Gore Ogretmenlerin Simif i¢ginde Karsilastiklari Disiplinsiz
Davranislarin Sebeplerine Iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Davramslarin Kaynad Toplanmm df Ortalamasi F P
Sebepleri
1. Televizyon ve diger Gruplararasi 3,245 7 464 2,435 ,019%
kitle iletisim araglarinda  Grupigi 66,624 350 ,190
sergilenen siddet Toplam 69,869 357
olaylarinin etkisi
2. Smiflarin kalabalik Gruplararasi 1,376 7 ,197 719,656
olmasi Grupigi 95,644 350 ,273
Toplam 97,020 357
3. Sinif igindeki Gruplararasi 1,924 7 275 ,803 585
diizenlemeler Grupi¢i 119,863 350 ,342
Toplam 121,788 357
4. Sinifta uyulmasi Gruplararasi 5,565 7 ,795 1,762,094
gereken kural ve Grupici 157,957 350 451
yonergelerin agik Toplam 163,522 357
anlasilir olmamasi
5. Derslerin sikici olmas1 ~ Gruplararasi 1,787 7 ,255 ,751 ,629
Grupigi 118,984 350 ,340
Toplam 120,771 357
6. Ogretim araclarinin Gruplararasi 3,749 7 536 1,517,160
yetersizligi Grupici 123,561 350 ,353
Toplam 127,310 357
7. Ogrencilerin gelisim  Gruplararasi 6,115 7 874 2224 ,032%
diizeylerine uygun Grupigi 137,508 350 ,393
olmayan &gretim Toplam 143,623 357
uygulamalari
8. Ailelerin ¢ocuklarina  Gruplararasi 2,338 7 334 1,595,136
kars1 olumsuz tutum ve  Grupigi 73,285 350 ,209
davraniglari Toplam 75,623 357
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Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Davramislarin Kaynag Toplam df Ortalamasi F P
Sebepleri ynag P
9. Ailelerin ¢ocuklarinin ~ Gruplararasi 5,891 7 ,842 4,509 ,000%*
egitimine olan ilgisizligi  Grupigi 65,327 350 ,187
Toplam 71,218 357
10. Aile i¢i problemler Gruplararasi 4,642 7 ,663 3,243 ,002*
Grupici 71,562 350 ,204
Toplam 76,204 357
11. Ogrencilerin Gruplararasi 2,697 7 385 1,617  ,129
bulundugu yasin gelisim  Grupigi 83,406 350 ,238
Ozelliklerinin etkisi Toplam 86,103 357
12. Ogrenciler Gruplararasi 2,866 7 409 1,252 274
arasindaki kiltiirel, Grupigi 114,467 350 ,327
ekonomik ve sosyal Toplam 117,332 357
farkliliklar
13. Ogrencilerin Ilgisini ~ Gruplararasi 1,196 7 171 586,767
¢ekmeyen 6devlerin Grupici 102,058 350 ,292
verilmesi Toplam 103,254 357
14. Ogretmenin disiplini ~ Gruplararasi 3,431 7 ,490 1,181 ,313
saglama yaklasimlarini Grupigi 145,220 350 415
bilmemesi Toplam 148,651 357
15. Ogretmenin O0gretme  Gruplararasi 2,425 7 ,346 812,578
yontemlerindeki Grupici 149,295 350 427
yetersizligi Toplam 151,721 357
16. Ogretmenin tutarlh Gruplararasi 1,352 7 ,193 418,891
olmamasi Grupici 161,645 350 ,462
Toplam 162,997 357
17. Arkadas grubuna Gruplararasi 2,567 7 367 1,364 220
olan baglilig Grupici 94,126 350 ,269
Toplam 96,693 357
18. Arkadaslarini iyi Gruplararasi 2,333 7 ,333 941 475
tantyamamast Grupici 124,002 350 ,354
Toplam 126,335 357
19. Arkadaglari Gruplararasi 4,450 7 ,636 2,577 ,013*
tarafindan yanlis Grupici 86,354 350 ,247
yonlendirmesi Toplam 90,804 357
*p<,05

Tablo 32’de goriildiigli gibi branslarina gore 6gretmenlerin sinif i¢i disiplinsiz

davraniglarin sebeplerine iliskin goriisleri p<,05 diizeyinde, “televizyon ve diger kitle

+99 €C o

iletisim aracglarinda sergilenen siddet olaylarmin etkisi”, “Ogrencilerin gelisim diizeylerine

~ 99 66

ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi”,

9 ¢

uygun olmayan égretim uygulamalart”, aile

13

i¢i problemler *“ ve Ogrencinin“arkadaglari tarafindan yanlis yonlendirmesi” sebeplerinde
farklilastigi bulunmustur. Yani en az iki bransta, 0gretmen goriisleri yukarida belirtilen

disiplinsiz davranislarin sebeplerinde birbirinden farklidir. Bu farkliligin yoniinii bulmak i¢in
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coklu karsilagtirmalara bakilmistir. Bu amagla bu sebepler tek tek tablolastirilip, analiz edilerek
gosterilmistir.

Branslarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart disiplinsiz davraniglarin
sebeplerinden “relevizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen siddet olaylarinin

etkisi” sebebine iliskin LSD sonuglar1 tablo 33’te gosterilmistir.

Tablo 33. Branslarina Gére Ogretmenlerin “Televizyon ve Diger Kitle Iletisim

Araglarinda Sergilenen Siddet Olaylarinin Etkisi” Sebebine Iliskin Goriisleri

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiven"Arallgl

Fark (a-b) Hata Alt Simir  Ust Simir

Tiirkce Matematik -,18359" ,07813  ,019* -,3373 -,0299

Fen ve Teknoloji ,05278 ,08291 525 -,1103 ,2158

Yabanci Dil -,13889 ,08130  ,088 -,2988 ,0210

Sosyal Bilgiler -,02222 ,08604  ,796 -, 1914 ,1470

Giizel Sanatlar -,16301 ,08748  ,063 -,3351 ,0090

Din Kiiltiirii -,24722% , 11028 ,026* -,4641 -,0303

Teknoloji ve -, 17222% ,08604 ,046* -,3414 -,0030
Tasarim-Bilgisayar

Matematik  Fen ve Teknoloji ,23636* ,08770 ,007* ,0639 ,4088

Yabanci Dil ,04470 ,08618 604 -,1248 2142

Sosyal Bilgiler ,L16136 ,00066 ,076 -,0169 ,3397

Gilizel Sanatlar ,02057 ,09203 823 -,1604 ,2016

Din Kiiltiirii -,06364 ,11392 577 -,2877 ,1604

Teknoloji ve ,01136 ,09066 900 -,1669 ,1897
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,19167* ,09053 ,035% -,3697 -,0136

Teknoloji  Sosyal Bilgiler -,07500  ,09481 429 -,2615 1115

Glizel Sanatlar -,21579% 09612 ,025* -,4048 -,0267

Din Kiiltiirii -,30000%* 11725 ,011* -,5306 -,0694

Teknoloji ve -,22500* ,09481 ,018* -4115 -,0385
Tasarim-Bilgisayar

Yabanci Sosyal Bilgiler ,11667 ,09341 212 -,0670 , 3004

Dil Giizel Sanatlar -,02412 ,09474 799 -,2104 ,1622

Din Kiiltiirii -,10833 , 11612 351 -,3367 ,1200

Teknoloji ve -,03333 ,09341 721 -,2170 ,1504
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar -,14079 ,09883 155 -,3352 ,0536

Bilgiler Din Kiiltiirii -,22500 ,11948 061 -,4600 ,0100

Teknoloji ve -,15000 ,09756 125 -,3419 ,0419
Tasarim-Bilgisayar

Gilizel Din Kiiltiirii -,08421 ,12053 485 -,3213 ,1528

Sanatlar Teknoloji ve -,00921 ,09883  ,926 -,2036 ,1852
Tasarim-Bilgisayar

Din Teknoloji ve ,07500 ,11948 531 -,1600 , 3100
Kiltiirii Tasarim-Bilgisayar

*p<,05
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Tablo 33’te gorildiigii gibi O6gretmenlerin “televizyon ve diger kitle iletisim
araglarinda sergilenen siddet olaylarimin etkisi” sebebine iligkin goriisleri arasinda, p<,05
diizeyinde bulunan farklilagsma, Tiirkge Ogretmenleri ile din kiiltiirii, teknoloji ve
tasarim-bilgisayar 6gretmenleri arasinda bulunmus olup, Tiirkge Ogretmenlerinin
aleyhinde saptanmistir. Yani televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen
siddet olaylarmin 6grenci tizerindeki etkisi konusunda Tiirk¢e 6gretmenleri, din kiltiirii
ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar Ogretmenlerinden farkli diisiinmektedir. Tirkce
O0gretmenleri bu konuda televizyonun smif i¢i disiplinsiz davranislara daha az sebep

oldugunu diistinmektedirler.

Bilindigi gibi, Tirkce ve sosyal bilgiler Ogretmenleri okullardaki medya
okuryazarlig1 dersine giren iki brans grubudur. Bu 6gretmenler, medyanin etkisini
derslerinde islemektedirler. Bu durumdan dolayr Tiirkce &gretmenleri, dgrencilerin

medya ve diger kitle iletisim araclarindan daha az etkilenecegini diisiinmiis olabilirler.

Tabloda goriildiigii gibi fen ve teknoloji 6gretmenleri ile matematik, yabanci dil,
giizel sanatlar, din kiiltiirii ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenleri arasinda da
p<,05 diizeyinde bir farklilasma var olup bu farklilasma, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin aleyhinde bulunmustur. Yani fen ve teknoloji 6gretmenleri, “zelevizyon
ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen siddet olaylarinin etkisi’’ni; matematik, yabanci
dil, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinden daha

az smif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gérmektedirler.

Branslarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari disiplinsiz davraniglarin
sebeplerinden ““grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmayan ogretim uygulamalari”

sebebine iliskin LSD sonuglari tablo 34’te gosterilmistir.

Tablo 34. Branslarina Gére Ogretmenlerin “Ogrencilerin Gelisim Diizeylerine

Uygun Olmayan Ogretim Uygulamalar1” Sebebine Iliskin Gériisleri

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiven"Arahgl
Farki (a-b) Hata Alt Simir  Ust Stmir

Tirkce Matematik -,08586 ,11225 445 -,3066 ,1349
Fen ve Teknoloji ,L10000 ,11911 ,402 -,1343 ,3343

Yabanci Dil -,20139 ,11680 ,086 -4311 ,0283

Sosyal Bilgiler ,20278 ,12361  ,102 -,0403 ,4459

Giizel Sanatlar -,11696 ,12568 353 -,3641 ,1302

Din Kultiiri ,22778 ,15843 151 -,0838 ,5394

Teknoloji ve ,05278 ,12361  ,670 -,1903 ,2959

Tasarim-Bilgisayar
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Tablo 34 — Devam

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiven"Arallgl

Farki (a-b) Hata Alt Smmir  Ust Stmir

Matematik  Fen ve Teknoloji ,18586 ,12599 141 -,0619 4337

Yabanci Dil -,11553 ,12381 351 -,3590 ,1280

Sosyal Bilgiler ,28864* ,13025  ,027* ,0325 ,5448

Giizel Sanatlar -,03110 ,13222 814 -,2911 ,2289

Din Kiiltiirii ,31364 ,16367 056 -,0083 ,6355

Teknoloji ve ,13864 ,13025 288 -, 1175 ,3948
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,30139%* ,13006 ,021* -,5572 -,0456

Teknoloji  Sosyal Bilgiler 10278 13621 451 -,1651 3707

Giizel Sanatlar -,21696 ,13809 117 -,4886 ,0546

Din Kiiltiirii 12778 ,16845 449 -,2035 4591

Teknoloji ve -,04722 ,13621 729 -,3151 ,2207
Tasarim-Bilgisayar

Yabanci Dil  Sosyal Bilgiler ,40417% ,13419 ,003* ,1402 ,6681

Giizel Sanatlar ,08443 ,13610 535 -, 1833 ,3521

Din Kiiltiirii ,A42917* ,16682  ,011* ,1011 ,1573

Teknoloji ve 25417 ,13419 059 -,0098 ,5181
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar -,31974* , 14199 ,025%* -,5990 -,0405

Bilgiler Din Kiiltiirii ,02500 , 17166 884 -,3126 ,3626

Teknoloji ve -,15000 ,14016 285 -, 4257 ,1257
Tasarim-Bilgisayar

Giizel Din Kiiltiirii ,34474* , 17316 ,047* ,0042 ,6853

Sanatlar Teknoloji ve ,16974 ,14199 233 -,1095 ,4490
Tasarim-Bilgisayar

Din Kiiltiirc  Teknoloji ve -,17500 17166 309 -5126 ,1626
Tasarim-Bilgisayar

*p<,05

Tablo 34’te goriildigii gibi fen ve teknoloji Ogretmenleri ile yabanci dil
Ogretmenleri arasinda p<,05 diizeyinde, “égrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmayan
ogretim uygulamalar1” sebebine iligkin bulunan farklilasma, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin aleyhinde tespit edilmistir. Yani bu bulgular, fen ve teknoloji
O0gretmenlerinin, “égrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmayan égretim uygulamalar:”nin
ogrencinin smif i¢i disiplinsiz davraniglar sergilemesine daha az sebep oldugunu
diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Bir diger anlamhi farklilik (p<,05 diizeyinde) sosyal bilgiler 6gretmenleri ile
matematik, yabanci dil ve giizel sanatlar 68retmenleri arasinda tespit edilmistir. Bu
farklilasma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aleyhinde bulunmustur. Yani sosyal bilgiler
Ogretmenleri, siif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak, “dgrencilerin gelisim

diizeylerine uygun olmayan ogretim uygulamalar:”n1 daha az etkili olarak gormektedirler.
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Matematik ve yabanci dil dersleri akademik anlamda 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar
derslerdir. Bu bulgu bu durumdan kaynaklanmis olabilir.

Tablo 34’te goriildiigli gibi yabanci dil 6gretmenleri ile din kiiltiiri 6gretmenleri
arasinda da yabanci dil Ogretmenlerinin lehinde, p<,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma mevcuttur. Bu farklilagsmaya gore yabanci dil 6gretmenleri “dgrencilerin
gelisim diizeylerine uygun olmayan ogretim uygulamalari”m, din kiiltlirii 6gretmenlerinden
daha ¢ok sinif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gérmektedirler.

Bu durum, derslerinde diger branglara oranla daha ¢ok disiplinsiz davranislarla
karsilagan yabanci dil Ogretmenlerinin, dersleriyle ilgili Ogretim uygulamalarim
Ogrencilerin diizeyinin listiinde gérmelerinden kaynaklanmis olabilir.

Branslarina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari disiplinsiz davraniglarin
sebeplerinden “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi” sebebine iligkin LSD testi

sonuglari tablo 35’°te gosterilmistir.

Tablo 35. Branslarina Gore Ogretmenlerin “Ailelerin Cocuklarmin Egitimine

~ 99

Olan llgisizligi” Sebebine Iliskin Goriisleri

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Gijven" Arah@

Farki (a-b) Hata Alt Smir  Ust Simir

Tiirkce Matematik ,00025 07737 997 -, 1519 ,1524

Fen ve Teknoloji ,09722 ,08210 237 -,0642 ,2587

Yabanci Dil - 11111 ,08050 168 -,2694 ,0472

Sosyal Bilgiler ,26389" ,08520 ,002* ,0963 4315

Giizel Sanatlar -,15716 ,08663 070 -,3275 ,0132

Din Kiiltiirti -,23611 ,10920 ,031* -,4509 -,0213

Teknoloji ve -,03611 ,08520  ,672 -,2037 ,1315
Tasarim-Bilgisayar

Matematik  Fen ve Teknoloji ,09697 ,08684  ,265 -,0738 ,2678

Yabanci Dil -, 11136 ,08534  ,193 -,2792 ,0565

Sosyal Bilgiler ,26364" ,08978 ,004* ,0871 ,4402

Giizel Sanatlar -,15742 ,09113 085 -,3367 ,0218

Din Kiiltiirii -,23636 ,11281  ,037* -,4582 -,0145

Teknoloji ve -,03636 ,08978  ,686 -,2129 ,1402
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanc1 Dil -,20833" ,08964 ,021* -,3846 -,0320

Teknoloji Sosyal Bilgiler ,16667 ,09388 077 -,0180 ,3513

Giizel Sanatlar -,25439%* ,09518 ,008* -,4416 -,0672

Din Kiiltiirii -,33333* ,11610 ,004* -,5617 -,1050

Teknoloji ve -,13333 ,09388 156 -,3180 ,0513
Tasarim-Bilgisayar

Yabanci Dil  Sosyal Bilgiler ,37500° ,09249 ,000* ,1931 ,5569

Giizel Sanatlar -,04605 ,09381  ,624 -,2306 ,1384

Din Kiiltiirii -,12500 , 11498 278 -,3511 ,1011

Teknoloji ve ,07500 ,09249 418 -,1069 ,2569

Tasarim-Bilgisayar
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Tablo 35 — Devam

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiven"Arallgl
Farki (a-b) Hata Alt Stmir  Ust Simir
Sosyal Giizel Sanatlar -,42105% ,09787 ,000* -,6135 -,2286
Bilgiler Din Kiiltiirii -,50000%* ,11832  ,000* -, 7327 -,2673
Teknoloji ve -,30000%* ,09660 ,002* -,4900 -,1100
Tasarim-Bilgisayar
Giizel Din Kiiltiirii -,07895 ,11935  ,509 -,3137 ,1558
Sanatlar Teknoloji ve ,12105 ,09787 217 -,0714 ,3135
Tasarim-Bilgisayar
Din Kiiltiirii  Teknoloji ve ,20000 , 11832 ,092 -,0327 4327
Tasarim-Bilgisayar
*p<,05

Tablo 35°te goriildiigii gibi Tiirkce 6gretmenleri ile sosyal bilgiler 6gretmenleri
arasinda “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi” sebebine iliskin bulunan
farklilasma, Tiirk¢e Ogretmenlerinin lehinde bulunmustur. Yani, Tiirk¢ce 6gretmenleri
“ailelerin ¢ocuklarimn egitimine olan ilgisizligi”ni sosyal bilgiler 6gretmenlerinden daha
cok sinif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak géormektedir. Tiirkge dgretmenleri ile
din kiiltliri 6gretmenleri arasinda p<,05 diizeyindeki anlamli farklilasma ise Tiirkce
Ogretmenlerinin aleyhinde bulunmustur. Yani din kiltiri 6gretmenleri, “ailelerin
cocuklarimin egitimine olan ilgisizligi”ni Tirkge 6gretmenlerinden daha ¢ok sinif igin
disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak bulmaktadir.

Tablo 35°te goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri ile matematik, yabanci
dil, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenleri arasinda
da p<,05 diizeyinde bulunan farklilagma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin aleyhinde
saptanmistir. Yani “ailelerin ¢ocuklarumn egitimine olan ilgisizligi” sebebine iliskin sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri; matematik, yabanci dil, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile
teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinin goriislerinden farklidir. Sosyal bilgiler
ogretmenleri, “ailelerin ¢ocuklarimn egitimine olan ilgisizligi’ni smf i¢i disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak matematik, yabanci dil, giizel sanatlar, din kiiltiirii ile
teknoloji ve tasarim-bilgisayar ogretmenlerinden daha az disiplinsizlik sebebi olarak
gordiikleri tespit edilmistir.

Din kiiltiiri 6gretmenleri ile matematik ve fen ve teknoloji Ogretmenleri
arasindaki, p<,05 diizeyindeki farklilagsma ise din kiiltiirii 6gretmenlerinin lehinde
bulunmustur. Fen ve teknoloji Ogretmenleri ile yabanci dil ve gilizel sanatlar
Ogretmenleri arasindaki farklilasma ise fen ve teknoloji Ogretmenlerinin aleyhinde

saptanmistir. Yani din kiltiiri  68retmenleri, “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan
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ilgisizligi"ni matematik ile fen ve teknoloji Ogretmenlerinden daha ¢ok siif igi
disiplinsiz davranislarin sebebi olarak goriirken; fen ve teknoloji &gretmenleri ise,
yabanci dil ile giizel sanatlar 6gretmenlerinden daha az smif i¢i disiplinsiz davranislarin
sebebi olarak géormektedirler.

Branslarina gore ogretmenlerin sinifta karsilastiklart disiplinsiz davranislarin
sebeplerinden “aile i¢i problemler” sebebine iliskin LSD testi sonuglar1 tablo 36’da

gosterilmistir.

Tablo 36. Branslarina Gére Ogretmenlerin “Aile I¢i Problemler” Sebebine iliskin

Gortigleri

Ortalama Standart % 95 Giiven Arahgi

Brans (a) Brans (b) Farki (a-b) Hata P Alt Stmr  Ust Simir

Tiirkce Matematik -,02854 ,08098 725 -, 1878 ,1307

Fen ve Teknoloji ,03611 ,08593 675 -,1329 ,2051

Yabanci Dil -,19444* ,08426 ,022* -,3602 -,0287

Sosyal Bilgiler ,20556* ,08917 ,022% ,0302 ,3809

Glizel Sanatlar -,16155 ,09067 ,076 -,3399 ,0168

Din Kiiltiirii -,11944 ,11429 297 -,3442 ,1053

Teknoloji ve ,00556 ,08917  ,950 -, 1698 ,1809
Tasarim-Bilgisayar

Matematik  Fen ve Teknoloji ,06465 ,00089 477 -, 1141 ,2434

Yabanci Dil -,16591 ,08931  ,064 -,3416 ,0098

Sosyal Bilgiler ,23409* ,09396 ,013* ,0493 4189

Gilizel Sanatlar -,13301 ,09538  ,164 -,3206 ,0546

Din Kiiltiirii -,09091 11807 442 -,3231 ,1413

Teknoloji ve ,03409 ,09396 717 -,1507 ,2189
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,23056* ,09383  ,014* - 4151 -,0460

Teknoloji Sosyal Bilgiler ,16944 ,09826  ,086 -,0238 ,3627

Glizel Sanatlar -,19766* ,09962 ,048* -,3936 -,0017

Din Kiiltiirti -,15556 ,12152 201 -,3946 ,0834

Teknoloji ve -,03056 ,09826 756 -,2238 ,1627
Tasarim-Bilgisayar

Yabanci Dil  Sosyal Bilgiler ,40000* ,09681 ,000%* ,2096 ,5904

Giizel Sanatlar ,03289 ,09818 738 -,1602 ,2260

Din Kiiltiirii ,07500 ,12034 534 -, 1617 3117

Teknoloji ve ,20000% ,09681 ,040* ,0096 ,3904
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar -,36711* ,10243 ,000* -,5686 -, 1656

Bilgiler Din Kiiltiirii -,32500* ,12383 ,009* -,5686 -,0814

Teknoloji ve -,20000* ,10111 ,049* -,3989 -,0011
Tasarim-Bilgisayar

Gizel Din Kiiltiirii ,04211 ,12491 736 -,2036 ,2878

Sanatlar Teknoloji ve ,16711 ,10243  ,104 -,0344 ,3686
Tasarim-Bilgisayar

Din Kiiltiiri  Teknoloji ve ,12500 ,12383 313 -,1186 ,3686

Tasarim-Bilgisayar

*p<,05
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Tablo 36’da goriildiigli gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri ile Tiirkge, matematik,
yabanci dil, din kiiltiirii ve teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenleri arasinda p<,05
diizeyinde bulunan anlamli farklilagma, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin aleyhinde
bulunmustur. Yani sosyal bilgiler 6gretmenleri, sinif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi
olarak “aile i¢i problemler”ini Tiirk¢e, matematik, yabanci dil, din kiiltiirii ile teknoloji
ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinden daha az disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak
gordiikleri tespit edilmistir.

Yabanci dil 6gretmenleri ile Tiirkce, fen ve teknoloji ile teknoloji ve tasarim-
bilgisayar 6gretmenleri arasinda bulunan anlamli farklilik, yabanct dil 6gretmenlerinin
lehinde saptanmistir. Yani yabanci dil 6gretmenleri, “aile i¢i problemler”ini Tiirkge, fen
ve teknoloji ile teknoloji ve tasarim-bilgisayar 6gretmenlerinden daha c¢ok simif ici
disiplinsiz davranislarin sebebi olarak gérmektedirler.

Branslarina gore ogretmenlerin sinifta karsilastiklart disiplinsiz davraniglarin
sebeplerinden “arkadagslart tarafindan yanhs yonlendirilmesi” sebebine iligkin LSD testi

sonugclari tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37. Branslarina Gére Ogretmenlerin “Arkadaslar1 Tarafindan Yanlis

Yonlendirilmesi” Sebebine iliskin Goriisleri

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 GiiVeIl"Al‘allgl

Farki (a-b) Hata Alt Simir  Ust Stmir

Tiirkce Matematik -,03056 ,08895  ,731 -,2055 ,1444

Fen ve Teknoloji ,12500 ,09439 186 -,0606 ,3106

Yabanci Dil -,24306* ,09256 ,009* -,4251 -,0610

Sosyal Bilgiler ,06944 09795 479 -,1232 ,2621

Giizel Sanatlar -,08845 ,09960 375 -,2843 ,1074

Din Kiiltiirii -,18056 ,12555 151 -, 4275 ,0664

Teknoloji ve -,10556 ,09795 282 -,2982 ,0871
Tasarim-Bilgisayar

Matematik  Fen ve Teknoloji ,L15556 ,00984 120 -,0408 , 3519

Yabanci Dil -,21250%* 09811 ,031* -,4055 -,0195

Sosyal Bilgiler ,10000 ,L10322  ,333 -,1030 ,3030

Giizel Sanatlar -,05789 ,L10478 581 -,2640 , 1482

Din Kiiltiiri -,15000 ,12970 248 -,4051 ,1051

Teknoloji ve -,07500 ,10322 468 -,2780 ,1280
Tasarim-Bilgisayar

Fen ve Yabanci Dil -,36806%* ,L10307  ,000 -,5708 -,1653

Teknoloji  Sosyal Bilgiler -,05556  ,10794 607 -,2678 1567

Giizel Sanatlar -,21345 ,10943  ,052 -,4287 ,0018

Din Kiiltiiri -,30556* , 13349 ,023* -,5681 -,0430

Teknoloji ve -,23056* ,10794  ,033* -,4428 -,0183

Tasarim-Bilgisayar




146

Tablo 37 — Devam

Brans (a) Brans (b) Ortalama Standart p % 95 Giiven"Al‘allgl

Farki (a-b) Hata Alt Smmir  Ust Stmir

Yabanci Dil  Sosyal Bilgiler ,31250%* ,10634 ,004* ,1034 ,5216

Giizel Sanatlar ,15461 ,L10786  ,153 -,0575 ,3667

Din Kiiltiirii ,06250 ,13220  ,637 -,1975 ,3225

Teknoloji ve ,13750 ,L10634 197 -,0716 ,3466
Tasarim-Bilgisayar

Sosyal Giizel Sanatlar -, 15789 ,11252 161 -,3792 ,0634

Bilgiler Din Kiiltiirii -,25000 ,13603  ,067 -,5175 ,0175

Teknoloji ve -,17500 ,11107  ,116 -,3934 ,0434
Tasarim-Bilgisayar

Giizel Din Kiiltiira -,09211 ,13722 503 -,3620 L1778

Sanatlar Teknoloji ve -,01711 ,11252 879 -,2384 ,2042
Tasarim-Bilgisayar

Din Kiiltiirti  Teknoloji ve ,07500 ,13603 582 -,1925 ,3425
Tasarim-Bilgisayar

*p<,05

Tablo 37°de goriildiigli gibi yabanci dil 6gretmenleri ile Tiirk¢e, matematik, fen
ve teknoloji ile sosyal bilgiler 6gretmenleri arasinda p<,05 diizeyindeki farklilasma,
yabanci dil 6gretmenlerinin lehinde saptanmistir. Yani yabanci dil 6gretmenleri, sinif i¢i
disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin 6grencilerin “arkadaslar: tarafindan yanhs
vonlendirilmesi’ni  Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji ile sosyal bilgiler
ogretmenlerinden daha ¢ok sinif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi olarak gordiikleri
bulunmustur. Tabloda goriildiigii gibi fen ve teknoloji 6gretmenleri ile din kiiltiird,
teknoloji ve tasarim-bilgisayar 0gretmenleri arasindaki farklilagsma, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin aleyhinde bulunmustur. Yani, din kiiltiirii ile teknoloji ve tasarim-
bilgisayar 6gretmenleri, 6grencilerin “arkadaslar: tarafindan yanlis yonlendirilmesi’ ' ni
fen ve teknoloji 6gretmenlerinden daha ¢ok sinif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi

olarak bulmaktadirlar.

Yukaridaki nedenlere bakildiginda bu nedenler, Ogretmenlerin kendileri
disindaki nedenlerdir. Bu durum sinif i¢i disiplinsiz davranislarin nedenlerini kendileri
disindaki faktorlere baglamis olmalarindan kaynaklanabilir. Bunun yaninda olumsuz
akran etkisini 6grencileri lizerinde belirgin bir sekilde gdrmiis olabilir. Yabanci dil
dersinde bu durumun daha ¢ok sebep olarak goriilmesi 6grencinin dersten sikilmasindan

kaynaklanmis olabilir.
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Tablo 38’de mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari

disiplinsiz davranislarin sebeplerine iligkin goriisleriyle ilgili One-Way Anova testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 38. Mesleki Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Smif I¢inde Karsilastiklari

Disiplinsiz Davranislarin Sebeplerine iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Davramslarin Kaynad Toplamm df Ortalamasi F P
Sebepleri
1. Televizyon ve diger Gruplararasi 1,261 4 315 1,622,168
kitle iletisim araglarinda  Grupigi 68,607 353 194
sergilenen siddet
olafflarmmsetkisi Toplam 69,869 357
2. Siiflarin kalabalik Gruplararasi ,964 4 241 ,886  ,472
olmasi Grupici 96,055 353 272
Toplam 97,020 357
3. Sinif igindeki Gruplararasi 2,225 4 ,556 1,642 ,163
diizenlemeler Grupici 119,563 353 ,339
Toplam 121,788 357
4. Sinifta uyulmasi Gruplararasi 3,097 4 J74 1,704,149
gereken kural ve Grupi¢i 160,425 353 454
yonergelerin agik Toplam 163,522 357
anlasilir olmamasi
5. Derslerin sikici olmas1 ~ Gruplararasi 2,319 4 580 1,728 ,143
Grupici 118,452 353 ,336
Toplam 120,771 357
6. Ogretim araglarinin Gruplararasi 1,920 4 ,480 1,351,251
yetersizligi Grupici 125,390 353 ,355
Toplam 127,310 357
7. Ogrencilerin gelisim Gruplararasi ,256 4 ,064 ,158 959
diizeylerine uygun Grupici 143,367 353 ,406
olmayan 6gretim
uygulamalari Toplam 143,623 357
8. Ailelerin ¢ocuklarina Gruplararasi 1,561 4 3900 1,861 117
kars1 olumsuz tutum ve  Grupigi 74,061 353 ,210
davranislart Toplam 75,623 357
9. Ailelerin ¢ocuklarinin ~ Gruplararasi 1,354 4 , 338 1,710,147
egitimine olan ilgisizligi  Grupigi 69,864 353 ,198
Toplam 71,218 357
10. Aile igi problemler Gruplararasi 1,037 4 ,259 1,217  ,303
Grupigi 75,167 353 213
Toplam 76,204 357
11. Ogrencilerin Gruplararasi 1,305 4 326 1,358,248
bulundugu yasin gelisim  Grupigi 84,799 353 ,240
Ozelliklerinin etkisi Toplam 86,103 357
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Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Dayramslarin Kaynag Toplam df Ortalamasi F P
Sebepleri
12. Ogrenciler Gruplararasi 1,167 4 ,292 886 472
arasindaki kiltiirel, Grupigi 116,166 353 ,329
ekonomik ve sosyal Toplam 117,332 357
farkliliklar
13. Ogrencilerin Ilgisini  Gruplararasi ,381 4 ,095 327,860
cekmeyen 6devlerin Grupici 102,873 353 ,291
verilmesi Toplam 103,254 357
14. Ogretmenin disiplini ~ Gruplararasi 2,129 4 532 1,282 277
saglama yaklagimlarin Grupigi 146,522 353 415
bilmemesi Toplam 148,651 357
15. Ogretmenin dgretme  Gruplararasi 4,646 4 1,161 2,787 ,026*
yontemlerindeki Grupici 147,075 353 417
yetersizligi Toplam 151,721 357
16. Ogretmenin tutarl Gruplararasi 3,544 4 ,886 1,961  ,100
olmamasi Grupici 159,453 353 ,452
Toplam 162,997 357
17. Arkadas grubuna Gruplararasi 2,695 4 ,674 2,530 ,040%
olan baglilig Grupici 93,998 353 ,266
Toplam 96,693 357
18. Arkadaslarini iyi Gruplararasi 1,554 4 , 389 1,099 357
tantyamamast Grupici 124,781 353 ,353
Toplam 126,335 357
19. Arkadaglari Gruplararasi 1,628 4 407 1,612 171
tarafindan yanlis Grupigi 89,176 353 253
yonlendirmesi Toplam 90,804 357
*p<,05

Tablo 38’de goriildiigii gibi mesleki kidemlerine gore 6gretmenlerin sinif igcinde

karsilagtiklarin disiplinsiz davraniglarin sebepleri p<,05 diizeyinde, “6gretmenin ogretme
yontemlerindeki yetersizligi” ve “arkadas grubuna olan bagliligi” sebeplerinde anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yani 6gretmenlerin goriisleri, “dgretmenin ogretme yontemlerindeki
yetersizligi” ve 0grencinin “arkadas grubuna olan bagliligr” sebeplerinde mesleki kideme gore
farklilagmaktadir. Baska bir deyisle bu davramiglarin her biriyle ilgili en az iki kidem grubu
arasinda 6gretmen goriislerinde farklilik bulunmaktadir. Bu farkliligin hangi kidem grubunun
lehinde oldugunu bulmak i¢in ¢oklu karsilastirmalara bakilmistir.

Mesleki kidemlerine gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart  disiplinsiz
davraniglarin sebeplerinden “dgretmenin ogretme yontemlerindeki yetersizligi” sebebine

iliskin LSD testi sonuglar1 tablo 39’da gosterilmistir.



149

Tablo 39. Mesleki Kidemlerine Gore Ogretmenlerin “Ogretmenin Ogretme

Yéntemlerindeki Yetersizligi” Sebebine iliskin Gériisleri

Ortalama Standart % 95 Giiven Arahgl

Kidem (2) ~ Kidem (b) Farki (a-b) Hata Alt Stmf  Ust Simir
1-5 y1l 6-10 y1l ,03311 07515 ,660 -,1147 ,1809
11-15 y1l -, 16709 ,11401  ,144 -,3913 ,0571

16-20 y1l ,14293 ,20048 476 -,2514 ,5372

21-25 yil -1,03889* , 37576 ,006* -1,7779 -,2999

6-10 yil 1-5 yil -,03311 07515  ,660 -,1809 ,1147
11-15 y1l -,20021 ,L11839  ,092 -,4330 ,0326

16-20 y1l ,10982 ,20300  ,589 -,2894 ,5091

21-25 yil -1,07200* 37711 ,005* -1,8137 -,3303

11-15 y1l 1-5 yil ,L16709 ,11401  ,144 -,0571 ,3913
6-10 y1l ,20021 ,L11839  ,092 -,0326 ,4330

16-20 y1l , 31002 22036 ,160 -,1234 , 7434

21-25 yil -,87179%* , 38674 ,025* -1,6324 -,1112

16-20 y1l 1-5 yil -,14293 ,20048 476 -,5372 2514
6-10 yil -,10982 ,20300  ,589 -,5091 ,2894

11-15 y1l -,31002 22036 ,160 -, 7434 ,1234

21-25 y1l -1,18182% ,42043 ,005* -2,0087 -,3550

21-25 y1l 1-5 yil 1,03889* , 37576 ,006%* ,2999 1,7779
6-10 yil 1,07200* 37711 ,005* ,3303 1,8137

11-15 y1l ,87179% , 38674 ,025* L1112 1,6324

16-20 y1l 1,18182% ,42043  ,005* ,3550 2,0087

#p<,05

Tablo 39°da gorildiigii gibi mesleki kidemlerine gore p<,05 diizeyinde,
ogretmenlerin goriisleri 21 — 25 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 1 — 20 yillik
mesleki kideme sahip dgretmenler arasinda bulunan farklilagma, 21 — 25 yillik mesleki
kideme sahip dgretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani 21 — 25 yillik mesleki kideme
sahip Ogretmenler, kendilerinden diisiik kideme sahip Ogretmenlerden daha ¢ok
“ogretmenin ogretme yontemlerindeki yetersizligi’ni siif i¢i disiplinsiz davranislarin sebebi
olarak gormektedirler. Bagka bir deyisle meslekteki kidem arttikca sinif i¢i disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak “cgretmenin égretme yontemlerindeki yetersizligi™ni gérmek
diistincesi de artmaktadir.

Bu durumda kidemi fazla olan 6gretmenlerin disiplin sorunlarinin sebebini dis
faktorlerde daha az aradiklari sdylenebilir. Benzer sonuglara Aksoy (1999) ve Baysal
(2009) da ulagsmistir. Bu durumda tecriibeli 6gretmenler, deneyimi az olan dgretmenleri
Ogretim yoOntemlerinde yetersiz gormektedirler. Bu durum kendi yasantilarindan

kaynaklanmis olabilir.
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Mesleki kidemlerine goére Ogretmenlerin sinifta karsilastiklart  disiplinsiz

- 9

davraniglarin sebeplerinden 6grencinin “arkadas grubuna olan baghligi” sebebine iliskin

LSD testi sonuglari tablo 40°ta gosterilmistir.

Tablo 40. Mesleki Kidemlerine Gore Ogretmenlerin “Arkadas Grubuna

~ 99

Olan Baglilig1” Sebebine iliskin Goriisleri

Ortalama Standart % 95 Giiven Arahgi

Kidem (2)  Kidem (b) Farki (a-b) Hata Alt Stmf  Ust Simir
1-5 y1l 6-10 y1l ,06089 ,06008  ,312 -,0573 ,1790
11-15 y1l ,05043 ,09114 580 -,1288 ,2297

16-20 y1l ,49798* ,16027 ,002* ,1828 ,8132

21-25 yil -,07778 , 30040 796 -,6686 ,5130

6-10 yil 1-5 yil -,06089 ,06008  ,312 -,1790 ,0573
11-15 y1l -,01046 ,09465 912 -,1966 L1757

16-20 y1l ,43709% ,16229 ,007* L1179 , 7563

21-25 y1l -, 13867 , 30148 ,646 -, 7316 ,4543

11-15 y1l 1-5 yil -,05043 ,09114 580 -,2297 ,1288
6-10 y1l ,01046 ,09465 912 -,1757 ,L1966

16-20 y1l ,A44755% 17617 ,011* ,1011 ,7940

21-25 yil -, 12821 , 30917 ,679 -, 7363 ,4799

16-20 y1l 1-5 yil -,49798* ,16027 ,002* -,8132 -,1828
6-10 y1l -,43709%* ,16229 ,007* -, 7563 -,1179

11-15 yil -,44755% ,17617 ,011%* -, 7940 -,1011

2125 yil _57576 33611 088 -1,2368 0853

2125yl 15yl 07778 30040 ,796  -,5130 6686
6-10 yil ,13867 , 30148 646 -,4543 ,7316

11-15 y1l ,12821 , 30917 ,679 -,4799 , 7363

16-20 y1l , 57576 , 33611 ,088 -,0853 1,2368

*p<,05

Tablo 40’ta goriildiigli gibi mesleki kidemlerine gore 6gretmenlerin sinif iginde
karsilagtiklar disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iligkin gortisleri, p<,05 diizeyinde 16
— 20 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 1 — 15 yillik mesleki kideme sahip
O0gretmenler arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur. Bu farklilagsma, 16 — 20 yillik
Ogretmenlerin aleyhindedir. Yani 16 — 20 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenler,
Ogrencinin “arkadas grubuna olan bagimhiligi’n1 1 — 15 yillik mesleki kideme sahip
Ogretmenlerden daha az sinif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gérmektedirler.

Ogrencinin arkadas grubuna baghligi, disiplinsiz davranislara etki eden dis
faktorlerdendir. Bu durumda 16 yildan az deneyimi olan &gretmenler disiplinsiz
davraniglarin nedenini dig faktorlere baglamaktadirlar. Bu da kendilerini daha az

sorumlu tutmalarindan kaynaklanabilir.
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g) Smiftaki Ogrenci Sayisina Gére Ogretmenlerin Goriisleri

Tablo 41°de smiftaki 6grenci sayisina gore 6gretmenlerin sinifta karsilastiklar
disiplinsiz davranislarin sebeplerine iligskin goriisleriyle ilgili One-Way Anova testi

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 41. Smuftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin Sinif iginde Karsilastiklar

Disiplinsiz Davranislarin Sebeplerine iliskin Goriisleri

Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Davramslarin Kaynad Toplamm df Ortalamasi F P
Sebepleri
1. Televizyon ve diger Gruplararasi ,330 4 ,082 419 795
kitle iletisim araglarinda  Grupigi 69,539 353 ,197
sergilenen siddet Toplam 69,869 357
olaylarinin etkisi
2. Siniflarin kalabalik Gruplararasi 12,163 4 3,041 12,650 ,000*
olmasi Grupigi 84,856 353 ,240
Toplam 97,020 357
3. Sinif igindeki Gruplararasi 1,687 4 422 1,240 294
diizenlemeler Grupici 120,101 353 ,340
Toplam 121,788 357
4. Sinifta uyulmasi Gruplararasi ,484 4 ,121 262,902
gereken kural ve Grupici 163,039 353 462
yonergelerin agik Toplam 163,522 357
anlasilir olmamasi
5. Derslerin sikici olmas1 ~ Gruplararasi , 723 4 ,181 531 ,713
Grupici 120,048 353 ,340
Toplam 120,771 357
6. Ogretim araclarinin Gruplararasi 1,262 4 316 ,884 474
yetersizligi Grupici 126,048 353 ,357
Toplam 127,310 357
7. Ogrencilerin gelisim Gruplararasi 1,949 4 A87 1,214,305
diizeylerine uygun Grupici 141,674 353 ,401
olmayan 6gretim Toplam 143,623 357
uygulamalari
8. Ailelerin ¢ocuklarina  Gruplararasi 1,237 4 309 1,468 211
kars1 olumsuz tutum ve Grupigi 74,385 353 2211
davranislari Toplam 75,623 357
9. Ailelerin ¢ocuklarinin ~ Gruplararasi 2,424 4 ,606 3,110 ,016*
egitimine olan ilgisizligi  Grupigi 68,794 353 ,195
Toplam 71,218 357
10. Aile i¢i problemler Gruplararasi ,499 4 125 582,676
Grupigi 75,705 353 214
Toplam 76,204 357
11. Ogrencilerin Gruplararasi ,537 4 ,134 554,696
bulundugu yasin gelisim  Grupigi 85,566 353 ,242
Ozelliklerinin etkisi Toplam 86,103 357
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Disiplinsiz Varyansin  Kareler Kareler
Dayramslarin Kaynag Toplam df Ortalamasi F P
Sebepleri
12. Ogrenciler Gruplararasi ,821 4 ,205 ,622 647
arasindaki kiltirel, Grupigi 116,512 353 ,330
ekonomik ve sosyal Toplam 117,332 357
farkliliklar
13. Ogrencilerin Hgisini Gruplararasi 1,938 4 484 1,688  ,152
¢ekmeyen 6devlerin Grupigi 101,316 353 ,287
verilmesi Toplam 103,254 357
14. Ogretmenin disiplini ~ Gruplararasi 1,182 4 ,296 707,587
saglama yaklagimlarin Grupigi 147,469 353 418
bilmemesi Toplam 148,651 357
15. Ogretmenin O0gretme  Gruplararasi ,922 4 ,230 , 539 707
yontemlerindeki Grupigci 150,799 353 427
yetersizligi Toplam 151,721 357
16. Ogretmenin tutarl: Gruplararasi 1,301 4 ,325 , 710,586
olmamasi Grupi¢i 161,697 353 ,458
Toplam 162,997 357
17. Arkadas grubuna Gruplararasi 1,136 4 284 1,049 382
olan bagliligi Grupici 95,557 353 271
Toplam 96,693 357
18. Arkadaslarimi iyi Gruplararasi 1,138 4 284 , 802,525
tanryamamasi Grupig¢i 125,197 353 ,355
Toplam 126,335 357
19. Arkadaslari Gruplararasi 1,955 4 489 1,942,103
tarafindan yanlig Grupici 88,850 353 ,252
yonlendirmesi Toplam 90,804 357
* p<,05

Tablo 41°de gorildigi gibi goriildiigi gibi smiftaki 6grenci sayisina gore

Ogretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar1 disiplinsiz davraniglarin sebeplerine iliskin
gorusleri, “siniflarin kalabalik olmast” ve “ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizIligi”
nedenlerinde anlaml bir farklilik (p<,05) bulunmustur. Yani, siniftaki 6grenci sayisina
gbre 6gretmenlerin, siniflarin kalabalik olmasi ile ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan
ilgisizligi noktalarinda fikirleri birbirinden farklidir. Bu farkliligin yoniini bulmak igin
¢oklu karsilagtirmalara bakilmistir. Bunun i¢in bu sebepler, tek tek tablolastirilip analiz edilerek
gosterilmisgtir.

Smiftaki 6grenci sayisina gore Ogretmenlerin smifta karsilastiklart disiplinsiz
davraniglarin sebeplerinden “siniflarin kalabalik olmasi” sebebine iligkin LSD testi

sonuglari tablo 42°de gosterilmistir.
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Tablo 42. Siniftaki Ogrenci Sayisina Gore Ogretmenlerin
“Siniflarin Kalabalik Olmasi1” Sebebine iliskin Goriisleri

Ogrenci Ogrenci Ortalama Standart % 95 Giiven Arah
Sayisi (a) Sayisi(b) Farki(a-b)  Hata P "AlcSif  Ust Siir
10-24 25-34 -,21770 ,12899  ,092 - 4714 ,0360
35-44 -,52961%* ,13089 ,000%* -, 7870 -,2722
45-54 -,58083* ,13502  ,000%* -,8464 -,3153
55 ve lizeri -,68750* ,27408  ,013*  -1,2265 -,1485
25-34 10-24 ,21770 ,12899 ,092 -,0360 4714
35-44 -,31190* 06101 ,000%* -,4319 -,1919
45-54 -,36313* 06942 ,000%* -,4997 -,2266
55 ve lizeri -,46980 24841 ,059 -,9584 ,0188
35-44 10-24 ,52961* ,13089 ,000%* ,2722 ,7870
25-34 ,31190* ,06101  ,000%* ,1919 4319
45-54 -,05123 ,07290 483 -,1946 ,0921
55 ve iizeri -,15789 ,24941 527 -,6484 ,3326
45-54 10-24 ,58083* ,13502 ,000 ,3153 ,8464
25-34 ,36313* ,06942 000 ,2266 ,4997
35-44 ,05123 ,07290 483 -,0921 ,1946
55 ve lizeri -, 10667 25160 ,672 -,6015 ,3882
55 ve 10-24 ,68750%* ,27408 ,013* ,1485 1,2265
lizeri 25-34 ,46980 ,24841  ,059 -,0188 9584
35-44 ,15789 ,24941 527 -,3326 ,6484
45-54 ,10667 25160 ,672 -,3882 ,6015
* p<,05

Tablo 42°de goriildiigii siniftaki 6grenci sayisina gore, p<,05 diizeyinde, 10 — 24
kisilik smiflardaki 6gretmenler ile 35 — 44, 45 — 54 ile 55 ve {lizeri kisilik siniflardaki
Ogretmenlerin  goriisleri arasinda bulunan anlamli farklilagsma, 10 — 24 kisilik
siiflardaki 6gretmenler aleyhinde bulunmustur. Yani smif mevcudu 10 — 24 kisi olan
siiflardaki 6gretmenler, “siniflarin kalabalik olmasr’n1 sinif meveudu 35 — 44, 45 — 54
ile 55 ve tizeri kisi olan siniflardaki 6gretmenlerden daha az siif i¢i disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gormektedirler.

Sinif mevcudu 25 — 34 kisi olan siniflardaki 6gretmenler ile sinif mevcudu 35 —
44, 45 — 54 kisi olan siniflardaki 6gretmen goriisleri arasinda, p<,05 diizeyinde bulunan
farklilasma, 25 — 34 kisilik siniflardaki 6gretmenler aleyhinde saptanmistir. Yani siif
mevcudu 25 — 34 kisi araliginda olan smiflardaki 6gretmenler, “suniflarin kalabalik
olmasr”m1 smif mevcudu 35 — 44, 45 — 54 kisi araliginda olan smiflardaki
ogretmenlerden daha az smif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gormektedirler.

Aynmi bulguyu, Bal (2005) da yaptig1 arastirmasinda saptamistir. Yukaridaki

bulgulara gore, siniftaki 6grenci sayisi arttikga 6gretmenler sinif mevcudunu sinif igi
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disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak daha c¢ok gormektedirler. Bu durum,
Ogretmenlerin siniftaki 6grenci sayisi arttikga sinifi yonetmede zorlanmalarindan ve
egitsel etkinleri istenilen diizeyde gerceklestirememelerinden kaynaklanabilir.

Smiftaki 6grenci sayisina gore Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar disiplinsiz
davraniglarin sebeplerinden “ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizligi” sebebine

iliskin LSD testi sonuglar1 tablo 43°te gosterilmistir.

Tablo 43. Smftaki Ogrenci Sayisina Gére Ogretmenlerin “Ailelerin

Cocuklarinin Egitimine Olan lgisizligi” Sebebine iliskin Gériisleri

Ogrenci Ogrenci Ortalama Standart p % 95 Giiven Arahgi

Sayisi (a) Sayisi(b) Farki (a-b) Hata Alt Simif  Ust Simr
10-24 25-34 -,30537* , 11614 ,009 -,5338 -,0770
35-44 -,32456* , 11785 ,006 -,5563 -,0928
45-54 -,19333 12157 113 -,4324 ,0458
55 ve lizeri ,00000 ,24678 1,000 -,4853 ,4853
25-34 10-24 ,30537* , 11614 ,009 ,0770 ,5338
35-44 -,01919 ,05493 727 -, 1272 ,0888
45-54 ,11204 ,06250 074 -,0109 ,2350
55 ve lizeri ,30537 ,22367 173 -, 1345 7453
35-44 10-24 ,32456* ,11785  ,006 ,0928 ,5563
25-34 ,01919 ,05493 727 -,0888 1272
45-54 ,13123% ,06563  ,046 ,0021 ,2603
55 ve lizeri ,32456 ,22457 149 -, 1171 , 7662
45-54 10-24 ,19333 12157 113 -,0458 4324
25-34 -,11204 ,06250 074 -,2350 ,0109
35-44 -,13123* ,06563  ,046 -,2603 -,0021
55 ve lizeri ,19333 ,22654 394 -,2522 ,6389
55 ve 10-24 ,00000 ,24678 1,000 -,4853 ,4853
tzeri 25-34 -,30537 ,22367 173 -, 7453 ,1345
35-44 -,32456 ,22457 149 -,7662 171
45-54 -,19333 ,22654 394 -,6389 ,2522
* p<,05

Tablo 43’te goriildiigii gibi smiftaki 6grenci sayisina gore, p<,05 diizeyinde,
siif mevcudu 10 — 24 kisilik siniflardaki 6gretmenler ile sinif mevcudu 25 — 44 kisilik
siniflardaki 6gretmenler arasinda bulunan farklilasma, O6grenci sayist 10 — 24 kisi
araliginda olan smiflardaki 6gretmenlerin aleyhinde bulunmustur. Yani 10 — 24 kisilik
simiflardaki 6gretmenler, “ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi’ni 6grenci
sayist 25 — 44 kisilik simiflardaki Ogretmenlerden daha az simf ici disiplinsiz
davraniglarin sebebi olarak gormektedirler.

Smif mevcudu 35 — 44 kisilik siiflardaki 6gretmenler ile sinif mevcudu 45 — 54
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kisilik siniflardaki 0gretmenler arasinda p<,05 diizeyinde bulunan farklilagsma, sinif
mevcudu 35 — 44 kisi olan siniflardaki 6gretmenlerin lehinde bulunmustur. Yani, sinif
mevcudu 35 — 44 kisi olan siniflardaki 6gretmenler, “ailelerin ¢ocuklarinin egitimine
olan ilgisizligi’ni stmf mevcudu 45 — 54 kisi olan siiflardaki 6gretmenlerden daha ¢ok
smif i¢i disiplinsiz davraniglarin sebebi olarak gormektedirler.

Cocuk egitiminde veli, egitim dgretimin ¢ok dnemli bir faktdriidiir. Ogrenci ile
ilgili hemen her sey veliyle beraber kararlagtirilir. Yukaridaki durum, 6grenci sayisi

arttikca 6gretmenin aileden bekledigi destegi bulamamasindan kaynaklanabilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma bulgulart ve yorumlarina dayali olarak

ulasilan sonuglar ile bu sonugclara iligkin 6nerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonuglar

Bu aragtirmada, ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklar

disiplinsiz davraniglar ile bu davranislarin sebepleri incelenmistir. Uygulanan anket

sonucunda elde edilen verilerin istatistiki analizleri yapilarak asagidaki sonuclara

varilmistir.

1.

Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin sinif iginde en sik karsilastiklart ilk
iic disiplinsiz davranis: [zin istemeden konusmak, verilen édevieri yapmamak
ve kavga etmek olarak tespit edilmistir.

Ogretmen goriislerine gore dgretmenlerin smif icinde karsilastiklar1 disiplinsiz
davranislarin ilk li¢ sebebi: ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizligi,
televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen gsiddet olaylarinin
etkisi, ailelerin cocuklarina karsi olumsuz tutum ve davranmislar olarak
bulunmustur.

Aragtirma sonuglarina gére 6gretmenlerin sinif i¢inde karsilastiklart disiplinsiz
davranislara iliskin goriisleri, cinsiyetlerine gore, ogretmene karsi kaba ve
saygisiz davranmak, kavga etmek, dersin akisimi bozacak davraniglarda
bulunmak ile izin almadan sinif i¢inde dolagmak davraniglarinda farklilagtig
bulunmug olup kadin o6gretmenler, siniflarinda bu davraniglarla daha g¢ok

karsilagsmaktadir.
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Ogretmenlerin siif iginde karsilastiklari disiplinsiz davranislara iliskin
goriisleri medeni durumlarina gore, kavga etmek, sozlii saldirida bulunmak,
izin almadan swmif icinde dolagmak ve ders esnasindan ders disi seylerle
ilgilenmek davranislarinda farklilastigi bulunmus olup bekar 6gretmenler, bu
davranislarla siniflarinda daha ¢ok karsilasmaktadir.

Ogretmenlerin siif iginde karsilastiklar1 disiplinsiz davranislara iliskin
gorlisleri yaglarina gore, dgretmene ait esyalara zarar vermek davraniginda
farklilasmakta olup 41 — 50 yas araligindaki Ogretmenler siniflarinda bu
davranisla daha ¢ok karsilagsmaktadir.

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar disiplinsiz davramslara iliskin goriisleri
branslarina gore, kavga etmek, yalan soylemek ve verilen ddevieri yapmamak
davranislarinda farklilagsmaktadir.

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari disiplinsiz davranislara iliskin diisiinceleri
mesleki kidemlerine gore; kavga etmek, sozlii saldirida bulunmak, izin
istemeden konusmak ve isim takmak davranislarinda farklilasmaktadir.
Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar1 disiplinsiz davramslara iligkin gériisleri
okuttuklar1 siniftaki 6grenci sayisina gore; ogretmene karsi kaba ve saygisiz
davranmak, derslere ge¢ kalmak, kavga etmek, izin istemeden konusmak, asirt
ve rahatsiz edici bi¢cimde konusmak ve ders esnasinda bir seyler yiyip i¢mek
davraniglarinda farklilagsmaktadir.

Arastirma sonuclarina gore Ogretmenlerin smifta karsilastiklart disiplinsiz
davraniglarin sebeplerine iliskin goriisleri cinsiyetleri agisindan; sinif icindeki
diizenlemeler, ailelerin c¢ocuklarina karst olumsuz tutum ve davranmislari,
ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizligi, aile i¢i problemler, arkadas
grubuna olan baghlig ile arkadaslar: tarafindan yanlis yénlendirilmesi
sebeplerinde farklilagmaktadir.

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin
goriigleri, medeni durumlarma gore; swif icindeki diizenlemeler ve
ogrencilerin  bulundugu yasin gelisim ozelliklerinin etkisi sebeplerinde

birbirinden farklidir. Bu farklilik bekar 6gretmenlerinin lehindedir.

. Ogretmenlerin siifta karsilastiklar1 disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin

goriisleri yas durumlarina gore, Jdgrencilerin bulundugu yasin gelisim

ozelliklerinin etkisi sebebinde birbirinden farklidir.
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12. Ogretmenlerin simifta karsilastiklar: disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin

goriisleri branslarina gore; televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen
siddet olaylarimin etkisi, ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmayan
ogretim uygulamalari, ailelerin ¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizIligi, aile i¢i
problemler ve arkadaglar: tarafindan yanlis yonlendirilmesi sebeplerinde

farklilagmaktadir.

13. Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin

gorlisleri mesleki kidemlerine gore; dgretmenin 6gretme yontemlerindeki
vetersizligi ve odgrencinin arkadas grubuna olan baglhiligi sebeplerinde

farklilagmaktadir.

14. Ogretmenlerin simifta karsilastiklar: disiplinsiz davranislarin sebeplerine iliskin

goriisleri siniftaki 6grenci sayisina gore, siniflarin kalabalik olmast ve ailelerin

¢ocuklarimin egitimine olan ilgisizligi sebeplerinde farklilastigi bulunmustur.

5.2. Oneriler

Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin smif icinde karsilastiklar1 disiplinsiz

davraniglar ve bu davraniglarin sebeplerine iliskin goriislerinin incelendigi arastirmanin

bulgu ve sonuglarina gore gelistirilen oneriler asagida siralanmistir.

1.

Kurallar, 6grencilerin katilimiyla belirlenmeli ve belirlenen kurallar, sabirla ve
israrla  uygulanmali. Seviyeye uygun alternatif o6dev verme yollar
gelistirilmelidir. Dersler ilgi ¢ekici hale getirilerek Ogrenciler etkin hale
getirilmelidir.

Okul miidiirliikleri ve oOgretmenler, Ogrenciler ile ilgili olarak velileri;
etkinlikler, toplantilar, konferans ve seminerlerle bilgilendirilmeli. Disiplinsiz
davraniglar1 artiran televizyon programlarina diizenlemeler getirilmeli, siddet
iceren yayinlar izlenme oranmin diisiik oldugu saatlere konulmalidir. Se¢meli
Medya Okuryazarligi dersiyle 6grenciler bilinglendirilmeli, 6grencilerin 6z
kontrolleri gelistirilmelidir.

Ogrencideki, 6gretmene yodnelik cinsiyet algisini degistirmek icin erkek ve
kadin Ogretmenler, istenmeyen davraniglara karsi ortak tutum ve davranislar

sergilemelidir.
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Bekar 6gretmenler, sinif yonetiminde ve dersleri ilgi cekici hale getirmede
hizmet i¢i egitimle desteklenmelidir.

Ogrencinin anlamakta zorlandig1 dersler, 6grenci seviyesine indirilmeli,
alternatif 6grenme yontemleri kullanilmalidir.

Goreve yeni baslayan Ogretmenlerin, etkin bir rehberlik i¢in, belli bir siire
deneyimli 6gretmenlerle ¢alismalari saglanmalidir.

Siif mevcutlari, 10-24 kisi olacak sekilde planlamalar yapilmalidir.
Ogretmenlere hizmet oncesi ve hizmet ici egitim programlariyla siniftaki
disiplinsiz davraniglarin tanimi konusunda asgari ortak bir tutum ve davranis
kazandirilmalidir.

Ogretmenlere  disiplinsiz ~ davranislarmm  tamamen kendileri  disindaki
faktorlerden kaynaklanmayacag bilinci verilmelidir.

Bu arastirmanin bulgular1 6gretmen yetistiren kurumlar ile hizmet i¢i egitim
veren kurumlarin egitim programlaria yansitilmalidir.

Bu arastirma, Batman ili merkez il¢esinde yapilmis olup konuyla ilgili farklh
evrenlerde yapilacak arastirma sonuglartyla karsilagtirilabilir. Daha genis evrenler
icin genellemeler yapilabilir. Ayrica bu arastirmada disiplinsiz davranislar ve bu
davraniglarin sebeplerine iliskin Ogretmen goriislerine yer verilmistir. Ayni
konuda Ogretmen, Ogrenci ve veli gorislerini karsilastirilarak aragtirmalar
yapilabilir. Bunun yaninda okul iklimi ile sinif yonetimi arasindaki iligki de

aragtirilabilir.
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EK 3
ACIKLAMA

Sayin 6gretmen arkadaglar;

Bu anket, ortaokullarda 6grencilerin siif i¢i disiplinsiz davranislar1 ile bu
davraniglara etki eden faktorlere iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemek
amacindadir. Bu amagla hazirlanan anket, “Ogretmenlerin Simfta Karsilastiklar
Disiplin Sorunlar1” basligini tasimaktadir. Anketten elde edilecek bulgular yalnizca bu
arastirma i¢in kullanilacagindan sorulara dogru ve samimi cevaplar vermeniz
arastirmadan elde edilecek sonuglarin daha saglikli olmasina katkida bulunacaktir.

Cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Fehmi DEMIR

Inénii Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I
KiSISEL BiLGILER
1 - Cinsiyetiniz
( ) Kadmn ( ) Erkek
2 — Medeni Durumunuz?
( ) Bekar ( )Evl ( )Dul
3. Yasiniz
( )30 yas ve alt1 ( ) 31-40 yas
() 41-50 yas ()51 yas ve lizeri
4. Mezun oldugunuz okul
( ) 1. Egitim Fakiiltesi () 2. Egitim Fakiiltesi Dis1
5 — Bransiniz
() 1. Tirkce () 2. Matematik () 3. Fen ve Teknoloji
() 4. Yabanci Dil () 5. Sosyal Bilgiler () 6. Giizel Sanatlar
() 7. Din Kiltiiri () 8. Teknoloji ve Tasarim-Bilgisayar
6. Mesleki Kideminiz
()1-5Y1l ()6-10Y1 ()11-15Y1l
( )16—20 Y1l ()21-25Y1l ( )26-30Y1l

7 — Smifimzdaki Ogrenci Sayis
()10-24 ()25-34 ( )35-44
()45-54 ( )55+
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BOLUM II
OGRENCILERIN SINIFTA DiSIPLINi BOZAN DAVRANISLARI

Bu boliimde ogrencilerin simif iginde disiplini bozan davranislar1 ele
alinmaktadir. Asagida verilen davranislar ile kendi sinifimzda ya da simiflarimizda
ne siklikla karsilasmaktasimiz? Liitfen disiplini bozan her bir davranis i¢in verilen
siklik diizeylerinin size en uygun gelen secenegin altindaki parantezin igine ¢arpi isareti
(X) koyunuz.

Orta Tleri
Diizeyde | Diizeyde

) )

Disiplinsiz Davranmslar Hic

Ogretmene kars1 kaba ve saygisiz davranmak

Ogretmenin derse iliskin isteklerini yerine
getirmemek
Derslere gec kalmak

Sozlii saldirida bulunmak (miinakasa etmek)

Izin istemeden konusmak

AN S o I B

Asir1 ve rahatsiz edici bi¢imde konusmak

~l [~~~ ~ |~
NN AN N N TN

()
()
()
Kavga etmek ()
()
()
()

N N N [N N | N
N N N N N | N

Ders akigini bozacak davraniglarda bulunmak
8. | (Ornegin gizli not dolastirmak, giilmek, 1slik () () ()
calmak, saklabanlik yapmak vb.)

9. | Ders esnasinda bir seyler yiyip igmek () () ()
10. | Kopya gekmek () () ()
11. | Yalan sdylemek () () ()
12. | Kiifiir etmek () () ()
13. | Hirsizlik yapmak () () ()
14. | Verilen 6devleri yapmamak () () ()
15. | Izin almadan smif i¢inde dolagsmak () () ()

Ders esnasinda ders dis1 seyler ile ilgilenmek
16. | (Ornegin ders dis1 kitaplar okumak, resim () () ()
yapmak vb.)
17. | Derste uyumak () () ()
18. | Isim takmak () () ()

Silah, bicak ve benzeri araglarla diger
ogrencileri taciz etmek

Silah, bigcak ve benzeri araglarla 6gretmeni
taciz etmek.

21. | Diger 6grencilerin esyalarina zarar vermek

19.

20.

22. | Ogretmene ait esyalara zarar vermek

|| Y
~ N~ [~ | ~
~l |~ ~
~ [~ |~ | ~
~| |~ ~
~ N~ [~ | ~

23. | Okula ait esyalara zarar vermek
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NEDENLERI

OGRENCILERIN SINIFTA DISIiPLiINi BOZAN DAVRANISLARININ
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Asagida sinifta Ogrencilerin disiplini bozan davraniglarinin olasi nedenleri
verilmistir.
Verilen her bir nedenin disiplini bozan davramisa yol actigina ne diizeyde
katilmaktasimz? Liitfen her bir nedene ne diizeyde katildiginizi gbsteren segenegin
altindaki parantezin igine ¢arpi isareti ( X ) koyunuz.

£
£ £ £
= = S =
Disiplinsiz Davranislarin Nedenleri = 5| &5
El g = 2 =
PEAEEIEE
e RS e S
1 Televizyon ve diger kitle iletisim araglarinda sergilenen siddet ( ) ( ) ( )
* | olaylarinin etkisi
2. | Siniflarin kalabalik olmasi ( ) ( ) ( )
3 Simif igindeki diizenlemeler (Ornek: grencilerin yerlesim ()Yl ()1 ()
* | diizeni, 6gretim araglarinin diizeni vb.)
4 Sinifta uyulmasi gereken kural ve yonergelerin acgik ve ( ) ( ) ( )
* | anlasilir olmamasi
5. | Derslerin sikici olmasi ( ) ( ) ( )
6. | Ogretim araclarinin yetersizligi (H1CH| )
7 Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmayan 6gretim ( ) ( ) ( )
* | uygulamalari
8. | Ailelerin gocuklarina karsi olumsuz tutum ve davraniglari (H1CH| )
9. | Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine olan ilgisizligi ( ) ( ) ( )
10. | Aile i¢i problemler () [CH 1)
1 Ogrencilerin bulundugu yasin gelisim 6zelliklerinin etkisi ( ) ( ) ( )
* | (Ornek: Ergenlik dénemi)
12. | Ogrenciler arasindaki kiiltiirel, ekonomik ve sosyal farkliliklar (H1CH| )
13. Ogrencilerin ilgisini gekmeyen ddevler verilmesi ( ) ( ) ( )
14. | Ogretmenin disiplini saglama yaklasimlarini bilmemesi (H1CH| )
15. Ogretmenin Ogretme yontemlerindeki yetersizligi ( ) ( ) ( )
16. | Ogretmenin tutarli olmamasi ( ) ( ) ( )
17. | Arkadas grubuna olan baglilig1 ()Y )| ()
18. | Arkadaslarini iyi taniyamamasi ()| )| ()
19, | Arkadaslari tarafindan yanls yonlendirilmesi (H[(C)H) )
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