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OZET

Bu arastirma sekizinci smuf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
kapsaminda yer alan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” {initesinin otantik
Ogrenme stratejisiyle olusturulmus otantik bir uzaktan 6grenme sistemiyle aktariminin
ogrencilerin akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve tarihsel empati
yapabilme becerilerine etkisi ile bu siirece yonelik gorislerini tespit etmeyi

amaglamaktadir.

Otantik bir uzaktan 6grenme ortaminin olusturulabilmesi icin Ine¢ (2012)
tarafindan ADDIE (Analyze, Design, Development, Implementation, Evaluation)
Ogretim tasarimi modeliyle gelistirilen Seyyah isimli bir uygulama kullanilmistir.
Seyyah, bu caligma icin gelistirilerek otantik d6grenme stratejisine uygun bir hale
getirilmistir. Bu ¢ercevede sunulacak Milli Miicadele donemi ise senaryo tabanli ve
kanit temelli 0grenmeye gore tasarlanmistir. Olusturulan senaryolar, kanitlarin
kullanildig1 kurgular iizerinden ¢oklu ortam ogelerine doniistiirtilmiis ve Seyyah’in
dinamik haritasindaki ikonlara konumlandirilmistir. Seyyah, boylece bir cografi

medya (geo-medya) uygulamasina doniistiiriilmiistiir.

Calisma, otantik 6grenme stratejisine sahip bir uzaktan 6grenme sisteminin ilk

kez uygulanmasi ve pandemi siirecinden etkilenmeyen deneysel bir siirece sahip



olmasi nedenleriyle 6nemli gériilmektedir. Ayrica sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik dersinde otantik 6grenme stratejisinin kullanildigi bagka bir ¢alisma

bulunmamaktadir.

Aragtirmada nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanilarak
karma yontemle tasarlandigi i¢ ice karma desen tercih edilmistir. Nicel veri elde
edebilmek i¢in yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu dogrultuda basit tesadiifi
ornekleme ile Erzincan il merkezinde bulunan bir devlet okulu belirlenmis ve ¢alisma
gruplar1 rastgele atanmistir. Kontrol grubunda 24, deney grubunda ise 30 6grenci yer
almistir. COVID-19 pandemi doneminde gergeklestirilen deneysel siiregte Seyyah’a
erisim internet lizerinden saglanmistir. Deney grubu 6grencileri Seyyah’a tanimlanmis
ve kendilerine verilen benzersiz kullanict ad1 ve sifreler ile sisteme erigsmistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilarini tespit etmek i¢in Altikulag
(2014) tarafindan gelistirilen T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Akademik
Basar1 Testi, derse karsi tutumlarini belirleyebilmek icin Yesiltas & Yilmazer (2015)
tarafindan gelistirilen T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi, tarihsel empati yapabilme becerilerini dlgmek igin ise Caliskan & Demir
(2019) tarafindan gelistirilen Tarihsel Empati Olgegi ¢evrimici formatlara
doniistiiriilerek 6n test ve son test olarak gruplara uygulanmistir. Olgeklerden elde
edilen veriler SPSS v.25 veri analiz programi kullanilarak bagimsiz gruplar t-testi ile

analiz edilmistir.

Temel bir nitel arastirma olarak tasarlanan c¢alismada deney grubu
ogrencilerine alt1 adet yar1 yapilandirilmis soru yoneltilmistir. Ogrencilerin siirece
iliskin goriisleri icerik analizi, tutum ve empati yapabilme becerilerine iligkin goriisleri

ise betimsel analiz ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin nicel boyutundan elde edilen sonuglara gore deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilari, derse kars: tutumlar1 ve tarihsel empati yapabilme
becerileri kontrol grubu Ogrencilerine gore anlamli bir fark gostermistir. Nitel
verilerden elde edilen sonuglar ise deney grubu 6grencilerinin EBA gibi geleneksel
uzaktan Ogretim araglarinin zayif yonleri nedeniyle Seyyah’1 tercih ettiklerini; bu

uygulamay1 begenerek faydali, eglenceli, pratik ve hizli bulduklarmi ortaya



koymaktadir. Ayrica uygulamanin baska derslerde ve {initelerde de uygulanmasini

istedikleri anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cografi bilgi sistemleri, Cografi medya, Otantik

ogrenme, Uzaktan egitim, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik.
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ABSTRACT

This research aims to determine the effects of students’ academic achievement,
attitudes towards the course and their skills to make historical empathy and their views
with an authentic distance learning system created with the authentic learning strategy
of the 8" grade Unit “A National Epic: Either Independence or Death!” is included in

the T.R. History of Revolution and Kemalism course.

It has been used an application by the name of Seyyah developed by Ineg
(2012) with ADDIE (Analyze, Design, Development, Implementation, Evaluation)
instructional design model in order that it has been created an authentic distance
learning environment. Seyyah has been improved for this study and predisposed to the
authentic learning strategy. Within this scope, the national struggle period to be
presented has been designed considering scenario-based and evidence-based learning.
The scenarios built has been transformed into multimedia elements through fictions
using evidence and placed on the icons on the dynamic map of Seyyah. In this way,

Seyyah has been turned into a geo-media application.

The study is considered important because it is the first time that a distance
learning system with an authentic learning strategy is implemented and has an
experimental process that is not affected by the pandemic process. Along with these,
there is no study in which the authentic learning strategy is used in the 8" grade T.R.

History of Revolution and Kemalism course.

In this research, embedded mixed design which was designed with mixed-

method by using qualitative and quantitative data collection methods together was

\Y



employed. A quasi-experimental model was used to adopt quantitative data.
Accordingly, a public school located in the city center of Erzincan was determined by
simple random sampling and the study groups were randomly assigned. There were 24
students in the control group and 30 students in the experimental group. In the
experimental process that was carried out during the pandemic period, accessing to the
Seyyah application was enabled through the internet. Experimental group students
were registered to the Seyyah and logged into the system with the unique username
and password given to them. To determine the academic success of the students in the
experimental and control groups, The T.R. History of Revolution and Kemalism
Course Academic Achievement Test developed by Altikulag (2014), to determine their
attitudes towards the course, the Attitude Scale towards the T.R. History of Revolution
and Kemalism Course developed by Yesiltas & Yilmazer (2015), and to measure their
ability to empathize with history, The Historical Empathy Scale developed by Caliskan
& Demir (2019) was converted into an online format and applied. The data obtained
from the scales were analyzed with the independent groups t-test using the SPSS v.25

program.

In the study, which had been designed as a basic qualitative research, six semi-
structured questions were asked to the experimental group students. When the students'
views on the process were evaluated with content analysis,their skills of the attitudes

and empathy were evaluated with descriptive analysis.

The academic achievement, attitudes towards the lesson and the ability to make
historical empathy of the experimental group students showed a significant difference
compared to the control group students according to the results obtained from the
quantitative dimension of this study. The results obtained from the qualitative data
reveal that the experimental group students would rather the application of “Seyyah”
than the traditional distance education tools such as EBA, and they liked this
application and found it useful, fun, practical and fast. In addition to this, it is
understood that they want the application to be applied in other courses and units.

Keywords: Geographical information systems, Geographical media, Authentic
learning, Distance learning, T.R. History of Revolution and Kemalism course.
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ON SOz

Icinde bulundugumuz ¢agin bilgi ve teknolojiye odaklanmasi her alanda
oldugu gibi egitim siirecinde teknoloji kullanimini hizlandirmaktadir. COVID-19
pandemisi de teknoloji kullanimini artirarak egitim faaliyetlerinin tabiatini
degistirmektedir. Ayrica 6grenme siireclerinde 6grenci merkezli stratejilerin uzmanlar
tarafindan tercih edilmesi, teknoloji temelli O6grenme siireglerinin bu yonde
gelistirilmesini saglamaktadir. Tespit edilen bu faktorler, arastirma probleminin
temelini olustururken, bu dogrultuda otantik bir uzaktan o6grenme sisteminin
gelistirilmesini ve 0grenenlere pandemi doneminde sunulmasini saglamistir. Béylece
ogrenenlerin akademik basarilari, derse karsi tutumlar1 ve tarihsel empati yapabilme

becerileri karma yontemlerle aragtirilmistir.

Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda bircok kisinin katkist bulunmaktadir.
Oncelikle tezimin her asamasinda destegini ve bilgisini esirgemeyen ¢ok kiymetli
danigmanim Dr. Ogr. Uyesi Zekeriya Fatih INEC e siikranlarimi sunarim. Coklu ortam
dgelerinin tasariminda her zaman yanimda olan Ismail Hakki BOZKURTa, ¢oklu
ortam Ogelerinin alt yap1 miiziginin gerceklestirilmesinde desteklerini esirgemeyen
Burhan ve Burak KILINC’a miitesekkirim. Ayrica ¢oklu ortam 6gelerinin tasariminda
rol olarak siirece destek olan ismini sayamayacagim gizli kahramanlarima ve

dostlarima goniilden tesekkiirti borg bilirim.

Son olarak maddi ve manevi her zaman yanimda olan ve beni her kosulda

destekleyen sevgili aileme minnettar oldugumu ifade etmek isterim.

Yesim BOZKURT

Erzincan — 2021
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1. BOLUM
GiRIS
Bu boéliimde aragtirmanin problem durumu, problem climlesi, alt problemleri,

amaci, onemi, varsayimlari, smirliliklar1 ve arastirmada yer alan tanimlara yer

verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

21. ylizyilda bilgideki artis, var olan her seyin hizli bir sekilde degisimini ve
gelisimini saglarken buna toplumlar da sosyolojik a¢idan uyum saglamaktadir. Bu
stirece toplumlarin yapi tasi bireyler egitim siire¢leriyle entegre olmaktadir. Nitekim
bu degisim ve gelisimden etkilenen en 6ncelikli alanlardan biri de egitim Ogretim
sektorlidiir. Bu dogrultuda bilgiyi anlamsiz bir sekilde zihninde depolayan 6grenci
modeli yerini sorgulayan, aragtiran, problem ¢6zen, akil yiirliten, iletisim kurabilen,

elestirel ve yaratic1 diisiinebilen ¢ok yonlii bir 6grenci modeline birakmistir.t

Ogrenenlerin gok yonlii gelisim gdstermelerinde ise grenme siirecinin gesitli
stratejilerle yapilandirilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Boylece 6grenme siireci 6grenme
stratejileri ile planlanmakta ve geleneksel egitim anlayisindan uzaklasarak
Ogrenenlerin kendi 6grenme deneyimlerini olusturdugu bir ortama doniismektedir.
Kisacas1 6grenme stratejileri 6grencilerin bu siirecte neyi nasil 6grenebildiklerini
belirlemelerine, verimli, kalict ve istenen diizeyde 6grenmeler gerceklestirmelerini
saglamaktadir.? Bu destegi saglayan stratejilerden biri de otantik 6grenme stratejisidir.
Otantik 6grenme Ogrenenlere ¢esitli problemler, etkinlikler ve gorevler sunarak onlari
gercek diinyaya hazirlayan bir 6grenme stratejisidir.® Bu strateji dogal ortamlarda

yaparak yasayarak ogrenmeyi, kesfetmeyi, sorgulayarak arastirma yapmayi ve bu

I Meltem Duran, Arastrmaya Dayali Ogrenme Yaklagimimin Maddenin Tanecikli Yapis: Unitesi
Kavramsal Anlama Diizeyi ve Bazi Ogrenme Ciktilart Uzerine Etkisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yayinlanmamis Doktora Tezi, 2014, s. 1.

2 Elif Esra Kulakag, Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Matematik Motivasyonlari ile Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi: Sakarya Ili Ornegi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2020, s. 23.

% Mustafa Bektas & Mehmet Baris Horzum, Otantik Ogrenme, B. Ata, M. Bektas & M. B. Horzum
(Ed.), Egitim ve Otantik Ogrenme, (1-48), Ankara, 2019.



dogrultuda gercek hayattan somut yasantilar elde etmeyi gerektiren bir siireg

oldugundan; etkili ve verimli bir 6grenme i¢in oldukea biiyiik onem tagimaktadir.*

Bu arastirma ise sekizinci siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde
yer alan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” iinitesinin otantik 6grenme
stratejisiyle uzaktan egitimle kavratilmasini hedeflemistir. Bu strateji ve yontemin
tercih edilmesinde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde soyut kavramlarin
bulunmasi, Ogrenenlerin zihninde siirecin canlandirilmasinin  zorlagmasi yer
almaktadir.® Ayrica otantik 6grenme stratejisiyle 6grenenlere gercek hayat ile baglam
kurulabilen bir 6grenme ortami (otantik baglam) sunuldugundan, Ogrenenler
ogrendiklerini giinlilk hayata aktarabilmekte, uygulamalar yapabilmekte, soyut olan
seyleri somutlastirabilmektedir.® Bu durumdan hareketle segilen iinitenin, senaryolarla
ve tlirkiilerle desteklenerek, otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah

araciligiyla 6grenenlere aktarilmasi amaglanmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma sekizinci simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersi
kapsaminda yer alan “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” {initesinin otantik
O0grenme stratejisiyle olusturulmus otantik bir uzaktan 6grenme sistemiyle aktariminin,
Ogrencilerin akademik basarilarina, derse karsi tutumlarina ve tarihsel empati
yapabilme becerilerine etkisi ile sisteme yonelik goriislerini tespit etmeyi
amaglamaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programinda temel
beceriler yer almamasmna ragmen, deneysel siirecte Ogrencilerin tarihsel empati

yapabilme becerilerinin otantik 6grenme stratejisiyle incelenmesi de hedeflenmistir.

4 H. Gamze Hastiirk & Alev Cetin, Ogretmen Adaylarimn Otantik Ogrenme Yaklasimi ile Iigili
Gériisleri: Cevre Egitimi, 1. Dokme, S. Benzer (Ed.), Fen Egitimi Arastirmalarinda Giincel Bakas, (129—
144), Ankara, 2020, s. 131-132.

5 Sinan Alkan, likogretim 8. Sif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk Dersinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrencilerin Akademik Bagarilarma Etkisi, Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, 2009, s. 36.

6 Ramazan Yildirim, Otantik Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde Uygulanmast: Bir Karma
Yontem Arastirmasi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmanmis Doktora

Tezi, 2020, s. 188.



Bunun yaninda gelistirilen bu sisteme iliskin 6grenci goriislerinin tespit edilmesi

amaglanmstir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Biitiin diinyayr etkisi altina alan COVID-19 pandemisinde, insanlarin
yasantisini derinden etkilemistir. Salginin artmasi ve okullarin kapanmasi ile diinyanin
genelinde uzaktan egitime ge¢ilmistir. MEB bu siireci yiirlitebilmek i¢cin EBA (Egitim
Bilisim Ag1)’nm tercih etmis ve dijital bir egitim platformu olarak uzaktan egitim

siirecinde kullanmugtir.”

EBA, 6gretmenlerin dogrudan ders aktarimi yapmasini saglayan ve igeriginde
cesitli materyaller bulunduran bir sistem olarak kullanilmaktadir. EBA’da 6grenme
etkinlikleri Zoom gibi yabanci ders aktarim sistemleri® iizerinden yapilandirmaci
anlayisa uygun bir Ogrenme Stratejisiyle gergeklestirilmemektedir. Bu durum
Ogrencilerin merkezde yer almadigi, bilginin bilissel siire¢lerde yapilandirilmadig;
kisacas1 anlamli 6grenmelerin gerceklesmedigi bir siirece karsilik gelmektedir. S6z
konusu bu durumun agilmasinda ise gercek hayat baglaminda 6grencilerin merkezde
ve aktif oldugu 6grenme stratejilerine basvurulmalidir. Bu dogrultuda gelistirilen ve
otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah (v.2 Otantik) uygulamasi ise web
tabanli bir cografi bilgi sistemleri uygulamasi olarak tamimlanmaktadir.® Seyyah,
pandemi doneminde Ogrencilerin akademik basarilarini, derse karsi tutumlarini ve
tarihsel empati yapabilme becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmistir. Bu nedenle
arastirma, otantik bir 6grenme stratejisine sahip olan uzaktan bir 6grenme sisteminin
ilk kez uygulanmasi ve pandemi siirecinden etkilenmeyen deneysel bir siirece sahip
olmas1 bakimindan 6nem tasimaktadir. Ayrica sekizinci smif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgiiliik dersi kapsaminda otantik 6grenme stratejisine basvurulan herhangi bir

calismaya da rastlanilmamistir. Dolayisiyla bu arastirma, sekizinci simf T.C. Inkilap

7 Mahmut Ozer, “Educational Policy Actions by the Ministry of National Education in the Times of
COVID-19”, Kastamonu Education Journal, 28 (3), 2020, s. 1124-1129.

8 Zekeriya Fatih Ineg, Sosyal Bilimlerde Uzaktan Egitim Calismalarimin Ders Aktarim Sistemleri
Acisindan Analizi, Yesiltas, E. (Ed.), Sosyal Bilimlere Uzaktan Egitimde Bakis (93-124), Ankara, 2020,
s. 120-122.

® Zekeriya Fatih Ineg, Sosyal Bilgiler Egitiminde Internet Tabanli CBS Uygulamasi, Erzincan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2012.



Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi kapsaminda otantik ogrenme ile gergeklestirilen ilk

caligmadir.

1.4. Aragtirmanin Varsayimlari

1. Sistemin ¢evrimig¢i olmasi dolayisiyla arastirmanin pandemi siirecinden
etkilenmeyecegi,

2. Aragtirmanin uygulanmasinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol
altina alinamayan dis faktorlerden esit diizeyde etkilendikleri,

3. Aragtirmaya katilim saglayan 6grencilerin ¢alismada kullanilan veri toplama
araglarina objektif ve samimi cevaplar verdikleri,

4. Arastirmada yer alan 6grencilerin bilgisayar kullanma becerilerinin yeterli

diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma;

1. 20202021 egitim 6gretim yili,

2. Sekizinci simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Milli Bir Destan:
Ya Istiklal Ya Oliim!” {initesi,

3. Erzincan 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl sekizinci smf ogrenci
grubundan elde edilen veriler,

4, Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik

dersinde yedi hafta boyunca uygulanmasi ile sinirhidir.

1.6. Problem Ciimlesi

Aragtirmanin temel problem ciimlesi su sekildedir:

Otantik bir uzaktan Ogrenme sisteminin (Seyyah) Ogrencilerin akademik
basarilarina, derse yonelik tutumlarina, tarihsel empati becerilerine etkisi nasildir?
Ayrica oOgrencilerin otantik bir uzaktan O6grenme sistemi ile 6grenmeye iliskin

gortisleri nelerdir?



1.7. Alt Problemler

1. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah’in), 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi nedir?

2. Otantik bir uzaktan Ogrenme sisteminin (Seyyah’in), Ogrencilerin derse
yonelik tutumlarina etkisi nedir?

3. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah’in), 6grencilerin tarihsel
empati becerilerine etkisi nedir?

4. Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah’in) ile 6grenmeye iliskin deney

grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?

1.8. Tanimlar

Otantik: Aslina uygun ve eskiden beri sahip oldugu 6zellikleri siirdiiren.

Otantik Ogrenme: Karmasik, sira disi, dgrenci merkezli ve 6grencilerin sosyal
katihmini saglayan, ilgi cekici ve gercek hayatla iliskili olan otantik gorevlerden

olusan dgrenmedir. !

Uzaktan Egitim: Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan gesitli iletisim araglar:

kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bigimidir.*?

Ogretim Tasarimu: Egitim siirecinde tutarli ve giivenilir programlar gelistirilebilmesi

icin gerekli olan sistemlerdir.*®

10 Bektas & Horzum, 2019, s. 11.

11 Marcy Perkins Driscoll, Psychology of Learning for Instruction. Boston, MA: Allynand Bacon, 1994,
2 Tiirk Dil Kurumu [TDK], Uzaktan Egitim, Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkce Sozliigii, 2020.
https://sozluk.tdk.gov.tr (05.01.2021)

13 Kent L. Gustafson & Robert Maribe Branch, What is instructional design? iginde: R. A. Reiser & J.
V. Dempsey (Edt.), Trends and Issues in Instructional Design and Technology (4. Baski.). Upper Saddle
River, NJ: Merrill-Prentice Hall, 2007, s.1.
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2. BOLUM
KURAMSAL GERGEVE

Bu boliimde yapilan literatiir taramas1 dogrultusunda arastirmanin kuramsal

gergevesi belirtilmistir.

2.1. Otantik Ogrenme

Yasadigimiz donem bilgi c¢agi olarak adlandirilmaktadir. Bilgi toplumu
olabilmek icin ise bilgiyi anlamli halde kullanabilen ve iiretebilen bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda bilgi kiimelerini sentezleyerek yeni
bilgiler elde eden ve gergek hayatta kullanabilen, yeni olaylara ve durumlara adapte
olabilen, karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretebilen bireylere olan ihtiyacin arttigi
goriilmektedir.* Caga ayak uydurabilen bireylerin yetistirilmesinde ise 6grenme

slirecinin stratejilerle planlanmasi gerekmektedir.

Ogrenme stratejileri 6grenenin dgrenme siiresince etkin rol iistlenerek kendi
tecriibeleri yoluyla, 6grenme siirecini daha etkin, eglenceli ve kolay kilmaktadir.™
Ogrenenler bu sayede bilgiyi secme, anlaml1 hale getirme ve davranisa doniistiirme

yontemlerini belirlemektedir.®

Giliniimiizde smif ortamimin digna tasan egitim siireci Ogrencilerin aktif
olabilecekleri, yaparak yasayarak Ogrenebilecekleri ve smif dis1 ortamlarinda
uygulamalara dahil edildigi bir 6grenme ortami olusturulacagini diisiindiirmektedir.
Bu durum ise ancak otantik 6grenme ile miimkiindiir. Cagin gereksinimlerine uygun

sekilde Ogrencilere kavratilmas1 Ongoriilen becerilerin  gelistirilmesine zemin

14 Meryem Nur Aydede, [lkogretim Altinct Swnf Fen Bilgisi Dersinde Aktif Ogrenme Yaklasimin
Kullanmanin Akademik Basari, Tutum ve Kalicilik Uzerine Etkisi, Cukurova Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, 2006, s. 1.

15 Emel Uyar Uslan, Ogrenme Stratejileri Kullanimimin Ingilizce Dilbilgisi Basaris: Uzerindeki Etkiligi,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmanus Doktora Tezi, 2006, s. 14.

16 Tuba Sahin Yanpar, “Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Benlik Kavrami, Ders Igi
Ogrenme ve Ders Dis1 Calisma Yollar ile Basan Iliskisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10, 10, 1994, s. 43-48.



hazirlamak ve onlara yardimci olabilmek ic¢in egitimcilerin otantik &grenme

stratejisine gerekli hassasiyeti gostermeleri gerekmektedir.!’

Otantik 6grenme kavraminin tabiatin1 anlayabilmek igin ilk olarak otantik
kelimesini incelemek gerekmektedir. Tiirk Dil Kurumu giincel sozliige gore otantik
kavrami  “eskiden beri mevcut olan ozelliklerini tasiyan, orijinal” olarak
tanimlanmaktadir.'® Bektas & Horzum ise otantik kavramii “as/ina uygun ve eskiden
beri sahip oldugu oézellikleri siirdiiren” olarak ifade etmistir.!® Bir sifat olarak
kullanilan ve dilimize Fransizcadan gegen authentique kelimesi®® giinliik hayatta
kiiltiir, hayat tarzi, giysi, aksesuar, folklor, miizik, sanat, ortam, kafe, magaza, iiriin,

yiyecek gibi birgok alanda kullanilmaktadir.?

Ogrenme siirecinde ise otantik kelimesi ile baglanti kurulurken otantik

ogrenme tabiri kullamilir.??

Otantik Ogrenme kavrami Ogretim siirecinde yeni
kullanilan bir strateji kavrami olmamakla birlikte Oziinde usta-cirak iliskisini
barmdirmaktadir.”® Bu sebeple literatiirde otantik O6grenmenin farkli tanimlari

bulunmaktadir. Yapilan tanimlardan bazilari su sekildedir:

Driscoll, otantik Ogrenmeyi karmasik, sira disi, Ogrenci merkezli ve
ogrencilerin sosyal katilimini saglayan, ilgi ¢ekici ve gercek hayatla iliskili olan

otantik gorevlerden olusan dgrenme olarak tanimlamaktadir.?

Lombardi otantik 6grenme icin “genellikle sanal uygulama topluluklarini,
ornek olay ¢calismalarini ve rol oynama tekniklerini kullanarak gergek diinya, karisik

problemler ve bunlarin ¢oziimlerine odaklanmistir ve ogrenme ortamlart dogasi

225

geregi ¢ok disiplinlidir ’* ifadelerini kullanirken bunun yaninda Downes ise “otantik

7 Young Hoan Cho, Imelda Santos Caleon & Manu Kapur (Edt.), Authentic Problem Solving and
Learning in the 21st Century: Perspectives from Singapore and Beyond, Singapore, 2015.

18 Tiirk Dil Kurumu [TDK], Otantik, 2020. https://sozluk.tdk.gov.tr (20.08.2020)

19 Bektas & Horzum, 2019, s. 11.

20 Tigrk Dil Kurumu [TDK], Otantik, 2020.

21 Bektas & Horzum, 2019, s. 11.

22 7ekeriya Fatih Ineg, Otantik Ogrenme, Kozikoglu, 1. (Ed.), Egitimde Giincel Yaklasimlar, (17-36),
Ankara Pegem Akademi, 2020, s. 17.

23 Marilyn M. Lombardi, Authentic Learning for the 21st Century An Overview. Educause, 2007, s. 6.
24 Driscoll, 1994.

25 |ombardi, 2007, s. 2.
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ogrenme gercek diinya uygulamalarina ve disiplinlerine benzemelidir: yonetilen bir

sehir, insa edilen bir ev, ucan bir ugak gibi...” ifadelerini kullanmistir.?®

Donovan, Bransford ve Pellegrino’ya gore otantik 6grenme 6grenenlerin i¢inde
bulundugu gercek diinyanin sorun ve problemlerini iceren etkinlikler ile 6grenenlerin
kavramlar1 Ozlimsemesine, bilgi aligverisi yaparak bunlarn iliskilendirerek

ogrenmelerini saglayan bir 6gretim yaklasimidir.?’

Onger ise otantik dgrenmeyi “gercek yasamla baglant: kuran, bazi diisiinme
becerilerini i¢eren, yaparak yasayarak ogrenmeyi miimkiin kilan, arastirmalar ve
projeler yapmasini saglayan, ogrencilerin 6grenmelerinin sorumlulugunu almalarina
yardimci olan ve tiim o6grenme yaklasimlarini tekbir ¢cati altinda toplayan bir 6grenme

yaklagimi” olarak tanimlamaktadir.?®

Renzulli’ye gore otantik 6grenme 6grenenlerin iginde bulundugu diinyanin
gercek sorun ve problemlerine ¢6ziim bulabilmek icin gerek duyulan temel bilgilerin,

diisiinme becerilerinin ve sosyal becerilerin uygulanmast siirecini icerir.?

Gomleksiz & Kan otantik Ogrenmeyi “dgrencilerin  gercek yasam
problemleriyle  karsilastiklart  ve  ¢oziimler  iirettikleri  ortam”  olarak

tanimlamaktadir.3°

Cholewinski ise otantik 6grenme teriminin iki farkli anlamda kullanildiging;
bunlardan ilkinde 6grenene gercek hayati kavratabilmek i¢in hayatla ilgili mevcut olan
gercek objelerin kullanimini, ikincisinde ise yapilandirmaci 6gretim stratejisini esas

alan daha karmasik bir anlam ve kullanim sagladigin ifade etmektedir.®! Bu tanimda

% Stephen Downes, Emerging Technologies for Learning, Coventry, U.K.: Becta, Nisan 24, 2007.

27 M. Suzanne Donovan, John D. Bransford & James W. Pellegrino, How People Learn: Bridging
Research and Practice, Washington, DC: National Academy Press, 1999, s. 31.

28 Seda Onger, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Otantik Ogrenme Yaklasimi: Bir Eylem Arastirmast, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi, 2019, s. 30.

29 Joseph S. Renzulli, How to Develop an Authentic Enrichment Cluster, National Research Center on
the Gifted and Talented, Storrs, CT, 1997. http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED420954.pdf (15.02.2021)
8 Mehmet Nuri Gémleksiz & Ayse Ulkii Kan, “Mentor Ogretmenlerin Yapilandirmaci1 Ogrenme
Yaklasimini Kullanmadaki Yeterlik Diizeylerine Iliskin Ogretmen Adaylarmin Gériisleri” On Dokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 32, 2, 2013, s. 135-173.

31 Michael Cholewinski, “An Introduction to Constructivism and Authentic Activity”, Journal of the
School of Contemporary International Studies Nagoya University of Foreign Studies, 5, 2009, s. 283-
316.
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bireyin karsilagtig1 durumun ve problemin karmagsikliginin sinif ortamina taginmastyla,

kazanimlarin 6grenciye kavratilmasi agiklanmaktadir.

Herrington, Reeves ve Oliver otantik 6grenmeyi 6grenenlerin is birligi yaparak
kompleks, 6zgiin ve gercek hayat aktiviteleriyle gergeklestirilen 6grenme deneyimleri

olarak ifade etmislerdir.*?

Genel itibartyla literatiir incelendiginde otantik 6grenmeyi, ders siirecinde
Ogrenenlerin gercek diinya ile baglanti kurabilmelerine ve dogal olarak gercek hayatin
kendisine hazir hale gelmelerine firsat sunan bir strateji oldugunu ifade etmek
miimkiindiir.>3 Bununla birlikte otantik 6grenmenin merkezinde 6grencinin bulundugu
goriilmektedir. Ogretmen bir usta olarak Ogrencileri bilissel ¢iraklik yontemiyle
egitmektedir. Ogretmen bir rol model olarak grencilerine is birlikli ¢alismay1 ve elde
edilen bilginin paylasilmasini 6gretmektedir. Béylece yaparak yasayarak 6grenmenin
yant sira 0grenmeyi 0grenme hedefine ulasmak icin caba sarf etmelerine destek

olmaktadir.

Otantik 6grenme siirecinin istenilen sekilde isleyip devam ettirilebilmesi i¢in
siirecte birtakim etkinlikler ve gorevler bulunmali ve bunlar otantik 6l¢iimler

araciligiyla degerlendirilmelidir.

2.2. Otantik Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Otantik 6grenme, 6grencinin gergek diinya problemlerine ¢ozliim 6nerebilecek
ve lretebilecek; bilgi, beceri ve donanima sahip olmasini amaclamaktadir.3* Otantik
O0grenme  siireci, otantik gorevlerle baslayarak, otantik etkinlikler ve
degerlendirmelerle devam etmektedir. Otantik 6grenme siirecinde 6gretmen 0grenciler

i¢in bir kilavuz iken, 6grenciler ise aktif birer katilimci olarak rol almaktadir.

Callison ve Lamb, otantik 6grenme ortaminin niteliklerini 6grenen odakli

olma, 6grenme ortami1 disinda bir¢ok referansa ulasma, 6grenenin biligsel ¢irak olmast,

32 Jan Herrington, Thomas C. Reeves & Ron Oliver, “Guide to Authentic e-Learning ”, Routledge, New
York, 2010, s. 1.

33 Ine¢, Otantik Ogrenme, 2020, s. 35.

3 Bektas & Horzum, 2019, s. 13.



gercek bilgiler elde etmesi, yasam boyu 6grenme, otantik degerlendirme ve is birligi

icinde faaliyet gdsterme olarak siralamaktadir.®®

Rule ise kirk bes makale {izerinden otantik 6grenmenin 6zelliklerini su sekilde

belirlemistir.>® Arastirmacinin bu ¢alismalardan elde ettigi tespitleri sunlardir:

Etkinlikler, gercek yasam problemlerinin sinif ortaminda disiplinler arasi
yaklasimlarla ¢6ziimiine odaklanmaktadir.

Acik uglu sorular vasitasiyla 6grenenlerin list diizey diisiinme becerilerini
gelistirmektedir.

Sosyal 6grenme baglaminda 6grenenlerin is birligi yaparak toplumun ayrilmaz
birer iiyesi olduklarini hissettirmektedir.

Ogrencilerin proje ¢alismalarma dahil olmas1 sorumluluk duygusunu

gelistirmektedir.

Yine otantik 6grenmenin temel 6zellikleri Mims tarafindan su sekilde ifade

edilmistir:®’

Otantik 6grenme;

Otantik 6grenme gercek hayat problemleriyle olusturulmaktadir.

Disiplinler arasidir.

Ogrenmeler okulun ve sinifin disindaki gercek diinya ile i¢ ice ve iliskilidir.
Ogrenme  siirecinde  olusturulan {iriiniin ~ simf disginda  izleyicilerle
paylasilmasini gerektirir.

Ogrencilerin arastirma ve sorgulama yapmasimi gerektirir.

Ogrencilerin karmasik gorevlerde analiz, sentez, tasarlama, kurgulama ve
degerlendirme gibi list diizey diisiinme becerileri gibi zihinsel aktivitelerle

mesgul olmalarina olanak sunmaktadir.

35 Daniel Callison & Annette Lamb, “Key Words in Instruction: Authentic Learning”, School Library
Media Activities Monthly, 21, 4, 2004, s. 34-39.

36 Audrey C. Rule, “Editorial: The Components of Authentic Learning”, Journal of Authentic Learning,
3, 1, 2006, s. 1-10.

87 Cliff Mims, “Authentic Learning: A Practical Introduction and Guide for Implementation”, Meridian:
A Middle School Computer Technologies Journal, 6, 1, 2003, s. 1-6.
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Diger 6grencilerin, 6gretmenlerin, ailelerin ve uzmanlarin katildigi sosyal bir
ortamda tasarlanarak uygulanmaktadir.
Ogrencilerin sosyal konular iizerinde durmalarina, bunlar1 irdelemelerine

olanak saglar.

Ogrencilerin  proje  calismalarinda  dogrudan  kendi  &grenmelerini
gerceklestirilmesinde sorumluluk almalarini saglayarak kendilerini giiclii ve

sorumlu hissetmelerini saglar.

Coklu kaynaklara erisimin yeterli diizeyde kullanilmasiyla etkili olur.

2.3. Otantik Gorevler ve Ozellikleri

Otantik gorevler, otantik 6grenme siirecinin 6nemli bilesenlerinden biri olup

ogretme—0grenme siireglerinin planlanip uygulanmasina zemin hazirlayan gorevlerdir.

Otantik gorevler gercek bir diinya probleminden yola ¢ikarak dgrenenler igin gerekli

olan bilgi, beceri ve tutumlari kazanmalarina ve yine bu problemlere ¢6ziim

{iretmelerine firsat sunmaktadir.3®

Otantik gorev; 0grenci tarafindan arastirilabilecek karmasiklikta bir problem

durumu igermelidir. Ogrenci bu problem durumu 6ziimseyip, mantiksal bir kurgu

olusturmalidir ve temellendirerek arastirabilmelidir. Otantik gorevler gercek diinyaya

iliskin problemlerinin 6zelliklerini icermeli ve dgrenciye sunabilmelidir.®

Otantik gorevler tasarlanirken tagsimasi gereken birtakim 6zellikler bulunmaktadir.

Bu ozellikler s6yledir:*

Otantik gorevler;

Ogrenenin alt gdrevlere ayirabilecegi karmasik bir problem niteligi tasimalidir.

% Rule, 2006, s. 1-2.
39 Jan Herrington & Ron Oliver, “Designing for Reflection in Online Courses”, Quality Conversations
Proceedings of the 25" HERDSA Annual Conference, Perth, Western Australia, 7-10 Temmuz 2002,

s. 318.

40 Fiona Borthwick, Sue Bennett, Geraldine E. Lefoe & Elaine Huber, “Applying Authentic Learning
to Social Science: A Learning Design for an Inter-Disciplinary Sociology Subject”, Journal of Learning
Design, 2, 1, 2007, s. 18.
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e Ogrenenlerin calismalarina, deneyimlerine ve gercek diinya ile baglanti

kurmalar1 i¢in tesvik edici olmalidir.
e Birden ¢ok kaynaga basvurulabilir ve desteklenebilir nitelikte olmalidir.
e (Coklu bakis agisinin gelistirilmesine yonelik tasarlanmalidir.

e Ogrenenlerin is birligi yapilabilecegi nitelikte olmalidir ve ¢oklu bakis agisin1

ortaya ¢ikarabilmelidir.

e Belirlenen ¢alisma alani ile ilgili 6grenenlere iist diizey beceri kazandirabilecek

kapsamda olmalidir.

e Ogrenenlerin mevcut bilgileri ile dgrendikleri yeni bilgiler arasinda baglanti

kurabilmelerine olanak sunmalidir.

Otantik gorevleri gergeklestirebilmek icin siiregte proje, olay, probleme dayali
ogrenme, biligsel ¢iraklik, durumlu 6grenme, is birlikli 6grenme ve senaryoya dayali

ogrenme gibi yontem ve teknikler tercih edilmektedir.**

2.4. Otantik Ogrenmeyi Gergeklestirmek igin Kullanilan Yéntem ve

Teknikler

Otantik 6grenmenin belirlenen 6zellikler gergevesinde uygulanabilmesi i¢in
stirecte cesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Literatiir incelendiginde Bektas
ve Horzum projeye, probleme, olaya dayali 6grenme, durumlu 6grenme, is birlikli
ogrenme ve bilissel ¢iraklik gibi yontem ve teknikleri tespit etmislerdir.*? Bunun
yaninda Ine¢®, Ine¢ ve Akpmar* ise kanita dayali dgrenme, arastirmaya dayal
O0grenme ve senaryo temelli 6grenme yontemlerinin de otantik 6grenme siirecinde

kullanilabilecegini belirtmistir.

1 Rule, 2006, s. 5-6.

42 Mustafa Bektas & Mehmet Baris Horzum, Otantik Ogrenmede Kullanilabilecek Yontem- Teknik ve
Uygulama Ornekleri, B. Ata, M. Bektas & M. B. Horzum (Ed.), Otantik Ogrenme, (75-100), Ankara
Vize Akademik, 2019, s. 76.

4 Ineg, 2017, 5. 21

4 Zekeriya Fatih Ine¢ & Erdal Akpinar, “Sosyal Bilgilerin Otantik Ogretiminde Yeni Yaklagimlar”,
International Journal of Social Science Research, 6, 2, 2017, s. 46-65.
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2.4.1. Probleme Dayah Ogrenme

Probleme dayali 6grenme, 6grenenlerin problem ¢ézme becerilerini, 6grenme
ihtiyaclarimi fark ederek bunlar1 tespit edebilmelerini, 6grenmeyi 6grenebilmelerini,
mevcut bilgilerini daha fonksiyonel hale getirebilmelerini, takim caligmasini
yapabilmelerini, siirecin daha detayli ve biitiinciil bir sekilde kavrayabilmelerini
saglayan Ogrenme bicimi olarak ifade edilmektedir.*® Probleme dayali dgrenme
temellerini 1950’11 yillarda John Dewey’in yaparak yasayarak ogrenme ilkesinden
almis olup, Amerika Birlesik Devletleri'nde Case W. Universitesi Medical School'da
ilk uygulamasi gerceklestirilmistir.4®

Probleme dayali 6grenme yonteminde Ogrenenlerin siiregte aktif olarak yer
almalarina firsat taninarak, gergek diinya problemleri veya olaylari ile karsi karsiya
gelmeleri ve 6grenenlerin gergek hayata hazir, karsilastiklar1 problemler karsisinda
yeni Ofrenmeleri sayesinde ¢oziim iireten birer birey olmalar1 saglanmaktadir.*’
Ogrenci elde ettigi yeni ve eski bilgileri birbirine senkronize ederek 6grenmeyi
gerceklestirmektedir.*® Bu yontemde Ogrenciler kendi &grenmelerinden sorumlu
oldugu i¢in gercek hayat akisini 6grenme siirecine dahil ederek sorgulama, elestirel ve
yaratict  diistinme gibi st diizey Dbecerilerini  kullanarak  kendilerini

gelistirmektedirler.*°

2.4.2. Proje Temelli Ogrenme
Proje temelli 6grenme tasarlayip gelistirmeye, diisiiniilen ve hayal edileni
planlayarak kurgulamaya yonlendiren bir &grenme yaklagimidir.® Bu yontemde

ogrenci sorumluluk alarak segimlerde bulunmaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerini etkili

4 Berna Cantiirk Giinhan, /lkégretim II. Kademede Matematik Dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Uygulanabilirligi Uzerine Bir Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, 2006, s. 27-28.

% Fitnat Kaptan & Hiirkan Korkmaz, “Fen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20, 20, 2001, s. 185-192.

47 Bektas & Horzum, 2019, s. 77.

48 Ufuk Karakus, “Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Sosyal Bilgiler Derslerinde Uygulanmas1”,
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 7, 2, 2006, s. 163-176.

49 Cennet Yildirrm & Bilge Can, “Argiimantasyon Destekli Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrencilerin
Sorgulayict Ogrenme Becerilerine Etkisi”, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44, 2018,
s. 251-277.

% Mukaddes Erdem, “Proje Tabanl Ogrenme”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22,
22,2002, s. 172-179.
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kullanan 6grenci, kendi arastirma siirecini olusturmaktadir.>! Ogrenenler siiregte
bilgiye ulagsmakta, elde ettikleri bilgilerden faydali olanlar1 segerek organize etmekte,
ogrenme siireglerini denetlemekte ve gruplar halinde calismaktadirlar.®® Ulasilan
sonuglarin ders igerigine adapte edilmesiyle 6grenen olayi analiz etmektedir. Yani
O0grenen kendi Ogrenme siirecini kurgulayarak yonlendirmekte, yaratici diisiinme
becerisini gelistirmektedir.>® Bunun yaninda proje temelli 6grenme siirecinde 6grenen
tutum, beceri, davranis, bilgi gibi ¢esitli kazanimlar elde etmektedir.>* Bu durum ise

otantik 6grenmelerin ger¢ceklesmesine zemin hazirlamaktadir.

2.4.3. Is Birligine Dayali Ogrenme

Is birlikli 6grenme kiiciik gruplar halinde bir araya gelen farkli seviyelerdeki
Ogrencilerin siireci birlikte planlayip yeni 6grenmeler gergeklestirmelerini saglayan bir
yontem olarak ifade edilmektedir.>® Bu yéntemin temel 6zellikleri Demirel tarafindan

su sekilde ifade edilmistir:>®

e Gruplar en az iki, en fazla bes veya alt1 kisiden olusturulmalidir. Istenilen
ogrenme stireci kiiclik gruplar ile gerceklestirilmelidir.

e Ogrenme siirecinde Ogrenenlerin kendi aralarndaki etkilesim oldukca
Oonemlidir.

e Ogrenenlerin bireysel miicadele etmesinden ¢ok gruplar arasi miicadele
etmeleri gerekmektedir.

e Oprenenlerin  basarili  veya basarisiz  olmalari  bireysel  olarak
degerlendirilmemelidir. Bu durumda gruplara atfedilmelidir.

e s birlikli 6grenme siiregte yer alan farkli yetenek ve ilgi alanlarmi olan

Ogrenenlerini bir araya getirerek dostluk duygularini gelistirir.

5. Nuri Balemen, Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Fen Egitimindeki Etkililigi: Meta-Analiz
Calismasi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi, 2016, s. 9.

52 Sefer Ada, Nurdan Baysal & Hatice Kadioglu, “Projeye Dayali Ogrenme Yaklasimi’nin Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutumlarina ve Gorsel Sunu Uygulamalarina Etkisi”, Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, 3, 2009, s. 89-96.

53 Erdem, 2002, s. 173.

% Michael Simskin, “Project-Based Learning with Multimedia”, Thrust for Educational Leadership,
28, 4,1999, s. 10-13.

% Robert E. Slavin, Instruction Based on Cooperative Learning, 2011. https://www.researchgate
.net/publication/267.247.317. Erigim tarihi: 12.07.2020.

% Ozcan Demirel, Ogretim Ilke ve Yontemleri Ogretme Sanati, Ankara: PegemA Yayincilik, s. 139.
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e s birlikli 6grenme ile dgrenenler bilissel, duyussal ve sosyal anlamla anlamli

Ogrenmeler gergeklestirir.

Isbirligine dayali 6grenme yonteminde Takim-Oyun Turnuva (TOT), Ogrenci
Takimlari-Basar1 Boliimleri (OTBB), Birlestirme (Jigsaw) ve Kiiciik Grup Ogretimi
gibi teknikler kullanilarak dgrenme gerceklestirilir.>’ Bu tekniklerle siirece devam
eden Ogrenciler yiklerini paylasarak dayanisma igerisinde Ogrenmelerini
gerceklestirmektedir. Dolayisiyla 6grenme siirecinde grupta bulunan her 6grencinin
basarili veya basarisiz olmasi biitiin grubu ilgilendirdiginden, grup basar1 odakli olmali

ve motive edilip siiregte yonlendirilmelidir.*

2.4.4. Olaya Dayah Ogrenme

Bektas & Horzum olaya dayali Ogrenmenin “hayatin ig¢inden Qercek
problemlerin, gercek bir olaydan yola ¢ikilarak analiz edilmesi, arastirilmasi, ¢oziim
onerisi getirilmesi ve bunun ders konulariyla iliskilendirilmesine dayanan bir yontem”
oldugunu ifade etmis ve Ogrenenlerin bunlardan yola ¢ikarak bir problem durumu
ortaya cikarabildigi gibi bu problem durumuna ¢6ziim tliretmeyi de amacladiklarini
belirtmislerdir. Dolayisiyla secilen problem durumlarinin otantik 6grenmeyi
yansitabilecek degerde olmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii bu durum ve ortamlar

ogrenenin bilgi, beceri ve tutum kazanma siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir.>®

2.4.5. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme, 6grenme siirecinin bir rehber esliginde bilissel c¢iraklik
olarak da adlandirilan yontem ile gercek diinya baglaminda bulunan etkinliklerin
tamamlayici bir rol iistlenmesi gerektigini vurgulamaktadir.®® Yani 6grenen gercek
yasamda olmus veya olmast miimkiin olan karmasik bir durumla kars1 karsiya
getirilmekte, verilen etkinlik veya gorevlerde gerekli goriildiigiinde uzmandan yardim

alarak 6grenme siirecini tamamlanmas1 beklenmektedir.

57 Robert E. Slavin, “Cooperative Learning”, Review of Educational Research, 50, 2, 1980, s. 315-342,
58 Bektas & Horzum, 2019, s. 79.

59 Bektas & Horzum, 2019, s. 78.

60 Murat Ataizi, Durumlu Ogrenme, Simsek, A (Ed.), Smifta Demokrasi, (146- 170), Ankara Egitimsen
Yayinlari, 2000, s. 146.

61 fbrahim Gokdas, “Bilgisayar ve Smif Ortamina Dayali Durumlu Ogrenmenin Ogrenci Basarisi ve
Transfer Becerisine Etkisi” Egitim Bilimleri ve Uygulama, 2, 4, 2003, s. 169-185.

15



2.4.6. Bilissel Ciraklik

Biligsel ¢iraklik, 6grenenin ilk olarak yaninda yer alan uzmani gozlemledigi,
gbzlem silirecinden sonra 6grenmeye uzman destegi ile birlikte devam ettigi, son olarak
ise herhangi bir destek olmaksizin 6grenmeyi kendi kendine gergeklestirebilecegi
siireci ifade etmektedir.®?

Biligsel c¢iraklikta amag¢ uzmanlarin iistesinden geldigi karmagsik problem ve
durumlarin ¢oziimiinde kullandig1 biligssel becerileri ve siiregte gergeklestirilen
durumlar aktarip Ogretmektir.®® Dolayisiyla bilissel ¢iraklik otantik 6grenme
stirecinde sunulan gercek ve karmasik diinya problemlerinin ¢ézlimiinde yer alan ve
ogrenenlerin karar verme siirecine etki eden bir yontemdir. Bu yontem sonucunda
Ogrenen tam anlamiyla tek basina herhangi bir isi basarabilir hale gelir ve siireg

sonlandirilir.

2.4.7. Senaryo Temelli Ogrenme

Senaryo, insanlar ve insanlarin yasadigi olaylardan meydana gelen hikayeler
olarak tanimlanmaktadir.®* Senaryolarin siiregte bir ydntem olarak kullanilmasindaki
amag¢ Ogrenenlerin yaparak yasayarak yani yasanti yoluyla elde ettigi bilgiler siirekli
hale getirilir ve bu siireklilik beraberinde basarili olmaya zemin hazirlamaktadir.®®

Senaryo temelli 6grenme ise kazandirilmasi istenen hedef ve davranislarin bir
senaryo yardimiyla Ogrenene sunulup, Ogrenenlerin ise bu siirecte kendilerini
senaryoda yer alan oyuncu yerine koyarak karsilastifi sorun ve problemleri
cozebilecek hedef ve davraniglart sergileyebildigi bir yontem olarak

tanimlanmaktadir.®® Gercek hayatin bir yansimasi olarak kullanilan bu yontem detayh

62 Mehmet Ali Gékdemir & Evren Dasdag,  Bilissel Ciraklik Yonteminin Gorsel Sanatlar Dersinde
Altinct Stmif Ogrencilerinin Seramik Egitimine Yonelik Oz Yeterlik Inanglarina ve Tutumlaria
Etkisinin Incelenmesi”, Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 20, 78, 2021, s. 859-878.

8 Allan Collins, Cognitive Apprenticeship, R. K. Sawyer (Edt.), The Cambridge Handbook of the
Learning Sciences, Cambridge: Cambridge University Press, 2006, s. 47-60.

64 John M. Carroll, Five Reasons for Scenario-Based Design, Hawaii Uluslararas: Sistem Bilimleri
Konferansi, Wailea, HI, 1999, s. 1-10.

8 Aysun Karasu, Senaryo Temelli Ogrenme-Ogretme Yaklasimi'min 7. Smif Ogrencilerin Ingilizce
Dersine Yonelik Tutumu ile Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis ve Kaygilarina Etkisi, Balikesir
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2019, s. 19.

6 Hatice Giilmez Giingdrmez, Abuzer Akgiin & Umit Duruk, “Senaryo Tabanli Ogrenme Yoluyla
Ogrencilerin Yansitic1 Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesi”, International Journal of Social Science,
48, 2, 2016, s. 459-475.
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ve derinlemesine &grenmelerin gerceklesmesine zemin hazirlamaktadir. Ayni
zamanda Ogrenenin ¢oziimleme, sentezleme, degerlendirme, karar verme gibi iist

diizey diisiinme siirecini etkileyen bir yontem olarak yer almaktadir.®’

2.4.8. Kamit Temelli Ogrenme

Kanit temelli 6grenme “birinci ve ikinci elden farkli tiirlerde kanitlar:
sorgulama ve tartismaya dayali uygulamalarla, o6grencilere tarihgi ve sosyal
bilimcilerin  bilgiyi iiretmedeki becerilerini kazandirmayr amaclayan zihinsel
etkinlikler biitiniidiir” seklinde ifade edilmistir.®®

Kanit temelli §grenmede 6gretmenden ziyade dgrenci aktif rol oynamaktadir.5®
Siiregte belirlenen probleme yonelik kanitlari kullanan 6grenci zihnini bunlarla mesgul
ederek elestirmekte ve baglanti kurma yoluna girerek kendi bilgisini olusturmaya

calismaktadir.

2.4.9. Arastirmaya Dayah Ogrenme

Arastirmaya dayali 6grenme siire¢ boyunca dgrenenin aktif rol aldigi, bilimsel
siire¢ becerilerini kullandiran ve bu becerilerin gelistirilmesine katki saglayan,
tartisma ve ¢esitli etkinlikler yardimiyla 6grenenlerin diislinme becerilerinin
gelismesine destek olan bir ydontem olarak tanimlanmaktadir.”® Arastirmaya dayal
Ogrenme yonteminin temel felsefi dayanagi pragmatizme dayali ilerlemeciliktir. Bu
egitim felsefesiyle Ortiisen 6grenme yonteminde 6grenen merkeze alinarak kendisine
rehber olan Ogretmeninin destegi ile siire¢ boyunca aktif tutulur ve karsilastig
problemlere ¢oziim tiretebilen, 6grenme siirecinde bilgiyi kendi yapilandirabilen bir

role doniistiiriiliir.”

67 Mine Veznedaroglu, Senaryo Temelli Ogrenmenin Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutum ve Oz Yeterlik Algisina Etkisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2005, s. 14.

68 Hanifi Sekerci, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Storyline Yaklagimimin Etkililiginin Incelenmesi,
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymnlanmamis Doktora Tezi, 2018, s. 7.

8 Tuba Cidagi, Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularimn Ogretiminde Birinci Elden Kaynaklarmn
Kullanimi (7. Sumif 6rnegi) (kanit temelli 6grenme), Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, 2015, s. 23.

© Meltem Duran & Ilbilge Dékme, “Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklasiminin Kavramsal Anlama
Diizeyi ve Baz1 Ogrenme Ciktilar1 Uzerine Etkisi”, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8, 3,
2018, s. 545-563.

™' Nilgiin Tatar & Mustafa Kuru, “Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme Yaklagiminin
Akademik Basariya Etkisi”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 2006, s. 147-158.
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2.5. Otantik Ogrenmenin Bilegenleri

Otantik 0grenme ortami, 6grenen tarafindan elde edilen bilgilerin zihinde
yapilandirilmasiyla dgrenene sunulmaktadir. Ogrenen Ogrenme ortamn disindaki
gergek hayati icine alan diger disiplinlerle de baglanti kurmaktadir ve yeni
ogrenmelerin 6nii acilmaktadir.”? Otantik 6grenmenin gerceklesebilmesi igin tek
basina gergek hayat problemlerinin yapilandirilip bir baglamla ifade edilmesi yeterli
bulunmamaktadir. Otantik 6grenmenin tam olarak gergeklestirilebilmesi i¢in ¢esitli
bilesenlerin bir araya getirilerek sentezlenmesi gerekmektedir. Bu bilesenler sdyle

ifade edilmektedir:"®

2.5.1. Otantik Baglam
Otantik 6grenmenin 6nemli 6zelliklerinden biri olan ve literatiire gerg¢ek diinya
olarak yansiyan kavram otantik baglamdir.”* Otantik dgrenmenin yansittig1 gercek
hayat ortami ifade eden bu kavram ¢ok disiplinli olma, gercek diinya problem ve
olaylarini barindirma, karmasik bir yapi icerisinde olma, farkliliklara ve bakis agilarina

saygi gibi 6zelliklere sahiptir.”
Otantik baglamda yer alan bilgi basite indirgenmeden, parcalara ayrilmadan i¢inde
bulundugu ger¢ek hayatin problemlerini ve karmasiklifin1 yansitacak sekilde
diizenlenmektedir.”® Bu sayede dgrenenler yaparak yasayarak 6grenmekte, soyut olan

problem durumlaria otantik baglamda somut ¢dziimler iiretebilmektedirler.’’

2.5.2. Otantik Etkinlik
Otantik etkinlik otantik baglama bagli olarak 6grenenin siire¢ boyunca aktif rol

aldigi; bilgi, beceri ve kazanimlarin kavratilmast igin ¢esitli aktivitelerle siirecin

2 Borthwick vd., 2007, s. 19.

73 Jan Herrington, “Authentic e-learning in Higher Education: Design Principles for Authentic Learning
Environments and Tasks”, World Conference on E-Learning in Corporate, Government,
Healthcare, and Higher Education, Chesapeake, Va, 2006.

™ Zekeriya Fatih Ineg, Otantik Ogrenme Modeli, Polat, S. & Aksoy, B. (Ed.), Kuramdan Uygulamaya
Sosyal Bilgiler Ogretiminde Cagdas Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar1, (93-114). Ankara: Pegem
Akademi, 2018, s. 99.

5 Bektas & Horzum, 2019, s. 16.

™ Jan Herrington & Ron Oliver, “An Instructional Design Framework for Authentic Learning
Environments”, Educational Technology Research and Development, 48, 3, 2000, s. 23-48.

" Ineg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 25.
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desteklenip  6grenmelerin  gerceklestirilmesini  saglayan etkinliklerdir.”® Bu
etkinliklerin &zellikleri Reeves, Herrington ve Oliver” tarafindan su sekilde

agiklanmustir:

e Otantik etkinlikler gercek diinya baglamini icermelidir.

e Otantik etkinlikler tam olarak tanimlanmamistir, 6grencilerin etkinlikleri
tamamlayabilmeleri igin gorevleri ve alt gorevleri tanimlamalari
gerekmektedir.

e Otantik etkinlikler 6grenciler tarafindan uzun bir siire boyunca arastirilacak
karmagik gorevleri icerir.

e Otantik etkinlikler 6grencilerin farkli bakis agilariyla siirece dahil olmalarini
ve dahil olduklar1 bu siirecte ¢esitli kaynaklar kullanarak gdrevleri yerine
getirebilmelerine imkan tanimalidir.

e Otantik etkinlikler is birligi yapabilme firsatin1 sunmalidir.

e Otantik etkinlikler 6grencilerin inanglarin1 ve degerlerini yansitabilecekleri,
kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam olusturmalidir.

e Otantik etkinlikler farkli konu alanlarina entegre edilebilir ve uygulanabilir bir
yapida olmalidir.

e Otantik etkinlikler degerlendirme siirecine entegre edilebilir bir ozellikte
olmalidir.

e Otantik etkinlikler bir sey hazirlamaktan ¢ok, siire¢ sonunda tamamlanmis bir
tirtin elde edilmesi bakimdan degerli kilinmaktadir.

e Otantik etkinlikler rakip c¢oziimlere ve sonuglarin ¢esitliligine izin

verebilmelidir.

2.5.3. Uzman Performansi
TDK uzman kelimesini belli bir iste, belli bir konuda bilgi, goriis ve becerisi
¢ok olan kimse olarak tanimlamaktadir.?’ Otantik 6grenmede ise gergek diinyanin

karmasikligint yansitildigindan siirecin planlanmasi ve uzman performanst oldukga

8 Bektas & Horzum, 2019, s. 20.

™ Thomas C. Reeves, Jan Herrington & Ron Oliver, “Authentic Activities and Online Learning”,
HERDSA 2002 Quality Conversations, (ss. 562-567), 7-10 Temmuz 2002, Perth, Western Australia,

8 Tiirk Dil Kurumu [TDK], Uzman, 2020. https://sozluk.tdk.gov.tr (12. 09. 2020)
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onemlidir.8?

Otantik Ogrenme siirecinde Ogretmenler birer uzman olarak
nitelendirilmektedir.?? Siirecte uzmanlar 6grenenlere yapilandirici destek sunmaktadir
ve bu destek ise usta ¢irak iliskisine benzetilmektedir.®® Ogretim siirecinde gergek
hayati yansitan bir durumun ¢6zliimii i¢in, ¢irak olarak nitelendirilen 6grenen
ustasindan nasil davranmasi gerektigi gorerek deneyimler.3* Bu sebeple otantik

O0grenme siirecinin tasarlanmasini da distlenen uzmanlar rol model olarak da

betimlenmektedir.8®

2.5.4. Coklu Bakis Agisi ve Roller

Otantik bir 6grenme ortami tek bir bakis agisiyla (6gretmenin bakis agisiyla)
ogretmek yerine 0grenciye birden fazla fikir, rol ve bakis acisini arastirma firsati
sunmaktadir.®® Ogrenenlerin arastirmalari sonucunda elde ettikleri bilgi ve beceriler
sayesinde karsilastiklar1 sorun ve problemlere farkli bakis agilartyla bakmalarina
imkéan tanimaktadir.%’

Ogrenenler otantik 6grenme siirecinde oncelikle kendilerine verilen rolleri
tanimakta ardindan rollerin iistlendigi islevleri anlamlandirmaktadir ve siirecte
bulunan Ogretmen ise Ogrenenlere yapilandirict destek sunarak kilavuzluk
etmektedir.®® Kilavuzu sayesinde farkli kaynaklara yonlendirilen dgrenen konunun
farkli boyutlar1 hakkinda bilgi edinerek bakis acisim gelistirmektedir.2® Boylece
Ogrenen otantik 6grenme siirecinin bir gerekliligi olan bir¢ok ve farkli kaynaklardan

ogrenme siirecini de gerceklestirmektedir.*

8 Tneg, 2017, s. 29.

82 Bektas & Horzum, 2019, s. 25.

8 Ineg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 26.

8 Tneg, 2021, 5.104.

8 Tneg, 2021, 5.105.

8 Jan Herrington & Lisa Kervin, “Authentic Learning Supported by Technology: 10 Suggestions and
Cases of Integration in Classrooms”, Educational Media International, 44, 3, 2007, s. 219-236.
87 Bektas & Horzum, 2019, s. 28.

8 Inec, Otantik Ogrenme, 2020, s. 26.

8 Bektas & Horzum, 2019, s. 28.

% Herrington & Oliver, 2000, s. 3.
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2.5.5. Is Birligi

Otantik 6grenme, bilginin anlamli kilinabilmesi i¢in bilissel siirecin igbirligi
kullanilarak diizenlenmesini amaclamaktadir.®® Dolayisiyla siirecte otantik baglam
oldukca 6nemli olup, otantik baglama yansitilan etkinlikler sayesinde 6grenenler
etrafinda bulunan kisiler ile etkilesim kurup is birligi yapmaktadir.®? Ogrenenin
etkilesim kurdugu kisi sadece 6gretmen degildir; 6grenciler, 6gretmenler, uzmanlar ve
cevredeki diger kisiler de bu siirecte yer almaktadir.®® Boylece dgrenenler otantik
ogrenmeler gergeklestirirken siiregte bulunan kisilerle gorev ve sorumluluklar
paylasip is birlikli 6grenmeler gerceklestirmektedirler.®® Is birlikli 6grenmeler
sonucunda ise Ogrenenler olaylara farkli perspektiften bakabilme becerisini

kazanmaktadir.

2.5.6. Yansitma

Otantik dgrenme siirecinin énemli basamaklarindan biri olan yansitmada®,
Ogrenenin; otantik baglamdan elde ettigi deneyimleri, becerileri ve kazanimlari ger¢ek
diinyanin sorun ve problemlerinin ¢oziimiinde kullanmas1 beklenmektedir.%

Yansitmanin anlamli olabilmesi i¢in siiregte gergek diinya ortami ve gesitli
aktiviteler bulunmalidir.®” Bu aktiviteler araciligiyla yansitma siirecine isbirligi ile
devam edilmekte®, 6grenci-6gretmen (uzman), 6grenci-6grenci arasinda etkilesim

bulunmaktadir.

Ayrica yansitma siirecinde uzman tarafindan tartigma ortami
olusturulmakta, 6grenenlere tartisma konularini diigiinebilmeleri icin yeterli siire
taninmakta ve boylece 6grenenlerin farkli goriisleri tespit edebilmeleri ve cesitli

kazamimlar gergeklestirebilmeleri i¢in zemin hazirlanmaktadir.%

% ineg, 2021, s. 101.

% Ine¢, Otantik Ogrenme, 2020, s. 27.

9 Bektas & Horzum, 2019, s. 30.

% Ineg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 27.

% Bektas & Horzum,2019, s. 30.

% Tneg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 106.

% Thomas C. Reeves, Jan Herrington & Ron Oliver, “Authentic Activity as a Model for Web-Based
Learning”, Annual Meeting of the American Educational Research Association, 1-5 Nisan 2002, New
Orleans, LA, A.B.D.

% neg, 2021, s. 106.

% Herrington, 2006, s. 3165.

100 Bektas & Horzum, 2019, s. 30.
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2.5.7. Acikca Dile Getirme

Otantik 6grenmenin agikga dile getirme dgesi 6grenenin siirecte elde ettigi bilgi
ve deneyimleri hakkinda acik, anlasilir, net bir sekilde konusup, siireci paylagsmasini
ifade etmektedir.! ifadelerin sunum sekli; smifta yiiz yiize, telefon, video, seminer
ve konferans gibi ortamlarin araciligiyla olabilecegi gibi ¢evrimici ortamlarda da

sunum gerceklestirilebilmektedir.1%?

Acikca dile getirme, siiregte Ogrenenlerin iizerinde calistiklar1 problem
durumlarini, etkinlikleri ve gorevleri bulunduklar1 ortamdaki kisilerle paylagmalarini,
konu iizerinde karsilikli gériis aligverisi yapmalarmi saglar.!®® Boylece dgrenenler
stirecte ¢esitli kazanimlar elde edebilecektir. Agikca dile getirme siirecinin kazanimlari

Collins® tarafindan;

o Ortiik bilgilerin acik ve daha anlaml1 hale getirilmesi,

e Elde edilen bilginin baska gorevler ve aktivitelerde kullanilabilmesi i¢in hazir
hale getirilmesi,

e Farkli baglamlarda kullanilan  stratejilerin ~ 6grenenler  tarafindan
karsilastirilmasi,

e Ogrenenlerin karsilastiklar1 durumlart farkli ve alternatif bakis acilar ile

anlamli hale getirebilmelerine olanak sunma olarak belirtilmistir.

Bunun yaninda siiregte Ogrenenler otantik Ogrenme stratejisinden elde

ettiklerini agik bir sekilde ifade edip dile getirirse siiregte bulunan uzmanda gorevini

daha iyi yerine getirebilmek igin caba sarf edecektir.1%

101 Herrington, 2006, s. 3165.

102 Bektas & Horzum, 2019, s. 31.

103 Bektas & Horzum, 2019, s. 31.

104 Allan Collins, “Cognitive Apprenticeship and Instructional Technology”, Technical Report. BBN
Labs, Inc., Cambridge, MA, 1988.

105 Fatih Selim Selliim, Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Karar
Verme Becerilerine ve Bu Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2020, s. 32-33.
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2.5.8. Birebir Yetistirme ve Yapilandirilmis Destek

Otantik 0grenme stratejisinin odaginda Ggrenenler ve Ogrenenlere siiregte
rehberlik edip yapilandirici destek sunan dgretmenler yer almaktadir.'% Bu siiregte
O0gretmen 6grenenleri giidiileyen, 68renenlerin basarili olabilmeleri i¢in ¢aba harcayip
gerekli destegi sunan bir rehber veya kog olarak belirtilmektedir.1%’

Ine¢ birebir yetistirme siirecini  “Otantik Ogrenmede iki farkli rol
bulunmaktadir. Bu roller, 6grenmenin merkezinde yer alan ogrenci (¢irak) ve
ogrenciye rehberlik eden 6gretmenden (usta) ibarettir. Batiya gore “kog¢”, bize gore
“usta” olan dgretmen, oOgrenmenin merkezinde yer alan odgrenciye rehberlik
yapmalidir” seklinde ifade etmektedir.!%® Dolayisiyla 6gretmen geleneksel yontemleri
kullanan bir otorite olmaktan ziyade 6grenenlerin gerekli gordiigii zaman fikirlerine
ve tecriibesine basvurabilecegi bir kilavuz olmalidir.®® Bu agindan bakildiginda usta-
cirak iligskisinin otantik O6grenme ortamlarinda kullanilmasi faydali olarak
nitelendirilmektedir.*°

Birebir yetigtirme siirecinin ger¢eklestirilebilmesi i¢in en 6nemli unsur olarak
yapilandirilmis  destek  goriilmektedir.!*  Ogretmenin rehberligi ise bu siirecte
yapilandirict destek olarak nitelendirilmektedir.!*? Yapilandirilmis destekte 6gretmen,
o0grenenden beklenen ¢esitli kazanim ve becerilerin gergeklestirebilmesi icin 6grenene
model olmakta, siirecte 6grenenden destegini adim adim ¢ekmekte ve Ogrenenin
bagimsiz olarak rol olmasina zemin hazirlamaktadir.'*®* McKenzie yapilandirilmis
destegin sekiz ozelligi bulundugu ifade etmekte ve bu Ozellikleri $oyle

siralamaktadir; 14

196 fneg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 27.

107 Steve Revington, Authentic Learning, 2019, Erisim adresi: http://authenticlearning.weebly.com/the-
essentials.html (12.10.2020)

108 fneg, 2017, s. 32.

109 Bektas & Horzum, 2019, s. 32.

110 Alaattin Arikan & Turhan Cetin, Authentic Learning in Social Studies Education, Cetin, T., Kilcan,
B., Inel, Y. & Cepni, O. (Ed.), New Horizons in Social Studies Education, (193-212), SRA Academic
Publishing, 2020, s. 196.

111 Bektas & Horzum, 2019, s. 32.

112 Ineg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 28.

113 Cholewinski, 2009, s. 303.

114 Jamie McKenzie, “Scaffolding for Success”, Beyond Technology, Questioning, Research and the
Information Literate School Community, 1999.
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e Agcik ve net talimatlar sunmaktadir.

e Amacin belirgin olmasini saglamaktadir.

e Ogrenenlerin  gorev  alip, gorevlerin  sorumlulugunu  iistlenmesini
saglamaktadir.

e Ogrenenleri degerli kaynaklara yonlendirmektedir.

e Siirecinin belirsizligini siirecte karsilasilabilecek stirprizleri ve hayal
kirikliklarini azaltmaktadir.

e Siirecin verimliliginin artmasini saglamaktadir.

e Siirece ivme kazandirmaktadir.

2.5.9. Otantik Degerlendirme

Ogrenenlerin dgrenme siirecindeki kazanimlari, becerileri ve degerleri yeteri
diizeyde kavrayip, kavramadiklarini tespit etmek i¢in silire¢ sonunda degerlendirmeler
yapilmaktadir. Temelinde gercek hayat problemleri ve sorunlari yer alan otantik
O6grenmede ise; 6grenenin bu sorun ve problemlere birden fazla ¢oziim yolu iiretmesi
farkli bir degerlendirme siirecine olan ihtiyac1 ortaya ¢ikarmaktadir.!’® Dolayisiyla
otantik 6grenme siirecinin son basamagi olan otantik degerlendirme siireci karsimiza
cikmaktadir.

Otantik degerlendirme siireci performans degerlendirme olarak da anilmakta
ve gercek hayatin gorevlerini ve etkinliklerini iceren durumlarda dgrenenin gosterdigi
performans1 dlgmeyi temel almaktadir.!'® Ogrenenlerin klasik araclarla dlgiilen ve
ogrenmelerinin belirli kisimlarinin tespit edilmesinden ziyade siirecin biitiiniinii
degerlendirmektedir.!*” Yani otantik degerlendirme ger¢ek hayat gérev ve
etkinliklerine  benzer  durumlarda  gosterilen  performansin  6lgiilmesine

dayanmaktadir.1®

115 Bektas, & Horzum, 2019, s. 33-36.
116 Renzulli, 1997.

117 Ineg, Otantik Ogrenme, 2020, s. 29.
118 Bektas & Horzum, 2019, s. 34.
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2.6. ilgili Yayin ve Galigmalar

Bu boliimde otantik 6grenme ile ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

2.6.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar
Bu bdliimde otantik 6grenme ile ilgili yurt i¢inde yiiriitiilmiis olan aragtirmalara

ve literatiire yer verilmistir.

Akga ve Ata tarafindan yiiriitiilen “Lise Tarih Derslerinde Otantik Etkinliklerin
Uygulanmasi ve Sorunlar:” isimli ¢alismada tarih 6gretmenleri ve 6grencilerinin tarih
dersinde otantik etkinliklerin uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek ve tarih
Ogretmenlerinin uygulanan etkinlikleri degerlendirme siirecinde karsilastiklar:
sorunlar1 tespit etmek amaclanmistir. Bu amagcla siirecte nitel bir calisma
gerceklestirilmis olup ¢aligma grubunda dort tarih 6gretmeni ve kirk dort tane onuncu
siif 6grencisi yer almigtir. Siiregte dort tarih 6gretmeninden “Kaptan Araniyor” isimli
bir otantik etkinligi 6grencilerine uygulamalar1 ve bu etkinlik araciligiyla 6grencileri
toplam 100 puan iizerinden degerlendirmeleri istenmistir. Veriler 6gretmenler ile
yapilan goriismelerden ve dokiimanlarin incelenmesi ile elde edilmistir. Ogrencilerden
ise etkinlik ile ilgili fikirleri alinmistir. Siire¢ sonunda arastirmaya katilan bu dort tarih
ogretmeni otantik etkinlik kullaniminin 6grencilerin yaraticiligina olumlu etki ettigini
gbzlemlediklerinden, siirecte otantik etkinlik kullanimi konusunda oldukga istekli
olduklar1 belirtmislerdir. Ancak dgretmenler etkinlik kagitlarini incelediklerinde neye
puan verecekleri hususunda zorluk yasadiklarini sdylemislerdir. Ogrenciler ise otantik
etkinliklerin ge¢mis ile bugiin arasinda baglanti kurmalara olanak sagladig i¢in
oldukca faydali oldugunu belirtirken diger taraftan otantik etkinlikleri aligkin olduklari
etkinliklerden farkli bulduklar1 i¢in ne yazacaklarimi bilemeyip, tekrara diistiiklerini

ifade etmislerdir.!®

119 Neval Akga, & Bahri Ata, “Lise Tarih Derslerinde Otantik Etkinliklerin Uygulanmasi ve Sorunlar”,
Egitimde Yeni Yonelimler-5: Ogrenmenin Dogast ve Degerlendirme, Ozel Tevfik Fikret Okullari, izmir,
18 Nisan 2009. Erisim adresi: http://acikarsiv.gazi.edu.tr/index.php?menu=2&secim=10&YayinBIK
=1068
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Alacahan, “Otantik Ogrenmede Yerel Cografi Bilgi ve Halk Takvimi” adli
calismasinda eski bir yerlesim yeri olan Karahayit’ta yasayan halkin yerel cografi
bilgilerinin neler oldugunu tespit etmeyi ve ylizyillardir devam eden bilgi birikim
siirecinde biiytiklerin tecriibe ve gozlemlerinden faydalanmay1 hedeflemistir. Calisma
nitel bir aragtirmadir. Calisma grubu ¢alismanin gergeklestirildigi ilgede yasayan elli
yas Ustii elli kisi ve bir ortaokulun farkli siniflarinda 6grenim goren yirmi grenciden
olusmaktadir. Calismada veri toplamak ic¢in yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme
teknigi kullanilmistir. Elde edilen veriler neticesinde tecriibe ve birikimlerle
olusturulan cografi bilgi aktarim siirecinin yavasladigi, yeni kusaklarin yerel cografi
bilgi ile ilgili duyumlarinin olduk¢a az oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmaci
otantik Ogrenme ile yerel cografi bilginin yeni kusaklara aktarilabilecegini

belirtmektedir.2°

Editorliigiinii Ata, Bektas ve Horzum’un yaptig1 “Otantik Ogrenme” isimli
eser dort boliimden olugmaktadir. Kitabin birinci boliimiinde otantik 6grenme, otantik
ogrenmenin oOzellikleri ve bilesenleri hakkinda detayli bilgi sunulmustur. IKinci
boliimde otantik 6grenme ve ¢oklu ortamlar hakkinda bilgi aktarilmistir. Ugiincii
bolimde otantik 6grenme siirecinde kullanilabilecek yontem, teknik ve uygulama
orneklerine yer verilmistir. Dordiincii boliimde ise otantik 6grenme ile ilgili yurt i¢inde
yapilmis olan tezler aktarilmistir. Belirtilen bu kitap otantik 6grenme ile ilgili
derinlemesine igerdiginden, otantik Ogrenme alaninda yapilan diger c¢alismalara

referans olmaktadir.1?!

Aydin Ask, “Matematik Dersinde Otantik Gorev Odakly Ogrenme Siireglerinin
Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmast” adli calismasinda otantik gérev odakli 6gretim
uygulamalarinin matematik dersindeki etkililigini tespit etmeyi ve 6gretim siirecindeki
durumu ortaya koymayr hedeflemistir. Arastirma eylem arastirmasi olarak
tasarlanmigtir. Uygulama 30 6g8renci ile gergeklestirilmis olup, 6 6grenci ile yari

yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev

12 Giilser Alacahan, Otantik Ogrenmede Yerel Cografi Bilgi ve Halk Takvim, Adnan Menderes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2016.
121 Ata, B. Bektas, M. & M.B. Horzum, Otantik Ogrenme, Ankara: Vize Akademik, 2019.
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odakli 6grenme uygulamalar1 ile desteklenen 6grenme ortamlarinda Ggrenmenin
etkililigi artmig ve 6grenenlerin problem ¢ozme becerileri ile st biligsel farkindalik

diizeylerinin olumlu etkilendigi tespit edilmistir.*??

Aynas, “Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme Uygulamalarimin Etkisinin

>

Incelenmesi” adl1 ¢alismasinda altinci smif fen bilimleri dersinde otantik dgrenme
uygulamalarinin etkisinin incelenmesi ve uygulamalarin 6gretme-08renme siirecine
katkisinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bundan dolay1r akademik basari, fen
bilimlerine yonelik tutum, problem ¢dzme becerisi, otantik 6grenme ortamina yonelik
gbzlemler ve siirece iliskin goriisler belirlenmistir. Arastirmada karma arastirma
desenlerinden gomiilii desen benimsenmistir. Calismanin nicel boyutunda yari
deneysel desen kullanilmistir. Calisma grubu ise deney grubu 31, kontrol | grubu 31,
kontrol II grubu 30 olmak iizere toplam 92 6grencinden olugmaktadir. Uygulama
dokuz haftayr kapsayacak sekilde otantik etkinlikler ile stirdiiriilmiistiir. Arastirma
neticesinde otantik 6grenme uygulamalar1 6grencilerin akademik basarilarina, derse

yonelik tutumlarina, problem ¢dzme becerilerine ve siirece iliskin goriislerine olumlu

yonde etki ettigi goriilmiistiir.}?®

Basal, “Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Becerilerini Olgen Coktan Segmeli,
Otantik ve Simiilasyon Tabanli Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Ogrenci
Goriisleri” 1simli ¢alismasinda altinct simif 6grencilerinin ¢coktan se¢meli test, otantik
ve simiilasyon tabanli degerlendirme yontemlerine yonelik goriislerini tespit etmeyi
amaclamigtir. Aragtirma neticesinde Ogrenciler otantik sinavda kendilerini daha
basarili hissettiklerini belirtirken, ¢coktan segmeli testin sans faktorii sebebiyle daha
kolay geldigini ve simiilasyon tabanli degerlendirme sinavinin ise giiglii doniit 6zelligi

bulundugunu ifade etmislerdir.1?*

122 7eynep Aydin Ask, Matematik Dersinde Otantik Gérev Odakli Ogrenme Siireglerinin Incelenmesi:
Bir Eylem Arastirmasi, Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora
Tezi, 2016.

123 Naciye Aynas, Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme Uygulamalarimin Etkisinin Incelenmesi,
Van Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2018.

124 Fevzi Basal, Bilgi ve [letisim Teknolojileri Becerilerini Ol¢en Coktan Se¢meli, Otantik ve Simiilasyon
Tabanli Degerlendirme Yontemlerine Iliskin Ogrenci Gériisleri, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2015.
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Bastiirk “Otantik Ogrenme Uygulamalarimin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Becerileri ve Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli ¢aligmasinda
otantik 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisini tespit etmek amaglanmistir. Arastirma
siirecinde karma yoOntemlerden olan gomiilii deneysel desen tercih edilmistir.
Dordiincii simif 6grencileri ile gergeklestirilen bu arastirmada deney grubunda 21,
kontrol grubunda 23 olmak iizere toplam 44 6grenci yer almistir. Uygulama bes
haftalik bir zaman dilimini kapsamaktadir. Arastirma neticesinde otantik 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarint olumlu yonde
etkiledigi belirtilmistir. Ayrica ¢alismada otantik 6grenme ortamlarinin 6grencilerin

elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katk1 sagladig1 sonucuna ulasilmugtir,1?

Bektas & Horzum, “Otantik Ogrenmenin Topluma Hizmet Uygulamalari
Dersini Alan Ogretmen Adaylarimin Derse Yonelik Tutum ve Memnuniyetine Etkisi”
isimli ¢alismalarinda topluma hizmet uygulamalari dersi kapsaminda otantik
ogrenmenin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarima ve memnuniyetlerine
etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmanin ¢alisma grubu Smif Ogretmenligi
anabilim dali Giglincii sinifta okuyan ve topluma hizmet uygulamalari dersini alan
toplam 70 6gretmen adayinda olusturulmustur. Uygulama on iki haftalik bir zaman
dilimini kapsamaktadir. Arastirma sonucunda siireci otantik 6grenme etkinlikleri ile
gerceklestiren 6gretmen adaylarinin, derse yonelik tutumlar: ve memnuniyet diizeyleri

pozitif yonde etkilenmistir.'?®

Dilmag, “Otantik Degerlendirme Yaklasimlarinin Ortaégretim Ogrencilerinin
Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda ortaggretim
gorsel sanatlar dersinde uygulanan otantik degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin
derse yonelik tutumlart ve bu siirecte 6grenci algilart iizerindeki etkisini belirlemeyi

amaglamistir. Calismada 22 deney grubunda ve 22 kontrol grubunda olmak iizere

125 Géniil Bastiirk, Otantik Ogrenme Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ve
Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutumlarima Etkisi, Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2019.

126 Mehmet Baris Horzum & Mustafa Bektas, “Otantik Ogrenmenin Topluma Hizmet Uygulamalar
Dersini Alan Ogretmen Adaylarinin Derse Yénelik Tutum ve Memnuniyetine Etkisi”, Kastamonu
Egitim Dergisi, 20, 1, 2012, s. 41-360.
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toplam 44 kisi yer almigtir. Deney grubu otantik degerlendirme yaklasimlar: ile
uygulamaya devam ederken kontrol grubu geleneksel Ogretim yoOntemleri ile
uygulamaya devam etmistir. Uygulama 5 haftalik bir zaman diliminde
gerceklestirilmistir. Arastirma neticesinde deney grubu ogrencileri derse yonelik
tutum 6l¢eginden kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli bir farklilik elde etmistir.
Ayrica otantik degerlendirme siireci deney grubu Ogrencilerinin algilar1 iizerinde

olumlu bir etki birakmustir.*?’

Dogan Dolapgioglu, “Matematik Dersinde Otantik Ogrenme Yoluyla Elestirel

i3

Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Aragtirmasi” isimli ¢alismasinda
besinci sinif d6grencilerinin matematik dersinde, otantik 6grenmeye gore tasarlanmis
uygulamalarin elestirel diisiinme becerisini nasil gelistirilebilecegi ve uygulamada
karsilagabilecek sorunlarin nasil giderilebilecegini tespit etmeyi amaclamistir.
Calismada eylem arastirmasi deseni benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 34
ogrenciden olugsmaktadir. Uygulama siireci yirmi dort hafta boyunca devam etmistir.

Elde edilen veriler sonucunda g¢alisma grubunda yer alan Ogrencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistigi sonucuna varilmistir.'?8

Girgin “Erken STEM Egitiminin Etnografik Durum Calismasi: Ogrencilerin
Otantik Ogrenme Becerilerinin Incelenmesi” adli galismasinda dgrencilerin erken
STEM derslerinde otantik Ogrenme deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir.
Belirlenen bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin deseni etnografik 6zel durum
calismasi deseni olarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini erken STEM egitimi
ile ilgili deneyimi bulunan bir sinif 6gretmeni ve 13 tane dordiincti simif 6grencisi
olusturmaktadir. STEM egitimi uygulamasi her tema igin sekiz hafta olmak tizere

toplam sekiz ay devam ettirilmistir. Arastirma sonucunda otantik 6grenme ortaminda

127 Sehran Dilmag, Otantik Degerlendirme Yaklasimlarimin Ortadgretim Ogrencilerinin Gorsel
Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi, Atatirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2012.

128 Sevda Dogan Dolapgioglu, Matematik Dersinde Otantik Ogrenme Yoluyla Elestirel Diisiinme
Becerisinin Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2015.
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erken STEM egitiminin etkili oldugu ve Ogrencilerin otantik 6grenme tecriibeleri

iizerinden erken STEM egitiminin 6nemi ortaya koyulmustur.'?°

Gliner, “Tiirk¢e Dersinde Otantik Gorev Temelli Otantik Materyal
Kullamminin  Ogrencilerin  Okudugunu Anlama, Yazma Becerileri ve Yazma
Motivasyonlar: Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismasinda dordiincii sinif Tiirkge dersinde
otantik gorev temelli otantik materyal kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama,
yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerindeki etkisini aragtirmayi amaglamistir.
I¢ ice karma desenin benimsendigi bu arastirmanin deney grubunda 22, kontrol
grubunda ise 21 6grenci yer almaktadir. Uygulama on hafta stirmiistiir. Arastirmada
elde edilen bulgular neticesinde Tiirk¢e dersinde otantik gérev temelli otantik materyal
kullanimi ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, yazma becerileri
ve yazma motivasyonlar1 iizerinde olumlu yonde bir etki ettigi sonucuna

ulasilmgtir. 13

Giindogan, “Hayat Bilgisi Dersinde Otantik Gorev Temelli Ogrenme
Ortamlarimn Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarmma ve Ogrenme Siireglerine
Yansimasi” adli calismasinda Hayat Bilgisi dersinde otantik gorev temelli 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini ve dgrenme siireclerine
yansimalarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada karma model desenlerinden
gomilii deneysel desen tercih edilmistir. Uygulamaya yirmi tane lgilincii simif
ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda otantik gorev temelli 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin derse kars1 tutumlarina olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Bunun yan1 sira
Ogrencilerin siirecte iist diizey diistinme becerilerini kullandiklari, otantik 6grenme
ortamlarindan elde ettiklerini gercek yasam tecriibeleriyle bagdastirdiklari,

paylastiklar1 ve uzman tecriibelerinden faydalandiklar ortaya ¢ikarilmigtir.!3

129 Sefika Girgin, Ethnographic Case Study of Early STEM Education: Investigating Students’ Authentic
Learning Experiences, Yildiz Teknik Universitesi Dogal ve Uygulamali Bilimler Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2018.

180 Mediha Giiner, Tiirkce Dersinde Otantik Gorev Temelli Otantik Materyal Kullanimimin Ogrencilerin
Okudugunu Anlama, Yazma Becerileri ve Yazma Motivasyonlar: Uzerindeki Etkisi, Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2016.

131 Ash Giindogan, Hayat Bilgisi Dersinde Otantik Gérev Temelli Ogrenme Ortamlarini Ogrencilerin
Derse Yonelik Tutumlarina ve Ogrenme Siireglerine Yansimast, Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, 2017.

30



Giirdogan, “Swmif Ogretmeni Adaylarimn Otantik Ogrenme Yaklasiminin
Uygulanabilirligi ile Iigili Gériigleri: Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamas:
Ornegi” adli calismasinda otantik Ofrenme stratejisinin  Fen ve Teknoloji
Laboratuvar Uygulamalart Dersi II dogrultusunda uygulanabilirligini tespit etmeyi
amaglamistir. Nitel arastirma yoOntemlerinden biitiinciil tek durum deseninin
benimsendigi bu aragtirmaya sinif 6gretmenligi anabilim dalinda okuyan 35 6gretmen
adayr katilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda Ogretmen adaylari otantik
etkinlikleri gilinliik hayat ile baglantili ve eglenceli bulurken, otantik 6grenmeye

yonelik goriislerinin olumlu olduklarini ifade etmislerdir.'*?

Hamurcu, “Ilkégretim 7. Swumf Tiirkce Dersinde Otantik Ogrenmenin
Osrencilerin Problem Cozme ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Derse Iliskin
Tutumlarina Etkisi” adli calismasinda I1kogretim yedinci simif Tiirkce dersinde otantik
O0grenmeye dayali uygulamalarin, 6grencilerin problem ¢6zme ve okudugunu anlama
becerileri ile derse karsi tutumlarina etkisinin tespit edilmesi amaglamistir.
Arastirmada karma desenlerden olan aciklayict sirali desen kullanilmistir. Calisma
grubu ise 28 deney grubunda, 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam 48 6grenciden
olugmaktadir. Bulgular dogrultusunda otantik 6grenmeye dayali uygulamalar deney
grubu 6grencilerinin problem ¢ézme ve okudugunu anlama becerilerine, derse karsi

tutumlaria pozitif etki etmistir,133

Ineg, “Sosyal Bilgiler Dersinde Geo-Medya Destekli Otantik Ogrenme
Ortamimin Ogrenmeye Etkisi” adli galismasinda altinct sinif sosyal bilgiler dersinde
geo-medya destekli otantik 6grenme yaklagiminin; 6grencilerin akademik basarilarina,
derse kars1 tutumlarina ve kalic1 6grenmeye olan etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Belirlenen bu ama¢ dogrultusunda ADDIE 6gretim tasarimi modeli kullanilarak
“Bilge Seyyah” adli geo-medya programi tasarlanmistir. Bu program araciligiyla

Ogrencilere otantik bir 6grenme ortami sunulmustur. Sistem yer alan dinamik harita

182 Melike Giirdogan, Sinif Ogretmeni Adaylarinin Otantik Ogrenme Yaklasimmn Uygulanabilirligi ile
Ilgili Goriisleri: Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamasi Ornegi, Akdeniz Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2014.

138 Giilnur Candan Hamurcu, Ilkégretim 7. Sunif Tiirkce Dersinde Otantik Ogrenmenin Ogrencilerin
Problem Cézme ve Okudugunu Anlama Becerileri ile Derse Iligkin Tutumlarina Etkisi, Inonii
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2016.
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yardimi ile gercek diinya baglami olan bir ortam tasarlanmistir. Bu dogrultuda cografi
veri ve dokiiman bilgi paketlerinden yararlanilmistir. Siirecte 6grenciler sistemden
faydalanarak sanal miize ve gezinti gibi islemleri de gerceklestirebilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin sistemi aktif hale getirip, erisim saglayabilmesi i¢in arastirmaci
tarafindan kullanici ad1 ve sifreler olusturulmus ve bu sifreler 6grencilere dagitilmistir.
Programa giris yapan 6grencilerin {inite igerisinde hangi boliimde olduklar1 sistem
tarafindan belirlenmistir. Cesitli senaryolar olusturularak gorevler tasarlanmuistir.
Gorevlerin gergeklestirilmesi i¢in siliregte kilavuz olarak Bilge Seyyah isimli bir
karakter belirlenmistir ve Bilge Seyyah ipuglar1 vererek 6grencilere yol gostermistir.
Kontrol grubuna ise miidahale edilmeden siirece devam edilmistir. Karma yontem
kullanilarak tasarlanan bu aragtirma neticesinde deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine kiyasla akademik basarilar1 ve O6grenmelerindeki kaliciligin
anlamli bir farklilik gésterdigi sonucuna ulasilmistir. Deney grubu 6grencilerden elde
edilen nitel veriler ise geo-medya destekli otantik 6grenme ortamini faydali ve

eglenceli bulmus olduklarmi gostermektedir.'®*

Ine¢ & Akpmar tarafindan olusturulan “Authentic Social Studies Teaching: The
Effect of Semantic Geo-media Material on Learning” adli makale, Ine¢ tarafindan
yazilan doktora tezine ait verilerin bir kismini kapsamaktadir. Bu arastirmanin amaci,
sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek bir 6gretim materyali (Bilge Seyyah) tiretmek
ve 0grenmeye etkisini belirlemektir. Bilge Seyyah, ADDIE 6gretim tasarimi modeli
ile olusturulmus bir geo-medya uygulamasidir. Bu uygulama semantik bir zeka ile
birlikte en son yazilim dilleri ve yeni teknolojilerle gelistirilmis olup, sosyal bilgiler
dersinin igerigini otantik 6grenme yaklasimiyla 6grencilere sunmaktadir. Aragtirmada
yar1 deneysel bir model kullanilarak altinci sinif 6grencileri arasindan kontrol (n=43)
ve deney (n=41) gruplan tesadiifi olarak belirlenmistir. Belirlenen bu gruplara
akademik basari testi ve tutum 6lgegi On test, son test olarak uygulanmis ve elde edilen
veriler bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular deney

grubundaki 6grencilerin akademik basarilarinin, 6grenmede kaliciliklarinin ve sosyal

134 Inec, 2017.
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bilgiler dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Ine¢ & Akpinar, “Sosyal Bilgilerin Otantik Ogretiminde Yeni Yaklagimlar”
adli caligmalarinda otantik 6grenme stratejisinin sosyal bilgiler dersinde uygulanabilir
olmasi i¢in kullanilabilecek yontem ve teknikleri belirlemeyi amaglamiglardir. Bu
durumun yani sira ¢alisma, otantik 6grenmede daha once kullanilmamis olan yeni
yaklasimlarin deneysel arastirmalara nasil adapte edilebilecegini gostermeyi
hedeflemistir. Bu amaglar dogrultusunda ine¢’in "Sosyal bilgiler dersinde geo-medya
destekli otantik 6grenme ortaminin 6grenmeye etkisi" adli doktora tezinden elde edilen
verilerden faydalanilmistir. Calismada otantik O6grenme stratejisi, yeni bilgi
teknolojileriyle senkronize edilmis ve Ogrencilerde uygulamasi gergeklestirilmistir.
Mevcut literatiirde bulunmayan ii¢ yeni yaklasim (senaryo, kanit ve arastirma temelli
O0grenme) otantik 0grenme stratejisi kapmasinda siiregte denenmistir. Elde edilen
bulgular cercevesinde, yeni bilgi teknolojileriyle olusturulan 6gretim materyalinde
kullanilan bu ii¢ yaklasimin, otantik Ogrenme siirecinin  hedeflerini

gerceklestirebilecegi ortaya ¢ikarilmistir. 1

Karakog, “Otantik Gorev Odakli Uygulamalarin Yabanci Dil Egitimine
Etkisinin Incelenmesi” isimli ¢alismasinda ortaokul besinci smif yabanci dil
egitiminde otantik gorev odakli uygulamalarin etkisini belirlemeyi hedeflemistir.
Calismada karma yontem kullanilmistir. Calisma, 26 deney grubunda, 26 kontrol
grubunda olmak tizere toplam 52 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucuna gore
otantik gorev odakli uygulamalar 6grencilerin basar1 diizeylerinin artmasina olumlu

etki etmistir.t3’

Kazanci, “Otantik Ogrenme A¢isindan Yerel Cografi Bilgi (Artova Ornegi)”

adli calismasinda otantik 6grenme bakimindan Tokat-Artova yoresinde yasayan halkin

135 Zekeriya Fatih Ine¢c & Erdal Akpmar, “Authentic Social Studies Teaching: the Effect of Semantic
Geo-media Material on Learning”, Review of International Geographical Education Online (RIGEO),
8, 2, 2018, s. 273-310.

1% Ine¢ & Akpnar, 2017.

137 Berna Karakog, Otantik Gérev Odakli Uygulamalarin Yabanci Dil Egitimine Etkisinin Incelenmesi,
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2016.
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yerel cografi bilgilerin neler oldugunu kesfetmeyi amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Artova yoresindeki otuz sekiz yerlesim yerinden katilan toplam 107 kisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda yorede yasayan halkin fiziki ve beseri

cografyaya iliskin geleneksel bilgilerinin neler oldugu belirlenmistir.*

Kinay, “Otantik Degerlendirme Yaklasiminin Ogretmen Adaylarinin Problem
Cozme Becerileri ile Ogrenmeye ve Katilimcr Degerlendirmeye Yonelik Inancglarina
Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda Bilimsel Arastirma Yontemleri dersi
kapmasinda uygulanan otantik degerlendirme yaklagimmin sinif Ggretmeni
adaylarinin problem ¢dzme becerilerine, 6grenmeye ve katilimci degerlendirmeye
yonelik inanglarina etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bu dogrultuda arastirmada
esitlenmemis kontrol gruplu yari deneysel model benimsenmistir. Arastirmanin
calisma grubu 85 &gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarindan 42’si
deney grubunda, 43’1 ise kontrol grubunda yer almaktadir. Deneysel uygulama siireci
on iic hafta devam etmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglara goére otantik
degerlendirme yaklasimina dayali uygulamalar, geleneksel Ogretime ve
degerlendirmeye dayali uygulamalara kiyasla 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme
becerilerinin, yapilandirmaci 6grenme inanglarinin ve katilimeir degerlendirmeye
yonelik inanclarinin gelistirilmesinde daha etkili olmustur. Bununla birlikte otantik
degerlendirme yaklasimina dayali uygulamalarin 6gretmen adaylarinin geleneksel
ogretime olan inanglarinin azalmasi yoniinde etki ettigi ve geleneksel 6gretim siirecine
ve degerlendirmeye dayali uygulamalarin 68retmen adaylarinin 68renmeye ve
katilimcr degerlendirmeye yonelik inanglar iizerinde biiylik bir etkisinin olmadigi

sonucuna ulasilmistir.**°

Kogyigit “Otantik Gérev Odakli Yapuandirmact Yaklasimin Ogretmen
Adaylarmmin Basarilarina, Derse Karst Tutumlarina ve Problem (Cozme Becerilerine

Etkisi” adl1 caligmasinda otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagimin 6zel 6gretim

138 Hasan Kazanci, Otantik Ogrenme Acisindan Yerel Cografi Bilgi (Artova Ornegi), Gaziosmanpasa
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2010.

1% fsmail Kinay, Otantik Degerlendirme Yaklasimimn Ogretmen Adaylarimin Problem Cozme
Becerileri ile Ogrenmeye ve Katilimcr Degerlendirmeye Yénelik Inanglarina Etkisinin Incelenmesi,
Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmanmis Doktora Tezi, 2015.
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yontemleri I dersinde kullanilarak, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin basarilarina,
problem ¢d6zme becerilerine ve derse yonelik tutumlarina etkisinin tespit edilmesini
amaclamistir. Aragtirmada On-test, son-test gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, deney grubunda 35, kontrol 1 grubunda 35, kontrol 2 grubunda 30 olmak
tizere toplam 100 Ggretmen adayr ile yliritilmistir. Uygulama on dort hafta
stirmiistiir. Arastirma sonucunda otantik gorev odakli yapilandirmaci yaklagimina
uygun olarak tasarlanan dersler, deney grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin
basarilarin1 pozitif yonde etkilemis, derse karsi tutumlarinda ve problem ¢dzme

becerilerinde anlamli bir farklilik elde edilmistir.*°

Nas, “Otantik Ogrenme Yaklasimina Dayali Arastirma ve Sorgulama Temelli
Etkinliklerin 5. Sumf Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Yaratict Problem

)

Cozme Ozelliklerine Etkisinin Incelenmesi” adli calismasinda otantik &grenme
yaklasgimina dayali arastirma ve sorgulama temelli etkinliklerin besinci sinif
ogrencilerinin akademik basarilarina, yaratict problem ¢ozme becerilerine etkisi ile
stirece iligskin 6grenci goriislerinin belirlenmesini ve bu ¢alismada uygulanan otantik
degerlendirme siirecinin incelenmesini amaglamistir. 21 tane besinci sinif 6grencisinin
katildigt bu calismada karma arastirma yontemlerinden i¢ ige gomiilii desen
benimsenmistir ve tek deney grubu kullanmilmistir. Arastirma Milli Egitim
Bakanligr’nin egitim programinda 6nerdigi yirmi iki ders saatini kapsamaktadir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerinin akademik basarilarinin arttig1 ve yaratici
problem ¢6zme becerileri gelistigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica O6grencilerin

uygulamaya yonelik goriisleri incelenmistir ve otantik 6grenme siirecinin 6grencileri

pozitif ydnde etkiledigi belirlenmistir.'**

Onger, “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Otantik Ogrenme Yaklasimi: Bir Eylem

Arastirmast” isimli ¢aligmasinda besinci sinif sosyal bilgiler dersinde, “Birey ve

140 Sinan Kogyigit, Otantik Gorev Odakli Yapilandwmact Yaklasimin Ogretmen Adaylarinmin
Basarilarina, Derse Karsi Tutumlarina ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2011.

141 Cansu Nas, Otantik Ogrenme Yaklasimina Dayali Arastirma ve Sorgulama Temelli Etkinliklerin 5.
Sumif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina ve Yaratict Problem Cézme Ozelliklerine Etkisinin
Incelenmesi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmanmis Yiiksek Lisans Tezi,
2020.
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Toplum” ile “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alanlarinda otantik 6grenme yaklasiminin
uygulama siirecinin nasil gergeklestirilebilecegini, uygulama esnasinda yasanabilecek
olan aksakliklarin nasil giderilecegini tespit etmeyi hedeflemistir. Arastirmada nitel
arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Otantik 6grenme
yaklagimi ile uygulanan sosyal bilgiler dersinde oOgrencilerin derse karsi
motivasyonlarmin arttigi, konularin daha somut, agik, anlasilir ve eglenceli oldugu

sonucuna ulagmistir.*#?

Onger ve Cetin, “An Investigation into Digital Literacy Views of Social Studies
Preservice Teachers in the Context of Authentic Learning” adli ¢aligmalarinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin "dijital okuryazarlik" kavramini nasil algiladiklarim
belirlemeyi amacglamiglardir. Calismaya otuz iki sosyal bilgiler 6gretmen adayi
katilmistir. Aragtirma tarama modeliyle yiiriitiilmiigtiir. Siirecte aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve metafor tamamlama
gorevi kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonuglari sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarliga iliskin
metaforlarmin ve goriislerinin faydalilik, sanallik, evrensellik, dijital okuryazarligin
farkli bigimleri, dijital okuryazarligin yararlari, dijital okuryazarligin sinirhiliklart ve

dijital teknoloji kullanimi kategorilerinde yogunlastigini gostermektedir.**

Pullu, “Programlama Ogretiminde Otantik Gérev Odakli Uygulamalarin
Osrencilerin Akademik Bagsarisina, Tutumlarina, Problem Cézme ve Yaratici

’

Diistinme Becerilerine Etkisi” adl1 ¢alismasinda programlama ogretiminde otantik
gorev odakli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, tutumlarina, kalicilik
diizeylerine, problem ¢ozme ve yaratict diislinme becerilerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma, Web Tasariminin Temelleri ile Arastirma Yontem ve
Teknikleri derslerini alan Bilgisayar Teknolojileri programi ikinci sinif 6grencileriyle
yiirlitiilmiistlir. Bu 6grencilerden otuzu deney grubunda, otuz ii¢ii ise kontrol grubunda

yer almaktadir. Arastirmada karma yontem desenlerinden olan agimlayici sirali desen

142 Onger, 2019.

143 Seda Onger & Turhan Cetin, “An Investigation into Digital Literacy Views of Social Studies
Preservice Teachers in the Context of Authentic Learning”, Review of International Geographical
Education Online (RIGEO), 8, 1, 2018, s. 109- 124.
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tercih edilmistir. Sekiz haftalik bir uygulama siirecinden elde edilen bulgular, siiregte
kullanilan otantik gorev odakli etkinliklerin deney grubu lehine anlamli bir farklilik
olusturdugunu gostermektedir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik
basarilari, derse karsi tutumlari, kalic1 6grenme diizeyleri, problem ¢ézme becerileri
kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Yaratic diisiinme
becerilerine iliskin etkiye bakildiginda ise deney grubu 6grencileri orta seviyedeyken
kontrol grubu Ogrencileri ortalamanin altinda kalmistir. Bunun yaninda 6grenciler
otantik gorevlere yonelik duygu ve diisiincelerini, otantik gorevlerde deneyimlenen
olumlu durumlari, otantik gorevlerde karsilasilan sorunlari, otantik gérevlerin derse
yonelik etkisini ve diger derslerde kullanilma istegine iliskin goriislerini

belirtmislerdir.}*4

Sellim, “Fen Bilimleri Dersinde Otantik Ogrenme Uygulamalarinin
Osrencilerin Karar Verme Becerilerine ve Bu Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi”
isimli c¢aligmasinda dordiincii siif fen bilimleri dersinde otantik 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerilerine ve bu derse yonelik tutumlarina
etkisinin incelenmesini amaglamistir. Karma yontem desenlerinden i¢ i¢e karma desen
ile yliriitiilen bu ¢alismaya toplam 44 tane dordiincii sinif 6grencisi katilim saglamistir.
Ogrencilerin 21°i deney grubunda, 23’ii kontrol grubunda yer almaktadir. Calismanin
deneysel islem siireci yedi haftadir. Calisma sonucunda deney grubu ile kontrol
grubunun karar verme becerileri ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ancak Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgeginin fen bilimleri dersine istekli/isteksiz olma alt boyutunda her iki
grubun kendi i¢inde son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Bununla birlikte nitel verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda
deney grubundaki Ogrencilerin karar verme becerilerini gelistirecek ve otantik
O0grenmenin bilesenlerini ise kosacak uygulamalarin siirdiiriildiigli sonucuna

ulasilmistir. 14

144 Emine Kiibra Pullu, Programlama Ogretiminde Otantik Gérev Odakli Uygulamalarin Ogrencilerin
Akademik Bagsarisina, Tutumlarina, Problem Cézme ve Yaratict Diisiinme Becerilerine Etkisi, Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2019.

145 Selliim, 2020.
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Ustaoglu, “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesinde Otantik Ogrenme
Etkinliklerinin 5. Simif Ogrencilerinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl ¢alismasinda
besinci simif 6grencilerinin fen bilimleri dersi “Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim”
tinitesindeki kazanimlara yonelik hazirlanan otantik 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarma olan etkilerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada karma
yontem benimsenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 94 tane besinci sinif
Ogrencisinden olugsmaktadir. Bu 6grencilerden 50°si deney, 44’ kontrol grubunda yer
almaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu &grencilerinin akademik basarilari,
bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimleri dersine yonelik tutumlari ve agik uglu sorulara
verdikleri cevaplar kontrol grubu ogrencilerine gore daha anlamli bir farklilik

gdstermistir. 46

Yalvag Hastiitk, “Ogretmen Adaylarimin Bazi Cevre Konularina Iliskin
Zihinsel Yapilarindaki Degisimlerin Otantik Ogrenme Ortamlarinda Incelenmesi ve
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda otantik Ogrenme aktivitelerinin 6gretmen
adaylarmin bazi ¢evre konularina iliskin zihinsel yapilarina etkisini ve otantik
O0grenmenin etkililigini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmada karma yontemlerden olan gomiilii biitiinlesik desen benimsenmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu Ozel Ogretim Yontemleri 1 dersini alan fen bilgisi
ogretmenligi liclincli sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Deney grubunda 30, kontrol
grubunda 32 oOgrenci bulunmaktadir. Arastirmanin sonunda otantik O0grenme
aktivitelerinin  0grencilerin ¢evreye iligkin zihinsel yapilarmi gelistirdigi,
anlamli 6grenmeler gelistirmelerine pozitif etki ettigi ve otantik 6grenme ve otantik
degerlendirme yontemlerine iliskin bilgi ve beceriler elde etmelerine katki sagladig
belirlenmistir. Bunun yaninda otantik Ogrenme aktivitelerinin 6grencilerin
yaraticiliklar, Uist diizey diislinme becerileri, arastirma, inceleme ve sorgulama

becerileri, yaparak yasayarak 0grenme, sorumluluk alma, gercek yasam ve glinliik

146 Miige Ustaoglu, “Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim” Unitesinde Otantik Ogrenme Etkinliklerinin
5. Suf Ogrencilerinin Ogrenme Uriinlerine Etkisi, On Dokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2020.
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yasamla iligkili 6grenmeleri gerceklestirme gibi birgok dnemli becerilerini gelistirdigi

sonucuna ulasiimistir. !4’

Yildirim, “Otantik Ogrenme Yaklasimimin Sosyal Bilgiler Dersinde
Uygulanmasi: Bir Karma Yontem Aragtirmasit” isimli ¢alismasinda otantik 6grenme
yaklasimimin sosyal bilgiler dersinde uygulanmasimmin &grencilerin  akademik
basarilarina, bilgilerinin kalicilik diizeylerine, derse karsi tutumlaria ve 21. yiizyil
O0grenme ve yenilenme becerilerinin gelisimine etkilerini aragtirmayi amaglamistir. Bu
ama¢ dogrultusunda aragtirmada karma yontemlerden i¢ ice karma desen
benimsenmistir. Aragtirma altinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiis olup deney grubunda
28, kontrol grubunda 22 dgrenci bulunmaktadir. Elde edilen bulgular, deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersi akademik basarilarinin arttigini
ancak iki grubun son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmamakla birlikte deney grubunda yer alan 6grencilerin puanlarindaki ortalama artis,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puan artisindan daha fazla olmustur. Kalicilik
testi ve derse yonelik tutum 6lceginden elde edilen sonuglarda ise deney grubu lehine
bir fark tespit edilmistir. Nitel verilerin analizinden elde edilen bulgular ise otantik
O0grenme siirecinde O6grencilerin sosyal bilgiler programinda yer alan cesitli degerleri

ve becerileri kazandigini gostermektedir. 4

Yurt icinde gerceklestirilen caligmalar incelendiginde son yillarda otantik
ogrenme ile ilgili arastirma sayisinin giderek arttigi goriilmektedir. Bu caligmalar
agirlikl olarak fen bilimleri, Tiirkge, Ingilizce, sosyal bilgiler, matematik derslerinde
gergeklestirilmistir. Bunun yaninda cgesitli {iniversitelerde belirli dersler kapsaminda
da otantik 6grenme calismalarinin oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin biiyiik kismi
nitel ve nicel veri yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma yontem ile yiirtitiilmiistiir.
Otantik 6grenmeyi biitlin bir strateji olarak ele alan ¢alismalar oldugu gibi otantik
O6grenmenin bir boyutunun ele alindig1; otantik degerlendirme, otantik gorev, otantik

aktiviteler gibi ¢alismalarda literatiirde mevcuttur. Arastirmalarda genellikle otantik

147 H., Gamze Yalva¢ Hastiirk, Ogretmen Adaylarimin Bazi Cevre Konularma Iliskin Zihinsel
Yapularindaki Degisim Otantik Ogrenme Ortamlarinda Incelenmesi ve Degerlendirilmesi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, 2013.

148 Y1ldirim, 2020.

39



O6grenmenin akademik basartya, motivasyona, derse yonelik tutuma, kalic1 6grenmeye,

problem ¢ozme ve elestirel diisiinme gibi cesitli becerilere etkisi incelenmistir.

Inkilap tarihi dersi kapsaminda otantik 6grenme ile ilgili gergeklestirilmis
herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan gergeklestirilen bu ¢alismanin

literatiirdeki ilk caligmalardan biri olacag diisiiniilmektedir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Bu bolimde otantik 6grenme ile ilgili yurt disinda gergeklestirilmis olan

aragtirmalara ve literatiire yer verilmistir.

Ballard, “Authentic Learning in a Middle School Classroom: A Case Study ”
adli calismasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan bir ortaokul sinifinda
otantik Ogrenme siirecinin nasil deneyimlendigini kesfetmeyi ve arastirmayi
amaglamistir. Calisma, arastirmacinin sinifta gergeklestirilen otantik 6grenme siirecini
gozlemleyebilmesine imkan taniyan nitel bir vaka caligmasidir. Siirecte yer alan
Ogretmenin, otantik Ogrenmeyi planlama, uygulama, yansitma siireglerinin
belirtilmesinin yani sira otantik 6grenmeye katilan 6grencilerin ve 6grenci velilerinin
otantik Ogrenmeye yonelik goriisleri de belirtilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin birgogu otantik Ogrenmeyi diger Ogrenme stratejilerinden daha iyi
bulmuslardir. Ogrenci velileri ise otantik 6grenmenin gergek diinya baglamim
yansitmasindan dolay1 gerceklesen Ogrenmelerin daha anlamli oldugunu ifade
etmislerdir. Bunun yaninda siirecte yer alan ogretmen ise Ogrenciler ile bireysel
baglant1 kurabilmek icin otantik 6grenmenin tercih edilmesinin iyi bir yol oldugunu

belirtmistir.14°

Rule, “The Components of Authentic Learning” adli ¢alismasinda otantik
ogrenmeyi, 0gretmenleri ve gelecekteki yazarlari etkileyecek olan otantik 6grenme ile
ilgili dort farkli boyut tespit etmistir. Bunlar uzmanlarin ¢aligmalarinda 6grencileri

diisiindiiren gergek diinya sorunlari, sorgulama etkinlikleri, diistinme becerileri ve {ist

149 Andrea Ballard, Authentic Learning in a Middle School Classroom: A Case Study, Northern
Michigan University, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2019.
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bilis gelistirme etkinlikleri ve 6grencilerin se¢imleridir. Calisma otantik 6grenmeyi

iceren 45 makalenin incelenip analiz edilmesiyle ortaya ¢ikarimistir.'>

Prater, “Student Authored Digital Games as Authentic Learning: Using the can
You Create a Game Challenge in Elementary Classrooms” baslikli ¢calismasinda bir
Ogretmen tarafindan tasarlanan dijital oyunun, ilkokul smiflarinda bulunan
Ogrencilerde otantik o6grenmelerin gerceklesip gerceklesmeyecegini arastirmayi
amaglamigtir. Aragtirmanin temel problemini ilkdgretim &gretmenlerinin yeniden
geligtirilecek olan fen derslerine uyumlu olarak hazirlanmis oyunlar1 nasil
kullandiklar1 sorusu olusturmaktadir. Arastirmaya 25 tane dordiincii sinif 6grencisi, 9
tane besinci simf dgrencisi ve ii¢ tane STEM 6gretmeni katilmistir. Ogretmenler, ii¢
aylik boyunca elli dakikadan olusan ve dort ders siiresince gelistirilen bu dijital oyunu
kullanmislardir. Elde edilen bulgular, siirecte dijital oyun kullaniminin 6grenciler igin

otantik dgrenme ortamlarmin olusturulmasinda etkili oldugunu gostermektedir.t®

Kearney & Shuck, “Spotlight on Authentic Learning: Student Developed
Digital Video Projects” adli ¢alismalarinda yedi ile on iki yas arasinda degisen
Ogrencilerin otantik gorevleri kullanarak dijital video hazirlama asamalarim
incelemeyi amaglamislardir. Siiregte veri elde etmek i¢in gozlem yapilmis, dgrenci
uriinleri toplanmis ve goriismeler gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore Ogrenciler is birligi i¢inde dijital videolar hazirlarken otantik
ogrenmeler gerceklestirmis ve {ist diizey diislinme becerileri pozitif yonde

etkilenmistir.?

Herrington & Oliver tarafindan yiiriitilen “An Instructional Design
Framework for Authentic Learning Environments” adli ¢alisma {i¢ boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimiin amaci ilgili literatiir dogrultusunda durumlu 6grenme

ortamlarmin kritik 6zelliklerini belirlemektir. Ikinci béliimde amag¢ durumlu 6grenme

150 Rule, 2006.

151 Mary Leanna Prater, Student Authored Digital Games as Authentic Learning: Using the can You
Create a Game Challenge in Elementary Classrooms, College of Education at the University of
Kentucky, Doktora Tezi, 2016.

152 Matthew Kearney & Sandy Schuck, “Spotlight on Authentic Learning: Student Developed Digital
Video Projects”, Australasian Journal of Educational Technology, 22, 2, 2006, s. 189-208.
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ortamlarinin 6zelliklerini iceren ¢oklu bir 6grenme ortami tasarlanarak bu 6grenme
ortammin islevsel hale getirilebilmesidir. Ugiincii boliimiin amact ise durumlu
o0grenme ¢ergevesinde coklu ortam unsurlar1 kullanilarak Ogrencilerin elde ettigi
deneyimlerine iliskin algilarini aragtirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu matematik
yontemlerinde okuyan sekiz tane ikinci sinif ortaokul Ogretmeni adayindan
olugmaktadir. Arastirma siirecinde belirlenen otantik 6grenmenin ¢oklu ortamlara

entegre edilmesine iliskin 6grencilerin deneyimleri yer almaktadir.'®3

Herrington, Oliver & Reeves, “Patterns of Engagement in Authentic Online
Learning Environments” adli ¢alismalarinda ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda otantik
etkinliklerin kullanilmasinin, ¢evrimici iinitelerde ve ¢evrimici kurslarda 6grenenler
icin sagladig1 kazanimlarini belirtmiglerdir. Bu baglamda otantik 6grenme etkinlikleri
nedir sorusuna ilgili literatiir dogrultusunda yanit aranmistir. Ayrica otantik 6grenme

etkinliklerinin karakteristik on 6zelligi ¢calismada belirtilmistir.>*

Lombardi, “Authentic Learning for the 21% Century: An Overview” baslikli
caligmasinda otantik 6grenme siirecinin nasil olusturuldugunu, teknolojinin otantik
Ogrenmeyi nasil etkiledigini ve destekledigini, otantik 6grenme siirecinin nasil etkili
kilinacagini ve otantik 6grenmenin giiniimiizde neden 6nemli oldugunu arastirmistir.
Arastirmalart sonucunda Lombardi otantik 6grenmeyi gercek diinyanin karmagsik
problemlerine ve bu problemlerin ¢6ziimlerine odaklanan bir 6grenme yaklagimi
olarak tanimlamistir. Bunun yaninda giiniimiiz otantik 6grenme siireci igin gesitli

teknolojik ortamlarin kullanilmasinin siireci destekleyecegini belirtmistir.*>®

lucu ve Marin, “Authentic Learning in Adult Education” adli ¢alismalarinda
ilk 6gretmen egitimi siirecinde otantik 0grenmeyi gelistirmeye yonelik kullanilan
Ogretim uygulamalarinin dogasini kesfetmeyi amaclamislardir. Bu ¢alismada otantik
ogrenme, 6grencilerin bakis agisiyla kisisel olarak, ilgili ve uygun sosyal baglamlardan
elde ettigi deneyimler olarak varsayillmis ve iniversite Ogretmenlerine otantik

O0grenmeyi destekleyebilecekleri bes yol sunulmustur. Bu bes yol otantik 6grenme

153 Herrington & Oliver, 2000.
15 Herrington, Oliver & Reeves, 2002.
1551 ombardi, 2007.
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siirecinde Ogrenilenlerin yansitilmasi, Ogrencilere onemli zamanlarda kogluk ve
yapilandirict destegin saglanmasi, Ogrencilerin tesvik edilmesi ile bilgi ve
diisiincelerini agikca ifade etmeleri siirecini kapsamaktadir. Ayrica arastirmada
O0gretmenlerin otantik bir 6grenme ortamina sahip olmak icin, 6grencilerin teknolojiyi
kullanmalarini saglamalari ve is birligi yapmalarina firsat sunmalar1 gerektigi tizerinde

durulmustur.t®

Grace & Lee, “Designing of Authentic Learning Mediated by Mobile
Technology for Primary School Learners” isimli arastirmalarinda Ogrencilerine
yonelik otantik gérev kullaniminin etkisini, mobil teknoloji kullanarak tespit etmeyi
amaglamislardir. Ogrenme materyali dzellestirilmis bir iPad uygulamasi olan “Trail
Shuttle” isimli bir uygulamadir ve disiplinler arasi oOlarak tasarlanmistir. Trail Shuttle
problem ¢6zme senaryolari, sarki ipuclarini igermesinin yani sira harita ve farkl
gorselleri de bulunduran ¢oklu ortam uygulamasidir. Arastirma siirecine 270 ilkokul
ikinci simif dgrencisi ile dokuz ilkokul 6gretmeni katilmistir. Elde edilen sonuglar
Ogrencilerin motivasyonlarinin arttig1 gostermektedir. Elde edilen nitel veriler de ise

ogrenciler isbirlikli 63renmenin faydalarma olan inanglarim dile getirmislerdir.'®’

Platt, “College Freshman Perceptions of Social Media Use for Authentic
Learning in Composition Courses” adl1 doktora tezinde siirecte 0gretim materyali
olarak sosyal medyay1 kullanan 6grencilerin, otantik 6grenme ve bilesenlerine iliskin
algilarini tespit etmeyi amaglamistir. Bunun i¢in c¢alisma elli lisans 6grencisi ile
yiriitilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda &grenciler, sosyal
medyanin dgretim araci olarak kullanilmasinin, otantik 6grenme siirecinde is birligi
yapabilmelerine, bilgilerini yansitabilmelerine ve diisiincelerini agik¢a ifade

edebilmeleri icin bir firsat oldugunu belirtmislerdir.t®

1% Romitd B. Iucu & Elena Marin, “Authentic Learning in Adult Education”, Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 142, 2014, s. 410-415.

157 Grace, Tay Pei Lyn & Lee, Tee Kai Thomas, “Designing of Authentic Learning Mediated by Mobile
Technology for Primary School Learners”, JISTE, 18, 1, 2014, s. 42-52.

1%8 Stacy M. Platt, College Freshman Perceptions of Social Media Use for Authentic Learning in
Composition Courses, Walden University, Yayinlanmamis Doktora Tezi, 2019.
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Anderson, “Analyzing AP Syllabi for Problem Solving, Authentic Learning,
and Collaborative Learning Practices” adli ¢alismasinda ileri diizey yerlestirme
programinin miifredatini, problem ¢dzme, otantik 6grenme ve is birlikli 6grenme
bakimindan incelemeyi amaglamistir. Elde edilen sonuglar problem ¢dzme, otantik
ogrenme ve is birlikli 6grenmelerin en fazla Ingilizce yerlestirme programinda

kullanildigin1 géstermektedir.*>®

Otantik 6grenme ile ilgili yapilan yurt dist ¢aligmalar1 incelendiginde siiregte
otantik 6grenmenin ve otantik 6grenme bilesenlerinin etkin kullanildigi goriillmektedir.
Bunun yaninda 6grenci algilarinin ve deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in cesitli
cevrimici ortamlar ve uygulamalarin gelistirildigi goézlemlenmistir. Arastirmalarda
teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin oldukga etkili oldugu ve dgrenenlerin ise bu

durumu iyi yonde degerlendirdikleri ifade edilebilir.

159 Heather Anderson, Analyzing Ap Syllabi for Problem Solving, Authentic Learning and Collaborative
Learning Practices, University of Oregon, Yayinlanmamig Doktora Tezi, 2014.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin arastirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, materyali, uygulama siireci ve verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ele

alimustir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, otantik bir uzaktan gretim sisteminin dgrencilerin akademik
basarilarina, derse karsi tutumlarina, tarihsel empati yapabilme becerilerine yonelik
etkisini tespit etmeyi ve gelistirilen bu sisteme yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi
amaclamigtir. Dolayisiyla ¢alismada nitel ve nicel verilerin birlikte elde edildigi karma
yontem kullanilmistir.’®® Bu yontem, nitel ve nicel arastirmalarin avantajlarim
biinyesinde bulundurdugundan ¢esitli veri tiirlerinin birlikte elde edildigi
aragtirmalarda kullanim1 uygun goriilmektedir. 6!

Arastirma siireci karma yontem desenlerinden biri olan i¢ ige karma deseni ile
yiirlitiilm{istlir. Bu desen bir veya daha fazla veri tiiriiniin birlikte yer aldig1 genis bir
desenden olusmaktadir.®? Dolayisiyla siiregte arastirmaci nicel ve nitel arastirmayi
birlikte yiirtitebilmektedir.

Arastirmada belirlenen problem durumunun nicel verilerini elde etmek igin
yar1 deneysel bir ¢caligma planlanmistir. Bu desenin tercih edilmesinin nedeni MEB
tarafindan belirlenen subelerde bulunan G6grencilerin kontrol ve deney gruplarina
rastgele atanamamis olmasidir. Dolayisiyla c¢alismada denklestirilmemis kontrol
gruplu 6n test—son test deseninden faydalanilmistir.163

Calismanin nitel verilerini tespit etmek iginse temel nitel bir arastirma
yiriitilmiistiir. Temel nitel arastirma, biitiin nitel aragtirmalarda oldugu gibi

katilimcilarin tecriibelerini aktarmalarini, yasadiklari olaylari nasil yorumladiklarini,

160 John W. Creswell, Arastirma Deseni. Nitel, Nicel ve Karma Yéontem Yaklasimlari, 4.Baski, S. B.
Demir (Cev. Ed.). Egiten Kitap: Ankara, 2016, s. 14.

161 John W. Creswell, Vicki L. Plano Clark, Michael Gutmann & Wiki Hanson, Advanced Mixed
Methods Research Designs. A. Tashakkori ve C. Teddlie (Edt.), Handbook of Mixed Methods in
Socialand Behavioral Research CA: Thousand Oaks, 2003, s. 209-240

162 Creswell, 2016, s. 228.

163 Creswell, 2016, s. 168- 172.
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kendi diinyalarini nasil insa ettiklerini ve olaylara ne anlam yiiklediklerini bulmayi
hedeflemektedir.’®* Bu durumdan hareketle arastirma problemi ilgili cercevede

sinirlandirilmis, detayli ve derinlemesine bilgi toplanmugtir.t6°

3.2. Galigma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Erzincan il merkezinde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren 30 deney, 24 kontrol grubu olmak tizere toplam 54 sekizinci
siif 6grencisi olusturmaktadir. Okulun belirlenmesinde basit tesadiifi 6rneklemeden
yararlanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi, evrende yer alan biitiin birimlerin

secimde esit sansa sahip oldugu drnekleme yontemidir.16®

Kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesinde, arastirma siirecinde yar1
deneysel bir desen benimsendiginden gruplar rastgele olarak atanmis ancak bu
gruplarda yer alan 6grenciler gruplara homojen bir sekilde dagitilamamistir. Bu

cergevede ulasilan subeler kontrol ve deney grubu olarak atanmustir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda verilerin elde edilmesinde, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik Dersi Akademik Basar1 Testi'®’, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersine Yonelik Tutum Olgeil®®, Tarihsel Empati Olgegil®®, Kisisel Bilgi Formu ve
yar1 yapilandirilmig bir gortisme formu kullanilmistir. Nicel veri toplama araglarinin
derlenmesi i¢in ilgili literatiir taranmistir. Tespit edilen Olcekler li¢ sosyal bilgiler

egitimi uzmam tarafindan incelenmis ve bunlardan bazilarmin kullanimi uygun

164 Sharan Merriam, Qualitative Research: A Guide to Design and Implementation. San Francisco, CA:
Jossey-Bass, 2009, s. 5.

165 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri Bes Yaklasima Gére Nitel Arastirma ve Arastirma
Deseni, 6. Baski, M. Biitiin & S.B. Demir (Cev. Ed.), Ankara: Siyasal Kitabevi, 2015, s. 97.

166 Selim Kilig, “Ornekleme Yontemleri”, Journal of Mood Disorders, 3, 1, 2013, s. 44-46.

167 Ali Altikulag, Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinde Hatiratlarin
Kullanmimimin Ogrenme Siirecine Etkisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis
Doktora Tezi, 2013.

168 Erkan Yesiltas & Aysegiil Yilmazer, “T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yénelik Tutum
Olgegi; Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”, Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of
Turks, 7, 3, 2015, s. 233-254.

169 Hiiseyin Caliskan & Bahadir Demir, “Ergenlerde Tarihsel Empati Olceginin Gelistirilmesi: Gegerlik
ve Giivenirlik Caligmas1”, Turkish History Education Journal, 8, 1, 2019, s. 129-149.
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goriilmistiir. Kullanilan veri toplama araglar1 ve bunlara ait gelistirme safhalari su

sekildedir:

3.3.1. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
Akademik Basari Testi

Literatiir incelemesinde farkli arastirmacilar tarafindan dort akademik basari
dlgeginin gelistirildigi tespit edilmistir. Ug bagimsiz sosyal bilgiler uzmani tarafindan
incelenen bu 6lceklerin {i¢iiniin Bloom Taksonomisi’nin bilgi basamagina, Altikulag
tarafindan gelistirilen Olgegin ise daha {iist diizey bilissel basamaklar iginde
degerlendirilebilecek maddeleri Olcebildigi tespit edilmistir. Otantik 6grenmenin
ogrencilerdeki sentez, tasarim, kurgu ve degerlendirme gibi {ist diizey bilissel
becerileri desteklemesil’® nedeniyle Altikulag tarafindan gelistirilen olgek tercih
edilmistir.}’* Olgek icin hazirlanan sorular deney grubu icin kullanilan &gretim
materyallerinden ve kontrol grubunun kullandig1 sekizinci sinif T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik ders kitab1 ve ¢alisma kitabindan derlenmistir. Olgegin hazirlanmasinda
belirlenen iinite ile ilgili kazanimlar1 yansitmasina ve Bloom Taksonomisi’ne gore {ist
diizey 6grenmelerin tespitini saglayabilecek sorularin segilmesine gerekli hassasiyet
gosterilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda belirlenen iiniteye ait toplam 100 soru
belirlenerek &n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama sonrasi testte yer alan
ayirt edicilik ve giicliik endeksi uygun maddelerden belirlenen 30 soruluk bir basari
testi olugturulmustur. Olusturulan basari testinin glivenirligi i¢in Cronbach’in o degeri
.89 olarak hesaplanmistir. Bu arastirma da ise Cronbach’in o degeri .90 olarak
hesaplanmigtir. Bu deger ise basar1 testinin yiiksek giivenirlikte oldugunu

gostermektedir.!’?

3.3.2. Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersine
Yénelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin derse kars1 tutumlarini tespit etmek igin Yesiltas & Yilmazer!™

tarafindan gelistirilen ve Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .80 olan “T.C. Inkilap

170 Mims, 2003.

171 Altikulag, 2013.

172 Selim Kilig, “Cronbach'm Alfa Giivenirlik Katsayis1”, Journal of Mood Disorders, 6, 1, 2016, s. 47—
48.

17 Yesiltas & Yilmazer, 2015.
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Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” Kullamlmistir. Tutum dlgeginin
alt boyutlarina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari, birinci boyutu olan sevgi
boyutu i¢in .84, ikinci boyutu olan ilgi boyutu i¢in .82, {i¢lincii boyutu olan 6nem
boyutu i¢in .76 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada ise Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 birinci boyutu olan sevgi boyutu i¢in .90, ikinci boyutu olan ilgi boyutu i¢in
.84, t¢iincii ve son boyutu olan 6nem boyutu igin .77 olarak belirlenmistir. Tespit
edilen bu sonuglar dogrultusunda 6lgegin giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu sdylemek

miimkiindiir.1"*

Olgek 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin 4 maddesi olumsuz tutum
cimlelerini ifade ederken, 19 maddesi olumlu tutum ciimlelerini ifade etmektedir.
Tutum 06lgegi likert tipi dlgektir ve bes derecelidir. Sorular “Tamamen Katiliyorum.”
(5), “Katihyorum.” (4), “Kararsizim.” (3), “Katilmiyorum.” (2), “Tamamen
Katilmiyorum.” (1) segeneklerini igermektedir ve secenekler olumludan olumsuza

dogru puanlanmustir.

3.3.3. Tarihsel Empati Ol¢egi

Ogrencilerin tarihsel empati becerilerini dlgmek icin Caliskan & Demir!™
tarafindan gelistirilen “Tarihsel Empati Olg¢egi” Kullamlmstir. Olgegin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak hesaplanirken, alt boyutlar: olan bilissel empati
boyutu i¢in bu deger .76, duyussal empati boyutu icin ise .69 olarak hesaplanmstir.
Olgegin test- tekrar test giivenirlik katsayis1 sonucu .89 olarak hesaplanirken, biligsel
empati boyutu i¢in .82 olarak, duyussal empati boyutu icin ise .93 olarak

hesaplanmistir. Bu degerler gelistirilen 6l¢egin giivenilir bir 6lgme araci oldugunu

gostermektedir.!’®

3.3.4. Kisisel Bilgi Formu
Arastirma siirecinde deneysel g¢alismaya katilan Ogrencilere ait bilgilerin

toplanmas1 amaciyla 4 maddeden olusan “Kisisel Bilgi Formundan yararlanilmistir.

174 Kilig, 2016, s. 48.
175 Caligkan & Demir, 2019.
176 Kilig, 2016, s. 48.
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Formda ogrencilere ait kisisel bilgilerin yan1 sira 0grencilerin internete ve kisisel

bilgisayara erisme durumlari aragtirilmigtir.

3.3.5. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirma kapsaminda nitel veri elde edebilmek icin yar1 yapilandirilmis bir
goriisme formu olusturulmustur. Yar1 yapilandirilmis gériismelerden dnce arastirmaci
sorulart hazir hale getirmekte ve bu sorular dogrultusunda katilimecilardan veri elde
etmektedir. Bu goriismelerde hem sabit segenekli cevaplar hem de ilgili alanda
gerektigi durumlarda derinlemesine bilgi almabilmektedir.!’”” Yar1 yapilandirilmis
gdriisme formunun olusturulmasinda literatiirdeki benzer calismalar (Ine¢'’®, Kinay!’®,
Herrington ve Oliver'®®) incelenmistir. Hazirlanan goriisme formu igin ii¢ sosyal
bilgiler egitimi uzmaninin goriisleri alinmigtir. Talep edilen diizeltmeler yapilarak

goriisme formuna son hali verilmistir. Goriisme formunda alt1 soru bulunmaktadar.

4. Materyal

Bu arastirma 2020-2021 egitim Ogretim yili giiz yariyill igerisinde
gerceklestirilmis ve arastirmada otantik 6grenmenin uzaktan 6grenmeyle yiiriitiilecegi
platform olarak Ineg tarafindan gelistirilen Seyyah adli uygulama segilmistir. Seyyah
internet tabanli bir cografi bilgi sistemleri uygulamasi olup, sosyal bilgiler 6gretimine
yonelik gelistirilmis ¢ok yonlii bir programdir. Seyyah, ADDIE 6gretim tasarimi
modeline gore gelistirilmistir. Seyyah’in bu arastirmada kullanilabilmesi i¢in bazi
kodlar ile veri tabani gelistirilerek siiriimii yiikseltilmis ve otantik 6grenmeye uygun

hale getirilmigtir.!8!

4.1. Materyalin Tasarim
Deney grubunda kullanilan 6gretim materyalinin gelistirilme stireci su

sekildedir:

177 Sener Biiyiikoztiirk, Ebru Kilig Cakmak, Ozcan Erkan Akgiin, Sirin Karadeniz & Funda Demirel
(Ed.), Bilimsel Arastirma Yontemleri (14. Baski), Pegem Akademi: Ankara, 2013.

178 Ineg, 2017.

17 Kinay, 2015.

180 Herrington & Oliver, 2000.

181 neg, 2012, s. 37.
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e Asama 1: Analiz
ADDIE o&gretim tasarimi modelinin ilk basamagi olan analiz asamasi,
Ogrenciye hangi konularin 6gretileceginin belirlenmesi siirecidir. Bu basamakta
Ine¢!® tarafindan problem durumu tanimlanarak, calismanin hedef kitlesi
belirlenmistir. Ardindan bu kitlenin hazir bulunusluk diizeylerinin ve ihtiyaglarinin

analizi yapilmistir.

o Asama 2. Tasarim

ADDIE o6gretim tasarimi modelinin ikinci basamagi olan tasarim asamasi,
belirlenen hedeflerin nasil 6grenileceginin planlanmasini kapsamaktadir. Arastirmaci
bu asamada Seyyah’in taslak tasarimini gerceklestirmis ve O6grenme siirecinin
tasarimini planlamistir. Bu asamada Ineg tarafindan arastirmada belirlenen hedeflere
ulasabilmek i¢in kullanilacak olan materyallerin, siirecte yer alan etkinliklerin, 6gretim
yonteminin ve degerlendirmenin nasil gergeklestirileceginin tasarimi yapilmistir. Ders
icerigine bagl olarak 6grenenlerin hedeflere ulasabilmesi i¢in Seyyah’in grafik ara
yiizli (GUI) tasarimi gergeklestirilmistir. Tasarimda yer alan ve sikca kullanilacak olan
harita navigasyonunun ve bilgi panelinin konumlar1 belirlenmistir. Tasarim siirecinde

ogrencilerin gorsel algilarma hitap eden kiigiik simgeler kullanilmigtir. 183

e Asama 3: Gelistirme
ADDIE 0&gretim tasarim1 modelinin {iglincli basamagi olan gelistirme
asamasinda, siirecte kullanilmasi planlanan Seyyah hazir hale getirilmektedir.!%
Tasarimin bu asamasinda Ine¢ tarafindan cesitli program dilleri ile Seyyah

uygulamasinin fonksiyonlar1 ayarlanmis ve uygulama calisir hale getirilmistir. '8

o Asama 4: Uygulama
ADDIE o&gretim tasarimi modelinin dordiincii basamagi olan uygulama

asamasinda, Inec tarafindan tasarimi gerceklestirilen Seyyah uygulamasi grencilere

182 Ineg, 2012, s. 37-39.

183 fnec, 2012, s. 41-46.

184 Zekeriya Fatih Inec, Erdal Akpmar, “A Web Based Geographical Information System Application:
Seyyah”, Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14,2, 2012, s. 111-130.

185 Tneg, 2012, s. 47.
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sunulmustur. Seyyah uygulamasinin tanitimi arastirmaci tarafindan yapilmis ve

ogrenciler grenmeye Seyyah uygulamasi ile devam etmistir. 8

e Asama 5: Degerlendirme
ADDIE 6gretim tasarim1 modelinin son basamagi olan degerlendirme asamasi,
dgretim siirecinin etkililiginin tespit edildigi ve geri doniitlerin alindig1 asamadir. Ineg
tarafindan bu asamada bir akademik basar1 testi uygulanmigtir. Testten elde edilen
veriler ile 6grencilerin siiregte gergeklestirmis oldugu etkinlikler incelenerek analiz

edilmistir.'®’

4.2. Materyalin (Seyyah’in) Hazirlanma Siirecinde Arastirmacinin Rolii

Otantik bir uzaktan 6gretim materyali olan Seyyah’in tabiatinda, arastirmaci
tarafindan olusturulan senaryolarin videolarla, kanitlarin ise tiirkiilerle desteklenip
ogrencilere sunulmasiyla olusturulan otantik 6grenme yer almaktadir. Dolayisiyla
siirecte arastirmaci cesitli islemler gerceklestirmistir. Ilk olarak arastirmaci tarafindan
EBA’da bulunan sekizinci smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik ders kitaplarina
erisilmistir. Bu kitaplar incelenerek “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim” iinitesi
konularini igeren ¢esitli senaryolar olusturulmustur. Senaryolar ana karakter olan
Mehmet’in kendisinin ve her biri vatami kurtarmak i¢in miicadele eden silah
arkadaglarinin, Milli Miicadele Ddnemi’nde yasadiklarini mektuplarla annesine
aktarmasindan olugmaktadir. Senaryo metinlerinin diizeye uygunlugunu ve sliregte
kullanilabilir olup olmadigmi belirleyebilmek i¢in iki Sosyal Bilgiler egitimi
uzmanindan goriis alinmistir. Alinan bu goriisler dogrultusunda metinler yeniden
gozden gecirilmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak senaryo metinlerine son sekli

verilmis ve senaryolar hazir hale getirilmistir.

Aragtirmaci tarafindan olusturulan senaryolarin videolara doniistiiriilebilmesi
i¢in siiregte yer alacak oyunculara, donemi yansitan ¢esitli ekipmanlara, teknik destege
ve ¢ekimlerin gerceklestirilebilecegi bir mekana ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmaci ilk

olarak mekani belirleyebilmek i¢in Erzincan il sinirlari igerisinde gesitli arastirmalar

18 Ineg, 2012, s. 65.
187 Tneg, 2012, s. 65-66.
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yapmustir. Daha sonra o donemi mekansal olarak yansitilacag: diistiniilerek yikint1 ve
harabelerin oldugu bir bolge secilmis ve bu bolgede video ¢ekimlerinin yapilabilmesi

icin ¢esitli hazirliklar gergeklestirmistir.

Ik olarak Milli Miicadele donemini yansitan askeri kiyafetlerin tedarik
edilebilmesi igin Erzincan Belediyesi Kiiltiir Isleri Miidiirliigii ile irtibat kurulmustur.
Cesitli askeri kiyafetlerin igerisinden o doneme uygun askeri kiyafetler se¢ilmistir.
Askeri kiyafetlerin yani sira video ¢ekimlerinde kullanilabilmesi ve donemin tam
olarak betimlenebilmesi i¢in askeri aksesuarlar da alinmistir. Asker rolii disinda kalan
kisilerin kiyafetleri ise aragtirmaci tarafindan temin edilmistir. Kiyafetlerin ve
aksesuarlarin belirlenmesinin ardindan oyuncular segilmistir. Siiregte rol alan
oyuncular arastirmacinin yakin ¢evresinde bulunan kisilerden olusmaktadir. Bunlarin
yant sira aragtirmaci tarafindan daha kaliteli ve gercekei goriintii kayitlar1 yapabilmek

icin profesyonel bir kamera, tripod ve fotograf makinesi temin edilmistir.

Oyuncularin belirlenmesi, ekipmanlarin ve teknik destegin tedarik edilmesinin
ardindan siirecte 6grencilere kanit temelli 6grenmenin sunulabilmesi i¢in tiirkiilere yer
verilmesi planlanmistir. Arastirmact li¢ miizik 6gretmeninden goriis almistir. Konusu
Milli Miicadele, kahramanlik ve askerlik olan gesitli tiirkiiler belirlenmistir. Akabinde
senaryolara entegre edilebilecek tiirkiiler secilmistir. Daha sonra bir klasik gitar, bir
cura baglama ve bir kisa sap baglama kullanilarak, secilen tiirkiilerin arastirmaci
tarafindan seslendirilebilmesi icin ¢esitli provalar yapilmistir. Provalar sonucunda
arastirmac tiirkiileri seslendirmis ve siirecte kullanilabilmesi i¢in kayit almistir.
Ilerleyen siirecte arastirmaci bu tiirkiileri fon olarak senaryo metinlerine entegre

etmistir.

Yukarida bahsedilen biitiin islemlerin ardindan video ¢ekimleri, olusturulan
senaryolara uygun olarak canlandirilmis ve kaydedilmistir. Parca parca cekilen
videolar arastirmaci tarafindan bilgisayara aktarilmistir. Aktarilan bu videolar, video
diizenleme programi aracilifiyla birlestirilmistir. Alt yapisina tilirkiiler ve yine
aragtirmac tarafindan seslendirilen mektuplar yerlestirilmistir. Son olarak videolarin

gecmis zamana ait oldugunun 6grenci tarafindan hissedilebilmesi i¢in videolara ¢esitli
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eskitme efektleri uygulanmis ve her bir video kaydedilerek uygulama siirecine hazir
hale getirilmistir. Sonraki siirecte aragtirmacinin danigmani tarafindan Seyyah
uygulamasinin veri tabanina bu senaryolar, uygulamanin zeminine ise Tiirkiye’nin

uydu goriintiisiil®®

yerlestirilmistir. Harita iizerinde Milli Miicadele doneminde
yasanan olaylarin ve gelismelerin yerleri ikonlarla belirtilerek Seyyah’in veri tabanina
tanitilmistir. Bu sekilde hazirlanan videolar ikonlarla iligkilendirilmis ve Seyyah

uygulamasi 6grencilerinin kullanimi i¢in hazir hale getirilmistir.

4.3. Ogretim Materyalinin (Seyyah’in) Kullanim

Uygulama otantik 6grenmeyi gerceklestirmeye uygun olup, internet baglantisi
bulunan biitiin cihazlar ile erisim saglanabilmektedir. Asagidaki gorselde Seyyah
uygulamasinin genel goriiniimii belirtilmistir. Zemine yerlestirilen Tiirkiye haritasi

tizerinde olaylarin yasandig1 yerler ikonlarla gdsterilmistir (Grafik 1).

seyyahvz.ornm

Grafik 1: Seyyah
Ogrenciler Seyyah’a erisebilmek icin sol tarafta yer alan kullanici ad1 ve sifre
boliimiinden, kendileri igin belirlenen kullanici adi ve sifrelerle sisteme eriserek
navigasyon pencerelerinde is birligi igerisinde bilgi yapilandirmaktadir. Ancak bu
calisma ic¢in Seyyah’in navigasyon pencereleri otantik Ogrenme stratejisini

gergeklestirmek amaciyla senaryo tabanli ve kanit temelli 6grenmeye uygun hale

188 Url 1: https://zoom.earth
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getirilmistir. Bunun i¢inse konuyla baglantili tiirkiiler kanit temelli 6grenme igin tespit
edilmis ve stiidyo ortaminda seslendirilerek senaryolastirilan igerige entegre
edilmistir. Bu sekilde olusturulan otantik igerikler navigasyon pencerelerinde
goriintiilenmektedir. Seyyah’in navigasyon haritas1 ise milli miicadelenin
gerceklestirildigi cografyay1 kapsayacak sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin bu
harita iizerindeki etkilesimi gergeklestirmeleri iginse navigasyon pencerelerinde is
birligi yaparak sosyal bir ortam olusturmalar1 ve boylece kendi iiriinlerini yaratmalari

amaglanmustir (Grafik 2).
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Grafik 2: Seyyah (Navigasyon Penceresi A¢ik)

Seyyah’in Ogrencilere tanitimi i¢in bir kullanom kilavuzu olusturulmustur.
Seyyah’a erisim ise arastirma danigmanina ait olan http://precoder.net alan adi
lizerinden gerceklestirilmistir. Ogrenciler adresi actiktan sonra giris ekranina

kendilerine verilen kullanici ad1 ve sifrelerle erisim saglamis, ardindan Seyyah’in ana
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sayfasina yonlendirilmistir. Ogrenciler, iinitenin ilk konusunu birinci, iinite planmna
gore ilerleyen konulari ise sirastyla ve 0Oz-diizenlemeye uygun bir sekilde
gormiislerdir. Bu nedenle 6grencilerin Seyyah’t kullanmak i¢in 6zel bir beceriye

ihtiyaclari bulunmamaktadir.

Seyyah, otantik Ogrenme stratejisine uygun olarak tasarlandigindan
Ogrencilerin uzaktan 6grenme faaliyetlerini desteklemesi ve gergeklestirmesi icin
deney grubuna belirlenen ¢alisma takvimine gére uygulanmistir. Sistem tizerindeki
asamalar, linite planina gére tasarlanmis ve sistemin veri tabanina yliklenmistir. Bu

baglamda isleyis biitiiniiyle iinite planina uygun olarak yiiriitiilmustiir.

Pandemi siirecinde okullarin tamamen uzaktan egitime ge¢cmesiyle Seyyah
tizerindeki tim Ogretim faaliyetleri gerceklestirilebilmektedir. Yiiz yiize egitimin
oldugu durumda ise Seyyah FaTiH projesine entegre ¢aligsabildiginden &gretmenler
tarafindan kullanilabilmektedir. Ayrica Seyyah formal ve informal ortamlarda

Ogrencilerin erisimine siirekli agik durumdadir.

5. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2020-2021 giliz yarniyilinda gergeklestirilmistir. Arastirmact dersi
yiiriitecek olan Ogretmen ile goOriigmiistiir. Siirecin nasil gerceklestirilecegi ve

gelistirilen uygulama (Seyyah) hakkinda detayli bilgi sunulmustur.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarma “Milli Bir Destan: Ya Istiklal
Ya Oliim!” {initesi icin on dort ders saatini kapsayan bir zaman dilimi ayrilmistir'8®,
Siiregte deney grubu otantik bir uzaktan 6grenme sistemiyle ders islemistir, kontrol
grubu ise olusturulan bu ortamdan etkilenmeden siirece devam etmistir. Aragtirma
siirecinin baginda deney ve kontrol gruplarina TCITADABT, TCITADYTO, TEO 6n
test olarak uygulanmis, arastirma sonunda ise yine bu Olg¢ekler son test olarak

uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubunda yer alan &grencilere kontrol

18 Milli Egitim Bakanligi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 8.
Sinif), Ankara, 2018.
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grubunda yer alan 6grencilerden farkli olarak siirece iligskin goriislerini elde edebilmek

i¢in yar1 yapilandirilmis gortisme formu uygulanmastir.

5.1. Deney Grubu

Deney grubu dgrencilerine “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” {initesi

kapsaminda;

e Dogu Cephesi
e Giiney Cephesi
e Bati Cephesi
e Diizenli Ordu’nun Kurulmasi
e Birinci indnii Muharebesi
e Birinci Indnii Muharebesi’nden Sonra Yasanan Gelismeler
e 1921 Anayasast: Teskilat-1 Esasiye
e Londra Konferansi
e Afganistan ile Dostluk Antlagmasi
e Istiklal Mars1’ni Kabulii
e Moskova Antlasmasi
e ikinci Inénii Muharebesi
e Kiitahya- Eskisehir Muharebeleri
e Savas Ortaminda Maarif Kongresi
e Tekalif-1 Milliye (Milli Yiikiimliiliikler) Emirleri
e Mustafa Kemal Cephede
e Sakarya Meydan Savasi
e Biiyiik Taarruz ve Baskumandan Meydan Muharebesi
e Mudanya Ateskes Antlagmasi

e [ozan Barig Antlagmasi

konulart toplam on dort ders saati siiresince asamali olarak Seyyah araciligiyla

sunulmustur.
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Arastirmaci, uzaktan egitim gerceklestirecegi icin ilk olarak siireci yiirlitecek
olan dersin 6gretmeni ile iletisime gegmistir. Derse ve siirece iliskin gerekli bilgi
aligverisi saglandiktan sonra dersin 6gretmenine Seyyah uygulamasi detayli olarak

tanitilmistir.

Ogrenciler, otantik bir uzaktan o&grenme sistemi olan Seyyah’a giris
yapabilmek i¢in kullanici adi ve sifrelere ihtiyag duymaktadir. Bunun igin arastirmaci,
deney grubunda yer alan kisi sayisini tespit etmistir. Daha sonra kisi sayis1 kadar
kullanict ad1 ve sifre arastirmacinin danigmani tarafindan belirlenmis ve arastirmaciya
iletilmistir. Arastirmaci belirlenen bu sifreleri listelemis, her bir 6grenci igin hazir hale
getirmistir. Dersi yliriiten 6gretmen araciligiyla 6grenciler i¢in olusturulan kullanim
kilavuzu ve ogrencilerin sisteme nasil giris yapabilecekleri paylasiimistir. Dersin
Ogretmeni uygulama siireci baslamadan 6nce 6grencilerini ders isleyisi bakimindan

bilgilendirmistir.

Arastirmaci, uygulamanin basladigi giin, ilk ders saatinde Seyyah
uygulamasinin nasil kullanilacaginin  tanitimin1  yapmistir. Dersin  68retmeni
aracilifiyla deney grubu 6grencileriyle ¢evrimigi bir konferans gergeklestirilmistir. Bu
konferansta uygulamanin detayli tanitimi yapilmis ve Ogrencilerin uygulamaya
yonelik sorular1 yanitlanmistir. Tanitimin ardindan deney grubu 6grencilerinin her
birine, (birbirlerinin sifrelerini goriip uygulamadaki ilerlemelerine miidahalede
bulunmamalar1 i¢in) dersin 6gretmeni aracilifiyla sifreleri ve kullanim kilavuzlar
iletilmistir. Ikinci ders saatinde arastirmaci, deney grubu ogrencilerine akademik
basari testini, li¢iincii ders saatinde ise derse karsi tutum ve tarihsel empati dlgegini
cevrimici bir sekilde on test olarak uygulamistir. Sonraki ders saatlerinde ise otantik

bir uzaktan 6grenme sistemi ile siirece devam edilmistir.

Seyyah’a giris yapan 6grenci, zemine yerlestirilmis bir Tiirkiye haritas1 ve
harita {izerinde ikonlarla gosterilen ve kronolojik olarak siralanan videolara
ulasmaktadir. Ogrenci ikonlara tikladiginda sistem kiigiik bir pencere agmakta ve
dgrenciye otantik videolar1 sunmaktadir. Ogrenci videolar: goriintiileyebilmekte, ¢ikis

yapip tekrar girdiginde videolara kaldig1 yerden devam edebilmektedir. internet
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erisiminin oldugu her yerde sisteme erisim saglanabilmektedir. Ayrica sisteminin veri

tabanindan 6grencilerin uygulama performanslari siirekli olarak takip edilmistir.

Uygulama sonunda deney grubu 6grencilerine akademik basari testi, derse
yonelik tutum ve tarihsel empati 6lgegi ¢evrimici ve son test olarak uygulanmistir.
Bunun yaninda aragtirmaci tarafindan, deney grubunda yer alan 6grenciler ile birebir
cevrimigi konferanslar yapilarak goriisme formunda yer alan sorular yoneltilmis ve

verilen cevaplar kayit altina alinmistir.

5.2. Kontrol Grubu

Kontrol grubu &grencileri “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!” iinitesini
EBA ile on dort ders saati igerisinde, pandemi sebebiyle ¢evrimici olarak islemistir.
Belirlenen {initeyi islemeye baslamadan once kontrol grubuna TCITADABT,
TCITADYTO, TEO 6n test, iinitenin sonunda ise bu olgeklerin son test olarak

cevrimici uygulamasi gerceklestirilmistir.

5.3. Ogrencilere fliskin Bilgiler
Tablo 1: Ogrencilere iliskin bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu

Ozellik Boyut f % f %
Cinsivet Kiz 16 53,3 8 33,3
y Erkek 14 467 16 66,7
. 1500- 2500 TL 6 20 3 8,82
Aylik Ortalama Gelir 2500 TL ve izeri 24 80 21 91,18
. . Evet 25 83,3 20 83,3
Bilgisayara Sahip Olma Hayir 5 16.7 2 16.7
. . Evet 28 93,3 21 87,5
Internete Sahip Olma Hayir 5 6.7 3 125

Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.
Gruplarin bilgisayara sahip olma yoniinden esit, internete sahip olma yoniinden ise
deney grubu lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak aylik ortalama gelir ise
kontrol grubunun lehinedir. Bu baglamda elde edilecek sonuglar firsat esitliginin
saglanmasi agisindan 6nemli olup, genel tablo ise gruplarin esit olarak ifade edilmesini

saglayabilir.
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6. Verilerin Analizi

6.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi basar testi,
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Tarihsel Empati
Olcegi 6n-test, son-test olarak uygulanmis olup, dgrencilerden elde edilen veriler

SPSS v.25 veri analiz programu ile analiz edilmistir.

Aragtirmanin birinci alt problemine iligkin cevap elde edebilmek amaciyla T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi “Ya Istiklal Ya Olim!” adli basar1 testi
(TCITADABT) katilimcilara n-test, son-test olarak uygulannus olup elde edilen
veriler arasinda anlamli bir farkliligin tespiti i¢in bagimsiz gruplar t-testinden

yararlanilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap bulabilmek icin katilimcilara “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (TCITADYTO)
ogrencilere on-test, son-test olarak uygulanmis olup, elde edilen veriler arasindaki

farkliligin tespiti i¢in bagimsiz gruplar t-testinden faydalanilmistir.

Arastirmanin iiglincii alt problemine iliskin cevap elde edebilmek amaciyla
katilimcilara “Tarihsel Empati Olgegi” (TEO) &n-test, son-test olarak uygulanmis olup
ulagilan veriler arasinda farkliligin yonii ve diizeyinin tespiti i¢in bagimsiz gruplar t-

testinden yararlanilmistir.

6.2. Nitel Verilerin Analizi

Deney grubunda yer alan Ogrencilere yari yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmis olup, elde edilen veriler igerik analizi ve betimsel analiz yontemi ile
incelenmistir. Icerik analizinde; elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmast,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin yorumlanmasi olmak {izere dort
asamada gerceklestirilmekte, betimsel analizde ise Onceden belirlenen temalar

dogrultusunda veriler dzetlenerek, yorumlanmaktadir.t%

190 Ali Yildirim & Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 11. Baski, Ankara:
Seckin Yayinlari, 2018, s. 237-265.
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Arasgtirma, temel bir nitel arastirma olarak tasarlandigindan zengin verilere
ulasabilmek amaciyla, deney grubu 6grencilerine toplam alt1 soru yoneltilmistir. Elde
edilen verilerin islenmesi asamasinda arastirma sorularindan yola ¢ikilip, alt temalara
ve kategorilere ulasilmistir. Veri ¢esitliligi saglamak ve detayli bilgi verebilmek
amaciyla arastirma bulgulart aktarilirken katilimcilarin kimlikleri gizlenip, her
katilimciya bir kod verilmistir. Goriisme formunda katilimcilardan elde edilen
verilerin analiz siirecinde dogrudan alintilara, tirnak igerisinde ve italik yazi ile yer

verilip siire¢ desteklenerek sunulmustur.
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4. BOLUM
BULGULAR

Calismanin  bu boliimiinde arastirma silirecinde belirlenen amagclar
dogrultusunda elde edilen nicel ve nitel bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda
sirasiyla akademik basari testinden, derse yonelik tutum dlgegi ve tarihsel empati
Olceginden elde edilen nicel verilere iliskin 0n test ve son test bulgulari tablolastirilarak
sunulmustur. Sonrasinda ise deney grubu 6grencilerinin siirece iliskin goriislerini
tespit etmek amaciyla gergeklestirilen goriismelerden elde edilen nitel verilere ait

bulgular ayrintil1 bir sekilde incelenmis ve analiz edilmistir.

4.1. Nicel Verilere Ait Bulgular

Bu béliimde belirlenen alt problemler dogrultusunda “Ya istiklal Ya Oliim”
{initesine yonelik gelistirilen TCITADABT’den, TCITADTYO ve TEO’den elde

edilen On test son test verilerine iligkin nicel bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah’in) 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi nedir? Alt problemine ait bulgular:

Aragtirmada birinci alt problem olarak “Otantik bir uzaktan Ogrenme
sisteminin (Seyyah) o6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?” sorusu
belirlenmistir. Bu soruya yanit bulabilmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere TCITADABT 6n-test, son-test olarak uygulanmistir. Elde edilen 6n-test,
son-test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit edebilmek i¢in
veriler SPSS veri analiz programui kullanilarak bagimsiz gruplar t-testi ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin TCITADABT 6n-test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 13,8667 6,55 52 -161 872
Kontrol Grubu 24 14,1667 7,08

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun TCITADABT 6n testinden aldig

toplam puan ortalamasi xX=13,8667 olarak belirlenirken, kontrol grubunun
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TCITADABT 6n-testinden aldig1 toplam puan ortalamasi %=14,1667 olarak
belirlenmistir. Tablo 2’ye gore deney ve kontrol gruplarinin 6n-test sonuclarina
bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir [t(52)= -
,161;p>.05]. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin uygulama siireci 6ncesinde
birbirlerine denk oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin TCITADABT son-test puanlarina
iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 22,1333 4,89 52 6,306 ,000
Kontrol Grubu 24 12,2083 6,66

Tablo 3 incelendiginde deney grubunun TCITADABT son-testinden aldig1
toplam puan ortalamasi x=22,1333 olarak tespit edilirken, kontrol grubunun
TCITADABT son-testinden aldig1 toplam puan ortalamasi X=12,2083 olarak tespit
edilmistir. Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplarina son-test olarak uygulanan
TCITADABT sonucunda gruplar arasi anlamli bir farklilik bulunmustur [ts2)=
6,306;p< .05]. Bulunan bu fark deney grubu lehine olmustur.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, otantik bir uzaktan 6grenme sistemi
kullanilan deney grubu o6grencilerinin, bu sisteme dahil edilmeyen kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi “Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim” {initesi konularmin
ogretilmesi i¢in gelistirilen otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin dersi 0gretme

stirecinde kullanilmasinin 6grencilerinin basarilarini olumlu etkiledigi goriilebilir.

4.1.2. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah’in) 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisi nedir? Alt problemine ait bulgular:

Aragtirmada ikinci alt problem olarak “Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin
(Seyyah’in) 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisi nedir?” sorusu belirlenmistir.
Bu soruya cevap bulabilmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere
TCITADYTO 6n-test, son-test olarak uygulanmistir. Elde edilen on-test, son-test

sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz
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gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular kullanilan 6lgegin alt boyutlarini
kapsayacak sekilde asagida tablolastirilarak gosterilmistir.

a) Sevgi Alt Boyutu

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplarinin TCITADYTO, sevgi alt boyutundan elde edilen
On-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 59,4667 9,0467 52 ,616 542
Kontrol Grubu 24 57,9167 9,3572

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO sevgi alt boyutu én-
testinden aldigi toplam puan ortalamasi X = 59,4667 olarak tespit edilirken, kontrol
grubunun TCITADYTO sevgi alt boyutu 6n-testinden aldigi toplam puan ortalamasi
x= 57,9167 olarak tespit edilmistir. Tablo 4’¢ gore deney ve kontrol gruplarina 6n-
test olarak uygulanan TCITADYTO sevgi alt boyutu sonuglarinda gruplar arasi
anlaml1 bir farklilik olmadig1 gériilmistiir [ts2)= ,616;p>.05]. Bu sonuca gore kontrol
ve deney grubu 6grencilerinin denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 5: Deney ve kontrol gruplarinin TCITADYTO, sevgi alt boyutundan elde edilen
son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 65, 6000 40137 52 4,931 ,000
Kontrol Grubu 24 58,0833 7,0520

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO sevgi alt boyutu son-
testinden elde ettigi toplam puan ortalamasi X = 65,6000 olarak tespit edilirken, kontrol
grubunun TCITADYTO sevgi alt boyutu son-testinden elde ettigi toplam puan
ortalamas1 X=58,0833 olarak tespit edilmistir. Tablo 5’¢ gore deney ve kontrol
gruplarina son-test olarak uygulanan TCITADYTO sevgi alt boyutu sonuglarinda
gruplar aras1 anlamli bir farklilik belirlenmistir [ts2)= ,4,931;p< .05]. Belirlenen bu
fark deney grubu lehinedir.
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b) Tlgi Alt Boyutu

Tablo 6: Deney ve kontrol gruplarmin TCITADYTO, ilgi alt boyutundan elde edilen
On-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 20,9261 3,027 52 917 542
Kontrol Grubu 24 20,8273 4,007

Tablo 6 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO, ilgi alt boyutu 6n-
testinden aldig1 toplam puan ortalamasi X=20,9261 olarak Olgiiliirken, kontrol
grubunun TCITADYTO ilgi alt boyutu 6n-testinden aldig1 toplam puan ortalamas1 X=
20,8273 olarak olgiilmiistiir. Tablo 6’ya gore deney ve kontrol gruplarina 6n-test
olarak uygulanan TCITADYTO ilgi alt boyutu sonuglarinda gruplar arasi anlaml1 bir
farklilik olmadig1 goriilmiistiir [t(52) =,917; p>.05]. Bu sonuca gore kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 7: Deney ve kontrol gruplarmin TCITADYTO, ilgi alt boyutundan elde edilen
son-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 23,9000 1,47040 52 4, 803 ,001
Kontrol Grubu 24 20,6234 3,35977

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO ilgi alt boyutu son-
testinden elde ettigi toplam puan ortalamasi: X=23,9000 olarak belirlenirken, kontrol
grubunun TCITADYTO ilgi alt boyutu son-testinden elde ettigi toplam puan
ortalamasi X= 20,6234 olarak belirlenmistir. Tablo 7’ye gore deney ve kontrol
gruplarina son-test olarak uygulanan TCITADYTO ilgi alt boyutu sonuglarinda
gruplar aras1 anlaml bir farklilik tespit edilmistir [t(52)=, 4,803;p<.05]. Tespit edilen
bu fark deney grubu lehinedir.

¢) Onem Alt Boyutu

Tablo 8: Deney ve kontrol gruplarinin TCITADYTO, &nem alt boyutundan elde
edilen On-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 17,8453 2,4506 52 -.136 .892
Kontrol Grubu 24 17,9167 1,9318
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Tablo 8 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO 6nem alt boyutu 6n-
testinden aldig1 toplam puan ortalamast X=17,8453 iken, kontrol grubunun
TCITADYTO alt boyutu 6n-testinden aldig1 toplam puan ortalamasi1 X= 17,9167°dir.
Tablo 8’e gore deney ve kontrol gruplarma on-test olarak uygulanan TCITADYTO
Onem alt boyutu sonuclarinda gruplar arast anlamli bir farklilik tespit edilememistir
[t(52)=,892;p>.05]. Dolayisiyla kontrol ve deney grubu &grencilerinin uygulama
oncesinde denk oldugu ifade edilebilir.

Tablo 9: Deney ve kontrol gruplarmin TCITADYTO, énem alt boyutundan elde
edilen son-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 20,4680 ,89443 52 4,904 ,000
Kontrol Grubu 24 17,6250 1,71471

Tablo 9 incelendiginde deney grubunun TCITADYTO 6nem alt boyutu son-
testinden elde ettigi toplam puan ortalamasi X=20,4680 olarak Olgiiliirken, kontrol
grubunun TCITADYTO 6nem alt boyutu son-testinden elde ettigi toplam puan
ortalamasi x=17,6250 olarak 6l¢iilmiistiir. Tablo 9 dogrultusunda deney ve kontrol
gruplarina son-test olarak uygulanan TCITADYTO &nem alt boyutu sonuglarinda
gruplar aras1 anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [t(52)= , 4,904; p< .05].
Tespit edilen bu fark deney grubu lehinedir.

Bulgular dogrultusunda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi “Ya Istiklal
Ya Oliim” iinitesi konular1 igin gelistirilen otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarina pozitif yonde etki ettigi sdylenebilir.

4.1.3. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah’in) 6grencilerin

tarihsel empati becerilerine etkisi nedir? Alt problemine ait bulgular:

Aragtirmanin  {iglincii alt problemi olarak “Otantik bir uzaktan Ogrenme
sisteminin (Seyyah’m) 6grencilerin tarihsel empati becerilerine etkisi nedir?”” sorusu
belirlenmistir. Bu soruya cevap bulabilmek i¢in deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere TEO &n-test, son-test olarak uygulanmustir. Bu 6lgekten elde edilen &n-
test, son-test verileri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigin tespit edebilmek

icin bagimsiz gruplar t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular 6l¢egin, bilissel
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ve duyussal empati alt boyutlarini kapsayacak sekilde incelenerek asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 10: Deney ve kontrol gruplarinin TEO, bilissel empati alt boyutundan elde
edilen 6n-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 20,9333 5,5828 52 -,1,492 142
Kontrol Grubu 24 21,3750 6,4391

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun TEO, bilissel empati boyutu 6n-
testinden aldig1 toplam puan ortalamasi X=20,9333 olarak tespit edilirken, kontrol
grubunun TEO bilissel empati boyutu én-testinden aldig1 toplam puan ortalamasi X=
21,3750 olarak belirlenmistir. Tablo 10’a gore deney ve kontrol gruplarina on-test
olarak uygulanan TEO biligsel empati alt boyutu sonucunda gruplar aras1 anlamli bir
farklilik olmadig tespit edilmistir [t2)= ,-1,492;p>.05]. Bu tespit sonucunda deney ve
kontrol grubu 0Ogrencilerinin uygulama Oncesinde birbirlerine denk olduklar
sOylenebilir.

Tablo 11: Deney ve kontrol gruplariin TEO biligsel empati alt boyutundan elde edilen
son-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 33,3667 2,04237 52 7,316 ,000
Kontrol Grubu 24 21,4167 6,01387

Tablo 11°e gore deney grubunun TEO bilissel empati alt boyutu son-testinden
elde ettigi toplam puan ortalamasi X= 33,3667 olarak tespit edilirken, kontrol grubunun
TEO bilissel empati alt boyutu son-testinden elde ettigi toplam puan ortalamasi X=
21,4167 olarak belirlenmistir. Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol gruplarina son
test olarak uygulanan TEO bilissel empati alt boyutu sonucunda gruplar aras1 anlamli
bir farklilik tespit edilmistir [ts2)=,7,316;p<.05]. Tespit edilen bu fark deney grubu

lehinedir.
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Tablo 12: Deney ve kontrol gruplarmin TEO duyussal empati alt boyutundan elde
edilen 6n-test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 18,0333 4,18934 52 -2,438 .18
Kontrol Grubu 24 20,5833 3,29580

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun TEO duyussal empati boyutu 6n-
testinden aldig1 toplam puan ortalamasi Xx=18,0333 olarak tespit edilirken, kontrol
grubunun TEO duyussal empati boyutu 6n-testinden aldig1 toplam puan ortalamasi X=
20,5833 olarak belirlenmistir. Tablo 12’ye gore deney ve kontrol gruplarina dn-test
olarak uygulanan TEO duyussal empati alt boyutu sonucunda gruplar aras1 anlamli bir
farklilik olmadigr tespit edilmistir [t2)=-2,438;p>.05]. Bu tespit sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde birbirlerine denk olduklari ifade
etmek miimkiindiir.

Tablo 13: Deney ve kontrol gruplarinin TEO duyussal empati alt boyutundan elde
edilen son-test puanlarina iligskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

N X S sd t p
Deney Grubu 30 24,5000 4,7682 52 6,382 ,000
Kontrol Grubu 24 19,8750 3,8820

Tablo 13 incelendiginde deney grubunun TEO duyussal empati alt boyutu son-
testinden elde ettigi toplam puan ortalamasi X=24,500 olarak olgiiliirken, kontrol
grubunun TEO duyussal empati boyutu son-testinden elde ettigi toplam puan
ortalamasi X=19,8750 olarak 6l¢iilmiistiir. Tablo 13’e gore deney ve kontrol gruplarina
son-test olarak uygulanan TEO duyussal empati alt boyutu sonucunda gruplar arasi
anlamli bir farklilik tespit edilmistir [t2)=6,382;p<.05]. Tespit edilen bu fark deney

grubu lehinedir.

Bulgular incelendiginde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ya Istiklal
Ya Oliim {initesi konular1 igin gelistirilen otantik bir uzaktan 6grenme sistemi,

ogrencilerin biligsel ve duyussal tarihsel empati yapabilme becerilerine katki sagladig:
ifade edilebilir.
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4.2. Nitel Verilere Ait Bulgular

4.2.1. “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi ile 6grenmeye iliskin deney
grubu o6grencilerinin goriisleri nelerdir?” Alt problemine iliskin bulgular
Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi
ile 6grenmeye iliskin deney grubu 6grencilerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
bulabilmek amaciyla deney grubu 6grencilerinin siire¢ sonunda uygulamaya iligskin
goriigleri alinmistir. Bu dogrultuda deney grubu 6grencilerine alt1 soru yoneltilmistir.
Elde edilen veriler icerik analizi ve betimsel analiz kullanilarak analiz edilmis ve
tablolar halinde gg@sterilmistir. Bunun yaninda incelenen durumla ilgili 6grenci

goriigleri dogrudan alint1 yapilarak sunulmustur.
Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminde 6grencilerin;

e Seyyah ile otantik 6grenmelerine iligkin goriisleri

e Seyyah ile 6grenmenin derse karsi tutumlarina iliskin goriisleri

e Seyyah ile tarihsel empati becerilerine iliskin goriisleri

e Seyyah’a iliskin goriigleri

e Seyyah ile geleneksel uzaktan egitim sistemlerinin karsilastirilmasina iliskin
gorisleri ile

e Diger gortisleri
incelenerek analiz edilmistir.

a) Ogrencilerin Seyyah ile otantik 6grenmeye iliskin goriisleri
Bu boliimde 6grencilerin otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile

gerceklestirdikleri 6grenme siireglerine iligkin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 14: Seyyah ile otantik 6grenmeye iligskin 6grenci goriisleri

Kazamim Goriisiin Kaynag f
01, 02, 03, 06, 08, 09, 010, 013, 014,

Kalict Ogrenme 015,016,017,020, 022, 023,024,025, 18
028

Yeni Ogrenmeler Gergeklestirme 05, 07,011, 021 4

Gergek Hayat Baglaminda Ogrenme 018, 019, 026, 027 4

Pekistirme Imkan1 Sunulmasi 04,012 2
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Tablo 14’e gore 6grencilerden elde edilen goriisler dogrultusunda Seyyah ile
otantik 6grenmenin dgrencilere bircok kazanim sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin
gorlsleri dogrultusunda Seyyah ile otantik Ogrenme siirecinin 6grencilere
kazandirdiklari; kalici, yeni ve gergek hayat baglaminda 6grenmeler elde etmeleri ile

bildiklerini pekistirmelerine imkan sunulmasi seklindedir.
Ogrencilerin bu diisiincelerine iliskin goriislerinden bir kismi sunlardir:
Kal:c: ogrenmeye iliskin ogrenci goriisleri:
Ogrenci 8:

“Bence d6grenmek acisindan ¢ok iyi. Ciinkii videolarla anlattigi igin, hani
gayet agiklayict da oldugu icin bence giizel. Mesela anlamadigim yerler
oldugunda yeniden dinleyip anlayabiliyorum. Anlatilanlardan bazi ciimleler

)

aklimda kalict oluyor. Bazi seyleri unuttugumda tekrar izleyebilirim.’
Ogrenci 14:

“Simdi su sekilde ifade edeyim. Gorsel olarak ¢ok iyi anlatyyordu bize. Ben su
konuda ¢ok begendim yani mektuplarla anlatmas: ¢ok iyi oluyor. Ciinkii
kesitler de veriyordu bize bence bu ¢ok giizel. Kalici oldu yani daha kalici

ogrendim.”
Ogrenci 20:

“Seyyah’ta harita iizerinde belirli noktalarda bulunan bilgiler var. O
noktalara tiklayarak daha ayrintili 6greniyoruz. Bilgileri algilayabiliyoruz
daha kalict yani oluyor yani. Ayrica ¢ok sey hatirlayabiliyorum su an. Mesela
o donemin Milli Egitim Bakani’min adim filan unutuyordum su an hemen

hatirlyyorum.”
Ogrenci 22:

“Bence giizel videolar var, agiklayici. Akilda tutuluyor. Okula ihtiyag

duymadan internetten egitimimizi gériiyoruz. Mesela konu testleri oluyor,

69



sorulart  goriince aklima geliyor ogrendiklerim, onlardaki  sorular

¢ozebiliyorum.”
Yeni 6grenmeler gerceklestirmeye iligkin 6grenci goriisleri:
Ogrenci 5:

“Yani ashinda yeni seyler ogretti bana. Savaslart gordiim, askerlerimizi
gordiim. Mesela savasirken orda yaptiklar: seyleri gordiim. Bana katkist oldu

’

yani. Simavlarda o filmlerin sayesinde dogrularim artiyor.’
Ogrenci 7:

“Seyyah ¢ok giizel olmugstu, emeginize saglk. Yeni seyler 6grenmeme ¢ok katki
sagladi. Anlamadigimi orada gérdiim, yeniden 6grendim, daha agiklayicrydh.

’

Dabha iyi ve kolayca anlamis oldum konulari. Cok giizel gecti benim igin.’
Ogrenci 21:

“Ben Seyyah’taki videolar: izledim. Bilmedigim ¢ok seyler ogrendim. Mesela
Atatiirk iin sozleri falan, savaslar falan bilmediklerim ¢ok vardi. Su an hala

’

calisiyorum. Cok giizel oldu.’
Gergek hayat baglaminda o6grenmeye iligkin 6grenci goriisleri:
Ogrenci 18:

“Hocam Seyyah ger¢ek¢iydi aslinda. Yani orda gegen olaylar: bize eskiden
almis getirmis gostermisler. Ben eskileri boylece dgrendim. Hani biz

goremeyecektik hi¢ eskiyi ama bu Seyyah ile ogrendik, gordiik.”
Ogrenci 19:

“Aslinda Seyyah beni etkiledi. Tarihe vurgu yaptim kendimce. Gerg¢ek olaylar
vardi zaten. Canlandiriimig mesela ve yasanan savaglari: géstermis. Yani bende

’

gercgekleri gorerek 6grendim mesela savaslari, antlasmalar: falan.’
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Ogrenci 26:

“Yani bence videolarda, insanlarin olmasi falan, yasanan olaylari, durumlart
bize gostermesi ¢cok gergekti. Sonucta bizim dedelerimiz savasti orada. Mesela
kitapta sadece okuyoruz ama burada kesin 6greniyorsun. Ciinkii gortiyorsun,

1

gercek insanlari, savasi, olaylari her seyi.’
Pekistirme imkdani sunulmasina iligkin ogrenci goriisleri:
Ogrenci 4:

“Ben boyle seyleri ¢ok severim. Tarihle zaten yakindan ilgilenirim, ¢okta
arastirma yaparim. Izleyerek, gérerek, duyarak 6grenmeyi de severim. Bence
gayet de giizel oldu. Zaten ¢cogu seyi dedigim gibi aragtirdigim icin biliyordum.
Pekistirme firsatim oldu égrendiklerimi. Ogrenmeyi bence yeterince ve iyi

’

yonde etkileyen bir uygulama, ben iyi ogrendim yani.’
Ogrenci 12:

“Seyyah’in konu ogretmesi ¢ok iyi her zaman izledim. Yani hocam istedigim
zaman giriyordum ya, o yiizden boyle tekrar tekrar izledim. Ogrendiklerimi

pekistirdim yani, o yiizden iyi oldu.”

Ogrenciler, otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile dgrenme

stirecine iligkin goriislerinde kalici, yeni ve gercek hayat baglaminda dgrenmeler

gerceklestirdiklerini belirtirken, bunun yaninda daha 6nceden bildikleri bilgileri ise

pekistirme imkani bulduklarini ifade etmislerdir.

b) Ogrencilerin Seyyah ile derse karsi tutumlarina iliskin goriisleri

Bu boliimde 6grencilerin otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile

derse kars1 tutumlarina iligkin goriisleri yer almaktadir. Betimsel analizin kullanildig1

bu soruda, alt boyutlar Yesiltas & Yilmazer'®! tarafindan gelistirilen inkilap Tarihi ve

Atatiirkciiliik Dersi Tutum Olgegi referans alinarak belirlenmistir.

191 Yesiltas & Yilmazer, 2015.
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Tablo 15: Seyyah ile derse kars1 tutumlarina iligkin 6grenci gortisleri

Alt boyutlar Gériisiin Kaynag f
Sevgi 04, 05,06, 07,09,012,013,014,016, 024, 025,027,028 13
Ilgi 02, 03, 08, 010, O11, 015, 017, 019, 020, 021, 023, 026 12
Onem 01, 018, 022 3
Tablo 15 incelendiginde 6grencilerin Seyyah ile derse karsi tutumlarina iliskin
gorisleri sevgi, 1lgi ve 6nem alt boyutlarinda toplanmistir. 13 6grenci sevgi, 12 6grenci

ilgi, 3 6grenci ise onem alt boyutlarina yonelik goriis belirtmistir.

Belirtilen goriislerden bazilari su sekildedir:

Sevgi alt boyutuna iligkin 6grenci goriigleri:

Ogrenci 5:

“Seyyah’tan once ¢ok ¢alismryordum. Seyyah’tan sonra baya bir ¢alismaya
basladim. Sevdim yani, dogrularimda ¢ikiyor, hepsini dogru yapiyorum
bazen.”

Ogrenci 9:

“Derse karsi daha bir iyi oldum. Daha isteyerek ve severek giriyorum derse.
Mesela bos dersim olsa Inkilap Tarihi’ni secerim.”

Ogrenci 14:

“Inkilap Tarihi’ni pek sevmem agcikcasi. Onceden ¢ok ezber odakli
ilerliyordum. Ama simdi seviyorum. Ciinkii o6grendiklerimin ashinda zor
olmadigini ogrendim. Seyyah’ta da ¢ok kolay ve akici anlatildigi icin daha
kolay geliyor artik Inkilap Tarihi.”
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Ilgi alt boyutuna iliskin égrenci goriisleri:
Ogrenci 2:

“Tarih yani eski zamanlar, boyle savaslar video olarak anlatilmis Seyyah ile.

Onlar izleyince konulara ¢alisasim geliyordu, daha ¢ok konu yani. Boyle

1

olmasi ilgimi arttirdl aslinda.’
Ogrenci 11:

“Yani orada eskide yasanan olaylar: anlatiyor, tarihe gidip geliyorsun. Derse

’

ilgi duyuyorsun daha fazla.’
Ogrenci 27:

“Seyyah bana etki etti. Daha ¢ok i¢cim i1sindi. Normalde dersi pek sevmiyordum
ama videolar: izleyince bu sekilde goriince askerlerimizi, annelerini falan

boyle daha ¢ok i¢im 1sind1.
Onem alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri:
Ogrenci 1:

“Yani Seyyah bana daha fazla 6nem verdirdi ders igin. Bazi seyleri dinlerken

daha cok dikkat ettim.”
Ogrenci 18:
“Seyyah 'taki videolar merak ettirdi. Aslinda daha bir 6nem verdim derse.”

Ogrenci 22:

“Ben Inkilap Tarihi’ni pek énemli gérmiiyordum. Ciinkii netlerimde diisiiktii.
Ama Seyyah bunu degistirdi yani dersi kafaya takiyyorum, arastiriyorum.

Onemli cok sey geliyor aklima, diigiiniiyorum.”
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Ogrenciler otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile derse karsi
tutumlarina iliskin goriislerinde, dersi daha ¢ok sevdiklerini, derse daha ¢ok ilgi ve

onem verdiklerini ifade etmislerdir.

¢) Ogrencilerin Seyyah ile tarihsel empati yapabilme becerilerine iliskin
goriisleri

Bu béliimde 6grencilerin otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile
tarihsel empati yapabilme becerilerine iliskin gériisleri bulunmaktadir. Ogrencilerin
tarihsel empatiye yonelik goriisleri analiz edilirken betimsel analiz kullanilmigtir. Bu
dogrultuda alt boyutlarin belirlenmesinde Caliskan ve Demir!® tarafindan gelistirilen
Tarihsel Empati Olcegi referans alinmis olup bu duruma iliskin goriislerini: “Tarihsel
empatinin tarih dersinde kullanmasinin asamalarina bakildiginda komplike bir
stirecin tiriinii oldugu goriilmektedir. Bu karmasik siirecin hem bilissel boyutu hem de
duyugsal bir boyutu oldugu soylenebilir. Empati kavrami karsisindakinin duygulart
hissetme yoniiyle bash basina bir duyussal boyutu barindirmaktadir. Empati ve
tarihsel empati kavraminin agiklanmaya muhtag olan yonii bilissel yoniidiir.” seklinde
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda alt boyutlar biligsel ve duyussal empati olmak iizere
iki baslikta toplanmistir.

Tablo 16: Seyyah ile tarihsel empati yapabilme becerilerine iliskin 6grenci goriisleri

Alt Boyutlar Goriisiin Kaynag f

Bilissel Tarihsel Empati 01, 02, 03, 06, 08, 010, 012, 014, 017, 021, 022, 14
024, 025, 026

Duyussal Tarihsel Empati 04, 05, 07, 09, 011, 013, 015, 016, 018, 019, 020, 14
023, 027, 028

Tablo 16’ya gore oOgrencilerin Seyyah ile tarihsel empati yapabilme
becerilerine iliskin gortisleri biligsel ve duyussal tarihsel empati alt boyutlarinda
belirtilmistir. 14 6grenci biligsel, 14 6grenci ise duyussal tarihsel empatiye yonelik

goriislerini ifade etmistir. Ogrencilerin goriislerinden bir kismi su sekildedir:

192 Caligkan & Demir, 2019.
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Biligsel tarihsel empati alt boyutuna iliskin ogrenci goriisleri:
Ogrenci 1:

“Yani bazi yerlerde o donemdeki insanlari daha ¢ok anladim. Mesela zor
zamanlarda hepimiz neler yapmaliyiz gibi seyler. Zor durumda kalmus, ¢aresiz

’

insanlari ¢ok iyi anladim.’
Ogrenci 6:

“Kendimi tam olarak onlarin yerine koyabildim mi, evet koyabildim. Ama o
zaman onlarin yerinde olsam yaptiklari ¢cogu sey aklima gelmezdi. Cok zor

seyler yasamiglar, oyle kolay degil yani.”
Ogrenci 17:

“Ashinda onceki konular: hoca anlattigi zaman empati kuramiyordum, yani
normal bir konu deyip geciyor, sorulart ¢oziiyordum. Ama bu videolar

sayesinde bu sesler falan geldiginde iyice bir empati kurabildim. Su an eskilere

’

dair fikrim var, onlari anlayabiliyorum yani.’
Ogrenci 21:

“Kendimi onlarin yerine koyabiliyorum. Bence anlamak i¢in iyi bir etki.”
Duyussal tarihsel empati alt boyutuna iliskin 6grenci goriisleri:

Ogrenci 13:

“Mesela o donemlerde ¢ok zor sartlarda savasmisiz, Kuvay: milliye olsun,
ordu olsun. Halk zaten ekonomik olarak zorluk i¢indeymis ve ona ragmen
orduya yardim etmis bu beni ¢ok etkiledi. Gergekten duygulandim, gézlerim
doldu yani. Ben de dyle yapardim. Zaten ben de ordaymisim gibiydi.”
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yapabil

Ogrenci 16:

“O zamanki insanlarla aramda bir bag olustu. Hatta ¢ok duygulandim,
ozellikle sehit olan kisiyi goriince. Zaten benim asil olmak istedigim meslek

2

askerlik. Oradaki askerleri izledikten sonra tutkum daha cok arttr.
Ogrenci 23:

“Yani savas anlarinda falan ben etkilendim acik¢asi. Neler yaptiklarini,
nelerle miicadele ettiklerini daha iyi gordiim. Vatani kazanmak kolay olmad.
Mesela Mehmet cocuktu, askere gitti tizgiindii aslinda. Arkadasi sehit oldu
mesela orda bende ¢ok iiziildiim. Ama diismant yenince ben kazandim gibi

sevindim, mutlu oldum askerler gibi.”
Ogrenci 28:

“Eskiden yasayan insanlar ¢ok zorluk ¢cekmisler, miicadele etmisler. Buralara
gelene kadar ¢ok zorluk yasanmus. Sehitler verilmis, savaslar olmus. Annesine
mesela ¢ok iiziildiim. Hani Mehmet’i bekliyor falan ya. Bende anne olsam
viziiliirdiim. Oglu sehit olabilirdi, tiziiliirdii. Bende iiziiltirdiim. Zaten simdi de

cok tiziiliiyorum Sehitlerimize.”

Ogrenciler otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile tarihsel empati

me becerilerine iliskin goriislerinde empati yapabildiklerini, o dénemde

yasamis insanlar1 ve meydana gelen olaylar1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir.

d) Ogrencilerin Otantik Bir Uzaktan Ogrenme Sistemi olan Seyyah
Uygulamasina iliskin Gériisleri

Bu boliimde 6grencilerin otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah

uygulamasina iligkin goriislerine yer verilmistir.

Tablo 17: Otantik bir uzaktan 6grenme sistemine iliskin 6grenci goriisleri

Goriis

Goriisiin Kaynag

Faydali 05, 06, 010, 011, 013, 014, 015, 016, 018, 019, 020, 023, 027

Eglenceli 02,07, 08, 012, 017, 024, 025

Ogretici 09, 021, 026

Pratik

(B
N W[~ o[~

01,022
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Hizli 03, 028 2
Etkileyici 04 1

Tablo 17 incelediginde 6grencilerin Seyyah uygulamasina iliskin gorisleri alti
farkli kategoride smiflandirilmistir. Ogrencilerin  gériisleri Seyyah’in faydal,
eglenceli, 6gretici, pratik, hizli, etkileyici oldugu yoniindedir. Bu duruma yonelik

Ogrenci goriisleri sdyledir:
Seyyah’in faydali oldugunu belirten égrenci goriisleri:
Ogrenci 13:
“Seyyah yararl, giizel bir uygulama. Herkes izlemeli.”
Ogrenci 20:

“Bu uygulama yerli yerinde oturmus, faydali olan bir uygulama. Ciinkii
ogrencilerde videolu seyleri falan daha ¢ok seviyorlar. Mesela filmler falan
daha ¢ok etkiliyor ve sadece kitabt okuyarak ¢ok sitkilirdik. Ama arkadan

anlatilmasi, ses efektleri falan ¢ok daha anlasilir ve kalict hale getiriyor.”

Seyyah in eglenceli oldugunu belirten 6grenci goriisleri:
Ogrenci 2:

“Giizel bir uygulama eglenceli, ders acisindan da tekrar agisindan da.
Haritanin iizerinden boyle belirli yerlerden videolara gitmek daha eglenceli

oluyor.”
Ogrenci 17:

“Seyyah bence eglenceli bir uygulama olmugstu. Arti yonii ¢ok fazla. Sorularda

daha ¢ok dogru yapmami sagladi. Bence ¢ok giizeldi yani.”
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Seyyah’in ogretici oldugunu belirten 6grenci goriisleri:
Ogrenci 9:

“Seyyah bence o6gretici. A¢tk mesela, kitaplardaki gibi degil iyice a¢iklryor o

’

durumu, o ani. Cok giizel bir uygulama.’
Ogrenci 21:

“Bence giizel bir uygulama, giizel bir site. Genel olarak ogretici, tam akilda

’

kalict bilgiler veren bir site yani.’

Seyyah in pratik oldugunu belirten 6grenci goriisleri:
Ogrenci 1:

“Bence Seyyah pratik, giizel. Konular: giizel anlatyyor ¢ok giizel bir sey. Site

gayet giizel olmus bence. Kolay yani iki tikla hemen aciyorum videoyu,

1

izliyorum ogreniyorum yani.’
Ogrenci 22:

“Seyyvah bayagi pratik bir uygulama. Yani béyle kolayca giris yapiliyor,

)

videolar hemen agiliyor. Seyyah giizeldi ben begendim.’

Seyyah’in hizli oldugunu belirten ogrenci goriisleri:
Ogrenci 3:

“Bilmedigin bir bilgiyi izleyerek daha hizli égrenebiliyorsun. Yani Seyyah
sayesinde daha iyi ve hizli kavrayabiliyorsun. Bence hizli tekrar etmek igin, hi¢

bilmesek bile ¢ok giizel olmug.”
Ogrenci 28:

“Bence seyyah c¢ok giizel olmus. Hizlica ulasmak istedigimi goriiyorum.

Zamani almiyor hemen anlatiyor. Izlediklerimi 6grendim bence.”’
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Seyyah i etkileyici oldugunu belirten dgrenci goriisii:
Ogrenci 4:

“Seyyah’1 etkileyici buldugumu soyleyebilirim, hosuma gidiyor icindeki
videolar. Giizel bir uygulama. Bence gayet etkili, ogrenmek isteyenlerin

’

kesinlikle kullanmasi gerektigini diisiiniiyorum.’

Ogrenciler otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah’i faydals,

eglenceli, 6gretici, pratik, hizli ve etkileyici bulduklarini ifade etmislerdir.

e) Ogrencilerin Seyyah ile Geleneksel Uzaktan Egitim Sistemlerinin (EBA)
Karsilastirilmasina iliskin Goriisleri

Bu bdliimde 6grencilerin Seyyah ile geleneksel uzaktan egitim sistemlerini

(EBA) karsilastirmalar1 sonucu ortaya ¢ikan goriislerine yer verilmektedir.

Tablo 18: Seyyah ile Gelencksel Uzaktan Egitim Sistemlerinin karsilastirilmasina
iliskin 6grenci goriisleri

Tercih Goriisiin Kaynag f
Seyyah Uygulamasini Tercih ~ O1, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, 011, O13, 19
Edenler 014, 015, 016, 017, 018, 019, 021, 022, 026
Geleneksel Uzaktan Egitimi wo e 2 2 2

Tercih Edenler 02, 06, 012, 020, 023, 024 6
Her Ikisini de Tercih Edenler 025, 027, 028 3

Tablo 18’e gore dgrenciler Seyyah ile geleneksel uzaktan egitim sistemlerini
(EBA’y1) karsilastirirken bir tercih yaptiklarini belirtmislerdir. Bu dogrultuda Seyyah
uygulamasini tercih edenler, geleneksel uzaktan egitimi tercih edenler ve her ikisini
tercih edenler olmak tizere dgrencilerin goriisleri li¢ farkli kategoride toplanmistir. Bu

kategorilere iliskin baz1 6grenci goriisleri soyledir:
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Seyyah uygulamasini tercih eden dgrencilere iliskin goriisler:
Ogrenci 4:

“Simdi zaten uzaktan egitimin imkdnlart bu ama c¢okta etkili oldugunu
diistinmiiyorum. Ciinkii okul ortami daima daha disiplinli bir ortam oldugu icin
daha etkiliydi. Seyyah ise sadece birinin anlatmasiyla veya bir seyi okumakla
degil o olayr tamamen birebir yansitilan videolarla 6grenmenin daha etkili
oldugunu diistiniiyorum. Mesela benim bilmedigim seyler ve eksiklerim vardi
Seyyah ile bu eksikler kapandi. Seyyah tan sonra soru ¢ozerken veya konulari

okurken daha iyi anlayabildigimi fark ettim.”
Ogrenci 11:

“Ashinda yiiz yiize egitim yapamadigimiz i¢in Seyyah uzaktan egitimden daha
giizel olmus. Canlandirma ¢ok giizel yani, ¢ok biiyiik bir nimet Seyyah. Uzaktan
egitimde bazen donuyor, girmiyor siteye. Boyle sikintili oluyordu yani. Ama

)

Seyyah giizeldi hemen agild, izledim, 6grendim yani.’
Ogrenci 16:

“Canli dersler ile karsilagtirirsam ben Seyyah’1 secerim, Inkilap Tarihi icin.
Seyyah’ta daha gorselli anlatiliyor. Canli derslerde fazla bir sey anlasiimuyor,
herkes bir yandan konuguyor. Seyyahta istedigin zaman geri gotiiriip, bir daha

bastan izleyip anlayabiliyorsun, ben oyle diistiniiyorum.”
Ogrenci 17:

“Bence Seyyah daha giizel. Ciinkii canli derslerde pek bir sey anlamiyorum.
Hatta sadece Inkilap Tarihi icin konusmayayim, diger derslerden de bir sey
anlamwyorum. Kendim ¢alisip not alarak, konu tekrari yaparak anliyorum.

’

Seyyah’'ta daha ¢ok gorsel falan oldugu icin daha iyi anlyyorum.’
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Geleneksel uzaktan egitimi tercih eden dgrencilere iligkin goriisler:
Ogrenci 2:

“Canli dersleri ve oradaki anlatim tabi ki daha giizel oluyor. Seyyah site olarak
giizel ama bence gelistirilmeli, yani simdiki canli derslerde ekran paylasimi

falan var, 6gretmenimiz var, biitiin herkesi ayni anda goriiyoruz yani. Ben canli

1

dersleri tercih ederim.’
Ogrenci 6:

“Ben canli derslerimi tercih ederim acikcasi, ciinkii daha iletisim rahat

’

kuruyorum herkesle.’
Ogrenci 20:

“Seyyah giizel ama canli derslerin yerini tutamaz yani. Bazen kafamiza takilan

seyler oluyor, canli derste sorup cevap alabiliyorum ama Seyyah’ta bu

’

olmuyor.’
Her iki sistemi tercih eden 6grencilere iliskin goriisler:
Ogrenci 25:

“Seyvah ve canli dersler bence esit. Ikisi de uzaktan ve internetten ayrim

’

yapamadim su an.’
Ogrenci 27:
“Bence ikisi de birebir ayni yani. Ikisi de giizel.”

Ogrenci 28:

“Bence canli derslerim de Seyyah da benim i¢in faydaliydi.”

Ogrenciler Seyyah ile geleneksel uzaktan egitim  sistemlerinin

karsilagtirilmasina iligskin goriislerinde birer tercih yaptiklarini belirtmislerdir. Seyyah
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uygulamasim tercih eden 6grenciler, Seyyah’in igeriginin ¢oklu ortam ogeleriyle
tasarlanmis olmasindan dolay:1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. EBA’y1 tercih eden
Ogrenciler, dersi yiiriiten 0gretmenleriyle ve siirecte iletisimin daha kolay oldugunu
diistindiiklerinden goriislerini bu yonde belirtmislerdir. Bunun yaninda Seyyah ve
EBA’y1 kullanabileceklerini ifade eden Ggrenciler ise uygulamalarin esit ve ayni

oldugunu goriislerinde ifade etmislerdir.
f) Ogrencilerin Siirece iliskin Diger Goriisleri
Bu boliimde 6grencilerin siirece iligkin diger goriisleri yer almaktadir.

Tablo 19: Siirece iliskin 6grencilerin diger gortisleri

Goriis Goriisiin Kaynag f
01, 02, 03, 04, 06, 08, 010, 011, 012, 013,

Gority Belirmgggler 015, 016, 018, 022, 024, O25 16
Baska Unitelerde Olsun 05, 09, 017, 021 4
Baska Derslerde de Olsun 014, 019, 026 3
Iyi Plan Yapilmis Olmasi 020, 027, 028 3
Erisim Kolaylig1 07 1
U%aktan EgiFim Sisteminin 23 1
Diizenlenmesi

Tablo 19 degerlendirildiginde 6grencilerin siirece iliskin diger goriislerini
belirttigi goriilmektedir. Bu goriisler; goriis belirtmeyenler, bagka tinitelerde ve baska
derslerde uygulanmasini isteyenler, iyi planlanmis oldugunu belirtenler, erisim
kolayligin1 sdyleyenler, siteye girisin zorlugu ve sitenin diizenlenmesi isteyenler
olmak iizere toplam yedi kategori altinda siire¢ 6zetlenmistir. Ogrencilerin siirece

iliskin baz1 gorisleri soyledir:
Seyyah in baska tinitelerde olmasini isteyen 6grencilere iliskin goriisler:
Ogrenci 5:

“Genel olarak film izlerken egleniyorum. Aslinda bunun dordiincii ve besinci

’

tinitesi de olsa giizel olurdu.’
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Ogrenci 9:

“Bence onceki tinitelerin oldugu videolarda olsa giizel olurdu. Hatta sonraki

tinitelerde olsun isterim. Mesela Cagdaslasan Tiirkiye iinitesi de olsa giizel

1

olur.’

Seyyah’in baska derslerde olmasini isteyen égrencilere iliskin goriisler:
Ogrenci 14:

“Bence Seyyah baska dersler iginde kullanilmali. Diger derslerde de iyi

’

olacagini diistintiyorum.’
Ogrenci 26:

“Yani Seyyah benim i¢in baya iyiydi. Netlerimi arttirdi. Hem kolay 6gretiyor.

Bence baska dersler icinde olsa ben kullanirdim.”
Seyyah’in iyi planlanmus oldugunu diisiinen 6grencilere iligkin goriisler:

Ogrenci 20:

“Her seyi olumlu diigiintiyorum. Olumlu derken yani Seyyah’in iyi

’

planlandigint diistiniiyorum.’
Ogrenci 28:

“Sistem zaten bizim icin ¢ok giizel sekilde ayarlanmisti. Size ¢ok tesekkiir
ederim. Ogrenmemize de yardimer oldugunu diisiiniiyorum, her sey giizel ve

¢ok planliyd:.”
Seyyah’a erisimin kolay oldugunu diistinen ogrenci gortisii:
Ogrenci 7:

“Seyyah’a ev ve dersler disinda internetim oldugu her yerde baktim. Her

’

zaman girebildim sifremle, kolaydi. Cok giizeldi, size tesekkiir ederim.’
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Uzaktan egitim sisteminin diizenlemesini isteyen 6grenci gortisii:

Ogrenci 23:

“Bence giizeldi ama sunu belirtmek isterim. Bence sitede olan noktalar: harita
lizerine yerlestirmektense kenarda liste seklinde videolarin adlar: falan olsa ve

1

biz hemen tiklasak daha giizel olurdu diye diigiiniiyorum.’

Ogrenciler, siirece iliskin diger goriislerinde Seyyah’in baska dersler ve
tiniteler icin kullanilmasini istediklerini belirtmiglerdir. Sistemin iyi planlandigini ve
erisimin kolay oldugunu vurgulamislardir. Ayrica uzaktan egitim sisteminin

diizeltilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
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5. BOLUM
SONUG, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonug, tartisma ve Onerilerine yer verilmistir.

5.1. Nicel Bulgulara iligkin Sonuglar ve Tartigsmalar

5.1.1. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah) ogrencilerin
akademik basarilarina etki diizeyi nedir? Alt problemine ait sonuclar ve
tartismalar

Deney grubu 6grenme siirecini otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan
Seyyah uygulamasi ile ger¢eklestirmistir. Kontrol grubuna ise miidahale edilmemistir.
Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu farkin deney grubu lehine olmasi, otantik bir
uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah’in akademik basariy1 arttirmada etkili oldugunu

desteklemektedir.

Otantik Ogrenme yaklasiminin incelendigi benzer arastirmalarda akademik
basarinin arastirildigr tespit edilmistir. Bu sebeple mevcut c¢aligmalar ve bu
arastirmadan elde edilen sonuclar1 karsilastirmak ve desteklemek miimkiindiir. Bu

arastirmalar su sekildedir:

Gengoglan tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada otantik 6grenme farkl
yontemlerle harmanlanmis ve uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
akademik basarilarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmistir.!®® Aydin
tarafindan yapilan c¢alismada, otantik 6grenme etkinliklerinin kullaniminin ders
basarisim olumlu ydnde etkiledigi tespit edilmistir.!®* Johnson tarafindan yiiriitiilen

caligmada, otantik degerlendirmenin kullaniminin basariyr artirdig1 goriilmiistiir.1%

193 Durdu Mehmet Gengoglan, Otantik Ornek Olay Destekli Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme

Yaklasimmin 8. Sinif Ogrencilerinin Asitler ve Bazlar Konusundaki Basarilarima, Tutum ve Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Etkisi, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2017.

194 Osman Aydin, Otantik Ogrenme Ortamlarimin 4. Simif Matematik Ders Basarisi ve Akademilk
Ozgiivenlerine Etkisi, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2019.

195 Yvonne L. Johnson, The Efficacy of Authentic Assessment Versus Pencil and Paper Testing in
Evaluating Student Achievement in A Basic Technology Course, Walden University: Minneapolis,
Yaymlanmamis Doktora Tezi, 2007.
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Ine¢ tarafindan yapilan calismada, geo-medya destekli otantik &grenme ortan
ogrenenlere sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore deney grubu &grencilerinin
akademik basarilarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirtilmistir.!%
Bruff tarafindan yapilan ¢alismada, otantik gorev kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilar {izerindeki etkisinin olduk¢a yiiksek oldugu tespit edilmistir.!®” Kim
tarafindan yapilan ¢alismada, yapilandirmaci anlayisina uygun olarak diizenlenen
siniflarda, otantik degerlendirme kullaniminin 68renci basarisina pozitif etki ettigi
tespit edilmistir.% Kogyigit & Zembat tarafindan yiiriitiilen calismada, siiregte otantik
gorev temelli 6gretim programinin, 6gretmen adaylarinin basarilarina olumlu yonde
etki ettigi belirtilmistir.'®

5.1.2. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah) 6grencilerin derse

yonelik tutumlarina etkisi nedir? Alt problemine ait sonuglar ve
tartismalar

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah uygulamasi ile 6grenme
stirecini gerceklestiren deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarinin, kontrol
grubu grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgme aracinin sevgi, ilgi
ve Onem alt boyutlar1 sonucuna bakildiginda, deney grubu 6grencileri kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha pozitif yonde bir degisim gdstermistir. Bu durum ise
gelistirilen otantik bir uzaktan Ogrenme sisteminin Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarmi gelistirmek ve pozitif yonde degistirmek icin oldukg¢a faydali oldugunu

gostermektedir.

Otantik 6grenme yaklasiminin kullanildigi benzer arastirmalarda da derse

yonelik tutum boyutu arastirilmistir. Benzer arastirmalardan elde edilen sonuglar su

sekildedir:

19 fneg, 2017.

197 Wendy Raso Bruffy, Authentic Tasks: A Participatory Action Research Study on a Teaching Method
for the Inclusive Classroom, Northeastern University, Yayinlanmamig Doktora Tezi, 2012.

1% Soyoung Kim, The Effect of Authentic Assessment Strategy on Students Achievement in A
Constructivist Classroom, E-Learn: World Conference on E-Learning in Corporate, Government,
Healthcare and Higher Education (ss.257-260). Association for the Advancement of Computing in
Education (AACE), 2003.

19 Sinan Kogyigit & Rengin Zembat, “Otantik Gérevlerin Ogretmen Adaylarmin Basarilarina Etkisi”,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 28, 3, 2013, s. 291-300.
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Azarmi tarafindan yapilan ¢aligmada, derslerde sunulan oyunlar1 kazanmanin,
deney grubu dgrencilerini siiregte daha fazla motive ettigi belirlenmistir.?%® Giines,
Arikan & Cetin tarafindan yapilan ¢alismada ilk kez otantik CBS uygulamalarina
iliskin tutum o6l¢egi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar deney grubu 6grencilerinin
tutumlarinin olumlu yonde etkilendigini gdstermektedir.?®® Hamurcu tarafindan
yapilan c¢alismada otantik Ogrenme siirecinin, Tiirk¢e dersine yonelik Ogrenci
tutumlarini pozitif yonde etkiledigi ifade edilmistir.?%? Giindogan tarafindan yiiriitiilen
calismada, otantik gorev temelli 6grenme ortamlarmin 6grencilerin Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutumlarina pozitif yonde etki ettigi belirlenmistir.2®® Blum tarafindan
yapilan c¢alisma, otantik 0grenme deneyimlerinin Ogrencilerin matematik dersine
yonelik pozitif yonde tutum gelistirmelerine firsat sundugunu gostermektedir.?%
Kogyigit tarafindan yapilan ¢alismada deney grubu 6gretmen adaylarinin derse karsi
tutumlarinin uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.2%®
Nisanc1 tarafindan yapilan c¢alismada otantik Ingilizce sarkilarin 6grencilerin
akademik ve duygusal konulardaki algilarina iliskin pozitif yonde bir etki ettigi tespit
edilmistir.?® Selliim tarafindan yapilan ¢alismada ise fen bilimleri dersine yonelik
tutum 6lgegi uygulanmis ve deney grubu ile kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
elde edilememistir. Ancak uygulanan 6lgegin istekli/isteksiz olma alt boyutunda her
iki grubun da kendi i¢inde son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada otantik 6grenme uygulamalarinin

derse yonelik tutuma nétr etki ettigini ifade etmek miimkiindiir.?%’

200 Shahzad Azarmi, The Use of Authentic Games in English Language Teaching, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora tezi, 2010.

201 Gokmen Giines, Alaattin Arikan & Turhan Cetin, “Analysing the Effect of Authentic Learning
Activities on Achievement in Social Studies and Attitudes towards Geographic Information System
(GIS)”, Participatory Educational Research (PER), 7, 3, ss. 247-264, 2020.

202 Hamurcu, 2016.

208 Giindogan, 2017.

204 Kathleen Mary Blum, Enhancement of Student Learning and Attitude Towards Mathematics
Through Authentic Learning Experiences, Curtin University, Yayimlanmamig Doktora Tezi, 2002.

205 Kogyigit, 2011.

206 fbrahim Nisanci, Otantik Sarkilarin Ingilizce Ogretiminde Kullanimi: Ogrenci Algilart Analizi,
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2013.

207 Selliim, 2020.
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5.1.3. Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin (Seyyah) ogrencilerin
tarihsel empati becerilerine etkisi nedir? Alt problemine ait sonuclar ve
tartismalar

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile siiregte 6grenenlere gesitli
senaryolarla desteklenen videolar sunulmustur. Bu videolar1 izleyen 6grencilerin o
donemi algilamalar1 ve tarihsel empati yapabilme becerilerinin gelistirilmesi
beklenmistir. Tarihsel empati diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in iki alt boyutu olan bir
olcek kullanilmistir. Olgekten elde edilen bulgular deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu O6grencilerine gore tarihsel empati becerilerinin istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik sagladigini géstermektedir. Dolayisiyla gelistirilen bu sistemin 6grencilerin
tarihsel empati yapabilme becerilerinin gelistirilmesi siirecinde etkili oldugunu ifade

etmek mumkiindr.

Literatiirde otantik 6grenme yaklagimu ile ¢esitli becerileri ve diizeylerini tespit
etmek icin gerceklestirilmis arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalardan bazilart su

sekildedir:

Pullu tarafindan yapilan c¢aligmada otantik gorev odakli uygulama
kullaniminin, deney grubu 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore daha fazla gelistigini gostermektedir.?%® Kinay tarafindan yiiriitiilen
calismada otantik degerlendirme yaklasimina uygun uygulamalar kullanilmistir.
Arastirma sonucunda bu uygulamalarin Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu tespit edilmistir.?®® Nas tarafindan
yapilan ¢alismada otantik 6grenme siirecine katilan 6grenenlerin, yaratict problem
¢dzme becerilerinin pozitif yonde etkilendigi belirlenmistir.?!® Bastiirk tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmada otantik 6grenme uygulamalar1 kullanilmigtir. Bu uygulamalarin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir.!! Aynas
tarafindan yapilan c¢alismada otantik Ogrenme uygulamalarinin deney grubu

ogrencilerinin problem ¢ézme becerilerine pozitif yonde etki ettigini gosterirken, ayni

208 pyllu, 2019.
209 Kinay, 2015.
210 Nas, 2020.

211 Bastiirk, 2019.
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zamanda kendilerini ifade edebilme becerilerini de olumlu yonde gelistirdigi tespit
edilmistir.?!?> Ozenoglu & Baltaci tarafindan yiiriitiilen calisma otantik gorev odakli
uygulamalar ile gergeklestirilmistir. Ancak bu uygulamalar 6grencilerin problem
¢ozme becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik meydana getirmemistir.
Dolayisiyla ¢alismada otantik gorev odakli uygulamalarin, 6grencilerin becerilerini

gelistirmelerinde notr bir etki ettigini ifade etmek miimkiindiir.?*3

Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminin 6grencilerin akademik basarilarini
gelistirdigi, derse yonelik tutumlarina olumlu yonde etki ettigi ve tarihsel empati
yapabilme becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Genel itibariyla bakildiginda ise
arastirmadan elde edilen nicel sonuglar ile literatiir taramasindan elde edilen nicel

sonugclar birbiriyle ortiismektedir.

5.2. Nitel Bulgulara Mliskin Sonuclar ve Tartismalar

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemine iliskin deney grubu 6grencilerinden
goriis elde edebilmek amaciyla bir goriisme formu olusturulmus ve dgrencilere alt1

soru yoneltilmistir. Bu sorulardan analizinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

5.2.1. “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile otantik
ogrenmeye iliskin goriisleriniz nelerdir?” Alt problemine ait sonuclar ve
tartismalar

Ogrencilere, “Otantik bir uzaktan ogrenme sistemi (Seyyah) ile otantik
ogrenmeye iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi
yanitlar kalict 68renmeler gerceklestirme, Ogrenilenleri pekistirmek icin imkéan
sunulmasi, yeni Ogrenmeler ve ger¢ek hayat baglaminda Ogrenmeler
gerceklestirmeleri seklinde olmugtur. En fazla goriisiin kalic1 6grenme baslhig: altinda
toplanmas1 LGS gibi sinavlarda aragtirma siirecinin 6grencilere avantaj saglayacagini
gostermektedir. Bunun yaninda sistemin siirekli acik olmasi &grencilerin siireci
tekrarlayarak 6grendiklerini pekistirmelerini saglamaktadir. Siirecten yeni 6grenmeler

gerceklestirmeleri ve gergek hayat baglaminda 6grenmeler gergeklestirmeleri otantik

212 Aynas, 2018.

23 Yunus Emre Ozenoglu & Sehnaz Baltaci, “Grupla Robotik Programlamada Otantik Gérev Odakli
Uygulamalarin Problem C6zme Becerileri Uzerindeki Etkisi”, Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 34, 2, 2021, s. 568-623.
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o6grenmenin saglandiginmi gostermektedir. Ciinkii otantik 6grenme dgrenenlere gergek
hayat baglaminda bulunan durumlari, olaylar1 ve problemleri sunmaktadir. Dolayisiyla
bu arastirmada otantik 6grenme siirecinin tabiatinin tam olarak gercgeklestirildigini
ifade etmek miimkiindiir. Bu arastirmadan elde edilen sonuclar, Inec¢’in?**

calismasindan elde ettigi nitel sonuglar ile ortiismektedir.

5.2.2. “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile yiiriitiilen derse
karsin tutumunuza iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusuna ait sonuclar ve
tartismalar

Ogrencilere “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile yiiriitiilen derse
karsin tutumunuza iliskin goriisleriniz nelerdir? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden
elde edilen sonuglar sevgi, ilgi ve onem alt boyutlarinda toplanmistir. Elde edilen
sonuglar otantik bir uzaktan dgrenme sistemi olan Seyyah’in, 6grencilerin dersi daha

cok sevip, ilgi gostermelerine ve derse 6nem vermelerine pozitif yonde etki etmistir.

5.2.3. “Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminde (Seyyah) yiiriitiilen ders
ile tarihsel empati yapabilme becerinize iliskin goriisleriniz nelerdir?” alt
problemine ait sonuglar ve tartismalar

Ogrencilere iigiincii olarak “Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminde (Seyyah)
yiirtitiilen ders ile tarihsel empati yapabilme becerinize iliskin goriisleriniz nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplar bilissel tarihsel empati ve duyussal tarihsel
empati boyutlarinda toplanmistir. Ogrenciler, bilissel empati boyutunda ¢ogunlukla
karsisindaki kisiyi anladiklarini; duyussal empati boyutunda ise karsilarindaki kisiyle
ortak duygular1 paylastiklarini; 6zetle duygusal durumlarin olustugunu ifade
etmektedir. Otantik O6grenme sayesinde Ogrenciler gegmis ile bugiin arasinda bir
baglanti kurarak, konuyu igsellestirmislerdir. Bu durum hem G&grenmelerini
kolaylagtirmig hem de empati yapabilme becerilerini daha fazla tetiklemistir.
Dolayisiyla ulasilan bu sonuglar otantik bir uzaktan dgrenme sistemi olan Seyyah’in
tarithsel empati yapabilme becerisine katki sagladigini gostermektedir. Akca &

Ata*calismalarinda 6grencilerin otantik etkinlikler sayesinde gecmis ile bugiin

214 Tneg, 2017.
215 Akga & Ata, 2009.
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arasinda bir baglant1 kurduklarini belirttiginden, aragtirmalarin sonuglarinin birbiriyle
ortlistiigli goriilmektedir.

5.2.4. “Otantik bir uzaktan o6grenme sistemine (Seyyah’a) iliskin

goriisleriniz nelerdir?” alt problemine ait sonuclar ve tartismalar

“Otantik bir uzaktan o6grenme sistemine (Seyyah’a) iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu Ogrencilere yoneltilmistir ve 6grencilerin uygulama hakkindaki
gorlsleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgular Ogrencilerin Seyyah’t faydal,
eglenceli, 6gretici, pratik, hizli ve etkileyici bulduklarini gostermektedir. Ogrenciler
stirecte faydali bilgiler 6grenirken eglenmis, ayn1 zamanda 6grenme islemini pratik ve
hizl1 bir sekilde gergeklestirmislerdir. Bu durumdan hareketle arastirmadan elde edilen

216

bulgular ine¢’in?® elde ettigi bulgular ile desteklenmektedir.

5.2.5. “Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile geleneksel egitim
sistemlerinin (EBA) iliskin goriisleriniz nelerdir?” alt problemine ait
sonuclar ve tartismalar

Ogrencilere “Otantik bir uzaktan ogrenme sistemi (Seyyah) ile geleneksel
egitim sistemlerinin (EBA) iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrenciler verdikleri cevaplarda bir tercih yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir
kismi1 Seyyah uygulamasini, bir kismi canli derslerini, diger bir kismi ise her ikisini de
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Seyyah uygulamasini tercih eden 6grenciler, canli ders
stirecinde bir sey anlamadiklarini, herkesin ayni anda konustugunu ifade etmislerdir.
Bu durum canli derslerin eksi yonii olarak degerlendirilmistir. Ogrenciler videolarin
acik ve net bir sekilde ifade edildigini belirterek, 6grenmelerini herhangi bir anlaticiya
bagli kalmadan gerceklestirmislerdir. Boylece Seyyah uygulamasi ile kendi 6grenme
deneyimlerini olusturmuslardir. Canli dersleri tercih eden Ogrenciler siirecte bir
anlaticinin olmas1 gerektigini diisiindiiglinden, dgretmenleri ile siireci daha verimli
gecirdiklerini ifade etmislerdir. Ote yandan her iki uygulamay: da tercih eden
ogrenciler ise sistemler arasinda herhangi bir farklilik olmadigini belirtmislerdir.
Oysaki Seyyah sistemi ¢oklu bir 6grenme ortami sunarak, 6grencilerin kendi 6grenme

hizlarma gore ilerlemelerine firsat sunmaktadir. Bunun yaninda siirecte harita

216 Tneg, 2017.
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okuryazarlig becerisini kullanmalarina izin vermekte, Senaryo tabanli ve kanit temelli
ogrenmeler gerceklestirmelerini saglamaktadir. Ancak geleneksel uzaktan egitim
sistemlerinde bir anlaticiya bagli kalinarak, siire¢ anlaticinin aktardiklar1 ve anlaticinin
kendi hizinda ilerlemesinden ibarettir. Dolayisiyla Seyyah’1 geleneksel uzaktan egitim
sistemlerinden ayiran bu temel farklar, uygulamanin daha basarili oldugunu

gostermektedir.

5.2.6. “Siirece iliskin diger goriisleriniz nelerdir?” alt problemine ait
sonuclar ve tartismalar

Son olarak 6grencilere, “Siirece iliskin diger gériisleriniz nelerdir? sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar goriis belirtmeyenler, baska {inite ve
derslerde Seyyah uygulamasinin olmasini talep edenler, sistemin iyi planlandigini ve
erisiminin kolay oldugunu dile getirenler ile sitenin diizeltilmesini 6neren Ogrenci
goriisleri stlirecte yer almaktadir. Bu durumdan yola ¢ikilarak genel itibariyla
Ogrencilerin Seyyah’a iligkin olumlu bir tutum igerisinde olduklari sonucuna
vartlmistir. Seyyah’in diger konularda ve derslerde olmasini talep eden 6grencilerin
on-test, son-test sonuclar1 karsilastirildiginda daha basarili olduklar1 gériilmektedir.
Dolayisiyla Seyyah uygulamasinin bagka konu ve ders siirecinde kullanilmasi

ogrencilere bir¢ok kazanim saglayacagini gostermektedir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi onerilere yer

verilmistir.

e Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah, Ogrencilerin akademik
basarilarini artirdigindan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin diger

tinitelerinde uygulanabilir.

e Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah, disiplinler aras1 bir ¢oklu
ortam uygulamasit oldugundan diger derslere entegre edilerek, yeni

aragtirmalar yiiriitiilebilir.

e Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah internet tabanl bir platform

oldugundan, 6grencilerin bilgisayar kullanma becerileri, internete erisimleri
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durumlar1 gibi seyler 6nceden tespit edilerek, siiregte ortaya ¢ikmasi muhtemel

cesitli problemlerin 6nlenmesi saglanabilir.

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah, pandemi doneminde birgok
O0grenciye Ogrenme deneyimi sagladigindan, yaygin bir uzaktan Ogrenme

sistemi olarak kullanilabilir.

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi olan Seyyah ile empati, kanit kullanma,
harita okuryazarligi, konum analizi, zaman ve kronolojiyi algilama gibi

becerilerin gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilabilir.

Siiregte bulunan Ogretmenlere otantik 6grenme yaklasimiyla ilgili cesitli

egitimler verilerek, ¢alismalarin daha saglikli ytirtitiilmesi saglanabilir.
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EKLER

Ek- 1: Seyyah Kullanim Kilavuzu

Seyyah Kullanim Kilavuzu

Seyyah'a erisim ve dgrenme sureci

Sevgili ogrenciler, bu kilavuz Seyyah adindoki bir uzaktan ogretim programwnin kullanimin
agiklomaktadir.

Seyyah'a Girig

Seyyah'a  gins  http//www.precoder.net/seyyah  adresinden

yapimaktadtr. .scggom"'

Seyyah'a ait adresi agtiktan sonra sizlere dagitilan kullama adi ve
gifrelerle sisteme erigebilirsiniz. Bunun igin Seyyah'in sol taraftaki
giri ekranini kullanabilirsiniz.

Girts dugmesine bastiktan sonra artik Seyyah' kullanmaya
boslayabilirsiniz!

Seyyah'in Kullanimi

Seyyah'a ait hanta Gzerindeki ikonlara, sekillere tiklayarak bilgi
pencerelen agabilirsiniz. Bu pencerelerde konunuzia ilgili videolar
bulunmaktadir. Bunlan seyrettikten sonra bilgi pencerelerinin altinda
bulunan kisimda disuncelerinizi, anladiklannz ve arkadaslannizla
paylasmak istediklerinizi yazabilirsiniz. Ogrenme siireciniz ise
tamamen bu alanda gergeklestirilecektir.

Seyyzh Uzerinde yakinlastrma - uzaklagtirma gibi iglemler de
yapabilirsiniz. Bunun igin sol tarafta bulunan navigasyon disgmelerini
kullanabilirsiniz. Ne kadar yakinlagma ve uzaklagma yaptiginzi yine
bu alan sze gostermektedir. Tam ekran yapma ve orijinal boyuta
donme gibi islemleri de buradan gergeklestirebilirsiniz.

Seyyah sizlere her hafta farkl bir icerik sunacaktir. Aynica Seyyah
tamamen otomatik bir sistem oldugundan tek yapmaniz gereken
sisteme girig yapmak ve harita Gzerindeki ikonlara tiklamaktir. Harita
uzerinde farenizle yakinlagtrma ve uzaklagtirma gibi islemleri de
yapabileceginizi unutmayin. Simdi bu uzaktan 6gretim sistemini
kesfetme zamani!
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Ek-2: Kisisel Bilgi Formu:

KiSISEL BiLGI FORMU

1. Adimz Sovadimz:

b2

. Cinsivetiniz: [ Kiz
] Erkek
3 Yagmz: [ | ]
4 Ailenizi ortalama aylik geliri:
[ ]1000 TL ve daha az
[ 11000- 1500 TL aras1
[ 11500-2500 TL aras:
[ 12500 TL ve daha yukaris1

5. Evinizde bilgisayar var mi?

L] Evet L] Hayir

Bu soruya cevabimz evet 1se, bilgisayarimzda internet baglantis: var ma?

[] []
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Ek-3: Akademik Basari Olgegi

TURKIYE CUMHURIYETI iNKILAP TARiHi VE ATATURKCULUK DERSI
“YA iSTIKLAL YA OLUM!” UNITESI iLE iLGiLi BASARI TESTI

”

1.“Kurtulus Savasimiz sirasinda, Dogu Cephesinde, Giliney Cephesinde ve Bati Cephesinde savasildi.
Asagidakilerden hangisinde cephe-iilke eslesmesi dogru olarak verilmistir?

Dogu Glney Bati
A)ingiltere Fransa  Rusya
B)Rusya italya ingiltere

C)Ermenistan Suriye italya
D)Ermenistan Fransa  Yunanistan

Milli Miicadelenin ilk savunma kurulugudur.

Temel amaci Tirk milletinin kendi bayragi
altinda bagimsiz yasama hakkini korumaktir.

‘ TBMM'nin kurulmasiyla birlestirilmigtir. ‘

2.Verilen semada bos birakilan yer asagidakilerden hangisiyle tamamlanamaz?

Kuva-yi Milliye

A) I. indnii Muharebesi sirasinda diizenli orduya déniismiistiir.
B) Disman kuvvetlerine karsi silahl direnis gostermislerdir.

C) Bir merkezden yonetilen disiplinli ve dizenli ordu birlikleridir.
D) isgalci giiclere zarar verip isgali yavaslatmiglardir.

3. Sakarya Savasi’'ndan sonra, TBMM ile Fransizlar arasinda 20 Ekim 1921’de imzalandi. Antakya harig, isgal
ettikleri yerlerden geri gekileceklerdi. Bu antlasma ile Fransa, TBMM'’yi tanimis oldu ve savastan cekildi. itilaf
Devletlerinin arasindaki birlik par¢alanmig oldu. Glineydeki birliklerimizin batiya kaydirildi. Bu antlagmanin adi
nedir?

A) Moskova Antlagmasi

B) Ankara Antlasmasi

C) Mudanya Antlagmasi

D) Lozan Antlagmasi

4.
“Hatti miidafaa yoktur, sathi miidafaa vardir. O satih biitiin vatandir.Vatanin her
karis topragi vatandasin kani ile sulanmadikga terk olunamaz.”

Bir gizgi halinde savunma yapmayi reddeden, bélgesel savunma savasini dngoren bu
so6zlinli Mustafa Kemal Atatlirk, hangi savasta séylemistir?

A) Sakarya Savasl

B) Kiitahya Eskisehir Savasi

C)Il. inénii Savasi

D) Bagkomutanlk Savasi
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5. Bu muharebe sonucunda, Tirk Ordusu Sakarya Nehri dogusuna kadar ¢ekilmek zorunda kaldi. Hatiri sayilir
biyuklikte llke topragi dismana terk edildi. 5 Agustos 1921 tarihinde TBMM, Mustafa kemal Pasayi tg¢ ayligina
“Baskomutan” tayin etti. Ordumuzun ihtiyaglarini karsilamak icin “Tekalif-i Milliye Emirlerini” yayimlandi.
Diizenli ordunun yenildigi tek savasin adi asagidakilerden hangisidir?

A) Bagskomutanlk Meydan Savasi

B) Kiitahya-Eskisehir Savaslari

C) Sakarya Savasi

D) inénii Savaslari

6.

“indnii kuvvetli bir mevki idi. Burasi Eskisehir’i savunabilirdi... Bu diizenli ordunun ilk
zaferiydi... Adeta bir perde eski basibozuklarin lizerinden kalkmisti.

Halide Edip Adivar “basibozuk” tabirini, asagidakilerden hangisi icin
kullanmugtir?

A) Diizenli ordu

B) Eski Kuvayimilliyeciler

C) Yunanhlar

D) Ermeni komitacilari

Yunan Ordusu Anadolu’da ilerliyor (1921)

Tirk ordusunun heniiz taarruz edecek durumda
olmadigini gosteren ve yenilgimizle sonuglanan
savas asagidakilerden hangisidir?

A) inénii Savaslari

B) Bagkomutanlik Savasi

C) Sakarya Savasl

D) Kutahya-Eskisehir Savaslari

“Siz orada yalniz diismani degil milletin makus talihini de yendiniz.”

Mustafa Kemal Pasa, hangi savasi ve kisiyi kastetmigtir?
Savasi-Enver Paga

B) Sakarya Savasi-Fevzi Pasa

C)indnii Savaslari-ismet Pasa

D) Ermeni Savagl-Kazim Karabekir Pasa

Fransizlarin gliney bolgelerini isgali Gizerine Maras halki ile birlikte isgale karsi
direnis hareketi baglattik. Bolgemizde diizenli askeri birlik olmadigi icin Marag’i
Kuva-yi Milliye birlikleri ile savunduk. Bu yiizden ilimize Kahraman unvani verildi.

Siit¢ii imam'in konusmasina da asadidaki hangi sorunun cevabina ulasiimaz?
A) Maras'a kahraman unvaninin verilmesinin sebebi nedir?

B) Gliney bolgesinde Kuva-yi Milliye'nin amaci nedir?

C) Maras hangi devlet tarafindan isgal edilmistir

D) Diizenli ordunun kurulmasina Maras halkinin tepkisi nasil olmustur?



10. itilaf Devletleri, Dogu Anadolu’yu Ermenilere vermeyi planladilar. Bundan cesaret alan Ermeniler, 1920
Haziraninda Turkiye’ye karsi saldiriya gegtiler. Fakat Dogu Cephesi Komutan’i Kdzim Karabekir Pasa
komutasindaki Tirk kuvvetlerine yenildiler ve Gimri Antlagsmasini yapmak zorunda kaldilar (3 Aralik 1920).
Buna gore asagidakilerden hangisi Gimri Antlasmasi sonucunda meydana gelen durumlardan birisi degildir?
A) Ermeniler isgal ettikleri yerleri bosalttilar.

B) Kars ve cevresi Turkiye’ye birakildi.

C) Dogudaki Tiirk kuvvetleri bati ve gliney cephelerine kaydirildi.

D) Ermeni kuvvetleri Yunanlilara yardim igin bati cephesine yéneldiler.

11.

Kuva.i Milliye

Bu Cephede Fransizlar, Ermenilerle isbirligi yaparak yore halkina biyik
iskenceler yaptilar. Bunun iizerine halk direnise geg¢ti. Temsil Kurulu tarafindan
buraya subaylar gonderildi. Bati Cephesinden farkli olarak, Giiney Cephesinde
halkin tamami bu subaylarla kaynasarak topyekiin bir savas baglatildi.

Buna gére Giiney Cephesi sonuglariyla ilgili olarak asagidakilerden hangisi s6ylenemez?
A) Kuva-y1 Milliye ve yerel halk savasi kazandi.

B) Maras’a “Kahraman”, Urfa’ya “Sanli”, Antep’e de “Gazi” unvanlari verildi.

C) Guney Cephesi’nde basari saglanmis oldu.

SURIYE (Fransiz Mandasi) D) Fransizlara karsi kazanilan basari, Yunanlilarin savastan gekilmesine sebep oldu.

12. Milli Miicadelenin ilk zamanlarinda savas, yerel direnig 6rgiitleri olan Kuva-yi Milliye érgitleri tarafindan
yuritilmustir. TBMM’nin kurulmasiyla birlikte diizenli ordu kurulma galismalari baslatiimistir.
Asagidakilerden hangisi bu noktada ortaya ¢ikan bir durumdur?

A) Duizenli ordu kurulunca eski kuvayi milliyeciler Cerkez Ethem ve Demirci Mehmet Efe orduya katilmayarak
isyan ettiler.

B) TBMM'ye karsi ortaya ¢ikan ayaklanmalar bastirilamamistir.

C) Kuva-yi Milliye guigleri Bati Cephesinde, Yunanlilari yenmis, diizenli orduya ihtiyag kalmamistir.

D) Higbir Kuva-yi Milliye 6rgutd, dizenli ordu gagrisina olumlu yanit vermemis ve diizenli ordu kurulamamistir.

13. I. indnii Savasindan sonra TBMM’nin uluslar arasi alanda sayginhigi artmistir. TBMM ile 16 Mart 1921’de
yapilan Moskova Antlagsmasi ile Rusya ile baris yapmis ve Rusya Misakimilli’yi tanimistir. Bu antlasmaya gore
taraflardan birinin tanimadigi bir antlagsmayi, digeri de tanimayacaktir.

Buna gore;

I. Rusya’nin Dogu Anadolu’da bir Ermeni devleti kurulmasini istemektedir.

Il. Rusya, Moskova Antlagmasiyla TBMM’yi resmen tanimistir.

IIl. Rusya, bu antlagmayla Turkiye’nin toprak butinlGglne saygl gosterecektir.

IV. Bu antlasmayla Rusya ile Turkiye arasindaki dostluk sona ermistir.

Yargilarindan hangisine veya hangilerine ulasilabilir?

A) Yalniz |

B)Ivell

C) Il ve lll

D) lll ve IV

14.

a. Sakarya Savasl

b. 1. Indni Savasi

c. Blyuk Taarruz

d. KGtahya-Eskisehir Savaslari

e. II. indnii Savasi

Milli Micadele boyunca Bati Cephesi’'nde yapilan savaslar kronolojik (Tarihsel agidan eskiden yeniye) siraya
sokulmak istense,
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asagidakilerden hangisi dogru siralama olurdu?
A) a-c-d-e-b
B) b-a-e-d-c
C) d-a-e-c-b
D) b-e-d-a-c

15.

/

yikimlaydi. Halk bu emirleri seve seve yerine getirdi.

"

Tekalif-i Milliye Emirleri, Kurtulus Savasi'nin déniim noktalarindan olan Sakarya
Meydan Muharebesi 6ncesi ordunun ihtiyacini karsilamak ve Sakarya Savasi'na
hazirlanmak igin Baskomutan Mustafa Kemal Pasa'nin kanunla kendisine verilen
yasama yetkisini kullanarak yayinladigi "Ulusal YtkUmlilik Emirleridir". Buna
gore herkes yiyecek, giyecek ve malinin bir kismini orduya bagislamakla

~

J

Verilen bilgilere dayanarak asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?
A)Tekalif-i Milliye Emirleri, Yunan Kuvvetleri, tamamen yurttan atildiktan sonra

uygulanmustir.

B)Ordunun eksiklerini tamamlamak amaciyla halktan yardim istenmistir.
C)Mustafa Kemal Pasa, baskomutanlik yetkisine dayanarak yasa ¢ikarmis ve uygulamistir.
D)Sakarya Meydan Muharebesi 6ncesinde Ttirk Ordusu bir hazirlik dénemi gegirmistir.

sonsuzdur.

Her safhasiyla dustiniilmus, hazirlanmis, idare edilmis ve zaferle sonuglandirilmis olan bu harekat Tirk
ordusunun, Tirk subay ve komuta heyetinin ylksek kudret ve kahramanligini tarihe bir kere daha gegiren
muazzam bir eserdir. Bu eser, Turk milletinin hirriyet ve istiklal distincesinin 6limsiz bir abidesidir. Bu
eseri yaratan bir milletin evladi, bir ordunun baskomutani oldugumdan, mutluluk ve bahtiyarligim

A) Yunan ordusunun gii¢siizliigiine
B) Kendi askeri dehasina

C) Tiirk ordusunun olanaklarina

D) Tiirk halkinin azmine

17.

Birinci Diinya Savasi sonunda Osmanli yenilmis Anadolu
topraklari yabanci devletler tarafindan isgal edilmistir.
isgaller karsisinda istanbul hiikiimeti sessiz kalmis, ulkeyi
isgalcilerin insafina terk etmistir. Buna karsin Mustafa Kemal
onderliginde baslatilan Milli Miicadele, basari saglamis ve

Anadolu topraklari digmanlardan temizlenmistir.
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Mustafa Kemal Atatiirk’iin yukaridaki s6zleri g6z 6niine alindiginda Kurtulug Savasi’nda elde edilen
basariy1 hangi nedene bagladigi sdylenebilir?

Sadece yanda verilen bilgi notundan yola gikarak,

1. Tiirk halki isgaller karsisinda sessiz kalmamustir.

Il. Rusya Giiney Dogu Anadolu topraklarini isgal etmistir.

1lI. Milli miicadeleyi basariya ulastiran tek unsur Kuva-yi Milliye’dir.

yargilarindan hangisi ya da hangilerine ulagilabilir?
A)Yalniz | B) I-111 C)lI-111 D) — 11 - 1l]



18.

Fransa, bu antlasmay:

imzalayarak savastan
cekilmigtir,
Fransa ve TBMM T Giineyde, Hatay
arasindaki savagisona | o | 9 — digindaki Tiirkiye-Suriye
erdirmigtir, . siniri gizilmigtir,

;

Sakarya Savasinin
kazanilmas: {izerine
imzalanmigtir.

Yukarida verilen semada “?” isareti ile gosterilen yere asagidakilerden hangisi yazilabilir?
A) Moskova Antlasmasi B) Ankara Antlasmasi C) Mudanya Antlasmasi D) Lozan Antlasmasi

19.

Kuva-yi Milliye birliklerinin Fransizlara ve Ermenilere karsi savastigi, diizenli orduya gerek duyulmadan basarili
sehir savunmalari yaptigi yer, haritada numaralandiriimis yerlerden hangisinde dogru olarak gosterilmistir?

A)/B) I C) Il D) IV

20.

- - —

Kuva-y1 Milliye TBMM'nin Kuva-yi Milliye Diismani kesin olarak
Birlikleri, Yunan kurulmasiyla Birliklerinin egitim, yurt fopraklarindan
ordusunu tlkede devlet disiplin ve diizen ydniinden atmak igin gerekliydi.
durdurmak icin otoritesini eksik olmasi.
yetersizdi. kurmak

gerekliydi.

Yukarida verilen semaya en iyi bashk asagidakilerden hangisidir?
A) Halkin Kendi Kendini Yénetmesi
B) Tam Bagimsizhgin Gerektirdikleri
C)Tekalif-i Milliye Emirlerinin Yayinlanmasi
D) biizenli Ordunun Kurulma Nedenleri
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21.

N

I. Ingnd II. Inéni Kiitahya- Sakarya
Savag! |::> Savasg! |::> Eskisehir |:> Savag! E>
Savaglart

Milli Miicadele’nin Bati cephesindeki silahli miicadelenin safhalarini gésteren semada “?” ile gosterilen alana
asagidakilerden hangisi getirilirse dogru olur?
A) Londra Konferansi B) Bllyik Taarruz C) Lozan Barig Antlagmasi D) II. Diinya Savasl

22. “Dogu Cephesinde Ermenilere karsi Uistiinliik saglaninca Giimrii Antlagmasi imzalanmistir.”

“l. inénii Zaferi sonunda TBMM, Londra Konferansi’na davet edilmis, ayrica Afganistan ile dostluk antlasmasi
imzalanmistir.”

“Sakarya Meydan Savasi’nda basari saglanmasi tizerine Fransa ile Ankara Antlasmasi imzalanmistir.”
Yukarida verilen ciimlelerdeki neden-sonug iligkisini diisiinerek asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?
A) Savaslari kazananlar askerler ve komutanlar degil liderlerdir.

B) Savas alaninda kazanilan zaferler, masa basinda kaybedilir.

C) Askeri alanda elde edilen basarilar, siyasi gelismelere zemin hazirlar.

D) Savaglari bitiren antlasmalar degil, tlkelerdir.

23.

En Snemli ve verimli vazifelerimiz milli egitim isleridir.
Milli egitim islerinde kesinlikle zafere ulagsmak lazimdir.
Bir milletin gergek kurtulusu ancak bu sekilde olur.

Mustafa Kemal Atatirk

Egitim, M. K. Atatiirk’iin en fazla 6nem verdigi konularin basinda gelir. Heniliz Milli Miicadele sirasinda
yapilan ve Ulu Onder’in egitime verdigi 6nemin derecesini gosteren olay, asagidaki seceneklerin
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Maarif Kongresi

B) Okuma — Yazma Seferberligi

C) Millet Mekteplerinin Agilmasi

D) Latin Harflerinin Kabulii

24. “Sakarya Savasl 6ncesinde Mustafa Kemal’e “baskomutanlik” yetkisi verilmisti. Savas esnasinda attan

diserek
yaralanmasina ragmen idareyi elinden birakmayan Mustafa Kemal’e TBMM tarafindan .......................unvani
VE .oovvrererineennnn . FUtbESH Verilmesi uygun gorilmistar.”

Yukaridaki paragrafta bog birakilan yerlere asagidaki eslesmelerden hangisi getirilirse dogru olur?
A) Ulu Onder - Yiizbagi B) Gazi — Albay C) Lider - Maresal D) Gazi — Maresal

25.

Hatti midafaa yoktur, sathi miidafaa vardir. O satih
biitin vatandir.
Mustafa Kemal Atatiirk
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Mustafa Kemal Atatiirk’iin Sakarya Meydan Muharebesi 6ncesinde verdigi bu emrin agiklamasi,
asagidakilerden hangisi oldugu soylenebilir?

A) Vatanin her yerinde bélgesel direnis devam etmelidir.

B) Sadece bir bélgeyi dedil biitiin vatanin savunulmasi gereklidir.

C) En iyi savunma saldiridir.

D)Diismani savunmaya zorlamak gereklidir

26.

I. Izmir II. Maras III. Urfa IV. Antep

Milli Miicadele sirasinda diizenli orduya ihtiyag duyulmadan kendi savunmalarini yapan sehirler olmustur. Yukaridaki
kutucuklara bakildiginda hangisi bu sehirlerden biri degildir?
A)1B)11C) D) IV

27.
Milli miicadeleyi yapan, dogrudan dogruya milletin kendisidir, milletin
evlatlaridir. Millet, analariyla, babalariyla, hemsireleriyle micadeleyi
kendisine dlkii edindi. MillT miicadelede gahsT hirs degil, millf dlkd, milli
izzetinefis hakiki etken olmustur.
Mustafa Kemal Atatiirk
Ulu Onder’in bu séziine dayanarak, Milli Miicadele (Tiirk istiklal Harbi)’nin kazanilmasinda asagidakilerden hangisi etken
olarak gosterilemez?
A) Tiirk Halkinin azimle ve inangla ¢alismasi.
B) istanbul Hiikiimeti’nin Anadolu’ya yapti§ yardim.
C) Ulu Onder’in liderliginde tiim milletin cabasi.
D) Tiirk Ordusunun cesareti ve kahramanhgi
28.
Milli Miicadelenin silahl: . j";'"}f Dke“J:_*'er‘:““ )
gatismasinin bittigini ve " > Tl ER el EIRE e
zaferle sonuclandigini i paylasma hayalleri ortadan
gdsteren belgedir. l kalkmistir,
Dogu Trakya
savasilmadan
kazanilmistir,
Yukarida verilen semada “?” isareti ile gosterilen yere asagidakilerden hangisi yazilabilir?
A) Mondros Ateskes Antlasmasi B) Ankara Antlasmasi C) Lozan Baris Antlasmasi D) Mudanya Ateskes Antlasmasi
29.
Yapilan Hazirhiklar
D:—f — —
Subaylar ve Sona eren Dogu Sovyetler Birligi ve yurt Halktan son bir kez
askerler topyekun ve Glney disinda yasayan fedakdrhkta
savas ve taarruz Cephelerindeki Mislimanlardan saglanan bulunmasi istendi.
konusunda egitime kuvvetler Bati'ya desteklerle ordu Maddi kaynaklar
alindi. kaydirildi. gliclendirilmeye calisildi. zorlanarak ordunun
eksiklikleri giderildi.

Tiirk Ordusu’nun Yunan Krallik kuvvetlerine karsi giristigi, yukarida hazirliklarindan bahsedilen savas asagidakilerden hangisidir?
A) Sakarya Savasi

B) Kiitahya-Eskisehir Savaslari

C) Biiyiik Taarruz

D) inénii Savaslari



30.

’

Lozan (Lausanne) Antlasmasina dogru Tiirkiye (1923)

SEVR ANTLASMASI'NA GORE ANADO! it er‘" = A 2 R [SRRCARISTAN =
| NTLASMASI'N ADOLU =t e s KARADENIZ e G ERMER,
] £ ISTAN

/ \ s <

- AANADOL 1"‘5

e
S

AKDENIZ

200 km

Yukaridaki haritalarda 1919’da uilkenin iginde bulundugu durum ve daha sonra 1923’te gelinen durum,
Anadolu topraklari izerinde gosterilmistir. Bu haritalara bakilarak savas sonunda,

I. Ulke diisman isgalinden kurtulmustur.

II. Milli Miicadele zaferle sonuglanmistir.

Ill. Sevr Antlasmasi uygulamaya konmustur.

IV. Anadolu topraklari paylasiimistir.

yargilarindan hangisine veya hangilerine ulagilamaz?

A) Yalniz IV B) I ve Il C) Il ve IV D) Ill ve IV
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Ek—4 Akademik Basari Olgegi Kullanim izni

ALI ALTIKULAC q &
14 Byl 2020 Pzt 15:13
Kime: Siz

Tabiki atifta bulunarak kullanabilirsin, Yesim. Mutluluk duyanm. Calismanda basarilar...

Android'de Yahoo Postadan génderildi

13:56"14e’ 14 Eyl 2020 Pzt tarihinde, yesim bozkurt
sunu yazdi:

Sayin Hocam merhaba,
Ben Yesim BOZKURT.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal'nda yiiksek lisans 6grencisiyim. Doktora tezinizde gelistirmis oldugunuz
akademik basari dlcegini izniniz olursa yiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

lgi ve alakaniz icin tesekkir eder, iyi calismalar dilerim.

YESIM BOZKURT
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Ek- 5 Tutum Olgegi

T.C. INKILAP TARiHi VE ATATURKCULUK DERSi TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenci;

Her bir climleyi okuduktan sonra, se¢eneklerden sizin duygunuza, diisiincenize en
uygun olanini isaretleyiniz. Ciimlelerin higbirinin kesin olarak dogru cevabi
yoktur. Bu bir sinav degildir. Kesinlikle isim, numara veya okul ismi yazmayiniz.
Liitfen her bir segenegi okuduktan sonra akliniza ilk gelen secenegi (X) isareti
koyarak isaretleyiniz.

Tamamen katiliyorum

Katiliyorum

IKararsizim

Katilmiyorum

TamamenKatilmiyorum

1. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde kendimi mutlu hissederim.

2. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik dersini gereksiz bir ders olarak
gorliyorum.

3. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi en sevdigim dersler arasindadir.

4. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerine isteyerek gelirim.

5. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde basarili olmak benim igin 6nemli
degildir.

6. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi diger derslere gore bana daha sikict
gelir.

7. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde zilin nasil caldigini anlamiyorum.

8. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersiokul disinda ise yaramaz.

9. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde yeni konular1 6grenmek bana
heyecan veriyor.

10. Miimkiin olsa bos derslerimde T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
girmek isterim.

11. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde iddialiyim.

12. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde canim ¢ok sikiliyor.

13. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde asla basaril1 olamam.

14. Imkamm olsa T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinin saatini uzatirdim.

15. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersindeki konular ilgimi ¢ekiyor.

16. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinde zamanm nasil gectigini
anlamiyorum.

17. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grendigim bilgileri
baskalariyla paylagsmak hosuma gidiyor.

18. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi oldugu giin daha mutlu oluyorum.

19. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabindaki etkinlikleri yaparken
arkadaglarimla tartigmak hosuma gidiyor.

20. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde arastirma yapmak hosuma
gidiyor.

21. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ile ilgili daha ayrintili bilgilere
sahip olmak isterim.

22. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini her hafta merakla beklerim.

23. T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde 6grendigimiz bilgiler dmiir boyu
isimize yarayacak bilgilerdir.
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Ek—6. Tutum Olgegi Kullanim izni

Erkan Yesiltas 59 © S
15 Eyl 2020 Sal 01:04

Kime: Siz

Merhaba Yesim Hanim,

Atif vermek kaydiyla elbette &lgegimizi kullanabilirsiniz.

Calismalarinizda kolayliklar diliyorum.

14 Byl 2020 Pzt 23:34 tarihinde yesim bozkurt sunu yazdi:
Sayin Hocam Merhaba,
Ben Yesim BOZKURT.
Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal'nda yiiksek lisans &grencisiyim. Damismanim Dr. Ogr. Uyesi Zekeriya Fatih INEC.
Aysegiil Yilmazer ile birlikte gelistirdiginiz, Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken Journal of World of Turks dergisinde yayimlamis oldugunuz "T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersine Yonelik Tutum Olgegini" zi izniniz olursa yiiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

ilgi ve alakaniz igin tegekkiir eder, iyi galismalar dilerim.

YESIM BOZKURT
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Ek-7 Tarihsel Empati Olgegi

TARIHSEL EMPATi OLCEGI

Asagida kendinizi tammmlamakla ilgili ifadeler yer

almaktadir. Bu konudaki goriislerinizi “Hicbir £
zaman”, “Nadiren”, “Bazen”, “Genellikle”, “Her 8| @ 5
zaman” maddelerinden size en uygun olanim % é - § ;
kutucugun icine (X) isareti koyarak belirtiniz. = % § S S
I|O0O|m|jz| =
1. Gegmiste yasamig insanlarin ne diisiindiiklerini
. 514|321
anlayabilirim.
2. Tarihte toplumlara liderlik etmis bir kahramani1 model
514|321
alirm.
3. Insanhig1 olumsuz etkileyen olaylar dinlerken iiziiliirim. | 5 | 4 | 3 | 2 | 1
4. Kendimi tarihte yasamis bir ¢ocugun yerine koyabilirim. | 5 | 4 | 3 | 2 | 1
5. Eski donemlere ait gordiigiim tarihi nesneler beni
51413 |21
heyecanlandirir.
6. Gegmiste yasamig giiglii karakterler gibi davrandigim 5143|211
olur.
7. Tarihe yon vermis kisilerin hayat hikayelerini dinlerken
514|321
heyecanlanirim.
8. Gegmiste yasanilan olumsuzluklarin ¢6ziimii igin o
o e e 5141321
déneme uygun yeni fikirler iiretebilirim.
9. Tarihi nesnelerin ait oldugu dénemdeki 6nemini
: . 514|321
hissederim.
10. Kritik bir durumda tarihe yon vermis kisiler gibi karar
e 5141321
verebilirim.
11. Tarihi filmleri izlerken ordaymisim gibi olur. 5141321
12. Gegmisteki olaylarin sonuglarini tahmin edebilirim. 5141321
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Ek- 8 Tarihsel Empati Olgegi Kullanim izni

Huiseyin Caliskan § %
23 By 2020 Gar 1239

Kime: Siz

Merhabalar,

Olcedi kullanmanizda bizim adimiza bir mahsur yoktur.
iyi calismalar.

Selamiile...

yesim bozkurt 22 Byl 2020 Sal, 21:42 tarihinde sunu yazd:
Sayin Hocam Merhaba,

Ben Yesim BOZKURT.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali'nda yiiksek lisans dgrencisiyim. Bahadir Demir ile birlikte gelistirdiginiz, Turkish
History Education Journal dergisinde yayimlamis oldugunuz "Tarihsel Empati Olcegi" nizi izniniz olursa yiiksek lisans tezimde kullanmak istiyorum.

ilgi ve alakaniz icin tesekkiir eder, iyi galismalar dilerim.

YESIM BOZKURT
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1)
2)
3)
4)
5)

6)

Ek- 9 Gorugsme Formu

GORUSME SORULARI

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile otantik 6grenmeye iliskin
gorisleriniz nelerdir?

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemi (Seyyah) ile yiiriitiilen derse karsin
tutumunuza iliskin goriisleriniz nelerdir?

Otantik bir uzaktan 6grenme sisteminde (Seyyah) yiirtitiilen ders ile tarihsel
empati yapabilme becerinize iliskin goriisleriniz nelerdir?

Otantik bir uzaktan 6grenme sistemine (Seyyah’a) iliskin gortisleriniz
nelerdir?

Otantik bir uzaktan Ogrenme sistemi (Seyyah) ile geleneksel egitim
sistemlerinin (EBA) iliskin goriisleriniz nelerdir?

Siirece iligkin diger goriisleriniz nelerdir?
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EK- 10 MEB Galisma izni

T.C.
ERZINCAN VALILIGI
i1 Milli Egitim Miadiirliigii

Say1 :45468433-605.01-E.18458516 25.12.2020
Konu : Arastirma Izni.

MUDURLUK MAKAMINA

[lgi : a) Milli Egitim Bakanhi@i Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
21.01.2020 tarih ve 1563890 (Genelge 2020/2) sayili yazisi.
b)Erzincan Binali Yildirim Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Mudiirliigiiniin
10/12/2020 tarih ve E-47496 say1li yazisi.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii Tiirkge ve
Sosyal Bilimler Egitim Anabilim Dal Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi Yesim BOZKURT'un
"Otantik Bir Uzaktan Ogrenme Sisteminin Ogrenmeye Etkisinin Cesitli Degiskenler
Acisindan incelenmesi” konulu arastirma g¢alismasi yapmak istediklerine iligkin ilgi (b)
yazisi ve arasgtirma ¢aligmasi ilisikte sunulmustur.

flgi (a) Genelge esaslarina gore "I1 Milli Egitim Anket-Aragtirma-Tez Caligmalarin
Degerlendirme Komisyonu" tarafindan incelenen ilgililerin anket - 6l¢ek ¢alismasini ilimiz
merkez IMKB Miisir Zeki Pasa Ortaokulunda uygulanmasi  Midirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.
Hiiseyin EROL
Sube Miudiirii

OLUR
25.12.2020

Aziz GUN
i1 Milli Egitim Miidiirii

Ek:

I-Komisyon Karar1 (1 Sayfa)

2-Yazi ve Ekleri (34 Sayfa)

Mengiiceli Mah. Kamu Lojmanlari 1311. Sokak-ERZINCAN Avyrmtili bilgi i¢in: Hiiseyin EROL - Sube Miidiir{i
Elektronik Ag::http://erzincan.meb.gov.tr Tel: (0 446) 21420 73-12113
e-posta: arge24@meb.gov.tr Faks: (0446) 214 11 85

Bu cvrak giivenli elcktronik imza ile imzalanmisur. https://evraksorgu meb.gov. tr adresinden 0dCC-€967-34a4-b671-e13D kodu ile teyit edilebilir.
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EK- 11 Fotograflar
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