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Altinel, D. (2021). Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Eylem Bildiren
Kavramlarin Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yonteminin Etkililigi, [ Yiiksek Lisans

Tezi], Biruni Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

OZET

Kavram 0Ogretimi belirli bir sistem icinde ilerlediginde sonuglar1 oldukca basarili
sekilde ortaya konmaktadir. Ozel egitim alaninda kavram ve beceri dgretiminde
kullanilan kanita dayal1 6gretim ydntemlerinden biri de Dogrudan Ogretim Modelidir.
Aragtirmada 0gretimi yapilacak eylem bildiren kavramlarin belirlenmesi asamasinda,
katilimcilarin  glindelik ve okul yasantilarinda kullanmalar1 gereken kavramlar
arasindan secilmesine 6zen gosterilmistir. Bu nedenle kavram sec¢imi aragtirmaya
katilan 6grencilerin 6gretmenlerinin onerileri dogrultusunda amagli olarak se¢ilmistir.
Ogretimi yapilacak eylem bildiren kavramlar ’esnettim”’, ¢’ gecirdim’’ ve *’¢ektim”’
olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin amact; OSB ’li 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin §gretiminde
kullanilan ~ dogrudan  6gretim  modelinin  etkililiginin ~ ve  kaliciliginin
degerlendirilmesidir. Arastirmanin bir diger amaci ise kullanilan Dogrudan Ogretim
Modelinin genellemeye katkisini incelemektir. Ayrica bu g¢alisma ile Dogrudan
Ogretim Modeline gore hazirlanan 6gretimin sosyal gegerliliginin kontrol edilmesi
amaclamistir. Arastirmanin bagimli degiskeni aragtirmaya katilan katilimcilarin eylem
bildiren kavramlarin dogrudan 6gretim modeli ile edinim diizeyidir. Arastirmanin
bagimsiz degiskeni OSB’li 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde
dogrudan Ogretim yontemine gore gelistirilmis 6gretim programidir. Tek denekli
deneysel desenlerden biri olan davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilarak
yiiriitilen bu arastirmaya OSB tanisi olan iki erkek bir kiz 6grenci katilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, DOM ile hazirlanmis &gretim programinin
OSB tanist olan 6grencilerin eylem bildiren kavramlar1 edinmelerinde, §gretim sona
erdikten sonra 1, 2 ve 3. haftalarda bu becerileri siirdiirmelerinde ve genellemelerinde
etkili oldugunu; ayrica sosyal agidan gegerli oldugu sonucuna ulagilmistir. Elde edilen
bulgular, dogrudan ogretim modelinin OSB tanis1 alan bireylerin egitiminde
kullanilabilecek etkin ve gegerli bir yontem oldugunu gostermektedir. Ileri

arastirmalarla, yontemin etkililiginin degerlendirilebilecegi diisiiniilmektedir.
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Altinel, D. (2021). The Efficiency of Direct Instruction Method in Teaching Concepts
of Action to Children with Autism Spectrum Disorder, [Master Thesis], Biruni

University Graduate Education Institute, Istanbul.

ABSTRACT

When concept teaching progresses within a certain system, its results are revealed
quite successfully. One of the evidence-based teaching methods used in the teaching
of concepts and skills in the field of special education is the Direct Instructional Model
(DIM). In the research, fort he phase of identifying the action declaring concepts that
will be taught, it was taken care of that the concepts were from participant’s daily and
school life. Fort his purpose, concepts were chosen from the suggestions of the
teachers whose students were participants at the research. The action declaring
concepts that will be taught were determined as “’I stretched it’’, “’I put on’’and ’I
pulled up™’.

The purpose of this research is to evaluate the effectiveness and permanence of the
direct instructional model used in the teaching of the concepts that express action in
students with ASD. Another aim of the research is to examine the contribution of the
Direct Instructional Model used to generalization. In addition, this study aimed to
control the social validity of the instruction prepared according to the Direct
Instructional Model. The dependent variable of the study is the level of acquisition of
the concepts that express action through the direct instructional model of the
participants. The independent variable of the research is the curriculum based on direct
instructional method in teaching the concepts that express action in students with ASD.
Two male and one female students diagnosed with ASD participated in this study,
which was conducted using the inter-behavioral multiple probe model, which is one of
the single-subject experimental designs. Based on the findings of the study, it was
determined that the curriculum based on DIM was effective in terms of acquisition of
action-indicating concepts of students with ASD as well as maintaining and
generalizing these skills in the 1st, 2nd and 3rd weeks after the end of the education.
It has also been concluded that the method is socially valid. The findings showed that
the direct instructional model is an effective and valid method that can be used in the
education of individuals diagnosed with ASD. It can be considered that the

effectiveness of the method can be evaluated with further studies.
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1. GIRIS VE AMAC

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklar, ve

onemli kavramlar aciklanmistir.

1.1. Problem

Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB); algisal, biligsel ve sosyal farkliliklari
iceren g¢esitli  Ozelliklerle tanimlanan bir spektrum bozuklugu olarak ifade
edilmektedir. OSB cocuklugun erken doéneminde ortaya ¢ikan noro gelisimsel bir
problemdir. Sosyal etkilesim, dil ve iletisim becerilerinde bozukluklarin yani sira
sinirlt ilgi alanlar1 ve tekrarlayan hareketler gibi davranigs problemleri en yaygin
belirtileri arasinda yer almaktadir (Frith, Castelli, Frith and Happe, 2002; Volkmar and
McPartland, 2014; Kaba ve Soykan, 2019).

DSM-5 kriterlerine gore OSB olan ¢ocuklarin sosyal etkilesim ve dil gelisimi
alanlarinda yasadiklan giicliikler; karsilikli sohbet baslatma ve siirdiirme, duygularini
ifade etmede yetersizlik ya da empati yoksunlugu olarak kendisini gostermektedir.
Ayrica, jest ve mimikleri anlamlandiramama gibi yetersizlikler ile ortaya ¢ikan, sosyal
ve duygusal karsililikta yasanan problemler ve sinirli g6z kontagi ya da beden dili
kullanimi gibi s6zel olmayan iletisim davranislarinda yetersizlikler olarak ifade
edilmektedir ( Koroglu, 2014, s:25-29; Campisi, Imran, Nazeer, Skokauskas and
Azeem, 2018). OSB’nin belirtileri arasinda olan sosyal iletisim becerilerindeki
giicliikler; OSB’nin temel semptomu olarak kabul edilmesi ve iletisim becerilerinin
sosyal biligsel alanlarda goriilen problemleri de kapsamasi bakimindan tanilama
siirecinde onemli bir yer tutmaktadir(Mody and Belliveau 2013). Sosyal bilissel
alanlardaki yetersizligin en kritik gostergesi OSB’li bireylerin gdstermis olduklari
siirli dil becerileridir(Zwaigenbaum, Bryson, Rogers, Roberts, Brian at al., 2005;
Simpson, Keen and Lamb, 2015).

Otizmli bireyler arasinda dilin en gbéze carpan Ozelligi, edinim diizeyinin
cesitliligidir. Otizmli bireyler dili kullanma agisindan homejen degildirler. Bu
heterojen yapi; sozsiiz iletisimden yeterli sozlIii iletisim becerisi olmasina ragmen dilin

islevsel olarak kullanilmamasina kadar genis bir yelpazeyi ifade etmektedir(Cetrez



Arican, 2017, 5.136-137). Yapilan bir¢ok arastirma OSB’li ¢ocuklarin dil becerilerinde
belirli derecelerde yetersizlikler yasadiklarin1 ve buna bagli olarak %25’inin islevsel
dili hi¢ edinemedigini gdostermistir(Charman, Drew and Baird, 2003; Tager Flusberg
and Joseph, 2003; Luyster, Kadlec, Carter and Tager-Flusberg, 2008).

Dil edinim siirecinde alic1 dil ve ifade edici dil olmak iizere iki temel unsur
vardir. Ifade edici dil, cocuklarin baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmak i¢in
sozctkleri ve s6zel olmayan jestleri kullanabilme yetenegini ifade ederken, alic1 dil ise
cocuklarin bagkalar1 tarafindan sunulan sozctikleri ve s6zel olmayan dil ipuglarini
anlamasi olarak tanimlanmaktadir(Mody and Belliveau, 2013). Bazi OSB tanili
cocuklar alict dil problemi olarak, kelimelerin anlamlarim1 bilme ve konusmayi
ogrenmede zorluk c¢ekerken, bazi ¢ocuklar ise konusmalar1 anlayabilmekte fakat bu
anlama becerileri genellikle nesne isimleri veya baglam igindeki basit yonergelerle
sinirli olabilmektedir(Tager Flusberg and Joseph, 2003; Tepeli ve Karadeniz, 2013).
Dolayisiyla yasanilan bu giicliikler OSB olan c¢ocuklarda 6grenme ile ilgili olan
becerilerde yetersizlik gostermelerine neden olabilmektedir.

OSB olan cocuklarin zayif dil becerilerinden dolayr gdstermis olduklar
o0grenmedeki yetersizlik alanlarindan biri de dil gelisimi ile i¢ ice olan temel
kavramlarin kazanilmasi siirecidir. Dil edinimi siirecinde kavramlarin ¢ok 6nemli bir
yeri vardir. Kavramlarin edinimindeki eksiklikler cocuklarin alict ve ifade edici dil
becerilerini kazanmalarinda problemlere yol agmaktadir. Aymi bigcimde alic1 dil
becerileri zayif olan ¢ocuklarin kavramlar1 edinmelerinde de giicliikler yasanmaktadir.
Ozellikle alict dilde yasanilan anlam bilgisine yonelik yetersizlikler kavramlarin
ediniminde giicliikler yasanmasina neden olmakta; 6zel egitime ihtiyact olan
cocuklarin temel kavramlar1 anlamalarini ve baglama uygun bir sekilde kullanmalarini
da giiglestirmektedir. Oysaki cocugun dogal ortaminda dil edinim siirecinin bir pargasi
olarak Ogrenilen temel kavramlar; dil, sosyal ve akademik gelisimin 6nemli bir
pargasini olusturmaktadir. Bilginin yapi tasi olan kavramlar bireylerin bilgiyi organize
ve kategorize etmesine izin veren araglardir(Knight, Smith, Spooner and Browder,
2011). Temel kavramlar bireye, etkilesim i¢cinde bulundugu ¢evrenin yasant1 dilinde
sOyledigi ya da bireyin gordiigii nesne, konum, sekil, zemin iligkilerini anlamasini ve
bu baglama uygun sekilde kullanmasinda etkilidir(Taymaz Sar1, 2021, s.5).

Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar aktif olarak temel kavramlar1 kazanmaya
baslamaktadir. Bu sayede yeni 6grenilen kavramlar sonraki 6grenmeleri i¢in zemin

hazirlayarak yeni kavramlar gelistirmelerine ayrica mevcut bilgiyi genisletmelerine
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olanak saglamaktadir. Ornegin ilkokul miifredatinda yer alan ¢arpma, bolme ya da say1
birimlerini kullanarak problem ¢6zme gibi daha karmasik kavramlar1 anlamak igin
onceden Ogrenilmis sayi, sekil, konum vb. temel kavram becerilerini
uygulamaktadir(Knight at al., 2011). Cocuklarin birgogunun kendi kendilerine
yasantilarindaki deneyim ve gozlemler sonucu 6grendigi temel kavramlar soyut ve
somut olarak smiflandirilarak; konum bildiren kavramlar, zit kavramlar, renk
kavramlari, karsilastirmali kavramlar, isim kavramlar1 ve eylem bildiren kavramlar
olmak iizere kategorilere ayrilmaktadir(Kameenui and Simmons, 1997).

Normal gelisim evrelerini takip eden ¢ocuklarda temel kavramlarin edinimi
gbzlem ve deneyim yolu ile gergeklesirken 6zel egitime ihtiyaci olan ¢ocuklar hem
kavramlarin 6grenebilmesi hem de kalicihigin1i ve genellemesini saglamasi igin
sistematik olarak hazirlanmig Ogretim diizenlemelerine ihtiyac
duyulmaktadir(Tekinarslan, 2021, s.32). OSB olan ¢ocuklar i¢in hazirlanan 6gretim
miifredatinda bir¢ok temel kavramin 6gretimine ayrintili olarak yer verilirken bu
kavramlarin genellikle sayi, sekil, konum, miktar ya da karsilastirmali kavramlar
tizerine oldugu goriilmekle birlikte alan yazinda bu temel kavramlarin
kazandirilmasina yonelik olarak olduke¢a fazla calisma vardir. ( Miranda Linne and
Melin, 1992; Wynn and Smith, 2003; Williams, Perez Gonzalez and Queiroz, 2005;
Jennett, Harris and Rutgers, 2008; Jowett, Moore and Anderson, 2012). Ayrica
glinlimiizde kavram 6gretimi ile ilgili halen etkili ve verimli 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesi konusunda arayiglarin siirdiigii gortilmekle birlikte etkili 6gretim
yontemleri ile ilgili ¢ok sayida farkli bilimsel dayanagi olan yontem ve teknigin
oldugunu da soylemek miimkiindiir(Colak ve ark., 2021). Bilimsel dayanakh
uygulamalar olarak kabul edilen bir¢ok egitim yonteminin igerigini olusturan davranis
temelli  yaklasimlar OSB olan bireylerin  egitim ortamlarinda  siklikla
kullanilmaktadir(NAC, 2015). Bu yaklagim bireyin 6grenmesini 6gretimei ya da diger
ad1 ile dgretmen merkezli olarak agiklamaktadir. Ogretimci yaklasim, 6grenme ve
ogretme etkinliklerinde 6gretim programinin desenlemesini, 6rneklerin uygun sekilde
secimi, siralanmasi ve oOgrencilerdeki ilerlemelerin gozlenerek hatalarin sistemli
sekilde diizeltilmesiyle Ogrenemeyen Ogrencinin olmayacagini savunmaktadir.
Ogretmen merkezli uygulamalarin en bilinen temsilcisi Dogrudan Ogretim
Modelidir(Binder and Watkins, 1990; Tuncer ve Altunay, 2017).

Dogrudan Ogretim Modeli (DOM), 1960'larda Engelmann ve meslektaslar:

tarafindan gelistirilen sistematik, agik ve 0gretmen merkezli bir 6gretim modelidir.
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(Tuncer ve Altunay, 2017). DOM, &grenci tepkilerinin en dogru sekilde verilmesine
yonelik olarak icerigin; amacina uygun sistemli siralanmasini, 6gretmen sunusundaki
orneklerin Ogrenciye uygun olarak se¢imi, siirekli Ogretmen degerlendirmesi,
Ogrencilere aninda diizeltici geri bildirimde bulunmasi, 6grenci ilerlemelerinin sistemli
sekilde kaydedilmesi nedeniyle bilissel ve akademik becerilerin sistematik, agik ve
yazili uygulanmasina olanak saglayan bir 6gretim modelidir(Gersten, Darch, and
Woodward, 1986; Watkins and Slocum, 2004, s:29; Tuncer ve Altunay, 2017).

DOM ’de kavram; nesne, olay, hareket veya durum sinifinda bir veya birkag
niteliginin ayn1 olmasina bagl olarak ayirt etmeye ya da iligski kurmaya yaramaktadir.
Genel anlamda kavramlar somut ve soyut olarak siniflandirilirken DOM ’de; isimler,
kural iligkisi iceren kavramlar, karsilastirmali olan ve karsilastirmali olmayan
kavramlar olarak dort gruba ayrilmaktadir(Tuncer ve Altunay, 2017). Bu c¢alisma
kapsaminda eylem bildiren kavramlar DOM ‘de karsilastirmali olmayan kavram
grubunda yer almaktadir. Bu kavram grubunun 6zelligi ise orneklerini gdstermeden
veya es anlamlilarin1 kullanmadan kelimler ile anlatilamiyor olmasidir(Engelmann
and Carnine, 1991).

Eylem bildiren kavramlar, soyut kavram niteligi tasimasma karsin
somutlagtirilarak Ogretilen kavramlar arasinda yer almaktadir. Eylem bildiren
kavramlar; yaptigimiz bir is, olus veya durum bildiren yapilardir. Giindelik yasantida
bazi OSB olan ¢ocuklar bir¢ok eylemi yerine getirirken bu eylemleri anlamada alici
dil becerilerindeki yetersizliklerden dolayr zorluklar yasayabilmektedir. Ornegin
cocuk oturma eylemini bedensel olarak gerceklestirebilirken resimli kartlarda ’¢ocuk
ne yapiyor’’ diye soruldugunda cevap verememektedir. Bu smiflamaya ait
kavramlarin bir¢ogu birden fazla anlami barindirmaktadir. Bu calismada 6gretimi
hedeflenen eylem bildiren kavramlarin tanimi ilk anlamlari(gergek anlam) kullanilarak
yapilmistir. OSB olan c¢ocuklardaki iletisim becerilerine bagh dil gelisimlerinin
yetersizligi géz Oniine alindiginda, 6zellikle alici dilde yasadiklar giicliikler temel
kavram edinim siireclerini olumsuz etkilemektedir. Bu calisma dogrultusunda, DOM
"de karsilagtirmali olmayan kavramlar siifinda yer alan eylem bildiren kavramlarin
DOM ile hazirlanmis egitim programiyla OSB olan ¢ocuklara &gretimi
amaglanmaktadir.

DOM; okuma ( Cooke, Gibbs, Campbell and Shalvis, 2004; Chiang and Lin,
2007), yazma(Dan and Keel, 2002), dil (Waldron, Martella, Marchand-Martella, Tso,

Warner at al., 2002) gibi akademik beceri alanlarinda arastirmacilar tarafindan
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oldukga fazla arastirmaya konu olmustur. Ayrica DOM ile yapilan galismalari tipik
gelisim gosteren ve farkli engel gruplarinda yer alan katilimeilar tizerindeki etkileri;
yapilan bircok meta-analiz ve derleme ¢alismalari ile incelenerek DOM ’iin olumlu
etkileri ortaya konmustur(Kinder,Kubina and Marchand-Martella, 2005a; Przychodzin
Havis,Marchand Martella, Ronald, Miller, Warner, at al., 2005; Stockard, Wood,
Coughlin and Rasplica Khoury, 2018).

Yapilmasi planlanan bu ¢alisma konusu kapsaminda alan yazin incelendiginde
farkli gelisim gosteren gocuklarla smirli sayida DOM kullanilarak yapilan farkli
kavram Ogretimi c¢aligsmalarina rastlanmigtir. Ancak bu g¢aligmalarin da genellikle
DOM ’iin fen(Knight et al., 2011) ya da matematik(Tufan 2018; Root, 2019b; Tufan,
Tiryaki, ve Arslantekin,2020) gibi derslerde sik kullanilan kavramlara yonelik olarak
etkisinin arastirildigi ayrica bir diger ¢alismada ise(Hicks, Bethune, Wood, Cooke and
Mims, 2011) zihinsel engelli 6grencilere edat 6gretiminin etkisine yonelik oldugu
gorilmiistiir.

DOM ile yapilan ¢alismalarin genellikle akademik becerilere hazirlik iizerine
olan temel kavramlara yogunlastigr goriilmekle birlikte yapilmasi planlanan bu
calismanin daha dnce alanyazinda yer almamasi nedeni ile literatiire katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.2. Amacg

Arastirmanin genel amaci; OSB olan 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin
ogretiminde kullanilan dogrudan 6gretim modelinin etkililiginin ve kaliciliginin
degerlendirilmesidir. Arastirma sonuglarinin Otizm Spektrum Bozuklugu olan
Ogrenciler i¢in diizenlenen egitim programlarina 1sik tutmasi beklenmektedir. Bu
baglamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1A. OSB olan 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde kullanilan
dogrudan 6gretim modeli:

1.A.1. 1. Denek i¢in eylem bildiren kavramlar1 kazanmasinda etkili midir?

1.A.2. 2. Denek i¢in eylem bildiren kavramlar1 kazanmasinda etkili midir?

1.A.3. 3. Denek i¢in eylem bildiren kavramlari kazanmasinda etkili midir?

1B. OSB olan 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde kullanilan

dogrudan 6gretim modelinin 6gretim sonrasinda 1, 2 ve 3. haftada da:



1.B.1. 1. Denek ic¢in 0&gretilen eylem bildiren kavramlarin kalicilig
saglanabilmis mi?

1.B.2. 2. Denek icin Ogretilen eylem bildiren kavramlarin kalicilig
saglanabilmis mi?

1.B.3. 3. Denek icin 0&gretilen eylem bildiren kavramlarin kaliciligi
saglanabilmis mi?

2.0SB’li ogrencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde kullanilan
dogrudan 6gretim modelinin:

2.A. Ogretimi gergeklestirilen eylem bildiren kavramlarin denekler tarafindan
farkli ortam, kisi ve materyallere genellemesi:

2.A.1. 1. Denek i¢in ne diizeyde gerceklesmistir?

2.A.2. 2. Denek i¢in ne diizeyde gerceklesmistir?

2.A.3. 3. Denek icin ne diizeyde gerceklesmistir?

2.B. Ogretim sonrasinda yer verilen genisletme oyunlari ile genelleme 1, 2 ve
3. haftada da:

2.B.1. 1. Denek i¢in ne diizeyde korunmustur?

2.B.2. 2.Denek i¢in ne diizeyde korunmustur?

2.B.3. 3.Denek i¢in ne diizeyde korunmustur?

3.Aragtirmaya katilan OSB olan O6grencilerin ogretmenlerinin “°OSB olan
Ogrencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde kullanilan dogrudan &gretim
modelinin etkinligi’> arastirmasinin 0gretim siireci ve kullanilan yOntemin

verimliligine yonelik diislinceleri nelerdir?

1.3. Onem

Arastirmanin eylem bildiren kavramlarin 6gretimiyle ilgili olarak alan yazinda
ve Tiirkiye’de daha énce yapilmamis arastirmalardan biri olmasi, ayrica DOM’ iin
etkinliginin degerlendirilmesi gelecekte farkli yontemler ile karsilastirmasi agisindan
Oonem tasimaktadir. Bu calismaya katilan denekler OSB’ ye sahip c¢ocuklardan
olusmaktadir. Bu bireylerin 6zellikle okul 6ncesi donemde kavramlari edinmeleri okul
yillarinin daha sonraki kademelerinde basarilarini olumlu yonde etkileyeceginden bu
kavramlar1 6gretmek, bu kavramlarin 6n kosul oldugu becerileri kazanmalarinda 6nem

tagimaktadir. Arastirma bulgular1 bu bakimdan 6nemlidir.



DOM’de kavram &gretimi dgretmen kontrollii tempolu ilerleyen kavramin
kisa siiren bir modeldir. Giinlimiizde OSB’li 6grenci sayisinin giderek artmasi bu
cocuklar i¢in yetismis Ogretmen sayisinin ayni hizla artmamasi nedeniyle OSB’li
ogrencilerin aldiklar1 egitimde zaman smirlamasi vardir. Bu zaman siirlamasinin
olumsuz etkilerinin DOM ile kavram dgretimi yapilarak etkisinin azaltilmasi miimkiin
olabilecektir. Dolayisiyla bu c¢aligmanin ¢ocuklarin sonraki o6grenmelerini ve

yasantilarini olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.

1.4. Siirhhiklar

Yapilan bu arastirmanin bazi simirliliklar asagida belirtilmistir:

1. Bu arastirma, Istanbul Ilinde 6zel bir Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezine devam eden OSB olan 6grenciler arasindan segilen 5 6grenci ile sinirhdir.

2. Arastirma, katilimcilarin bagimsiz olarak yapamadigi 6z bakim becerilerine
temel teskil edecek sekilde, li¢ eylem bildiren kavram hem 6gretim oturumlarinda hem
de genelleme oturumlarinda kullanilmak iizere, islevsel oldugu kabul edilen eylem
bildiren kavramlarla sinirlidir.

3. Arastirma; baslama, toplu yoklama, Ogretim, izleme ve genelleme
oturumlarinin  6gretim planlarina uygun olarak yapilandirilmis ortamlarda
gergeklestirilmesiyle sinirhidir.

4. Arastirmanin sosyal gegerlik verileri sadece katilime1 6grencilerin 6gretmeni

ile stnirhidir.

1.5. Tanmumlar

Dogrudan Ogretim Modeli: Miifredat materyalleri ve dgretimin asamalar1 dgrenciyi
en hizli yoldan ustalifa gotlirmeyi amagclayan, biligsel becerilerin 6gretimine
odaklanan davranis temelli bir 6gretim modelidir(Tuncer ve Altunay 2017).

Otizm Spektrum Bozuklugu: Otizm spektrum bozuklugu (OSB), bireyin sosyal
iletisim ve etkilesimde yetersizlikler gostermesine neden olan ayrica sinirli ve
tekrarlayict  ilgi, davranig kaliplar1 ile karakterize norogelisimsel  bir
bozukluktur(Kéroglu 2014).

Kavram: Nesne, olay ve diger varliklarin siniflandirilmasinin zihinsel olarak temsil

edilmesidir.



Karsilastirmah Olmayan Kavram: Orneklerini gdstermeden ya da es anlamlarini

kullanmadan kelimler ile anlatilamayan kavram cesitleridir(Engelmann and Carnine

1991).

Eylem Bildiren Kavramlar: Yaptigimiz bir isi, hareketi ya da durumu ifade eden

karsiliklardir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Otizm Spektrum Bozuklugu

Otizm ¢ocukluk donemi psikiyatri alaninda ge¢misten giliniimiize aragtirmalari
yapilan, zaman ic¢inde tanimi arastirma sonuglari ile degisen ve gilinlimiizde hala
aragtirmacilarin ilgi odagi olan bir konudur(Wolff, 2004). Otizm 1911 yilinda ilk defa
Eugen Bleuler tarafindan adlandirilsa da, literatiire ilk olarak Leo Kanner tarafindan
girmistir. 1943 yilinda Amerika’da Johns Hopkins Universitesi’nde ¢ocuk psikiyatrisi
alaninda c¢aligmalar yliriiten Leo Kanner gergeklestirdigi arastirma sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarin iletisim alaninda sinirhiliklar yasadiklarini, ifade edici dil
becerilerinde yetersizlik gosterdiklerini ve tek diizelikte 1srar gibi davranis problemleri
sergilediklerini ifade etmistir(Kanner, 1943). Kanner ve Asperger’in 1940’11 yillardaki
tanimlar1 goz Oniine alindiginda giiniimiizde OSB’nin genellikle 18 ay civar erken
cocukluk doneminde davranigsal problemlerle ortaya ¢iktig1 ancak dogumdan itibaren
var oldugu, bireyin tiim gelisim alanlarmi etkileyen bilissel ve davranigsal
yetersizlikler olarak adlandirilmaktadir(Charman at al, 1997; Mcgeer, 2009). OSB
gelisimi norolojik yonden etkileyen (Zwaigenbaum et al., 2005) ve bu nedenle yasam
boyu devam eden bir durum olmasina ragmen, bireylerde degerlendirilmesi ve otizm
tanis1 konulmasi acisindan en erken yasamin ilk 2 yilinda miimkiindiir(Charman and
Baird, 2002; Ouss, Saint-Georges, Robel, Bodeau and Laznik, 2013). Ancak OSB
olan ¢ocuklar, 12. aylarinin i¢inde Ce oyunu veya babildama yapmadiklar1 veya bir
nesneyi igaret etme, sallama veya kavrama gibi herhangi bir beceri gostermedikleri
zaman, bir yas kadar erken tespit edilebilirler. Genel olarak, bu dogustan gelen
zorluklar tipik akran iligkilerini baslatma ve siirdiirmede bozukluklara yol acar ve bu
nedenle potansiyel olarak akran reddi ve daha fazla sosyal acgidan diglanma
davraniglart ile karsilagsmalarina katkida bulunur(Berenguer, Miranda, Colomer,
Baixauli and Rosello, 2018; Jones, Simonoff, Baird, Pickles and Marsden, 2018).

Otizmin taniminin yapilmasindan giiniimiize gecen zamanda OSB goriilme
sikligr %1,48 gibi yiiksek bir hizla seyretmektedir(Fombonne, 2018). OSB ’ye tam
olarak neyin neden oldugu hakkinda hala ¢ok sey bilinmemekle birlikte aragtirmacilar

biyolojik ve ¢evresel faktorlerin karmasik bir bileseni oldugunu isaret etmektedir. OSB



giiniimiizde kendi i¢inde hafif ve agir durumlar1 barindiran bir spektrum olarak
adlandirilmaktadir. Bu spektrumun icinde yiiksek 6grenim goriip meslek sahibi olan
bireylerin yani sira hayat boyu dili edinememis ve bir yetiskinin destegine ihtiyac
duyan OSB olan bireyler yer almaktadir( Myers and Johnson, 2007; Lord, Elsabbagh,
Baird and Veenstra Vanderweele, 2018).

OSB ilk olarak 1980 yilinda Amerikan Psikiyatri Biriligi (APA) tarafindan
resmi bir tan1 olarak tanimlanarak DSM III de yaymlanmstir. Ik olarak ¢ocukluk
otizmi ve yaygin gelisimsel bozukluklar olarak adlandirilan teshis kriterleri, 1994
yilinda DSM IV’de yeniden gézden gegirilerek 5 kategoriye ayrilmistir. DSM IV de
otistik bozukluklar, Asperger Sendromu, ¢ocukluk ¢ag1 dezintegratif bozuklugu, Rett
Sendromu ve Yaygin Gelisimsel Bozukluklar( a tipik) ¢atis1 altinda siniflandirilmistir.
Ancak otizmin smiflandirilmasindaki belirsizlik, alt kategorilere yonelik tedavi
olmayist nedeniyle olduk¢a fazla elestiri almistir(Volkmar and McPartland, 2014;
Kaba ve Soykan, 2019). Mayis 2013’de yayimlanan DSM-5’de, daha 6nce bes ayri
alt kategoride yer alan tamimlar, tek bir tam1 kriterinde toplanarak OSB olarak
adland1r11m1$t1r(02kaya, 2013; Volkmar and McPartland, 2014).

OSB DSM-5’te, sosyal iletisim ve sinirl ilgiler/yineleyici davraniglar olmak
tizere iki alanda degerlendirme kriterleri olarak belirtilmistir(Volkmar and
McPartland, 2014; Kaba ve Soykan, 2019). OSB’li bireyler stereotipik davranislarin
yani sira iletisim ve dil alanlarinda eksiklikler, gelisim, yiiriitme islevi gibi alanlarda
da yetersizlik gostermektedir(Strathearn, 2009).

DSM 5°de yer alan ve iki ana gruba ayrilan tani kriterlerinden ilki olan sosyal
iletisim alan1; sosyal duyusal yetersizlik, s6zel olmayan iletisimde sinmirlilik, akran
grubu ile iliskiyi baslatma ve siirdiirmede zorluklar olmak iizere ii¢ alt kategoriye
ayrilmigtir. Diger tan1 kriteri olan sinirh ilgiler/yineleyici davraniglar ise ekololi ya da
nesneleri dizme gibi tekrarlayict motor hareketler, aynilikta israrli davranis ve rutinlere
bagli kalma, kisitl ilgi alanlar1, duyusal girdilere kars1 ya ilgisiz kalma ya da asir1 tepki
verme olarak dort alt grupta toplanmistir. OSB tanisinin net sekilde ortaya konmasi
sosyal ve iletisim alaninda tiim alt gruplarda yetersizlik ile, sosyal etkilesimdeki, sinirl
tekrarlayici davraniglarda ise en az iki alt kriteri karsilanmasi ile ortaya

konmaktadir(Volkmar and McPartland, 2014).
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DSM-4’de otistik bozukluktan etkilenme diizeylerine iligkin bir ifade

bulunmazken; DSM-5’de OSB’den etkilenme derecesi birinci, ikinci ve tigiincii diizey

olarak belirtilmistir(Koéroglu, 2014, s:25-29).

Tablo 1. OSB’den Etkilenme Dereceleri

Agirhik Diizeyi

Toplumsal Iletisim

Kisith, Yineleyici Davramslar

Uciincii Diizey

Destek verilmediginde

Kisith ve tekrarlayict davraniglar

“Cok onemli destege toplumsal iletisim becerilerinde  bir veya birkac¢ ortamda islevsel
ihtiyaci vardir”’ ¢ok agir eksiklikler davranmasina 6nemli engel
goriilmektedir. Toplumsal olusturmaktadir. Ilgisini ya da
etkilesim  baglatmada ¢ok yaptig1 isi degistirmekte biiyik
simirlidir. Bagkalarinin iletisim  giigliik yasar.
kurma taleplerine ¢ok az tepki
gosterir.
Ikinci diizey Cok belirgin bir sekilde S6zel Davranislarinda esneklik
“Onemli olgiide destege ve sozel olmayan toplumsal gdsterememe, degisiklikler

ihtiyaci vardir”’

iletisim  becerilerinde

eksiklikler

agir
gozlenmektedir.

Yardim, gordiigii sirada bile

sosyal yetersizlikler
goriilmektedir. Ayrica
baskalarindan gelen sosyal

iligki kurma taleplerine ¢ok az

tepki ya da olagandis1 tepkiler

karsisinda problem yasama ya da
diger kisitli/tekrarlayici
davranislar, siradan bir kisinin
gorebilecegi sekilde sik ortaya
cikmaktadir. Bu degisiklikler
islevselliginin bozulmasina
neden olur. Ilgisini ya da yaptig

isi degistirmekte biiylik giigliik

gosterir. yasar.
Uciincii Diizey Destek gormediginde sosyal Davraniglarinda esneklik
“’Destege ihtiyaci vardir’’ etkilesimlerdeki eksiklikler gosterememe, bir ya da birden
gozle gorillir bozulmalara ¢ok alanda islevselligin belirgin
neden  olmaktadir.  Sosyal sekilde bozulmasina neden olur.
olarak etkilesimleri Mesgul oldugu bir etkinlik

baslatmakta giigliik ¢ekerler ve

baskalarindan gelen sosyal
iligki kurma taleplerine karsi
sira dis1 ya da basarisiz tepkiler

verebilmektedirler.

sirasinda  baska bir etkinlige
gecis yapmakta giiclilk yasar.
Rituelleri  bozuldugunda bu

durumdan rahatsizlik duyar.

Kaynak: (Koroglu, 2014)
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2.1.1. OSB’ nin Gelisime Etkisi

OSB, insanlarin nasil iletisim kurdugunu ve bilgiyi nasil isledigini olumsuz
yonde etkileyen gelisimsel bir yetersizliktir. OSB’den etkilenmis ¢ocuklarin 6zellikleri
birbirinden farklilik gdstermektedir. Bu farklilik nedeniyle en agir diizeyden hafife
dogru bir yelpaze i¢inde bir spektrum bozuklugu olarak degerlendirilmektedir.
OSB’nin etkileme diizeyine bagli olarak belirtiler bir ¢ocukta yogun bir sekilde
gozlemlenebilirken diger bir ¢ocukta az ya da hi¢ goriilmeyebilmektedir. OSB tanisina

sahip ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri bireyden bireye farkliliklar gostermektedir.

2.1.1.1. Biligsel Gelisim Ozellikleri

OSB tanili ¢cocuklarin zihinsel gelisimleri olagan gelisim gdsteren akranlarina
gore farklilik gostermektedir. OSB’li cocuklarin iletisimsel problem yasamalari; zeka
diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan bircok testin saglikli bir sekilde
uygulanmasmi zorlastirmaktadir(Ozbey,2005,s:51). OSB tanili ¢ocuklarin zihinsel
islevleri ¢cok diisiikten ¢ok yiiksege kadar degisken bir performans gostermektedir.
OSPB’li ¢ocuklarin yaklasik iigte ikisinde OSB tanisina zihinsel yetersizlikler de eslik
etmektedir.

OSB’li cocuklarda en sik goriilen bilissel 6zellikler su sekilde siralanmaktadir:

e (Gozlemleyerek ya da taklit yolu ile 6grenmede yasanan zorluklar

e Bilgiyi isleme, analiz etme, diizenleme, depolama ve hatirlamada yasanan
zorluklar

e Dikkati bir noktadan diger noktaya kaydirmada yasanan gii¢liikler ve uzun
stireli dikkatin olmay1s1

e Ogrenilen bilgilerin farkli ortam ve durumlara aktarilmasini gerektiren
genelleme becerilerinin sinirli ya da hi¢ olmamas (Ornegin evinde ailesiyle
yemegini yiyen ¢ocuk bagka bir ortamda bu beceriyi gergeklestiremeyebilir)

e Gelisim alanlarinda farkli veya sira dig1 performans gostermeleri (Ornegin dort
haneli sayilar aklidan ¢carpma gibi)

e Karsilastig1 problemlerde ¢6ziim yolu bulmada ya da duruma uygun farkl

¢Oziim yollar1 denemede sinmirliliklar(Toret, 2018)
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2.1.1.2. Motor Gelisim Ozellikleri

OSB  tanili  ¢ocuklarin  dis  goriintisleri  akranlarindan  farklilik
gostermemektedir. Ancak OSB’li cocuklarda motor becerilerde goriilen yetersizlikler
yapilan ¢aligmalar ile ortaya konmustur(Fournier, Hass, Naik, Lodha and Cauraugh,
2010; Bhat, Landa and Galloway, 2011). Motor beceri geligimi; iletisimin ve sosyal
katilimin 6nemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir(Bhat et al., 2011). OSB’li
cocuklarda oturma, emekleme ve yiiriime becerileri normal gelisim evrelerinden farkli
bir ¢izgiyi takip edebilmektedir. OSB’li bebekler ¢evreye karsi ilgisiz olduklarindan
biiyiik ve kiiclik kaslar1 gerekli gelisimi gosteremez ve buna bagli bir¢ok OSB’li ¢ocuk
beceri eksiklikleri yasayabilmektedir. Bu yetersizlikler 6zellikle kii¢iik motor beceri
gerektiren yazi yazma, smirli boyama, ipe boncuk dizme gibi alanlarda
goriilebilmektedir(Ozbey, 2005, s:29). Biiyiik kas becerisi gerektiren yiiriime, kosma
gibi becerilerde yasitlari ile farklilik gostermezlerken; bir kismi tutarsiz biiyilik kas
becerilerine sahiptir. Ornegin ¢ok iyi yiiriiyen bir ¢ocuk merdiven c¢ikmakta
zorlanabilmektedir. OSB’li ¢ocuklarda c¢ignemeyi gerektiren taneli yiyecekleri
yemedikleri i¢in agiz kaslarinin gelisimin de de gerilikler yasanmaktadir. Bu durum

cigneme ve konusmayi etkilemektedir( Ozbey 2005, s:30; Bhat et al., 2011).

2.1.1.3. Duyusal Geligim Ozellikleri

a) Isitsel Uyaranlara Tepkileri: OSB’li ¢ocuklar seslere karsi farkli tepikler
verebilirken genel anlamda tepkisiz kalmaktadirlar. Ozellikle erken donemde
seslere  tepki  vermemeleri  bir  isitme  probleminin  oldugunu
diisiindiirebilmektedir. OSB’li ¢ocuklarin isitsel uyaranlara tepkileri komutlara
cevap vermeleri ile yani iletisim becerileriyle dogru orantilidir( Ozbey, 2005,
s:31; Mottron and Burack, 2012).

b) Gorsel Uyaranlara Tepkileri: G6z temasinin sinirli oldugu OSB’li ¢ocuklarda
cevrelerinde bulunan nesnelere ve insan yiizlerine karsi ilgisiz olduklari; daha
cok camasir makinasi gibi donen ya da hareket eden parlak nesnelere karsi cok
uzun bakabildikleri, 1518a kars1 rahatsiz olduklar1 goriilmektedir( Ozbey, 2005,
s:32; Mottron and Burack,2012) .

c) Tensel Uyaricilara Tepkiler: Olagan gelisim evrelerinde 4.aydan itibaren
bebekler kucaklama hareketi yaparken, bazi OSB’li bebekler bu hareketi

yapmamakla birlikte kucaga alinmaktan da rahatsiz olmaktadir. Kucaga
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alindiklarinda ise asir1 tepki gostererek iliski kurmaktan kaginmaktadirlar.
Normal bebekler gordiikleri nesneleri elleriyle alma egilimindeyken OSB’li
cocuk sadece belirli nesne ile oynamayi tercih eder. Soguk-sicak, aci-tatl gibi
uyaranlara hissetmedikleri icin tepkisiz kalabilmektedirler(Ozbey, 2005, s:33;
Mottron and Burack, 2012).

2.1.1.4. Sosyal Gelisim Ozellikleri

OSB’nin temel eksikliklerinin basinda sosyal gelisim alaninda yasanan
yetersizlikler gelmektedir. Bu yetersizlikler bebeklik doneminden itibaren goriilmekle
birlikte 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde belirgin olarak ortaya ¢ikmaktadir(Kohler
Anthony, Steighner and Hoyson, 2001). Sosyal yetersizligin gostergesi olarak OSB’li
cocuklarda; gz temasimin olmamasi, dis uyaranlara tepkisizlik, baskalar1 tarafindan
baslatilan iletisime yanit vermeme, sosyal giilimsemenin olmayisi, duygusal ve
fiziksel temastan kaginma, oyun oynamama ve belirlenmis sosyal kurallara uymama
gibi bir takim 6zellikler gérﬁlmektedir(@zbey, 2005, s:47-50; Harrist and Bradley,
2003).

2.1.1.5. Dil Gelisim Ozellikleri

OSB tanisina sahip ¢ocuklarin birgogunun konusma gelistirmede basarisiz
oldugu ve konusma gelistiginde ise ¢ogunlugunun konusmayi islevsel bir sekilde
kullanamadig: iyi bilinen bir gercektir. Iletisim eksikliginin bir parcasi olarak dil
bozukluklari, DSM-5 kriterlerine gére OSB tanisi i¢in bir gereklilik olmasa da sosyal
etkilesim ve iletisim alani ile i¢ ige bir yap1 gostermesi nedeni ile OSB ile giiclii bir
sekilde yakindan iligkilidir. Sosyal etkilesim ile iletisimde yasanilan giicliikler
OSB’nin karakteristik 6zellikleri arasindadir. OSB olan ¢ocuklarda dil edinimde
gecikmeler veya farkliliklar, iglevsel dil becerilerini kazanamama ya da kazanilan dilin
iletisime  yonelik olmayist en sik karsilasilan  problemler arasinda yer
almaktadir(Ozbey, 2005, s:40-42). OSB olan c¢ocuklarin %25’ hi¢ konusmamakta,
%50’s1 1se farkli diizeylerde sozel iletisim becerilerine sahiptirler(Charman et al.,
2003). Bu sebeple dil beceri alaninda yasanan gecikmeler OSB’nin tani kriterleri
arasinda anahtar bir unsur goérevi gormektedir. OSB olan c¢ocuklarin birincil

bakicilarinin doktora bagvuru nedenleri arasinda ¢ocuklarinin dil gelisimi ile ilgili
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olarak ilk kelimelerin veya ciimlelerin yoklugu, onemli bir nedendir(Wetherby,
Woods, Allen, Cleary, Dickinson et al., 2004).

OSB olan ¢ocuklarda dilin anlagilmasinda ve kullanilmasinda (yani alic1 ve
ifade edici dil isleyisinde) bozulma oldukg¢a heterojen bir yap1 gostermekle birlikte
oldukgca yaygin olarak goriilmektedir(Kjelgaard and Tager-Flusberg, 2001). ifade edici dil,
cocuklarin bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmak icin sozciikleri ve sozel
olmayan jestleri kullanabilme yetenegini ifade ederken, alici dil ise g¢ocuklarin
baskalar1 tarafindan sunulan sézciikleri ve s6zel olmayan dil ipuglarini anlamasi olarak
tanimlanmaktadir (Mody and Belliveau, 2013). Yapilan bir¢ok arastirma OSB olan
cocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina nazaran sinirhi ifade edici dil
yetenegine sahip oldugunu belirtmistir. Ozellikle kelime dagarcig1 normal gelisim
evresindeki akranlarina gore daha siirli olmaktadir(Charman et. al., 2003; Kjelgaard
and Tager-Flusberg, 2001).

Sozel becerilerin kisith da olsa goriildiigii OSB olan ¢ocuklarda amaca yonelik
konusmanin olmamasi, sohbet baslatma ve siirdiirmede yetersizlikler goriilmektedir.
Gramer yapilarina dikkat etmemeleri ya da yanlis gramer yapisi kullanimi oldukga sik
goriilen dil problemleri arasindadir. Konugma sirasinda ciddi telaffuz bozukluklarina
tonlama ve vurgu hatalar1 eslik etmektedir. Birbiriyle ilgili kavramlar siirekli
karistirma egilimi gosterirler. Ornegin “’cay1 bardaga koy’’ diyeceklerine ‘’bardagi
caya koy’’ der. Birbirine yakin anlam tasiyan kavramlari kullanmakta problem
yasarlar. Ornegin “’terlik’> yerine “’ayakkabr’’ diyebilirler. Otizmli cocuklarda
goriilen diger bir problem ise zit anlamli sozciikleri birbirine karistirmak veya bir
climle icerisindeki sozciiklerden birini hem ger¢cek anlamda hem de karsit anlaminda
kullanmaktir(Waterhouse and Fein, 1982; Ozbey, 2005).

Bazi OSB tanili ¢ocuklar alici dil problemi olarak, kelimelerin anlamlarini bilme ve
konusmay1 6grenmede zorluk ¢ekerken, bazi ¢ocuklar ise konusmalari anlayabilmekte
fakat bu anlama becerileri genellikle nesne isimleri veya baglam icindeki basit
yonergelerle sinirli olabilmektedir(Tager-Flusberg and Joseph, 2003; Tepeli ve
Karadeniz, 2013). Dolayisiyla yasanilan bu giigliikler OSB olan ¢ocuklarda 6grenme

ile ilgili olan becerilerde yetersizlik gostermelerine neden olabilmektedir.
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2.2. Kavramlar

Kavramlar bir olayin, nesnenin ya da eylemin bir veya birka¢ ozelligi
bakimindan bir nesne eylem ya da olay sinifina dahil edilmesiyle olusmaktadir.
Kavramlar; bir nesneyi, olay1, niteligi, iliskiyi ya da hareketin zihinsel olarak temsil
edilmesini saglamaktadir( Klausmeier, 1992; Jonassen, 2006). Kavramlar bireylerin
daha ileri diizeydeki bilgileri edinmeleri i¢in temel olusturmaktadir(Kameenui and
Simmons, 1997). Kavramlar, anlam olusturmamizi saglayan yapilar olmasinin yant
sira iletisimin temelini olugturmaktadir. Kavramlar, bireyin ilk gelisim evrelerinden
itibaren Once Ogrenilmeye baglanarak siniflandirilmakta ve yeni kavramlarla
iliskilendirilip yeni bilgiler ile yapilandirilarak hayat boyu devam eden bir siireg takip
etmektedir(Cayci, 2007). Anlamli iletisim kurmamizi saglayan, fiziksel ve sosyal
diinyayr anlamamiza yardimci olan kavramlar; siniflama yapma, dgrenme, hafiza,
timden gelimli ¢ikarim, agiklama, problem ¢ézme, genelleme, dili anlama ve dil
tretimi dahil olmak tizere insanin biligsel faaliyetlerinde temel roller
oynamaktadir(Jonassen, 2006). Kavram ifade eden kelimeler her dilde iletisime anlam
kazandirirlar. Dilde kullanilan kelimelerin cogu bir kavrama isaret etmektedir(Prater,

1993).

2.2.1 Kavramlarin Siniflandirilmasi

Kavramlar genel yapi itibari ile soyut ve somut kavramlar olarak iki gruba
ayrilmaktadir. Somut kavramlar; duyu organlarimiz ile algilanabilen, kavramin olumlu
ve olumsuz orneklerinin daha belirgin oldugu, birey tarafindan dogrudan gézlemler
yolu ile 6grenilmesi daha kolay olan yapilardir. Duyu organlar1 ile algilanmasi zor
olan, kisiden kisiye farklilik gosterebilen soyut kavramlar ise kurallarin tanimini
gerektirdiginden ancak tanimlanarak &grenilmektedir(Ozyiirek, 1983).

Somut ve soyut olarak siniflandirilan kavramlar; konum bildiren kavramlar
(tstlinde, altinda, yaninda vb.), zit kavramlar (sicak/soguk, ag/kapat, dolu/bos,
sicak/soguk vb.) , renk kavramlar1 (sar1, siyah, mavi, kirmiz1 vb.), karsilastirmali
kavramlar (daha hizli, daha biiyiik, daha sicak vb.) , isim kavramlar (horoz, kus, kedi,
kopek, araba vb.) ve eylem bildiren kavramlar (kosmak, itmek, kaldirmak vb.) olmak
tizere kategorilere ayrilmaktadir(Kameenui and Simmons, 1997).

Kavram edinimi genellikle bireylerin 6znel deneyimlerine bagli olarak

gelismektedir. Bu deneyimlere bagli olarak somut kavramlarin edinilmesi soyut
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kavramlarin edinimine nazaran daha kolay olmaktadir. Soyut kavramlari tanimlamak
miimkiin olsa da onlar1 somut 6rneklerle sunmak daha kolay, daha verimli ve daha
anlamlhidir. Bu sayede bir kavrami kelimelerle tanimladigimiz zaman artik 6grencinin
bilissel gelisimi alanma girmis oluruz. Ornegin kirmizi gibi renk bildiren kavramlar
tanimlamak miimkiin degildir. Somut orneklerin kullanilmasi 6grencinin gorerek,
dokunarak gozlem yapmasini saglamaktadir. Soyut kelimeler yerine somut érnekler
kavramin belirli niteliklerini 6grencilere sunulmasinda kelimeler ile ayni isleve
sahiptir. Ogretmenin belli bir sira ile sectigi ve diizenledigi her somut 6rnek 6grenciyi
pek cok gozlem yapip etiketle Ornek arasinda baglanti kurmaya calismaktan

kurtarmaktadir(Kameenui and Simmons, 1997).

2.2.2. Kavram Ogretimi

Kiigiik cocuklar fiziksel, biligsel ve sosyal olarak biiyliylip gelistikce, buna
bagl 6grendikleri kavramlarda gelismektedir. Temel kavramlar, bir cocugun diinyay1
anlamasini saglayan aracglardir. Cocugun diinyayr mantikl bir sekilde kesfetmesine ve
cocugun yon, konum, konum, sayi, miktar, sira, nitelikler, boyut, benzerlikler,
farkliliklar gibi Ozellikleri anlama becerisini gelistirmesine yardimci olmaktadir.
Ayrica kavramlar bireye ¢evrenin giinliilk yasam dilinde soyledigi sOylemleri ya da
gordiigli nesne, konum, sekil zemin iligkilerini anlamasini ve kullanmasini sagladig
gibi akademik becerileri i¢inde temel olusturmaktadir(Taymaz Sar1, 2021, s:2).

Yetigkinler ve tipik gelisim gdsteren cocuklarin kavram gelisimleri ile ilgili ¢ok
sayida calisma olmakla birlikte OSB alaninda daha az arastirma bulunmaktadir. Ve
bunlarin sonuglar1 da oldukca karigiktir. Erken donemdeki arastirmalar sekille ilgili
kavramlarin OSB li bireyler tarafindan basari ile 6grenildigini gostermektedir. Basit
iligkili nitelikleri olan kavramlari 6grenmede basarili olmalarina ragmen iligkili
nitelikler karmasiklastikca veya soyutlastikga kavram edinmede giigliikler ortaya
cikmaktadir. OSB’li cocuklar beceri basitse ve bir kurala bagliysa kavramlar kolay
ogrenmekte ancak soyut ve karmasik kavramlarda zorluk yasamaktadir(Gastgeb and
Strauss, 2012).

Dogdugu andan itibaren bedeni ve duyulari yardimi ile dis diinyay: algisal
uyaricilarinin gelisme yetenegine bagli olarak algilamaya baslayan ¢ocuklar; temel
kavramlar1 dogal baglamlar i¢inde gelisimlerinin sonucu olarak farkli 6gretim

diizenlemelerine ihtiya¢ duymadan gozlemler yoluyla yeni Orneklere genelleyerek
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ogrenmektedir( Markle, 1975; Akman, 2003; Colak ve ark., 2021). Tipik gelisim
evresini takip eden ¢ocuklar kavramlar1 glindelik yasanti i¢cinde kolayca dgrenirken,
normal gelisim evrelerini takip eden cocuklarin aksine tipik gelisim gostermeyen
cocuklarda kavram edinimi ve bu kavramlar1 yasantisin1 kolaylastiracak sekilde
kullanabilmesi olduk¢a zordur ve bu ¢ocuklar igin 6zel olarak yapilandirilmis egitim
stireclerine ihtiya¢ duyulmaktadir(Prater, 1993).

Giliniimiizde kavram o6gretimi ile ilgili halen etkili ve verimli Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesi konusunda arayislarin siirdiigii goriilmekle birlikte etkili
ogretim yontemleri ile ilgili ¢ok sayida farkli bilimsel dayanagi olan yontem ve
teknigin oldugunu da sdylemek miimkiindiir(Colak ve ark., 2021). Bu yontemlerin
bliyiik bir kismi temellerini davranis¢1 yaklagimlardan almaktadir. Davranis temelli
yaklasimlar bireyin 6grenmesini 6gretimci ya da diger adi ile 6gretmen merkezli
olarak aciklamaktadir. Ogretimci yaklasim, dgrenme ve Ogretme etkinliklerinde
Ogretim programinin desenlenmesini, 6rneklerin uygun sekilde se¢imi, siralanmasi ve
ogrencilerdeki ilerlemelerin gozlenerek hatalarin sistemli sekilde diizeltilmesini ile
O0grenemeyen Ogrencinin olmayacagini savunur. Bu yaklagimin en 6nemli temsilcileri
Uygulamali Davranis Analizi, Yanhgsiz Ogretim ve Dogrudan Ogretim

Modeli’dir(Binder and Watkins, 1990; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3. Dogrudan Ogretim Modeli

Dogrudan Ogretim modeli hem genel egitim hem de &zel egitim ortamlarinda
etkinligi bir¢ok arastirma verisi ile desteklenmis, 6zellikle risk altindaki ¢ocuklarin
egitimleri amaciyla gelistirilmis bir 6gretim programdir(Gersten, 1988; McMullen and
Madelaine, 2014; Tuncer ve Altunay, 2017). Model Engelmann ve arkadaslari
tarafindan 1981 yilinda ortaya ¢ikarilmis, 1991 yilinda yeniden revize edilerek
yaymlanmistir( Tuncer ve Altunay, 2017; Stockard et al., 2018).

DOM, Rosenshine’nin yapilandirilmis gretmen sunularmi igeren ‘’dogrudan
Ogretim’’ uygulamalarindan farklilik gostermektedir. Kiiciik harf ile adlandirilan
“’dogrudan 6gretim’’ yontem, hedeflenen becerilerin kiigiik basamaklara boliinerek
Ogretmen yardiminin giderek azaltilmasiyla O6grenciyi bagimsizliga ulastirmayi
hedeflerken; DOM kendi miifredat ve 6gretim sistemi ile “’dogrudan dgretim>> den
ayrilmaktadir( Watkins and Slocum, 2003; Tuncer ve Altunay, 2017). Ulkemizde

“’dogrudan 6gretim’’ ile 6gretimi yapilmis ve alan yazina kazandirilmis ¢ok sayida
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calisma bulunmaktadir( Kircaali-Iftar, Birkan, ve Uysal, 1998; Kahveci, 2009;
Dagseven Emececen, 2011; Alptekin, 2012; Eli¢in, Dagseven Emececen, ve Yikmis,
2013; Kot, Sénmez, ve Yikmis, 2017; Sazak Pinar ve Kocabiyik, 2014; Yikilmis ve
Varol, 2019; Dagseven-Emecen, Yikmis, ve Cikili-Soylu, 2019).

Model, 6gretimci ya da 6gretmen merkezli yaklagim, davranis ve 0grenme
kavramlar etrafinda temellenmistir. Ogretimci ya da dgretmen merkezli yaklasimin
temellendigi en bilindik egitim yontemleri Uygulamali Davranis Analizi, Yanlissiz
Ogretim ve Dogrudan Ogretim Modelidir(Binder and Watkins, 1990). Ogretmen
merkezli yaklasim bu dogrultuda o6grencilerin ihtiyaglarina yonelik egitim
programlarini tasarlamak i¢in bireyin nasil 0Ogrendigi ile ilgili literatiirden
yararlanarak, 6grenme ortaminin ve 6gretmen davraniglarinin etkili 6grenmeye zemin
hazirlayacak sekilde olusturulan programlarin uygulanmasi sonucunda Ogrenci
davraniglar1 tizerindeki degisikliklerin gézlenmesine ve 6grenci hatalarinin sistemli
sekilde diizeltilmesine odaklanmaktadir. Ogretmen merkezli yaklasim her 6grencinin
Ogrenebilecegine, 6grenemiyor ise 6gretim 6gelerinin iyi kontrol edilemedigine vurgu
yapmaktadir(Woodward et al., 1986; Gersten, Kozloff, LaNunziata and Cowardin,
1999; Ganz and Flores, 2008; McMullen and Madelaine, 2014). Bu dogrultuda,
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda etkilesime odaklanan bir 6gretim modeli olan
DOM (Magliaro, Lockee and Burton, 2005), Engelmann’e gore dgretimin bagimsiz
olarak Ogrenen Ozelliklerinden bagimsiz sekilde tasarlanmasi durumunda tiim
cocuklarin 6grenebilecegini vurgular ve bu durum ¢ocuklarin yeteneklerinin degil iyi
yapilandirilmis 6gretim programinin sonucudur(McMullen and Madelaine, 2014). Pek
cok yaklasima nazaran DOM’ de 6gretmenin rolii agik olarak belirtilmistir. Buna gore
modelin en dikkat ¢ceken yonii 6gretmenin 6gretme sitillerine ya da uygulamaya
yonelik farklilik gostermemesidir(Ganz and Flores, 2008; Tuncer ve Altunay, 2017).

DOM, geleneksel egitim sisteminden ziyade ¢ocuk merkezli egitim sistemi ile
radikal bir reformu temsil eden; geleneksel egitimin felsefi temellerine veya
sonuglarma odaklanmak yerine, programin etkinligini artirmaya yodnelik temel
pedagojik hedefi dogrultusunda gelistirilmis bir 6gretim sistemidir(Ganz and Flores,
2008).

DOM'’de program tasarim ilkesi birgok dgretim programina gore basit sekilde
tasarlanmistir. DOM’ de gretim programi igin kullanilacak materyaller hem 6grenci
hem de 6gretmen agisindan sunumu agik ve net ortaya konmustur(Gersten, Woodward

et al., 1986).
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Sistematik bir sekilde sunulan 6gretim ile 6grencide meydana gelen degisim
dlgiilebilir ve degerlendirilebilir ozellikler tasimaktadir. DOM’de kullanilan her
strateji, taktik ve ozel teknik bu amaca hizmet etmek icin tasarlanmistir DOM’de
Ogretilmesi hedeflenen beceri basamaklara ayrilarak analiz edilmekte ve mantiksal bir
sira takip edilerek O0gretim igerigi bes 0geyi kapsayacak sekilde diizenlenmektedir.
Bunlar; Programin igeriginin; kavramlar, kurallar, stratejiler ve etkin fikirler
bakimindan analizi, sunuda kullanilan Orneklerin en fazla genellemeyi yapmasi
amacina yonelik diizenlenmesi, 6gretim formatinin dikkatli bir seklide olusturulmasi,
becerilerin siralanmasi, program igeriginin; Ogrenme ortaminin ve O&gretmen
davraniglarinin  etkili ve verimli Ogrenmeye zemin hazirlayacagr sekilde
tasarlanmasidir(Gersten, 1985; Kinder and Carnine, 1991; Ganz and Flores, 2008;
McMullen and Madelaine, 2014).

DOM, temel beceri, kavram, bilissel beceri ve duyussal beceri gibi alanlarda
bir¢ok arastirmanin odak noktasi olmus ve hem normal gelisim gosteren dgrenciler
hem de 6zel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan 6grenciler iler yapilan ¢aligmalarda
oldukca etkili oldugu yapilan bilimsel arastirmalarla ortaya konmustur(Benner et al.,
2002; Borman et al., 2003; Flores, Shippen and Alberto, 2004; Przychodzin Havis et
al., 2005; Flores and Ganz, 2007; Ganz J. B. and Flores 2009; Flores et al., 2013;
Shillingsburg et al., 2015; Hicks, Rivera and Patterson, 2016; Stockard et al, 2018).

DOM ile ilgili tarihte yapilan en uzun calima 1968 yilinda iilke genelinde
Ihinois Universitesi tarafindan yiiriitiilen *’Project Follow Through’’ projesidir. DOM
dahil dokuz farkli 6gretim yoOnteminin etkinligi arastirilan tarihteki bu kapsaml
calisma; anaokulundan {i¢iincli sinifa kadar risk altinda veya diisiik gelirli ailelerin
cocuklar ile yliriitiilmistiir. Aragtirmanin etkinligi temel beceriler, biligsel kavramsal
beceriler ve duyussal beceri benlik kavrami olmak {izere {i¢ alanda Ol¢lilmiistiir.
Etkinligi degerlendirilen temel beceri modellerinden ilki olan Dogrudan Ogretim
Modeli, DISTAR olarak da bilinen okuma, aritmetik ve dil programini kullanmistir.
Ikinci temel beceri modelinde becerilerin kiiciik basamaklara ayrilarak sunuldugu
Uygulamali Davranis Analizi kullanilmistir. Son olarak degerlendirilen {i¢iincii temel
beceri modeli ise iki dilli 6grencilerin dil gelisimlerine odaklanan Dil Gelisim
Modelidir. Arastirma sonuglarma gére DOM ile egitim alan dgrencilerin sonuglari
kontrol grubundaki Ogrenciler ile karsilastirildiginda temel beceriler, bilissel

kavramsal ve duyussal alanlarda istatistiksel olarak anlamli sonug¢ veren, 6grenci
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performanslarini standartlarin {istiinde arttiran tek program olmustur(Engelmann vd.
1988; Tuncer ve Altunay, 2017).

DOM baz1 egitim otoriteleri tarafindan ezberci dgrenme olarak adlandirilsa da
gercekte, DOM programlari, kendi iginde ¢ok sayida drnek, problem ve duruma genis
bir sekilde uygulanabilen d6grenme stratejilerine sahip olmasi nedeniyle 6grencilerin
daha kisa siirede ve daha fazla 6grenmelerini saglamaktadir(Watkins and Slocum,

2003).

2.3.1. Dogrudan Ogretim Modelinde Tanimlanan Bilgi Bicimleri

DOM’ de bilgi bigimleri en yalindan en karmasiga dogru sdzel bilgiler,
kavramlar, kural iliskileri ve bilissel starejiler olarak tanimlanmaktadir. S6zel bilgiler
bir uyaranla 6zel bir tepki bigiminin birlesmesini ifade eder ve basit olgular, sozel
zinciler, ayirt etme olarak {i¢ farkli alt tipi vardir. Diger bir bilgi bicimi olan kavramlar;
bir nesne, olay, hareket ya da durum siifinin bir kag 6zelliginin ayn1 olmasina bagl
olarak ayirt etmeye ya da iliski kurmaya yaramaktadir. Kural iliskisi en az iki olgu,
ayirt etme ya da kavram arasindaki iligkiyi bildiren 6nermelerdir. Son olarak biligsel
strateji ise bir dizi basit olgu, sdzel zincir, kavram ve kuralin bir problemi ¢6zmek icin
bir arada kullanilma siirecini anlatmaktadir(Tuncer ve Altunay, 2017). DOM’de bilgi

bi¢cimlerinin net olarak ifade edilmesi 6gretimin tasarimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

2.3.2. Dogrudan Ogretim Modelinin Unsurlart

Dogrudan 6gretimin uygulamaya yonelik dgretim programlarini, 6grencilerin
beceri ve kavramlari etkili bir sekilde edinmeleri, siirdiirmeleri ve genellestirmeleri
icin gerekli ii¢ temel bilesenden olusmaktadir. Bunlar; 6gretimin tasarimi, 6gretimin
diizenlenmesi ve dgretmen 6grenci etkilesimidir(Watkins and Slocum, 2004 s:29;

Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.1. Dogrudan Ogretim Modelinde Ogretim Programi Tasarimi

DOM’ de &gretim programlarinin tasarimi bes ana unsuru igermektedir. Bu
unsurlar dikkatli bir sekilde ele alindiginda, genis bir 6grenci yelpazesi i¢in oldukga

etkili olan 6gretim programlari olusturulmaktadir.
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2.3.2.1.1. Icerik analizi

DOM, 6grencilerin dgretilen becerilerin dtesine gegmelerini ve dgrendiklerini
yeni Ogelere veya durumlara genelleyebilmesini saglayan &gretim stratejilerini
icermektedir(Watkins and Slocum, 2003). Dogrudan 6gretim modelinde program
desenlemenin ilk basamagin igerigin; kavramlar, kurallar, stratejiler ve etkin fikirler
bakimindan ecle alinarak analiz edilmesi olusturmaktadir(Kinder et al., 2005a).
Ogrencilerin okuma, matematik, fen vb. disiplin alanlarindaki en genis bilgiyi en
verimli seklide 6grenmesini ve miimkiin olan en genis Orneklerle sergilemesini
saglamak i¢in biiyiik fikirler bakimindan dikkatlice analiz edilmektedir(Watkins and
Slocum, 2004, s:29-30; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.1.2. Acik iletisim

DOM’ de sunu drneklerinin olusturulmasi ve sunulmasinda en dnemli 63esi
olan agik iletisim, Ogrencinin 6gretim sirasinda en fazla genellemeyi yapmasini
saglayan stratejilerin dikkatli bir sekilde belirlenmesini amaglamaktadir. Bu temel
lizerine insa etmenin ilk adimi, bu stratejileri ileten ve dgrencilerin genellestirilmis
becerileri tiim uygun durumlar icin sergilemelerini saglayan bir 6gretim sunusu
tasarlamaktir(Watkins and Slocum, 2004 s:31; Kinder, Kubina and Marchand-
Martella, 2005b; Tuncer ve Altunay, 2017). Orneklerin dikkatli bir sekilde
siralanmasi, G6grencinin  kavramin iligkili ve iliskisiz niteliklerini gbrmesini

saglar(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.1.3. Ogretim formati

Ogretim formati; planlanan bilgi bicimlerine gére drneklerin agik iletisimi
saglayacak sekilde diizenlenmesi sonrasi olusturularak 6gretmenin Ornekleri nasil
sunacagini, 6grencilere nasil soru soracagini ve 6grencinin hatali tepkileri sirasinda
nasil hata diizeltmesi yapacagini belirtmektedir. Ogretim formati dgrencilerin 6gelerin
onemli yoOnlerine odaklanmalarina yardimci olmak, 06grencilerin becerilerini
gelistirmeleri i¢in uygun destegi saglamak ve hepsinden 6nemlisi 6grencilerle net bir
sekilde iletisim kurmak i¢in agik ve kisa olacak sekilde dikkatlice desenlenmektedir.
Ogretim sunusu sirasinda &gretmenin kullanacagi ifadelerin sabit tutulmasi,
ogrencinin dikkatini 6gretimi yapilan igerige odaklanmasina yardimci olmaktadir

(Watkins and Slocum, 2003; Watkins and Slocum, 2004, s:34;Tuncer ve Altunay
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2017). Ogretim sirasinda &grenciye saglanan oOgretmen destegi yogun sekilde

saglanirken 6grenci bagimsizlastik¢a bu destek giderek azaltilmaktadir.

2.3.2.1.4. Beceri siralamasi

Bir 0gretim programinda ana unsur 0grenci basaris1 oldugundan becerilerin
Ogretilecegi sira ¢ok onemlidir. DOM, becerilerin sirasina veya nasil siralanmasi
gerektigine karar vermek icin dort ana ilke kullanir. ilk olarak, bir stratejinin 6nkosul
becerileri, stratejinin kendisinden once ogretilmelidir. Ogrenciler stratejileri, o
stratejinin bilesenlerine veya 6n kosul becerilerine halihazirda hakim olduklarinda en
kolay sekilde dgrenmektedir. Ikinci ilke ise kolay becerilerin zor olan becerilerden
once dgretilmesidir. Ugiincii ilke, bir stratejiyle tutarli 6rnekler, o stratejinin karmasik
orneklerinden oOnce 6gretilmesi gerektigidir. Son olarak, karistirllmast muhtemel
beceri ve bilgiler sirayla birbirlerinden farkli zamanlarda Ogretilmelidir. Beceri ve
bilgiler ne kadar benzer olursa, Ogrencilerin kafalarin1 karigtirmast o kadar
muhtemeldir; bu nedenle, kafa karistiric1 6geler birlikte 6gretilmemelidir( Watkins and

Slocum, 2004,s: 36-37; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.1.5. Miifredat iceriginin organizasyonu

DOM, diger miifredatlardan igerigin organize edilmesi bakimindan
farklilagsmaktadir. Geleneksel miifredatlar smirli bir siire icinde becerilerin ve
sratejilerin yer aldig1 ve test edildigi iiniteler halinde organize edilirken DOM ise her
ders birden fazla becerinin 6gretimine olanak saglayan sarmal bir miifredat yapisina
sahiptir. Bu sarmal yap1 6grencilerin becerileri ve kavramlar1 daha genis kullanmasina
olanak saglamaktadir(Snider, 2004; Tuncer ve Altunay, 2017). Sarmal sekilde
organize edilen miifredatin bir takim yararlar1 vardir. ilk olarak dgrenciler ayni beceri
icin uzun zaman araliklarinda c¢alismak zorunda olmadiklarindan her beceri igin
planlanan kisa zaman araliklarinda dikkatlerini daha fazla yogunlastirmalar: miimkiin
olur. Zor beceriler kolay becerilerin arasina yerlestirilir. Yeni edinilen beceriler bir
onceki 6grenilen becerilerle harmanlanarak 6grencinin daha fazla alistirma yapmasina
olanak tanir. ikinci olarak becerilerin ayrintilandirilmasi, dersin dgretimine kiigiik
pargalar halinde baglanmas1 ve dgretimin zaman igine yayilmasi ile saglanmaktadir.

Uciincii olarak 6gretimin kalicihiginin saglanmasi i¢in sunulan alistirmalar genis
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zaman dilimine yayildig1 i¢in bilgilerin biitlinlestirilmesini saglamaktadir(Watkins and

Slocum, 2003; Snider, 2004; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.2. Dogrudan Ogretim Modelinde Ogretimin Diizenlenmesi

DOM’ de 6gretimin 6gretmenler tarafindan diizenlenmesinin 4 temel unsuru
vardir. Bunlar; Ogrencilerin  ihtiyaglarina  yonelik  gruplanmasi, 6gretimi
gergeklestirilecek hedefler dogrultusunda ayrilacak zamanin en verimli sekilde
kullanilmasi, uygun bir plan dogrultusunda siireclerin yazili olarak belirli bir
sistematik iginde takip edilmesi ve yazili siireglerde belirli araliklarla planlanan stirekli

degerlendirmedir(Watkins and Slocum, 2004, s:37; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.2.1. Ogretimsel gruplama

DOM, her 6grencinin aktif bir sekilde derse katilimini bireyin gereksinimlerine
gore gruplanmasi gerektigi ilkesiyle hareket etmektedir. Bu ilkeye gore 6grenciler
bilgi ve beceri diizeylerine gore gruplandirildiginda 6gretmenin biitiin 6grencilerin
gereksinimlerine yonelik Ogretim diizenlemesini, sunmasmi ve etkilesimde
bulunmasint etkin bir sekilde saglamaktadir( Kinder et al. 2005b; Tuncer ve
Altunay,2017). Ogrenci gruplart Ogrencilerin de@isen gereksinimlerine gore
degiskenlik gostermektedir. Kullanilan yerlestirme testleri ile 6grencilerin ilerlemeleri
gdz Oniinde bulundurularak gruplar 6grencinin beceri ve bilgisi dogrultusunda
esneklik gosterebilmektedir. Ornegin fen sinifinda bir grupta bulunan dgrenci sosyal
simifinda farkli bir grupta yer alabilmektedir(Watkins and Slocum, 2003;Tuncer ve
Altunay 2017).

2.3.2.2.2. Ogretim zamani

DOM’ de 6gretim zamanmin etkin kullanimi grenmeyi dogrudan etkileyen bir
unsurdur. Ogretmenler program oncesi hazirliklarim gergeklestirip etkili 6gretim
rutinleri gelistirerek Ogretim zamaninda Onemli alanlara ¢ok daha fazla zaman

ayrilmasini saglarlar(Tuncer ve Altunay, 2017).
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2.3.2.2.3. Yazih ogretim siiregleri

DOM, egitimde karsilasilan karmasik siiregleri basarili sekilde yonetmek ve
sonu¢ almak icin programlarinda 6gretimde kullanilacak Orneklerin, Ogretmenin
kullanacag dilin ve agiklamalarin ayrintili olarak yazildig 6gretim siirecleri gelistirip

kullanilmaktadir(Watkins and Slocum 2003; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.2.4. Siirekli degerlendirme

DOM’ de dgrencilerin 6gretim sirasinda planlanan hedefler dogrultusunda ne
Olciide ilerleme gosterdigini siirekli gozlememek olduk¢a Onemlidir. Bu
degerlendirme 6gretmenler agisindan sunduklar1 6gretimin etkinligi ve 6grencilerin
ogretim sirasindaki ilerlemeleri hakkinda bilgi verir. Ogretmenler acisindan bu
degerlendirme sonuglar1 egitsel kararlarin gozden gecirilmesinde, 6grenci ilerlemesi
beklenenin altinda ise igerigin yeniden diizenlenmesinde, ya da hedeflenen 6gretim
basamaklarinda belli ustaliga erisememis ogrencilerle ek 6gretim ya da alistirmalarin

yapilmasi gibi silire¢ kararlarinda son derece etkilidir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.3. Dogrudan Ogretim Model 'inde Ogretmen Ogrenci Etkilesimi

DOM’ de diger 6gretim yaklasimlarma gore Ogretmenin egitimdeki rolii
agisindan c¢ok daha acgik ve sitemli bir sekilde belirtilmistir(Watkins and Slocum,
2003). Ogretimin yazili siirecler ile yonetimi vakit yonetimi acisindan 6gretmenin
ilgisini tamamen Ogrenci Ustlinde yogunlastirmasini, dgrenciye Ogretimi etkili ve
motive edici sunmasini ve programin Ogrenci gereksinimleri dogrultusunda
desenlenmesine yogunlagmasini saglamaktadir( Watkins and Slocum, 2003; Tuncer
ve Altunay, 2017). DOM 6grencinin etkin katilimi, dgrencilerin grup olarak tepkide
bulunmasi, 6gretmenin kullandig1 isaretler, tempo, ustalagsma, hata siirecleri ve

motivasyon olmak tlizere yedi 6geden olusmaktadir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.3.1. Ogrencinin etkin katilimi

Ogrenciler etkin bir sekilde 6gretime katildiklarinda 6grenirler ve 6grencinin
etkin katilim1 DOM’ de ¢ok 6nemlidir. Birinci neden dgrencinin dgretim sirasinda
materyalle etkilesimi ne kadar fazla ise alacagi doniit de bir o kadar fazla olacaktir.

Ogrencilerin etkin katiliminin ikinci yarari ise simf ydnetimi ile ilgilidir. Ogrencilerin
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derse katilim1 ne kadar fazla olursa dikkatlerinin dagilmasi ya da baska 6grencilerin
dikkatlerini dagitma olasiliklar1 azalacaktir. Ayrica davranig problemlerinin ortaya
citkma ihtimali de ortadan kalkacaktir. Son olarak Ogretmen Ogrencilerin
performanslar1 hakkinda bilgiye sahip olacagindan 6gretimsel diizenlemeler ile ilgili

karar vermesi kolaylagacaktir(Watkins and Slocum, 2003; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.3.2. Ogrencilerin grup olarak tepkide bulunmasi

Geleneksel egitim siniflarinda Ogretmenler grup c¢alismalar1 sirasinda her
Ogrenciye soru sormaktansa sadece bir ya da iki Ogrenciye soz hakki vererek
degerlendirme yaparlar. Bu 6grencilerin cevaplari 6gretimi yapilan konunun grup
olarak ogrenilip Ogrenilmedigini 6l¢er. Ancak bu yontem programin ne yazik ki
basarisin1 objektif olarak 6lgmekten ¢ok uzaktir. Dogrudan Ogretim Modelinde
Ogretmenin yoneltmis oldugu sorulara grup halinde tepki verilir. Boylece 6gretim
sirasinda dgretmen daha ¢ok soru sorarak daha cok bilgi aktarir. Bunun yani sira
Ogretmen biitiin 6grencilerin tepkilerini gorebildigi i¢in hata diizeltme siireclerine yer
verip vermemesi gerektigine ya da ek alistirmalar ile konunun pekistirilmesine ihtiyag

olup olmadigina daha saglikli sekilde karar verebilecektir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.2.3.3. Ogretmenin kullandig isaretler

Dogrudan Ogretim Model’inde 6gretmenler dgrencilerden aym anda tepki
almanin getirecegi karmasay1 ortadan kaldirmak icin programa 6zgii isitsel ya da
gorsel isaretler kullanmaktadir. Kullanilan bu isaretler 6grencilerin verilen yonergeleri
ne zaman cevaplayacagl konusunda bilgi vermektedir. Ozellikle grup ¢alismalarinda
O0gretmenin 6grenci cevaplarini kontrol etmesi bu sayede miimkiin olmaktadir(Binder
and Watkins,1990). Sinyaller 6gretim hizinin kontrol edilmesine yardimci olur ve
Ogrencilere cevap vermeden Once yeterli diisiinme siiresi saglamaktadir(Tuncer ve

Altunay, 2017).

2.3.2.3.4. Tempo

Ogretim zamaninda dgretmenin temposu; dgrencinin derse katilimini, dikkatli
bir sekilde derse yogunlagsmasini ve Ogretmenin konu iizerindeki hakimiyetini

saglamaktadir(Tuncer ve Altunay, 2017).
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Ogretmenin her 6gretim déneminde daha fazla materyal sunmasina izin verdigi
icin 6gretimin hizli temposu Onemlidir. Bu, 6grenci basarisiyla agikca iligkili bir
degisken olan 6grenme firsatlarinin artmasiyla sonuglanirken, ek olarak, hizli ilerleme,
Ogrencilerin Ogretim sirasinda dikkatini siirdiirmeye yardimci olur ve bu da
O0grenmenin artmasina neden olabilmektedir. Siireg, ayn1 zamanda akici performansi

tesvik etmenin bir yoludur(Binder and Watkins, 1990).

2.3.2.3.5. Ustalastirma

Dogrudan Ogretim programlari, her égrencinin her beceriyi hata yapmadan
gerceklestirebilecegi sekilde kazanimini amaglamaktadir. DOM’ de amag becerinin
ustalik diizeyinde kazanilmasmin saglanmasidir. Bu nedenle Dogrudan Ogretim
modelinde 6gretim programlari 6grencilerin kazanacagi yeni becerilere en iyi sekilde
hazirlanmalar1 saglayacak bi¢imde diizenlenir. Ustalasmayr 6gretmek, 6grenci
performansin1 yakindan izlemeyi ve uygun oOgretimsel diizenlemeleri yapmay1
gerektirir(Watkins and Slocum, 2003; Tuncer ve Altunay, 2017). Engelmann'a gore
ogrencilerden 6gretimin giris asamasinda %70 ,06gretimin baslarinda %90 ve 6gretim
sonunda %100 diizeyinde dogru tepki beklenmektedir. Bireysel doniitler ve program
ici siirekli degerlendirmeler, her 6grencinin aktivitede ustalagtigini dogrular(Watkins

and Slocum, 2003).

2.3.2.3.6. Hata diizeltme siirecleri

DOM’de dgrenci hatalar1 en aza indirecek sekilde planlanirken bazi hatalar
kaciilmazdir. Sunu sirasinda 6grencinin vermis oldugu hatali cevaplar 6nceden
planlanmig diizeltme prosediirleri kullanilarak hata meydana gelir gelmez 6gretmen
tarafindan aminda diizeltilmektedir. DOM’ de hatalar meydana geldiginde,
ogretmenler sadece dogru cevabi vermekle kalmaz, ayn1 zamanda Ogrenciye takip
etmesi gereken siireci de hatirlatmaktadir(Engelmann et al., 1988). Farkli hata tiirlerine
gore farkli hata diizeltme prosediirlerinin uygulandigi DOM’de, hata diizeltme siireci
O0gretmenin 6grencilere model oldugu ve yeniden degerlendirme yaptig1 ya da paralel
sunu ile saglamlagtirma yaptig1 asamalardan olugsmaktadir(Binder and Watkins, 1990;

Tuncer ve Altunay, 2017).
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2.3.2.3.7. Motivasyon

Basari, en zorlu 6grencileri bile motive eden ve 6grenme ile yakindan iligkili
bir degiskendir. Basar1 motivasyon gerektirmektedir. Dogrudan Ogretim dersleri
Ogrencilerin odaklanmasini ve mesgul olmasini saglar. Basart deneyimi, sinif igi
motivasyonun en onemli dayanaklarindan biridir. Boylece motivasyon, dgretimin
yaptig1 gibi uygun yerlestirme ile baslar. Asir1 zor materyale 6gretim basarisizlikla ve
motivasyonun azalmasiyla sonuglanirken, asir1 kolay materyale 6gretim, can
sikintisina ve motivasyonun azalmasina neden olabilmektedir. Ogrenci performans
dogru belirlenip performans diizeyine uygun 6gretim dogru desenleme ile verilirse
Ogrencinin basaris1 {list diizeyde gergeklesecektir. Bu da Ogrencinin sonraki

O0grenmeleri i¢in motivasyon saglayacaktir(Watkins and Slocum, 2003).

2.3.3 Dogrudan Ogretim Modelinde Iletisim

DOM, &gretimin diizenlemesinde iletisim diline vurgu yapmaktadir. iletisim,
sunulan bir 6rnege O6grencinin nasil tepki vermesi gerektigi ile ilgili tanimlama
yapildiginda ortaya ¢ikmaktadir. Ogretimin diizenlemesinde iletisimin ¢ok 6nemli
oldugu acik bir sekilde vurgulanan DOM’de &grencinin bir uyarana nasil tepki
verecegi; acik, yanligsiz ve bagka bir yoruma meydan vermeyerek 6grenilen bilginin
farkli durumlara uygulanmasini saglayacak sekilde diizenlenmektedir(Engelmann and

Carnine, 1991; Stein, Carnine and Dixon, 1998).

Smifta 6gretim etkilesim i¢inde bulunan iki unsur bulunmaktadir. Bunlardan
biri 6gretmen ve onun sunus bi¢imi digeri de 6grencilerdir. Ogrenciler heterojen yapi
gosterir ve bircok yonden birbirlerinden farklilagsmaktadir. Eger 6gretmen de
sunusunda stirekli degisen ifadeler kullanirsa bunun sonucunda 6grenciler hatali
tepkiler verirlerse sorunun nerden kaynaklandigini anlamak imkansizlasmaktadir.
Bunun yerine, 6gretmenin sunuda kullandigi dili sabit tutmasi, Ogrenciler hata
yaptiginda sunudaki hangi Ogelerin buna neden oldugunu anlamayi
kolaylastirmaktadir. Boylece bu hatalarin diizeltilmesi miimkiin

olabilmektedir(Engelmann and Carnine, 1991).
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2.3.3.1. Dogrudan Ogretim Modelinde Kavram Orneklerinin Sunumu

Kavram sunusunda orneklerin ayrintilarini kontrol etmek orneklerle ilgili olas1
yorumlar1 ortadan kaldirmaktadir. Sadece olumlu 6rnek iceren bir sunuda Ornege
bakarak yorum yapmak miimkiin degildir. Tek bir olumlu 6rnek sunusu 6grencinin
yorumuna neden olacagindan sunuya yeni 6rnekler eklenmelidir(Tuncer ve Altunay,

2017).

2.3.3.2. Kavram Sunusu I¢cin Orneklerin Secilmesi ve Siralanmasini Diizenleyen
lkeler

DOM’ de kavram ogretiminde en 6nemli konu kavrama ait olumlu ve olumsuz
orneklerin seg¢ilmesi ve siralanmasidir. Kavramin iligkili niteliklerinin 6grenci
tarafindan net bir sekilde goriilmesi, kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerinin ardi
ardina siralanmasi ile gerceklesmektedir. Kavramin iligkili niteligi; bir kavramin
yapisinda var olan, onu tamimlayan ve kavramin kavram olmasini saglayan
ozellikleridir. Kavrami tanimlayan tek iligkili nitelik olabilecegi gibi baz1 kavramlar
birden fazla iliskili nitelik gosterebilmektedir(Ozyiirek, 1983). Ornegin mavi renginin
iliskili niteligi sadece rengidir. Bir nesnenin mavi olup olmadigina karar vermek igin
sadece rengine bakariz. Bunun yaninda kare kavraminin iligkili niteligi dort kenarinin
olmasi, dort kosesinin olmasi, esit kenar uzunluklarinin olmasi, her bir i¢ agisinin
doksan derece olmasi, karsilikli kenarlarinin birbirine paralel olmasidir. Kavramin
iliskisiz niteligi ise; kavrami tanimlamayarak sadece kavramin &rneklerinin
farklilasmasina ve arttirllmasin1  saglayan, kavramin yapisinda var olan
ozelliklerdir(Ozyiirek, 1983). Ornegin mavi renginin iliskisiz niteligi mavi rengine

sahip olan nesnelerdir ( mavi kalem, mavi corap vb.).

Ogrenci igin secilmis dogru &rnekler ve bu drneklerin hiyerarsik dizilisi 6gretilen
kavramin kisa siirede 6grenci tarafindan 6grenilmesini saglamaktadir(Engelmann and
Carnine, 1991; Tuncer ve Altunay, 2017). Kavram sunumunda 6grencilerin kavramin
iliskili ve iligkisiz niteliklerini net olarak gdérmesi, kavramin olumlu ve olumsuz
orneklerinin dogru se¢imi ve siralanist ile miimkiin olmaktadir(Binder and Watkins,

1990).
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2.3.3.2.1. Sozlii sunum

DOM’de kavram orneklerinin sunusunda &grencinin dikkatini sunulan &rnegin
Ozelliklerine odaklanmasini saglamak icin sunu 6rnekleri olabildigince ayn1 ciimleler
ile sunulmalidir. Bu sekilde hazirlanan bir sunusu 6grencinin sadece sunuya dikkatini
yogunlagtirmasini saglayacaktir(Engelmann and Carnine, 1991; Klausmeier, 1992;

Watkins and Slocum, 2003; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.3.2.2. Kurulus ilkesi

Kurulus ilkesi dogrultusunda 6rnek se¢gmek bir kavramin sunusunun kisa ve etkili
bicimde yapilmasini saglamaktadir. Kavramin 6gretimi sirasinda kavramin biitiin
ornekleri en fazla sayida ortak 6zelligi paylasacak sekilde secilmelidir. Bu durum
ogrencinin iligkili nitelie odaklanmasini1 saglayacaktir. Eger ornekler fazla sayida
ortak Ozelligi paylasirsa az sayida farklilagacaktir. Bdylece 6grencinin kavramin
iliskili niteliklerini anlamas1 kolaylasacaktir(Binder and Watkins, 1990; Engelmann

and Carnine, 1991; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.3.2.3. Farklilasma ilkesi

Kavram sunusunda olumlu ve olumsuz Ornekler birbirinden cok az farkla
gosterildiginde en fazla bilgiyi vermektedirler. Fakat bu bilgilerin 6grenci tarafindan
anlasilabilmesi i¢in 6rnekler ¢ok dikkatli bir sekilde siralanmalidir(Tuncer ve Altunay,
2017). Kavram orneklerinin ardi ardina sunusunda, bir 6rnekten diger 6rnege sadece
bir 6zelliginde yapilan ¢ok hafif degisiklik, 6rnekler arasindaki farkliligin daha kolay
anlasilmasini saglayacaktir(Binder and Watkins, 1990).

2.3.3.2.4. Aynilagsma ilkesi

Kavram sunusundaki tiim 6rneklerdeki iliskili niteligi vurgulamak i¢in aralarinda ¢ok
fazla fark olan drnekler ayni etiketle etiketlenmelidir. Ornegin ¢’altinda’> kavrami igin
masa ve top kullanilarak gosterilecekse top masanin ortasinda, bazilarinda sol
kenarinda ya da sag kenarinda altinda olacak sekilde gosterilmektedir. Boylece 6grenci
her degisen Ornekte ayni nesnenin farkli konumlandirildigi  durumlara

odaklanacaktir(Binder and Watkins, 1990; Tuncer ve Altunay, 2017).
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2.3.3.2.5. Degerlendirme ilkesi

Kavram sunusu ile iligkili ve iliskisiz nitelikler 6grenciye gosterildikten sonra
Ogrencinin kavrama ait kazanimi kavramin olumlu ve olumsuz ornekleri ile
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme sununun hemen ardindan kurulus ilkesi goz
ontinde bulundurularak, sunuda kullanilan 6rnekler ile yapilmaktadir. Degerlendirme
ornekleri dnceden tahmin edilemeyecek bir sira ile sunulmalidir(Binder and Watkins,

1990; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.3.3. Siirekli Cevirim

Kavram sunusu sirasinda sunulan Ornegin bir boyutunda ya da pozisyonunda
degisiklik yaparak yeni 6rnek olusturmaya siirekli ¢evirim denir. DOM ile kavram
Ogretimi sirasinda kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerinin olusturulmasi siirekli
cevirim ile yapilir. Siirekli ¢evirim ile yeni oOrneklerin olusturuldugu kavram
sunularinda 6grenci, yeni olusturulan 6rnegin biitiin ayrintilarina dikkat etmek yerine

sadece degisiklik yapilan boyutuna odaklanir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.3.4. Siirekli Cevirim Ile Kavram analizi

Bir kavramin iligkili niteligini bulmak i¢in 6ncelikle olumsuz 6rnek yaratilir ve bu
ornek daha sonra olumluya cevrilerek kavramin iligkili niteligi belirlenir. Daha sonra
iligkili niteligin olumlu 6rnegi olumsuz yapmadan ne kadar degistirilecegi goriiliir. Bu
sekilde kavramin olumlu Ornekleri belirlenir. Olumlu 6rnekler olusturulurken

kavramin kurulus ilkesi goz 6niinde bulundurulur(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.4. Dogrudan Ogretim Modelinde Kavramlarin Yapilart

Bir smif igindeki kavramlar yapisal bazi benzerlikleri paylasmaktadir. Bu yapisal
benzerlikler, kavramlar1 6grenenlere iletmek icin kullanilan iletisim yapisindaki
paralel benzerlikler nedeniyle, ayni siniftaki kavramlar ayni iletisimin varyasyonlari
aracilifiyla ogretilebilmektedir. Kavram yapisindaki aynilik ve iletisimdeki aynilik
iligkisi bilgi tiirlerini kategorize etmek icin temel saglamaktadir. Bu siiflandirmada
ayni yapiya sahip kavramlar ayn1 sinifa yerlestirilmektedir(Engelmann and Carnine,

1991).
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Varliklar1 niteleyen kavramlar kendi icinde yer bildiren kavramlar, zithik bildiren
kavramlar, miktar kavramlari, niteleme kavramlari, kiyaslamali kavramlar, en {ist
dereceyi bildiren kavramlar, isim kavramlari, renk kavramlar1 ve eylem bildiren
kavramlar olarak siniflandirilmaktadir(Kameenui and Simmons, 1997). DOM’ de ise
bu simiflandirma kavramlarin yapisal 6zelliklerine gore ayr1 basliklar altinda ifade
edilerek her bir yap1 i¢in 6gretimin nasil yapilmasi gerektigi, 6rneklerin siralanmasi,
sunumu, hata diizeltme siiregleri, genelleme ve genisletme asamalarinin siireclerine

ait bilgilere yer verilmektedir(Engelmann and Carnine, 1991).

Isimler: Ad bildiren kavramlar nesne sinifinin etiketleridir. (kedi, kopek, kus, kamyon,

araba, bisiklet, rakamlar, harfler gibi)

Aralarinda kural iliskisi olan kavramlar: Bir siniflama yapilabilmesi i¢in bir kurala
bagli olan ya da iki olay ya da kavram arasindaki iliskiyi gérmeyi gerektiren yapilardir.
(1smnan hava genlesir, yavrusunu siit ile besleyen hayvanlar memeli hayvanlardir,

yelkovan on ikinin iistiinde ise tam saattir gibi )

Karsilastirmali Kavramlar: Kiyaslamali kavramlardir. (daha uzun, daha kisa, daha

zayif, daha kiiciik, daha mutlu gibi)

Karsilastirmali olmayan kavramlar: Karsilastirmali olmayan kavramlar; altinda,
disinda, kenarinda gibi pozisyon bildiren kavramlari, mavi, yesil, sar1 gibi sifatlar1 ve
kosmak, agmak, kapatmak gibi eylem bildiren kavramlar1 ifade etmektedir(Engelmann

and Carnine, 1991).

2.3.5. Karsiastirmali Olmayan Kavramlarin DOM’ de Ogretimi

Karsilagtirmali olmayan kavramlarin ortak 6zelligi 6rneklerini gostermeden kelimeler
ile anlatilamiyor olmalaridir. Gilinliik hayatimizda kullandigimiz eylemler de
karsilagtirmali olmayan kavram yapilaridir. Karsilastirmali olmayan kavram yapilari
olan eylemler, birden fazla anlam icermektedir. Ornegin ¢’ gdziinden uyku akiyor”’
climlesinde bir eylemin digerine gore farkli anlaminda kullanilirken *’musluktan su
akiyor’’ ciimlesinde s1v1 ya da ince taneli bir maddenin bulundugu konumdan baska
konuma dogru gitmesi anlaminda kullanilabilmektedir. Bir kavram &gretimi

planlanirken oncelikle kavramin hangi anlaminin 6gretilece§ine karar verilmeli ve
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orneklerin  dizilisi sadece segilen kavramin anlamini icerecek  sekilde

diizenlenmelidir(Engelmann and Carnine, 1991; Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.5.1. Kavram Ogretimi Baslangic Asamasi

Karsilagtirmali olmayan kavram sunularinda olumsuz ornek ile baslayan sunu ve
olumlu 6rnek ile baglayan sunu olarak iki temel siralama bulunmaktadir. Her iki
siralamada da Orneklerin diizenlenis ilkesi geregi sunuda kullanilan biitiin 6rnekler
miimkiin oldugunca iliskisiz niteligi paylagsmalidir. Sunuda iliskisiz niteliklerin ¢ok
fazla degigmesi 6grencinin kavramin iligkili niteligine dikkat etmesi yerine siirekli
degisen iliskisiz niteliklere dikkatini vermesine neden olarak Ogrenme siireci bu

durumdan olumsuz etkilenecektir(Engelmann and Carnine, 1991).

Olumsuz ornek ile baslayan sunularda orneklerin siralanisi su sekildedir:

e Sunuya kavramin olumlu 6rneklerinden en az farkli olacak sekilde iki olumsuz
ornek ile baglanir.

e Iki olumsuz ornekten sonra gelen iigiincii olumlu &rnek, ikinci olumsuz
ornekten ¢ok az farklilik gdstermelidir. Bu durumda Ogrencinin dikkati
kavramin iligkili niteligine ¢ekilmektedir.

e Uciincii, dordiincii ve besinci 6rnekler kavramin birbirinden farkli olumlu
ornekleridir.

e Besinci ornek ve degerlendirmenin 6rnegi olan altinci 6rnekler de birbirinden
en az fark olan 6rnekler arasindan sec¢ilmelidir.

e Sunuda kullanilan iki olumsuz ve ii¢ olumlu Ornekten sonra gelen 6-8
degerlendirme Ornekleri bir Oriintii olusturmayacak sekilde rast gele
secilmelidir(Engelmann and Carnine, 1991).

Olumlu ornek ile baslayan sunularda orneklerin siralanisi su sekildedir:

e Sunuya kavramin olumsuz 6rneklerinden en az farkli olacak sekilde {i¢ olumlu
ornek ile baglanir.

e Uc olumlu 6rnekten sonra gelen dordiincii olumsuz ornek, iigiincii olumlu
ornekten ¢ok az farklilik gdstermelidir. Bu durumda Ogrencinin dikkati

kavramin iligkili niteligine ¢ekilmektedir.
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e Dordiincii ve besinci Ornekler kavramin birbirinden farkli olumsuz
ornekleridir.

e Besinci ornek ve degerlendirmenin 6rnegi olan altinci 6rnekler de birbirinden
en az fark olan 6rnekler arasindan secilmelidir.

e Sunuda kullanilan ii¢ olumlu ve iki olumsuz ornekten sonra gelen 6-8
degerlendirme Ornekleri bir Oriintli olusturmayacak sekilde rast gele
secilmelidir(Engelmann and Carnine, 1991).

DOM’ de karsilastirmali olmayan kavramlarin dgretiminde olumsuz 6rnek sunusu
kullanimi; olumlu 6rnekten ez az farklilasan olumsuz 6rneklerin siralanis kurali geregi
sunulan olumlu ornegin c¢esitlendirilmesini smirlandirabileceginden; Ogretmen
sunularinda daha ¢ok kavramin olumlu 6rnek cesitlerinin gosterilmesine daha c¢ok
olanak taniyan olumlu 6rnekle baslayan sunu tercih edilmektedir(Engelmann and

Carnine, 1991).

2.3.5.2. Kavram Sunusu Sirasinda Ortaya Cikan Hatalar: I¢cin Diizeltme Siireci

Ogrenciler 6gretim sirasinda kavrami ayirt etme hatasi, tepki verme hatas1 ya da her
iki tiir hatay1 da yapabilmektedirler. DOM’ de dgrencilerin hatali tepkilerine kars
onceden planlanmis hata diizeltme siireglerine yer verilmektedir(Tuncer ve Altunay,

2017).

2.3.5.3. Kavram Ogretimi Genisletme Asamasi

Ogretimin 6grenilen kavrami 6grencinin yeni ve farkli durumlara uygulayabilmesi igin
sadece baslangi¢ agamasi yeterli degildir. Bu durumda baslangi¢c asamasindan hemen
sonra 6grencinin farkli 6rneklerle alistirma yapma ve farkli tepkilerde bulunmasina
imkan saglayan genelleme asamasina gegilir. Ogretimin baslangic asamasinda ayirt
etme simirlt 6rnek ile yapilirken, genisletme etkinliklerinde yeni 6rneklere tepkiler
gerektirecek sekilde planlama yapilmaktadir. Ogretimde genisletme asamalarina yer
verilmesindeki amag; Ogrenilen kavramin farkli beceri ve Orneklere de
uygulayabilmesidir. DOM’ de dort farkli genisletme etkinligine yer verilir. Bunlar
sirastyla manipiilatif beceriler, sonu¢ ¢ikarict beceriler, sasirtma oyunlari ve olay

merkezli becerilerdir(Tuncer ve Altunay, 2017).
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2.3.5.3.1. Manipiilatif beceriler :

Manipiilatif becerilerde 6grencilerden 6grenmis olduklar1 kavramin yeni bir 6rnegini
sozel ya da sembolik bir tepki ile vermek yerine sozsiiz tepkiler ile olusturmalari
beklenir. Manipiilatif beceriler desenlenirken olusturulacak olan beceriler yeni
yonergeler ve beceriler icermemelidir. Ornegin “’altinda’® kavramui igin genisletici

manipiilatif beceriler su sekilde olabilir:

e Topu siranin altina koy.

e Simdi topu dyle tut ki siranin altinda olmasin.

e Topu masanin altina koy.

e Topu sandalyenin altina koy.
Siralanan bu 6rnekler 6grenci i¢in yeni anlatimlar icermektedir. Baglangi¢ asamasinda
secerek tepkide bulunan O6grencinin nesne isimlerini sdylemeden ‘’altinda’ ve
“altinda degil”’ seklinde etiketleme yapmasi beklenir. Genisletme agamasinda ise
nesne isimleri yer almaktadir. “’Topu siranin altina koy’’ yonergesi top, sira ve altinda
kavramlarini igermektedir. Ancak 6grencinin topu ve siray1 ayirt etmesi gerekmez.
Ogrenci altinda kavramini anladiysa drnekteki beceri 6grenci igin aciktir(Tuncer ve

Altunay, 2017).

2.3.5.3.2. Sonuc Cikarict Beceriler

Sonug ¢ikarma becerilerinin desenlenmesinde amag¢ 0grencinin kavramin olumlu ve
olumsuz orneklerini gostermesi icin tepkide bulunmasi yerine kavramin olumlu ve
olumsuz 6rnekleri arasinda ayirt etme yaparak sonug ¢ikartmasini saglamaktir. Sonug
cikarma becerilerinin desenlenmesinin en kolay yolu 6gretilen kavrama ait bir olay
planlamaktir. Ornegin 6gretmen 6grenciye bir kus, bir kedi ve fil resmi gdstererek
“hangisi kiiciiktiir> der. Ogrencinin her hangi bir varligi “’daha kiiciik’> olarak
etiketlemesi istenmez. Amac¢ Ogrendigi ‘’kiiclik’’ kavramini kullanarak “’kus’’

cevabini vermesidir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.5.3.3. Sasirtma Oyunlart

Bu tiir oyunlar 6gretmenin 6gretimini yapmis oldugu kavramla ilgili yanhsliklar
yaparak 6grencilerin bu yanlisliklar fark edip dogru tepkide bulunmasini amaglar.

Sasirtma oyunlar1 ii¢ farkli tepki i¢in olusturulabilirler. Bunlar 6gretmenin dogru
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bildirimine tepki, yanlis bildirimine tepki ya da tepkiyi diizeltme seklinde diizenlenmis
sasirtma oyunlaridir. Bir sagirtma oyunu desenlemek i¢in en az altt 6rnek olacak
sekilde ve bu 6rneklerin tigte biri yanlis bir cevap igerecek bir set ya da dykii hazirlanir.
Oyuna baglamadan 6gretmen 6grencilere yanlis yaptiginda 6grencilerin tepkilerinin
nasil olmasi gerektigini agiklar ve 6gretmen yanlis yaptiginda 6grencilerden dogrunun

ne olmasi gerektigini sdylemesini ister(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.5.3.4. Olay Merkezli Beceriler

Olay merkezli beceriler yapilandirilmis tepkileri azaltmak ya da ortadan kaldirmak i¢in
Ogretmen tarafindan tek 6rnek ile iginde 6gretilen kavramla ilgili sorularin oldugu son
derece etkili bir etkinliktir. Ornegin bir kedi gosterilerek “’bu nedir’’ diye sorulur.
Ogrenci “’kedi’’ diye cevaplar. Ogretmen ’Bu bir hayvan mudir’’, “’kedilerin kag
bacag vardir’’, “’kedi ne ile oynuyor’’ gibi sorular sorarak 6grencinin daha once
ogrendigi kavramlar i¢inde bir dizi gézden gecirme etkinligi olacak sekilde etkinligi

gergeklestirir(Tuncer ve Altunay, 2017).

2.3.6 DOM ile Yapilan Kavram Ogretimi Calismalar

2.3.6.1. DOM ile Yapilan Kavram Ogretimi Yurtdisi Calismalar

Knight, Smith, Spooner ve Browder (2011), gerceklestirdikleri arastirmalarinda
OSB’li ilkdgretim dgrencilerinin, DOM ile gerceklestirilen dgretim oturumlarinda fen
derslerinde kullanilan 1slak-kuru gibi on bes kavramin her 6grenci icin secilen bes
kavramda edinim ve genelleme diizeyleri iizerindeki etkilerini arastirmiglardir.
Aragtirmada yer alan katilimcilar bes, alt1 ve yedi yaglarinda OSB tanis1 almig ii¢
cocuk olustururken aragtirma modeli olarak tek denekli arastirmalardan yoklama
denemeli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucu
DOM ile gerceklestirilen egitim programmin tiim katilimcilarda yiiksek diizeyde
edinilen kavram bilgilerini slirdiirdiiklerini, yeni nesnelere ve fen dersi sirasinda bir
deney ortaminda genelleme yapabildiklerini buna kars1 6grencilerin edindikleri yeni
kavramlart nesnelerden resimlere dogru sekilde genelleyemediklerini gostermistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, DOM ile fen kavramlarinin edinimi arasinda
islevsel bir iliski oldugunu, dogrudan 6gretimin tiim katilimcilar i¢in etkili oldugunu

ortaya koymustur.
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Hicks, Bethune, Wood, Cooke ve Mims (2011), zihinsel yetersizligi olan 14 yasinda
iki Ogrenci ile dogrudan Ogretim yonteminin edat edinimi {izerindeki etkilerini
incelemislerdir. Siirekli ¢evirim ile yapilan sunular her giin 15 dakika boyunca simif
ortaminda gergeklestirerek birinci katilimci i¢in 12, ikinci katilimer igin 14 seans
olarak diizenlenmistir. Arastirma verileri, dogrudan 6gretim ile yapilan dgretimin,
Ogrencilerin edatlar1 kullanmasi ve bunlara tepkisi arasinda iglevsel bir iligski oldugunu
gostermektedir. Arastirmanin genelleme bulgulari, katilimcilarin uygulama o6ncesi,
uygulama sirasinda ve sonrasinda verilen yonergeleri ne Olc¢lide yerine
getirebileceklerini belirlemek icin c¢alisma boyunca genellemeyi plan dahilinde

6l¢mediginden genelleme bulgulart agik bir sekilde ortaya koyulamamastir.

Hicks, Rivera, ve Wood (2015), zihinsel yetersizligi olan 6grencilere edat kullanimini
dogrudan Ogretim yontemi ile edinimi iizerine yapmis olduklar1 arastirmalarinda,
Ogretim yoOnteminin etkilerini yaslart yedi ile on arasinda degisen ii¢ zihinsel
yetersizlige sahip ilkokul 6grencisi lizerinde arastirmislardir. Arastirmada davraniglar
arast ¢oklu baglama diizeyi modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni
cocuklarin edat kullanim diizeyidir. Arastirmanin etkililik bulgularina gore
dgrencilerin ii¢ hedef edatin her biri igin DOM ile egitim oturumlar sonucunda edatlari
tutarli bir sekilde kullanabildiklerini ve edatlara yanit verebildiklerini ortaya
koymustur. izleme ve genelleme bulgularina gére ise uygulama sona erdikten 8 hafta
sonrada edindikleri becerileri farkli ortamlarda farkli kisilere sergiledikleri, sosyal
gecerlilige yonelik toplanan verilerde egitimcilerin ve ebeveynlerin arastirmaya

yonelik goriislerinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir.

Cadette ve arkadaslar1 (2016), yaslar1 15 ile 17 arasinda degisen ii¢c OSB’li 6grencinin
giindelik hayatta kullanilan ne, nerede ve kim sorularma DOM ile gergeklestirilen
Ogretim programi ile cevap verme becerisi lizerindeki etkilerini arastirmiglardir.
Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. DOM ile gerceklestirilen &gretim programmin  tiim
katilimcilarda kim ve ne sorularini cevaplamayi 6gretmede etkili oldugu, yapilan
ikinci ve dordiincii hafta izleme oturumlarinda da beceriyi koruduklar1 sonucuna
ulasilirken; nerede sorularina cevap vermeyi 6gretmede ii¢c katilimcidan sadece ikisi
tizerinde etkili olmustur. Yapilan izleme oturumlarinda ise bir 6grencinin bu beceriyi

koruyamadig1 sonucuna ulagilmistir.
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Root (2019), OSB olan on yasinda dordiincii sinif 6grencisi ile yliriittiigii ¢aligmasinda
DOM ile sunulan egitim programinin matematik derslerinde kullanilan ¢’daha fazla”’,
“uzun’’ ve “’farkli’” kavramlarmin edinimi ve genellemesi iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢coklu
yoklama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin etkililik bulgularina gore 6grenci ii¢
hedef kavramin her biri i¢in dogrudan Ogretim yontemi ile egitim oturumlari
sonucunda kavramlar tutarli bir sekilde kullanabildigini, dogrudan 6gretim yontemi
ile matematik kavramlarmin edinimi ve genellemesi arasinda islevsel bir iligki
oldugunu sonug¢ olarak dogrudan 6gretimin katilimer 6grenci i¢in etkili oldugunu

ortaya koymustur.

2.3.6.2. DOM Ile Yapilan Kavram Ogretimi Yurtici Calismalar

DOM ile yurt i¢inde yapilan arastirmalara bakildiginda DOM ile sadece iki ¢alismaya
rastlanmistir. Bu calismalardan bir tanesi kural iligkisi 6gretimi digeri ise kavram

Ogretimidir.

Tufan ve arkadaglar1(2020) tarafindan hafif diizey zihinsel yetersizligi olan {i¢ ilkokul
ogrencisi ile yiiriittiikleri calismada DOM’ e gore sunulan kural iliskisi 6gretiminin
Ogrencilerin tam saatleri ayirt etme becerisi iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin etkililik, izleme ve genelleme bulgularma gére DOM’ e
gore sunulan kural iliskisi 6gretiminin 6grencilerin tam saatleri ayirt etmede etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bir diger aragtirma Tufan (2018), IQ puan ortalamalar1 55 olan ve yaglar1 21 ile 22
arasinda bir erkek iki kiz toplam dort hafif diizey zihinsel engelli 6grenci ile yiiriittiigii
caligmasinda; li¢ boyutlu geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni kavramlariin
DOM ile kavram edinimini teknoloji tabanli materyal olan Sekil Bul uygulamas ile
incelemistir. Ayrica bu materyalin egitimden sonraki ii¢, dort ve besinci haftalarda
Ogrencilerin Ogrendikleri bu sekilleri akilda tutmalarina ve farkli durumlara
genellemelerine olan katkisini incelemistir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calismanin
sonuglar1 Sekil Bul uygulamasinin aragtirmaya katilan 6grencilerin kiip, silindir ve
koni sekillerini kazanmalarina ve egitim sona erdikten ii¢, dort ve besinci haftalarda

bu sekilleri akilda tutmalarma katkida bulundugu sonucuna ulasgilmistir. Ogrenciler
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bu kavramlari gercek objelere genelleyebilmistir. Ayrica, 6grenci, 6gretmen ve uzman

goriismelerine gore Sekil Bul uygulamasi sosyal olarak gecerli bulunmustur.
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3. YONTEM

Bu boéliimiinde arastirma modeline, ¢aligmaya alinan katilimer 6zelliklerine,
bagimli bagimsiz degiskene, arastirmaciya, gozlemci bilgilerine, arastirma ortamina,
arastirmada kullanilan materyallere, arastirma siirecine, uygulama siirecine, arastirma

verilerinin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin detayl1 bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada c¢oklu yoklama modellerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
uygulamalarinda bir aragtirmanin etkinligini ortaya koymak icin oncelikli olarak
Ogretimi amaclanan en az ii¢ davranigin belirlenerek her li¢ durumda es zamanli olarak
baslama diizeyi verisi toplanmasi gerekmektedir. Bu modelde bir davranis igin
uygulama gerceklestirilirken diger davranislar i¢in bir uygulama ya da degerlendirme
yapmak s6z konusu degildir. Birinci davranigta baglama diizeyinde ard1 ardina en az 3
kararli veri elde edildikten sonra yalnizca birinci davranis i¢in uygulamaya
baslanmaktadir. Birinci davranista hedeflenen 6l¢iit karsilandiginda tiim davranislar
icin yoklama evreleri diizenlenmektedir. Ikinci davranis i¢in baslama diizeyi verileri
kararlilk gosterdiginde ikinci davranis igin uygulamaya baslanir. ikinci davranista
hedeflenen olgiit karsilandiginda tiim davraniglar i¢in tekrar yoklama evreleri
diizenlenir. Ugiincii davranis i¢in baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde
{iciincii davranis i¢in uygulamaya baslamir. Ugiincii davramista hedeflenen &lgiit
karsilandiginda tiim davranislar icin son defa yoklama evreleri diizenlenir ve
uygulamaya son verilir. Bu sekilde kurulan bir deneysel uygulama siirecinde ii¢
davranig icin sirasiyla, birinci davranis tahminde bulunma evresi, ikinci davranis
dogrulama ve li¢iincii davranis yineleme evreleri saglikli sekilde tamamlanmig olur
(Fidan, 2016).

Davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinin bu arastirmada
model olarak seg¢ilmesinin nedeni OSB’li olan ¢ocuklara eylemlerin 6gretimi igin
gelistirilen DOM’iin etkinliginin en az {ic bagimli degisken iizerinde etkisinin

incelenmesi amaci tagimasi ayrica deney asamasinda yoklama verileri i¢in az, 6gretim
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programi i¢in daha fazla zaman ayrilmasma olanak taniyarak uygulamanin
verimliligini saglamasidir(Tekin Iftar, 2018).

Arastirmada kullanilan davraniglar arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama
modelinin uygulanmas1 asagida bulunan Sekil 1. de belirtilen sira takip edilerek

gerceklestirilmistir.

¢ Baslama Duzeyi Verilerinin li¢ eylem bildiren kavram igin li¢ denekte art zamanli toplanmasi , genelleme 6n
test

¢ Birinci eylem bildiren kavram igin li¢ denekte art zamanli uygulama sireci

¢ TUm eylemleri iceren toplu yoklama oturumlarinin tg denekte art zamanl uygulanmasi

¢ TUm eylemleri iceren toplu yoklama oturumlarinin tg¢ denekte art zamanl uygulanmasi

e Ugiincii eylem bildiren kavram igin Gic denekte art zamanli uygulama siireci

o Tim eylemleri iceren toplu yoklama oturumlarinin ¢ denekte art zamanh uygulanmasi

1
A
N/

3

4

5

6

7

8

eizleme oturumlari, genelleme son test

eikinci eylem bildiren kavram igin ic denekte art zamanli uygulama sireci ]

Sekil 1. Coklu Yoklama Modeli Uygulama Basamaklari

3.2. Bagimh Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni arastirmaya katilan katilimcilarin eylem

bildiren kavramlarin dogrudan 6gretim modeli ile edinim diizeyidir.

3.3. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin  bagimsiz degiskeni OSB’li 06grencilerde eylem bildiren
kavramlarin 6gretiminde dogrudan G&gretim yontemine gore gelistirilmis 6gretim
programidir. Eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde dogrudan dgretim yontemine
gore gelistirilmis 6gretim programinin, OSB tanisi olan ii¢ ile alt1 yag aras1 katilimcilar
tizerinde edinim, kalicilik ve genelleme diizeylerinde etkinligi incelenmistir.

Arastirmada i¢ gegerliligin saglanmasi i¢in su adimlara dikkat edilmistir:

a) Dis etmenler: Dig etmenlerin kontrol altina alinmasi ic¢in, uygulama Oncesi

katilimcilarin 6zel egitim merkezindeki Ogretmenleri ve aileleri ile goriisiilerek
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katilimcilarin her birine yonelik uygulama siireci boyunca eylemler ile ilgili ¢aligma
yaptirilmamasi istenmistir.

b) Zaman ve Olgunlasma: Arastirmada uygulanan eylem 6gretimine yonelik olarak
hazirlanan DOM ile olusturulmus egitim programi uzun siiremeyecek sekilde
planlanarak yoklama evreleri ile 6grenmenin gergeklesip gerceklesmedigi kontrol
edilmistir. Arastirmada uygulanan DOM ile &gretim oturumlart her giin bir oturum
olacak sekilde diizenlenmistir. Ogretim oturumlarmin hemen sonrasinda genisletme
etkinliklerine yer verilmistir.

c) Denek secimi: Arastirmaya icin 6n kosul becerileri belirlenerek bu beceriler
dogrultusunda katilimcilar se¢ilmistir.

d) Veri Toplama ve Olgme: Arastirmada uygulama asamalar1 arastirmaci tarafindan
yiiriitiilerek farkli bir gézlemci tarafindan uygulama gilivenirligi verileri toplanmastir.
Gozlemciler arasi giivenirlilik verileri ise toplanan verilerin 6lgme etkisinin kontrol
edilebilmesi amaci ile farkli bir gézlemci tarafindan toplanmustir.

e) Denek kaybi: Denek kaybi olasili§ini en aza indirmek i¢in aileye calisma hakkinda
detayli bilgi verilerek aile bilgilendirme formu imzalatilmis ve ¢alisma plani aileye
yazili olarak verilmistir. Ayrica, olast deney kaybina karsi iki yedek katilimci
bulundurulmustur.

f)Etkilesim Etkisi: Arastirma siiresi boyunca katilimcilarin birbirleri ile etkilesim

icinde olmalar1 engellenmistir.

3.4. Arastirmaci

Arastirmanin uygulama siirecini yiiriiten aragtirmact Marmara Universitesi
Saglik Egitim Fakiiltesi mezunudur. Istanbul Kagithane ilgesinde 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde on alt1 senedir kurum miidiirliigli yapmaktadir. Uygulamaci

ayni zamanda Biruni Universitesi Ozel Egitim Boliimii yiiksek lisans égrencisidir.

3.5. Gozlemciler

Arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskene yonelik giivenirlik verileri iki

farkli tiniversitenin 6zel egitim alanindan mezun iki gozlemci tarafindan toplanmistir.
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3.6. Arastirmaya Hazirhk Siireci

Arastirmanin planlama siirecinde Oncelikle aragtirmanin amaci belirlenerek,
arastirma icin tiniversitenin Etik Kurul’una ve Milli Egitim Bakanligi’na bagvurularak
gerekli izinler(EK-1, EK-2) alinmistir. Gerekli izinlerin alinmasi sonrasi aragtirmada
katilimer olarak yer alacak dgrencilerin belirlenmesine yonelik kriterler ve 6n kosul
becerileri belirlenerek bu dogrultuda calismanin yapilacagr o6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezindeki ogrencilerin belirlenmesi asamasi gercgeklestirilmistir.
Ayrica katilimcilara uygulanacak ABC formu igin gerekli yazigmalar yapilarak
formun uygulanmasina yonelik gerekli izinler(EK-3) alinmistir. Aragtirmada her bir
katilimer i¢in hedef eylemlerin belirlenme siirecine yer verilerek, belirlenen eylem
bildiren kavramlar i¢in yazili 6gretim siirecleri hazirlanmistir. Uygulama 6ncesi pilot
caligmaya yer verilerek, uygulamanin her bir basamagi gozden ge¢irilmis ve gerek

duyulan alanlarda iyilestirilmeler yapilmistir.

3.7 Katihhmcilar

Bu ¢aligmada arastirmaya Istanbul ilinde Ozel Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon
Merkezine kayithh OSB tanis1 almis, ii¢ alt1 yas aras1 dort erkek, iki kiz ¢ocuk dahil
edilmistir. Calismanin katilimcilarini iki erkek bir kiz ¢ocugu olusturmus, diger iki
erkek bir kiz denek, herhangi bir denek kaybinda ¢alismaya dahil edilmek iizere yedek
olarak secilmistir.

Arastirmada katilimcilarin belirlenmesi igin iki asamali bir yol izlenmistir. ik asamada
arastirma kapsaminda ¢alismaya uygun olabilecegi diisiiniilen katilimcilarin belirlenen
kriterlere uygunlugu degerlendirilmistir. Ikinci asamada ise arastirma kapsaminda yer

alan katilimcilarin 6n kosul becerilerine gore belirlenme siirecine yer verilmistir.

3.7.1 Katilimcilarin Kriterlere Gore Belirlenmesi Siireci

Arastirma kapsaminda yer alacak katilimcilarin belirlenmesi i¢in bazi kriterler
belirlenmistir.

Katilimcilarin secim kriterleri:

a) Ug ile alt1 yas arasinda olmas1
b) Tam tesekkiillii bir devlet hastanesinden OSB tanisinin almis olmasi

c) OSB disinda ikincil bir taniya sahip olmamalari
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d) Ogretimi etkileyecek davranis problemlerinin bulunmamasi

e) Devam ettigi kurumda daha 6nceden DOM ile herhangi bir ¢alismaya dahil
olmamalari
Belirlenen bu kriterler dogrultusunda katilimcilarin se¢cimine yonelik arastirmanin

yapilacagi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine kayith 6grenciler arasindan arayisa
girilmistir. Bu kapsamda kriterlere uyan O6grencilere ulasilabilmesi i¢in kurum
Ogretmenleri ile aragtirma hakkinda 6zel egitim merkezinde goriisme yapilmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismede arastirma hakkinda kisa bir bilgi verilmis ve dahil
olma kriterlerinin ana maddeleri olan; merkezde kayith 6grenciler arasindan {i¢ ile alt1
yas arasinda, hastane raporu olan, davranis problemi olmayan OSB tanisina sahip
Ogrencilerinin belirlenmesi istenmistir. Bu goriisme sonucunda bu kriterlere uyan on

iki ¢ocuk belirlenmistir.

3.7.2 Katiimcilarin On Kosul Becerilerine Gore Belirlenmesi Siireci

Ikinci asamada arastirma kapsaminda yer alan katilimcilarin belirlenme
siirecine yer verilmistir. Arastirma kapsaminda ¢alismaya dahil edilecek katilimcilara

yonelik ise bazi 6n kosul becerileri belirlenmistir.
Arastirmaya dahil edilme 6n kogul becerileri:

a) Ogrencinin gorsel ve isitsel uyarana en az bes dakika boyunca dikkatini
vermesi: Katilimcilarin gorsel ve isitsel uyarana yonelik degerlendirmeleri
serbest zaman etkinligi ile siire kaydi tutularak degerlendirilmistir.

b) Aywrt etme becerisine sahip olmas: (isaret etme) :Katilimcilarin bu beceriye
yonelik olusturulan resimli kartlardan soylenen nesneyi %100 diizeyde
gostermesi veya isaret etmesi olarak degerlendirilmistir.

¢) Nesneleri esleme becerisine sahip olmasi: Katilimcilarin gosterilen es
nesneleri ve es resimleri eslemesi, resim ve nesneyi iliskilendirebilmesi olarak
tanimlanan bu beceri olusturulan kavram kartlar1 ile degerlendirilmistir.

d) Yonerge takip edebilmesi: Katilimcilardan bu beceriye yonelik olusturulan
resimli ~ kartlardan  istenen  karti  vermeleri/gostermeleri  olarak
degerlendirilmistir.

Aday katilimcilarin belirlenme siirecinin takibinde ¢calismaya dahil edilebilecek
Ogrenciler i¢in kurumda her giin dort cocugun degerlendirilmesi yapilacak sekilde

planlama yapilmaistir. Yapilan bu planlama giinlerinde aragtirmaci tarafindan her cocuk

44



icin 3-6 Yas OSB Okul Oncesi Kaba Degerlendirme Formu(EK-4) kullanilarak
ayrintili  degerlendirme siirecine yer verilmistir. Bu degerlendirme sonucunda
arastirmaya dahil edilebilecek sekiz katilimci belirlenmistir.

Calismaya dahil edilebilecek sekiz 6grencinin aileleri ile iletisime gecilmis ve
caligma hakkinda bilgilendirilmek {izere 6zel egitim merkezine davet edilmislerdir.
Calisma i¢in katilimcr olabilecek Ogrencilerin ailelerine bireysel olarak goriisme
saatleri ayarlanarak tek tek aileler ile yiiz ylize goriisiilmistiir. Goriisiilen aileler
arasindan ¢alismaya goniillii olarak katilmak isteyen yedi aile belirlenerek Aile Izin
Formu(EK-5) imzalatilmig ayrica calisma hakkinda detayli bilgilendirmeye yer
verilmistir. Arastirmada yer alacak katilimcilarin ailelerine yonelik hazirlanan form
doldurularak katilimcilara ait yas, fiziksel ozellikler, okul bilgisi gibi demografik
bilgiler elde edilmistir. Ailelere son olarak ¢alismada katilimcilarin motivasyonunu
arttirmak i¢in kullanilmasi planlanan pekistireclerin belirlenmesi i¢in Pekistireg
Belirleme Formu(EK-6) doldurtularak her katilimer ig¢in kullanilacak pekistiregler
belirlenmistir. Belirlenen yedi katilimciya yonelik 6gretmenleri ile goriisiilerek Otizm
Davranigs Kontrol Listesini(EK-7) doldurmalar1 istenmistir. Ayrica katilimcilara
kurum psikologu tarafindan dil-bilissel, ince motor, kaba motor ve sosyal beceri-6z
bakim becerilerinin degerlendirilmesini saglayan AGTE ve dil gelisimi kelime
diizeyini 6lgmek amaci ile Peabody testi uygulanmistir. Testlerin uygulanmasi sonrasi
arastirma kapsaminda iki katilimcinin uygun olmamasi nedeniyle katilimci sayisi bes

olarak belirlenmistir.

3.7.2.1 Katilimcilarin Belirlenmesine Yonelik Uygulanan Testler ve Formlar

Arastirmada katilimcilarin ¢alismaya dahil edilmeleri siirecinde OSB Okul
Oncesi Kaba Degerlendirme Formu, Otizm Davranis Kontrol Listesi, AGTE, Peabody
Resim ve Kelime Testi ve egitim sirasinda kullanilacak pekistireclerin belirlenmesine
yonelik Pekistire¢ Belirleme Formu uygulanmistir. Uygulanan test ve formlara yonelik

asagida genis bilgiye yer verilmistir.

3.7.2.1.1 Ogrenci Kaba Degerlendirme Formu

Arastirmada kullamlan OSB Okul Oncesi Kaba Degerlendirme Formu,
Ogrencinin var olan performansini belirlemek amaci ile 6gretmenleri tarafindan

doldurulmustur. Formun olusturulmasinda Milli egitim Bakanliginin 0-6 yas OSB’li
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cocuklara yonelik hazirlamis oldugu programlardan ve bilimsel yayinlardan referans
alinmistir. Form, degerlendirmeye yonelik olarak o6grenmeye hazirlik becerileri,
iletisim becerileri, biiylik motor becerileri, el géz koordinasyonu, 6z bakim becerileri,
oyun ve sosyallesme, akademik beceriler ve degerlendiren i¢in davranis problemlerini

kaydettigi boliimlerden olugmaktadir.

3.7.2.1.2 Otizm Davranis Kontrol Listesi(ABC)

Krug ve arkadaslari tarafindan 1993 yilinda gelistirilen Otizm Davranis Kontrol
Listesi kisaca bilinen adiyla (ABC) formu,2007 yilinda Y1lmaz Irmak, Tekinsav Siit¢ii,
Aydin ve Sorias tarafindan Tiirkiye i¢in gegerlilik ve giivenirlik calismalari yapilan,57
maddelik bir degerlendirme araci olup bes alt dlgekten meydana gelmektedir. Alt
Olcekler sirasiyla duyusal (9), iliski kurma (12), beden ve nesne kullanimi (12), dil
becerileri (13), sosyal ve 6z bakim becerileri (11) olarak siralanmistir. Cocugu
tanimlayan ifadeler cocugun birincil bakicisi tarafindan isaretlenir. Olgekte belirtilen
minimum ve maksimum puanlar sifir ile 159 araligindadir. Isaretlenen puanlarin
toplaminin 39 ve iizerinde ¢cikmasi ¢ocugun OSB gosterdigine isaret eder (Irmak vd.
2007).

Katilimer 6grencilerin ABC puanlari arastirmac tarafindan aileler ile birebir

gortstilerek hesaplanmistir.

3.7.2.1.3 Ankara Gelisimsel Tarama Envanteri (AGTE)

1993 yilinda Isik Savagir, Nilhan Sezgin ve Nese Erol tarafindan 0-6 yas arasi
cocuklar1 degerlendirmek amaciyla gelistirilen test 154 maddeden olusmaktadir.
Ebeveyn ya da birincil bakicilar ile goriisiilerek cocuk hakkinda alinan bilgiler
evet/hayir/bilmiyorum seklinde cevaplanarak isaretlenir. Ankara Gelisim Tarama
Envanteri, ¢cocuklar1 gelisimsel olarak dil-biligsel, ince motor, kaba motor ve sosyal
beceri-0z bakim becerileri olmak iizere toplam 4 alanda degerlendirir. Testte ilk olarak
cocugun kronolojik yas1 hesaplanir ve testin uygulanmasina bir 6nceki yas grubundaki
maddelerinden baslanir. Eger baslangic yas dilimindeki tiim maddeler yapabiliyor
olarak belirtilirse bu nokta taban yasi olarak kabul edilir ve onceki tiim maddeler
cocugun yapabildikleri olarak kabul edilerek isaretlenir. Test kesme Ol¢iitiinii
karsilayana kadar sorularin sorulmasina devam edilir. Ardi1 ardina sekiz tane soruya

stfir yanitinin verilmesi ile test sonlandirilir(Erol, Sezgin, ve Savasir, 1993). Katilimce1
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ogrencilere AGTE testi, test uygulama sertifikasina sahip kurum psikologu tarafindan

uygulanmigtir.

3.7.2.1.4 Peabody Resim ve Kelime Testi

Iki ile 12 yas ¢ocuklarin alic1 dilde kelime bilgisini lgmeye yonelik olan ve
bireysel olarak uygulanan Peabody Resim-Kelime Testi, ilk olarak 1959 yilinda Dunn
tarafindan gelistirilmistir. Tiirkiye i¢in gecerlilik ve giivenilirlik ¢caligsmasi ilk kez 1974
yilinda Fulbright gorevlisi Dr. Jack Katz ile Ankara Rehberlik ve Arastirma Merkezi
gorevlilerinden Feyiz Onen, Aliye Uzlukaya, Nermin Demir, Perihan Uludag
tarafindan yapllmlstlr(Oner, 2006, s:123).

Peabody Resim ve Kelimeler Testi’nde 100 adet kart bulunmaktadir. Kartlar
tizerinde bulunan dort resimden kelimeye uygun olaninin segilmesi istenir. Cocugun
kelime-resim eslestirmesinde her dogru yanit 1 puandir. Test, en sondaki sekiz sorunun
altisina yanlig cevap verilene dek siirdiiriiliir. Testin ham puani, en son dogru tahmin
edilen kelimenin sira numarasindan, o siraya gelene dek yaptigi hatalarin sayisi
cikarilarak elde edilir. Ham puanin doniistiiriilmesi ise ¢ocugun yasadigi yere gore
“Alict Dil Yasimi Bulma Cizelgesi” lizerinden alict dil yasina doniistiiriiliir. Cocugun
yasi, uygulamanin yapildigt giinden c¢ocugun dogumgiinii  ¢ikarilarak
hesaplanmaktadir. Bu testin uygulanmasi i¢in, uygulayicinin bu testin egitimini almast
gerekmektedir(Kayili, Kosyigit, ve Erbay, 2009).

Bu aragtirmada, Peabody Resim ve Kelimeler Testi, bu 6l¢iim aracinin
uygulanmasina yonelik egitimini almis bir 06zel egitim uzmani tarafindan

uygulanmustir.

3.7.2.1.5 Pekistire¢ Belirleme Formu

Arastirmada katilimc1  Ogrencilerin ¢alisgamaya yonelik performanslarini
arttirmak amaci ile 6gretim sirasinda ya da Ogretim sonunda cesitli pekistirecler
kullanilmistir.  Pekistire¢  belirleme formu, 06grencinin yiyecek ve igecek
pekistireglerinden, nesne pekistireglerinden, sosyal pekistireglerden ve etkinlik
pekistireclerinden hangilerini tercih ettigini ya da etmedigini belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Kullanilacak pekistireclere karar verme siirecinde katilimci
Ogrencilerin birincil bakicilar1 ile goriisiilerek her biri i¢in ayr1 ayr1 bu form

doldurulmustur.
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3.7.3. Katiimci Ozellikleri

Yapilan degerlendirmeler sonucu ii¢ denek ¢alismaya dahil edilmek igin, iki
denek ise olasi bir denek kaybi i¢in belirlenmistir. Arastirmada her bir katilimer igin
gizlilik ilkesi geregi isimler 1.Denek i¢in Ali, 2.Denek i¢in Can, 3.Denek icin Ece
olarak kodlanmistir. Katilimcilara iligkin betimsel bulgular Tablo 2.’de verilmistir.

Ilerleyen boliimde katilimcilar hakkinda genis bilgiye ver verilmistir.

Tablo 2. Katilime1 Ozelliklerinin Frekans Dagilimlar

Katilimcilarin Ozellikleri Gruplar N %
Erkek 2 66,7
Cinsiyet
Kiz 1 33,3
4 yas 11 ay 1 33,3
Yas Syas 1 ay 1 33,3
5 yas 8 ay 1 33,3
Tan1 Konulan Yer EAH 3 100,0
Tani Atipik Otizm 3 100,0
3.5 yas 1 33,3
Egitime Baglama Yasi
4 yas 2 66,7
Haftada 3 giinii kres 2 giin 6zel egitim 1 33,3
- ) Haftada 4 giin kres 2 giin 6zel egitim 1 33,3
Egitim Siiresi
Haftada 5 giin anaokulu 2 giin 6zel 333
egitim |
Devlet anaokulu ve 6zel egitim 1 33,3
Egitim Alinan Yer
Kres ve 6zel egitim merkezi 2 66,7

) Ogrenmeye hazirlik, kaba motor, el-
Bagimsiz Beceriler o 3 100,0
g6z koord iletigim

Bagimsiz Olmayan Beceriler ~ Oz-bakim ve akademi 6ncesi beceriler 3 100,0

%90 2 66,7
Yonerge Takip

%95 1 33,3

%90 2 66,7
Ayirt Etme

%95 1 33,3

%90 1 33,3
Nesneleri Esleme

%95 2 66,7

42,00 1 33,3
Otizm Davranis Kontrol

45,00 1 33,3
Listesi

46,00 1 33,3
AGTE Dil-bilissel Beceri 54,00 2 66,7
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Tablo 2. Katilime1 Ozelliklerinin Frekans Dagilimlari (devami)

Katiimcilarin Ozellikleri  Gruplar N %
AGTE Dil-bilissel Beceri 55,00 1 33,3
. 23,00 2 66,7
AGTE Ince Motor
24,00 1 33,3
AGTE Kaba Motor 24,00 3 100,0
35,00 1 333
AGTE sosyal beceri 6z-bakim
36,00 2 66,7
37,00 1 333
34,00 1 33,3
Peabody Resim Kelime Testi
31,00 1 33,3
Toplam 3 100,0

3.7.3.1. Birinci Katilimci

Arastirmada birinci katilimet i¢in Ali ismi kullanilmistir. Ali bes yas sekiz aylik
erkek cocuktur. Ug yasinda gelisiminde gozlenen farklilik nedeniyle bagh
bulunduklar aile hekimligi tarafindan {i¢ yasinda yonlendirildigi egitim ve arastirma
hastanenin ¢ocuk psikiyatrisi boliimiinden OSB tanis1 almistir. Aldig1 tam1 hastane
raporunda atipik otizm olarak belirtilmistir. Dort yas itibariyle 6zel bir krese haftanin
lic giinii devam etmektedir. Ayrica haftanin iki giinii 6zel bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden bireysel egitim almaktadir. Uygulanan EK-3 formuna
gore Ogrenmeye hazirlik, kaba motor, el goz koordinasyonu, iletisim becerileri
bagimsiza yakinken; 6z bakim ve akademi Oncesi beceriler bagimsiz
gerceklestiremedigi becerilerdir. Ayrica 6n kosul becerilerinden 6grencinin gorsel ve
isitsel uyarana bes dakika boyunca dikkatini vermesi tutulan siire kaydi ile yedi buguk
dakika olarak belirlenmistir. Yonerge takip becerisi %95, ayirt etme becerisi %95,
nesneleri esleme becerisi ya da isaret etme %100 diizeyinde belirlenmistir.

Ozel egitim merkezindeki 6gretmeni ile yapilan goriismede daha Once
Dogrudan Ogretim Modeline gére her hangi bir egitim almadigi belirtilmistir.
Uygulanan Otizm Davranis Kontrol Listesi puani 46 olarak belirlenmistir. Uygulanan
AGTE Testi sonucuna gore dil biligsel beceriler toplam ham puani 55, ince motor ham
puani 24, kaba motor beceriler ham puani 24, sosyal beceriler ve 6z bakim ham puani
36 olarak hesaplanmistir. Bunlarin toplamindan olugan genel gelisim ham puani 137
olarak belirlenmistir. Genel gelisimi 4y0-4y6 ay aralig1 (%30 yas sinirinda), dil bilissel

beceriler 4y0-4y6 ay araliginda (%20-%30 yas sinir1 aralifinda), ince motor beceriler
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5y0-5y6 ay araliginda (%20 yas smir iizerinde), kaba motor beceriler 4y0-4y6 ay
araliginda (%20 %30 yas sinirt aralifinda), sosyal beceri 6z bakim 3y9-3yll ay
araliginda (%30 yas sinir1 altinda) olarak hesaplanmistir.

Ali Peabody Resim Kelime Testinden toplamda 37 puan almistir. Ali’nin aldig
puan dort yas 11 ay diizeyindedir.

3.7.3.2. Ikinci Katilimci

Arastirmada ikinci katilime1 i¢in Can ismi kullanilmistir. Can dort yas 11 aylik
erkek cocuktur. Ug yasinda, smirli goz temasi ve iletisimindeki farkliliklardan dolayi
yonlendirildigi egitim ve aragtirma hastanenin ¢ocuk psikiyatrisi bolimiinden OSB
tanis1 almistir. Aldigi tan1 hastane raporunda atipik otizm olarak belirtilmistir. Dort yas
itibariyle devlet okula bagli anaokuluna haftanin bes giinii devam etmektedir. Ayrica
haftanin iki giinii 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinden bireysel egitim
almaktadir. Uygulanan EK-3 formuna gore 6grenmeye hazirlik, kaba motor, el géz
koordinasyonu becerileri ve iletisim becerileri bagimsiza yakinken, 6z bakim ve
akademi Oncesi beceriler bagimsiz gerceklestiremedigi becerilerdir. Problem davranis
olarak her hangi bir davranis gozlemlenmemistir. Ayrica 6n kosul becerilerinden
Ogrencinin gorsel ve isitsel uyarana bes dakika boyunca dikkatini vermesi tutulan siire
kaydi ile sekiz dakika olarak belirlenmistir. Yonerge takip becerisi %100, ayirt etme
becerisi %95, nesneleri esleme becerisi ya da isaret etme %95 diizeyinde
belirlenmistir.

Ozel egitim merkezindeki 6gretmeni ile yapilan goriismede daha Once
Dogrudan Ogretim Modeline gdre her hangi bir egitim almadig1 belirtilmistir.
Uygulanan Otizm Davranis Kontrol Listesindeki puani 45 olarak belirlenmistir.
Uygulanan AGTE Testi sonucuna gore dil biligsel beceriler toplam ham puani 54, ince
motor ham puan1 23, kaba motor beceriler ham puani 24, sosyal beceriler ve 6z bakim
ham puani 36 olarak hesaplanmigtir. Bunlarin toplamindan olusan genel gelisim ham
puani 138 olarak belirlenmistir. Genel gelisimi 4y4-4y6 ay araligi (%20 yas sinir1
tizerinde), dil biligsel beceriler 4y0-4y6 ay araliginda (%20 yas sinir1 lizerinde), ince
motor beceriler 3y7-3y8 ay araliginda (%20 %30 yas sinir1 araliginda), kaba motor
beceriler 4y0-4y6 ay araliginda (%20 yas sinir1 iizerinde), sosyal beceri 6z bakim 3y8

ay araliginda (%20 %30 yas sinir1 araliginda) olarak hesaplanmustir.
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Can Peabody Resim Kelime Testinden toplamda 34 puan almistir. Can’nin

aldig1 puan dort yas yedi ay diizeyindedir.

3.7.3.3. Uciincii Katilimer

Arastirmada ti¢lincii katilimcei i¢in Ece ismi kullanilmistir. Ece bes yas bir aylik
kiz cocuktur. Dort yasinda aile hekimliginin yonlendirdigi egitim ve arastirma
hastanesinin ¢ocuk psikiyatrisi boliimiinden OSB tanis1 almistir. Aldig1 tan1 hastane
raporunda atipik otizm olarak belirtilmistir. U¢ buguk yas itibariyle 6zel bir krese
haftanin dort giinii devam etmektedir. Ayrica haftanin iki giinii 6zel bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden bireysel egitim almaktadir. Uygulanan EK-3 formuna
gore 0grenmeye hazirlik, kaba motor, el gz koordinasyonu becerileri bagimsiza
yakinken; iletisim, 6z bakim ve akademi dncesi beceriler bagimsiz gergeklestiremedigi
becerilerdir. Yapilan degerlendirme sonucu herhangi bir Problem davranis
gbézlemlenmemistir. Ayrica 6n kosul becerilerinden 6grencinin gorsel ve isitsel
uyarana bes dakika boyunca dikkatini vermesi tutulan siire kayd ile yedi dakika olarak
belirlenmistir. Yonerge takip becerisi %90, ayirt etme becerisi %95, nesneleri esleme
becerisi ya da isaret etme %100 diizeyinde belirlenmistir.

Ozel egitim merkezindeki 6gretmeni ile yapilan gériismede daha 6nce DOM’e
gore her hangi bir egitim almadig1 belirtilmistir. Uygulanan Otizm Davranis Kontrol
Listesindeki puani 42 olarak belirlenmistir. AGTE Testi sonucuna gore dil biligsel
beceriler toplam ham puani 54, ince motor ham puani 23, kaba motor beceriler ham
puani 24, sosyal beceriler ve 6z bakim ham puani 35 olarak hesaplanmistir. Bunlarin
toplamindan olusan genel gelisim ham puani 138 olarak belirlenmistir. Genel gelisimi
4y4-4y6 ay araligt (%20 yas sinir1 lizerinde), dil biligsel beceriler 4y0-4y6 ay
araliginda (%20 yas sinir1 {izerinde), ince motor beceriler 3y7-3y8 ay araliginda (%30
yas sinr1 altinda), kaba motor beceriler 4y0-4y6 ay araliginda (%20 yas sinir1
tizerinde), sosyal beceri 6z bakim 3y3-y35 ay araliginda (%30 yas sinir1 altinda) olarak
hesaplanmustir.

Ece Peabody Resim Kelime Testinden toplamda 31 puan almistir. Ece’nin

aldig1 puan dort yas iki ay diizeyindedir.
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3.8. Uygulamaya Hazirhk Siireci

Arastirmada katilimcilarin belirlenme siireci sonrasi; aragtirmanin bagimli
degiskenini olusturacak kavramlarin belirlenmesine, belirlenen kavramlarin 6grenciler
tarafindan performans diizeyinin belirlenmesi amaci ile 6l¢iit bagiml 6l¢ii araglarinin
gelistirilmesine, kullanilacak pekistire¢lerin belirlenmesine, uygulamaci ve gézlemci
egitimine yer verilmistir. Ilerleyen bdliimde her bir siire¢ igin ayrintili bilgiye yer

verilmistir.

3.8.1. Hedef Kavramlarin Se¢cimi

Kaba degerlendirme formlar1 incelenerek ii¢ 6grencinin de bagimsiz olarak
gergeklestiremedigi beceriler siralanmistir. Beceri secgimleri sirasinda becerinin
islevsel olmasina ve bir sonraki 6grenmelerine zemin teskil edecegi diisiiniilen
becerilerinden seg¢ilmesine dikkat edilmistir. Bu dogrultuda hedef eylem bildiren
kavramlarin, ii¢ katilimcinin da ortak olarak bagimsiz gerceklestiremedigi 6z bakim
alanina yonelik becerilerden se¢ilmesine karar verilmistir. Bu dogrultuda, 6gretimi
yapilacak eylem bildiren kavramlarin se¢cimi asamasinda Hedef Beceri Belirlemeye
Yénelik Ogretmen Goriis Formu(EK-8) olusturulmustur. Olusturulan bu form
arastirmact  tarafindan  katilimci1  6grencilerin = 6gretmenlerine  dagitilarak,
Ogretmenlerden yakin zamanda Ogretimi planlanan ya da 6grenci i¢in kazanimin
sosyal olarak 6nemli oldugu diisiiniilen 6z bakim becerilerine ait alt kazanimlarin
oncelik siralamasina gore birden bese kadar isaretlenmesi istenmistir. Ogretmenler
tarafindan doldurulan EK-8 formu arastirmaci tarafindan incelenmis, ti¢ katilimei
Ogrenci i¢in de yapilan beceri analizlerinde en az ii¢ farkli eylem bildiren kavrami
iceren ortak alt beceriler belirlenmistir. Bu dogrultuda {i¢ katilime1 6grencinin de 6z
bakim alaninda c¢orap giyme becerisini bagimsiz gerceklestiremedigi saptanmistir.
Hedef kavramlarin se¢imi i¢in ¢corap giyme becerisinin analizi yapilarak igerisinde bes

eylem bildiren kavram barindirdig: belirlenmistir.

3.8.2. Olgiit Bagiml Olgii Araclarimin(OBOA) Gelistirilmesi ve Uygulanmast

Aragtirmada arastirmaci tarafindan hedef kavramlarin se¢imi ve bu
kavramlara yonelik olusturulacak yazili siireclerde kullanilacak kavram ve nesnelere

yonelik 6grenci performansini belirlenmesi igin iki farkli OBOA gelistirilmistir.
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3.8.2.1. Hedef Kavramlara Yonelik Olciit Bagiml Olcii Aract

Gelistirilen Hedef Kavramlara Yénelik Olgiit Bagimli Olgii Araci(EK-9)
arastirmada Ogretimine karar verilen 6z bakim alaninda yer alan g¢orap giyme
becerisinin analizi dogrultusunda hedef eylem bildiren kavramlarin katilimci
Ogrencilerdeki performans diizeyini belirlemek {iizere gelistirilmistir. Olusturulan

OBOA’da “’esnetmek’’, “’gecirmek’’, tutmak’’, “’cekmek’’ ve ’almak’’ eylemleri yer

almaktadir. Her bir kavrama yonelik bes toplam yirmi bes yonerge yer almaktadir.

3.8.2.2. Nesne ve Kavramlara Yonelik Olciit Bagimli Olcii Aract

Gelistirilen Nesne ve Kavramlara Yonelik Olgiit Bagimli Olgii Araci ise
arastirma kapsaminda belirlenen hedef eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde
kullanilacak nesne ve kavramlarin katilimcilardaki performansini belirlemeye yonelik
olusturulmustur. Olusturulan OBOA amaci, katilimeilarmn viicut boliimleri, nesne
isimleri, konum ve renk kavramlarina ait performans diizeylerinin belirlenmesidir.
Olusturulan formda her nesne ve kavrama ait beser adet soru yonergesi bulunmaktadir.
Belirlenen o6l¢iit (5/5) diizeyinde 6grencinin nesne ve kavrama ait performansi

belirlenmistir.

3.8.3. Pekistireclerin Belirlenmesi

Arastirmada her li¢ katilimer 6grenci icin uygulama siiresince kullanilacak
pekistireclerin belirlenmesi i¢in 6grencilerin birincil bakicilari tarafindan pekistireg
belirleme formu(EK-6) doldurulmustur. Her 6grenci igin ayr1 ayr1 doldurulan
pekistireg belirleme formlari, uygulamaci ve ¢ocugun O6gretmenleri tarafindan
incelenerek o6gretim sonunda ii¢ O6grenci i¢in kullanilacak pekistire¢lere karar
verilmistir. Ogretim sirasinda 6grencilerin dogru tepkileri sdzel olarak pekistirilirken;
belirlenen nesne ve yiyecek pekistirecleri 6gretim sonlarinda kullanilmak iizere
belirlenmigtir. Ali ve Ece i¢in 6gretim sonlarinda yiyecek pekistiregleri segilirken,
Can i¢in etkinlik pekistireci belirlenmistir. Belirlenen pekistirecler 6gretim oturumlari
oncesi her Ogrenci icin uygulamanin yapilacagi ortamda bir sinif dolabina

yerlestirilmistir.

53



Tablo 3. Katilimc1 Ogrenciler i¢in Belirlenen Pekistiregler

Ali Can Ece
Cikolata Yapboz Muz
Muz Araba yarist Findik
Jelibon Ipad Cikolata
Kek Basketbol Cips

3.8.4. Uygulamaci Egitimi

Aragtirmanin tliim oturumlar1 arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirmanin uygulama oturumlarina gegilmeden Once arastirmay: yiiriitecek olan
uygulamactya DOM konusunda akademik ¢alismalar ve yayinlar gergeklestirmis bir
akademisyen tarafindan iki saat teorik, iki saat uygulamali egitim verilmistir. Bu
egitim, DOM ’iin 6gretim basamaklarini ve temel ilkelerini kapsamstir. iki saat siiren
uygulamali egitim kapsaminda, arastirmaci tarafindan katilimcilardan farkli olarak
belirlenen ve c¢alisma icin belirlenen 6n kosul becerilerine sahip bir 6grenci ile pilot
uygulama yapilmis ve yapilan bu pilot uygulama akademisyen tarafindan izlenerek

stirec ile ilgili dontitler verilmistir.

3.9. Ortam

Calismanin baslama diizeyi, Ogretim, yoklama ve izleme oturumlar
ogrencilerin kayitl olduklar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde, grup egitimi
icin hazirlanmig 20 m2 bir odada gergeklestirilmistir. Arastirmada katilime1 6grenciyle
gerceklestirilen tim 6gretim ve degerlendirme oturumlari, 6grenciyle birebir ve yiiz
ylize olacak sekilde yapilmistir. Grup egitim odasmin iginde bulunan egsyalar
Ogrencinin dikkatini dagitmayacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Genelleme
oturumlart ise farkli grup egitimi sinifinda, uygulama ile aym simif diizeni
olusturularak gerceklestirilmistir. Egitim ortaminda 6grenci ile karsilikli ¢calismaya
uygun bir masa ve iki sandalye; egitim sirasinda 6grencinin dikkatini dagitmamak
adina Ogretim setlerinin bir sira ile sunusunu kolaylastiracak, ayrica uygulama
sirasinda kullanilacak pekistireglerin muhafaza edilecegi masa altinda bir keson
bulundurulmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in ortama video kayit cihazi
yerlestirilmis ayrica 68rencinin dikkatini dagitmamasi i¢in 68rencinin goriis alaninin

disina montajinin yapilmasi saglanmistir.
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3.10. Arac¢ Gerecler

Aragtirmada 6gretim asamasinda kullanilmak iizere hedef becerilere yonelik yazili
Ogretim siirecleri ve bu siireclere ait degerlendirme formlar1 hazirlanmistir.
Arastirmada Ogretim oturumlart ve genigletme etkinlikleri i¢in hazirlanan yazili
Ogretim stireclerinde gercek nesne ve resimli kartlardan yararlanilmistir. Yararlanilan
bu materyallerin 6grencinin bildigi ve asina oldugu materyaller arasindan secilmesine
ozen gosterilmistir. Ogrenci kullanilacak olan materyali bilmiyor ise uygulama dncesi
isim sunusu ile materyal isimlerinin 6gretilmesi hedeflenmistir. Ayrica arastirma
verilerini kayit etmek i¢in tiim oturumlarda video kamera kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen verilerin kaydedilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan olusturulan veri kayit

formlar1 kullaniligtir.

Tablo 4 DOM Materyal Listesi

Baglama Uygulama | Toplu Izleme Genelleme | Farkli kisi,
Oturumlari Yoklama Oyunlari ortam ve
materyal
genellemesi
“esnettim’’ corap Esofman corap corap Kazak lastik
1.0turum
2.0turum gorap Corap gorap gorap Corap lastik
3.0turum corap Lastikli corap gorap Resimli lastik
toka kartlar
“gegirdim’’ saat cember saat saat kazak bilezik
1.0turum
2.0turum saat Lastikli saat saat corap bilezik
toka
3.0turum saat Delikli saat saat Resimli bilezik
boncuk ve kartlar
ip
“cektim”’ kazak fermuar kazak kazak pantolon Patik corap
1.0turum
2.0turum kazak pantolon kazak kazak corap Patik ¢orap
3.0turum kazak gorap kazak kazak Resimli Patik corap
kartlar

3.10.1. Hedef Becerilere Yonelik Hazirlanan Yazili Ogretim Siirecleri

Arastirmada uygulamaci tarafindan hedef eylem bildiren kavramlara yonelik
DOM’e gore hazirlanmis yazili dgretim siireglerine yer verilmistir. Bu yazili gretim
stirecleri; Ogretmen sunularmi, beklendik 6grenci tepkilerini, hatali tepkilerde
doniitleri ve diizeltmeleri, 6grencinin kavrami en az %90 diizeyinde edinimi sonrasi

Ogretim oturumunun hemen ardindan uygulanacak genisletme etkinliklerine ait

55



planlar1 icermektedir. Her eylem bildiren kavram i¢in ayr1 ayri hazirlanan yazili

Ogretim siireclerine ait 6rnek plana EK-14’ de yer verilmistir.

3.10.1.1. Hedef Beceriye Yonelik Ogretmen Sunusu

Arastirmada her ii¢ katilimci icin hedef eylemlerin belirlenmesi asamasindan sonra
yazil1 6gretim siireclerinin olusturulmasi agsamasina ge¢ilmistir. Bu agsama sonrasinda
{ic eylem icin ayr1 ayr1 ii¢ 6gretmen sunusu hazirlanmistir. Ogretmen sunusu kavramin
{ic olumlu 6rnegi ile baslamis iki olumsuz 6rnegi ile devam etmistir. Ug olumlu iki
olumsuz Ornek ile model olunarak sonraki sekiz 6rnek ise degerlendirme yapilacak
sekilde diizenlenmistir. Hazirlanan 6gretmen sunusundaki 6rneklerde ayni materyal
kullanilmistir. Ogretmen sunusunda ilk ii¢ 6rnek arasinda cok fazla fark olmasina
dikkat edilerek aralarinda ¢ok fazla fark olan biitiin olumlu 6rnekler ayni adla
etiketlenerek, kavramin olumlu 6rneginin ayni 6rnek icinde ¢esitlenmesi saglanmastir.
Olumsuz o6rneklerden ilkinin bir 6nceki olumlu 6rnekten, ikinci olumsuz 6rnegin de
kendisinden sonra gelen degerlendirme 6rneginden en az farklilasan 6rnek olmasina
0zen gosterilmistir. Diger degerlendirme ornekleri ise tahmin edilemeyen bir sira ile

stralanmustir.

3.10.1.2. Hata Diizeltme Siireci

Arastirmada katilimc1 6grencilerin hatali tepkilerinde diizeltme siireclerine yer
verilmistir. Ogrencilerin hata diizeltme siireclerine ait veriler Ogretim Oturumlar1 Hata

Diizeltme Siiregleri Veri Kayit Formu(Ek-13) ile kayit altina alinmistir.

3.10.1.2.1. Bir defaya ozgii hata diizeltme

Aragtirmada kavram sunusu sirasinda ortaya ¢ikacak muhtemel bir defaya 6zgii
ayirt etme hatasi olustugunda verilen basamaktaki sunu 6rnegi i¢inde diizeltmenin
nasil yapilacagina dair 6gretmen sunusu i¢inde planlama yapilmistir. Bunun ig¢in
O0gretmenin; dogru cevap i¢in model oldugu, yanhs tepki verilen Ornekte
degerlendirme yaptigi, kavramin olumlu ve olumsuz 6rnekleri ile {i¢ ya da dort

degerlendirmeye yer verdigi sunu plan1 hazirlanmistir.
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3.10.1.2.2. Paralel sunu

Arastirmada kavram sunusu sirasinda ortaya ¢ikabilecek muhtemel birden ¢ok
ayirt etme hatasi olustugunda ayni kavramin farkli bir dizi 6rneginin kullanildig
paralel sunu Orneklerine yer verilmistir. Paralel sunuya katilimc1 6grenci
degerlendirme sorularinda %15 ve daha az yanlis cevap verdiginde son verilmesi
gerekmektedir. Ancak katilimer 6grenci degerlendirme asamasinda %15 ‘den daha
fazla hatali cevap verdiginde yeni bir paralel sunu ile sunu yapilmalidir. Bu siire¢
katilimc1 6grencinin degerlendirme siirecinde sorulara %90 diizeyde dogru cevap

verene kadar devam ettirilmelidir.

3.10.1.3. Genisletme Oyunlart

Aragtirmada hedef eylem bildiren kavramlarin 6gretimi sonrasi genigletme
asamalarina yer verilmistir. Bu asamada amac¢ yeni 6grenilen kavramin baslangic
asamasinda yer alan 6rneklerin disindaki 6rneklere de 6grencinin uygulamanin hemen
sonrasinda genelleyebilmesidir.

Bu arastirmada sirasiyla maniplatif becerilere, sonu¢ ¢ikartma becerilerine,
sasirtma oyunlarina yer verilmistir. Manipiilatif becerilerin sunumunda &grenciye
ogrendigi kavrami gergeklestirebilecegi bir materyal sunularak sadece sozsiiz olarak
yerine getirmesi istenmistir. Sonug¢ ¢ikarma becerilerinin sunumunda O6gretmen
ogrencinin sonug ¢ikaracagi sekilde yonergeler vererek, 6grencinin 6grendigi kavrami
farkli nesnelere wuygulandigi durumlar1 her defasinda gosterecek sekilde
diizenlenmistir. Sasirtma oyunlarinda 6gretmen kavram ile ilgili bazi yanliglar yaparak
Ogrencinin yapilan yanlislari elindeki kirmizi bayragi kaldirarak belirtmesi istenmistir.
Bu arastirmada genisletme etkinliklerine ait verilere genelleme verileri baghig altinda

Ogretim sonu genelleme olarak ayrica yer verilmistir.

3.11. Olas1 Ogrenci Tepkileri

Arastirmada katilimcr Ogrencilerin olas1 tepkileri, kavram sunusuna ait
yonergelere “’evet’” veya “’hayir’’ olarak tepki verecek sekilde diizenlenmistir.

Ogrenci tepkilerinin “’evet’” ve “’hayir’’ olarak istenmesinde amag 6grencinin sadece

ayirt etmelere odaklanmasini saglamaktir.
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3.12. Pilot Uygulama

Arastirma uygulamasi oncesi gerceklestirilen pilot ¢alisma Yasin adinda bes
yas OSB tanili erkek 6grenci ile gergeklestirilmistir. Dort yasinda, siirlt géz temast
ve iletisimindeki farkliliklardan dolay1 yonlendirildigi egitim ve arastirma hastanenin
cocuk psikiyatrisi bolimiinden OSB tanisit almistir. Aldig1 tan1 hastane raporunda
atipik otizm olarak belirtilmistir. Bes yas itibariyle devlet okula bagli anaokuluna
haftanin ii¢ giinii devam etmektedir. Ayrica haftanin iki giinii 6zel bir 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinden bireysel egitim almaktadir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan kaba degerlendirme formuna gore 6grenmeye hazirlik, kaba motor, el géz
koordinasyonu becerileri ve iletisim becerileri bagimsiza yakinken, 6z bakim ve
akademi Oncesi beceriler bagimsiz gerceklestiremedigi becerilerdir. Problem davranis
olarak her hangi bir davranis gozlemlenmemistir. Ayrica 6n kosul becerilerinden
Ogrencinin gorsel ve isitsel uyarana bes dakika boyunca dikkatini vermesi tutulan siire
kaydi ile alti dakika olarak belirlenmistir. Yonerge takip becerisi %95, ayirt etme
becerisi %95, nesneleri esleme becerisi ya da isaret etme %90 diizeyinde
belirlenmistir.

Ozel egitim merkezindeki &gretmeni ile yapilan goriismede daha &nce
Dogrudan Ogretim Modeline gore her hangi bir egitim almadig1 belirtilmistir.
Uygulanan Otizm Davranis Kontrol Listesindeki puani 46 olarak belirlenmistir.
Uygulanan AGTE Testi sonucuna gore dil biligsel beceriler toplam ham puani 54, ince
motor ham puan1 24, kaba motor beceriler ham puani 25, sosyal beceriler ve 6z bakim
ham puani 36 olarak hesaplanmistir. Bunlarin toplamindan olusan genel gelisim ham
puani 138 olarak belirlenmistir. Genel gelisimi 4y2-4y6 ay araligi (%20 yas sinir1
tizerinde), dil biligsel beceriler 4y0-4y6 ay araliginda (%20 yas sinirinda), ince motor
beceriler 4y6-4yl11 ay aralifinda (%20 yas sinur1 lizerinde), kaba motor beceriler Sy0-
5y6 ay araliginda (takvim yasi sinirinda), sosyal beceri 6z bakim 3y8 ay araliginda
(%30 yas sinir1 altinda) olarak hesaplanmustir.

Pilot ¢alismada hedef eylemler Yasin i¢in “’esnettim’’, “’tuttum’’ ve “’¢ektim’’
olarak belirlenmistir. Ilk olarak baslama diizeyi evresi tiim hedef davranislarda
gerceklestirilmistir. Farkli glinlerde gergeklestirilen ve {i¢ oturum iist iiste kararli veri
elde edildikten sonra birinci eylem i¢in uygulamaya ge¢ilmistir. Birinci kavram olan
“esnettim’’ i¢in uygulama evresine; kavram sunular1 sonrasi 6grenci degerlendirme

performansi en az %90 diizeyinde gergeklesene kadar devam edilmistir. Ogrenci
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kavrami %90 diizeyinde ay1rt ettiginde sonras1 ayn1 giin onar dakika ara ile genisletme
oyunlarina yer verilmistir. “’esnettim’’ kavramina ait genisletme oyunlari sonrasi tiim
eylemler i¢in toplu yoklama oturumlar diizenlenmistir.

Ikinci eylem olan ¢’ tuttum’’ igin ii¢ oturum karali veri elde edildikten sonra
ikinci eylem i¢in uygulama evresi ve uygulama sonu 6gretimi degerlendirme agamasi
gerceklestirilerek “’tuttum’” kavramina yonelik genisletme oyunlarina yer verilmistir.
Genisletme oyunlari sonra tiim eylemler i¢in toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir.
Toplu yoklama oturumlarinda {ist tiste {i¢ kararli veri elde edildikten sonra ii¢lincii
eylem olan “’¢ektim’’ icin uygulamaya ge¢ilmistir. Uygulama oturumlart ii¢ karali veri
elde edilene kadar siirdiiriilerek “’cektim’ kavramina ait genisletme oyunlarina yer
verilmistir. Genisletme oyunlar1 sonra tiim eylemler i¢in toplu yoklama oturumlari
diizenlenerek uygulama siireci sonlandirilmistir. Izleme asamasi arastirmaci tarafindan
ogrencinin devam ettigi Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezinde grup egitimi
siifinda uygulama sonrasi bir hafta sonra gerceklestirilmistir. Uygulamacinin pilot
uygulama siirecinde tuttugu tiim video kayitlar, DOM konusunda deneyimli
akademisyen tarafindan seyredilerek uygulama gilivenirligi formuna islenmis ve
uygulamaciya uygulama siirecine iligkin doniitler vermistir. Pilot uygulama siireci
toplamda on dokuz oturum olarak gerceklestirilmistir. asil uygulama i¢in yazil
Ogretim siirecleri, uygulama adimlar1 konusunda herhangi bir degisiklige ihtiyag
duyulmamisken, genelleme evresi i¢in genisletme oyunlarina ait genelleme verilerinin
yani sira ,0n test son test modeli ile katilimec1 6grencinin 6grenmis oldugu eylemleri
farkli kisi, ortam ve materyallere ne oranda genelledigine ait verilere de yer

verilmesine karar verilmistir.

3.13. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama basamaklar1 baglama diizeyi, 6gretim oturumlari, toplu
yoklama, izleme ve genelleme evrelerinden olusmaktadir. Arastirmada yer verilen
genelleme oturumlar1 6gretim oturumlarinin hemen sonrasinda yer verilen genisletme
oyunlar1 ile genelleme ve uygulama sona erdikten sonra 6grenilen kavramin farkli kisi,
ortam ve materyallere genellemesi olmak iizere iki ayri siireci ifade etmektedir.

Arastirmada kullanilan davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama

modelin gore her bir evre birbirini takip eden bir sira ile gergeklestirilmistir. Hedef
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kavramlara yonelik {i¢ 6grenci ile uygulama basamaklarina yonelik gergeklestirilen

stire¢ Tablo 5’de belirtilmistir.

Tablo 5. Arastirma Uygulama Basamaklari

1.GUN: Ug eylem bildiren kavram icin gelistirilen degerlendirme araci ile
baslama diizeyi verilerinin alinmasi ve sonuglarinin veri formuna islenmesi,
Genelleme verilerinin gelistirilen Farkli kisi, Ortam ve Materyal Genelleme
Verileri Degerlendirme ile 6n test oturumlarinin gerceklestirilmesi ve sonuglarin

veri formuna islenmesi

2.GUN: Ug eylem bildiren kavram igin gelistirilen degerlendirme araci ile
baslama diizeyi verilerinin alinmasi; genelleme verilerinin gelistirilen Farkli kisi,
Ortam ve Materyal Genelleme Verileri Degerlendirme Araci ile On test

oturumlarinin gerceklestirilmesi ve sonuglarin veri formuna islenmesi

3.GUN: Ug eylem bildiren kavram igin gelistirilen degerlendirme araci ile
baslama diizeyi verilerinin alinmasi, Genelleme verilerinin gelistirilen Farkl1 kisi,
Ortam ve Materyal Genelleme Verileri Degerlendirme Araci ile On test

oturumlarinin gercgeklestirilmesi ve sonuglarin veri formuna islenmesi

4.GUN: “’esnettim’’ kavrami igin 1. Sununun gerceklestirilmesi ve dgretim

sonu degerlendirilmesi

5.GUN: “’esnettim’ kavrami 2. Sununun gerceklestirilmesi ve 6gretim sonu

degerlendirilmesi

6.GUN: “’esnettim’> kavrami i¢in 3. Sununun gergeklestirilmesi ve dgretim
sonu degerlendirilmesi, ‘’esnettim’’ kavrami genisletme oyunlarinin oynatilmasi

ve degerlendirilmesi

7.GUN: Ug eylem bildiren kavram i¢in gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmasi

8.GUN: U¢ eylem bildiren kavram icin gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmast

9.GUN: Ug eylem bildiren kavram igin gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmasi

10.GUN: “’gecirdim>® kavrami i¢in 1. Sununun gergeklestirilmesi ve

ogretim sonu degerlendirme
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Tablo 5. Arastirma Uygulama Basamaklar1 (devami)

11.GUN: “gecirdim’> kavrami igin 2. Sununun gerceklestirilmesi ve

Ogretim sonu degerlendirme

12.GUN: ’gecirdim> kavrami icin 3. Sununun gergeklestirilmesi ve
ogretim sonu degerlendirme, genisletme oyunlarimin oynatilmasi  ve

degerlendirilmesi

13 GUN: Ug eylem bildiren kavram i¢in gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmast

14 GUN: Ug eylem bildiren kavram i¢in gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmast

15 GUN: Ug eylem bildiren kavram igin gelistirilen degerlendirme araci ile

yoklama verilerinin alinmast

16 GUN: “’¢ektim’’ kavrami i¢in 1. Sununun gergeklestirilmesi ve dgretim

sonu degerlendirme

17 GUN: “’gektim”> kavrami i¢in 2. Sununun gerceklestirilmesi ve dgretim

sonu degerlendirme

18 GUN: ’cektim”> kavrami i¢in 3. Sununun gergeklestirilmesi ve dgretim

sonu degerlendirme, genisletme oyunlarinin oynatilmasi ve degerlendirilmesi

19 GUN: Ug eylem bildiren kavram icin gelistirilen degerlendirme aract ile
yoklama verilerinin alinmasi; Genelleme verilerinin gelistirilen Farkl kisi, Ortam
ve Materyal Genelleme Verileri Degerlendirme Araci ile son test oturumlarinin

gerceklestirilmesi ve sonuglarin veri formuna islenmesi

20 GUN: Ug eylem bildiren kavram icin gelistirilen degerlendirme araci ile
yoklama verilerinin alinmasi, Genelleme verilerinin gelistirilen Farkl kisi, Ortam
ve Materyal Genelleme Verileri Degerlendirme Araci ile son test oturumlarinin

gerceklestirilmesi ve sonuglarin veri formuna islenmesi

21 GUN: Uc eylem bildiren kavram icin gelistirilen degerlendirme araci ile
yoklama verilerinin alinmasi, Genelleme verilerinin gelistirilen Farkl kisi, Ortam
ve Materyal Genelleme Verileri Degerlendirme Araci ile son test oturumlarinin

gerceklestirilmesi ve sonuglarin veri formuna islenmesi

1 Hafta Ara Sonrasi

28.GUN: Uc eylem bildiren kavram icin degerlendirme araci ile izleme

verilerinin alinmasi ve sonuglarinin veri formuna islenmesi, 3.oturum sonrast
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Tablo 5. Arastirma Uygulama Basamaklar1 (devami)

oynatilan “’esnettim’® kavrami i¢in genisletme oyunlarinin oynatilmas: ve

degerlendirilmesi

35. GUN: Ug eylem bildiren kavram i¢in degerlendirme araci ile izleme

verilerinin alinmasi ve sonuclarinin veri formuna islenmesi, 3.oturum sonrasi

29

oynatilan ‘’ge¢irdim’’ kavrami i¢in genisletme oyunlarimin oynatilmasi ve

degerlendirilmesi

42.GUN: Ug eylem bildiren kavram igin degerlendirme araci ile izleme
verilerinin alinmasi ve sonuglarinin veri formuna islenmesi, 3.oturum sonrasi
oynatilan “’cektim’> kavrami i¢in genisletme oyunlariin oynatilmasi ve

degerlendirilmesi

Ilerleyen boliimlerde her bir evreye yonelik ayritili bilgiye yer verilmistir.

3.13.1. Baslama Diizeyi ve Toplu Yoklama Oturumlart

Baslama diizeyi ve toplu yoklama oturumlar1 katilimer 6grencilerin devam ettigi 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde grup egitimleri icin ayrilan bir odada
gerceklestirilmistir. Degerlendirmede kullanilacak materyal, degerlendirme sonrasi
kullanilacak pekistiregler 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde masa altina
konan kiiciik bir keson iizerine yerlestirilmistir. Arastirmaci tarafindan oda ve
materyallerin kontrolii yapildiktan sonra 6grenci odaya alinmis ve arastirmaci ile
karsilikli olacak sekilde masaya oturtulmustur. Degerlendirme oncesi bes dakika
katilimer 6grenciler ile bagimsiz aktiviteler yapilarak dgrenciler ¢caligmaya ve ortama
hazirlanmigtir. Daha sonra arastirmaci tarafindan katilimci 6grencilere degerlendirme
boyunca uymasi gereken kurallar anlatilmis, degerlendirme sonu 6grencilerin alacagi
odiiller ifade edilmistir. Aragtirmaci 0grencilere degerlendirmede kullanacag: arag
gereclerin tanitimin1 yapmis ve dikkat isareti sonrast degerlendirme siirecine
baslamistir. Ogrencilerin kavramlara ydnelik performansi; kavramin on olumlu on
olmusuz 6rneginin segilen materyal iizerinde gosterilerek sirasiyla ii¢ eylem bildiren
kavram i¢in “esnettim mi’, “gecirdim mi’’, “¢ektim mi’’ sorulart ile
degerlendirilmistir.  Ogrencilerin  verdikleri cevaplar veri kayit formuna
kaydedilmistir. Hedef eylemlere yonelik baslama diizeyi verileri en az {i¢ kararh veri

diizeyi elde edilecek sekilde gergeklestirilmistir. Baslama diizeyi ve yoklama
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evrelerindeki veriler belirlenen ii¢ hedef eylem i¢in kararlilik gosterince &gretim
oturumlarina gecilmistir Her bir eylem i¢in diizenlenen 6gretiminden sonra alinan
yoklama oturumlarinda 6gretimi yapilmayan eylemlere yonelik yoklamalar baslama

diizeyi ile ayn1 olacak sekilde alinmistir.

3.13.2. Ogretim Oturumlar

Ilk olarak baslama diizeyi evresi tiim hedef becerilerde ii¢ katilimc1 dgrenci icin
ayni giinlerde farkli saatlerde gergeklestirilerek ii¢ oturum {ist iiste kararl veri elde
edildikten sonra birinci eylem bildiren kavram olan “esnettim’’ i¢in uygulamaya

3

gecilmistir. Uygulamaci “’esnettim’” kavraminin 6gretim oturumlarinda sirastyla iig
olumlu iki olumsuz 6rnek ile model olmus, model olurken kavramin olumlu 6rnegini
Ogrenciye gostererek ’esnettim’’, olumsuz Ornegini gosterirken ‘esnetmedim’
diyerek sunmustur. Kavramin bes olumlu ve olumsuz 6rnegi ile en az farklilasan
olumsuz ornekleri de igerecek sekilde model olduktan hemen sonra degerlendirme
asamasina gecgerek kavrama ait alti olumlu iki olumsuz toplam sekiz 6rnegi karisik

[

sirayla Simdi sira sende. Esnettiysem “’evet’” ; esnetmediysem ’hayir’’
diyeceksin.”” diyerek sunuyu gerceklestirmistir. Degerlendirme sunusunda ilk 6rnek
olumlu ornek ile baglamis diger 6rnekler tahmin edilemeyecek sira ile sunulmustur.
Ogrencinin sozel olarak eylemi ifade etmesi, evet demesi ya da basin1 olumlu olarak
sallamas1 dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin tepkisiz kalmasi, sozel
olarak istenilen kavram disinda tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir.
Katilimer 6grenci degerlendirme sunusu sirasinda her dogru tepkide sozel olarak
pekistirilmis, yanlis tepki verdiyse sirasiyla su asamalar izlenmistir:

. Katilime1 6grenci yanlis cevap verdigi soruda 6gretmen dgrencinin dikkatini
cekerek yanlis yaptigi 6rnek ile model olmus ve aynmi 6rnek ile iki olumlu
bir olumsuz degerlendirme ile saglamlastirma yapmistir. Yanlis cevap
sonrasi yapilan hata diizeltme sonrast 6grenci dogru tepki verip bir sonraki
ornekte tekrar hatali yanit verirse ayn1 seklide diizeltme yapilmaistir.

. Ogrenci birden fazla drnekte hata yapti ise paralel bir sunu ile kavramin iki
olumlu ii¢ olumsuz 6rnegi ile model olmus, iki olumlu iki olumsuz 6rnekle
karisik sira ile degerlendirme yapmustir.

Bu siire¢ 6grenci, 6gretmen sunusunda yer alan degerlendirme sorularinin tamamina

en az %90 dogru cevap verene kadar devam ettirilmistir. Ogrenci dgretim sunusu
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icinde yer alan orneklere dogru cevap verdiginde caligmaya bes dakika ara verilerek
ogretim sonu degerlendirme ile dgrencinin performans: dlgiilmiistiir. Ogretim sonu
degerlendirmelerde 6grenciye ’esnettim’’ kavramina ait on olumlu on olumsuz 6rnek
karigik sira ile sunularak her 6rnek i¢in “’esnettim mi’’ sorusu sorulup cevaplar 6gretim
sonu veri kayit formuna islenmistir.

“Esnettim’” eylemi i¢in uygulama asamasinda Ogretmen sunusu sonrasi
yapilan 6gretim sonu degerlendirmesinde 6grenci en az %90 diizeyinde dogru cevap
verdiyse on dakika ara verilerek genisletme etkinliklerine yer verilmistir. Her bir
genisletme etkinligi aras1 on dakika olacak sekilde diizenlenmistir. Genisletme
etkinliklerinde higbir sekilde hata diizeltme siireglerine yer verilmemis sadece
Ogrencinin yeni Og8rendigi kavrama ait genelleme verilerine yonelik uygulama
yapilmustir.

“Esnettim’’ eylemi i¢in sasirtma oyununda uygulamacit ¢ Simdi seni
sasirtmaya calisacagim, eger benim yanlis sdyledigimi duyarsan elindeki kirmizi
bayrag1 kaldiracaksin’’ diyerek 6grenciden kavramin olumsuz orneklerinde kirmizi
bayragi sallamasini istemistir. Sasirtma oyunu i¢in uygulamaci kazagi eline alarak

3

kavramin olumlu ve olumsuz 6rneklerini “’esnettim’’ ya da “’esnetmedim’’ olarak
sunarak 0grenci tepkisini 6lgmiistiir.

“’Esnettim’’ kavrami i¢in sunulan manipiilatif becerilerde katilimci1 68renciye
materyal olarak corap gosterilip “’Simdi senden ¢orabi eline almani istiyorum. Sana
corabt esnettim dedigimde corabi esnetip “’esnetmedim’  dedigimde ¢orab1
esnetmeyerek bana gostereceksin’’ denilerek sirasiyla “’corabi esnettim’ ve “’corabi
esnetmedim’’ yonergeleri verildiginde katilimc1 6grenciden verilen yonergeyi yerine
getirmesi beklenmistir. Maniplatif becerilere ait genisletme etkinliginin sonrasinda
sonu¢ c¢ikartma etkinlikleri ile genisletme yapilmistir. Bu genisletme etkinliginde
uygulamact Ogrencinin sonug¢ c¢ikaracagi sekilde yonergeler vererek, katilimci
Ogrencinin esnetme kavraminin farkli nesnelere uygulandigi durumlart kendisine
gosterilen resimli kartlar arasindan gostermesi istenmistir. Sonug ¢ikarma etkinlikleri
ile genisletmede gercek nesne ve resimli kartlar kullanilmistir. Elde edilen veriler
Ogretim sonu genelleme oyunlari veri kayit formlarina kaydedilmistir.

Ug katilimer 6grencide “’esnettim’® kavrami igin es zamanli olarak baslanan
uygulama evresinde tiim katilime1 6grencilerde list iiste li¢ oturum kararli veri elde

edildikten sonra secilen tiim eylem bildiren kavramlar i¢in toplu yoklama evresi
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diizenlenmistir. Toplu yoklama evresinde ii¢ kararli veri sonrasi ikinci eylem bildiren
kavram olan “’gecirdim’’ i¢in {i¢ katilimc1 6grencide uygulamaya gec¢ilmistir.
Uygulamact “’gecirdim’’ kavraminin Ogretim oturumlarinda sirasiyla {i¢
olumlu iki olumsuz 6rnek ile model olmus, model olurken kavramin olumlu 6rnegini
Ogrenciye gostererek ‘’gecirdim’’, olumsuz Ornegini gosterirken ‘gecirmedim’’
diyerek sunmustur. Kavramin bes Ornegi ile model olduktan hemen sonra
degerlendirme agamasina gegerek kavrama ait altt olumlu iki olumsuz toplam sekiz

¢

ornegi kanisik sirayla Simdi sira sende. Gegirdiysem “’evet’’ ; gecirmediysem
“hayir’” diyeceksin.”” diyerek sunuyu gerceklestirmistir. Degerlendirme sunusunda
ilk 6rnek olumlu 6rnek ile baslamis diger drnekler tahmin edilemeyecek sira ile
sunulmustur. Ogrencinin sdzel olarak eylemi ifade etmesi, evet demesi ya da basin
olumlu olarak sallamas1 dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin tepkisiz
kalmasi, sozel olarak istenilen kavram disinda tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul
edilmistir. Katilimer 6grenci degerlendirme sunusu sirasinda dogru tepki verdiyse
sozel olarak pekistirilmis, yanls tepki verdiyse ‘’esnettim’’ kavramindaki gibi hata
diizeltme siirecine yer verilmistir. Bu siire¢ 6grenci, 6gretmen sunusunda yer alan
degerlendirme sorularinin tamamina dogru cevap verene kadar devam ettirilmistir.
Ogrenci 6gretim sunusu icinde yer alan drneklere dogru cevap verdiginde ¢alismaya
bes dakika ara verilerek 6gretim sonu degerlendirme formu ile 6grencinin performansi
dl¢iilmiistiir. Ogretim sonu degerlendirmelerde 6grenciye ‘’gecirdim’” kavramina ait
on olumlu on olumsuz 6rnek karisik sira ile sunularak her 6rnek i¢in *’ge¢irdim mi’’
sorusu sorulup cevaplar 6gretim sonu veri kayit formuna islenmistir. .

“Gecirdim’’ eylemi icin uygulama asamasinda Ogretmen sunusu sonrasi
yapilan 6gretim sonu degerlendirmesinde 6grenci en az %90 diizeyinde dogru cevap
verdiyse on dakika ara verilerek genisletme etkinliklerine yer verilmistir. Her bir
genisletme etkinligi aras1 on dakika olacak sekilde diizenlenmistir. Genisletme
etkinliklerinde higbir sekilde hata diizeltme siireglerine yer verilmemis sadece
Ogrencinin yeni Ogrendigi kavrama ait genelleme verilerine yonelik uygulama
yapilmustir.

“Gegirdim’” eylemi icin sasirtma oyununda uygulamaci ©° Simdi seni
sasirtmaya calisacagim, eger benim yanlis sdyledigimi duyarsan elindeki kirmizi
bayrag kaldiracaksin’’ diyerek 6grenciden kavramin olumsuz orneklerinde kirmizi

bayragi sallamasini istemistir. Sasirtma oyunu i¢in uygulamaci kazagi eline alarak
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kavramin olumlu ve olumsuz orneklerini “’geg¢irdim’’ ya da “’gecirmedim’’ olarak
sunarak 6grenci tepkisini 6lgmiistiir.

“Gecirdim’’ kavrami i¢in sunulan manipiilatif becerilerde katilimc1 68renciye
materyal olarak corap gosterilip “’Simdi senden ¢orabi eline almani istiyorum. Sana
“gorab1 gecirdim’® dedigimde corabi ayagma gecirip, ‘“corabi gecirmedim’’
dedigimde corabi ayagina gecirmeyerek bana gostereceksin’’ denilerek sirasiyla
“corab1 gecirdim’’ ve ‘‘corabi gecirmedim’’ yonergeleri verildiginde katilimci
Ogrenciden verilen yonergeyi yerine getirmesi beklenmistir. Son olarak sonug ¢ikarma
etkinlikleri ile genisletme yapilmistir. Bu genisletme etkinliginde uygulamaci
ogrencinin sonug ¢ikaracagi sekilde yonergeler vererek, katilimer 6grencinin gecirme
kavraminin farkli nesnelere uygulandigi durumlar1 kendisine gosterilen resimli kartlar
arasindan gostermesi istenmistir. Elde edilen veriler 68retim sonu genelleme oyunlari
veri kayit formlarina kaydedilmistir.

Ug katilimer dgrencide *’gegirdim’” kavrami igin es zamanli olarak baslanan
uygulama evresinde tiim katilimc1 6grencilerde list iiste li¢ oturum kararli veri elde
edildikten sonra secilen tiim eylem bildiren kavramlar i¢in toplu yoklama evresi
diizenlenmistir. Toplu yoklama evresinde {i¢ kararli veri sonrasi li¢iincii eylem bildiren
kavram olan “’¢ektim’’ i¢in ii¢ katilimer 6grencide uygulamaya gecilmistir.

Uygulamaci “’¢ektim’’ kavraminin 6gretim oturumlarinda sirasiyla ii¢ olumlu
iki olumsuz ornek ile model olmus, model olurken kavramin olumlu O6rnegini
Ogrenciye gostererek “’cektim’’, olumsuz Ornegini gosterirken ‘cekmedim’’ diyerek
sunmustur. Kavramin bes Ornegi ile model olduktan hemen sonra degerlendirme
asamasina gecerek kavrama ait alti olumlu iki olumsuz toplam sekiz 6rnegi karisik
sirayla ©* Simdi sira sende. Cektiysem “’evet’’ ; cekmediysem “’hayir’’ diyeceksin.’’
diyerek sunuyu gerceklestirmistir. Degerlendirme sunusunda ilk 6rnek olumlu 6rnek
ile baslamus diger drnekler tahmin edilemeyecek sira ile sunulmustur. Ogrencinin s6zel
olarak eylemi ifade etmesi, evet demesi ya da basini olumlu olarak sallamas1 dogru
tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin tepkisiz kalmasi, sozel olarak istenilen
kavram disinda tepki vermesi yanlis tepki olarak kabul edilmistir. Katilime1 6grenci
degerlendirme sunusu sirasinda dogru tepki verdiyse sozel olarak pekistirilmis, yanlis
tepki verdiyse “esnettim’’ ve ‘’gecirdim’’ kavramlarindaki gibi hata diizeltme
siirecine yer verilmistir.

Bu siire¢ 6grenci, 0gretmen sunusunda yer alan degerlendirme sorularmin

tamamima dogru cevap verene kadar devam ettirilmistir. Ogrenci 6gretim sunusu
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icinde yer alan orneklere dogru cevap verdiginde ¢alismaya bes dakika ara verilerek
dgretim sonu degerlendirme formu ile 8grencinin performans: dlgiilmiistiir. Ogretim
sonu degerlendirmelerde O6grenciye ‘’¢ektim’’ kavramina ait on olumlu on olumsuz
ornek karisik sira ile sunularak her 6rnek i¢in “’¢ektim mi’’ sorusu sorulup cevaplar
Ogretim sonu veri kayit formuna islenmistir.

“Cektim’’ eylemi i¢in uygulama asamasinda 6gretmen sunusu sonrasi yapilan
ogretim sonu degerlendirmesinde 6grenci en az %90 diizeyinde dogru cevap verdiyse
on dakika ara verilerek genisletme etkinliklerine yer verilmistir. Her bir genisletme
etkinligi aras1 on dakika olacak sekilde diizenlenmistir. Genisletme etkinliklerinde
hicbir sekilde hata diizeltme siireclerine yer verilmemis sadece Ogrencinin yeni
O0grendigi kavrama ait genelleme verilerine yonelik uygulama yapilmaistir.

“’Cektim’’ eylemi i¢in sasirtma oyununda uygulamact ‘’ Simdi seni sasirtmaya
calisacagim, eger benim yanlis sOyledigimi duyarsan elindeki kirmizi bayrag:
kaldiracaksin’’ diyerek dgrenciden kavramin olumsuz 6rneklerinde kirmizi bayragi
sallamasii istemistir. Bu etkinlikte Ogretmen bir bacagina pantolon giyerek
pantolonun ¢ekili olan ve olmayan durumlarini katilime1 6grenciye sormustur.

“Cektim”’ kavrami i¢in sunulan maniiplatif becerilerde katilimci 6grenciye
materyal olarak corap giydirilerek ’Simdi senden giydigin coraba dokunmani ve
tutmani istiyorum. Sana ¢orab1 “’¢cektim’’ dedigimde c¢orabi1 ¢ekmeni ‘’¢ekmedim’
dedigimde corabi c¢ekmeyerek bana goOstermeni istiyorum °° denilerek sirasiyla
“cektim’  ve “’¢cekmedim’’ yOnergeleri verildiginde katilimer 6grenciden verilen
yonergeyi yerine getirmesi beklenmistir. Maniplatif becerilere ait genisletme
etkinliginin sonrasinda sonug¢ ¢ikarma etkinlikleri ile genisletme yapilmistir. Bu
genisletme etkinliginde uygulamaci 6grencinin sonug ¢ikaracagi sekilde yonergeler
vererek, katilimci 6grencinin ¢ekme kavraminin farkli nesnelere uygulandigi
durumlar gostermesi istenmistir. Sonug ¢ikarma etkinlikleri ile genisletmede gercek
nesne ve resimli kartlar kullanilmistir. Elde edilen veriler 6gretim sonu genelleme
oyunlar1 veri kayit formlarina kaydedilmistir.

Ug katilime1 &grencide *’cektim’ kavramu igin es zamanli olarak baslanan
uygulama evresinde tiim katilime1 6grencilerde iist iiste li¢ oturum kararli veri elde
edildikten sonra uygulamaya son verilmistir. Her 6gretim sonunda &gretim sonu
degerlendirilmesi ve genisletme oyunlarinin degerlendirilmesine yer verilerek elde

edilen veriler arastirmanin uygulama asamasi verilerini olusturmustur.
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3.13.3. Izleme Oturumlar

Arastirmada katilimc1 6grencilerin  6grenmis olduklar1 eylem bildiren
kavramlar1 6gretim bittikten sonraki haftalarda da 6grendikleri kavramlari ne 6lciide
koruduklarmm degerlendirme amaciyla izleme oturumlarina yer verilmistir. izleme
oturumlarina ait veriler, son toplu yoklama oturumunun hemen sonrasinda sirastyla
bir, iki ve ii¢ hafta sonra toplanmustir. Izleme oturumlarinda baslama ve toplu yoklama
oturumlarindaki gibi hedef kavramin on olumlu on olumsuz 6rnegi ile arastirmaci sunu
yaparak degerlendirme yapmistir. Gergeklestirilen izleme oturumlarinda da katilimci
Ogrencilere her hangi bir ipucu sunulmamis ve elde edilen bulgular baslama, 6gretim,

toplu yoklama ve izleme oturumlar1 veri kayit formuna isaretlenmistir.

3.13.4. Genelleme Oturumlart

Dogrudan Ogretim Modeli ile hazirlanmis 6gretim programmin OSB olan
ogrencilerde eylem bildiren kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin arastirildigi bu

caligmada iki farkli genelleme verisi toplanmaistir.

3.13.4.1. Genisletme Oyunlari Ile Genelleme Oturumlar:

Birinci genelleme verisi; 68retim planlarinin uygulanmasindan hemen sonra yer
verilen genisletme etkinliklerine dair performans diizeyinin 6gretim oturumlar1 sonrasi

performansi ile izleme oturumlarindaki performansinin karsilastiritlmasidir.

3.13.4.2 Farkl Kisi, Ortam Ve Materyal Genelleme Oturumlari

Arastirmada diger genelleme verileri katilimcr 6grencilerin 6gretimi yapilan
eylem bildiren kavramlar1 farkli ortam, kisi ve materyallere genelleyip
genelleyemediklerini belirlemek amaci ile diizenlenmistir. Genelleme verileri 6n test
— son test oturumlari olacak sekilde diizenlenerek elde edilmistir. Genellemenin 6n test
oturumlari her katilimci 6grenci ile 68retimi yapilacak eylem bildiren kavramlara ait
Ogretim oturumlarina baglanmadan hemen 6nce, baslama diizeyi oturumlari ile benzer,
ic oturum olacak sekilde farkli bir 6gretmen ile farkli bir ortamda diizenlenmistir.
Genelleme son test oturumlart ise her katilimci1 6grenci ile dgretim oturumlari
tamamlandiktan sonra yoklama oturumlar1 ile benzer, ii¢ oturum olacak sekilde

diizenlenmistir.
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3.14. Veri Toplama Siireci

Arastirmada etkililik, giivenilirlik ve sosyal gecerlilik verileri olmak {izere {i¢
tiir veri toplanmustir. Izleyen béliimde bu verilerin toplanma siirecine ve bu verilere

yonelik olusturulan veri kayit formlar1 hakkinda bilgiye yer verilmistir.

3.14.1. Etkililik Verilerinin Toplanmast

Arastirmada OSB olan 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde
DOM’e gore gelistirilmis dgretim programinin etkinligini incelemek amaciyla etkililik
verileri toplanmigtir. Etkililik verilerinin kayit altina alinmasi amaciyla 6grencilerin
baslama, toplu yoklama, uygulama, izleme ve farkli kisi, ortam ve materyallere
genelleme oturumlarindaki performans diizeylerini belirlemeye yonelik olarak her
kavram i¢in ayr1 degerlendirme veri formlart olusturulmustur. Olusturulan
degerlendirme formlarindan ilki(EK-10) baslama, uygulama, yoklama oturumlar1 ve
izleme oturumlari i¢in, diger degerlendirme formu ise (EK-11) ise farkl kisi, ortam ve
materyal genelleme oturumlarindaki verilerin toplanmasi i¢in olusturulmustur.

Arastirmanin her bir evresi video ile kayit altina alinmis, her oturum sonunda
video kayitlar1 aragtirmaci tarafindan izlenerek katilimer tepkileri olusturulan veri
formlarina isaretlenmistir. Katilimcilar vermeleri gereken cevaplar ile ilgili dogru

€Y ¢

tepki verdiler ise “’+’’, yanlis ya da tepkisiz kaldilar ise veri formlarina seklinde
isaretleme yapilmistir. Daha sonra katilimcilarin dogru tepki ytizdeleri grafik {izerinde

hesaplanarak gdsterilmistir.

3.14.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada giivenirlik verisi iki farkli sekilde toplanmistir. Bu veriler

sirasiyla gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligidir.

3.14.2.1. Gozlemciler Arasi Giivenilirlik

Arastirmanin baslama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
gozlemciler arasi giivenilirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler arast giivenilirlik
verileri aragtirmanin uygulayicist disinda bir gozlemci tarafindan toplanmistir.
Gozlemci baglama ve yoklama oturumlarina ait video kayitlarindan yansiz atama

yontemi ile %30’unu, izleme ve genelleme oturumlarinin ise tamamini izlemistir.
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Arastirmac1 ve gozlemci video kayitlarini seyrederken daha onceden olusturulan
Gozlemciler Arasit Giivenilirlik Formunu doldurmustur. Her iki goézlemcinin
doldurmus olduklar1 goézlemciler aras1 gilivenirlilik formlar1 karsilastirilarak

gozlemciler aras1 glivenilirlik verileri hesaplanmistir.

3.14.2.2. Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenilirligi, arastirmacinin uygulama silirecinde, uygulamanin
basamaklarini  ne diizeyde gergeklestirdigini  belirlemeye yonelik olarak
gerceklestirilen bir giivenilirlik ¢caligmasidir. Arastirmada uygulama siireclerinin her
bir evresi video ile kayit altina alinmigtir. Gozlemci 6gretim oturumlarina ait video
kayitlarindan yansiz atama yontemi ile %30’unu izlemistir. Arastirmanin uygulama
giivenirliligi verisi toplanmistir. Uygulama giivenilirligi verileri arastirmanin
uygulayicis1 disinda bir gozlemci tarafindan uygulama siireci evresi video
kayitlarindan izlenerek daha dnceden hazirlanan uygulama giivenilirligi formu(EK-

14) doldurularak toplanmaistir.

3.14.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmast

Arastirmada katilimc1 6grencilere kazandirilmasi amaglanan hedef eylemlerin
islevselligini, uygulama sirasinda kullanilan materyallerin uygunlugunu ve g¢alisma
stiresince 6grencilerde meydana gelen degisiklikleri belirlemek amaci ile katilimei
ogrencilerin 6zel egitim merkezindeki 6gretmenlerine yonelik sosyal gegerlilik verileri
toplanmistir. Ogretmenlere uygulanan sosyal gegerlilik formu(EK-16) yedi adet likert
tipi, lic adet acik uclu sorulardan olusmaktadir. Ik yedi soru uygulamaya ydnelik
sorulardan olusurken diger ii¢ acik uclu soru uygulama hakkindaki diisiincelerine
yonelik sorulmustur.  Sosyal gecerlilik verileri yiiz yiize olacak sekilde yar
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak katilimci 6grencilerin devam ettigi
merkezde gergeklestirilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplar arastirmac tarafindan

degerlendirilerek sosyal gecerlilik verileri elde edilmistir.
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3.15. Verilerin Analizi

Arastirmada, ii¢ farkli veri analizine yer verilmistir. Bunlar etkililik, glivenirlik
ve sosyal gecerlik verileridir. Izleyen béliimde bu verilere yonelik analizlerin detayli

anlatimina yer verilmistir.

3.15.1. Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmada katilimci 6grencilerin 6gretimi yapilan hedef eylem bildiren
kavramlar1 ne diizeyde edindiklerini belirlemek amaci ile 6gretim sonlarinda, izleme
ve genelleme oturumlarinda degerlendirmelere yer verilerek elde edilen veriler veri
grafigine islenmistir. Arastirmada kullanilan grafik lizerinde bulunan yatay eksen (x)
ekseni olarak adlandirilarak bagimsiz degiskenin uygulandigi her bir oturum sayisini
ifade ederken, dikey eksen (y) ekseni olarak ifade edilerek arastirmanin bagiml
degiskeni olarak secilen ii¢ eylem bildiren kavrami ifade etmektedir. Aragtirmada
hazirlanan grafige her bir baslama, 6gretim, yoklama, izleme ve genelleme evreleri
islenerek uygulanan bagimsiz degiskenin bagimli degisken {iizerindeki etkilerinin
sonuglarina, evreler icindeki veri noktalarinin olusturdugu egrilerin yorumlanmasi ile
bulgular kisminda yer verilmistir.

Arastirmanin etkinligine ait genelleme verileri bu calismada iki farkli baslik
altinda incelenmis ve analiz edilmistir. Ogrencilere 6gretimin hemen ardindan yapilan
genisletme oyunlarindaki 6grenci performansinin ii¢ kavram i¢inde 6gretim oturumlari
sona erdikten sonra izleme oturumlarindaki genisletme oyunlarindaki performansi ile
karsilastirilmasina yonelik veriler 6n test-son test modeliyle analiz edilerek siitun
grafikle gosterilmistir. Son olarak farkli ortam, materyal ve kisi genelleme verileri 6n
test-son test modeli ile analiz edilerek sonuglara bulgular kisminda ayrintili olarak yer

verilmigtir.

3.15.2. Giivenirlik Verilerinin Analizi

Arastirmada uygulama ve gozlemciler arasi giivenilirlik olmak iizere iki
giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmanin her bir uygulama basamag video ile kayit
altina alinarak, bu kayitlarin izlenmesi sonucunda elde edilen giivenirlik verileri analiz
edilerek bulgular kisminda yorumlanmistir. Giivenirlik verilerinin analizine ait detayh

aciklamaya izleyen bdliimde yer verilmistir.
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3.15.2.1. Gozlemciler Arast Guivenirlik Verisinin Analizi

Arastirmanin baslama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda
gozlemciler aras1 gilivenilirlik verisi toplanarak, elde edilen veriler ‘“goriis
birligi/(gorts birligi + goriis ayriligl) X 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Gozlemciler aras1 giivenilirlik verileri arastirmanin uygulayicisi disinda bir gozlemci
tarafindan toplanmistir. Gozlemci baslama, uygulama ve yoklama oturumlarina ait
video kayitlarindan yansiz atama yontemi ile %30’unu, izleme genelleme
oturumlarinin ise tamamini seyrederek elde edilen veriler Gozlemciler Arasi
Gilivenilirlik Formuna isaretlenmistir. Arastirmanin katilimc1 Ogrencilerine ait

gozlemciler aras1 glivenilirlik verilerine Tablo 6.” da yer verilmistir.

Tablo 6. Gozlemciler Aras1 Glivenilirlik Bulgular

Oturumlar Gozlemciler Arasi Giivenilirlik Bulgular:
Baslama %100

Toplu Yoklama %100

[zleme %100

Genelleme %95

3.15.2.2. Uygulama Giivenirligi Verisinin Analizi

Uygulama giivenirligi, arastirmada bagimli degiskene yonelik hazirlanan yazili
ogretim siireclerindeki planlamaya, her bir planlanan evredeki siireglerde ne diizeyde
uygunluk gosterdigini belirlemek amaci ile farkli bir gdzlemci tarafindan izlenerek
degerlendirilen bir giivenilirlik verisi toplama yontemidir. Yapilan arastirmada her bir
evre video ile kayit altina alinmis ve 6gretim oturumlarinin yansiz atama yontemi ile
%30’ u farkli bir gézlemci tarafindan izlenerek elde edilen veriler Gozlemciler Arasi
Giivenilirlik Formu’na islenmistir. Uygulama giivenirligi hesaplamasi yapilirken,
“Gozlenen Uygulamact Davranigt / Planlanan Uygulamaci Davramisi X 1007
formiiliinden yararlanilmistir(Erbas,2018,s:112). Arastirmanin uygulama giivenilirligi

%100 olarak bulunmustur.
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3.16.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Arastirmada katilimc1 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik sosyal gecerlilik
verileri toplanmustir. Sosyal gecerlilik formlarimin  uygulanmasindan 6nce
ogretmenlere uygulamaya yonelik video kayitlar1 seyrettirilmistir. Video kayitlarinin
seyrettirilmesinden hemen sonra 6gretmenlere yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi kullanilarak sorular yoneltilmistir. Cevaplar ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmistir. Daha sonra kayitlar dinlenerek, elde edilen veriler tabloya islenerek

bulgular kisminda agiklanmistir.
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4. BULGULAR

Bu arastirmada OSB tanist almis ii¢ 6grenciye eylem bildiren kavramlarin
ogretiminde DOM’iin etkisi arastirilmistir. Bu boliimde arastirmaya katilan
ogrencilerin hedef kavramlar1 kazanma diizeyine iligkin etkililik, izleme, genelleme ve
sosyal gecerlilik bulgularina yer verilmistir.

OSB olan ¢ocuklara eylem bildiren kavramlarin dogrudan 6gretim yontemi ile
ogretiminde elde edilen sonuglar Ali, Can ve Ece icin sirasiyla Sekil 2, Sekil 3. ve
Sekil 4.’te gosterilmistir. Her bir sekil iizerinde baslama diizeyi, yoklama, 6gretim
oturumlari, toplu yoklama oturumlari, izleme ve genelleme oturumlarina ait dogru
cevap ylizdeleri gosterilmistir. Her 6grenci i¢in ayr1 ayri olusturulan sekiller iizerinde
yer alan B.D baslama diizeyi, Ul, U2, U3 6gretim, T.Y.1, T.Y.2 ve T.Y.3 toplu
yoklama ve I1, 12 ve I3 izleme oturumlarina ait verileri gdstermektedir.

DOM ile hazirlanmis 6gretim programinin OSB olan dgrencilerde eylem
bildiren kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin aragtirildigi bu ¢alismada; her bir
kavram i¢in hazirlanan egitim setlerinin sunumunda 6grencilerin yanlis tepkileri
sonras1 yer verilen hata diizeltme siireglerine ait verilere her 6grenci i¢in ayr1 ayri
anlatilan etkililik bulgularinda Tablo 12. Tablo 14. ve Tablo 16. *de yer verilmistir.
Ayrica aragtirmaya katilan her 6grenci i¢in ayrilan egitim stirelerine de Tablo 13.

Tablo 15. ve Tablo 17. de yer verilmistir.

4.1. Etkililik Bulgular

4.1.1. Ali I¢in Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM ile Sunulan
Ogretimin Etkinligine Iliskin Etkililik Bulgular

29 ¢

Ali i¢in sirasiyla “’esnettim’’, “’gecirdim’’ ve “’¢ektim’’ eylemleri se¢ilmistir.
Arastirmanin amaglaridan birincisi Ali’nin DOM ile hazirlanmis 6gretim sunulari
araciligi ile “’esnettim’’, “’cektim’’ ve ‘’gec¢irdim’’ kavramlarinin kazanim diizeyini
degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Ali’ye DOM ile hazirlanmig sunular
aracilif ile ilk olarak “’esnettim’’ kavrami ogretilmistir. Ali’nin bu kavrama iliskin

verileri Sekil 2’de gosterilmistir.
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Ali i¢in belirlenen “esnettim’’, “gecirdim’ ve “¢ektim’ eylemleri icin
arastirmacinin kavramin on olumlu ve on olumsuz 6rnegini i¢eren sunusu ile baglama
oturumlar diizenlenmistir. Ug ayr1 giinde diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda
tic kavram icin de performansi sirasiyla “’esnettim’ icin = %15, %10, %20,
“gecirdim’ i¢in %20, %10 ve %10 “c¢ektim’ icin %35, %30, %30, olarak
belirlenmistir.

Sekil 2.’deki birinci hedef beceri olan “’esnettim’’ kavramina iliskin veriler
incelendiginde; Ali baslama diizeyi oturumlarinda, sirasiyla %15, %10 ve %20
oraninda performans gostermistir. Baslama diizeyi oturumlarinda iist iiste ii¢ oturum
kararli veri elde edildikten sonra Ali ile dogrudan 6gretim yontemiyle ’esnettim’’
kavraminin 6gretim oturumuna gegilmistir.

Ali birinci oturum sonrast %75, ikinci oturum sonrasi %90, ti¢iincii oturum
sonrast %100 diizeyinde performans gostermistir. Ali icin “esnettim’’ eyleminin
edinimi gerceklestikten sonra tiim eylemler icin toplu yoklama oturumu
diizenlenmistir. Her bir oturum farkli giinlerde diizenlenmis olup birinci, ikinci ve
liclincli  toplu yoklama oturumunda baslama diizeyinde kullanilan 6gretmen
degerlendirmesine yer verilmistir. Ali’nin “’esnettim’’ kavramina ait toplu yoklama
oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %100 ve tigiincli oturum
%100 olarak performans gostermistir. Ancak 6gretimi heniiz yapilmayan ’gecirdim’’
ve ©* ¢ektim’’ kavramlarina ait yoklama oturumlarinda sirasiyla “’gecirdim’’ kavrami
icin sirastyla %10, %15 ve %15 “’cektim’ icin %25, %20 ve %30, diizeyinde
performans gostermistir. Bu durumda arastirmanin deneysel kontroliiniin saglandigi
ve “’esnettim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama ile gergeklestigi sonucuna
varilmstir.

Ust iiste ii¢ oturum kararli veri sonras1 Sekil 2.’de yer alan ikinci kavram olan
“gecirdim’’ kavraminda Ogretimine baslanmigtir. Birinci oturum sonrasi Ali’nin
performanst %80 iken ikinci giin bu oran %90, iiglincii giin %95 diizeyinde kayit
edilmistir. Ali i¢in “’gecirdim’’ eyleminin edinimi gerceklestikten sonra tiim eylemler
i¢in toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Ali’nin “’ge¢irdim’’ kavramina ait toplu
yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %90 ve igiincii
oturum %95 olarak performans gostermistir. Ayrica Ogretimi daha Once
gergeklestirilen “’esnettim’’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki performansi
strastyla birinci giin %95 ikinci giin %100, {iglincii giin %95 diizeyinde performans

gostermistir. Ancak 6gretimi heniiz yapilmayan °’ ¢cektim’’ kavramlarina ait yoklama
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oturumlarinda sirastyla %25, %25 ve %30 olarak performans gostermistir. Bu
durumda bir onceki 0gretimi yapilan kavramda arastirmanin deneysel kontroliiniin
saglandigrt ve “’esnettim’® kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama ile
gergeklestigi sonucuna varilirken, “’ge¢irdim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan
uygulama sonucu gergeklestigi dogrulanmaistir.

Ust iiste ii¢ oturum kararli veri sonras1 Sekil 2.”de yer alan ii¢iincii kavram olan
“cektim’ eyleminde Ogretimine baglanmistir. Birinci oturum sonrast Ali’nin
performansi %85 iken ikinci giin bu oran %935, {i¢iincii giin ise %100 diizeyinde kayit
edilmistir. Ali i¢in “’gecirdim’’ eyleminin edinimi gerceklestikten sonra tiim eylemler
icin ard arda ii¢ giin toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Ali’nin “’¢ektim’’
kavramina ait toplu yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %100 ikinci oturum
%100 ve ti¢lincli oturum %100 olarak performans gostermistir. Ayrica 6gretimi daha
once gerceklestirilen “’gecirdim’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki
performansi sirastyla birinci giin %100 ikinci giin %95, tigiincii giin %100 diizeyinde
performans gosterirken, ilk olarak 6gretimi yapilan “’esnettim’’ kavramina ait birinci
giin %935, ikinci gilin %100 {g¢iincii giin %100 diizeyinde performans elde edilmistir.
Bu durumda deneysel kontrol birinci kavram icin yapilan uygulamada saglanirken,
ikinci kavram 6gretiminde dogrulanmis ve son kavrama ait uygulama ile yinelenmistir.
Toplu yoklama oturumlar1 bittikten sonra egitim sonlandirilmistir.

Ali’nin her bir kavram i¢in hazirlanan egitim setlerinin sunumunda yanlis
tepkileri sonrasi yer verilen hata diizeltme siireglerine ait verilere Tablo 7.’de yer
verilmigtir.

Tablo 7. Ali’ye Ait Hata Diizeltme Siirecleri

ALI “’esnettim’’ “’gecirdim’’ “¢ektim”’

1.S. 2.8 3.S. 1.S. 2.S. 3.S. 1.S. 2.S. 3S
1.Diizey Hata D. 3 2 0 2 2 1 2 1 0
Paralel Sunu 2 1 0 1 1 0 1 0 0

Tablo 7°de goriildiigi gibi Ali ile yapilan uygulama oturumlarinda ilk kavram
olan “’esnettim’’ i¢in birinci glin 6gretim sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda ii¢
kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer verilirken, st liste hatali cevaplarda
degerlendirme siireci durdurularak iki kez paralel sunuya yer verilmistir. Ikinci giin ise

degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme yapilirken sadece bir
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kez paralel sunu yapilmustir. Uciincii sunuda ise degerlendirme asamasinda hata
diizeltme siireclerine yer verilmemistir. Ikinci kavram olan * gecirdim’* igin birinci
giin 6gretim sunusu sonrast degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata
diizeltme siirecine yer verilirken ardi ardina gelen hatali cevaplar i¢in bir kez paralel
sunu yapilmistir. ikinci giin diizenlenen egitim oturumunda ise iki kez birinci diizey
hata diizeltme yapilirken bir kez paralel sunu yapilmustir. Ugiincii sunuda ise
degerlendirme asamasinda sadece bir kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer
verilmistir. Son olarak {igiincii kavram “’cektim’’ i¢in birinci glin 6gretim sunusu
sonras1 degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer
verilirken bir kez paralel sunuya yer verilmistir. Ikinci 6gretim oturumunda ise bir kez
birinci diizey hata diizeltme yapilmistir. Ugiincii sunuda ise degerlendirme asamasinda
hata diizeltme siireclerine yer verilmeyerek uygulama sonlandirilmistir.

Izleme asamas, ii¢ kavram icinde toplu yoklama verilerinin alinmasindan 1, 2
ve 3 hafta sonra gerceklestirilmistir. Birinci hafta gerceklestirilen izleme oturumunda
Ali’'nin “’esnettim’’ kavramina ait performanst %95 ¢gec¢irdim’ kavramina ait
performanst %100, “’¢ektim’” kavramina ait performanst %100 olarak belirlenmistir.
Ikinci hafta gergeklestirilen izleme oturumunda ise ‘’esnettim’’ kavrammna ait
performansi %100 “’ge¢irdim’’ kavramina ait performanst %95 “’¢ektim’’ kavramina
ait performansi %100 olarak belirlenmistir. Son olarak ii¢iincii hafta gergeklestirilen
izleme oturumunda ise “’esnettim’’ kavramina ait performanst %100 ’gec¢irdim”’
kavramina ait performansi %95 “’¢ektim’’ kavramina ait performansi %100 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular 1s181inda Ali i¢in eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde

DOM ile sunulan 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ali’ye Ait Oturum Siireleri

ALI “’esnettim’’ “gecirdim”’ “cektim”’
1.0turum 9 8 7
2.0turum 8 9 7
3.0turum 7 7 7

Genelleme O. 10 10 9
TOPLAM SURE 34 34 30
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Tablo 8. 'de goriildiigii gibi Ali’nin DOM ile hazirlanan eylem bildiren

3

kavramlardan “’esnettim’’ kavramini 6grenmek i¢in toplam 34 dakika, ’gecirdim’’
kavrami icin 34 dakika, “’cektim’’ kavramimmi 6grenmek i¢in 30 dakika saniye

harcamistir.

4.1.2 Can I¢in Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM ile Sunulan
Ogretimin Etkinligine Iliskin Etkililik Bulgular

2% ¢

Can i¢in sirastyla “’esnettim’’, “’gecirdim’’ ve “’¢ektim’’ eylemleri se¢ilmistir.
Arastirmanin amaclarindan birincisi Can’mm DOM ile hazirlanmis 6gretim sunulart
araciligi ile “’esnettim’’, “’cektim’’ ve ‘’ge¢irdim’’ kavramlarinin kazanim diizeyini
degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Can’a DOM ile hazirlanmis sunulari
araciligi ile ilk olarak “’esnettim’’ kavrami 6gretilmistir. Can’in bu kavrama iliskin

verileri Sekil 3°de gosterilmistir.
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Sekil 3. Can’in “esnettim’’, *’gegirdim’’ ve *’¢ektim’’ Kavramlarinin DOM ile
Ogretimine iliskin Edinim Ve Genelleme Bulgular
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Can icin belirlenen “esnettim’, “cektim’’ ve “’gecirdim’ eylemleri icin
arastirmacinin kavramin on olumlu ve on olumsuz 6rnegini i¢eren sunusu ile baglama
oturumlar diizenlenmistir. Ug ayr1 giinde diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda
ic kavram i¢in de performansi sirastyla ’esnettim’ i¢in %10, %20, %15, “’gecirdim”’
icin %15, %10 ve %20, “’¢cektim’’ i¢in %25, %25, %30 olarak belirlenmistir.

Sekil 3.’deki birinci hedef beceri olan “’esnettim’’ kavramina iligkin veriler
incelendiginde; Can baslama diizeyi oturumlarinda, sirasiyla %10, %20 ve %15
oraninda performans gostermistir. Baglama diizeyi oturumlarinda iist iiste {i¢ oturum
kararli veri elde edildikten sonra Can ile dogrudan 6gretim yontemiyle *’esnettim’’
kavraminin 6gretim oturumuna gec¢ilmistir. Can birinci oturum sonrast %85, ikinci
oturum sonrast %90, ticlincli oturum sonras1 %95 diizeyinde performans gostermistir.
Can i¢in “esnettim’’ eyleminin edinimi gergeklestikten sonra tiim eylemler icin toplu
yoklama oturumu diizenlenmistir. Her bir oturum farkli giinlerde diizenlenmis olup
birinci, ikinci ve {i¢iincii toplu yoklama oturumunda baslama diizeyinde kullanilan
o0gretmen degerlendirmesine yer verilmistir. Can’in “’esnettim’’ kavramina ait toplu
yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %100 ve tiglincii
oturum %100 olarak performans gostermistir. Ancak Ogretimi heniiz yapilmayan

¢

“gecirdim’’  ve cektim’> kavramlarina ait yoklama oturumlarinda sirasiyla
“gecirdim’ i¢cin - %15, %10 ve %15, “’¢ektim’ kavramu igin sirasiyla %25, %25 ve
%30 diizeyinde performans gostermistir. Bu durumda arastirmanin deneysel
kontroliiniin saglandig1 ve “’esnettim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama
ile gergeklestigi sonucuna varilmstir.

Ust iiste ii¢ oturum kararli veri sonrasi Sekil 3’de yer alan yer alan ikinci
kavram olan “’gecirdim’’ eyleminde 08retimine baslanmistir. Birinci oturum sonrasi
Can’in performanst %95 iken ikinci giin bu oran %95, {i¢iincii giin %100 diizeyinde
kayit edilmistir. Can i¢in “’gecirdim’’ eyleminin edinimi ger¢eklestikten sonra tiim
eylemler i¢in toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Can’in “’gecirdim’’ kavramina
ait toplu yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %100 ve
iclincli oturum %100 olarak performans gostermistir. Ayrica dgretimi daha once
gerceklestirilen “’esnettim’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki performansi
strastyla birinci giin %100 ikinci giin %95, iiciincii giin %100 diizeyinde performans
gostermistir. Ancak 6gretimi heniiz yapilmayan “* ¢ektim’’ kavramlarina ait yoklama

oturumlarinda sirasiyla %20, %15 ve %20 olarak performans gostermistir. Bu

durumda bir onceki Ogretimi yapilan kavram ogretiminde arastirmanin deneysel
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kontroliiniin saglandig1 ve “’esnettim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama
ile gerceklestigi sonucuna varilirken, *’gecirdim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan
uygulama sonucu gercgeklestigi dogrulanmustir.

Ust iiste ii¢ oturum kararl1 veri sonras1 Sekil 3’de yer alan {iciincii kavram olan
“cektim’’ eyleminde Ogretimine baslanmistir. Birinci oturum sonrast Can’in
performansi %85 iken ikinci gilin bu oran %95, {i¢iincii giin ise %100 diizeyinde kayit
edilmistir. Can i¢in “’¢ektim’’ eyleminin edinimi gerceklestikten sonra tiim eylemler
icin ard arda ii¢ giin toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir.Can’in “’¢ektim’’
kavramina ait toplu yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum
%100 ve iiciincii oturum %100 olarak performans gostermistir. Ayrica 6gretimi daha
once gerceklestirilen “’gecirdim’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki
performansi sirastyla birinci giin %90 ikinci gilin %100, tiglincii giin %100 diizeyinde
performans gosterirken, ilk olarak 6gretimi yapilan “’esnettim’” kavramina ait birinci
giin %100, ikinci giin %95 {i¢iincii giin %100 diizeyinde performans elde edilmistir.
Bu durumda deneysel kontrol birinci kavram i¢in yapilan uygulamada saglanirken,
ikinci kavram 6gretiminde dogrulanmis ve son kavrama ait uygulama ile yinelenmistir.
Toplu yoklama oturumlar1 bittikten sonra egitim sonlandirilmistir.

Can’m her bir kavram i¢in hazirlanan egitim setlerinin sunumunda yanlig
tepkileri sonras1 yer verilen hata diizeltme siireclerine ait verilere Tablo 9°da yer

verilmistir.

Tablo 9. Can’a Ait Hata Diizeltme Siirecleri

CAN “’esnettim’’ “’gecirdim’’ “¢ektim”’

1.S. 2.S 3. 1.S. 2.S. 3. 1.S. 2.S. 38
1.Diizey Hata D. 3 3 1 2 1 1 2 1 0
Paralel Sunu 2 2 0 1 0 0 1 0 0

Tablo 9. ’da goriildiigii gibi Can ile yapilan uygulama oturumlarinda ilk kavram
olan “’esnettim’’ i¢in birinci glin 6gretim sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda ii¢
kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer verilirken, iist iiste hatali cevaplarda
degerlendirme siireci durdurularak iki kez paralel sunuya yer verilmistir. Ikinci giin ise
degerlendirme asamasinda ii¢ kez birinci diizey hata diizeltme yapilirken sadece iki

kez paralel sunu yapilmustir. Ugiincii sunuda ise degerlendirme asamasinda hata
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diizeltme siirecine bir kez yer verilmistir. ikinci kavram olan ¢’ gegirdim”” igin birinci
giin 6gretim sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata
diizeltme siirecine yer verilirken ardi ardina gelen hatali cevaplar i¢in bir kez paralel
sunu yapilmustir. Ikinci giin diizenlenen egitim oturumunda ise bir kez birinci diizey
hata diizeltme yapilirken paralel sunu yapilmanmustir. Ugiincii sunuda ise
degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme ve bir kez paralel sunu
siirecine yer verilmistir. Son olarak tigiincii kavram “’¢ektim’’ i¢in birinci giin 6gretim
sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme siirecine
yer verilirken bir kez paralel sunuya yer verilmistir. ikinci 6gretim oturumunda ise bir
kez birinci diizey hata diizeltme yapilmustir. Ugiincii sunuda ise degerlendirme
asamasinda hata diizeltme siireclerine yer verilmeyerek uygulama sonlandirilmistir.
Izleme asamas, ii¢ kavram i¢inde toplu yoklama verilerinin alinmasindan 1, 2
ve 3 hafta sonra gerceklestirilmistir. Birinci hafta gerceklestirilen izleme oturumunda
Can’mn “’esnettim’ kavramina ait performanst %95 “’gecirdim’ kavramina ait
performanst %90, ¢’cektim’’ kavramina ait performansi %100 olarak belirlenmistir.
Ikinci hafta gerceklestirilen izleme oturumunda ise ‘’esnettim’ kavramina ait
performanst %95 “’gecirdim’’ kavramina ait performanst %95, “’¢cektim’’ kavramina
ait performanst %100 olarak belirlenmistir. Son olarak ii¢lincii hafta gergeklestirilen
izleme oturumunda ise “’esnettim’’ kavramina ait performanst %90, ¢’ gec¢irdim”’
kavramina ait performansi %95, “’¢cektim’’ kavramina ait performansi %100 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular 1s18inda Can i¢in eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde

DOM ile sunulan égretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Can’a Ait Oturum Siureleri

CAN “’esnettim’’ “’gecirdim’’ “¢ektim”’
1.0turum 9 8 8
2.0turum 9 8 8
3.0turum 8 7 7

Genelleme O. 9 10 9
TOPLAM SURE 35 33 32
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Tablo 10. da Can’in DOM ile hazirlanan eylem bildiren kavramlardan
“esnettim’’ kavramini1 6grenmek icin toplam 35 dakika, “’ge¢irdim’’ kavrami igin 33

dakika , “’¢ektim’’ kavramini 6grenmek 32 dakika saniye harcamistir.

4.1.3 Ece I¢in Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM ile Sunulan
Ogretimin Etkinligine Iliskin Etkililik Bulgular:

29 [

Ece i¢in sirasiyla “’esnettim’’, “’gecirdim’’ ve “’¢ektim’’ eylemleri se¢ilmistir.
Arastirmanin amaglarindan birincisi Ece’nin DOM ile hazirlanmis dgretim sunulart
araciligi ile “’esnettim’’, “’¢cektim’’ ve “’gec¢irdim’’ kavramlarinin kazanim diizeyini
degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda Ece’ye DOM ile hazirlanmis sunulari
aracilig ile ilk olarak “’esnettim’’ kavrami ogretilmistir. Ece’nin bu kavrama iligskin

verileri Sekil 4’de gosterilmistir.
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Ece icin belirlenen “esnettim’, “’gecirdim’ ve “cektim’’ eylemleri i¢in
arastirmacinin kavramin on olumlu ve on olumsuz 6rnegini i¢eren sunusu ile baglama
oturumlar diizenlenmistir. Ug ayr1 giinde diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda
tic kavram i¢in de performansi sirastyla “’esnettim’’ i¢in %10, %20, %20, “’ge¢irdim’’
i¢in %15, %15 ve %10 “’¢ektim’’ i¢in %30, %25, %30, olarak belirlenmistir.

Sekil 4.’deki birinci hedef beceri olan “’esnettim’’ kavramina iligkin veriler
incelendiginde; Ece baslama diizeyi oturumlarinda, sirasiyla %10, %20 ve %20
oraninda performans gostermistir. Baglama diizeyi oturumlarinda iist iiste {i¢ oturum
kararli veri elde edildikten sonra Ece ile dogrudan dgretim yontemiyle *’esnettim’’
kavraminin 6gretim oturumuna gegilmistir. Ece birinci oturum sonrasi %90, ikinci
oturum sonrast %95, ticlincli oturum sonras1 %95 diizeyinde performans gostermistir.
Ece i¢in “’esnettim’’ eyleminin edinimi gergeklestikten sonra tiim eylemler icin toplu
yoklama oturumu diizenlenmistir. Her bir oturum farkli giinlerde diizenlenmis olup
birinci, ikinci ve {i¢iincii toplu yoklama oturumunda baslama diizeyinde kullanilan
o0gretmen degerlendirmesine yer verilmistir. Ece’nin “’esnettim’’ kavramina ait toplu
yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %100 ve iiciincii
oturum %95 olarak performans gostermistir. Ancak 6gretimi heniiz yapilmayan

¢

“gecirdim’”  ve cektim’ kavramlarina ait yoklama oturumlarinda sirasiyla
“’gecirdim’’ kavrami igin sirasiyla %15, %15 ve %10 “’cektim’” icin %20, %25 ve
%25, diizeyinde performans gostermistir. Bu durumda arastirmanin deneysel
kontroliiniin saglandig1 ve “’esnettim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama
ile gergeklestigi sonucuna varilmstir.

Ust iiste ii¢ oturum kararli veri sonras1 Sekil 4’de yer alan ikinci kavram olan
“gecirdim’’ eyleminde Ogretimine baslanmistir. Birinci oturum sonrasi Ece’nin
performansi %90 iken ikinci giin bu oran %100, li¢iincii giin %100 diizeyinde kayit
edilmistir. Ece i¢in ’gecirdim’’ eyleminin edinimi gergeklestikten sonra tiim eylemler
icin toplu yoklama oturumu diizenlenmistir. Ece’nin ’ge¢irdim’’ kavramina ait toplu
yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum %100 ve tglincii
oturum %100 olarak performans gostermistir. Ayrica Ogretimi daha Once
gerceklestirilen “’esnettim’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki performansi
strasiyla birinci giin %95 ikinci giin %95, ti¢lincti giin %100 diizeyinde performans
gostermistir. Ancak 0gretimi heniiz yapilmayan ‘’¢ektim’’ kavramlarina ait yoklama
oturumlarinda sirasiyla %20, %25 ve %20 olarak performans gostermistir. Bu

durumda bir onceki 0gretimi yapilan kavramda arastirmanin deneysel kontroliiniin
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saglandig1 ve “’cektim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama ile gerceklestigi
sonucuna varilirken, ‘’¢ektim’’ kavramina ait ilerlemenin sunulan uygulama sonucu
gergeklestigi dogrulanmastir.

Ust iiste ii¢ oturum kararl1 veri sonras1 Sekil 4’de yer alan {iciincii kavram olan
“cektim’’ eyleminde Ogretimine baslanmistir. Birinci oturum sonrasi Ece’nin
performansi %90 iken ikinci giin bu oran %95, {i¢iincii giin ise %100 diizeyinde kayit
edilmistir. Ece i¢in “’¢ektim’’ eyleminin edinimi ger¢eklestikten sonra tiim eylemler
icin ard arda ii¢ giin toplu yoklama oturumlar1 diizenlenmistir. Ece’nin “’¢ektim’’
kavramina ait toplu yoklama oturumlarinda sirayla birinci oturum %95 ikinci oturum
%100 ve ti¢lincii oturum %100 olarak performans gostermistir. Ayrica 6gretimi daha
once gerceklestirilen “’gecirdim’ eylemine ait toplu yoklama verilerindeki
performansi sirastyla birinci giin %100 ikinci giin %95, tiglincii giin %100 diizeyinde
performans gosterirken, ilk olarak 6gretimi yapilan “’esnettim’’ kavramina ait birinci
giin %95, ikinci glin %100 {igiincii giin %100 diizeyinde performans elde edilmistir.
Bu durumda deneysel kontrol birinci kavram i¢in yapilan uygulamada saglanirken,
ikinci kavram 6gretiminde dogrulanmis ve son kavrama ait uygulama ile yinelenmistir.
Toplu yoklama oturumlar1 bittikten sonra egitim sonlandirilmistir.

Ece’nin her bir kavram i¢in hazirlanan egitim setlerinin sunumunda yanlis
tepkileri sonrasi yer verilen hata diizeltme siireclerine ait verilere Tablo 11.’de yer
verilmistir.

Tablo 11. Ece’ye Ait Hata Diizeltme Stirecleri

Ece “’esnettim’’ “gecirdim”’ “¢ektim”’

1.S. 28 3S. 1S. 2S8. 38S. 1.S. 2S. 3S
1.Diizey Hata 3 2 1 2 2 1 2 1 0
D.
Paralel Sunu 2 1 0 1 1 0 1 0 0

Tablo 11. ’de goriildiigii gibi Ece ile yapilan uygulama oturumlarinda ilk
kavram olan “’esnettim’’ ig¢in birinci giin O6gretim sunusu sonrasi degerlendirme
asamasinda {i¢ kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer verilirken, {ist liste hatali
cevaplarda degerlendirme siireci durdurularak iki kez paralel sunuya yer verilmistir.
Ikinci giin ise degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme yapilirken

sadece bir kez paralel sunu yapilmistir. Ugiincii sunuda ise degerlendirme asamasinda
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hata diizeltme siirecine bir kez yer verilmistir. Ikinci kavram olan ‘’gegirdim’’ igin
birinci glin 6gretim sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey
hata diizeltme siirecine yer verilirken ardi ardina gelen hatali cevaplar i¢in bir kez
paralel sunu yapilmistir. Ikinci giin diizenlenen egitim oturumunda ise iki kez birinci
diizey hata diizeltme yapilirken bir kez paralel sunu yapilmistir. Ugiincii sunuda ise
degerlendirme asamasinda bir kez birinci diizey hata diizeltme siirecine yer verilirken
paralel sunu yapilmamistir. Son olarak {i¢lincii kavram “’¢cektim’’ i¢in birinci giin
Ogretim sunusu sonrasi degerlendirme asamasinda iki kez birinci diizey hata diizeltme
siirecine yer verilirken bir kez paralel sunuya yer verilmistir. ikinci &gretim
oturumunda ise bir kez birinci diizey hata diizeltme yapilmistir. Uciincii sunuda ise
degerlendirme asamasinda hata diizeltme siireglerine yer verilmeyerek uygulama
sonlandirilmustir.

Izleme asamas, ii¢ kavram icinde toplu yoklama verilerinin alinmasindan 1, 2
ve 3 hafta sonra gerceklestirilmistir. Birinci hafta gerceklestirilen izleme oturumunda
Ece’nin “’esnettim’’ kavramina ait performanst %100, ¢’ gecirdim’’ kavramina ait
performanst %95, “’¢ektim’” kavramina ait performanst %100 olarak belirlenmistir.
Ikinci hafta gerceklestirilen izleme oturumunda ise ‘’esnettim’’ kavrammna ait
performanst %95 “’gec¢irdim’’ kavramina ait performanst %90 “’cektim’’ kavramina
ait performansi %100 olarak belirlenmistir. Son olarak ii¢iincii hafta gergeklestirilen
izleme oturumunda ise “’esnettim’’ kavramina ait performanst %100, *’gec¢irdim’’
kavramina ait performansi %100, “’¢ektim’’ kavramina ait performansi %100 olarak
belirlenmistir. Bu bulgular 1s1¢1nda Ece i¢in eylem bildiren kavramlarin 6gretiminde

DOM ile sunulan 6gretimin etkili oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Ece’ye Ait Oturum Siireleri

ECE “’esnettim’’ “gecirdim”’ “cektim”’
1.0turum 9 8 8
2.0turum 8 8 7
3.0turum 7 7 7

Genelleme O 11 10 10
TOPLAM SURE 35 33 32
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Aragtirmada Tablo 12.’de Ece’nin DOM ile hazirlanan eylem bildiren
kavramlardan ‘’esnettim’’ kavramini 6grenmek i¢in toplam 35 dakika, ’gecirdim’’

kavrami i¢in 33 dakika “’¢ektim’’ kavramini 6grenmek i¢in 32 dakika harcamistir.

4.2 Genelleme Bulgular:

DOM ile hazirlanmig dgretim programmin OSB olan grencilerde eylem bildiren
kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin arastirildigi bu c¢alismada iki farkl
genelleme verisi toplanmistir. Bu verilere ait bulgular ayr1 basliklar altinda

aciklanmigtir.

4.2.1 Genisletme Oyunlarina Ait Genelleme Bulgular:

Genisletme oyunlarina ait genelleme bulgulari; 6gretimin hemen ardindan yapilan
genisletme oyunlarindaki 6grenci performansinin ii¢ kavram i¢inde 6gretim oturumlari
sona erdikten sonra izleme oturumlarindaki genisletme oyunlarindaki performansi ile
karsilastirilmasina ait olan bulgulardir. Genisletme oyunlarina ait genelleme

bulgularina her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 yer verilmistir.

4.2.1.1 OSB tamisina Sahip Ali Icin Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM
ile Sunulan Ogretim Sunusu Sonrasi ve Izleme Oturumlari Genisletme Oyunlart
Genelleme Bulgulari

Aragtirmada uygulama sonrasi ile izleme oturumlarinda yer verilen genelleme
oyunlarina ait 6n test- son test oturumlarinin performanslarinin karsilastirilmasina

yonelik sonuclara Ali i¢in Sekil 5.” de yer verilmistir.
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Ali
100
9
| |
85

Esnettim gecirdim cektim
Sasirtma 0.0.S Maniplatif 0.0.S ® Sonug Cikartma 0.0.S
Sasirtma O.1 Maniplatif O.1 m Sonug Cikartma O.1

Sekil 5. Ali’nin Genelleme Oyunlarinda Ogretim Sonrasi ve Izleme Oturumlarina Ait
On Test- Son Test Bulgular

Ali i¢in hedef kavramin uygulama oturumlarindaki 6gretmen sunularinda en az
%90 diizeyinde edinimi sonrasi ayni giinde yer verilen On test genisletme oyunlar
genelleme bulgulari ile izleme oturumlarinda yer verilen son test genisletme oyunlari
genelleme bulgularinin hedef kavramlar i¢in karsilastirmasina sirastyla Sekil 5. de yer
verilmistir. Ali’nin 6n test “esnettim’’ kavramina ait sasirtma oyunlar1 i¢in basari
yiizdesi %95, son test bagar1 ylizdesi ise %90 diizeyindedir. “’manipiilatif oyunlar i¢in
On test basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %95 diizeyindedir. Son olarak 6n
test sonug ¢ikartma oyunlari i¢in basari ylizdesi %100, son test basar1 yiizdesi %100
olarak hesaplanmistir. ’gecirdim’” kavramina ait sagirtma oyunlari i¢in bagar yiizdesi
%95, son test basar1 yiizdesi ise %100 diizeyindedir. ‘’'manipiilatif oyunlar i¢in 6n test
basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %100 diizeyindedir. Son olarak 6n test
sonug ¢ikartma oyunlari i¢in basar1 ylizdesi %100, son test basar1 ylizdesi %100 olarak
hesaplanmistir. “’cektim’” kavramina ait sasirtma oyunlari i¢in basari yiizdesi %100,
son test basar1 ylizdesi ise %100 diizeyindedir. ‘’manipiilatif oyunlar i¢in 6n test basari
yiizdesi %100, son test basar1 yiizdesi %100 diizeyindedir. Son olarak 6n test sonug
cikartma oyunlari i¢in basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %100 olarak

hesaplanmustir.
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4.2.1.2 OSB tamisina Sahip Can Icin Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM
ile Sunulan Ogretim Sunusu Sonrasi ve Izleme Oturumlari Genisletme Oyunlart
Genelleme Bulgular

Aragtirmada uygulama sonrasi ile izleme oturumlarinda yer verilen genelleme
oyunlarina ait 6n test- son test oturumlarinin performanslariin karsilastirilmasina

yonelik sonuclara Can igin Sekil 6.’ de yer verilmistir.

Can
100
95
) I 1 Al I |
85
Esnettim gecirdim cektim
Sasirtma 0.0.S Maniplatif 0.0.S ® Sonug Cikartma 0.0.S
Sasirtma O.1 Maniplatif O.1 m Sonuc Crikartma O.1

Sekil 6. Can’ 1n Genelleme Oyunlarinda Ogretim Sonrasi ve izleme Oturumlarina
Ait On Test- Son Test Bulgular

Can i¢in hedef kavramin uygulama oturumlarindaki 6gretmen sunularinda en
az %90 diizeyinde edinimi sonrasi ayn1 giinde yer verilen on test genisletme oyunlar
genelleme bulgulari ile izleme oturumlarinda yer verilen son test genisletme oyunlari
genelleme bulgularinin hedef kavramlar i¢in karsilastirmasina sirastyla Sekil 6.” da yer
verilmistir. Can’in On test “esnettim’ kavramina ait sasirtma oyunlar1 igin basari
ylizdesi %95, son test basar1 yilizdesi ise %95 diizeyindedir. “’manipiilatif oyunlar i¢in
On test basar1 yiizdesi %90, son test basar1 yiizdesi %90 diizeyindedir. Son olarak 6n
test sonu¢ c¢ikartma oyunlari i¢in basar1 yiizdesi %95, son test basar1 ylizdesi %90
olarak hesaplanmistir. “’gec¢irdim’’ kavramina ait sagirtma oyunlari i¢in bagar yiizdesi
%90, son test basar1 ylizdesi ise %95 diizeyindedir. ‘’manipiilatif oyunlar i¢in On test
basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %100 diizeyindedir. Son olarak 6n test
sonug ¢ikartma oyunlari i¢in basar1 yiizdesi %90, son test basar1 yilizdesi %90 olarak
hesaplanmistir. “’¢ektim’’ kavramina ait sasirtma oyunlari i¢in basari yiizdesi %100,
son test bagar1 ylizdesi ise %100 diizeyindedir. ‘’manipiilatif oyunlar i¢in 6n test basar1

yiizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %95 diizeyindedir. Son olarak 6n test sonug
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cikartma oyunlari i¢in basar1 ylizdesi %95, son test basari ylizdesi %90 olarak

hesaplanmustir.

4.2.1.3 OSB tanisina Sahip Ecelcin Eylem Bildiren Kavramlarin Osretiminde DOM
ile Sunulan Ogretim Sunusu Sonrasi ve Izleme Oturumlari Genisletme Oyunlar
Genelleme Bulgular

Arastirmada uygulama sonrasi ile izleme oturumlarinda yer verilen genelleme
oyunlarina ait 0n test- son test oturumlarinin performanslarinin karsilastirilmasina

yonelik sonuglara Ece i¢in Sekil 7.” de yer verilmistir.

Ece
100
95
90
85
80
75
Esnettim gecirdim cektim
Sasirtma 0.0.S Maniplatif 0.0.S ® Sonug Cikartma 0.0.S
Sasirtma O.1 Maniplatif O.1 ® Sonug Cikartma O.1

Sekil 7. Ece’nin Genelleme Oyunlarinda Ogretim Sonrasi ve Izleme Oturumlarina
Ait On Test- Son Test Bulgulari

Ece i¢in hedef kavramin uygulama oturumlarindaki 6gretmen sunularinda en
az %90 diizeyinde edinimi sonrasi ayn1 giinde yer verilen On test genisletme oyunlari
genelleme bulgulari ile izleme oturumlarinda yer verilen son test genigletme oyunlari
genelleme bulgularinin hedef kavramlar i¢in karsilagtirmasina sirasiyla Sekil 7.” de yer
verilmigtir. Ece’nin 6n test “’esnettim’’ kavramina ait sasirtma oyunlari i¢in basari
yiizdesi %90, son test basar1 yiizdesi ise %85 diizeyindedir. ‘’manipiilatif oyunlar i¢in
On test basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %90 diizeyindedir. Son olarak 6n
test sonug ¢ikartma oyunlar i¢in basar1 yiizdesi %100, son test basar1 yiizdesi %100
olarak hesaplanmistir. “’gecirdim’’ kavramina ait sasirtma oyunlari i¢in basar1 ylizdesi
%90, son test basar1 yiizdesi ise %90 diizeyindedir. ‘’manipiilatif oyunlar i¢in 6n test
basar1 ylizdesi %95, son test basar1 yiizdesi %100 diizeyindedir. Son olarak on test
sonug ¢ikartma oyunlari i¢in basari ylizdesi %100, son test basar1 ylizdesi %100 olarak
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hesaplanmistir. “’¢cektim’’ kavramina ait sasirtma oyunlari i¢in basar1 ylizdesi %95,
son test bagar1 yiizdesi ise %90 diizeyindedir. “’'manipiilatif oyunlar i¢in 6n test basari
yiizdesi %100, son test basar1 yiizdesi %100 diizeyindedir. Son olarak 6n test sonug
cikartma oyunlart i¢in basar1 ylizdesi %90, son test basar1 yiizdesi %95 olarak

hesaplanmuistir.

4.2.2 Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrast Genelleme Bulgular

Ikinci genelleme bulgularinda amag 6grencinin 6grendigi kavramlari farkli kisi,
ortam ve materyallere ne diizeyde genelledigine dair birinci baglama oturumundaki
performanst ile ilk izleme oturumundaki performansina ait bulgularin
karsilastirilmasidir. On test-son test olarak uygulanan genelleme oturumlarna ait

bulgulara her 6grenci i¢in ayr1 ayr1 yer verilmistir.

4.2.2.1 OSB tamisina Sahip Alil¢gin Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM
ile Sunulan Ogretimin Etkinligine Iliskin Genelleme Bulgular

DOM ile hazirlanmis 6gretim programinin OSB olan dgrencilerde eylem
bildiren kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin arastirildigi bu ¢alismada 6gretimi
gergeklestirilen kavramlarin farkli kisi, ortam ve nesnelere genellemesinin 2. Denekte

On test-son test bulgularina Sekil 8. ‘de yer verilmistir.

Ali
100
8
6
4
2

esnettim gecirdim cektim

o o o O

)

On Testl ®mOn Test2 = On Test3 ®Son Test] ®Son Test2 ®Son Test3

Sekil 8. Ali’nin Farkli Kisi, Ortam Ve Materyal Genellemesine Ait Bulgular

Sekil 8.’de goriildiigii gibi Ali i¢in baglama oturumlari ile ayni giinlerde

gerceklestirilen {ic kavram iginde On test genelleme oturumlarinda hedef kavramlar
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farkl kisi, ortam ve materyallere genellemedeki basar1 yiizdesi sirastyla “’esnettim’’
icin %20, %15, %10 “gecirdim’” i¢in %15, %15, %20 ve “’¢ektim i¢in %25, %35,
%25 olarak hesaplanmustir. Ug kavram icinde, egitim oturumlar1 sona erdikten sonraki
toplu yoklama oturumlarinda diizenlenen son test oturumlarinda Ali 6grendigi
kavramlart farkli kisi, ortam ve materyallere ° esnettim’’ igcin %100, %95, %95
“cektim’’ i¢in %95, %100, %100 ve “’gecirdim’’ icin %100, %95, %100 diizeyinde

genellemistir.

4.2.2.2 OSB tamisina Sahip Can fg:in Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM
ile Sunulan Ogretimin Etkinligine Iliskin Genelleme Bulgular

DOM ile hazirlanmis dgretim programimin OSB olan dgrencilerde eylem
bildiren kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin arastirildigi bu ¢alismada 6gretimi
gerceklestirilen kavramlarin farkli kisi, ortam ve nesnelere genellemesinin Can igin

on test-son test bulgularina Sekil 9.’da yer verilmistir.

Can
100
8
6
4
2

esnettim gecirdim cektim

o o o O

(en)

On Testl mOn Test2 = On Test3 mSon Test] ®Son Test2 ®m Son Test3

Sekil 9. Can’in Farkli Kisi, Ortam Ve Materyal Genellemesine Ait Bulgular

Sekil 9.°da goriildiigii gibi Can i¢in baglama oturumlar ile ayni giinlerde
gerceklestirilen {ic kavram i¢inde On test genelleme oturumlarinda hedef kavramlar
farkl kisi, ortam ve materyallere genellemedeki basar1 yiizdesi sirasiyla “’esnettim’’
icin %25,%15, %20, “gecirdim’’ icin %15, %20, %15 ve “’¢ektim i¢in %30, %25,
%30 olarak hesaplanmustir. Ug kavram icinde, egitim oturumlari sona erdikten sonraki
toplu yoklama oturumlarinda diizenlenen son test oturumlarinda Can 6grendigi

kavramlar1 farkli kisi, ortam ve materyallere ** esnettim’’ i¢in %100,%100, %100,

94



©gecirdim’” icin %100, %95, %100 ve cektim icin %100, %100, %100 diizeyinde

genellemistir.

4.2.2.3 OSB tanmisina Sahip Ece I.(Jl'l:l Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde DOM
ile Sunulan Ogretimin Etkinligine Iliskin Genelleme Bulgular

DOM ile hazirlanmis dgretim programimin OSB olan dgrencilerde eylem
bildiren kavramlarin kazanimina yonelik etkisinin arastirildigi bu ¢alismada 6gretimi
gerceklestirilen kavramlarin farkli kisi, ortam ve nesnelere genellemesinin Ece i¢in 6n

test-son test bulgularina Sekil 10.’da yer verilmistir.

100
8
6
4
2

esnettim gecirdim cektim

o o o O

]

On Testl mOn Test2 m On Test3 mSon Testl ®Son Test2 ®m Son Test3

Sekil 10. Ece’nin Farkli Kisi, Ortam Ve Materyal Genellemesine Ait Bulgular

Sekil 10.’da goriildiigii gibi Ece i¢in baslama oturumlari ile aymi giinlerde
gergeklestirilen ii¢ kavram icinde On test genelleme oturumlarinda hedef kavramlari
farkl kisi, ortam ve materyallere genellemedeki basar1 yiizdesi sirasiyla “’esnettim’’
icin %20,%25,%15 ** gecirdim’ i¢in %20,%15,%20 ve *’¢ektim icin %25, %20, %20
olarak hesaplanmustir. Ug kavram iginde, egitim oturumlari sona erdikten sonraki toplu
yoklama oturumlarinda diizenlenen son test oturumlarinda Ece 6grendigi kavramlari
farkli kisi, ortam ve materyallere ¢’ esnettim’’ i¢in %95,%100, %95 ’ge¢irdim’’ igin
%95,%95, %100 ve “’¢ektim i¢in %100, %100, %100 diizeyinde genellemistir.

4.3 Sosyal Gegerlilik Bulgular

Arastirmanin sosyal gecerliliginin belirlenmesi amaciyla caligmaya katilan

ogrencilerin 0gretmenlerinden, arastirmanin izleme oturumlar1 sonras1 uygulamaya
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yonelik goriis alinmistir. Sosyal gegerlilik goriisleri goniilliiliik esasina dayali olarak

arastirmaci tarafindan sosyal gecerlilik formu ile toplanmaistir.

Arastirmaya katilan ii¢ 68rencinin sekiz Ogretmenine ait sosyal gecerlilik

bulgularina Tablo 13’de ayrintili olarak yer verilmistir.

Tablo 13. Sosyal Gegerlilige iliskin Bulgular

SORULAR

EVET

HAYIR

KARARSIZIM

1. Dogrudan Ogretim yontemi ile eylem bildiren
kavramlarin Ogretiminin kavram ogretiminde etkili

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

0

0

2. Dogrudan 6gretim yontemi ile eylem bildiren kavram
Ogretiminin kavram Ogretiminde verimli oldugunu

diistiniiyor musunuz?

3. Dogrudan egitim yontemi ile Ogretim yapilirken

kullanilan materyaller 6grencilere uygun muydu?

4. Dogrudan 6gretim yontemi ile diizenlenen 6gretim
oturumlarma, Ogrencinizin eglenerek ve calismaya

istekli bir bigimde katildigin1 diisiiniiyor musunuz?

5. Dogrudan o&gretim yontemi ile eylem bildiren
kavramlarin 6gretimini OSB olan 6grenciler i¢in kolay

uygulanabilir bir ¢alisma olarak diisliniiyor musunuz?

6. Dogrudan Ogretim yontemini bundan sonra

ogrencilerinizle kullanmak ister misiniz?

7. Ogrencinizin yapilan kaba degerlendirme sonucu
O0gretimi  hedeflenen eylem bildiren kavramlarini
kazanmasmin gelecekteki egitim yasantisina katki

saglayacagini diisliniiyor musunuz?

8. Bu caligma sonunda O&grencinizde gordiigiiniiz

degisiklikleri birkag¢ ctimle ile aciklar misiniz?

9. Calismanin en hosunuza giden tarafini birka¢ climle

ile agiklar misiniz?

10. Calismanin hosunuza gitmeyen tarafini birkag ctimle

ile agiklar misiniz?
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Sosyal gegerlik formu 7 adet kapali uglu, 3 adet de agik uglu olmak iizere
toplam 10 sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerden bes tanesi tiim sorular i¢in olumlu
goriis bildirirken, bir dgretmen kullanilan DOM’iin uygulanabilir bir ¢alisma olarak
diisiinme konusunda kararsiz oldugunu bildirmistir. Bir diger 6gretmen ise DOM’iin
kendisi tarafindan farkli egitimlerde kullanilmasi konusunda kararsiz —goriis
bildirmistir. Acgik uglu sorulara yonelik 6gretmenlerin cevaplan tek tek betimsel
olarak analiz edilerek verilen cevaplar soru basliklarina gore su sekilde siralanmastir:

Calisma sonras1 6grencilerde gozlenen degisiklikler,

e Ozel egitimdeki derslerine daha istekli gelmeleri

e Uygulama sonrasi 6grenciler ile yapilan ¢orap giyme becerisine yonelik egitim
denemesinde beceri basamaklarinda yer alan kavramlara ¢ocuklarin asina
olmasinin ¢ocuklardaki motivasyona olumlu etkisi

Calismanin en ¢ok begendikleri yonleri;

e Siire olarak bakildiginda bir kavramin etkili sekilde kazanimina olanak
tanimasi,

e Siirekli ¢evirim ile yapilan sunularin 6grencinin dikkatini nesneye daha kolay
yogunlastirmast

e Cocuklarin bilmedikleri kavramlarin sunusunda yer alan materyallerin
cocugun daha Onceden tanidigi nesneler arasindan secilmesinin ¢ocugun
motivasyonunu arttirmasina destek olmasi

e Yer verilen genisletme oyunlar1 ile kavramin genellestirilmesine olanak
saglamasi

Calismanin hosa gitmeyen yonleri ise;

e Ozel egitime ayrilan zamanin kisith olmasi nedeniyle bu sekilde planli bir

calismaya olanak vermemesi
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Sonu¢

Bu arastirma kapsaminda OSB tanis1 almis ii¢ 6grenciye eylem bildiren
“esnettim”’, ’gecirdim” ve “’cektim”> kavramlarmnin 6gretiminde DOM’iin etkinligi
incelenerek bu baglamda elde edilen sonuglar iic baslik altinda ele alinarak
yorumlanmustir.

Arastirmanin ilk bulgusu olan baglama, 06gretim, toplu yoklama ve izleme
oturumlart ile ilgili bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan ii¢ 8grencinin DOM
ile 6gretim oturumlar1 6ncesi hem baslama diizeyi hem de dgretim oturumlar1 6ncesi
toplu yoklama oturumlarinda “’esnettim’’, “’gecirdim’’ ve “’¢cektim’’ kavramlarina
yonelik degerlendirme sorularina verdikleri dogru cevaplarin %85 diizeyinde 6l¢iitiinii
karsilamadig1 goriilmiistiir. DOM ile gergeklestirilen uygulama ile birlikte ii¢ denegin
hem yapilan toplu yoklama oturumlarinda hem de birer hafta ara ile gergeklestirilen
izleme oturumlarinda “’esnettim’’, “’gec¢irdim’’ ve “’cektim’’ kavramlarina yonelik
gerceklestirilen degerlendirmelerde verdikleri dogru cevaplarin en az %85 diizeyinde
Olciitiinii karsiladigi gortilmiistiir.

Arastirmanin ikinci bulgusu olan genelleme verileri iki alt baslik iginde
incelenmistir. Birinci alt baslik olan farkli ortam, kisi ve materyal genelleme verilerine
icin yapilan ©On test oturumlarinda ’esnettim’’, “gecirdim’’® ve “¢ektim’’
kavramlarina yonelik degerlendirme sorularina verdikleri dogru cevaplarin %85
diizeyinde Olciitiinii karsilamadigi, li¢ kavram Ogretimi sonrasi yer verilen toplu
yoklama oturumlari ile es zamanli yapilan son test farkli ortam, kisi ve materyal
genelleme oturumlarinda ise {i¢ kavram iginde en az %95 diizeyinde Olgiitiinii
kargiladig1 goriilmiistiir. Genelleme verilerinin ikinci alt basligi olan genelleme
oyunlart verileri i¢in 6gretim oturumlari sonrast kavramin sunusunda yer alan
degerlendirme en az %85 6l¢iitii karsilar diizeyde gerceklestikten sonra ayni gilin onar
dakika ara ile yapilan On test oturumlarinda ii¢ kavram iginde en az %90 Olgiitii
karsiladig1 goriilmustiir. Her bir izleme oturumlarinda sirayla birinci hafta “’esnettim’’,
ikinci hafta “’gecirdim’’ ve li¢iincii hafta “’¢ektim’’ kavramlari i¢in yapilan son test

oturumlarinda ise li¢ 6grencinin de genelleme oyunlar1 verilerinde her hangi bir diisiis
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goriilmemistir. Tiim bu bulgular géz éniine alindiginda DOM ile hazirlanan dgretim
programinin OSB olan 6grencilerde eylem bildiren kavramlarin kazandirilmasinda
oldukca etkili oldugu sonucuna varilmaktadir.

Arastirmanin ii¢lincii bulgusu olan sosyal gecerlilik verileri aragtirmaya katilan
ogrencilerin devam ettikleri 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki 6gretmenleri
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilerek elde edilmistir. Yapilan
goriismelerde 6gretmenlerin DOM yénelik uygulamadan sonra dgrencilerinin derslere
daha istekli geldiklerini, kisa slirede beceri edinimine olanak tanimasi bakimindan
uygulanan egitimini etkili bulduklarini, uygulanan programin formatinda yer alan
stirekli ¢evirim ile yapilan sunularin 6grenci dikkatini olumlu yonde etkiledigini,
Ogretim sonrasi yer verilen genisletme oyunlarini uyaran genellemesi acisindan ¢ok
yararli bulduklarin1 ifade ettikleri goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda

arastirmanin sosyal gegerliliginin oldugu goriilmektedir.

5.2 Tartisma

Alanyazinda DOM ile yapilan ¢alismalar incelendiginde yapilan bu ¢alismanin
eylem bildiren kavramlar iizerinde DOM “iin etkisinin arastirildig1 ilk ¢alisma oldugu,
daha onceden yapilmis benzer kavram 6gretimine ait ¢alisma sonuglari ile kurulug
ilkesinin kullanim1 bakimindan paralellik gosterdigi goriilmektedir(Hicks, Rivera, and
Wood, 2015; Knight et al., 2011; Root 2019a; Tufan 2018; Tufan ve ark., 2020)

Bu calismada hedef kavramlarin 6gretimi kavram sunularda tek bir materyal
kullanilarak siirekli cevirim ile gergeklestirilmistir. Bu sayede Ogrencinin tiim
ayrintilara dikkat etmesi yerine sadece degisiklik yapilan boyutlara dikkat etmesi
saglanmistir. Bu sekilde 6grenciler kavrami kisa stirede ogrendikleri gozlenmistir.
Arastirmanin bu bulgular1 diger arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir.

Bu calismada kavram sunular stirekli ¢evirim ile yapilmistir. Uygulama
sirasinda veri toplanmamakla birlikte siirekli ¢evirimle yapilan sunulara dgrencilerin
daha iyi odaklandiklar1 gozlemlenmistir.

Arastirmada DOM’ de yer alan genisletme calismalarina yer verilmistir. Bu
oyunlar hatalar1 bulma (sasirtma oyunlari), kavramdan dolayli olarak bahsedilen
durumlarda kavramlar1 ayirt etme (sonug ¢ikarici beceriler), kavramlarin kullanildig:
yonergeleri yerine getirme( manipiilatif beceriler) agirlikli olarak kavramin dil

icerisindeki kullanimini gelistiren ve degerlendiren etkinliklerdir. Arastirma bulgular
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ogrencilerin kavramlar1 ayirt etme diizeyinde 6grenmelerinin yani sira bu kavramlarin
dil icerisindeki kullanimlarinda da basarili olduklarin1 gostermistir. Otizmli ¢ocuklarin
dil edinimi ve kullanma ile ilgili smirliliklar1 g6z niine alindiginda, DOM ile kavram
ogretiminde kullanilan genisletici etkinliklerin 6grencilerin alici dil 1ile ilgili
kazanimlar elde etmesine yol ac¢tig1 gortilmiistiir. Bu bulgu Tufan (2018)’in bulgulari
ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada eylem bildiren kavramlarin 6gretim siirelerine her bir 6grenci i¢in
ayri1 ayri yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bir kavrami 6grenmeleri icin
ayrilan 0gretim siireleri, 6gretim sunular1 ve ardindan yer verilen genelleme oyunlari
dahil ortalama 31 dakika olarak belirlenmistir. Bu arastirmada 6gretim siireleri Tufan
(2018) ve Tufan (2020)’nin arastirmalarindaki 6gretim oturumlar1 igin ayrilan
siirelerden fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, bu ¢alismada okul 6ncesi OSB olan
cocuklarla caligilmasindan kaynakli olabilecegi gibi 6gretim oturumlarinda daha fazla
degerlendirme sorularina yer verilmesinden kaynakli olabilir.

Bu c¢alismada 6gretimi yapilan kavramlarin katilimcilarin giindelik ve okul
yasamlarinda kullanmalar1 gereken kavramlar olmasina dikkat edilmistir. Bu nedenle
kavram secimi, bir kavram listesinden rast gele secmek yerine amacli olarak
yapilmigtir.  Ogrencilerin  hali hazirda bilmedikleri 6z bakim becerilerinin
yonergelerinde yer alan kavramlar O&grencilerin  6gretmenlerinin  Onerileri
dogrultusunda segilmis ve dgretimi yapilmistir. Ik bakista kavramlarin 6gretimi i¢in
kullanilan materyaller sinirlt gibi goziikse de bunun nedeni kavramlarin 6z bakim
becerilerinde kullanilmasinin  saglanmasi amacglanmigtir. Nitekim uygulama
asamasinda yer alan genisletme oyunlarindan manipiilatif becerilerin uygulamalarinda
kavramlarin 6z bakim becerilerde kullanilan sekliyle yer verilmis ve 6grencilerin
tiimiiniin bu becerileri rahatlikla yerine getirdikleri gézlenmistir. Bu da bize kavram
Ogretiminin ileride Ogretimi yapilacak becerilere temel olusturacak anlamlartyla

Ogretilmesinin 6nemini gostermektedir.

5.3. Stmirhliklar ve Oneriler

Yapilan bu arastirmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bu arastirma iig
ogrenci ile smirlidir. Modelin kanit temeli sunabilmesi i¢cin daha fazla sayida
arastirmaci tarafindan daha fazla 6grenci ile ve farkli engel gruplarinda c¢alisilmasi

gerekmektedir. Calismanin baska bir simirlilig1 ise ii¢ kavram ile sinirli olmasidir.
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Gelecek aragtirmalarda hem eylem bildiren farkli kavramlar hem de diger kavramlarin
ogretimi yer verilebilir. Bu ¢aligmadaki 6gretim uygulamalar1 arastirmaci tarafindan
Ogrenciler ile birebir calisilarak gergeklestirilmistir. Benzer aragtirmalarin simif
O0gretmenleri tarafindan kiiglik grup 6gretimi seklinde yapilmasi arastirma bulgularini
genisletecektir. Teknoloji tabanli uygulamalarla eylem bildiren kavramlara yonelik
DOM ile hazirlanmis gretim programlarmnin etkileri farkli engel gruplar iizerinde
incelenebilir. Farkli kavramlara yonelik DOM ile hazirlanmis dgretim programlarinin
OSB olan ¢ocuklar tizerindeki etkilerini karsilastiran ¢aligsmalar yapilabilir. Otizmden
daha agir diizeyde etkilenen ¢ocuklardaki etkilerine bakilabilir. Siirekli ¢evirim ile
yapilan ve yapilmayan sunularda Ogrencilerin odaklanma siirelerini karsilastiran

arastirmalar desenlenebilir.
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EK-4 OSB OKUL ONCESi KABA DEGERLENDIRME FORMU (3- 6 Yas)

Ogrenci Ad1 Soyadi:

Dogum Tarihi:
Tani:

Cinsiyet:

Kronolojik Yas:

Degerlendirme Tarihi:

Degerlendiren:

AMAC

DAVRANISLAR

DEGERLENDIRME

OGRENMEYE
HAZIRLIK
BECERILERI

BAGIMSIZ | YARDIML
YAPAR A YAPAR

YAPA
MAZ

1. Go6z kontag:
kurabilme.

1. Verilen isitsel uyariciya (¢ocuga uyar teskil edecek
yiiksek ses, doga sesi, miizik vb.) irkilerek tepki verir.

2. Verilen isitsel uyarinin kaynagina (geldigi yone) bakarak
tepki verir.

3. Verilen gorsel uyarictya (¢ocuga uyari teskil edecek
renkli veya hareketli nesne vb.) bakar.

4. Verilen gorsel uyaricty1 2-4 sn siire ile izler.

5. Gorsel ve/veya isitsel uyarict 6gretmene yoneltildiginde
bakar.

6. Gorsel ve/veya isitsel uyarict 6gretmene yoneltildiginde
2-4 sn izler.

7. Gorsel ve/veya isitsel uyarici kesildiginde 6gretmene
bakar.

8. Oretmen tarafindan gérsel ve/veya isitsel uyarict
verildiginde dgretmene 2-4 sn siire ile bakar.

9. "Bana bak" uyaristyla birlikte uyarici kesildiginde
Ogretmene bakar.

10. "Bana bak" uyaristyla 6gretmene 2-4 sn bakar.

11. Ismiyle birlikte "Bana bak" uyarisi verildiginde 2-4 sn
bakar.

12. Ismi sdylendiginde 2-4 sn siireyle bakarak gz kontag1
kurar.

2. Istenilen siire
kadar sirasinda

1. Ogretmen kontroliinde sirasmna oturur.

2. Ogretmen kontroliinde 10-15 sn sirasinda oturur.

3. Secilen 2-4 dakikalik bir etkinligi (6grencinin ilgisi
dogrultusunda) sirasinda oturarak gerceklestirir.

4. "Sirana otur" komutuyla birlikte secilen 2-4 dakikalik bir
etkinligi sirasinda oturarak gergeklestirir.

ofurabilme. 5. "Sirana otur" komutuyla sirasina oturur.
6. Sirasinda istenilen siire kadar oturur.
3. Tek eylem Davranislar:
bildiren komutlart | 1. Adi sdylendiginde bakar.
yernne 2. Verilen basit bir komutu (otur, kalk, al, gel vb.) yardimla
getirebilme. gergeklestirir.
3. Verilen basit bir komutu 6gretmen kontroliinde yerine
getirir.
4. Verilen basit bir komutu (otur, kalk vb.) yerine getirir.
ILETISIM
BECERILERI
A- Sozel
Olmayan lletisim
1. Bedensel 1. Kendisine dokunulmasina izin verir.
temasta ) ™ — -
bulunabilme. . Baginin oksanmasina izin verir.

3. Elinin tutulmasina izin verir.

4. Istendiginde baskasinin elini tutar
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5. El ele tutusularak oynanan oyunlari

oynar.

2. Selamlasmak
ve vedalagmak
icin kullanilan
hareketleri
yapabilme.

—

. Karsisindaki elini uzattiginda ona uygun elini uzatir.

. Karsisindakinin elini tutar.

. Karsisindaki ile tokalagma hareketini yapar.

. Karsisindakinin elini tutar.

2
3
4. Karsisindakine elini uzatir.
5
6

. Karsisindaki ile tokalagma hareketini yapar.

7. Karsisindaki ile selamlagsmak i¢in tokalagma hareketini
yapar.

8. Bir elini bas hizasinda tutarak saga sola sallar.

Nl

. Vedalasirken elini sallar.

3. Yiiz
hareketlerini taklit
edebilme.

. Gosterildiginde dudaklarini birbirine siirter.

. Gosterildiginde dudaklarmi biizer.

. Gosterildiginde 6pme hareketi yapar.

Al W N —

. Gosterildiginde dilini dudaginin {izerinde hareket ettirir.

. Gosterildiginde parmakla dudaginda "sus" isaretini yapar.

. Gosterildiginde kaglarini catar.

. Gosterildiginde giilme hareketini yapar.

4. Temel
duygulart
(seving,iiziinti,kiz
ginlik,aglama vb.)
yiiz ifadeleri ile
belli edebilme

— Q] &N W

. Gosterildiginde, seving, lizlinti, kizginlik, aglama vb.
temel duygulart belirten yiiz ifadelerini taklit eder.

2. Seving, liziintii, kizginlik, aglama vb. temel duygulari
belirten yiiz ifadelerini resimli kartlardan gosterir/soyler.

3. Istendiginde seving, iiziintii, kizginlik, aglama vb. temel
duygular belirten yiiz hareketlerini yapar

B- Sozel iletisim

1. Sesleri taklit
edebilme.

—

. Istendiginde bildigi ve hosuna giden sesleri ikarir.

. Verilen yeni sesi taklit eder.

. Verilen yeni seslerin kaynagini soyler.

B W N

. Kaynagi soylenen sesleri ¢ikarir. (doga, arag, hayvan vb.).

2. Sesleri ayirt
edebilme.

1. Miizik sesini dinler.

2. Dinledigi sesin "miizik sesi" oldugunu soyler.

3. Miizik sesini taklit eder.

4. Dinledigi iki farkh ses arasindan "miizik sesini" ayirt
eder.

5. Cevresinde duydugu sesler arasindan "miizik sesini" ayirt
eder.

3. "Evet, hayir"
sozciiklerini ve
isaretlerini
yerinde
kullanabilme.

1. Istemedigi bir igecek, yiyecek veya nesne verildiginde
bagini arkaya ya da saga-sola sallayarak reddettigini
gosterir.

2. Istemedigi bir icecek, yiyecek veya nesne verildiginde
basini arkaya ya da saga-sola sallayarak "hayir" der.

3. Istemedigi nesne ve olaylarla karsilastiginda reddettigini
belirtmek i¢in "hayir" sozciigiini kullanir.

4. Istedigi bir igecek, yiyecek veya nesne verilmeden énce
"istiyor musun?" sorusu soruldugunda basini 6ne-arkaya
sallar.

5. Istedigi bir igecek, yiyecek veya nesne verilmeden énce
"istiyor musun?" sorusu soruldugunda basini 6ne-arkaya
sallayarak "evet" der.

6. Istedigi nesne ve olaylarla karsilastiginda, istegini ve
onayladigimi belirtmek i¢in "evet" sdzciigiinii kullanir.

7. "Evet" veya "hayir" ile yanitlanabilen sorulara cevap
verir.

8. Gerektiginde "evet" ve "hayir" sozciiklerini yerinde
kullanir.

4. Resimli
kartlarda
gosterilen

1. Gosterilen nesnenin adini sdyler.

2. Ad1 sOylenen nesneyi gosterir.
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nesneleri
adlandirabilme.

3. Resimli karttaki nesneyi gosterir/soyler.

4. Iki resim arasinda ad1 sdylenen resmi gosterir/ soyler.

5. Dort veya daha fazla resim arasinda adi sdylenen resmi
gosterir/soyler.

6. Karigik olarak verilen resimli kartlardaki nesneleri
gosterir/soyler.

5. Intiyaglarim
basit sozciiklerle
ifade edebilme

1. Etkinlik sirasinda yaptig1 is sdylendiginde sdyleneni
tekrar eder.

2. "$imdi ne yapryorsun?" sorusuna en az iki ya da ii¢
sozciikle cevap verir.

3. "Bundan sonra ne yapmak istiyorsun?" sorusuna cevap
Verir.

4. Ne yapmak istedigini basit sozciiklerle soyler.

5. Gereksinimlerini basit sozciiklerle ifade eder.

BUYUK
MOTOR
BECERILERI
1. Siurh alanda 1. Sinirlari gesitli nesnelerle (masa, sandalye vb.) ¢evrili
dengeli alanda dengeli olarak yiiriir.
ytriyebilme. 2. Sirlari gizilerek belirlenen genis alanda dengeli olarak
yiiriir.
3. Sinirlar gizilerek belirlenen dar alanda dengeli olarak
yiiriir.
4. Tek ¢izgi iizerinde dengeli yiiriir.
5. Denge tahtasi lizerinde yiiriir.
2. Merdiven 1.Trabzana tutunur vaziyette bir ayagini basamaga koyup,
¢ikip/inebilme. digerini yanina getirerek merdiven ¢ikar.

2.Trabzana tutunur vaziyette bir ayagini basamaga, diger
ayagini Ust basamaga koyarak merdiven gikar.

3. Trabzana tutunmadan islem basamaklarina uygun
merdiven ¢ikar.

ACIKLAMA: Ayni gretim asamalart "Merdiven Inme"
becerisi i¢in de tekrarlanir.

3. Gosterilen
hareketleri taklit
edebilme.

1. Gosterildiginde kollarini agar, kapar. (Yukari-one-yana-
arkaya).

2. Gosterildiginde ellerini agar-kapar (Yukarida-6nde-
arkada-yanda).

3. Gosterildiginde bacaklarini agar-kapar.

4. Gosterildiginde basimi (6ne-arkaya-yanlara) gevirir.

5. Gosterildiginde ¢omelip kalkar.

6. Tek ayag tizerinde 3 sn durur.

4. Gosterilen

1. Ogretmenin gosterdigi (geri ve yan) yiiriiyiisleri taklit

yurlytsleri taklit eder.
edebilme. 2. Arslan, ayi, kurt, kuzu, érdek vb. yiiriiyiislerini taklit eder
5. Dengeli 1. 10 m lik mesafeyi rastgele kosar.
kogabilme. 2. 10 m lik mesafeyi 2 m lik sinir igerisinde kosar.
3. 10 m lik mesafeyi 1 m lik sinir igerisinde kosar.
4. 10 m lik mesafeyi sinirli alanda yon degistirerek kosar.
5. 10 m lik mesafeyi yerden nesne toplayarak kosar.
6. Ziplama 1. Durdugu yerde ¢ift ayakla ziplar.
hareketlerini
yZ;eabilrflz:lm 2. Durdugu yerde tek ayakla ziplar.
’ 3. Durdugu yerde ileri-geri ziplar.
4. Oldugu yerde ziplayarak ayaklarini agar/kapar.
5. Ziplama ile ilgili oyunlar oynar.
7. Topla 1. Duran topa ayag: ile vurur.
oynayabilme.

[N

. Duran topa ayagi ile istenen yone vurur.

(98]

. Eline verilen topu iki eliyle atar.

4. Eline verilen topu iki eliyle istenen yone (karsiya, yere,
saga, sola) atar.

5. Arkadasiyla karsilikli oturup topu yerden yuvarlayarak
birbirine atar.

1.Minder iizerinde rastgele yuvarlanir.
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8. Basit minder

2. Minder tizerinde yardimla yanlara yuvarlanir.

hareketlerini

yapabilme. 3. Minder tizerinde sirt {istli uzanip iki ayagini kaldirip
indirir.
4. Minder iizerinde ayaklar1 uzanmis vaziyette otururken
elleriyle ayaklarina dokunur.

EL- GOZ

KOORDINASY

ONU

1. Belli bash 1. Eline verilen uygun biiyiikliikteki bir nesneyi (top, kitap,

nesneleri oyuncak vb.) iki eliyle kavrayarak tutar/alir.

parmaklarim 2. Masanin iizerinde duran uygun biiyiikliikteki nesneyi

kullaflarak (top, kitap, oyuncak vb.) iki eliyle tutar/alir.

tutabilme.

3. Eline verilen uygun biiyiikliikteki nesneyi (bardak,
oyuncak, tenis topu vb.) tek eliyle kavrayarak tutar/alir.

4. Masanin iizerinde duran uygun biiyiikliikteki nesneyi
(tenis topu, oyuncak vb.) tek eliyle kavrayarak tutar/alir.

5. Masanin tizerinde duran uygun biiyiiklikteki nesneyi
(kalem, kalemtras, silgi vb.) parmaklariyla tutar/alir.

6. Masanin tizerinde duran uygun biiyiiklikteki nesneleri
(plastik igne, ip, fasulye vb.) bas ve isaret parmagini
kullanarak tutar/alir.

2. Kiiplerle kule

1. Kiipti uygun sekilde tutar.

2. Kiipleri iist iiste koyar.

yapabilme.
3. Dort ve daha fazla kiiple kule yapar.
3. Kagit 1. Kagidi rastgele yirtar.
rtabilme.
yitabilme 2. Kagidi gosterilen biiyiikliikte parcalara ayirir.
3. Kagida ¢izilen iki diiz ¢izgi (2 cm) arasindan yirtar.
4. Boncuk 1. Iri delikli boncuklar kalim ipe (kablo, yumusak tel vb.)
dizebilme. dizer.

2. Iri delikli boncuklari ucunda plastik igne bulunan ipe
dizer.

3. Kiigiik delikli boncuklari (abakiis boncugu vb.) ucunda
plastik igne bulunan ipe dizer.

4. Boncuklar ipe dizerek zincir yapar.

5. Basit boyama

1. Avug i¢i boyanmus elini kdgidin iizerine bastirarak, avug

etkinliklerini i¢inin izini gikarir.

yapabilme. 2. Isaret parmagmi hazirlanmis boyaya dokundurarak kagit
iizerinde rastgele boyama yapar.
3. Pastel boya ile kagidi rastgele boyar.

6. Kagit 1. Kagidi rastgele katlar.

katlayabilme. 2. KAgidi kat yerinden katlar.
3. Kagidi ¢izilen tek ¢izgi iizerinden katlar.
4. Kagidi katlayarak basit sekil yapar (iiggen, kare vb.).

7. Kagit 1. Yapistiricty: alir.

yapistirabilme. 2. Kapagini agar.
3. Yapistiracagi kagidin arkasina bir miktar siirer.
4. Yapistiricinin kapagimni kapatir.
5. Yapistiriciy: birakir.
6. Kagidi rastgele yapistirir.
7. Yapistiracagi kagitlar bitene kadar ayni islemi stirdiiriir.
8. Cizgi ile ikiye boliinmiis kagidin bir boliimiinii rastgele
yapistirir.

8. Makasla 1. Iki elini kullanarak makas: agar/kapatir

tgele kagit -
La:s egtfilem :gl 2. Iki elini kullanarak makasla rastgele kagit keser.

3. Kullanmadig: eliyle makas: tutar.

4. Diger elinin bas ve orta parmagini makasin iki bolimiine
yerlestirir.
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5. Bag parmagi iistte olacak sekilde makasi tutar.

6. Bas ve orta parmagini ters yonde hareket ettirerek makasi
acar/kapatir

7. Kullanmadig: eliyle kagidin ortasindan tutar.

8. Kagidin diger kenarini makasim agik

9. Bas ve orta parmagini ters yonde hareket ettirerek kagidi
rastgele keser.

OZBAKIM
BECERILERI

1. Yeme-igme
Becerileri.

1.1. Bagimsiz olarak yemegini yer ve iger.

1.2. Bagimsiz olarak igeceklerini icer.

1.3. Meyve suyu, siit gibi igecekleri kaplarindan bardaga
doldurur.

1.4. Sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim eder.

1.5. Bigak kullanarak siiriilebilir kivamdaki yiyecekleri
ekmege siirer.

1.6. Sofra kurallarina uyar

1.7. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bicagi islevine
uygun kullanir.

1.8. Kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim
eder.

1.9. En alt diizeyde karistirma ve 6lgme gerektiren soguk
yiyecek ve icecekleri hazirlar.

1.10. Catal, kasik, kepce gibi araglar kullanarak yiyecekleri
servis eder.

1.11. Bagimsiz olarak kendine sandvig gibi basit yiyecekler
hazirlar.

2. Giyinme-
Soyunma
Becerileri

3.1. Onii agik giysilerin dniinii kapatmayi saglayan diigme,
kusak ve benzeri giysi parcalarini agar.

3.2. Diigmesiz giysileri giyer.

3.3. Bagcikli ayakkabi giyer.

3.4. Giysilerin oniinii ve arkasini ayirt eder.

3.5. Sirt gantasini takar.

3.6. Corabini giyer.

3.7. Uzerindeki giysilerin biiyiik diigmelerini ilikler.

3.8. Giysilerini boyuna uygun askiya ya da kancaya asar.

3.9. Giysilerinin oniinii ve arkasimi ayirt eder.

3.10. Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler.

3.11. Uzerindeki giysilerin fermuarmi kapatir.

3.12. Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklari baglar.

3.13. Hava kosullarina uygun giysi secer.

3. Tuvalet
becerisini
kazanabilme.

4.1. Sozel ya da sozel olmayan davranislarla tuvalete gitme
istegini ifade eder.

4.2. Tuvaletini yaptiktan sonra temizlenmek i¢in yetiskinden
yardim ister.

4.3. Kiigiik tuvaletini yardimsiz yapar.

4.4. Tuvalet sonrasi sifonu geker.

4.5. Tuvalet sonrasinda ellerini sabunla yikar.

4.6. Temizlik asamasina kadar tuvaletini kendi kendine
yapar.

4.7. Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet
gereksinimlerini
kendisi kargilar.

4. Kisisel Bakim

2.1. Saglarin tarar.

Becerileri 2.2. Mendil kullanarak burnunu siler.
2.3. Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar.
2.4. Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular.
2.5. Yirtilan ya da sokiilen giysisini yetiskine soyler.

OYUN VE

SOSYALLESME
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1. Yogurma
calismalart
yapabilme

1. Hazirlanan maddeye (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.)
dokunur.

2. Hazirlanan maddeyi (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.) tutar.

3. Hazirlanan maddeyi (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.) iki
eliyle sikar.

4. Hazirlanan maddeyi (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.) iki
eliyle yogurur.

5. Hazirlanan maddeyi (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.) iki
eliyle yuvarlar.

6. Yuvarladigi maddeyi (Tuz seramigi, plastrin, kil vb.) iki
eliyle yere yayar.

7. Yere yaydig1 maddeye kaliplar bastirarak sekil ¢ikarir.

2. Basit ritm
hareketleri
yapabilme.

1. Tek eliyle belli araliklarla masaya vurur.

2. 1ki eliyle belli araliklarla masaya vurur.

. Tek ayagini belli araliklarla yere vurur.

. Iki ayagim belli araliklarla yere vurur.

| K| W

. Belli araliklarla ellerini birbirine vurur.

3. Miizige eslik
edebilme.

1. Miizik sesini duydugunda faaliyetine ara verir.

. Miizige el ¢irparak eslik eder.

. Miizige sozleriyle eslik eder.

4. Yapilandirlmig
bireysel oyun
etkinliklerini
gergeklestirebilme

2
3. Miizige dans ederek eslik eder.
4
1

. Bir- iki dakika istedigi bir oyuncakla istendik sekilde
oynar.

2. Ug- bes dakika istedigi bir oyuncakla istendik sekilde
oynar.

3. Bir- iki dakika segilen bir oyuncakla istendik sekilde
oynar.

4. Ug- bes dakika segilen bir oyuncakla istendik sekilde
oynar.

5. Segilen bir oyuncakla istenen siire kadar istendik sekilde
oynar.

5. Yapilandirilmis

1. Bir- iki dakika grup oyun etkinliklerini izler.

rup oyun - - "

gtkii lilZlerini 2. Ug- bes dakika grup oyun etkinliklerini izler.

gergeklestirebilme | 3. Bir- iki dakika iki kisiden olusan grup oyun etkinligine
istendik sekilde katilir.
4. Ug- bes dakika iki kisiden olusan grup oyun etkinligine
istendik sekilde katilir.
5. Bir-iki dakika ikiden fazla kisiden olusan grup oyun
etkinligine istendik sekilde katilir.
6. Ug-bes dakika ikiden fazla kisiden olusan grup oyun
etkinligine istendik sekilde katilir.
7. Istenen siire kadar grup oyun etkinliklerine istendik
sekilde katilir.

AKADEMIK

ONCESI

BECERILER

1. Nesneleri
renklerine gore
eslestirebilme.

1. Aynu tip iki farkl renkteki nesneler arasindan gosterilen
renkte olanlari ayirir.

2. Ay tip ikiden fazla renkteki nesneler arasindan
gosterilen renkte olanlar ayirir.

3. Farkli tip iki farkl renkte nesneler arasindan gosterilen
renkte olanlari ayirir.

4. Farkl tip ikiden fazla renkte nesneler arasindan gosterilen
renkte olanlari ayirir.

5. Cevresindeki nesnelerden gosterilen renkte olanlari ayirir.

2. Nesneleri
sekillerine gore
eslestirebilme.

1. Aynu tip ve renkteki iki farkli sekil arasindan gosterilen
sekli ayirir.

2. Aynt tip ve renkteki ti¢ farkli sekil arasindan gosterilen
sekli ayirir.

3. Farkl: tip ve renkteki iki farkli sekil arasindan gosterilen
sekli ayirir.
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4. Farkli tip ve renkteki ti¢ farkli sekil arasindan gosterilen
sekli ayirir.

5. Cevresindeki nesneler iginden gosterilen sekildeki
nesneleri ayirir.

3. Nesneleri
islevlerine gore
gruplayabilme.

1. Gosterilen iki nesnenin adini soyler.

2. Gosterilen iki nesnenin islevini sdyler.
3. Islevleri sdylenen dort nesneyi (kalem,

silgi, top, kagit) birbirinden ayirir.
4. Islevleri sdylenen dort nesneden islevi ayn1 olanlari (iki
kalem, silgi, top) gruplar.

5. Islevleri sdylenen dértten fazla nesne arasindan (kitap,
saat, elbise, bardak vb.) islevleri ayn1 olanlar1 ayri ayri
gruplar.

6. Grupladigi nesnelerin islevlerini sdyler.

7. Cevresindeki nesneleri islevlerine gore gruplar.

4. Renkleri
kavrayabilme.

1. Ayni tip 2, 3, 4 ve 5 farkli renkteki nesneler arasindan
kirmizry: gosterir/soyler.

2. Farkli tip 2, 3, 4 ve 5 farkli renkteki nesneler arasindan
kirmiziy1 gosterir/soyler.

3. Cevresindeki nesnelerden kirmiz1 olanlar1 gosterir/sdyler.
ACIKLAMA Ayni islem basamaklar diger renkler i¢in de
uygulanir.

5. Daire, kare,
dikdortgen ve
ticgen sekillerini
tanityabilme.

1. Aynt tip ve renkte 2, 3 ve 4 farkl sekil arasindan daireyi
gosterir/ soyler.

2. Farkli tip ve renkte 2, 3 ve 4 farkl sekil arasindan daireyi
gosterir/soyler.

3. Cevresindeki nesnelerden daire olanlar1 gosterir/soyler.
ACIKLAMA : Ayni islem basamaklar tiggen, kare ve
dikdortgen sekilleri i¢in de uygulanir.

6. Nesneleri

1. Aynu tip ve renkte iki farkli biiytiklilkteki nesne arasindan

buiytikliik- biiyiik olan1 gosterir/soyler.

kiictiklitk 2. Farklt tip ve renkte iki farkh biiytikliikteki nesne

y((j)ntl)l_rllden ayurt arasindan biiyiik olani gosterir/soyler.

edebtime. 3. Cevresinde gosterilen iki farkl biiyiikliikteki nesne
arasindan biiyiik olan1 gosterir/soyler.
ACIKLAMA : Ayni islem basamaklari "kiigiik" kavrami
icin de uygulanir.

7. Nesneleri 1. Aynt tip ve renkte iki farkli uzunluktaki nesne arasindan

uzunluk-kisalik
yoniinden ayirt
edebilme.

uzun olan1 gosterir/soyler.

2. Farkli tip ve renkte iki farkli uzunluktaki nesne arasindan
uzun olan1 gosterir/sdyler.

3. Cevresinde gosterilen iki farkli uzunluktaki nesne
arasindan uzun olani gosterir/sdyler.

ACIKLAMA : Ayni islem basamaklari "kisa" kavramu igin
de uygulanir.

8. Nesneleri
kalinlik-incelik
yoniinden ayirt
edebilme.

1. Aynu tip ve renkte iki farkli kalinliktaki nesne arasindan
kalin olan1 gosterir/soyler.

2. Farkli tip ve renkte iki farkli kalinliktaki nesne arasindan
kalin olan1 gosterir/sdyler.

3. Cevresinde gosterilen iki farkli kalinliktaki nesne
arasindan kalin olan1 gosterir/soyler.

ACIKLAMA : Ayni islem basamaklari "ince" kavrami i¢in
de uygulanir.

9. Nesneleri
sogukluk-sicaklik
yoniinden ayirt
edebilme.

1. Dokundugu nesnenin (su) sicak oldugunu sdyler.

2. Farkli 1s1daki nesnelere dokunarak sicak olani
gosterir/soyler.

3. Cevresindeki 1s1 veren nesnelerin (giines, kalorifer, soba,
iitii vb.) sicak oldugunu soyler.

ACIKLAMA: Ayni islem basamaklar1 "soguk" kavrami i¢in
de uygulanir.

10. Nesneleri
tatlar1 yoniinden
ayirt edebilme.

1. Farkl tattaki yiyecekleri tadarak "tath" olam
gosterir/soyler.

2. Tkiden fazla farkh tattaki yiyecekleri tadarak "tath" olam
gosterir/soyler.

3. Tath olan yiyecekleri digerlerinden ayirt eder.

4. Seker, bal, recel vb. yiyeceklerin tatli oldugunu séyler.
ACIKLAMA : Ayni islem basamaklar1 "ac1 ve eksi"
kavramlari iginde tekrarlanir.

120



11. Kalem 1. Kullandigi eline kalemi alir.

tutabilme. 2. Kalemi, agik ucu asagida olacak sekilde tutar.

3. Kullandi8: elinde kalemi agik ucuna yakin yerinden
(alttan 2 cm disarida olacak sekilde) orta parmagimin
iizerinde bas ve isaret parmaginin arasinda olacak sekilde
tutar.

4. Kalemin u¢ kismini kagida degdirir.

5. Kagida rastgele (asagi, yukari, yana) gizgiler gizer.

Bu Béliim Degerlendirme Yapan Uzmanin Degerlendirme Sirasindaki Gozlemlerini

Belirtmektedir

Davranis problemleri | Var (Belirtin) /Yok

Diisiinceler

Nesne bagimlilig

Asir1 hareketlilik

Kendine zarar verme
(basini vurma vb)

Saldirganlik

Abartili1 dokunsal
temas

Nesneleri atma

Yetiskine bagimlilik

Tirnak Yeme

Parmak emme

Istekleri reddetme ya
da gormezden gelme

Sosyal olarak uygun
olmayan davranislar
sergileme

Kendini uyarict
davranislar sergileme

121



EK-5 ANNE BABA iZiN FORMU

Sayin Veli,

Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Cocuklara Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde
Dogrudan Ogretim Modelinin etkinligini ve verimliligini belirleyecek olan bu ¢aligma bir
yiiksek lisans tezi olup, Biruni Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimiinde 6grenci
olan Deniz Altinel tarafindan Dog. Dr. Adeviye Tuba Tuncer danismanliginda yiiriitiilecektir.
Bu ¢alisma ile OSB’li ¢ocuklarin egitiminde bir yontem olarak kullanilan Dogrudan Ogretim
Modeli ile hazirlanmig egitim sunsunun dgrencinin beceriyi ediniminde etkili ve verimli olup
olmadigimi belirlemek amaci ile gergeklestirilecektir. Arastirmadan elde edilen bulgular,
ogrencilerin hedeflenen kavram becerilerini kazanmasini saglamanin yaninda alanyazina da
onemli katkilar saglayacaktir. Arastirmanin amact dogrultusunda, tek-denekli bir arastirma
yiiriitiilerek ¢ocuklarinizdan bilimsel arastirma verisi toplanacaktir.

Calisma kapsaminda tasarlanip gelistirilecek olan Dogrudan Ogretim Modeli ders planlarinin
uygulamasimin yapilmasi i¢in veri toplanmak istenmektedir. Bu baglamda:

e (Calismanin genel isleyisi ve sizin ¢ocugunuzla yiiriitiilecek olan siirece iliskin tiim
sorulariniz eksiksiz olarak Deniz Altinel tarafindan cevaplanacaktir.

e Cocugunuzun c¢alismaya katilimi sizin onayiniz ve gonillii olmaniz esasina
dayanmaktadir.

e Caligmanin amaci dogrultusunda, , video kaydi ve gbézlem yoluyla ¢cocugunuzdan
veri toplanacaktir.

e Istemeniz halinde toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadur.

e Arastirma ¢ocugunuzun devam ettigi 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ders
saatleri icerisinde gergeklestirilecektir.

e Arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutularak arastirma raporlarinda higbir
sekilde yer almayacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler sadece bilimsel amacglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amact diginda kullanilmayacak ve baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e (Calisma kesinlikle, ¢ocugunuz icin herhangi bir fiziksel ya da psikolojik risk
icermemektedir.

e  Veri toplama siirecinde size veya ¢ocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir.

e Katilminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz calismadan
istediginiz anda neden belirtmeksizin ayrilabilirsiniz.

e (Calismadan ayrilmaniz durumunda c¢ocugunuzdan toplanan veriler ¢aligmadan
c¢ikarilacak ve imha edilecektir.

e Bu calisma dogrultusunda siz degerli velimizden beklentimiz; etkinligi ve verimliligi
arastirilmasi planlanan bu c¢aligmanin verilerini olumsuz etkilememesi adina egitim
sonuna kadar evde hicbir sekilde eylem Ogrenimine yonelik ek c¢aligma
yapmamanizdir.
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Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman i¢in tesekkdir
ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Deniz Altinel’e yoneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi-Soyadi: Deniz Altinel

Adres: Sanayi Mah. Sultan Selim Cad. Ucar Sok. Katirc1 Is Merkezi No 5 Daire ¥» Kagithane
/IST

is Tel: 0212 268 22 07
Cep Tel: 0532 271 2549
E-posta: denizaltinel @hotmail.com

Bu calismaya ¢ocugumun katilmasini onayliyorum. Istedigim takdirde calismadan
ayrilabilecegimi bilerek, elde edilen verilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul

ediyorum.

Veli Adi-Soyadi: Arastirmacit  Adi-
Soyadr:

Tarih: Tarih:

Imza: Imza:

Onama Tamkh Eden Adi-Soyada:
Tarih:

Imza:
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EK-6 PEKISTIREC BELIRLEME FORMU

Uygulama Tarihi:
Ogrencinin Ad1 - Soyadi:
Uygulama Ortami:

Formu Doldurma Bicimi

Ogrencinin Kendisine Sorma:
Ogrenciyi Dogrudan Gozleme:

Gortsiilen Kisiler ve Yakinligi:

FORMUN AMACI

Pekistire¢ belirleme formu, 6grenciyle bagarili bir 6gretim yapabilmek i¢in ders sirasinda/
sonunda kullanilacak pekistiregleri belirlemek amaciyla, 06grencinin yiyecek ve icecek
pekistireclerinden, nesne pekistireclerinden, sosyal pekistireglerden ve etkinlik pekistire¢lerinden
hangilerini tercih ettigini ya da etmedigini belirlemek amactyla hazirlanmistir. Bu formdan elde edilen
bilgilerle, ogrencilerin gdsterdikleri olumlu davranislarin etkili bir sekilde pekistirilmesi

hedeflenmektedir.
FORMUN KULLANIM YONERGESI

Form doldurulurken , eger 6grenci okunan segenegi seviyorsa ‘evet’ siitununa arti (+) isareti;
eger 6grenci okunan segenegi sevmiyorsa ‘hayir’ siitununa arti (+) isareti konulacaktir. Segeneklerin en
altinda bulunan ‘diger’ satirina, 6grencinin sunulan segenekler haricinde istedigi diger pekistiregler
eklenecektir. Yiyecek ve icecek pekistirecleri siitununda, segenekler yanma birakilan bosluga ise

6grencinin pekistireg ile ilgili belirttigi 6zellikler (marka, cins..vs) yazilacaktir.

Form; 6grencinin kendisine sorma, dgrenciyi dogrudan gézleme, 6grencinin 6gretmeni veya
ailesiyle goriisme tekniklerinden biri ya da birkag1 bir arada kullanilarak doldurulabilir. Form doldurma
hangi bicimde gergeklestirilmigse ilgili yere c¢arpt (X) isareti konulacak ve gerekli bilgiler
kaydedilecektir.

PEKISTIRECLER EVET HAYIR

Yiyecek ve Icecek Pekistirecleri
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Jelibon

Bonibon

Cerez

Meyve suyu
Siit

Kola

Nesne Pekistirecleri

Top

Oyuncak bebek

Kalem

Silgi

Kalemtiras

Sticker

Boyama Kitab1

Oyun Kartlari

Balon

Oyuncak araba

Sosyal Pekistirecler

Aferin Deme

Bravo Deme

Cok Giizel Deme

Harika Deme

Bu giin ¢ok iyisin Deme

Siiper Deme

Dokunma

Kucaklama

Alkiglama

Diger 6grencilere alkiglatma

Sa¢in1 Oksama

Sirtin1 Sivazlama

Sarilma

Cak yapma

Gillumseme

Bas ile onaylama
Opme

Goz Kirpma

Makas alma
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Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Tablet ile Oynama

Dans Etme

Cizgi Film Seyretme

Top Oynama

Oyun Hamuru Ile Oynama

Yapboz Yapma

Evcilik Oynama

Resim Yapma ve Boyama

Resimli kartlarla eslestirme oyunu oynama

Dersten Erken Cikma

C. ONCELIiKLi OLARAK TERCIH EDILEN PEKISTIRECLER

Cocuk Anne -baba

Ogretmen
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EK-7 OTiZM DAVRANIS KONTROL LISTESiI(ABC)

EK1
ABC KAYIT FORMU

YONERGE: Gocugu en iyi tammlayan ifadenin karsisindaki sayiyr daire igine almz. ifade ¢ocugu

tammlamiyorsa bog birakiniz.

Otizm Davrans Kontrol Listesi

|EsnAng

pauny s

TOINR[ ] SUSST 54 WP

LR HR22q (1]

WINeq Z0 24 [EASOg

Kendi etrafinda weun siire dimer

s

Basit bir isi 6grenir fakat ¢abucak unutur

2

Sosyal/gevresel uyaranlara ¢ogu zaman dikkat etmez

Basit emirleri bir kere stiyvlendifinde verine getirmez (otur, buraya gel, ayaga kalk gibi)

Oyuncaklan uygun sekilde kullanmaz (Gm. tekerlekleri dondiirir)

12

Oprenme sirasinda gdrsel ayirt etmesi zayifr (biytiklik, renk va da pozisyon gibi bir
Gzellige takalir kalir}

(¥

Sosval gliliimsemesi voktur

Zamirleri ters kullamr {ben yerine sen)

Belirli nesneleri birakmamak igin 1srar eder

[gitmiyor gibi grinir, bu nedenle bir igitme kayb oldugu kugkusu uyandirr

Kenusmas detone ve arimmiktir

Kendi kendine uzun siire sallanir

Kendisine nzamld da kollanmi uzatmaz (ya da bebekken uzatmazdi)

(=]

Giinlik programundaki/gevredeki degisikliklere asin tepkiler verir

Baska insanlarnm arasmdayken gagnldifimda kendi ismine tepki vermez (Ayse,Can, Zeynep)

[&]

Kendi etrafinda dénme, parmak ueunda yiirlime, el ¢irpma gibi davramislan keserek birden
bagurr ve ani bareketler vapar

Basgka insanlarm yiiz ifadelerine ve duygulanna tepkisizdir

“Evet” veya “ben” sdzciiklerini nadiren kullamr

[*]

Geligimin bir alamindaki Szel yetenekleri zeka geriligi kugkusunu diglar niteliktedir

Yer bildiren sézeiikleri igeren basit emirleri yerine getirmez (“topu kutunun stiine koy™ ya
da “topu kutunun igine koy™ gibi}

Bazen yiiksek bir sese saZir old dilglindiiriircesine “irkilme” tepkisi gdstermez.
bj 2 ¥ 3 2

Ellerini amagsizea sallar

Biiyiik dfke ndbetleri ya da sik sik kiigiik dtke nibetleri gegirir

Gz temasindan aktif bir sekilde kagomr

Dokunulmaya ya da tuulmaya kars kovar

Bazen, ¢liriikler, kesikler ve ifine yapilma gibi aci verici uyaranlara hig tepki vermez

Gergin ve kucaklamlmas gligtiir (simdi ya da bebekken)

Kucaklandigimda pelte gibidir (sanlmaz, wtunmiz)

[stedigi seyleri gdstererek elde eder

(%]

Parmak uglarinda viiriir

(=]
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YILMAZ IRMAK VE ARK,

Baskalarim 1sirarak, vurarak, tekmeleyerek incitir 2
Ciimleleri defalarca tekrarlar 3
Oyun oynarken bagka ¢ocuklan taklit etmez 3
Gozlerine parlak bir 151k tutuldugunda genellikle gdzlerini kirpmaz 1
Basini vurarak, ellerini 1sirarak kendine zarar verir 3

Ihtiyaglarinin hemen yerine getirilmesini ister, bekleyemez 2
Ismi s5ylenen bes nesneden daha fazlasim isaret ederek gsteremez 1
Hig arkadaglk iligkisi geligtiremez 4
Bir gok sese kulaklarni kapatir 4
Sik sik leri dtndiiriir, gevirir ve garpar 4

Tuvalet egitimine iligkin sorunlan vardir 1

Isteklerini ve ihtiyaglarimi belirtmek igin ya hig konusmaz ya da bir giinde 2
kendiliginden kullandif sézciik sayist begi gegmez.

Cogunlukla korkar ya da gok kaygilanir 3
Giin 15131 karsisinda gzlerini kisar, kaglanini gatar ya da gtzlerini kapatir 3
Yard kendisi giyi 1
Sesleri ya da stzciikleri siirekli tekrar eder 3
Bakiglari insanlan “delip geger” 4
Bagkalarinin ciimlelerini ya da sorulanim tekrarlar 4
Cogunlukla cevresindekilerin ve tehlikeli durumlarin farkinda degildir 2
Cansiz geylerle oynamayi ve zaman gegirmeyi tercih eder 4

Cevresindeki nesnelere dokunur, koklar ve/veya tadar. 3
Yeni bir kigiyle karsilagtiinda siklikla hig bir gtirsel tepki vermez 3
Nesneleri siralama gibi karmagik ritiieller igine girer 4

Cok zarar vericidir, oyuncaklarim ve ev egyalanim kisa zamanda kirar 2
Gelisimsel gecikme belirtileri 30. ayda ya da daha dnce ortaya ¢ikmugtir. 1

Giin iginde kendiliginden, iletisimi baglatmak igin kullandif: ifadelerin sayis1 otuzu 3
gegmez.

Uzun siireler bogluga bakar 4
TOPLAM :

22
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EK-8 HEDEF BECERI BELIRLEMEYE YONELIK OGRETMEN GORUS

FORMU

Ogretmenin Adi Soyadi

Ogrencinin Adi Soyad:

Tarih:

Bu formun amaci OSB tanili 3-6 yag aras1 6grencileriniz ile yapilmasi amaglanan “’Otizm Spektrum
Bozuklugu Olan Cocuklara Eylem Bildiren Kavramlarin Ogretiminde Dogrudan Ogretim Yonteminin
Etkililigi’’ isimli aragtirma ¢aligmasinda, hedef eylemlerin belirlenmesi i¢in olusturulmustur. Bu amag
dogrultusunda Ogrenciye uygulanan kaba degerlendirme formu sonucunda Ogrencinin 6z bakim
becerilerine ait bagimsiz gergeklestiremedigi kazanimlar yer almaktadir. Sizden asagidaki formda

belirtilen 6zbakim becerilerine ait kazanimlari,

Ogrencinizin ihtiyaglart dogrultusunda oncelikle

edinmesi gerektigini diisiindiigiiniiz becerileri 6nem sirasina gore 1’den 5’e kadar numara vererek

segmeniz beklenmektedir. 1 en ¢ok 5 en az olacak sekilde secilecektir.

AMAC DAVRANISLAR DEGERLENDIRME | ONCELIK
SONUCU SIRASI
+ -
B B Y
1.1. Bagimsiz olarak yemegini yer ve iger.
1.Yeme- 1.2. Bagimsiz olarak i¢eceklerini iger.
Igme . -
Becerileri. 1.3. Mewe suyu, siit gibi igecekleri kaplarindan
bardaga doldurur.
1.4. Sofra hazirlamaya ve toplamaya yardim eder.
1.5. Bigak kullanarak siiriilebilir kivamdaki
yiyecekleri ekmege siirer.
1.6. Sofra kurallarina uyar.
1.7. Yemek yemek amaciyla yasina uygun bigagi
islevine uygun kullanir.
1.8.Kendiliginden sofra hazirlamaya ve toplamaya
yardim eder.
1.9. En alt diizeyde karistirma ve dlgme gerektiren
soguk yiyecek ve igecekleri hazirlar.
1.10. Catal, kasik, kepce gibi araglar1 kullanarak
yiyecekleri servis eder.
1.11. Bagimsiz olarak kendine sandvi¢ gibi basit
yiyecekler hazirlar.
2.1. Onii agik giysilerin 6niinii kapatmayi saglayan
diigme, kusak ve benzeri giysi parcalarini agar.
2.2. Diigmesiz giysileri giyer.
2.3. Bagcikli ayakkabi giyer.
2.4. Giysilerin 6niinii ve arkasini ayirt eder.
2.Giyinme | 2.5. Sirt cantasini takar.
Soyun.ma. 2.6. Corabini giyer.
Becerileri | 2.7. Uzerindeki giysilerin biiyiik diigmelerini ilikler.
2.8. Giysilerini boyuna uygun askiya ya da kancaya
asar.
2.9. Giysilerinin Oniinii ve arkasini ayirt eder.
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2.10. Uzerindeki giysilerin diigmelerini ilikler.

2.11. Uzerindeki giysilerin fermuarini kapatr.

2.12. Giysi ve ayakkabilarinda bulunan bagciklar
baglar.

2.13. Hava kosullarina uygun giysi seger.

3. Tuvalet

4.1. Sozel ya da sozel olmayan davraniglarla tuvalete

becerisini | gitme istegini ifade eder.
kazanabil 4.2. Tuvaletini yaptiktan sonra temizlenmek igin
me. yetiskinden yardim ister.
4.3. Kiigiik tuvaletini yardimsiz yapar.
4.4. Tuvalet sonrasi sifonu ¢eker.
4.5. Tuvalet sonrasinda ellerini sabunla yikar.
4.6. Temizlik asamasina kadar tuvaletini kendi
kendine yapar.
4.7. Yardim ya da hatirlatma olmadan tiim tuvalet
gereksinimlerini
kendisi karsilar.
4. Kisisel | 2.1. Sag¢larini tarar.
Baklm . 2.2. Mendil kullanarak burnunu siler.
Becerileri

2.3. Yetiskin kontroliinde bagimsiz banyo yapar.

2.4. Banyodan sonra havlu ile viicudunu kurular.

2.5. Yirtilan ya da sokiilen giysisini yetiskine sdyler.
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EK-9 Hedef Kavramlara Yonelik Olciit Bagimh Olcii Araci

Amac: Bu 6l¢iit bagimli 6l¢ii aracinin amaci 6gretmeneler tarafindan 6z bakim alanina
yonelik oncelikli calisilmasi siralanan beceriler arasindan seg¢ilmis corap giyme
becerisine ait eylem bildiren kavramlarin, 6grenci tarafindan ne 6l¢giide bilindiginin

degerlendirilmesidir.
Ogrenci : Oturum :

Uygulamaci : Baslama-Bitis Zaman :

BILDIRIMLER

OLCUT

SORULAR

+/-

ESNETMEK
1.Kendisine gosterilen
resimler arasindan
esnetmek eylemini
gerceklestirenleri her
defasinda gosterir.

5/5

1.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk ¢orabini esnetiyor goster.
Corabint iki eliyle esneten ¢cocuk resmi
Corabini tutan ¢ocuk resmi

2.Bu resme bak hangi ¢ocuk tokasini esnetiyor géster.
Tokay1 iki eliyle esneten ¢ocuk resmi
Tokayi tek eli ile tutan ¢ocuk resmi

3.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk beresini esnetiyor goster.
Beresini iki eliyle esneten ¢cocuk resmi
Beresini tutan ¢cocuk resmi

4. Bu resme bak hangi ¢cocuk lastigi esnetiyor goster.
Lastigi esneten ¢ocuk resmi
Lastige bakan ¢ocuk resmi

5. Bu resmilere bak hangi ¢ocuk sortunu esnetiyor géster.
Sortunu esneten ¢ocuk resmi
Sortuna bakan ¢ocuk resmi

GECIRMEK
Kendisine gosterilen
resimler arasindan
gecirmek eylemini
gerceklestirenleri her
defasinda gosterir.

5/5

1.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk ¢orab1 ayagina gegiriyor
goster.

Corabini ayagina gegiren ¢cocuk resmi

Corabina bakan ¢ocuk resmi

2.Bu resmilere bak hangi ¢ocuk pantolonunu ayagina gegiriyor
goster

Pantolonunu ayagina gegiren gocuk resmi

Pantolonuna bakan ¢ocuk resmi

3.Bu resimlere bak hangi ¢cocuk koluna bilezigi gegiriyor
goster.

Bilezigi koluna geciren ¢ocuk resmi

Bilezige bakan gocuk resmi

4.Bu resimlere bak hangi ¢cocuk eldivenini eline gegiriyor
goster.

Eldiveni eline geciren ¢cocuk resmi

Eldivene bakan ¢ocuk resmi

5.Bu resimlere bak hangi ¢cocuk hirkasini koluna gegiriyor
goster.

Hirkasini koluna gegiren ¢ocuk resmi

Hirkasina bakan ¢ocuk resmi

TUTMAK
Kendisine gosterilen
resimler arasindan
tutmak eylemini
gergeklestirenleri her
defasinda gosterir.

5/5

1.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk ¢orabi tutuyor goster.
Corabini tutan ¢ocuk resmi
Corabina bakan ¢ocuk resmi

2.Bu resmilere bak hangi ¢cocuk pantolonunu tutuyor goster
Pantolonunu tutan ¢ocuk resmi
Pantolonuna bakan ¢ocuk resmi

3.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk bilezigi tutuyor goster.
Bilezigi tutan ¢ocuk resmi
Bilezige bakan ¢ocuk resmi

4.Bu resimlere bak hangi cocuk eldivenini tutuyor goster.
Eldiveni tutan ¢ocuk resmi
Eldivene bakan ¢ocuk resmi
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5.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk hirkasini tutuyor goster.
Hirkasini tutan gocuk resmi
Hirkasina bakan ¢ocuk resmi

CEKMEK
Kendisine gosterilen
resimler arasindan
cekmek eylemini
gergeklestirenleri her
defasinda gosterir.

5/5

1.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk ¢orabi gekiyor goster.
Corabini ¢eken ¢ocuk resmi
Corabina bakan ¢ocuk resmi

2.Bu resmilere bak hangi ¢ocuk pantolonunu ¢ekiyor goster
Pantolonunu ¢eken ¢ocuk resmi
Pantolonuna bakan ¢ocuk resmi

3.Bu resimlere bak hangi ¢cocuk sortunu ¢ekiyor goster.
Sortunu ¢eken ¢ocuk resmi
Sortuna bakan ¢ocuk resmi

4.Bu resimlere bak hangi cocuk fermuari ¢ekiyor goster.
Fermuar ¢eken ¢ocuk resmi
Fermuara bakan ¢ocuk resmi

5.Bu resimlere bak hangi ¢cocuk pijamasini gekiyor goster.
Pijamasimi ¢eken ¢ocuk resmi
Pijamasina bakan g¢ocuk resmi

ALMAK

Kendisine gosterilen
resimler arasindan
almak eylemini
gergeklestirenleri her
defasinda gosterir.

1.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk ¢orabi aliyor goster.
Corabini alan ¢ocuk resmi
Corabina bakan ¢ocuk resmi

2.Bu resmilere bak hangi ¢ocuk pantolonunu aliyor goster
Pantolonunu alan ¢ocuk resmi
Pantolonuna bakan ¢ocuk resmi

3.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk sortunu aliyor goster.
Sortunu alan ¢ocuk resmi
Sortuna bakan ¢ocuk resmi

4.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk c¢antasini aliyor goster.
Cantasini alan ¢ocuk resmi
Cantasina bakan ¢ocuk resmi

5.Bu resimlere bak hangi ¢ocuk arabasini aliyor goster.
Arabasini alan ¢ocuk resmi
Arabasina bakan ¢ocuk resmi

(+): Yapabiliyor

(-): Yapamyor
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Ek-10 “’esnettim’’ Kavrami Baslama, Toplu Yoklama, izleme Oturumlar:
Degerlendirme Veri Kayit Formu

Amac: Bu kayit formunun amaci, 6grencilerin baglama, uygulama, toplu yoklama ve
izleme oturumlarindaki dogru ve yanlis cevaplarinin kaydini tutmak ve dogru cevap

yiizdesini hesaplamaktir.
Ogrenci :

Uygulamaci :

Oturum :

Baslama-Bitis Zamam :

HEDEF UYARAN

1.0turum
Tarih:
+ /-

2.0turum
Tarih:
+ /-

3.0turum
Tarih:
+ /-

1. Ogretmen elinde tuttugu(gogiis hizasinda)
¢orabi iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

2. Ogretmen elinde tuttugu(yiiz hizasinda) gorabi
iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye sorar.

3. Ogretmen elinde tuttugu(gdgiis hizasinda)
corab1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

4. Ogretmen elinde tuttugu(kalga hizasinda)
corabi iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

5. Ogretmen elinde tuttugu(yiiz hizasinda) corabi
esnetmeyerek “esnettim mi’’ diye sorar.

6. Ogretmen elinde tuttugu(kalga hizasinda)
corabi1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

7. Ogretmen elinde tuttugu(bel hizasinda) corabi
iki eliyle esneterek ‘’esnettim mi’’ diye sorar

8. Ogretmen elinde tuttugu(bacagmin yaninda)
corabi1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

9. Ogretmen elinde tuttugu(kulaginin yaninda)
corabi iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

10. Ogretmen elinde tuttugu(gdbek hizasinda)
corabi iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

11. Ogretmen elinde tuttugu(kalgasinin yaninda)
¢orab1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

12. Ogretmen elinde tuttugu(basinin iistiinde)
corabu iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

13. Ogretmen elinde tuttugu(kulaginin yaninda
yaninda) corabi esnetmeyerek ‘’esnettim mi’’
diye sorar.

14.0gretmen elinde tuttugu(éne dogru egilerek)
corabu iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

15. Ogretmen elinde tuttugu(basinin iistiinde)
corabi1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

16. Ogretmen elinde tuttugu(gdbek hizasinda)
corabi1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.
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17. Ogretmen elinde tuttugu(goz hizasinda)
¢orabu iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

18. Ogretmen elinde tuttugu(éne dogru egilerek)
¢orab1 esnetmeyerek ‘’esnettim mi’’ diye sorar.

19. Ogretmen elinde tuttugu(gdz hizasinda)
¢orab1 esnetmeyerek “’esnettim mi’’ diye sorar.

20. Ogretmen elinde tuttugu(bacagmnin yaninda)
¢orabi iki eliyle esneterek “’esnettim mi’’ diye
sorar.

Oturum Toplam Siiresi

DOGRU TEPKI SAYISI :
DOGRU TEPKI YUZDESI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI YUZDESI:
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Ek-11 “’esnettim’’ Kavrami Farkh Kisi, Ortam ve Materyal Genelleme
Oturumlar Degerlendirme Veri Kayit Formu

Amac: Bu kayit formunun amaci, 6grencilerin genelleme oturumlarindaki dogru ve

yanlig cevaplarinin kaydini tutmak ve dogru cevap ylizdesini hesaplamaktir.

Materyal: Lastik

Ogrenci : Oturum :
Uygulamaci : Baslama-Bitis Zaman :
HEDEF UYARAN
On Test Son Test
Tarih: Tarih:
+ |/ + |/

1. Ogretmen elinde tuttugu(gogiis hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

2. Ogretmen elinde tuttugu(yiiz hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

3. Ogretmen elinde tuttugu(gogiis hizasinda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

4. Ogretmen elinde tuttugu(kalga hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

5. Ogretmen elinde tuttugu(yiiz hizasinda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

6. Ogretmen elinde tuttugu(kalga hizasinda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

7. Ogretmen elinde tuttugu(bel hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar

8. Ogretmen elinde tuttugu(bacaginin yaninda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

9. Ogretmen elinde tuttugu(kulaginin yaninda) lastigi iki eliyle
esneterek “’esnettim mi’’ diye sorar.

10. Ogretmen elinde tuttugu(gdbek hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

11. Ogretmen elinde tuttugu(kalgasinin yaninda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

12. Ogretmen elinde tuttugu(basimn iistiinde) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

13. Ogretmen elinde tuttugu(kulagmin yaninda yaninda) lastigi
esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

14.0gretmen elinde tuttugu(éne dogru egilerek) lastigi iki eliyle
esneterek “’esnettim mi’’ diye sorar.

15. Ogretmen elinde tuttugu(basinin iistiinde) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

16. Ogretmen elinde tuttugu(gobek hizasinda) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

17. Ogretmen elinde tuttugu(gdz hizasinda) lastigi iki eliyle esneterek
“esnettim mi’’ diye sorar.

18. Ogretmen elinde tuttugu(éne dogru egilerek) lastigi esnetmeyerek
“esnettim mi’’ diye sorar.

19. Ogretmen elinde tuttugu(gdz hizasinda) lastigi esnetmeyerek
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“esnettim mi’’ diye sorar.

20. Ogretmen elinde tuttugu(bacagmin yaninda) lastigi iki eliyle
esneterek “’esnettim mi’’ diye sorar.

Oturum Toplam Siiresi

DOGRU TEPKI SAYISI :
DOGRU TEPKi YUZDESI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI YUZDESI:
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Ek-12 “esnettim”> Kavramm Ogretim Sonu Genelleme Oyunlar1 Veri Kayit

Formu
Ogrenci :

Uygulamaci :

Tarih:

Baslama-Bitis Zamani:

Oyun Dogru Yanhs
Tepki Tepki
1.Sasirtma Oyunu 1. Ogretmen kazag: gogiis hizasinda yakasindan iki
Ogretmen dar olan nesneleri | eliyle gekerek esnettim der.
esngﬁlglpiifz ve . . 2. Ogretmen kazag gdgiis hizasinda yakasmdan tutar
betlmledlglnde ogret.menn.l .| iki eliyle ¢ekerek esnettim der.
esnetmeyi yanlig betimledigi
durumlarda 6grenci eline 3. Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan tutar
verilen kirmizi bayragi iki eliyle gekmeden tutar 6grenciye gostererek
kaldirarak yanligi her esnettim der.
defasinda belirtir. _
4. Ogretmen kazag1 g6giis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle ¢cekerek esnettim der.
5. Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasmndan iki
eliyle cekmeden tutar 6grenciye gostererek esnettim
der.
6. Ogretmen kazag gogiis hizasinda tutar kazagin
yakasini iki eliyle ¢ekerek esnettim der.
7. Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasmndan tutar
iki eliyle ¢ekmeden tutar 6grenciye gostererek
esnettim der
8. Ogretmen kaza@1 gogiis hizasinda tutar kazagim
yakasini iki eliyle ¢ekerek esnettim der
9. Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle ¢ekmeden tutar 6grenciye gostererek
esnettim der.
10. Ogretmen kazag gogiis hizasinda tutar kazagin
yakasini iki eliyle ¢ekerek esnettim der.
DOGRU TEPKI SAYISI :
DOGRU TEPKI YUZDESI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI YUZDESI:
2.Maniiplatif Oyun Gosterdi Gostermedi
Ogretmen esnettim ve Corabi esnettim
esnetmedim dediginde Corabi esnetmedim
Ogrenci her defasinda ¢orabi Corabi esnetmedim
esneterek ve esnetmeyerek -
gbsterir. Corab1 esnettim
Corabi1 esnettim
Corab1 esnetmedim
Corab1 esnettim
Corabi1 esnettim
Corab1 esnetmedim
Corabi1 esnettim
DOGRU TEPKI SAYISI
DOGRU TEPKI YUZDESI:
YANLIS TEPKI SAYISI:
YANLIS TEPKI YUZDESI:
3.Sonu¢ Cikarma Oyunu Gosterdi Gostermedi
Soyledi Soylemedi

1. Cocugun esnettigi bere ne renk?
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Ogretmen dgrencinin sonug
¢ikaracag sekilde
yonergeler verdiginde,
Ogrenci esnetme kavraminin
farkli nesnelere uygulandigi
durumlart her defasinda
gosterir.

Sar1 renk bere esneten gocuk?

2.Cocuk neyi esnetiyor?
Lastik toka esneten ¢ocuk resmi

3.Esofmani esneten ¢ocuk nerede oturuyor?
Koltukta oturan esofmani esneten ¢ocuk

4.Corabini esneten ¢ocugun ayakkabisi ne renk?
Siyah ayakkabisi olan ¢ocuk

5.Esofmani esneten ¢ocugun saglari ne renk?
Sar1 sa¢li esofmani esneten gocuk

Cocugun esnettigi lastik toka ne renk?
Kirmizi lastik toka esneten ¢ocuk

6.Cocugun esnettigi nesnenin adi ne?
Toka esneten cocuk

7.Corabini esneten ¢ocuk nerede duruyor?
Masanin yaninda

8.Tokay1 esneten ¢ocugun basinda ne var?
Basinda kug resmi olan ¢ocuk

9.Esofmanini esneten ¢ocugun yaninda ne var?
Yaninda kedi olan ¢ocuk

10.Bereyi esneten ¢ocuk ne renk masanin
yaninda duruyor?
Beyaz masanin yaninda bereyi esneten ¢ocuk

DOGRU TEPKI SAYISI :

DOGRU TEPKI YUZDESI:

YANLIS TEPKI SAYISI:

YANLIS TEPKI YUZDESI:
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Ek-13 Ogretim Oturumlar1 Hata Diizeltme Siirecleri Veri Kayit Formu

Amac: Bu formun amaci 6gretim planlarinin sunusu sirasinda 6grenci hatalarinda

basvurulan diizeltme siireglerine ve bu siireclere ne oranda yer verildigini

belirlemektedir.
Ogrenci Ad1 Soyadi:
Ogretilen Kavram Adu:

Uygulamaci:

Oturum 1.Diizey Hata Diizeltme

2. Paralel Sunu ile Diizeltme

W |-

Toplam
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Ek-14 “Esnettim>> Kavram Yazili Ogretim Siireci

Ogretim amac1: Ogrenci, kendisine nesnenin esnetildigi durumlarda “’ne yaptin”’

diye soruldugunda genisleyen nesneleri “’esnettim’’ bi¢iminde %100 diizeyinde

etiketler.

“Esnettim’> anlami: Bir nesnenin dar durumdan genis duruma getirilerek,
durumunda olan degisikligin eylemsel olarak sozlii ifade edilmesi.

On Kosullar: Ogrenci esofmani etiketler.

Materyaller: Lastikli esofman

OLUMLU ORNEKLE BASLAYAN 1. SUNU

ORNEK

OGRETMEN SUNUSU

OGRENCININ TEPKISi

1.Ogretmen esofmani dik sekilde

g0giis hizasinda elinde tutar ve iki
eli ile esofmanin belinden tutarak
iki yana cekerek gosterir.

ESNETTIM

2.0gretmen esofman dik sekilde
gobeginin hizasinda elinde tutar

ve iki eli ile esofmanin belini iki
yana ¢ekerek gosterir.

ESNETTIM

3.0gretmen esofmani dik sekilde
kalgasinin oniinde elinde tutar ve
iki eli ile esofmanin belini iki
yana cekerek gosterir.

ESNETTIM

4.Ogretmen esofmam dik sekilde
kalgasinin hizasinda elinde tutar
ve esofmanin belini iki yana
cekmez.

ESNETMEDIM

5.0gretmen esofmani dik sekilde
kalcasinin yaninda elinde tutar ve
esofmanin belini iki yana
cekmez.

ESNETMEDIM

Degerlendirme

Simdi sira sende. Esnettiysem
“evet’’ ; esnetmediysem ‘’hayir’
diyeceksin.

b}

6. Ogretmen esofmani dik sekilde

esofmanin belini iki yana ¢ekmez.

kalgasinin yaninda elinde tutar ve | Esnettim mi? evet
iki eliyle esofmanin belini iki
yana c¢ekerek gosterir.
Esnettim mi?
7.0gretmen esofmani dik sekilde
g0giis hizasinda elinde tutar ve hayir

Esnettim mi?
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8. Ogretmen esofmani dik sekilde
yiiziiniin Oniinde tutar ve iki eliyle
esofmanin belini iki yana ¢ekerek
gosterir.

evet

9. Ogretmen esofmam dik sekilde
basinin iizerinde tutar ve iki eliyle
esofmanin belini iki yana ¢ekerek
gosterir.

Esnettim mi?

evet

10. Ogretmen esofmani dik
sekilde oturarak tutar ve
esofmanin belini iki yana ¢ekmez.

Esnettim mi?

hayir

11. Ogretmen esofmam dik
sekilde oturarak tutar ve iki eli ile
esofmani iki yana ¢ekerek gosterir

Esnettim mi?

evet

12. Ogretmen esofman ayakta dik
sekilde yiiziinlin 6niinde tutar ve
iki eli ile esofmanin belini iki
yana cekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet

13.0gretmen esofmani oturarak

dik sekilde gogiis hizasinda tutar
ve iki eli ile esofmanin belini iki
yana ¢ekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet
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’Esnettim’’ Kavram

Ogretim amac1: Ogrenci, kendisine nesnenin esnetildigi durumlarda ’ne yaptin®’
diye soruldugunda genisleyen nesneleri “’esnettim’’ bi¢iminde %100 diizeyinde

etiketler.

“Esnettim’> anlami: Bir nesnenin dar durumdan genis duruma getirilerek,
durumunda olan degisikligin eylemsel olarak sozlii ifade edilmesi.

On Kosullar: Ogrenci ¢orabi etiketler.

Materyaller: Lastikli corap

OLUMLU ORNEKLE BASLAYAN 2. SUNU

ORNEK

OGRETMEN SUNUSU

OGRENCININ TEPKISi

1. Ogretmen gorabr dik sekilde
g0giis hizasinda elinde tutar ve iki
eli ile ¢orabi iki yana gekerek
gosterir.

ESNETTIM

2.0gretmen corabi dik sekilde
gbbeginin hizasinda elinde tutar
ve iki eli ile corabr iki yana
cekerek gosterir.

ESNETTIM

3.0gretmen gorabi dik sekilde
kalgasinin 6niinde elinde tutar ve
iki eli ile ¢orabr iki yana gekerek
gosterir.

ESNETTIM

4.Ogretmen corabi dik sekilde
kalgasinin hizasinda elinde tutar
ve ¢orabi iki yana ¢ekmez.

ESNETMEDIM

5.0gretmen gorabi dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve
¢orabi iki yana ¢ekmez.

ESNETMEDIM

Simdi sira sende. Esnettiysem
“evet’’ ; genisletmediysem
“hayir’’ diyeceksin.

7.0gretmen gorabr dik sekilde
g0giis hizasinda elinde tutar ve
corabu iki yana ¢ekmez.

Degerlendirme
evet
6. Ogretmen corabr dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve | Esnettim mi?
iki eliyle ¢orabi iki yana gekerek
gosterir.
Esnettim mi? Hayir
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8. Ogretmen corab dik sekilde
yiiziiniin niinde tutar ve iki eliyle
corabi iki yana ¢ekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet

9. Ogretmen corab1 dik sekilde
basinin iizerinde tutar ve iki eliyle
¢orabi iki yana ¢ekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet

10. Ogretmen gorab dik sekilde
oturarak tutar ve corabu iki yana
cekmez.

Esnettim mi?

hayir

11. Ogretmen gorab dik sekilde
oturarak tutar ve iki eli ile ¢orab1
iki yana ¢ekerek gosterir

Esnettim mi?

evet

12. Ogretmen corab1 ayakta dik
sekilde yiiziinlin 6niinde tutar ve
iki eli ile ¢orab iki yana ¢ekerek
gosterir.

Esnettim mi?

evet

13.Ogretmen ¢orabi oturarak dik
sekilde gogiis hizasinda tutar ve
iki eli ile ¢orabi iki yana ¢ekerek
gosterir.

Esnettim mi?

evet
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’Esnettim’’ Kavram

Ogretim amac1: Ogrenci, kendisine nesnenin esnetildigi durumlarda “’ne yaptin®’
diye soruldugunda genisleyen nesneleri “’esnettim’’ bigiminde %100 diizeyinde

etiketler.

“Esnettim’> anlami: Bir nesnenin dar durumdan genis duruma getirilerek,
durumunda olan degisikligin eylemsel olarak sozlii ifade edilmesi.

On Kosullar: Ogrenci tokayi etiketler.

Materyaller: Lastikli toka

OLUMLU ORNEKLE BASLAYAN 3. SUNU

ORNEK

OGRETMEN SUNUSU

OGRENCININ TEPKISi

1. Ogretmen tokay1 dik sekilde
g0giis hizasinda elinde tutar ve iki
eli ile ¢orabi iki yana gekerek
gosterir.

ESNETTIM

2.0gretmen tokay dik sekilde
gbbeginin hizasinda elinde tutar
ve iki eli ile ¢orabi iki yana
cekerek gosterir.

ESNETTIM

3.0gretmen tokayi dik sekilde
kalgasinin 6niinde elinde tutar ve
iki eli ile ¢orabr iki yana gekerek
gosterir.

ESNETTIM

4.Ogretmen tokay dik sekilde
kalgasinin hizasinda elinde tutar
ve ¢orabi iki yana ¢ekmez.

ESNETMEDIM

5.0gretmen tokayi dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve
¢orabi iki yana ¢ekmez.

ESNETMEDIM

Simdi sira sende. Esnettiysem
“evet”’ ; genisletmediysem
“hayir’’ diyeceksin.

7.0gretmen tokayi dik sekilde
g0giis hizasinda elinde tutar ve
corabu iki yana ¢cekmez.

Degerlendirme
evet
6. Ogretmen tokay1 dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve | Esnettim mi?
iki eliyle ¢orabi iki yana gekerek
gosterir.
Esnettim mi? Hayir

144



8. Ogretmen tokay dik sekilde
yiiziiniin niinde tutar ve iki eliyle
corabi iki yana ¢ekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet

9. Ogretmen tokay1 dik sekilde
basinin iizerinde tutar ve iki eliyle
corabi iki yana ¢ekerek gosterir.

Esnettim mi?

evet

10. Ogretmen tokay dik sekilde
oturarak tutar ve corabu iki yana
cekmez.

Esnettim mi?

hayir

11. Ogretmen tokay dik sekilde
oturarak tutar ve iki eli ile ¢orab1
iki yana ¢ekerek gosterir

Esnettim mi?

evet

12. Ogretmen tokay1 ayakta dik
sekilde yiiziinlin 6niinde tutar ve
iki eli ile ¢orab iki yana ¢ekerek
gosterir.

Esnettim mi?

evet

13.0gretmen tokay1 oturarak dik
sekilde gogiis hizasinda tutar ve
iki eli ile ¢orabi iki yana gekerek
gosterir.

Esnettim mi?

evet
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HATA DUZELTME SUREGLERI

Sunu Saglamlastirma Nasil Yapilir? Ne Zaman Yapilir?
Sunu Ornek Hata Ogretmen: Ogretmen gorabi dik sekilde Ogrenci 6gretim
1.I¢in kalgasinin yaninda elinde tutar ve iki eli ile sonrast degerlendirme

corabi iki yana ¢ekerek gosterir. ’esnettim
mi?”’ diye sorar.( a tipi hata)
Ogrenci: hayir der.

Hatali 6rnege model
olma

Ogretmen: Ogretmen corabi dik sekilde
kalgcasinin yaninda elinde tutar ve iki eli ile
corabu iki yana ¢ekerek gosterir. “’esnettim’
der.

s

Hatah ornegi
degerlendirme

3 KARISIK
SIRADA
DEGERLENDIRME
ORNEGI

Ogretmen: Simdi sira sende diyerek
Ogretmen gorabi dik sekilde kalgasinin
yaninda elinde tutar ve iki eli ile ¢orabi iki
yana cekerek gosterir. “’esnettim mi?’’ diye
sorar.

OGRETMEN SUNU 1 iCIN
DEGERLENDIRME ORNEKLERINE
DEVAM EDER. OGRENCI HIC HATA
YAPMAZ ISE DEGERLENDIRME
ORNEKLERINE 3 ADET
SAGLAMLASTIRMA ORNEGI
EKLEYEREK SUNUYU BITIRIR.
Ogrenci ikinci kez hata yapar ise paralel sunu
ile §gretime gegilir.

orneklerinde ilk hatada
saglamlastirma yapulir.
Olas1 Hatali Cevaplar
a. “esnettim mi’’
Orneginin cevabi evet
olmasina ragmen hayir
demesi

b .”’esnettim mi’”’
orneginin cevabi hayir
olmasina ragmen
“evet’” demesi

Paralel Sunu

Nasil Yapilir?

Ne zaman yapilir?

Ornek Hata

Ogretmen: Ogretmen corabi dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve iki eli ile
corabu iki yana ¢ekerek gosterir. ‘’esnettim
mi?”’ diye sorar.( a tipi hata)

Ogrenci: hayir der.

Hatali 6rnege model
olma

Ogretmen: Ogretmen corabi dik sekilde
kalgasinin yaninda elinde tutar ve iki eli ile
corabi iki yana ¢ekerek gosterir. “’esnettim’
der.

s

Sunum

¢’Simdi beni seyret”’

1. Ogretmen corabi
dik sekilde ayakta
kalgasinin saginda
elinde tutar ve iki eli
ile corab1 iki yana
cekerek gosterir

“esnettim’’

2. Ogretmen corabi
dik sekilde ayakta
kalgasinin solunda
elinde tutar ve iki eli
ile gorab1 iki yana
cekerek gosterir

“esnettim’’

3. Ogretmen
kavanozu dik sekilde
oturarak kalgasimin
solunda elinde tutar
ve corabi iki yana
¢ekmez.

“esnetmedim’’

Degerlendirme

Esnettiysem “’evet’” esnetmediysem ‘’hayir’’
diyeceksin.

Ogrenci 6gretim
sonrasi degerlendirme
orneklerinde ikinci kez
hata yaparsa paralel
sunu ile 6gretim
yapilir.

Olas1 Hatali Cevaplar
a. “esnettim mi’’
Orneginin cevabi evet
olmasina ragmen hayir
demesi

b .”’esnettim mi”’
orneginin cevabi hayir
olmasina ragmen
“evet’’ demesi
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Ogretmen gorabi dik
sekilde oturarak
kalgasinin solunda
elinde tutar ve iki eli
ile gorab1 iki yana
¢ekerek gosterir

“avet’’

2. Ogretmen gorabi
dik sekilde oturarak
g6beginin oniinde
elinde tutar ve gorabi1
iki yana ¢ekmez

3 jhaylr, >

3. Ogretmen gorabi
dik sekilde ayakta 6ne
egilerek kalgasimin
yaninda elinde tutar
ve iki eli ile ¢orabi iki
yana ¢ekerek gosterir

“avet’’

4. Ogretmen gorab1
dik sekilde ayakta 6ne
egilerek bacaginin
yaninda elinde tutar
ve iki eli ile ¢orabi iki
yana ¢ekerek gosterir

“avet’’
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GENISLETME ASAMASI
Genisletme Icin 1. Oturum

Siire: 09.00- 09:05 (5 Dakika)

Ogretim Amaci: Ogretmen dar olan nesneleri esnettiginde ve betimlediginde
O0gretmenin esnetmeyi yanlig betimledigi durumlarda 6grenci eline verilen kirmizi

bayragi kaldirarak yanlisi her defasinda belirtir.

Materyaller: kazak

Sasirtma Oyunu Ile Genigletme

Ogretmen

Ogrenci

> Simdi seni sasirtmaya galisacagim, eger benim
yanlis s6yledigimi duyarsan elindeki kirmizi bayragi
kaldiracaksin”’

Yanlis soyledigimi duyarsan ne diyecekmigsin?

Kirmizi bayrak

1.0gretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan iki
eliyle cekerek esnettim der.

+

2.0gretmen kazag1 gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle ¢ekerek esnettim der.

+

3.0gretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle ¢ekmeden tutar 6grenciye gostererek
esnettim der.

Kirmizi bayrak

Evet esnetmedim

4.Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle cekerek esnettim der.

+

5.0gretmen kaza@1 gogiis hizasinda yakasindan iki
eliyle cekmeden tutar 6grenciye gostererek esnettim
der.

Kirmizi bayrak

6.0gretmen kazag1 gogiis hizasinda tutar kazagm
yakasini iki eliyle cekerek esnettim der.

7. Ogretmen kazag1 gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle cekmeden tutar 6grenciye gostererek
esnettim der.

Kirmizi bayrak

8. Ogretmen kazag1 gogiis hizasinda tutar kazagin
yakasini iki eliyle ¢ekerek esnettim der.

+

9. Ogretmen kazag gogiis hizasinda yakasindan tutar
iki eliyle ¢ekmeden tutar 6grenciye gostererek
esnettim der.

Kirmizi bayrak

10. Ogretmen kazag gogiis hizasinda tutar kazagin
yakasini iki eliyle cekerek esnettim der.
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Genisletme I¢in 2. Oturum

Siire:10:00-10:05

Ogretim amaci: Ogretmen esnettim ve esnetmedim dediginde dgrenci her defasinda

corabi1 esneterek ve esnetmeyerek gosterir.
Materyal: Corap

Manipiilatif Oyun ile Genisletme

Ogretmen

Ogrenci

“’Simdi senden ¢orabi eline almani
istiyorum. Sana ¢orabi1 esnettim
dedigimde ¢orabi esnetip
“esnetmedim’’ dedigimde ¢orabi
esnetmeyerek bana gostereceksin

Corab1 esnettim

Ogrenci gorabi esneterek gosterir

Corab1 esnetmedim

Ogrenci gorab1 esnetmeyerek gosterir

Corabi1 esnetmedim

Ogrenci corab1 esnetmeyerek gosterir

Corab1 esnettim

Ogrenci gorabi esneterek gosterir

Corab1 esnettim

Ogrenci corabi esneterek gdsterir

Corab1 esnetmedim

Ogrenci gorab1 esnetmeyerek gosterir

Corab1 esnettim

Ogrenci corabi esneterek gdsterir

Corab1 esnettim

Ogrenci gorabi esneterek gosterir

Corab1 esnetmedim

Ogrenci gorab1 esnetmeyerek gosterir

Corab1 esnettim

Ogrenci corabi esneterek gdsterir
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Genisletme I¢in 3. Oturum

Siire:11:00- 11:05

Ogretim amaci: Ogretmen 6grencinin sonug ¢ikaracagi sekilde yonergeler
verdiginde, 6grenci esnetme kavraminin farkli nesnelere uygulandigi durumlari her

defasinda gosterir.

Materyaller: Gergcek nesne ve kisilerin fotograflarindan olusan resimli kartlar

Sonu¢ Cikarma ile Genisletme

1.Cocugun esnettigi ¢orap ne renk?
Sar1 renk ¢orap esneten ¢ocuk resmi

Kirmizi ¢orabi tutan ¢ocuk resmi

2.Cocuk neyi esnetiyor?
Lastik toka esneten ¢ocuk resmi

Elinde oyuncak araba tutan ¢ocuk resmi

3.Esofmani esneten ¢cocuk nerede
oturuyor?

Koltukta oturan esofmani esneten gocuk
resmi

Sandalyede oturan ¢ocuk resmi

4.Corabini esneten gocugun ayakkabisi
ne renk?
Siyah ayakkabisi olan ¢cocuk resmi

Kirmizi ayakkabili elinde bir sey
olmayan cocuk resmi

5.Esofmani esneten ¢ocugun saglari ne
renk?
Sar1 sagli esofmani esneten ¢ocuk resmi

Siyah sacl tek elinde esofmani tutan
cocuk resmi

Cocugun esnettigi lastik toka ne renk?
Kirmizi lastik toka esneten ¢ocuk resmi

Elinde araba tutan ¢ocuk resmi

6.Cocugun esnettigi nesnenin adi ne?
Toka esneten cocuk resmi

Elinde araba olan ¢ocuk resmi

7.Corabini esneten ¢ocuk nerede
duruyor?

Masanin yaninda durarak ¢orabi esneten
cocuk resmi

Sandalyenin yaninda elinde araba olan
cocuk resmi

8.Tokay1 esneten ¢gocugun basinda ne
var?
Basinda kus resmi olan ¢ocuk resmi

Basinda kedi resmi olan ¢ocuk resmi

9.Esofmanini esneten ¢gocugun yaninda
ne var?
Yaninda kedi olan ¢ocuk resmi

Yaninda kus olan ¢ocuk resmi

10.Corabini esneten ¢ocuk ne renk
masanin yaninda duruyor?

Beyaz masanin yaninda esofmani
esneten ¢cocuk resmi

Siyah masanin yaninda tek elinde
esofmani tutan ¢ocuk resmi
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BEMZERLIE ENDERSI FTERNET KAVMAKLAR  YAYIRLAR

9. INTIHAL RAPORU
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