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OZET

OZEL EGITIM ANAOKULLARINDA CALISAN OKUL ONCESi OGRETMENLERININ
DENEYIMLERI

Selin Nur DEMIRBAS
Ozel Egitim Anabilim Dali, Erken Cocuklukta Ozel Egitim Programi

Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Ocak 2025

Danigman: Dog. Dr. Veysel AKSOY
Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim anaokulunda calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin
deneyimlerini belirlemektir. Nitel bir calisma olan bu arastirmanin verileri, dort farkl ilde yer
alan yedi farkli 6zel egitim anaokulunda goérev yapan okul Oncesi 0gretmenleri ile yari-
yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmistir. Olgiit 6rnekleme ydntemiyle belirlenen 6zel
egitim anaokulunda calisan 14 okul Oncesi O0gretmeni ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Toplanan veriler, fenomenolojik indirgeme, imgesel ¢esitleme ve 6z ana kategorilerine dayali
sekiz asamali yaklagim kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgular1 sonucunda okul
oncesi Ogretmenlerinin en ¢ok problem davraniglarla bas etmede ve etkinlikleri ¢ocuklara
uyarlamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonucunda ayrica dgretmenlerin kendilerine
ve partnerlerine belirli roller tanimladiklari, 6zel egitim alaninda siirekli gelisime ihtiyag
duyduklar1 ve bu dogrultuda gesitli yollara bagvurduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ortak
diisiincesi, 0zel egitim anaokulunda calisirken 6zel egitim alan mezunu partnere ihtiyag
duyduklar1 yéniindedir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli ¢ocuk ailesi ile calisirken ailelerin
heniiz 6zel gereksinimi kabul etmemesinden kaynakli is birligi kurmada olduke¢a giicliik
cekmeleri de aragtirmanin bir diger bulgusudur. Arastirmanin diger sonuglari; 6zel gereksinimli
cocuklarin ailelerin bilinglendirilmesine, 6zel egitim anaokullarinda alan mezunu 6zel egitim
ogretmenlerinin ¢aligmasina, okulun fiziksel yapisinda diizenlemeler yapilmasina, materyal
eksikliklerinin giderilmesi ve mevcut materyallerin ¢esitlendirilmesine, siniflardaki ¢ocuklarin
diizeylerinin birbirine yakin olacak sekilde yerlestirilmesi gerektigine ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Aragtirma sonuglari, 6zel egitim anaokullarinda heniiz sistemli bir ¢alisma
diizeninin oturmadigini ve birtakim diizenlemeler yapilmasi gerektigini gdstermektedir.
Anahtar Sozciikler: Ozel Egitim, Ozel Egitim Anaokulu, Okul Oncesi Ogretmeni, Erken
Cocukluk Egitimi
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ABSTRACT

EXPERIENCES OF PRESCHOOL TEACHERS WORKING IN SPECIAL EDUCATION
PRESCHOOL

Selin Nur DEMIRBAS
Department of Special Education, Programme in Early Childhood Special Education
Anadolu University, Graduate School, January 2025

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Veysel AKSOY

The aim of this research is to determine the experiences of preschool teachers working in special
education preschools. The data of this qualitative study were obtained through semi-structured
interviews with preschool teachers working in seven different special education preschools in
four different provinces. Interviews were conducted with 14 preschool teachers working in
special education preschools determined by the criterion sampling method. The collected data
were analyzed using an eight-stage approach based on phenomenological reduction,
imaginative triangulation, and core main categories. As a result of the research findings, it was
seen that preschool teachers had the most difficulty in coping with problem behaviors and
adapting activities to children. The research also showed that teachers defined certain roles for
themselves and their partners, needed continuous development in the field of special education,
and resorted to various methods in this direction. The common thought of the teachers was that
they needed partners who were graduates of special education when working in special
education preschools. Another finding of the research was that teachers had great difficulty in
establishing cooperation with families of children with special needs due to the families not yet
accepting the special needs. Other results of the research; It shows that there is a need to raise
awareness of families of children with special needs, to employ field-graduated special
education teachers in special education preschools, to make arrangements in the physical
structure of the school, to eliminate material deficiencies and diversify existing materials, and
to place children in classes in a way that their levels are close to each other. The research results
show that a systematic working order has not yet been established in special education
preschools and that some arrangements need to be made.

Key words: Special Education, Special Education Preschool, Preschool Teacher, Early
Childhood Education
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ETIiK iLKE VE KURALLARINA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Tez olarak yiiriittiglim bu arastirmanin 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; arastirmanin planlama,
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastiritlmasi olmak iizere tiim asamalarinda
bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda ulagtigim tiim veri
ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimi, talep edilmesi durumunda tiim kaynaklarimi ispat olarak
sunabilecegimi ve eristigim tiim bu kaynaklara kaynakc¢ada yer verdigimi; bu calismanin
Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi sonucunda, ortaya cikacak tiim ahlaki ve

hukuki yaptirimlari kabul ettigimi beyan ederim.

Selin Nur DEMIRBAS
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URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken (ChatGPT, Gemini, DALL-E vb.) iiretken yapay zekd programlarindan
destek almadigimi beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana

aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglari kabul

ettigimi bildiririm.

Selin Nur DEMIRBAS
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TESEKKURLER

Oncelikle inigleri ve ¢ikislaryla, zorluguyla ve heyecaniyla hayatimin en kiymetli bu
seriiveninde bana yol gdsteren, siirecin en basindan en sonuna destegini bir an esirgemeyen,
bilgi ve birikimiyle bana biiyiik katkilar saglayan ve en Onemlisi bana daima inanan ¢ok
kiymetli tez danismanim Dog. Dr. Veysel AKSOY’a ne kadar tesekkiir etsem azdir. Tez
savunma jiirimde yer alarak tezime katki sunan degerli hocalarim Prof. Dr. ibrahim Halil
DIKEN ve Dog. Dr. Deniz AKDAL’a tesekkiir ederim. Tezimin her asamasinda beni dinleyip
bana yol gosteren, bu yolda yiiriirken destegini hi¢ esirgemeyen kiymetli hocam Ars. Gor.

Tezcan CAVUSOGLU na tesekkiirii borg bilirim.

Tiim tez slirecim boyunca kahvemi yapip getiren, “Yemek hazir.” diye seslenen, diistiiglimde
kaldiran ¢ok kiymetli ev arkadagim Giilizar KURTARAN’a, ¢iktigim yolda bana yoldaslik
eden, terapi gibi gelen sohbetleriyle bana giic veren canim Tugba SAGLAM’a, akademik
tecriibesiyle ve birikimiyle yolumu aydinlatan, destegini hep hissettiren Ars. Gor. Elif
ELUMAR EFE’ye, stresli anlarimda beni hos goriip basaracagima inandiran, kiymetli
vakitlerini beni rahatlatmaya ayiran canim arkadaslarim Cemalettin KALAY ve Samet Eren
SIVIL’e, ne zaman yardima ve destege ihtiyacim olsa bana hep vakti olan ¢ok degerlim Musa
KASAP’a, gerginligimi mazur goriip nesesiyle enerjimi yiikselten, giilen gozleriyle “Sen

yaparsim.” diyen Ozgiir Tufan AKGULLER’e minnettarim.

Beni benden iyi taniyip bana benden ¢ok inanan, birlikte biiylidiiglim biricik dostlarim Burcu
BAYAR ve Merve ANBARCI AYa, elimi hi¢ birakmayan, attigim her adimda kosulsuz destek
veren ¢ok kiymetlim Merve UYSAL’a, en yorgun anlarimda beni dinlendiren, her ihtiyacim

oldugunda varligini hissettiren Dr. Psk. Dan. Rana TURAN’a tesekkiir ederim.

Azmetmeyi, yorulmadan ¢alismay1, nihayetinde basarmay1 6grendigim biricik annem Nesrin
DEMIRBAS’a, iyi insan olmay1, insan1 insan oldugu i¢in sevmeyi ve saymay1 dgreten krymetli
babam Erol DEMIRBAS’a, bana nefes olan, hayatima anlam katan, gokkusagim biricik
kardesim Sila DEMIRBAS’a bu siiregte her an, her saniye yanimda olup beni her konuda

destekledikleri i¢in minnetlerimi sunmak isterim. Iyi ki varsiniz.

Benimle daima gurur duyan, mezuniyetimi sabirsizlikla bekleyen, mezuniyetime az kala
kaybettigim canim, canimin i¢i anneannem Fatma BARUT’a bana olan inanc1 i¢in ne kadar

tesekklir etsem azdir. Seni hep gururlandiracagim...
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1. GIRiS
1.1. Sorun

Ulkemizde erken gocukluk &zel egitimi ile ilgili yasal diizenlemeler gecmisten bugiine
hiz kazanmis olup gelismis iilkelerle paralellik gostermektedir. Bu dogrultuda erken
miidahale programlar gelistirmek ve kapsayici erken ¢ocukluk egitiminin kalitesi gibi
konularda da c¢aligmalarin ivme kazandigi ifade edilmektedir (Tomris ve Celik, 2022).
Tiirkiye’de 6zel egitim anaokullarinin 2017 yilinda a¢ilmis olup 2020 y1ili itibariyle hizla
yayginlagtig1 goriilmektedir (MEB, 2023). 2021 yil1 itibariyle ise her ile en az bir 6zel
egitim anaokulu agilmustir. Ozel egitim anaokullarinin ¢alisma yapisinda yer alan
ozellikler itibariyle tipik gelisim gosteren 6grencilerin devam ettigi anaokullarindan farkli
olarak siniflarda 6zel egitim 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin birlikte ¢alistig

ifade edilmektedir (Giris, 2023).

Ozel egitim anaokullarinda gérev alan okul dncesi dgretmenleri, yasamin kritik donemi
olan erken ¢ocukluk déneminde 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma konusunda hassas
bir rol iistlenmektedir. Ogretmenler, 6zel egitim anaokullarinda 6zel gereksinimli
¢ocuklara egitim verme sorumlulufu tagimaktadir. Ogretmenlerin &zel egitim
anaokullarindaki olumlu ve olumsuz yasantilari, bu okullarin basarisi iizerinde biiyiik
etkiye sahiptir. Bricker vd. (2018), 6zel egitim anaokullarinda saglanacak hizmetlerin
hem 6zel egitim 6gretmenleri hem de okul dncesi 6gretmenleri tarafindan sunulmasinin

ise egitim niteligini etkileyen 6nemli faktorlerden biri oldugunu ifade etmektedir.

Ozel egitim anaokullarinda calisan 6gretmenlerin yasantilarina iliskin ulusal alan yazinda
karsimiza yalnizca 6gretmenlerin karsilastiklar giicliikleri ele alan iki aragtirma ¢ikmustir.
Gonen vd. (2024) 6zel egitim anaokullarinda ¢aligmakta olan gretmenlerin yasadigi
giicliiklerini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmanin bulgular1 6gretmenlerin birden fazla
alanda sorun yasadigini gostermektedir. Ogretmenlerin yasadigi sorunlar g¢ocuklarin
yetersizlik tiiriiniin ve yas grubunun farkli olmasi, siniflardaki 6grenci sayilarinin fazla
olmasi, dgrencilerle uyum sorunu olmasi gibi 6grenciler ile ilgili sorunlar; fiziki ortamin
ogrenciler i¢in uygun olmamasi, materyallerin yetersiz olmasi, okul idaresinin 6zel egitim
ile ilgili bilgi eksikligi olmasi gibi okulla ilgili sorunlar; Ogretmenlerin mesleki
tecriibelerinin olmamasi, bilgi eksikligi yasamalari, 0gretmenlerin 6zel egitim alan
ogretmeni olmamasi, okulda danisabilecekleri uzman 6gretmenlerinin olmamas: gibi

ogretmenler ile ilgili sorunlar; ailelerin beklentilerinin yiiksek olmasi, ailelerin 6zel
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egitime ve 0zel gereksinime iligkin bilgi eksikligi olmasi gibi aileler ile ilgili sorunlar,
rehberlik ve arastirma merkezleri (RAM)’nin c¢ocuklar1 yanlis degerlendirmesi,
yonetmelik hakkinda bilgi eksikliklerinin olmasi gibi diger sorunlar temalar1 altinda
toplanmistir. Bunun yani sira aragtirma bulgularina gore 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu
sorunlarla karsilastiklarinda daha tecriibeli olan 6gretmenleri veya partnerini gézlemliyor
ya da danistyor ve is birligi kuruyor iken bir kismi1 okullarda alaninda uzman 6zel egitim
ogretmeni eksikliginden kaynakli olarak is birligi yapmamaktadir. Gene 6gretmenlerin
bliylik ¢ogunlugu ¢evrelerindeki uzmanlardan yardim aliyorken bir kismi okulda 6zel
egitim 6gretmeni olmadigi igin yardim almadigmi ifade etmistir. Ogretmenlerin dzel
egitim alanina iliskin seminer almaya, ailelerin bilgilendirilmesine, 6zel egitim alan
Ogretmeni ile ¢alismaya ve okulun fiziki ortaminin iyilestirilmesine yonelik beklentileri

ve ihtiyaclar1 oldugu goriilmektedir.

Ozdogru (2021) yaptig1 calismada 6zel egitim anaokullarinda gorev yapan dgretmenlerin
yasadig1 sorunlar1 ve bu sorunlarla bas etme stratejilerini tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin ailenin kendilerine yeteri kadar destek olmamasi,
okulda baglatilan egitimin evde devam ettirilmemesi, cocugun 6zel gereksinimine dair
yeterli bilgiye sahip olmamasi, beklentilerinin fazla olmasi gibi aileden kaynakli,
cocuklarin diizeyine uygun yeterli materyal bulunmamasi, siif biiyiikliiklerinin hareket
gerektiren etkinlikler icin kii¢iik olmasi gibi fiziki ortamdan kaynakli; cocuklarin dikkat
stiresinin kisa olmasi, ifade edici dili zayif olan 6grenciler ile iletisim kurmada giicliik,
fazla davranis problemleri olmasi, grup etkinlikleri yaptirmada zorlanma, ¢ocuklarin 6z
bakim becerilerinin zayif olmasi gibi 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlar yasamakta
oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin karsilastiklar: problemlerle bas etme stratejileri
ise cocukla etkili iletisim kurma, etkinlikleri ¢ocuklarin dikkat siirelerini goz oniinde
bulundurarak hazirlama, meslektaslariyla is birligi yapma, problem davranigin nedenini
tespit etme ve miidahalede bulunma, aile egitimi faaliyetleri diizenleme, gerekli
materyalleri imkan dahilinde kendileri tasarlama, 6z bakim egitimine daha fazla zaman

ayirma, uyum siireglerini uzun tutmak seklin ifade edilmistir.

Ulusal ve uluslararas1 yapilan c¢aligmalar incelendiginde 6zel egitim anaokullarinda
yapilan ¢alismalarin genellikle 6zel egitim anaokullarinda ¢alisan biitiin 6gretmenler ile
ilgili oldugu goriilmiis, okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilgili yapilan ¢aligmalarin oldukga

siirli oldugu goriilmiistiir. 2017 yili itibariyle hizla yayginlagsmakta olan 6zel egitim



anaokullarinda c¢alismakta olan okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢alisma deneyimlerini
derinlemesine inceleyen bir ¢aligmaya ise rastlanmamigtir. Bu baglamda 6zel egitim
anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi dgretmenlerinin deneyimlerinin derinlemesine
incelenmesi, ©zel gereksinimli ¢ocuklarin okul Oncesi donemde 0Ozel egitim
hizmetlerinden en {ist diizeyde yararlanabilmesi ve bu okullarin kalitesinin ve basarisinin
arttirtlmas1 igin kritik O6neme sahiptir. Bu arastirma ile Tiirkiye’deki Ozel egitim
anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin yasantilarini inceleyerek
ogretmenlerin karsilastiklart zorluklara, ihtiya¢ duyduklar iyilestirmelere, kendilerini
gelistirmek i¢in gereksinim duyduklar1 destek hizmetlere yonelik derinlemesine bir

anlayis olusturulabilecegi diistiniilmektedir.
1.2. Amag

Bu aragtirmanin amaci, 6zel egitim anaokulunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan okul
oncesi Ogretmenlerinin deneyimlerini derinlemesine inceleyerek mevcut durumu
betimlemektir. Bu amagcla, arastirmada asagida siralanan sorulara yanit aranacaktir:
1) Okul 6ncesi 6gretmenleri icin 6zel egitim anaokullarinda calismanin anlami
nedir?
2) Okul oncesi oOgretmenlerinin 6zel egitim anaokullarinda egitim Ogretim
stireclerine yonelik deneyimleri nelerdir?
3) Okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuk ailesi ile c¢alisma
deneyimleri nelerdir?
4) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin partner 6gretmen ile ¢alisma deneyimleri nelerdir?
5) Okul 6ncesi 0gretmenleri 6zel gereksinimli ¢cocuklarla ¢alismak i¢in kendilerini

nasil gelistiriyor?
1.3. Onem

Gergeklestirilen aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularla birlikte 6zel egitim
anaokullarinda c¢alisan okul Oncesi 6gretmenlerinin c¢alismaya bagladiklarindaki ilk
deneyimleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleriyle ve alisik olmadiklari bir uygulama
olan ayni sinifta partner 6gretmen ile ¢calisma deneyimleri, okul dncesi 6gretmenlerinin
Ozel egitim anaokulunda calisma konusunda gelisme siirecleri ve bu gelismenin
ogretmenler icin ¢iktilarin okul dncesi 6gretmeninin gozilyle incelenmesi, 6zel egitim
anaokullarinin nasil daha iyi Ogretim kurumlar1 olabilecegine dair okul Oncesi

ogretmenlerinin  yasantilarindan  dogan  gereksinimlerinin ve  diisiincelerinin



derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin en dnemli sorunlarindan biri olan
okul Oncesi doneminde biiyiik rolii olan okul Oncesi 6gretmenlerinin, 6zel egitim
anaokullarindaki yasantilarinin ve ihtiya¢ duyduklari konularin belirlenmesinin, okul
oncesi donemdeki 6zel gereksinimli cocugun gelisimine ve 6zel egitim anaokullarinin

basarisina katki saglayacagi diistintilmektedir.

Ozel egitim anaokullar1 yeni agilmis kurumlar olsa da okul dncesi dénemde dzel egitime
gereksinim duyan cocuklar i¢in oldukca biiylik 6nem tagimaktadir. Ayrica giiniimiizde
ozel egitim anaokullar1 hizla yayginlasmaktadir. Bu yiizden bu kurumlarda belirlenen
amaglara ulasilabilmesi ve Ogretim kalitesinin arttirilabilmesi i¢in 6zel egitim
anaokullarinda hizmet veren okul dncesi 0gretmenlerinin yasantilarinin derinlemesine

incelenmesine ve ihtiyaclariin tespit edilmesine gereksinim duyulmaktadir.

Arastirmanin 6zel egitim anaokullarinda ¢alisan dgretmenlerin karsilagtiklar1 zorluklari
ve deneyimledikleri basarilar1 anlamaya yardimcit olacagi;; bu deneyimlerin
incelenmesinin hem dgretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini belirlemeye hem de 6zel
egitim anaokullarmin gelismesine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin  deneyimlerinin sundugu bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin  basarilarin
arttirabilecek yeni stratejiler gelistirilebilecegi, Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklarla c¢alisma konusunda kendilerini gelistirmeleri igin yeni olanaklar
saglanabilecegi disiiniilmektir. Arastirmanin ayni zamanda &gretmenlerin  6zel
gereksinimli ¢ocuk ailesi ile ¢alisma deneyimlerini anlamaya yardimei olacagy, aile ile
caligma ile ilgili olast sorun ve zorluklara yonelik ¢oziim Onerileri gelistirilmesine

yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu sebeplerden &tiirii, 6zel egitim anaokullarinda c¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
deneyimlerini anlamaya yonelik bir arastirma hem 6gretmenler hem ¢ocuklar hem de
aileler i¢in Onemli sonuclar dogurabilir. Arastirma, Ozel egitim anaokullarini
giiclendirmek ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek agisindan kritik 6neme

sahip oldugu diisiiniilmektedir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan, 6zel egitim anaokullarinda 6zel gereksinimli cocuklarla ¢alisan okul

oncesi 0gretmenlerinin sorulara samimiyetle cevap verdigi varsayilmistir.



1.5. Smrhhiklar
1. Arastirma verileri yari-yapilandirilmig goriismeler araciligi ile elde edilmistir.
Gortigmelerde katilimeilarin sorular1 yanitlarken bazi g¢ekinceleri olma ihtimali s6z

konusudur.
2. Arastirma, katilimcilara yoneltilen goriisme sorulart ile sinirhidir.

3.Arastirmanin katilimcilari, 6zel egitim anaokullarina 6zel gereksinimli 6grencilerle

caligmakta olan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.



2. ALAN YAZIN
2.1. Erken Cocukluk ve Okul Oncesi Egitimi

Insan hayatinin temellerinin atildig1 yaslar, “erken yaslar” olarak adlandirilan 0-6/8 yas,
insan hayatinin diger tiim donemlerini olusturan; cocugun kisilik gelisimi ve diger tiim
gelisim alanlarinin (biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim ve fiziksel
gelisim) gelisiminin en hizli oldugu dénem olarak ifade edilmektedir. Bu sebeple erken
yaslarda sunulan egitimin amaci ¢ocuklarin en iyi sekilde biiylimesi ve gelismesine
olanak taniyacak uygun ortami ve destegi sunmaktir. Erken ¢ocuklugun, gelismenin ve
bliylimenin en hizli oldugu doénem olmas1 gerekgesi ile yagamin kritik donemlerinin
basinda geldigi bildirilmektedir (Giliven ve Azkeskin, 2020). Buradan hareketle erken
yaslarda saglanacak zengin uyaricinin oldugu ortamin ve sunulacak kanita dayali
uygulamalarin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde biiylik etkisi olacagi ve ilerleyen yaslar igin

gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasina olanak taniyacagi ifade edilebilir.

Tiirkiye’de erken gocukluk egitimi kavraminin okul dncesi egitimle es anlamli olarak
kullanildig1 ve 3-6 yas arasi ¢ocuklara yonelik egitim hizmetlerini icerdigi goriilmektedir
(Tomris ve Celik, 2022). Oysa en genis tabiriyle cocugun dogumundan ilkdgretime
baslayana kadar gegen silireye okul Oncesi donem, bu donemde sunulan egitsel
faaliyetlerin tiimiine ise okul Oncesi egitim adi1 verilir (Biber, 2014). Bir baska tanima
gore okul oncesi egitim, ¢cocuklarin bu donemdeki tiim gelisim ve 6grenme alanlarini
destekleyen, yasam boyu siirecek egitim siireglerinin temelini olusturan, sistematik ve

planlt bir sekilde yiiriitiilen egitim faaliyetlerini kapsar (Feyman, 2006).
2.2. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim

Tipki tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklar icin de
okul oncesi egitimi biiyiik 6nem tasimaktadir. Oyle ki Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi'nde (OEHY) o6zel egitim hizmetlerine erken donemde baslanmasimin
Oonemine vurgu yapilmakla beraber erken miidahale, 6zel egitimin temel ilkelerinden biri
olarak ele alinmaktadir (OEHY, 2021). Okul oncesi dénemde g¢ocugun zihinsel
kapasitesinin ¢ok genis oldugu ve en fazla gelisme potansiyeline sahip oldugu; bu
donemde sunulan 6zel egitimin ¢ocugun yalnizca gelisim alanlarmi desteklemekle
kalmayip ayn1 zamanda ¢ocuklar1 topluma ve ilkogretime hazirladigi bildirilmektedir
(Akgamete vd., 2012). Literatiir incelendiginde, gelisimin kritik bir donemi olan okul

oncesi yillarda, cocuklarin ihtiyaglarinin erken tespit edilip uygun miidahalelerin erken
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donemde yapilmasinin, onlarin potansiyellerine ulagmalarini ve akranlartyla aralarindaki

farklarin en aza indirilmesini destekleyebilecegi ifade edilebilir.

Tipik gelisim gdsteren cocuklar ile 6zel gereksinimli cocuklarin egitim ihtiyaclari
farklilik gosterebilir. Okul 6ncesi donemde 0Ozel gereksinimli cocuklarla ¢alisirken
stirecin bireysellestirilmesine daha fazla ihtiya¢ duyulmakta ve aile destegi merkeze
alinmaktadir. Bu nedenle 6zel egitim, genel okul &ncesi egitimden ayrismaktadir. Ozel
egitimde, genel akademik becerilerden ziyade, c¢ocuklarin gelisimsel becerilerini
desteklemeye daha fazla 6nem verildigi ifade edilmektedir (Sullivan ve Field, 2012). Bir
diger deyisle okul oncesi egitimde tipik gelisim gosteren ¢ocuklar igin Orgiin egitime
hazirhiga oncelik verilirken okul oncesi 6zel egitimde ¢ocugun yetersizlikten en az
etkilenmesine ve aileyi siirece olabildigince fazla dahil etmeye Oncelik verildigi
sOylenebilir. Er-Sabuncuoglu ve Diken (2010), okul 6ncesi 6zel egitimi, ¢ocugun ve
ailesinin karsilastig1 veya karsilagabilecegi zorluklar1 en aza indirmeyi, ayn1 zamanda
hem ¢ocugun hem de ailenin yasam kalitesini artirmay1 hedefleyen kapsamli bir destek
sistemi olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasim, ¢ocugun potansiyelini en iist diizeye
cikarirken aileyi de giiclendirmeyi amaclamakta; bu dogrultuda, ailenin ve ¢ocugun

ihtiyaclaria gore gerekli hizmetlerin planlanmasini ve sunulmasini igcermektedir.

OEHY (2021)’de erken ¢ocukluk dénemindeki &zel gereksinimli ¢ocuklarin tiim gelisim
alanlarina yonelik verilecek okul dncesi egitiminin, il ya da ilgelerde bulunan milli egitim
miidiirliikkleri biinyesindeki 6zel egitim hizmetleri kurulunca planlanacagi ve koordine
edilecegi ifade edilmektedir. Bu kapsamda 6zel egitime gereksinim duyan erken ¢ocukluk
donemindeki  c¢ocuklara  yoOnelik olarak  6zel egitim  hizmetleri, farkli
ortamlarda/kurumlarda sunulmaktadir. Bu ortamlarin/kurumlarin neler olduguyla ilgili
bilgiler OEHY (2021)’nin 30. Maddesinde “36 ayini tamamlayan ve 66 ayini
doldurmayan c¢ocuklar icin 6zel egitim anaokulu agilabilecegi gibi bu cocuklar igin,
ilkokul kademesinde egitim veren 6zel egitim okullari, bagimsiz anaokullar1 ve diger

ilkokullar biinyesinde 6zel egitim siniflar1 da agilir.” seklinde bildirilmektedir.
2.3. Ozel Egitim Anaokullar

Erken ¢ocuklukta 6zel egitim veren kurumlardan biri olan 6zel egitim anaokullar1 2017
yilinda acilmig, 2020 yil1 itibariyle yayginlasmaya baslamistir. 2021 yil1 itibariyle ise her
ile en az bir 6zel egitim anaokulu ag¢ilmugtir. Milli Egitim Istatistik (MEI) Orgiin Egitim



(MEB, 2023) sonuglarinda 6zel egitim anaokullara yonelik yer alan 2023/24 egitim-

ogretim yillarina ait okul, 6grenci ve 6gretmen sayist asagida verilmistir (Tablo 2.1.).

Tablo 2. 1.

Ozel Egitim Okul Oncesi Kurumlarda Okul, Ogrenci ve Ogretmen Sayisi

Okul Tiirii Okul/Kurum _Qgrenci Sayisi Ogretmen Sayisi

Sayis1 Toplam Erkek Kadim  Toplam Erkek Kadin
Biinyesinde 130 1251 851 400 270 30 240
Anasinifi Olan Ozel
Egitim Okulu

- 1305 828 477 - - -
Kaynagtirma
Egitimi (Okul
Oncesi)

340 8704 5606 2468 1565 229 1336
Ozel Egitim
Anaokulu

23 38 30 8 161 29 132
Ozel Ozel Egitim
Anaokulu
Ozel Egitim 363 8742 5636 2476 1726 258 1468
Anaokulu Toplam

Tablo 2.1 incelendiginde MEI Orgiin Egitim sonuglarma gére 2023-2024 egitim 6gretim
yilinda okul tiirlerinin 340’11 6zel egitim anaokullarimnin olusturdugu gériilmektedir. Ozel
egitim anaokullarinin 6grenci sayisina bakildiginda ise toplam 8704 6grenci oldugu; bu
ogrencilerin 5606’sinin erkek, 2468’inin kiz 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Ozel
egitim anaokullariin 6gretmen sayisi incelendiginde ise toplam 1565 6gretmen oldugu
goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerin 229’unun erkek, 1336’sinin ise kadin 6gretmenlerden

olusmaktadir.
2.3.1. Ozel egitim anaokullarimn tarihsel gelisimi

Tiirkiye’de 6zel egitim anaokullar1 heniiz yeni sayilabilecek uygulamalardir ve tarihi cok
eskiye dayanmamaktadir. Ozel egitim anaokullar1 yeni yeni gelismekte ve
yayginlagsmakta olup iilkemizde 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin erken dénemde
egitim alabilmelerin gerekli oldugu ilk kez 1983 yilinda cikarilan 2916 sayili “Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu”nda belirtilmistir (Sazak-Pinar, 2006; Ak¢amete,

1998). Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken donemde egitim almasina yonelik



yasal diizenlemeler ise ilk olarak 1987 senesinde yapilmistir. Erken donemde egitimi
temel ilke olarak benimseyen bu yasadan sonra yine aym sene “Ozel Gereksinimli
Cocuklarn Okuldncesi Egitimleriyle Ilgili Genelge” yiiriirliige girmistir. S6z konusu
genelgede, 6zel gereksinim tanist almis ¢ocuklarin bireysel 6zellikleri ve ihtiyaglarina
uygun olarak uyarlanmig programlar cergevesinde 0Ozel egitim anaokullart ve
anasiniflarindan egitim hizmeti almalarinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica, dort yas
alti Ozel gereksinimli c¢ocuga sahip ebeveynlerin rehberlik hizmetlerinden

faydalanmasinin da énemli oldugu belirtilmistir (Cevahir, 2023; Sazak Pinar, 2006).

Tiirkiye’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken donemdeki egitimlerine iliskin dnemli
degisiklikler ve gelismelerin bir kismi 90’11 yillarin sonlarina dogru yasanmustir.
Bunlardan biri okul 6ncesi egitimi zorunlu hale getiren 1997 yilinda onaylanan 573 sayili
“Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”dir. (Cevahir, 2023; Sazak Pnar,
2006). Ozel gereksinimli cocuklarm okul dncesi egitimine iliskin 573 sayil1 “Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname™yi takip eden bir diger 6nemli gelisme ise 2000
yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi” olmustur. Bu ydnetmelikle
birlikte aile egitim hizmetleri, egitsel tanilama siirecleri ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
sosyal gelisimlerin desteklenmesi tizerine kararlar alinmistir. Ardindan 2005 yilinda konu
ile ilgili gelistirici degisimler yapabilmek adina 5378 sayil1 “Oxziirliiler ve Bazi Kanun ve
Kanin Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmast Hakkinda Kanun” yiiriirliige
girmistir. Hemen ardindan 2006 yilinda yapilan giincelleme ile erken ¢ocukluk egitim
doneminin tanimi1 yapilmistir. Son olarak ise 2018 yilinda yayimlanan genelge ile birlikte
erken ¢cocukluk donemindeki tanimlar belirginlestirilmis, gdrev tanimlari netlestirilmis ve

bu sayede 6zel egitim anaokullarinin yayginlasmas saglanmistir (OEHY, 2018).

MEB’in resmi istatistik verileri incelendiginde 2007 yilinda Tiirkiye’de biinyesinde
anasinifi bulunan 61 tane okul 6ncesi 6zel egitim kurumu oldugu goriilmektedir (MEB,
2007). Zaman igerisinde hem yasal diizenlemeler hem de ihtiyacin artmasi ile bu rakam
giiniimiizde 130’dur (MEB, 2023). Ozel egitim anaokulu ise ilk kez 2018-2019 egitim
ogretim yilinda faaliyete gegmistir (MEB, 2018). MEB’in yayimladigi resmi rakamlara
gore 2018 yil1 itibariyle 6zel egitim anaokullarinin sayilarma dayali veriler Sekil 2.1°de

verilmistir.
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MEB (2023)’in resmi istatistiklerine yansiyan 0Ozel egitim anaokulu sayilarinin
gosterildigi Sekil 2.1 incelendiginde ilk okul 6ncesi 6zel egitim kurumlarinin 2018-2019
egitim 6gretim yilinda faaliyete gectigi ve toplamda 50 kurumun oldugu gériilmiistiir. Bu
kurumlarin 44 tanesinin resmi, alt1 tanesinin ise 6zel 6zel egitim anaokulu oldugu
goriilmektedir. Ozel egitim okul 6ncesi kurum sayilarinin 2018°den bu yana biiyiik artis
gosterdigi goriilmektedir. 2023-2024 egitim 6gretim yilinda ise toplam 340 resmi, 23’{
0zel 6zel egitim anaokulu olmak iizere toplamda 363 6zel egitim anaokulu kurumu hizmet

vermektedir.

2.3.2. Ozel egitim anaokullarinda ¢alisan personeller

OEHY (2021) incelendiginde, okul éncesi donemdeki 6zel gereksinimli cocuklara
yonelik egitim faaliyetlerinin yiiriitiildigli 6zel egitim anaokullarinda; 6zel egitim
ogretmenleri, okul oncesi 6gretmenleri, okul ydneticileri, rehber 6gretmenler ve diger
destek personelin gorev yaptig1r goriilmektedir. Ayrica, yonetmelikte o6zel egitim
anaokullarinin, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin devam ettigi anaokullarindan farkli

olarak 6zel egitim ve okul Oncesi 6gretmenlerinin ayni sinifta birlikte ¢aligtig1 bir model
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benimsendigi belirtilmistir. Bu baglamda, sif ici etkinliklerin her iki O6gretmen

tarafindan is birligi i¢cinde yiiriitiilmesi 6ngdriilmektedir.
2.4. Okul Oncesi Ozel Egitimde Ogretmen

Okul oncesi donemde ¢ocuklarin gelisim agisindan ulagabilecegi en st noktaya
ulagmalarindaki aileden sonraki en 6nemli gérevin 6gretmene diistligii ifade edilmektedir.
Ogrencilerin gelisiminde, dgrenmelerinde ve akademik basarilarinda &gretmenin en
onemli faktorlerden biri oldugu yaygin sekilde kabul goéren bir kanidir (Daglioglu ve
Geng, 2020). Ogrenci basarini etkileyen faktorleri kesfedebilmek amaciyla gesitli
degiskenler (derslik sayisi, Ogretmen basina diisen Ogrenci sayist vb.) iizerinde
arastirmalar yapilmistir. Arastirma sonuglar1 ise dgrenci basarisini etkileyen en énemli
degiskenin Ogretmen niteligi oldugunu gdstermistir (Glewwe vd., 2013). Gene ayni
sekilde erken cocukluk 6zel egitimi uygulamalarmin niteligi ve siirdiirebilirligi s6z
konusu oldugunda siiregte yer alan 6gretmenlerin yeterlilikleri, bilgi ve becerilerinin

kritik onem tasidigi ifade edilmektedir (Orum Cattik, 2022).

Ozel egitim anaokullarinda istihdam edilmekte olan okul &ncesi 6gretmenlerinin dzel
gereksinimli ¢ocuk iizerindeki 6nemi ve etkisi Bronfenbrenner (1979) tarafindan ortaya
atilan Biyoekolojik Sistemler Kurami merceginden daha 1iyi anlagilabilir.
Bronfenbrenner’in Biyoekolojik Sistemler Kurami’na gore ¢cocugun ig¢inde bulundugu,
karsilikl olarak etkiledigi ve etkilendigi sistemler bulunmakta olup bu sistemler en yakin
cevreden en uzak ¢evreye dogru siralanmaktadir. Sistemin igerisinde bireyler ve diger
unsurlar bulunmakta ve sistemin ¢ekirdeginde ¢ocugun kendisi yer almaktadir. Sistemin
icerisindeki diger bireyler ve unsurlar, ¢ekirdekteki ¢ocugun gelisimini dogrudan ya da
dolayl yollarla etkilemektedir. Okul ve 6gretmen ise ¢ekirdekteki cocugu etkileyen ilk
sistemde yani mikrosistemde yer almaktadir. Biyoekolojik Sistemler Kurami’na
dayanarak 6zel egitim anaokullarinda istihdam edilen okul dncesi 6gretmenlerinin erken
cocukluk doneminde ¢ocugun gelisimini yakindan ve biiyiik Olciide etkileyen bireyler

arasinda yer aldig1 soylenebilir.

OEHY (2021)’de 6zel egitim okullarinda galigmakta olan &gretmenlerinin gérev ve

sorumluluklart agik bigimde belirtilmistir:
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(")gretmenlerin gorev ve sorumluluklar:

MADDE 57 — (1) Ogretmenler; kendilerine verilen subenin derslerini,

programda belirtilen esaslara gore planlamak, okutmak, bunlarla ilgili uygulama

ve deneyleri yapmak, ders diginda okulun egitim, 6gretim ve sosyal etkinliklerine

katilmak ve bu konularda ilgili mevzuat hiikiimlerinde belirtilen gorevleri yerine

getirmekle ylikiimludiirler.

(2) Ogretmenler bu gorevlerinin yaninda asagidaki gorevleri de yiiriitiirler:

a) BEP’in hazirlanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi yapar.

b) BEP’i uygular ve degerlendirir.

c) Okuldaki aile egitim c¢aligmalarina katilir, siniftaki 6grencilerinin ailelerine

yonelik

aile egitim ¢aligmalarini planlar ve yiiriitiir.

¢) Ogrencilerin egitim performanslart dogrultusunda baska bir okula

yonlendirilmesinde BEP gelistirme birimiyle is birligi yapar.

d) Ogrencilerin 6zel gereksinimlerinden dolay1 kullandig kisisel cihaz ve aletlerin

bakimi1 ve kontroliine iligkin tedbirleri alir.

e) Ozel egitim okullar ile dzel egitim simiflarinda grup egitimi esastir. Ancak

ogrencilerin egitim performanslari ve ihtiyaglar1 dogrultusunda birebir egitim de

yapar.

f) Smf 6gretmenliginin esas oldugu okullarda, alan 6gretmenleri tarafindan

okutulan teorik ve uygulamalar1 derslerin islenisine destek vermek tizere derslere

katilir.

g) Bireysel gelisim raporu, egitsel degerlendirme istek formunun

diizenlenmesinde diger 6gretmenler ile is birligi yapar.

g) Ozel yetenekli 6grencilerin danisman rehber 6gretmeni veya dgretmenleriyle

is birligi icinde gelisimi takip eder.

(3) Gorev alan ile ilgili miidiiriin verecegi diger gorevleri yapar.
Buradan hareketle oOgretmenlerin gorevleri, hem egitimi planlama ve uygulama
stireclerini hem de 6grencilerin bireysel ve 6zel ihtiyaclarima odaklanan destekleyici
sorumluluklar1 kapsadig: ifade edilebilir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin ailelerle yakin
is birligi kurarak egitimi daha etkili hale getirmeye ve 6grencilerin potansiyellerini en iist
diizeye c¢ikarmaya caligmasinin gerekliligi bildirilmistir. Bu gorevler, 6zel egitimdeki

ogretmen roliiniin hem pedagojik hem de biitiinsel bir bakis agis1 gerektirdigini ortaya
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koymaktadir. Alan yazin incelendiginde yonetmelikte belirtilen rol ve sorumluluklarin
disinda erken ¢ocukluk 6zel egitimde hizmet veren 6gretmenlerin kendi disiplin alanina
iliskin bilgi, beceri ve yeterliliklerini gelistirmesi gerektigi ifade edilmektedir (Orum
Cattik, 2022). Ozel egitim anaokullarinda calisan 6gretmenlerin gorevleri hem genel
egitim sorumluluklarini hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamaya

yonelik spesifik yiikiimliiliikleri icerdigi sylenebilir.
2.4.1. Okul oncesi 0zel egitimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin rol ve sorumluluklar:

Ozel egitim anaokullarinda saglanacak hizmetlerin hem &zel egitim 6gretmenleri hem de
okul oncesi 0gretmenleri tarafindan sunulacak olmasinin egitimin niteligini etkileyen
onemli bir faktdr oldugu ifade edilmektedir (Bricker vd. 2018). Ozel egitim
anaokullarinda erken c¢ocukluk 6zel egitimlerine etkili bir sekilde katilma imkani olan
okul dncesi 6gretmenlerinin birtakim rol ve sorumluluklarr oldugu ifade edilmektedir
(Giirsel, 2011). Bu rol ve sorumluluklar asagida mesleki yeterlilik ve stirekli gelisim,
bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve egitim siireci, dogal ortamlarda egitim,
cevresel zenginlestirme ve etkinlik tasarim1 yapma, ailelerin desteklenmesi ve ailelerle is

birligi yapma, farkli disiplinlerle is birligi yapma bagliklar1 altinda toplanmustur.
2.4.1.1. Mesleki yeterlilik ve siirekli gelisim

Okul dncesi 6gretmenlerinin, erken ¢ocukluk 6zel egitiminde etkin olabilmek icin 6zel
bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir (Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010).
Ayrica, 0gretmenlerin siirekli mesleki gelisim firsatlarina katilmalari, kendi disiplin
alanlarina dair bilgi ve becerilerini gelistirmeleri beklendigi ifade edilmektedir (Orum

Cattik, 2022).
2.4.1.2. Bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve egitim siireci

Ulkemizde, 1997 yilinda yiiriirliige giren 573 say1li Kanun Hiikmiinde Kararname (KHK)
ile BEP hazirlanmasi yasal bir zorunluluk haline gelmistir. Ardindan, 2000 yilinda
yayimlanan ve yillar iginde cesitli degisikliklerle giincellenen OEHY, BEP’in ne oldugu
ve nasil planlanmasi gerektigi konusunda rehberlik etmistir. Bu yonetmelik, 6zellikle
2021°de yapilan son giincellemeyle daha net ve uygulanabilir bir ¢ergeve sunmayi

amagladigi ifade edilmektedir (Kargin, 2007; Aldemir-Firat ve Ergenekon, 2023).

Tiirkiye’de BEP gelistirmek amaciyla olusturulan BEP gelistirme ekibi, genis bir uzman

kadrosundan olugsmaktadir. Bu ekip, okul miidiiriiniin veya onun gorevlendirdigi bir
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miidiir yardimcisinin liderliginde c¢alisir. Ekipte rehber &gretmen, g¢ocugun sinif
ogretmeni, brang 6gretmenleri, 6zel egitim d6gretmeni, psikolog, dil ve konusma terapisti
gibi ¢ocugun ihtiyaclarma ydnelik farkli uzmanlar yer alir. Ayrica, ¢ocugun ailesinin
stirece aktif olarak katilmas1 ve miimkiinse ¢ocugun kendisinin de bu ekibe dahil edilmesi
onem tasir (Aldemir-Firat, 2019; OEHY, 2021). Buradan hareketle 6zel egitim
anaokullarinda da 6zel gereksinimli ¢ocukla dogrudan temas halinde olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin de 6zel gereksinimli ¢ocuk i¢in hayati 6nem tagiyan BEP’in hazirlanmasi
stirecinde BEP ekibinin dogal bir liyesi olmasi gerekir. Cocugun bireysel ihtiyaglarini goz
onlinde bulundurarak miifredati her c¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda
ozellestirmenin 6zel egitim anaokullarinda BEP ekibinin bir parc¢ast olarak okul dncesi

ogretmenlerinin 6onemli bir sorumlulugu oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlerin, her 6grencinin nasil 6grendigini anlamasi ve bu dogrultuda 6grenme
hedeflerini destekleyecek planlamalar yapmasi onemlidir. Bu planlamalar; giinliik
rutinler, etkinlikler ve 6grenme ortamlartyla biitiinlestirilmelidir. Alan yazinda o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin hangi etkinliklere ilgi duydugunu veya katilmak isteyip
istemedigini belirlemenin zor olabildigi ancak ¢ocuklarin davranislarin1 ve ifadelerini
dikkatle gozlemleyen dgretmenlerin, onlarin motivasyon kaynaklarini kesfedebildigi ve
etkinlikleri ¢ocuklarin ilgilerine uygun sekilde diizenleyebildigi ifade edilmektedir
(Sardohan-Yildirim, 2021). Buradan hareketle okul Oncesi dgretmenlerinin iyi birer
gozlemci olup cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarin1 belirlemesi; 6gretimi bu dogrultuda

bireysellestirmesi gerektigi sdylenebilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla oyun yoluyla etkilesime
girerek 0grenmelerini tesvik etmeleri gerektigi ifade edilmektedir (Celik ve Dascan,
2023; Koriik¢ii, 2020). Oyun aracilig1 ile dgretmenin c¢ocuklara yalnizca akademik
beceriler kazandirmakla kalmadigi; ayn1 zamanda sosyal roller, sosyal beceriler, 6z
denetim ve 0z diizenleme gibi yasam kalitesini artiran diger becerileri edinmeleri ve
uygulamalart i¢in de bir firsat sagladig: belirtilmektedir (Nicolopoulo vd., 2010). Bunun
yant sira okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara olumlu geri bildirimde bulunmalari
gerektigi, cocuklar ile uygun ses tonu ile konugmalar yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Snyder vd., 2013). Ayrica, 6gretmenlerin ¢ocuklarin sdzsiiz iletisim girisimlerini takip
etmesi ve anlamaya calismas1 6nemlidir (Seker, 2018). Okul 6ncesi donem yasamin kritik

evrelerinden oldugundan ve diger donemlere kiyasla gelisim alanlarmin birbiri ile
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iligkisinin en fazla oldugu dénem oldugundan okul 6ncesi 0gretmeninin okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerine hakim olmasi1 gerektigi (Kartal, 2008),
cocuklarin gelisim alanlarina katki saglayacak smif i¢i etkinliklerin planlanmasi, oyun ve
etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinda 6zel egitim Ogretmenlerine destek olma

noktasinda da rol almalar gerektigi ifade edilmektedir (Orum-Cattik, 2022).
2.4.1.3. Dogal ortamlarda egitim, ¢evresel zenginlestirme ve etkinlik tasarimi yapma

Bruder (2010) dogal ve kapsayici 6grenme ortamlarinin okul dncesi 6zel egitiminde temel
bir ilke oldugunu vurgular. Cocuklarin becerilerini gelistirmek ve giinliik yagamlarinda
bu becerileri sergileyebilmeleri i¢in kendi dogal ¢evrelerinin (ev, park vb.) egitim ortami
olarak degerlendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Dogal ortamlarin kullaniminin
cocuklarin gercek hayatta karsilasacaklari durumlara uyum saglamasi ve bu becerileri
genellemesini kolaylastirdigi belirtilmektedir. Smif ici etkinliklerin yani sira g¢evre
uyaranlar bakimindan ne kadar zengin olursa 6grenme ve gelismenin o kadar hizli olacagi
ifade edilmekte ve bu sebeple bir okul Oncesi 6gretmeninin dgrencilerin gelisimini
saglamak icin her tiirlii ¢evresel olanaklari (park, bahge vb.) etkin bir sekilde kullanmasi
gerektigi, cocuklara zengin uyaran igeren ortamlar sunmasi gerektigi bildirilmektedir

(Karademir, 2019).

2.4.1.4. Ailelerin desteklenmesi ve aile ile is birligi yapma

Ebeveynlerin ¢ocuklarin ilk ve en uzun siireli egitimcileri oldugu ve dolayisiyla okul
oncesi dénemin 6nemli bir parcast oldugu ifade edilmektedir (ilhan-Ildiz, 2020). Bu
yiizden ailelerin okula giiven duymasi ve siirece dahil olmaya goniillii olmalar1 i¢in gesitli
etkinlikler diizenlemenin ve ailelere cocuklarinin gelisimi ve egitimi ile ilgili dogru, agik
ve net paylasimlarda bulunmanin da okul dncesi 6gretmenlerinin gorev tanimlari arasinda
yer aldig1 ifade edilmektedir. Zira erken ¢ocukluk 6zel egitiminin amaglarindan birinin,
0zel gereksinimli ¢cocugun gelisimini desteklemek, 6zel gereksinimin ya da gelisimsel
gecikmelerin etkisini en aza indirebilmek ve onlemek amaciyla aileye bilgi, destek ve
hizmet saglamak oldugu bildirilmektedir (Guralnick, 2005; Odom vd., 2003). Benzer
sekilde Engelli Bireyler I¢in Egitim Yasasi’min C Béliimii’nde ailelerin ¢ocuklarin
gelisiminde dnemli bir rol oynadigini kabul edilmis ve hizmetlerin ailelerin ihtiyaglarina
gore sekillendirilmesine dikkat ¢ekerek aile odakli yaklagimlara 6nem atfedilmistir. Bu
boliimde ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde yalnizca destekleyici olarak degil ayni

zamanda egitimin her asamasinda aktif bir rol listlenmesi gerektigi ifade edilmektedir
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(Individuals with Disabilities Education [IDEA], 2004, Part C). Benzer sekilde IDEA’nin
B Boliimii’nde (2004) de 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlarin ¢ocuklarin
egitiminde ailelere nasil daha destek saglayacaklarina iliskin rehberlik etmesi gerektigi
ifade edilmektedir. Bir diger deyisle alan yazinda okul 6ncesi 6gretmeninin siireci aile ile
is birligi icinde yiiriitmesi ve aileyi siirece dair daima bilgilendirmesinin gerekliligi

vurgulanmaktadir (Daglioglu ve Geng, 2020).

Aileler ¢cocugun gelisimini desteklemek ve yasam kalitesini arttirmak gibi sorumluluklari
iistlenirken okul oncesi 6zel egitimde hizmet sunan profesyonellerinin sorumlulugu da
ailenin endiselerini ve Onceliklerini dikkate alarak ogretimi planlamak ve aileyi
muhakkak bu siirece dahil etmektir. Ailelerin siirece dahil olmasinin yalnizca ¢ocugun
gelisimine katki saglamakla kalmayip ayn1 zamanda aileleri de daha giiglii ve yetkin hale
getirecegi ifade edilmektedir (Bruder, 2005). Bu durumda okul 6ncesi donemde 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin 6gretmen tarafindan desteklenmesinin etkili bir egitim
stireci i¢in temel bir gereklilik oldugu; aile ile gii¢lii bir is birligi kuruldugu takdirde,
sunulan hizmetlerin hem siirdiiriilebilirliginin hem de basar1 diizeyinin énemli 6l¢iide

artacag soylenebilir.
2.4.1.5. Farkh disiplinlerle is birligi yapma

Erken ¢ocukluk doneminde saglanan 6zel egitim hizmetlerinin etkinliginin, ¢esitli
disiplinlerden uzmanlarin is birligine dayandig: ifade edilmektedir. Bu kapsamda 6zel
egitim Ogretmenleri, okul Oncesi Ogretmenleri, ¢ocuk gelisimi ve sagligi alaninda
uzmanlagmis Ogretmenler, doktorlar ve hemgireler gibi farkli disiplinlerden
profesyonellerin olusturdugu multidisipliner ekipler, kapsamli ve biitiinciil destek
sunabilmektedir. Bu tiir ekip yapilari, c¢ocuklarmm bireysel ihtiyaclarma yonelik
ozellestirilmis egitim ve saglik hizmetlerinin stirdiiriilebilir bir sekilde saglanmasina

olanak tanimaktadir (Yildirim-Dogru, 2018).

Erken ¢ocukluk 6zel egitim hizmetlerinin niteliginin, uzman bir ekip tarafindan planlanip
sunulan disiplinleraras1 bir yaklasimla dogrudan baglantili oldugu belirtilmektedir. Tek
bir disiplin, risk altindaki veya 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tiim ihtiyaglarini karsilamak
icin gerekli bilgi, beceri ve kaynaklara tam anlamiyla sahip olamayabildigi ve bu nedenle,
etkili bir programin planlanmasi ve uygulanmast siirecinde, farkli alanlardan uzmanlarin
is birligi icinde calismasinin biiyiik dnem tasidig1 ifade edilmektedir (Celik, 2023). Oyle

ki IDEA Part C, ekip temelli bir yaklasimi 6nererek uzmanlarin ve ailelerin ¢ocuk igin
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hedeflerin belirlenmesinde ve hizmetlerin sunulmasinda farkl disiplinlerden uzmanlarin
is birligi icerisinde ¢alismasini zorunlu kilar (IDEA, 2004). Erken ¢cocukluk 6zel egitimde
caligmakta olan okul dncesi 6gretmenlerinin bu alanda hizmet veren tiim paydaslar (dil
ve konusma terapisti, fizyoterapist vb.) ile is birligi yapmalar1 gereklidir (Orum-Cattik,
2022) Bruder (2010); disiplinlerarasi ¢alismanin erken ¢ocukluk miidahalesi i¢cin daha
etkili ve kapsamli bir hizmet sunmay1 sagladigini, disiplinlerarasi yaklagimm hem
hizmetlerin kalitesini arttirdigt hem de ailelerin siirece katilimini1 gili¢lendirdigi ifade
etmig, farkli disiplinlerden gelen uzmanlarin bilgi ve deneyimlerini birlestirerek
cocuklarin ve ailelerin tiim gelisimsel ihtiyac¢larinin karsilanmasina olanak tanidigini
belirtmistir. Buradan hareketle 6zel egitim anaokullarinda gorev yapmakta olan okul
oncesi Ogretmenlerinin disiplinlerarast ¢alisma modelini benimsemesi gerektigi

sOylenebilir.

2.5. Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitimde Ogretmen Olmak ile Tlgili Yapilmig

Arastirmalar
2.5.1. Ulusal arastirmalar

Ozel egitim anaokullarinda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerini konu alan arastirmalar
incelendiginde dogrudan 6zel egitim anaokulunda calisan okul dncesi 6gretmenlerinin
yasantilarina iliskin bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Erken ¢ocukluk 6zel egitiminde gorev
yapan Ogretmenler ve Ozel egitim anaokullariyla ilgili sinirhi sayida calisma oldugu
goriilmiistiir. Okuyucuya genel bir fikir vermek i¢in ulasilan arastirmalarin konusu,
aragtirmada kullanilan yontem ve arastirmanin katilime1 6zellikleri hakkinda kisaca bilgi

verilecektir.

Gonen vd. (2024) okul oncesi egitimine devam eden O6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitiminde karsilasilan sorunlar1 ve 6gretmenlerin bu sorunlarla basa ¢ikma stratejilerini
belirlemek amaciyla 29 ogretmen ile goriismeler yapmistir. Arastirma bulgular
ogretmenlerin siklikla ¢ocuklarin yetersizlik tlirli ve yaslarinin farkli olmasi, fiziki
ortamin elverigsiz ve materyallerin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin yanlarinda calisan
ogretmenlerin  6zel egitim mezunu Ogretmen olmamast ve RAM’in yanlis
degerlendirmesi gerekgeleri ile sorun yasadiklarmi gostermektedir. Ayn1 zamanda
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun paydaslar ile is birligi yaptigin1 ve cevrelerindeki

uzmanlardan 6zel egitim ile ilgili yardim aldigini gostermektedir.
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Aras (2023), bir 0zel egitim anaokulundaki BEP gelistirme ekibinde yer alan ekip
iiyelerinin BEP hazirlama siirecine iliskin deneyimlerini derinlemesine incelemeyi
amacladig1 calismasinda sekizi 6gretmen sekizi ebeveyn olmak tizere toplam 16 katilime1
ile goriigmeler yapmustir. Nitel yontemle siirdiiriilen bu ¢alisma sonunda, BEP hazirlama
stirecinde gorev dagilimi hususunda genel kaninin 6zel egitim 6gretmenlerinin daha fazla
rol ve sorumluluk almasi gerektigi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin bir diger
onemli bulgusu ise BEP gelistirme toplantilarinin kagit tizerinde yapilip idari onay aliyor
fakat fiziki olarak gerceklestirilmiyor olmasidir. Bunlarin yani sira fiziki imkanlarin
elverigsiz olmasi, materyallerin yetersiz olmasi, ailelerin heniiz 6zel gereksinimi kabul
etmemis olmasi gibi faktorlerin de BEP hazirlama siirecini gii¢ haline getirdigi bulgusu

elde edilmistir.

Durmaz (2023), 6zel egitim anaokullarinda gérev yapan okul oncesi dgretmenlerinin is
doyumlarini ve 6zel egitim anaokullarinda gorev yapmaya iligkin goriiglerini incelemeyi
amaclamigtir. Arastirmact ama¢ dogrultusunda karma yontem ile oOzel egitim
anaokullarinda gorev yapan 227 okul dncesi 6gretmeninden veri toplamistir. Arastirma
bulgularina gére. Ogretmenlerin 6zel egitim anaokulunda ¢alismaya yénelik digsal
doyumlar1 yiiksek, i¢sel doyumlar1 orta ve genel doyumlar ortalamanin {izerindedir.
Arastirmanin diger bulgular1 incelendiginde ise 6zel egitim anaokulunda ¢alismak okul
oncesi O6gretmenleri i¢in iki 6gretmen ile derse girmek, fikir aligverisi yapabilmek, daha
esnek planlama yapabilmek, 6grenci sayisinin az olmasi, cesitli yetersizlik gruplariyla
caligma imkani olmasi gibi 6zellikleri itibariyle mesleki boyutta olumlu yan olarak ifade
edilirken 6z yeterlilikte eksiklik hissetme, ¢ocuklarla iletisim kurmada giigliik yasama,
daha fazla anlay1s gerektirmesi, yiiksek gozlem giicii gerektirmesi gibi sebepler ile kisisel

boyutta olumsuz yanlardir.

Giris (2023), 6zel egitim anaokullarinda ayni sinifta birlikte ¢alisan 6zel egitim ve okul
oncesi Ogretmenleri arasindaki is birligi c¢alismalarinin 6gretmen ve okuldaki diger
paydaslarin (okul rehber 6gretmeni, okul yoneticileri vb.) goriis ve deneyimlerine dayali
derinlemesine incelemeyi ve mevcut durumu betimlemeyi amaglamistir. Aragtirmact bu
dogrultuda 27 6gretmen ve dort veli ile goriismeler yapmis, metaforik algi formlar
kullanmig ve gozlemler yapmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel
egitim hakkindaki bilgilerini yetersiz bulduklar1 ve bu yilizden ¢alisma ortamlarinda

ozellikle davranis problemleri ile bag etme, BEP hazirlama gibi konularda zorlandiklars;
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partnerlerini gozleyerek kendilerini gelistirmeye calistiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bir diger
bulgu ise 0zel egitim dgretmenlerinin ¢ocuk gelisimi ve etkinlik planlama basta olmak
iizere okul Oncesi egitimine yonelik bilgilerinin siirli oldugu ve egitime ihtiyag

duyduklar1 yoniindedir.

Kol ve Tokdakaya (2022), okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim kurumlarindaki okul
oncesi donemi ¢ocuklarinin egitim siirecinde karsilasabilecekleri muhtemel davraniglar
hakkindaki goriisleri incelemeyi amaglamistir. Arastirmaci bu dogrultuda okul dncesi
donemde ozel gereksinimli ¢ocukla caligmakta olan 30 okul 6ncesi Ogretmeni ile
goriismeler yapmustir. Arastirma bulgulari, 6zel egitim kurumlarinda egitim hizmetinden
faydalanan okul oncesi ¢agindaki ¢ocuklarin sergilemis oldugu problem davranislar ile

bas etmede aile ile is birliginin ve aile egitiminin dnemini ortaya koymaktadir.

Yazgayir vd. (2022) erken c¢ocukluk 6zel egitimde gdrev yapan egitmenlerin erken
cocukluk 6zel egitim programlarina iliskin deneyimlerini incelemek amaciyla 6zel 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calisan 18 egitmen ile goriismeler yapmistir.
Arastirma bulgulart erken ¢ocukluk 6zel egitimde calisan egitmenlerin ¢ogunun erken

miidahale/erken ¢ocukluk 6zel egitim programlarindan faydalanmadiklarini gostermistir.

Yildiran (2022), erken ¢ocukluk doneminde gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢aligan
okul oncesi 6gretmenleri ve 6zel egitim Ggretmenlerinin oyun becerilerine yoOnelik
goriiglerinin belirlenmesini ve bu goriisleri karsilastirmay1 amaglamistir. Aragtirmact bu
dogrultuda sekiz okul dncesi 6gretmeni ve sekiz 6zel egitim dgretmeni ile gorligmeler
yapmustir. Aragtirma sonuglart okul dncesi 6gretmenleri ile 6zel egitim 6gretmenlerinin
oyun becerilerine yonelik tanimlamalar1 ve oyun etkinliklerine programlarinda yer verme
sikliginda benzerlikler bulundugunu, bir diger yandan oyun davraniglarina yonelik
gozlemleri, programda yer verdikleri oyunlar, programlarinda oyuna yer verme amaglari,
ogrencilerin oyun etkinliklerine katilimi hakkindaki disiinceleri, dgrencilerin oyun

becerilerini destekleme hakkindaki diistincelerinde farkliliklar oldugu gostermistir.

Giiner-Yildiz vd. (2021) bir 6zel egitim anaokulunda gorev yapmakta olan okul
miidiiriiniin arastirmaciyr arayip okulun heniiz yeni kurulmus olmasindan kaynakli
personelin bilgi ve destege ihtiyaci oldugunu, ozellikle davranig yonetimi ve etkili
ogretim konusunda Ogretmenlerin deneyim eksikligi yasadigini, gorev yapan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun 6zel egitim alaninda degil okul dncesi 6gretmenligi

alaninda uzmanlasmis olmasindan kaynakli 6zel egitime iliskin yontem ve teknik
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bilmediklerini ve bu sebeple ilgili sorunlar1 ¢ozemediklerini bildirmesi {iizerine
Tiirkiye’de devlete bagl bir 6zel egitim anaokulundaki orgiitsel yonler ve egitim
planlama ve uygulama ile ilgili sorunlar1 ¢6zmeyi amaglamis ve bu dogrultuda bir eylem
aragtirmasi planlamigtir. Aragtirmaya 6zel egitim anaokulunda gorev yapmakta olan
dordi 6zel egitim 6gretmeni, dokuzu okul 6ncesi 6gretmeni olmak {izere 13 dgretmen,
bir okul miidiirii, 6zel egitim alaninda dogent olan iki ¢gretim iiyesi ve bir aragtirma
gorevlisi katilmigtir. Aragtirmanin bulgular1 incelendiginde baglangigta okula hakim olan
kaosun giderek rahatlamaya doniistiigli, 6gretmenlerin eylem arastirmalar1 sonucunda
ailelerle iletisimlerinde olumlu degismeler oldugunu ifade ettikleri, Ogretmenlerin
davranig problemlerini kontrol etmede ilerleme kaydettigi ve davranig problemlerde
azalmalar oldugu, arastirmaya katilan tiim katilimcilarin eylem arastirmalarinin

yayginlagtirilmasi gerektigini ifade ettigi goriilmiistiir.

Ozdogru (2021), okul oncesi donemde o6zel gereksinimli ¢ocuklar ile calisan
Ogretmenlerin bu siiregte karsilastiklari sorunlar1 belirlemek amaciyla 6zel egitim
anaokullarinda gorev yapan 17 oOgretmenle goriismiistiir. Arastirma bulgular
incelendiginde 6gretmenlerin yeterli aile destegi olmamasi, okulda baglatilan egitimin
evde devam etmemesi gibi ailen kaynakli sorunlar; yeterli materyal olmamasi, siiflarin
kiigiik olmasi gibi okulun fiziki imkanlarindan kaynakli sorunlar; ¢ocuklarin dikkat
stirelerinin az olmasi, davranig problemlerinin fazla olmasi gibi 6gretim siirecinde
karsilasilan sorunlar ile karst karsiya kaldiklari goriilmiistiir. Arastirma bulgulari
ogretmenlerin bu sorunlarla 6grencinin dikkat siiresini géz 6niinde bulundurarak etkinlik
stirelerini kisa tutma ve etkinlikleri ¢esitlendirme, istenmeyen davranigin nedenini tespit
etme ve miidahale etme, gerekli materyalleri imkanlar dahilinde kendi hazirlama, aile

egitimi faaliyetleri diizenleme gibi stratejiler ile bas etmeye calistig1 gostermektedir.

Ergliven (2019), 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde c¢alisan alan disi
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
ozel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan okul dncesi 6gretmenti, siif
ogretmeni ve ¢ocuk gelisimi 6gretmeni olmak tizere toplam 30 §gretmen ile goriigmeler
yapmustir. Aragtirma sonucunda lisans egitimi 6zel egitim olmadig1 halde 6zel egitim
alaninda calisan alan disindan 6gretmenlerin bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli
kendini yetersiz hissettigi, alanda calisma siiresi arttikca 6z yeterliligi arttig1 ve alan

bilgisi konusunda kendisini daha yeterli hissettikleri ortaya ¢ikmigtir. Lisans alani farkl
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ogretmenlerin 6zel egitim alaninda kendilerini, siirekli ¢caligsarak gelistirdigi saptanmistir.
Deneyim edinme ile kendini alanda yeterli hissetmeleri arasinda dogrudan bir bag oldugu

sonucuna varilmistir.
2.5.2. Uluslararasi arastirmalar

Uluslararasi1 kaynaklarda 6zel egitim anaokullarinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerini
konu alan arastirmalar incelendiginde dogrudan 6zel egitim anaokulunda calisan okul
oncesi 0gretmenlerinin yasantilarina iligskin bir ¢calismaya rastlanmamistir ancak erken
cocukluk 6zel egitiminde gdrev yapan Ogretmenler ile ilgili ¢aligmalara rastlanmigtir.
Okuyucuya genel bir fikir vermek icin ulasilan arastirmalarin konusu, arastirmada
kullanilan yontem, arastirmanin katilimer 6zellikleri ve arastirmanin bulgular1 hakkinda

kisaca bilgi verilecektir.

Jean vd. (2024) erken cocukluk egitimi 6gretmeni ve erken cocukluk ozel egitim
ogretmenlerinin is talepleri ve kaynaklari, algilanan stres, is tiikkenmisligi ve depresif
semptomlar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yaptigi calismada 143 erken c¢ocukluk
egitimi 6gretmen, 121 erken cocukluk 6zel egitim 6gretmeninden anketler araciligiyla
veri toplamistir. Arastirma bulgularina goére erken cocukluk egitimi 6gretmenlerinin
egitim diizeyi ve is deneyimi ile algilanan stres, is tilkenmisligi ve depresyon semptomlari
olumsuz iligkilidir. Erken ¢ocukluk egitimi ogretmenlerinin smiflarindaki 6zel
gereksinimli ¢ocuk sayist ile is tilkenmisligi ve depresif semptomlar olumlu iligkili iken
erken cocukluk 6zel egitim Ogretmenlerinin egitim diizeyi veya smiflarindaki 6zel
gereksinimli cocuk sayisi; algilanan stresleri is tilkenmiglikleri veya depresif semptomlar
ile iligkili degildir.

Sheppard ve Moran (2022) gergeklestirdigi aragtirmada erken ¢ocukluk 6zel egitimde
hizmet veren profesyonellerin erken miidahale ve erken cocukluk 6zel egitimi hakkinda
bakis agilarin1 anlamay1 amaglamistir. Amag dogrultusunda erken ¢ocukluk 6zel egitimde
caligsan 12 profesyonel ile goriismeler yapmistir. Arastirma bulgulart ise erken ¢ocukluk
ozel egitimde hizmet veren profesyonellerin tamaminin ailelere endiselerini ve
cocuklarinin ilerlemelerini aktarmayi kendi rolii olarak tanimladigini gostermektedir.
Bunun yani sira uzmanlarin, ¢ocuga hizmet veren tiim paydaslar ile is birligi yapmay1 ve
cocuklarin ihtiya¢ duydugu hizmetler ve almalar1 gereken en iyi uygulamalar konusunda
cocuklar ve ailelerin hak savunuculugunu yapmalarim1 da kendi gorevleri olarak

tanimladig1 goriilmektedir.
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Stites vd. (2021), erken ¢ocukluk 0Ozel egitimde c¢alisan alan disi/genel egitim
ogretmenlerinin deneyimlerini anlamay1 amacglamistir. Bu dogrultuda ii¢ genel egitim
ogretmeni ile yari-yapilandirilmis goriigmeler yapmustir. Aragtirma bulgular1 erken
cocukluk 06zel egitimde 06zel gereksinimli ¢ocuklar ile ¢alisan genel egitim
ogretmenlerinin endiseleri oldugunu, 6gretim i¢in bilgi eksikligi yasadiklarini ve 6zel
gereksinimli ¢ocuk ile ¢aligmak icin yeterli deneyime sahip olmadiklarini géstermistir.
Arastirmanin bir diger bulgusu ise Ogretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocukla ¢alisma
deneyimleri arttik¢a 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢aligma konusundaki kaygi diizeyinin

azalmasidir.

Nyorambi ve Ntuli (2020)’nin erken ¢ocukluk gelisimi ogretmenlerinin erken
miidahalenin faydalar1 ve firsatlar1 hakkinda erken cocukluk gelisimi programlarina
iligskin algilarin1 incelemek amaciyla 81 erken ¢ocukluk gelisimi 6gretmeni ile yaptigi
calismanin bulgular1 6gretmenlerin genelinde derinlemesine bilgi eksikligi oldugu ve
cogu Ogretmenin gelisimsel olarak uygun miifredat1 takip etmedigi yoniindedir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin ¢ocuklardaki gelisimsel geriligi veya 6zel egitim ihtiyacim
degerlendirmek i¢in de gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica cocuklar1 gelisimsel olarak desteklemek icin ilgili 6gretim i¢in materyal eksikligi
oldugu da elde edilen bir diger bulgudur. Arastirma bulgular1 incelendiginde
Ogretmenlerin yasi, deneyim siiresi, konumu ve egitim diizeyi degiskenlerinin erken
cocukluk gelisimi egitiminin algilanan faydalarim1 aciklamakta onemli degiskenler

oldugu goriilmektedir.

Spear vd. (2018) erken cocukluk egitimi Ogretmenleri ve erken c¢ocukluk o&zel
egitimcilerinin arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin incelenmeyi amaglamistir. Bu
amag dogrultusunda anket araciligtyla 147 erken ¢ocukluk egitimi 6gretmeni ve 78 erken
cocukluk 6zel egitim dgretmeni olmak {izere toplam 225 6gretmenden veri toplamistir.
Arastirma bulgular1 genel egitim ve 6zel egitim 6gretmenlerinin hem benzer yonlerinin
hem de 6nemli farkliliklarinin oldugunu ortaya koymustur. Aragtirma bulgularina gore
ozel egitim O0gretmenleri daha Ozellestirilmis bir yaklasim ile yaklasip bireysel 6grenci
ihtiyaclar1 hakkinda derinlemesine bilgiye sahipken genel egitim §gretmenleri daha genis
kapsamli 6gretim stratejilerine odaklaniyor. Bunlarin yani sira erken ¢ocukluk egitimi
ogretmenlerinin hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim ihtiyact oldugu ve bilgi edinimine

ihtiya¢ duydugu da arastirma bulgular arasinda yer almaktadir.
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Engstrand ve Roll-Pettersson (2014) Isveg’te otizmli okul 6ncesi ¢ocuklarin egitime dahil
edilmesine iliskin okul oncesi 6gretmenlerin tutumlarmi ve algilanan yeterliliklerini
belirlemek amaciyla bir arastirma gerceklestirmistir. Ozel gereksinimli grencilerle
calisan 21 okul Oncesi 6gretmeninden toplanan verilerin sonuglarina gore okul dncesi
ogretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik olumlu tutumlara sahiptir ve bu olumlu
tutumlar ile hizmet Oncesi egitim sirasinda 6zel egitim alani ile ilgili aliman dersler
arasinda anlamli diizeyde iliski vardir. Ogretmenlerin hizmet ici egitimlere katilim diizeyi
ile karar verme yeterligi arasinda da anlaml iliski oldugu da arastirmanin bir diger

bulgusudur.

Fyssa vd., (2014) yaptig1 arastirmanin amaci erken cocukluk egitimcilerinin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin giinliik rutinlere/etkinliklere katilimi hakkindaki goriislerini ve
egitimcilerin ¢ocuklarin sinif etkinliklerine katilimini kolaylastirmak i¢in kullandig:
stratejileri belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda 6zel gereksinimli ¢gocuklarla ¢alisan 77
erken cocukluk egitimi 6gretmeni ile goriismeler yapilmistir. Arastirmanin bulgulari
ogretmenlerin serbest oyun ve yapilandirilmis/yari-yapilandirilmis etkinlikler sirasinda
cocuklarin katilmini saglamada giicliik cektigini; 6gretmenlerin ¢ocuklarin katilimini
saglamak amaciyla 6gretimde ve etkinliklerde uyarlamalar yaptigini ve etkinliklerin

hizin1 ¢ocuga gore ayarlama stratejilerini kullandigini géstermistir.

Bruder vd. (2011) 0-5 yas aras1 6zel gereksinimli ¢gocuklara hizmet veren uygulayicilarin
alti farkli uygulama tiirii (aile merkezli uygulamalar, ekip ve is birligi, dlgme ve
degerlendirme, bireysellestirilmis aile hizmet plan1 (BAHP) ve bireysellestirilmis egitim
programi (BEP), Ogretimsel uygulamalar, dogal ortama genelleme) konusunda
yeterlilikleri ve giliven duygularini yargilama sekillerini ortaya c¢ikartmak amaciyla
yurlittiigli ¢alismada erken ¢cocukluk doneminde 6zel gereksinimli ¢ocuklara hizmet veren
1892 erken c¢ocukluk 6zel egitim uygulamacisindan anket araciligiyla veri toplamistir.
Arastirma bulgular prosediirel uygulamalardan aile merkezli uygulamalar ve dlgme ve
degerlendirmede uygulamacilarin yetkinlikten ziyade kendinden emin oldugunu
gostermis olup is birliginde uygulamacilarin kendilerini diger uygulamalara kiyasla daha
yetkin hissettigini gdstermigstir. Miidahale uygulamalarina (BAHP ve BEP, 6gretimsel
uygulamalar, dogal ortama genelleme) gelindiginde ise uygulamacilarin kendini

yetkinden ziyade kendinden emin gordiigii ortaya ¢ikmis fakat BAHP ve BEP hazirlama
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ve uygulama konusunda hem yetkinlik hem de kendine giiven puanlarinin oldukca diisiik

oldugu goriilmiistiir.

Giovacco-Johnson (2005) erken g¢ocukluk o6zel egitimde ilk senesini calisan erken
cocukluk 6zel egitimi 6gretmeninin deneyimlerini tespit etmek istemistir. Bu amagcla alt1
erken c¢ocukluk egitimi Ogretmeniyle gorligmeler yapmis, egitimcileri is basinda
gbzlemlemistir. Aragtirma bulgulart erken ¢ocukluk 6zel egitimcinin basarisinin aileler
ve meslektaslariyla etkili bir sekilde iletisim ve is birligi kurabilmesi i¢in gerekli bilgi,
beceriye sahip olmasi ve yeni egilimlerin gelistirilmesi ile miimkiin oldugunu

gostermistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeline, katilimcilar, verilerin toplanmasi ve

verilerin analiz edilmesi siiregleri hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Fenomenoloji, birkag kisinin bir fenomen ya da belli bir kavram hakkinda deneyimlerinin
ortak anlamini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir modeldir. Fenomenoloji deseninin
kullanildig1 arastirmalarda arastirmaci, bir fenomen hakkinda bireylerin yasadig: ortak
deneyimleri ¢oziimlemeye ¢alisir ve katilimcilarin deneyimlerinin alinmasiyla yapilan bu
arastirmalarda arastirmaci, elde ettigi veriler sayesinde arastirmada ulagmak istedigi 6ze
ulagmis olur (Creswell, 2021). Bir diger ifadeyle arastirmaci, fenomenolojik ¢alismada
kisilerin belirli bir fenomene iliskin verdigi cesitli tepkileri ve algilar1 arastirir.
Arastirmacilar, bu arastirmalarda farkli kisiler tarafindan tecriibe edilen olgulara iliskin
pek cok algiy1 inceler ve bu olgulara iligkin ortak algilarin ne oldugunu belirlemeye
calisir. Arastirmacilar genellikle kisilerin benzer deneyimleri ortak bir sekilde

yorumladiklarini varsayarlar ve bu sebeple bu ortak deneyimleri tanimlamay1 ve anlamay1

hedefler (Fraenkel vd., 2023).

Fenomenoloji deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmakta olup bu olgular yasadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza
cikabilmektedir. Fenomenolojik arastirmalarin, kesin ve genellenebilir sonuglar ortaya
koymadig1 ancak arastirmada yer alan fenomenin daha ayrintili ele alinmasina ve
anlasilmasina olanak sagladig: ifade edilmektedir. Bu sayede hem bilimsel alan yazina
hem de uygulamalara 6nemli katkilarda bulunabilecegi diisiiniilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2021).

Bu arastirmada oOzel egitim anaokullari/anasiniflarinda c¢alisan okul 6ncesi
ogretmenlerinin ortak deneyimlerinin, algilarinin ve bu fenomene iliskin verdikleri ¢esitli
tepkilerin derinlemesine incelenmesi amaglandigi i¢in nitel aragtirma desenlerinden
fenomenoloji deseninin kullanilmasina karar verilmistir. Bu arastirmada fenomen, “okul
oncesi 0gretmenlerinin 6zel egitim anaokulunda okul dncesi 6gretmeni olmaya yonelik

algilar1” olarak agiklanabilir.
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3.2. Arastirmanin Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilarini; MEB’e bagl 6zel egitim anaokullarinda ¢alisan 14 okul
oncesi Ogretmeni, arastirmaci ve inandiricilik komitesi olusturmaktadir. Arastirmanin
dogrudan katilimcilarini 14 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin dolayl
katilimeilari ise arastirmaci ve inandiricilik komitesidir. Izleyen béliimde bu katilimeilara

iliskin detayli bilgilere yer verilmistir.
3.2.1. Katilmcilarin belirlenmesi

Fenomenolojik arastirmalarda veri kaynaklari, arastirmanin odaklandigi fenomeni
yasayan ve bu fenomeni disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler veya gruplar
olmalidir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Fenomenolojik arastirmalarda hareket noktasi
kisisel tecriibelerdir. Bu sebeple 6rneklemini bu tecriibeleri yasamis ya da yasamakta olan
kisiler olusturmaktadir (Bas ve Akturan, 2017). Fenomenolojik arastirmalarda ilk elden
ve siibjektif bilgi toplanmas1 amaclandigi i¢in drnekleme stratejisi amagli 6orneklemedir.
Buradan hareketle arastirmanin katilimcilar1  belirlenirken amacglhi  6rneklem
yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin  amaci dogrultusunda o6zel egitim
anaokulunda c¢aligma deneyimi olan, bir baska deyisle 6zel gereksinimli ¢ocuklarla

calisma olgusunu yasayan okul dncesi 0gretmenleri ¢aligma grubuna dahil edilmistir.

Alan yazin incelendiginde nitel arastirmalarda pek ¢ok amacli 6rneklem tiirliniin
bulundugu goriilmektedir. Bu arastirmada ise katilimcilarin belirlenmesi i¢in amaclh
orneklem tiirlerinden biri olan 6l¢iit ornekleme tiirlinden yararlanilmistir. Fenomenolojik
arastirmalarda katilimcilarin fenomene iligkin deneyimlerinin olmasi ve arastirmaya
goniillii olmalart en 6nemli iki unsurdur (Ersoy, 2019; van Manen, 1990). Bu baglamda
ogretmenlerin okul dncesi 6gretmeni olmasi, 6zel egitim anaokullarinda en az bir senelik
calisma deneyiminin olmasi, aragtirmaya katilmaya goniillii olmas1 6l¢iit olarak kabul
edilmis ve bu olgiitleri karsilayan okul 6ncesi 6gretmenleri aragtirmaya katilimci olarak

dahil edilmistir.

Arastirmanin amaci ve fenomenolojik arastirmalarin katilimci se¢iminin dogasi geregi
arastirmanin katilimcilar1 belirlenirken MEB’ten lisansiistii arastirma igin ¢alisma izni
alindiktan sonra 6zel egitim anaokullar1 ziyaret edilmis ya da aranmis, okullarinda
Olciitleri karsilayan 27 okul oOncesi Ogretmenlerinin iletisim bilgileri alinmistir

(Yansitmali aragtirmaci giinliigii 12, 30.01.2024).

26



Arastirmaci 27 okul 6ncesi 6gretmeninin tiimiinii aramis ancak ii¢ tanesine ulasamamustir.
Kalan 24 6gretmene kendisini tanitmis ve arastirma amacini belirterek tez arastirmasina
goniilli olarak katilmak isteyip istemedigini sormustur. Telefonla aranan 24 okul 6ncesi
ogretmeninin dokuzu bu istege olumsuz yanit vermis, vakti olmadigin1 ve is yogunlugu
sebebiyle katilmak istemedigini dile getirmistir. Kalan 15 okul dncesi 6gretmeninden
14’1 goniillii olarak arastirmaya katilmay1 kabul etmis ve goriisme i¢in randevulagsmay1
beklediklerini ifade etmistir. Bir okul dncesi O6gretmeni ise katilacagini belirtmesine
ragmen li¢ kez randevulasilan saatte baska isinin ¢iktigin1 sdylemis ve sonraki randevu
icin geri donlis yapmamistir (Yansitmali arastirmacit glinliigii 41, 07.03.2024).
Baslangicta aragtirmanin amaci dogrultusunda 24 katilimciya ulasan arastirmaci,
yukarida belirtilen sebeplerden dolayr arastirmasini 14 okul Oncesi Ogretmeni ile

gerceklestirmistir.
3.2.2. Okul 6ncesi 6gretmenleri

Arastirma etigi ve gizlilik ilkesi nedeniyle arastirmaya katilan tiim okul Oncesi
Ogretmenlerinin gergek isimleri gizlenmis, her bir okul dncesi 6gretmenine kod adlar

verilerek arastirma boyunca bu kodlarla sunulmustur.

Tablo 3. 1.

Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Toplam Ozel Egitim )
Katihma1 Cinsiyet Yas Gorev Mesleki Anaokulundaki Ogrenim
Yaptig1 Deneyim Mesleki Deneyim Durumu
Sehir Siiresi Siiresi
Ayse Kadm 40 Eskisehir 12 1 Lisans
Ogretmen
Burcu Kadmn 38 Eskisehir 4 4 Y. Lisans
Ogretmen
Ceren Kadin 29 Istanbul 4 4 Lisans
Ogretmen
Cagn Erkek 31 Diizce 9 1 Y. Lisans
Ogretmen
Derya Kadin 28 [stanbul 2 1 Lisans
Ogretmen
Elif Ogretmen Kadin 42 Eskisehir 18 2 Y. Lisans
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri (devam).

Furkan Erkek 28 Istanbul 2 2 Lisans
Ogretmen
Gokhan Erkek 27 [stanbul 2 2 Lisans
Ogretmen
Hiilya Kadin 27 Istanbul 3 3 Lisans
Ogretmen
Isil Ogretmen Kadm 36 Eskisehir 11 2 Lisans
Ipek Ogretmen  Kadin 26 Istanbul 2 2 Lisans
Kiibra Kadin 40 [zmir 16 6 Y. Lisans
Ogretmen
Leyla Kadm 55 [zmir 33 6 Lisans
Ogretmen
Merve Kadin 31 Diizce 5 3 Lisans
Ogretmen

Tablo 3.1 incelendiginde; yaslar1 26 ile 55 arasinda degisen on biri kadin ii¢ii erkek olmak
tizere toplam 14 katilimc1 okul dncesi 6gretmeni bulunmaktadir. Arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinden dordii Eskisehir, ikisi Diizce, ikisi izmir ve altis1 Istanbul’da
gorev yapmaktadir olup 10 katilimcisi lisans mezunu iken dort katilimer yiiksek lisans
derecesine sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin toplam mesleki deneyim siireleri 2-33
yil arasinda degismekte olup 6zel egitim anaokulundaki deneyim siireleri ise arastirmanin
amacina uygun olarak 1-6 yil arasindadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ii¢ tanesinin 1
yillik, bes tanesinin 2 yillik, iki tanesinin 3 yillik, iki tanesinin 4 yillik ve iki tanesinin de

6 yillik 6zel egitim anaokulunda mesleki deneyimi vardir.
3.2.3. Arastirmaci

Aragtirmaci lisans egitimi Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ogretmenligi programinda
2020 yilinda tamamlanustir. 2021 yilinda Anadolu Universitesi Erken Cocuklukta Ozel
Egitim Programinda tezli yiiksek lisans egitimine baglamistir. Yiiksek lisans egitimi
boyunca hem erken ¢ocuklukta 6zel egitime yonelik hem de bilimsel aragtirma yontemleri
ile ilgili pek ¢ok ders almis ve aldig1 dersleri basar1 ile tamamlamistir. Yiiksek lisans
siireci boyunca aldig1 bazi dersler sunlardir: Egitim bilimlerinde arastirma yontemleri,
nitel aragtirma yOntemleri, bilim etigi ve arastirma teknikleri, erken ¢ocuklukta 6zel
egitimin kuramsal temelleri, erken cocuklukta 6zel egitimde degerlendirme, erken

cocuklukta 6zel egitimde ¢cagdas yaklasimlar, erken ¢ocuklukta 6zel egitimde bilimsel
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dayanakli uygulamalar, okul Oncesi donem kaynastirma uygulamalar1 vb. Ayrica
aragtirmaci veri analizi slirecinde kullanabilmek i¢in veri analizi yardimci programi olan
NVivo i¢in NVivo egitimlerine katilip “NVivo ve Nitel Veri Analizi” sertifikasina sahip
olmustur (EK-1). Arastirmaci aragtirma siireci boyunca verilerin toplanmasi, verilerin
analize uygun hale getirilmesi, veri analizi, bulgularin olusturulmasi ve tartigilmasi

kisminda yer almistir.
3.2.4. Inandiriciik komitesi

Arastirma silirecinin sistematik olarak ilerleyebilmesi, arastirmaciya gerekli yol gosterici
bilgilendirilmelerin yapilabilmesi ve ortaya c¢ikabilecek olasi sorunlarin ¢oziime
kavusturulabilmesi i¢in gegerlik ve giivenirlik komitesi olusturulmustur. Olusturulan bu
komitede; tez danismani Dog¢. Dr. Veysel AKSOY ve hem erken ¢ocukluk 6zel egitimi
alaninda hem de nitel yontembilimde uzman ve Ars. Gor. Tezcan CAVUSOGLU yer

almaktadir.

Tez danismani Dog. Dr. Veysel AKSOY: Yiiksek lisans calismasinin danismani ve komite
iiyesi olan AKSOY, Anadolu Universitesi, Engelliler Arastirma Enstitiisii, Zihin
Engelliler Anabilim Dali’nda 6gretim iiyesidir. Bunun yaninda Engelliler Arastirma
Enstitiisii’'nde enstitii miidiir yardimecisi olarak gorev yapmaktadir. Dog¢. Dr. Veysel
AKSQY, bu c¢alismada arastirmacinin kendisini bilim uzmani olarak yetistirmesinde
bliylik rol oynamistir. Arastirma konusunun se¢ilmesi, arastirma siirecinin planlanmasi,
verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirilmasi agsamalarini hem ikili
goriismelerde hem de gegerlik giivenirlik komitesi toplantilarinda denetlemis; uygun

doniitler vererek aragtirmaciya rehberlik etmistir.

Komite iiyesi Ars. Gor. Tezcan CAVUSOGLU: Komite liyesi olan Ars. Gor. Tezcan
CAVUSOGLU, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii’nde arastirma gorevlisi olarak
gorev yapmaktadir. Erken ¢ocukluk 6zel egitimde ve nitel yontembilimde uzman olan
Cavusoglu, bu arastirmada fenomenolojik aragtirmanin yiiriitiilmesinde arastirmaci ve
danisman 1ile birlikte gecerlik giivenirlik toplantilar1 yapmistir. Bu toplantilarda
fenomenolojik desene uygun olarak aragtirma silirecinin planlanmasi, verilerin
toplanmasi, veri toplama tekniklerinin belirlenmesi, verilerin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi agamalarini denetlemis, verdigi doniitler ile aragtirmaciya yol gostermistir.
Bunlarin yaninda elde edilen verilerin analizini inceleyerek danisman ile birlikte gegerlik

ve glivenirlik ¢aligmalarini yiirtitmiistiir.
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3.3. Veri Toplama Teknikleri

Fenomenolojik aragtirmalarda gozlem, gorsel araclar, yazili materyaller, yansitmali
aragtirmact giinliikleri vb. pek cok veri toplama tekniginden yararlanilabildigi gibi
goriismeler temel veri toplama teknigi olarak ifade edilmektedir (Ersoy, 2019). Alan
yazinda fenomenolojik desen kullanilan arastirmalarda kisilerin deneyimlerinin altindaki
ozl ve gercegi elde etmek amaciyla kullanilabilen en uygun veri toplama yonteminin
goriisme oldugu belirtilmektedir (Merriam, 2018). Fenomenolojik desende kullanilan
tim veri toplama tekniklerinin esas amaci, arastirmanin odaklandig1 fenomene iliskin
katilimcilarin algilarinin ve anlamlandirmalarinin 6ziine inebilmektir (Giiler vd. 2015).
Bu aragtirmada veri toplamak icin demografik bilgi formlari, yansitmali arastirmaci
giinliikleri ve yari-yapilandirilmis goriisme sorulart veri toplama aracit olarak

kullantlmastir.
3.3.1. Demografik bilgi formlar:

Arastirmaya goniillii olarak katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine dair aragtirmanin amaci
dogrultusunda cinsiyet, 6zel egitim anaokulundaki deneyim stiresi, 6grenim durumu gibi
bilgileri edinebilmek amaciyla demografik bilgi formu olusturulmus ve uzman goriisii

alinmistir. Demografik bilgi formu EK-2’de verilmistir.
3.3.2. Yansitmah arastirmaci giinliikleri

Nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 calismalardaki veri toplama tekniklerinden biri
de yansitmali arastirmaci giinliikleridir. Giinlikkler aragtirmacinin  goriislerini,
aciklamalarini, yorumlarini, arastirmaya dair basarisizliklarini, basarilarmi veya yeni
stratejiler gibi durumlar1 derledigi bir yer olarak kabul edilmektedir (Bogdan ve Biklen,
2007; Glesne, 2015). Arastirma giinliikleri, aragtirma siirecinde arastirmacinin kendini
rahatlatacagi ayn1 zamanda arastirmaya yonelik goriislerini yansitmali olarak yazabildigi
bir tartisma metni olarak diisiiniilebilir. Giinliiklerin, arastirmaci i¢in ge¢mise yonelik

analiz yapabilecegi bir iiriin 6zelligi tasimakta oldugu bildirilmektedir (Glesne, 2015).

Arastirmaci bu aragtirmada, katilimcilarla gergeklestirecegi goriismelerin Oncesinde ve
sonrasinda, tez damigmani1 ve uzmanlarla gerceklestirdigi toplantilarin sonrasinda ve
aragtirma siireci ile ilgili asamalara yonelik yansitmali arastirmact glinligl yazmistir.
Aragtirmaci veri toplama siirecinde yasadigi olumlu ve olumsuz durumlari, karsilastig

giicliikleri ve bu karsilagilan problemleri ¢ozme siireglerini giinliigiine yansitmistir. Bu
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sayede arastirmacinin arastirma siirecini yakindan takip edebildigi, olas1 sorunlara ¢6ziim
odakli yaklasabildigi varsayilmistir. Arastirmada toplam 87 adet ve 50 sayfa giinliik

tutulmustur. Yansitmali arastirmaci glinliigliniin 6rnek {i¢ tanesi EK-3’te gosterilmistir.
3.3.3. Goriismeler

Nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen goriismeler pek ¢ok farkli amaca hizmet etse
temel olarak insanlarin belirli konular hakkinda tutum, goriis ve davranislar1 hakkinda
bilgi elde edebilmek amaciyla yapilmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007; Giiler vd., 2015).
Gortismeler barindirdigi agik uglu sorular ile arastirmanin alt problemlerini ele
alabilmekte ve katilimcilarin yasantilarina iligkin derinlemesine bilgi verip kisisel bakis
acilarin1 ortaya koyabilmektedir (Creswell, 2021). Alan yazin incelendiginde
goriismelerin yapist bakimindan {i¢ farkli sekilde siniflandirildigi goriilmektedir. Bunlar
yapilandirilmis goriismeler, yari-yapilandirilmig goriismeler ve yapilandirilmamis

goriismelerdir (Ekiz, 2020; Cemaloglu, 2014).

Yari-yapilandirilmis goriismelerde, yaris1 yapilandirilmis yarisi da yari yapilandirilmig
goriisme formlar1 hazirlanir. Gorligme sirasinda goriismecinin verecegi tepkilere bagl
olarak goriisme formu acik uclu sorulara ve farkli seceneklere yer verecek sekilde esnek
bir formda hazirlanir (Cemaloglu, 2014). Yari-yapilandirilmis gorligme sorulari
aragtirmaci tarafindan onceden hazirlansa da hazirlanan form, arastirma yapilan konuya
iliskin katilimeilarin verecegi tepkiye bagli olarak arastirmacinin sorabilecegi acik uclu
sorulari, detayli ve alternatif sorular1 igeren esnek bir goriisme formu olarak tasarlanir.
Boylece yari-yapilandirilmis goriisme formunun hem net yanitlar almayr hem de
derinlemesine bilgi edinmeyi saglayan sorulari bir arada bulundurdugu sdylenebilir

(Bliytikoztiirk vd., 2024).

Bu arastirmada veri toplamak i¢in temel yontem olarak goriisme teknikleri kullanilmigtir.
Gorligmeler sirasinda yapilandirilmamis ve yari-yapilandirilmis goriisme tiirlerinden
faydalanilmistir. Arastirmanin  desenine uygun olmadigi ve derinlemesine veri
saglamadig1 icin yapilandirilmis goriismelere yer verilmemistir. Yapilandirilmamig
goriismeler, dogalar1 geregi arastirma siireci boyunca 6gretmenlerle yapilan spontane
sohbetler, bilgi paylasimi, telefon goriismeleri ve c¢evrimi¢i yazigmalar seklinde
gerceklesmistir. Bu goriismeler sirasinda, aragtirmanin amacina uygun olan ifadeler,
aragtirmacinin tuttugu yansitmali giinliikte kayit altina alinmistir. Aragtirmanin ana veri

toplama yoOntemi ise yari-yapilandirilmis goriismelerdir. Bu yontem, katilimcilardan
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zengin ve detayl bilgiler elde etmeye olanak tanirken, ayni1 zamanda siirecin esnek bir
sekilde ilerlemesini ve ortaya ¢ikabilecek yeni verilerin kesfedilmesini saglamistir.
Ayrica, Ogretmenlerle birebir goriigmeler gergeklestirilmis olmasi, bu goriismeleri

bireysel goriisme 6zelligiyle 6n plana ¢ikarmaktadir.
3.3.3.1. Goriisme sorularinin hazirlanmasi

Alan yazinda fenomenolojik arastirmalarda odaklanilan fenomeni tiim yonleriyle
anlayabilmek ve derinlemesine inceleyebilmek icin sorularin titizlikle hazirlanmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Hazirlanan sorular katilimcilarin fenomene iliskin algilarini,
yasantilarin1 ve fenomene bakis acilarii betimlemeye olanak tanimanin yaninda
fenomenin baglamini ve ortaya ¢iktig1 kosullar1 kesfetmeyi de saglamalidir (Smith vd.,
2009). Bu dogrultuda arastirmaci, alan yazinini ve arastirmanin amaglarini dikkate alarak
odaklandig1 fenomene iligkin derinlemesine veri toplamak ve konuyu tiim yonleriyle ele
alabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu olusturmustur. Bu form, yari
yapilandirilmis goriisme tekniginin gereklilikleri ile fenomenolojik arastirmalarin temel
ozellikleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu kapsamda, hazirlanan sorular okul dncesi
ogretmenlerinin diislinmesini tesvik ederken, algilarint ve deneyimlerini ayrintili bir

sekilde ifade edebilmelerine olanak tanimaktadir.

Hazirlanan yari-yapilandirilmig goriisme formu daha sonra gegerlik-giivenirlik komitesi
tarafindan incelenmis; arastirmanin amacina hizmet edip etmedigi, fenomenolojik
desenin ve yari-yapilandirilmig goriisme tekniginin gerekliliklerine uygun olup olmadigi
tartisgilmigtir. Arastirmaci, uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda sorularinda
gerekli degisiklik ve diizenlemeleri yapilmistir. (Yansitmali arastirmact gilinliigii 8§,
22.10.2023). Goriisme sorularina son hali verildikten sonra pilot goriisme igin goniillii

katilimcidan randevu alinmistir.
3.3.3.2. Pilot goriismelerin gerceklestirilmesi

Alan yazinda asil uygulamaya baslamadan 6nce goriisme formu iizerindeki kusurlar
ortadan kaldirma konusunda avantaj saglayacagi i¢in taslak gdriisme formu iizerinden
pilot goriismeler yapilmasi 6nerilmektedir (Willis, 2015). Pilot goriismeler sayesinde hem
goriisgme formunun gegerligi ve glivenirligi denetlenmis olacak hem de arastirmaci ileriki
goriigmelere hazirlanmig ve deneyim kazanmis olacaktir (Silverman, 2015). Pilot
caligmalardaki asil amag arastirma verisi toplamak degil, arastirma siireci ve arastirmaci

hakkinda birtakim bilgiler elde etmektir. Bu dogrultuda pilot ¢aligmalar goériisme
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stirecinin niteligini ve goriisme formundaki sorularin islerligini kontrol etmek amaciyla

yapilmaktadir (Glesne, 2015).

Bu aragtirmada yari-yapilandirilmig goriisme formuna uzman goriisleriyle son hali
verildikten sonra arastirmaci ii¢ pilot goriisme gergeklestirmistir. i1k pilot gdriismeden
sonra goriisme formundaki sorularda degisiklige gidilmemis ancak arastirmaci,
aragtirmaci davraniglarin1 kazanana kadar pilot gériisme yapilmasina karar verilmistir.
Pilot goriisme ic¢in katilimcilar, arastirmanin katilimci grubundaki okul 6ncesi
ogretmenlere benzer 6zellik gosteren li¢ okul Oncesi 6gretmenidir. Asagidaki tabloda
aragtirma etigi ve gizliligi ilkeleri geregince pilot goriisme katilimcilarinin gergek adi

verilmemis, 6gretmenlere takma isimler verilmistir.

Tablo 3. 2.

Pilot Goriisme Katilimcilarimn Ozellikleri

Katiimer  Cinsiyet Yas Gorev Yaptig1 Sehir  Ozel Egitim Anaokulunda Ogrenim
Mesleki Deneyim Durumu

Tugba Kadin 27 Istanbul 1 Lisans

Ogretmen

Yaren Kadin 40 Eskisehir 3 Lisans

Ogretmen

Zeynep Kadin 28 Istanbul 2 Y. Lisans

Ogretmen

Tablo 3.2 incelendiginde, pilot goriismeler {i¢ katilimci ile yapilmis olup katilimeilarin
yas aralig1 27-40 arasinda degisirken tamami kadindir. Katilimeilardan ikisi istanbul’da
birisi Eskisehir’de gorev yapmaktadir. Katilimcilarin 6zel egitim anaokulundaki mesleki
deneyim siireleri bir tanesinin 1, bir tanesinin 3, bir tanesinin ise 2 senedir. Katilimcilarin

ikisi lisans mezunu iken birisi yiiksek lisans derecesine sahiptir.
Aragtirmacy, ilk pilot goriismeyi yapacagi Tugba Ogretmen ile Tugba Ogretmen’in evinde
bulusmus ve pilot ¢calismasin1 gerceklestirmistir. Daha once aldig1 nitel arastirma dersi

kapsaminda yaptig1 gériisme uygulamasindaki deneyimlerinden yola gikarak goriismesini

gerceklestiren arastirmaci, goriismeyi herhangi bir sorun yasamadan bitirmis ve Tugba
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Ogretmen’in yazili ve sozlii izni dahilinde goriismeyi kayit altina almustir. Pilot

goriigmeden elde edilen veriler yaziya aktarilmis ancak analiz siirecine dahil edilmemistir.

Diger iki pilot goriismede de (Yaren Ogretmen ve Zeynep Ogretmen) ayni siireg

izlenmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme sorularinin son hali izleyen bdliimde ele

alinmugtir.

3.3.3.3. Yari-yapilandirilng goriisme sorulart

Arastirmanin  katilimcis1 okul Oncesi Ogretmenlerine sorulan yari-yapilandirilmis

goriisme sorular asagida verilmistir:

1-

Ozel egitim anaokulunda galismaya nasil basladiniz? (neden tercih etti, neler onu

burada ¢aligmaya yonlendirdi)

Ozel egitim anaokulunda okul &ncesi 6gretmeni olmak sizin igin ne anlama

geliyor?

a.

b.

Okul 6ncesi 6gretmeni olarak roliiniiz nedir?

Sizce neden boyle bir rol iistleniyorsunuz?

Sizden beklentiler nedir? (Aileler, partner 6gretmen)

Bir okul 6ncesi 6gretmeni olarak sizin ailelerden ve partner 6gretmenden

beklentileriniz nelerdir?

Ozel egitim anaokulunda calisirken

a.

b.

Neler mutlu ediyor?

Neler zorluyor? Bu zorluklarin nedenleri sizce nelerdir?

Mesleki anlamda 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢aligma konusunda kendinizi

nasil hissediyorsunuz?

a.

Ozel egitim anaokulunda calisma konusunda kendinizi ne kadar
rahat/yeterli hissediyorsunuz?

Sizce okul 6ncesi 6gretmeni olmak 6zel gereksinimli 6grencilere ne gibi
katkilar sagliyor?

Okul 6ncesi 6gretmeni olarak bir 6zel egitim §gretmeninden farkiniz sizce

nedir?

5- Okulunuzdaki egitim Ogretim siirecine yOnelik deneyimlerinizden bahseder

misiniz?

a.

Okulda tipik bir egitim giiniiniiz nasil ge¢iyor?

6- Sinifinizin genel durumu hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?
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Fiziki ortam

v B

Materyal yeterliligi

Ogrencilerin gruba uygunlugu

2 o

Ogrencilerin degerlendirme, izleme ve yénlendirmesi hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
7- Partnerle ¢alisma deneyiminizden bahseder misiniz?
a. Partnerinizin sorumluluklari/rolii nedir? Neden?
b. Partnerinizle ¢alismanimn olumlu yanlar1 nelerdir? Olumsuz yanlar
nelerdir?
8- Ozel egitim anaokulunda ailelerinize sundugunuz hizmetler nelerdir?
9- Ozel egitim anaokulunda ¢alismak sizi nasil etkiledi?
a. Bagladiginiz giinden bugiine okul Oncesi Ogretmeni olarak sizi nasil
degistirdi?
10- Ozel gereksinimli cocuklarla ¢alisma i¢in kendinizi nasil gelistirdiniz?
a. Lisans egitiminiz 6zel egitim anaokulunda ¢aligmanizi nasil etkiliyor?
b. Ne tiir gereksinimleriniz var?
Yari-yapilandirilmig bu gériisme formunun arastirma siirecinde kullanilan 6rnegi EK-4’te

verilmistir.
3.3.3.4. Goriismelerin gergeklestirilmesi

Gortismeler 10 Subat-20 Mart 2024 tarihleri arasinda gerceklestirilmis, goriisme verileri
okul oncesi 6gretmenlerinin verdigi randevu zamanlar dikkate alinarak 40 giinliik bir
siiregte toplanmistir. Gergeklestirilen 14 goriisme 52 dakika ile 160 dakika araliginda
stirmiis olup ortalamas1 93 dakikadir. Arastirmact goriigmelere gitmeden once ilgili okul
oncesi 0gretmenini arayip gorlismenin gerceklesecegine dair teyit almis ve randevulasilan
saatte goriismenin gerceklestirilecegi ortamda bulunmaya 6zen gostermistir. Goriisme
yapilacak okul Oncesi 6gretmeni ile karsilagtiktan sonra daha samimi bir goriisme
stirecinin olugmasi i¢in aragtirmaci kendini tanitmasiyla genel gecer sohbet edilerek okul
Oncesi 0gretmeni rahatlatilmaya ve kisa siirede karsilikli giiven saglanmaya calisilmis,
goriigmelere bu sohbet sonrasinda gecilmistir. Gorlismelere baglamadan 6nce okul 6ncesi
Ogretmenlerine etik kurul arastirma izni (EK-5) ve MEB arastirma izni (EK-6)
gosterilmis, arastirma goniillii katilim formunun (EK-7) icerigi okunarak arastirmanin

amacina ve gizliligine yonelik gerekli bilgilendirmeler yapilmis, goniilliilik onaylart
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alinmis ve form imzalatilmistir. Akabinde katilimcidan demografik bilgi formunu
doldurmasi istenmis, katilimcimin anlamadigi  yerlerde gerekli yardimlarda

bulunulmustur.

Formlarin doldurulmasindan sonra goriisme siirecine yonelik bilgilendirme yapilmistir.
Gorligme sirasinda ses kaydi alinacagi, rahatsiz olduklarinda kaydin durdurulabilecegi,
izin vermedikleri takdirde verilerin imha edilecegi ve kullanilmayacag1 gibi
bilgilendirmeler yapildiktan sonra goriisme sorularmin bir kopyalart okul Oncesi
ogretmenleri ile paylasilmig ve gozden gegirmeleri i¢in siire taninmistir. Gzden gegirme
islemi bittikten sonra ses kaydi baslatilmis ve ses kaydir alinacagina dair katilimcilardan
sesli olarak da izin alinarak goriismelere baslanmistir. Sorular her okul Oncesi
Ogretmenine ayni sira ile sorulmus, tim goriismeler bu asamalar cercevesinde
gerceklestirilmigtir. Goriismeler esnasinda goriismeyi kesintiye ugratan ve dikkatini
dagitan ¢cok az durumla karsilasilmis ve hemen ardindan goriismeye kalindigi yerden

devam edilmistir.
3.3.3.5. Goriigmelerin gerceklestirildigi ortamlar

Gorlismelerin dogas1 geregi goriismenin yapilacagi ortama karar verilirken goriisiilen
kisiye uygun bir zaman ve ortam secilir. Bu sebeple goriismeler i¢in belirli bir ortam
yoktur ve gorlismenin teknigine uygun bir bicimde herhangi bir ortamda yapilabilir.
Goriismelerin yapilacagi ortam kafe, calisma ofisi, ev gibi herhangi bir ortam olabilir ve
bu ortamlar katilimcilarin istegi dogrultusunda cesitlilik gosterebilir (Bogdan ve Biklen,

2007).

Alan yazin incelendiginde gercek ve gecerli veriler toplayabilmek i¢in goriigme yapilacak
ortamin biiyiik 6nem tasidig1 ve ortami segerken dikkat edilmesi gereken belli hususlar
oldugu goriilmektedir. Oncelikle, gériisme yapilacak kisinin kendini rahat hissedecegi
bir yer tercih edilmelidir. Secilen ortam, gériisme yapilacak kisinin kendini rahat ifade
edebilmesine olanak tanimali; kisinin goriisme esnasinda herhangi bir fiziki ya da
psikolojik baski hissetmeyecegi bir alan olmalidir. Giriltild, riskli ya da toplum
baskisinin hissedilebilecegi ortamlarda katilimcinin kendini huzursuz hissetmesi olasidir.
Bu nedenle sessiz, giivenli ve katilimeinin asina oldugu mekanlarin gériismeler i¢in ideal

ortamlar oldugu ifade edilmektedir (Giiler vd., 2015; Moustakas, 1994).

Alan yazinda belirtilen 6neriler dikkate alinarak bu arastirmada goriisme yapilacak okul

oncesi 0gretmenlerinden kendilerine en uygun yer ve saat i¢in randevu talep edilmistir.
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Ogretmenlerin tiimiiniin kendi tercihleri dogrultusunda goriisme yerleri belirlenmistir.

Arastirmaci da bu dogrultuda sozlesilen tarih ve saatte belirtilen mekanlara giderek

goriismeleri gerceklestirmistir.

Tablo 3. 3.

Goriigmelerin Yapildigi Ortamlar, Goriisme Tarihi ve Goriigsme Stiresi

Katilimei Ortam Tarih Goriisme Siiresi

Ayse Ogretmen Katilimcinin Evi 10.02.2024 79 dakika
(Eskigehir)

Burcu Ogretmen Dinlenme Tesisi 12.02.2024 73 dakika
(Eskigehir)

Ceren Ogretmen Katilimcinin Evi 14.02.2024 90 dakika
(Istanbul)

Cagr1 Ogretmen Katilimcinin Gorev 16.02.2024 56 dakika
Yaptig1 Okul (Diizce)

Derya Ogretmen Katilimcinin Gérev 20.02.2024 69 dakika
Yaptig1 Okul (Istanbul)

Elif Ogretmen Katilimcinin Gorev 23.02.2024 81 dakika
Yaptig1 Okul
(Eskigehir)

Furkan Ogretmen Katilimcinin Gérev 27.02.2024 53 dakika
Yaptig1 Okul (Istanbul)

Gokhan Ogretmen Katilimcinin Gérev 01.03.2024 69 dakika
Yaptig1 Okul (Istanbul)

Hiilya Ogretmen Katilimcinin Gérev 04.03.2024 74 dakika
Yaptig1 Okul (Istanbul)

Isil Ogretmen Katilimcinin Gorev 07.03.2024 61 dakika
Yaptig1 Okul
(Eskigehir)

Ipek Ogretmen Katilimcinin Gorev 11.03.2024 52 dakika
Yaptig1 Okul (Istanbul)

Kiibra Ogretmen Katilimcinin Gérev 14.03.2024 120 dakika

Yaptig1 Okul (izmir)
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Tablo 3.3. Goriismelerin Yapildigi Ortamlar, Gériisme Tarihi ve Goriisme Stiresi (devam).

Leyla Ogretmen Katilimcinin Gérev 18.03.2024 115 dakika
Yaptig1 Okul (izmir)

Merve Ogretmen Katilimcinin Gérev 20.03.2024 160 dakika
Yaptig1 Okul (Diizce)

Tablo 3.3. incelendiginde katilimcilarin talebi dogrultusunda goriigmelerden ikisinin
katilimcinin kendi evinde, birinin dinlenme tesisinde on birinin ise katilimecinin gérev

yaptig1 okulda yapildig1 goriilmektedir.
3.3.3.6. Goriigsme ortamlarina iliskin yasanti ve duygular

Bu arastirmada arastirmaci okul Oncesi Ogretmenlerinin algilarin1 ve deneyimlerini
kesfedebilme amaciyla bulundugu ortamlarda, ortamin ve okul Oncesi 6gretmeninin
ozelliklerine gore farkli duygular yasamistir. Aragtirmaci goriismelerine yonelik yasanti
ve duygularint goriismelerden hemen sonra yansitmali arastirmaci giinliigline de

yazmistir. Katilimcilar ile yasantilar asagida ifade edilmistir:

Ayse Ogretmen: Goriisme katilimcinin tercihi ile Eskisehir’de katilimcmnin evinde
gerceklesmistir. Katilimer ¢ok sicakkanli ve sevecen bir tavirla aragtirmaciy1 agirlamis,
goriigme Oncesi ikramlarda bulunmustur. Bu sebeple arastirmaci kendisini katilimeinin

arkadagi gibi hissetmistir.

Burcu Ogretmen: Katilime arastirmacidan yasca biiyiik ve statii olarak yukarida oldugu

icin aragtirmaci kendisini 6grenci gibi hissetmistir.

Ceren Ogretmen: Gériismeye baslamadan dnce yapilan sohbet esnasinda katilimcinin
calistig1 Ogrencilere yonelik bazi sdylemleri arastirmaciya sert gelmis ve arastirmaci

kendisini tuhaf hissetmistir.

Cagr1 Ogretmen: Gériisme esnasinda katilimcinin rahat tavirlari, siireci sohbet havasinda
ilerletmesi ve yaptig1 sakalar arastirmacty1 da rahatlatmig, kendisini katilimeinin mesai

arkadasi gibi gérmesini saglamistir.

Derya Ogretmen: Katilime1 goriisme boyunca pek ¢ok soruya kisa cevaplar vermis,
arastirmacinin derinlemesine veri elde edebilmek amaciyla yonelttigi ilave sorular ile
goriisme ancak ilerleyebilmistir. Goriigsmeci bu goriismede kendisini roportaj yapan bir

spiker gibi hissetmistir.
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Elif Ogretmen: Katilimci1 goriisme 6ncesinde ve goriisme esnasinda ok kez anne olmaya
yonelik vurgu yapmustir. Yas olarak da arastirmacidan biiyiilk olmasi ve aragtirmaciya

hitap bicimleri gerekcesiyle arastirmaci kendisini ¢ocuk gibi hissetmistir.

Furkan Ogretmen: Katilimer ile goriisme oncesinde sohbet edilmis ve gdriismeciye

ikramlarda bulunulmustur. Bu sebeple goriismeci kendisini misafir gibi hissetmistir.

Gokhan Ogretmen: Katilimer sorular dikkatle dinlemis, sorulara 6zenle ve samimiyetle
cevap vermistir. Gorlismeci siire¢ boyunca kendisini katilimcimnin arkadasi gibi

hissetmistir.

Hiilya Ogretmen: Arastirmaci bu goriismede kendisini yanls anlasilmis hissetmistir
clinkii katilimer yargilanma endigesi ile sorulara savunma yapar gibi cevaplar vermis ve

sik sik kendi yeterliklerinden bahsetmistir.

Is1l Ogretmen: Katilime arastirmaciy1 ¢ok icten ve samimiyetle karsilamis, ikramlarda
bulunmus, goriisme siirecinde de mustarip oldugu durumlardan bahsederken hislerini
acikca ifade etmekten kaginmamistir. Aragtirmact bu goriismede kendisini katilimeinin

dostu gibi hissetmistir.

Ipek Ogretmen: Katilimcr sorulan sorulara kisa ve tek kelimelik cevaplar vermistir ve
arastirmact siirekli cevaplar1 genisletmeye cabalamigtir. Goriisme boyunca kendisini

haber spikeri gibi hissetmistir.

Kiibra Ogretmen: Katilimec1 arastirmaciyr giiler yiizle karsilamis ve ikramlarda
bulunmugtur fakat goriisme esnasinda siirekli yanlis anlasilma endisesi ile ciimlelerini
yarim birakmig, arastirmacinin tesvikiyle ciimlesini tamamlamistir. Arastirmaci bu

goriigmede kendisini yonlendirici gibi hissetmistir.

Leyla Ogretmen: Arastirmaci goriisme esnasinda kendini ara ara yetersiz hissetmistir
clinkii katilimct ¢ok deneyimli bir 6gretmendir ve goriisme Oncesinde de sonrasinda da

bunu sik¢a vurgulamigstir.

Merve Ogretmen: Arastirmaci goriisme esnasinda ara ara kendini ¢aresiz hissetmistir
clinkii katilimeinin sorulara hizli ve kendine 6zgii cevaplar vermesi arastirmacinin farkli

duygular arasinda savrulmasina sebep olmustur.

Arastirmaci 14 goriismenin tiimiinde de farkli etkilesimlerde bulunmus, farkli duygular

ve yasantilar deneyimlemistir. Hissettigi bu duygular ve deneyimlenen bu yasantilar
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aragtirmacinin katilimcilarin diinyasinda bir yere konumlanma cabasidir. Aragtirmaci bu
duygularla gegerli veri toplayabilmek amaciyla gorigme tekniginden 6diin vermeden
goriismelerini tamamlamigtir. Bunlarin yani sira aragtirmaci veri toplama siireci boyunca
sabirli, algilar1 ve deneyimleri kesfetmeye goniillii, katilimcilarin fenomene iligkin
yasantilar1 yonelik merakli, yari-yapilandirilmis goriisme tekniginin dogasi itibariyle
katilimcilar1 yonlendirmeden irdeleme sorular1 soran, anlamadigi yerlerde 6rnek yasanti
isteyen, sorularin cevaplarini anlamadig1 kisimlarda katilimeilar1 daha fazla konusmaya
tesvik eden, kisacasi teknigin tiim gerekliliklerini zengin veri toplamak amaciyla yerine

getirmeye ¢abalayan kisi olmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Fenomenolojik aragtirmalarda veri analizinin amaci fenomeni tanimlamak ve fenomene
iligkin algilar1 ve deneyimleri ortaya ¢ikartmaktir (Bogden ve Biklen, 2007; Creswell ve
Poth, 2018). Bu arastirmada veri analizi yapilirken Moustakas (1994)’1n sekiz agsamal

yaklagimi kullanilmistir. Bu analizin asamalart Sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3. 1.

Verilerin Analizinde Takip Edilen Basamaklar

Yatay hale getirme (Ilgili tiim ifadeleri listeleme)

Deneyimlerin degismez bilesenlere indirgenmesi

Temel temalar olusturmak i¢in tematik kiimeleme

Degismez bilesenleri dogrulamak i¢in birden ¢ok veri
kaynagimin karsilastirilmasi

Katilimcilarin bireysel dokusal tanimlamalarinin
hazirlanmas1

Bireysel yapisal tanimlamalarin olusturulmasi

BW[Y 9ZdjueIe]

Bilesik yapisal tanimlarin olusturulmast

Sentez ve yapiy1 bir ifadeye doniistiirmek

1.
2.
.. 3.
Fenomenolojik —
Indirgeme
4,
5.
6.
Imgesel _<
Cesitleme
7.
. 8
Oz

Yukarida verilen sekilde bu arastirma verilerinin analizinde takip edilen basamaklar
sekilsel olarak 6zetlenmistir (Yiiksel ve Yildirim, 2015). Fenomenolojik analize bagl
olarak tiim veriler arastirmaci tarafindan harfi harfine transcribe edilmistir. Transcribin
dogrulugu Dog. Dr. Veysel AKSOY ve Ars. Gor. Tezcan CAVUSOGLU tarafindan
kontrol edilmistir. Yazar veri toplama siirecinde oldugu gibi analiz boyunca epoché
siirecinde yer almistir. Epoché (bloklama/baskilama) islemi, fenomene iligkin 6n
yargilarimizi ve fenomen hakkindaki 6n yargili fikirlerimizi bir kenara birakmamizi,
fenomen ile ilgili onceki bilgi ve deneyimlerimizi engellememize bir baska deyisle
gecersiz kilmamiza olanak tanir. Epoché isleminin ayni zamanda, fenomenolojik

aragtirmacilarin arastirdigl fenomene yonelik algilari ve deneyimleri incelerken kendi
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algisin1 ve bakis agisini isin i¢ine katmamasi anlamina geldigi ifade edilmektedir. Yani
epoché, aragtirmacilarin analiz siirecinde kendi algilarini ve deneyimlerini bloklamasi bir
diger ifadeyle baskilamasi demektir (Moustakas, 1994). Bu aragtirmada arastirmaci
epoché islemi i¢in fenomene iliskin 6znellik bildirgesi (EK-8) hazirlamis ve 6znelligini
bir kenara birakmistir, verilere karsi yeni bir bakis acist benimsemistir. Boylece tim
ifadelere, Oziinii ortaya koyacak sekilde esit deger verilmistir. Fenomenle ilgili ifadeler
kaydedilmistir. Fenomenle ilgisi olmayan ifadeler elenmistir. Bu ifadeler ¢ikarildiktan
sonra geri kalan ifadelere “ufuklar” (horizons) adi1 verilmistir. Tiim veriler her katilime1
icin yatay hale getirilmistir. Daha sonra yataylastirilan veriler benzerliklerine gore
kodlanmis ve diizenlenmistir. Benzer kodlar yapisal temalar halinde kiimelenmistir. Daha
sonra tekrarlar1 ve Ortiismeleri ortadan kaldirmak i¢in kodlar gézden gecirilmistir.
Giivenirlik toplantilarinda kodlar ve yapisal temalar kontrol edilmistir ve bilesenler

hakkinda fikir birligine varilmistir.

Arastirmaci, degismez kodlar1 kullanarak her katilimer igin bireysel deneyimin sozel
aciklamalarin1 akict hikayeler olarak yazmistir. Soézel agiklamalar, katilimcilarin
yasadiklarin1 aydinlatmakta ve degismez kodlar1 temsil eden birebir ifadelerini
icermektedir. Bu bireysel so6zel agiklamalara arastirmacinin yorumlar1 dahil edilmemistir.
Metinsel aciklamalar, yaratict ¢esitlilik igeren dokusal acgiklamalar temel alinarak
gelistirilmistir. Arastirmaci, metinsel agiklamalarda katilimcilarin algilamalarint ve
yasadiklar1 deneyimleri yorumlamistir. Yorumlar katilimcilarin bu algiyr nasil
deneyimlediklerini agiklamistir ve yasanan deneyimlerin yapilarini tanimlamigstir. Son
olarak metindeki ifadeler arasinda baglantilar kurulmustur. Béylece her katilimci igin
tutarli bir hikaye elde edilmistir. Sozel agiklamalarin bir 6rnegi EK-9, metinsel

aciklamalar bir 6rnegi EK-10’da verilmistir.

Olayin 6ziinii ortaya ¢ikartmak i¢in tiim katilimecilar i¢in ortak kodlar aragtirilmistir.
Bilesik sozel ve metinsel acgiklamalar bu ortak kodlara dayandirilmistir. Daha sonra,
olgunun evrensel bir tanimini olusturmak i¢in bilesik sozel agiklama, bilesik metinsel
aciklamayla birlestirilmistir. S6zel-metinsel agiklamalar katilimcilar ile paylasilmistir.
Yasantilarina iliskin tanimlamalarin dogruluguna iliskin goriislerine yonelik geri bildirim
alinmistir. Ozel egitim anaokulunda okul ncesi dgretmeni olmanin evrensel 6zii ortaya
cikmistir. Ancak bir deneyimin evrensel 6ziiniin bir gercegi temsil etmedigi, bireysel bir

arastirmacinin bakis agisindan yalnizca belirli katilimcilarin belirli bir konumdaki ve
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belirli bir zamandaki deneyimlerini yansittig1 ifade edilmektedir. Bu nedenle 6ziin hicbir

zaman tam olarak ortaya ¢ikmayacagi bildirilmektedir (Moustakas, 1994).
3.4.1. Verilerin dokiimii

Bu arastirmada goriismelere baglamadan dnce goriisme siirecinin ses kaydina alinacagina
dair okul 6ncesi 0gretmenleri bilgilendirilmis, ses kaydi alinmasina dair yazili ve sozlii
olarak kendilerinden izin alinmig ve bdylece veriler ses kayit cihazi ile toplanmigtir.
Goriisme esnasinda kaydedilen bu dijital veriler goriisme sonrasinda tek tek dinlenmis ve
kelimesi kelimesine yaziya aktarilmigtir. Dokiim islemi arastirmacinin sorusu ve
goriigiillen okul Oncesi Ogretmeninin cevabi seklinde siralanarak konusma dilindeki
ifadeler iizerinde higbir degisiklik yapilmadan, oldugu gibi kabul edilerek yaziya
aktarilmigtir. Dokiimler bilgisayar ortaminda yapilmis ve toplamda 136.093 sozciikten

olusan veri dijital ortamdan yaziya aktarilmistir.
3.4.2. Verilerin dokiimiiniin gegerlik ve giivenirliginin alinmasi

Arastirmaci tarafindan yaziya aktarilan verilerin tamamai nitel aragtirma yontemleri dersi
almis ve siireci bilen bagka biri tarafindan dinlenmis, dokiim dogrulugu kontrol edilmistir.
Verilere yapilan dokim dogrulugunun ardindan 136.093 sozciiglin tamaminda

uzlagilmistir.
3.5. Inandincihk

Bilimsel bir ¢calismanin alan yazinda kabul gérmesi arastirma siirecinin ve sonuglarinin
acik, tutarl ve baska aragtirmacilar tarafindan da teyit edilebilir olmasi ile miimkiindiir.
Bu durum ise aragtirmanin gegerli ve giivenilir bir ¢alisma olmasiyla yakindan iligkilidir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu fenomenolojik aragtirmada inandiriciligin gereklilikleri
yerine getirilmeye calisilmisti. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan Onlemler

alimmistir (Ersoy, 2019; Glesne, 2015):

e Arastirmaci verilerini derinlemesine toplamaya 6zen gostermis ve elde ettigi
bulgular1 ayrintili bir sekilde betimleyerek sunmustur.

e Veriler toplanirken demografik bilgi formu, yari-yapilandirilmis goriismeler ve
aragtirmact giinliigii gibi farkli veri toplama ydntemlerinden yararlanarak
cesitlendirilmistir. Arastirmact hem goriisme Oncesinde hem de goriigmenin

hemen ardindan arastirmaci giinliigiinii tutmustur.
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e Arastirmaci katilimeilarla yaptig1 goriismelerde katilimeinin da izniyle ses kaydi
alarak veri kaybinin 6niine gegmeye calismistir.

e Arastirmaci elde ettigi veriler ile uzun siire vakit gecirmis, verilerin dokiimlerini
defalarca okuyarak incelemis ve verilerin tiimiinii kapsamli bir sekilde anlamaya
caligmistir.

e Arastirmanin her asamasi, 6zel egitim alaninda uzman tez danismani tarafindan
denetlenmistir ve gene arastirmanin her agamasi, inandiricilik komitesi tarafindan
gbzden gecirilmis, aragtirma disindan uzman goriisleri alinmstir.

e Veri analizinde elde edilen dokiimler inandiricilik komitesi tarafindan incelenmis
ve sonuglar lizerinde uzlagilmstr.

e Arastirma verilerinden elde edilen bulgular, birbirleriyle ve alan yazinla
iligkilendirilmeye caligilmistir.

e Aragtirmaci, goriisme teknii ve fenomenolojik arastirmanin gerektirdigi

niteliklere uygun bir role biiriinerek siireci bu role uygun sekilde yliriitmiistiir.
3.6. Arastirma Etigi

Arastirmanin tiirli ve yontemine bakilmaksizin katilimcilarin insanlardan secildigi tim
aragtirmalarda uyulmasi gereken bazi kurallar ve dikkat edilmesi gereken bazi etik ilkeler
s0z konusudur (Yildirim ve Simsek, 2021). Giiniimiizde aragtirmalardaki yanlis ve ¢ikarci
uygulamalarin Oniine gecebilmek amaciyla bu etik ilkeler kabul gormiistiir. Bunlar;
bilingli onay, gizlilik, 0©zel hayata saygi duymak ve =zarar vermemek,
aldatmamak/yaniltmamak ve arastirma verilerine sadik kalarak diirlist olmaktir

(Creswell, 2021; Glesne, 2015).

Bilingli onay bir diger deyisle bilgilendirilmis onay, arastirma Oncesinde katilimcilarin
aragtirmanin amaci, Onemi, saglayacagi yararlar ve olas1 riskleri hakkinda
bilgilendirilmesini i¢eren; katilimcilarin arastirma goniillii olarak katilacaklarma dair
yazili ve sozIlii onayinin alindig siiregtir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu arastirmada,
aragtirma oncesinde okul Oncesi 6gretmenlerinin tlimiine arastirmanin amaci, yontemi ve
onemi agiklanmig; arastirmanin amaci dogrultusunda ses kaydi alinacagi, kayitlarin
yalnizca arastirmacida kalacagi ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel arastirmalarda
kullanilacak olup arastirmanin Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda istedikleri zaman

arastirmadan c¢ekilebilecekleri ifade edilmistir. Ayrica katilimer olan okul Oncesi
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ogretmenlerine arastirmaya goniillii katildiklar1 ve ses kaydina izin verdiklerine dair

beyanlar1 hem yazili hem de sozlii olarak alinmistir.

Gizlilik, ozel hayata saygi duymak ve zarar vermemek; katilimeci kimliklerinin ve
bulunduklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortamlarimin gizli tutulmasi, bunlara ydnelik
tanimlayict bilgilerden ka¢inilmasi ve katilimciya dair alinan bilgilerin kimse ile
paylasilmamasidir (Bas ve Akturan, 2017). Bu arastirmada gizlilik ilkesinin gerektirdigi
iizere okul &ncesi dgretmenlerinin her birine kod isimler (Ayse Ogretmen, Burcu
Ogretmen gibi) verilmistir. On bir katilimcinin talebi dogrultusuyla gériismeler gérev
yaptiklar1 okulda yapildig: i¢in ortamlar: belirlerken acik bilgi vermekten kacinilmistir.
Ilke geregince katilimeilarin kimlikleri ve gorev yaptiklar1 okullar gizlenmis ve bdylece

olasi zararlarin 6niine gegilmis, 6zel hayata saygi duyulmustur.

Aldatmamak/yaniltmamak ilkesi bilingli onay ilkesi ile yakindan iligkili olup arastirma
boyunca katilimcilara her kosulda dogru bilgilendirmenin yapilmasi, arastirmanin ¢ikari
dogrultusunda katilimcilarin aldatilmamasi anlamina gelmektedir (Ekiz, 2015). Arastirma
stirecinde tiim katilimcilara aragtirmanin her asamasi ile ilgili dogru bilgilendirmeler
yapilmis, bilgilendirmelerin yapildig1 arastirma goniillic katilim formlar1 kendilerine

verilmis, sorduklari sorulara igtenlikle ve diiriistliikle cevap verilmistir.

Arastirma verilerine sadik kalmak/diiriistliik ilkesi arastirma verilerinin elde edilmesinde,
dijital kayitlarin yaziya dokiilmesinde, verilerin analizinin yapilmasinda ve sonuglarin
raporlastirilmasinda arastirmanin ¢ikar1 dogrultusunda herhangi bir ¢arpitma ya da
uydurma yapilmamasini gerektirir (Christensen vd., 2015). Bu arastirmada elde edilen

verilen dogrultusunda daima yazim, bilgilendirme ve raporlastirma yapilmistir.

Bunlara ek olarak adil paylasim ilkesi uyarinca goriisme sonrasinda katilimct
ogretmenlerin zorluk ¢ektikleri konularda kaynaklara ve egitimlere yonlendirmeler
yapilmis, bilgi gereksinimleri karsilanmaya ¢alisilmistir. Bulgularin tamami katilimeilara

okutulmus, katilimer onay1 alinmistir.
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4. BULGULAR

Arastirma etigi ve gizliligi ilkeleri gere§ince aragtirmaya goniilli olarak katilan
katilimcilara Ayse Ogretmen, Burcu Ogretmen gibi kod isimler verilmis olup tiim
katilimcilara verilen kod isimler aragtirmanin “Yontem” kisminda verilmistir. Metinde
sadelestirme yapabilmek adina takip eden boliimde katilimcilara iliskin dogrudan alintilar
verilirken parantez iglerine her 6gretmenin kod adimnin bas harfi (Ayse Ogretmen igin A,

Burcu Ogretmen icin B olacak sekilde) yazilmustir.

4.1. Baslangi¢

“Mezun olduktan sonra direkt rehabilitasyon merkezinde ise girdim. Daha sonra 6zel
egitim ilgimi ¢ekti. Normal anaokulundan daha ¢ok ilgimi ¢ektigi icin buraya
voneldim. Rehabilitasyon merkezinde ¢alisirken ¢ocuklarin diizeyi daha hafifti. Orta
ve agwr bir kurumu tercih etmisim. Buraya gelirken onu bilmiyordum. O yiizden

zorlandim.” (1)

Ozel egitim anaokulunu tercih etme; dgretmenlerin 6zel egitim kurumlarindaki gegmis
calisma deneyimleri, okulun konumunun avantajli olmasiyla yakindan iligkilidir.
Ogretmenler ilk defa karsilastiklar1 bu kurumda gegmis okul deneyimlerinden farkli
durumlar deneyimlemisler, yeni zorluklarla karsilagsmislardir. Bu boliimde, 6gretmenlerin
ozel egitim anaokulu tercih etme nedenleri ve kurumda yasadiklari ilk deneyimlerine yer

verilmistir.
4.1.1. Ozel egitim anaokulunda ¢calismayi neden tercih ettim?

Ozel gereksinimli ¢ocukla ¢aligma deneyimi, dgretmenlerin &zel egitim anaokulunu
tercih etmelerinin dnemli bir sebebidir (C, D, G, H, I, K). Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu
geemis deneyimlerini mezun olduktan sonra atanana kadar olan siiregte rehabilitasyon
merkezinde ¢alisma ile kazamlmstir (D, G, H, I, K). Rehabilitasyon merkezinde
kazanilan deneyim O&gretmenlere, Jzel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisabilecegini
diisiindiirtmiistiir (D). Gokhan Ogretmen, dzel gereksinimli ¢ocuklarla calisma deneyimi
oldugu i¢in 6zel egitim anaokulunda ¢alismay1 tercih etmesine iliskin yasantisin1 “Atama
yilimda KPSS puamimda o6zel egitim okuluna atanmay: kendi istegimle tercih ettim.
Oncesinde zaten rehabilitasyon merkezinde calisiyordum. Mesleki agidan biraz
deneyimim oldugunu diigiindiim ve sonrasinda da ozel egitim anaokullarinda ¢alisma

isteginde bulundum.” sozleriyle ifade etmistir.
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Okulun konumu, 6gretmenlerin 6zel egitim anaokulunu tercih 6nceliklerinde etkisi olan
bir diger unsurdur (A, E, I, K, L). Baz1 6gretmenler kurum ve isleyis hakkinda bilgi sahibi
olmasalar da okulun konumu, 6zel egitim anaokulunun tercihinde 6nemli rol oynamistir
(I, K, L). Ozel egitim anaokulunun konumu, bazen evine daha yakin olmasi, bazen
cocugunun okuluna daha rahat erigim saglamas: bazen de halihazirda gorev yaptigi ilden
daha imkanlara sahip bir ilde bulunmas ile ilgilidir (A, E, L, I). Leyla 6gretmen, 6zel
egitim anaokulunu tercih ederken konumun tercih siirecini nasil etkiledigini su sozleriyle

acgiklamistir;

“...bilmedigim bir boliimdii ézel egitim. Tayin isterken karsima ¢ikti. Once
bir arastirmaya ¢alistim fakat ¢ok fazla yaygin degildi ¢alistigim ilde. Kayseri'de
voktu. Cok da bilgi sahibi degildim ama hani Bornova bolgesinde oldugu icin
bana en uygun yer burast oldugunu diisiindiigiim icin actk oldugunu diigiindiigiim
icin hani hasbelkader karar verdigim bir béliim oldu bu okul. Oyle geldim. Ik

once konum itibariyle tercih ettim. Boyle bu diinyaya girmis bulundum.”

Ozel gereksinimli ¢ocukla c¢alisma deneyimini merak etme, bazi dgretmenlerin dzel
egitim anaokulunu tercih etme sebebidir (A, B). Oyle ki Ayse Ogretmen kendisini 6zel
egitim anaokuluna yonlendiren bu meraki su ciimlelerle ifade etmistir; “Ben o okula
atandigimda iki tane tercihim vardi. Biri okul oncesi biri 6zel egitim. Dedim ‘Neden
olmasin?’. Empati kurmak amacgh. Yani o ozel egitim ogrencisi nedir? Nasildwr? Nasil

vasanir? Onlarla neler yapilabilir?”

Bazi Ogretmenler i¢in aile liyelerinde 6zel gereksinimli birey olmasi, 6zel egitim
anaokulunu tercih etmelerindeki bir diger unsurdur (C, M). Ozel gereksinimli bireylerin
vasadiklart zorluklara sahit olmak, onlarla biiyiimek O6gretmenlerin bu tercihine yon
vermistir (C, M). Merve Ogretmen, kardesinin 6zel gereksinimli olmasinin 6zel egitim
anaokulunu tercih etmesine etkisini su sozlerle ifade etmistir; ... 'nin (0zel gereksinimli
kardesi) egitim hayatinda karsilastigi zorluklar: sahit oldum. Ozel gereksinimli cocuklara

bir seyler katmalyim mantigiyla yazdim.”

“Daha fazla mesleki doyum yasama istenci de bazi Ogretmenlerin G6zel egitim
anaokullarii tercih etmesinde etkilidir (F, I). Ipek Ogretmen bu istenci “...mesleki doyum
agisindan daha iyi olabilecegini diigiindiim ve bu tarz ¢ocuklarla ¢alismayr daha ¢ok

sevdigimi fark ettim.” ifadeleriyle desteklemistir (I). Baska bir katilimc1 ayn1 nedenselligi

47



ozel gereksinimli cocuga bir sey kattigi zaman daha fazla mutlu olacagini diigiinmesi ile

aciklamistir (F).
4.1.2. Ik deneyimlerim

Ozel egitim anaokulunda ¢aligmaya baslayan Ogretmenler, daha once tipik gelisim
gosteren cocuklarla calisma yasantilarindan farkli durumlart deneyimlemistir. Bu ilk
deneyimler, ¢alismaya basladiktan sonra karsilagtiklar1 alisik olmadiklart durumlar ile
ilgilidir. Caligmaya yeni baglayan Ogretmenler i¢in problem davranmiga miidahale
edememe, dgretmenlerin biiyiik cogunlugunun paylastigi bir deneyimdir (B, C, D, F, G,
H, I, K, L, M). Problem davranisa miidahale edememe pek c¢ok ogretmenin ilk
deneyimlerinde ortaklagsa da kaynaklar farklilasabilmektedir. Problem davranisa
miidahale edememe ile ilgili yasantilar problem davranisin kaynagini anlayamama,
problem davranisi onleyememe, kriz esnasinda ¢ocuga nasil yaklasmasi gerektigini
bilememe ile iliskilendirilmistir (D, F, M). Burcu Ogretmen, problem davranisin

13

kaynagini belirleyememesi ile ilgili yasantisim1 “...Mesela ¢ocugun kulagina hafif tiz
gelecek bir ses geldi. Agliyor. Yani ben ne oldugunu kesfetmekte zorlandim. Ne istiyorsun?
Su mu istiyorsun? Baska bir sey mi istiyorsun? Hani onu kesfetme asamasi beni ¢ok

zorladi.” diyerek 6rneklemistir.

Ozel gereksinimli ocuga nasil egitim sunacagini anlamami pek cok dgretmen icin ilk kez
deneyimledikleri bir durumdur (D, E, F, G, H, 1, i, M). Bu yasantilar gretmenlerin her
¢ocugun gereksinimine yonelik uyarlama yapamamasi, dogru yontem ve teknigi
belirleyememesi ile iliskilidir (E, I). Ipek Ogretmen dogru ydntem ve teknigi
belirleyemedigi bir an1 “Nasi/ ilerleyebilirim, bu ¢ocuga nasil ulasabilirim konularinda
zorluk ¢ektim. Yani o ¢ocuga uyarlama konusunda. Ciinkii cocuklarin hepsi birbirinden
cok farkl diizeyde. O c¢ocuk i¢in onlart bulmada, uyarlamada zorluk c¢ektim.”
ciimleleriyle paylasmistir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 6zel gereksinimli ¢ocuga
nasil egitim sunacagini anlayamamasi ile ilgili ilk yasantisina “yetersizlik hissi” eslik
etmistir (C, D, E, F, G, M). Ozel gereksinimli ¢ocuklarla nasil ¢aligmasi gerektigine karar
veremedigi durumlarda 6zel egitim anaokulunu tercih ettigi i¢in zaman zaman pismanlik
duydugunu ifade eden Hiilya Ogretmen, bdyle anlarda “Neden burada égretmenlik
vapiyorum ki?” diye kendini sorguladigini aktarmistir (H). Benzer sekilde baska bir

ogretmen, deneyimli bir Ogretmen olmasina vurgu yaparak buna ragmen oOzel
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gereksinimli ¢ocuga “nasil egitim sunacagini kestiremedigini” ve bu noktalarda “Benim

burada ne isim var?” seklinde bir diisiinceye kapildigini ifade etmistir (C).

Ozel gereksinimli ¢ocukla iletisim kuramama, dgretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun
deneyimlemis oldugu ilk yasantilar1 arasindadir (A, C, F, G, 1, K, M). Ogretmenlerin bu
yasantilari cocugun sozsiiz iletisim girisimini fark edememe, ¢cocugun diizeyine uygun dil
kullanamama olarak cesitlenmektedir. (A, K). Isil Ogretmen, “Cocuk su istiyormus
mesela ben gormedim. Fark edemedim. Benim yiiziimden mesela yarim saat susuz kaldi.
Bu vicdan azabi da oluyor. Bu beni etkilemisti mesela.” climleleriyle cocugun sozsiiz

iletisim girisimini fark edemedigi bir anin1 paylagmistir.

Bazi1 6gretmenler ise goreve ilk basladiginda halihazirda biliyor olduklar: etkinlikleri 6zel
gereksinimli ¢ocuklar ile yapamamustir (A, B, C, C, E, G). Ogretmenler ilk etapta cocugun
yapabileceginden daha fazla sayida ve daha uzun siiren etkinlikler hazirlamistir (C, E).
Cagr1 Ogretmen ¢ocuklar igin olmasi gerekenden fazla sayida etkinlik hazirlayarak sinifa
geldigi bir yasantisini; “Ben bu okula ilk geldigim zaman okul oncesi 6gretmeni oldugum
icin dogal olarak bir siirii etkinlikler falan ¢ikartarak gelmistim. Mesela ben ¢ikarttim
normal c¢ocuklarla bir giinde yapabilecegim etkinlikleri burada. Kendi sinifimizda
neredeyse bir dénem boyunca yapabildim.” diyerek aktarmustir. Ogretmenlerin hemen
hepsi bu ilk yasantiy1 6zel gereksinimli ¢cocuklarin dikkat siirelerinin ¢ok kisa olmasi ile
iligkilendirmistir (G). Dikkat siiresinin kisa oldugunu gbéz Oniinde bulundurmadan
etkinlik ile sinifa gelen bagka bir 6gretmen bu yasantisini su ciimleleriyle paylagmistir;

“Dikkat siireleri ¢ok kisaydi. Getirdigim etkinlik iki dakikada bitti.” (A).
4.2. Yeni (")grendigim Bir Sey: Partnerle Calismak

“Partnerle ¢calismak farkl bir duygu. Sebebine gelecek olursak daha once hig
partnerle ¢alismadim. Partnerle nasil ¢alisiulir ¢ok fazla bilmiyordum. Ama
okula ilk geldigim zaman yamimda ¢ok iyi bir partnerim vardi, o da ézel egitim
ogretmeniydi zaten kendisi. Bana her zaman destek oldu. Ben de ona elimden

geldigince destek oldum. Partnerle ¢alismak giizel.” (C)

Okul oOncesi Ogretmenleri i¢in partnerle ¢alisma, O6zel egitim anaokulunda calisma
yasantist ile ilk kez deneyimledikleri bir olgudur. Ogretmenler, olumlu &zelliklerle
karakterize ettikleri partner deneyimlerine sahip olduklar1 kadar olumsuz ozellikler ile
andiklar1 partnerle calisma deneyimlerine de sahiptir. Bu deneyimler sonucunda

ogretmenler, birlikte ¢alismak istedikleri ve birlikte ¢caligmaktan kagindiklart partneri

49



betimlemistir. Ogretmenler siniftaki rol ve sorumluluklarinin alan farki gdzetmeksizin
ortaklastigin1 vurgulasalar da ¢aligma yasantilarinda alana bagli rol paylasimi yaptiklar
goriilmistlir. Bu baslik altinda 6gretmenlerin partnerle ¢alismaya alisma, deneyimlere
bagli betimlenmis arzu edilen partner 6zellikleri ve egitim fakiiltesi mezunu olan iki farkl

alan 6gretmeninin sinif igerisindeki rol paylasimlarina yer verilmistir.
4.2.1. Ahskin olmadigim bir sey

Okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in sinifta iki kisi calismak aliskin olmadiklar1 bir deneyimdir.
Ogretmenler gerek staj yaptiklar1 gerekse gorev yaptiklari okul éncesi kurumlarmdaki
caligma yasantilarinda smiftaki tek 6gretmendir. Ogretmenlerin bir kismu, iki otorite
calismanin alisik olmadiklar: bir yasanti oldugunu ve tipik gelisen ¢ocuklarin devam
ettigi okullarda yaninda ikinci bir otorite istemedigini ifade etmis olup gene bu
ogretmenler, 6zel egitim anaokulunda partnerle calismanin bir zorunluluk oldugu
konusunda hemfikirlerdir (A, B, F, H, I, K, L, M). Ogretmenler i¢in bu zorunluluga
kaynaklik eden bazi unsurlar s6z konusudur. Bu unsurlar kriz anina miidahale etmek igin,
¢ocuklarla aymi anda birebir ¢alismalar yapabilmek i¢in ve ¢ocuklarin can giivenligi
saglayabilmek i¢in ikinci bir kisiye ihtiya¢ duymalari ile agiklanmistir (H, I, K). Leyla
Ogretmen, 6zel egitim anaokulunda tek basma calismanin “yipratict oldugunu” ifade
ederken Furkan Ogretmen, tek basimna calismanin 6zel gereksinimli ¢ocuk icin “verimli
olmadigint” vurgulamstir. Ogretmenler, dzel egitim anaokulunda partnerle ¢alismanin
avantajlarindan bahsederken ge¢mis deneyimlerindeki tek basinaligin zorluklarina vurgu
yapmustir. Oyle ki dgretmenler, tipik gelisen ¢ocuklarin devam ettigi anaokulunda
calisirken ¢ogu zaman kisisel ihtiyaglarini bile karsilama imkani bulamamistir (C, C, D,
E, F, G, H, ). Ogretmenlerin bazen lavabo ihtiyacim bile karsilayamadigi, yemek yemeye
vakit bulamadigi, bazen biraz nefes almak bazen de ¢ay i¢cmek istedigi anlar olmustur (C,
D, E, H). Fakat 6zel egitim anaokulunda sinifi paylasabiliyor olmak, buna aligmak
Ogretmenler i¢in avantajli ve arzu edilen bir ¢aligma bigimine doniismiistiir (K, L) Elif
Ogretmen partner ile calismaya alistiktan sonra partnerle galigmanin avantajlarindan
bahsederken “...En azindan bir lavaboya gidebiliyoruz. Yani en biiyiik nimet belki de

benim i¢in.” ifadelerini kullanmistir.
4.2.2. Arzu ettigim partner

Ozel egitim anaokulunda calismak Ogretmenlere cesitli partnerlerle calisma sansi

sunmustur. Ogretmenlerin  olumlu ozelliklerle betimledikleri partnerle calisma
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deneyimleri oldugu kadar olumsuz 6zelliklerle bahsettikleri yasantilar1 da mevcuttur.
Ogretmenlerin tamamu, partnerle calisma deneyimlerinden bahsederken “iyi 6zellikleri”
sebebiyle calismay1 arzu ettikleri partnerler kadar “kotii 6zellikleri” sebebiyle calismay1

arzu etmedikleri partnerlerden de s6z etmistir.

Iyi Partner. Ogretmenler igin birlikte calistiklar1 ve ilerleyen siirecte de birlikte ¢alismak
istedikleri partnerlerin bazi “iyi” ozellikleri vardir. Ogretmenlerin hemen hepsinin
deneyimlerinde partneri “iyi partner” yapan sey fikir birligi yapabilmesidir (A, B, C, C,
E,F, G, 11, K, L, M). Ogretmenler icin fikir birligi yapmak fikir alisverisi yapmak, ortak
karar almak, uyumlu ¢alismak, ayni dili kullanmak anlamina gelmektedir (A, C, I, L). Bir
ogretmen partnerle fikir birligi yapmaya iligkin deneyimlerini su sekilde ifade etmistir;
“...birimiz kizgin 6gretmenken ya da iste kuralci 6gretmenken ‘Yapacaksin!’, ‘Edeceksin!’
deme noktasindan ziyade, ikimiz de aynmi seyleri séyliiyoruz. Ayni dili kullaniyoruz.” (L).
Gene aym sekilde Leyla Ogretmen “Uyum olmazsa zor. Yani anlasamayan kari kocalar
gibi olur. Birbirimizin ‘Ak.’ dedigine birimiz ‘Kara.’ deriz. Yani birbirimizin zittim
vapariz.” ifadeleriyle partner ile ayn1 dili kullanmanin 6énemine vurgu yapmistir. Benzer
sekilde bir baska 6gretmen anlasamadig, fikir birligi yapamadigi partnerle ¢alisirken
¢ok zorlandigim dile getirmistir (H). Kiibra Ogretmen fikir aligverisi yapabildigi partner

ile olumlu ¢alisma deneyimini su sekilde ifade etmistir;

“Okul oncesiyle ilgili bir¢ok seyi o bana soruyordu. Ben tamamliyordum oralari.
Benim  eksikliklerimi de o tamamliyordu. Oyle miithisti iste o karsilikli diyalogla.
Ctinkii onun alant okul oncesi degil, benim alanim ozel egitim degil. Biz birbirimizi

fikir alisverisi yaparak tamamladik.”

Sozsiiz iletisim kurabilmek Ogretmenlerin neredeyse tamami i¢in olumlu partner
deneyimlerinden biridir (A, B, C, D, E, G, H, 1, K, L, M). Ayni égrenciyle doniisiimlii
olarak ¢calisma, gorevi paylasma, gorev ayruimi yapmadan ¢alisma Ogretmenler igin
sOzsiiz iletisim kurma yasantisina karsilik gelmektedir (A, C, G). Ogretmenler, ¢ocukla
calisirken ne yapilmasi gerektigi iizerine konusmadan anlastyordur. Burcu Ogretmen,
gorev paylasimi yaparken bunu “konusulmus bir bicimde yapmadiklarina” dikkat
cekmistir. Bir diger 6gretmen iizerine konugsmadan ayni 6grenciyle dontigiimlii olarak

olumlu yasantisin1 su sekilde betimlemistir;

“...genelde boyle bir uyarida bulunmaya gerek duymadik ikimiz de. Ne ben onu
yonlendirdim ne o beni yonlendirdi. Biz bir sey yapiyorsak birlikte oturduk
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cocugun yamina. Eger bireyselse o bireysel calisti, ben digerleriyle ilgilendim. Iste
gorev  paylasimi; bir ¢ocugu o aldi, bir ¢ocugu ben aldim.” ifadelerini

kullanmistir (A).

Bir¢ok 6gretmen i¢in partneri “iyi” kilan bir diger husus, partnerin is yiikiinii azaltmasidir
(A, B, C,C, L1, K, M). Ogretmenler i¢in 6grenci dagilimi yaparak ¢alisan, esit is béliimii
vapan, sorumluluk almaktan ka¢mayan partner is yilikiinii azaltan partnere karsilik
gelmektedir (A, I, K). Bir 6gretmen partneri ile esit is boliimii yaptiklar1 yasantisini su
ifadelerle 6rneklemistir; ““...is olarak da hani her sey benim iistiimde degil, biraz o da
yvapiyor ya da iste yani biilteni bile ben her hafta yapmak yerine iste bir hafta rahatim.
Pazar aksamlart hi¢ diisiinmiiyorum bu hafta ne ¢alisacagiz diye. Biliyorum ki partner
ogretmenim yapiyor.” (C). Benzer sekilde Ayse Ogretmen is yiikiiniin esit boliindiigii
partner ile calisma yasantisini “...iki 6grenci ona iki ogrenci bana. Sorumluluk ortak bir
sekilde ayrilmis oluyor. Is yiikiim azaliyor.” seklinde ifade etmistir. Bunun yam sira bazi
ogretmenler sorumluluk almadigi durumlarda is yiikiiniin arttigini, boylece swuif
diizeninin bozuldugunu ve dolayisiyla stres yasadiklarini ifade etmistir. Is yiikiinii
azaltmayan partner, 6gretmenler i¢in partner ile olumlu yasantilarin diginda kalmaktadir
(A, C, K). Kiibra Ogretmen partner 6gretmeni sorumluluk almadigi icin yasadig1 olumsuz

deneyimini su sekilde aktarmaktadir:

“O ¢ocuklardan ayni derecede ikimiz de sorumluyuz ama bir tarafta birazcik daha
o sorumlulugun farkinda olmayan bir partnerdi. Béyle olunca orada bir sorun

olustu tabii. Iy yiikiim artti, stresim artti.”’

Alan ayrimi yapmadan calisan partner, 6gretmenler i¢in partneri “iyi” kilan bir diger
ozelliktir. (A, C, I, 1, K, M). Ogretmenler, “iyi” olarak animsadiklar1 partnerle calisirken
partner “Sen okul oncesi dgretmenisin, ben ozel egitim ogretmeniyim.” seklinde ayrima
gitmemis ve Ogretmenler yardimci ogretmen konumuna diismemistir (A, M). Isil
Ogretmen alan ayrimina gitmeyen partner ile calismasini su ifadelerle paylamistir; “Swnf
ikimizin. ‘Sen okul éncesi.’, ‘Sen ozel egitimci.’ seklinde degildi. Ciinkii bu ayrisma olur.
Hos degil.”. Ogretmenler tarafindan alan ayrimi yaparak calismamn cocuklar icin de
verimli olmadigma vurgu yapildig: dikkat cekmistir (K). ipek Ogretmen’in alan ayrimi
yapan partnerle olumsuz yasantilari i¢in ““...partnerim alan ayrimi yapiyordu. Kendimi
sanki yardimci ogretmen gibi oldugumu hissetmistim. Su anda partnerim alan ayrimi

yapmiyor. O yiizden 6yle hissetmiyorum.” seklinde drneklemistir ().
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Partnerinden psikolojik acidan destek gormek de Ogretmenler icin arzu edilen bir
ozelliktir (B, C, D, H, I, M). C)gretmenler mutsuz olduklari anlarda partnerin duygusal bir
dayanak oldugunu, partnerle ¢alismanin kendilerini psikolojik olarak rahatlattigini ifade
etmistir (C, H). Burcu Ogretmen partnerinin kendisini psikolojik olarak rahatligina
yonelik yasantisin1 ““...is baska normal hayatimiz baska ama bazi giinler oluyor ki hani
hayatta bazen gergekten modumuzun diistiigii anlar olabiliyor. O giin oyle bir andi ve

partnerim benim modumu yiikseltmisti.”” cimleleriyle paylasmistir.

Kotii Partner. Ogretmenlerin gegmis yasantilarindan ¢ikardiklar1 dersler gz oniinde
bulunduruldugunda c¢alismayi1 arzu ettikleri partnerler kadar calismay1 arzu etmedikleri
partnerinin de baz1 ortak “kotli” 6zellikleri vardir. Ayni sinifta iki farkli otorite ¢aligmanin
zor oldugunu ifade eden pek cok Ogretmen igin otoriteyi bdlen partnerle ¢aligmak
olumsuz yasantilar ile sonug¢lanmstir (B, C, C, D, E, F, G, H, 1, 1, K, L, M). Ogretmenler
icin partnerlerin iki kigi calismayt bir giic savasi haline getirmesi, sinifi esit paylagsmama,
fikir catismasi yasanmasi smifin otoritesini bolen faktdrlerdir (H, L). Leyla Ogretmen
smifi esit paylasmayan partner ile ilgili yasantisini; ... Cocuklarin alan: dar oldugu igin
masayt ¢ikarttim ama partnerim bir hisimla sinifa gelip ‘Bana sormadan neden sinifin
masanin yerini degistiriyorsun? Neden masayr siniftan disari ¢ikariyorsun?’ dedi. Bu
durum sinif atmosferini olumsuz etkiledi.” Bir baska 6gretmen fikir ¢atismasi yasadigi
partneri ile ilgili yasantisini “Bir sey icin ben ‘Hayir!’ derken diger 6gretmen ‘Evet.’ dedi.
Cocukta da denge bozuldu. Kazandirmaya calistigimiz davranis kazanilmamis oldu

yani.” climleleriyle aktarmistir (D).

Ozel egitim alan uzmam olmayan partner, pek cok Ofretmen icin ¢alismay1 arzu
etmedikleri partnerdir (A, B, C, 1, I, H, K, M). Ogretmenler sertifika alarak iicretli ézel
egitim ogretmeni olan veya alan degistiren partnerlerle calismak istememektedir (A, K).
Ogretmenler, alan dis1 partnerle calisirken “daha fazla sorumluluk almak zorunda”
kalmistir (C). Baz1 6gretmenler alan dis1 partnerle calisirken hem okul 6ncesi hem de 6zel
egitim Ogretmeni rollerini iistlenmek durumunda kalmis olup Burcu Ogretmen bu
yasantisint su sekilde paylasmistir; “...Alan disi 6gretmenin zaten bilgi donanimi
olmadigi icin yar ozel egitim yar okul éncesi 6gretmeni olarak ben ¢aligtim. Iki rolii de
listlendim. Bu da zor geldi”. Benzer sekilde Hiilya Ogretmen alan dig1 dgretmen ile

calisirken yasadigi olumsuz deneyimini “Yeterince alana hakim olmayan biriyle ¢calismak

53



aslinda beni yordu. Ciinkii benim egitecegim, yonlendirmem gereken bir kigi daha olmus

oldu. Bu da bana bir yiiktii maalesef.” ifadeleriyle 6rneklendirmistir.
4.2.3. Ikimiz de egitim fakiiltesi mezunuyuz

Egitim fakiiltesi mezunu olan iki alan 6gretmeni ile siniftaki her sey ortak yapilmakta ve
yapilan islerde bir fark bulunmamaktadir. Ogretmenler, her iki alan ogretmeninin de
neticede egitim fakiiltesi mezunu oldugunu ifade etse de aslinda 6zel gereksinimli ¢cocukla

caligma deneyimlerinde alan farkina gore rol ve sorumluluklarin farklilastigi goriilmiistiir.

Benim rol ve sorumluluklarim. Oyun ve sanat etkinliklerini kendi rolii olarak tanimlama,
ogretmenlerin tiimii icin ortaklasan bir ifadedir. Ogretmenler oyun ve sanat etkinlikleri
kapsaminda oyun ile ogretme, kesme-yapistirma yapma, ortaya iiriin ¢tkartma, tekerleme
ve sarki séyleme rollerini iistlenmektedir (A, C, I, K). Kiibra Ogretmen kendine
tanimladigi rolden bahsederken “Oyunda bize ihtiya¢ var. Oyun ile ilerliyorsun. O oyun
egitimi de aslinda bizde var. Oyun egitimi okul oncesinin isi bence. Onu da ben
vapiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Bir baska 6gretmen, okul dncesi 6gretmeni olarak
kendine tanimladig1 rolden bahsederken “kesinlikle oncelikle oyunlar” ifadesini
kullanmigtir (H). Bunun yami sira kendi roliinii oyun ve sanat etkinlikleri olarak
tanimlayan 0gretmenlerin pek cogunun deneyimlerinde partnerlerinin de kendisinden
oyun ve sanat etkinliklerini bekledigi goriilmiistiir (A, D, G, H, I, K). Elif Ogretmen,
partnerinin kendisinden oyun ve sanat etkinlikleri ile ilgili beklentisine ydnelik

13

yasantisin1 ““...Partnerim genellikle miizikli oyunlarda ‘Hocam ben ¢ocuk sarkilarim
bilmiyorum. Bu konuda sizin desteginizi alacagim.’ ya da ‘Siz bu konuda daha iyisiniz

hocam. Siz yapin.’ diyor.” seklinde aktarmistir.

Gelisimi desteklemek Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu i¢in onlarin sorumlulugudur (A,
B, C, C, D, H, I, K, L). Ogretmenlerin gelisimi desteklemek igin 6zellikle iizerinde
calistiklar1 alanlar motor beceriler, 6z bakim becerileri, sosyal becerilerdir (A, B, L).
Bunlarin yani sira Isik Ogretmen, “Konusmalari da ¢ok onemli benim igin. Kelime
¢tktilar1 da ¢ok omemli.” ifadeleriyle kendisi i¢in c¢ocuklarin iletisim becerilerini
desteklemenin O6nemli olduguna vurgu yapmistir. Bir bagka 6gretmen gelisim alanini
desteklemenin kendi rolii oldugunu “...mesela ince motor becerilerini desteklemek icin
makasla kesmek benim igim ya da kalemi dogru tutmak benim isim okul 6ncesi 6gretmeni

olarak. Bunlari ben yapiyorum.” ciimleleriyle ifade etmistir (C). Hiilya Ogretmen bu
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durum i¢in “...Daha ¢ok sosyal beceriler, iliski kurmadaki on beceriler mesela benim

sorumlulugumda. O yiizden sosyal becerileri ben ¢alisiyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenlerin bazilari i¢in aile ile iletisim kurmak kendi sorumluluklariyken 6zel egitime
yonelik ailelere bilgilendirmeler yapmak 6zel egitim 6gretmeninin sorumlulugudur (B,
C, C, G, H, K). Ogretmenler aile ile kurduklar iletisimde, aileye cocugun gelisimine ve
calistiklar: kazamma yonelik bilgi aktarimi yapmaktadir (B, H). Ogretmenler bu rolii
iistlenmelerinin sebebini erken ¢cocukluk donemindeki ¢cocugun ailesiyle daha iyi iletisim
kurabilmeleri ile agiklamistir (K). Burcu Ogretmen aileyi bilgilendirmeyi kendi rolii

3

olarak gorduglinii “...erken c¢ocukluk kismina daha c¢ok hakimiz. Aileyi ben
bilgilendiriyorum o yiizden.” climleleriyle ifade etmistir. Fakat aileyi bilgilendirmeyi
kendi rolii olarak goren bazi 6gretmenler 6zel egitim alanina dair aile bilgilendirmelerinin
partnerleri tarafindan yapilmasmmi gerektigini diistinmektedir (B, C, G). Bu
bilgilendirmeler davranis problemlerinin nasil séndiiriilecegine, ozel gereksinimin ne
olduguna dair bilgilendirmelerdir. Ceren Ogretmen, “davramis probleminin nasil
sondiiriilecegine iliskin aileye yeterli agiklamayr yapamadiging” ifade etmistir. Bunun

“«“

nedenini ise “...belki duyu biitiinleme almast lazim, belki ergoterapi almasi lazim. Ben
bunlart bilmiyorum. Ben bu kavramlari bu okula geldigimde 6grendim.” ciimleleriyle

aciklamistir.

Grup egitimi yapmak bazi 6gretmenler i¢in kendilerine tanimladiklar1 rollerdendir (H,
M). Hiilya Ogretmen, grupla calismada okul oncesi égretmeni oldugu icin daha iyi
oldugunu diisiinmekte olup bu sebeple bu rolii iistlenmistir. Bir baska 6gretmen ise grup

egitiminde okul oncesi ogretmeninin roliiniin biiyiik olduguna vurgu yapmistir (M).

Partnerimin rol ve sorumluluklari. Ogretmenlerin yasantilarinda biiyiik cogunlugunun
partnerlerinin rolii davranis degistirmedir (A, B, C, F, G, H, I, I, M). Ogretmenlerin
deneyimlerinde davranis problemlerinin sondiiriilmesi, kriz anina miidahale partnerinin
isidir (I, 1). Burcu Ogretmen davrams degistirmede ozellikle partnerine biiyiik gorev
diistiigiinii ifade etmis olup benzer sekilde bir bagska d6gretmen bu deneyimi “Davranis
problemlerinde daha ¢ok o6zel egitim ogretmenim rol alwyor. Ciinkii yani nasil bir
yvonlendirme yapilir bu davranisin bitmesi icin ya da farkli yone gevirmek icin ne etkili

b

olur, hangi yontem daha etkili olur ben bilmiyorum.” ifadeleriyle aktarmistir (A).
Bunlarin yaninda 6gretmenler, davranis problemi olan ¢ocuklar ile partnerlerinin bireysel

calismasi gerektigini disiinmektedir (F, H, M). Bir katilimci1 bu durumu “...davranis
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problemi var bu 6grencinin. Ne yapalim? Ozel egitimciye ‘Hocam o zaman sen bu ¢ocugu

bireysel al.’ diyorum. O daha iyi ¢alistyor.” cimleleriyle agiklamistir (M).

BEP hazirlamanin partnerinin sorumlulugu oldugunu ifade eden 6gretmenler bilgi ve
deneyimleri olmadig1 i¢in BEP hazirlamayr bilmediklerini ve bu sebeple BEP’i
partnerinin hazirlamasinin daha dogru olacagini bildirmektedir (A, C, M). Ceren
Ogretmen bu durumu sdyle aktarmistir; “Mesela BEP hazirlamak 6zel egitimcinin igi.

Ben yapamiyorum. Ne yapacagimi bilmiyorum. O yapryor.”
4.3. Ozel Gereksinimli Cocuk Ailesi Ile Cahsma

“...Ornegin ilk basta veliye form doldurttuk. ‘Cocugunuzdan bir donem sonra ne
bekliyorsunuz?’ diye, ‘Normal bir ¢ocuk olmasint istiyorum.’ diyen bile olmustu.
Yani o kadar beklenti fazlaydi ki kabullenme siireci gecikmis oldugu icin. Ama ona
gerekli bilgilendirmeler yapildiginda ya da seminerler vesaire yapildiginda
sonrasinda bu fikir degisti. Yani ‘Tamam, benim ozel gereksinimli bir ¢cocugum

var.’dedi.” (B)

Ogretmenler, 6zel gereksinimli ¢ocuklarmn aileleri ile calisirken ailelerin birtakim
beklentileri ile karsilasmistir. Ogretmenler, ailelerin kendisine bakis agisinin partner
ogretmen ile alan farkina bagl olarak degismesine iliskin yasantilara sahiptir. Ilk kez
0zel gereksinimli ¢ocuk ailesiyle c¢alisan Ogretmenler bu siirecte ailelerle, Onceki
yasantilarinda deneyimledikleri sorunlardan farkli sorunlar deneyimlemistir. Ogretmenler

ayni1 zamanda 6zel egitim anaokulunda calisirken ailelere ¢esitli hizmetler sunmaktadir.
4.3.1. Aile benden ne bekliyor?

Ailelerin ¢ocuklari ile ilgili 6gretmenden bazi beklentileri vardir. Ailelerin bu beklentileri,
cocuklarinin gelisimi ile ilgili olabildigi gibi kendileri ile de ilgili olabilmektedir.
Ogretmenlerin ailelerin beklentileri ile ilgili yasantisi biiyiik oranda ortaklassa da

farklilasan deneyimlerin de oldugu goriilmiistir.

Ailelerin 6gretmenlerden ¢ocuklarinin egitimine iliskin beklentileri biiyiik oranda,
cocuklarinin bagimsiz yasayabilmesi i¢in gerekli olan temel becerilerin kazandirilmasidir
(B,C,C,D,E, F, H,1, K, L). Bu beklentiler cocugun bagimsiz olarak yemek yiyebilmesi,
tuvalet ihtiyacim giderebilmesi, can giivenligini gozetmesi ve sosyallesmesi olarak
cesitlenmektedir (C, E). Hiilya Ogretmen ailelerin kendisinden beklentisine yonelik

yasantisini su climlelerle ifade etmistir; “Ailelerin oncelikli beklentisi genellikle bagimsiz
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olarak ¢ocuklarin hareket edebilmesi oluyor. Tuvalet egitimi, yeme becerisi gibi temel

ihtiyaglar oluyor.”

Baz1 Ogretmenler ise ailelerin kendilerinden psikolojik destek beklediklerini
deneyimlemistir (A, E, G, I, M). Aileler 6gretmenlerden sorunlarinin dinlenmesini,
psikolojik olarak rahatlatiimay: beklemektedir (G). Elif Ogretmen ailenin bazen kendisini
aileden biri gibi, bir abla gibi gordiigiinii ve dertlesmek istedigini ifade etmis olup Ayse
Ogretmen, ailelerin ¢ocuklar: ile ilgili giizel seyler duymak istedigini sdylemistir.
Kendisinden psikolojik destek beklenen Ogretmenlerin tiimii, ailenin bu beklentisinin
cocugunun ozel gereksinimini heniiz kabul etmemis olmasi ve sok evresinde olmasiyla
dogrudan baglantili oldugunu belirtmistir. Merve Ogretmen, sorunlarmin dinlenmesini

13

bekleyen aile ile karsilastigi yasantisini annenin anlatmaya ihtiyaci oluyor.
Dinlemenizi istiyor. Esi ¢ocugu kabul etmemis, kaymmvalidesi de bu ¢ocugu ¢ok kabul
etmiyor. Anne tek basina ¢abaliyor ve sadece cabasini anlatmaya ihtiya¢ duyuyor,

dinlememi bekliyor.” ctimleleriyle aktarmistir.
4.3.2. Aile beni nasil goriiyor?

Ogretmenlerin aile ile ilgili ¢aligma yasantilarinda ailenin kendilerini nasil gordiigiine
iliskin fikir edinmelerine olanak taniyan yasantilari olmustur. Ailelerin 6gretmeni nasil
gordliigli baz1 Ogretmenlerin yasantilarinda partneriyle alan farkina bagli olarak

degismezken bazi 6gretmenlerin yasantilarinda ise bu durum tam tersidir.

Ogretmenlerin pek cogunun deneyimlerinde aileler, alan farkini bilseler de 6gretmenler
arasinda ayrim yapmamaktadir (A, C, D, E, F, I, K, L). Ailelerin talepleri 6gretmenin
alanina goére degismemis, aileler genel ogretmen algisiyla yaklasmistir (A, C). Bir
Ogretmen bu deneyimini ““...ben okul oncesi ogretmeniyim diye benden bir seyler talep

etmiyor. Ogretmen algisiyla geliyorlar.” ciimleleriyle aktarmstir (C).

Bazi1 6gretmenlerin deneyimlerinde dgretmenler ailenin géziinde bakicidir (B, C, G, H,
D). Aileler ¢ocuklarim kendine vakit ayirabilmek ve cocugun temel ihtiyaglarinin
karsilanmast i¢in okula gondermektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin okulda yalnizca vakit
gecirmesi icin biraktiklarini ifade eden Gokhan Ogretmen, bakici rolii {istlenmesinin “bir
ogretmen i¢in kétii bir duygu olduguna” vurgu yapmistir. Bir bagka 6gretmen ayni durum
icin “...aile basindan atmak i¢in okula génderiyor. Hani bakici roliine girmemizi istiyor.”

ifadelerini kullanmstir (1).
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Ogretmenlerin  bazilarinin  aile ile ¢alisma yasantilarinda aileler, okul &ncesi
dgretmenlerine dgretmen olarak yaklasmamaktadir (C, C, G, I, M). Ogretmenler, ailelerin
kendileriyle iletisime gectikleri zaman Jzel egitim ogretmeninin nerede oldugunu
sorduklarini ifade etmistir (I). Merve Ogretmen 6zel egitim anaokulunda okul éncesi
ogretmeni olarak aile tarafindan gormezden gelindigi belirtmistir. Benzer durumu ifade
etmek i¢in bir baska Ogretmen “Aile okul oncesi 6gretmeni oldugum igin beni kale

almryor.” ifadesini kullanmistir (C).
4.3.3. Aileyle yasadigim sorunlar

Ogretmenlerin aile ile calisirken yasadig gesitli sorunlar vardir. Ailelerin dgretmenden
cocugun yapabileceginden fazlasini beklemesi, 6gretmen ile is birligi yapmamasi, engeli
heniiz kabul etmemesi dgretmenlerin aile ile yasadig1 sorunlardandir. Ogretmenlerin aile
ile yasadigi sorunlar Ogretmenlerin calisma yasantilarin1 zorlagtirdigi gibi ¢ocukta

ilerleme kaydetmelerini de gii¢ hale getirdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin deneyimlerinde biiyiik cogunlugunun aile ile calisirken yasadigi onemli
bir sorun ailelerin beklentilerinin gercek¢i olmamasidir (A, B, C, C, D, F, G, H, I, 1, L,
M). Aileler ogretmenlerden ¢ocugun hazirbulunusluk diizeyinin iizerinde seyler
beklemekte, cocugunun ¢abucak 6grenmesini istemektedir (D, G). Bir 6gretmen ailenin
gercekei olmayan beklentileri ile ilgili yasantisini su sekilde paylasmistir; “Aile benden
harf ogretmemi istedi. Harf 6grenmesi miimkiin degil. Anaokulunda, okul éncesinde
sadece sesli harflerin farkindaligi ogretili. Onun disinda gosterilmez, yazmasi
beklenilmez.” (A). Ipek Ogretmen ise bu yasantisini; “... Mesela ¢ok agir bir cocuktan ii¢
vasindaki bir ¢ocuktan; hi¢ konusamayan, hareket edemeyen bir ¢cocuktan tuvalet egitimi
kazanmasini ve konugmasini bekledi aile.” climleleriyle paylasmistir. Ailelerin gergekei
olmayan beklentileri 6gretmenlerin yasadigi ortak bir sorun olsa da bu sorunlarin
dogurdugu sonuglar farklilasabilmektedir. Ornegin Furkan Ogretmen aile ile is birliginin
onemine vurgu yapmis, ailelerin yiiksek beklentileri karsilanmadig: takdirde aile ile is
birligi kurulamadigini ve dolayisiyla siirecin olumsuz etkilendigini belirtmistir. Benzer
sekilde bir bagka d6gretmenin, ailenin gergek¢i olmayan beklentilerinden kaynakli aileyle
is birliginin kurulamamasina iligkin yasantisindan bahsederken wuygun beklentiyle
gelmeyen ailenin uyum saglamayr reddettigini ifade ettigi goriilmistir (H). Bazi
Ogretmenler ise ailenin gergekci olmayan beklentilere karsilik ailelere ¢ocugun

yapabilecegi seyleri anlatmak zorunda kaldigini belirtmistir (B, C, D, I). Bir gretmen
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bu zorundaliktan bahsederken olumsuz etkilendigine vurgu yapmis, “...Bu durum beni
olumsuz etkiliyor. Ailelerle daha ¢ok ugrasiyoruz agik¢asi ¢ocuktan ziyade.” ifadelerini

kullanmustir (1).

Ailelerin okulda ¢aligilan kazanimi okul disinda devam ettirmemesi, 6gretmenlerin biiytlik
cogunlugunun aile ile ¢alisirken deneyimledigi ortak bir problemdir (A, B, D, F, G, I, 1,
K, L, M). Ogretmenlerin deneyimlerinde aileler okulda calisilan kazammi evde
desteklememekte, okul disindaki ogretim firsatlart degerlendirmemekte ve ¢ocuklarin
mevcut performansimni sergilemesi icin firsat tammmamaktadir (B, 1, L). Bir 6gretmen
okulda ¢alistig1 kazanimin aile tarafindan evde devam ettirilmemesine yonelik yasantisini
su climlelerle paylasmistir; “Biz burada kasikla yeme ¢alistyoruz, az bir sey kagsikla tutup
yiyebiliyorken eve gittiginde aile buna devam etmiyor. Aghyor diye kasigi alip eliyle
yemesine izin veriyor.” (F). Benzer sekilde Ayse Ogretmen, ailelerin ¢ocuklarin
performansini sergilemesine izin vermemesinden kaynakli yasadigi sorunu “Cocuk
parmaklarint biikemiyor ¢iinkii hichir sey yapmamig, hicbir sorumluluk verilmemis.
Firsat verilmemis. Ben aileden destek gormiiyorum o zaman. Burada tek basima kalmuis
oluyorum. Yalnmizlasiyyorum. Bu da cocuk agisindan eksiye doniisiiyor.” ciimleleriyle
anlatmigtir. Aileyle yasanan bu sorun ile ilgili 6gretmenlerin tiimii “okulda yapilan
uygulamalar aile tarafindan okul disinda desteklenmediginde c¢ocukta ilerleme
kaydedemedigini” ifade etmis ve 0gretmenlerin pek ¢ogu bu nedenselligi “cocuklarin
vaktinin biiyiik bir kismini okul disinda ailesiyle gecirmesi” ile agiklamstir (1). Gékhan
Ogretmen ailenin ¢ocugun performansini sergilemesine firsat tammadigi takdirde
yasadigi soruna iligkin deneyimlerini su sekilde aktarmistir; “...cocuk burada
ogrendigiyle kaliyor ve evde aile bunu siirdiirmeyince unutuyor. Bu sefer de en basa

donmek zorunda kaliyoruz.”

Ogretmenlerin birgogunun aile ile calisirken yasadiklar1 bir diger problem ailenin
¢ocugunun engelini kabul etmemesidir (A, B, D, E, H, I, K, L, M). Leyla Ogretmen bu

3

yasantisini su sekilde orneklendirmistir; “...bir anneanne gelmisti ¢ocugun. Anneanne
‘Hocam, elimize bir kagit verdiler. Cocuga bu taniyt koymugslar. Benim ¢ocugum da béyle
bir sey yok.’ noktasinda kaldi. Siirekli bunu soyledi.” Ogretmenlerin deneyimlerinde aile
engeli kabul etmedigi takdirde ¢oziim odakli yaklagmiyor ve ogretmen ile is birligine
direng gosteriyordur (A, H). Hiilya Ogretmen bu yasantisini su sekilde paylasmustir; “Aile

icerisinde bir direng var. Kosulsuz kabul olmamis oluyor heniiz. Onu gérdiigiim zaman
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da tabii ben... O ¢aresiz hissettigimiz noktalardan bahsettik ya biri bu oluyor. Bu beni ¢cok
zorluyor. Gergekten biitiin moralim, motivasyonum inanilmaz kwriliyor.”. Bir baska
ogretmen, engelin kabul edilmemesinden kaynakli yasadigi sorunu *“...bazilari da

cocugunun durumunu tam olarak kabullenemedigi icin onunla ilerlemeyi reddediyor.’

ciimleleriyle dile getirmistir ().

Ogretmenlerden bazilarmin aile ile yasadig1 sorunlarin arasinda babalarin siirece dahil
olmamas1 yer almaktadir (E, L, M). Ogretmenler babalarin toplantilara katilmadigindan,
cocuklarimin egitiminde rol almadiklarindan yakinmistir (L). Bir 68retmen babalarin

¢

siirece dahil olmamasina yonelik yasantisin1 su sekilde ifade etmistir; “... Genelde zaten
hani ¢cocuklarla anneler daha ¢ok ilgileniyor. Annelerle daha ¢ok muhatap oluyoruz. Ben
su ana kadar yani bir kere baba gordiim. Yani kendi 6grencilerimi bir veli toplantisina
sadece bir baba katildi. Haricinde babalar ¢ok dahil olmuyor. Ne yaparsak yapalim

katimiyorlar.” (M).

Yaptig1 yonlendirmelerin aile tarafindan dikkate alinmamasi, aile ile yasanan sorunlar
arasinda yer almaktadir. Ogretmenler, doktor tarafindan regetelendigi halde ailenin ilaci
kullanmamasindan kaynakli ¢esitli sorunlar yasamaktadir (B, D, K). Ogretmenler,
cocuklarin ¢ok fazla dikkat eksikligi ve hiperaktivitesi olmasina ragmen aileler ilag
kullanimin1 reddettikleri icin ¢ocuklarla masa basi etkinlik yapma ve etkinlikleri
siirdiirme konusunda giicliik cekmektedir (K, D). Derya Ogretmen, ilag kullanmayan aile
ile olumsuz yasantilarint “Cocugun ¢ok fazla dikkat eksikligi var, odak problemi yasiyor.
Takviye ila¢ almasi gerekiyor masa basi etkinlige oturmast igin ama bunu anlatmak ¢ok
gli¢ oldu. Aile ‘Hayrr, ilagsiz devam etsin. ’dedi. O zaman masa basi siiremiz ¢ok uzamadi,

verimli gegmedi dersler.” ifadeleriyle paylasmistir.

Ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda Ogretmenlerle bilgi paylasimi yapmadigr takdirde
ogretmenler sorun yasamaktadir (D, K). Ogretmenler cocugun ihtivaclarim daha iyi
belirleyebilmek ve daha islevsel amag belirleyebilmek ailenin bilgilendirmesine ihtiyag
duymaktadir (K). Bir 6gretmen bu yasantisina yonelik deneyimini su sekilde ifade

etmistir;

“Mesela bir ogrencimin stirekli disart ¢iktiklar1 anda, ¢iktiklar1  yerde
ayakkabilarint ¢ikartip terliklerini ¢ikartip gezme gibi bir davranisi varmis ama
okulda bunu ¢ok yapmiyordu. Zaten yemekhaneye gidiyoruz maksimum, bunu

bilemezdim. Aile bana bunu soylemedi. Séylemeli ki biz buna ¢alisabilelim.” (D).
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4.3.4. Aileye sundugum hizmetler

Ogretmenler gerek aileyle is birligi yapabilmek i¢in gerekse ailelerle yasadig1 sorunlara
¢oziim bulabilmek icin ailelere cesitli hizmetler sunmaktadir. Ogretmenlerin sundugu
hizmetler firsat olustugunda sunulan hizmetler ve diizenli olarak sunulan hizmetler olarak

ayrimistir.

Ogretmenlerin tiimii firsat olustugunda bazi hizmetler sunmaktadir. Firsat olustukca
sunulan hizmetler seminerlere katilmalar igin aract olmak, ev ziyaretleri yapmak, sosyal
faaliyetlere katilmalart i¢in aract olmak, ebeveyn ko¢lugu yapmak ve damisildiginda
yonlendirme yapmak seklinde cesitlenmektedir. Ogretmenler tarafindan firsat oldugunda
sunulan hizmetlerin basinda ailelerin seminerlere katilmalar1 i¢in araci olmak gelmektedir
(A, E,F, G, H,1,L). Furkan Ogretmen’in bu yasantisin1 “Bu okulun ailelere yonelik cesitli
seminerleri oluyor. Ailelere bilgi veriyoruz. ‘Bugiin su seminer var.’, ‘Bugiin bu seminer
var.” diye.” cumleleriyle ifade etmistir. Ailelere firsat oldukca sunulan hizmetler
kapsaminda baz1 6gretmenler ev ziyaretleri yapmaktadir (B, C, C). Ceren Ogretmen, “ev
ziyaretleri yapmaktaki temel amacinin ¢ocugun ev durumunu gézlemlemek” oldugunu
ifade etmistir. Bir baska O0gretmen ise “aile yetkin olmadigi bir konuda kendisine
damistiginda  aileyi o konuda uzman kisi veya o alanda yetkin kuruluslara

yvonlendirdigini” ifade etmistir (A).

Ogretmenlerin ¢ok biiyiik cogunlugu ailelere diizenli hizmetler de sunmaktadir (A, B, C,
C,D,E,F, G, H,1,K, L, M). Bu hizmetler; ¢ocugu teslim ederken aileye giinii anlatma,
aile i¢in her zaman erisilebilir olma, eve ddevlendirmeler yapma seklindedir (C, K).
Ogretmenler “her cocugun gereksinimi birbirinden farkli oldugu icin” ailelerle ortak veli
toplantilar1 degil, aileye giinii anlatmak amaciyla birebir goriismeler yapmaktadir (L).
Ogretmenler bu giinliik aktarimlari, sabah aile cocuklarim okula birakirken ya da giin
sonunda aileye cocugu teslim ederken yapmaktadir (K, H). Kiibra Ogretmen ailelerin igin
stirekli erisilebilir olmay1 su sekilde anlatmustir; ““...Ailelerle siirekli temas halindeyiz.
Clinkii giinden giine bile ¢ocuklarin durumu degisen bir alan. Hani ‘Toplantidan
toplantiya.’ diyemiyorsun. Velilerimizle kisisel olarak siirekli iletisim halindeyiz.”. Bazi
ogretmenler, okulda c¢ocukla calistigi calismalarla ilgili ailelere diizenli olarak
odeviendirmeler yapmakta ve ¢alismalarin evde nasil calisilacagina dair ailelere bilgi
vermektedir (D, E, G, M). Bir 6gretmen ailelere ddevlendirme yapma yasantisini su

sekilde paylagmistir;
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“...Atryorum bir gorsel etkinlik koyuyoruz, eve gonderiyoruz ama hani anne bunu
nasil calisacagim bilmiyor sonucta. Yaziyoruz iste; ‘llk olarak gorselleri tek tek
siz soyleyin. Su sekilde soéyleyin. Ondan sonra ondan séylemesini isteyin.
Parmagmnizla suray takip edin. Gerekirse onun parmagini tutun, tek tek gosterin,

tistiine koyun.’. Bunlari yazarak a¢iklamaya ¢alistyoruz.” (D).
4.4. Bir Gereksinim Olarak Gelisme

“Burada ¢ocuklarla ¢alisirken aslinda bizler de kendini siirekli yenileyen bireyler
olmalyiz. Ciinkii yenilemezsek, oldugumuz yerde sayarsak ¢ocuklar agisindan da
bu belli bir siire sonra sikict bir konuma gelebiliyor. Ama kendimiz okuyup
arastirip  veya bir seyler tasarlayyp bunlart ¢ocuga farkli sekillerde

aktarabildigimizde hem ¢ocuk mutlu oluyor hem de bizler mutlu oluyoruz.” (G)

Gelismek, 6gretmenler icin 6zel egitim anaokulunda caligmaya bagladiktan sonra rutin
bir durum haline gelmistir. Gelismenin rutin hale gelmesiyle birlikte 6gretmenler
kendilerini gelistirmek icin ¢esitli yollara bagvurmus fakat bu siirecte birtakim engellerle
de karsilasmiglardir. Ogretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma konusunda
kendilerini gelistirdikge bazi kazanimlar elde etmistir. Fakat bu gelismeyle birlikte

ogretmenlerin yasantilarinda bazi olumsuz degisimler yasadigi da goriilmiistiir.
4.4.1. Rutinlesen bir durum: Gelisme

Ogretmenler ¢alismaya basladiktan sonra mevcut bilgi ve birikimlerinin iizerine siirekli
yenilerini eklemesi ve g¢esitlendirmesi gerektigini fark etmis; gelisim onlar icin bir rutin
haline gelmistir (M). Deneyim kazandikca gelisen 6gretmenlerin deneyim ile gelisimi

iligskilendirdigi, gelistikce mesleki olarak daha yeterli hissettigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin pek ¢ogu, okul éncesi 6gretmenligi lisans programi kapsaminda 6zel
egitime yonelik aldigi derslerin 6zel gereksinimli gocuklarla ¢alismak icin yetersiz
oldugunu deneyimlemistir (A, B, C, C, D, E, I, I, K, L, M). Ogretmenler i¢in dzel egitime
dair aldiklar1 dersler yiizeyseldir ve teoride alinan derslerin pratigi olmadig: icin kalici
olmamustir (I, M). Ogretmenler i¢in 6zel gereksinimli ¢ocuklarin her biri birbirinden ¢ok
farklidir ve 6zel egitim ¢ok genis bir alandir. Burcu Ogretmen 6zel egitimin “derya deniz
bir alan” oldugunu ifade ederken bir baska 6gretmen benzer sekilde 6zel egitimin genis
bir yelpazesi olduguna vurgu yapmak i¢in “okyanus gibi” ifadesini kullanmis olup bu

3

duruma yonelik yasantisin1 su ciimlelerle aktarmistir; “...mesela bizim genel bilgimiz

62



tekerlekleri ¢eviriyor, makineye, donen seye bakiyor, géz temasi kurmuyor. Benim goz
temasi ¢ok giizel kuran ve donen seylerle asla ilgilenmeyen otizmli 6grencilerim oldu. Tek

bir seye sigdiramazsin. Hepsi ¢ok farkli. Bambaska hepsi. Dersler ¢ok yiizeyseldi.” ().

Ogretmenlerin hemen hepsi, 6zel egitim anaokulunda calismaya basladiktan sonra siirekli
gelismesi gerektigini fark etmistir (A, C, D, E, F, G, I, I, K, L, M). Bu gereksinimin onlar
icin ozel gereksinimli ¢ocuklarin her birinin birbirinden ¢ok farklt olmasi, ozel
gereksinimli ¢ocugun egitimine yonelik akademik olarak yeterli bilgiye sahip olmamalari,
ozel egitimin kendini siirekli kendini yenileyen bir alan olmas ile ilgilidir (D, 1, G). Merve
Ogretmen, 6zel egitim anaokulunda calismaya basladiktan sonra “kendini siirekli
glincellemek zorunda hissettigini” ifade etmistir. Bir diger 6gretmen bu yasantisini su
ciimlelerle anlatmstir; “Ozel egitim anaokuluna geldik, 6zel ¢ocuklarla ¢alisacagiz ve bu
boliimiin mezunu degiliz. Tabii ki de kendimizi gelistirmemiz gerekiyor farkl
kaynaklardan. Gelistirmeden olmaz.” (F) Derya Ogretmen, gelisimin artik bir rutin

«

oldugunu su climleleriyle anlatmistir; “...Bence hi¢bir zaman zaten tam olunabilecek bir
alan degil. Cok fazla ilerleyen, degisken ve bireysel farkliliklart olan c¢ocuklarla

calisiyoruz. Bir rutin haline geldi gelismek.”

Deneyimledikge gelismek, gelistikce kendini 6zel egitim anaokulunda c¢alisma
konusunda daha rahat hissetmek &gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu i¢in ortaklasan bir
yasantidir (A, C, C, F, G, H, I, K, L, M). Ogretmenler, 6zel gereksinimli cocukla ¢alisirken
her gecen giin yeni bir sey deneyimlemekte ve bu sayede basladiklar1 giine kiyasla
cocuklarla daha rahat ¢alismakta, ¢ocugun ihtiyaglarimi daha iyi anlayabilmekte ve
cocuklar ile ilgili fikir sunabilmektedir (F, H, K). Gokhan Ogretmen bu yasantiyr “Isin
icerisinde yani siire¢ igerisinde bir¢ok deneyim sahibi olabiliyorsunuz. Farkl
ogrencilerle karsilasiyorsunuz, farkly veli tipleriyle karsilasiyorsunuz ve her birinden
ashinda kisa kisa deneyimler kapiyorsunuz. Baslangica gore daha yeterliyim.”
climleleriyle aktarmistir. Bir baska oOgretmen ise “baslangicta diisiincelerini ifade
ederken ¢ekindigini fakat tecriibe ettikce ¢cocuklar ile ilgili rahatca fikir sunabildigini”
belirtmistir (K).

4.4.2. Gelisirken basvurdugum yollar

Ozel gereksinimli ¢ocukla calisirken devamli olarak gelismesi gerektigini goren

ogretmenlerin, kendini gelistirmek i¢in ¢esitli yollara bagvurdugu goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun gelisim icin kullandig1 yol, alan uzmanlarini is
basinda gozlemlemektir (A, C, C, D, F, G, I, I, L, M) Ogretmenlerin gelisim igin
kullandig1 yontemlerin basinda ¢evrelerindeki alan uzmanlarini ¢alisirken gozlemlemek,
partneri alan mezunu ise partnerini is basinda gozlemlemek gelmektedir (A, L). Ceren
Ogretmen, is basindaki 6zel egitim alan mezunu partnerini gézlemleyerek “yeni dgretim
yontem ve teknikleri ogrendigini” ifade etmistir. Bir baska 6gretmen, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik “nasil etkinlik hazirlamasi gerektigini ozel egitim alan mezunu

“«“

partnerini is basinda izleyerek ogrendigini” sdylemistir (C). Merve Ogretmen “...evde

egitime giden ogretmen arkadaslarin derslerine katildim. Hani daha ¢ok onlart is basinda

’

izledim.” ifadeleriyle cevresindeki alan uzmanlarini izlemeye yonelik yasantisini

paylasmuistir.

Gelismek icin arastirmalar yapmak 6gretmenler pek ¢ogunun gelismek i¢in kullandig1 bir
diger yoldur (A, B, C, E, F, I, I, K, L, M). Ogretmenler arastirma yapmak i¢in cesitli arag
ve kaynaklar kullanmaktadir. Ogretmenler internet aracihiyla bilimsel yayinlar: takip
etmekte, alana ozgii okumalar yapmakta, egitici videolar izlemekte veya basili
kaynaklardan yararlanmaktadir (C, 1, L). Burcu Ogretmen gelismek icin “calismak

istedigi konuya iliskin kaynak taradigini ve eristigi kaynaklart okudugunu ” ifade etmistir.

Alan uzmanlarini gézlemlemenin yani sira pek ¢cok dgretmenin gelisim i¢in tercih ettigi
bir diger yol, alan uzmanlarina sorular sormaktir (B, C, C, G, H, I, I, K). Ogretmenler,
ozel egitim ogretmenlerine ve iiniversite hocalarina alana iligkin sorular sorarak kendini
gelistirmeye ¢abalamistir (B, C). Kiibra Ogretmen “cocuklarla bag kuramadigi ve
tikandig1 noktalarda alan uzmanlarina nasil iletisim kurmasi, nasil etkinlikler yapmasi

gerektigine iligkin sorular sordugunu” ifade etmistir.

Ozel egitime yonelik cesitli egitimlere katilan 6gretmenler gelismek icin bu yolu
secmistir (A, B, C, E, H, L). Ogretmenler bu egitimleri ozel egitim seminerleri, hizmet i¢i
egitimler, halk egitimde acilan kurslara katilarak almislardir (E, L). Leyla Ogretmen

gelismek icin hizmet i¢i egitimler almasina yonelik yasantisini su sekilde anlatmaktadir;

“Okulumuzun da hizmet igi egitim kurslari agiliyor ozel egitime yonelik. Onlart
takip  etmeye ¢alistim. Gocunmadan yani sene seve almak istedim. Burada eger
bu gorevi yapiyorsak biz, bundan para da kazanvyorsak hakkini vererek ¢cocuklar
sosyal hayatin icerisine katmak igin ne yapabilirim noktasinda elimden geldigince

nagizane yapmaya ¢aligtim.”
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4.4.3. Gelisirken karsilastigim engeller

Gelismek icin ¢esitli yontemler kullanan ogretmenler bu siirecte bazi engellerle
karsilastign  goriilmektedir. Ogretmenlerin gelismek igin cabalarken karsilastiklari

engeller farklilagsmistir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu icin alan dis1 partnerle ¢alismak gelismelerinin dniinde
onemli bir engeldir (A, C, C, F, H, I, I, K, M). Alan dis1 partnerin alana yénelik bilgisi
olmamas, fikir beyan edememesi, okul oncesi ogretmenine ydnlendirme yapamamast
ogretmenlerin deneyimlerinde gelismelerini engelleyen ortak bir sebeptir (C, K).
Ogretmenler “nasil egitim sunacagin bilemedigi noktalarda alan dist partnerin de bir
fikir belirtmemesinden kaynakli ogrenemedigini” ve “partnerlerine ozel egitime yonelik
bir sey danisamadigini” ifade etmistir (M). Bir baska 6gretmen buna iliskin yasantisini
“...ayakkabilarini giyen 6grenci kendi giyer. Giyemeyen ogrencim de var. Onlara ben
givdiriyorum. Ama dedigim gibi bir ozel egitimci olsa yamimda belki o davranist nasil
vapacagimi bana o6gretecek. Ama ben ona ayakkabi giydiriyorum.” ifadeleriyle
aktarmustir (C). Benzer sekilde Ipek Ogretmen “6zel egitim alan mezunu partner ile
calisirken ona danmisabildigini, bir seyler ogrendigini ancak alan disi partnerle ¢alisirken

danisamadigini, alan disi partnerin de cevapsiz kaldigini” belirtmistir.

Hizmet ic¢i egitimler yetersiz olmasi Ogretmenlerin gelisimini engelleyen bir diger
husustur (B, D, G, L). Derya Ogretmen hizmet ici egitimler ile ilgili “Hizmet ici egitimler
diizgiin oldugunda evet ¢ok keyifli olurdu ama ne yazik ki hi¢ daha boyle kaliteli bir
hizmet i¢i egitimle karsilagsmadim.” ifadelerini kullanmistir. Bir bagka 6gretmen hizmet
ici egitimlerin yetersiz olmasina iligskin yasantisini “Hizmet ici egitimler kapsamli degil.
Farkl yetersizlik gruplarina iliskin yeterli bilgileri icermiyor.” climleleriyle aktarmistir

(B).

Ogretmenlerin bir kism1 ise gelisirken karsilastiklar1 engelden bahsederken miidahale
programlarinin iicretli olmasina vurgu yapmistir (D, E, M). Ogretmenler mevcut pek cok
miidahale programinin oldugunu, gelisim i¢in bu miidahale programlarina ihtiyag
duyduklarini ancak iicretli olduklari icin erisemediklerini ifade etmistir. Bir 6gretmen bu
deneyimini su ifadelerle anlatmistir; “Miidahale programlarina olabildigine ulagmaya
calistim. Ya bunlara hani bir bakiyorum ama bir¢ogu erisime agik degil. Bir¢ok sertifika

programi istiyor. Bunun igin para ayrmam lazim falan. Su an i¢in ¢ok miimkiin degil.”

M).
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4.4.4. Gelismenin odiilii

Ogretmenler i¢in dzel gereksinimli cocuklarla ¢alisirken bir rutin haline gelen gelisimin,
Ogretmenlerin yasantilarinda 6zel gereksinimli ¢ocukla calisma konusunda olumlu
katkilar1 oldugu goriilmektedir. Bu gelisim sonucunda 6gretmenlerin ¢esitli kazanimlar
elde ettigi, gelisimin Ogretmenlere ayni zamanda birtakim oOdiiller kazandigi
goriilmektedir. Bir diger deyisle 6gretmenler zamanla 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢alisma

konusunda gelisim gdstermis ve bu gelisimler neticesinde belirli miikafatlar elde etmistir.

Cocukta gordiikleri kiiclik ilerlemelerin bile Ogretmenleri mutlu etmesi, tiim
ogretmenlerin paylastiklar1 ortak bir deneyimdir. Tipik gelisim gosteren akranlarindan
halihazirda beklenen davranislar olsa bile 6zel gereksinimli cocuk o ilerlemeyi kaydettigi
zaman Ogretmenler cok daha mutlu olmaktadir. Ogretmenlerin deneyimlerinde onlar
mutlu eden kiigiik ilerlemeler ¢gocugun hazirbulunusluk diizeyine gore degismektedir.
Cocuklarin giiliimsemesi, arkadasiyla etkilesime girmesi, masa basinda oturmast,
tuvaletini séylemesi dgretmenleri mutlu etmektedir (A, G, I, M). Merve Ogretmen, 6zel
egitim anaokulunda c¢alismaya basladiktan sonra kiigiik ilerlemelerin kendini mutlu
etmeye yettigi bir yasantisin1 su sekilde anlatmistir; “Bir okul once ogretmeni olarak
normal ¢ocuk iki bucuk yasinda artik tuvalete gider. Maksimum ii¢ bu¢uga kadar ¢ikar.
Burada boyle ¢ok ciddi mutlulugum ogrencimin gergekten bagimsiz bir sekilde tuvalete
gidip yapmasi olmustu. Giinlerce bunu kutladik okulda.” Bir 6gretmen 6zel gereksinimli
cocukla yol katetmeyi “igneyle kuyu kazmaya” benzetmis ve kiiciik ilerlemelerin bile

kendisini mutlu etmesini bu gerekg¢eyle aciklamistir (G).

Ogretmenlerin neredeyse tiimii, zaman igerisinde ¢ocugun bireysel ilgi ve ihtiyaglari
dogrultusunda ¢alisir hale gelmistir (B, C, C, D, E, F, G, H, 1, 1, K, L, M). Bu dogrultuda
ogretmenler artik ¢ocugun ilgisini izlemeye, ¢ocuk icin oncelikli olan gereksinimini
belirlemeye, giinliik rutinleri ¢ocugun giin icerisindeki durumuna gére diizenlemeye
baslamistir (C, I, M). Gékhan Ogretmen cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarm gz 6niinde

«

bulundurarak ¢aligmasina yonelik yasantisini su sekilde 6zetlemistir; “...Bazilariyla tak-
¢tkar etkinlikleri, motor gelisimi icin yararli oldugu icin o etkinlikleri planliyoruz;
bazilaryla daha ¢ok gorsel-isitsel etkinlikler, ritim tutma etkinlikleri. Aslinda her ¢ocuk
icin farkl farkh etkinlikler tasarliyoruz ve farkli zamana dilimlerinde farkli ¢ocuklara
bunlari 6gretebiliyoruz. Cocuk ne isterse onu yapiyoruz.” Leyla Ogretmen, giinliik rutini

cocugun ihtiyacina gore revize etmeye iliskin yasantisindan bahsederken “tiimiiyle plana
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bagl kalmaktansa ¢ocugun motivasyonuna gore sekil aldigini” ifade etmistir. Benzer
sekilde bir bagka 6gretmen, cocugun o giinkii haline gore “giinliik rutinde eklemeler

¢ctkartmalar yaptigini” belirtmistir (E).

Ogrenme hizina iliskin bakis acisinin degismesi 6gretmenlerin ¢ogunlugu i¢in 6zel egitim
anaokulunu deneyimlemis olmanin bir ¢iktisidir (A, C, C, D, E, G, H, I, i, K, L, M).
Ogretmenler 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calisma yasantilari boyunca etkinlikleri
¢ocuklarin ogrenme hizimi goz oniinde bulundurarak planlamayi, amaglart kiiciik
adimlara bolerek belirlemeyi 6grenmistir (C, I). Hiilya Ogretmen planlamalarini cocugun
dikkat siiresini géz 6niinde bulundurarak yaptig1 planlamadan bahsederken “tipik gelisim
gosteren ¢ocuklarla ¢alisirken 5-10 dakikalik planlama yapryorken ozel gereksinimli
cocuk ile ¢alisirken 20-30 dakikalik planlama yaptigini” ciimlelerini kurmustur. Gokhan

Ogretmen, 6grenme hizina yonelik bakis acisini1 degistiren yasantisini

6«

. ‘Gel! Dis fir¢asina dis macununu sikalim. Disini fir¢ala, yikayalim. Yerine
koyalim.”. Hani iki dakikalik bir is goziiyle bakiyordum ona. Ama siire¢
ilerlediginde bu zaman diliminin iki dakikadan bazen on dakikaya on bes dakikaya

kadar ¢iktigini gozlemledim. Artik alistim.” ciimleleriyle anlatmistir.

Siire¢ icerisinde ¢ocuga nasil yaklagsmasi gerektigini 6grenme pek c¢ok Ogretmen igin
ortak bir yagantidir (A, B, C, C, F, G, H, I, K, L, M). Cocuga daha yalin bir dil kullanmasi
gerektigini fark etme, ses tonunu ¢ocugun anlayacag sekilde ayarlama, ¢ocugun sozsiiz
iletigim girisimlerini anlama ve uygun tepki verme d6gretmenlerin 6grenme yasantilari igin
paylasilan bir deneyimdir (A, C, I). Ogretmenlerin ¢cogu, ¢alistiklari siire zarfinda “rica
ettikleri zaman ¢ocugun yonergeyi almadigini”’, “yonerge verirken daha anlasilir ve sade
bir dil kullanmasim gerektigini” dgrendigini belirtmistir (B). Ogretmenler anlasilir ve
sade dili tanimlarken siklikla “emir kipi kullanma” ifadesini kullanmistir. Leyla
Ogretmen “...burada bu ¢ocuklara hani ‘Getirir misin?’, ‘Verir misin?’ noktasindan
ziyade evet, direkt o noktaya yonelik ‘Kalemi getir!’ noktasinda birazcik daha direkt emir
vererek o ¢ocuga o gorevi yaptirma noktasina geldim.” climleleriyle bu yasantisini
orneklendirmistir. Ses tonunu ¢ocuga gore ayarlamasini fark ettigini sdyleyen
ogretmenler bu farkindaligi “daha sert yaklagsmak™ seklinde tanimlamistir (C). Kiibra
Ogretmen, ¢cocuklarm yalnizca sézel degil sozsiiz iletisim de kurabildigine, farkli yollarla

kendisini ifade ettigine vurgu yaparak “cocuklar: iletisim girisimlerini takip ettigini ve
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anladigini” ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen bu duruma yonelik yasantisi icin “yaptig

hareketin ne anlama geldigini ¢ozmek” ifadesini kullanmigtir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu amag belirlerken cocugun hazirbulunusluk diizeyini géz
onilinde bulundurmaya baslamistir (A, B, C, D, E, F, H, K, L, M). Ogretmenler gocugun
mevcut potansiyelini belirlemesi, yapabildiklerine odaklanmasi ve takvim yagindan
ziyade gelisimsel ozelliklerin géz oniinde bulundurmasi gerektigini 6grenmis; amaclarini
bu dogrultuda belirlemeye baslamistir (B, F, K). Ogretmenler amag belirlerken
“cocuklarin gelebilecegi en iyi yere gelmesini saglayacak amag” belirlediklerini ifade
etmistir (M). Furkan Ogretmen, bu 6grenmeye iliskin yasantisim “...Hani BEP falan
hazirlarken bazen 0-36 aydan kazammlar alabiliyoruz. Alti  yas ozelligi
gosteremeyebiliyor. Sonugta her biri ayri.” climleleriyle aktarmistir. Bir bagka 6gretmen

«

bu yasantisim1 “...bir fen, doga etkinligi biraz daha soyut geliyor ¢ocuklara. Basit
deneyler. Obiir tiirlii iste bir su buhari deneyini ya da yagmurun yagmasin deneyini

vapmiyoruz yani.” climleleriyle aktarmistir (E).

Ozel egitim anaokulunda galismay1 deneyimleyen 6gretmenlerin pek cogu, okul dncesi
Ogretmenligi lisans programinda tipik gelisim gosteren g¢ocuklara yonelik aldiklari
dersleri uyarlayarak 6zel gereksinimli ¢ocuklarla kullanmaya baglamistir (B, C, C, D, E,
F, G, H, I, K). Ogretmenler ogrendikleri sarkilari, oyunlar: uyarlayabildiklerini;
cocuklarla  hikaye okuyabildikleri bildirmis olup bunlarnt  “basit diizeyde”
kullanabildiklerini vurgulamistir. Bunun yami sira &gretmenler, lisans bilgilerinin
kullanilabilirliginin de her ¢ocugun bireysel ozelliklerine gore degistigini belirtmistir (I,

“«“

K). Hiilya Ogretmen bu yasantisini su ciimlelerle paylasmstir; “...mesela dramanin ¢ok
¢ok basit, boyle en temel seylerini kullaniyoruz. Taklit becerileri i¢in inanilmaz giizel
isimize yariyor. Tabii ki hepsi temel diizeyde kaliyor. Uyarlanmis versiyonlarini
kullaniyoruz.” Bir baska Ogretmen, “somutlastirmak igin hikaye okurken kukla

kullandigint” sdyleyerek bu yasantisini 6rneklendirmistir (I).

Pek c¢ok ogretmen oOzel egitim anaokulunda calisma deneyiminden sonra Ozel
gereksinimli cocuklarin ailelerini anlamaya baslamistir (A, B, D, E, I, K, L, M). Ailelerin
beklentileri, yipranmisliklari, ozel gereksinimi kabul etmemeleri 6gretmenler i¢in daha
anlasilir hale gelmistir (I, K, M). Ogretmenler bu anlayis1 gelistirmelerinin sebebini
“ailelerin bilingsiz oldugunu gérmeleri”, kiiciik yas grubuyla calistiklari i¢cin “ailelerin

ozel gereksinimle yeni karsilastiklart ile ilgili oldugunu bilmeleri” ile agiklamistir. Ayse
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Ogretmen “énceden de bildigini ancak anlayamadigini, simdi ise aileyi anladigin” ifade
etmistir. Bir baska 6gretmen, bu anlayis1 gelistirdikce “aile ile konusurken kelimelerini
daha Ozenli sectigini” belirtmistir (L). Merve Ogretmen benzer sekilde bu durum igin
“..Yani bu ailenin psikolojik durumunu anlamak zorundasin. Yani onu anladigim
miiddet¢e aslinda cocuk hakkinda bilgilendirmelerini bile ona gore ayarliyorsun.”

ifadelerini kullanmistir.

Ozel egitim anaokulunda ¢alisma deneyimine sahip olan dgretmenlerden bazilarinin bu
deneyim sonrasi ¢evrelerindeki 6zel gereksinimli ¢cocuklart fark etmeye baglamistir (A,
B, C, 1, L). Ogretmenler cevrelerinde gordiikleri cocuklarin ézel gereksinimi oldugunu
anlamaya, farklhiliklara daha duyarli yaklasmaya baslamistir (A, B). Isil Ogretmen, dzel
gereksinimli birey gordiiglinde fark etmesine yonelik yasantisini su sekilde anlatmistir;
“Disarida giderken mesela bakiyorum, cocuklari incelivorum. Onceden ben otizmli
cocuklart bilmiyordum. Direkt sokakta gordiigiimde hemen ‘Bu otizmli.’ diyorum. Hemen

’

anliyorum.” Bir bagka 0gretmen ise daha duyarli birine doniistiigiinii “onunla nasil

konusacagim bildigini, bunu ¢evresindekilere de anlattigini” sdyleyerek aciklamistir (C)

Bazi 6gretmenler de c¢aligma deneyiminin sonunda problem davranislarla miidahale
etmeyi dgrenmistir (D, K, M). Ogretmenler problem davramisin onciiliinii belirlemeye,
ortaya ¢ikmamasi icin gerekli onlemleri almaya baslamstir (M). Kiibra Ogretmen,
“cocuk problem davranisa yonelik ipuglarint verdiginde krize miisaade etmeden onun
istegine yonelik program ¢izmeye basladigini” sdylemis ve bu duruma yonelik yasantisini
su climlelerle 6rneklendirmis; “...Atiyorum sinifta durmak istemiyor mu? Oyun alanina
mu gitmek istiyor? Iste yukarida parkimiz var. Parka gittik. Yani hani istemiyor ya o giin

2

swnifta kalmak, onu zorlamadigin zaman o kriz davraniglar: bitti.

Ogretmenlerin bir kismi1 dzel egitim anaokulunda ¢alisma deneyimi sonucunda BEP
hazirlamay1 6grenmistir (C, C, M). Ogretmenler her cocuk icin farkli program
hazirlamaya, kazammlart uyarlamaya baglamistir (M). Bir 6gretmen, BEP hazirlamak
icin artik Oncesinde “cocugun neleri yapip neleri yapamadigini gozlemlemeye
basladigini” sdylemistir (C). Merve Ogretmen BEP hazirlamay1 6grendigini su
climleleriyle anlatmistir; “...BEP’in mantigini bile bilmiyordum. Uzun donemli kisa
dénemli amag ne bilmiyordum. Yalapsap ilk yilimizda BEP leri hazirladim. Ikinci yilda
iste o BEP’ler biraz daha diizeldi. Uciincii yilda zaten ashnda kalite olarak
degerlendirdigimde ¢ok amacina ulasan BEP lerdi.”
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4.4.5. Gelismenin bedeli

Yasantilar1 sonucunda gelisen ve ¢esitli kazanimlar elde eden 6gretmenler icin ortaklagsan
bir diger yasant1 ise bu gelisim sonucunda birtakim olumsuz degisimler yasamalaridir.
Ogretmenlerin gelisirken olumlu ¢iktilar almasinin yaninda bu gelisimin karsiliginda baz1
bedeller 6dedigi goriilmiistiir. Yani gelisim ile birlikte 6zel gereksinimli ¢ocukla
caligmay1 6grenen 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuga yonelik farkindalig: artmus,
daha fazla sorumluluk almasi gerektiginin farkina varmig ve bu durum 6gretmenlerin

yasantilarinda birtakim noksanliklarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Pek cok ogretmen, gelistikce kendini daha fazla yorgun hissediyordur (A, C, C, E, G, I,
I, K, L). Ogretmenler icin bunun sebebi dzel gereksinimli ¢ocukla daha fazla ¢alismanin
gerektigini, cocuklarla calisilanlarin doniitlerinin ge¢ oldugunu fark etmesidir (C, I). Ozel
gereksinimli ¢ocukla calisma konusunda gelisim gosteren ve farkindalik kazanan
ogretmenler, ¢ocuklar i¢in verimli olabilmek i¢in “daha fazla sorumluluk almasin
gerektigini” fark etmis ve alinan daha fazla sorumluluk daha fazla yorgunluk hissi ile
neticelenmistir (I). Okulda c¢ok fazla yorulduklar icin “ailelerine yeterli vakti
ayiramamak” da dgretmenlerin vurgu yaptigi ortak deneyimlerdendir. Cagr1 Ogretmen
0zel egitim anaokulunda daha yorgun hissettigi anlar1 su sekilde Oorneklendirmistir;
“Normal gelisim gosteren ¢ocuklarla ¢calisirken kazanmimlar: ¢ok daha hizli verebiliyoruz.
Ama mesela burada aldigimiz BEP ’inde ¢ocugun herhangi bir kazanimini bazen bir sene
boyunca c¢alisiyorsunuz. Bu insanlarda bazen yorgunluk hissi yaratiyor.” Ozel
gereksinimli cocukla ¢alisirken “sabretmesi gerektigini 6grendigini” ifade eden bir baska
Ogretmen, bu gelisimin dezavantajin1 su sekilde anlatmistir; “Burada sabretmem
gerektigini gordiim. Burada bir o kadar bir yonergeyi, bir davranisi kazandirana kadar
mesela ugrastyorum. On kere, yiiz kere soylerim ama evde mesela o kadar esime karsi da

kizima karsi da sabrim kalmadi. Yoruldum.” (E).

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu icin dzel egitim anaokulunda calismaya basladiktan
sonra tipik gelisim gdsteren c¢ocuklarla caligmaya dondiigii takdirde zorlanacagini
diisiinmektedir (B, C, C, D, E, H, I, I, M). Ogretmenler icin artik grubun daha kalabalik
olmast ve stirekli yeni etkinlik tiretmek gerekmesi zorlayicidir (D). Ayrica 6gretmenlerin
tipik gelisim gosteren ¢ocuga toleranst azalmistir (M). Tekrar tipik gelisim gdsteren
cocuklarla calismaya donerse zorlanacagini ifade ederken “koreldim” ifadesini kullanan

Isil Ogretmen; “dzel egitim anaokulunda basit komutlar kullandigimi, tipik gelisen
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cocuklarla ¢alismaya donerse kargasa yasayacagini” belirtmistir. Bir bagka 6gretmen
“ozel gereksinimli ¢cocuklara karsi ne kadar sabwrliysa tipik gelisim gosteren ¢ocuklara
karst o kadar tahammiilsiiz hale geldigine” vurgu yapmstir (E). Burcu Ogretmen ise
tekrar tipik gelisen ¢ocuklarla ¢alisma konusunda zorlanacagini diisiindiiren yasantisini
“Benim artik normale bakis agim degisti biliyor musunuz? Soyle, ya normale ‘Cocugum

sen normal gelisim gosteriyorsun. Nasil boyle yapabilirsin?’ diye diistiniiyorum.’

climleleriyle paylasmistir.

Ozel egitim anaokulunda calismaya basladiktan sonra 6gretmenlerin bazilarmin 6zel
gereksinime yonelik siiphesi artmistir (C, I, L, M). Ogretmenler yakin cevrelerindeki
¢ocuklarin ozel gereksinimli olabileceginden endise etmeye baslamis, karsilastiklart
cocuklar daha fazla gézlemlemeye baslamistir (C, M). Leyla Ogretmen bu endisesini
“...cocuklarimda yok ama torunlarimda otizm olabilir mi? Otizm gittikce ¢ok fazla
vayginlastyor. Her an karsimiza ¢ikabilecegi noktasinda diigiiniiyorum bir anneanne

2

aday olarak diyelim. Endisem artiyor.” ifadeleriyle paylagmistir.

Bazi gretmenler, tipik gelisen cocuklarla ¢alismay 6zlemistir (C, C, K, L). Ogretmenler
ogrencinin kendisiyle iletisim kurmasini, verdiklerinin déniitiinii hizlica almay:r 6zlemistir
(C). Ozel gereksinimli ¢cocukla ¢alisma deneyimi kazandik¢a “ézel gereksinimli cocukla
ile iletigim kurmamaya alistigint” ifade eden Ceren Ogretmen, “... Bazen diyorum ki yani
‘Bugiin nasilsiniz?’ diye sordugumda cevap versin ya da iste ‘Ogretmenim, bugiin cok
giizel goriiniiyorsun.’ desin istiyorum. Ozliiyorum.” ifadeleriyle 6grencileriyle iletisim

kurmay1 6zledigini belirtmistir.
4.5. Doniisiim

“...Artik ozel egitim ogretmeniyim. Oraya daha yakin hissediyorum. Dedigim gibi
bu ¢ocuklarin bize ihtiyag¢ duymalari, onlari kazaniyor olmak ¢ok giizel. Artik

kendimi bir okul oncesinden ziyade 6zel egitim ogretmeni gibi hissediyorum.” (L)

Ogretmenler, o6zel egitim anaokulunda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calisma
yasantilarindan sonra mesleki anlamda kendilerini daha farkli konumlandirdigini
bildirmistir. Ogretmenler déniisiim siirecindeki yasantilarinda, 6zel egitim anaokulunda
okul dncesi 6gretmeni olmanin ne demek oldugunu partneriyle anlatmaktadir. Bir diger
deyisle 6gretmenler kendilerini, partnerleriyle farklilasan yonleri ile anlatmaktadir. Bu
boliimde, kendilerini ait hissettikleri 0gretmenlik alanina ve o6gretmenlerin kendini

anlatirken partneriyle farklilasan hangi noktalara degindigine yer verilmistir.
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4.5.1. Yeni kimlik

Ozel egitim gereksinimli c¢ocukla ¢aligmayr deneyimleyen oOgretmenlerin biiyiik
cogunlugu artik dzel egitim dgretmeni gibi hissetmektedir (B, C, G, I, K, L, M) Bu
ogretmenler, farkli sebeplerle okul 6ncesi 6gretmeni kimliginden uzaklasip 6zel egitim
ogretmeni kimligini benimsemistir. Baz1 dgretmenler i¢in benimsenen yeni kimligin
sebebi daha fazla manevi doyum yasamakken baz1 6gretmenler i¢in partnerinin alan
mezunu olmamasidir (L, I). Bir 6gretmen daha fazla manevi tatmin yasadig1 igin 6zel
egitim Ogretmeni gibi hissetmesini “Bransim okul éncesi ogretmenligi ama buray
deneyimledik¢e bu isin ashinda ¢ok degerli oldugunun farkina varp onlara en ufak bir
beceriyi kazandirmanin mutlulugunu yasadim. Bu sebeple daha ¢ok ozel egitimci gibi
hissediyorum.” seklinde anlatmistir. Alan mezunu olmayan partnerle calisirken “ozel
egitim ogretmeni rollerini tistlenmek zorunda kaldigini ” ve bu sebeple kendini 6zel egitim
ogretmeni gibi hissettigini ifade eden Ipek Ogretmen, bu durumu “Su anda okul oncesi
ogretmeni gibi hissetmiyorum ben kendimi burada. Ciinkii o alana dair bir sey
yapmiyorum. Daha ¢ok ozel egitimci gibi hissediyorum. Partnerim ozel egitimci olmadigt
icin ozel egitimi Ogretmeninin  yapmasi gerekenleri yapiyorum.” climleleriyle

aciklamistir.

Ogretmenlerin bir kismi1 kendini 6zel egitimde deneyim kazanmis okul dncesi 6gretmeni
oldugunu hissetmektedir (C, D, F, H). Bu 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmeni kimligini
korumakta ancak deneyim kazandigi i¢in 6zel egitim 6gretmenligi de yapabilecegini ifade
etmistir. Ogretmenler, “Ozel egitim dgretmeni olmaya ve okul éncesi éretmeni olmaya
esit mesafede oldugunu” dile getirmistir (D). Furkan Ogretmen her iki alana da yakin
hissetmesini “Ben okul oncesi ogretmeniyim, boliimiimii seviyorum. Ozel egitim okulunda
calismaktan da memnunum. Zorluklar: tabii ki var. Ama bu zorluklarin bir sekilde
tistesinden gelmeyi ogrendim. Artik her iki alanda da c¢alisabilivim.” climleleriyle
anlatmigtir. Benzer sekilde bir baska 6gretmen “her iki alandan da vazgegemedigini”,
“kendisini tammlayan ciimlenin 6zel egitim anaokulunda deneyim kazanmis bir okul
oncesi ogretmeni oldugunu” sdylemistir (H). Ceren Ogretmen, 6zel egitimde deneyim
kazanmis okul oncesi 6gretmeni olarak hissettigi yeni kimligi i¢in “Ozel egitimde

1

calisabiliyorum, normal anaokuluna gegsem orada da c¢alisgrrim.” ifadelerini

kullanmastir.
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Baz1 6gretmenler ise kendini 6zel egitim anaokulunda calisan okul dncesi 0gretmeni
olarak gormektedir (A, E, I). Bu 6gretmenler 6zel egitim anaokulunda ¢alismaktadir
ancak Ogretmenler kendilerini hala okul 6ncesi 6gretmeni olarak hissetmektedir. Elif
Ogretmen, “...Sartlar ne olursa olsun, okul oncesi 6gretmeni olmaya daha yakinim. Ozel
egitim ogretmeni kalibina giremem ben. Bana gore degil. ” climleleriyle hala okul 6ncesi
ogretmeni olarak hissettigini ifade etmistir. Ogretmenler, hala okul éncesi dgretmeni
olarak hissetmelerinin nedenini “6zel egitimde ¢calismanin daha fazla sabir gerektirdigi

ancak ¢ok sabirly biri olmamasi” ile agiklamistir (A).
4.5.2. Kendini partneriyle anlatma

Ogretmenler icin déniisiim siirecinde ait hissettikleri kimlik ister degissin ister
kimliklerini koruyor olsunlar; okul 6ncesi 6gretmenleri, 6zel egitim dgretmenlerinden
farklidir. Ogretmenlerin tiimii kendilerini partneriyle anlatmaktadir. Ogretmenlerin bu
anlatisinin temel kaynagi ise calisirken partneri ile deneyimledikleri farkliliklardir. Bu
farkliliklar, okul 6ncesi 0gretmenlerinin ve partnerinin yetkin oldugu farkli alanlar ile

anlatilmigtir.

Onlar. Ogretmenlerin hemen hepsi davranis problemine partnerinin miidahalesinin,
kendisinin miidahalesinden daha etkili oldugunu deneyimlemistir (A, B, C, C, D, E, F, G,
I, I, K, L, M). Ogretmenlerin bu yasantis1 ortaklassa da yasantmin sebebi
farklilasmaktadir. Ogretmenler icin bu sebepler kendisinin daha yumusak yaklasmast,
davranis sondiirmeye yonelik partnerinin daha farkli yontem teknik bilmesidir (G, 1).
Gokhan Ogretmen kendisinin daha yumusak kalmasi ile ilgili yasantisin1 “Ozel egitim
ogretmenimiz krize ¢ok giizel yaklasabiliyor. Gerek bazen ses tonlarim yiikseltip gerek o
ciddiyeti cocuga hemen aktarabiliyorlar ama biz ciddiyet konusunda biraz daha yumugak
kaliyoruz aslinda.” seklinde anlatmistir. Benzer sekilde Leyla Ogretmen “...cocuk israrla
sandalyeyi attigi zaman ‘Atma!’ dedim. Partnerim gegen giin yine uyardi beni. ‘Atma
demeyin. Atma dedik¢e o birazcik daha ileriye gotiirecek. Tepkisiz kalin. Biraz sonra
kendi kendine sonecek.’ dedi. Evet, gercekten sondii.” climleleriyle bu yasantisin
orneklendirmistir. Bir baska Ogretmen “on kere yaptirip degistirecegi davranisi
partnerinin daha fazla yontem teknik bildigi icin ii¢ seferde degistirdigini” ifade etmistir
(E).
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Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ihtiyaglarina daha fazla hakim olmak partnerlerini okul
oncesi Ogretmenlerinden ayiran bir diger unsurdur (B, C, D, G, H, I, K, L, M).
Ogretmenler partnerlerinin etkinlikleri daha rahat uyarladigini, farkl yetersizlik
gruplarmmin ozellikleri daha iyi bildigini ve ¢ocuklari masa basi ¢alismaya daha iyi
hazirladigini deneyimlemistir (B, G, L). Bir 6gretmen “cocukla ¢alismak istedigi
etkinligi ¢ocugun diizeyine nasil indirgeyebilecegini sik sik partnerine sordugunu” ifade
etmistir. Kiibra Ogretmen partnerinin farkli yetersizlik gruplarmin &zelliklerine daha iyi

3

bildigine iliskin yasantisint “...Rett sendromlu bir ogrencimiz vardi. O tamamen
bilmedigimiz alandi. Ben destek almistim partnerimden. Beni ¢ok giizel yonlendirmisti.
Bana nasil yaklasacagimi, neler yapabilecegimi anlatmisti.” seklinde aktarmistir. Benzer
sekilde bir baska Ogretmen “daha once karsilasmadigi bir yetersizlik tirii ile
karsilastiginda ne yapabilecegini ne yapamayacagini partnerine sorarak égrendigini”
soylemistir (C). Leyla Ogretmen “partnerinin ¢ocugu masa basi ¢alismaya kanalize

3

ettigini” sdylemis, bu duruma yonelik yasantisint “...partner &gretmenim g¢ocugu
sakinlestirdi, masaya oturttu. Belli bir sekilde ¢alismasini yapti, ondan sonra bana birakti
ortami. O ¢ocuk béylece daha uyumlu oldu, daha boyle iiretken oldu.” ciimleleriyle

aktarmistir.

Biz. Okul oncesi 0gretmenlerini partnerlerinden ayiran O6zelliklerin basinda gelisim
alanlaria daha fazla hakim olmalar1 gelmektedir (A, B, D, E, F, G, H, I, K, L, M). Okul
oncesi 0gretmenleri; ¢cocuklarin hangi donemde hangi davranisi sergilemesi gerektigini,
cocuk psikolojisini ve gelisim psikolojisini, cocuk dilini daha iyi bilmektedir (A, F, 1).
Ogretmenler, gocuklarin gelisim 6zelliklerini bilmenin “dogru amag belirlemeye ve
dogru planlama yapmaya yardimci oldugunu” ifade etmistir (H). Isil Ogretmen yas
grubunun gerektirdigi davranislar1 bilmesi ile ilgili yasantisi i¢in; “Gelisim siirecini daha
iyi bildigim igin ii¢ yasindaki ¢cocuktan ne bekleyecegimi daha iyi biliyorum. BEP leri
vaparken bile, kaba degerlendirme alirken bile ben ‘Bu ¢ocuk niye bunu yapamiyor?’
demiyorum. Ciinkii dénemi degil ¢ocugun.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde bir
baska 0gretmen, “fakvim yast ii¢ olan ¢ocuk iki yas ozelliklerini tasiyorsa baslangi¢
noktasint ona gore belirledigini, bunun daha etkili oldugunu” ifade etmis ve bunu
“gelisim donemlerini bilmesine bor¢lu oldugunu” belirtmistir (M). Kiibra Ogretmen
cocuk psikolojisini daha iyi bilmesine iliskin yasantisim “Normal bir ¢ocugu

anlamasaniz da iyi kétii kendini anlatiyor ama burada konusmuyor 6grenci. Senin
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anlamam bekliyor. Cocugu anlayabiliyorum. Iste orada okul éncesinin katkisini; o ¢ocuk

psikolojisini bilmenin, o egitimin artisini hissettim agikg¢asi.” climleleriyle paylagmistir.

Ogretmenlerin pek cogu icin her an bir 6gretim firsatidir (A, G, H, I, I, K, L, M).
Ogretmenler kazanimlar: gercek yasantilar ve giinliik rutinler icinde vermektedir (A, K).
Oyle ki Isil Ogretmen “partnerinin motamot yaklastigim, kendisinin kazanimi gercek
vasantilar icerisinde verdigini” ifade etmis; kazanimlar1 gergek yasantilar i¢erisinde nasil
verdigini “...iste kirmizi. Partnerim ‘Uc denemeden iki tanesinde kirmizi gosterir.”’ diyor.
Benim igin oyle bir sey degil. Ben kirmizi elma da yaptirdim, kirmizi sarkisini soylettim.
O sekilde seylerle eglenceli hale getirerek ogrettim. O daha motamot ¢alisti. Bunu

’

yvasadim.” climleleriyle anlatmistir. Bir baska ogretmen “giinliik rutinler icerisine

kazamimlar: gomdiigiinii, her firsata bir hedef koydugunu” ifade etmistir (H).

Partnerlerine kiyasla okul 6ncesi 6gretmenleri oyunu sinifa daha ¢ok tagimaktadir (C, C,
E, G, H, K, M). Onlar i¢in oyun bir 6gretim firsati ve aracidir (M). Ogretmenlerin
deneyimleri onlara, dgretim icin oyunu daha ¢ok kullandiklarini, oyun kurmaya
partnerlerinden daha hakim oldugunu ve oyunu g¢ocukla bir iletisim kanali olarak
kullandigini gostermistir (G, L). Kiibra Ogretmen “oyuna daha farkli bakabildiklerini,
¢ocukla empati kurmak igin kullanabildiklerini” ifade etmistir. Bir bagka 6gretmen
“gecmis egitim ve ¢alisma yagantilart boyunca oyun kurma tizerine yogrulduklart igin
oyun kurmayi daha iyi bildigini” sdylemistir (C). Elif Ogretmen sinifta dgretim igin oyuna

oncelik vermesi ile ilgili yasantisin1 su 6rnekle aktarmistir;

“...Mesela bugiin en basiti bir masamizi koyduk. Masanin iizerinden emekleyerek
ilerliyoruz, asagiya indik. Sonra minderi koydum. Taklamizi attik. Ben de atiyorum
cocuklarla beraber. O kadar keyiflilerdi ki. Sonra benzer bir etkinlik yaptirdi
partnerim. Cocuklar yapmadi. Ciinkii elleriyle itiyor, komut veriyor. Yani bu ¢ocuk,
komutla yapmiyor. Oyunlara dahil oldugunda, ‘Arkadasinin elini tut.’ dedigimde
tutuyor, bekliyor. Yani yavas yavas oyunla vermek daha zevkli geliyor bana.

Ogreniyorlar.”

Baz1 Ogretmenlerin yasantilar1 onlara etkinlik ve materyal hazirlama konusunda
partnerinden daha pratik oldugunu gostermistir (A, C, D, G). Ogretmenler tipik gelisim
gosteren c¢ocuklarla calisirken kalabalik gruba etkinlik hazirlamak i¢in zamanla
yaristigini ve bu sebeple etkinlik hazirlamada hiz kazandigini, okul éncesi ¢agi ¢cocuguna

hitap edecek etkinlikleri belirlemede daha tecriibeli oldugunu ifade etmistir (A, D).
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Gokhan Ogretmen okul dncesi donemdeki ¢ocuga hitap eden etkinliklere daha hakim
oldugunu “Ozel egitim anaokullarinda bulunan ¢ocuklarin yas araligi genelde 3 ile 6 yas
araligi oldugu igin bizler bazi kuramcilarin makalelerini, tezlerini okuyoruz. Bunlar
hakkinda bilgi ediniyoruz ve cocuklara bazi etkinlikler nasil tasarlanmir konusunda
deneyim sahibiyiz.” climleleriyle ifade etmistir. Bir bagka 6greten etkinlik hazirlamada
partnerinden farklilasan yanimi “Biz etkinlik hazirlamada daha pratigiz. Cocugun
diizeyini biliyoruz. Bazen herhangi bir bardakla, tabakla bile kavram ogretimini daha

basite indirgeyerek yaptirdim.” climleleriyle aktarmistir (A).
4.6. Ozel egitim anaokullar1 nasil gelisir?

“Ozel egitim anaokuluyuz ama bazi materyallerimiz yetersiz kalabiliyor. Bundan
dolayr hep siirekli ayni materyallerle ¢alismak aslinda ¢ocuklar i¢in sikintili
durum. Belli bir siire sonra siirekli aymi seyleri yapiyorum. Cocuk sikiliyor.
Herhangi bir farklilik sz konusu degil veya farkli bir materyal soz konusu degil.
Aslinda bu materyal sayilart arttirilsa veya degisik materyaller bizim gonderilse

bence daha kaliteli ve saglam bir egitim olmus olur.” (G)

Ogretmenlerin, 6zel egitim anaokulundaki gegmis yasantilar1 ve halihazirdaki
yasantilarinda ¢oziilmesini bekledikleri sorunlar mevcuttur. Ogretmenlerin okulun
tyilestirilmesine  yonelik  beklentileri ve aksakliklarin  giderilmesi i¢in
farklilagtirma talepleri vardir. Yasantilariyla ornekledikleri bu ifadeler, 6zel egitim

anaokulunun nasil gelisebilecegine iliskin ifadelere doniismiistir.

4.6.1. Bilgilendirme

Ogretmenlerin, 6zel gereksinim ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan aileler ile
esgiidimlii calisamadigi, farkli yetersizlik tiirii ile karsilagtiklarinda zorlandig:
goriilmiistiir. Ogretmenler gerek aileye gerekse kendilerine yapilacak bilgilendirmeler ile

cocuga daha faydali olmay1 istemektedir.

Ogretmenlerin pek cogu i¢in dzel gereksinimli gocuga daha fazla faydali olabilmelerinin
bir yolu ailelerin bilinglendirilmesidir (A, B, C, C, D, E, G, H, 1, L). Ailelerin 6gretmenle
is birligi yapmasi, gercekgi beklentiler olusturmasi icin ailelerin 6zel gereksinim ile ilgili
bilin¢lendirilmesi gerekmektedir (A, L). Pek ¢ok 6gretmen igin “ailelerin ¢ocuklarinin
ozel gereksinimine yonelik bilgilendirilmesi bir zorunluluktur (B). Cocuk taniy1 alir

almaz “aileyi bilgilendirme calismalarinin yapimasimin bir devlet politikast olmasi
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gerektigini” diigiinen bir baska 6gretmen bu gerekliligin gerekcelerini “Aile bilmiyor.
Kaygiyla her yere kosturuyor. Her yerde ¢oziim ariyor. Hacida, hocada, her yerde yani.
Bilinglendirilseler en azindan ne olur? Veli rahatlar. Sok asamasint atlatip veliyi daha
cabuk hayata adapte olur, ¢ocuga nasil davranmasi gerektigini ogrenir.” ciimleleriyle

aciklamistir (E).

Ogretmenlerin bazilarinin  gereksinimi ise kendilerine devlet destekli egitimler
sunulmasidir (A, B, D, F, I, I, K, M). Ogretmenler farkli yetersizlik tiirlerine iliskin
egitimler almaya ve uygulamalarint gérmeye, iicretli miidahale programlarina devlet
destegi ile iicretsiz erigim saglamaya gereksinim duymaktadir (A). Ogretmenler ihtiyaci
olan bilginin gerek hizmet i¢i egitimler gerekse alan uzmanlar: tarafindan verilecek
egitimler ile saglanabilecegini ifade etmistir (I, M). Okul Oncesi Ogretmenlerinin
“davrams degistirmeye yonelik egitim almas: gerektigini” ifade eden Burcu Ogretmen
ayn1 zamanda farkli yetersizlik tiirlerine iligkin bilgilendirilmeye ihtiya¢ duydugunu su

3

climleleriyle ifade etmistir; “...6rnegin 6grenme giicliigiinde verilen bir egitim yok yani
su anda. Dikkat eksikligi konusunda ¢alismalar olmali. ‘Nasil ¢alisilir?’, ‘Ne yapilir?’
falan. Onlarla ilgili egitimler almaliyim. Bir de ben dedigim gibi zihin ve SP’yle

calismadim, uygulamalarin gormem gerekiyor.”
4.6.2. Mevzuat degisiklikleri

Ogretmenlerin yasantilar1 géz 6niinde bulunduruldugunda 6zel egitim anaokullarma
yonelik yasal diizenlemelerde birtakim degisikliklere gidilmesi 6zel egitim anaokulunun
gelismesine katkida bulunacagi gorilmiistiir. Mevzuatta gidilmesi istenen bu
farklilagmalar 6zel egitim anaokullarinda ihtiya¢ duyulan alan uzmanlarinin istihdama ile
ilgili olabildigi gibi ders siireleri ile de ilgilidir.

Ogretmenlerin bazilar1 i¢in dzel egitim alan mezunu bir partner ile calismak, dzel egitim
anaokullarmin kalitesini arttiracaktir (A, C, D, E, H, I, K, L). Oyle ki gereksinimlerinden
bahsederken devlet destekli egitimlere ihtiyag duydugunu ifade eden Ipek Ogretmen,
“ozel egitim alan mezunu bir partner ile ¢calisirsa kendisinin egitim almasina gerek bile
kalmayacagini” belirtmistir. Bir bagka 6gretmen alan mezunu 6zel egitim 6gretmeni igin
“gercek kisiler” ifadesini kullanmis ve “Ozel egitim anaokulunda o6zel egitim alan

mezunu ile ¢alismaya ihtiya¢ duydugunu” vurgu yapmistir (A).

Ogretmenlerden bazilar1 icin ders siirelerinin kisaltilmas1 gerekmektedir (C, K, L).

Ogretmenler icin dzel egitim okullarinda ders saatlerinin esnek olmasi gerekmektedir (L).
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Cocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi, uzun ders saatlerinin davranig problemlerine
sebep olmasi bu gereksinime gerekce olarak gosterilmistir (K). Kiibra Ogretmen bu
gereksinime kaynaklik eden yasantisini su sekilde anlatmistir; “Egitim saatimizi uzun
buluyorum. O noktada ¢ocuklarimizla gercekten ¢ok fazla verimli, etkin ¢alisamiyoruz.
Cocuklar huzursuzlanmaya baglyorlar. Aglamalar, esnemeler, uykusu gelenler, hani ofke

patlamasi yasayanlar. Hani bu egitim saatlerinin esnek olmasi gerekiyor.”

Ogretmenlerin bir kismi icin, 6zel egitim anaokullarindaki calisma verimliliginin
arttirtlabilmesi amactyla okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda 6zel egitime daha
fazla yer verilmesi gerekmektedir (C, G, I). Ogretmenlere gore lisans dgrencilerinin ézel
egitim okullarinda staj yapmasi, ozel egitime iliskin derslerin kapsaminin genisletilmesi
verimliligi arttiracaktir (C). Isil Ogretmen bu uygulamanin katki saglayacagini
diisiinmesini su ciimleleriyle ifade etmistir; “Bence okul oncesi ogretmenleri de ozel
egitim kurumlarinda kesinlikle staj yapmali iiniversite doneminde. Kesinlikle gormeli
yvani. O durumu, o ortami deneyimlemeli. Kaynastirma é6grencileri de oluyor normal
anaokullarinda. O anlamda bile ¢ok katki saglayacagini diisiiniiyorum ben ézel egitim

okullarinda staj yapmanin.”

Baz1 Ogretmenler ise 0zel egitim anaokulunda galisirken farkli alan uzmanlan ile
calismaya gereksinim duymaktadir (B, F, M). Bu alan uzmanlan fizyoterapist, dil ve
konusma terapisti, sosyal hizmet uzmani ile 6rneklendirilmistir (M). “Disiplinlerarast
calismanmin ozel egitimde c¢alisirken biiyiik onem tasidigina” vurgu yapan Burcu
Ogretmen farkl1 alan uzmanlarla ¢aligmaya yonelik gereksinimini “...Bir de dil konusma
terapistlerini istiyoruz okullara. Yani onlara da ¢ok ihtiya¢ var. Okullarda bulunmali ve
her c¢ocuk tami aldiginda hemen bence belki sosyal c¢alismacilar, sosyal hizmet
uzmanlari... Hani ona bilgi vermek; aileye bilgi vermek olabilir.” climleleriyle ifade

etmistir.
4.6.3. Okulun fiziki imkanlan

Ogretmenler elverissiz fiziki ortam ve yetersiz materyalden kaynakli olumsuz
yasantilarindan sonra ¢ocugun daha rahat edebilecegi bir ortamda calismay1 ve gesitli
materyallerle c¢esitli etkinlikler yaptirabilmeyi istemektedir. Bu istek dogrultusunda

ogretmenler okulun fiziki imkanlari ile ilgili sorunlarin ¢6ziilmesini beklemektedir.

Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu ¢alismalarin1 daha rahat siirdiirebilmeleri icin fiziki

ortamda iyilestirmelere ihtiya¢ duymaktadir (A, B, C, D, E, F, G, H, I, K, L, M). Siniflar
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dar, karanliktir ve sinifta dikkat dagitan pek ¢ok unsur mevcuttur. Ogretmenler daha genis
calisma alamina, daha aydinlik sinifa ihtiya¢ duymakta (H) ve sinifin dikkat dagitict
unsurlardan armdirilmas: gerekmektedir (D). Smifin dar olmast g¢ocuklarin grup
etkinlikleri ve oyun etkinliklerinde hareket alanini smirlandirmaktadir. Cocuklarin
hareket alaninin daha genis oldugu zamanlarda cocuklarin etkinliklere daha aktif
katildigin1 deneyimleyen Gokhan Ogretmen, bu deneyimini su sekilde aktarmaktadir;
“...materyallerden buradaki her sinifta mevcut ama c¢ocuk kiigiik sinifta oyun
oynamazken o materyalle biiyiik sinifa gittiginde o materyal onun ilgisini ¢ekiyor,
oynuyor. Orada daha rahat hareket edebiliyor, kendince kosuyor, dans figiirleri
sergileyebiliyor ama bu kiiciik sinifin igerisinde miimkiin olmuyor. Kendini rahatsiz
hissediyor. Burada daha ¢ok bunaltici bir hava oldugunu diistintiyor. O yiizden biiyiik
swiflar olmall her zaman.” Benzer sekilde bir bagka 6gretmen “dar siniflarda ¢alisirken
hem Ogretmenin hem de dikkatinin dagildigini” belirtmistir (K). Ogretmenlerin gorev
yaptig1 okullarda bedensel engelli ¢ocuklarin tasimasi i¢in asansor ve rampalara da

ihtiya¢ duyulmaktadir (C, L).

Pek ¢ok dgretmenin etkinlikleri ¢esitlendirebilmek i¢in materyal destegine ihtiyaci vardir
(C, C, E, G, H, I, I, K, M). Okullarin daha iyi isleyebilmesi icin materyaller
cesitlendirilmeli, 6grencilerin gereksinimine yonelik ve yas grubuna uygun olmalidir (E,
I). Ipek Ogretmen bu deneyimini “Materyal eksiklikleri var. Kiiciik yas grubuna yonelik
materyal bulmakta zorlaniyoruz. Bu okula geliyor mesela ama daha ¢ok biiyiik yas
grubuna gére yine kiiciik yasa gore bir ézel egitim materyali yok. Ust kademeler icin daha
uygun. Anaokuluna indirgenmis bir materyal yok.” climleleriyle aktarmistir. Sinirh
materyalle c¢alisirken “bir siire sonra siirekli ayni seyleri yapar hale gelen” Gokhan

3

Ogretmen, “...Aslinda bu materyal sayilar1 arttirilsa veya degisik materyaller bizim
iilkemizdeki okullara gonderilse bence daha kaliteli ve saglam bir egitim olmus olur.”
ciimleleriyle materyal desteginin 6zel egitim anaokullarimin gelismesi i¢in gerekli

olduguna dikkat ¢cekmistir.
4.6.4. Yerlestirme

Ozel egitim anaokulunda grup egitimi yapmaya yonelik yasantisii paylasan
ogretmenlerin sinifindaki 6grencilerin grup egitimine uygun olmadigini ve sinifindaki
baz1 égrencilerin tanilarmin yanls oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler,

etkili bir sekilde grup etkinlikleri yapabilmek ve cocuklarin olmasi gereken kurumda
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egitimine devam edebilmesi i¢in degerlendirme ve yerlestirme siirecine iliskin sorunlarin

¢Oziilmesini beklemektedir.

Ogretmenlerin hepsinin deneyiminde &grenciler grup etkinliklerine uygun degildir.
Ogretmenlerin deneyimlerinde ¢ocuklarin diizeyinin birbirinden farkli olmasi, dikkat
stirelerinin kisa olmasi, yogun davranis problemlerinin olmast O6gretmenlerin grup
etkinlikleri yapmasimnin &niinde engel teskil etmektedir (E, I). Furkan Ogretmen, “gruba
hazir gelmeyen dgrencilerle ¢alisirken tam anlamiyla verim saglanamadigini’”
belirtmistir. Bir bagka 6gretmen 6grencilerle 6ncesinde gruba hazirlik egitimi yapilmasi

gerektigini su ciimleleriyle ifade etmistir;

“...Gruba hazir degiller. Yani keske sey diyorum yani hani o ¢ocukla bir éncesinde

gercekten gruba hazirlik egitimi yapilmali. Ya da iste onun oncesinde bir gruba
hazir m1 degil mi? Olgekleri var. Enstitiide falan kullandiklar: bir seyleri var,
araglari var. O testi gordiigiimde valla dedim ki ‘Benim hicbir ogrencim gruba
haziwr degil.’. Goniil ister ki olsun. Hi¢cbir cocugumun da dogrudan hazir oldugunu
diigiinmiiyorum. Belki haftamin iki saat, haftada iki saat grup egitimine gelmeli.

Ama onun disinda bireysel desteklenmeli diye diistintiyorum.” (M).

Ogretmenlerin  biiyilkk cogunlugunun smifindaki &grencilerinin  bazilar1  yanlis
degerlendirilmis ve yanhs yerlestirilmistir (B, C, C, E, F, I, K, M). Ogretmenlerin
deneyimlerinde baz1 d6grencilerin tanist yanlistir, grup homojen degildir, kaynastirmaya
devam etmesi daha uygundur (B, C, E). Ogretmenler, “RAM ’da tanilama icin siirenin
veterli olmadigini, cocugun tiim davranislar: gézlemlenemedigi icin hafif tanilanan bazi
¢ocuklarin diizeyinin orta-agwr oldugunu ” ifade etmektedir (E). Okul mevcuduna kiyasla
sayica az oldugunu ama gene de bazi 6grencilerin kaynastirmaya daha uygun oldugunu
vurgulayan 6gretmenler, “yeniden yonlendirme siirecinin uzun siirdiigiinii ve bu durumun
cocuklar icin kayip oldugunu” ifade etmistir (B). Ipek Ogretmen bu yasantisim su
climlelerle aktarmistir; “Cocuk yeniden degerlendirmeye gittiginde tekrar bir
degerlendirme alinmadan sanirim otomatikman rapor veriliyor. Veliden duydugum da bu
sekilde. Cocugu bir degerlendirmeye almadan hemen otomatik verildigini séylemisti.

’

Bunu yanlig buluyorum. Cocugu su anda bir kayip olarak goriiyorum ben burada.’
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonucg

Arastirmada 06zel egitim anaokullarinda ¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin
deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda o6zel egitim
anaokulunda gorev yapmakta olan 14 okul Oncesi Ogretmeni ile gorligmeler
gerceklestirilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler analiz edilerek alti tema ve 20 alt

temaya ulagilmistir.

Aragtirma sonucunda dgretmenlerin 6zel egitim anaokulunda ¢aligmayi tercih etmelerinin
biiyiik etmenlerinin onceki 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezi deneyimleri ve
okulun lokasyonu oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin dzel egitim anaokulunda gorev
yapmaya basladiktan sonra en zorlandiklari seyin ise problem davranislarla basa ¢ikma
ve 0zel gereksinimli ¢ocuga nasil egitim sunacagini bilememe oldugu ortaya ¢ikmustir.
Problem davranisin kaynagini belirleyemedikleri ve miidahale edemedikleri, etkinlikleri
cocuklara uyarlamada zorluk c¢ektikleri vurgulanmistir. Smifta iki 6gretmen calisma
konusunda okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in olumlu deneyimleri oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler igin fikir alisverisi yapabilme, is giiciiniin azalmas1 partnerle calisirken
olumlu yasantilar arasindadir. Arastirma sonuglari 6gretmenlerin sinif igerisinde
kendilerine ve birlikte ¢alistiklar1 partner 6gretmenlerine belirli roller tanimladiklarini
gostermektedir. Okul oncesi 6gretmenleri i¢in oyunla §gretim yapma, aile ile iletisim
kurma kendi rolleri iken problem davraniglara miidahale etme ve BEP olusturma 6zel

egitim dgretmenlerinin roliidiir.

Arastirmanin diger sonuglar1 arasinda 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ailesi ile
caligirken ailelerin beklentilerinin yiiksek olmasi, kendileri ile is birligi yapmamasi gibi
sebeplerle sorun yasadiklari yer almaktadir. Ailelerin ¢ocuklarin 6zel gereksinimini heniiz
kabul etmemis olmamasi, bu sebeple is birligi kurmakta gii¢liilk yasaniyor olmasi

vurgulanmistir.

Ogretmenlerin ortak diisiincesi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken siirekli gelismek
zorunda oldugu yoniindedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim hakkinda bilgilerini
yetersiz bulduklari, bu yiizden partnerlerini ya da ¢evrelerindeki alan uzmanlarini is
basinda gozlemeyerek internet araciligiyla ¢esitli kanallardan aragtirmalar yaparak ya da

alan uzmanlarma sorular sorarak kendilerini gelistirmeye calistiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Bunun yani sira arastirma bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim alan mezunu

partner ile ¢aligmaya ihtiya¢ duyduklarini ortaya ¢ikartmistir.

Ogretmenlerin zamanla ¢ocugun bireysel ilgi ve ihtiyaglarini géz éniinde bulundurarak
calisir hale gelmesi arastirmanin bir diger bulgusudur. Ogretmenlerin, her ¢ocugun
ogrenme hizinin farkli oldugunu vurguladigi ve bu ylizden etkinliklerin cocugun dikkat
stiresi dikkate alinarak hazirladiklari, programin ve 6gretimin 6zel gereksinimli gocugun
bireysel ilgi ve ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak uyarladiklari, problem davranigin
onciiliinii belirleyerek miidahale etmeye basladiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira
aragtirma bulgular1 0gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile calisirken daha fazla
sorumluluk almasi gerektigini gérdiiglini, daha fazla ¢aligmasi gerektigini fark ettigini ve

bu yiizden kendilerini daha yorgun hissettiklerini gostermektedir.

Arastirmanin goze ¢ikan bir diger bulgusu ise 6zel egitim anaokulunda gorev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin artik kendisini 6zel egitim oOgretmeni olarak gormesidir.
Ogretmenlerin yasantilarinda ortaklasan bu deneyim, alan dis1 partner ile ¢alismak ile
ilgilidir. Bulgular alan dis1 partner ile ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6zel egitim
Ogretmenine tanimladiklar1 rol ve sorumluluklar1 da kendileri iistlendigi i¢in artik okul
oncesi Ogretmeninden ziyade Ozel egitim Ogretmeni olmaya yakin hissetmeye

bagladiklarini gostermektedir.

Arastirmanin diger sonuglart; 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerin bilinglendirilmesine,
0zel egitim anaokullarinda alan mezunu 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢alismasina, okulun
fiziksel yapisinda diizenlemeler yapilmasina, materyal eksikliklerinin giderilmesi ve
mevcut materyallerin ¢esitlendirilmesine, siniflardaki ¢ocuklarin diizeylerinin birbirine
yakin olacak sekilde yerlestirilmesi gerektigine ihtiya¢ duyuldugunu gdstermektedir.
Arastirma sonuglari, 6zel egitim anaokullarinda heniiz sistemli bir ¢alisma diizeninin

oturmadigini ve birtakim diizenlemeler yapilmasi gerektigini gostermektedir.
5.2. Tartisma

Bu aragtirma, 0zel egitim anaokullarinda c¢alisan okul Oncesi Ogretmenlerinin
deneyimlerini belirlemeyi hedef almistir. Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen
bulgular, arastirma problemlerine paralel olarak incelenerek alan yazin taramasi

dogrultusunda elde edilen verilerle desteklenmistir.
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Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin 6zel egitim anaokulunu tercih etmelerinin
nedenlerinin biiyiik dl¢lide kisisel ve mesleki deneyimlerle sekillendigini gostermektedir.
Ozellikle, daha once ozel &zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde calismis
ogretmenlerin 0zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alismaya dair meraklar1 oldugu dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin tercih siirecinde okulun konumunun da
onemli bir etken oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, Sar1 ve Giils6z (2020)’iin 6zel egitim
okullarinda g¢aligmay1 tercih eden temel egitim Ogretmenleri ile yaptigi calismanin

bulgulariyla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger bulgusu ise okul dncesi 6gretmenlerinin problem
davraniglara miidahale etmede gii¢liikk cekmesidir. Bu bulgular, alan yazindaki ¢aligmalar
ile paralellik gostermektedir. Ozdogru (2021) tarafindan &zel gereksinimli ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitiminde 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlari ve bu sorunlarla basa ¢ikma
stratejilerini 6gretmen goriislerine gore incelemek amaciyla 6zel egitim anaokullarinda
gorev yapan Ogretmenlerle yari-yapilandirilmig goriismeler kullanilarak yapilan
arastirmada, 6zel egitim anaokullarinda c¢alisan Ogretmenlerin ¢ocuklarin problem
davraniglarindan kaynakli sorunlar yasadigi goriilmektedir. Ayrica ozel egitim
kurumlarinda gorev yapan temel egitim 6gretmenlerinin en ¢ok karsilastigi sorunlarin
problem davraniglar1 kontrol edememe oldugu belirtilmektedir (Kirnik, 2022). Mevcut
aragtirmanin, okul dncesi 0gretmenlerinin problem davranisa nasil miidahale edecegini
bilememesinden kaynakli sorunlar yasadigina iliskin bulgusu, Eldeniz Cetin ve Sen
(2017) tarafindan ozel egitim alaninda calisan Gzel egitim alan mezunu olmayan
Ogretmenlerle yapilan arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bu durumun, okul
oncesi Ogretmenlerinin gerek lisans egitimi boyunca gerekse Ogretmenlik
uygulamalarinda 6zel gereksinimli c¢ocuk ile calismaya iliskin teorik bilgi ve

yasantilarinin olmamasindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu olan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile iletisim
kurmakta sorun yasamalari, alan yazini ile ortiismektedir (Durmaz, 2023). Nah (2020)
tarafindan yliriitilen c¢aligmanin bulgularinda, otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerle calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin siklikla karsilagtigi problemler arasinda
ogrencilerle sosyal iletisim kurmada zorluk yasadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.
Arastirma bulgular1 géz 6niinde bulunduruldugunda, okul dncesi 6gretmenlerinin tipik

gelisim gosteren ¢ocuklar ile ¢alisirken daha nahif bir dil kullanmaya aligik olduklar1 ve
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kullandiklar1 dilin 6zel gereksinimli c¢ocuklara karmasik geldigi, bu sebeple 06zel

gereksinimli ¢ocuk ile iletisim kurmada giigliik yasadiklar ifade edilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin, her ¢ocugun gereksinimine yonelik uyarlama yapmada
zorlandiklarina yonelik bulgu da gene Ozdogru (2021) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgulari ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmanin bulgularinda, 6gretmenlerin en
sik karsilagtig1 problemlerden birinin ¢gocuklara uyarlama yapmada zorluk ¢ektigi oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda Ceting6z ve Yildirim-Dogru (2024) tarafindan ytiriitiilen
aragtirmanin  bulgular1 da 06zel gereksinimli c¢ocuklarla c¢alisgan okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ocuklarin yetersizlik tiirlerine bagli olarak nasil uyarlamalar yapmalari
gerektigi konusunda bilgi eksiklikleri oldugunu gdstermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
cocuklarin yas grubuna uygun etkinlikleri planlayabildikleri ancak cocuklarin 6zel
gereksinimine iligkin teorik olarak bilgi eksiklikleri olmasi sebebi ile uyarlamalar yapma

konusunda giigliik ¢ektikleri seklinde yorumlanabilir.

Bu ¢alismanin 6zel egitimde alan dig1 6gretmenlerin istthdam edilmesinin ¢esitli sorunlar
yarattigina iliskin bulgusu, literatiirle biiytlik 6l¢iide uyumlu sonuglar ortaya koymaktadir
(Giris, 2023; Karasu ve Mutlu, 2015; Giileg-Aslan vd., 2012). Gonen vd. (2024) 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin okul dncesi egitiminde karsilasilan sorunlar1 belirlemek amaciyla
ozel egitim anaokullarinda c¢alisan 29 Ogretmen ile yari-yapilandirilmig gorlismeler
yapmustir. Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan birinin, 6gretmenlerin gérev yaptiklari
kurumda 6zel egitim uzmaninin az olmasi sebebiyle uzman yardimi alamadiklari oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, mevcut arastirmanin bulgular ile tutarlilik gostermektedir.
Benzer sekilde Kili¢ vd. (2023) tarafindan yiiriitiilen calismanin bulgulari incelendiginde
ogrencilere daha fazla faydali olabilmek igin 6zel egitim alaninda yetkin kisilerin
varligina ve yonlendirilmesine ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Giileg-Aslan (2020)
tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin bulgularinda ise otizm spektrum bozuklugu olan
cocuklar ile calisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, siiflarinda kendilerini destekleyecek
yeterli mesleki yetkinlige sahip kisilerin bulunmasmin okul Oncesi Ogretmenleri
tarafindan bir zorunluluk olarak ifade edildigi goriilmektedir. Mevcut arastirma ve alan
yazindaki ¢esitli arastirmalarin bulgularindan hareketle; 6zel egitim anaokullarinda alan
dis1 6gretmen istthdamiin okul Oncesi dgretmenlerinin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile
calismak i¢cin kendisini gelistirmesinin Onilinde engel olusturdugu, okul Oncesi

ogretmenlerinin sinif i¢erisinde daha fazla sorumluluk iistlenmek zorunda kaldig1 ve hem
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cocuklarin egitim kalitesi hem de kendi mesleki gelisimleri agisindan 6zel egitim alan

mezunu 0gretmen ile ¢alisma ihtiyaglarinin dogdugu sdylenebilir.

Bu aragtirmanin bulgulari, temel egitim 6gretmenlerinin alisik olmadigt bir uygulama
olan partnerle ¢alisma deneyiminin 6gretmenlere fikir birligi yapabilme ve is birligi
icinde c¢alisma olanagr sunmasinin olumlu deneyim olarak ortaya c¢iktigini
gostermektedir. Alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte arastirmalar mevcuttur
(Durmaz, 2023; Karasu ve Mutlu, 2015). Giris (2023) tarafindan yapilan arastirmanin
bulgulari; aymi sinifta calisan iki Ogretmenin sinif igerisinde uyum igerisinde
caligtiklarini, sorunlarin ¢dziimiinde fikir aligverisi yaparak orta bir yol bulduklarini
gostermektedir. Boylece 6zel egitim anaokullarinda siniflarda iki 6gretmen ¢alismanin
mevcut sorunlar ile bas etmede ya da ortaya cikabilecek sorunlar i¢in onlem alma

konusunda avantaj sagladig1 soylenebilir.

Ogretmenlerin yasantilarinda kendilerine ve birlikte ¢alistiklar1 partnerlerine belirli rol ve
sorumluluklar tanimladiklar1 arastirmanin  bir diger bulgusudur. Arastirmanin
bulgularindan olan BEP hazirlamayi1 6zel egitim 6gretmenin rolii olarak tanimlama Aras
(2023) tarafindan yapilan arastirma ile de tutarlilik géstermektedir. Bu durum okul 6ncesi
ogretmenlerinin BEP konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamas: ile
aciklanabilir. Yiiksel vd. (2020) tarafindan 6zel egitim anaokullarinda gérev yapan okul
oncesi Ogretmenleri ile yapilan arastirmanin bulgularinda, 6gretmenlerin BEP’in
hazirlanmasina ve uygulanmasina iliskin bilgi eksikliklerinin oldugu bildirilmistir. Bunun
yani sira Ogretmenlerin BEP hazirlamada kendini yeterli gérmedigini ve yeterince
donanimli hissetmedigini ifade ettikleri ¢alismalar da mevcuttur (Kirnik, 2022; Bruder,
vd. 2011). Aragtirmanin bulgularinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin oyun ile dgretimi
kendilerine rol olarak tanimladigi goriilmektedir. Kilig vd. (2020) tarafindan yapilan
aragtirmanin bulgularinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin siifta kullanmayi tercih ettikleri
etkinliklerin basinda oyun gelmektedir. Aragtirmanin bir diger bulgusu okul Oncesi
ogretmenlerinin aile iletisim kurmay1 kendilerine rol olarak tanimladig1 yoniindedir. Bu
bulgu Sheppard ve Moran (2022) tarafindan yiiriitiilen arastirma ile tutarlilik

gostermektedir.

Arastirmanin bulgulart incelendiginde okul dncesi 6gretmenlerinin; problem davranigsa
miidahale etme gibi 6zel egitime iliskin konularda kendilerini yeterli bilgi ve donanima

sahip gormediklerine, 6zel egitim 6gretmenlerinin bu konularda daha yetkin olduguna
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iliskin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu bulgu alan yazin ile paralellik
gostermektedir. Giileg-Aslan (2020) tarafindan yliriitiilen arastirmanin bulgular1 da
mevcut aragtirma bulgularina paralel olarak okul Oncesi Ogretmenlerinin problem
davraniglara miidahale etme konusunda uygun egitim almadiklari1 ve davranig
degistirme yoOntemleri agisindan kendilerini yeterli hissetmediklerini gostermektedir.
Bunun yaninda Spear vd. (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada erken ¢ocukluk 6zel
egitimcilerinin 6zel egitim alaninda erken ¢ocukluk egitimcilerine kiyasla daha fazla
bilgiye sahip olma yoniinde oldugu belirtilmektedir. Benzer sekilde, Yildirim ve Kilig
(2024) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgulari ise temel egitim 6gretmenlerinin 6zel
gereksinimli  0grencilerin problem davraniglara miidahale edebilecek bilgi ve
yeterliliklerinin olmadigin1 gostermektedir. Bu durum; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
problem davranisa yonelik bilgi ve deneyim eksikliginin, hizmet 6ncesi donemde 6zel
egitim alanma iligkin ders almamalar1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢alisma yonelik

uygulama olanaklar1 olmamasi ile iligkilendirilebilir.

Ogretmenlerin dzel gereksinimli dgrencilerin ailesiyle calismada birtakim giigliikler
yasadigi; bu giicliiklerin basinda ailelerin 6gretmenlerden beklentilerinin yiiksek ve
gercekei olmamasinin geldigine yonelik elde edilen bulgular, alan yazinla biiyiik 6l¢iide
uyum gostermektedir (Cevahir, 2023; Bozarslan ve Batu, 2014; Ozaydin ve Colak, 2011).
Ayrica Gliveng (2019) tarafindan yiiriitilen arastirmanin bulgularinda, mevcut
aragtirmanin bulgularina paralel olarak ailelerin ¢cocugun 6zel gereksinimini hentiz kabul
etmemesinin okul oncesi 0gretmenleri i¢in 6nemli bir problem oldugu belirtilmistir.
Arastirma bulgularia paralel olarak ailelerin okulda calisilan kazanimin okul disinda
devam ettirmemesinden kaynakli sorunlar yasantyor oldugu da baska ¢aligmalarda rapor
edilmistir (Ozaydin, 2021). Oysaki 6zel egitimde okulda calisilan kazaniminin okul
disinda devam ettirilmesine ve aile desteginin 6nemine iliskin arastirmalar mevcuttur
(Kol ve Tokdakaya, 2022). Ogretmenlerin zamanla ailelerin beklentilerini ve kaygilarmi
anlamaya baglamasina yonelik bir diger bulgu ise alan yazindaki baska arastirmalarla
uyumluluk gostermektedir (Durmaz, 2023). Okul oOncesi 6gretmenleri igin Ozel
gereksinimli cocuk ailesi ile ¢aligma yagantisinin tipik gelisim gosteren ¢ocuk ailesi ile
calisma yasantisindan farklilastigi, alisik olduklarindan farkli sorunlar yasadiklari

sOylenebilir.
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Bu ¢aligmada, 6zel egitim anaokullarinda calisan okul dncesi 6gretmenlerinin ailelerle
kurdugu iletisim ve is birligi yontemleri incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin biiyiik bir
kisminin ailelerle genellikle ailelerle telefon iizerinden iletisim kurdugunu ve/veya okul
cikiglarinda bilgi aktardigimi gostermektedir. Mevcut bulgu, alan yazindaki baska
caligmalarla da ortiismektedir (Giris, 2023; Giileg-Aslan vd., 2012). Bu durum, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerine yonelik sistematik hizmetlerin sinirht bir sekilde
sunulduguna isaret etmektedir. Bu bulgu, aile katilimini artirmak admna literatiirde
Onerilen ev ziyaretleri, aile egitimi gibi yontemlerin daha yaygin kullanilmas1 durumunda,
dgretmen-aile is birliginin giiclenebilecegini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde OEHY
(2021)’de, ozellikle okul Oncesi 0zel egitimde Ogretmenlerin aile egitim g¢aligmalar

planlamasi ve yiirlitmesi gerektigi belirtilmektedir.

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin mesleki deneyim siireleri arttikga mesleki olarak daha
yeterli hissettiklerini gostermektedir. Bu bulgu, alan yazindaki benzer arastirmalarla
uyum icindedir (Jean vd. 2024; Stites vd. 2021). Ornegin Ergiiven'in (2019) calismasinda;
ozel egitim alaninda deneyim sahibi dgretmenlerin kendilerini mesleki agidan yeterli
hissettikleri, deneyimsiz 6gretmenlerin ise yetersizlik duygusu yasadiklar1 belirlenmistir.
Bunun yani sira mevcut arastirma bulgular incelendiginde 6zel egitim anaokulunda
calisan okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel egitim alaninda calisirken kendini stirekli
gelistirmek zorunda hissettikleri ve gelismek icin ¢esitli yollara bagvurduklar
goriilmektedir. Arastirma bulgulari; 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek igin alan
uzmanlarini i baginda gozlemleme, aragtirmalar yapma, iiniversite hocalarina ya da
deneyimli meslektaslarina sorular sorma gibi yollara bagvurdugunu gostermektedir. Bu
bulgular alan yazindaki baska arastirmalarla da benzerlik gostermektedir (Giileg-Aslan

vd., 2012; Gonen vd., 2024).

Arastirmanin 6ne ¢ikan bir diger bulgusu ise 6zel egitim anaokullarinda gorev yapan okul
oncesi 6gretmenlerinin zamanla 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma konusunda cesitli
kazanimlar elde ettigi yoniindedir. Bu kazanimlar arasinda Ogretmenlerin ¢ocugun
bireysel ilgi ve ihtiyaglarina gore calismaya baglamalari yer almaktadir. Bu bulgu, Yiiksel
ve digerleri (2020) tarafindan yiritilen arastirmanin bulgular1 ile tutarhilik
gostermektedir. Ogretmenler, ¢ocuklar igin 6ncelikli amaglar1 belirlerken cocugun
gelisim diizeyini ve ihtiyaglarini dikkate aldigini ifade etmistir. Bunun yaninda mevcut

arastirmanin bulgular1 arasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinlikleri 6grenciye uygun
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sekilde uyarladiklari, problem davraniglarin nedenlerini belirleyerek etkili miidahalelerde
bulunduklar1 ve her ¢ocugun 6grenme hizinin farklilik gdsterebilecegine dair farkindalik
gelistirdikleri yer almaktadir. Alan yazinda bu bulguyu destekler nitelikte arastirmalar
mevcuttur (Fyssa, 2014; Kili¢ vd., 2023; Ozdogru, 2021). Korkmaz-Ersan ve Sonmez-
Kartal (2020) tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin
uyarlamalar ile ilgili goriislerinin belirlenmesinin amacglandig1 arastirmanin bulgulari,
mevcut arastirmanin bulgularin1 destekler nitelikte olup 6gretmenlerin etkinlikleri
cocuklarin 6grenme hizlarmi goz oniinde bulundurarak ve g¢ocuklarin diizeyine uygun
olacak sekilde planladiklarini gostermektedir. Buradan hareketle dgretmenlerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken zaman igerisinde gelisim gosterdikleri, 6grencilerin
kisisel ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda g¢alismaya 6zen gosterdikleri ifade edilebilir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢aligmay1 6grendikce getirdigi
sorumluluklardan o&tiirii daha fazla yorgun hissettigi bulgusu elde edilmistir. Sar1 ve
Glils6z (2020) tarafindan yapilan aragtirmada 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuk ile
calisirken daha fazla sorumluluk almasi gerektigi ve bu yiizden kendilerini daha yorgun
hissettigi belirtilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken
daha fazla ¢aba sarfettikleri ve neticesinde tipik gelisim gdsteren cocuklarla ¢aligmalarina

kiyasla daha yorgun hissettikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin yasantilarinda okulun fiziki kosullarinda iyilestirmeye gidilmesine ve
materyal destegine gereksinim duydugu goriilmekte olup benzer bulgular alan yazindaki
pek cok arastirma tarafindan desteklenmektedir (Nyorambi ve Ntuli, 2020; Ozaydin ve
Colak, 2011; Gonen vd., 2024). Arastirmanin bulgular1 6gretmenlerin c¢aligmalarini
yapabilmek i¢in fiziki alanin yeterli olmadigin1 ve materyallerin yetersiz oldugunu, var
olan materyallerin ise cocuklarin diizeyine uygun olmadigini gostermektedir. Ozel egitim
anaokullarindaki fiziki iyilestirmelerin yapilmasi ve materyal destegi sunulmasinin 6zel
egitim anaokullarinin bagarisini arttiracagini diistiniilmektedir. Benzer sekilde alan
yazinda yeterli materyal temin edildiginde kisilerin daha olumlu ¢alisma deneyimlerine
sahip oldugu belirtilmistir (Chiner ve Cardona, 2013). Daha genis siniflarda ¢alismanin
ve okul bahgelerinde park gibi ¢ocuklarin sosyallesmesine olanak taniyacak alanlarin yer
almasinin, egitim kalitesinin artmasi ve ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesi agisindan

avantaj saglayacagi soylenebilir.
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Bir diger yandan arastirmanin bulgulari, okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimleri okul
oncesi lisans programinda 6zel egitime iligkin derslerin arttirilmasinin 6zel gereksinimli
cocuklarla caligma yasantilarinda olumlu etkisi olacagmi gostermektedir.  Yiiksek
Ogretim Kurumu (2024) okul &ncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan dzel
egitime iliskin derslerin resmi rakamlari incelendiginde yalnizca bir zorunlu, {i¢ segcmeli
dersin bulundugu goriilmektedir. Oysa Ergiiven (2019)’in 6zel 0Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan 6gretmenlerin yeterliliklerini incelemek amaciyla
yaptig1 ¢caligmanin bulgularinda 6zel egitim alaninda iiniversite yasaminda egitim almig
olan 6gretmenlerin kendisini yeterli hissederken egitim almamis 6gretmenlerin yetersiz
hissettigi bildirilmektedir. Benzer sekilde Engstrand ve Roll-Pettersson (2014) otizm
spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime dahil edilmesine iliskin okul
oncesi Ogretmenlerinin tutumlarinin ve algilanan yeterliliklerinin belirlenmesini
amaclamigtir. Aragtirmanin bulgulart hizmet 6ncesi donemde 6zel egitime iligkin alinan
dersler ile okul dncesi dgretmenlerinin otizm spektrum bozukluguna sahip ¢ocuklarin
okul dncesi egitime dahil edilmesine yonelik olumlu tutumlar1 arasindan anlamli diizeyde
pozitif iliski oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda aragtirma bulgulari, aile ile is birligi
icerisinde caligsarak Ozel egitim anaokullarinin verimliliginin artabilmesi i¢in 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin 6zel gereksinime iligkin bilgilendirilmeye ihtiyag
duyuldugunu gostermektedir. Benzer bulgular alan yazini tarafindan desteklenmektedir
(Bozarslan ve Batu, 2014). Bunun yani sira 6zel egitim anaokullarinda 6grenci basarisini
arttirmak i¢in egitim siirecine baba katiliminin tesvik edilmesine iligkin arastirma bulgusu

da alan yazindaki bagka ¢alismalar ile tutarlilik géstermektedir (Cevahir, 2023).

Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin siniflarindaki 6grencilerinin yetersizlik tiirii ve
yas gruplarinin birbirinden farkli olmasindan kaynakli sorunlar yasadiklar
goriilmektedir. Bu bulgu alan yazinda farkli aragtirmalar ile tutarlilik gdstermektedir
(Gonen vd., 2024). Oysa ayn1 tantya sahip dgrencilerin ayni sinifta yer almasinin 6grenci
basarisini arttiracagi diisliniilmektedir. Alan yazinda tanisi ayni olan dgrencilerin ayni
sinifa yerlestirildiklerinde daha basarili olduklar ifade edilmektedir (Lane vd., 2007).
Bunun yaninda 6gretmenler, bazi 6grencilerin 6zel egitim anaokullarindan daha az
kisitlayicr egitim ortaminda uygun olduguna yonelik goriis bildirmistir. Bu bulgu alan
yazindaki arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ornegin Kilic ve Aslan (2022)
tarafindan okul miidiirleri ve 6gretmen goriislerine gore 6zel egitime gereksinim duyan

Ogrencilerin tespitinde yasanan sorunlarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
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bulgular1 okul miidiirii ve 6grenmen goriislerine gére RAM’1n tanilamada yeterli uzman

desteginin olmadigini, hatali tanilama yapilabildigini gostermektedir. Buradan hareketle

ayni yetersizlik tiirline sahip ve ayn1 yas grubundaki 6grenciler ayni1 sinifa yerlestirildigi

takdirde ogrencilerin daha basarili olacagi ve grup etkinliklerine daha fazla yer

verilebilecegi sdylenebilir.

5.3. Oneriler

5.3.1.

5.3.2.

Uygulamalara Yénelik Oneriler

Okul dncesi 6gretmenligi lisans programina uygulamali davranis analizi, yanligsiz
ogretim yontemleri gibi 6zel egitim alan bilgisine ydnelik zorunlu dersler
eklenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi 6zel egitim kurumlarinda gézlem
ve uygulama yapmalarina firsat verilebilir.

Okul oncesi Ogretmenleri tercih yapmadan once 6zel egitim anaokullarinin
isleyisine yonelik bilgilendirmeler yapilabilir.

Alan uzmanlar1 tarafindan Ozel egitim anaokullarinda g¢aligan okul Oncesi
ogretmenlerine egitimler verilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin iicretli miidahale programlarina {icretsiz erisimi
saglanabilir.

Tleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tek bir yetersizlik tiirii ile calisgan okul Oncesi Ogretmenleri ile ¢aligmalar
yapilabilir.

Ozel egitim anaokullarinda calisan okul &ncesi Ogretmenleri ve &zel egitim
ogretmenlerinin deneyimleri ile ilgili bir aragtirma yapilip deneyimleri
karsilastirilabilir.

Okul 6ncesi 6zel egitim anaokullari ile ilgili deneysel arastirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK-1. NVivo ile Nitel Veri Analizi Egitim Sertifikasi

BASARI SERTIFIKASI

CERTIFICATE OF ACHIEVEMENT

SELIN NUR DEMIRBAS

Nvivo ile Nitel Veri Analizi Egitimi

Programinda yapilan sinavda basarih olarak bu sertifikay almaya hak
kazandi.

Sertifika Dogrulama Kodu:

Bu sertifikay dogrulamak icin su adrese gidin: www.iienstitu.com
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EK-2. Demografik Bilgi Formu

Tarih:

Adiniz Soyadimiz:

Telefon Numaraniz:

E-posta Adresiniz (zorunlu degil):
Cinsiyetiniz:

Dogum Yeri ve Yiliniz:

Mezun oldugunuz fakiilte:

Mezun oldugunuz bolim:

Egitim durumu:

() Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora

Mesleki deneyim yiliniz:

Ozel egitim anaokulunda/anasinifinda ¢alistigimz toplam hizmet siireniz?

Ozel egitimde ¢aligmaya dair aldiginiz kurs, egitim, seminer var mi?

Su an ¢alistiginiz kurumun adi nedir?

Bu kurumdaki gorev siireniz kagtir?



EK-3a. Yansitmali Arastirmaci Giinliigii Ornekleri

Giinliik No: 21

Tarih: 05.01.2024

Saat: 15.00

Yer: Katihmcinin Evi

Konu: ikinci Pilot Goriismenin Yapilmasi

Goriismeye baslamadan énce sohbet etme imkanimiz oldu. Ogretmen arkadasim, alan disi
kisilerin sertifika alarak 6zel egitim dgretmenligi yapmasinin alana biiyiik zarar verdigini ve
¢ocuklarin gelisimi agisindan biiyiik dezavantaj sagladigini ifade etti. Su anda ozel egitimde
caligmaktan ¢cok mutluluk duydugunu, kendini artik eskiye nazaran daha yeterli gordiigiinii,
ozel egitim alan mezunu bir partnerle ¢alistig1 i¢in ig ylikiiniin azaldigin1 ve onu gézlemlemenin
kendisine ¢ok sey kattigini sdyledi. Goriigmeye baslamadan dnce Aragtirma Goniilli Katilim
Formunu okumasi iizere verdikten ve goniilli katildigina yoénelik imzasini aldiktan sonra
demografik bilgi formunu doldurmasini istedim. Goériigme esnasinda bir soruda baska bir
sorunun cevabini verdi ise o soruya geldigimizde bahsi gecen soruyu derinlestirebilmek adina
bana ipucu olmasi i¢in kii¢iik notlar aldim. Bu sayede sorulardan daha doygun ve derinlemesine

veriler alabildigimi diisiiniiyorum.

YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULART

1,621 epitim anaokulunda galismaya nasil basladiniz? (neden tercih etti, neler onu

burada galismaya yonlendirdi) :
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EK-3b. Yansitmal1 Arastirmaci Giinliigii Ornekleri

Giinliik No: 31

Tarih: 17.02.2024

Saat: 13.30

Yer: Dordiincii Katihmcinin Gorev Yaptigi Okul

Konu: Dérdiincii Goriismenin Yapilmasi (Ana Goriisme, Cagr1 Ogretmen)

Bugiin Cagr1 Ogretmen ile gdriismemizi yaptik. Her goriismemde yaptigim gibi énce goniillii
katilim formunu okumasini ve imzalamasini istedim. Sonrasinda demografik bilgi formunu
doldurmasini istedim. Demografik bilgi formunu doldurduktan sonra ses kaydini acip kendimi
tanittiktan sonra kendisini tanitmasini istedim. Sonrasinda yazili olarak aldigim izni sesli olarak
teyit etmesini istedim ve goriismeye basladik.

IIk erkek katilimcimdi, zannimca deneyimlerin farklilasabilecegini diisiinmiistiim. Fakat belirli
deneyimleri biiylik oranda kadin 6gretmenlerle paraleldi. Bunlar okul &ncesi 6gretmeni olarak
oyun kurma, sanat etkinlikleri, kiigiik kas biiyiik kas motorlar1 {izerine ¢alisma gibi konularda
6zel egitim dgretmeninden farklilastiklart; 6zel egitim 6gretmenlerinin genel itibariyle daha
davranisgt yaklastiklari konusundaki deneyimleriydi. Bunlarin yaninda diger tiim katilimcilar
gibi partner ile ¢alismanin is yiikiiniin azalmasi gibi olumlu yanlar1 oldugunu ve partnerli
calisma noktasinda muhakkak is birligi olmasi gerektigini; 6zel egitim alan mezunuyla
calisirken daha rahat oldugunu alan dis1 ile calisirken bazi zorluklar yasadigini ifade etti. Bu ve
benzeri ifadeleri diger katilimcilarla paralel idi.

Goriismemizi yaparken baska bir sorunun cevabini verdiyse o diger sorunun yanina hatirlatict
notlar alarak “Bunu bunu séylemistiniz. Bagka eklemek istediginiz bir sey var m1?” seklinde
sorularla ona hatirlatmalar yaptim.

Cagri Ogretmen’in genel itibariyle sorulara spot cevaplar verdigini, odaktan sapmadigimni
diistiniiyorum. Goriigme o6ncesi “Ben ¢ok konusurum, uzun siirebilir.” demisti. Odaktan
sapabilecegimizi diisliniip tedirgin olmugtum ama 53 dakika siirdii.

Gorlisme esnasinda 6gretmen arkadasim rahat tavirlari, siireci sohbet havasinda ilerletmesi ve

yaptig1 sakalar ile beni de rahatlatti. Kendimi katilimcinin mesai arkadasi gibi gordiim.



EK-3c. Yansitmali Arastirmact Giinliigii Ornekleri

Giinliik No: 52

Tarih: 24.03.2024

Saat: 19.00

Yer: Evim / ISTANBUL

Konu: Dokiimlerin Ozetlenmesi

Tiim sorularimda 6gretmenlerin verdigi cevaplari en ¢oktan en aza olacak sekilde 6zetledim.
Hem ses kayitlarini dinleyip dokiim yaptigim i¢in hem de iki kez dokiimleri dikkatle okudugum
icin kafamda oturdugunu fark ettim.

Ogretmenler en ¢ok, ailelerin genellikle kabul evresinde olmamasindan kaynakli beklentilerinin
fazla olabildigini, ger¢ek¢i olmayabildigini bu noktada aileyle is birligi kurma noktasinda
zorluklar yasadiklarini ifade etmisler. Kendilerinin ise partner 6gretmenden dzellikle davranig
degistirme konusunda beklentileri oldugunu, 6zel egitim alanina yonelik bilgi ve tecriibelerini
kullanarak  kendilerini  yonlendirmelerini, farkli yetersizlik tiirlerinde kendilerini
aydimlatmalarin1 beklediklerini ifade etmisler. Bunun yan sira smif igerisinde uyumlu ve is
birligi icerisinde ¢aligmay1 beklediklerini ifade etmisler. Okul dncesi 6gretmenlerinin hemen
hepsi aileden oncelikli beklentisi is birligi icerisinde ve esgiidiimlii ¢alisma oldugunu ifade
etmisler.

Okul oncesi dgretmenlerinin hemen hepsi onlari zorlayan seylerin bilyiik oranda davranig
problemi, bazen aileyle is birligi kurulamamasi ve ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa siire olmas1
seklinde ifade etmisler. Ozel egitim 6gretmeninin rol ve sorumluluklarin davranis degistirme
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmisler. Bunun yani sira birebir etkinliklerle, BEP hazirlama
noktasinda 6zel egitim dgretmeninin sorumluluk almasi gerektigini ifade etmisler.

Ailelere sunduklart hizmetleri ise genellikle birebir goriismeler, veli toplantilart olarak ifade
etmisler. Ogretmenlerin gogu lisans egitiminde aldiklar1 &zel egitime yonelik aldiklar1 derslerin
ozel egitim anaokulunda c¢alismak icin yeterli olmadigini ifade etmis, bir kismi ise lisansta
aldiklar1 6zel egitime yonelik dersleri bu okulda kullanabildiklerini ifade etmis. Ogretmenler
kendini kaynak okuyarak diger 6gretmenlerin deneyimlerini sorarak ve izleyerek ya da internet
araciligiyla gelistirdigini ifade etmis. Gereksinimler noktasinda pek c¢ogu yaninda galisan
partner dgretmenin 6zel egitim alan mezunu 6gretmeni olmasini istedigini ifade etmis. Bunun
yani sira 6zel egitim alaninda deneyimli uzmanlarin deneyimlerini paylagmasina, hizmet ici
egitimlerin sunulmasima da gereksinimleri oldugunu ifade etmis. Baz1 dgretmenler materyal
destegine ve fiziki iyilestirmelere ihtiya¢ duydugunu belirtmis.

Genel hatlariyla aklimda kalan bunlar. Word dosyasina daha detayli yazdim. Giinliige aktarirken

ise bu spot noktalara degindim.



EK-4. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Sorular

1- Ozel egitim anaokulunda ¢alismaya nasil basladiniz? (neden tercih etti, neler onu
burada ¢aligmaya yonlendirdi)
2- Ogzel egitim anaokulunda okul 6ncesi 6gretmeni olmak sizin i¢in ne anlama geliyor?
a. Okul dncesi 0gretmeni olarak roliiniiz nedir?
b. Sizce neden bdyle bir rol iistleniyorsunuz?
c. Sizden beklentiler nedir? (Aileler, partner 6gretmen)
d. Bir okul 6ncesi 6gretmeni olarak sizin ailelerden ve partner 6gretmenden
beklentileriniz nelerdir?
3- Ozel egitim anaokulunda calisirken
a. Neler mutlu ediyor?
b. Neler zorluyor? Bu zorluklarin nedenleri sizce nelerdir?
4- Mesleki anlamda 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma konusunda kendinizi nasil
hissediyorsunuz?
a. Ozel egitim anaokulunda ¢alisma konusunda kendinizi ne kadar rahat/yeterli
hissediyorsunuz?
b. Sizce okul dncesi 6gretmeni olmak 6zel gereksinimli 6grencilere ne gibi
katkilar sagliyor?
c. Okul dncesi 0gretmeni olarak bir 6zel egitim dgretmeninden farkiniz sizce
nedir?
5- Okulunuzdaki egitim 6gretim siirecine yonelik deneyimlerinizden bahseder misiniz?
a. Okulda tipik bir egitim giiniiniiz nasil ge¢iyor?
6- Siifinizin genel durumu hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
a. Fiziki ortam
b. Materyal yeterliligi
¢. Ogrencilerin gruba uygunlugu
d. Ogrencilerin degerlendirme, izleme ve yonlendirmesi hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?
7- Partnerle ¢alisma deneyiminizden bahseder misiniz?
a. Partnerinizin sorumluluklari/rolii nedir? Neden?
b. Partnerinizle ¢calismanin olumlu yanlar1 nelerdir? Olumsuz yanlar1 nelerdir?
8- Ozel egitim anaokulunda ailelerinize sundugunuz hizmetler nelerdir?

9- Ozel egitim anaokulunda ¢alismak sizi nasil etkiledi?



a. Basladiginiz glinden bugiine okul 6ncesi 6gretmeni olarak sizi nasil degistirdi?
10- Ozel gereksinimli cocuklarla ¢alisma icin kendinizi nasil gelistirdiniz?
a. Lisans egitiminiz 6zel egitim anaokulunda ¢aligmanizi nasil etkiliyor?

b. Ne tiir gereksinimleriniz var?
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Gelen Evrak Tarih ve Sayisi: 29.01.2024-688188

T.C.
) MILLi EGITIM BAKANLIGI C: weer | 9OC
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii e YUV

Say1 :E-27250534-605.01-95389313 29.01.2024
Konu : Arastirma Uygulama {zni
(Selin Nur DEMIRBAS)

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi  :a) Strateji Gelistirme Baskanligi'nin 26.01.2024 tarihli ve 95332275 say1l yazisi.
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Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi 6grencisi Selin Nur DEMIRBAS'n "Ozel Egitim Anaokulunda Calisan Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Deneyimleri" konulu arastirmasina veri saglamak amaciyla yaptig1 izin talebine iligkin
yazi ve ekleri incelenmis olup Genel Miidiirligiimiizce ¢alismanin yiiriitiilmesinde herhangi bir sakinca
goriilmemektedir.
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EK-7. Arastirma Goniillii Katilim Formu

ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ozel Egitim Anaokullarmda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Deneyimleri”
baslikli bir aragtirma calismasi olup 6zel egitim anaokullarinda ¢aligmakta olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin deneyimlerinin belirlenmesini, 6zel egitim anaokullarinda okul Oncesi
ogretmeni olmanin ne anlama geldiginin mevcut durumunun goriilmesi amacini tagimaktadir.
Calisma Dog. Dr. Veysel AKSOY danmismanliginda Erken Cocuklukta Ozel Egitim Tezli Yiiksek
Lisans Programi lisansiistii 6grencisi Selin Nur DEMIRBAS tarafindan yiiriitiilmekte olup
sonuclar1 ile 0zel egitim anaokullarinda calisan okul Oncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye’deki
gelisimine 151k tutulacaktir.

¢ Bu ¢aligmaya katiliminiz géniilliiliik esasina dayanmaktadir.
e (Calismanin amaci1 dogrultusunda, goriismeler yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga c¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amacglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak
ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadr.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep
olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik

hissederseniz ¢aligmadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan
ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler calismadan c¢ikarillacak ve imha
edilecektir.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Erken Cocuklukta Ozel Egitim
Tezli Yiiksek Lisans 6grencisi Selin Nur DEMIRBAS’a yéneltebilirsiniz.

Arastirmaci Adi: Selin Nur DEMIRBAS
Adres

Cep Tel



Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi
bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullamilmasim kabul ediyorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadi:

Imza:

Tarih:



EK 8. Epoché (Fenomen lle iliskili Oznellik Bildirgesi)
FENOMEN ILE ILiSKiLi OZNELLIK BiLDIRGESI (EPOCH¢)

Bu 6znellik bildirgesi 6zel egitim anaokulunda okul 6ncesi 6gretmeni olma fenomenine iligkin

kendi deneyimlerimin betimlenmesini igerir.

[k basta 2019 senesinde 6zel egitim dgretmeni yakin bir arkadasimin 6zel egitim anaokuluna
atanmasiyla birlikte 6zel egitim anaokulunda calisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile ilgili fikir
sahibi olmaya basladim. Arkadasim ile goreve bagladigi siire itibariyle sik sik iletigim
kuruyorduk ve hem kendisinin hem de yanindaki okul 6ncesi 6gretmeninin siire¢ igerisinde
zorluklar yasadigindan bahsediyordu. Sik sik birbirlerinden yardim istediklerini ancak
yanindaki okul dncesi 0gretmeninin kendisine daha ¢ok bagvurdugunu ve pek ¢ok noktada
miidahale yontemlerinin birbirinden farklilagabildigini sdyliiyordu. Bu noktada bir 6zel egitim

ogretmeni olarak kendisinin de zorluklar yasadigini ifade ediyordu.

Sonrasinda 6zel egitim anaokullari uygulamasinin hizla yayginlasmakta oldugunu fakat alanda
bu konu lizerine yapilmis ¢ok az ¢alisma oldugunu fark ettim. Hatta ¢evremdeki 6zel egitim
ogretmenleri dahil pek ¢ok kimsenin bu okullarin isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmadigini
gordiim. Danigman hocamla da yaptigimiz toplant1 sonrasi yiiksek lisans tezimde 6zel egitim
anaokulunda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenlerinin deneyimlerini almaya yonelik ¢aligsmaya karar

verdik.

Ozel egitim anaokullarinda calisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriismeden dnce okul dncesi
ogretmenlerinin lisans programinda aldig1 derslerin 6zel gereksinimli 6grencilerle calismak i¢in
yeterli olmadigim diisiiniiyordum. Ozellikle davrams degistirme konusunda 6zel egitim
ogretmenlerinin yetkin oldugunu ve ancak onlarin ¢alisabilecegini diisiinliyordum. Bunun yani
sira Ozel egitim 0gretmenligi ve okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda ¢ift anadal yapmis
arkadasim ile konustugumda yalnizca okul 6ncesi 6gretmenligi bilgilerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerle caligsma konusunda yetersiz oldugunu ve 6zel egitim lisans egitimi almamis olsaydi
pek cok noktada 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calisirken kendisini yetersiz hissedecegini,
ogrencilere faydali olamayacagini sdylemisti. Tipik gelisen ¢ocuklarla ¢alisma deneyiminin
0zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma deneyiminden oldukga farkli oldugunu ifade etmisti. Ben
de bu noktada 6zel egitim anaokullarinda 6zel egitim alan 6gretmenlerinin ¢calismasinin daha
biiylik 6nem tasidigini diistinliyordum. Tipik gelisen ¢ocuklarla ¢alisirken kullanilan yontem ve

tekniklerle 6zel egitimde kullanilan yontem tekniklerin belli noktalarda ayristigini bildigim i¢in



ozel egitim alaninin ayr1 bir uzmanlik gerektirdigini diigiiniiyordum. Bu uzmanligin da ancak

ozel egitim 0gretmenligi lisans programinda dgrenilebilecegini diigiiniiyordum.

Yukarida bahsettigim deneyimler 6zel egitim anaokulunda ¢alisan okul dncesi 6gretmenlerine
yonelik bilgi ve deneyimlerimi olusturuyor. Ozel egitim anaokulunda ¢alismakta olan okul
oncesi 6gretmenlerinin de 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitiminde biiylik 6nem tagidigini ve bu
noktada onlarmm da belli sorumluluklart oldugunu ve zorluklar deneyimlediklerini
diistinmekteyim. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasadiklar1 zorluklar, aldiklar1 sorumluluklar vb.
onlarin algilarma ve deneyimlerine gore sekillenmistir. Bazi okul ncesi 6gretmenleri 6zel
egitim 0gretmenleriyle esit sorumluluklar1 oldugunu ifade ederken bazilar1 sanat etkinlikleri
gibi etkinliklerin genellikle kendi sorumluluklart oldugunu ifade etmistir. Ozel egitim
anaokulunda ¢alisan okul dncesi d6gretmenlerinin deneyimleri benzerdir ancak derinlemesine

yapilan analiz sonucunda bazi1 farkliliklari ortaya ¢ikabilir.

Ozel egitim anaokulunda okul éncesi 6gretmeni olma olgusunu yukarida agiklanan gegmise ve
inanglara dayanarak arastirdim. Bu ¢alisma boyunca Onceki bilgilerimi engellemeye calistim.
Bu calismanin okuyucularinin bulgulart mevcut 6znellik beyani temelinde yorumlamasini

tavsiye ediyorum.



EK-9. Sézel Agiklama Ornegi

AYSE OGRETMEN SOZEL ACIKLAMA

Ozel egitim anaokulunu tercih etmemin temel sebebi oglumun okulunun konumuna yakin
olmasiydi. Ayn1 zamanda 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alismanin nasil bir deneyim oldugunu
da merak ediyordum. Bdylece 6zel egitim anaokulunda g¢aligmayi tercih ettim. Calismaya
basladigim ilk zamanlar sinifimdaki ¢ocuklar ile iletisim kurmakta zorlandim. Okul 6ncesinde
calisirken siirekli rica ediyoruz biz ¢ocuklara. “Getirir misin?”, “Oturur musun?” seklinde

konusuyoruz. Ancak burada bunu yapinca ¢ocuklar beni anlamadi.

Tipik gelisim gosteren c¢ocuklarla calisirken giin igerisinde pek c¢ok farkli etkinlik
yaptirabiliyordum. Caligmaya basladigim ilk zamanlar ¢ocuklarin dikkat siirelerini dikkate
almadan etkinlik hazirlayarak geldim. Onceden ¢alisigimda nasil yapiyorsam o sekilde
hazirlandim ders i¢in ancak buradaki ¢ocuklarin dikkat siireleri ¢ok kisa ve bu sebeple
etkinlikleri tipik gelisen ¢ocuklarla ¢alisirken yaptigim gibi etkinlik yaptiramadim. Bir siire

bunu yasadim.

Bu okulda calismaya bagladiktan sonra partnerle ¢alismay1 da ilk kez deneyimledim. Benim
icin smifta iki otorite calismak alisik oldu, r sey degildi. Partnerle ¢aligmak farkli bir
duygu. Tipik gelisen ¢ocuklarla ¢alisirken yanimda partner istemem, tek otorite olmak daha iyi
olur ama 6zel egitim okullarinda partnersiz ¢alismak miimkiin degil bence. Cocuklarla siirekli
grup etkinligi yapamayabiliyoruz. Birebir ¢alismalar yapmamiz gerektiginde iki 6gretmen
olmak biiyiik avantaj ancak partner ile fikir aligverisi yapabildiginde, ortak karar alabildiginde
avantaj. Bazen benim aklima gelmeyen seyler hocamin aklina geliyor. Birbirimizle
paylastyoruz bu fikirleri ve bdylece ¢ocuklar icin de daha verimli olabiliyoruz. Ogrencilerle
doniistimlii olarak calistyoruz hocamla. Birbirimize bir uyarida bulunarak yapmiyoruz bunu.
Gorev paylagimi oluyor. Bir 6grenciyi hocam aliyor bir 68renciyi ben. Boylece is yiikiim de
azalmis oluyor. Ama bazen etkinlik planlamak tiimiiyle benim isimmis gibi oluyor. O zamanlar

zorluk yastyorum.

Hocamin higbir zaman alan ayrimi1 yapmamasi da bizim iyi ¢aligmamizi sagliyor. “Sen okul
oncesi 0gretmenisin.” diye bir alan farkina vurgu yapmadi hi¢. Bu sayede de ¢ok uyumlu
calistyoruz. Ayrima gitseydi hos olmazdi. Hem otorite bdliinmiis olurdu hem de ben kendimi

Ogretmen gibi hissetmezdim.



Bir partnerle calisirken partnerimin 6zel egitim alan mezunu olmasii isterim. Yanimdaki
arkadasim 6zel egitim alan 6gretmeni degil, alan disi. Ozel egitim sertifikasi almis. Ben hem
cocuklara hem de ona bir seyler 6gretmek durumunda kaliyorum. O bilmedigi i¢in ben daha

fazla sorumluluk aliyorum. Bu beni yoruyor.

Ben zaten bir okul Oncesi Ogretmeni olarak kesme-yapistirma gibi sanat etkinliklerini
yaptirtyorum. Cocuklarla oyunlar oynuyorum. Zaten partnerim de oyun ve sanat etkinliklerini
benden bekliyor. Cocugun motor becerilerini destekliyorum. Cocuklarin gelisimini
desteklemek i¢in yaptirdigim etkinlikler cocuga aktiflik sagliyor. Ama herhangi bir davranis
problemi ortaya c¢iktifinda ben ne yapacagimi bilemiyorum. Nasil yaklasmam gerektigini,
hangi yontemi kullanmam gerektigini bilemiyorum. Kriz anina miidahale etmeyi partnerimden
bekliyorum zaten bu noktada da partner 6gretmenim rol aliyor. Daha oOnce hi¢ BEP
hazirlamadigim i¢in ve buna yonelik bir yasantim, bilgi birikimim olmadigi i¢in BEP’leri de

partner 6gretmenim hazirliyor.

Ozel gereksinimli cocuk ailesi ile calismak da 6zel egitim anaokulunda géreve basladiktan
sonra ilk kez deneyimledigim bir seydi. Ozel gereksinimli cocuklarin aileleri benden bir

noktada psikolojik destek bekliyor. Bana anlatmak istiyor, onu dinlememi istiyor 6ncelikle

Biz iki alan 6gretmeni ¢alisiyoruz smifta. Ozel egitim dgretmenim ve ben. Aileler aslinda bu
farki biliyor ancak ayrim yapmiyorlar. Genel 6gretmen olarak yaklasiyorlar ikimize de. Talep
ettikleri seyler alan farkimiza gore degismiyor yani. Fakat bu talep ettikleri seyler cogu zaman
gercekci olmayabiliyor. Anaokulundaki 6grenciye harf 6gretmemizi isteyen velilerimiz oldu.
Tipik gelisim gosteren ¢ocukta bile miimkiin degil bu, harf 6gretmeyiz anaokulunda. En fazla
okuma yazmaya yonelik farkindalik kazandirmaya calisiriz. Aile bizden boyle seyler bekliyor.
Bdyle olunca ben aileye ulagamiyorum. Tek bagima kaliyorum. Cocugun ilerlemesi i¢in destek
géremiyorum, yalnizlagiyorum. Ciinkii aile benim okulda c¢alistigimi1 evde devam ettirmiyor.
Aslinda ¢cocugun yapabildigi seyler var ama aile buna firsat tanimiyor. Cocugun performansini
sergilemesine izin vermiyor. Ornegin ¢ocuk aslinda kasik tutabilecek. Aile buna firsat
tanimiyor. Boyle olunca o ¢ocuk parmaklarini biikemiyor bile. Aile ona sorumluluk vermemis
clinkii. Aslinda aile ¢ocugun 6zel gereksinimini kabul etmiyor. E kabul etmeyince ilerlemek
icin bir sey de yapamiyoruz. Ciinkii aile kabul etmedik¢e ¢6ziim odakli olamiyor. Soruna
odaklantyor. Bu da bizim ilerleme kaydetmemizi gii¢lestiriyor dogal olarak. Bu yiizden ben de
okulda 6zel egitime iliskin seminerler oldugunda ailelere haber veriyorum. Katilmalarini
istiyorum. Bir de aile okula geldik¢e ¢ocugu okula birakirken ya da alirken onlara o giin neler

yaptigimizi anlatiyorum. Aile i¢in siirekli telefonum da agiktir. 7/24 bana ulasabiliyorlar. Bazen



de yonlendirmeler yapryorum. Mesela benden psikolojik olarak destek bekliyor demistim ya,

benim uzmanlik alanim degil. Bana geldiginde onu uzmana yonlendiriyorum.

Ben okul dncesi d6gretmenligi okurken 6zel egitime dair ders almistim mesela ama bu okulda
bunlar1 kullanamiyorum. Ozel egitim gok genis bir alan ve benim aldigim dersler bu kadar
kapsamli degildi. Dolayisiyla bu okulda ¢alismaya basladiktan sonra siirekli gelismem gerekti.
Cocuklarin her biri birbirinden farkli. Gereksinimleri farkli, 6zellikleri farkli. Deneyimledikge
gelistim aslinda. Gelistik¢ce de kendimi 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisma konusunda daha
yeterli hissetmeye basladim. Hi¢ ¢alismayan arkadaslarimla kiyas ettigimde kendimi, ben daha
yeterliyim. Siirekli gelismem gerektigini gordiikten sonra kendimi gelistirmek i¢in ¢esitli
yollar1 denedim. Ornegin bizim okuldaki 6zel egitim Ogretmenlerini ya da &zel egitim
ogretmeni arkadaslarimi ¢alisirken gézlemledim. Bu beni gergekten gelistirdi. Bunun yani sira
aragtirmalar yaptim. Internet araciligiyla videolar izledim, 6zel egitim ile ilgili okumalar
yaptim. Bunlarin da faydasini gérdiim. Hala izliyorum 6zel egitim alan 6gretmenlerini, hala
okumalar yapryorum. Dedigim gibi siirekli gelismem lazim ¢iinkii. Bir de seminere katilmistim.
Seminerde hocamizin anlattigi seyler de beni gelistiren seylerdendi. Alan uzmanlarinin
deneyimleri ve uygulamalari gelismek i¢in 6nemli firsat aslinda. Ama mesela alan dis1 partnerle
calisirken onun karsilastigimiz herhangi bir soruna iligkin fikir verememesi, alana dair bana
yonlendirme yapamamasi da gelismeme engel oluyor. Alan mezunu 6zel egitim §gretmeni ile

caligsaydim daha c¢ok sey 0grenebilirdim.

Gelistikce cok sey 6grendim, ¢ok giizel ¢iktilar1 oldu hayatimda. Ornegin burada calismaya
basladiktan sonra ¢ocuklardaki ufacik ilerlemeler bile beni mutlu etmeye yeter hale geldi.
Ogrencimin arkadastyla ufacik bir etkilesime girmesi bile biiyiik bir mutluluktu benim icin.
Clinkii artik bu ¢ocuklarin 6grenme hizinin da bireysel olarak degistigini 6grendim. Cocuklara
hazirladigim etkinlikleri bile onlarin 6grenme hizim1 géz 6niinde bulundurarak hazirlamaya
basladim. Cocuk ile konusurken daha yalin bir dil kullanmam gerektigini fark ettim. Tipik
gelisim gosteren ¢ocuklarla ¢alisirken kullandigim ciimlelerin 6zel ¢cocuklarda kafa karisikligi
yarattigin1 fark ettim. O yiizden artik daha sade bir dili tercih ediyorum, net ydnergeler

veriyorum.

Ozel gereksinimli ¢ocuga nasil yaklasmam gerektiginin de farkindayim artik. Cocuklarin
takvim yasindan ziyade gelisimsel 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak amag belirlemeye
bagladim ¢iinkii ¢ocuklar birbirinden farkli ve biricik, yasmnin gerektirdigi becerileri
sergileyemeyebiliyor. Bir de mesela 6nceden de “6zel cocuk” diye bir sey oldugunu biliyordum

ama bilmek ile anlamak ayni degilmis. Artik hem biliyorum hem de anliyorum. Cevremdeki



ozel gereksinimli ¢ocuklara yonelik farkindaligim artti. Yolda bile gorsem 6zel gereksinimli

cocugu tantyorum artik.

Artik aileleri de anliyorum aslinda. Beklentileri gercekei degil, evet. Ciinkii 6zel gereksinimin,
ozel egitimin ne demek oldugunu bilmiyor. Onlarin beklentilerini de anlamaya basladim bu igin

icine girdikce okudukca 6grendikge.

Gelisimin bazi olumsuz ¢iktilar1 da oldu tabii. Ozel gereksinimli ¢ocukla ¢alismay1 6grendikge
sorumluluklarimin farkina vardim ve dolayisiyla okulda ¢ok daha fazla yorulmaya bagladim.
Eve kalamiyorum ¢ogu zaman. Cocuklarimla esim ilgileniyor mesela. Ciinkii okulda ¢ocuga en
lyisini verebilmek i¢in ¢ok yoruluyorum. Ben artik aileme yeterli vakti ayiramiyorum, okulda

cok yoruluyorum ¢iinkii.

Ozel ¢ocukla galismay1 6grensem de kendimi hala okul ncesi 6gretmeni olarak gdriiyorum.
Ozel gocukla calismak biiyiik sabir istiyor. Ben o kadar sabirli biri degilim. Elimden geleni
yaptim ¢ocuklar i¢in ama ben bir okul &ncesi 6gretmeniyim. Ornegin davranis problemine
miidahale etme konusunda partnerim benden ¢ok daha iyi. Benim bu konuda ¢ok bir bilgim
yok. Partnerim farkli yontemler biliyor. Ben de bir okul oncesi dgretmeni olarak gelisim
alanlarina daha hakimim. Cocugun hangi yas grubundayken hangi davraniglar1 sergilemesi
gerektigini biliyorum. Boylece ¢ocugu degerlendirebiliyorum. Dolayisiyla g¢ocuga ne

ogretmem gerektigini belirleyebiliyorum.

Kazanimlar gergek yasantilar igerisinde verebiliyorum ve boylece ¢ocuk i¢in kalici oluyor.
Okul 6ncesinde boyle yapariz. Kirmiziy1 6greteceksem mesela bunu kirmizi elmayla veririm.
Bir de tipik gelisen ¢ocuklarin devam ettigi anaokullarinda c¢alisirken ¢ok fazla 6grenci var ve
bir seyler iiretmek i¢in, materyal hazirlamak i¢in vaktimiz dar. Biz okul 6nceciler bu konuda da
pratigiz mesela. Herhangi bir seyden materyal iiretebiliyoruz o an. Cok diisiinmiiyoruz.
Partnerim bu konuda bana goére daha yavas kaliyor. Ben hemen c¢ikart, kes, yapistir

yapabiliyorum.

Ben 6zel egitim anaokulunda ¢alisirken istiyorum ki ailelerle is birligi yapabilelim, ¢ocuklara
faydali olalim. Ama dedigim gibi aile 6zel gereksinimi bilmiyor. Ailelere egitimler verilsin. Aile
ne yapmast gerektigini bilsin. Farkli yetersizlik tiirlerine iligkin yeterli bilgim yok benim.
Ogrenmek istiyorum. Farkl1 yetersizlik tiirlerine iliskin bilgilendirilmeye ihtiyacim var. Ben bu
isi gercek oOzel egitim 6gretmenlerinin yapmasini istiyorum. Sinifimdaki partnerim 6zel egitim
ogretmeni olmali. Hem ben daha ¢ok sey Ogrenebilirim hem de ¢ocuklar daha ¢ok sey

Ogrenebilir.



Cocuklar dar alanda sikiliyor, bunaliyor. Cocuklarin oyun i¢in genis alanlara ihtiyaci var. Parka
ihtiyacimiz var. Cocuklar grup etkinliklerine hazir gelmedikleri i¢in zaten zorlantyoruz. Hem
yeterli alanimiz yok hem de ¢ocuklar grup ¢alismalarina uygun degil. Cocuklarin tanilar1 ayn
olsa da diizeyleri birbirinden ¢ok farkli. Bence degerlendirme ve yerlestirme siire¢lerinde biraz

daha hassasiyete ihtiyacimiz var.



EK-10. Metinsel A¢iklama Ornegi

GOKHAN OGRETMEN METINSEL ACIKLAMA

Gokhan Ogretmen, 27 yasinda bir okul éncesi gretmenidir. Gokhan Ogretmen’in meslekteki
ikinci sesidir. Gokhan Ogretmen’in ilk atama yeri 6zel egitim anaokuludur. Gokhan Ogretmen
MEB’e atanmadan once bir siire 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde ¢alismistir.
Gokhan Ogretmen, 6zel egitim anaokulunda ¢alisma yasantisindan sonra kendisini 6zel egitim

ogretmeni gibi hissetmektedir (Yansitmali Arastirmaci Giinliigii, 38, 02.03.2024).

Gokhan Ogretmen mezun olduktan sonra bir siire dzel sektorde 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
calisma imkani yakalamis ve bu calisma deneyiminden sonra 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
caligmay1 sevdigini fark etmis, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ¢aligmaya devam etmek istedigine
karar vermistir. Ozel ¢ocuklarla ¢alisma deneyiminden sonra bu alanda kendine giivenmis ve

atama tercihlerinde 6zel egitim anaokullarina 6ncelik vermistir.

Ozel egitim anaokulunda ¢alismaya basladiktan sonra Gokhan Ogretmen problem davranislarla
ilk kez karsilagmis fakat problem davranis sergileyen bir 6grenciye nasil yaklagsmasi gerektigini
bilememistir. Bu sebeple Gékhan Ogretmen’in 6zel egitim anaokulunda ilk deneyimledigi
seylerden biri karsilastig1 problem davranisa miidahale etmektir. Cocuklarla nasil ¢alisacagini
anlayamamistir. Cocuk i¢in uygun yontem ve teknikleri belirlemekte zorlanmistir. Bunun yan1
sira 6zel gereksinimli ¢ocuk ile ¢alisirken etkinlikleri daha dnceden bildigi gibi yaptiramayan
Gokhan Ogretmen, kendisini bu anlarda yetersiz hissetmistir. Tipik gelisen ¢ocuklarla
calisirken giinde pek cok etkinlik yaptirmaya alisik olan Gékhan Ogretmen, 6zel gocuklarla
calisirken ¢ok daha az etkinlik yaptirabilmistir.

Gokhan Ogretmen, o6zel gereksinimli cocuklarla ilk karsilastiginda cocuklarla iletisim
kuramamustir. Rica etmeye, yumusak ses tonuyla dgrenciye yaklagsmaya alisik olan Gokhan
Ogretmen; cocugun diizeyine uygun dil kullanmakta zorlanmistir. Gékhan Ogretmen’in &zel
egitim anaokulundaki ilk deneyimlerinde dzel gereksinimli dgrencileri, Gokhan Ogretmen’in

yonergelerini almamustir.

Partnerle ilk kez dzel egitim anaokulunda karsilasan Gokhan Ogretmen, tipik gelisim gosteren
cocuklarin devam ettigi anaokullarinda g¢alisirken tek basina iken temel ihtiyaglarini bile
gideremedigi i¢in 6zel egitim anaokulunda partnerle ¢alismaktan memnundur fakat bu ayni
zamanda partneriyle calisirken deneyimledigi olumlu yasantilari ile de ilgilidir. Gokhan
Ogretmen, partneriyle calisirken fikir birligi yapabilmektedir. Calisirken birbirlerine soru

sorabilmektedirler. Boylece iki farkli akil ile ¢cok daha verimli ¢alisabilmektedirler.



Partneriyle olumlu yasantilarmndan bir digeri ise Gokhan Ogretmen ile partnerinin hig
konusmadan is boliimii yapabilmesidir. Gokhan Ogretmen bir 6grenciyle kazanimi ¢alisirken
sonra partner 6gretmeni ayni 6grenci ile kaldig1 yerden devam etmektedir. Ayn1 sinif igerisinde
gorev ayrimi yapmadan, herhangi bir konugsma yapmadan doniistimlii olarak ¢alismaktadirlar.
Fakat bazen otorite boliinmesi yasanabilmektedir. Ornegin ayni sinifi paylasmalarina ragmen
partner dgretmenin Gokhan Ogretmen’e danismadan sinifta degisiklikler yapmasi Gékhan
Ogretmen’in partneri ile olumsuz yasantilarindandir. Gékhan Ogretmen yasanan otorite

boliinmelerinden rahatsiz olmakta, otoriteyi sarsan partnerle ¢alismayi tercih etmemektedir.

Gokhan Ogretmen, bir okul dncesi dgretmeni olarak oyun ve sanat etkinliklerinin kendi rolii
oldugunu diisiinmekte ve sinif i¢erisinde bu rolii kendisi tistlenmektedir. Her ikisinin de egitim
fakiiltesi mezunu oldugunu sdylese de sinif igerisinde oyun ve sanat etkinliklerini kendisi
siirdiirmektedir. Gokhan Ogretmen icin sarkilar, tekerlemeler sdylemek smif icerisinde onu
okul 6ncesi dgretmeni yapan seydir. Bunun nedeni ise Gokhan Ogretmen’in bir okul dncesi
Ogretmeni olarak dort sene boyunca bunun egitimini almasi ve bunu sikca tecriibe etmis

olmasidir. Halihazirda partneri de oyun ve sanat etkinliklerini kendisinden beklemektedir.

Ozel gereksinimli ¢cocugun aileleriyle iletisim kurmay: da Goékhan Ogretmen yapmaktadir
c¢linkii yasantilar1 ona okul dncesi ¢cagindaki ¢ocuklarin aileleriyle iletisim kurmaya daha hakim
oldugunu goéstermistir. Bunlarin yaninda Gékhan Ogretmen’e gére davranis problemlerine
miidahale etmek 6zel egitim dgretmeninin gorevidir. Gokhan Ogretmen’e gére bunun nedeni
ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin bununla ilgili teorik birikiminin ve tecriibesinin olmamasi, 6zel
egitim Ogretmenlerinin bunun iizerine egitim almasi ve pratikte de yasantilarinin olmasidir.
Gokhan Ogretmen’in partneriyle ¢alisma yasantisinda problem davranis ortaya ciktiginda

partneri miidahale etmektedir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ailesi Gékhan Ogretmen’den cocuklarinin bagimsizlasmasini
istemektedir. Tek baglarina tuvalete gidebilmeleri, etkinligi tek basina siirdiirebilmeleri gibi.
Bunlarin yaninda aile ¢ocuklarinin bagimsizlagsmasmin disinda Gékhan Ogretmen’den
kendilerini dinlemelerini, psikolojik olarak destek olmalarini beklemektedir. Fakat aileler
ogretmenlerini 6gretmen olarak gérmemektedir. Aileler cocuklarini okula birakip gitmekte ve
ogretmenleri bakici gibi gdrmektedir. Gokhan Ogretmen’in ise ailelerle yasadigi en biiyiik
sorun ailelerin beklentilerinin ger¢ek¢i olmamasidir. Cocuklarinin bagimsiz olmasini bekleyen
aileler bunun ¢abucak olmasmi beklemektedir. Oysa Gokhan Ogretmen igin bu miimkiin
degildir. Ailelerin 6gretmenden ¢ocuklarinin ilerlemesi i¢in beklentileri vardir ancak aileler

bunun icin bir sey yapmamaktadir. Gokhan Ogretmen’e gore okulda calisilan kazanim okul



disinda siirdiiriilmezse bu dgrenim gerceklesmeyecek, kalici olmayacaktir. Ornegin Gokhan
Ogretmen’e gore okulda dis firgalama davranismi ¢ahisiliyor ise aile de evde buna devam
etmeli, c¢ocugun dis fircalamasina firsat tanimalidir. Aksi takdirde Ogrenme

gerceklesmeyecektir.

Aile ile is birligini kurabilmek adina Gokhan Ogretmen aileye birtakim hizmetler sunmaktadur.
Okulda ailelere yonelik seminerler diizenlendiginde aileye bunun bilgilendirmesini yapmakta,

katilimlari i¢in araci olmaktadir. Bunun yani sira eve ddevlendirmeler gondermektedir.

Gokhan Ogretmen, 6zel egitim alaninda calismaya basladiktan sonra daima gelismesi
gerektigini fark etmistir. Bunun nedenini ise 6zel egitimde her bir ¢ocugun birbirinden farkl
olmas1 ve dzel egitimin ¢ok genis bir alan olmasi ile agiklamaktadir. Gokhan Ogretmen igin
cocuklara faydali olabilmek i¢in 6gretmenlerin siirekli kendini gelistirmesi gerekmektedir.
Gokhan Ogretmen deneyimledikce gelisiyor, gelistikge kendini dzel egitim alaninda daha

yeterli hissediyordur.

Gokhan Ogretmen kendini gelistirmek icin 6zel egitim ogretmenlerini is basinda
gdzlemlemekte, onlara sorular sormaktadir. Ozel egitim alaninda gelismenin artik rutin hale
geldigini ifade eden Gokhan Ogretmen icin hizmet ici egitimleri yetersizdir ve bu onlarin

geligsmesinin 6niinde bir engeldir.

Ozel egitimde ¢alismaya basladiktan sonra, kendini bu alanda gelistirdikge Gokhan Ogretmen;
kiigiik kazanimlarla mutlu olmaya baslamistir. Artik bir ¢ocuk ona iletisim girisiminde
bulundugunda, ona giiliimsediginde bile Gokhan Ogretmen bunu bir kazamm olarak
gormektedir. Gokhan Ogretmen artik cocugun bireysel ilgi ve ihtiyaglarma gore ¢alismaktadir.
Giinlik rutinleri ¢ocugun o giin igerisindeki performansina ve davraniglarina gore

degistirmekte, cocuk i¢in dncelikli olan kazanimlar: belirlemektedir.

Gokhan Ogretmen icin 6nceden dis fircalama gok kisa siiren bir islemken 6zel egitim alaninda
kendini gelistirdik¢e aslinda bu becerinin ne kadar karmasik oldugunu ve ¢ok daha kiigiik
adimlara boliinerek daha uzun zamanda calisilmasi gerektigini 6grenmistir. Tipik gelisen
cocuklarla oldugundan farkli oldugunu ve her ne kadar “kendisi tezcanli bir insan olsa da” her
cocugun 6grenme hizinin degisebildigini, 6gretimin buna gore siirdiiriilmesi gerektigini fark

etmistir.

Gokhan Ogretmen zaman igerisinde 6zel gereksinimli gocuga daha yaln bir dil kullanmasi

gerektigini, yonergeleri daha net ve sert bir ses tonuyla vermesi gerektigini 6grenmistir. Ozel



egitim alaninda kendini gelistiren Gokhan Ogretmen bir siire sonra okul dncesi dgretmenligi
lisans programinda aldig1 dersleri uyarlayabilmeye baslamistir. Artik tipik gelisim gosteren
cocuklarla ¢alisabildigi kadar karmasik degil, her cocugun diizeyine gore uyarlayarak
caligmaktadir. Fakat bunlarin yaninda Gékhan Ogretmen 6zel egitim alanmi 6grendikge daha
fazla sorumluluk almasi gerektigini fark etmis ve eskiden oldugundan daha yorgun hissetmeye

baglamistir.

Gokhan Ogretmen, 6zel egitim anaokulunda ¢aligmaya basladiktan sonra kendisini 6zel egitim
ogretmeni olarak gérmeye baslamis olsa da partnerinin davranig problemlerine miidahalede
kendisinden daha iyi oldugunu deneyimlemistir. Ayn1 zamanda partnerinin 6zel gereksinimli
¢ocuklarin ihtiyaglarina da daha hakim oldugunu gérmiistiir. Ozel egitim 6gretmenlerinin farkli
yetersizlik tiirlerine iliskin daha fazla bilgisi oldugunu goézlemlemistir. Bunlarin yaninda
Gokhan Ogretmen’in deneyimlerinde okul &ncesi 6gretmenleri gelisim alanlarini daha iyi
bilmektedir. Gokhan Ogretmen’e gore okul dncesi dgretmenleri egitim yasantilart boyunca okul
oncesi cagi lizerine c¢aligtiklart icin o yas grubunun gelisim 6zelliklerine daha hakimdirler.
Ayrica okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in her an bir egitim firsatidir ve onlar i¢in kazanimlar1 gergek
yasantilar i¢inde vermektedir. Gékhan Ogretmen bir okul 6ncesi 6gretmeni olarak kazanimlari
yalnizca kagit izerinde vermemekte, ¢alistigi kazanimi gercek yasantidan 6rneklerle kalici hale

getirmektedir.

Gokhan Ogretmen’in deneyimleri ona oyun kurmaya daha hakim oldugunu ve oyunu sinifa
daha fazla getirdigini gdstermistir. Gokhan Ogretmen &gretimleri oyun ile yapmaktadir.
Gokhan Ogretmen’in yasantisinda okul dncesinde tipik ¢ocuklar ile calisirken sik sik materyal

tasarladig i¢in materyal ve etkinlik tasarlamada da partnerine gére daha pratiktir.

Gokhan Ogretmen’in 6zel egitim anaokulunda ¢alisma yasantisinda birtakim gereksinimler séz
konusudur. Bunlarm basinda ailenin bilinglendirilmesi gelmektedir. Gkhan Ogretmen igin aile
ile ig birligi biiyiik onem tagimaktadir fakat ailelerin 6zel egitime iliskin bilgi eksikligi is birligi
kurmay1 zorlastirmaktadir. Bu sebeple ailelerin bilinglendirilmesi 6zel gereksinimli ¢ocuk ile

caligmaya biiyiik avantaj saglayacaktir.

Gokhan Ogretmen, 6zel egitim anaokullarinda istihdam edilen okul &ncesi 6gretmeni adaylari
goreve bagladiginda daha etkili bir egitim sunabilmeleri adina okul dncesi 6gretmenligi lisans
programina 0zel egitime iliskin daha fazla ders koyulmasin1 6nermektedir. Bunlarin yaninda
dar bir simifta ¢alisan Gékhan Ogretmen’in dgrencileri sinifta aktivitelere katilmamakta, daha

genis smifa gittiklerinde ise ayni aktiviteye katilim gostermektedir. Bu sebeple Gdkhan



Ogretmen’in daha genis bir sinifa ihtiyaci vardir. Materyallerin yetersiz olmasmdan &tiirii
siirekli aym etkinlik yaptirmak zorunda kalan ve dgrencileri sikilan Gékhan Ogretmen igin,

materyal destegi 6zel egitim anaokullarin1 daha kaliteli hale getirecektir.





