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ÖZET 

ÖZEL EĞİTİM ANAOKULLARINDA ÇALIŞAN OKUL ÖNCESİ ÖĞRETMENLERİNİN 

DENEYİMLERİ 

 

Sel!n Nur DEMİRBAŞ 

Özel Eğ!t!m Anab!l!m Dalı, Erken Çocuklukta Özel Eğ!t!m Programı 

Anadolu Ün!vers!tes!, L!sansüstü Eğ!t!m Enst!tüsü, Ocak 2025 

 

Danışman: Doç. Dr. Veysel AKSOY 

Bu araştırmanın amacı, özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

deney!mler!n! bel!rlemekt!r. N!tel b!r çalışma olan bu araştırmanın ver!ler!, dört farklı !lde yer 

alan yed! farklı özel eğ!t!m anaokulunda görev yapan okul önces! öğretmenler! !le yarı-

yapılandırılmış görüşmeler !le elde ed!lm!şt!r. Ölçüt örnekleme yöntem!yle bel!rlenen özel 

eğ!t!m anaokulunda çalışan 14 okul önces! öğretmen! !le görüşmeler gerçekleşt!r!lm!şt!r. 

Toplanan ver!ler, fenomenoloj!k !nd!rgeme, !mgesel çeş!tleme ve öz ana kategor!ler!ne dayalı 

sek!z aşamalı yaklaşım kullanılarak anal!z ed!lm!şt!r. Araştırma bulguları sonucunda okul 

önces! öğretmenler!n!n en çok problem davranışlarla baş etmede ve etk!nl!kler! çocuklara 

uyarlamakta zorlandıkları görülmüştür. Araştırma sonucunda ayrıca öğretmenler!n kend!ler!ne 

ve partnerler!ne bel!rl! roller tanımladıkları, özel eğ!t!m alanında sürekl! gel!ş!me !ht!yaç 

duydukları ve bu doğrultuda çeş!tl! yollara başvurdukları görülmüştür. Öğretmenler!n ortak 

düşünces!, özel eğ!t!m anaokulunda çalışırken özel eğ!t!m alan mezunu partnere !ht!yaç 

duydukları yönünded!r. Öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuk a!les! !le çalışırken a!leler!n 

henüz özel gereks!n!m! kabul etmemes!nden kaynaklı !ş b!rl!ğ! kurmada oldukça güçlük 

çekmeler! de araştırmanın b!r d!ğer bulgusudur. Araştırmanın d!ğer sonuçları; özel gereks!n!ml! 

çocukların a!leler!n b!l!nçlend!r!lmes!ne, özel eğ!t!m anaokullarında alan mezunu özel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n çalışmasına, okulun f!z!ksel yapısında düzenlemeler yapılmasına, materyal 

eks!kl!kler!n!n g!der!lmes! ve mevcut materyaller!n çeş!tlend!r!lmes!ne, sınıflardak! çocukların 

düzeyler!n!n b!rb!r!ne yakın olacak şek!lde yerleşt!r!lmes! gerekt!ğ!ne !ht!yaç duyulduğunu 

göstermekted!r. Araştırma sonuçları, özel eğ!t!m anaokullarında henüz s!steml! b!r çalışma 

düzen!n!n oturmadığını ve b!rtakım düzenlemeler yapılması gerekt!ğ!n! göstermekted!r.  

Anahtar Sözcükler: Özel Eğ!t!m, Özel Eğ!t!m Anaokulu, Okul Önces! Öğretmen!, Erken  

Çocukluk Eğ!t!m! 
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ABSTRACT 

EXPERIENCES OF PRESCHOOL TEACHERS WORKING IN SPECIAL EDUCATION 

PRESCHOOL 

 

Sel!n Nur DEMİRBAŞ 

Department of Spec!al Educat!on, Programme !n Early Ch!ldhood Spec!al Educat!on 

Anadolu Un!vers!ty,  Graduate School, January 2025 

 

Adv!sor: Assoc. Prof. Dr. Veysel AKSOY 

The a!m of th!s research !s to determ!ne the exper!ences of preschool teachers work!ng !n spec!al 

educat!on preschools. The data of th!s qual!tat!ve study were obta!ned through sem!-structured 

!nterv!ews w!th preschool teachers work!ng !n seven d!fferent spec!al educat!on preschools !n 

four d!fferent prov!nces. Interv!ews were conducted w!th 14 preschool teachers work!ng !n 

spec!al educat!on preschools determ!ned by the cr!ter!on sampl!ng method. The collected data 

were analyzed us!ng an e!ght-stage approach based on phenomenolog!cal reduct!on, 

!mag!nat!ve tr!angulat!on, and core ma!n categor!es. As a result of the research f!nd!ngs, !t was 

seen that preschool teachers had the most d!ff!culty !n cop!ng w!th problem behav!ors and 

adapt!ng act!v!t!es to ch!ldren. The research also showed that teachers def!ned certa!n roles for 

themselves and the!r partners, needed cont!nuous development !n the f!eld of spec!al educat!on, 

and resorted to var!ous methods !n th!s d!rect!on. The common thought of the teachers was that 

they needed partners who were graduates of spec!al educat!on when work!ng !n spec!al 

educat!on preschools. Another f!nd!ng of the research was that teachers had great d!ff!culty !n 

establ!sh!ng cooperat!on w!th fam!l!es of ch!ldren w!th spec!al needs due to the fam!l!es not yet 

accept!ng the spec!al needs. Other results of the research; It shows that there !s a need to ra!se 

awareness of fam!l!es of ch!ldren w!th spec!al needs, to employ f!eld-graduated spec!al 

educat!on teachers !n spec!al educat!on preschools, to make arrangements !n the phys!cal 

structure of the school, to el!m!nate mater!al def!c!enc!es and d!vers!fy ex!st!ng mater!als, and 

to place ch!ldren !n classes !n a way that the!r levels are close to each other. The research results 

show that a systemat!c work!ng order has not yet been establ!shed !n spec!al educat!on 

preschools and that some arrangements need to be made. 

Key words: Spec!al Educat!on, Spec!al Educat!on Preschool, Preschool Teacher, Early  
Ch!ldhood Educat!on 
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ETİK İLKE VE KURALLARINA UYGUNLUK BEYANNAMESİ 

Tez olarak yürüttüğüm bu araştırmanın özgün b!r çalışma olduğunu; araştırmanın planlama, 

ver!ler!n toplanması, anal!z ed!lmes! ve raporlaştırılması olmak üzere tüm aşamalarında 

b!l!msel et!k !lke ve kurallara uygun davrandığımı; bu çalışma kapsamında ulaştığım tüm ver! 

ve b!lg!ler !ç!n kaynak gösterd!ğ!m!, talep ed!lmes! durumunda tüm kaynaklarımı !spat olarak 

sunab!leceğ!m! ve er!şt!ğ!m tüm bu kaynaklara kaynakçada yer verd!ğ!m!; bu çalışmanın 

Anadolu Ün!vers!tes! tarafından kullanılan “b!l!msel !nt!hal tesp!t programı”yla tarandığını ve 

h!çb!r şek!lde “!nt!hal !çermed!ğ!n!” beyan eder!m. Herhang! b!r zamanda, çalışmamla !lg!l! 

yaptığım bu beyana aykırı b!r durumun saptanması sonucunda, ortaya çıkacak tüm ahlak! ve 

hukuk! yaptırımları kabul ett!ğ!m! beyan eder!m. 
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ÜRETKEN YAPAY ZEKÂ KULLANIM BEYANI 

Bu tez! hazırlarken (ChatGPT, Gem!n!, DALL-E vb.) üretken yapay zekâ programlarından 

destek almadığımı beyan eder!m. Herhang! b!r zamanda, çalışmamla !lg!l! yaptığım bu beyana 

aykırı b!r durumun saptanması durumunda, ortaya çıkacak tüm ahlak! ve hukuk! sonuçları kabul 

ett!ğ!m! b!ld!r!r!m. 
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1. GİRİŞ 

1.1. Sorun 

Ülkem!zde erken çocukluk özel eğ!t!m! !le !lg!l! yasal düzenlemeler geçm!şten bugüne 

hız kazanmış olup gel!şm!ş ülkelerle paralell!k göstermekted!r. Bu doğrultuda erken 

müdahale programları gel!şt!rmek ve kapsayıcı erken çocukluk eğ!t!m!n!n kal!tes! g!b! 

konularda da çalışmaların !vme kazandığı !fade ed!lmekted!r (Tomr!s ve Çel!k, 2022). 

Türk!ye’de özel eğ!t!m anaokullarının 2017 yılında açılmış olup 2020 yılı !t!bar!yle hızla 

yaygınlaştığı görülmekted!r (MEB, 2023). 2021 yılı !t!bar!yle !se her !le en az b!r özel 

eğ!t!m anaokulu açılmıştır. Özel eğ!t!m anaokullarının çalışma yapısında yer alan 

özell!kler !t!bar!yle t!p!k gel!ş!m gösteren öğrenc!ler!n devam ett!ğ! anaokullarından farklı 

olarak sınıflarda özel eğ!t!m öğretmenler! ve okul önces! öğretmenler!n!n b!rl!kte çalıştığı 

!fade ed!lmekted!r (G!r!ş, 2023).  

Özel eğ!t!m anaokullarında görev alan okul önces! öğretmenler!, yaşamın kr!t!k dönem! 

olan erken çocukluk dönem!nde özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma konusunda hassas 

b!r rol üstlenmekted!r. Öğretmenler, özel eğ!t!m anaokullarında özel gereks!n!ml! 

çocuklara eğ!t!m verme sorumluluğu taşımaktadır. Öğretmenler!n özel eğ!t!m 

anaokullarındak! olumlu ve olumsuz yaşantıları, bu okulların başarısı üzer!nde büyük 

etk!ye sah!pt!r. Br!cker vd. (2018), özel eğ!t!m anaokullarında sağlanacak h!zmetler!n 

hem özel eğ!t!m öğretmenler! hem de okul önces! öğretmenler! tarafından sunulmasının 

!se eğ!t!m n!tel!ğ!n! etk!leyen öneml! faktörlerden b!r! olduğunu !fade etmekted!r.  

Özel eğ!t!m anaokullarında çalışan öğretmenler!n yaşantılarına !l!şk!n ulusal alan yazında 

karşımıza yalnızca öğretmenler!n karşılaştıkları güçlükler! ele alan !k! araştırma çıkmıştır. 

Gönen vd. (2024) özel eğ!t!m anaokullarında çalışmakta olan öğretmenler!n yaşadığı 

güçlükler!n! bel!rlemey! amaçlamıştır. Araştırmanın bulguları öğretmenler!n b!rden fazla 

alanda sorun yaşadığını göstermekted!r. Öğretmenler!n yaşadığı sorunlar çocukların 

yeters!zl!k türünün ve yaş grubunun farklı olması, sınıflardak! öğrenc! sayılarının fazla 

olması, öğrenc!lerle uyum sorunu olması g!b! öğrenc!ler !le !lg!l! sorunlar; f!z!k! ortamın 

öğrenc!ler !ç!n uygun olmaması, materyaller!n yeters!z olması, okul !dares!n!n özel eğ!t!m 

!le !lg!l! b!lg! eks!kl!ğ! olması g!b! okulla !lg!l! sorunlar; öğretmenler!n meslek! 

tecrübeler!n!n olmaması, b!lg! eks!kl!ğ! yaşamaları, öğretmenler!n özel eğ!t!m alan 

öğretmen! olmaması, okulda danışab!lecekler! uzman öğretmenler!n!n olmaması g!b! 

öğretmenler !le !lg!l! sorunlar; a!leler!n beklent!ler!n!n yüksek olması, a!leler!n özel 
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eğ!t!me ve özel gereks!n!me !l!şk!n b!lg! eks!kl!ğ! olması g!b! a!leler !le !lg!l! sorunlar, 

rehberl!k ve araştırma merkezler! (RAM)’n!n çocukları yanlış değerlend!rmes!, 

yönetmel!k hakkında b!lg! eks!kl!kler!n!n olması g!b! d!ğer sorunlar temaları altında 

toplanmıştır. Bunun yanı sıra araştırma bulgularına göre öğretmenler!n büyük çoğunluğu 

sorunlarla karşılaştıklarında daha tecrübel! olan öğretmenler! veya partner!n! gözleml!yor 

ya da danışıyor ve !ş b!rl!ğ! kuruyor !ken b!r kısmı okullarda alanında uzman özel eğ!t!m 

öğretmen! eks!kl!ğ!nden kaynaklı olarak !ş b!rl!ğ! yapmamaktadır. Gene öğretmenler!n 

büyük çoğunluğu çevreler!ndek! uzmanlardan yardım alıyorken b!r kısmı okulda özel 

eğ!t!m öğretmen! olmadığı !ç!n yardım almadığını !fade etm!şt!r. Öğretmenler!n özel 

eğ!t!m alanına !l!şk!n sem!ner almaya, a!leler!n b!lg!lend!r!lmes!ne, özel eğ!t!m alan 

öğretmen! !le çalışmaya ve okulun f!z!k! ortamının !y!leşt!r!lmes!ne yönel!k beklent!ler! 

ve !ht!yaçları olduğu görülmekted!r.  

Özdoğru (2021) yaptığı çalışmada özel eğ!t!m anaokullarında görev yapan öğretmenler!n 

yaşadığı sorunları ve bu sorunlarla baş etme stratej!ler!n! tesp!t etmey! amaçlamıştır. 

Araştırmanın bulguları öğretmenler!n a!len!n kend!ler!ne yeter! kadar destek olmaması, 

okulda başlatılan eğ!t!m!n evde devam ett!r!lmemes!, çocuğun özel gereks!n!m!ne da!r 

yeterl! b!lg!ye sah!p olmaması, beklent!ler!n!n fazla olması g!b! a!leden kaynaklı; 

çocukların düzey!ne uygun yeterl! materyal bulunmaması, sınıf büyüklükler!n!n hareket 

gerekt!ren etk!nl!kler !ç!n küçük olması g!b! f!z!k! ortamdan kaynaklı; çocukların d!kkat 

süres!n!n kısa olması, !fade ed!c! d!l! zayıf olan öğrenc!ler !le !let!ş!m kurmada güçlük, 

fazla davranış problemler! olması, grup etk!nl!kler! yaptırmada zorlanma, çocukların öz 

bakım becer!ler!n!n zayıf olması g!b! öğret!m sürec!nde karşılaşılan sorunlar yaşamakta 

olduğunu göstermekted!r. Öğretmenler!n karşılaştıkları problemlerle baş etme stratej!ler! 

!se çocukla etk!l! !let!ş!m kurma, etk!nl!kler! çocukların d!kkat süreler!n! göz önünde 

bulundurarak hazırlama, meslektaşlarıyla !ş b!rl!ğ! yapma, problem davranışın neden!n! 

tesp!t etme ve müdahalede bulunma, a!le eğ!t!m! faal!yetler! düzenleme, gerekl! 

materyaller! !mkan dah!l!nde kend!ler! tasarlama, öz bakım eğ!t!m!ne daha fazla zaman 

ayırma, uyum süreçler!n! uzun tutmak şekl!n !fade ed!lm!şt!r.  

Ulusal ve uluslararası yapılan çalışmalar !ncelend!ğ!nde özel eğ!t!m anaokullarında 

yapılan çalışmaların genell!kle özel eğ!t!m anaokullarında çalışan bütün öğretmenler !le 

!lg!l! olduğu görülmüş, okul önces! öğretmenler! !le !lg!l! yapılan çalışmaların oldukça 

sınırlı olduğu görülmüştür. 2017 yılı !t!bar!yle hızla yaygınlaşmakta olan özel eğ!t!m 
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anaokullarında çalışmakta olan okul önces! öğretmenler!n!n çalışma deney!mler!n! 

der!nlemes!ne !nceleyen b!r çalışmaya !se rastlanmamıştır. Bu bağlamda özel eğ!t!m 

anaokullarında görev yapan okul önces! öğretmenler!n!n deney!mler!n!n der!nlemes!ne 

!ncelenmes!, özel gereks!n!ml! çocukların okul önces! dönemde özel eğ!t!m 

h!zmetler!nden en üst düzeyde yararlanab!lmes! ve bu okulların kal!tes!n!n ve başarısının 

arttırılması !ç!n kr!t!k öneme sah!pt!r. Bu araştırma !le Türk!ye’dek! özel eğ!t!m 

anaokullarında görev yapan okul önces! öğretmenler!n!n yaşantılarını !nceleyerek 

öğretmenler!n karşılaştıkları zorluklara, !ht!yaç duydukları !y!leşt!rmelere, kend!ler!n! 

gel!şt!rmek !ç!n gereks!n!m duydukları destek h!zmetlere yönel!k der!nlemes!ne b!r 

anlayış oluşturulab!leceğ! düşünülmekted!r.  

1.2. Amaç 

Bu araştırmanın amacı, özel eğ!t!m anaokulunda özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan okul 

önces! öğretmenler!n!n deney!mler!n! der!nlemes!ne !nceleyerek mevcut durumu 

bet!mlemekt!r. Bu amaçla, araştırmada aşağıda sıralanan sorulara yanıt aranacaktır:  

1) Okul önces! öğretmenler! !ç!n özel eğ!t!m anaokullarında çalışmanın anlamı 

ned!r? 

2) Okul önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m anaokullarında eğ!t!m öğret!m 

süreçler!ne yönel!k deney!mler! nelerd!r? 

3) Okul önces! öğretmenler!n!n özel gereks!n!ml! çocuk a!les! !le çalışma 

deney!mler! nelerd!r? 

4) Okul önces! öğretmenler!n!n partner öğretmen !le çalışma deney!mler! nelerd!r? 

5) Okul önces! öğretmenler! özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışmak !ç!n kend!ler!n! 

nasıl gel!şt!r!yor?  

1.3. Önem 

Gerçekleşt!r!len araştırma sonucunda elde ed!lecek bulgularla b!rl!kte özel eğ!t!m 

anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n çalışmaya başladıklarındak! !lk 

deney!mler!, özel gereks!n!ml! çocukların a!leler!yle ve alışık olmadıkları b!r uygulama 

olan aynı sınıfta partner öğretmen !le çalışma deney!mler!, okul önces! öğretmenler!n!n 

özel eğ!t!m anaokulunda çalışma konusunda gel!şme süreçler! ve bu gel!şmen!n 

öğretmenler !ç!n çıktılarının okul önces! öğretmen!n!n gözüyle !ncelenmes!, özel eğ!t!m 

anaokullarının nasıl daha !y! öğret!m kurumları olab!leceğ!ne da!r okul önces! 

öğretmenler!n!n yaşantılarından doğan gereks!n!mler!n!n ve düşünceler!n!n 
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der!nlemes!ne !ncelenmes! amaçlanmıştır. Araştırmanın en öneml! sorunlarından b!r! olan 

okul önces! dönem!nde büyük rolü olan okul önces! öğretmenler!n!n, özel eğ!t!m 

anaokullarındak! yaşantılarının ve !ht!yaç duydukları konuların bel!rlenmes!n!n, okul 

önces! dönemdek! özel gereks!n!ml! çocuğun gel!ş!m!ne ve özel eğ!t!m anaokullarının 

başarısına katkı sağlayacağı düşünülmekted!r.  

Özel eğ!t!m anaokulları yen! açılmış kurumlar olsa da okul önces! dönemde özel eğ!t!me 

gereks!n!m duyan çocuklar !ç!n oldukça büyük önem taşımaktadır. Ayrıca günümüzde 

özel eğ!t!m anaokulları hızla yaygınlaşmaktadır. Bu yüzden bu kurumlarda bel!rlenen 

amaçlara ulaşılab!lmes! ve öğret!m kal!tes!n!n arttırılab!lmes! !ç!n özel eğ!t!m 

anaokullarında h!zmet veren okul önces! öğretmenler!n!n yaşantılarının der!nlemes!ne 

!ncelenmes!ne ve !ht!yaçlarının tesp!t ed!lmes!ne gereks!n!m duyulmaktadır.  

Araştırmanın özel eğ!t!m anaokullarında çalışan öğretmenler!n karşılaştıkları zorlukları 

ve deney!mled!kler! başarıları anlamaya yardımcı olacağı; bu deney!mler!n 

!ncelenmes!n!n hem öğretmenler!n meslek! gel!ş!m !ht!yaçlarını bel!rlemeye hem de özel 

eğ!t!m anaokullarının gel!şmes!ne katkı sağlayacağı düşünülmekted!r. Ayrıca 

öğretmenler!n deney!mler!n!n sunduğu b!lg!ler ışığında çocukların başarılarını 

arttırab!lecek yen! stratej!ler gel!şt!r!leb!leceğ!, öğretmenler!n özel gereks!n!ml! 

çocuklarla çalışma konusunda kend!ler!n! gel!şt!rmeler! !ç!n yen! olanaklar 

sağlanab!leceğ! düşünülmekt!r. Araştırmanın aynı zamanda öğretmenler!n özel 

gereks!n!ml! çocuk a!les! !le çalışma deney!mler!n! anlamaya yardımcı olacağı, a!le !le 

çalışma !le !lg!l! olası sorun ve zorluklara yönel!k çözüm öner!ler! gel!şt!r!lmes!ne 

yardımcı olab!leceğ! düşünülmekted!r.  

Bu sebeplerden ötürü, özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

deney!mler!n! anlamaya yönel!k b!r araştırma hem öğretmenler hem çocuklar hem de 

a!leler !ç!n öneml! sonuçlar doğurab!l!r. Araştırma, özel eğ!t!m anaokullarını 

güçlend!rmek ve öğretmenler!n meslek! gel!ş!mler!n! desteklemek açısından kr!t!k öneme 

sah!p olduğu düşünülmekted!r.  

1.4. Varsayımlar 

Araştırmaya katılan, özel eğ!t!m anaokullarında özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan okul 

önces! öğretmenler!n!n sorulara sam!m!yetle cevap verd!ğ! varsayılmıştır.  
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1.5. Sınırlılıklar 

1. Araştırma ver!ler! yarı-yapılandırılmış görüşmeler aracılığı !le elde ed!lm!şt!r. 

Görüşmelerde katılımcıların soruları yanıtlarken bazı çek!nceler! olma !ht!mal! söz 

konusudur. 

2. Araştırma, katılımcılara yönelt!len görüşme soruları !le sınırlıdır.  

3.Araştırmanın katılımcıları, özel eğ!t!m anaokullarına özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle 

çalışmakta olan okul önces! öğretmenler! !le sınırlıdır.  
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2. ALAN YAZIN 

2.1. Erken Çocukluk ve Okul Önces; Eğ;t;m;  

İnsan hayatının temeller!n!n atıldığı yaşlar, “erken yaşlar” olarak adlandırılan 0-6/8 yaş, 

!nsan hayatının d!ğer tüm dönemler!n! oluşturan; çocuğun k!ş!l!k gel!ş!m! ve d!ğer tüm 

gel!ş!m alanlarının (b!l!şsel gel!ş!m, d!l gel!ş!m!, sosyal-duygusal gel!ş!m ve f!z!ksel 

gel!ş!m) gel!ş!m!n!n en hızlı olduğu dönem olarak !fade ed!lmekted!r. Bu sebeple erken 

yaşlarda sunulan eğ!t!m!n amacı çocukların en !y! şek!lde büyümes! ve gel!şmes!ne 

olanak tanıyacak uygun ortamı ve desteğ! sunmaktır. Erken çocukluğun, gel!şmen!n ve 

büyümen!n en hızlı olduğu dönem olması gerekçes! !le yaşamın kr!t!k dönemler!n!n 

başında geld!ğ! b!ld!r!lmekted!r (Güven ve Azkesk!n, 2020). Buradan hareketle erken 

yaşlarda sağlanacak zeng!n uyarıcının olduğu ortamın ve sunulacak kanıta dayalı 

uygulamaların çocukların gel!ş!m! üzer!nde büyük etk!s! olacağı ve !lerleyen yaşlar !ç!n 

gerekl! b!lg! ve becer!ler!n kazandırılmasına olanak tanıyacağı !fade ed!leb!l!r.  

Türk!ye’de erken çocukluk eğ!t!m! kavramının okul önces! eğ!t!mle eş anlamlı olarak 

kullanıldığı ve 3-6 yaş arası çocuklara yönel!k eğ!t!m h!zmetler!n! !çerd!ğ! görülmekted!r 

(Tomr!s ve Çel!k, 2022). Oysa en gen!ş tab!r!yle çocuğun doğumundan !lköğret!me 

başlayana kadar geçen süreye okul önces! dönem, bu dönemde sunulan eğ!tsel 

faal!yetler!n tümüne !se okul önces! eğ!t!m adı ver!l!r (B!ber, 2014). B!r başka tanıma 

göre okul önces! eğ!t!m, çocukların bu dönemdek! tüm gel!ş!m ve öğrenme alanlarını 

destekleyen, yaşam boyu sürecek eğ!t!m süreçler!n!n temel!n! oluşturan, s!stemat!k ve 

planlı b!r şek!lde yürütülen eğ!t!m faal!yetler!n! kapsar (Feyman, 2006).  

2.2. Okul Önces; Dönemde Özel Eğ;t;m 

Tıpkı t!p!k gel!ş!m gösteren çocuklarda olduğu g!b! özel gereks!n!ml! çocuklar !ç!n de 

okul önces! eğ!t!m! büyük önem taşımaktadır. Öyle k! Özel Eğ!t!m H!zmetler! 

Yönetmel!ğ!’nde (ÖEHY) özel eğ!t!m h!zmetler!ne erken dönemde başlanmasının 

önem!ne vurgu yapılmakla beraber erken müdahale, özel eğ!t!m!n temel !lkeler!nden b!r! 

olarak ele alınmaktadır (ÖEHY, 2021). Okul önces! dönemde çocuğun z!h!nsel 

kapas!tes!n!n çok gen!ş olduğu ve en fazla gel!şme potans!yel!ne sah!p olduğu; bu 

dönemde sunulan özel eğ!t!m!n çocuğun yalnızca gel!ş!m alanlarını desteklemekle 

kalmayıp aynı zamanda çocukları topluma ve !lköğret!me hazırladığı b!ld!r!lmekted!r 

(Akçamete vd., 2012). L!teratür !ncelend!ğ!nde, gel!ş!m!n kr!t!k b!r dönem! olan okul 

önces! yıllarda, çocukların !ht!yaçlarının erken tesp!t ed!l!p uygun müdahaleler!n erken 
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dönemde yapılmasının, onların potans!yeller!ne ulaşmalarını ve akranlarıyla aralarındak! 

farkların en aza !nd!r!lmes!n! destekleyeb!leceğ! !fade ed!leb!l!r. 

T!p!k gel!ş!m gösteren çocuklar !le özel gereks!n!ml! çocukların eğ!t!m !ht!yaçları 

farklılık göstereb!l!r. Okul önces! dönemde özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken 

sürec!n b!reyselleşt!r!lmes!ne daha fazla !ht!yaç duyulmakta ve a!le desteğ! merkeze 

alınmaktadır. Bu nedenle özel eğ!t!m, genel okul önces! eğ!t!mden ayrışmaktadır. Özel 

eğ!t!mde, genel akadem!k becer!lerden z!yade, çocukların gel!ş!msel becer!ler!n! 

desteklemeye daha fazla önem ver!ld!ğ! !fade ed!lmekted!r (Sull!van ve F!eld, 2012). B!r 

d!ğer dey!şle okul önces! eğ!t!mde t!p!k gel!ş!m gösteren çocuklar !ç!n örgün eğ!t!me 

hazırlığa öncel!k ver!l!rken okul önces! özel eğ!t!mde çocuğun yeters!zl!kten en az 

etk!lenmes!ne ve a!ley! sürece olab!ld!ğ!nce fazla dah!l etmeye öncel!k ver!ld!ğ! 

söyleneb!l!r. Er-Sabuncuoğlu ve D!ken (2010), okul önces! özel eğ!t!m!, çocuğun ve 

a!les!n!n karşılaştığı veya karşılaşab!leceğ! zorlukları en aza !nd!rmey!, aynı zamanda 

hem çocuğun hem de a!len!n yaşam kal!tes!n! artırmayı hedefleyen kapsamlı b!r destek 

s!stem! olarak tanımlamaktadır. Bu yaklaşım, çocuğun potans!yel!n! en üst düzeye 

çıkarırken a!ley! de güçlend!rmey! amaçlamakta; bu doğrultuda, a!len!n ve çocuğun 

!ht!yaçlarına göre gerekl! h!zmetler!n planlanmasını ve sunulmasını !çermekted!r. 

ÖEHY (2021)’de erken çocukluk dönem!ndek! özel gereks!n!ml! çocukların tüm gel!ş!m 

alanlarına yönel!k ver!lecek okul önces! eğ!t!m!n!n, !l ya da !lçelerde bulunan m!ll! eğ!t!m 

müdürlükler! bünyes!ndek! özel eğ!t!m h!zmetler! kurulunca planlanacağı ve koord!ne 

ed!leceğ! !fade ed!lmekted!r. Bu kapsamda özel eğ!t!me gereks!n!m duyan erken çocukluk 

dönem!ndek! çocuklara yönel!k olarak özel eğ!t!m h!zmetler!, farklı 

ortamlarda/kurumlarda sunulmaktadır. Bu ortamların/kurumların neler olduğuyla !lg!l! 

b!lg!ler ÖEHY (2021)’n!n 30. Maddes!nde “36 ayını tamamlayan ve 66 ayını 

doldurmayan çocuklar !ç!n özel eğ!t!m anaokulu açılab!leceğ! g!b! bu çocuklar !ç!n, 

!lkokul kademes!nde eğ!t!m veren özel eğ!t!m okulları, bağımsız anaokulları ve d!ğer 

!lkokullar bünyes!nde özel eğ!t!m sınıfları da açılır.” şekl!nde b!ld!r!lmekted!r.  

2.3. Özel Eğ;t;m Anaokulları 

Erken çocuklukta özel eğ!t!m veren kurumlardan b!r! olan özel eğ!t!m anaokulları 2017 

yılında açılmış, 2020 yılı !t!bar!yle yaygınlaşmaya başlamıştır. 2021 yılı !t!bar!yle !se her 

!le en az b!r özel eğ!t!m anaokulu açılmıştır. M!ll! Eğ!t!m İstat!st!k (MEİ) Örgün Eğ!t!m 
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(MEB, 2023) sonuçlarında özel eğ!t!m anaokullarına yönel!k yer alan 2023/24 eğ!t!m-

öğret!m yıllarına a!t okul, öğrenc! ve öğretmen sayısı aşağıda ver!lm!şt!r (Tablo 2.1.).  

Tablo 2. 1.  

Özel Eğ(t(m Okul Önces( Kurumlarda Okul, Öğrenc( ve Öğretmen Sayısı 

Okul Türü Okul/Kurum 
Sayısı 

Öğrenc6 Sayısı Öğretmen Sayısı 
Toplam Erkek Kadın Toplam Erkek Kadın 

 
Bünyes'nde 
Anasınıfı Olan Özel 
Eğ't'm Okulu 

 
130 

 
1251 

 
851 

 
400 

 
270 

 
30 

 
240 

 
Kaynaştırma 
Eğ't'm' (Okul 
Önces') 

- 1305 828 477 - - - 

 
Özel Eğ't'm 
Anaokulu 

340 8704 5606 2468 1565 229 1336 

 
Özel Özel Eğ't'm 
Anaokulu 

23 38 30 8 161 29 132 

Özel Eğ6t6m 
Anaokulu Toplam 

363 8742 5636 2476 1726 258 1468 

 

Tablo 2.1 !ncelend!ğ!nde MEİ Örgün Eğ!t!m sonuçlarına göre 2023-2024 eğ!t!m öğret!m 

yılında okul türler!n!n 340’ını özel eğ!t!m anaokullarının oluşturduğu görülmekted!r. Özel 

eğ!t!m anaokullarının öğrenc! sayısına bakıldığında !se toplam 8704 öğrenc! olduğu; bu 

öğrenc!ler!n 5606’sının erkek, 2468’!n!n kız öğrenc!lerden oluştuğu görülmekted!r. Özel 

eğ!t!m anaokullarının öğretmen sayısı !ncelend!ğ!nde !se toplam 1565 öğretmen olduğu 

görülmüştür. Bu öğretmenler!n 229’unun erkek, 1336’sının !se kadın öğretmenlerden 

oluşmaktadır.   

2.3.1. Özel eğ;t;m anaokullarının tar;hsel gel;ş;m; 

Türk!ye’de özel eğ!t!m anaokulları henüz yen! sayılab!lecek uygulamalardır ve tar!h! çok 

esk!ye dayanmamaktadır. Özel eğ!t!m anaokulları yen! yen! gel!şmekte ve 

yaygınlaşmakta olup ülkem!zde özel eğ!t!me !ht!yaç duyan b!reyler!n erken dönemde 

eğ!t!m alab!lmeler!n gerekl! olduğu !lk kez 1983 yılında çıkarılan 2916 sayılı “Özel 

Eğ!t!me Muhtaç Çocuklar Kanunu”nda bel!rt!lm!şt!r (Sazak-Pınar, 2006; Akçamete, 

1998). Türk!ye’de özel gereks!n!ml! çocukların erken dönemde eğ!t!m almasına yönel!k 
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yasal düzenlemeler !se !lk olarak 1987 senes!nde yapılmıştır. Erken dönemde eğ!t!m! 

temel !lke olarak ben!mseyen bu yasadan sonra y!ne aynı sene “Özel Gereks!n!ml! 

Çocukların Okulönces! Eğ!t!mler!yle İlg!l! Genelge” yürürlüğe g!rm!şt!r. Söz konusu 

genelgede, özel gereks!n!m tanısı almış çocukların b!reysel özell!kler! ve !ht!yaçlarına 

uygun olarak uyarlanmış programlar çerçeves!nde özel eğ!t!m anaokulları ve 

anasınıflarından eğ!t!m h!zmet! almalarının gerekl!l!ğ! vurgulanmaktadır. Ayrıca, dört yaş 

altı özel gereks!n!ml! çocuğa sah!p ebeveynler!n rehberl!k h!zmetler!nden 

faydalanmasının da öneml! olduğu bel!rt!lm!şt!r (Cevah!r, 2023; Sazak Pınar, 2006).  

Türk!ye’de özel gereks!n!ml! çocukların erken dönemdek! eğ!t!mler!ne !l!şk!n öneml! 

değ!ş!kl!kler ve gel!şmeler!n b!r kısmı 90’lı yılların sonlarına doğru yaşanmıştır. 

Bunlardan b!r! okul önces! eğ!t!m! zorunlu hale get!ren 1997 yılında onaylanan 573 sayılı 

“Özel Eğ!t!m Hakkında Kanun Hükmünde Kararname”d!r. (Cevah!r, 2023; Sazak Pınar, 

2006). Özel gereks!n!ml! çocukların okul önces! eğ!t!m!ne !l!şk!n 573 sayılı “Özel Eğ!t!m 

Hakkında Kanun Hükmünde Kararname”y! tak!p eden b!r d!ğer öneml! gel!şme !se 2000 

yılında yürürlüğe g!ren “Özel Eğ!t!m H!zmetler! Yönetmel!ğ!” olmuştur. Bu yönetmel!kle 

b!rl!kte a!le eğ!t!m h!zmetler!, eğ!tsel tanılama süreçler! ve özel gereks!n!ml! çocukların 

sosyal gel!ş!mler!n desteklenmes! üzer!ne kararlar alınmıştır. Ardından 2005 yılında konu 

!le !lg!l! gel!şt!r!c! değ!ş!mler yapab!lmek adına 5378 sayılı “Özürlüler ve Bazı Kanun ve 

Kanın Hükmünde Kararnamelerde Değ!ş!kl!k Yapılması Hakkında Kanun” yürürlüğe 

g!rm!şt!r. Hemen ardından 2006 yılında yapılan güncelleme !le erken çocukluk eğ!t!m 

dönem!n!n tanımı yapılmıştır. Son olarak !se 2018 yılında yayımlanan genelge !le b!rl!kte 

erken çocukluk dönem!ndek! tanımlar bel!rg!nleşt!r!lm!ş, görev tanımları netleşt!r!lm!ş ve 

bu sayede özel eğ!t!m anaokullarının yaygınlaşması sağlanmıştır (ÖEHY, 2018).  

MEB’!n resm! !stat!st!k ver!ler! !ncelend!ğ!nde 2007 yılında Türk!ye’de bünyes!nde 

anasınıfı bulunan 61 tane okul önces! özel eğ!t!m kurumu olduğu görülmekted!r (MEB, 

2007). Zaman !çer!s!nde hem yasal düzenlemeler hem de !ht!yacın artması !le bu rakam 

günümüzde 130’dur (MEB, 2023). Özel eğ!t!m anaokulu !se !lk kez 2018-2019 eğ!t!m 

öğret!m yılında faal!yete geçm!şt!r (MEB, 2018). MEB’!n yayımladığı resm! rakamlara 

göre 2018 yılı !t!bar!yle özel eğ!t!m anaokullarının sayılarına dayalı ver!ler Şek!l 2.1’de 

ver!lm!şt!r.  
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Şek;l 2. 1.  

Türk(ye'de Özel Eğ(t(m Anaokulları Kurum Sayıları 

 

MEB (2023)’!n resm! !stat!st!kler!ne yansıyan özel eğ!t!m anaokulu sayılarının 

göster!ld!ğ! Şek!l 2.1 !ncelend!ğ!nde !lk okul önces! özel eğ!t!m kurumlarının 2018-2019 

eğ!t!m öğret!m yılında faal!yete geçt!ğ! ve toplamda 50 kurumun olduğu görülmüştür. Bu 

kurumların 44 tanes!n!n resm!, altı tanes!n!n !se özel özel eğ!t!m anaokulu olduğu 

görülmekted!r. Özel eğ!t!m okul önces! kurum sayılarının 2018’den bu yana büyük artış 

gösterd!ğ! görülmekted!r. 2023-2024 eğ!t!m öğret!m yılında !se toplam 340 resm!, 23’ü 

özel özel eğ!t!m anaokulu olmak üzere toplamda 363 özel eğ!t!m anaokulu kurumu h!zmet 

vermekted!r.  

2.3.2. Özel eğ;t;m anaokullarında çalışan personeller 

ÖEHY (2021) !ncelend!ğ!nde, okul önces! dönemdek! özel gereks!n!ml! çocuklara 

yönel!k eğ!t!m faal!yetler!n!n yürütüldüğü özel eğ!t!m anaokullarında; özel eğ!t!m 

öğretmenler!, okul önces! öğretmenler!, okul yönet!c!ler!, rehber öğretmenler ve d!ğer 

destek personel!n görev yaptığı görülmekted!r. Ayrıca, yönetmel!kte özel eğ!t!m 

anaokullarının, t!p!k gel!ş!m gösteren çocukların devam ett!ğ! anaokullarından farklı 

olarak özel eğ!t!m ve okul önces! öğretmenler!n!n aynı sınıfta b!rl!kte çalıştığı b!r model 

44

65

11
2 13

7

36
3

34
0

6 6 9 11 15 23

50

71

12
1 14

8

37
8

36
3

2 0 1 8 / 2 0 19 2019 / 2 0 20 2020 / 2 0 21 2021 / 2 0 22 2022 / 2 0 23 2023 / 2 0 24

Özel Eğitim Anaokulları Resmi Kurumlar Özel Eğitim Anaokulları Özel Kurumlar Toplam
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ben!msend!ğ! bel!rt!lm!şt!r. Bu bağlamda, sınıf !ç! etk!nl!kler!n her !k! öğretmen 

tarafından !ş b!rl!ğ! !ç!nde yürütülmes! öngörülmekted!r. 

2.4. Okul Önces; Özel Eğ;t;mde Öğretmen 

Okul önces! dönemde çocukların gel!ş!m açısından ulaşab!leceğ! en üst noktaya 

ulaşmalarındak! a!leden sonrak! en öneml! görev!n öğretmene düştüğü !fade ed!lmekted!r. 

Öğrenc!ler!n gel!ş!m!nde, öğrenmeler!nde ve akadem!k başarılarında öğretmen!n en 

öneml! faktörlerden b!r! olduğu yaygın şek!lde kabul gören b!r kanıdır (Dağlıoğlu ve 

Genç, 2020). Öğrenc! başarını etk!leyen faktörler! keşfedeb!lmek amacıyla çeş!tl! 

değ!şkenler (dersl!k sayısı, öğretmen başına düşen öğrenc! sayısı vb.) üzer!nde 

araştırmalar yapılmıştır. Araştırma sonuçları !se öğrenc! başarısını etk!leyen en öneml! 

değ!şken!n öğretmen n!tel!ğ! olduğunu gösterm!şt!r (Glewwe vd., 2013). Gene aynı 

şek!lde erken çocukluk özel eğ!t!m! uygulamalarının n!tel!ğ! ve sürdüreb!l!rl!ğ! söz 

konusu olduğunda süreçte yer alan öğretmenler!n yeterl!l!kler!, b!lg! ve becer!ler!n!n 

kr!t!k önem taşıdığı !fade ed!lmekted!r (Orum Çattık, 2022).  

Özel eğ!t!m anaokullarında !st!hdam ed!lmekte olan okul önces! öğretmenler!n!n özel 

gereks!n!ml! çocuk üzer!ndek! önem! ve etk!s! Bronfenbrenner (1979) tarafından ortaya 

atılan B!yoekoloj!k S!stemler Kuramı merceğ!nden daha !y! anlaşılab!l!r. 

Bronfenbrenner’!n B!yoekoloj!k S!stemler Kuramı’na göre çocuğun !ç!nde bulunduğu, 

karşılıklı olarak etk!led!ğ! ve etk!lend!ğ! s!stemler bulunmakta olup bu s!stemler en yakın 

çevreden en uzak çevreye doğru sıralanmaktadır. S!stem!n !çer!s!nde b!reyler ve d!ğer 

unsurlar bulunmakta ve s!stem!n çek!rdeğ!nde çocuğun kend!s! yer almaktadır. S!stem!n 

!çer!s!ndek! d!ğer b!reyler ve unsurlar, çek!rdektek! çocuğun gel!ş!m!n! doğrudan ya da 

dolaylı yollarla etk!lemekted!r. Okul ve öğretmen !se çek!rdektek! çocuğu etk!leyen !lk 

s!stemde yan! m!kros!stemde yer almaktadır. B!yoekoloj!k S!stemler Kuramı’na 

dayanarak özel eğ!t!m anaokullarında !st!hdam ed!len okul önces! öğretmenler!n!n erken 

çocukluk dönem!nde çocuğun gel!ş!m!n! yakından ve büyük ölçüde etk!leyen b!reyler 

arasında yer aldığı söyleneb!l!r.   

ÖEHY (2021)’de özel eğ!t!m okullarında çalışmakta olan öğretmenler!n!n görev ve 

sorumlulukları açık b!ç!mde bel!rt!lm!şt!r: 
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Öğretmenler;n görev ve sorumlulukları  

MADDE 57 – (1) Öğretmenler; kend!ler!ne ver!len şuben!n dersler!n!,  

programda bel!rt!len esaslara göre planlamak, okutmak, bunlarla !lg!l! uygulama 

ve deneyler! yapmak, ders dışında okulun eğ!t!m, öğret!m ve sosyal etk!nl!kler!ne 

katılmak ve bu konularda !lg!l! mevzuat hükümler!nde bel!rt!len görevler! yer!ne 

get!rmekle yükümlüdürler.  

(2) Öğretmenler bu görevler!n!n yanında aşağıdak! görevler! de yürütürler:  

a) BEP’!n hazırlanmasında BEP gel!şt!rme b!r!m! !le !ş b!rl!ğ! yapar.  

b) BEP’! uygular ve değerlend!r!r.  

c) Okuldak! a!le eğ!t!m çalışmalarına katılır, sınıftak! öğrenc!ler!n!n a!leler!ne 

yönel!k 

a!le eğ!t!m çalışmalarını planlar ve yürütür.  

ç) Öğrenc!ler!n eğ!t!m performansları doğrultusunda başka b!r okula 

yönlend!r!lmes!nde BEP gel!şt!rme b!r!m!yle !ş b!rl!ğ! yapar. 

d) Öğrenc!ler!n özel gereks!n!mler!nden dolayı kullandığı k!ş!sel c!haz ve aletler!n 

bakımı ve kontrolüne !l!şk!n tedb!rler! alır.  

e) Özel eğ!t!m okulları !le özel eğ!t!m sınıflarında grup eğ!t!m! esastır. Ancak 

öğrenc!ler!n eğ!t!m performansları ve !ht!yaçları doğrultusunda b!reb!r eğ!t!m de 

yapar.  

f) Sınıf öğretmenl!ğ!n!n esas olduğu okullarda, alan öğretmenler! tarafından 

okutulan teor!k ve uygulamaları dersler!n !şlen!ş!ne destek vermek üzere derslere 

katılır.  

g) B!reysel gel!ş!m raporu, eğ!tsel değerlend!rme !stek formunun 

düzenlenmes!nde d!ğer öğretmenler !le !ş b!rl!ğ! yapar.  

ğ) Özel yetenekl! öğrenc!ler!n danışman rehber öğretmen! veya öğretmenler!yle 

!ş b!rl!ğ! !ç!nde gel!ş!m! tak!p eder.  

(3) Görev alanı !le !lg!l! müdürün vereceğ! d!ğer görevler! yapar. 

Buradan hareketle öğretmenler!n görevler!, hem eğ!t!m! planlama ve uygulama 

süreçler!n! hem de öğrenc!ler!n b!reysel ve özel !ht!yaçlarına odaklanan destekley!c! 

sorumlulukları kapsadığı !fade ed!leb!l!r. Bunun yanı sıra, öğretmenler!n a!lelerle yakın 

!ş b!rl!ğ! kurarak eğ!t!m! daha etk!l! hale get!rmeye ve öğrenc!ler!n potans!yeller!n! en üst 

düzeye çıkarmaya çalışmasının gerekl!l!ğ! b!ld!r!lm!şt!r. Bu görevler, özel eğ!t!mdek! 

öğretmen rolünün hem pedagoj!k hem de bütünsel b!r bakış açısı gerekt!rd!ğ!n! ortaya 
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koymaktadır. Alan yazın !ncelend!ğ!nde yönetmel!kte bel!rt!len rol ve sorumlulukların 

dışında erken çocukluk özel eğ!t!mde h!zmet veren öğretmenler!n kend! d!s!pl!n alanına 

!l!şk!n b!lg!, becer! ve yeterl!l!kler!n! gel!şt!rmes! gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r (Orum 

Çattık, 2022). Özel eğ!t!m anaokullarında çalışan öğretmenler!n görevler! hem genel 

eğ!t!m sorumluluklarını hem de özel gereks!n!ml! çocukların !ht!yaçlarını karşılamaya 

yönel!k spes!f!k yükümlülükler! !çerd!ğ! söyleneb!l!r. 

2.4.1. Okul önces; özel eğ;t;mde okul önces; öğretmenler;n;n rol ve sorumlulukları 

Özel eğ!t!m anaokullarında sağlanacak h!zmetler!n hem özel eğ!t!m öğretmenler! hem de 

okul önces! öğretmenler! tarafından sunulacak olmasının eğ!t!m!n n!tel!ğ!n! etk!leyen 

öneml! b!r faktör olduğu !fade ed!lmekted!r (Br!cker vd., 2018). Özel eğ!t!m 

anaokullarında erken çocukluk özel eğ!t!mler!ne etk!l! b!r şek!lde katılma !mkanı olan 

okul önces! öğretmenler!n!n b!rtakım rol ve sorumlulukları olduğu !fade ed!lmekted!r 

(Gürsel, 2011). Bu rol ve sorumluluklar aşağıda meslek! yeterl!l!k ve sürekl! gel!ş!m, 

b!reyselleşt!r!lm!ş eğ!t!m programı hazırlama ve eğ!t!m sürec!, doğal ortamlarda eğ!t!m, 

çevresel zeng!nleşt!rme ve etk!nl!k tasarımı yapma, a!leler!n desteklenmes! ve a!lelerle !ş 

b!rl!ğ! yapma, farklı d!s!pl!nlerle !ş b!rl!ğ! yapma başlıkları altında toplanmıştır.  

2.4.1.1. Meslek* yeterl*l*k ve sürekl* gel*ş*m 

Okul önces! öğretmenler!n!n, erken çocukluk özel eğ!t!m!nde etk!n olab!lmek !ç!n özel 

b!lg! ve becer!lere sah!p olmaları gerekmekted!r (Er-Sabuncuoğlu ve D!ken, 2010). 

Ayrıca, öğretmenler!n sürekl! meslek! gel!ş!m fırsatlarına katılmaları, kend! d!s!pl!n 

alanlarına da!r b!lg! ve becer!ler!n! gel!şt!rmeler! beklend!ğ! !fade ed!lmekted!r (Orum 

Çattık, 2022).  

2.4.1.2. B*reyselleşt*r*lm*ş eğ*t*m programı hazırlama ve eğ*t*m sürec*  

Ülkem!zde, 1997 yılında yürürlüğe g!ren 573 sayılı Kanun Hükmünde Kararname (KHK) 

!le BEP hazırlanması yasal b!r zorunluluk hal!ne gelm!şt!r. Ardından, 2000 yılında 

yayımlanan ve yıllar !ç!nde çeş!tl! değ!ş!kl!klerle güncellenen ÖEHY, BEP’!n ne olduğu 

ve nasıl planlanması gerekt!ğ! konusunda rehberl!k etm!şt!r. Bu yönetmel!k, özell!kle 

2021’de yapılan son güncellemeyle daha net ve uygulanab!l!r b!r çerçeve sunmayı 

amaçladığı !fade ed!lmekted!r (Kargın, 2007; Aldem!r-Fırat ve Ergenekon, 2023).  

Türk!ye’de BEP gel!şt!rmek amacıyla oluşturulan BEP gel!şt!rme ek!b!, gen!ş b!r uzman 

kadrosundan oluşmaktadır. Bu ek!p, okul müdürünün veya onun görevlend!rd!ğ! b!r 
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müdür yardımcısının l!derl!ğ!nde çalışır. Ek!pte rehber öğretmen, çocuğun sınıf 

öğretmen!, branş öğretmenler!, özel eğ!t!m öğretmen!, ps!kolog, d!l ve konuşma terap!st! 

g!b! çocuğun !ht!yaçlarına yönel!k farklı uzmanlar yer alır. Ayrıca, çocuğun a!les!n!n 

sürece akt!f olarak katılması ve mümkünse çocuğun kend!s!n!n de bu ek!be dah!l ed!lmes! 

önem taşır (Aldem!r-Fırat, 2019; ÖEHY, 2021). Buradan hareketle özel eğ!t!m 

anaokullarında da özel gereks!n!ml! çocukla doğrudan temas hal!nde olan okul önces! 

öğretmenler!n!n de özel gereks!n!ml! çocuk !ç!n hayat! önem taşıyan BEP’!n hazırlanması 

sürec!nde BEP ek!b!n!n doğal b!r üyes! olması gerek!r. Çocuğun b!reysel !ht!yaçlarını göz 

önünde bulundurarak müfredatı her çocuğun !lg! ve !ht!yaçları doğrultusunda 

özelleşt!rmen!n özel eğ!t!m anaokullarında BEP ek!b!n!n b!r parçası olarak okul önces! 

öğretmenler!n!n öneml! b!r sorumluluğu olduğu !fade ed!leb!l!r.  

Öğretmenler!n, her öğrenc!n!n nasıl öğrend!ğ!n! anlaması ve bu doğrultuda öğrenme 

hedefler!n! destekleyecek planlamalar yapması öneml!d!r. Bu planlamalar; günlük 

rut!nler, etk!nl!kler ve öğrenme ortamlarıyla bütünleşt!r!lmel!d!r. Alan yazında özel 

gereks!n!ml! çocukların hang! etk!nl!klere !lg! duyduğunu veya katılmak !stey!p 

!stemed!ğ!n! bel!rlemen!n zor olab!ld!ğ! ancak çocukların davranışlarını ve !fadeler!n! 

d!kkatle gözlemleyen öğretmenler!n, onların mot!vasyon kaynaklarını keşfedeb!ld!ğ! ve 

etk!nl!kler! çocukların !lg!ler!ne uygun şek!lde düzenleyeb!ld!ğ! !fade ed!lmekted!r 

(Sardohan-Yıldırım, 2021). Buradan hareketle okul önces! öğretmenler!n!n !y! b!rer 

gözlemc! olup çocukların !lg! ve !ht!yaçlarını bel!rlemes!; öğret!m! bu doğrultuda 

b!reyselleşt!rmes! gerekt!ğ! söyleneb!l!r.  

Okul önces! öğretmenler!n!n, özel gereks!n!ml! çocuklarla oyun yoluyla etk!leş!me 

g!rerek öğrenmeler!n! teşv!k etmeler! gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r (Çel!k ve Daşcan, 

2023; Körükçü, 2020). Oyun aracılığı !le öğretmen!n çocuklara yalnızca akadem!k 

becer!ler kazandırmakla kalmadığı; aynı zamanda sosyal roller, sosyal becer!ler, öz 

denet!m ve öz düzenleme g!b! yaşam kal!tes!n! artıran d!ğer becer!ler! ed!nmeler! ve 

uygulamaları !ç!n de b!r fırsat sağladığı bel!rt!lmekted!r (N!colopoulo vd., 2010). Bunun 

yanı sıra okul önces! öğretmenler!n!n çocuklara olumlu ger! b!ld!r!mde bulunmaları 

gerekt!ğ!, çocuklar !le uygun ses tonu !le konuşmalar yapması gerekt!ğ! vurgulanmaktadır 

(Snyder vd., 2013). Ayrıca, öğretmenler!n çocukların sözsüz !let!ş!m g!r!ş!mler!n! tak!p 

etmes! ve anlamaya çalışması öneml!d!r (Şeker, 2018). Okul önces! dönem yaşamın kr!t!k 

evreler!nden olduğundan ve d!ğer dönemlere kıyasla gel!ş!m alanlarının b!rb!r! !le 
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!l!şk!s!n!n en fazla olduğu dönem olduğundan okul önces! öğretmen!n!n okul önces! 

dönemdek! çocukların gel!ş!m özell!kler!ne hak!m olması gerekt!ğ! (Kartal, 2008), 

çocukların gel!ş!m alanlarına katkı sağlayacak sınıf !ç! etk!nl!kler!n planlanması, oyun ve 

etk!nl!k temell! öğret!m uygulamalarında özel eğ!t!m öğretmenler!ne destek olma 

noktasında da rol almaları gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r (Orum-Çattık, 2022). 

2.4.1.3. Doğal ortamlarda eğ*t*m, çevresel zeng*nleşt*rme ve etk*nl*k tasarımı yapma 

Bruder (2010) doğal ve kapsayıcı öğrenme ortamlarının okul önces! özel eğ!t!m!nde temel 

b!r !lke olduğunu vurgular. Çocukların becer!ler!n! gel!şt!rmek ve günlük yaşamlarında 

bu becer!ler! serg!leyeb!lmeler! !ç!n kend! doğal çevreler!n!n (ev, park vb.) eğ!t!m ortamı 

olarak değerlend!r!lmes! gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r. Doğal ortamların kullanımının 

çocukların gerçek hayatta karşılaşacakları durumlara uyum sağlaması ve bu becer!ler! 

genellemes!n! kolaylaştırdığı bel!rt!lmekted!r. Sınıf !ç! etk!nl!kler!n yanı sıra çevre 

uyaranlar bakımından ne kadar zeng!n olursa öğrenme ve gel!şmen!n o kadar hızlı olacağı 

!fade ed!lmekte ve bu sebeple b!r okul önces! öğretmen!n!n öğrenc!ler!n gel!ş!m!n! 

sağlamak !ç!n her türlü çevresel olanakları (park, bahçe vb.) etk!n b!r şek!lde kullanması 

gerekt!ğ!, çocuklara zeng!n uyaran !çeren ortamlar sunması gerekt!ğ! b!ld!r!lmekted!r 

(Karadem!r, 2019).  

2.4.1.4. A*leler*n desteklenmes* ve a*le *le *ş b*rl*ğ* yapma 

Ebeveynler!n çocuklarının !lk ve en uzun sürel! eğ!t!mc!ler! olduğu ve dolayısıyla okul 

önces! dönem!n öneml! b!r parçası olduğu !fade ed!lmekted!r (İlhan-Ildız, 2020). Bu 

yüzden a!leler!n okula güven duyması ve sürece dah!l olmaya gönüllü olmaları !ç!n çeş!tl! 

etk!nl!kler düzenlemen!n ve a!lelere çocuklarının gel!ş!m! ve eğ!t!m! !le !lg!l! doğru, açık 

ve net paylaşımlarda bulunmanın da okul önces! öğretmenler!n!n görev tanımları arasında 

yer aldığı !fade ed!lmekted!r. Z!ra erken çocukluk özel eğ!t!m!n!n amaçlarından b!r!n!n, 

özel gereks!n!ml! çocuğun gel!ş!m!n! desteklemek, özel gereks!n!m!n ya da gel!ş!msel 

gec!kmeler!n etk!s!n! en aza !nd!reb!lmek ve önlemek amacıyla a!leye b!lg!, destek ve 

h!zmet sağlamak olduğu b!ld!r!lmekted!r (Guraln!ck, 2005; Odom vd., 2003). Benzer 

şek!lde Engell! B!reyler İç!n Eğ!t!m Yasası’nın C Bölümü’nde a!leler!n çocukların 

gel!ş!m!nde öneml! b!r rol oynadığını kabul ed!lm!ş ve h!zmetler!n a!leler!n !ht!yaçlarına 

göre şek!llend!r!lmes!ne d!kkat çekerek a!le odaklı yaklaşımlara önem atfed!lm!şt!r. Bu 

bölümde a!leler!n çocuklarının eğ!t!m!nde yalnızca destekley!c! olarak değ!l aynı 

zamanda eğ!t!m!n her aşamasında akt!f b!r rol üstlenmes! gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r 
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(Ind!v!duals w!th D!sab!l!t!es Educat!on [IDEA], 2004, Part C). Benzer şek!lde IDEA’nın 

B Bölümü’nde (2004) de özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan uzmanların çocukların 

eğ!t!m!nde a!lelere nasıl daha destek sağlayacaklarına !l!şk!n rehberl!k etmes! gerekt!ğ! 

!fade ed!lmekted!r. B!r d!ğer dey!şle alan yazında okul önces! öğretmen!n!n sürec! a!le !le 

!ş b!rl!ğ! !ç!nde yürütmes! ve a!ley! sürece da!r da!ma b!lg!lend!rmes!n!n gerekl!l!ğ! 

vurgulanmaktadır (Dağlıoğlu ve Genç, 2020).  

A!leler çocuğun gel!ş!m!n! desteklemek ve yaşam kal!tes!n! arttırmak g!b! sorumlulukları 

üstlen!rken okul önces! özel eğ!t!mde h!zmet sunan profesyoneller!n!n sorumluluğu da 

a!len!n end!şeler!n! ve öncel!kler!n! d!kkate alarak öğret!m! planlamak ve a!ley! 

muhakkak bu sürece dah!l etmekt!r. A!leler!n sürece dah!l olmasının yalnızca çocuğun 

gel!ş!m!ne katkı sağlamakla kalmayıp aynı zamanda a!leler! de daha güçlü ve yetk!n hale 

get!receğ! !fade ed!lmekted!r (Bruder, 2005). Bu durumda okul önces! dönemde özel 

gereks!n!ml! çocukların a!leler!n!n öğretmen tarafından desteklenmes!n!n etk!l! b!r eğ!t!m 

sürec! !ç!n temel b!r gerekl!l!k olduğu; a!le !le güçlü b!r !ş b!rl!ğ! kurulduğu takd!rde, 

sunulan h!zmetler!n hem sürdürüleb!l!rl!ğ!n!n hem de başarı düzey!n!n öneml! ölçüde 

artacağı söyleneb!l!r.  

2.4.1.5. Farklı d*s*pl*nlerle *ş b*rl*ğ* yapma 

Erken çocukluk dönem!nde sağlanan özel eğ!t!m h!zmetler!n!n etk!nl!ğ!n!n, çeş!tl! 

d!s!pl!nlerden uzmanların !ş b!rl!ğ!ne dayandığı !fade ed!lmekted!r. Bu kapsamda özel 

eğ!t!m öğretmenler!, okul önces! öğretmenler!, çocuk gel!ş!m! ve sağlığı alanında 

uzmanlaşmış öğretmenler, doktorlar ve hemş!reler g!b! farklı d!s!pl!nlerden 

profesyoneller!n oluşturduğu mult!d!s!pl!ner ek!pler, kapsamlı ve bütüncül destek 

sunab!lmekted!r. Bu tür ek!p yapıları, çocukların b!reysel !ht!yaçlarına yönel!k 

özelleşt!r!lm!ş eğ!t!m ve sağlık h!zmetler!n!n sürdürüleb!l!r b!r şek!lde sağlanmasına 

olanak tanımaktadır (Yıldırım-Doğru, 2018).  

Erken çocukluk özel eğ!t!m h!zmetler!n!n n!tel!ğ!n!n, uzman b!r ek!p tarafından planlanıp 

sunulan d!s!pl!nlerarası b!r yaklaşımla doğrudan bağlantılı olduğu bel!rt!lmekted!r. Tek 

b!r d!s!pl!n, r!sk altındak! veya özel gereks!n!ml! çocukların tüm !ht!yaçlarını karşılamak 

!ç!n gerekl! b!lg!, becer! ve kaynaklara tam anlamıyla sah!p olamayab!ld!ğ! ve bu nedenle, 

etk!l! b!r programın planlanması ve uygulanması sürec!nde, farklı alanlardan uzmanların 

!ş b!rl!ğ! !ç!nde çalışmasının büyük önem taşıdığı !fade ed!lmekted!r (Çel!k, 2023). Öyle 

k! IDEA Part C, ek!p temell! b!r yaklaşımı önererek uzmanların ve a!leler!n çocuk !ç!n 
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hedefler!n bel!rlenmes!nde ve h!zmetler!n sunulmasında farklı d!s!pl!nlerden uzmanların 

!ş b!rl!ğ! !çer!s!nde çalışmasını zorunlu kılar (IDEA, 2004). Erken çocukluk özel eğ!t!mde 

çalışmakta olan okul önces! öğretmenler!n!n bu alanda h!zmet veren tüm paydaşlar (d!l 

ve konuşma terap!st!, f!zyoterap!st vb.) !le !ş b!rl!ğ! yapmaları gerekl!d!r (Orum-Çattık, 

2022) Bruder (2010); d!s!pl!nlerarası çalışmanın erken çocukluk müdahales! !ç!n daha 

etk!l! ve kapsamlı b!r h!zmet sunmayı sağladığını, d!s!pl!nlerarası yaklaşımın hem 

h!zmetler!n kal!tes!n! arttırdığı hem de a!leler!n sürece katılımını güçlend!rd!ğ! !fade 

etm!ş, farklı d!s!pl!nlerden gelen uzmanların b!lg! ve deney!mler!n! b!rleşt!rerek 

çocukların ve a!leler!n tüm gel!ş!msel !ht!yaçlarının karşılanmasına olanak tanıdığını 

bel!rtm!şt!r. Buradan hareketle özel eğ!t!m anaokullarında görev yapmakta olan okul 

önces! öğretmenler!n!n d!s!pl!nlerarası çalışma model!n! ben!msemes! gerekt!ğ! 

söyleneb!l!r.  

2.5. Okul Önces; Dönemde Özel Eğ;t;mde Öğretmen Olmak İle İlg;l; Yapılmış 

Araştırmalar 

2.5.1. Ulusal araştırmalar 

Özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n! konu alan araştırmalar 

!ncelend!ğ!nde doğrudan özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

yaşantılarına !l!şk!n b!r çalışmaya rastlanmamıştır. Erken çocukluk özel eğ!t!m!nde görev 

yapan öğretmenler ve özel eğ!t!m anaokullarıyla !lg!l! sınırlı sayıda çalışma olduğu 

görülmüştür. Okuyucuya genel b!r f!k!r vermek !ç!n ulaşılan araştırmaların konusu, 

araştırmada kullanılan yöntem ve araştırmanın katılımcı özell!kler! hakkında kısaca b!lg! 

ver!lecekt!r.  

Gönen vd. (2024) okul önces! eğ!t!m!ne devam eden özel gereks!n!ml! çocukların 

eğ!t!m!nde karşılaşılan sorunları ve öğretmenler!n bu sorunlarla başa çıkma stratej!ler!n! 

bel!rlemek amacıyla 29 öğretmen !le görüşmeler yapmıştır. Araştırma bulguları 

öğretmenler!n sıklıkla çocukların yeters!zl!k türü ve yaşlarının farklı olması, f!z!k! 

ortamın elver!şs!z ve materyaller!n yeters!z olması, öğretmenler!n yanlarında çalışan 

öğretmenler!n özel eğ!t!m mezunu öğretmen olmaması ve RAM’ın yanlış 

değerlend!rmes! gerekçeler! !le sorun yaşadıklarını göstermekted!r. Aynı zamanda 

öğretmenler!n büyük çoğunluğunun paydaşlar !le !ş b!rl!ğ! yaptığını ve çevreler!ndek! 

uzmanlardan özel eğ!t!m !le !lg!l! yardım aldığını göstermekted!r.  
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Aras (2023), b!r özel eğ!t!m anaokulundak! BEP gel!şt!rme ek!b!nde yer alan ek!p 

üyeler!n!n BEP hazırlama sürec!ne !l!şk!n deney!mler!n! der!nlemes!ne !ncelemey! 

amaçladığı çalışmasında sek!z! öğretmen sek!z! ebeveyn olmak üzere toplam 16 katılımcı 

!le görüşmeler yapmıştır. N!tel yöntemle sürdürülen bu çalışma sonunda, BEP hazırlama 

sürec!nde görev dağılımı hususunda genel kanının özel eğ!t!m öğretmenler!n!n daha fazla 

rol ve sorumluluk alması gerekt!ğ! yönünde olduğu görülmüştür. Araştırmanın b!r d!ğer 

öneml! bulgusu !se BEP gel!şt!rme toplantılarının kağıt üzer!nde yapılıp !dar! onay alıyor 

fakat f!z!k! olarak gerçekleşt!r!lm!yor olmasıdır. Bunların yanı sıra f!z!k! !mkanların 

elver!şs!z olması, materyaller!n yeters!z olması, a!leler!n henüz özel gereks!n!m! kabul 

etmem!ş olması g!b! faktörler!n de BEP hazırlama sürec!n! güç hal!ne get!rd!ğ! bulgusu 

elde ed!lm!şt!r.  

Durmaz (2023), özel eğ!t!m anaokullarında görev yapan okul önces! öğretmenler!n!n !ş 

doyumlarını ve özel eğ!t!m anaokullarında görev yapmaya !l!şk!n görüşler!n! !ncelemey! 

amaçlamıştır. Araştırmacı amaç doğrultusunda karma yöntem !le özel eğ!t!m 

anaokullarında görev yapan 227 okul önces! öğretmen!nden ver! toplamıştır. Araştırma 

bulgularına göre. Öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya yönel!k dışsal 

doyumları yüksek, !çsel doyumları orta ve genel doyumlar ortalamanın üzer!nded!r. 

Araştırmanın d!ğer bulguları !ncelend!ğ!nde !se özel eğ!t!m anaokulunda çalışmak okul 

önces! öğretmenler! !ç!n !k! öğretmen !le derse g!rmek, f!k!r alışver!ş! yapab!lmek, daha 

esnek planlama yapab!lmek, öğrenc! sayısının az olması, çeş!tl! yeters!zl!k gruplarıyla 

çalışma !mkanı olması g!b! özell!kler! !t!bar!yle meslek! boyutta olumlu yan olarak !fade 

ed!l!rken öz yeterl!l!kte eks!kl!k h!ssetme, çocuklarla !let!ş!m kurmada güçlük yaşama, 

daha fazla anlayış gerekt!rmes!, yüksek gözlem gücü gerekt!rmes! g!b! sebepler !le k!ş!sel 

boyutta olumsuz yanlardır. 

G!r!ş (2023), özel eğ!t!m anaokullarında aynı sınıfta b!rl!kte çalışan özel eğ!t!m ve okul 

önces! öğretmenler! arasındak! !ş b!rl!ğ! çalışmalarının öğretmen ve okuldak! d!ğer 

paydaşların (okul rehber öğretmen!, okul yönet!c!ler! vb.) görüş ve deney!mler!ne dayalı 

der!nlemes!ne !ncelemey! ve mevcut durumu bet!mlemey! amaçlamıştır. Araştırmacı bu 

doğrultuda 27 öğretmen ve dört vel! !le görüşmeler yapmış, metafor!k algı formları 

kullanmış ve gözlemler yapmıştır. Araştırma sonucunda okul önces! öğretmenler!n!n özel 

eğ!t!m hakkındak! b!lg!ler!n! yeters!z buldukları ve bu yüzden çalışma ortamlarında 

özell!kle davranış problemler! !le baş etme, BEP hazırlama g!b! konularda zorlandıkları; 
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partnerler!n! gözleyerek kend!ler!n! gel!şt!rmeye çalıştıkları ortaya çıkmıştır. B!r d!ğer 

bulgu !se özel eğ!t!m öğretmenler!n!n çocuk gel!ş!m! ve etk!nl!k planlama başta olmak 

üzere okul önces! eğ!t!m!ne yönel!k b!lg!ler!n!n sınırlı olduğu ve eğ!t!me !ht!yaç 

duydukları yönünded!r. 

Kol ve Tokdakaya (2022), okul önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m kurumlarındak! okul 

önces! dönem! çocuklarının eğ!t!m sürec!nde karşılaşab!lecekler! muhtemel davranışlar 

hakkındak! görüşler! !ncelemey! amaçlamıştır. Araştırmacı bu doğrultuda okul önces! 

dönemde özel gereks!n!ml! çocukla çalışmakta olan 30 okul önces! öğretmen! !le 

görüşmeler yapmıştır. Araştırma bulguları, özel eğ!t!m kurumlarında eğ!t!m h!zmet!nden 

faydalanan okul önces! çağındak! çocukların serg!lem!ş olduğu problem davranışlar !le 

baş etmede a!le !le !ş b!rl!ğ!n!n ve a!le eğ!t!m!n!n önem!n! ortaya koymaktadır.  

Yazçayır vd. (2022) erken çocukluk özel eğ!t!mde görev yapan eğ!tmenler!n erken 

çocukluk özel eğ!t!m programlarına !l!şk!n deney!mler!n! !ncelemek amacıyla özel özel 

eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkezler!nde çalışan 18 eğ!tmen !le görüşmeler yapmıştır. 

Araştırma bulguları erken çocukluk özel eğ!t!mde çalışan eğ!tmenler!n çoğunun erken 

müdahale/erken çocukluk özel eğ!t!m programlarından faydalanmadıklarını gösterm!şt!r. 

Yıldıran (2022), erken çocukluk dönem!nde gel!ş!msel yeters!zl!ğ! olan çocuklarla çalışan 

okul önces! öğretmenler! ve özel eğ!t!m öğretmenler!n!n oyun becer!ler!ne yönel!k 

görüşler!n!n bel!rlenmes!n! ve bu görüşler! karşılaştırmayı amaçlamıştır. Araştırmacı bu 

doğrultuda sek!z okul önces! öğretmen! ve sek!z özel eğ!t!m öğretmen! !le görüşmeler 

yapmıştır. Araştırma sonuçları okul önces! öğretmenler! !le özel eğ!t!m öğretmenler!n!n 

oyun becer!ler!ne yönel!k tanımlamaları ve oyun etk!nl!kler!ne programlarında yer verme 

sıklığında benzerl!kler bulunduğunu, b!r d!ğer yandan oyun davranışlarına yönel!k 

gözlemler!, programda yer verd!kler! oyunlar, programlarında oyuna yer verme amaçları, 

öğrenc!ler!n oyun etk!nl!kler!ne katılımı hakkındak! düşünceler!, öğrenc!ler!n oyun 

becer!ler!n! destekleme hakkındak! düşünceler!nde farklılıklar olduğu gösterm!şt!r.  

Güner-Yıldız vd. (2021) b!r özel eğ!t!m anaokulunda görev yapmakta olan okul 

müdürünün araştırmacıyı arayıp okulun henüz yen! kurulmuş olmasından kaynaklı 

personel!n b!lg! ve desteğe !ht!yacı olduğunu, özell!kle davranış yönet!m! ve etk!l! 

öğret!m konusunda öğretmenler!n deney!m eks!kl!ğ! yaşadığını, görev yapan 

öğretmenler!n büyük çoğunluğunun özel eğ!t!m alanında değ!l okul önces! öğretmenl!ğ! 

alanında uzmanlaşmış olmasından kaynaklı özel eğ!t!me !l!şk!n yöntem ve tekn!k 
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b!lmed!kler!n! ve bu sebeple !lg!l! sorunları çözemed!kler!n! b!ld!rmes! üzer!ne 

Türk!ye’de devlete bağlı b!r özel eğ!t!m anaokulundak! örgütsel yönler ve eğ!t!m 

planlama ve uygulama !le !lg!l! sorunları çözmey! amaçlamış ve bu doğrultuda b!r eylem 

araştırması planlamıştır. Araştırmaya özel eğ!t!m anaokulunda görev yapmakta olan 

dördü özel eğ!t!m öğretmen!, dokuzu okul önces! öğretmen! olmak üzere 13 öğretmen, 

b!r okul müdürü, özel eğ!t!m alanında doçent olan !k! öğret!m üyes! ve b!r araştırma 

görevl!s! katılmıştır. Araştırmanın bulguları !ncelend!ğ!nde başlangıçta okula hak!m olan 

kaosun g!derek rahatlamaya dönüştüğü, öğretmenler!n eylem araştırmaları sonucunda 

a!lelerle !let!ş!mler!nde olumlu değ!şmeler olduğunu !fade ett!kler!, öğretmenler!n 

davranış problemler!n! kontrol etmede !lerleme kaydett!ğ! ve davranış problemlerde 

azalmalar olduğu, araştırmaya katılan tüm katılımcıların eylem araştırmalarının 

yaygınlaştırılması gerekt!ğ!n! !fade ett!ğ! görülmüştür. 

Özdoğru (2021), okul önces! dönemde özel gereks!n!ml! çocuklar !le çalışan 

öğretmenler!n bu süreçte karşılaştıkları sorunları bel!rlemek amacıyla özel eğ!t!m 

anaokullarında görev yapan 17 öğretmenle görüşmüştür. Araştırma bulguları 

!ncelend!ğ!nde öğretmenler!n yeterl! a!le desteğ! olmaması, okulda başlatılan eğ!t!m!n 

evde devam etmemes! g!b! a!len kaynaklı sorunlar; yeterl! materyal olmaması, sınıfların 

küçük olması g!b! okulun f!z!k! !mkanlarından kaynaklı sorunlar; çocukların d!kkat 

süreler!n!n az olması, davranış problemler!n!n fazla olması g!b! öğret!m sürec!nde 

karşılaşılan sorunlar !le karşı karşıya kaldıkları görülmüştür. Araştırma bulguları 

öğretmenler!n bu sorunlarla öğrenc!n!n d!kkat süres!n! göz önünde bulundurarak etk!nl!k 

süreler!n! kısa tutma ve etk!nl!kler! çeş!tlend!rme, !stenmeyen davranışın neden!n! tesp!t 

etme ve müdahale etme, gerekl! materyaller! !mkanlar dah!l!nde kend! hazırlama, a!le 

eğ!t!m! faal!yetler! düzenleme g!b! stratej!ler !le baş etmeye çalıştığı göstermekted!r.  

Ergüven (2019), özel özel eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkezler!nde çalışan alan dışı 

öğretmenler!n meslek! yeterl!l!kler!n! !ncelemey! amaçlamıştır. Bu amaç doğrultusunda 

özel özel eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkezler!nde görev yapan okul önces! öğretmen!, sınıf 

öğretmen! ve çocuk gel!ş!m! öğretmen! olmak üzere toplam 30 öğretmen !le görüşmeler 

yapmıştır. Araştırma sonucunda l!sans eğ!t!m! özel eğ!t!m olmadığı halde özel eğ!t!m 

alanında çalışan alan dışından öğretmenler!n b!lg! ve deney!m eks!kl!ğ!nden kaynaklı 

kend!n! yeters!z h!ssett!ğ!, alanda çalışma süres! arttıkça öz yeterl!l!ğ! arttığı ve alan 

b!lg!s! konusunda kend!s!n! daha yeterl! h!ssett!kler! ortaya çıkmıştır. L!sans alanı farklı 
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öğretmenler!n özel eğ!t!m alanında kend!ler!n!, sürekl! çalışarak gel!şt!rd!ğ! saptanmıştır. 

Deney!m ed!nme !le kend!n! alanda yeterl! h!ssetmeler! arasında doğrudan b!r bağ olduğu 

sonucuna varılmıştır.   

2.5.2. Uluslararası araştırmalar 

Uluslararası kaynaklarda özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n! 

konu alan araştırmalar !ncelend!ğ!nde doğrudan özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul 

önces! öğretmenler!n!n yaşantılarına !l!şk!n b!r çalışmaya rastlanmamıştır ancak erken 

çocukluk özel eğ!t!m!nde görev yapan öğretmenler !le !lg!l! çalışmalara rastlanmıştır. 

Okuyucuya genel b!r f!k!r vermek !ç!n ulaşılan araştırmaların konusu, araştırmada 

kullanılan yöntem, araştırmanın katılımcı özell!kler! ve araştırmanın bulguları hakkında 

kısaca b!lg! ver!lecekt!r.  

Jean vd. (2024) erken çocukluk eğ!t!m! öğretmen! ve erken çocukluk özel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n !ş talepler! ve kaynakları, algılanan stres, !ş tükenm!şl!ğ! ve depres!f 

semptomları arasındak! !l!şk!y! !ncelemek !ç!n yaptığı çalışmada 143 erken çocukluk 

eğ!t!m! öğretmen, 121 erken çocukluk özel eğ!t!m öğretmen!nden anketler aracılığıyla 

ver! toplamıştır. Araştırma bulgularına göre erken çocukluk eğ!t!m! öğretmenler!n!n 

eğ!t!m düzey! ve !ş deney!m! !le algılanan stres, !ş tükenm!şl!ğ! ve depresyon semptomları 

olumsuz !l!şk!l!d!r. Erken çocukluk eğ!t!m! öğretmenler!n!n sınıflarındak! özel 

gereks!n!ml! çocuk sayısı !le !ş tükenm!şl!ğ! ve depres!f semptomlar olumlu !l!şk!l! !ken 

erken çocukluk özel eğ!t!m öğretmenler!n!n eğ!t!m düzey! veya sınıflarındak! özel 

gereks!n!ml! çocuk sayısı; algılanan stresler! !ş tükenm!şl!kler! veya depres!f semptomlar 

!le !l!şk!l! değ!ld!r. 

Sheppard ve Moran (2022) gerçekleşt!rd!ğ! araştırmada erken çocukluk özel eğ!t!mde 

h!zmet veren profesyoneller!n erken müdahale ve erken çocukluk özel eğ!t!m! hakkında 

bakış açılarını anlamayı amaçlamıştır. Amaç doğrultusunda erken çocukluk özel eğ!t!mde 

çalışan 12 profesyonel !le görüşmeler yapmıştır. Araştırma bulguları !se erken çocukluk 

özel eğ!t!mde h!zmet veren profesyoneller!n tamamının a!lelere end!şeler!n! ve 

çocuklarının !lerlemeler!n! aktarmayı kend! rolü olarak tanımladığını göstermekted!r. 

Bunun yanı sıra uzmanların, çocuğa h!zmet veren tüm paydaşlar !le !ş b!rl!ğ! yapmayı ve 

çocukların !ht!yaç duyduğu h!zmetler ve almaları gereken en !y! uygulamalar konusunda 

çocuklar ve a!leler!n hak savunuculuğunu yapmalarını da kend! görevler! olarak 

tanımladığı görülmekted!r.  
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St!tes vd. (2021), erken çocukluk özel eğ!t!mde çalışan alan dışı/genel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n deney!mler!n! anlamayı amaçlamıştır. Bu doğrultuda üç genel eğ!t!m 

öğretmen! !le yarı-yapılandırılmış görüşmeler yapmıştır. Araştırma bulguları erken 

çocukluk özel eğ!t!mde özel gereks!n!ml! çocuklar !le çalışan genel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n end!şeler! olduğunu, öğret!m !ç!n b!lg! eks!kl!ğ! yaşadıklarını ve özel 

gereks!n!ml! çocuk !le çalışmak !ç!n yeterl! deney!me sah!p olmadıklarını gösterm!şt!r. 

Araştırmanın b!r d!ğer bulgusu !se öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocukla çalışma 

deney!mler! arttıkça özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışma konusundak! kaygı düzey!n!n 

azalmasıdır.  

Nyoramb! ve Ntul! (2020)’n!n erken çocukluk gel!ş!m! öğretmenler!n!n erken 

müdahalen!n faydaları ve fırsatları hakkında erken çocukluk gel!ş!m! programlarına 

!l!şk!n algılarını !ncelemek amacıyla 81 erken çocukluk gel!ş!m! öğretmen! !le yaptığı 

çalışmanın bulguları öğretmenler!n genel!nde der!nlemes!ne b!lg! eks!kl!ğ! olduğu ve 

çoğu öğretmen!n gel!ş!msel olarak uygun müfredatı tak!p etmed!ğ! yönünded!r. Aynı 

zamanda öğretmenler!n çocuklardak! gel!ş!msel ger!l!ğ! veya özel eğ!t!m !ht!yacını 

değerlend!rmek !ç!n de gerekl! b!lg! ve becer!lere sah!p olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Ayrıca çocukları gel!ş!msel olarak desteklemek !ç!n !lg!l! öğret!m !ç!n materyal eks!kl!ğ! 

olduğu da elde ed!len b!r d!ğer bulgudur. Araştırma bulguları !ncelend!ğ!nde 

öğretmenler!n yaşı, deney!m süres!, konumu ve eğ!t!m düzey! değ!şkenler!n!n erken 

çocukluk gel!ş!m! eğ!t!m!n!n algılanan faydalarını açıklamakta öneml! değ!şkenler 

olduğu görülmekted!r.  

Spear vd. (2018) erken çocukluk eğ!t!m! öğretmenler! ve erken çocukluk özel 

eğ!t!mc!ler!n!n arasındak! benzerl!kler ve farklılıkların !ncelenmey! amaçlamıştır. Bu 

amaç doğrultusunda anket aracılığıyla 147 erken çocukluk eğ!t!m! öğretmen! ve 78 erken 

çocukluk özel eğ!t!m öğretmen! olmak üzere toplam 225 öğretmenden ver! toplamıştır. 

Araştırma bulguları genel eğ!t!m ve özel eğ!t!m öğretmenler!n!n hem benzer yönler!n!n 

hem de öneml! farklılıklarının olduğunu ortaya koymuştur. Araştırma bulgularına göre 

özel eğ!t!m öğretmenler! daha özelleşt!r!lm!ş b!r yaklaşım !le yaklaşıp b!reysel öğrenc! 

!ht!yaçları hakkında der!nlemes!ne b!lg!ye sah!pken genel eğ!t!m öğretmenler! daha gen!ş 

kapsamlı öğret!m stratej!ler!ne odaklanıyor. Bunların yanı sıra erken çocukluk eğ!t!m! 

öğretmenler!n!n h!zmet önces! ve h!zmet !ç! eğ!t!m !ht!yacı olduğu ve b!lg! ed!n!m!ne 

!ht!yaç duyduğu da araştırma bulguları arasında yer almaktadır.  
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Engstrand ve Roll-Pettersson (2014) İsveç’te ot!zml! okul önces! çocukların eğ!t!me dah!l 

ed!lmes!ne !l!şk!n okul önces! öğretmenler!n tutumlarını ve algılanan yeterl!l!kler!n! 

bel!rlemek amacıyla b!r araştırma gerçekleşt!rm!şt!r. Özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle 

çalışan 21 okul önces! öğretmen!nden toplanan ver!ler!n sonuçlarına göre okul önces! 

öğretmenler! özel gereks!n!ml! çocuklara yönel!k olumlu tutumlara sah!pt!r ve bu olumlu 

tutumlar !le h!zmet önces! eğ!t!m sırasında özel eğ!t!m alanı !le !lg!l! alınan dersler 

arasında anlamlı düzeyde !l!şk! vardır. Öğretmenler!n h!zmet !ç! eğ!t!mlere katılım düzey! 

!le karar verme yeterl!ğ! arasında da anlamlı !l!şk! olduğu da araştırmanın b!r d!ğer 

bulgusudur.  

Fyssa vd., (2014) yaptığı araştırmanın amacı erken çocukluk eğ!t!mc!ler!n!n özel 

gereks!n!ml! çocukların günlük rut!nlere/etk!nl!klere katılımı hakkındak! görüşler!n! ve 

eğ!t!mc!ler!n çocukların sınıf etk!nl!kler!ne katılımını kolaylaştırmak !ç!n kullandığı 

stratej!ler! bel!rlemekt!r. Bu amaç doğrultusunda özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan 77 

erken çocukluk eğ!t!m! öğretmen! !le görüşmeler yapılmıştır. Araştırmanın bulguları 

öğretmenler!n serbest oyun ve yapılandırılmış/yarı-yapılandırılmış etk!nl!kler sırasında 

çocukların katılımını sağlamada güçlük çekt!ğ!n!; öğretmenler!n çocukların katılımını 

sağlamak amacıyla öğret!mde ve etk!nl!klerde uyarlamalar yaptığını ve etk!nl!kler!n 

hızını çocuğa göre ayarlama stratej!ler!n! kullandığını gösterm!şt!r.  

Bruder vd. (2011) 0-5 yaş arası özel gereks!n!ml! çocuklara h!zmet veren uygulayıcıların 

altı farklı uygulama türü (a!le merkezl! uygulamalar, ek!p ve !ş b!rl!ğ!, ölçme ve 

değerlend!rme, b!reyselleşt!r!lm!ş a!le h!zmet planı (BAHP) ve b!reyselleşt!r!lm!ş eğ!t!m 

programı (BEP), öğret!msel uygulamalar, doğal ortama genelleme) konusunda 

yeterl!l!kler! ve güven duygularını yargılama şek!ller!n! ortaya çıkartmak amacıyla 

yürüttüğü çalışmada erken çocukluk dönem!nde özel gereks!n!ml! çocuklara h!zmet veren 

1892 erken çocukluk özel eğ!t!m uygulamacısından anket aracılığıyla ver! toplamıştır. 

Araştırma bulguları prosedürel uygulamalardan a!le merkezl! uygulamalar ve ölçme ve 

değerlend!rmede uygulamacıların yetk!nl!kten z!yade kend!nden em!n olduğunu 

gösterm!ş olup !ş b!rl!ğ!nde uygulamacıların kend!ler!n! d!ğer uygulamalara kıyasla daha 

yetk!n h!ssett!ğ!n! gösterm!şt!r. Müdahale uygulamalarına (BAHP ve BEP, öğret!msel 

uygulamalar, doğal ortama genelleme) gel!nd!ğ!nde !se uygulamacıların kend!n! 

yetk!nden z!yade kend!nden em!n gördüğü ortaya çıkmış fakat BAHP ve BEP hazırlama 
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ve uygulama konusunda hem yetk!nl!k hem de kend!ne güven puanlarının oldukça düşük 

olduğu görülmüştür.  

G!ovacco-Johnson (2005) erken çocukluk özel eğ!t!mde !lk senes!n! çalışan erken 

çocukluk özel eğ!t!m! öğretmen!n!n deney!mler!n! tesp!t etmek !stem!şt!r. Bu amaçla altı 

erken çocukluk eğ!t!m! öğretmen!yle görüşmeler yapmış, eğ!t!mc!ler! !ş başında 

gözlemlem!şt!r. Araştırma bulguları erken çocukluk özel eğ!t!mc!n!n başarısının a!leler 

ve meslektaşlarıyla etk!l! b!r şek!lde !let!ş!m ve !ş b!rl!ğ! kurab!lmes! !ç!n gerekl! b!lg!, 

becer!ye sah!p olması ve yen! eğ!l!mler!n gel!şt!r!lmes! !le mümkün olduğunu 

gösterm!şt!r.  
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3. YÖNTEM 

Araştırmanın bu bölümünde; araştırmanın model!ne, katılımcılar, ver!ler!n toplanması ve 

ver!ler!n anal!z ed!lmes! süreçler! hakkında b!lg!lere yer ver!lm!şt!r.  

3.1. Araştırmanın Model; 

Fenomenoloj!, b!rkaç k!ş!n!n b!r fenomen ya da bell! b!r kavram hakkında deney!mler!n!n 

ortak anlamını ortaya çıkarmayı amaçlayan b!r modeld!r. Fenomenoloj! desen!n!n 

kullanıldığı araştırmalarda araştırmacı, b!r fenomen hakkında b!reyler!n yaşadığı ortak 

deney!mler! çözümlemeye çalışır ve katılımcıların deney!mler!n!n alınmasıyla yapılan bu 

araştırmalarda araştırmacı, elde ett!ğ! ver!ler sayes!nde araştırmada ulaşmak !sted!ğ! öze 

ulaşmış olur (Creswell, 2021).  B!r d!ğer !fadeyle araştırmacı, fenomenoloj!k çalışmada 

k!ş!ler!n bel!rl! b!r fenomene !l!şk!n verd!ğ! çeş!tl! tepk!ler! ve algıları araştırır. 

Araştırmacılar, bu araştırmalarda farklı k!ş!ler tarafından tecrübe ed!len olgulara !l!şk!n 

pek çok algıyı !nceler ve bu olgulara !l!şk!n ortak algıların ne olduğunu bel!rlemeye 

çalışır. Araştırmacılar genell!kle k!ş!ler!n benzer deney!mler! ortak b!r şek!lde 

yorumladıklarını varsayarlar ve bu sebeple bu ortak deney!mler! tanımlamayı ve anlamayı 

hedefler (Fraenkel vd., 2023). 

Fenomenoloj! desen! farkında olduğumuz ancak der!nlemes!ne ve ayrıntılı b!r anlayışa 

sah!p olmadığımız olgulara odaklanmakta olup bu olgular yaşadığımız dünyada olaylar, 

deney!mler, algılar, yönel!mler, kavramlar ve durumlar g!b! çeş!tl! b!ç!mlerde karşımıza 

çıkab!lmekted!r. Fenomenoloj!k araştırmaların, kes!n ve genelleneb!l!r sonuçlar ortaya 

koymadığı ancak araştırmada yer alan fenomen!n daha ayrıntılı ele alınmasına ve 

anlaşılmasına olanak sağladığı !fade ed!lmekted!r. Bu sayede hem b!l!msel alan yazına 

hem de uygulamalara öneml! katkılarda bulunab!leceğ! düşünülmekted!r (Yıldırım ve 

Ş!mşek, 2021).  

Bu araştırmada özel eğ!t!m anaokulları/anasınıflarında çalışan okul önces! 

öğretmenler!n!n ortak deney!mler!n!n, algılarının ve bu fenomene !l!şk!n verd!kler! çeş!tl! 

tepk!ler!n der!nlemes!ne !ncelenmes! amaçlandığı !ç!n n!tel araştırma desenler!nden 

fenomenoloj! desen!n!n kullanılmasına karar ver!lm!şt!r. Bu araştırmada fenomen, “okul 

önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olmaya yönel!k 

algıları” olarak açıklanab!l!r.  
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3.2. Araştırmanın Katılımcıları 

Araştırmanın katılımcılarını; MEB’e bağlı özel eğ!t!m anaokullarında çalışan 14 okul 

önces! öğretmen!, araştırmacı ve !nandırıcılık kom!tes! oluşturmaktadır. Araştırmanın 

doğrudan katılımcılarını 14 okul önces! öğretmen! oluşturmaktadır. Araştırmanın dolaylı 

katılımcıları !se araştırmacı ve !nandırıcılık kom!tes!d!r. İzleyen bölümde bu katılımcılara 

!l!şk!n detaylı b!lg!lere yer ver!lm!şt!r.  

3.2.1. Katılımcıların bel;rlenmes; 

Fenomenoloj!k araştırmalarda ver! kaynakları, araştırmanın odaklandığı fenomen! 

yaşayan ve bu fenomen! dışa vurab!lecek veya yansıtab!lecek b!reyler veya gruplar 

olmalıdır (Yıldırım ve Ş!mşek, 2021). Fenomenoloj!k araştırmalarda hareket noktası 

k!ş!sel tecrübelerd!r. Bu sebeple örneklem!n! bu tecrübeler! yaşamış ya da yaşamakta olan 

k!ş!ler oluşturmaktadır (Baş ve Akturan, 2017). Fenomenoloj!k araştırmalarda !lk elden 

ve sübjekt!f b!lg! toplanması amaçlandığı !ç!n örnekleme stratej!s! amaçlı örneklemed!r. 

Buradan hareketle araştırmanın katılımcıları bel!rlen!rken amaçlı örneklem 

yöntemler!nden yararlanılmıştır. Araştırmanın amacı doğrultusunda özel eğ!t!m 

anaokulunda çalışma deney!m! olan, b!r başka dey!şle özel gereks!n!ml! çocuklarla 

çalışma olgusunu yaşayan okul önces! öğretmenler! çalışma grubuna dah!l ed!lm!şt!r.  

Alan yazın !ncelend!ğ!nde n!tel araştırmalarda pek çok amaçlı örneklem türünün 

bulunduğu görülmekted!r. Bu araştırmada !se katılımcıların bel!rlenmes! !ç!n amaçlı 

örneklem türler!nden b!r! olan ölçüt örnekleme türünden yararlanılmıştır. Fenomenoloj!k 

araştırmalarda katılımcıların fenomene !l!şk!n deney!mler!n!n olması ve araştırmaya 

gönüllü olmaları en öneml! !k! unsurdur (Ersoy, 2019; van Manen, 1990). Bu bağlamda 

öğretmenler!n okul önces! öğretmen! olması, özel eğ!t!m anaokullarında en az b!r senel!k 

çalışma deney!m!n!n olması, araştırmaya katılmaya gönüllü olması ölçüt olarak kabul 

ed!lm!ş ve bu ölçütler! karşılayan okul önces! öğretmenler! araştırmaya katılımcı olarak 

dah!l ed!lm!şt!r.  

Araştırmanın amacı ve fenomenoloj!k araştırmaların katılımcı seç!m!n!n doğası gereğ! 

araştırmanın katılımcıları bel!rlen!rken MEB’ten l!sansüstü araştırma !ç!n çalışma !zn! 

alındıktan sonra özel eğ!t!m anaokulları z!yaret ed!lm!ş ya da aranmış, okullarında 

ölçütler! karşılayan 27 okul önces! öğretmenler!n!n !let!ş!m b!lg!ler! alınmıştır 

(Yansıtmalı araştırmacı günlüğü 12, 30.01.2024).  
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Araştırmacı 27 okul önces! öğretmen!n!n tümünü aramış ancak üç tanes!ne ulaşamamıştır. 

Kalan 24 öğretmene kend!s!n! tanıtmış ve araştırma amacını bel!rterek tez araştırmasına 

gönüllü olarak katılmak !stey!p !stemed!ğ!n! sormuştur. Telefonla aranan 24 okul önces! 

öğretmen!n!n dokuzu bu !steğe olumsuz yanıt verm!ş, vakt! olmadığını ve !ş yoğunluğu 

sebeb!yle katılmak !stemed!ğ!n! d!le get!rm!şt!r. Kalan 15 okul önces! öğretmen!nden 

14’ü gönüllü olarak araştırmaya katılmayı kabul etm!ş ve görüşme !ç!n randevulaşmayı 

bekled!kler!n! !fade etm!şt!r. B!r okul önces! öğretmen! !se katılacağını bel!rtmes!ne 

rağmen üç kez randevulaşılan saatte başka !ş!n!n çıktığını söylem!ş ve sonrak! randevu 

!ç!n ger! dönüş yapmamıştır (Yansıtmalı araştırmacı günlüğü 41, 07.03.2024). 

Başlangıçta araştırmanın amacı doğrultusunda 24 katılımcıya ulaşan araştırmacı, 

yukarıda bel!rt!len sebeplerden dolayı araştırmasını 14 okul önces! öğretmen! !le 

gerçekleşt!rm!şt!r.  

3.2.2. Okul önces; öğretmenler; 

Araştırma et!ğ! ve g!zl!l!k !lkes! neden!yle araştırmaya katılan tüm okul önces! 

öğretmenler!n!n gerçek !s!mler! g!zlenm!ş, her b!r okul önces! öğretmen!ne kod adlar 

ver!lerek araştırma boyunca bu kodlarla sunulmuştur. 

Tablo 3.  1.   

Araştırmaya Katılan Okul Önces( Öğretmenler(n(n Özell(kler( 

 
Katılımcı 

 
C6ns6yet 

 
Yaş 

 
Görev 
Yaptığı 
Şeh6r 

Toplam 
Meslek6 
Deney6m 

Süres6 

Özel Eğ6t6m 
Anaokulundak6 

Meslek6 Deney6m 
Süres6 

 
Öğren6m 
Durumu 

Ayşe 
Öğretmen 

 

Kadın 40 Esk'şeh'r 12 1 L'sans 

Burcu 
Öğretmen 

 

Kadın 38 Esk'şeh'r 4 4 Y. L'sans 

Ceren 
Öğretmen 

 

Kadın 29 İstanbul 4 4 L'sans 

Çağrı 
Öğretmen 

 

Erkek 31 Düzce 9 1 Y. L'sans 

Derya 
Öğretmen 

 

Kadın 28 İstanbul 2 1 L'sans 

El6f Öğretmen Kadın 42 Esk'şeh'r 18 2 Y. L'sans 
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Furkan 
Öğretmen 

 

Erkek 28 İstanbul 2 2 L'sans 

Gökhan 
Öğretmen 

 

Erkek 27 İstanbul 2 2 L'sans 

Hülya 
Öğretmen 

 

Kadın 27 İstanbul 3 3 L'sans 

Işıl Öğretmen Kadın 36 Esk'şeh'r 11 2 L'sans 

İpek Öğretmen Kadın 26 İstanbul 2 2 L'sans 

Kübra 
Öğretmen 

 

Kadın 40 İzm'r 16 6 Y. L'sans 

Leyla 
Öğretmen 

 

Kadın 55 İzm'r 33 6 L'sans 

Merve 
Öğretmen 

Kadın 31 Düzce 5 3 L'sans 

 

Tablo 3.1 !ncelend!ğ!nde; yaşları 26 !le 55 arasında değ!şen on b!r! kadın üçü erkek olmak 

üzere toplam 14 katılımcı okul önces! öğretmen! bulunmaktadır. Araştırmaya katılan okul 

önces! öğretmenler!nden dördü Esk!şeh!r, !k!s! Düzce, !k!s! İzm!r ve altısı İstanbul’da 

görev yapmaktadır olup 10 katılımcısı l!sans mezunu !ken dört katılımcı yüksek l!sans 

dereces!ne sah!pt!r. Okul önces! öğretmenler!n!n toplam meslek! deney!m süreler! 2-33 

yıl arasında değ!şmekte olup özel eğ!t!m anaokulundak! deney!m süreler! !se araştırmanın 

amacına uygun olarak 1-6 yıl arasındadır. Okul önces! öğretmenler!n!n üç tanes!n!n 1 

yıllık, beş tanes!n!n 2 yıllık, !k! tanes!n!n 3 yıllık, !k! tanes!n!n 4 yıllık ve !k! tanes!n!n de 

6 yıllık özel eğ!t!m anaokulunda meslek! deney!m! vardır. 

3.2.3. Araştırmacı 

Araştırmacı l!sans eğ!t!m! Anadolu Ün!vers!tes! Özel Eğ!t!m Öğretmenl!ğ! programında 

2020 yılında tamamlamıştır. 2021 yılında Anadolu Ün!vers!tes! Erken Çocuklukta Özel 

Eğ!t!m Programında tezl! yüksek l!sans eğ!t!m!ne başlamıştır. Yüksek l!sans eğ!t!m! 

boyunca hem erken çocuklukta özel eğ!t!me yönel!k hem de b!l!msel araştırma yöntemler! 

!le !lg!l! pek çok ders almış ve aldığı dersler! başarı !le tamamlamıştır. Yüksek l!sans 

sürec! boyunca aldığı bazı dersler şunlardır: Eğ!t!m b!l!mler!nde araştırma yöntemler!, 

n!tel araştırma yöntemler!, b!l!m et!ğ! ve araştırma tekn!kler!, erken çocuklukta özel 

eğ!t!m!n kuramsal temeller!, erken çocuklukta özel eğ!t!mde değerlend!rme, erken 

çocuklukta özel eğ!t!mde çağdaş yaklaşımlar, erken çocuklukta özel eğ!t!mde b!l!msel 

Tablo 3.1. Araştırmaya Katılan Okul Önces( Öğretmenler(n(n Özell(kler( (devam). 
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dayanaklı uygulamalar, okul önces! dönem kaynaştırma uygulamaları vb. Ayrıca 

araştırmacı ver! anal!z! sürec!nde kullanab!lmek !ç!n ver! anal!z! yardımcı programı olan 

NV!vo !ç!n NV!vo eğ!t!mler!ne katılıp “NV!vo ve N!tel Ver! Anal!z!” sert!f!kasına sah!p 

olmuştur (EK-1). Araştırmacı araştırma sürec! boyunca ver!ler!n toplanması, ver!ler!n 

anal!ze uygun hale get!r!lmes!, ver! anal!z!, bulguların oluşturulması ve tartışılması 

kısmında yer almıştır.  

3.2.4. İnandırıcılık kom;tes; 

Araştırma sürec!n!n s!stemat!k olarak !lerleyeb!lmes!, araştırmacıya gerekl! yol göster!c! 

b!lg!lend!r!lmeler!n yapılab!lmes! ve ortaya çıkab!lecek olası sorunların çözüme 

kavuşturulab!lmes! !ç!n geçerl!k ve güven!rl!k kom!tes! oluşturulmuştur. Oluşturulan bu 

kom!tede; tez danışmanı Doç. Dr. Veysel AKSOY ve hem erken çocukluk özel eğ!t!m! 

alanında hem de n!tel yöntemb!l!mde uzman ve Arş. Gör. Tezcan ÇAVUŞOĞLU yer 

almaktadır.  

Tez danışmanı Doç. Dr. Veysel AKSOY: Yüksek l!sans çalışmasının danışmanı ve kom!te 

üyes! olan AKSOY, Anadolu Ün!vers!tes!, Engell!ler Araştırma Enst!tüsü, Z!h!n 

Engell!ler Anab!l!m Dalı’nda öğret!m üyes!d!r. Bunun yanında Engell!ler Araştırma 

Enst!tüsü’nde enst!tü müdür yardımcısı olarak görev yapmaktadır. Doç. Dr. Veysel 

AKSOY, bu çalışmada araştırmacının kend!s!n! b!l!m uzmanı olarak yet!şt!rmes!nde 

büyük rol oynamıştır. Araştırma konusunun seç!lmes!, araştırma sürec!n!n planlanması, 

ver!ler!n toplanması, anal!z ed!lmes! ve raporlaştırılması aşamalarını hem !k!l! 

görüşmelerde hem de geçerl!k güven!rl!k kom!tes! toplantılarında denetlem!ş; uygun 

dönütler vererek araştırmacıya rehberl!k etm!şt!r.  

Kom(te üyes( Arş. Gör. Tezcan ÇAVUŞOĞLU: Kom!te üyes! olan Arş. Gör. Tezcan 

ÇAVUŞOĞLU, Anadolu Ün!vers!tes! Özel Eğ!t!m Bölümü’nde araştırma görevl!s! olarak 

görev yapmaktadır. Erken çocukluk özel eğ!t!mde ve n!tel yöntemb!l!mde uzman olan 

Çavuşoğlu, bu araştırmada fenomenoloj!k araştırmanın yürütülmes!nde araştırmacı ve 

danışman !le b!rl!kte geçerl!k güven!rl!k toplantıları yapmıştır. Bu toplantılarda 

fenomenoloj!k desene uygun olarak araştırma sürec!n!n planlanması, ver!ler!n 

toplanması, ver! toplama tekn!kler!n!n bel!rlenmes!, ver!ler!n anal!z ed!lmes! ve 

yorumlanması aşamalarını denetlem!ş, verd!ğ! dönütler !le araştırmacıya yol gösterm!şt!r. 

Bunların yanında elde ed!len ver!ler!n anal!z!n! !nceleyerek danışman !le b!rl!kte geçerl!k 

ve güven!rl!k çalışmalarını yürütmüştür.  
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3.3. Ver; Toplama Tekn;kler; 

Fenomenoloj!k araştırmalarda gözlem, görsel araçlar, yazılı materyaller, yansıtmalı 

araştırmacı günlükler! vb. pek çok ver! toplama tekn!ğ!nden yararlanılab!ld!ğ! g!b! 

görüşmeler temel ver! toplama tekn!ğ! olarak !fade ed!lmekted!r (Ersoy, 2019). Alan 

yazında fenomenoloj!k desen kullanılan araştırmalarda k!ş!ler!n deney!mler!n!n altındak! 

özü ve gerçeğ! elde etmek amacıyla kullanılab!len en uygun ver! toplama yöntem!n!n 

görüşme olduğu bel!rt!lmekted!r (Merr!am, 2018). Fenomenoloj!k desende kullanılan 

tüm ver! toplama tekn!kler!n!n esas amacı, araştırmanın odaklandığı fenomene !l!şk!n 

katılımcıların algılarının ve anlamlandırmalarının özüne !neb!lmekt!r (Güler vd. 2015). 

Bu araştırmada ver! toplamak !ç!n demograf!k b!lg! formları, yansıtmalı araştırmacı 

günlükler! ve yarı-yapılandırılmış görüşme soruları ver! toplama aracı olarak 

kullanılmıştır.  

3.3.1. Demograf;k b;lg; formları 

Araştırmaya gönüllü olarak katılan okul önces! öğretmenler!ne da!r araştırmanın amacı 

doğrultusunda c!ns!yet, özel eğ!t!m anaokulundak! deney!m süres!, öğren!m durumu g!b! 

b!lg!ler! ed!neb!lmek amacıyla demograf!k b!lg! formu oluşturulmuş ve uzman görüşü 

alınmıştır. Demograf!k b!lg! formu EK-2’de ver!lm!şt!r.  

3.3.2. Yansıtmalı araştırmacı günlükler; 

N!tel araştırma yöntemler!n!n kullanıldığı çalışmalardak! ver! toplama tekn!kler!nden b!r! 

de yansıtmalı araştırmacı günlükler!d!r. Günlükler araştırmacının görüşler!n!, 

açıklamalarını, yorumlarını, araştırmaya da!r başarısızlıklarını, başarılarını veya yen! 

stratej!ler g!b! durumları derled!ğ! b!r yer olarak kabul ed!lmekted!r (Bogdan ve B!klen, 

2007; Glesne, 2015). Araştırma günlükler!, araştırma sürec!nde araştırmacının kend!n! 

rahatlatacağı aynı zamanda araştırmaya yönel!k görüşler!n! yansıtmalı olarak yazab!ld!ğ! 

b!r tartışma metn! olarak düşünüleb!l!r. Günlükler!n, araştırmacı !ç!n geçm!şe yönel!k 

anal!z yapab!leceğ! b!r ürün özell!ğ! taşımakta olduğu b!ld!r!lmekted!r (Glesne, 2015). 

Araştırmacı bu araştırmada, katılımcılarla gerçekleşt!receğ! görüşmeler!n önces!nde ve 

sonrasında, tez danışmanı ve uzmanlarla gerçekleşt!rd!ğ! toplantıların sonrasında ve 

araştırma sürec! !le !lg!l! aşamalara yönel!k yansıtmalı araştırmacı günlüğü yazmıştır. 

Araştırmacı ver! toplama sürec!nde yaşadığı olumlu ve olumsuz durumları, karşılaştığı 

güçlükler! ve bu karşılaşılan problemler! çözme süreçler!n! günlüğüne yansıtmıştır. Bu 
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sayede araştırmacının araştırma sürec!n! yakından tak!p edeb!ld!ğ!, olası sorunlara çözüm 

odaklı yaklaşab!ld!ğ! varsayılmıştır. Araştırmada toplam 87 adet ve 50 sayfa günlük 

tutulmuştur. Yansıtmalı araştırmacı günlüğünün örnek üç tanes! EK-3’te göster!lm!şt!r. 

3.3.3. Görüşmeler 

N!tel araştırmalarda sıklıkla terc!h ed!len görüşmeler pek çok farklı amaca h!zmet etse 

temel olarak !nsanların bel!rl! konular hakkında tutum, görüş ve davranışları hakkında 

b!lg! elde edeb!lmek amacıyla yapılmaktadır (Bogdan ve B!klen, 2007; Güler vd., 2015). 

Görüşmeler barındırdığı açık uçlu sorular !le araştırmanın alt problemler!n! ele 

alab!lmekte ve katılımcıların yaşantılarına !l!şk!n der!nlemes!ne b!lg! ver!p k!ş!sel bakış 

açılarını ortaya koyab!lmekted!r (Creswell, 2021). Alan yazın !ncelend!ğ!nde 

görüşmeler!n yapısı bakımından üç farklı şek!lde sınıflandırıldığı görülmekted!r. Bunlar 

yapılandırılmış görüşmeler, yarı-yapılandırılmış görüşmeler ve yapılandırılmamış 

görüşmelerd!r (Ek!z, 2020; Cemaloğlu, 2014).  

Yarı-yapılandırılmış görüşmelerde, yarısı yapılandırılmış yarısı da yarı yapılandırılmış 

görüşme formları hazırlanır. Görüşme sırasında görüşmec!n!n vereceğ! tepk!lere bağlı 

olarak görüşme formu açık uçlu sorulara ve farklı seçeneklere yer verecek şek!lde esnek 

b!r formda hazırlanır (Cemaloğlu, 2014). Yarı-yapılandırılmış görüşme soruları 

araştırmacı tarafından önceden hazırlansa da hazırlanan form, araştırma yapılan konuya 

!l!şk!n katılımcıların vereceğ! tepk!ye bağlı olarak araştırmacının sorab!leceğ! açık uçlu 

soruları, detaylı ve alternat!f soruları !çeren esnek b!r görüşme formu olarak tasarlanır. 

Böylece yarı-yapılandırılmış görüşme formunun hem net yanıtlar almayı hem de 

der!nlemes!ne b!lg! ed!nmey! sağlayan soruları b!r arada bulundurduğu söyleneb!l!r 

(Büyüköztürk vd., 2024). 

Bu araştırmada ver! toplamak !ç!n temel yöntem olarak görüşme tekn!kler! kullanılmıştır. 

Görüşmeler sırasında yapılandırılmamış ve yarı-yapılandırılmış görüşme türler!nden 

faydalanılmıştır. Araştırmanın desen!ne uygun olmadığı ve der!nlemes!ne ver! 

sağlamadığı !ç!n yapılandırılmış görüşmelere yer ver!lmem!şt!r. Yapılandırılmamış 

görüşmeler, doğaları gereğ! araştırma sürec! boyunca öğretmenlerle yapılan spontane 

sohbetler, b!lg! paylaşımı, telefon görüşmeler! ve çevr!m!ç! yazışmalar şekl!nde 

gerçekleşm!şt!r. Bu görüşmeler sırasında, araştırmanın amacına uygun olan !fadeler, 

araştırmacının tuttuğu yansıtmalı günlükte kayıt altına alınmıştır. Araştırmanın ana ver! 

toplama yöntem! !se yarı-yapılandırılmış görüşmelerd!r. Bu yöntem, katılımcılardan 
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zeng!n ve detaylı b!lg!ler elde etmeye olanak tanırken, aynı zamanda sürec!n esnek b!r 

şek!lde !lerlemes!n! ve ortaya çıkab!lecek yen! ver!ler!n keşfed!lmes!n! sağlamıştır. 

Ayrıca, öğretmenlerle b!reb!r görüşmeler gerçekleşt!r!lm!ş olması, bu görüşmeler! 

b!reysel görüşme özell!ğ!yle ön plana çıkarmaktadır. 

3.3.3.1.  Görüşme sorularının hazırlanması 

 Alan yazında fenomenoloj!k araştırmalarda odaklanılan fenomen! tüm yönler!yle 

anlayab!lmek ve der!nlemes!ne !nceleyeb!lmek !ç!n soruların t!t!zl!kle hazırlanması 

gerekt!ğ! !fade ed!lmekted!r. Hazırlanan sorular katılımcıların fenomene !l!şk!n algılarını, 

yaşantılarını ve fenomene bakış açılarını bet!mlemeye olanak tanımanın yanında 

fenomen!n bağlamını ve ortaya çıktığı koşulları keşfetmey! de sağlamalıdır (Sm!th vd., 

2009). Bu doğrultuda araştırmacı, alan yazınını ve araştırmanın amaçlarını d!kkate alarak 

odaklandığı fenomene !l!şk!n der!nlemes!ne ver! toplamak ve konuyu tüm yönler!yle ele 

alab!lmek !ç!n yarı yapılandırılmış b!r görüşme formu oluşturmuştur. Bu form, yarı 

yapılandırılmış görüşme tekn!ğ!n!n gerekl!l!kler! !le fenomenoloj!k araştırmaların temel 

özell!kler! doğrultusunda hazırlanmıştır. Bu kapsamda, hazırlanan sorular okul önces! 

öğretmenler!n!n düşünmes!n! teşv!k ederken, algılarını ve deney!mler!n! ayrıntılı b!r 

şek!lde !fade edeb!lmeler!ne olanak tanımaktadır. 

Hazırlanan yarı-yapılandırılmış görüşme formu daha sonra geçerl!k-güven!rl!k kom!tes! 

tarafından !ncelenm!ş; araştırmanın amacına h!zmet ed!p etmed!ğ!, fenomenoloj!k 

desen!n ve yarı-yapılandırılmış görüşme tekn!ğ!n!n gerekl!l!kler!ne uygun olup olmadığı 

tartışılmıştır. Araştırmacı, uzmanların görüş ve öner!ler! doğrultusunda sorularında 

gerekl! değ!ş!kl!k ve düzenlemeler! yapılmıştır. (Yansıtmalı araştırmacı günlüğü 8, 

22.10.2023). Görüşme sorularına son hal! ver!ld!kten sonra p!lot görüşme !ç!n gönüllü 

katılımcıdan randevu alınmıştır.   

3.3.3.2. P*lot görüşmeler*n gerçekleşt*r*lmes* 

Alan yazında asıl uygulamaya başlamadan önce görüşme formu üzer!ndek! kusurları 

ortadan kaldırma konusunda avantaj sağlayacağı !ç!n taslak görüşme formu üzer!nden 

p!lot görüşmeler yapılması öner!lmekted!r (W!ll!s, 2015). P!lot görüşmeler sayes!nde hem 

görüşme formunun geçerl!ğ! ve güven!rl!ğ! denetlenm!ş olacak hem de araştırmacı !ler!k! 

görüşmelere hazırlanmış ve deney!m kazanmış olacaktır (S!lverman, 2015). P!lot 

çalışmalardak! asıl amaç araştırma ver!s! toplamak değ!l, araştırma sürec! ve araştırmacı 

hakkında b!rtakım b!lg!ler elde etmekt!r. Bu doğrultuda p!lot çalışmalar görüşme 
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sürec!n!n n!tel!ğ!n! ve görüşme formundak! soruların !şlerl!ğ!n! kontrol etmek amacıyla 

yapılmaktadır (Glesne, 2015). 

Bu araştırmada yarı-yapılandırılmış görüşme formuna uzman görüşler!yle son hal! 

ver!ld!kten sonra araştırmacı üç p!lot görüşme gerçekleşt!rm!şt!r. İlk p!lot görüşmeden 

sonra görüşme formundak! sorularda değ!ş!kl!ğe g!d!lmem!ş ancak araştırmacı, 

araştırmacı davranışlarını kazanana kadar p!lot görüşme yapılmasına karar ver!lm!şt!r. 

P!lot görüşme !ç!n katılımcılar, araştırmanın katılımcı grubundak! okul önces! 

öğretmenlere benzer özell!k gösteren üç okul önces! öğretmen!d!r. Aşağıdak! tabloda 

araştırma et!ğ! ve g!zl!l!ğ! !lkeler! gereğ!nce p!lot görüşme katılımcılarının gerçek adı 

ver!lmem!ş, öğretmenlere takma !s!mler ver!lm!şt!r. 

Tablo 3.  2.  

P(lot Görüşme Katılımcılarının Özell(kler( 

 

Katılımcı 

 

C6ns6yet 

 

Yaş 

 

Görev Yaptığı Şeh6r 

 

Özel Eğ6t6m Anaokulunda 

Meslek6 Deney6m 

 

Öğren6m 

Durumu 

 
Tuğba 
Öğretmen 
 

 
Kadın 

 
27 

 
İstanbul 

 
1 

 
L'sans 

Yaren 
Öğretmen 
 

Kadın 40 Esk'şeh'r 3 L'sans 

Zeynep 
Öğretmen 
 

Kadın 28 İstanbul 2 Y. L'sans 

 

Tablo 3.2 !ncelend!ğ!nde, p!lot görüşmeler üç katılımcı !le yapılmış olup katılımcıların 

yaş aralığı 27-40 arasında değ!ş!rken tamamı kadındır. Katılımcılardan !k!s! İstanbul’da 

b!r!s! Esk!şeh!r’de görev yapmaktadır. Katılımcıların özel eğ!t!m anaokulundak! meslek! 

deney!m süreler! b!r tanes!n!n 1, b!r tanes!n!n 3, b!r tanes!n!n !se 2 sened!r. Katılımcıların 

!k!s! l!sans mezunu !ken b!r!s! yüksek l!sans dereces!ne sah!pt!r.    

Araştırmacı, !lk p!lot görüşmey! yapacağı Tuğba Öğretmen !le Tuğba Öğretmen’!n ev!nde 

buluşmuş ve p!lot çalışmasını gerçekleşt!rm!şt!r. Daha önce aldığı n!tel araştırma ders! 

kapsamında yaptığı görüşme uygulamasındak! deney!mler!nden yola çıkarak görüşmes!n! 

gerçekleşt!ren araştırmacı, görüşmey! herhang! b!r sorun yaşamadan b!t!rm!ş ve Tuğba 
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Öğretmen’!n yazılı ve sözlü !zn! dah!l!nde görüşmey! kayıt altına almıştır. P!lot 

görüşmeden elde ed!len ver!ler yazıya aktarılmış ancak anal!z sürec!ne dah!l ed!lmem!şt!r. 

D!ğer !k! p!lot görüşmede de (Yaren Öğretmen ve Zeynep Öğretmen) aynı süreç 

!zlenm!şt!r. Yarı-yapılandırılmış görüşme sorularının son hal! !zleyen bölümde ele 

alınmıştır.  

3.3.3.3. Yarı-yapılandırılmış görüşme soruları 

Araştırmanın katılımcısı okul önces! öğretmenler!ne sorulan yarı-yapılandırılmış 

görüşme soruları aşağıda ver!lm!şt!r:  

1- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya nasıl başladınız?  (neden terc!h ett!, neler onu 

burada çalışmaya yönlend!rd!)  

2- Özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olmak s!z!n !ç!n ne anlama 

gel!yor? 

a. Okul önces! öğretmen! olarak rolünüz ned!r?  

b. S!zce neden böyle b!r rol üstlen!yorsunuz? 

c. S!zden beklent!ler ned!r? (A!leler, partner öğretmen) 

d. B!r okul önces! öğretmen! olarak s!z!n a!lelerden ve partner öğretmenden 

beklent!ler!n!z nelerd!r? 

3- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışırken 

a. Neler mutlu ed!yor?  

b. Neler zorluyor? Bu zorlukların nedenler! s!zce nelerd!r? 

4- Meslek! anlamda özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle çalışma konusunda kend!n!z! 

nasıl h!ssed!yorsunuz?  

a. Özel eğ!t!m anaokulunda çalışma konusunda kend!n!z! ne kadar 

rahat/yeterl! h!ssed!yorsunuz?  

b. S!zce okul önces! öğretmen! olmak özel gereks!n!ml! öğrenc!lere ne g!b! 

katkılar sağlıyor? 

c. Okul önces! öğretmen! olarak b!r özel eğ!t!m öğretmen!nden farkınız s!zce 

ned!r? 

5- Okulunuzdak! eğ!t!m öğret!m sürec!ne yönel!k deney!mler!n!zden bahseder 

m!s!n!z?  

a. Okulda t!p!k b!r eğ!t!m gününüz nasıl geç!yor?  

6- Sınıfınızın genel durumu hakkında ne düşünüyorsunuz? 
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a. F!z!k! ortam 

b. Materyal yeterl!l!ğ! 

c. Öğrenc!ler!n gruba uygunluğu 

d. Öğrenc!ler!n değerlend!rme, !zleme ve yönlend!rmes! hakkında neler 

düşünüyorsunuz? 

7- Partnerle çalışma deney!m!n!zden bahseder m!s!n!z?  

a. Partner!n!z!n sorumlulukları/rolü ned!r? Neden?  

b. Partner!n!zle çalışmanın olumlu yanları nelerd!r? Olumsuz yanları 

nelerd!r?  

8- Özel eğ!t!m anaokulunda a!leler!n!ze sunduğunuz h!zmetler nelerd!r?  

9- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmak s!z! nasıl etk!led!?  

a. Başladığınız günden bugüne okul önces! öğretmen! olarak s!z! nasıl 

değ!şt!rd!?  

10-  Özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma !ç!n kend!n!z! nasıl gel!şt!rd!n!z?  

a. L!sans eğ!t!m!n!z özel eğ!t!m anaokulunda çalışmanızı nasıl etk!l!yor?  

b. Ne tür gereks!n!mler!n!z var?  

Yarı-yapılandırılmış bu görüşme formunun araştırma sürec!nde kullanılan örneğ! EK-4’te 

ver!lm!şt!r. 

3.3.3.4. Görüşmeler*n gerçekleşt*r*lmes* 

Görüşmeler 10 Şubat-20 Mart 2024 tar!hler! arasında gerçekleşt!r!lm!ş, görüşme ver!ler! 

okul önces! öğretmenler!n!n verd!ğ! randevu zamanları d!kkate alınarak 40 günlük b!r 

süreçte toplanmıştır. Gerçekleşt!r!len 14 görüşme 52 dak!ka !le 160 dak!ka aralığında 

sürmüş olup ortalaması 93 dak!kadır. Araştırmacı görüşmelere g!tmeden önce !lg!l! okul 

önces! öğretmen!n! arayıp görüşmen!n gerçekleşeceğ!ne da!r tey!t almış ve randevulaşılan 

saatte görüşmen!n gerçekleşt!r!leceğ! ortamda bulunmaya özen gösterm!şt!r. Görüşme 

yapılacak okul önces! öğretmen! !le karşılaştıktan sonra daha sam!m! b!r görüşme 

sürec!n!n oluşması !ç!n araştırmacı kend!n! tanıtmasıyla genel geçer sohbet ed!lerek okul 

önces! öğretmen! rahatlatılmaya ve kısa sürede karşılıklı güven sağlanmaya çalışılmış, 

görüşmelere bu sohbet sonrasında geç!lm!şt!r. Görüşmelere başlamadan önce okul önces! 

öğretmenler!ne et!k kurul araştırma !zn! (EK-5) ve MEB araştırma !zn! (EK-6) 

göster!lm!ş, araştırma gönüllü katılım formunun (EK-7) !çer!ğ! okunarak araştırmanın 

amacına ve g!zl!l!ğ!ne yönel!k gerekl! b!lg!lend!rmeler yapılmış, gönüllülük onayları 
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alınmış ve form !mzalatılmıştır. Akab!nde katılımcıdan demograf!k b!lg! formunu 

doldurması !stenm!ş, katılımcının anlamadığı yerlerde gerekl! yardımlarda 

bulunulmuştur.  

Formların doldurulmasından sonra görüşme sürec!ne yönel!k b!lg!lend!rme yapılmıştır. 

Görüşme sırasında ses kaydı alınacağı, rahatsız olduklarında kaydın durdurulab!leceğ!, 

!z!n vermed!kler! takd!rde ver!ler!n !mha ed!leceğ! ve kullanılmayacağı g!b! 

b!lg!lend!rmeler yapıldıktan sonra görüşme sorularının b!r kopyaları okul önces! 

öğretmenler! !le paylaşılmış ve gözden geç!rmeler! !ç!n süre tanınmıştır. Gözden geç!rme 

!şlem! b!tt!kten sonra ses kaydı başlatılmış ve ses kaydı alınacağına da!r katılımcılardan 

sesl! olarak da !z!n alınarak görüşmelere başlanmıştır. Sorular her okul önces! 

öğretmen!ne aynı sıra !le sorulmuş, tüm görüşmeler bu aşamalar çerçeves!nde 

gerçekleşt!r!lm!şt!r. Görüşmeler esnasında görüşmey! kes!nt!ye uğratan ve d!kkat!n! 

dağıtan çok az durumla karşılaşılmış ve hemen ardından görüşmeye kalındığı yerden 

devam ed!lm!şt!r.  

3.3.3.5. Görüşmeler*n gerçekleşt*r*ld*ğ* ortamlar 

Görüşmeler!n doğası gereğ! görüşmen!n yapılacağı ortama karar ver!l!rken görüşülen 

k!ş!ye uygun b!r zaman ve ortam seç!l!r. Bu sebeple görüşmeler !ç!n bel!rl! b!r ortam 

yoktur ve görüşmen!n tekn!ğ!ne uygun b!r b!ç!mde herhang! b!r ortamda yapılab!l!r. 

Görüşmeler!n yapılacağı ortam kafe, çalışma of!s!, ev g!b! herhang! b!r ortam olab!l!r ve 

bu ortamlar katılımcıların !steğ! doğrultusunda çeş!tl!l!k göstereb!l!r (Bogdan ve B!klen, 

2007). 

Alan yazın !ncelend!ğ!nde gerçek ve geçerl! ver!ler toplayab!lmek !ç!n görüşme yapılacak 

ortamın büyük önem taşıdığı ve ortamı seçerken d!kkat ed!lmes! gereken bell! hususlar 

olduğu görülmekted!r.  Öncel!kle, görüşme yapılacak k!ş!n!n kend!n! rahat h!ssedeceğ! 

b!r yer terc!h ed!lmel!d!r. Seç!len ortam, görüşme yapılacak k!ş!n!n kend!n! rahat !fade 

edeb!lmes!ne olanak tanımalı; k!ş!n!n görüşme esnasında herhang! b!r f!z!k! ya da 

ps!koloj!k baskı h!ssetmeyeceğ! b!r alan olmalıdır. Gürültülü, r!skl! ya da toplum 

baskısının h!ssed!leb!leceğ! ortamlarda katılımcının kend!n! huzursuz h!ssetmes! olasıdır. 

Bu nedenle sess!z, güvenl! ve katılımcının aş!na olduğu mekanların görüşmeler !ç!n !deal 

ortamlar olduğu !fade ed!lmekted!r (Güler vd., 2015; Moustakas, 1994). 

Alan yazında bel!rt!len öner!ler d!kkate alınarak bu araştırmada görüşme yapılacak okul 

önces! öğretmenler!nden kend!ler!ne en uygun yer ve saat !ç!n randevu talep ed!lm!şt!r. 
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Öğretmenler!n tümünün kend! terc!hler! doğrultusunda görüşme yerler! bel!rlenm!şt!r. 

Araştırmacı da bu doğrultuda sözleş!len tar!h ve saatte bel!rt!len mekanlara g!derek 

görüşmeler! gerçekleşt!rm!şt!r. 

Tablo 3.  3.  

Görüşmeler(n Yapıldığı Ortamlar, Görüşme Tar(h( ve Görüşme Süres( 

 
Katılımcı 

 
Ortam 

 
Tar,h 

 
Görüşme Süres, 
 

Ayşe Öğretmen Katılımcının Ev6 
(Esk6şeh6r) 
 

10.02.2024 79 dak6ka 

Burcu Öğretmen D6nlenme Tes6s6 
(Esk6şeh6r) 
 

12.02.2024 73 dak6ka 

Ceren Öğretmen Katılımcının Ev6 
(İstanbul) 
 

14.02.2024 90 dak6ka 

Çağrı Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (Düzce) 
 

16.02.2024 56 dak6ka 

Derya Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İstanbul) 
 

20.02.2024 69 dak6ka 

El6f Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul 
(Esk6şeh6r) 
 

23.02.2024 81 dak6ka 

Furkan Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İstanbul) 
 

27.02.2024 53 dak6ka 

Gökhan Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İstanbul) 
 

01.03.2024 69 dak6ka 

Hülya Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İstanbul) 
 

04.03.2024 74 dak6ka 

Işıl Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul 
(Esk6şeh6r) 
 

07.03.2024 61 dak6ka 

İpek Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İstanbul) 
 

11.03.2024 52 dak6ka 

Kübra Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İzm6r) 
 

14.03.2024 120 dak6ka 
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Leyla Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (İzm6r) 
 

18.03.2024 115 dak6ka 

Merve Öğretmen Katılımcının Görev 
Yaptığı Okul (Düzce) 
 

20.03.2024 160 dak6ka 

 

Tablo 3.3. !ncelend!ğ!nde katılımcıların taleb! doğrultusunda görüşmelerden !k!s!n!n 

katılımcının kend! ev!nde, b!r!n!n d!nlenme tes!s!nde on b!r!n!n !se katılımcının görev 

yaptığı okulda yapıldığı görülmekted!r.  

3.3.3.6. Görüşme ortamlarına *l*şk*n yaşantı ve duygular 

Bu araştırmada araştırmacı okul önces! öğretmenler!n!n algılarını ve deney!mler!n! 

keşfedeb!lme amacıyla bulunduğu ortamlarda, ortamın ve okul önces! öğretmen!n!n 

özell!kler!ne göre farklı duygular yaşamıştır. Araştırmacı görüşmeler!ne yönel!k yaşantı 

ve duygularını görüşmelerden hemen sonra yansıtmalı araştırmacı günlüğüne de 

yazmıştır. Katılımcılar !le yaşantılar aşağıda !fade ed!lm!şt!r:  

Ayşe Öğretmen: Görüşme katılımcının terc!h! !le Esk!şeh!r’de katılımcının ev!nde 

gerçekleşm!şt!r. Katılımcı çok sıcakkanlı ve sevecen b!r tavırla araştırmacıyı ağırlamış, 

görüşme önces! !kramlarda bulunmuştur. Bu sebeple araştırmacı kend!s!n! katılımcının 

arkadaşı g!b! h!ssetm!şt!r.  

Burcu Öğretmen: Katılımcı araştırmacıdan yaşça büyük ve statü olarak yukarıda olduğu 

!ç!n araştırmacı kend!s!n! öğrenc! g!b! h!ssetm!şt!r.  

Ceren Öğretmen: Görüşmeye başlamadan önce yapılan sohbet esnasında katılımcının 

çalıştığı öğrenc!lere yönel!k bazı söylemler! araştırmacıya sert gelm!ş ve araştırmacı 

kend!s!n! tuhaf h!ssetm!şt!r.  

Çağrı Öğretmen: Görüşme esnasında katılımcının rahat tavırları, sürec! sohbet havasında 

!lerletmes! ve yaptığı şakalar araştırmacıyı da rahatlatmış, kend!s!n! katılımcının mesa! 

arkadaşı g!b! görmes!n! sağlamıştır.  

Derya Öğretmen: Katılımcı görüşme boyunca pek çok soruya kısa cevaplar verm!ş, 

araştırmacının der!nlemes!ne ver! elde edeb!lmek amacıyla yöneltt!ğ! !lave sorular !le 

görüşme ancak !lerleyeb!lm!şt!r. Görüşmec! bu görüşmede kend!s!n! röportaj yapan b!r 

sp!ker g!b! h!ssetm!şt!r.  

Tablo 3.3. Görüşmeler(n Yapıldığı Ortamlar, Görüşme Tar(h( ve Görüşme Süres( (devam). 
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El!f Öğretmen: Katılımcı görüşme önces!nde ve görüşme esnasında çok kez anne olmaya 

yönel!k vurgu yapmıştır. Yaş olarak da araştırmacıdan büyük olması ve araştırmacıya 

h!tap b!ç!mler! gerekçes!yle araştırmacı kend!s!n! çocuk g!b! h!ssetm!şt!r.  

Furkan Öğretmen: Katılımcı !le görüşme önces!nde sohbet ed!lm!ş ve görüşmec!ye 

!kramlarda bulunulmuştur. Bu sebeple görüşmec! kend!s!n! m!saf!r g!b! h!ssetm!şt!r.  

Gökhan Öğretmen: Katılımcı soruları d!kkatle d!nlem!ş, sorulara özenle ve sam!m!yetle 

cevap verm!şt!r. Görüşmec! süreç boyunca kend!s!n! katılımcının arkadaşı g!b! 

h!ssetm!şt!r.   

Hülya Öğretmen: Araştırmacı bu görüşmede kend!s!n! yanlış anlaşılmış h!ssetm!şt!r 

çünkü katılımcı yargılanma end!şes! !le sorulara savunma yapar g!b! cevaplar verm!ş ve 

sık sık kend! yeterl!kler!nden bahsetm!şt!r.  

Işıl Öğretmen: Katılımcı araştırmacıyı çok !çten ve sam!m!yetle karşılamış, !kramlarda 

bulunmuş, görüşme sürec!nde de mustar!p olduğu durumlardan bahsederken h!sler!n! 

açıkça !fade etmekten kaçınmamıştır. Araştırmacı bu görüşmede kend!s!n! katılımcının 

dostu g!b! h!ssetm!şt!r.  

İpek Öğretmen: Katılımcı sorulan sorulara kısa ve tek kel!mel!k cevaplar verm!şt!r ve 

araştırmacı sürekl! cevapları gen!şletmeye çabalamıştır. Görüşme boyunca kend!s!n! 

haber sp!ker! g!b! h!ssetm!şt!r.  

Kübra Öğretmen: Katılımcı araştırmacıyı güler yüzle karşılamış ve !kramlarda 

bulunmuştur fakat görüşme esnasında sürekl! yanlış anlaşılma end!şes! !le cümleler!n! 

yarım bırakmış, araştırmacının teşv!k!yle cümles!n! tamamlamıştır. Araştırmacı bu 

görüşmede kend!s!n! yönlend!r!c! g!b! h!ssetm!şt!r.  

Leyla Öğretmen: Araştırmacı görüşme esnasında kend!n! ara ara yeters!z h!ssetm!şt!r 

çünkü katılımcı çok deney!ml! b!r öğretmend!r ve görüşme önces!nde de sonrasında da 

bunu sıkça vurgulamıştır.  

Merve Öğretmen: Araştırmacı görüşme esnasında ara ara kend!n! çares!z h!ssetm!şt!r 

çünkü katılımcının sorulara hızlı ve kend!ne özgü cevaplar vermes! araştırmacının farklı 

duygular arasında savrulmasına sebep olmuştur. 

Araştırmacı 14 görüşmen!n tümünde de farklı etk!leş!mlerde bulunmuş, farklı duygular 

ve yaşantılar deney!mlem!şt!r. H!ssett!ğ! bu duygular ve deney!mlenen bu yaşantılar 
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araştırmacının katılımcıların dünyasında b!r yere konumlanma çabasıdır. Araştırmacı bu 

duygularla geçerl! ver! toplayab!lmek amacıyla görüşme tekn!ğ!nden ödün vermeden 

görüşmeler!n! tamamlamıştır. Bunların yanı sıra araştırmacı ver! toplama sürec! boyunca 

sabırlı, algıları ve deney!mler! keşfetmeye gönüllü, katılımcıların fenomene !l!şk!n 

yaşantıları yönel!k meraklı, yarı-yapılandırılmış görüşme tekn!ğ!n!n doğası !t!bar!yle 

katılımcıları yönlend!rmeden !rdeleme soruları soran, anlamadığı yerlerde örnek yaşantı 

!steyen, soruların cevaplarını anlamadığı kısımlarda katılımcıları daha fazla konuşmaya 

teşv!k eden, kısacası tekn!ğ!n tüm gerekl!l!kler!n! zeng!n ver! toplamak amacıyla yer!ne 

get!rmeye çabalayan k!ş! olmuştur. 

3.4. Ver;ler;n Anal;z; 

Fenomenoloj!k araştırmalarda ver! anal!z!n!n amacı fenomen! tanımlamak ve fenomene 

!l!şk!n algıları ve deney!mler! ortaya çıkartmaktır (Bogden ve B!klen, 2007; Creswell ve 

Poth, 2018). Bu araştırmada ver! anal!z! yapılırken Moustakas (1994)’ın sek!z aşamalı 

yaklaşımı kullanılmıştır. Bu anal!z!n aşamaları Şek!l 3.1’de ver!lm!şt!r.  
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Şek;l 3.  1.  

Ver(ler(n Anal(z(nde Tak(p Ed(len Basamaklar 

 

Yukarıda ver!len şek!lde bu araştırma ver!ler!n!n anal!z!nde tak!p ed!len basamaklar 

şek!lsel olarak özetlenm!şt!r (Yüksel ve Yıldırım, 2015). Fenomenoloj!k anal!ze bağlı 

olarak tüm ver!ler araştırmacı tarafından harf! harf!ne transcr!be ed!lm!şt!r. Transcr!b!n 

doğruluğu Doç. Dr. Veysel AKSOY ve Arş. Gör. Tezcan ÇAVUŞOĞLU tarafından 

kontrol ed!lm!şt!r. Yazar ver! toplama sürec!nde olduğu g!b! anal!z boyunca epoché 

sürec!nde yer almıştır. Epoché (bloklama/baskılama) !şlem!, fenomene !l!şk!n ön 

yargılarımızı ve fenomen hakkındak! ön yargılı f!k!rler!m!z! b!r kenara bırakmamızı, 

fenomen !le !lg!l! öncek! b!lg! ve deney!mler!m!z! engellemem!ze b!r başka dey!şle 

geçers!z kılmamıza olanak tanır. Epoché !şlem!n!n aynı zamanda, fenomenoloj!k 

araştırmacıların araştırdığı fenomene yönel!k algıları ve deney!mler! !ncelerken kend! 

 1. Yatay hale get,rme (İlg,l, tüm ,fadeler, l,steleme) 

2. Deney,mler,n değ,şmez b,leşenlere ,nd,rgenmes, 

3. Temel temalar oluşturmak ,ç,n temat,k kümeleme 

4. Değ,şmez b,leşenler, doğrulamak ,ç,n b,rden çok ver, 
kaynağının karşılaştırılması 

5. Katılımcıların b,reysel dokusal tanımlamalarının 
hazırlanması 

6. B,reysel yapısal tanımlamaların oluşturulması 

7. B,leş,k yapısal tanımların oluşturulması 

8. Sentez ve yapıyı b,r ,fadeye dönüştürmek 
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algısını ve bakış açısını !ş!n !ç!ne katmaması anlamına geld!ğ! !fade ed!lmekted!r.  Yan! 

epoché, araştırmacıların anal!z sürec!nde kend! algılarını ve deney!mler!n! bloklaması b!r 

d!ğer !fadeyle baskılaması demekt!r (Moustakas, 1994). Bu araştırmada araştırmacı 

epoché !şlem! !ç!n fenomene !l!şk!n öznell!k b!ld!rges! (EK-8) hazırlamış ve öznell!ğ!n! 

b!r kenara bırakmıştır, ver!lere karşı yen! b!r bakış açısı ben!msem!şt!r. Böylece tüm 

!fadelere, özünü ortaya koyacak şek!lde eş!t değer ver!lm!şt!r. Fenomenle !lg!l! !fadeler 

kayded!lm!şt!r. Fenomenle !lg!s! olmayan !fadeler elenm!şt!r. Bu !fadeler çıkarıldıktan 

sonra ger! kalan !fadelere “ufuklar” (hor!zons) adı ver!lm!şt!r. Tüm ver!ler her katılımcı 

!ç!n yatay hale get!r!lm!şt!r. Daha sonra yataylaştırılan ver!ler benzerl!kler!ne göre 

kodlanmış ve düzenlenm!şt!r. Benzer kodlar yapısal temalar hal!nde kümelenm!şt!r. Daha 

sonra tekrarları ve örtüşmeler! ortadan kaldırmak !ç!n kodlar gözden geç!r!lm!şt!r. 

Güven!rl!k toplantılarında kodlar ve yapısal temalar kontrol ed!lm!şt!r ve b!leşenler 

hakkında f!k!r b!rl!ğ!ne varılmıştır.  

Araştırmacı, değ!şmez kodları kullanarak her katılımcı !ç!n b!reysel deney!m!n sözel 

açıklamalarını akıcı h!kayeler olarak yazmıştır. Sözel açıklamalar, katılımcıların 

yaşadıklarını aydınlatmakta ve değ!şmez kodları tems!l eden b!reb!r !fadeler!n! 

!çermekted!r. Bu b!reysel sözel açıklamalara araştırmacının yorumları dah!l ed!lmem!şt!r. 

Met!nsel açıklamalar, yaratıcı çeş!tl!l!k !çeren dokusal açıklamalar temel alınarak 

gel!şt!r!lm!şt!r. Araştırmacı, met!nsel açıklamalarda katılımcıların algılamalarını ve 

yaşadıkları deney!mler! yorumlamıştır. Yorumlar katılımcıların bu algıyı nasıl 

deney!mled!kler!n! açıklamıştır ve yaşanan deney!mler!n yapılarını tanımlamıştır. Son 

olarak met!ndek! !fadeler arasında bağlantılar kurulmuştur. Böylece her katılımcı !ç!n 

tutarlı b!r h!kaye elde ed!lm!şt!r. Sözel açıklamaların b!r örneğ! EK-9, met!nsel 

açıklamalar b!r örneğ! EK-10’da ver!lm!şt!r.  

Olayın özünü ortaya çıkartmak !ç!n tüm katılımcılar !ç!n ortak kodlar araştırılmıştır. 

B!leş!k sözel ve met!nsel açıklamalar bu ortak kodlara dayandırılmıştır. Daha sonra, 

olgunun evrensel b!r tanımını oluşturmak !ç!n b!leş!k sözel açıklama, b!leş!k met!nsel 

açıklamayla b!rleşt!r!lm!şt!r. Sözel-met!nsel açıklamalar katılımcılar !le paylaşılmıştır. 

Yaşantılarına !l!şk!n tanımlamaların doğruluğuna !l!şk!n görüşler!ne yönel!k ger! b!ld!r!m 

alınmıştır. Özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olmanın evrensel özü ortaya 

çıkmıştır. Ancak b!r deney!m!n evrensel özünün b!r gerçeğ! tems!l etmed!ğ!, b!reysel b!r 

araştırmacının bakış açısından yalnızca bel!rl! katılımcıların bel!rl! b!r konumdak! ve 
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bel!rl! b!r zamandak! deney!mler!n! yansıttığı !fade ed!lmekted!r. Bu nedenle özün h!çb!r 

zaman tam olarak ortaya çıkmayacağı b!ld!r!lmekted!r (Moustakas, 1994). 

3.4.1. Ver;ler;n dökümü 

Bu araştırmada görüşmelere başlamadan önce görüşme sürec!n!n ses kaydına alınacağına 

da!r okul önces! öğretmenler! b!lg!lend!r!lm!ş, ses kaydı alınmasına da!r yazılı ve sözlü 

olarak kend!ler!nden !z!n alınmış ve böylece ver!ler ses kayıt c!hazı !le toplanmıştır. 

Görüşme esnasında kayded!len bu d!j!tal ver!ler görüşme sonrasında tek tek d!nlenm!ş ve 

kel!mes! kel!mes!ne yazıya aktarılmıştır. Döküm !şlem! araştırmacının sorusu ve 

görüşülen okul önces! öğretmen!n!n cevabı şekl!nde sıralanarak konuşma d!l!ndek! 

!fadeler üzer!nde h!çb!r değ!ş!kl!k yapılmadan, olduğu g!b! kabul ed!lerek yazıya 

aktarılmıştır. Dökümler b!lg!sayar ortamında yapılmış ve toplamda 136.093 sözcükten 

oluşan ver! d!j!tal ortamdan yazıya aktarılmıştır.  

3.4.2. Ver;ler;n dökümünün geçerl;k ve güven;rl;ğ;n;n alınması 

Araştırmacı tarafından yazıya aktarılan ver!ler!n tamamı n!tel araştırma yöntemler! ders! 

almış ve sürec! b!len başka b!r! tarafından d!nlenm!ş, döküm doğruluğu kontrol ed!lm!şt!r. 

Ver!lere yapılan döküm doğruluğunun ardından 136.093 sözcüğün tamamında 

uzlaşılmıştır. 

3.5. İnandırıcılık 

B!l!msel b!r çalışmanın alan yazında kabul görmes! araştırma sürec!n!n ve sonuçlarının 

açık, tutarlı ve başka araştırmacılar tarafından da tey!t ed!leb!l!r olması !le mümkündür. 

Bu durum !se araştırmanın geçerl! ve güven!l!r b!r çalışma olmasıyla yakından !l!şk!l!d!r 

(Yıldırım ve Ş!mşek, 2021). Bu fenomenoloj!k araştırmada !nandırıcılığın gerekl!l!kler! 

yer!ne get!r!lmeye çalışılmıştır. Bu amaç doğrultusunda aşağıda yer alan önlemler 

alınmıştır (Ersoy, 2019; Glesne, 2015):  

• Araştırmacı ver!ler!n! der!nlemes!ne toplamaya özen gösterm!ş ve elde ett!ğ! 

bulguları ayrıntılı b!r şek!lde bet!mleyerek sunmuştur.  

• Ver!ler toplanırken demograf!k b!lg! formu, yarı-yapılandırılmış görüşmeler ve 

araştırmacı günlüğü g!b! farklı ver! toplama yöntemler!nden yararlanarak 

çeş!tlend!r!lm!şt!r. Araştırmacı hem görüşme önces!nde hem de görüşmen!n 

hemen ardından araştırmacı günlüğünü tutmuştur.  
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• Araştırmacı katılımcılarla yaptığı görüşmelerde katılımcının da !zn!yle ses kaydı 

alarak ver! kaybının önüne geçmeye çalışmıştır.  

• Araştırmacı elde ett!ğ! ver!ler !le uzun süre vak!t geç!rm!ş, ver!ler!n dökümler!n! 

defalarca okuyarak !ncelem!ş ve ver!ler!n tümünü kapsamlı b!r şek!lde anlamaya 

çalışmıştır.  

• Araştırmanın her aşaması, özel eğ!t!m alanında uzman tez danışmanı tarafından 

denetlenm!şt!r ve gene araştırmanın her aşaması, !nandırıcılık kom!tes! tarafından 

gözden geç!r!lm!ş, araştırma dışından uzman görüşler! alınmıştır.  

• Ver! anal!z!nde elde ed!len dökümler !nandırıcılık kom!tes! tarafından !ncelenm!ş 

ve sonuçlar üzer!nde uzlaşılmıştır.  

• Araştırma ver!ler!nden elde ed!len bulgular, b!rb!rler!yle ve alan yazınla 

!l!şk!lend!r!lmeye çalışılmıştır.  

• Araştırmacı, görüşme tekn!ğ! ve fenomenoloj!k araştırmanın gerekt!rd!ğ! 

n!tel!klere uygun b!r role bürünerek sürec! bu role uygun şek!lde yürütmüştür.  

3.6. Araştırma Et;ğ; 

Araştırmanın türü ve yöntem!ne bakılmaksızın katılımcıların !nsanlardan seç!ld!ğ! tüm 

araştırmalarda uyulması gereken bazı kurallar ve d!kkat ed!lmes! gereken bazı et!k !lkeler 

söz konusudur (Yıldırım ve Ş!mşek, 2021). Günümüzde araştırmalardak! yanlış ve çıkarcı 

uygulamaların önüne geçeb!lmek amacıyla bu et!k !lkeler kabul görmüştür. Bunlar; 

b!l!nçl! onay, g!zl!l!k, özel hayata saygı duymak ve zarar vermemek, 

aldatmamak/yanıltmamak ve araştırma ver!ler!ne sadık kalarak dürüst olmaktır 

(Creswell, 2021; Glesne, 2015).  

B(l(nçl( onay b!r d!ğer dey!şle b!lg!lend!r!lm!ş onay, araştırma önces!nde katılımcıların 

araştırmanın amacı, önem!, sağlayacağı yararlar ve olası r!skler! hakkında 

b!lg!lend!r!lmes!n! !çeren; katılımcıların araştırma gönüllü olarak katılacaklarına da!r 

yazılı ve sözlü onayının alındığı süreçt!r (Yıldırım ve Ş!mşek, 2021). Bu araştırmada, 

araştırma önces!nde okul önces! öğretmenler!n!n tümüne araştırmanın amacı, yöntem! ve 

önem! açıklanmış; araştırmanın amacı doğrultusunda ses kaydı alınacağı, kayıtların 

yalnızca araştırmacıda kalacağı ve elde ed!len ver!ler!n yalnızca b!l!msel araştırmalarda 

kullanılacak olup araştırmanın önces!nde, sırasında ya da sonrasında !sted!kler! zaman 

araştırmadan çek!leb!lecekler! !fade ed!lm!şt!r. Ayrıca katılımcı olan okul önces! 
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öğretmenler!ne araştırmaya gönüllü katıldıkları ve ses kaydına !z!n verd!kler!ne da!r 

beyanları hem yazılı hem de sözlü olarak alınmıştır.  

G(zl(l(k, özel hayata saygı duymak ve zarar vermemek; katılımcı k!ml!kler!n!n ve 

bulundukları toplumsal ve kültürel ortamlarının g!zl! tutulması, bunlara yönel!k 

tanımlayıcı b!lg!lerden kaçınılması ve katılımcıya da!r alınan b!lg!ler!n k!mse !le 

paylaşılmamasıdır (Baş ve Akturan, 2017). Bu araştırmada g!zl!l!k !lkes!n!n gerekt!rd!ğ! 

üzere okul önces! öğretmenler!n!n her b!r!ne kod !s!mler (Ayşe Öğretmen, Burcu 

Öğretmen g!b!) ver!lm!şt!r. On b!r katılımcının taleb! doğrultusuyla görüşmeler görev 

yaptıkları okulda yapıldığı !ç!n ortamları bel!rlerken açık b!lg! vermekten kaçınılmıştır. 

İlke gereğ!nce katılımcıların k!ml!kler! ve görev yaptıkları okullar g!zlenm!ş ve böylece 

olası zararların önüne geç!lm!ş, özel hayata saygı duyulmuştur.  

Aldatmamak/yanıltmamak !lkes! b!l!nçl! onay !lkes! !le yakından !l!şk!l! olup araştırma 

boyunca katılımcılara her koşulda doğru b!lg!lend!rmen!n yapılması, araştırmanın çıkarı 

doğrultusunda katılımcıların aldatılmaması anlamına gelmekted!r (Ek!z, 2015). Araştırma 

sürec!nde tüm katılımcılara araştırmanın her aşaması !le !lg!l! doğru b!lg!lend!rmeler 

yapılmış, b!lg!lend!rmeler!n yapıldığı araştırma gönüllü katılım formları kend!ler!ne 

ver!lm!ş, sordukları sorulara !çtenl!kle ve dürüstlükle cevap ver!lm!şt!r.  

Araştırma ver(ler(ne sadık kalmak/dürüstlük !lkes! araştırma ver!ler!n!n elde ed!lmes!nde, 

d!j!tal kayıtların yazıya dökülmes!nde, ver!ler!n anal!z!n!n yapılmasında ve sonuçların 

raporlaştırılmasında araştırmanın çıkarı doğrultusunda herhang! b!r çarpıtma ya da 

uydurma yapılmamasını gerekt!r!r (Chr!stensen vd., 2015). Bu araştırmada elde ed!len 

ver!len doğrultusunda da!ma yazım, b!lg!lend!rme ve raporlaştırma yapılmıştır.  

Bunlara ek olarak ad(l paylaşım (lkes( uyarınca görüşme sonrasında katılımcı 

öğretmenler!n zorluk çekt!kler! konularda kaynaklara ve eğ!t!mlere yönlend!rmeler 

yapılmış, b!lg! gereks!n!mler! karşılanmaya çalışılmıştır. Bulguların tamamı katılımcılara 

okutulmuş, katılımcı onayı alınmıştır.  
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4. BULGULAR 

Araştırma et!ğ! ve g!zl!l!ğ! !lkeler! gereğ!nce araştırmaya gönüllü olarak katılan 

katılımcılara Ayşe Öğretmen, Burcu Öğretmen g!b! kod !s!mler ver!lm!ş olup tüm 

katılımcılara ver!len kod !s!mler araştırmanın “Yöntem” kısmında ver!lm!şt!r. Met!nde 

sadeleşt!rme yapab!lmek adına tak!p eden bölümde katılımcılara !l!şk!n doğrudan alıntılar 

ver!l!rken parantez !çler!ne her öğretmen!n kod adının baş harf! (Ayşe Öğretmen !ç!n A, 

Burcu Öğretmen !ç!n B olacak şek!lde) yazılmıştır.  

4.1. Başlangıç 

“Mezun olduktan sonra d(rekt rehab(l(tasyon merkez(nde (şe g(rd(m. Daha sonra özel 

eğ(t(m (lg(m( çekt(. Normal anaokulundan daha çok (lg(m( çekt(ğ( (ç(n buraya 

yöneld(m. Rehab(l(tasyon merkez(nde çalışırken çocukların düzey( daha haf(ft(. Orta 

ve ağır b(r kurumu terc(h etm(ş(m. Buraya gel(rken onu b(lm(yordum. O yüzden 

zorlandım.” (İ) 

Özel eğ!t!m anaokulunu terc!h etme; öğretmenler!n özel eğ!t!m kurumlarındak! geçm!ş 

çalışma deney!mler!, okulun konumunun avantajlı olmasıyla yakından !l!şk!l!d!r. 

Öğretmenler !lk defa karşılaştıkları bu kurumda geçm!ş okul deney!mler!nden farklı 

durumlar deney!mlem!şler, yen! zorluklarla karşılaşmışlardır. Bu bölümde, öğretmenler!n 

özel eğ!t!m anaokulu terc!h etme nedenler! ve kurumda yaşadıkları !lk deney!mler!ne yer 

ver!lm!şt!r.  

4.1.1. Özel eğ;t;m anaokulunda çalışmayı neden terc;h ett;m? 

Özel gereks!n!ml! çocukla çalışma deney!m!, öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunu 

terc!h etmeler!n!n öneml! b!r sebeb!d!r (C, D, G, H, İ, K). Öğretmenler!n büyük çoğunluğu 

geçm!ş deney!mler!n! mezun olduktan sonra atanana kadar olan süreçte rehab(l(tasyon 

merkez(nde çalışma !le kazanılmıştır (D, G, H, İ, K). Rehab!l!tasyon merkez!nde 

kazanılan deney!m öğretmenlere, özel gereks(n(ml( çocuklarla çalışab(leceğ(n( 

düşündürtmüştür (D). Gökhan Öğretmen, özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma deney!m! 

olduğu !ç!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışmayı terc!h etmes!ne !l!şk!n yaşantısını “Atama 

yılımda KPSS puanımda özel eğ(t(m okuluna atanmayı kend( (steğ(mle terc(h ett(m. 

Önces(nde zaten rehab(l(tasyon merkez(nde çalışıyordum. Meslek( açıdan b(raz 

deney(m(m olduğunu düşündüm ve sonrasında da özel eğ(t(m anaokullarında çalışma 

(steğ(nde bulundum.” sözler!yle !fade etm!şt!r.  
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Okulun konumu, öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunu terc!h öncel!kler!nde etk!s! olan 

b!r d!ğer unsurdur (A, E, I, K, L). Bazı öğretmenler kurum ve (şley(ş hakkında b(lg( sah(b( 

olmasalar da okulun konumu, özel eğ!t!m anaokulunun terc!h!nde öneml! rol oynamıştır 

(I, K, L). Özel eğ!t!m anaokulunun konumu, bazen ev(ne daha yakın olması, bazen 

çocuğunun okuluna daha rahat er(ş(m sağlaması bazen de hal!hazırda görev yaptığı (lden 

daha (mkanlara sah(p b(r (lde bulunması !le !lg!l!d!r (A, E, L, I). Leyla öğretmen, özel 

eğ!t!m anaokulunu terc!h ederken konumun terc!h sürec!n! nasıl etk!led!ğ!n! şu sözler!yle 

açıklamıştır;  

“…b(lmed(ğ(m b(r bölümdü özel eğ(t(m. Tay(n (sterken karşıma çıktı. Önce 

b(r araştırmaya çalıştım fakat çok fazla yaygın değ(ld( çalıştığım (lde. Kayser('de 

yoktu. Çok da b(lg( sah(b( değ(ld(m ama han( Bornova bölges(nde olduğu (ç(n 

bana en uygun yer burası olduğunu düşündüğüm (ç(n açık olduğunu düşündüğüm 

(ç(n han( hasbelkader karar verd(ğ(m b(r bölüm oldu bu okul. Öyle geld(m. İlk 

önce konum (t(bar(yle terc(h ett(m. Böyle bu dünyaya g(rm(ş bulundum.”  

Özel gereks!n!ml! çocukla çalışma deney!m!n! merak etme, bazı öğretmenler!n özel 

eğ!t!m anaokulunu terc!h etme sebeb!d!r (A, B). Öyle k! Ayşe Öğretmen kend!s!n! özel 

eğ!t!m anaokuluna yönlend!ren bu merakı şu cümlelerle !fade etm!şt!r; “Ben o okula 

atandığımda (k( tane terc(h(m vardı. B(r( okul önces( b(r( özel eğ(t(m. Ded(m ‘Neden 

olmasın?’. Empat( kurmak amaçlı. Yan( o özel eğ(t(m öğrenc(s( ned(r? Nasıldır? Nasıl 

yaşanır? Onlarla neler yapılab(l(r?” 

Bazı öğretmenler !ç!n a!le üyeler!nde özel gereks!n!ml! b!rey olması, özel eğ!t!m 

anaokulunu terc!h etmeler!ndek! b!r d!ğer unsurdur (Ç, M). Özel gereks!n!ml! b!reyler!n 

yaşadıkları zorluklara şah(t olmak, onlarla büyümek öğretmenler!n bu terc!h!ne yön 

verm!şt!r (Ç, M). Merve Öğretmen, kardeş!n!n özel gereks!n!ml! olmasının özel eğ!t!m 

anaokulunu terc!h etmes!ne etk!s!n! şu sözlerle !fade etm!şt!r; “…'n(n (özel gereks(n(ml( 

kardeş() eğ(t(m hayatında karşılaştığı zorlukları şah(t oldum. Özel gereks(n(ml( çocuklara 

b(r şeyler katmalıyım mantığıyla yazdım.”  

“Daha fazla meslek! doyum yaşama !stenc! de bazı öğretmenler!n özel eğ!t!m 

anaokullarını terc!h etmes!nde etk!l!d!r (F, İ).  İpek Öğretmen bu !stenc! “…meslek( doyum 

açısından daha (y( olab(leceğ(n( düşündüm ve bu tarz çocuklarla çalışmayı daha çok 

sevd(ğ(m( fark ett(m.” !fadeler!yle desteklem!şt!r (İ). Başka b!r katılımcı aynı nedensell!ğ! 
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özel gereks(n(ml( çocuğa b(r şey kattığı zaman daha fazla mutlu olacağını düşünmes( !le 

açıklamıştır (F).  

4.1.2. İlk deney;mler;m 

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başlayan öğretmenler, daha önce t!p!k gel!ş!m 

gösteren çocuklarla çalışma yaşantılarından farklı durumları deney!mlem!şt!r. Bu !lk 

deney!mler, çalışmaya başladıktan sonra karşılaştıkları alışık olmadıkları durumlar !le 

!lg!l!d!r. Çalışmaya yen! başlayan öğretmenler !ç!n problem davranışa müdahale 

edememe, öğretmenler!n büyük çoğunluğunun paylaştığı b!r deney!md!r (B, C, D, F, G, 

H, I, K, L, M). Problem davranışa müdahale edememe pek çok öğretmen!n !lk 

deney!mler!nde ortaklaşsa da kaynaklar farklılaşab!lmekted!r. Problem davranışa 

müdahale edememe !le !lg!l! yaşantılar problem davranışın kaynağını anlayamama, 

problem davranışı önleyememe, kr(z esnasında çocuğa nasıl yaklaşması gerekt(ğ(n( 

b(lememe !le !l!şk!lend!r!lm!şt!r (D, F, M). Burcu Öğretmen, problem davranışın 

kaynağını bel!rleyememes! !le !lg!l! yaşantısını “…Mesela çocuğun kulağına haf(f t(z 

gelecek b(r ses geld(. Ağlıyor. Yan( ben ne olduğunu keşfetmekte zorlandım. Ne (st(yorsun? 

Su mu (st(yorsun? Başka b(r şey m( (st(yorsun? Han( onu keşfetme aşaması ben( çok 

zorladı.” d!yerek örneklem!şt!r.  

Özel gereks!n!ml! çocuğa nasıl eğ!t!m sunacağını anlamamı pek çok öğretmen !ç!n !lk kez 

deney!mled!kler! b!r durumdur (D, E, F, G, H, I, İ, M). Bu yaşantılar öğretmenler!n her 

çocuğun gereks(n(m(ne yönel(k uyarlama yapamaması, doğru yöntem ve tekn(ğ( 

bel(rleyememes( !le !l!şk!l!d!r (E, İ). İpek Öğretmen doğru yöntem ve tekn!ğ! 

bel!rleyemed!ğ! b!r anı “Nasıl (lerleyeb(l(r(m, bu çocuğa nasıl ulaşab(l(r(m konularında 

zorluk çekt(m. Yan( o çocuğa uyarlama konusunda. Çünkü çocukların heps( b(rb(r(nden 

çok farklı düzeyde. O çocuk (ç(n onları bulmada, uyarlamada zorluk çekt(m.” 

cümleler!yle paylaşmıştır. Öğretmenler!n büyük çoğunluğunun özel gereks!n!ml! çocuğa 

nasıl eğ!t!m sunacağını anlayamaması !le !lg!l! !lk yaşantısına “yeters(zl(k h(ss(” eşl!k 

etm!şt!r (Ç, D, E, F, G, M). Özel gereks!n!ml! çocuklarla nasıl çalışması gerekt!ğ!ne karar 

veremed!ğ! durumlarda özel eğ!t!m anaokulunu terc!h ett!ğ! !ç!n zaman zaman p!şmanlık 

duyduğunu !fade eden Hülya Öğretmen, böyle anlarda “Neden burada öğretmenl(k 

yapıyorum k(?” d!ye kend!n! sorguladığını aktarmıştır (H). Benzer şek!lde başka b!r 

öğretmen, deney!ml! b!r öğretmen olmasına vurgu yaparak buna rağmen özel 
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gereks!n!ml! çocuğa “nasıl eğ(t(m sunacağını kest(remed(ğ(n(” ve bu noktalarda “Ben(m 

burada ne (ş(m var?” şekl!nde b!r düşünceye kapıldığını !fade etm!şt!r (Ç).  

Özel gereks!n!ml! çocukla !let!ş!m kuramama, öğretmenler!n büyük çoğunluğunun 

deney!mlem!ş olduğu !lk yaşantıları arasındadır (A, Ç, F, G, I, K, M). Öğretmenler!n bu 

yaşantıları çocuğun sözsüz (let(ş(m g(r(ş(m(n( fark edememe, çocuğun düzey(ne uygun d(l 

kullanamama olarak çeş!tlenmekted!r. (A, K).  Işıl Öğretmen, “Çocuk su (st(yormuş 

mesela ben görmed(m. Fark edemed(m. Ben(m yüzümden mesela yarım saat susuz kaldı. 

Bu v(cdan azabı da oluyor. Bu ben( etk(lem(şt( mesela.” cümleler!yle çocuğun sözsüz 

!let!ş!m g!r!ş!m!n! fark edemed!ğ! b!r anını paylaşmıştır.  

Bazı öğretmenler !se göreve !lk başladığında hal!hazırda b!l!yor oldukları etk!nl!kler! özel 

gereks!n!ml! çocuklar !le yapamamıştır (A, B, C, Ç, E, G). Öğretmenler !lk etapta çocuğun 

yapab!leceğ!nden daha fazla sayıda ve daha uzun süren etk!nl!kler hazırlamıştır (Ç, E). 

Çağrı Öğretmen çocuklar !ç!n olması gerekenden fazla sayıda etk!nl!k hazırlayarak sınıfa 

geld!ğ! b!r yaşantısını; “Ben bu okula (lk geld(ğ(m zaman okul önces( öğretmen( olduğum 

(ç(n doğal olarak b(r sürü etk(nl(kler falan çıkartarak gelm(şt(m. Mesela ben çıkarttım 

normal çocuklarla b(r günde yapab(leceğ(m etk(nl(kler( burada. Kend( sınıfımızda 

neredeyse b(r dönem boyunca yapab(ld(m.” d!yerek aktarmıştır. Öğretmenler!n hemen 

heps! bu !lk yaşantıyı özel gereks(n(ml( çocukların d(kkat süreler(n(n çok kısa olması !le 

!l!şk!lend!rm!şt!r (G). D!kkat süres!n!n kısa olduğunu göz önünde bulundurmadan 

etk!nl!k !le sınıfa gelen başka b!r öğretmen bu yaşantısını şu cümleler!yle paylaşmıştır; 

“D(kkat süreler( çok kısaydı. Get(rd(ğ(m etk(nl(k (k( dak(kada b(tt(.” (A).  

4.2. Yen; Öğrend;ğ;m B;r Şey: Partnerle Çalışmak 

“Partnerle çalışmak farklı b(r duygu. Sebeb(ne gelecek olursak daha önce h(ç 

partnerle  çalışmadım. Partnerle nasıl çalışılır çok fazla b(lm(yordum. Ama 

okula (lk geld(ğ(m zaman yanımda çok (y( b(r partner(m vardı, o da özel eğ(t(m 

öğretmen(yd( zaten kend(s(. Bana her zaman destek oldu. Ben de ona el(mden 

geld(ğ(nce destek oldum. Partnerle çalışmak güzel.” (Ç) 

Okul önces! öğretmenler! !ç!n partnerle çalışma, özel eğ!t!m anaokulunda çalışma 

yaşantısı !le !lk kez deney!mled!kler! b!r olgudur. Öğretmenler, olumlu özell!klerle 

karakter!ze ett!kler! partner deney!mler!ne sah!p oldukları kadar olumsuz özell!kler !le 

andıkları partnerle çalışma deney!mler!ne de sah!pt!r. Bu deney!mler sonucunda 

öğretmenler, b!rl!kte çalışmak !sted!kler! ve b!rl!kte çalışmaktan kaçındıkları partner! 
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bet!mlem!şt!r. Öğretmenler sınıftak! rol ve sorumluluklarının alan farkı gözetmeks!z!n 

ortaklaştığını vurgulasalar da çalışma yaşantılarında alana bağlı rol paylaşımı yaptıkları 

görülmüştür. Bu başlık altında öğretmenler!n partnerle çalışmaya alışma, deney!mlere 

bağlı bet!mlenm!ş arzu ed!len partner özell!kler! ve eğ!t!m fakültes! mezunu olan !k! farklı 

alan öğretmen!n!n sınıf !çer!s!ndek! rol paylaşımlarına yer ver!lm!şt!r.   

4.2.1. Alışkın olmadığım b;r şey 

Okul önces! öğretmenler! !ç!n sınıfta !k! k!ş! çalışmak alışkın olmadıkları b!r deney!md!r. 

Öğretmenler gerek staj yaptıkları gerekse görev yaptıkları okul önces! kurumlarındak! 

çalışma yaşantılarında sınıftak! tek öğretmend!r. Öğretmenler!n b!r kısmı, !k! otor!te 

çalışmanın alışık olmadıkları b(r yaşantı olduğunu ve t!p!k gel!şen çocukların devam 

ett!ğ! okullarda yanında !k!nc! b!r otor!te !stemed!ğ!n! !fade etm!ş olup gene bu 

öğretmenler, özel eğ!t!m anaokulunda partnerle çalışmanın b!r zorunluluk olduğu 

konusunda hemf!k!rlerd!r (A, B, F, H, I, K, L, M). Öğretmenler !ç!n bu zorunluluğa 

kaynaklık eden bazı unsurlar söz konusudur. Bu unsurlar kr(z anına müdahale etmek (ç(n, 

çocuklarla aynı anda b(reb(r çalışmalar yapab(lmek (ç(n ve çocukların can güvenl(ğ( 

sağlayab(lmek (ç(n !k!nc! b!r k!ş!ye !ht!yaç duymaları !le açıklanmıştır (H, I, K). Leyla 

Öğretmen, özel eğ!t!m anaokulunda tek başına çalışmanın “yıpratıcı olduğunu” !fade 

ederken Furkan Öğretmen, tek başına çalışmanın özel gereks!n!ml! çocuk !ç!n “ver(ml( 

olmadığını” vurgulamıştır. Öğretmenler, özel eğ!t!m anaokulunda partnerle çalışmanın 

avantajlarından bahsederken geçm!ş deney!mler!ndek! tek başınalığın zorluklarına vurgu 

yapmıştır. Öyle k! öğretmenler, t!p!k gel!şen çocukların devam ett!ğ! anaokulunda 

çalışırken çoğu zaman k!ş!sel !ht!yaçlarını b!le karşılama !mkânı bulamamıştır (C, Ç, D, 

E, F, G, H, İ). Öğretmenler!n bazen lavabo (ht(yacını b(le karşılayamadığı, yemek yemeye 

vak(t bulamadığı, bazen b!raz nefes almak bazen de çay (çmek (sted(ğ( anlar olmuştur (Ç, 

D, E, H). Fakat özel eğ!t!m anaokulunda sınıfı paylaşab!l!yor olmak, buna alışmak 

öğretmenler !ç!n avantajlı ve arzu ed!len b!r çalışma b!ç!m!ne dönüşmüştür (K, L) El!f 

Öğretmen partner !le çalışmaya alıştıktan sonra partnerle çalışmanın avantajlarından 

bahsederken “…En azından b(r lavaboya g(deb(l(yoruz. Yan( en büyük n(met belk( de 

ben(m (ç(n.” !fadeler!n! kullanmıştır.  

4.2.2. Arzu ett;ğ;m partner 

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmak öğretmenlere çeş!tl! partnerlerle çalışma şansı 

sunmuştur. Öğretmenler!n olumlu özell!klerle bet!mled!kler! partnerle çalışma 
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deney!mler! olduğu kadar olumsuz özell!klerle bahsett!kler! yaşantıları da mevcuttur. 

Öğretmenler!n tamamı, partnerle çalışma deney!mler!nden bahsederken “!y! özell!kler!” 

sebeb!yle çalışmayı arzu ett!kler! partnerler kadar “kötü özell!kler!” sebeb!yle çalışmayı 

arzu etmed!kler! partnerlerden de söz etm!şt!r.  

İy( Partner. Öğretmenler !ç!n b!rl!kte çalıştıkları ve !lerleyen süreçte de b!rl!kte çalışmak 

!sted!kler! partnerler!n bazı “!y!” özell!kler! vardır. Öğretmenler!n hemen heps!n!n 

deney!mler!nde partner! “!y! partner” yapan şey f!k!r b!rl!ğ! yapab!lmes!d!r (A, B, C, Ç, 

E, F, G, I, İ, K, L, M). Öğretmenler !ç!n f!k!r b!rl!ğ! yapmak f(k(r alışver(ş( yapmak, ortak 

karar almak, uyumlu çalışmak, aynı d(l( kullanmak anlamına gelmekted!r (A, C, I, L). B!r 

öğretmen partnerle f!k!r b!rl!ğ! yapmaya !l!şk!n deney!mler!n! şu şek!lde !fade etm!şt!r; 

“…b(r(m(z kızgın öğretmenken ya da (şte kuralcı öğretmenken ‘Yapacaksın!’, ‘Edeceks(n!’ 

deme noktasından z(yade, (k(m(z de aynı şeyler( söylüyoruz. Aynı d(l( kullanıyoruz.” (L).  

Gene aynı şek!lde Leyla Öğretmen “Uyum olmazsa zor. Yan( anlaşamayan karı kocalar 

g(b( olur. B(rb(r(m(z(n ‘Ak.’ ded(ğ(ne b(r(m(z ‘Kara.’ der(z. Yan( b(rb(r(m(z(n zıttını 

yaparız.” !fadeler!yle partner !le aynı d!l! kullanmanın önem!ne vurgu yapmıştır. Benzer 

şek!lde b!r başka öğretmen anlaşamadığı, f(k(r b(rl(ğ( yapamadığı partnerle çalışırken 

çok zorlandığını d!le get!rm!şt!r (H). Kübra Öğretmen f!k!r alışver!ş! yapab!ld!ğ! partner 

!le olumlu çalışma deney!m!n! şu şek!lde !fade etm!şt!r;  

 “Okul önces(yle (lg(l( b(rçok şey( o bana soruyordu. Ben tamamlıyordum oraları. 

Ben(m  eks(kl(kler(m( de o tamamlıyordu. Öyle müth(şt( (şte o karşılıklı d(yalogla. 

Çünkü onun alanı okul önces( değ(l, ben(m alanım özel eğ(t(m değ(l. B(z b(rb(r(m(z( 

f(k(r alışver(ş( yaparak tamamladık.” 

Sözsüz !let!ş!m kurab!lmek öğretmenler!n neredeyse tamamı !ç!n olumlu partner 

deney!mler!nden b!r!d!r (A, B, C, D, E, G, H, İ, K, L, M). Aynı öğrenc(yle dönüşümlü 

olarak çalışma, görev( paylaşma, görev ayrımı yapmadan çalışma öğretmenler !ç!n 

sözsüz !let!ş!m kurma yaşantısına karşılık gelmekted!r (A, C, G). Öğretmenler, çocukla 

çalışırken ne yapılması gerekt!ğ! üzer!ne konuşmadan anlaşıyordur. Burcu Öğretmen, 

görev paylaşımı yaparken bunu “konuşulmuş b(r b(ç(mde yapmadıklarına” d!kkat 

çekm!şt!r. B!r d!ğer öğretmen üzer!ne konuşmadan aynı öğrenc!yle dönüşümlü olarak 

olumlu yaşantısını şu şek!lde bet!mlem!şt!r;  

 “…genelde böyle b(r uyarıda bulunmaya gerek duymadık (k(m(z de. Ne ben onu 

 yönlend(rd(m ne o ben( yönlend(rd(. B(z b(r şey yapıyorsak b(rl(kte oturduk 
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çocuğun yanına. Eğer b(reyselse o b(reysel çalıştı, ben d(ğerler(yle (lg(lend(m. İşte 

görev  paylaşımı; b(r çocuğu o aldı, b(r çocuğu ben aldım.” !fadeler!n! 

kullanmıştır (A).  

B!rçok öğretmen !ç!n partner! “!y!” kılan b!r d!ğer husus, partner!n !ş yükünü azaltmasıdır 

(A, B, C, Ç, I, İ, K, M). Öğretmenler !ç!n öğrenc( dağılımı yaparak çalışan, eş(t (ş bölümü 

yapan, sorumluluk almaktan kaçmayan partner !ş yükünü azaltan partnere karşılık 

gelmekted!r (A, İ, K). B!r öğretmen partner! !le eş!t !ş bölümü yaptıkları yaşantısını şu 

!fadelerle örneklem!şt!r; “…(ş olarak da han( her şey ben(m üstümde değ(l, b(raz o da 

yapıyor ya da (şte yan( bülten( b(le ben her hafta yapmak yer(ne (şte b(r hafta rahatım. 

Pazar akşamları h(ç düşünmüyorum bu hafta ne çalışacağız d(ye. B(l(yorum k( partner 

öğretmen(m yapıyor.” (C). Benzer şek!lde Ayşe Öğretmen !ş yükünün eş!t bölündüğü 

partner !le çalışma yaşantısını “…(k( öğrenc( ona (k( öğrenc( bana. Sorumluluk ortak b(r 

şek(lde ayrılmış oluyor. İş yüküm azalıyor.” şekl!nde !fade etm!şt!r. Bunun yanı sıra bazı 

öğretmenler sorumluluk almadığı durumlarda (ş yükünün arttığını, böylece sınıf 

düzen(n(n bozulduğunu ve dolayısıyla stres yaşadıklarını !fade etm!şt!r. İş yükünü 

azaltmayan partner, öğretmenler !ç!n partner !le olumlu yaşantıların dışında kalmaktadır 

(A, Ç, K). Kübra Öğretmen partner öğretmen! sorumluluk almadığı !ç!n yaşadığı olumsuz 

deney!m!n! şu şek!lde aktarmaktadır:  

 “O çocuklardan aynı derecede (k(m(z de sorumluyuz ama b(r tarafta b(razcık daha 

o sorumluluğun farkında olmayan b(r partnerd(. Böyle olunca orada b(r sorun 

oluştu  tab((.  İş yüküm arttı, stres(m arttı.”  

Alan ayrımı yapmadan çalışan partner, öğretmenler !ç!n partner! “!y!” kılan b!r d!ğer 

özell!kt!r. (A, C, I, İ, K, M). Öğretmenler, “!y!” olarak anımsadıkları partnerle çalışırken 

partner “Sen okul önces( öğretmen(s(n, ben özel eğ(t(m öğretmen(y(m.” şekl!nde ayrıma 

g!tmem!ş ve öğretmenler yardımcı öğretmen konumuna düşmem(şt(r (A, M). Işıl 

Öğretmen alan ayrımına g!tmeyen partner !le çalışmasını şu !fadelerle paylamıştır; “Sınıf 

(k(m(z(n. ‘Sen okul önces(.’, ‘Sen özel eğ(t(mc(.’ şekl(nde değ(ld(. Çünkü bu ayrışma olur. 

Hoş değ(l.”. Öğretmenler tarafından alan ayrımı yaparak çalışmanın çocuklar (ç(n de 

ver(ml( olmadığına vurgu yapıldığı d!kkat çekm!şt!r (K). İpek Öğretmen’!n alan ayrımı 

yapan partnerle olumsuz yaşantıları !ç!n “…partner(m alan ayrımı yapıyordu. Kend(m( 

sank( yardımcı öğretmen g(b( olduğumu h(ssetm(şt(m. Şu anda partner(m alan ayrımı 

yapmıyor. O yüzden öyle h(ssetm(yorum.” şekl!nde örneklem!şt!r (İ).   
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Partner!nden ps!koloj!k açıdan destek görmek de öğretmenler !ç!n arzu ed!len b!r 

özell!kt!r (B, Ç, D, H, I, M). Öğretmenler mutsuz oldukları anlarda partner!n duygusal b(r 

dayanak olduğunu, partnerle çalışmanın kend!ler!n! ps(koloj(k olarak rahatlattığını !fade 

etm!şt!r (Ç, H). Burcu Öğretmen partner!n!n kend!s!n! ps!koloj!k olarak rahatlığına 

yönel!k yaşantısını “…(ş başka normal hayatımız başka ama bazı günler oluyor k( han( 

hayatta bazen gerçekten modumuzun düştüğü anlar olab(l(yor. O gün öyle b(r andı ve 

partner(m ben(m modumu yükseltm(şt(.” cümleler!yle paylaşmıştır. 

Kötü Partner.  Öğretmenler!n geçm!ş yaşantılarından çıkardıkları dersler göz önünde 

bulundurulduğunda çalışmayı arzu ett!kler! partnerler kadar çalışmayı arzu etmed!kler! 

partner!n!n de bazı ortak “kötü” özell!kler! vardır. Aynı sınıfta !k! farklı otor!te çalışmanın 

zor olduğunu !fade eden pek çok öğretmen !ç!n otor!tey! bölen partnerle çalışmak 

olumsuz yaşantılar !le sonuçlanmıştır (B, C, Ç, D, E, F, G, H, I, İ, K, L, M). Öğretmenler 

!ç!n partnerler!n (k( k(ş( çalışmayı b(r güç savaşı hal(ne get(rmes(, sınıfı eş(t paylaşmama, 

f(k(r çatışması yaşanması sınıfın otor!tes!n! bölen faktörlerd!r (H, L). Leyla Öğretmen 

sınıfı eş!t paylaşmayan partner !le !lg!l! yaşantısını; “…Çocukların alanı dar olduğu (ç(n 

masayı çıkarttım ama partner(m b(r hışımla sınıfa gel(p ‘Bana sormadan neden sınıfın 

masanın yer(n( değ(şt(r(yorsun? Neden masayı sınıftan dışarı çıkarıyorsun?’ ded(. Bu 

durum sınıf atmosfer(n( olumsuz etk(led(.” B!r başka öğretmen f!k!r çatışması yaşadığı 

partner! !le !lg!l! yaşantısını “B(r şey (ç(n ben ‘Hayır!’ derken d(ğer öğretmen ‘Evet.’ ded(. 

Çocukta da denge bozuldu. Kazandırmaya çalıştığımız davranış kazanılmamış oldu 

yan(.” cümleler!yle aktarmıştır (D).  

Özel eğ!t!m alan uzmanı olmayan partner, pek çok öğretmen !ç!n çalışmayı arzu 

etmed!kler! partnerd!r (A, B, C, I, İ, H, K, M). Öğretmenler sert(f(ka alarak ücretl( özel 

eğ(t(m öğretmen( olan veya alan değ(şt(ren partnerlerle çalışmak !stememekted!r (A, K). 

Öğretmenler, alan dışı partnerle çalışırken “daha fazla sorumluluk almak zorunda” 

kalmıştır (C). Bazı öğretmenler alan dışı partnerle çalışırken hem okul önces( hem de özel 

eğ(t(m öğretmen( roller(n( üstlenmek durumunda kalmış olup Burcu Öğretmen bu 

yaşantısını şu şek!lde paylaşmıştır; “…Alan dışı öğretmen(n zaten b(lg( donanımı 

olmadığı (ç(n yarı özel eğ(t(m yarı okul önces( öğretmen( olarak ben çalıştım. İk( rolü de 

üstlend(m. Bu da zor geld(”. Benzer şek!lde Hülya Öğretmen alan dışı öğretmen !le 

çalışırken yaşadığı olumsuz deney!m!n! “Yeter(nce alana hak(m olmayan b(r(yle çalışmak 
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aslında ben( yordu. Çünkü ben(m eğ(teceğ(m, yönlend(rmem gereken b(r k(ş( daha olmuş 

oldu. Bu da bana b(r yüktü maalesef.” !fadeler!yle örneklend!rm!şt!r. 

4.2.3. İk;m;z de eğ;t;m fakültes; mezunuyuz 

Eğ!t!m fakültes! mezunu olan !k! alan öğretmen! !le sınıftak! her şey ortak yapılmakta ve 

yapılan !şlerde b!r fark bulunmamaktadır. Öğretmenler, her (k( alan öğretmen(n(n de 

net(cede eğ(t(m fakültes( mezunu olduğunu !fade etse de aslında özel gereks!n!ml! çocukla 

çalışma deney!mler!nde alan farkına göre rol ve sorumlulukların farklılaştığı görülmüştür. 

Ben(m rol ve sorumluluklarım. Oyun ve sanat etk!nl!kler!n! kend! rolü olarak tanımlama, 

öğretmenler!n tümü !ç!n ortaklaşan b!r !faded!r. Öğretmenler oyun ve sanat etk!nl!kler! 

kapsamında oyun (le öğretme, kesme-yapıştırma yapma, ortaya ürün çıkartma, tekerleme 

ve şarkı söyleme roller!n! üstlenmekted!r (A, C, I, K). Kübra Öğretmen kend!ne 

tanımladığı rolden bahsederken “Oyunda b(ze (ht(yaç var. Oyun (le (lerl(yorsun. O oyun 

eğ(t(m( de aslında b(zde var. Oyun eğ(t(m( okul önces(n(n (ş( bence. Onu da ben 

yapıyorum.” !fadeler!n! kullanmıştır. B!r başka öğretmen, okul önces! öğretmen! olarak 

kend!ne tanımladığı rolden bahsederken “kes(nl(kle öncel(kle oyunlar” !fades!n! 

kullanmıştır (H). Bunun yanı sıra kend! rolünü oyun ve sanat etk!nl!kler! olarak 

tanımlayan öğretmenler!n pek çoğunun deney!mler!nde partnerler!n!n de kend!s!nden 

oyun ve sanat etk!nl!kler!n! bekled!ğ! görülmüştür (A, D, G, H, I, K). El!f Öğretmen, 

partner!n!n kend!s!nden oyun ve sanat etk!nl!kler! !le !lg!l! beklent!s!ne yönel!k 

yaşantısını “…Partner(m genell(kle müz(kl( oyunlarda ‘Hocam ben çocuk şarkılarını 

b(lm(yorum. Bu konuda s(z(n desteğ(n(z( alacağım.’ ya da ‘S(z bu konuda daha (y(s(n(z 

hocam. S(z yapın.’ d(yor.” şekl!nde aktarmıştır.  

Gel!ş!m! desteklemek öğretmenler!n büyük çoğunluğu !ç!n onların sorumluluğudur (A, 

B, C, Ç, D, H, I, K, L). Öğretmenler!n gel!ş!m! desteklemek !ç!n özell!kle üzer!nde 

çalıştıkları alanlar motor becer(ler, öz bakım becer(ler(, sosyal becer(lerd!r (A, B, L). 

Bunların yanı sıra Işık Öğretmen, “Konuşmaları da çok öneml( ben(m (ç(n. Kel(me 

çıktıları da çok öneml(.” !fadeler!yle kend!s! !ç!n çocukların (let(ş(m becer(ler(n( 

desteklemen!n öneml! olduğuna vurgu yapmıştır. B!r başka öğretmen gel!ş!m alanını 

desteklemen!n kend! rolü olduğunu “…mesela (nce motor becer(ler(n( desteklemek (ç(n 

makasla kesmek ben(m (ş(m ya da kalem( doğru tutmak ben(m (ş(m okul önces( öğretmen( 

olarak. Bunları ben yapıyorum.” cümleler!yle !fade etm!şt!r (C). Hülya Öğretmen bu 
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durum !ç!n “…Daha çok sosyal becer(ler, (l(şk( kurmadak( ön becer(ler mesela ben(m 

sorumluluğumda. O yüzden sosyal becer(ler( ben çalışıyorum.” !fadeler!n! kullanmıştır.  

Öğretmenler!n bazıları !ç!n a!le !le !let!ş!m kurmak kend! sorumluluklarıyken özel eğ!t!me 

yönel!k a!lelere b!lg!lend!rmeler yapmak özel eğ!t!m öğretmen!n!n sorumluluğudur (B, 

C, Ç, G, H, K). Öğretmenler a!le !le kurdukları !let!ş!mde, a!leye çocuğun gel(ş(m(ne ve 

çalıştıkları kazanıma yönel(k b(lg( aktarımı yapmaktadır (B, H). Öğretmenler bu rolü 

üstlenmeler!n!n sebeb!n! erken çocukluk dönem(ndek( çocuğun a(les(yle daha (y( (let(ş(m 

kurab(lmeler( !le açıklamıştır (K). Burcu Öğretmen a!ley! b!lg!lend!rmey! kend! rolü 

olarak gördüğünü “…erken çocukluk kısmına daha çok hak(m(z. A(ley( ben 

b(lg(lend(r(yorum o yüzden.” cümleler!yle !fade etm!şt!r. Fakat a!ley! b!lg!lend!rmey! 

kend! rolü olarak gören bazı öğretmenler özel eğ!t!m alanına da!r a!le b!lg!lend!rmeler!n!n 

partnerler! tarafından yapılmasını gerekt!ğ!n! düşünmekted!r (B, C, G). Bu 

b!lg!lend!rmeler davranış problemler(n(n nasıl söndürüleceğ(ne, özel gereks(n(m(n ne 

olduğuna da(r b(lg(lend(rmelerd!r. Ceren Öğretmen, “davranış problem(n(n nasıl 

söndürüleceğ(ne (l(şk(n a(leye yeterl( açıklamayı yapamadığını” !fade etm!şt!r. Bunun 

neden!n! !se “…belk( duyu bütünleme alması lazım, belk( ergoterap( alması lazım. Ben 

bunları b(lm(yorum. Ben bu kavramları bu okula geld(ğ(mde öğrend(m.” cümleler!yle 

açıklamıştır.  

Grup eğ!t!m! yapmak bazı öğretmenler !ç!n kend!ler!ne tanımladıkları rollerdend!r (H, 

M). Hülya Öğretmen, grupla çalışmada okul önces( öğretmen( olduğu (ç(n daha (y( 

olduğunu düşünmekte olup bu sebeple bu rolü üstlenm!şt!r. B!r başka öğretmen !se grup 

eğ(t(m(nde okul önces( öğretmen(n(n rolünün büyük olduğuna vurgu yapmıştır (M).  

Partner(m(n rol ve sorumlulukları. Öğretmenler!n yaşantılarında büyük çoğunluğunun 

partnerler!n!n rolü davranış değ!şt!rmed!r (A, B, C, F, G, H, I, İ, M). Öğretmenler!n 

deney!mler!nde davranış problemler(n(n söndürülmes(, kr(z anına müdahale partner!n!n 

!ş!d!r (I, İ). Burcu Öğretmen davranış değ(şt(rmede özell(kle partner(ne büyük görev 

düştüğünü !fade etm!ş olup benzer şek!lde b!r başka öğretmen bu deney!m! “Davranış 

problemler(nde daha çok özel eğ(t(m öğretmen(m rol alıyor. Çünkü yan( nasıl b(r 

yönlend(rme yapılır bu davranışın b(tmes( (ç(n ya da farklı yöne çev(rmek (ç(n ne etk(l( 

olur, hang( yöntem daha etk(l( olur ben b(lm(yorum.” !fadeler!yle aktarmıştır (A). 

Bunların yanında öğretmenler, davranış problem! olan çocuklar !le partnerler(n(n b(reysel 

çalışması gerekt(ğ(n( düşünmekted!r (F, H, M). B!r katılımcı bu durumu “…davranış 
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problem( var bu öğrenc(n(n. Ne yapalım? Özel eğ(t(mc(ye ‘Hocam o zaman sen bu çocuğu 

b(reysel al.’ d(yorum. O daha (y( çalışıyor.” cümleler!yle açıklamıştır (M).  

BEP hazırlamanın partner!n!n sorumluluğu olduğunu !fade eden öğretmenler b(lg( ve 

deney(mler( olmadığı (ç(n BEP hazırlamayı b(lmed(kler(n( ve bu sebeple BEP’! 

partner!n!n hazırlamasının daha doğru olacağını b!ld!rmekted!r (A, C, M).  Ceren 

Öğretmen bu durumu şöyle aktarmıştır; “Mesela BEP hazırlamak özel eğ(t(mc(n(n (ş(. 

Ben yapamıyorum. Ne yapacağımı b(lm(yorum. O yapıyor.”  

4.3. Özel Gereks;n;ml; Çocuk A;les; İle Çalışma 

“…Örneğ(n (lk başta vel(ye form doldurttuk. ‘Çocuğunuzdan b(r dönem sonra ne 

bekl(yorsunuz?’ d(ye, ‘Normal b(r çocuk olmasını (st(yorum.’ d(yen b(le olmuştu. 

Yan( o kadar beklent( fazlaydı k( kabullenme sürec( gec(km(ş olduğu (ç(n. Ama ona 

gerekl( b(lg(lend(rmeler yapıldığında ya da sem(nerler vesa(re yapıldığında 

sonrasında bu f(k(r değ(şt(. Yan( ‘Tamam, ben(m özel gereks(n(ml( b(r çocuğum 

var.’ ded(.” (B) 

Öğretmenler, özel gereks!n!ml! çocukların a!leler! !le çalışırken a!leler!n b!rtakım 

beklent!ler! !le karşılaşmıştır. Öğretmenler, a!leler!n kend!s!ne bakış açısının partner 

öğretmen !le alan farkına bağlı olarak değ!şmes!ne !l!şk!n yaşantılara sah!pt!r.  İlk kez 

özel gereks!n!ml! çocuk a!les!yle çalışan öğretmenler bu süreçte a!lelerle, öncek! 

yaşantılarında deney!mled!kler! sorunlardan farklı sorunlar deney!mlem!şt!r. Öğretmenler 

aynı zamanda özel eğ!t!m anaokulunda çalışırken a!lelere çeş!tl! h!zmetler sunmaktadır.  

4.3.1. A;le benden ne bekl;yor? 

A!leler!n çocukları !le !lg!l! öğretmenden bazı beklent!ler! vardır. A!leler!n bu beklent!ler!, 

çocuklarının gel!ş!m! !le !lg!l! olab!ld!ğ! g!b! kend!ler! !le de !lg!l! olab!lmekted!r. 

Öğretmenler!n a!leler!n beklent!ler! !le !lg!l! yaşantısı büyük oranda ortaklaşsa da 

farklılaşan deney!mler!n de olduğu görülmüştür.  

A!leler!n öğretmenlerden çocuklarının eğ!t!m!ne !l!şk!n beklent!ler! büyük oranda, 

çocuklarının bağımsız yaşayab!lmes! !ç!n gerekl! olan temel becer!ler!n kazandırılmasıdır 

(B, C, Ç, D, E, F, H, İ, K, L). Bu beklent!ler çocuğun bağımsız olarak yemek y(yeb(lmes(, 

tuvalet (ht(yacını g(dereb(lmes(, can güvenl(ğ(n( gözetmes( ve sosyalleşmes( olarak 

çeş!tlenmekted!r (C, E). Hülya Öğretmen a!leler!n kend!s!nden beklent!s!ne yönel!k 

yaşantısını şu cümlelerle !fade etm!şt!r; “A(leler(n öncel(kl( beklent(s( genell(kle bağımsız 
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olarak çocukların hareket edeb(lmes( oluyor. Tuvalet eğ(t(m(, yeme becer(s( g(b( temel 

(ht(yaçlar oluyor.”  

Bazı öğretmenler !se a!leler!n kend!ler!nden ps!koloj!k destek bekled!kler!n! 

deney!mlem!şt!r (A, E, G, I, M). A!leler öğretmenlerden sorunlarının d(nlenmes(n(, 

ps(koloj(k olarak rahatlatılmayı beklemekted!r (G). El!f Öğretmen a!len!n bazen kend(s(n( 

a(leden b(r( g(b(, b(r abla g(b( gördüğünü ve dertleşmek (sted(ğ(n( !fade etm!ş olup Ayşe 

Öğretmen, a!leler!n çocukları (le (lg(l( güzel şeyler duymak (sted(ğ(n( söylem!şt!r. 

Kend!s!nden ps!koloj!k destek beklenen öğretmenler!n tümü, a!len!n bu beklent!s!n!n 

çocuğunun özel gereks(n(m(n( henüz kabul etmem(ş olması ve şok evres(nde olmasıyla 

doğrudan bağlantılı olduğunu bel!rtm!şt!r. Merve Öğretmen, sorunlarının d!nlenmes!n! 

bekleyen a!le !le karşılaştığı yaşantısını “… annen(n anlatmaya (ht(yacı oluyor. 

D(nlemen(z( (st(yor. Eş( çocuğu kabul etmem(ş, kayınval(des( de bu çocuğu çok kabul 

etm(yor. Anne tek başına çabalıyor ve sadece çabasını anlatmaya (ht(yaç duyuyor, 

d(nlemem( bekl(yor.” cümleler!yle aktarmıştır.  

4.3.2. A;le ben; nasıl görüyor? 

Öğretmenler!n a!le !le !lg!l! çalışma yaşantılarında a!len!n kend!ler!n! nasıl gördüğüne 

!l!şk!n f!k!r ed!nmeler!ne olanak tanıyan yaşantıları olmuştur. A!leler!n öğretmen! nasıl 

gördüğü bazı öğretmenler!n yaşantılarında partner!yle alan farkına bağlı olarak 

değ!şmezken bazı öğretmenler!n yaşantılarında !se bu durum tam ters!d!r. 

Öğretmenler!n pek çoğunun deney!mler!nde a!leler, alan farkını b!lseler de öğretmenler 

arasında ayrım yapmamaktadır (A, C, D, E, F, I, K, L). A!leler!n talepler( öğretmen(n 

alanına göre değ(şmem(ş, a!leler genel öğretmen algısıyla yaklaşmıştır (A, C). B!r 

öğretmen bu deney!m!n! “…ben okul önces( öğretmen(y(m d(ye benden b(r şeyler talep 

etm(yor. Öğretmen algısıyla gel(yorlar.” cümleler!yle aktarmıştır (C).  

Bazı öğretmenler!n deney!mler!nde öğretmenler a!len!n gözünde bakıcıdır (B, C, G, H, 

İ). A!leler çocuklarını kend(ne vak(t ayırab(lmek ve çocuğun temel (ht(yaçlarının 

karşılanması (ç(n okula göndermekted!r. A!leler!n çocuklarının okulda yalnızca vak(t 

geç(rmes( (ç(n bıraktıklarını !fade eden Gökhan Öğretmen, bakıcı rolü üstlenmes!n!n “b(r 

öğretmen (ç(n kötü b(r duygu olduğuna” vurgu yapmıştır. B!r başka öğretmen aynı durum 

!ç!n “…a(le başından atmak (ç(n okula gönder(yor. Han( bakıcı rolüne g(rmem(z( (st(yor.” 

!fadeler!n! kullanmıştır (İ).  
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Öğretmenler!n bazılarının a!le !le çalışma yaşantılarında a!leler, okul önces! 

öğretmenler!ne öğretmen olarak yaklaşmamaktadır (C, Ç, G, İ, M). Öğretmenler, a!leler!n 

kend!ler!yle !let!ş!me geçt!kler! zaman özel eğ(t(m öğretmen(n(n nerede olduğunu 

sorduklarını !fade etm!şt!r (İ). Merve Öğretmen özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! 

öğretmen! olarak a(le tarafından görmezden gel(nd(ğ( bel!rtm!şt!r. Benzer durumu !fade 

etmek !ç!n b!r başka öğretmen “A(le okul önces( öğretmen( olduğum (ç(n ben( kale 

almıyor.” !fades!n! kullanmıştır (C).  

4.3.3. A;leyle yaşadığım sorunlar 

Öğretmenler!n a!le !le çalışırken yaşadığı çeş!tl! sorunlar vardır. A!leler!n öğretmenden 

çocuğun yapab!leceğ!nden fazlasını beklemes!, öğretmen !le !ş b!rl!ğ! yapmaması, engel! 

henüz kabul etmemes! öğretmenler!n a!le !le yaşadığı sorunlardandır. Öğretmenler!n a!le 

!le yaşadığı sorunlar öğretmenler!n çalışma yaşantılarını zorlaştırdığı g!b! çocukta 

!lerleme kaydetmeler!n! de güç hale get!rd!ğ! görülmekted!r.  

Öğretmenler!n deney!mler!nde büyük çoğunluğunun a!le !le çalışırken yaşadığı öneml! 

b!r sorun a!leler!n beklent!ler!n!n gerçekç! olmamasıdır (A, B, C, Ç, D, F, G, H, I, İ, L, 

M). A!leler öğretmenlerden çocuğun hazırbulunuşluk düzey(n(n üzer(nde şeyler 

beklemekte, çocuğunun çabucak öğrenmes(n( !stemekted!r (D, G). B!r öğretmen a!len!n 

gerçekç! olmayan beklent!ler! !le !lg!l! yaşantısını şu şek!lde paylaşmıştır; “A(le benden 

harf öğretmem( (sted(. Harf öğrenmes( mümkün değ(l. Anaokulunda, okul önces(nde 

sadece sesl( harfler(n farkındalığı öğret(l(r. Onun dışında göster(lmez, yazması 

beklen(lmez.” (A). İpek Öğretmen !se bu yaşantısını; “…Mesela çok ağır b(r çocuktan üç 

yaşındak( b(r çocuktan; h(ç konuşamayan, hareket edemeyen b(r çocuktan tuvalet eğ(t(m( 

kazanmasını ve konuşmasını bekled( a(le.” cümleler!yle paylaşmıştır. A!leler!n gerçekç! 

olmayan beklent!ler! öğretmenler!n yaşadığı ortak b!r sorun olsa da bu sorunların 

doğurduğu sonuçlar farklılaşab!lmekted!r. Örneğ!n Furkan Öğretmen a!le !le !ş b!rl!ğ!n!n 

önem!ne vurgu yapmış, a(leler(n yüksek beklent(ler( karşılanmadığı takd(rde a(le (le (ş 

b(rl(ğ( kurulamadığını ve dolayısıyla sürec(n olumsuz etk(lend(ğ(n( bel!rtm!şt!r. Benzer 

şek!lde b!r başka öğretmen!n, a!len!n gerçekç! olmayan beklent!ler!nden kaynaklı a!leyle 

!ş b!rl!ğ!n!n kurulamamasına !l!şk!n yaşantısından bahsederken uygun beklent(yle 

gelmeyen a(len(n uyum sağlamayı reddett(ğ(n( !fade ett!ğ! görülmüştür (H). Bazı 

öğretmenler !se a!len!n gerçekç! olmayan beklent!lere karşılık a(lelere çocuğun 

yapab(leceğ( şeyler( anlatmak zorunda kaldığını bel!rtm!şt!r (B, C, D, İ). B!r öğretmen 
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bu zorundalıktan bahsederken olumsuz etk!lend!ğ!ne vurgu yapmış, “…Bu durum ben( 

olumsuz etk(l(yor. A(lelerle daha çok uğraşıyoruz açıkçası çocuktan z(yade.” !fadeler!n! 

kullanmıştır (İ). 

A!leler!n okulda çalışılan kazanımı okul dışında devam ett!rmemes!, öğretmenler!n büyük 

çoğunluğunun a!le !le çalışırken deney!mled!ğ! ortak b!r problemd!r (A, B, D, F, G, I, İ, 

K, L, M). Öğretmenler!n deney!mler!nde a!leler okulda çalışılan kazanımı evde 

desteklememekte, okul dışındak( öğret(m fırsatları değerlend(rmemekte ve çocukların 

mevcut performansını serg(lemes( (ç(n fırsat tanımamaktadır (B, I, L). B!r öğretmen 

okulda çalıştığı kazanımın a!le tarafından evde devam ett!r!lmemes!ne yönel!k yaşantısını 

şu cümlelerle paylaşmıştır; “B(z burada kaşıkla yeme çalışıyoruz, az b(r şey kaşıkla tutup 

y(yeb(l(yorken eve g(tt(ğ(nde a(le buna devam etm(yor. Ağlıyor d(ye kaşığı alıp el(yle 

yemes(ne (z(n ver(yor.” (F). Benzer şek!lde Ayşe Öğretmen, a!leler!n çocukların 

performansını serg!lemes!ne !z!n vermemes!nden kaynaklı yaşadığı sorunu “Çocuk 

parmaklarını bükem(yor çünkü h(çb(r şey yapmamış, h(çb(r sorumluluk ver(lmem(ş. 

Fırsat ver(lmem(ş. Ben a(leden destek görmüyorum o zaman. Burada tek başıma kalmış 

oluyorum. Yalnızlaşıyorum. Bu da çocuk açısından eks(ye dönüşüyor.” cümleler!yle 

anlatmıştır. A!leyle yaşanan bu sorun !le !lg!l! öğretmenler!n tümü “okulda yapılan 

uygulamalar a(le tarafından okul dışında desteklenmed(ğ(nde çocukta (lerleme 

kaydedemed(ğ(n(” !fade etm!ş ve öğretmenler!n pek çoğu bu nedensell!ğ! “çocukların 

vakt(n(n büyük b(r kısmını okul dışında a(les(yle geç(rmes(” !le açıklamıştır (İ). Gökhan 

Öğretmen a!len!n çocuğun performansını serg!lemes!ne fırsat tanımadığı takd!rde 

yaşadığı soruna !l!şk!n deney!mler!n! şu şek!lde aktarmıştır; “…çocuk burada 

öğrend(ğ(yle kalıyor ve evde a(le bunu sürdürmey(nce unutuyor. Bu sefer de en başa 

dönmek zorunda kalıyoruz.” 

Öğretmenler!n b!rçoğunun a!le !le çalışırken yaşadıkları b!r d!ğer problem a!len!n 

çocuğunun engel!n! kabul etmemes!d!r (A, B, D, E, H, İ, K, L, M). Leyla Öğretmen bu 

yaşantısını şu şek!lde örneklend!rm!şt!r; “…b(r anneanne gelm(şt( çocuğun. Anneanne 

‘Hocam, el(m(ze b(r kağıt verd(ler. Çocuğa bu tanıyı koymuşlar. Ben(m çocuğum da böyle 

b(r şey yok.’ noktasında kaldı. Sürekl( bunu söyled(.” Öğretmenler!n deney!mler!nde a!le 

engel! kabul etmed!ğ! takd!rde çözüm odaklı yaklaşmıyor ve öğretmen (le (ş b(rl(ğ(ne 

d(renç göster(yordur (A, H). Hülya Öğretmen bu yaşantısını şu şek!lde paylaşmıştır; “A(le 

(çer(s(nde b(r d(renç var. Koşulsuz kabul olmamış oluyor henüz. Onu gördüğüm zaman 
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da tab(( ben... O çares(z h(ssett(ğ(m(z noktalardan bahsett(k ya b(r( bu oluyor. Bu ben( çok 

zorluyor. Gerçekten bütün moral(m, mot(vasyonum (nanılmaz kırılıyor.”. B!r başka 

öğretmen, engel!n kabul ed!lmemes!nden kaynaklı yaşadığı sorunu “…bazıları da 

çocuğunun durumunu tam olarak kabullenemed(ğ( (ç(n onunla (lerlemey( redded(yor.” 

cümleler!yle d!le get!rm!şt!r (İ).  

Öğretmenlerden bazılarının a!le !le yaşadığı sorunların arasında babaların sürece dah!l 

olmaması yer almaktadır (E, L, M). Öğretmenler babaların toplantılara katılmadığından, 

çocuklarının eğ(t(m(nde rol almadıklarından yakınmıştır (L). B!r öğretmen babaların 

sürece dah!l olmamasına yönel!k yaşantısını şu şek!lde !fade etm!şt!r; “…Genelde zaten 

han( çocuklarla anneler daha çok (lg(len(yor. Annelerle daha çok muhatap oluyoruz. Ben 

şu ana kadar yan( b(r kere baba gördüm. Yan( kend( öğrenc(ler(m( b(r vel( toplantısına 

sadece b(r baba katıldı. Har(c(nde babalar çok dah(l olmuyor. Ne yaparsak yapalım 

katılmıyorlar.” (M).  

Yaptığı yönlend!rmeler!n a!le tarafından d!kkate alınmaması, a!le !le yaşanan sorunlar 

arasında yer almaktadır. Öğretmenler, doktor tarafından reçetelend!ğ! halde a!len!n !lacı 

kullanmamasından kaynaklı çeş!tl! sorunlar yaşamaktadır (B, D, K). Öğretmenler, 

çocukların çok fazla d!kkat eks!kl!ğ! ve h!perakt!v!tes! olmasına rağmen a!leler !laç 

kullanımını reddett!kler! !ç!n çocuklarla masa başı etk(nl(k yapma ve etk(nl(kler( 

sürdürme konusunda güçlük çekmekted!r (K, D). Derya Öğretmen, !laç kullanmayan a!le 

!le olumsuz yaşantılarını “Çocuğun çok fazla d(kkat eks(kl(ğ( var, odak problem( yaşıyor. 

Takv(ye (laç alması gerek(yor masa başı etk(nl(ğe oturması (ç(n ama bunu anlatmak çok 

güç oldu. A(le ‘Hayır, (laçsız devam ets(n.’ ded(. O zaman masa başı sürem(z çok uzamadı, 

ver(ml( geçmed( dersler.” !fadeler!yle paylaşmıştır. 

A!leler!n çocukları hakkında öğretmenlerle b!lg! paylaşımı yapmadığı takd!rde 

öğretmenler sorun yaşamaktadır (D, K). Öğretmenler çocuğun (ht(yaçlarını daha (y( 

bel(rleyeb(lmek ve daha (şlevsel amaç bel(rleyeb(lmek a!len!n b!lg!lend!rmes!ne !ht!yaç 

duymaktadır (K). B!r öğretmen bu yaşantısına yönel!k deney!m!n! şu şek!lde !fade 

etm!şt!r;  

 “Mesela b(r öğrenc(m(n sürekl( dışarı çıktıkları anda, çıktıkları yerde 

ayakkabılarını çıkartıp terl(kler(n( çıkartıp gezme g(b( b(r davranışı varmış ama 

okulda bunu çok yapmıyordu. Zaten yemekhaneye g(d(yoruz maks(mum, bunu 

b(lemezd(m. A(le bana bunu söylemed(. Söylemel( k( b(z buna çalışab(lel(m.” (D). 
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4.3.4. A;leye sunduğum h;zmetler 

Öğretmenler gerek a!leyle !ş b!rl!ğ! yapab!lmek !ç!n gerekse a!lelerle yaşadığı sorunlara 

çözüm bulab!lmek !ç!n a!lelere çeş!tl! h!zmetler sunmaktadır. Öğretmenler!n sunduğu 

h!zmetler fırsat oluştuğunda sunulan h!zmetler ve düzenl! olarak sunulan h!zmetler olarak 

ayrılmıştır.   

Öğretmenler!n tümü fırsat oluştuğunda bazı h!zmetler sunmaktadır. Fırsat oluştukça 

sunulan h!zmetler sem(nerlere katılmaları (ç(n aracı olmak, ev z(yaretler( yapmak, sosyal 

faal(yetlere katılmaları (ç(n aracı olmak, ebeveyn koçluğu yapmak ve danışıldığında 

yönlend(rme yapmak şekl!nde çeş!tlenmekted!r. Öğretmenler tarafından fırsat olduğunda 

sunulan h!zmetler!n başında a!leler!n sem!nerlere katılmaları !ç!n aracı olmak gelmekted!r 

(A, E, F, G, H, İ, L). Furkan Öğretmen’!n bu yaşantısını “Bu okulun a(lelere yönel(k çeş(tl( 

sem(nerler( oluyor. A(lelere b(lg( ver(yoruz. ‘Bugün şu sem(ner var.’, ‘Bugün bu sem(ner 

var.’ d(ye.” cümleler!yle !fade etm!şt!r. A!lelere fırsat oldukça sunulan h!zmetler 

kapsamında bazı öğretmenler ev z!yaretler! yapmaktadır (B, C, Ç). Ceren Öğretmen, “ev 

z(yaretler( yapmaktak( temel amacının çocuğun ev durumunu gözlemlemek” olduğunu 

!fade etm!şt!r.  B!r başka öğretmen !se “a(le yetk(n olmadığı b(r konuda kend(s(ne 

danıştığında a(ley( o konuda uzman k(ş( veya o alanda yetk(n kuruluşlara 

yönlend(rd(ğ(n(” !fade etm!şt!r (A). 

Öğretmenler!n çok büyük çoğunluğu a!lelere düzenl! h!zmetler de sunmaktadır (A, B, C, 

Ç, D, E, F, G, H, İ, K, L, M). Bu h!zmetler; çocuğu tesl(m ederken a(leye günü anlatma, 

a(le (ç(n her zaman er(ş(leb(l(r olma, eve ödevlend(rmeler yapma şekl!nded!r (C, K). 

Öğretmenler “her çocuğun gereks(n(m( b(rb(r(nden farklı olduğu (ç(n” a!lelerle ortak vel! 

toplantıları değ!l, a!leye günü anlatmak amacıyla b!reb!r görüşmeler yapmaktadır (L). 

Öğretmenler bu günlük aktarımları, sabah a(le çocuklarını okula bırakırken ya da gün 

sonunda a(leye çocuğu tesl(m ederken yapmaktadır (K, H). Kübra Öğretmen a!leler!n !ç!n 

sürekl! er!ş!leb!l!r olmayı şu şek!lde anlatmıştır; “…A(lelerle sürekl( temas hal(ndey(z. 

Çünkü günden güne b(le çocukların durumu değ(şen b(r alan. Han( ‘Toplantıdan 

toplantıya.’ d(yem(yorsun. Vel(ler(m(zle k(ş(sel olarak sürekl( (let(ş(m hal(ndey(z.”. Bazı 

öğretmenler, okulda çocukla çalıştığı çalışmalarla !lg!l! a!lelere düzenl! olarak 

ödevlend(rmeler yapmakta ve çalışmaların evde nasıl çalışılacağına da(r a(lelere b(lg( 

vermekted!r (D, E, G, M).  B!r öğretmen a!lelere ödevlend!rme yapma yaşantısını şu 

şek!lde paylaşmıştır;  
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“…Atıyorum b(r görsel etk(nl(k koyuyoruz, eve gönder(yoruz ama han( anne bunu 

nasıl çalışacağını b(lm(yor sonuçta. Yazıyoruz (şte; ‘İlk olarak görseller( tek tek 

s(z söyley(n. Şu şek(lde söyley(n. Ondan sonra ondan söylemes(n( (stey(n. 

Parmağınızla şurayı tak(p ed(n. Gerek(rse onun parmağını tutun, tek tek göster(n, 

üstüne koyun.’. Bunları yazarak açıklamaya çalışıyoruz.” (D). 

4.4. B;r Gereks;n;m Olarak Gel;şme 

“Burada çocuklarla çalışırken aslında b(zler de kend(n( sürekl( yen(leyen b(reyler 

olmalıyız. Çünkü yen(lemezsek, olduğumuz yerde sayarsak çocuklar açısından da 

bu bell( b(r süre sonra sıkıcı b(r konuma geleb(l(yor. Ama kend(m(z okuyup 

araştırıp veya b(r şeyler tasarlayıp bunları çocuğa farklı şek(llerde 

aktarab(ld(ğ(m(zde hem çocuk mutlu oluyor hem de b(zler mutlu oluyoruz.” (G) 

Gel!şmek, öğretmenler !ç!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra rut!n 

b!r durum hal!ne gelm!şt!r. Gel!şmen!n rut!n hale gelmes!yle b!rl!kte öğretmenler 

kend!ler!n! gel!şt!rmek !ç!n çeş!tl! yollara başvurmuş fakat bu süreçte b!rtakım engellerle 

de karşılaşmışlardır. Öğretmenler özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma konusunda 

kend!ler!n! gel!şt!rd!kçe bazı kazanımlar elde etm!şt!r. Fakat bu gel!şmeyle b!rl!kte 

öğretmenler!n yaşantılarında bazı olumsuz değ!ş!mler yaşadığı da görülmüştür.   

4.4.1. Rut;nleşen b;r durum: Gel;şme 

Öğretmenler çalışmaya başladıktan sonra mevcut b!lg! ve b!r!k!mler!n!n üzer!ne sürekl! 

yen!ler!n! eklemes! ve çeş!tlend!rmes! gerekt!ğ!n! fark etm!ş; gel!ş!m onlar !ç!n b!r rut(n 

hal!ne gelm!şt!r (M). Deney!m kazandıkça gel!şen öğretmenler!n deney!m !le gel!ş!m! 

!l!şk!lend!rd!ğ!, gel!şt!kçe meslek! olarak daha yeterl! h!ssett!ğ! görülmüştür.  

Öğretmenler!n pek çoğu, okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans programı kapsamında özel 

eğ!t!me yönel!k aldığı dersler!n özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışmak !ç!n yeters!z 

olduğunu deney!mlem!şt!r (A, B, C, Ç, D, E, I, İ, K, L, M). Öğretmenler !ç!n özel eğ!t!me 

da!r aldıkları dersler yüzeyseld(r ve teor!de alınan dersler!n prat(ğ( olmadığı (ç(n kalıcı 

olmamıştır (İ, M). Öğretmenler !ç!n özel gereks!n!ml! çocukların her b!r! b!rb!r!nden çok 

farklıdır ve özel eğ!t!m çok gen!ş b!r alandır. Burcu Öğretmen özel eğ!t!m!n “derya den(z 

b(r alan” olduğunu !fade ederken b!r başka öğretmen benzer şek!lde özel eğ!t!m!n gen!ş 

b!r yelpazes! olduğuna vurgu yapmak !ç!n “okyanus g(b(” !fades!n! kullanmış olup bu 

duruma yönel!k yaşantısını şu cümlelerle aktarmıştır; “…mesela b(z(m genel b(lg(m(z 
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tekerlekler( çev(r(yor, mak(neye, dönen şeye bakıyor, göz teması kurmuyor. Ben(m göz 

teması çok güzel kuran ve dönen şeylerle asla (lg(lenmeyen ot(zml( öğrenc(ler(m oldu. Tek 

b(r şeye sığdıramazsın. Heps( çok farklı. Bambaşka heps(. Dersler çok yüzeyseld(.” (I).  

Öğretmenler!n hemen heps!, özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra sürekl! 

gel!şmes! gerekt!ğ!n! fark etm!şt!r (A, Ç, D, E, F, G, I, İ, K, L, M). Bu gereks!n!m!n onlar 

!ç!n özel gereks(n(ml( çocukların her b(r(n(n b(rb(r(nden çok farklı olması, özel 

gereks(n(ml( çocuğun eğ(t(m(ne yönel(k akadem(k olarak yeterl( b(lg(ye sah(p olmamaları, 

özel eğ(t(m(n kend(n( sürekl( kend(n( yen(leyen b(r alan olması !le !lg!l!d!r (D, İ, G). Merve 

Öğretmen, özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra “kend(n( sürekl( 

güncellemek zorunda h(ssett(ğ(n(” !fade etm!şt!r. B!r d!ğer öğretmen bu yaşantısını şu 

cümlelerle anlatmıştır; “Özel eğ(t(m anaokuluna geld(k, özel çocuklarla çalışacağız ve bu 

bölümün mezunu değ(l(z. Tab(( k( de kend(m(z( gel(şt(rmem(z gerek(yor farklı 

kaynaklardan. Gel(şt(rmeden olmaz.” (F) Derya Öğretmen, gel!ş!m!n artık b!r rut!n 

olduğunu şu cümleler!yle anlatmıştır; “…Bence h(çb(r zaman zaten tam olunab(lecek b(r 

alan değ(l. Çok fazla (lerleyen, değ(şken ve b(reysel farklılıkları olan çocuklarla 

çalışıyoruz. B(r rut(n hal(ne geld( gel(şmek.” 

Deney!mled!kçe gel!şmek, gel!şt!kçe kend!n! özel eğ!t!m anaokulunda çalışma 

konusunda daha rahat h!ssetmek öğretmenler!n büyük çoğunluğu !ç!n ortaklaşan b!r 

yaşantıdır (A, C, Ç, F, G, H, I, K, L, M). Öğretmenler, özel gereks!n!ml! çocukla çalışırken 

her geçen gün yen! b!r şey deney!mlemekte ve bu sayede başladıkları güne kıyasla 

çocuklarla daha rahat çalışmakta, çocuğun (ht(yaçlarını daha (y( anlayab(lmekte ve 

çocuklar (le (lg(l( f(k(r sunab(lmekted!r (F, H, K). Gökhan Öğretmen bu yaşantıyı “İş(n 

(çer(s(nde yan( süreç (çer(s(nde b(rçok deney(m sah(b( olab(l(yorsunuz. Farklı 

öğrenc(lerle karşılaşıyorsunuz, farklı vel( t(pler(yle karşılaşıyorsunuz ve her b(r(nden 

aslında kısa kısa deney(mler kapıyorsunuz. Başlangıca göre daha yeterl(y(m.” 

cümleler!yle aktarmıştır. B!r başka öğretmen !se “başlangıçta düşünceler(n( (fade 

ederken çek(nd(ğ(n( fakat tecrübe ett(kçe çocuklar (le (lg(l( rahatça f(k(r sunab(ld(ğ(n(” 

bel!rtm!şt!r (K).  

4.4.2. Gel;ş;rken başvurduğum yollar 

Özel gereks!n!ml! çocukla çalışırken devamlı olarak gel!şmes! gerekt!ğ!n! gören 

öğretmenler!n, kend!n! gel!şt!rmek !ç!n çeş!tl! yollara başvurduğu görülmüştür.    
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Öğretmenler!n büyük çoğunluğunun gel!ş!m !ç!n kullandığı yol, alan uzmanlarını !ş 

başında gözlemlemekt!r (A, C, Ç, D, F, G, I, İ, L, M) Öğretmenler!n gel!ş!m !ç!n 

kullandığı yöntemler!n başında çevreler(ndek( alan uzmanlarını çalışırken gözlemlemek, 

partner( alan mezunu (se partner(n( (ş başında gözlemlemek gelmekted!r (A, L). Ceren 

Öğretmen, !ş başındak! özel eğ!t!m alan mezunu partner!n! gözlemleyerek “yen( öğret(m 

yöntem ve tekn(kler( öğrend(ğ(n(” !fade etm!şt!r. B!r başka öğretmen, özel gereks!n!ml! 

öğrenc!lere yönel!k “nasıl etk(nl(k hazırlaması gerekt(ğ(n( özel eğ(t(m alan mezunu 

partner(n( (ş başında (zleyerek öğrend(ğ(n(” söylem!şt!r (Ç). Merve Öğretmen “…evde 

eğ(t(me g(den öğretmen arkadaşların dersler(ne katıldım. Han( daha çok onları (ş başında 

(zled(m.” !fadeler!yle çevres!ndek! alan uzmanlarını !zlemeye yönel!k yaşantısını 

paylaşmıştır.  

Gel!şmek !ç!n araştırmalar yapmak öğretmenler pek çoğunun gel!şmek !ç!n kullandığı b!r 

d!ğer yoldur (A, B, Ç, E, F, I, İ, K, L, M). Öğretmenler araştırma yapmak !ç!n çeş!tl! araç 

ve kaynaklar kullanmaktadır. Öğretmenler !nternet aracılığıyla b(l(msel yayınları tak(p 

etmekte, alana özgü okumalar yapmakta, eğ(t(c( v(deolar (zlemekte veya basılı 

kaynaklardan yararlanmaktadır (Ç, I, L). Burcu Öğretmen gel!şmek !ç!n “çalışmak 

(sted(ğ( konuya (l(şk(n kaynak taradığını ve er(şt(ğ( kaynakları okuduğunu” !fade etm!şt!r.  

Alan uzmanlarını gözlemlemen!n yanı sıra pek çok öğretmen!n gel!ş!m !ç!n terc!h ett!ğ! 

b!r d!ğer yol, alan uzmanlarına sorular sormaktır (B, C, Ç, G, H, I, İ, K). Öğretmenler, 

özel eğ(t(m öğretmenler(ne ve ün(vers(te hocalarına alana (l(şk(n sorular sorarak kend!n! 

gel!şt!rmeye çabalamıştır (B, C). Kübra Öğretmen “çocuklarla bağ kuramadığı ve 

tıkandığı noktalarda alan uzmanlarına nasıl (let(ş(m kurması, nasıl etk(nl(kler yapması 

gerekt(ğ(ne (l(şk(n sorular sorduğunu” !fade etm!şt!r.  

Özel eğ!t!me yönel!k çeş!tl! eğ!t!mlere katılan öğretmenler gel!şmek !ç!n bu yolu 

seçm!şt!r (A, B, C, E, H, L). Öğretmenler bu eğ!t!mler! özel eğ(t(m sem(nerler(, h(zmet (ç( 

eğ(t(mler, halk eğ(t(mde açılan kurslara katılarak almışlardır (E, L). Leyla Öğretmen 

gel!şmek !ç!n h!zmet !ç! eğ!t!mler almasına yönel!k yaşantısını şu şek!lde anlatmaktadır;  

 “Okulumuzun da h(zmet (ç( eğ(t(m kursları açılıyor özel eğ(t(me yönel(k. Onları 

tak(p  etmeye çalıştım. Gocunmadan yan( sene seve almak (sted(m. Burada eğer 

bu görev( yapıyorsak b(z, bundan para da kazanıyorsak hakkını vererek çocukları 

sosyal hayatın (çer(s(ne katmak (ç(n ne yapab(l(r(m noktasında el(mden geld(ğ(nce 

naç(zane yapmaya çalıştım.” 
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4.4.3. Gel;ş;rken karşılaştığım engeller 

Gel!şmek !ç!n çeş!tl! yöntemler kullanan öğretmenler bu süreçte bazı engellerle 

karşılaştığı görülmekted!r. Öğretmenler!n gel!şmek !ç!n çabalarken karşılaştıkları 

engeller farklılaşmıştır.   

Öğretmenler!n büyük çoğunluğu !ç!n alan dışı partnerle çalışmak gel!şmeler!n!n önünde 

öneml! b!r engeld!r (A, C, Ç, F, H, I, İ, K, M). Alan dışı partner!n alana yönel(k b(lg(s( 

olmaması, f(k(r beyan edememes(, okul önces( öğretmen(ne yönlend(rme yapamaması 

öğretmenler!n deney!mler!nde gel!şmeler!n! engelleyen ortak b!r sebept!r (Ç, K). 

Öğretmenler “nasıl eğ(t(m sunacağını b(lemed(ğ( noktalarda alan dışı partner(n de b(r 

f(k(r bel(rtmemes(nden kaynaklı öğrenemed(ğ(n(” ve “partnerler(ne özel eğ(t(me yönel(k 

b(r şey danışamadığını” !fade etm!şt!r (M). B!r başka öğretmen buna !l!şk!n yaşantısını 

“…ayakkabılarını g(yen öğrenc( kend( g(yer. G(yemeyen öğrenc(m de var. Onlara ben 

g(yd(r(yorum. Ama ded(ğ(m g(b( b(r özel eğ(t(mc( olsa yanımda belk( o davranışı nasıl 

yapacağımı bana öğretecek. Ama ben ona ayakkabı g(yd(r(yorum.” !fadeler!yle 

aktarmıştır (C). Benzer şek!lde İpek Öğretmen “özel eğ(t(m alan mezunu partner (le 

çalışırken ona danışab(ld(ğ(n(, b(r şeyler öğrend(ğ(n( ancak alan dışı partnerle çalışırken 

danışamadığını, alan dışı partner(n de cevapsız kaldığını” bel!rtm!şt!r. 

H!zmet !ç! eğ!t!mler yeters!z olması öğretmenler!n gel!ş!m!n! engelleyen b!r d!ğer 

husustur (B, D, G, L). Derya Öğretmen h!zmet !ç! eğ!t!mler !le !lg!l! “H(zmet (ç( eğ(t(mler 

düzgün olduğunda evet çok key(fl( olurdu ama ne yazık k( h(ç daha böyle kal(tel( b(r 

h(zmet (ç( eğ(t(mle karşılaşmadım.” !fadeler!n! kullanmıştır. B!r başka öğretmen h!zmet 

!ç! eğ!t!mler!n yeters!z olmasına !l!şk!n yaşantısını “H(zmet (ç( eğ(t(mler kapsamlı değ(l. 

Farklı yeters(zl(k gruplarına (l(şk(n yeterl( b(lg(ler( (çerm(yor.” cümleler!yle aktarmıştır 

(B).  

Öğretmenler!n b!r kısmı !se gel!ş!rken karşılaştıkları engelden bahsederken müdahale 

programlarının ücretl! olmasına vurgu yapmıştır (D, E, M). Öğretmenler mevcut pek çok 

müdahale programının olduğunu, gel!ş!m !ç!n bu müdahale programlarına !ht!yaç 

duyduklarını ancak ücretl( oldukları (ç(n er(şemed(kler(n( !fade etm!şt!r. B!r öğretmen bu 

deney!m!n! şu !fadelerle anlatmıştır; “Müdahale programlarına olab(ld(ğ(ne ulaşmaya 

çalıştım. Ya bunlara han( b(r bakıyorum ama b(rçoğu er(ş(me açık değ(l. B(rçok sert(f(ka 

programı (st(yor. Bunun (ç(n para ayırmam lazım falan. Şu an (ç(n çok mümkün değ(l.” 

(M). 



 66 

 

4.4.4. Gel;şmen;n ödülü 

Öğretmenler !ç!n özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken b!r rut!n hal!ne gelen gel!ş!m!n, 

öğretmenler!n yaşantılarında özel gereks!n!ml! çocukla çalışma konusunda olumlu 

katkıları olduğu görülmekted!r. Bu gel!ş!m sonucunda öğretmenler!n çeş!tl! kazanımlar 

elde ett!ğ!, gel!ş!m!n öğretmenlere aynı zamanda b!rtakım ödüller kazandığı 

görülmekted!r. B!r d!ğer dey!şle öğretmenler zamanla özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışma 

konusunda gel!ş!m gösterm!ş ve bu gel!ş!mler net!ces!nde bel!rl! mükafatlar elde etm!şt!r.  

Çocukta gördükler! küçük !lerlemeler!n b!le öğretmenler! mutlu etmes!, tüm 

öğretmenler!n paylaştıkları ortak b!r deney!md!r. T!p!k gel!ş!m gösteren akranlarından 

hal!hazırda beklenen davranışlar olsa b!le özel gereks!n!ml! çocuk o !lerlemey! kaydett!ğ! 

zaman öğretmenler çok daha mutlu olmaktadır. Öğretmenler!n deney!mler!nde onları 

mutlu eden küçük !lerlemeler çocuğun hazırbulunuşluk düzey!ne göre değ!şmekted!r. 

Çocukların gülümsemes(, arkadaşıyla etk(leş(me g(rmes(, masa başında oturması, 

tuvalet(n( söylemes( öğretmenler! mutlu etmekted!r (A, G, I, M). Merve Öğretmen, özel 

eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra küçük !lerlemeler!n kend!n! mutlu 

etmeye yett!ğ! b!r yaşantısını şu şek!lde anlatmıştır; “B(r okul önce öğretmen( olarak 

normal çocuk (k( buçuk yaşında artık tuvalete g(der. Maks(mum üç buçuğa kadar çıkar. 

Burada böyle çok c(dd( mutluluğum öğrenc(m(n gerçekten bağımsız b(r şek(lde tuvalete 

g(d(p yapması olmuştu. Günlerce bunu kutladık okulda.” B!r öğretmen özel gereks!n!ml! 

çocukla yol katetmey! “(ğneyle kuyu kazmaya” benzetm!ş ve küçük !lerlemeler!n b!le 

kend!s!n! mutlu etmes!n! bu gerekçeyle açıklamıştır (G).  

Öğretmenler!n neredeyse tümü, zaman !çer!s!nde çocuğun b!reysel !lg! ve !ht!yaçları 

doğrultusunda çalışır hale gelm!şt!r (B, C, Ç, D, E, F, G, H, I, İ, K, L, M). Bu doğrultuda 

öğretmenler artık çocuğun (lg(s(n( (zlemeye, çocuk !ç!n öncel(kl( olan gereks(n(m(n( 

bel(rlemeye, günlük rut(nler( çocuğun gün (çer(s(ndek( durumuna göre düzenlemeye 

başlamıştır (C, İ, M). Gökhan Öğretmen çocukların !lg! ve !ht!yaçlarını göz önünde 

bulundurarak çalışmasına yönel!k yaşantısını şu şek!lde özetlem!şt!r; “…Bazılarıyla tak-

çıkar etk(nl(kler(, motor gel(ş(m( (ç(n yararlı olduğu (ç(n o etk(nl(kler( planlıyoruz; 

bazılarıyla daha çok görsel-(ş(tsel etk(nl(kler, r(t(m tutma etk(nl(kler(. Aslında her çocuk 

(ç(n farklı farklı etk(nl(kler tasarlıyoruz ve farklı zamana d(l(mler(nde farklı çocuklara 

bunları öğreteb(l(yoruz. Çocuk ne (sterse onu yapıyoruz.” Leyla Öğretmen, günlük rut!n! 

çocuğun !ht!yacına göre rev!ze etmeye !l!şk!n yaşantısından bahsederken “tümüyle plana 
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bağlı kalmaktansa çocuğun mot(vasyonuna göre şek(l aldığını” !fade etm!şt!r. Benzer 

şek!lde b!r başka öğretmen, çocuğun o günkü hal!ne göre “günlük rut(nde eklemeler 

çıkartmalar yaptığını” bel!rtm!şt!r (E).  

Öğrenme hızına !l!şk!n bakış açısının değ!şmes! öğretmenler!n çoğunluğu !ç!n özel eğ!t!m 

anaokulunu deney!mlem!ş olmanın b!r çıktısıdır (A, C, Ç, D, E, G, H, I, İ, K, L, M). 

Öğretmenler özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma yaşantıları boyunca etk(nl(kler( 

çocukların öğrenme hızını göz önünde bulundurarak planlamayı, amaçları küçük 

adımlara bölerek bel(rlemey( öğrenm!şt!r (C, I). Hülya Öğretmen planlamalarını çocuğun 

d!kkat süres!n! göz önünde bulundurarak yaptığı planlamadan bahsederken “t(p(k gel(ş(m 

gösteren çocuklarla çalışırken 5-10 dak(kalık planlama yapıyorken özel gereks(n(ml( 

çocuk (le çalışırken 20-30 dak(kalık planlama yaptığını” cümleler!n! kurmuştur. Gökhan 

Öğretmen, öğrenme hızına yönel!k bakış açısını değ!şt!ren yaşantısını  

 “… ‘Gel! D(ş fırçasına d(ş macununu sıkalım. D(ş(n( fırçala, yıkayalım. Yer(ne 

koyalım.’. Han( (k( dak(kalık b(r (ş gözüyle bakıyordum ona. Ama süreç 

(lerled(ğ(nde bu zaman d(l(m(n(n (k( dak(kadan bazen on dak(kaya on beş dak(kaya 

kadar çıktığını gözlemled(m. Artık alıştım.” cümleler!yle anlatmıştır.  

Süreç !çer!s!nde çocuğa nasıl yaklaşması gerekt!ğ!n! öğrenme pek çok öğretmen !ç!n 

ortak b!r yaşantıdır (A, B, C, Ç, F, G, H, I, K, L, M). Çocuğa daha yalın b(r d(l kullanması 

gerekt(ğ(n( fark etme, ses tonunu çocuğun anlayacağı şek(lde ayarlama, çocuğun sözsüz 

(let(ş(m g(r(ş(mler(n( anlama ve uygun tepk( verme öğretmenler!n öğrenme yaşantıları !ç!n 

paylaşılan b!r deney!md!r (A, Ç, I). Öğretmenler!n çoğu, çalıştıkları süre zarfında “r(ca 

ett(kler( zaman çocuğun yönergey( almadığını”, “yönerge ver(rken daha anlaşılır ve sade 

b(r d(l kullanmasını gerekt(ğ(n(” öğrend!ğ!n! bel!rtm!şt!r (B). Öğretmenler anlaşılır ve 

sade d!l! tanımlarken sıklıkla “em(r k(p( kullanma” !fades!n! kullanmıştır. Leyla 

Öğretmen “…burada bu çocuklara han( ‘Get(r(r m(s(n?’, ‘Ver(r m(s(n?’ noktasından 

z(yade evet, d(rekt o noktaya yönel(k ‘Kalem( get(r!’ noktasında b(razcık daha d(rekt em(r 

vererek o çocuğa o görev( yaptırma noktasına geld(m.” cümleler!yle bu yaşantısını 

örneklend!rm!şt!r. Ses tonunu çocuğa göre ayarlamasını fark ett!ğ!n! söyleyen 

öğretmenler bu farkındalığı “daha sert yaklaşmak” şekl!nde tanımlamıştır (Ç). Kübra 

Öğretmen, çocukların yalnızca sözel değ!l sözsüz !let!ş!m de kurab!ld!ğ!ne, farklı yollarla 

kend!s!n! !fade ett!ğ!ne vurgu yaparak “çocukları (let(ş(m g(r(ş(mler(n( tak(p ett(ğ(n( ve 
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anladığını” !fade etm!şt!r. B!r başka öğretmen bu duruma yönel!k yaşantısı !ç!n “yaptığı 

hareket(n ne anlama geld(ğ(n( çözmek” !fades!n! kullanmıştır.  

Öğretmenler!n büyük çoğunluğu amaç bel!rlerken çocuğun hazırbulunuşluk düzey!n! göz 

önünde bulundurmaya başlamıştır (A, B, C, D, E, F, H, K, L, M). Öğretmenler çocuğun 

mevcut potans(yel(n( bel(rlemes(, yapab(ld(kler(ne odaklanması ve takv(m yaşından 

z(yade gel(ş(msel özell(kler(n göz önünde bulundurması gerekt(ğ(n( öğrenm!ş; amaçlarını 

bu doğrultuda bel!rlemeye başlamıştır (B, F, K). Öğretmenler amaç bel!rlerken 

“çocukların geleb(leceğ( en (y( yere gelmes(n( sağlayacak amaç” bel!rled!kler!n! !fade 

etm!şt!r (M). Furkan Öğretmen, bu öğrenmeye !l!şk!n yaşantısını “…Han( BEP falan 

hazırlarken bazen 0-36 aydan kazanımlar alab(l(yoruz. Altı yaş özell(ğ( 

gösteremeyeb(l(yor. Sonuçta her b(r( ayrı.” cümleler!yle aktarmıştır. B!r başka öğretmen 

bu yaşantısını “…b(r fen, doğa etk(nl(ğ( b(raz daha soyut gel(yor çocuklara. Bas(t 

deneyler. Öbür türlü (şte b(r su buharı deney(n( ya da yağmurun yağmasını deney(n( 

yapmıyoruz yan(.” cümleler!yle aktarmıştır (E).  

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmayı deney!mleyen öğretmenler!n pek çoğu, okul önces! 

öğretmenl!ğ! l!sans programında t!p!k gel!ş!m gösteren çocuklara yönel!k aldıkları 

dersler! uyarlayarak özel gereks!n!ml! çocuklarla kullanmaya başlamıştır (B, C, Ç, D, E, 

F, G, H, I, K). Öğretmenler öğrend!kler! şarkıları, oyunları uyarlayab!ld!kler!n!; 

çocuklarla h(kaye okuyab(ld(kler( b!ld!rm!ş olup bunları “bas(t düzeyde” 

kullanab!ld!kler!n! vurgulamıştır. Bunun yanı sıra öğretmenler, l(sans b(lg(ler(n(n 

kullanılab(l(rl(ğ(n(n de her çocuğun b(reysel özell(kler(ne göre değ(şt(ğ(n( bel!rtm!şt!r (I, 

K). Hülya Öğretmen bu yaşantısını şu cümlelerle paylaşmıştır; “…mesela dramanın çok 

çok bas(t, böyle en temel şeyler(n( kullanıyoruz. Takl(t becer(ler( (ç(n (nanılmaz güzel 

(ş(m(ze yarıyor. Tab(( k( heps( temel düzeyde kalıyor. Uyarlanmış vers(yonlarını 

kullanıyoruz.” B!r başka öğretmen, “somutlaştırmak (ç(n h(kaye okurken kukla 

kullandığını” söyleyerek bu yaşantısını örneklend!rm!şt!r (I).  

Pek çok öğretmen özel eğ!t!m anaokulunda çalışma deney!m!nden sonra özel 

gereks!n!ml! çocukların a!leler!n! anlamaya başlamıştır (A, B, D, E, I, K, L, M). A(leler(n 

beklent(ler(, yıpranmışlıkları, özel gereks(n(m( kabul etmemeler( öğretmenler !ç!n daha 

anlaşılır hale gelm!şt!r (I, K, M). Öğretmenler bu anlayışı gel!şt!rmeler!n!n sebeb!n! 

“a(leler(n b(l(nçs(z olduğunu görmeler(”, küçük yaş grubuyla çalıştıkları !ç!n “a(leler(n 

özel gereks(n(mle yen( karşılaştıkları (le (lg(l( olduğunu b(lmeler(” !le açıklamıştır. Ayşe 
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Öğretmen “önceden de b(ld(ğ(n( ancak anlayamadığını, ş(md( (se a(ley( anladığını” !fade 

etm!şt!r. B!r başka öğretmen, bu anlayışı gel!şt!rd!kçe “a(le (le konuşurken kel(meler(n( 

daha özenl( seçt(ğ(n(” bel!rtm!şt!r (L). Merve Öğretmen benzer şek!lde bu durum !ç!n 

“…Yan( bu a(len(n ps(koloj(k durumunu anlamak zorundasın. Yan( onu anladığım 

müddetçe aslında çocuk hakkında b(lg(lend(rmeler(n( b(le ona göre ayarlıyorsun.” 

!fadeler!n! kullanmıştır.  

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışma deney!m!ne sah!p olan öğretmenlerden bazılarının bu 

deney!m sonrası çevreler!ndek! özel gereks!n!ml! çocukları fark etmeye başlamıştır (A, 

B, C, I, L). Öğretmenler çevreler(nde gördükler( çocukların özel gereks(n(m( olduğunu 

anlamaya, farklılıklara daha duyarlı yaklaşmaya başlamıştır (A, B). Işıl Öğretmen, özel 

gereks!n!ml! b!rey gördüğünde fark etmes!ne yönel!k yaşantısını şu şek!lde anlatmıştır; 

“Dışarıda g(derken mesela bakıyorum, çocukları (ncel(yorum. Önceden ben ot(zml( 

çocukları b(lm(yordum. D(rekt sokakta gördüğümde hemen ‘Bu ot(zml(.’ d(yorum. Hemen 

anlıyorum.”  B!r başka öğretmen !se daha duyarlı b!r!ne dönüştüğünü “onunla nasıl 

konuşacağını b(ld(ğ(n(, bunu çevres(ndek(lere de anlattığını” söyleyerek açıklamıştır (C) 

Bazı öğretmenler de çalışma deney!m!n!n sonunda problem davranışlarla müdahale 

etmey! öğrenm!şt!r (D, K, M). Öğretmenler problem davranışın öncülünü bel(rlemeye, 

ortaya çıkmaması (ç(n gerekl( önlemler( almaya başlamıştır (M). Kübra Öğretmen, 

“çocuk problem davranışa yönel(k (puçlarını verd(ğ(nde kr(ze müsaade etmeden onun 

(steğ(ne yönel(k program ç(zmeye başladığını” söylem!ş ve bu duruma yönel!k yaşantısını 

şu cümlelerle örneklend!rm!ş; “…Atıyorum sınıfta durmak (stem(yor mu? Oyun alanına 

mı g(tmek (st(yor? İşte yukarıda parkımız var. Parka g(tt(k. Yan( han( (stem(yor ya o gün 

sınıfta kalmak, onu zorlamadığın zaman o kr(z davranışları b(tt(.” 

Öğretmenler!n b!r kısmı özel eğ!t!m anaokulunda çalışma deney!m! sonucunda BEP 

hazırlamayı öğrenm!şt!r (C, Ç, M). Öğretmenler her çocuk (ç(n farklı program 

hazırlamaya, kazanımları uyarlamaya başlamıştır (M). B!r öğretmen, BEP hazırlamak 

!ç!n artık önces!nde “çocuğun neler( yapıp neler( yapamadığını gözlemlemeye 

başladığını” söylem!şt!r (Ç). Merve Öğretmen BEP hazırlamayı öğrend!ğ!n! şu 

cümleler!yle anlatmıştır; “…BEP’(n mantığını b(le b(lm(yordum. Uzun döneml( kısa 

döneml( amaç ne b(lm(yordum. Yalapşap (lk yılımızda BEP’ler( hazırladım. İk(nc( yılda 

(şte o BEP’ler b(raz daha düzeld(. Üçüncü yılda zaten aslında kal(te olarak 

değerlend(rd(ğ(mde çok amacına ulaşan BEP’lerd(.”  
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4.4.5. Gel;şmen;n bedel; 

Yaşantıları sonucunda gel!şen ve çeş!tl! kazanımlar elde eden öğretmenler !ç!n ortaklaşan 

b!r d!ğer yaşantı !se bu gel!ş!m sonucunda b!rtakım olumsuz değ!ş!mler yaşamalarıdır. 

Öğretmenler!n gel!ş!rken olumlu çıktılar almasının yanında bu gel!ş!m!n karşılığında bazı 

bedeller öded!ğ! görülmüştür. Yan! gel!ş!m !le b!rl!kte özel gereks!n!ml! çocukla 

çalışmayı öğrenen öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuğa yönel!k farkındalığı artmış, 

daha fazla sorumluluk alması gerekt!ğ!n!n farkına varmış ve bu durum öğretmenler!n 

yaşantılarında b!rtakım noksanlıkların ortaya çıkmasına sebep olmuştur.  

Pek çok öğretmen, gel!şt!kçe kend!n! daha fazla yorgun h!ssed!yordur (A, C, Ç, E, G, I, 

İ, K, L). Öğretmenler !ç!n bunun sebeb! özel gereks!n!ml! çocukla daha fazla çalışmanın 

gerekt(ğ(n(, çocuklarla çalışılanların dönütler(n(n geç olduğunu fark etmes!d!r (C, İ). Özel 

gereks!n!ml! çocukla çalışma konusunda gel!ş!m gösteren ve farkındalık kazanan 

öğretmenler, çocuklar !ç!n ver!ml! olab!lmek !ç!n “daha fazla sorumluluk almasını 

gerekt(ğ(n(” fark etm!ş ve alınan daha fazla sorumluluk daha fazla yorgunluk h!ss! !le 

net!celenm!şt!r (I). Okulda çok fazla yoruldukları !ç!n “a(leler(ne yeterl( vakt( 

ayıramamak” da öğretmenler!n vurgu yaptığı ortak deney!mlerdend!r. Çağrı Öğretmen 

özel eğ!t!m anaokulunda daha yorgun h!ssett!ğ! anları şu şek!lde örneklend!rm!şt!r; 

“Normal gel(ş(m gösteren çocuklarla çalışırken kazanımları çok daha hızlı vereb(l(yoruz. 

Ama mesela burada aldığımız BEP’(nde çocuğun herhang( b(r kazanımını bazen b(r sene 

boyunca çalışıyorsunuz. Bu (nsanlarda bazen yorgunluk h(ss( yaratıyor.” Özel 

gereks!n!ml! çocukla çalışırken “sabretmes( gerekt(ğ(n( öğrend(ğ(n(” !fade eden b!r başka 

öğretmen, bu gel!ş!m!n dezavantajını şu şek!lde anlatmıştır; “Burada sabretmem 

gerekt(ğ(n( gördüm. Burada b(r o kadar b(r yönergey(, b(r davranışı kazandırana kadar 

mesela uğraşıyorum. On kere, yüz kere söyler(m ama evde mesela o kadar eş(me karşı da 

kızıma karşı da sabrım kalmadı. Yoruldum.” (E).  

Öğretmenler!n büyük çoğunluğu !ç!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan 

sonra t!p!k gel!ş!m gösteren çocuklarla çalışmaya döndüğü takd!rde zorlanacağını 

düşünmekted!r (B, C, Ç, D, E, H, I, İ, M). Öğretmenler !ç!n artık grubun daha kalabalık 

olması ve sürekl( yen( etk(nl(k üretmek gerekmes( zorlayıcıdır (D). Ayrıca öğretmenler!n 

t(p(k gel(ş(m gösteren çocuğa toleransı azalmıştır (M). Tekrar t!p!k gel!ş!m gösteren 

çocuklarla çalışmaya dönerse zorlanacağını !fade ederken “köreld(m” !fades!n! kullanan 

Işıl Öğretmen; “özel eğ(t(m anaokulunda bas(t komutlar kullandığını, t(p(k gel(şen 
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çocuklarla çalışmaya dönerse kargaşa yaşayacağını” bel!rtm!şt!r. B!r başka öğretmen 

“özel gereks(n(ml( çocuklara karşı ne kadar sabırlıysa t(p(k gel(ş(m gösteren çocuklara 

karşı o kadar tahammülsüz hale geld(ğ(ne” vurgu yapmıştır (E). Burcu Öğretmen !se 

tekrar t!p!k gel!şen çocuklarla çalışma konusunda zorlanacağını düşündüren yaşantısını 

“Ben(m artık normale bakış açım değ(şt( b(l(yor musunuz? Şöyle, ya normale ‘Çocuğum 

sen normal gel(ş(m göster(yorsun. Nasıl böyle yapab(l(rs(n?’ d(ye düşünüyorum.” 

cümleler!yle paylaşmıştır.  

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra öğretmenler!n bazılarının özel 

gereks!n!me yönel!k şüphes! artmıştır (Ç, I, L, M). Öğretmenler yakın çevreler(ndek( 

çocukların özel gereks(n(ml( olab(leceğ(nden end(şe etmeye başlamış, karşılaştıkları 

çocukları daha fazla gözlemlemeye başlamıştır (Ç, M). Leyla Öğretmen bu end!şes!n! 

“…çocuklarımda yok ama torunlarımda ot(zm olab(l(r m(? Ot(zm g(tt(kçe çok fazla 

yaygınlaşıyor. Her an karşımıza çıkab(leceğ( noktasında düşünüyorum b(r anneanne 

adayı olarak d(yel(m. End(şem artıyor.”  !fadeler!yle paylaşmıştır.  

Bazı öğretmenler, t!p!k gel!şen çocuklarla çalışmayı özlem!şt!r (C, Ç, K, L). Öğretmenler 

öğrenc(n(n kend(s(yle (let(ş(m kurmasını, verd(kler(n(n dönütünü hızlıca almayı özlem!şt!r 

(Ç). Özel gereks!n!ml! çocukla çalışma deney!m! kazandıkça “özel gereks(n(ml( çocukla 

(le (let(ş(m kurmamaya alıştığını” !fade eden Ceren Öğretmen, “…Bazen d(yorum k( yan( 

‘Bugün nasılsınız?’ d(ye sorduğumda cevap vers(n ya da (şte ‘Öğretmen(m, bugün çok 

güzel görünüyorsun.’ des(n (st(yorum. Özlüyorum.” !fadeler!yle öğrenc!ler!yle !let!ş!m 

kurmayı özled!ğ!n! bel!rtm!şt!r.  

4.5. Dönüşüm 

“…Artık özel eğ(t(m öğretmen(y(m. Oraya daha yakın h(ssed(yorum. Ded(ğ(m g(b( 

bu çocukların b(ze (ht(yaç duymaları, onları kazanıyor olmak çok güzel. Artık 

kend(m( b(r okul önces(nden z(yade özel eğ(t(m öğretmen( g(b( h(ssed(yorum.” (L)  

Öğretmenler, özel eğ!t!m anaokulunda özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma 

yaşantılarından sonra meslek! anlamda kend!ler!n! daha farklı konumlandırdığını 

b!ld!rm!şt!r. Öğretmenler dönüşüm sürec!ndek! yaşantılarında, özel eğ!t!m anaokulunda 

okul önces! öğretmen! olmanın ne demek olduğunu partner!yle anlatmaktadır. B!r d!ğer 

dey!şle öğretmenler kend!ler!n!, partnerler!yle farklılaşan yönler! !le anlatmaktadır. Bu 

bölümde, kend!ler!n! a!t h!ssett!kler! öğretmenl!k alanına ve öğretmenler!n kend!n! 

anlatırken partner!yle farklılaşan hang! noktalara değ!nd!ğ!ne yer ver!lm!şt!r.  
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4.5.1. Yen; k;ml;k 

Özel eğ!t!m gereks!n!ml! çocukla çalışmayı deney!mleyen öğretmenler!n büyük 

çoğunluğu artık özel eğ!t!m öğretmen! g!b! h!ssetmekted!r (B, Ç, G, İ, K, L, M) Bu 

öğretmenler, farklı sebeplerle okul önces! öğretmen! k!ml!ğ!nden uzaklaşıp özel eğ!t!m 

öğretmen! k!ml!ğ!n! ben!msem!şt!r. Bazı öğretmenler !ç!n ben!msenen yen! k!ml!ğ!n 

sebeb! daha fazla manev( doyum yaşamakken bazı öğretmenler !ç!n partner(n(n alan 

mezunu olmamasıdır (L, İ). B!r öğretmen daha fazla manev! tatm!n yaşadığı !ç!n özel 

eğ!t!m öğretmen! g!b! h!ssetmes!n! “Branşım okul önces( öğretmenl(ğ( ama burayı 

deney(mled(kçe bu (ş(n aslında çok değerl( olduğunun farkına varıp onlara en ufak b(r 

becer(y( kazandırmanın mutluluğunu yaşadım. Bu sebeple daha çok özel eğ(t(mc( g(b( 

h(ssed(yorum.” şekl!nde anlatmıştır. Alan mezunu olmayan partnerle çalışırken “özel 

eğ(t(m öğretmen( roller(n( üstlenmek zorunda kaldığını” ve bu sebeple kend!n! özel eğ!t!m 

öğretmen! g!b! h!ssett!ğ!n! !fade eden İpek Öğretmen, bu durumu “Şu anda okul önces( 

öğretmen( g(b( h(ssetm(yorum ben kend(m( burada. Çünkü o alana da(r b(r şey 

yapmıyorum. Daha çok özel eğ(t(mc( g(b( h(ssed(yorum. Partner(m özel eğ(t(mc( olmadığı 

(ç(n özel eğ(t(m( öğretmen(n(n yapması gerekenler( yapıyorum.” cümleler!yle 

açıklamıştır.  

Öğretmenler!n b!r kısmı kend!n! özel eğ!t!mde deney!m kazanmış okul önces! öğretmen! 

olduğunu h!ssetmekted!r (C, D, F, H). Bu öğretmenler okul önces! öğretmen! k!ml!ğ!n! 

korumakta ancak deney!m kazandığı !ç!n özel eğ!t!m öğretmenl!ğ! de yapab!leceğ!n! !fade 

etm!şt!r. Öğretmenler, “özel eğ(t(m öğretmen( olmaya ve okul önces( öğretmen( olmaya 

eş(t mesafede olduğunu” d!le get!rm!şt!r (D). Furkan Öğretmen her !k! alana da yakın 

h!ssetmes!n! “Ben okul önces( öğretmen(y(m, bölümümü sev(yorum. Özel eğ(t(m okulunda 

çalışmaktan da memnunum. Zorlukları tab(( k( var. Ama bu zorlukların b(r şek(lde 

üstes(nden gelmey( öğrend(m. Artık her (k( alanda da çalışab(l(r(m.” cümleler!yle 

anlatmıştır. Benzer şek!lde b!r başka öğretmen “her (k( alandan da vazgeçemed(ğ(n(”, 

“kend(s(n( tanımlayan cümlen(n özel eğ(t(m anaokulunda deney(m kazanmış b(r okul 

önces( öğretmen( olduğunu” söylem!şt!r (H). Ceren Öğretmen, özel eğ!t!mde deney!m 

kazanmış okul önces! öğretmen! olarak h!ssett!ğ! yen! k!ml!ğ! !ç!n “Özel eğ(t(mde 

çalışab(l(yorum, normal anaokuluna geçsem orada da çalışırım.” !fadeler!n! 

kullanmıştır.  
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 Bazı öğretmenler !se kend!n! özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul önces! öğretmen! 

olarak görmekted!r (A, E, I). Bu öğretmenler özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaktadır 

ancak öğretmenler kend!ler!n! hala okul önces! öğretmen! olarak h!ssetmekted!r. El!f 

Öğretmen, “…Şartlar ne olursa olsun, okul önces( öğretmen( olmaya daha yakınım. Özel 

eğ(t(m öğretmen( kalıbına g(remem ben. Bana göre değ(l.” cümleler!yle hala okul önces! 

öğretmen! olarak h!ssett!ğ!n! !fade etm!şt!r. Öğretmenler, hala okul önces! öğretmen! 

olarak h!ssetmeler!n!n neden!n! “özel eğ(t(mde çalışmanın daha fazla sabır gerekt(rd(ğ( 

ancak çok sabırlı b(r( olmaması” !le açıklamıştır (A).  

4.5.2. Kend;n; partner;yle anlatma 

Öğretmenler !ç!n dönüşüm sürec!nde a!t h!ssett!kler! k!ml!k !ster değ!şs!n !ster 

k!ml!kler!n! koruyor olsunlar; okul önces! öğretmenler!, özel eğ!t!m öğretmenler!nden 

farklıdır. Öğretmenler!n tümü kend!ler!n! partner!yle anlatmaktadır. Öğretmenler!n bu 

anlatısının temel kaynağı !se çalışırken partner! !le deney!mled!kler! farklılıklardır. Bu 

farklılıklar, okul önces! öğretmenler!n!n ve partner!n!n yetk!n olduğu farklı alanlar !le 

anlatılmıştır.   

Onlar. Öğretmenler!n hemen heps! davranış problem!ne partner!n!n müdahales!n!n, 

kend!s!n!n müdahales!nden daha etk!l! olduğunu deney!mlem!şt!r (A, B, C, Ç, D, E, F, G, 

I, İ, K, L, M). Öğretmenler!n bu yaşantısı ortaklaşsa da yaşantının sebeb! 

farklılaşmaktadır. Öğretmenler !ç!n bu sebepler kend(s(n(n daha yumuşak yaklaşması, 

davranış söndürmeye yönel(k partner(n(n daha farklı yöntem tekn(k b(lmes(d!r (G, İ). 

Gökhan Öğretmen kend!s!n!n daha yumuşak kalması !le !lg!l! yaşantısını “Özel eğ(t(m 

öğretmen(m(z kr(ze çok güzel yaklaşab(l(yor. Gerek bazen ses tonlarını yükselt(p gerek o 

c(dd(yet( çocuğa hemen aktarab(l(yorlar ama b(z c(dd(yet konusunda b(raz daha yumuşak 

kalıyoruz aslında.” şekl!nde anlatmıştır. Benzer şek!lde Leyla Öğretmen “…çocuk ısrarla 

sandalyey( attığı zaman ‘Atma!’ ded(m. Partner(m geçen gün y(ne uyardı ben(. ‘Atma 

demey(n. Atma ded(kçe o b(razcık daha (ler(ye götürecek. Tepk(s(z kalın. B(raz sonra 

kend( kend(ne sönecek.’ ded(. Evet, gerçekten söndü.” cümleler!yle bu yaşantısını 

örneklend!rm!şt!r. B!r başka öğretmen “on kere yaptırıp değ(şt(receğ( davranışı 

partner(n(n daha fazla yöntem tekn(k b(ld(ğ( (ç(n üç seferde değ(şt(rd(ğ(n(” !fade etm!şt!r 

(E).  
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Özel gereks!n!ml! çocukların !ht!yaçlarına daha fazla hak!m olmak partnerler!n! okul 

önces! öğretmenler!nden ayıran b!r d!ğer unsurdur (B, Ç, D, G, H, İ, K, L, M). 

Öğretmenler partnerler!n!n etk(nl(kler( daha rahat uyarladığını, farklı yeters(zl(k 

gruplarının özell(kler( daha (y( b(ld(ğ(n( ve çocukları masa başı çalışmaya daha (y( 

hazırladığını deney!mlem!şt!r (B, G, L). B!r öğretmen “çocukla çalışmak (sted(ğ( 

etk(nl(ğ( çocuğun düzey(ne nasıl (nd(rgeyeb(leceğ(n( sık sık partner(ne sorduğunu” !fade 

etm!şt!r. Kübra Öğretmen partner!n!n farklı yeters!zl!k gruplarının özell!kler!ne daha !y! 

b!ld!ğ!ne !l!şk!n yaşantısını “…Rett sendromlu b(r öğrenc(m(z vardı. O tamamen 

b(lmed(ğ(m(z alandı. Ben destek almıştım partner(mden. Ben( çok güzel yönlend(rm(şt(. 

Bana nasıl yaklaşacağımı, neler yapab(leceğ(m( anlatmıştı.” şekl!nde aktarmıştır. Benzer 

şek!lde b!r başka öğretmen “daha önce karşılaşmadığı b(r yeters(zl(k türü (le 

karşılaştığında ne yapab(leceğ(n( ne yapamayacağını partner(ne sorarak öğrend(ğ(n(” 

söylem!şt!r (Ç). Leyla Öğretmen “partner(n(n çocuğu masa başı çalışmaya kanal(ze 

ett(ğ(n(” söylem!ş, bu duruma yönel!k yaşantısını “…partner öğretmen(m çocuğu 

sak(nleşt(rd(, masaya oturttu. Bell( b(r şek(lde çalışmasını yaptı, ondan sonra bana bıraktı 

ortamı. O çocuk böylece daha uyumlu oldu, daha böyle üretken oldu.” cümleler!yle 

aktarmıştır.  

B(z. Okul önces! öğretmenler!n! partnerler!nden ayıran özell!kler!n başında gel!ş!m 

alanlarına daha fazla hak!m olmaları gelmekted!r (A, B, D, E, F, G, H, İ, K, L, M). Okul 

önces! öğretmenler!; çocukların hang( dönemde hang( davranışı serg(lemes( gerekt(ğ(n(, 

çocuk ps(koloj(s(n( ve gel(ş(m ps(koloj(s(n(, çocuk d(l(n( daha !y! b!lmekted!r (A, F, İ).  

Öğretmenler, çocukların gel!ş!m özell!kler!n! b!lmen!n “doğru amaç bel(rlemeye ve 

doğru planlama yapmaya yardımcı olduğunu” !fade etm!şt!r (H). Işıl Öğretmen yaş 

grubunun gerekt!rd!ğ! davranışları b!lmes! !le !lg!l! yaşantısı !ç!n; “Gel(ş(m sürec(n( daha 

(y( b(ld(ğ(m (ç(n üç yaşındak( çocuktan ne bekleyeceğ(m( daha (y( b(l(yorum. BEP’ler( 

yaparken b(le, kaba değerlend(rme alırken b(le ben ‘Bu çocuk n(ye bunu yapamıyor?’ 

dem(yorum. Çünkü dönem( değ(l çocuğun.” !fadeler!n! kullanmıştır.  Benzer şek!lde b!r 

başka öğretmen, “takv(m yaşı üç olan çocuk (k( yaş özell(kler(n( taşıyorsa başlangıç 

noktasını ona göre bel(rled(ğ(n(, bunun daha etk(l( olduğunu” !fade etm!ş ve bunu 

“gel(ş(m dönemler(n( b(lmes(ne borçlu olduğunu” bel!rtm!şt!r (M). Kübra Öğretmen 

çocuk ps!koloj!s!n! daha !y! b!lmes!ne !l!şk!n yaşantısını “Normal b(r çocuğu 

anlamasanız da (y( kötü kend(n( anlatıyor ama burada konuşmuyor öğrenc(. Sen(n 
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anlamanı bekl(yor. Çocuğu anlayab(l(yorum. İşte orada okul önces(n(n katkısını; o çocuk 

ps(koloj(s(n( b(lmen(n, o eğ(t(m(n artısını h(ssett(m açıkçası.” cümleler!yle paylaşmıştır.  

Öğretmenler!n pek çoğu !ç!n her an b!r öğret!m fırsatıdır (A, G, H, I, İ, K, L, M). 

Öğretmenler kazanımları gerçek yaşantılar ve günlük rut(nler !ç!nde vermekted!r (A, K). 

Öyle k! Işıl Öğretmen “partner(n(n motamot yaklaştığını, kend(s(n(n kazanımı gerçek 

yaşantılar (çer(s(nde verd(ğ(n(” !fade etm!ş; kazanımları gerçek yaşantılar !çer!s!nde nasıl 

verd!ğ!n! “…(şte kırmızı. Partner(m ‘Üç denemeden (k( tanes(nde kırmızı göster(r.’ d(yor. 

Ben(m (ç(n öyle b(r şey değ(l. Ben kırmızı elma da yaptırdım, kırmızı şarkısını söylett(m. 

O şek(lde şeylerle eğlencel( hale get(rerek öğrett(m. O daha motamot çalıştı. Bunu 

yaşadım.” cümleler!yle anlatmıştır. B!r başka öğretmen “günlük rut(nler (çer(s(ne 

kazanımları gömdüğünü, her fırsata b(r hedef koyduğunu” !fade etm!şt!r (H).  

Partnerler!ne kıyasla okul önces! öğretmenler! oyunu sınıfa daha çok taşımaktadır (C, Ç, 

E, G, H, K, M). Onlar !ç!n oyun b!r öğret!m fırsatı ve aracıdır (M). Öğretmenler!n 

deney!mler! onlara, öğret(m (ç(n oyunu daha çok kullandıklarını, oyun kurmaya 

partnerler(nden daha hak(m olduğunu ve oyunu çocukla b(r (let(ş(m kanalı olarak 

kullandığını gösterm!şt!r (G, L). Kübra Öğretmen “oyuna daha farklı bakab(ld(kler(n(, 

çocukla empat( kurmak (ç(n kullanab(ld(kler(n(” !fade etm!şt!r. B!r başka öğretmen 

“geçm(ş eğ(t(m ve çalışma yaşantıları boyunca oyun kurma üzer(ne yoğruldukları (ç(n 

oyun kurmayı daha (y( b(ld(ğ(n(” söylem!şt!r (Ç). El!f Öğretmen sınıfta öğret!m !ç!n oyuna 

öncel!k vermes! !le !lg!l! yaşantısını şu örnekle aktarmıştır;   

“…Mesela bugün en bas(t( b(r masamızı koyduk. Masanın üzer(nden emekleyerek 

(lerl(yoruz, aşağıya (nd(k. Sonra m(nder( koydum. Taklamızı attık. Ben de atıyorum 

çocuklarla beraber. O kadar key(fl(lerd( k(. Sonra benzer b(r etk(nl(k yaptırdı 

partner(m. Çocuklar yapmadı. Çünkü eller(yle (t(yor, komut ver(yor. Yan( bu çocuk, 

komutla yapmıyor. Oyunlara dah(l olduğunda, ‘Arkadaşının el(n( tut.’ ded(ğ(mde 

tutuyor, bekl(yor. Yan( yavaş yavaş oyunla vermek daha zevkl( gel(yor bana. 

Öğren(yorlar.” 

Bazı öğretmenler!n yaşantıları onlara etk!nl!k ve materyal hazırlama konusunda 

partner!nden daha prat!k olduğunu gösterm!şt!r (A, Ç, D, G). Öğretmenler t!p!k gel!ş!m 

gösteren çocuklarla çalışırken kalabalık gruba etk!nl!k hazırlamak !ç!n zamanla 

yarıştığını ve bu sebeple etk(nl(k hazırlamada hız kazandığını, okul önces( çağı çocuğuna 

h(tap edecek etk(nl(kler( bel(rlemede daha tecrübel( olduğunu !fade etm!şt!r (A, D). 



 76 

 

Gökhan Öğretmen okul önces! dönemdek! çocuğa h!tap eden etk!nl!klere daha hak!m 

olduğunu “Özel eğ(t(m anaokullarında bulunan çocukların yaş aralığı genelde 3 (le 6 yaş 

aralığı olduğu (ç(n b(zler bazı kuramcıların makaleler(n(, tezler(n( okuyoruz. Bunlar 

hakkında b(lg( ed(n(yoruz ve çocuklara bazı etk(nl(kler nasıl tasarlanır konusunda 

deney(m sah(b(y(z.” cümleler!yle !fade etm!şt!r. B!r başka öğreten etk!nl!k hazırlamada 

partner!nden farklılaşan yanını “B(z etk(nl(k hazırlamada daha prat(ğ(z. Çocuğun 

düzey(n( b(l(yoruz. Bazen herhang( b(r bardakla, tabakla b(le kavram öğret(m(n( daha 

bas(te (nd(rgeyerek yaptırdım.” cümleler!yle aktarmıştır (A). 

4.6. Özel eğ;t;m anaokulları nasıl gel;ş;r? 

“Özel eğitim anaokuluyuz ama bazı materyallerimiz yetersiz kalabiliyor. Bundan 

dolayı hep sürekli aynı materyallerle çalışmak aslında çocuklar için sıkıntılı 

durum. Belli bir süre sonra sürekli aynı şeyleri yapıyorum. Çocuk sıkılıyor. 

Herhangi bir farklılık söz konusu değil veya farklı bir materyal söz konusu değil. 

Aslında bu materyal sayıları arttırılsa veya değişik materyaller bizim gönderilse 

bence daha kaliteli ve sağlam bir eğitim olmuş olur.” (G) 

Öğretmenler)n, özel eğ)t)m anaokulundak) geçm)ş yaşantıları ve hal)hazırdak) 

yaşantılarında çözülmes)n) bekled)kler) sorunlar mevcuttur. Öğretmenler)n okulun 

)y)leşt)r)lmes)ne yönel)k beklent)ler) ve aksaklıkların g)der)lmes) )ç)n 

farklılaştırma talepler) vardır. Yaşantılarıyla örnekled)kler) bu )fadeler, özel eğ)t)m 

anaokulunun nasıl gel)şeb)leceğ)ne )l)şk)n )fadelere dönüşmüştür.  

4.6.1. B;lg;lend;rme 

Öğretmenlerin, özel gereksinim ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmayan aileler ile 

eşgüdümlü çalışamadığı, farklı yetersizlik türü ile karşılaştıklarında zorlandığı 

görülmüştür. Öğretmenler gerek aileye gerekse kendilerine yapılacak bilgilendirmeler ile 

çocuğa daha faydalı olmayı istemektedir.   

Öğretmenlerin pek çoğu için özel gereksinimli çocuğa daha fazla faydalı olabilmelerinin 

bir yolu ailelerin bilinçlendirilmesidir (A, B, C, Ç, D, E, G, H, İ, L). Ailelerin öğretmenle 

iş birliği yapması, gerçekçi beklentiler oluşturması için ailelerin özel gereksinim ile ilgili 

bilinçlendirilmesi gerekmektedir (A, L). Pek çok öğretmen için “ailelerin çocuklarının 

özel gereksinimine yönelik bilgilendirilmesi bir zorunluluk”tur (B). Çocuk tanıyı alır 

almaz “aileyi bilgilendirme çalışmalarının yapılmasının bir devlet politikası olması 



 77 

 

gerektiğini” düşünen bir başka öğretmen bu gerekliliğin gerekçelerini “A(le b(lm(yor. 

Kaygıyla her yere koşturuyor. Her yerde çözüm arıyor. Hacıda, hocada, her yerde yan(. 

B(l(nçlend(r(lseler en azından ne olur? Vel( rahatlar. Şok aşamasını atlatıp vel(y( daha 

çabuk hayata adapte olur, çocuğa nasıl davranması gerekt(ğ(n( öğren(r.” cümleler!yle 

açıklamıştır (E). 

Öğretmenler!n bazılarının gereks!n!m! !se kend!ler!ne devlet destekl! eğ!t!mler 

sunulmasıdır (A, B, D, F, I, İ, K, M). Öğretmenler farklı yeters(zl(k türler(ne (l(şk(n 

eğ(t(mler almaya ve uygulamalarını görmeye, ücretl( müdahale programlarına devlet 

desteğ( (le ücrets(z er(ş(m sağlamaya gereks!n!m duymaktadır (A). Öğretmenler !ht!yacı 

olan b!lg!n!n gerek h(zmet (ç( eğ(t(mler gerekse alan uzmanları tarafından ver(lecek 

eğ(t(mler !le sağlanab!leceğ!n! !fade etm!şt!r (I, M). Okul önces! öğretmenler!n!n 

“davranış değ(şt(rmeye yönel(k eğ(t(m alması gerekt(ğ(n(” !fade eden Burcu Öğretmen 

aynı zamanda farklı yeters!zl!k türler!ne !l!şk!n b!lg!lend!r!lmeye !ht!yaç duyduğunu şu 

cümleler!yle !fade etm!şt!r; “…örneğ(n öğrenme güçlüğünde ver(len b(r eğ(t(m yok yan( 

şu anda. D(kkat eks(kl(ğ( konusunda çalışmalar olmalı. ‘Nasıl çalışılır?’, ‘Ne yapılır?’ 

falan. Onlarla (lg(l( eğ(t(mler almalıyım. B(r de ben ded(ğ(m g(b( z(h(n ve SP’yle 

çalışmadım, uygulamalarını görmem gerek(yor.” 

4.6.2. Mevzuat değ;ş;kl;kler; 

Öğretmenlerin yaşantıları göz önünde bulundurulduğunda özel eğitim anaokullarına 

yönelik yasal düzenlemelerde birtakım değişikliklere gidilmesi özel eğitim anaokulunun 

gelişmesine katkıda bulunacağı görülmüştür. Mevzuatta gidilmesi istenen bu 

farklılaşmalar özel eğitim anaokullarında ihtiyaç duyulan alan uzmanlarının istihdamı ile 

ilgili olabildiği gibi ders süreleri ile de ilgilidir.   

Öğretmenlerin bazıları için özel eğitim alan mezunu bir partner ile çalışmak, özel eğitim 

anaokullarının kalitesini arttıracaktır (A, C, D, E, H, İ, K, L). Öyle ki gereksinimlerinden 

bahsederken devlet destekli eğitimlere ihtiyaç duyduğunu ifade eden İpek Öğretmen, 

“özel eğitim alan mezunu bir partner ile çalışırsa kendisinin eğitim almasına gerek bile 

kalmayacağını” belirtmiştir. Bir başka öğretmen alan mezunu özel eğitim öğretmeni için 

“gerçek kişiler” ifadesini kullanmış ve “özel eğitim anaokulunda özel eğitim alan 

mezunu ile çalışmaya ihtiyaç duyduğunu” vurgu yapmıştır (A).  

Öğretmenlerden bazıları için ders sürelerinin kısaltılması gerekmektedir (C, K, L). 

Öğretmenler için özel eğitim okullarında ders saatlerinin esnek olması gerekmektedir (L). 
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Çocukların dikkat sürelerinin kısa olması, uzun ders saatlerinin davranış problemlerine 

sebep olması bu gereksinime gerekçe olarak gösterilmiştir (K). Kübra Öğretmen bu 

gereksinime kaynaklık eden yaşantısını şu şekilde anlatmıştır; “Eğ(t(m saat(m(z( uzun 

buluyorum. O noktada çocuklarımızla gerçekten çok fazla ver(ml(, etk(n çalışamıyoruz. 

Çocuklar huzursuzlanmaya başlıyorlar. Ağlamalar, esnemeler, uykusu gelenler, han( öfke 

patlaması yaşayanlar. Han( bu eğ(t(m saatler(n(n esnek olması gerek(yor.” 

Öğretmenler!n b!r kısmı !ç!n, özel eğ!t!m anaokullarındak! çalışma ver!ml!l!ğ!n!n 

arttırılab!lmes! amacıyla okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans programında özel eğ!t!me daha 

fazla yer ver!lmes! gerekmekted!r (Ç, G, I). Öğretmenlere göre l(sans öğrenc(ler(n(n özel 

eğ(t(m okullarında staj yapması, özel eğ(t(me (l(şk(n dersler(n kapsamının gen(şlet(lmes( 

ver!ml!l!ğ! arttıracaktır (Ç). Işıl Öğretmen bu uygulamanın katkı sağlayacağını 

düşünmes!n! şu cümleler!yle !fade etm!şt!r; “Bence okul önces( öğretmenler( de özel 

eğ(t(m kurumlarında kes(nl(kle staj yapmalı ün(vers(te dönem(nde. Kes(nl(kle görmel( 

yan(. O durumu, o ortamı deney(mlemel(. Kaynaştırma öğrenc(ler( de oluyor normal 

anaokullarında. O anlamda b(le çok katkı sağlayacağını düşünüyorum ben özel eğ(t(m 

okullarında staj yapmanın.” 

Bazı öğretmenler ise özel eğitim anaokulunda çalışırken farklı alan uzmanları ile 

çalışmaya gereksinim duymaktadır (B, F, M). Bu alan uzmanları fizyoterapist, dil ve 

konuşma terapisti, sosyal hizmet uzmanı ile örneklendirilmiştir (M). “Disiplinlerarası 

çalışmanın özel eğitimde çalışırken büyük önem taşıdığına” vurgu yapan Burcu 

Öğretmen farklı alan uzmanlarla çalışmaya yönelik gereksinimini “…B(r de d(l konuşma 

terap(stler(n( (st(yoruz okullara. Yan( onlara da çok (ht(yaç var. Okullarda bulunmalı ve 

her çocuk tanı aldığında hemen bence belk( sosyal çalışmacılar, sosyal h(zmet 

uzmanları… Han( ona b(lg( vermek; a(leye b(lg( vermek olab(l(r.” cümleler!yle !fade 

etm!şt!r.  

4.6.3. Okulun f;z;k; ;mkanları 

Öğretmenler elverişsiz fiziki ortam ve yetersiz materyalden kaynaklı olumsuz 

yaşantılarından sonra çocuğun daha rahat edebileceği bir ortamda çalışmayı ve çeşitli 

materyallerle çeşitli etkinlikler yaptırabilmeyi istemektedir. Bu istek doğrultusunda 

öğretmenler okulun fiziki imkanları ile ilgili sorunların çözülmesini beklemektedir.  

Öğretmenlerin büyük çoğunluğu çalışmalarını daha rahat sürdürebilmeleri için fiziki 

ortamda iyileştirmelere ihtiyaç duymaktadır (A, B, C, D, E, F, G, H, I, K, L, M). Sınıflar 
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dar, karanlıktır ve sınıfta dikkat dağıtan pek çok unsur mevcuttur. Öğretmenler daha geniş 

çalışma alanına, daha aydınlık sınıfa ihtiyaç duymakta (H) ve sınıfın dikkat dağıtıcı 

unsurlardan arındırılması gerekmektedir (D). Sınıfın dar olması çocukların grup 

etkinlikleri ve oyun etkinliklerinde hareket alanını sınırlandırmaktadır. Çocukların 

hareket alanının daha geniş olduğu zamanlarda çocukların etkinliklere daha aktif 

katıldığını deneyimleyen Gökhan Öğretmen, bu deneyimini şu şekilde aktarmaktadır; 

“…materyallerden buradak( her sınıfta mevcut ama çocuk küçük sınıfta oyun 

oynamazken o materyalle büyük sınıfa g(tt(ğ(nde o materyal onun (lg(s(n( çek(yor, 

oynuyor. Orada daha rahat hareket edeb(l(yor, kend(nce koşuyor, dans f(gürler( 

serg(leyeb(l(yor ama bu küçük sınıfın (çer(s(nde mümkün olmuyor. Kend(n( rahatsız 

h(ssed(yor. Burada daha çok bunaltıcı b(r hava olduğunu düşünüyor. O yüzden büyük 

sınıflar olmalı her zaman.” Benzer şek!lde b!r başka öğretmen “dar sınıflarda çalışırken 

hem öğretmen(n hem de d(kkat(n(n dağıldığını” bel!rtm!şt!r (K). Öğretmenler!n görev 

yaptığı okullarda bedensel engell! çocukların taşıması !ç!n asansör ve rampalara da 

!ht!yaç duyulmaktadır (C, L).  

Pek çok öğretmen!n etk!nl!kler! çeş!tlend!reb!lmek !ç!n materyal desteğ!ne !ht!yacı vardır 

(C, Ç, E, G, H, I, İ, K, M). Okulların daha !y! !şleyeb!lmes! !ç!n materyaller 

çeş(tlend(r(lmel(, öğrenc(ler(n gereks(n(m(ne yönel(k ve yaş grubuna uygun olmalıdır (E, 

I). İpek Öğretmen bu deney!m!n! “Materyal eks(kl(kler( var. Küçük yaş grubuna yönel(k 

materyal bulmakta zorlanıyoruz. Bu okula gel(yor mesela ama daha çok büyük yaş 

grubuna göre y(ne küçük yaşa göre b(r özel eğ(t(m materyal( yok. Üst kademeler (ç(n daha 

uygun. Anaokuluna (nd(rgenm(ş b(r materyal yok.” cümleler!yle aktarmıştır. Sınırlı 

materyalle çalışırken “b(r süre sonra sürekl( aynı şeyler( yapar hale gelen” Gökhan 

Öğretmen, “…Aslında bu materyal sayıları arttırılsa veya değ!ş!k materyaller b!z!m 

ülkem!zdek! okullara gönder!lse bence daha kal!tel! ve sağlam b!r eğ!t!m olmuş olur.” 

cümleler!yle materyal desteğ!n!n özel eğ!t!m anaokullarının gel!şmes! !ç!n gerekl! 

olduğuna d!kkat çekm!şt!r. 

4.6.4. Yerleşt;rme 

Özel eğitim anaokulunda grup eğitimi yapmaya yönelik yaşantısını paylaşan 

öğretmenlerin sınıfındaki öğrencilerin grup eğitimine uygun olmadığını ve sınıfındaki 

bazı öğrencilerin tanılarının yanlış olduğunu ifade ettikleri görülmüştür. Öğretmenler, 

etkili bir şekilde grup etkinlikleri yapabilmek ve çocukların olması gereken kurumda 
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eğitimine devam edebilmesi için değerlendirme ve yerleştirme sürecine ilişkin sorunların 

çözülmesini beklemektedir.  

Öğretmenlerin hepsinin deneyiminde öğrenciler grup etkinliklerine uygun değildir. 

Öğretmenlerin deneyimlerinde çocukların düzeyinin birbirinden farklı olması, dikkat 

sürelerinin kısa olması, yoğun davranış problemlerinin olması öğretmenlerin grup 

etkinlikleri yapmasının önünde engel teşkil etmektedir (E, I). Furkan Öğretmen, “gruba 

hazır gelmeyen öğrenc(lerle çalışırken tam anlamıyla ver(m sağlanamadığını” 

bel!rtm!şt!r. B!r başka öğretmen öğrencilerle öncesinde gruba hazırlık eğitimi yapılması 

gerektiğini şu cümleleriyle ifade etmiştir;  

 “…Gruba hazır değ(ller. Yan( keşke şey d(yorum yan( han( o çocukla b(r önces(nde 

 gerçekten gruba hazırlık eğ(t(m( yapılmalı. Ya da (şte onun önces(nde b(r gruba 

hazır mı değ(l m(? Ölçekler( var. Enst(tüde falan kullandıkları b(r şeyler( var, 

araçları var. O  test( gördüğümde valla ded(m k( ‘Ben(m h(çb(r öğrenc(m gruba 

hazır değ(l.’. Gönül (ster k( olsun. H(çb(r çocuğumun da doğrudan hazır olduğunu 

düşünmüyorum. Belk( haftanın (k( saat, haftada (k( saat grup eğ(t(m(ne gelmel(. 

Ama onun dışında b(reysel desteklenmel( d(ye düşünüyorum.” (M). 

Öğretmenler!n büyük çoğunluğunun sınıfındak! öğrenc!ler!n!n bazıları yanlış 

değerlend!r!lm!ş ve yanlış yerleşt!r!lm!şt!r (B, C, Ç, E, F, İ, K, M). Öğretmenler!n 

deney!mler!nde bazı öğrenc!ler!n tanısı yanlıştır, grup homojen değ(ld(r, kaynaştırmaya 

devam etmes( daha uygundur (B, Ç, E). Öğretmenler, “RAM’da tanılama (ç(n süren(n 

yeterl( olmadığını, çocuğun tüm davranışları gözlemlenemed(ğ( (ç(n haf(f tanılanan bazı 

çocukların düzey(n(n orta-ağır olduğunu” !fade etmekted!r (E). Okul mevcuduna kıyasla 

sayıca az olduğunu ama gene de bazı öğrenc!ler!n kaynaştırmaya daha uygun olduğunu 

vurgulayan öğretmenler, “yen(den yönlend(rme sürec(n(n uzun sürdüğünü ve bu durumun 

çocuklar (ç(n kayıp olduğunu” !fade etm!şt!r (B). İpek Öğretmen bu yaşantısını şu 

cümlelerle aktarmıştır; “Çocuk yen(den değerlend(rmeye g(tt(ğ(nde tekrar b(r 

değerlend(rme alınmadan sanırım otomat(kman rapor ver(l(yor. Vel(den duyduğum da bu 

şek(lde. Çocuğu b(r değerlend(rmeye almadan hemen otomat(k ver(ld(ğ(n( söylem(şt(. 

Bunu yanlış buluyorum. Çocuğu şu anda b(r kayıp olarak görüyorum ben burada.” 
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5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

5.1. Sonuç 

Araştırmada özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

deney!mler!n!n !ncelenmes! amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda özel eğ!t!m 

anaokulunda görev yapmakta olan 14 okul önces! öğretmen! !le görüşmeler 

gerçekleşt!r!lm!şt!r. Görüşmelerden elde ed!len ver!ler anal!z ed!lerek altı tema ve 20 alt 

temaya ulaşılmıştır.  

Araştırma sonucunda öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışmayı terc!h etmeler!n!n 

büyük etmenler!n!n öncek! özel özel eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkez! deney!mler! ve 

okulun lokasyonu olduğu görülmüştür. Öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunda görev 

yapmaya başladıktan sonra en zorlandıkları şey!n !se problem davranışlarla başa çıkma 

ve özel gereks!n!ml! çocuğa nasıl eğ!t!m sunacağını b!lememe olduğu ortaya çıkmıştır. 

Problem davranışın kaynağını bel!rleyemed!kler! ve müdahale edemed!kler!, etk!nl!kler! 

çocuklara uyarlamada zorluk çekt!kler! vurgulanmıştır. Sınıfta !k! öğretmen çalışma 

konusunda okul önces! öğretmenler! !ç!n olumlu deney!mler! olduğu ortaya çıkmıştır. 

Öğretmenler !ç!n f!k!r alışver!ş! yapab!lme, !ş gücünün azalması partnerle çalışırken 

olumlu yaşantılar arasındadır. Araştırma sonuçları öğretmenler!n sınıf !çer!s!nde 

kend!ler!ne ve b!rl!kte çalıştıkları partner öğretmenler!ne bel!rl! roller tanımladıklarını 

göstermekted!r. Okul önces! öğretmenler! !ç!n oyunla öğret!m yapma, a!le !le !let!ş!m 

kurma kend! roller! !ken problem davranışlara müdahale etme ve BEP oluşturma özel 

eğ!t!m öğretmenler!n!n rolüdür.  

Araştırmanın d!ğer sonuçları arasında öğretmenler!n, özel gereks!n!ml! çocuk a!les! !le 

çalışırken a!leler!n beklent!ler!n!n yüksek olması, kend!ler! !le !ş b!rl!ğ! yapmaması g!b! 

sebeplerle sorun yaşadıkları yer almaktadır. A!leler!n çocukların özel gereks!n!m!n! henüz 

kabul etmem!ş olmaması, bu sebeple !ş b!rl!ğ! kurmakta güçlük yaşanıyor olması 

vurgulanmıştır.  

Öğretmenler!n ortak düşünces!, özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken sürekl! gel!şmek 

zorunda olduğu yönünded!r. Okul önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m hakkında b!lg!ler!n! 

yeters!z buldukları, bu yüzden partnerler!n! ya da çevreler!ndek! alan uzmanlarını !ş 

başında gözlemeyerek !nternet aracılığıyla çeş!tl! kanallardan araştırmalar yaparak ya da 

alan uzmanlarına sorular sorarak kend!ler!n! gel!şt!rmeye çalıştıkları ortaya çıkmıştır. 
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Bunun yanı sıra araştırma bulguları, okul önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m alan mezunu 

partner !le çalışmaya !ht!yaç duyduklarını ortaya çıkartmıştır.  

Öğretmenler!n zamanla çocuğun b!reysel !lg! ve !ht!yaçlarını göz önünde bulundurarak 

çalışır hale gelmes! araştırmanın b!r d!ğer bulgusudur.  Öğretmenler!n, her çocuğun 

öğrenme hızının farklı olduğunu vurguladığı ve bu yüzden etk!nl!kler!n çocuğun d!kkat 

süres! d!kkate alınarak hazırladıkları, programın ve öğret!m!n özel gereks!n!ml! çocuğun 

b!reysel !lg! ve !ht!yaçları göz önünde bulundurularak uyarladıkları, problem davranışın 

öncülünü bel!rleyerek müdahale etmeye başladıkları görülmüştür. Bunun yanı sıra 

araştırma bulguları öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışırken daha fazla 

sorumluluk alması gerekt!ğ!n! gördüğünü, daha fazla çalışması gerekt!ğ!n! fark ett!ğ!n! ve 

bu yüzden kend!ler!n! daha yorgun h!ssett!kler!n! göstermekted!r.  

Araştırmanın göze çıkan b!r d!ğer bulgusu !se özel eğ!t!m anaokulunda görev yapan okul 

önces! öğretmenler!n!n artık kend!s!n! özel eğ!t!m öğretmen! olarak görmes!d!r. 

Öğretmenler!n yaşantılarında ortaklaşan bu deney!m, alan dışı partner !le çalışmak !le 

!lg!l!d!r. Bulgular alan dışı partner !le çalışan okul önces! öğretmenler!n!n, özel eğ!t!m 

öğretmen!ne tanımladıkları rol ve sorumlulukları da kend!ler! üstlend!ğ! !ç!n artık okul 

önces! öğretmen!nden z!yade özel eğ!t!m öğretmen! olmaya yakın h!ssetmeye 

başladıklarını göstermekted!r.   

Araştırmanın d!ğer sonuçları; özel gereks!n!ml! çocukların a!leler!n b!l!nçlend!r!lmes!ne, 

özel eğ!t!m anaokullarında alan mezunu özel eğ!t!m öğretmenler!n!n çalışmasına, okulun 

f!z!ksel yapısında düzenlemeler yapılmasına, materyal eks!kl!kler!n!n g!der!lmes! ve 

mevcut materyaller!n çeş!tlend!r!lmes!ne, sınıflardak! çocukların düzeyler!n!n b!rb!r!ne 

yakın olacak şek!lde yerleşt!r!lmes! gerekt!ğ!ne !ht!yaç duyulduğunu göstermekted!r. 

Araştırma sonuçları, özel eğ!t!m anaokullarında henüz s!steml! b!r çalışma düzen!n!n 

oturmadığını ve b!rtakım düzenlemeler yapılması gerekt!ğ!n! göstermekted!r.  

5.2. Tartışma 

Bu araştırma, özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

deney!mler!n! bel!rlemey! hedef almıştır. Araştırmanın bu bölümünde elde ed!len 

bulgular, araştırma problemler!ne paralel olarak !ncelenerek alan yazın taraması 

doğrultusunda elde ed!len ver!lerle desteklenm!şt!r.  
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Bu araştırmanın bulguları, öğretmenler!n özel eğ!t!m anaokulunu terc!h etmeler!n!n 

nedenler!n!n büyük ölçüde k!ş!sel ve meslek! deney!mlerle şek!llend!ğ!n! göstermekted!r. 

Özell!kle, daha önce özel özel eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkezler!nde çalışmış 

öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışmaya da!r merakları olduğu d!kkat 

çekmekted!r. Bununla b!rl!kte, öğretmenler!n terc!h sürec!nde okulun konumunun da 

öneml! b!r etken olduğu görülmekted!r. Bu bulgu, Sarı ve Gülsöz (2020)’ün özel eğ!t!m 

okullarında çalışmayı terc!h eden temel eğ!t!m öğretmenler! !le yaptığı çalışmanın 

bulgularıyla paralell!k göstermekted!r.  

Araştırmanın d!kkat çeken b!r d!ğer bulgusu !se okul önces! öğretmenler!n!n problem 

davranışlara müdahale etmede güçlük çekmes!d!r. Bu bulgular, alan yazındak! çalışmalar 

!le paralell!k göstermekted!r. Özdoğru (2021) tarafından özel gereks!n!ml! çocukların 

okul önces! eğ!t!m!nde öğretmenler!n karşılaştıkları sorunları ve bu sorunlarla başa çıkma 

stratej!ler!n! öğretmen görüşler!ne göre !ncelemek amacıyla özel eğ!t!m anaokullarında 

görev yapan öğretmenlerle yarı-yapılandırılmış görüşmeler kullanılarak yapılan 

araştırmada, özel eğ!t!m anaokullarında çalışan öğretmenler!n çocukların problem 

davranışlarından kaynaklı sorunlar yaşadığı görülmekted!r. Ayrıca özel eğ!t!m 

kurumlarında görev yapan temel eğ!t!m öğretmenler!n!n en çok karşılaştığı sorunların 

problem davranışları kontrol edememe olduğu bel!rt!lmekted!r (Kırnık, 2022). Mevcut 

araştırmanın, okul önces! öğretmenler!n!n problem davranışa nasıl müdahale edeceğ!n! 

b!lememes!nden kaynaklı sorunlar yaşadığına !l!şk!n bulgusu, Elden!z Çet!n ve Şen 

(2017) tarafından özel eğ!t!m alanında çalışan özel eğ!t!m alan mezunu olmayan 

öğretmenlerle yapılan araştırmanın bulgularını destekler n!tel!kted!r. Bu durumun, okul 

önces! öğretmenler!n!n gerek l!sans eğ!t!m! boyunca gerekse öğretmenl!k 

uygulamalarında özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışmaya !l!şk!n teor!k b!lg! ve 

yaşantılarının olmamasından kaynaklı olduğu söyleneb!l!r. 

Araştırmanın b!r d!ğer bulgusu olan öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuklar !le !let!ş!m 

kurmakta sorun yaşamaları, alan yazını !le örtüşmekted!r (Durmaz, 2023). Nah (2020) 

tarafından yürütülen çalışmanın bulgularında, ot!zm spektrum bozukluğu olan 

öğrenc!lerle çalışan okul önces! öğretmenler!n!n sıklıkla karşılaştığı problemler arasında 

öğrenc!lerle sosyal !let!ş!m kurmada zorluk yaşadıklarını !fade ett!kler! görülmekted!r. 

Araştırma bulguları göz önünde bulundurulduğunda, okul önces! öğretmenler!n!n t!p!k 

gel!ş!m gösteren çocuklar !le çalışırken daha nah!f b!r d!l kullanmaya alışık oldukları ve 
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kullandıkları d!l!n özel gereks!n!ml! çocuklara karmaşık geld!ğ!, bu sebeple özel 

gereks!n!ml! çocuk !le !let!ş!m kurmada güçlük yaşadıkları !fade ed!leb!l!r.  

Okul önces! öğretmenler!n!n, her çocuğun gereks!n!m!ne yönel!k uyarlama yapmada 

zorlandıklarına yönel!k bulgu da gene Özdoğru (2021) tarafından yapılan araştırmanın 

bulguları !le paralell!k göstermekted!r. Bu araştırmanın bulgularında, öğretmenler!n en 

sık karşılaştığı problemlerden b!r!n!n çocuklara uyarlama yapmada zorluk çekt!ğ! olduğu 

görülmekted!r. Bunun yanında Çet!ngöz ve Yıldırım-Doğru (2024) tarafından yürütülen 

araştırmanın bulguları da özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan okul önces! 

öğretmenler!n!n çocukların yeters!zl!k türler!ne bağlı olarak nasıl uyarlamalar yapmaları 

gerekt!ğ! konusunda b!lg! eks!kl!kler! olduğunu göstermekted!r. Bu durum, öğretmenler!n 

çocukların yaş grubuna uygun etk!nl!kler! planlayab!ld!kler! ancak çocukların özel 

gereks!n!m!ne !l!şk!n teor!k olarak b!lg! eks!kl!kler! olması sebeb! !le uyarlamalar yapma 

konusunda güçlük çekt!kler! şekl!nde yorumlanab!l!r.  

Bu çalışmanın özel eğ!t!mde alan dışı öğretmenler!n !st!hdam ed!lmes!n!n çeş!tl! sorunlar 

yarattığına !l!şk!n bulgusu, l!teratürle büyük ölçüde uyumlu sonuçlar ortaya koymaktadır 

(G!r!ş, 2023; Karasu ve Mutlu, 2015; Güleç-Aslan vd., 2012). Gönen vd. (2024) özel 

gereks!n!ml! çocukların okul önces! eğ!t!m!nde karşılaşılan sorunları bel!rlemek amacıyla 

özel eğ!t!m anaokullarında çalışan 29 öğretmen !le yarı-yapılandırılmış görüşmeler 

yapmıştır.  Bu araştırmanın öneml! bulgularından b!r!n!n, öğretmenler!n görev yaptıkları 

kurumda özel eğ!t!m uzmanının az olması sebeb!yle uzman yardımı alamadıkları olduğu 

görülmekted!r. Bu bulgu, mevcut araştırmanın bulguları !le tutarlılık göstermekted!r. 

Benzer şek!lde Kılıç vd. (2023) tarafından yürütülen çalışmanın bulguları !ncelend!ğ!nde 

öğrenc!lere daha fazla faydalı olab!lmek !ç!n özel eğ!t!m alanında yetk!n k!ş!ler!n 

varlığına ve yönlend!r!lmes!ne !ht!yaç duyulduğu görülmekted!r. Güleç-Aslan (2020) 

tarafından yürütülen araştırmanın bulgularında !se ot!zm spektrum bozukluğu olan 

çocuklar !le çalışan okul önces! öğretmenler!n!n, sınıflarında kend!ler!n! destekleyecek 

yeterl! meslek! yetk!nl!ğe sah!p k!ş!ler!n bulunmasının okul önces! öğretmenler! 

tarafından b!r zorunluluk olarak !fade ed!ld!ğ! görülmekted!r. Mevcut araştırma ve alan 

yazındak! çeş!tl! araştırmaların bulgularından hareketle; özel eğ!t!m anaokullarında alan 

dışı öğretmen !st!hdamının okul önces! öğretmenler!n!n özel gereks!n!ml! çocuk !le 

çalışmak !ç!n kend!s!n! gel!şt!rmes!n!n önünde engel oluşturduğu, okul önces! 

öğretmenler!n!n sınıf !çer!s!nde daha fazla sorumluluk üstlenmek zorunda kaldığı ve hem 



 85 

 

çocukların eğ!t!m kal!tes! hem de kend! meslek! gel!ş!mler! açısından özel eğ!t!m alan 

mezunu öğretmen !le çalışma !ht!yaçlarının doğduğu söyleneb!l!r.  

Bu araştırmanın bulguları, temel eğ!t!m öğretmenler!n!n alışık olmadığı b!r uygulama 

olan partnerle çalışma deney!m!n!n öğretmenlere f!k!r b!rl!ğ! yapab!lme ve !ş b!rl!ğ! 

!ç!nde çalışma olanağı sunmasının olumlu deney!m olarak ortaya çıktığını 

göstermekted!r. Alan yazında bu bulguyu destekler n!tel!kte araştırmalar mevcuttur 

(Durmaz, 2023; Karasu ve Mutlu, 2015). G!r!ş (2023) tarafından yapılan araştırmanın 

bulguları; aynı sınıfta çalışan !k! öğretmen!n sınıf !çer!s!nde uyum !çer!s!nde 

çalıştıklarını, sorunların çözümünde f!k!r alışver!ş! yaparak orta b!r yol bulduklarını 

göstermekted!r. Böylece özel eğ!t!m anaokullarında sınıflarda !k! öğretmen çalışmanın 

mevcut sorunlar !le baş etmede ya da ortaya çıkab!lecek sorunlar !ç!n önlem alma 

konusunda avantaj sağladığı söyleneb!l!r.  

Öğretmenler!n yaşantılarında kend!ler!ne ve b!rl!kte çalıştıkları partnerler!ne bel!rl! rol ve 

sorumluluklar tanımladıkları araştırmanın b!r d!ğer bulgusudur. Araştırmanın 

bulgularından olan BEP hazırlamayı özel eğ!t!m öğretmen!n rolü olarak tanımlama Aras 

(2023) tarafından yapılan araştırma !le de tutarlılık göstermekted!r. Bu durum okul önces! 

öğretmenler!n!n BEP konusunda yeterl! b!lg! ve deney!me sah!p olmaması !le 

açıklanab!l!r. Yüksel vd. (2020) tarafından özel eğ!t!m anaokullarında görev yapan okul 

önces! öğretmenler! !le yapılan araştırmanın bulgularında, öğretmenler!n BEP’!n 

hazırlanmasına ve uygulanmasına !l!şk!n b!lg! eks!kl!kler!n!n olduğu b!ld!r!lm!şt!r. Bunun 

yanı sıra öğretmenler!n BEP hazırlamada kend!n! yeterl! görmed!ğ!n! ve yeter!nce 

donanımlı h!ssetmed!ğ!n! !fade ett!kler! çalışmalar da mevcuttur (Kırnık, 2022; Bruder, 

vd. 2011). Araştırmanın bulgularında okul önces! öğretmenler!n!n oyun !le öğret!m! 

kend!ler!ne rol olarak tanımladığı görülmekted!r. Kılıç vd. (2020) tarafından yapılan 

araştırmanın bulgularında okul önces! öğretmenler!n!n sınıfta kullanmayı terc!h ett!kler! 

etk!nl!kler!n başında oyun gelmekted!r. Araştırmanın b!r d!ğer bulgusu okul önces! 

öğretmenler!n!n a!le !let!ş!m kurmayı kend!ler!ne rol olarak tanımladığı yönünded!r. Bu 

bulgu Sheppard ve Moran (2022) tarafından yürütülen araştırma !le tutarlılık 

göstermekted!r.  

Araştırmanın bulguları !ncelend!ğ!nde okul önces! öğretmenler!n!n; problem davranışa 

müdahale etme g!b! özel eğ!t!me !l!şk!n konularda kend!ler!n! yeterl! b!lg! ve donanıma 

sah!p görmed!kler!ne, özel eğ!t!m öğretmenler!n!n bu konularda daha yetk!n olduğuna 
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!l!şk!n görüş b!ld!rd!kler! görülmekted!r. Bu bulgu alan yazın !le paralell!k 

göstermekted!r. Güleç-Aslan (2020) tarafından yürütülen araştırmanın bulguları da 

mevcut araştırma bulgularına paralel olarak okul önces! öğretmenler!n!n problem 

davranışlara müdahale etme konusunda uygun eğ!t!m almadıklarını ve davranış 

değ!şt!rme yöntemler! açısından kend!ler!n! yeterl! h!ssetmed!kler!n! göstermekted!r. 

Bunun yanında Spear vd. (2018) tarafından yürütülen araştırmada erken çocukluk özel 

eğ!t!mc!ler!n!n özel eğ!t!m alanında erken çocukluk eğ!t!mc!ler!ne kıyasla daha fazla 

b!lg!ye sah!p olma yönünde olduğu bel!rt!lmekted!r. Benzer şek!lde, Yıldırım ve Kılıç 

(2024) tarafından yapılan araştırmanın bulguları !se temel eğ!t!m öğretmenler!n!n özel 

gereks!n!ml! öğrenc!ler!n problem davranışlara müdahale edeb!lecek b!lg! ve 

yeterl!l!kler!n!n olmadığını göstermekted!r. Bu durum; okul önces! öğretmenler!n!n 

problem davranışa yönel!k b!lg! ve deney!m eks!kl!ğ!n!n, h!zmet önces! dönemde özel 

eğ!t!m alanına !l!şk!n ders almamaları ve özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışma yönel!k 

uygulama olanakları olmaması !le !l!şk!lend!r!leb!l!r.  

Öğretmenler!n özel gereks!n!ml! öğrenc!ler!n a!les!yle çalışmada b!rtakım güçlükler 

yaşadığı; bu güçlükler!n başında a!leler!n öğretmenlerden beklent!ler!n!n yüksek ve 

gerçekç! olmamasının geld!ğ!ne yönel!k elde ed!len bulgular, alan yazınla büyük ölçüde 

uyum göstermekted!r (Cevah!r, 2023; Bozarslan ve Batu, 2014; Özaydın ve Çolak, 2011). 

Ayrıca Güvenç (2019) tarafından yürütülen araştırmanın bulgularında, mevcut 

araştırmanın bulgularına paralel olarak a!leler!n çocuğun özel gereks!n!m!n! henüz kabul 

etmemes!n!n okul önces! öğretmenler! !ç!n öneml! b!r problem olduğu bel!rt!lm!şt!r. 

Araştırma bulgularına paralel olarak a!leler!n okulda çalışılan kazanımın okul dışında 

devam ett!rmemes!nden kaynaklı sorunlar yaşanıyor olduğu da başka çalışmalarda rapor 

ed!lm!şt!r (Özaydın, 2021). Oysak! özel eğ!t!mde okulda çalışılan kazanımının okul 

dışında devam ett!r!lmes!ne ve a!le desteğ!n!n önem!ne !l!şk!n araştırmalar mevcuttur 

(Kol ve Tokdakaya, 2022). Öğretmenler!n zamanla a!leler!n beklent!ler!n! ve kaygılarını 

anlamaya başlamasına yönel!k b!r d!ğer bulgu !se alan yazındak! başka araştırmalarla 

uyumluluk göstermekted!r (Durmaz, 2023). Okul önces! öğretmenler! !ç!n özel 

gereks!n!ml! çocuk a!les! !le çalışma yaşantısının t!p!k gel!ş!m gösteren çocuk a!les! !le 

çalışma yaşantısından farklılaştığı, alışık olduklarından farklı sorunlar yaşadıkları 

söyleneb!l!r.   
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Bu çalışmada, özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n a!lelerle 

kurduğu !let!ş!m ve !ş b!rl!ğ! yöntemler! !ncelenm!şt!r. Bulgular, öğretmenler!n büyük b!r 

kısmının a!lelerle genell!kle a!lelerle telefon üzer!nden !let!ş!m kurduğunu ve/veya okul 

çıkışlarında b!lg! aktardığını göstermekted!r. Mevcut bulgu, alan yazındak! başka 

çalışmalarla da örtüşmekted!r (G!r!ş, 2023; Güleç-Aslan vd., 2012). Bu durum, özel 

gereks!n!ml! çocukların a!leler!ne yönel!k s!stemat!k h!zmetler!n sınırlı b!r şek!lde 

sunulduğuna !şaret etmekted!r. Bu bulgu, a!le katılımını artırmak adına l!teratürde 

öner!len ev z!yaretler!, a!le eğ!t!m! g!b! yöntemler!n daha yaygın kullanılması durumunda, 

öğretmen-a!le !ş b!rl!ğ!n!n güçleneb!leceğ!n! düşündürmekted!r. Benzer şek!lde ÖEHY 

(2021)’de, özell!kle okul önces! özel eğ!t!mde öğretmenler!n a!le eğ!t!m çalışmaları 

planlaması ve yürütmes! gerekt!ğ! bel!rt!lmekted!r.  

Araştırma bulguları, öğretmenler!n meslek! deney!m süreler! arttıkça meslek! olarak daha 

yeterl! h!ssett!kler!n! göstermekted!r. Bu bulgu, alan yazındak! benzer araştırmalarla 

uyum !ç!nded!r (Jean vd. 2024; St!tes vd. 2021). Örneğ!n Ergüven'!n (2019) çalışmasında; 

özel eğ!t!m alanında deney!m sah!b! öğretmenler!n kend!ler!n! meslek! açıdan yeterl! 

h!ssett!kler!, deney!ms!z öğretmenler!n !se yeters!zl!k duygusu yaşadıkları bel!rlenm!şt!r. 

Bunun yanı sıra mevcut araştırma bulguları !ncelend!ğ!nde özel eğ!t!m anaokulunda 

çalışan okul önces! öğretmenler!n!n özel eğ!t!m alanında çalışırken kend!n! sürekl! 

gel!şt!rmek zorunda h!ssett!kler! ve gel!şmek !ç!n çeş!tl! yollara başvurdukları 

görülmekted!r. Araştırma bulguları; öğretmenler!n kend!ler!n! gel!şt!rmek !ç!n alan 

uzmanlarını !ş başında gözlemleme, araştırmalar yapma, ün!vers!te hocalarına ya da 

deney!ml! meslektaşlarına sorular sorma g!b! yollara başvurduğunu göstermekted!r. Bu 

bulgular alan yazındak! başka araştırmalarla da benzerl!k göstermekted!r (Güleç-Aslan 

vd., 2012; Gönen vd., 2024).  

Araştırmanın öne çıkan b!r d!ğer bulgusu !se özel eğ!t!m anaokullarında görev yapan okul 

önces! öğretmenler!n!n zamanla özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle çalışma konusunda çeş!tl! 

kazanımlar elde ett!ğ! yönünded!r. Bu kazanımlar arasında öğretmenler!n çocuğun 

b!reysel !lg! ve !ht!yaçlarına göre çalışmaya başlamaları yer almaktadır. Bu bulgu, Yüksel 

ve d!ğerler! (2020) tarafından yürütülen araştırmanın bulguları !le tutarlılık 

göstermekted!r. Öğretmenler, çocuklar !ç!n öncel!kl! amaçları bel!rlerken çocuğun 

gel!ş!m düzey!n! ve !ht!yaçlarını d!kkate aldığını !fade etm!şt!r. Bunun yanında mevcut 

araştırmanın bulguları arasında okul önces! öğretmenler!n!n etk!nl!kler! öğrenc!ye uygun 
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şek!lde uyarladıkları, problem davranışların nedenler!n! bel!rleyerek etk!l! müdahalelerde 

bulundukları ve her çocuğun öğrenme hızının farklılık göstereb!leceğ!ne da!r farkındalık 

gel!şt!rd!kler! yer almaktadır. Alan yazında bu bulguyu destekler n!tel!kte araştırmalar 

mevcuttur (Fyssa, 2014; Kılıç vd., 2023; Özdoğru, 2021). Korkmaz-Ersan ve Sönmez-

Kartal (2020) tarafından özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışan okul önces! öğretmenler!n!n 

uyarlamalar !le !lg!l! görüşler!n!n bel!rlenmes!n!n amaçlandığı araştırmanın bulguları, 

mevcut araştırmanın bulgularını destekler n!tel!kte olup öğretmenler!n etk!nl!kler! 

çocukların öğrenme hızlarını göz önünde bulundurarak ve çocukların düzey!ne uygun 

olacak şek!lde planladıklarını göstermekted!r. Buradan hareketle öğretmenler!n özel 

gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken zaman !çer!s!nde gel!ş!m gösterd!kler!, öğrenc!ler!n 

k!ş!sel !lg! ve !ht!yaçları doğrultusunda çalışmaya özen gösterd!kler! !fade ed!leb!l!r. 

Bunun yanında öğretmenler!n, özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışmayı öğrend!kçe get!rd!ğ! 

sorumluluklardan ötürü daha fazla yorgun h!ssett!ğ! bulgusu elde ed!lm!şt!r. Sarı ve 

Gülsöz (2020) tarafından yapılan araştırmada öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuk !le 

çalışırken daha fazla sorumluluk alması gerekt!ğ! ve bu yüzden kend!ler!n! daha yorgun 

h!ssett!ğ! bel!rt!lm!şt!r. Bu bulgular, öğretmenler!n özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken 

daha fazla çaba sarfett!kler! ve net!ces!nde t!p!k gel!ş!m gösteren çocuklarla çalışmalarına 

kıyasla daha yorgun h!ssett!kler! şekl!nde yorumlanab!l!r.  

Öğretmenler!n yaşantılarında okulun f!z!k! koşullarında !y!leşt!rmeye g!d!lmes!ne ve 

materyal desteğ!ne gereks!n!m duyduğu görülmekte olup benzer bulgular alan yazındak! 

pek çok araştırma tarafından desteklenmekted!r (Nyoramb! ve Ntul!, 2020; Özaydın ve 

Çolak, 2011; Gönen vd., 2024). Araştırmanın bulguları öğretmenler!n çalışmalarını 

yapab!lmek !ç!n f!z!k! alanın yeterl! olmadığını ve materyaller!n yeters!z olduğunu, var 

olan materyaller!n !se çocukların düzey!ne uygun olmadığını göstermekted!r. Özel eğ!t!m 

anaokullarındak! f!z!k! !y!leşt!rmeler!n yapılması ve materyal desteğ! sunulmasının özel 

eğ!t!m anaokullarının başarısını arttıracağını düşünülmekted!r. Benzer şek!lde alan 

yazında yeterl! materyal tem!n ed!ld!ğ!nde k!ş!ler!n daha olumlu çalışma deney!mler!ne 

sah!p olduğu bel!rt!lm!şt!r (Ch!ner ve Cardona, 2013). Daha gen!ş sınıflarda çalışmanın 

ve okul bahçeler!nde park g!b! çocukların sosyalleşmes!ne olanak tanıyacak alanların yer 

almasının, eğ!t!m kal!tes!n!n artması ve çocukların gel!ş!m!n!n desteklenmes! açısından 

avantaj sağlayacağı söyleneb!l!r.  
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B!r d!ğer yandan araştırmanın bulguları, okul önces! öğretmenler!n!n deney!mler! okul 

önces! l!sans programında özel eğ!t!me !l!şk!n dersler!n arttırılmasının özel gereks!n!ml! 

çocuklarla çalışma yaşantılarında olumlu etk!s! olacağını göstermekted!r.  Yüksek 

Öğret!m Kurumu (2024) okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans programında yer alan özel 

eğ!t!me !l!şk!n dersler!n resm! rakamları !ncelend!ğ!nde yalnızca b!r zorunlu, üç seçmel! 

ders!n bulunduğu görülmekted!r. Oysa Ergüven (2019)’!n özel özel eğ!t!m ve 

rehab!l!tasyon merkezler!nde çalışan öğretmenler!n yeterl!l!kler!n! !ncelemek amacıyla 

yaptığı çalışmanın bulgularında özel eğ!t!m alanında ün!vers!te yaşamında eğ!t!m almış 

olan öğretmenler!n kend!s!n! yeterl! h!ssederken eğ!t!m almamış öğretmenler!n yeters!z 

h!ssett!ğ! b!ld!r!lmekted!r. Benzer şek!lde Engstrand ve Roll-Pettersson (2014) ot!zm 

spektrum bozukluğuna sah!p çocukların okul önces! eğ!t!me dah!l ed!lmes!ne !l!şk!n okul 

önces! öğretmenler!n!n tutumlarının ve algılanan yeterl!l!kler!n!n bel!rlenmes!n! 

amaçlamıştır. Araştırmanın bulguları h!zmet önces! dönemde özel eğ!t!me !l!şk!n alınan 

dersler !le okul önces! öğretmenler!n!n ot!zm spektrum bozukluğuna sah!p çocukların 

okul önces! eğ!t!me dah!l ed!lmes!ne yönel!k olumlu tutumları arasından anlamlı düzeyde 

poz!t!f !l!şk! olduğu tesp!t ed!lm!şt!r. Aynı zamanda araştırma bulguları, a!le !le !ş b!rl!ğ! 

!çer!s!nde çalışarak özel eğ!t!m anaokullarının ver!ml!l!ğ!n!n artab!lmes! !ç!n özel 

gereks!n!ml! çocukların a!leler!n!n özel gereks!n!me !l!şk!n b!lg!lend!r!lmeye !ht!yaç 

duyulduğunu göstermekted!r. Benzer bulgular alan yazını tarafından desteklenmekted!r 

(Bozarslan ve Batu, 2014). Bunun yanı sıra özel eğ!t!m anaokullarında öğrenc! başarısını 

arttırmak !ç!n eğ!t!m sürec!ne baba katılımının teşv!k ed!lmes!ne !l!şk!n araştırma bulgusu 

da alan yazındak! başka çalışmalar !le tutarlılık göstermekted!r (Cevah!r, 2023).   

Bulgular !ncelend!ğ!nde öğretmenler!n sınıflarındak! öğrenc!ler!n!n yeters!zl!k türü ve 

yaş gruplarının b!rb!r!nden farklı olmasından kaynaklı sorunlar yaşadıkları 

görülmekted!r. Bu bulgu alan yazında farklı araştırmalar !le tutarlılık göstermekted!r 

(Gönen vd., 2024). Oysa aynı tanıya sah!p öğrenc!ler!n aynı sınıfta yer almasının öğrenc! 

başarısını arttıracağı düşünülmekted!r. Alan yazında tanısı aynı olan öğrenc!ler!n aynı 

sınıfa yerleşt!r!ld!kler!nde daha başarılı oldukları !fade ed!lmekted!r (Lane vd., 2007). 

Bunun yanında öğretmenler, bazı öğrenc!ler!n özel eğ!t!m anaokullarından daha az 

kısıtlayıcı eğ!t!m ortamında uygun olduğuna yönel!k görüş b!ld!rm!şt!r. Bu bulgu alan 

yazındak! araştırma bulgularını destekler n!tel!kted!r. Örneğ!n Kılıç ve Aslan (2022) 

tarafından okul müdürler! ve öğretmen görüşler!ne göre özel eğ!t!me gereks!n!m duyan 

öğrenc!ler!n tesp!t!nde yaşanan sorunların !ncelenmes! amaçlanmıştır. Araştırma 
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bulguları okul müdürü ve öğrenmen görüşler!ne göre RAM’ın tanılamada yeterl! uzman 

desteğ!n!n olmadığını, hatalı tanılama yapılab!ld!ğ!n! göstermekted!r. Buradan hareketle 

aynı yeters!zl!k türüne sah!p ve aynı yaş grubundak! öğrenc!ler aynı sınıfa yerleşt!r!ld!ğ! 

takd!rde öğrenc!ler!n daha başarılı olacağı ve grup etk!nl!kler!ne daha fazla yer 

ver!leb!leceğ! söyleneb!l!r.  

5.3. Öner;ler 

5.3.1. Uygulamalara Yönel;k Öner;ler 

• Okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans programına uygulamalı davranış anal!z!, yanlışsız 

öğret!m yöntemler! g!b! özel eğ!t!m alan b!lg!s!ne yönel!k zorunlu dersler 

ekleneb!l!r. 

• Okul önces! öğretmen adaylarının okul önces! özel eğ!t!m kurumlarında gözlem 

ve uygulama yapmalarına fırsat ver!leb!l!r.  

• Okul önces! öğretmenler! terc!h yapmadan önce özel eğ!t!m anaokullarının 

!şley!ş!ne yönel!k b!lg!lend!rmeler yapılab!l!r.  

• Alan uzmanları tarafından özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! 

öğretmenler!ne eğ!t!mler ver!leb!l!r.  

• Okul önces! öğretmenler!n!n ücretl! müdahale programlarına ücrets!z er!ş!m! 

sağlanab!l!r.  

5.3.2. İler;k; Araştırmalara Yönel;k Öner;ler 

• Tek b!r yeters!zl!k türü !le çalışan okul önces! öğretmenler! !le çalışmalar 

yapılab!l!r.  

• Özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler! ve özel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n deney!mler! !le !lg!l! b!r araştırma yapılıp deney!mler! 

karşılaştırılab!l!r.  

• Okul önces! özel eğ!t!m anaokulları !le !lg!l! deneysel araştırmalar yapılab!l!r.  
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EKLER 
EK-1. NV!vo !le N!tel Ver! Anal!z! Eğ!t!m Sert!f!kası 
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EK-2. Demograf!k B!lg! Formu 
 
Tar!h: 

Adınız Soyadınız: 

Telefon Numaranız: 

E-posta Adres!n!z (zorunlu değ!l):  

C!ns!yet!n!z: 

Doğum Yer! ve Yılınız: 

 

Mezun olduğunuz fakülte:  

 

Mezun olduğunuz bölüm:  

 

Eğ!t!m durumu: 

( ) L!sans  ( ) Yüksek L!sans  ( ) Doktora 

 

Meslek! deney!m yılınız:  

 

Özel eğ!t!m anaokulunda/anasınıfında çalıştığınız toplam h!zmet süren!z? 

 

Özel eğ!t!mde çalışmaya da!r aldığınız kurs, eğ!t!m, sem!ner var mı? 

 

Şu an çalıştığınız kurumun adı ned!r? 

 

Bu kurumdak! görev süren!z kaçtır? 
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EK-3a. Yansıtmalı Araştırmacı Günlüğü Örnekler! 

 
 
 

Günlük No: 21 
Tar/h: 05.01.2024 

Saat: 15.00 
Yer: Katılımcının Ev/   
Konu: İk/nc/ P/lot Görüşmen/n Yapılması 
Görüşmeye başlamadan önce sohbet etme 4mkanımız oldu. Öğretmen arkadaşım, alan dışı 

k4ş4ler4n sert4f4ka alarak özel eğ4t4m öğretmenl4ğ4 yapmasının alana büyük zarar verd4ğ4n4 ve 

çocukların gel4ş4m4 açısından büyük dezavantaj sağladığını 4fade ett4. Şu anda özel eğ4t4mde 

çalışmaktan çok mutluluk duyduğunu, kend4n4 artık esk4ye nazaran daha yeterl4 gördüğünü, 

özel eğ4t4m alan mezunu b4r partnerle çalıştığı 4ç4n 4ş yükünün azaldığını ve onu gözlemlemen4n 

kend4s4ne çok şey kattığını söyled4. Görüşmeye başlamadan önce Araştırma Gönüllü Katılım 

Formunu okuması üzere verd4kten ve gönüllü katıldığına yönel4k 4mzasını aldıktan sonra 

demograf4k b4lg4 formunu doldurmasını 4sted4m. Görüşme esnasında b4r soruda başka b4r 

sorunun cevabını verd4 4se o soruya geld4ğ4m4zde bahs4 geçen soruyu der4nleşt4reb4lmek adına 

bana 4pucu olması 4ç4n küçük notlar aldım. Bu sayede sorulardan daha doygun ve der4nlemes4ne 

ver4ler alab4ld4ğ4m4 düşünüyorum.  
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EK-3b. Yansıtmalı Araştırmacı Günlüğü Örnekler! 
 
 

 

Günlük No: 31 
Tar/h: 17.02.2024 

Saat: 13.30 
Yer: Dördüncü Katılımcının Görev Yaptığı Okul  
Konu: Dördüncü Görüşmen/n Yapılması (Ana Görüşme, Çağrı Öğretmen) 
Bugün Çağrı Öğretmen 0le görüşmem0z0 yaptık. Her görüşmemde yaptığım g0b0 önce gönüllü 

katılım formunu okumasını ve 0mzalamasını 0sted0m. Sonrasında demograf0k b0lg0 formunu 

doldurmasını 0sted0m. Demograf0k b0lg0 formunu doldurduktan sonra ses kaydını açıp kend0m0 

tanıttıktan sonra kend0s0n0 tanıtmasını 0sted0m. Sonrasında yazılı olarak aldığım 0zn0 sesl0 olarak 

tey0t etmes0n0 0sted0m ve görüşmeye başladık.  

İlk erkek katılımcımdı, zannımca deney0mler0n farklılaşab0leceğ0n0 düşünmüştüm. Fakat bel0rl0 

deney0mler0 büyük oranda kadın öğretmenlerle paraleld0. Bunlar okul önces0 öğretmen0 olarak 

oyun kurma, sanat etk0nl0kler0, küçük kas büyük kas motorları üzer0ne çalışma g0b0 konularda 

özel eğ0t0m öğretmen0nden farklılaştıkları; özel eğ0t0m öğretmenler0n0n genel 0t0bar0yle daha 

davranışçı yaklaştıkları konusundak0 deney0mler0yd0. Bunların yanında d0ğer tüm katılımcılar 

g0b0 partner 0le çalışmanın 0ş yükünün azalması g0b0 olumlu yanları olduğunu ve partnerl0 

çalışma noktasında muhakkak 0ş b0rl0ğ0 olması gerekt0ğ0n0; özel eğ0t0m alan mezunuyla 

çalışırken daha rahat olduğunu alan dışı 0le çalışırken bazı zorluklar yaşadığını 0fade ett0. Bu ve 

benzer0 0fadeler0 d0ğer katılımcılarla paralel 0d0.  

Görüşmem0z0 yaparken başka b0r sorunun cevabını verd0yse o d0ğer sorunun yanına hatırlatıcı 

notlar alarak “Bunu bunu söylem0şt0n0z. Başka eklemek 0sted0ğ0n0z b0r şey var mı?” şekl0nde 

sorularla ona hatırlatmalar yaptım.  

Çağrı Öğretmen’0n genel 0t0bar0yle sorulara spot cevaplar verd0ğ0n0, odaktan sapmadığını 

düşünüyorum. Görüşme önces0 “Ben çok konuşurum, uzun süreb0l0r.” dem0şt0. Odaktan 

sapab0leceğ0m0z0 düşünüp ted0rg0n olmuştum ama 53 dak0ka sürdü. 

Görüşme esnasında öğretmen arkadaşım rahat tavırları, sürec0 sohbet havasında 0lerletmes0 ve 

yaptığı şakalar 0le ben0 de rahatlattı. Kend0m0 katılımcının mesa0 arkadaşı g0b0 gördüm. 
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EK-3c. Yansıtmalı Araştırmacı Günlüğü Örnekler! 

 
 

Günlük No: 52 
Tar/h: 24.03.2024 

Saat: 19.00 
Yer: Ev/m / İSTANBUL 
Konu: Dökümler/n Özetlenmes/ 
Tüm sorularımda öğretmenler2n verd2ğ2 cevapları en çoktan en aza olacak şek2lde özetled2m. 

Hem ses kayıtlarını d2nley2p döküm yaptığım 2ç2n hem de 2k2 kez dökümler2 d2kkatle okuduğum 

2ç2n kafamda oturduğunu fark ett2m.  

Öğretmenler en çok, a2leler2n genell2kle kabul evres2nde olmamasından kaynaklı beklent2ler2n2n 

fazla olab2ld2ğ2n2, gerçekç2 olmayab2ld2ğ2n2 bu noktada a2leyle 2ş b2rl2ğ2 kurma noktasında 

zorluklar yaşadıklarını 2fade etm2şler. Kend2ler2n2n 2se partner öğretmenden özell2kle davranış 

değ2şt2rme konusunda beklent2ler2 olduğunu, özel eğ2t2m alanına yönel2k b2lg2 ve tecrübeler2n2 

kullanarak kend2ler2n2 yönlend2rmeler2n2, farklı yeters2zl2k türler2nde kend2ler2n2 

aydınlatmalarını bekled2kler2n2 2fade etm2şler. Bunun yanı sıra sınıf 2çer2s2nde uyumlu ve 2ş 

b2rl2ğ2 2çer2s2nde çalışmayı bekled2kler2n2 2fade etm2şler. Okul önces2 öğretmenler2n2n hemen 

heps2 a2leden öncel2kl2 beklent2s2 2ş b2rl2ğ2 2çer2s2nde ve eşgüdümlü çalışma olduğunu 2fade 

etm2şler.  

Okul önces2 öğretmenler2n2n hemen heps2 onları zorlayan şeyler2n büyük oranda davranış 

problem2, bazen a2leyle 2ş b2rl2ğ2 kurulamaması ve çocukların d2kkat süreler2n2n kısa süre olması 

şekl2nde 2fade etm2şler. Özel eğ2t2m öğretmen2n2n rol ve sorumlulukların davranış değ2şt2rme 

olduğunu düşündükler2n2 2fade etm2şler. Bunun yanı sıra b2reb2r etk2nl2klerle, BEP hazırlama 

noktasında özel eğ2t2m öğretmen2n2n sorumluluk alması gerekt2ğ2n2 2fade etm2şler.  

A2lelere sundukları h2zmetler2 2se genell2kle b2reb2r görüşmeler, vel2 toplantıları olarak 2fade 

etm2şler. Öğretmenler2n çoğu l2sans eğ2t2m2nde aldıkları özel eğ2t2me yönel2k aldıkları dersler2n 

özel eğ2t2m anaokulunda çalışmak 2ç2n yeterl2 olmadığını 2fade etm2ş, b2r kısmı 2se l2sansta 

aldıkları özel eğ2t2me yönel2k dersler2 bu okulda kullanab2ld2kler2n2 2fade etm2ş. Öğretmenler 

kend2n2 kaynak okuyarak d2ğer öğretmenler2n deney2mler2n2 sorarak ve 2zleyerek ya da 2nternet 

aracılığıyla gel2şt2rd2ğ2n2 2fade etm2ş. Gereks2n2mler noktasında pek çoğu yanında çalışan 

partner öğretmen2n özel eğ2t2m alan mezunu öğretmen2 olmasını 2sted2ğ2n2 2fade etm2ş. Bunun 

yanı sıra özel eğ2t2m alanında deney2ml2 uzmanların deney2mler2n2 paylaşmasına, h2zmet 2ç2 

eğ2t2mler2n sunulmasına da gereks2n2mler2 olduğunu 2fade etm2ş. Bazı öğretmenler materyal 

desteğ2ne ve f2z2k2 2y2leşt2rmelere 2ht2yaç duyduğunu bel2rtm2ş.  

Genel hatlarıyla aklımda kalan bunlar. Word dosyasına daha detaylı yazdım. Günlüğe aktarırken 

2se bu spot noktalara değ2nd2m.  
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EK-4. Yarı-Yapılandırılmış Görüşme Soruları 
 

1- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya nasıl başladınız?  (neden terc!h ett!, neler onu 

burada çalışmaya yönlend!rd!)  

2- Özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olmak s!z!n !ç!n ne anlama gel!yor? 

a. Okul önces! öğretmen! olarak rolünüz ned!r?  

b. S!zce neden böyle b!r rol üstlen!yorsunuz? 

c. S!zden beklent!ler ned!r? (A!leler, partner öğretmen) 

d. B!r okul önces! öğretmen! olarak s!z!n a!lelerden ve partner öğretmenden 

beklent!ler!n!z nelerd!r? 

3- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışırken 

a. Neler mutlu ed!yor?  

b. Neler zorluyor? Bu zorlukların nedenler! s!zce nelerd!r? 

4- Meslek! anlamda özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle çalışma konusunda kend!n!z! nasıl 

h!ssed!yorsunuz?  

a. Özel eğ!t!m anaokulunda çalışma konusunda kend!n!z! ne kadar rahat/yeterl! 

h!ssed!yorsunuz?  

b. S!zce okul önces! öğretmen! olmak özel gereks!n!ml! öğrenc!lere ne g!b! 

katkılar sağlıyor? 

c. Okul önces! öğretmen! olarak b!r özel eğ!t!m öğretmen!nden farkınız s!zce 

ned!r? 

5- Okulunuzdak! eğ!t!m öğret!m sürec!ne yönel!k deney!mler!n!zden bahseder m!s!n!z?  

a. Okulda t!p!k b!r eğ!t!m gününüz nasıl geç!yor?  

6- Sınıfınızın genel durumu hakkında ne düşünüyorsunuz? 

a. F!z!k! ortam 

b. Materyal yeterl!l!ğ! 

c. Öğrenc!ler!n gruba uygunluğu 

d. Öğrenc!ler!n değerlend!rme, !zleme ve yönlend!rmes! hakkında neler 

düşünüyorsunuz? 

7- Partnerle çalışma deney!m!n!zden bahseder m!s!n!z?  

a. Partner!n!z!n sorumlulukları/rolü ned!r? Neden?  

b. Partner!n!zle çalışmanın olumlu yanları nelerd!r? Olumsuz yanları nelerd!r?  

8- Özel eğ!t!m anaokulunda a!leler!n!ze sunduğunuz h!zmetler nelerd!r?  

9- Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmak s!z! nasıl etk!led!?  
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a. Başladığınız günden bugüne okul önces! öğretmen! olarak s!z! nasıl değ!şt!rd!?  

10-  Özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma !ç!n kend!n!z! nasıl gel!şt!rd!n!z?  

a. L!sans eğ!t!m!n!z özel eğ!t!m anaokulunda çalışmanızı nasıl etk!l!yor?  

b. Ne tür gereks!n!mler!n!z var?  
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EK-5. Et!k Kurul Onayı 
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EK-6. MEB Araştırma İzn! Onayı 

 
 

Bu belge güvenli
Adres : Emniyet Mah. Gazeteci Muammer Yaşar Bostancı Cad. MEB 
Beşevler Kampüsü A Blok, 06560 Beşevler, Yenimahalle / ANKARA 

elektronik imza ile imzalanmıştır.
Belge Doğrulama Adresi : https://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys         

Bilgi için:  Seydihan YİĞİT         
Telefon No : 0 (312) 413 34 72 Unvan :  Öğretmen         

  E-Posta: seydihan.yigit@meb.gov.tr 
  Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr

İnternet Adresi:             Faks:__________         

Bu evrak güvenli elektronik imza ile imzalanmıştır. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden  f 1d0 - d1e1 - 32d7 - a4c5 - 1a60  kodu ile teyit edilebilir.

T.C.
MİLLÎ EĞİTİM BAKANLIĞI

Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Müdürlüğü
 

Sayı : E-27250534-605.01-95389313 29.01.2024
Konu : Araştırma Uygulama İzni

(Selin Nur DEMİRBAŞ)

ANADOLU ÜNİVERSİTESİ REKTÖRLÜĞÜNE

İlgi      : a) Strateji Geliştirme Başkanlığı'nın 26.01.2024 tarihli ve 95332275 sayılı yazısı.
  b) Anadolu Üniversitesi Rektörlüğünün 24.01.2024 tarihli ve 686017 sayılı yazısı.

Anadolu Üniversitesi Lisansüstü Eğitim Enstitüsü Özel Eğitim Anabilim Dalı Yüksek Lisans 
Programı öğrencisi Selin Nur DEMİRBAŞ'ın "Özel Eğitim Anaokulunda Çalışan Okul Öncesi 
Öğretmenlerinin Deneyimleri" konulu araştırmasına veri sağlamak amacıyla yaptığı izin talebine ilişkin 
yazı ve ekleri incelenmiş olup Genel Müdürlüğümüzce çalışmanın yürütülmesinde herhangi bir sakınca 
görülmemektedir.

Bilgilerini ve gereğini rica ederim.         

                                                                                                                                             Mustafa OTRAR
                                                                                                                                                    Bakan a.

             Genel Müdür

Gelen Evrak Tarih ve Sayısı: 29.01.2024-688188
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EK-7. Araştırma Gönüllü Katılım Formu 
 

ARAŞTIRMA GÖNÜLLÜ KATILIM FORMU 
Bu çalışma, “Özel Eğ!t!m Anaokullarında Çalışan Okul Önces! Öğretmenler!n!n Deney!mler!” 
başlıklı b!r araştırma çalışması olup özel eğ!t!m anaokullarında çalışmakta olan okul önces! 
öğretmenler!n!n deney!mler!n!n bel!rlenmes!n!, özel eğ!t!m anaokullarında okul önces! 
öğretmen! olmanın ne anlama geld!ğ!n!n mevcut durumunun görülmes! amacını taşımaktadır. 
Çalışma Doç. Dr. Veysel AKSOY danışmanlığında Erken Çocuklukta Özel Eğ!t!m Tezl! Yüksek 
L!sans Programı l!sansüstü öğrenc!s! Sel!n Nur DEMİRBAŞ tarafından yürütülmekte olup 
sonuçları !le özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler!n!n Türk!ye’dek! 
gel!ş!m!ne ışık tutulacaktır.  
 

• Bu çalışmaya katılımınız gönüllülük esasına dayanmaktadır. 
 
• Çalışmanın amacı doğrultusunda, görüşmeler yapılarak s!zden ver!ler toplanacaktır. 
 
• İsm!n!z! yazmak ya da k!ml!ğ!n!z! açığa çıkaracak b!r b!lg! vermek zorunda 

değ!ls!n!z/araştırmada katılımcıların !s!mler! g!zl! tutulacaktır. 
 
• Araştırma kapsamında toplanan ver!ler, sadece b!l!msel amaçlar doğrultusunda 

kullanılacak, araştırmanın amacı dışında ya da b!r başka araştırmada kullanılmayacak 
ve gerekmes! hal!nde, s!z!n (yazılı) !zn!n!z olmadan başkalarıyla paylaşılmayacaktır.  

 
• İstemen!z hal!nde s!zden toplanan ver!ler! !nceleme hakkınız bulunmaktadır. 
 
• S!zden toplanan ver!ler korunacak ve araştırma b!t!m!nde arş!vlenecek veya !mha 

ed!lecekt!r. 
 
• Ver! toplama sürec!nde/süreçler!nde s!ze rahatsızlık vereb!lecek herhang! b!r soru/talep 

olmayacaktır. Y!ne de katılımınız sırasında herhang! b!r sebepten rahatsızlık 
h!ssedersen!z çalışmadan !sted!ğ!n!z zamanda ayrılab!leceks!n!z.  Çalışmadan 
ayrılmanız durumunda s!zden toplanan ver!ler çalışmadan çıkarılacak ve !mha 
ed!lecekt!r. 

 
Gönüllü katılım formunu okumak ve değerlend!rmek üzere ayırdığınız zaman !ç!n teşekkür 
eder!m. Çalışma hakkındak! sorularınızı Anadolu Ün!vers!tes! Erken Çocuklukta Özel Eğ!t!m 
Tezl! Yüksek L!sans öğrenc!s! Sel!n Nur DEMİRBAŞ’a yönelteb!l!rs!n!z. 
 
 
 Araştırmacı Adı: Sel!n Nur DEMİRBAŞ 

Adres : 
  
Cep Tel : 
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Bu çalışmaya tamamen kend; rızamla, ;sted;ğ;m takd;rde çalışmadan ayrılab;leceğ;m; 
b;lerek verd;ğ;m b;lg;ler;n b;l;msel amaçlarla kullanılmasını kabul ed;yorum.  
(Lütfen bu formu doldurup (mzaladıktan sonra ver( toplayan k(ş(ye ver(n(z.) 
 
 Katılımcı Ad ve Soyadı: 
  
 İmza: 
  
 Tar!h: 
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EK 8. Epoché (Fenomen İle İl!şk!l! Öznell!k B!ld!rges!) 

FENOMEN İLE İLİŞKİLİ ÖZNELLİK BİLDİRGESİ (EPOCHé) 

Bu öznell!k b!ld!rges! özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olma fenomen!ne !l!şk!n 

kend! deney!mler!m!n bet!mlenmes!n! !çer!r. 

İlk başta 2019 senes!nde özel eğ!t!m öğretmen! yakın b!r arkadaşımın özel eğ!t!m anaokuluna 

atanmasıyla b!rl!kte özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler! !le !lg!l! f!k!r 

sah!b! olmaya başladım. Arkadaşım !le göreve başladığı süre !t!bar!yle sık sık !let!ş!m 

kuruyorduk ve hem kend!s!n!n hem de yanındak! okul önces! öğretmen!n!n süreç !çer!s!nde 

zorluklar yaşadığından bahsed!yordu. Sık sık b!rb!rler!nden yardım !sted!kler!n! ancak 

yanındak! okul önces! öğretmen!n!n kend!s!ne daha çok başvurduğunu ve pek çok noktada 

müdahale yöntemler!n!n b!rb!r!nden farklılaşab!ld!ğ!n! söylüyordu. Bu noktada b!r özel eğ!t!m 

öğretmen! olarak kend!s!n!n de zorluklar yaşadığını !fade ed!yordu.  

Sonrasında özel eğ!t!m anaokulları uygulamasının hızla yaygınlaşmakta olduğunu fakat alanda 

bu konu üzer!ne yapılmış çok az çalışma olduğunu fark ett!m. Hatta çevremdek! özel eğ!t!m 

öğretmenler! dah!l pek çok k!msen!n bu okulların !şley!ş! hakkında b!lg! sah!b! olmadığını 

gördüm. Danışman hocamla da yaptığımız toplantı sonrası yüksek l!sans tez!mde özel eğ!t!m 

anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler!n!n deney!mler!n! almaya yönel!k çalışmaya karar 

verd!k.  

Özel eğ!t!m anaokullarında çalışan okul önces! öğretmenler! !le görüşmeden önce okul önces! 

öğretmenler!n!n l!sans programında aldığı dersler!n özel gereks!n!ml! öğrenc!lerle çalışmak !ç!n 

yeterl! olmadığını düşünüyordum. Özell!kle davranış değ!şt!rme konusunda özel eğ!t!m 

öğretmenler!n!n yetk!n olduğunu ve ancak onların çalışab!leceğ!n! düşünüyordum. Bunun yanı 

sıra özel eğ!t!m öğretmenl!ğ! ve okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans programında ç!ft anadal yapmış 

arkadaşım !le konuştuğumda yalnızca okul önces! öğretmenl!ğ! b!lg!ler!n!n özel gereks!n!ml! 

öğrenc!lerle çalışma konusunda yeters!z olduğunu ve özel eğ!t!m l!sans eğ!t!m! almamış olsaydı 

pek çok noktada özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışırken kend!s!n! yeters!z h!ssedeceğ!n!, 

öğrenc!lere faydalı olamayacağını söylem!şt!. T!p!k gel!şen çocuklarla çalışma deney!m!n!n 

özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma deney!m!nden oldukça farklı olduğunu !fade etm!şt!. Ben 

de bu noktada özel eğ!t!m anaokullarında özel eğ!t!m alan öğretmenler!n!n çalışmasının daha 

büyük önem taşıdığını düşünüyordum. T!p!k gel!şen çocuklarla çalışırken kullanılan yöntem ve 

tekn!klerle özel eğ!t!mde kullanılan yöntem tekn!kler!n bell! noktalarda ayrıştığını b!ld!ğ!m !ç!n 
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özel eğ!t!m alanının ayrı b!r uzmanlık gerekt!rd!ğ!n! düşünüyordum. Bu uzmanlığın da ancak 

özel eğ!t!m öğretmenl!ğ! l!sans programında öğren!leb!leceğ!n! düşünüyordum.     

Yukarıda bahsett!ğ!m deney!mler özel eğ!t!m anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler!ne 

yönel!k b!lg! ve deney!mler!m! oluşturuyor. Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmakta olan okul 

önces! öğretmenler!n!n de özel gereks!n!ml! çocukların eğ!t!m!nde büyük önem taşıdığını ve bu 

noktada onların da bell! sorumlulukları olduğunu ve zorluklar deney!mled!kler!n! 

düşünmektey!m. Okul önces! öğretmenler!n!n yaşadıkları zorluklar, aldıkları sorumluluklar vb. 

onların algılarına ve deney!mler!ne göre şek!llenm!şt!r. Bazı okul önces! öğretmenler! özel 

eğ!t!m öğretmenler!yle eş!t sorumlulukları olduğunu !fade ederken bazıları sanat etk!nl!kler! 

g!b! etk!nl!kler!n genell!kle kend! sorumlulukları olduğunu !fade etm!şt!r. Özel eğ!t!m 

anaokulunda çalışan okul önces! öğretmenler!n!n deney!mler! benzerd!r ancak der!nlemes!ne 

yapılan anal!z sonucunda bazı farklılıkları ortaya çıkab!l!r.  

Özel eğ!t!m anaokulunda okul önces! öğretmen! olma olgusunu yukarıda açıklanan geçm!şe ve 

!nançlara dayanarak araştırdım. Bu çalışma boyunca öncek! b!lg!ler!m! engellemeye çalıştım. 

Bu çalışmanın okuyucularının bulguları mevcut öznell!k beyanı temel!nde yorumlamasını 

tavs!ye ed!yorum. 
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EK-9. Sözel Açıklama Örneğ! 
 
AYŞE ÖĞRETMEN SÖZEL AÇIKLAMA  

Özel eğ!t!m anaokulunu terc!h etmem!n temel sebeb! oğlumun okulunun konumuna yakın 

olmasıydı. Aynı zamanda özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışmanın nasıl b!r deney!m olduğunu 

da merak ed!yordum. Böylece özel eğ!t!m anaokulunda çalışmayı terc!h ett!m. Çalışmaya 

başladığım !lk zamanlar sınıfımdak! çocuklar !le !let!ş!m kurmakta zorlandım. Okul önces!nde 

çalışırken sürekl! r!ca ed!yoruz b!z çocuklara. “Get!r!r m!s!n?”, “Oturur musun?” şekl!nde 

konuşuyoruz. Ancak burada bunu yapınca çocuklar ben! anlamadı.  

T!p!k gel!ş!m gösteren çocuklarla çalışırken gün !çer!s!nde pek çok farklı etk!nl!k 

yaptırab!l!yordum. Çalışmaya başladığım !lk zamanlar çocukların d!kkat süreler!n! d!kkate 

almadan etk!nl!k hazırlayarak geld!m. Önceden çalıştığımda nasıl yapıyorsam o şek!lde 

hazırlandım ders !ç!n ancak buradak! çocukların d!kkat süreler! çok kısa ve bu sebeple 

etk!nl!kler! t!p!k gel!şen çocuklarla çalışırken yaptığım g!b! etk!nl!k yaptıramadım. B!r süre 

bunu yaşadım.   

Bu okulda çalışmaya başladıktan sonra partnerle çalışmayı da !lk kez deney!mled!m. Ben!m 

!ç!n sınıfta !k! otor!te çalışmak alışık olduğum b!r şey değ!ld!. Partnerle çalışmak farklı b!r 

duygu. T!p!k gel!şen çocuklarla çalışırken yanımda partner !stemem, tek otor!te olmak daha !y! 

olur ama özel eğ!t!m okullarında partners!z çalışmak mümkün değ!l bence. Çocuklarla sürekl! 

grup etk!nl!ğ! yapamayab!l!yoruz. B!reb!r çalışmalar yapmamız gerekt!ğ!nde !k! öğretmen 

olmak büyük avantaj ancak partner !le f!k!r alışver!ş! yapab!ld!ğ!nde, ortak karar alab!ld!ğ!nde 

avantaj. Bazen ben!m aklıma gelmeyen şeyler hocamın aklına gel!yor. B!rb!r!m!zle 

paylaşıyoruz bu f!k!rler! ve böylece çocuklar !ç!n de daha ver!ml! olab!l!yoruz. Öğrenc!lerle 

dönüşümlü olarak çalışıyoruz hocamla. B!rb!r!m!ze b!r uyarıda bulunarak yapmıyoruz bunu. 

Görev paylaşımı oluyor. B!r öğrenc!y! hocam alıyor b!r öğrenc!y! ben. Böylece !ş yüküm de 

azalmış oluyor. Ama bazen etk!nl!k planlamak tümüyle ben!m !ş!mm!ş g!b! oluyor. O zamanlar 

zorluk yaşıyorum.  

Hocamın h!çb!r zaman alan ayrımı yapmaması da b!z!m !y! çalışmamızı sağlıyor. “Sen okul 

önces! öğretmen!s!n.” d!ye b!r alan farkına vurgu yapmadı h!ç. Bu sayede de çok uyumlu 

çalışıyoruz. Ayrıma g!tseyd! hoş olmazdı. Hem otor!te bölünmüş olurdu hem de ben kend!m! 

öğretmen g!b! h!ssetmezd!m.  
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B!r partnerle çalışırken partner!m!n özel eğ!t!m alan mezunu olmasını !ster!m. Yanımdak! 

arkadaşım özel eğ!t!m alan öğretmen! değ!l, alan dışı. Özel eğ!t!m sert!f!kası almış. Ben hem 

çocuklara hem de ona b!r şeyler öğretmek durumunda kalıyorum. O b!lmed!ğ! !ç!n ben daha 

fazla sorumluluk alıyorum. Bu ben! yoruyor. 

Ben zaten b!r okul önces! öğretmen! olarak kesme-yapıştırma g!b! sanat etk!nl!kler!n! 

yaptırıyorum. Çocuklarla oyunlar oynuyorum. Zaten partner!m de oyun ve sanat etk!nl!kler!n! 

benden bekl!yor. Çocuğun motor becer!ler!n! destekl!yorum. Çocukların gel!ş!m!n! 

desteklemek !ç!n yaptırdığım etk!nl!kler çocuğa akt!fl!k sağlıyor. Ama herhang! b!r davranış 

problem! ortaya çıktığında ben ne yapacağımı b!lem!yorum. Nasıl yaklaşmam gerekt!ğ!n!, 

hang! yöntem! kullanmam gerekt!ğ!n! b!lem!yorum. Kr!z anına müdahale etmey! partner!mden 

bekl!yorum zaten bu noktada da partner öğretmen!m rol alıyor. Daha önce h!ç BEP 

hazırlamadığım !ç!n ve buna yönel!k b!r yaşantım, b!lg! b!r!k!m!m olmadığı !ç!n BEP’ler! de 

partner öğretmen!m hazırlıyor.  

Özel gereks!n!ml! çocuk a!les! !le çalışmak da özel eğ!t!m anaokulunda göreve başladıktan 

sonra !lk kez deney!mled!ğ!m b!r şeyd!. Özel gereks!n!ml! çocukların a!leler! benden b!r 

noktada ps!koloj!k destek bekl!yor. Bana anlatmak !st!yor, onu d!nlemem! !st!yor öncel!kle 

B!z !k! alan öğretmen! çalışıyoruz sınıfta. Özel eğ!t!m öğretmen!m ve ben. A!leler aslında bu 

farkı b!l!yor ancak ayrım yapmıyorlar. Genel öğretmen olarak yaklaşıyorlar !k!m!ze de. Talep 

ett!kler! şeyler alan farkımıza göre değ!şm!yor yan!. Fakat bu talep ett!kler! şeyler çoğu zaman 

gerçekç! olmayab!l!yor. Anaokulundak! öğrenc!ye harf öğretmem!z! !steyen vel!ler!m!z oldu. 

T!p!k gel!ş!m gösteren çocukta b!le mümkün değ!l bu, harf öğretmey!z anaokulunda. En fazla 

okuma yazmaya yönel!k farkındalık kazandırmaya çalışırız. A!le b!zden böyle şeyler bekl!yor. 

Böyle olunca ben a!leye ulaşamıyorum. Tek başıma kalıyorum. Çocuğun !lerlemes! !ç!n destek 

görem!yorum, yalnızlaşıyorum. Çünkü a!le ben!m okulda çalıştığımı evde devam ett!rm!yor. 

Aslında çocuğun yapab!ld!ğ! şeyler var ama a!le buna fırsat tanımıyor. Çocuğun performansını 

serg!lemes!ne !z!n verm!yor. Örneğ!n çocuk aslında kaşık tutab!lecek. A!le buna fırsat 

tanımıyor. Böyle olunca o çocuk parmaklarını bükem!yor b!le. A!le ona sorumluluk vermem!ş 

çünkü. Aslında a!le çocuğun özel gereks!n!m!n! kabul etm!yor. E kabul etmey!nce !lerlemek 

!ç!n b!r şey de yapamıyoruz. Çünkü a!le kabul etmed!kçe çözüm odaklı olamıyor. Soruna 

odaklanıyor. Bu da b!z!m !lerleme kaydetmem!z! güçleşt!r!yor doğal olarak. Bu yüzden ben de 

okulda özel eğ!t!me !l!şk!n sem!nerler olduğunda a!lelere haber ver!yorum. Katılmalarını 

!st!yorum. B!r de a!le okula geld!kçe çocuğu okula bırakırken ya da alırken onlara o gün neler 

yaptığımızı anlatıyorum. A!le !ç!n sürekl! telefonum da açıktır. 7/24 bana ulaşab!l!yorlar. Bazen 
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de yönlend!rmeler yapıyorum. Mesela benden ps!koloj!k olarak destek bekl!yor dem!şt!m ya, 

ben!m uzmanlık alanım değ!l. Bana geld!ğ!nde onu uzmana yönlend!r!yorum. 

Ben okul önces! öğretmenl!ğ! okurken özel eğ!t!me da!r ders almıştım mesela ama bu okulda 

bunları kullanamıyorum. Özel eğ!t!m çok gen!ş b!r alan ve ben!m aldığım dersler bu kadar 

kapsamlı değ!ld!. Dolayısıyla bu okulda çalışmaya başladıktan sonra sürekl! gel!şmem gerekt!. 

Çocukların her b!r! b!rb!r!nden farklı. Gereks!n!mler! farklı, özell!kler! farklı. Deney!mled!kçe 

gel!şt!m aslında. Gel!şt!kçe de kend!m! özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışma konusunda daha 

yeterl! h!ssetmeye başladım. H!ç çalışmayan arkadaşlarımla kıyas ett!ğ!mde kend!m!, ben daha 

yeterl!y!m. Sürekl! gel!şmem gerekt!ğ!n! gördükten sonra kend!m! gel!şt!rmek !ç!n çeş!tl! 

yolları dened!m. Örneğ!n b!z!m okuldak! özel eğ!t!m öğretmenler!n! ya da özel eğ!t!m 

öğretmen! arkadaşlarımı çalışırken gözlemled!m. Bu ben! gerçekten gel!şt!rd!. Bunun yanı sıra 

araştırmalar yaptım. İnternet aracılığıyla v!deolar !zled!m, özel eğ!t!m !le !lg!l! okumalar 

yaptım. Bunların da faydasını gördüm. Hala !zl!yorum özel eğ!t!m alan öğretmenler!n!, hala 

okumalar yapıyorum. Ded!ğ!m g!b! sürekl! gel!şmem lazım çünkü. B!r de sem!nere katılmıştım. 

Sem!nerde hocamızın anlattığı şeyler de ben! gel!şt!ren şeylerdend!. Alan uzmanlarının 

deney!mler! ve uygulamaları gel!şmek !ç!n öneml! fırsat aslında. Ama mesela alan dışı partnerle 

çalışırken onun karşılaştığımız herhang! b!r soruna !l!şk!n f!k!r verememes!, alana da!r bana 

yönlend!rme yapamaması da gel!şmeme engel oluyor. Alan mezunu özel eğ!t!m öğretmen! !le 

çalışsaydım daha çok şey öğreneb!l!rd!m.  

Gel!şt!kçe çok şey öğrend!m, çok güzel çıktıları oldu hayatımda. Örneğ!n burada çalışmaya 

başladıktan sonra çocuklardak! ufacık !lerlemeler b!le ben! mutlu etmeye yeter hale geld!. 

Öğrenc!m!n arkadaşıyla ufacık b!r etk!leş!me g!rmes! b!le büyük b!r mutluluktu ben!m !ç!n. 

Çünkü artık bu çocukların öğrenme hızının da b!reysel olarak değ!şt!ğ!n! öğrend!m. Çocuklara 

hazırladığım etk!nl!kler! b!le onların öğrenme hızını göz önünde bulundurarak hazırlamaya 

başladım. Çocuk !le konuşurken daha yalın b!r d!l kullanmam gerekt!ğ!n! fark ett!m. T!p!k 

gel!ş!m gösteren çocuklarla çalışırken kullandığım cümleler!n özel çocuklarda kafa karışıklığı 

yarattığını fark ett!m. O yüzden artık daha sade b!r d!l! terc!h ed!yorum, net yönergeler 

ver!yorum.  

Özel gereks!n!ml! çocuğa nasıl yaklaşmam gerekt!ğ!n!n de farkındayım artık. Çocukların 

takv!m yaşından z!yade gel!ş!msel özell!kler!n! göz önünde bulundurarak amaç bel!rlemeye 

başladım çünkü çocuklar b!rb!r!nden farklı ve b!r!c!k, yaşının gerekt!rd!ğ! becer!ler! 

serg!leyemeyeb!l!yor. B!r de mesela önceden de “özel çocuk” d!ye b!r şey olduğunu b!l!yordum 

ama b!lmek !le anlamak aynı değ!lm!ş. Artık hem b!l!yorum hem de anlıyorum. Çevremdek! 
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özel gereks!n!ml! çocuklara yönel!k farkındalığım arttı. Yolda b!le görsem özel gereks!n!ml! 

çocuğu tanıyorum artık.  

Artık a!leler! de anlıyorum aslında. Beklent!ler! gerçekç! değ!l, evet. Çünkü özel gereks!n!m!n, 

özel eğ!t!m!n ne demek olduğunu b!lm!yor. Onların beklent!ler!n! de anlamaya başladım bu !ş!n 

!ç!ne g!rd!kçe okudukça öğrend!kçe.  

Gel!ş!m!n bazı olumsuz çıktıları da oldu tab!!. Özel gereks!n!ml! çocukla çalışmayı öğrend!kçe 

sorumluluklarımın farkına vardım ve dolayısıyla okulda çok daha fazla yorulmaya başladım. 

Eve kalamıyorum çoğu zaman. Çocuklarımla eş!m !lg!len!yor mesela. Çünkü okulda çocuğa en 

!y!s!n! vereb!lmek !ç!n çok yoruluyorum. Ben artık a!leme yeterl! vakt! ayıramıyorum, okulda 

çok yoruluyorum çünkü.  

Özel çocukla çalışmayı öğrensem de kend!m! hala okul önces! öğretmen! olarak görüyorum. 

Özel çocukla çalışmak büyük sabır !st!yor. Ben o kadar sabırlı b!r! değ!l!m. El!mden gelen! 

yaptım çocuklar !ç!n ama ben b!r okul önces! öğretmen!y!m. Örneğ!n davranış problem!ne 

müdahale etme konusunda partner!m benden çok daha !y!. Ben!m bu konuda çok b!r b!lg!m 

yok. Partner!m farklı yöntemler b!l!yor. Ben de b!r okul önces! öğretmen! olarak gel!ş!m 

alanlarına daha hak!m!m. Çocuğun hang! yaş grubundayken hang! davranışları serg!lemes! 

gerekt!ğ!n! b!l!yorum. Böylece çocuğu değerlend!reb!l!yorum. Dolayısıyla çocuğa ne 

öğretmem gerekt!ğ!n! bel!rleyeb!l!yorum.  

Kazanımları gerçek yaşantılar !çer!s!nde vereb!l!yorum ve böylece çocuk !ç!n kalıcı oluyor. 

Okul önces!nde böyle yaparız. Kırmızıyı öğreteceksem mesela bunu kırmızı elmayla ver!r!m. 

B!r de t!p!k gel!şen çocukların devam ett!ğ! anaokullarında çalışırken çok fazla öğrenc! var ve 

b!r şeyler üretmek !ç!n, materyal hazırlamak !ç!n vakt!m!z dar. B!z okul öncec!ler bu konuda da 

prat!ğ!z mesela. Herhang! b!r şeyden materyal üreteb!l!yoruz o an. Çok düşünmüyoruz. 

Partner!m bu konuda bana göre daha yavaş kalıyor. Ben hemen çıkart, kes, yapıştır 

yapab!l!yorum.  

Ben özel eğ!t!m anaokulunda çalışırken !st!yorum k! a!lelerle !ş b!rl!ğ! yapab!lel!m, çocuklara 

faydalı olalım. Ama ded!ğ!m g!b! a!le özel gereks!n!m! b!lm!yor. A!lelere eğ!t!mler ver!ls!n. A!le 

ne yapması gerekt!ğ!n! b!ls!n. Farklı yeters!zl!k türler!ne !l!şk!n yeterl! b!lg!m yok ben!m. 

Öğrenmek !st!yorum. Farklı yeters!zl!k türler!ne !l!şk!n b!lg!lend!r!lmeye !ht!yacım var. Ben bu 

!ş! gerçek özel eğ!t!m öğretmenler!n!n yapmasını !st!yorum. Sınıfımdak! partner!m özel eğ!t!m 

öğretmen! olmalı. Hem ben daha çok şey öğreneb!l!r!m hem de çocuklar daha çok şey 

öğreneb!l!r.  
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Çocuklar dar alanda sıkılıyor, bunalıyor. Çocukların oyun !ç!n gen!ş alanlara !ht!yacı var. Parka 

!ht!yacımız var. Çocuklar grup etk!nl!kler!ne hazır gelmed!kler! !ç!n zaten zorlanıyoruz. Hem 

yeterl! alanımız yok hem de çocuklar grup çalışmalarına uygun değ!l. Çocukların tanıları aynı 

olsa da düzeyler! b!rb!r!nden çok farklı. Bence değerlend!rme ve yerleşt!rme süreçler!nde b!raz 

daha hassas!yete !ht!yacımız var. 
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EK-10. Met!nsel Açıklama Örneğ! 
 
GÖKHAN ÖĞRETMEN METİNSEL AÇIKLAMA 

Gökhan Öğretmen, 27 yaşında b!r okul önces! öğretmen!d!r. Gökhan Öğretmen’!n meslektek! 

!k!nc! ses!d!r. Gökhan Öğretmen’!n !lk atama yer! özel eğ!t!m anaokuludur. Gökhan Öğretmen 

MEB’e atanmadan önce b!r süre özel özel eğ!t!m ve rehab!l!tasyon merkez!nde çalışmıştır. 

Gökhan Öğretmen, özel eğ!t!m anaokulunda çalışma yaşantısından sonra kend!s!n! özel eğ!t!m 

öğretmen! g!b! h!ssetmekted!r (Yansıtmalı Araştırmacı Günlüğü, 38, 02.03.2024).  

Gökhan Öğretmen mezun olduktan sonra b!r süre özel sektörde özel gereks!n!ml! çocuklarla 

çalışma !mkanı yakalamış ve bu çalışma deney!m!nden sonra özel gereks!n!ml! çocuklarla 

çalışmayı sevd!ğ!n! fark etm!ş, özel gereks!n!ml! çocuklarla çalışmaya devam etmek !sted!ğ!ne 

karar verm!şt!r. Özel çocuklarla çalışma deney!m!nden sonra bu alanda kend!ne güvenm!ş ve 

atama terc!hler!nde özel eğ!t!m anaokullarına öncel!k verm!şt!r.  

Özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra Gökhan Öğretmen problem davranışlarla 

!lk kez karşılaşmış fakat problem davranış serg!leyen b!r öğrenc!ye nasıl yaklaşması gerekt!ğ!n! 

b!lemem!şt!r. Bu sebeple Gökhan Öğretmen’!n özel eğ!t!m anaokulunda !lk deney!mled!ğ! 

şeylerden b!r! karşılaştığı problem davranışa müdahale etmekt!r. Çocuklarla nasıl çalışacağını 

anlayamamıştır. Çocuk !ç!n uygun yöntem ve tekn!kler! bel!rlemekte zorlanmıştır. Bunun yanı 

sıra özel gereks!n!ml! çocuk !le çalışırken etk!nl!kler! daha önceden b!ld!ğ! g!b! yaptıramayan 

Gökhan Öğretmen, kend!s!n! bu anlarda yeters!z h!ssetm!şt!r. T!p!k gel!şen çocuklarla 

çalışırken günde pek çok etk!nl!k yaptırmaya alışık olan Gökhan Öğretmen, özel çocuklarla 

çalışırken çok daha az etk!nl!k yaptırab!lm!şt!r.  

Gökhan Öğretmen, özel gereks!n!ml! çocuklarla !lk karşılaştığında çocuklarla !let!ş!m 

kuramamıştır. R!ca etmeye, yumuşak ses tonuyla öğrenc!ye yaklaşmaya alışık olan Gökhan 

Öğretmen; çocuğun düzey!ne uygun d!l kullanmakta zorlanmıştır. Gökhan Öğretmen’!n özel 

eğ!t!m anaokulundak! !lk deney!mler!nde özel gereks!n!ml! öğrenc!ler!, Gökhan Öğretmen’!n 

yönergeler!n! almamıştır.  

Partnerle !lk kez özel eğ!t!m anaokulunda karşılaşan Gökhan Öğretmen, t!p!k gel!ş!m gösteren 

çocukların devam ett!ğ! anaokullarında çalışırken tek başına !ken temel !ht!yaçlarını b!le 

g!deremed!ğ! !ç!n özel eğ!t!m anaokulunda partnerle çalışmaktan memnundur fakat bu aynı 

zamanda partner!yle çalışırken deney!mled!ğ! olumlu yaşantıları !le de !lg!l!d!r. Gökhan 

Öğretmen, partner!yle çalışırken f!k!r b!rl!ğ! yapab!lmekted!r. Çalışırken b!rb!rler!ne soru 

sorab!lmekted!rler. Böylece !k! farklı akıl !le çok daha ver!ml! çalışab!lmekted!rler.  



 120 

Partner!yle olumlu yaşantılarından b!r d!ğer! !se Gökhan Öğretmen !le partner!n!n h!ç 

konuşmadan !ş bölümü yapab!lmes!d!r. Gökhan Öğretmen b!r öğrenc!yle kazanımı çalışırken 

sonra partner öğretmen! aynı öğrenc! !le kaldığı yerden devam etmekted!r. Aynı sınıf !çer!s!nde 

görev ayrımı yapmadan, herhang! b!r konuşma yapmadan dönüşümlü olarak çalışmaktadırlar. 

Fakat bazen otor!te bölünmes! yaşanab!lmekted!r. Örneğ!n aynı sınıfı paylaşmalarına rağmen 

partner öğretmen!n Gökhan Öğretmen’e danışmadan sınıfta değ!ş!kl!kler yapması Gökhan 

Öğretmen’!n partner! !le olumsuz yaşantılarındandır. Gökhan Öğretmen yaşanan otor!te 

bölünmeler!nden rahatsız olmakta, otor!tey! sarsan partnerle çalışmayı terc!h etmemekted!r. 

Gökhan Öğretmen, b!r okul önces! öğretmen! olarak oyun ve sanat etk!nl!kler!n!n kend! rolü 

olduğunu düşünmekte ve sınıf !çer!s!nde bu rolü kend!s! üstlenmekted!r. Her !k!s!n!n de eğ!t!m 

fakültes! mezunu olduğunu söylese de sınıf !çer!s!nde oyun ve sanat etk!nl!kler!n! kend!s! 

sürdürmekted!r. Gökhan Öğretmen !ç!n şarkılar, tekerlemeler söylemek sınıf !çer!s!nde onu 

okul önces! öğretmen! yapan şeyd!r. Bunun neden! !se Gökhan Öğretmen’!n b!r okul önces! 

öğretmen! olarak dört sene boyunca bunun eğ!t!m!n! alması ve bunu sıkça tecrübe etm!ş 

olmasıdır. Hal!hazırda partner! de oyun ve sanat etk!nl!kler!n! kend!s!nden beklemekted!r.  

Özel gereks!n!ml! çocuğun a!leler!yle !let!ş!m kurmayı da Gökhan Öğretmen yapmaktadır 

çünkü yaşantıları ona okul önces! çağındak! çocukların a!leler!yle !let!ş!m kurmaya daha hak!m 

olduğunu gösterm!şt!r. Bunların yanında Gökhan Öğretmen’e göre davranış problemler!ne 

müdahale etmek özel eğ!t!m öğretmen!n!n görev!d!r. Gökhan Öğretmen’e göre bunun neden! 

!se okul önces! öğretmenler!n!n bununla !lg!l! teor!k b!r!k!m!n!n ve tecrübes!n!n olmaması, özel 

eğ!t!m öğretmenler!n!n bunun üzer!ne eğ!t!m alması ve prat!kte de yaşantılarının olmasıdır. 

Gökhan Öğretmen’!n partner!yle çalışma yaşantısında problem davranış ortaya çıktığında 

partner! müdahale etmekted!r.  

Özel gereks!n!ml! çocukların a!les! Gökhan Öğretmen’den çocuklarının bağımsızlaşmasını 

!stemekted!r. Tek başlarına tuvalete g!deb!lmeler!, etk!nl!ğ! tek başına sürdüreb!lmeler! g!b!. 

Bunların yanında a!le çocuklarının bağımsızlaşmasının dışında Gökhan Öğretmen’den 

kend!ler!n! d!nlemeler!n!, ps!koloj!k olarak destek olmalarını beklemekted!r. Fakat a!leler 

öğretmenler!n! öğretmen olarak görmemekted!r. A!leler çocuklarını okula bırakıp g!tmekte ve 

öğretmenler! bakıcı g!b! görmekted!r. Gökhan Öğretmen’!n !se a!lelerle yaşadığı en büyük 

sorun a!leler!n beklent!ler!n!n gerçekç! olmamasıdır. Çocuklarının bağımsız olmasını bekleyen 

a!leler bunun çabucak olmasını beklemekted!r. Oysa Gökhan Öğretmen !ç!n bu mümkün 

değ!ld!r. A!leler!n öğretmenden çocuklarının !lerlemes! !ç!n beklent!ler! vardır ancak a!leler 

bunun !ç!n b!r şey yapmamaktadır. Gökhan Öğretmen’e göre okulda çalışılan kazanım okul 
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dışında sürdürülmezse bu öğren!m gerçekleşmeyecek, kalıcı olmayacaktır. Örneğ!n Gökhan 

Öğretmen’e göre okulda d!ş fırçalama davranışını çalışılıyor !se a!le de evde buna devam 

etmel!, çocuğun d!ş fırçalamasına fırsat tanımalıdır. Aks! takd!rde öğrenme 

gerçekleşmeyecekt!r.  

A!le !le !ş b!rl!ğ!n! kurab!lmek adına Gökhan Öğretmen a!leye b!rtakım h!zmetler sunmaktadır. 

Okulda a!lelere yönel!k sem!nerler düzenlend!ğ!nde a!leye bunun b!lg!lend!rmes!n! yapmakta, 

katılımları !ç!n aracı olmaktadır. Bunun yanı sıra eve ödevlend!rmeler göndermekted!r.  

Gökhan Öğretmen, özel eğ!t!m alanında çalışmaya başladıktan sonra da!ma gel!şmes! 

gerekt!ğ!n! fark etm!şt!r. Bunun neden!n! !se özel eğ!t!mde her b!r çocuğun b!rb!r!nden farklı 

olması ve özel eğ!t!m!n çok gen!ş b!r alan olması !le açıklamaktadır. Gökhan Öğretmen !ç!n 

çocuklara faydalı olab!lmek !ç!n öğretmenler!n sürekl! kend!n! gel!şt!rmes! gerekmekted!r. 

Gökhan Öğretmen deney!mled!kçe gel!ş!yor, gel!şt!kçe kend!n! özel eğ!t!m alanında daha 

yeterl! h!ssed!yordur.  

Gökhan Öğretmen kend!n! gel!şt!rmek !ç!n özel eğ!t!m öğretmenler!n! !ş başında 

gözlemlemekte, onlara sorular sormaktadır. Özel eğ!t!m alanında gel!şmen!n artık rut!n hale 

geld!ğ!n! !fade eden Gökhan Öğretmen !ç!n h!zmet !ç! eğ!t!mler! yeters!zd!r ve bu onların 

gel!şmes!n!n önünde b!r engeld!r.  

Özel eğ!t!mde çalışmaya başladıktan sonra, kend!n! bu alanda gel!şt!rd!kçe Gökhan Öğretmen; 

küçük kazanımlarla mutlu olmaya başlamıştır. Artık b!r çocuk ona !let!ş!m g!r!ş!m!nde 

bulunduğunda, ona gülümsed!ğ!nde b!le Gökhan Öğretmen bunu b!r kazanım olarak 

görmekted!r. Gökhan Öğretmen artık çocuğun b!reysel !lg! ve !ht!yaçlarına göre çalışmaktadır. 

Günlük rut!nler! çocuğun o gün !çer!s!ndek! performansına ve davranışlarına göre 

değ!şt!rmekte, çocuk !ç!n öncel!kl! olan kazanımları bel!rlemekted!r.  

Gökhan Öğretmen !ç!n önceden d!ş fırçalama çok kısa süren b!r !şlemken özel eğ!t!m alanında 

kend!n! gel!şt!rd!kçe aslında bu becer!n!n ne kadar karmaşık olduğunu ve çok daha küçük 

adımlara bölünerek daha uzun zamanda çalışılması gerekt!ğ!n! öğrenm!şt!r. T!p!k gel!şen 

çocuklarla olduğundan farklı olduğunu ve her ne kadar “kend(s( tezcanlı b(r (nsan olsa da” her 

çocuğun öğrenme hızının değ!şeb!ld!ğ!n!, öğret!m!n buna göre sürdürülmes! gerekt!ğ!n! fark 

etm!şt!r.  

Gökhan Öğretmen zaman !çer!s!nde özel gereks!n!ml! çocuğa daha yalın b!r d!l kullanması 

gerekt!ğ!n!, yönergeler! daha net ve sert b!r ses tonuyla vermes! gerekt!ğ!n! öğrenm!şt!r. Özel 
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eğ!t!m alanında kend!n! gel!şt!ren Gökhan Öğretmen b!r süre sonra okul önces! öğretmenl!ğ! 

l!sans programında aldığı dersler! uyarlayab!lmeye başlamıştır. Artık t!p!k gel!ş!m gösteren 

çocuklarla çalışab!ld!ğ! kadar karmaşık değ!l, her çocuğun düzey!ne göre uyarlayarak 

çalışmaktadır. Fakat bunların yanında Gökhan Öğretmen özel eğ!t!m alanını öğrend!kçe daha 

fazla sorumluluk alması gerekt!ğ!n! fark etm!ş ve esk!den olduğundan daha yorgun h!ssetmeye 

başlamıştır.  

Gökhan Öğretmen, özel eğ!t!m anaokulunda çalışmaya başladıktan sonra kend!s!n! özel eğ!t!m 

öğretmen! olarak görmeye başlamış olsa da partner!n!n davranış problemler!ne müdahalede 

kend!s!nden daha !y! olduğunu deney!mlem!şt!r. Aynı zamanda partner!n!n özel gereks!n!ml! 

çocukların !ht!yaçlarına da daha hak!m olduğunu görmüştür. Özel eğ!t!m öğretmenler!n!n farklı 

yeters!zl!k türler!ne !l!şk!n daha fazla b!lg!s! olduğunu gözlemlem!şt!r. Bunların yanında 

Gökhan Öğretmen’!n deney!mler!nde okul önces! öğretmenler! gel!ş!m alanlarını daha !y! 

b!lmekted!r. Gökhan Öğretmen’e göre okul önces! öğretmenler! eğ!t!m yaşantıları boyunca okul 

önces! çağı üzer!ne çalıştıkları !ç!n o yaş grubunun gel!ş!m özell!kler!ne daha hak!md!rler. 

Ayrıca okul önces! öğretmenler! !ç!n her an b!r eğ!t!m fırsatıdır ve onlar !ç!n kazanımları gerçek 

yaşantılar !ç!nde vermekted!r. Gökhan Öğretmen b!r okul önces! öğretmen! olarak kazanımları 

yalnızca kağıt üzer!nde vermemekte, çalıştığı kazanımı gerçek yaşantıdan örneklerle kalıcı hale 

get!rmekted!r.  

Gökhan Öğretmen’!n deney!mler! ona oyun kurmaya daha hak!m olduğunu ve oyunu sınıfa 

daha fazla get!rd!ğ!n! gösterm!şt!r. Gökhan Öğretmen öğret!mler! oyun !le yapmaktadır. 

Gökhan Öğretmen’!n yaşantısında okul önces!nde t!p!k çocuklar !le çalışırken sık sık materyal 

tasarladığı !ç!n materyal ve etk!nl!k tasarlamada da partner!ne göre daha prat!kt!r.  

Gökhan Öğretmen’!n özel eğ!t!m anaokulunda çalışma yaşantısında b!rtakım gereks!n!mler söz 

konusudur. Bunların başında a!len!n b!l!nçlend!r!lmes! gelmekted!r. Gökhan Öğretmen !ç!n a!le 

!le !ş b!rl!ğ! büyük önem taşımaktadır fakat a!leler!n özel eğ!t!me !l!şk!n b!lg! eks!kl!ğ! !ş b!rl!ğ! 

kurmayı zorlaştırmaktadır. Bu sebeple a!leler!n b!l!nçlend!r!lmes! özel gereks!n!ml! çocuk !le 

çalışmaya büyük avantaj sağlayacaktır.  

Gökhan Öğretmen, özel eğ!t!m anaokullarında !st!hdam ed!len okul önces! öğretmen! adayları 

göreve başladığında daha etk!l! b!r eğ!t!m sunab!lmeler! adına okul önces! öğretmenl!ğ! l!sans 

programına özel eğ!t!me !l!şk!n daha fazla ders koyulmasını önermekted!r. Bunların yanında 

dar b!r sınıfta çalışan Gökhan Öğretmen’!n öğrenc!ler! sınıfta akt!v!telere katılmamakta, daha 

gen!ş sınıfa g!tt!kler!nde !se aynı akt!v!teye katılım göstermekted!r. Bu sebeple Gökhan 
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Öğretmen’!n daha gen!ş b!r sınıfa !ht!yacı vardır. Materyaller!n yeters!z olmasından ötürü 

sürekl! aynı etk!nl!k yaptırmak zorunda kalan ve öğrenc!ler! sıkılan Gökhan Öğretmen !ç!n, 

materyal desteğ! özel eğ!t!m anaokullarını daha kal!tel! hale get!recekt!r.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 




