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OZET
OZEL EGITIM OGRETMENLERININ ERKEN MUDAHALE

PROGRAMLARINA ILiSKiN GORUSLERI: BIR DURUM CALISMASI

Gamze TUKENMEZ
Ozel Egitim Anabilim Dali
Erken Cocuklukta Ozel Egitim

Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Haziran 2024

Danisman: Dog. Dr. Nuray ONCUL

Bu aragtirma 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin
goriiglerini  belirlemek amaciyla gerceklestirilmigtir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢aligmasi ile tasarlanmistir. Arastirmact tarafindan yari
yapilandirilmis goriisme sorulart hazirlanmis ve sorular uzman goriisiine gonderilerek
sorulara son hali verilmistir. Veriler, 10 6zel egitim 6gretmeninin katilimiyla birebir ve
yliz ylize goriisme yapilarak toplanmis telefon araciligi ile kaydedilmistir. Kaydedilen
veriler, arastirmacit tarafindan dogrudan bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Verilerin
analizi icerik analizi ile gergeklestirilmistir. Bulgular 6zel egitim dgretmenlerinin “erken
miidahale programlar1” na asina olmadigin1 ve bu programlarin uygulanmasina iliskin

bilgi ve uygulama deneyimlerinin olmadigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Erken miidahale, Erken miidahale programlari, Ozel egitimde erken

miidahale
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ABSTRACT
THE OPINIONS OF SPECIAL EDUCATION TEACHERS ON EARLY

INTERVENTION PROGRAMS: A CASE STUDY

Gamze TUKENMEZ
Department of Special Education
Special Education in Early Childhood
Anadolu University, Graduate School, June 2024
Supervisor: Dog. Dr. Nuray ONCUL

This study was conducted to determine the views of special education teachers on
early intervention programs. The research was designed as a case study using qualitative
research methods. Semi-structured interview questions were prepared by the researcher
and the questions were sent to the expert opinion and the questions were finalised. The
data were collected through one-to-one and face-to-face interviews with the participation
of 10 special education teachers and recorded by telephone. The recorded data were
transferred directly to the computer by the researcher. The data were analyzed by content
analysis. The findings revealed that special education teachers were unfamiliar with ‘early
intervention programs’ and did not have the knowledge and practical experience to

implement these programs.

Keywords: Early intervention, Early intervention programs, Early intervention in special

education

v



TESEKKUR

Lisans egitimimden bu yana her sordugum soruya sabirla cevap veren, 6grenme
yolculugumdaki yol gostericim, iizerimdeki emeklerini hicbir zaman

ddeyemeyecegim Sayin Damismanim Dog¢. Dr. Nuray ONCUL’e,

Tez siirecimde ne zaman ¢ikmaza girsem her zaman yardimei olan, desteklerini

esirgemeyen arkadasim Ozel Egitim Uzmani Vildan SARAC ALTUNTAS’a,

Hayata adimim attigimdan bu yana beni her zaman destekleyen ve yalmz

birakmayan canim aileme,
Tez siirecimin icinde hayatimi da degistirmeyi basaran, her zaman anlayisla
yaklasan ve destegini hic esirgemeyen hayat arkadasim Tolunay INAM’a tesekkiir

ederim.

Destekleriniz i¢cin minnettarim

Sare ve Alper’e ithafen,



ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI
Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,

analiz ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi™yla tarandigin1 ve
hi¢bir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Gamze TUKENMEZ

vi



ICINDEKILER

BASLIK SAYFASI c.ucooiiiitiniintinntennenneectenssissessssssesssessssssssssssssssssssssssssssssasssses i
JURI VE ENSTITU ONAYL...ouuiciiinisnsisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses ii
OZET oconeeerinninsnennensnecssnssssscssessssesssesssassssessssssssessssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssasssses iii
ABSTRACT .aucouuiiiinininnnensnnnsnensnesssesssnssssesssssssssssssssssassssssssasssassssassssssssssssassssasssssssassss iv
TESEKKUR ..ououitcinncinisnsssnncisnissssssssssssssssssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss v
ETIK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESH....ccccoscuncunecuncnns vi
ICINDEKILER ..cccouniitmcnisinncsnssssssssssssssssssssssssssisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess vii
TABLOLAR LISTESI ..ottt sisssssesssssssssssssssssssssssssssssssssns X
SEKILLER LISTESI cccutuuiiininincancnscississsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss xi
Lo GIRIS it ssssssnss s sassssassssassssasssssssssssssasssssssssassssssssssess 1
1.1.  Erken Cocuklukta Ozel ESItim .........cccovceurerereerererrereresesesessesessesessssesessesesens 2
1.2.  Erken Cocuklukta Ozel Egitimde Kullanilan Miidahale Programlari ..... 3
1.2.1.  Erken mildahale........eeuiinseenseensnecsnnnsnensennsnecsenssncsssecsssecssnssssesssesnne 3
1.2.2. Erken miidahale programlari.........ecccccneecnissnenecsssnneeccsssnsencssssnseeces 5
1.2.2.1. Diinyada kullanilan erken miidahale programlari...............cceue.... 5
1.2.2.1.1. Erken Yogun Davramssal Egitim Programm (Early Intensive
Behavior Intervention)(EYDE) ....ccocviiiiinneniccsnsnnicssssnniccsssnssssssssssscssssnsseses 6
1.2.2.1.2. Otizm Arastirmasina Dayali Ogretim Stratejileri (Strategies for
Teaching Based on Austism Research- STAR) .....ccouveeicvvercncnrcncercscnnncsnnees 7
1.2.2.1.3. Deneyimle Ogrenme, Okul Oncesi Cocuklar ve Anne Babalar1
icin Alternatif Bir Program (Learning Experiences an Alternative
Program For Preschoolers and Parents- LEAP) ..........coeenuennueeneecsnencnnnnne 8
1.2.2.1.4. Erken Baslangic Denver Modeli (Early Start Denver Model-

ESDM) 9

vii



1.2.2.1.5. Etkilesimsel Oyun Terapisi (DIR/Floortime- Developmental

Individual Differences Relationship Based Model) .......ccccceevvuercrcnnrcrcnenenne 10
| W20 20 T TR 1) 11
1.2.2.2. Tiirkiye’de kullanilan erken miidahale programlari.................... 12
1.2.2.2.1. Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi
(ETECOM):.ccccoiruiicnnnicssancssssessssssssassossassossasssssasssssasssssassssssssssssssssasssssasssssass 13
1.2.2.2.2. Kiiciik Adimlar Erken Egitim Program (KAEEP)................. 14
1.2.2.2.3. Otistik Cocuklar I¢in Davramssal Egitim Programm (OCIDEP)

15
1.2.2.2.4. Gelisimsel Destek Programi (GEDEP)...........ccoccververcrcnercnnnes 16
1.2.2.2.5. D0Fal OFIetim ...ceeereeceecueersersensensesssssssnesssssssssssssssssssssssssssssssssses 17
1.2.2.2.6. Dogal Ogretime Dayali Erken Miidahale (DODEM) .............. 18
1.3. Konuya iliskin Gergeklestirilen Callsmalar.............cceeeuereereresseresessesessenes 19
1.4.  Arastirmanin GereKSINIM........cccieeeeerrccrnneeeeececcsssssnnsaseeecesssssssnassssseccssssssnns 25
1.5, AraStirmanin AINACI.....cccccorecssseeeeccccssssssnssssssecssssssssnssassssssssssssssanssssssssssssssns 27
1.6.  Arastirmanin ONEIM c.....cuceceeererererereresenesesesesesesssesesesesesssssssssesssssssssssssssssns 28
1.7, VarsayIIar......eeioeiiiiiniiiiisiisiississssissssiosssssosssssssssssssssssss 30
1.8, SINIFNIKIAY ..couuveeiiiiinnniiiinrnniicssssnniesssssnseessssassssssssnssesssssssssssssasssssssssssssssssssases 30
) R 16113111 ) R 30
YONTEM ..ocourerrrrernsensessesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssons 31
2.1, Arastirmanin Modeli.....ccoeeeeeeiieeeennccssnseeeeccccsssssnsssssseccsssssssasssssescsssssssnnansans 31
2.2, Ortam Ve ZAMAN ....cocvveereosssssssessssassessssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssns 31
2.3. KAtIIMCIIAL ...ccuunveiiiiinrnniiciissnniccsssansecsssnssesssssssesssssssssssssssssssssssssessssasssssssasssssssns 31
2.4. Arastirmacinin ROJ ....cccoorrrrrnneeeeeeeceenrssssnsereecccssssssnnasssssecssssssssasssssascsssssssnnansans 33
2.5. Arastirmact GUNIGG.....cceevveerersricrsricssnricsssnessssnessssnesssnessssnessssnesssssssssssssssscses 34
2.6. Veri Toplama Araglari......ceeicnviiissricssenicssnninsssncssssncsssnessssnessssssssssssssssscses 35
2.7. Veri TOPIAMA .....ueieueiiiivniiinsneicssnnicsssnicsssnisssssesssssessssosssssssssssosssssossssssssssssssssssses 35
2.8. Verilerin ANaliZi......ccoveieeiirrericcssssniicssssnnicssssnsicsssssssesssssssscsssssssesssssssssssssassssssses 36



2.8.1. ANaliZ ONCESI NAZITIIKIAL «..eeeeueeeenieeeereeennnecieeeerreeeeeneeessssessssssssssssssssssssssssssee 36

2.8.2. Verilerin analiZ SUIeECI ......cceveeerenseecsnensnnnsnensncssaecsnssssesssnssssesssnssssesssasanes 37
2.8.2.1. Kategori ve kodlarin olusturulmasi .......cceeeeecercncercscnrcscnnrcssnencsnenes 38
2.8.2.2. Temalarin oluSturulmasl.......ccccerrrrrreeeeeececcssscsanseseecccssssssasssssescssssssens 38
2.8.2.3. Verilerin gecerligi, giivenirligi ve inandiriciligl ........ccoveevuerinensuennnee 39

2.8.2.3.1. Verilerin gecerlifi ...cc.ccccervriessuricssnrissnrcssnncssnncssnsnessssrcssssnosnsscnes 39
2.8.2.3.2. Verilerin giivenirligi ve inandiriClli@l........cocceeereercrcnercscnnrcscennenes 39

PR K T 5 | OO 40

3. BULGULAR . ...utictitntncnnnesssecsisnsssissssssesssessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssessssss 42
3.1.  Goriismelere TlisKin BUIGUIAT .........ccceeeueresreereresrssssessssssessesesssssssessessssessene 42

3.1.1. Erken miidahale kavramina iliskin gorusler .........ccceeceeevcuvicncneicsnnnees 43

3.1.2. Erken miidahale programina iliskin bilgiler...........ccccceeercurrcrcuercnnnnee. 45

3.1.3. Erken miidahalede egitsel diizenlemelere iliskin goriisler ................ 47

3.1.4. Erken miidahale programlarinin uygulanmasina iliskin bilgiler .... 51

3.1.5. Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iliskin goriisler. 54

3.1.6.  Mesleki yeterlilikte 6z degerlendirmeye iliskin goriisler................... 57
3.1.7. Erken miidahale programlar1 hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmaya
HSKIN GOTUSIET cuuvveiiiiuriiiiriiiinicnsnninssnticssnnicsssnissssnsssssnesssnessssnesssssosssssossssssssnssssanss 59
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER .....ccimincrcsscsscssssssssssssssscssscsns 63
4.1, SOMNUG .cceeeiieeeerrrcsssnseseececssssssnsssssssecssssssssasssssesesssssssssssssssesssssssssasssssssssssssssnnanssss 63
4.2, TartISINA.....ccrrcrrceeeereecccrssssnasseeeeccsssssssasssssesesssssssnsasssssesssssssssanssssssssssssssnnanssss 64
4.3, ONEIIIET a.ueeecrecreeercreessessssssessssesssssssessssssssssssssssssssssssssssasesssssssssssassessne 69
4.3.1.  Tleri arastirmalara yonelik Gneriler ...........eoeeereuereesevessesensasesesesesenne 69
4.3.2. Uygulamaya yonelik Oneriler ..........ccoeeicvcrisisenensnncssnrcssnnncssnnncsnenes 70
KAYNAKC A ..ouitiiitictiiinsnicnisesssicssissssssissssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 72
EKLER

X



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1.1. Erken miidahaleye iligkin yapilan caligmalar............................. 20
Tablo 2.1. Katilimcilarin demografik bilgileri ................c.oooiii. 32
Tablo 2.2. YOI haritast........c.ouiuiin i 34
Tablo 2.3. Veri analizi basamaklart ...........c.cooooiiiiiiiiiiiiiii 37
Tablo 2.4. Kodlayicilar aras1 giivenirlige iliskin bilgiler............................. 40
Tablo 3.1. Tema ve alt temalar...............oooiiiii i 42



SEKILLER LISTESI

Sekil 3.1. Erken miidahale kavramina iliskin gortsler...........ccoovveeeieniiniiinieniieeee, 43
Sekil 3.2.Erken miidahale programina iligkin bilgiler...........ccccocoiiniiniiiiniiniincnnne. 45
Sekil 3.3. Erken miidahalede egitsel diizenlemelere iliskin goriigler .............cccveenneennee. 47
Sekil 3.4. Erken miidahale programlarinin uygulanmasina iliskin bilgiler .................... 51
Sekil 3.5. Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iligkin goriisler ................ 55
Sekil 3.6. Mesleki yeterlilikte 6z degerlendirmeye iliskin goriisler............ccceecvvennennnee. 58

Sekil 3.7. Erken miidahale programlari hakkinda ayritili bilgi sahibi olmaya iliskin
OTUSIOT .ttt ettt ettt e st e et e e sateesbeeeabeenbeeesbeenbeesnbeenseeenaeenne 60

Xi



1. GIRiS

Diinyaya gelen her ¢ocuk, bireysel farkliliklarla dogmaktadir. Bu farkliliklar géz
rengi, ten rengi gibi farkliliklar olabilecegi gibi yetersizlik durumlarimi da
icerebilmektedir. Yetersizlik durumlari dogumla birlikte ortaya ¢ikabilecegi gibi yasam
siirecinde de ortaya ¢ikabilir. Bdyle bir durum s6z konusu oldugunda ¢ocuklar i¢in 6zel
gereksinim siireci ortaya ¢ikmaktadir.

Bir veya birden fazla yetersizligi olan ¢ocuklara akademik, fiziksel, biligsel ve
sosyal-duygusal egitim sunulmasi 6zel egitim olarak tanimlanmaktadir. Yetersizlikleri
nedeniyle bazi ¢ocuklarin gereksinimleri genel egitim ortamlarinda yeterli diizeyde
karsilanamamaktadir. Ozel egitim bu durumun ©6niine gecerek o6zel gereksinimli
cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda egitim sunar (Bateman ve Cline, 2016). Ozel
gereksinimli ¢cocuklarin gereksinimlerini kargilamak {izere olusturulmus bu siirecte 6zel
materyaller, ekipmanlar, hizmetler ve Ogretim stratejilerinin kullanimi saglanarak
cocuklarin olmasit gereken performansina ulasmasina yardimci olur (Barik, 2018,
Gargiulo ve Bouck, 2018).

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginin ilgili maddesinin “c” bendinde “6zel
egitimin erken donemde baslamasi gerektigi” ilkesi bulunmaktadir (30471 sayil1 Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, m. 5). Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn fark edilmesi ve
tanilanmasinin erken donemde olmas1 egitsel gereksinimleri i¢in gerekli bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Erken yasta 6grenme siiregleri, tipik gelisim gosteren ¢ocuklarda
oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in de kritik 6neme sahiptir (Nedovi¢ vd., 2016,
Yilmaz, 2020). Erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donem ¢ocugun yasaminda oldukea hizl
gelisim gosterdigi donem olarak kabul edilir ve kritik donem olarak goriiliir. Cocuklarin
ileriki yagamlarindaki 6grenme siireglerinin temeli bu donemde atilmaktadir. Bu donem
tipik gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugu kadar, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar
icin de oldukca 6nemlidir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitime baslanmasi, 6zel gereksinimli
cocuklarin egitsel gereksinimlerinin karsilanmasint saglarken ayni zamanda bu
cocuklarin akranlariyla arasindaki farki en aza indirir (Y1ldirim Dogru, 2021). Bu nedenle

erken ¢ocuklukta 6zel egitim karsimiza ¢ikmaktadir.



1.1. Erken Cocuklukta Ozel Egitim

Erken ¢ocuklukta 0&zel egitim hizmetleri; ebeveynlerin ve c¢ocuklarinin
gereksinimlerini gidermelerine destek olmak, ¢ocuklari ve ailelerini etkileyen olumsuz
etkileri en aza indirmek ve bu bireylerin yasam kalitesini en iist diizeye cikarmak
amaciyla sunulmaktadir. Gelisimsel gecikmeler yasayan ya da risk altinda bulunan ve 0-
6/8 yas araligindaki ¢ocuklara ve ailelerine iligkin gereksinimleri dogrultusunda saglik,
beslenme ve egitim gibi gerekli hizmetlerin saglanmasi olarak tanimlanabilir. Bu
hizmetler saglanirken disiplinler arasi ¢alisma yapilmaktadir. Erken miidahale ve erken
cocuklukta 6zel egitimin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri i¢in 6nemli oldugu
belirtilmektedir. (http-1; Moran ve Sheppard, 2023; Snyder, 2024; Tomris ve Celik, 2022;
UNICEF, 2023).

Erken ¢ocuklukta 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ilerleyen
yasantilarinda sorunlarla karsi karsiya kalmasimi oOnlemeye yonelik caligmalari
icermektedir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklar erken yaslarda bilgiyi islemeyi ve organize
etmeyi, sorunlarla bas edebilme yollarin1 6grenebilir; ancak 6zel gereksinimli ¢ocuklar
erken yasta bu becerileri 6grenemedikleri i¢in zorluklarla karsilagmaktadir. Bu nedenle
0zel gereksinimli ¢ocuklarda 6grenme stratejilerinin yer aldig1 erken miidahale yolu ile
bu beceriler kazandirilabilir. Bu nedenle bu hizmetler, gelisimsel gecikmeyi 6nlemek,
azaltmak veya gelisimin iyilestirilmesini saglamak, her ¢ocugun potansiyelini en iist
diizeye ¢ikarmak ve ailenin evdeki ve toplumdaki yeni zorluklara uyum saglamasina
yardimci olmak i¢in tasarlanmustir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitim hizmetleri araciligiyla
cocugun gelisimini etkileyen ebeveyn-cocuk etkilesimi de desteklenir ve giiclendirilir.
Boylelikle ebeveyn yetkinlikleri ile birlikte ¢ocuk ve ebeveynin yasam kaliteleri
saglanmaktadir (Jacob, Olisaemeka, ve Edozie, 2015; Nedovi¢ vd., 2016; Snyder, 2024;
UNICEF,2023)

Erken cocuklukta 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasinin 6zel gereksinimli
cocuga ve ailesine cesitli faydalar1 goriilmektedir. Bu faydalardan bazilar1 ebeveynlik
becerilerini gelistirmek, cocugun gelisimsel, sosyal ve egitimsel kazanimlarini
iyilestirmek, yasamin geri kalaninda ihtiya¢ duyulan 6zel egitim hizmetlerine yonelik
maliyetleri azaltmak, olumlu davranig stratejileri ve miidahaleleri kullanarak problem
davraniglar1 azaltmaya yardimci olmak, 6zel gereksinimli ¢ocugun iiretken, bagimsiz
bireyler olmasi i¢in biiylimelerine yardimci olmak olarak belirtilmistir (Jacob,

Olisaemeka, ve Edozie, 2015).



1.2. Erken Cocuklukta Ozel Egitimde Kullamilan Miidahale Programlari

Ozel gereksinimli gocuklarin egitim yasantilarinda, erken tan1 sonrasi erken miidahale
uygulamalar1 yapilmasi gerekmektedir. Erken miidahale uygulamalar1 yapilirken
kullanilan baz1 erken miidahale programlar1 bulunmaktadir. Bu boliimde erken miidahale

kavramina ve erken miidahale programlarina iliskin ayrintili bilgiler verilmistir.

1.2.1. Erken miidahale

Erken miidahale, gelisimsel gecikme veya yetersizligi olan 6zel gereksinimli erken
cocukluk donemindeki g¢ocuklar ve aileleri i¢cin 0zel egitim ve ilgili hizmetlerin
saglanmasini ifade etmektedir. Miimkiin oldugunca erken yasta tanilamay1 igeren erken
miidahale, gelisimsel sorunlari olan ¢ocuklarin ve ailelerinin yasamlarini iyilestirmek i¢in
tasarlanmig bir dizi destegi icerir. Bu hizmetler, cocugun performansini en iist diizeye
cikarmak, bagimsizligin1  artirmak ve yasam kalitesini ylikseltmek amaciyla
tasarlanmigtir (Jacob, Olisaemeka, ve Edozie, 2015; Snyder, 2024; UNICEF 2023;
Wolery ve Bailey, 2002; WHO ve UNICEF, 2012).

Erken ¢ocukluk donemi olarak adlandirilan bebeklik ve okul dncesi donemler,
gelisimsel acgidan kritik donemler olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dogumdan okul
donemine kadar olan bu doénem, ¢ocugun fiziksel, duygusal, sosyal ve biligsel gibi
alanlarin gelisimi agisindan biiylik 6nem tasir. Bu donem, gelisimin hizli gerceklestigi
donem olarak bilinmektedir. Gelisimini saglikli bir sekilde gergeklestiren ¢ocuklar,
yasamin geri kalan kismi i¢in saglam bir temel olusturur; ancak 6zel gereksinimli
cocuklar bu kritik donemi yetersizlikleri nedeniyle saglikli bir sekilde
tamamlayamamaktadir ve erken cocukluk doneminde kazanilmasi gereken becerileri
edinmekte sinirliliklar yasamaktadir. Yetersizliklerin yaninda sosyo-ekonomik nedenler
ve yetersiz sosyal c¢evre gibi faktdrler de cocuk gelisimi {izerinde olumsuz etkilere
sahiptir. Bu ortamlarda bulunan ¢ocuklar da risk altindaki ¢ocuklar olarak goriilmektedir.
Risk altindaki ¢ocuklar, ¢evresel etkenler ve yetersiz saglik hizmetleri gibi eksiklikler
nedeniyle gelisimlerini tamamlamakta giicliik ¢ekmektedir (Karoly, Kilburn ve Cannon,
2005; MEB, 2015; Reichow vd., 2018; Sucuoglu, 2002; UNICEF, 2023; WHO, 2020)
Erken c¢ocukluk déneminde gelisimin en iyi sekilde tamamlanabilmesi icin erken
miidahalenin 6nemi yadsinamaz. Siireci yiirlitecek olan 6gretmen ya da uzmanlarin erken
cocukluk donemine iligkin yeterlikleri olduk¢a oOnemlidir. Alanyazinda yer alan

caligmalar sonucunda bu donemde basarinin saglanmasi igin erken c¢ocukluk
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donemindeki ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin 6zel yontem ve teknikleri 6grenmeleri
gerektigi ifade edilmektedir. Bu 6zel yontem ve tekniklerin 6grenilmesiyle birlikte 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin sosyal kabulii gerceklesecektir (Klein, Cook, ve Richardson-
Gibbs, 2020).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarmn var olan performanslarmin ortaya ¢ikarilabilmeleri
icin erken donemde egitim almalarina iligkin giindem 6zellikle XX. ylizyil itibari ile
dikkat cekmeye baslamistir. Ozel gereksinimli cocuklara, erken miidahale ve erken egitim
ile birlikte sistematik bir 6gretim siirecinin sunulmasi, cocuklarin ¢ok sayida davraniglari
edinebileceklerini gostermektedir. Cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde edindigi
deneyimler yasamlar1 boyunca edinecegi kazanimlar1 etkilemektedir. Bu nedenle 0-6/8
yas araligi ¢ocugun gelisimi acisindan 6nemli olarak goriilmektedir. Bu donem yasamin
geri kalani i¢in temel kazanimlarin 6grenilme zamanidir. Erken ¢ocukluk dénemi tiim
cocuklar i¢in gelisimsel riskleri engelleyen onemli bir firsat olarak degerlendirilmektedir.
Bu nedenle, egitime erken baslanmasi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerine
destek olacak erken miidahale programlarindan yararlanmalar1 gerektigi bilinmektedir.
Bu yas aralig1 erken cocukluk dénemi olarak kabul edilir (Bakkaloglu, 2020; Diken vd.,
2012; WHO ve UNICEF, 2012; Yildinm Dogru, 2021). Ozel gereksinimi olan
cocuklarin, yasamlarinin geri kalaninda ve sosyal c¢evrelerinde olumlu yonde gelisim
gostermeleri icin erken c¢ocukluk doneminde gelisimlerinin desteklenmesi ve bu
hizmetlere erisimlerinin saglanmasi oldukg¢a 6nemlidir (Rakap ve Kalkan, 2021; Rakap,
Kalkan ve Balik¢1, 2020). Ogretmenler, 6gretim stratejilerini cocugun giinliik rutinine
yerlestirdiginde ve uyarlamalar1 ger¢eklestirdiginde cocugun basarili olma olasilig1 daha
yiiksek olacaktir (Alzahrani ,2017; Klein, Cook ve Richardson-Gibbs, 2020).

Erken miidahale hizmetleri, disiplinler aras1 is birligi ve erken ¢ocukluk
doneminde c¢ocugu bulunan ebeveynleri desteklemek amaciyla tasarlanmistir. Bu
hizmetler, c¢ocugun gelisimini desteklemek icin ebeveynlerin yetkinliklerini ve
becerilerini giliclendirmeyi amaclayan bireysellestirilmis hizmetlerden olusmaktadir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yani sira ailelerin de egitsel ve sosyal gelisimlerinin
desteklenmesi hizmetlerin amaglar1 arasindadir (Vargas-Baron vd. 2019). Risk altindaki
cocuklar ya da gelisimsel geriligi bulunan 6zel gereksinimli okul donemi yasindaki veya
daha kii¢iikk ¢ocuklarin belirlenmesi ve risk nedenlerinin engellenmesine yoOnelik

caligmalar yapilmasi, erken miidahale olarak tanimlanir (Jacob, Olisaemeka, ve Edozie,



2015; Karoly, Kilburn, ve Cannon, 2005). Bu ¢alismalar1 kapsayan siirecin i¢inde erken

miidahale programlari ortaya ¢ikmustir.

1.2.2. Erken miidahale programlar

1980'li yillarda ABD'de, 0-6/8 yas arasindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar ile risk
altindaki c¢ocuklar icin c¢esitli programlar giindeme gelmistir. Avrupa'da ise erken
cocukluk miidahalesi adi altinda hem miidahale programlar1 hem de okul Oncesi
donemdeki 6zel gereksinimli ¢gocuklarin egitimini kapsayacak ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir.
Erken midahale denildiginde, 0-6/8 yas araliklarinda kullanilan miidahaleler
kastedilmektedir (Reichow vd., 2018). Alanyazindaki arastirmalarda erken miidahale
programlarinin  uygulanmasi  sonucunda Onemli gelismelerin  elde edildigi
vurgulanmaktadir (Ardig, 2018; Cohen, Amerine-Dickens ve Smith, 2006; Eikeseth vd.,
2007; Lovaas, 1987; Reichow ve Molery, 2009; Ramey ve Ramey 2023;). Bu baglamda;
erken miidahale programlarinin uygulandigi ¢ocuklarin gelisimlerinde olumlu yo6nde
gelismeler oldugu goriilmiistiir. Erken miidahale uygulanmasi sonucunda cocuklarin
akranlarina kiyasla var olan farhiliklarinin azaldigi, ozellikle biligsel, sosyal ve dil
becerilerinde artis oldugu aragtirma sonuglarinda belirtilmektedir (Chujan ve Kilenthong,
2021; Rakap, Birkan ve Kalkan, 2017; Ramey ve Ramey, 2023; Snyder, 2024; Sucuoglu,
2002). Bu bolimde hem diinyada hem de Tirkiye’ de kullanimi arastirmalarla da

desteklenen programlar yer almistir.

1.2.2.1.Diinyada kullanilan erken miidahale programlari

Diinya iizerinde, erken miidahaleye dair gelistirilen pek c¢ok program
bulunmaktadir. Bu baslik altinda, Erken Yogun Davranigsal Egitim Programi (Early
Intersive Behavior Intervention), Otizm Arastirmalarma Dayali Ogretim Stratejileri
(Strategies for Teaching Based on Autism Research- STAR), Deneyimle Ogrenme, Okul
Oncesi Cocuklar ve Anne Babalari igin Alternatif Bir Program (Learning Experiences an
Alternative Program for Preschoolers and Paresnts- LEAP), Erken Baslangi¢ Denver
Modeli (Early Start Denver Model- ESDM)), Etkilesimsel Oyun Terapisi (Developmental,
Individual Differences Relationshio Based Model- DIR/Floortime), Head Start, Portage

programlarina iliskin igerikler yer almigtir. Programlardan bazilari kanit temelli uygulama



ad1 altinda yer alirken, bazi programlar kanit temelli uygulama kapsaminda yer

almamistir (http-2; NAC, 2015; NPDC, 2020).

1.2.2.1.1. Erken Yogun Davranissal Egitim Progranu (Early Intensive Behavior
Intervention)(EYDE)

Erken miidahale programlarindan biri olan “EYDE”, Uygulamali1 Davranis Analizi
(UDA) ilkelerine dayali olarak gelistirilmistir (http-3). “EYDE”, ev veya kurum
ortaminda uygulanabilen bir programdir. Programu yiirtitmek tizere segilen iki veya daha
fazla egitmen programin uygulanmasina iliskin Ogretim oturumlarinda yer alir.
Egitmenlerin, haftalik olarak program kapsaminda bir danigman tarafindan izlenmesi ve
degerlendirilmesi aracihigi ile program vyiiriitiilir (Kircaali Iftar, Kurt ve Ulke
Kiirk¢tioglu, 2017).

1970'lerde gelistirilen “EYDE”, gelistiricisi olan Lovaas'tan adin1 almasi nedeniyle
'Lovaas Yaklagimi' olarak da bilinmektedir (Ozerk vd., 2016). “EYDE” ye dayal
hazirlanan programlarin erkenlik, yogunluk, davranigsallik, kesintisizlik ve bireysellik
olmak iizere bes dnemli 6zelligi bulunmaktadir. Erkenlik ilkesi, programin 0-6/8 yas arasi
otizm spektrum bozuklugu (OSB) tanili cocuklart hedef almasi ve egitime dort yasindan
once baglamasin1 amaglar. Yogunluk ilkesi, planlanan programin haftada en az 20 saat
olmasin1 gerektirir. Davranigsallik ilkesi, programin kapsamli bir davranigsal yaklagim
icermesi gerektigini belirtir. Kesintisizlik ilkesi, programin siirekliligini vurgular;
planlanan programin haftada en az bes giin ve y1l boyunca 12 ay devam etmesini saglar.
Bireysellik ilkesi ise egitim siirecinin ilk alti ayinda c¢ocukla birebir oturumlar
diizenlenerek calisilmasini, daha sonra ¢ocugun 6zelliklerine gére asamali olarak grup
bi¢iminde planlanan egitimlere gecis yapmay: ongoriir (Kircaali Iftar, Kurt ve Ulke
Kiirk¢iioglu, 2017).

“EYDE” nin 06zel gereksinimli ¢ocuklardaki ¢iktilarinin belirlenmesine iliskin
cesitli calismalar gergeklestirilmistir. Reichow ve Molery (2009) tarafindan
gerceklestirilen meta analizde 13 calisma yer almistir. Calismanin amacit “EYDE” nin
kapsamli analizini gerceklestirmektir. Analiz maddelerinden bir tanesi programin
katilimcilar tizerindeki etkilerini incelemek olarak belirlenmistir. Bulgular “EYDE” nin
0zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in gli¢lii sonuglar elde edilebilen bir miidahale programi

oldugunu gostermistir (Reichow ve Wolery, 2009).



Cohen, Amerine-Dickens ve Smith (2006) tarafindan yapilan arastirmada “EYDE”
nin etkililigi test edilmistir. iki grubun karsilastirildigi calisma bulgulari miidahale
programi uygulanan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin zeka puanlarinda artis oldugunu ortaya
koymustur. Ayni1 zamanda davranis degerlendirmeleri sonuglar1 deney grubu ile kontrol

grubu arasinda anlaml farkliliklar oldugunu gostermistir.

1.2.2.1.2. Otizm Arastirmasina Dayali Ogretim Stratejileri (Strategies for Teaching
Based on Austism Research- STAR)

Erken miidahale programlarindan bir digeri olan “Otizm Arastirmasina Dayali
Ogretim Stratejileri (STAR)” 2004 yilinda yaymlanmustir. Program, OSB’li ¢ocuklar igin
tasarlanmakla birlikte diger gelisimsel yetersizligi bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklar da
programdan yararlanmaktadir. Programin igerigi gelisim alanlarini iceren becerilerden
olusmaktadir (http-4).

Programin amaci, ¢ocuklarin var olan becerilerini yapilandirilmig bir ortamda
gelistirmesini ve ardindan bu becerileri dogal ortamlara genellemesini saglamaktir
(Stahmer vd., 2015). Kanit temelli uygulamalara ve UDA’ya dayali bu program, farkli
gelisim asamalarinda sekiz yasina kadar olan ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak i¢in
farkli 0gretim stratejisi kullanir. UDA ydntemlerine dayali olan ayrik denemelerle
ogretim, temel tepki Ogretimi ve dogal Ogretim stratejileri programin temelini
olusturmaktadir. S0z konusu ogretim yontemleri, ¢ocuklarin yeni beceriler
O0grenmelerine, iletisimlerini  artirmalarma ve bagimsiz yasam  becerilerini
gelistirmelerine destek saglar. “STAR” {i¢ seviye olacak sekilde alt1 miifredat alanindan
olusmaktadir. Bu alanlar; ifade edici dil, alic1 dil, spontan/kendiliginden dil, giinliikk
rutinler, temel akademik beceriler ile oyun ve sosyal etkilesim becerileridir (Pellecchia
vd., 2015). Birinci seviye; temel giivenlik, dikkat, alict ve ifade edici dil, oyun ve sosyal
becerileri igermektedir. Bu seviyede o0zel gereksinimli ¢ocuklarin giinlik rutinler
icerisinde bagimsizlik kazanmasmi amagclamaktadir. Ikinci seviye; dzel gereksinimli
cocuklarin sozciik dagarciklarini genisletme, iki basamakli yonerge takibi, istek bildirme,
basit diizey matematik becerileri ve okuma-yazma becerileri iizerine odaklanmaktadir.
Ucgiincii seviye ise egitimin son seviyesi olmakla birlikte ikinci seviyede 6grenilmis olan
dil becerilerini daha fazla genisletmeyi, genel egitime dahil olma amacli matematik ve
okuma-yazma becerileri tizerine odaklanmaktadir. Bu seviyede 6zel gereksinimli ¢ocuk

daha karmagik akademik becerilerini gelistirir. Programin uygulanmasi ile birlikte 6zel



gereksinimli ¢ocugun alici dil ve ifade edici dil gelisimleri ile birlikte iletisim kurmalari
saglanarak ve giinlik rutinlerde bagimsizliklar1 artacaktir. “STAR” uygulanmasi
stirasinda kullanilan ayrik denemelerle 6gretim, temel tepki 6gretimi ve islevsel davranig
stratejileri 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkilar saglamaktadir

(Arick vd., 2015; http-5; NAC, 2009; NPDC, 2020).

1.2.2.1.3. Deneyimle Ogrenme, Okul Oncesi Cocuklar ve Anne Babalart icin
Alternatif Bir Program (Learning Experiences an Alternative Program
For Preschoolers and Parents- LEAP)

Kanit temelli bir erken miidahale programi olarak karsimiza g¢ikan “LEAP”;
yetersizligi bulunan ¢ocuklarin okul 6ncesi siniflarda tipik gelisim gosteren akranlariyla
birlikte egitim gordiigii bir program olarak tanimlanmaktadir. Programda tipik gelisim
gosteren cocuklarla birlikte akran araciligiyla 6grenme stratejisi kullanilir. OSB’li
cocuklar1 sinif igine dahil etme sirasinda uyarlamalar yapilir (http-6). Alanyazinda
“LEAP”, baz1 6zellikleri acisindan OSB’li ¢ocuklar i¢in diger programlardan farklidir.
Bu 6zellikler; kapsayicilik ve haftada en az 15 saatlik yogun aile egitimidir (Ardig, 2018).
Aile egitimleri; grup ebeveyn egitim toplantilarini, evde ziyareti, 6gretmen takibi ile
kendi kendine ¢alisma modiillerini kapsar. Bu egitimlerde giinliik rutinler (yemek zamant,
yatma zamani, giyinme becerileri, toplumsal yasam becerileri) lizerine 6gretim stratejileri
ogretilir (http-6). “LEAP” aile iiyelerine baz1 gorevler vermekte, bunlara ek olarak
yetersizligi bulunan ¢ocuklarin birebir egitimle olumlu ydnde gelisimlerini
saglamaktadir. “LEAP”, okul dncesi yas grubundaki OSB tanili ii¢ ile dort ¢ocugun ve
tipik gelisim gosteren sekiz ile 10 ¢ocugun katilimiyla yiiritiiliir (Ardig, 2018).

“LEAP” ve bilesenlerinin etkililigine iligkin yapilan deneysel calismalar, “LEAP”
in erken c¢ocukluk doéneminde OSB'li c¢ocuklar icin etkili bir uygulama oldugunu
gostermistir. Strain ve Hoyson (2000) tarafindan yapilan arastirma “LEAP” e katilmig
olan ¢ocuklarin egitim sonrasindaki ¢iktilarini belirlemek amaciyla planlanmigtir. Bu
arastirma, “LEAP” uygulanmis olan OSB’li ¢cocuklarin alt1 cocuktan besinin 6zel egitim
destegi olmadan genel egitim kurumlarina yerlestirildiklerini gostermektedir. Strain ve
Bovey (2011) tarafindan yapilan arastirmada iki yil siire ile “LEAP” uygulanmuistir.
Uygulama sonuglart OSB’li cocuklarin 6nemli gelismeler kaydettigini ortaya koymustur.
“LEAP” miidahalesinin kanit temelli uygulamalar arasinda oldugu goriilmektedir

(NPDC, 2020).



1.2.2.1.4. Erken Bagslangi¢c Denver Modeli (Early Start Denver Model- ESDM)
Erken miidahale programlarindan bir digeri olan “ESDM?”, 12 aydan baslayarak ii¢

yasina kadar olan OSB’li ¢ocuklar i¢in gelistirilmis bir erken miidahale programidir.
Kapsamli bir erken miidahalenin saglanmasi amaciyla gelistirilmistir. Programin amaci,
OSB’nin semptomlarinin siddetini azaltmak ve cocuklarin tiim alanlarda, ozellikle
biligsel, sosyal-duygusal ve dil alanlarindaki gelisimlerini hizlandirmaktir. “ESDM”, ev
ortaminda dogal oyun ve giinliik rutinler sirasinda terapistler ve ebeveynler tarafindan
saglanmaktadir. “ESDM” nin temel 6zellikleri incelendiginde; kisiler arasi etkilesime
odaklanma, jestler, yiiz hareketleri, ifadeler ve nesne kullaniminin akici ve karsilikli
olmasi ile kendiliginden taklidin gelistirilmesi, sézel ve sozel olmayan iletisimin
gelistirilmesi, oyun rutinleri icinde oyunun biligsel yonlerine odaklanma ve ebeveynlerle
is birligi yapma gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir. “ESDM?”, alic1 dil ve ifade edici dil
becerileri, ortak dikkat, taklit, sosyal beceriler, oyun becerileri, bilissel beceriler, ince
motor beceriler, kaba motor beceriler ve 6zbakim becerilerini kapsamaktadir. Miidahale
programina baglamadan once ekip lideri, 6zel gereksinimli ¢ocugu, hazirlanmis kontrol
listesi ile degerlendirir. Degerlendirme sonrasinda 12 haftalik bir program hazirlanarak
ogretim hedefleri belirlenir. Her gelisim alanina gore iki ya da {i¢ kisa hedef olarak secilir.
12 hafta sonunda kontrol listesi ile tekrar degerlendirme yapilarak ikinci 12 haftalik bir
program hazirlanir (Rogers ve Dawson, 2010).

“ESDM” nin etkililigine iliskin Dawson ve ark. (2010) tarafindan yapilan arastirma
“ESDM” nin etkililigini ortaya koymustur. Caligma siirecinde 18-30 aylik o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin bir grubuna iki y1l boyunca “ESDM” uygulanmistir. Calismanin
sonucunda “ESDM” uygulanan ¢ocuklarda zeka puanlari, uyumsal davranislar ve tanida
gelismeler gozlenmistir. Ayni1 zamanda ebeveynlerin “ESDM” stratejilerini giinliik
rutinlerde kullanmalar1 6nemli bir bulgudur (Dawson vd., 2010).

Vismara, Nyugen ve McCormick (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
“ESDM™nin etkililigi belirlenmeye calisilmistir.10 ¢ocuk- ebeveyn ikilisi ile yiiriitiilen
caligmada bes giinlilk ESDM atdlye ¢alismasi gerceklestirilmis ve hemen ardindan alti
oturum boyunca “ESDM” ebeveyn koclugu saglanmistir. Calisma sonucunda
ebeveynlerin “ESDM” uygulamalarinda iyilesmeler oldugu ifade edilmistir. Cocuklarin
sosyal iletisimlerinin iyilestigi bulgusuna ulasilmistir. NPDC incelemeleri sonucunda

kanit temelli program olarak kabul edildigi bildirilmistir (NPDC, 2020).



1.2.2.1.5. Eftkilesimsel Oyun Terapisi (DIR/Floortime- Developmental Individual
Differences Relationship Based Model)

“DIR/Floortime” yaklasimi, OSB’li ¢ocuklar1 anlamak i¢in kullanilan kapsamli bir
miidahale programidir. Cocuklarin sadece semptomlarina odaklanmayarak, ayni zamanda
iligski kurma, iletisim kurma ve diisiinme becerilerini kazanmalarina odaklanir (Wieder ve
Greenspan, 2005; Wieder ve Greenspan, 2003). “DIR”; gelisimsel 6zelliklere ve bireysel
farkliliklara gore, kisilerarasi iliski kurulmasina dayanan bir model, ailelerin ve
uzmanlarin ¢ocugun gelisimini desteklemek ve c¢ocugu anlamalarina yonelik bir
yaklagimdir (http-7).

“Floortime”, DIR’1n bir pargasi olarak psikiyatrist Stanley Greenspan tarafindan
gelistirilmistir. Ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki iliskiye odaklanan Floortime modeli,
ebeveynin c¢ocuk ile birlikte oynamasi ve ¢ocugun liderligine izin vermesini igerir.
Modelin uygulanmasi sirasinda ebeveyn kontrolii ¢ocuga devrederek, cocugun liderligini
izler ve cocugun ilgilenmek istedigi nesneyle ilgilenir. Bu siiregte cocuk siirekli ayni
nesne lizerinde devam etse dahi ebeveyn ¢ocugun yapmak istedigi seyi yapmalidir.
Greenspan'a gore “Floortime”, bir ebeveynin ¢ocugun kisiligini ve nasil diisiindiiglinii
anlamasina yardimci olurken, duygusal kapasite, diisiince siire¢leri ve iletisim
olusturmaya yardimeci olarak iligkilere odaklanir. Empati duygusunu, yaraticiligi ve
yansitict  diiginme becerilerini  gelistirebilir. “Floortime” uygulama basamaklar
incelendiginde bes adim oldugu ifade edilmistir. Bunlar; cocugu gozlemleme, iletisim
baslatma, c¢ocugun liderligini takip etme, iletisimi genisletme ve cocugun iletisimi
sonlandirmast olarak belirtilmistir (Turkington ve Anan, 2007). Ebeveyn, “Floortime”
uygulamasini giinde alti- sekiz kez olmak iizere en az 20 dakika uygular (Greenspan ve
Wieder, 2009). Uygulama ¢ocugun dogal ortamlarinda ve oyun zamanlarinda
gerceklestirilir. “Floortime”, yetigskinin ¢ocugu goézlemlemesi ve faaliyetlerini, ilgi
alanlarimi ve duygusal durumunu degerlendirmesi ile baslar. Daha sonra ¢cocuga yaklagir
ve gocugun yaptigi ise/oyuna katilir, cocugun eylemlerini taklit eder. Cocugun kelimeler
ve jestlerle ilgisini ¢eker ve boylece cocukla iletisim i¢in firsat olusturulur (Mercer,
2017). Miidahale sirasinda yar1 yapilandirilmis oyun seanslariyla duygusal ve islevsel
gelisimlerini saglanmasi ve akranlarinin diizeyine ulagmasi amaclanmaktadir. Sengiil
Erdem (2021) tarafindan “DIR/Floortime™1n yayginlastirilmasina yonelik olarak yapilan
calisgmada miidahalenin erken baslanmasiyla birlikte oldukca etkili oldugu ifade

edilmigtir. Ayn1 zamanda DIR/Floortime miidahalesine katilim gdsteren cocuklarin
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gelisimlerinde olumlu degisimler oldugu ifade edilmektedir (Alizadeh ve Esmaili, 2015;
Divya vd., 2023; Ho ve Lin, 2020; Praphatthanakunwong vd., 2018).

“DIR/Floortime” a iliskin yapilan arastirmalar incelendiginde uluslararasi
alanyazinda calismalarin bulundugu goriilmektedir. Bu ¢alismalardan biri Solomon ve
arkadaslar1 (2014) tarafindan “DIR/Floortime” temelli olan PLAY Project Programi’nin
OSB’li cocuklara ve ebeveynlere etkileri ile ebeveyn-cocuk etkilesimleri incelenmistir.
Yapilan c¢alismanin sonucunda OSB’li ¢ocuklarda dikkat becerilerinde gelismeler
izlenmigtir. Ebeveynlere etkilerinin sonucglarma bakildiginda program sonrasinda
ebeveynlerin ¢ocuklarla etkilesime girmelerinde gelismeler gdzlenmistir.

“DIR/Floortime” miidahalesinin etkililigi izerine yapilan bir meta analiz ¢alismasi
Divya ve digerleri (2023) tarafindan gerceklestirilmistir. Alt1 veritabanin incelenmesiyle
birlikte 2010-2020 yillar1 arasinda gergeklestirilmis on iki ¢aligmanin dahil edildigi bu
aragtirma sonucunda “DIR/Floortime” miidahalesi uygulanmasiyla birlikte OSB’li
cocuklarda onemli ilerlemeler oldugu bulgusuna ulasilmistir. Uygulamayla birlikte
gelisen ebeveyn-¢ocuk etkilesimi sonucunda OSB’li cocuklarda sosyal-duygusal, iletisim
ve giinliik yasam becerilerinde gelismeler oldugu ifade edilmistir. Incelemeler sonucunda
“DIR/Floortime” uygulamasinin miimkiin oldugunda erken yasta baglanabilecek, uygun
maliyetli ve tamamen c¢ocuk liderligindeki bir yaklasim oldugu ifade edilmistir.
“DIR/Floortime” ile ilgili calismalar gerceklestirilmesine ragmen NAC ve NPDC
tarafindan yapilan degerlendirmeler sonucunda “DIR/Floortime” miidahale programi
kanit temelli olmayan uygulamalar siniflandirmasina girmektedir; ancak program
puanlamalarinda ise orta-yiliksek puan alan kapsamli bir uygulama olarak belirtilmistir

(Bakkaloglu, 2020). “DIR/Floortime” ayni1 zamanda iilkemizde de uygulanmaktadir.

1.2.2.1.6. Portage
“Portage”, ebeveynlere ne Ogreteceklerini, nasil Ogreteceklerini, neyi

giiclendireceklerini ve davraniglari nasil gozlemleyeceklerini ve nasil kaydedeceklerini
ogreterek ebeveynleri cocuklarinin egitimine dahil etmeye ¢alisan bir ev Ogretim
programidir. “Portage Projesi” ilk olarak 1969'da ABD’de yetersizligi bulunan kiiclik
cocuklara hizmet veren bir proje olarak ortaya ¢ikmistir. 0-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
gelisimsel becerilerini  degerlendirmeye ve gereksinimlerine uygun egitimin
saglanmasina yonelik bir erken miidahale programidir (Uzundemir-Marangoz, 2020;

Shearer ve Shearer, 1974; Shearer ve Shearer, 1972).
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“Portage” uygulayici tarafindan haftalik olarak ¢ocuk ve ebeveynle ev ortaminda
uygulama yapilir. ilk uygulamada uygulayic1 programin dogasini ebeveyne agiklayarak,
cocugun fiziksel, sosyal, akademik ve dil becerilerini degerlendirir. Daha sonrasinda
cocugun ulagmasi gereken hedef becerilerini belirler. Ebeveyne bu becerilerin gelisimini
tesvik etmenin yollar1 konusunda yonergeler verir. Uygulayici tarafindan ebeveyn
uygulamasi izlenir, gerek duyulursa degisiklikler Onerilir. Bir sonraki ev ziyaretinde
uygulayict tarafindan ¢ocugun hedef becerilerde uzmanlasip uzmanlagsmadigina iliskin
anneden bilgi alinir ve cocugun becerileri gergeklestirmeleri degerlendirilir. Eger
beceriler 6grenilmigse, daha {ist beceriler 6gretilmeye devam edilir. Eger beceri 6grenimi
gerceklesmediyse uyarlamalar yapilir ve istenen beceriler 6grenilene kadar oturumlara
devam edilir. Bu silire¢ boyunca uygulayicilar ve ebeveynler hedeflenen beceri ve
davraniglara birlikte karar verir (Brue ve Oakland 2001; Cengiz ve Yasar-Ekici, 2022).
“Portage” ayn1 zamanda iilkemizde de uygulanmaktadir.

Ozbek- Coskun (2022) tarafindan “Portage” programinin 2-6 yas arasindaki
OSB’li, down sendromu, hafif zihin yetersizlik, fiziksel yetersizlik ve orta-agir zihin
yetersizligi tanisi olan c¢ocuklarin iizerinde etkililigini belirlemek iizere c¢alisma
yapilmistir. Arastirmaya 43 ¢ocuk- ebeveyn cifti katilim gostermistir. 20 hafta “Portage”
programi uygulamasi sonrasinda “Portage Gelisim Olcegi” kullanilmistir. Aile destekli
programlarin 6zel gereksinimli cocuklarin gelisimlerine katki sagladigi ortaya ¢ikmaistir.

Kili¢ ve Yildiz (2023) tarafindan “Portage Destekli Anne Egitim Program”1’nin
OSB’li ¢ocuklarin 6z bakim becerileri iizerindeki etkililigine iliskin c¢alisma
yuriitiilmistir. Calisma kapsaminda ¢esitli beceriler belirlenmis ve genellenebilirlik ve
kalicilik diizeyleri incelenmistir. Arastirma dort yasinda OSB’li ¢cocuk ve annesinin
katilmiyla yiiriitiilmiistiir. Yapilan uygulamalar sonrasinda “Portage Destekli Anne
Egitim Program1™’nin belirlenen becerilerin kazanilmasinda olumlu etkisi oldugu ifade
edilmistir. Programla birlikte genelleme ve kaliciligin saglandigi ve programin

uygulanabilir oldugu belirtilmistir.

1.2.2.2. Tiirkiye’de kullanilan erken miidahale programlari

Erken miidahale programlar1 uluslararasi alanyazinin yani sira ulusal alanyazinda
da karsimiza ¢ikmaktadir. Uluslararast uygulamalardan uyarlanmis programlarin
olmasinin yani sira tilkemizde gelistirilen erken miidahale programlar1 bulunmaktadir. Bu

boliimde iilkemizde yliriitiilen erken miidahale programlari, programlari1 destekleyen
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arastirmalarla birlikte yer almistir. Bu boliimde; “Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta
Miidahale Programi1”, “Kii¢iik Adimlar Erken Egitim Programi”, “Otistik Cocuklar i¢in
Davranmigsal Egitim Programi1”, “Gelisimsel Destek Programi1”, “Dogal Ogretim”, “Dogal
Ogretime Dayal1 Erken Miidahale Programi ve Anne Cocuk Egitim Programi” bagliklar
yer almaktadir. Ulkemizde uygulanan programlar, “Portage” ve “DIR/Floortime”
programlarina daha 6nce “Diinya’da Kullanilan Erken Miidahale Programlari” bashigi

altinda yer verilmesi nedeni ile bu boliimde yer verilmemistir.

1.2.2.2.1. Eftkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi (ETECOM):
“ETECOM, Etkilesim Temelli Erken Cocuklukta Miidahale Programi “iligki

temelli yaklagima dayali bir program olarak karsimiza ¢gikmaktadir. 0-6/8 yas araligindaki
yetersizligi bulunan ya da gelisimsel risk altindaki ¢ocuklar ve ebeveynlerine yonelik
olarak uygulanan bu program, ebeveynlerin ¢ocugu ile olan etkilesimlerini gelistirmeye
yoneliktir. Ebeveyn-cocuk etkilesimlerinin gelisimi ile birlikte cocugun gelisiminin de
desteklenmesi amaglanmaktadir. Program ABD’de Prof. Dr. Gerald Mahoney ve Prof.
Dr. James Macdonald tarafindan gelistirilmistir (Diken, 2013).

2011 yilinda Diken tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan “ETECOM” un
egitimi Prof. Dr. Ibrahim H. Diken tarafindan gergeklestirilmektedir. Programm 2019
yilinda Mohaney ve Perales tarafindan giincellemesi ile birlikte ililkemizde de 2020
yilinda tekrar revize edilmistir. Uluslararas1 alanyazinda Responsive Teaching (RT)
olarak gecen “ETECOM” ebeveynlere ya da cocugun birincil bakicisi olan kisilere
yanitlayict etkilesim stratejilerini kullanmalar1 i¢in 6gretim yapmay1 bdylelikle 6zel
gereksinimli ¢ocugun gelisimini desteklemeyi hedeflemektedir. Ozel gereksinimli
cocuklarin ve gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarin etkilesimlerini gelistirmeye yonelik
olarak hazirlanan bu program ayni1 zamanda tipik gelisim gosteren ¢cocuklar1 desteklemek
amaciyla da kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Diken ve Toper, 2023).

“ETECOM”, o6zel gereksinimli ¢ocugun sosyal duygusal, iletisim ve biligsel
gelisim alanina dair 15 temel davramisi hedefler. Siire¢ igerisinde, davranig
kazandirilmaya ya da mevcut davranig gelistirilmeye odaklanilmistir. Programin
uygulanmasi sirasinda 63 “ETECOM? stratejisi kullanilmaktadir. Stratejiler, ebeveyn ya
da ¢ocukla ilgilenen kisiye kazandirilir. Uygulamalar haftada 1-2 giin olmak tizere 1-1.30
saatlik oturumlar seklinde planlanir ve her oturumda bir ya da iki strateji 6gretimi yapilir.

Strateji 6gretimleri yaklagik alt1 ay icerisinde tamamlanir (Diken, 2020).
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Alanyazinda “ETECOM” un etkililigi {izerine yapilan arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Bu calismalardan biri Karaaslan ve Mahoney (2013) tarafindan okul
oncesi donemdeki 15 Down sendromlu ¢ocuk ve anneleri ile birlikte “ETECOM” un
etkililigi tizerine gerceklestirilmistir. Yapilan miidahale sonrasinda annelerin duyarlilik
ve etkilerinde 6nemli dl¢ilide artiglar, yonerge vermede ise azalmalar gozlenmistir. Ayn
zamanda g¢ocuklarin etkilesimli katilimlarinda ve gelisimlerinde de farkliliklar ortaya
cikmigtir. Yapilan c¢alisma sonucunda anneler, kontrol etme ve yonlendirme
davraniglarindan vazgegerek c¢ocugun liderligini izleme ve c¢ocugu destekleme
konularinda daha etkili sonuglar elde etmistir. Annelerin ¢ocuklariyla olan duygusal
iletisimlerinde olumlu sonuglar elde ettigi ifade edilmistir. Miidahale uygulanan anne-
cocuk gruplarina bakildiginda ¢ocuklarin hem dil hem de sosyal gelisimlerinin olumlu
yonde gelisimler gézlenmistir.

Toper ve arkadaslar1 (2019) tarafindan gergeklestirilen bir diger ¢alisma, OSB tanili
bes cocuk ve annelerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Miidahale programinin
etkililigini inceleyen bu calisma sonucunda, miidahalenin kullanilmas: ile ebeveynler,
cocuklariin davranislarina daha ¢ok dikkate aldiklarini belirtmislerdir. Ayni1 zamanda {i¢
anne ¢ocuklarinin taklit davranislarinda ve yonergeleri takip etmede gelismeler oldugunu,
iki anne ise davramig problemleriyle ilgili olumlu gelismeler kaydettiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan bu ¢aligmalarin yan1 sira “ETECOM” un etkililigine dair ¢caligmalar

yapilmaya devam edilmektedir.

1.2.2.2.2. Kiiciik Adimlar Erken Egitim Programi (KAEEP)
“KAEEP”, gelisimsel geriligi olan 0-4 yas arasindaki ¢ocuklara iligskin olarak

hazirlanmis bir erken egitim programidir. Ilgili program gelisimsel gerilige sahip olan
cocuklarin ebeveynlerine yonelik olarak hazirlanmigtir. En O6nemli Ogretmenlerin
ebeveynler oldugu diisiincesi kabul edilmektedir. Program, ev ortaminda ebeveynler
tarafindan egitimin saglanabilmesine yonelik olarak olusturulmustur. (Pieterse vd., 2014)

Avustralya Sydney’de bulunan Macquarie Universitesi tarafindan hazirlanan
Gelisimsel Geriligi Olan Cocuklar programina dayali olarak hazirlanan “Small Steps
Early Intervention Program” Kiiciik Adimlar Programi 1990’Ii yillarin sonunda
Istanbul’daki Zihinsel Engellilere Destek Dernegi 6nciiliigiinde iilkemize getirilmis ve
Tiirk¢e’ye uyarlanmistir (Birkan, 2002; Pieterse vd., 2014). Bu program, tiim ¢ocuklarin

ogrenebilecegi ilkesini benimsemistir. Programa ismini veren kii¢lik adimlar kavrami ise
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becerilerin gergeklestirilebilmesi i¢in kat edilen basamaklari ifade etmektedir. Program,
ozel gereksinimli ¢ocuklar gibi tipik gelisim gosteren cocuklarin da hedef becerileri
birdenbire gerceklestirmedigini; hedef becerinin gergeklestirebilmesi igin ¢esitli beceri
basamaklarindan gegilmesi gerektigini gostermektedir. Ozel gereksinimli ocuklar, hedef
beceriyi gerceklestirirken tipik gelisim gdsteren ¢ocuklardan daha fazla sayida basamaga
ihtiya¢ duyabilmektedir. Bu nedenle program i¢in kii¢lik adimlar kavraminin kullanildig:
ifade edilmistir. “KAEEP” toplam sekiz adet kitaptan olugmaktadir. Program temelini ve
programin kullanim sekillerini anlatan ilk kitabiyla baslayip, ebeveynlerin ¢ocugu igin
amag secmesi ve amaclara nasil ulasabileceklerine yonelik olarak devam eder. iletisim
becerileri, biiyiik kas becerileri, kiigiik kas becerileri, alic1 dil becerileri, kisisel ve
toplumsal beceriler ile gelisim becerileri envanteri olmak {iizere kitaplarin yedi tanesi
gelisim alanina ve birisi de degerlendirmeye iligkindir (Pieterse vd., 2014).

“KAEEP” ile ilgili ¢alismalardan birisi Sucuoglu ve arkadaslar1 (2014) tarafindan
kursiyerlerin goriislerine iliskin olarak yapilmis olan arastirmadir. Ug il biinyesinde
yiriitilen projede kiz meslek lisesi mezunlarina “KAEEP” kursu diizenlenmis ve
sonrasinda kursa yonelik olarak kursiyerlerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. 25
kursiyerin katilimiyla yiiriitiilen ¢alismanin sonucunda kursiyerler programin yararh
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmanin bir diger sonucu ise erken ¢ocukluk 6zel egitimi

alaninda personellerin yetistirilmesinin olduk¢a 6nemli oldugudur.

1.2.2.2.3. Otistik Cocuklar I¢in Davranissal Egitim Programi (OCIDEP)
“OCIDEP”, Ofistik Cocuklar I¢in Davranigsal Egitim Programi anlamna

gelmektedir. Anadolu Universitesi biinyesinde bulunan Engelliler Arastirma Enstitiisii
Gelisimsel Yetersizlik Uygulama Birimi tarafindan 2006 yilinda Erken Yogun
Davranigsal Egitim programi olarak uygulanmaya baslamistir. Uygulama merkezi olarak
cogunlukla 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ev ortamlarinda egitmenler tarafindan yiiriitiilen
bu program, koordinatér ve danigsmanlar tarafindan yonetilmektedir. “EYDE” temeline
dayanan bu program, yogun bir egitimini icermektedir. Haftada en az 20 saatlik birebir
egitimlerden olusmaktadir. Alti ay sonrasinda da oyun arkadashigi, okul Oncesi
ortamlarinda kaynastirma, grup etkinlikleri ve akran etkilesimleri diizenlemelerini
icermektedir. Program iceriginde taklit becerilerinden baslayarak c¢esitli becerilerin
kazandirilmasi hedeflenmistir. Program igerigindeki beceriler sirasiyla; taklit, esleme ve

siniflama, oyun, alici dil, adina tepki verme, ifade edici dil, ortak dikkat, tuvalet,
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soyunma-giyinme, beslenme, blok dizayni, adi sdylenen nesneyi ve eylemi belirleme,
isitilen sesin kaynagini belirleme, el becerileri ve kavram ogretiminden olusmaktadir.
Program yiiritiilirken ayrik denemelerle 6gretim yapilmaktadir. Programin basarili bir
sekilde ytiriitiilmesi i¢in; deneyimli danigmanlar ile yiiriitmek, miifredati degisiklik
olmadan izlemek, ayrik denemelerle 6gretim yaparken yiiksek uygulama giivenirligine
dikkat etmek, davranigsal sorunlari 6nlemek ve var olan davranis sorunlarini ortadan
kaldirmak amaciyla davranigsal uygulamalara yer vermek gerekmektedir (Kircaali Iftar,
Kurt, ve Ulke Kiirkgiioglu, 2017).

“OCIDEP” ile ilgili ¢alismalardan biri Koyli (2019) tarafindan yiiriitiilen
calismadir. Calisma kapsaminda, “OCIDEP” uygulanan OSB’li ¢ocugun ilkokula uyum
siireci gdzlenmistir. Arastirma bir OSB’li gocugun babasi, siif dgretmeni ve “OCIDEP”
egitmeni ile birlikte yiiriitiilmistiir. Caligmaya dahil olan OSB’li ¢ocuk erken donemde
yogun bir egitime baslamistir. Miidahale siireci igerisinde problem davranislarda
azalmalar, beceri gelisiminde ve sosyal uyum becerilerinde artislar oldugu ifade
edilmistir. Aym1 zamanda Ozel gereksinimli cocuklarin farkliliklarinin erken fark
edilmesiyle birlikte erken egitime baslanmasi ve “OCIDEP” gibi erken miidahale
programlarindan yararlanilmasi ¢alismanin dnerileri arasinda bulunmaktadir. “OCiDEP”
in EYDE temelli bir program olmasi nedeniyle bilimsel dayanaklarmin giiglii oldugu

ifade edilmektedir (Bakkaloglu, 2020).

1.2.2.2.4. Gelisimsel Destek Programi (GEDEP)
“GEDEP”, 0-36 ay arasindaki gelisimsel gerilik riski tasiyan, gelisimsel geriligi

olan ve tipik gelisim gosteren bebek ve ¢ocuklar i¢in hazirlanmig destek programidir.
Program tiim gelisim alanlarina yonelik olarak hazirlanmistir. Her bir gelisim alan1 belirli
donemlere ayrilmis ve donemin gerekliliklerine gore amaclar belirlenmistir. “GEDEP”,
nitelikli ebeveyn ¢cocuk etkilesimini temel almaktadir. Ebeveynler, ev ortaminda kendileri
ya da uzmanlarla birlikte hem ev hem kurum ortamlarinda programi kullanabilirler.
Belirlenen amaglar, etkinliklerle calisilarak cocuklarin gelisimlerini desteklemek
amaclanmistir. Program, biligsel, dil/iletisim gelisim, sosyal-duygusal gelisim, motor
gelisimi ve 6z bakim olmak iizere bes gelisim alanindan olusmaktadir. ibrahim Halil
Diken’in proje yoneticiligi yaptigt “GEDEP”, projenin gelistirilmesinde rol oynayan
diger bireyler ile birlikte hazirlanmistir (Diken vd., 2018). Uyarlamalar disinda kalan ve

iilkemizde gelistirilmis olan “GEDEP” iizerine ¢aligsmalar sinirli kalmaktadir.
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1.2.2.2.5. Dogal Ogretim
Dogal ogretim, cocuklarin 6grenme hedeflerinin giinliik yasamlarinin igine

entegre edilerek, giinliik rutinler, yapilan etkinlikler ve gegisler araciligi ile ¢ocuga
kazandirilmasina yardimci olan bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siire¢, 6zel
gereksinimli veya risk altindaki ¢ocuklarla birlikte tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin da
becerileri kazanmasina ve kazanilan becerilerin kaliciligina olanak saglar. Dogal 6gretim
stirecinde 6gretim, cocugun okul, ev veya diger dogal ortamlarindaki giinliik yasaminin
icinde sunulur. Rutinler, etkinlikler ve gecisler, ¢ocuklar i¢i en dogal 6grenme zamanlari
olarak belirlenir.

“Dogal Ogretim” siirecinin dort temel dzelligi vardir. Bu dzellikler;

e Cocugun ilgisinin ve liderliginin izlenmesi,

e Ogretim ortam1 olarak rutinlerin, etkinliklerin ve gegislerin kullanilmast,

e Upygulama siireci icerisinde nesnelerin, etkinliklerin ya da oyuncaklarin
dogal pekistire¢ olma 6zelligi tagimast,

e Upygulamalarin farkli ortam, durum ve kisilerle gergeklestirilerek
genellemenin saglanmasi olarak belirtilmistir (Diken, 2016).

“Dogal Ogretim”, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin tipik gelisen akranlariyla birlikte
egitim almalarin1 savunan program olmasi, O0gretim uygulamalar1 sirasinda akisi
bozmamasi ve ev ortamlarina da programin entegre edilebilmesi, kazanimlarin
genellenmesini saglamas1 ve giiniimiizde gelisimsel donemlere uygun yontem ve
yaklagimlarin yaygimlik kazanmasi nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir (Dogal
Ogretim Projesi, 2016)

“Dogal Ogretim” miidahalesine iliskin yapilan ¢alismalardan birisi Tuna (2015)
tarafindan gerceklestirilmistir. Ilgili calisma smiflarinda kaynastirma 6grencisi bulunan
okul Oncesi Ogretmenlerinin dogal Ogretime bakis acilarmin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmigtir. Yapilan ¢alismaya 15 okul 6ncesi dgretmeni katilim saglamigtir.
Aragtirma bulgular1 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarin bireysellestirilmis egitim
programlarint hazirlamak ve oOgretimsel amaglarini belirlemek iizerine gligliikler
yasadiklarin1 géstermistir. Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu 6gretmenlerin
dogal oOgretim igeriginde bulunan stratejileri ve ¢evresel diizenlemeleri kismen

uyguladiklari; ancak dogal Ggretim stratejilerini sistematik olarak kullanmadiklaridir.
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Ogretmenlerin ilgili miidahale programma yonelik egitim ihtiyaglar1 oldugu ifade
edilmisgtir.

“Dogal Ogretim Projesi” ad1 altinda ortaya ¢ikan projenin etkililigi ve gecerliligi
iizerine pilot calismalar bulunmaktadir. “Dogal Ogretim Projesi: Okuldncesi
Kaynastirma Ogretmenleri Icin Dogal Ogretim Siireci” isimli ¢alisma, dogal dgretim
stratejilerinin ¢esitli materyallerle desteklenerek ortaya ¢ikan “Web Tabanli ve Yiiz Yiize
Okuléncesinde Dogal Ogretim Ogretmen Egitimi Programi” uygulamasimn etkililigi
lizerine Ogretmen gorlislerinin alinmas1 amaciyla gercgeklestirilmistir. Uygulama
yapilmas1 sonrasinda yapilan analizlerle birlikte okul Oncesi dgretmenlerinin dogal
Ogretim konusuna iliskin farkliliklar elde ettigi ifade edilmistir. Programin
uygulanmasinin 6gretmenlerin konuya dair bilgi kazanimlarma etki ettigi gortilmiistiir
(Diken vd., 2019). Ayrica “Dogal Ogretim” uygulamalarmin niteligini artirmaya yénelik
olarak Ogretmenlerin bilgi ve uygulama tekrarlarina ihtiyaclar1 oldugu ifade edilmistir

(Celik, 2019).

1.2.2.2.6. Dogal Ogretime Dayali Erken Miidahale (DODEM)
Down sendromlu ¢ocuklarin ailelerine yonelik olarak hazirlanmis bu program aile

merkezli bir erken miidahale programi olarak tanimlanmaktadir. Ilgili program Ibrahim
Halil Diken ve G6zde Tomris tarafindan hazirlanmistir. Programin amaci, ebeveyn-¢ocuk
etkilesimini giiclendirmek ve ¢ocuklarin dogal ortamlarinda ortaya ¢ikan firsatlari
ebeveyn tarafindan 6grenme firsatina doniistirmeye yonelik strateji ve yontemleri
icermektedir. Bu sekilde, cocuklarin gelisimini desteklemek amaglanmaktadir. Program
sekiz tinite olarak hazirlanmistir. Siire¢ igerisinde nitelikli ebeveyn-cocuk etkilesimine
odaklanarak ebeveynlerin becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapilir. Ebeveynler
tarafindan yapilan videolar uzmanlar tarafindan incelenerek siirecin takibi saglanir ve
ebeveynlerin gelisimi degerlendirilir (Akademi Down Tiirkiye, 2024).

Tomris (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin amac1 “DODEM?” in gelistirilmesi
ve etkililiginin belirlenmesidir. Calismanmn bulgular; ebeveynler, “DODEM” ’in
ebeveyn-cocuk etkilesimi iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Calismanin
sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise; “DODEM” uygulamasi sonrasinda
ebeveynlerin dogal &gretim stratejilerinin  kullanim  sikliklarinda artis  oldugunu
gostermistir. Yapilan goriismeler sonucunda ebeveynler, giinliik yasam igerisinde dogal

ogretim stratejilerine yer verdiklerini ifade etmislerdir. Programa katilmalar1 saglanan
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cocuklarin gelisimlerine yonelik yapilan incelemelerde ise; etkilesimsel davranislarinda,
sozel taklit ¢iktilarinda, dil ve biligsel gelisimlerinde ilerlemeler oldugu goézlenmistir.
Programa iliskin olarak; ebeveynler uygulamanin kolayligi, islevselligi, glinlik yasam
icerisinde uygulanabilirligi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigini

belirtmislerdir.

1.3. Konuya iliskin Gergeklestirilen Calismalar

S6z konusu c¢alismaya iligkin ulusal ve uluslararasi alan yazin goézden
gecirildiginde, 6zel egitim O6gretmenlerinin katilimi ile yiirtitiilmiis erken miidahale
programlarina iliskin goriislerin belirlendigi bir aragtirmaya rastlanmamaistir. Bu nedenle
tim 6gretmenlerin katilimiyla erken miidahale ve erken miidahale programlari iizerine
olan caligmalar arastirma kapsamina alinmistir. Farkli programlardan mezun olan
ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin ¢alismalarda yer aldigi gozlenmistir. Bir ¢aligmada
ise, erken miidahale hizmetlerine iliskin zihin engelliler 6gretmenligi programindan
mezun olan 6gretmenler ¢caligmanin katilimcilarini olusturmaktadir. Arastirma konusu ile
dogrudan ilgili olarak goriilen, 6gretmenlerin katilimi ile yiriitiilmiis olan erken
miidahale igerikli ve erken miidahale programlarina iligskin ¢alismalarin 6zet bicimlerine

Tablo.1.1.’de yer verilmistir.
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Tablo 1.1. Erken miidahaleye iliskin yapilan ¢calismalar

Yazar Yil
Yazcayrr, 2022
Onal,
Akkaya
ve Semiz

2020
Rakap,
Kalkan ve
Balik¢1
Kardes ve 2020
AKkman
Alzahrani 2017

Calismanin amaci

Erken  ¢ocukluk  o6zel  egitim
programlarina iliskin egitmenlerin
deneyimlerinin incelenmesi

Erken miidahale ve erken ¢ocuklukta
0zel egitim alaninda tavsiye edilen

uygulamalara (tedu) iligkin tiirk
paydaslarin bakis acilarinin
incelenmesi

Okul dncesi egitim 6gretmenlerinin ve
kurum yoéneticilerinin erken miidahale

programlarina  iliskin  algilarinin
incelenmesi
Ogretmenlerin ~ erken  miidahale

hizmetleri hakkindaki bakis agisinin
incelenmesi

Yontem
Nitel aragtirma

Nicel aragtirma

Nitel Aragtirma

Nicel aragtirma

20

Katihmcilar

18 Ogretmen

Ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde 0-36 aylik ¢ocuklar ile
calisan 6zel egitim 6gretmenligi, okul
oncesi ogretmenligi, stnif
ogretmenligi, g¢ocuk gelisimi ve
psikoloji programi mezunlari

294 Katilimei
(122 Ogretmen,
100 Ebeveyn,

40 Yonetici ve

32 Ogretim Uyesi)

20 Ogretmen ve bes kurum yoneticisi
Okul o6ncesi dgretmenleri ve kurum
yoneticileri

52 Ozel egitim &gretmeni

Bulgular

e Katilimcilarin ¢ogunun
herhangi bir erken miidahale
programi kullanmadig:
ortaya ¢ikmuistir.

e TEdU’lar paydaslar

tarafindan iilkemizde gecerli
ve dnemli oldugu

TEdUlarin egitimciler
tarafindan nadiren
kullanildigi  ya da hig
kullanilmadig: ortaya
konmustur.

Erken miidahale programlari
hakkinda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 ya da
yanlig, bilgi sahibi olduklar1
ortya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin Onerilen
uygulamalart  kullanmadigt
gdzlenmistir.



Baglama 2016
ve Sakalh
Demirok

Kiigiik 2015
Dogaroglu

ve

Bapoglu

Diimenci

Yumus ve 2015
Tanju

Karasu, 2014
Aykut ve
Yilmaz

Tablo 1.1. (Devam) Erken miidahale ile ilgili yapilan ¢calismalar

Hizmet oncesi ozel
Ogretmenlerinin  erken
miidahalesine iligkin
belirlenmesi

egitim
¢ocukluk
gorislerinin

Siniflarinda  kaynastirma  Ogrencisi
bulunan okul oncesi 6gretmenlerin

kaynastirma  egitimi ve erken
miidahale hakkindaki goriislerinin
incelenmesi

Ogretmen adaylarinin erken
cocuklukta  “erken  miidahale”ye

iligkin goriislerinin incelenmesi

Zihin  engelliler  6gretmenlerinin
Ogretmenlerin  hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarimin belirlenmesi

Nicel Arastirma

Nitel Aragtirma

Nicel aragtirma

Nitel aragtirma
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Zihin Engelliler Ogretmenligi ve
Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans
programlarindaki 180  6gretmen
adaylar

Sekiz Okul dncesi 6gretmeni

210 Cocuk gelisimi ve okul 6ncesi
ogretmenligi lisans 6grencisi

51 Zihin engelliler 6gretmeni

Katilimcilarin erken
¢ocukluk miidahale
programlar1 hakkinda temel
diizeyde anlayis ve bilgiye

sahip oldugu,
Katilimcilarin temel olarak
erken miidahalenin

amaglarint  ve  igerigini
bildikleri ortay konmustur.

Erken miidahale kavramina
dair olarak bazi 6gretmenler
erken miidahale kavramini
hi¢  bilmediklerini  ifade

ederken, bir kismi
kaynastirmanin  bir erken
miidahale oldugunu
sOyledikleri bulgusuna
ulastlmistir.

Ogretmen adaylarinda erken
miidahalenin  igerik  ve
amacina yonelik farkindalik
diizeylerinin oldugu
bulunmustur.

Sinif kontrolii ve davranis
degistirme ve  ardindan
Ogretim yontemleri ile ilgili
egitime ihtiyaclar1 oldugu,

Erken c¢ocukluk egitimi ve
erken cocuklukta
uygulamaya iliskin egitim
ihtiyact oldugu bulunmustur.



Tablo 1.1. (Devam) Erken miidahale ile ilgili yapilan ¢calismalar

Tufan ve
Yildirim

2013

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken
miidahale ve kaynastirma kavramlari
hakkindaki bilgi diizeylerinin ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in yaptiklari
ogretimsel uyarlamalarin incelenmesi

Nitel aragtirma
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Yedi okul 6ncesi 6gretmeni

Erken miidahale kavramina
yonelik olarak, 6gretmenlerin
yalnizca erken miidahalenin
0zel gereksinimli ¢ocugu
tanilama boyutuna yonelik
goriis bildirdikleri
saptanmuistir.



Tablo 1.1.°de ilgili konu iizerine dokuz ¢aligmanin kisa 6zetlerine yer verilmistir.
Calisma konusu ile dogrudan iligkili oldugu diisiiniilen dort ¢alisma ayrintili bigimde bu
boliimde aciklanmaigtir.

Yazgayir, Onal, Akkaya ve Semiz (2022) tarafindan yiitiilen ve amaci erken
cocukluk 6zel egitim programlari lizerine 6gretmenlerin deneyimlerini ortaya koymak
olarak belirlenen ¢aligma karsimiza ¢ikmaktadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile
yiiriitiillen calismada fenomenoloji deseni kullanilmistir. Gergeklestirilen galisma, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde 0-36 aylik ¢ocuklar ile ¢calisan 18 6gretmen katilimi
ile gerceklestirilmistir. Katilim saglayan 6gretmenler; 6zel egitim 6gretmenligi, okul
oncesi Ogretmenligi, smif oOgretmenligi, cocuk gelisimi ve psikoloji  program
mezunlarindan olugmaktadir. Yiiz yiize ve telefon araciliiyla toplanan verilerin analizi
sonucunda ogretmenlerin bazilarmin “EYDE”, “KAEEP”, “OCIDEP”, “ETECOM”,
“GEDEP” gibi programlar1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yararlanmasi planlanan
miidahale programlarina yonelik sorulan sorunun yaniti, dgretmenlerin “KAEEP”,
“ETECOM”, “OCIDEP”, “EYDE” ve “DIR/Floortime” miidahale programlarindan
yararlanmay1 istediklerini gostermistir. Arastirmanin Ozeti katilimecilarin  ¢ogunun
herhangi bir erken miidahale programi kullanmadig1 sonucudur (Yazgayir vd., 2022).

Rakap, Kalkan ve Balik¢1 (2020) tarafindan yiiriitiilen ve amaci iilkemizdeki kilit
paydaslar olarak belirtilen 6gretmenler, ebeveynler, yoneticiler ve 6gretim elemanlarinin
Tavsiye Edilen Uygulamalara (TedU) iliskin goriislerini belirlemektir. Calisma
gerceklestirilirken nicel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama yoOntemi
kullanilmistir. Veri toplama siirecinde 1000 paydasa anketler gdnderilmis; ancak 122
ogretmen, 100 ebeveyn, 40 yonetici ve 32 dgretim elemani olmak {izere toplam 294
kisinin katilimi ve déniitleri ile calisma gerceklestirilmistir. flgili calisma ABD’de Ozel
Gereksinimli Cocuklar Konseyi Erken Cocukluk Birimi tarafindan gelistirilen Tavsiye
Edilen Uygulamalar (TEdU) kullanilarak paydaslarin goriisleri incelenmis ve Onerilen
uygulamalarin gecerliligi ve mevcut durumda kullanim oranlar1 gézden gegirilmistir.
Uygulamalarin gegerliligini 6l¢gmek amaciyla olusturulan ankette TedU’lara yonelik
olarak tilkemizde tavsiye edilen bir uygulama olup olmadigi sorusu yoneltilmistir.
Yapilan analizler sonucu tiim uygulamalar tavsiye edilen uygulamalar olarak kabul
edilmis ve tilkemizdeki paydaslar tarafindan 6nemli oldugu algilandig: ifade edilmistir.
Uygulamalarin =~ mevcut  kullanimlarina  yonelik  olarak  “Bu  uygulama,

bildiginiz/calistiginiz programlar/kurumlar tarafindan ne olgiide kullaniliyor?” sorusu
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yoneltilmistir. Kullanim oranlarma dair analizler yapildiginda ise; tavsiye edilen
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan hi¢ kullanilmadigr ya da nadiren kullanildigi
sonucuna ulagilmistir (Rakap, Kalkan ve Balik¢1, 2020).

Yapilan bu arastirmaya yakin olarak gerceklestirilen bir diger arastirma ise Kardes
ve Akman (2020) tarafindan yiiriitiilen arastirmadir. Arastirmanin amaci; okul dncesi
ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin erken miidahale programlarina iliskin algilarinin
incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmanin gerceklestirilmesi sirasinda nitel
arastirma yontemlerinden durum caligmasi kullanilmistir. Calismaya 20 okul Oncesi
ogretmeni ve 5 yonetici olmak iizere toplam 25 kisi katilmistir. Orneklem secimi ise
seckisiz olmayan Orneklem yontemi ile belirlenmistir. Katilimcilarin yalnizca biri daha
oncesinde erken miidahale ile ilgili egitim almis, 24 katilimer egitim almamigtir.
Arastirma biinyesinde Ogretmenlere ve yoneticilere yonelik goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formunun ilk kisminda demografik bilgilere ait sorular ikinci
kisminda ise alt1 adet yar1 yapilandirilmis goriisme sorusu bulunmaktadir. Arastirma
bulgularina bakildiginda c¢esitli temalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bir temanin konusu
katilmcilarin  erken miidahale programlart hakkinda bilgilerine yonelik olarak
belirlenmistir. Katilimcilarin yedi tanesi bilgisi olmadigini ifade etmistir. Alt1 katilimci
ise programlarin 6zel gereksinimli bireylere yonelik oldugundan bahsetmistir. Diger bir
tema ise programlariin okul 6ncesi egitimdeki 6nemine iligskin olarak belirlenmistir. Bu
temada sekiz katilimci erken ¢ocukluk doneminin 6nemli olduguna, bes katilimcinin ise
zamaninda miidahalenin gerekli olduguna bu nedenle erken miidahale programlarinin
onemine degindigi ifade edilmistir. Dort katilimei ise konu hakkinda fikirleri olmadigini
ifade etmistir. Analizler sonucu ortaya ¢ikan bir diger tema ise okul Oncesi egitim
programinda erken miidahaleye yonelik uygulamalara iligkin goriisler temast olarak
olusturulmustur. Analizler sonucunda onyedi katilimci erken miidahale programlarina
yonelik uygulamalarin yeterli olmadigini ifade etmistir. Alt1 egitimci konu hakkinda fikri
olmadigin1 ifade etmistir. Bu katilimcilarin disinda iki katilimci erken miidahale
programlarma yonelik uygulamalarin yeterli oldugunu ifade etmistir. ilgili calismada
katilimcilarin ilgili konu hakkindaki sinirl bilgiye sahip olmalarinin nedeni 6gretmenlik
lisans programlarindaki konuya yonelik derslerin olmamasi olarak diistintilmustiir.
Programlarin verimli ve etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in gretmen adaylarinin ilgili
konu iizerine bilgilerinin ve farkindaliklarinin artirilmas: gerektigi ifade edilmektedir

(Kardes ve Akman, 2020).
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Erken miidahale programlarina yonelik olarak yapilan bir diger arastirma ise Sultan
Saeed Alzahrani (2017) tarafindan gerceklestirilmistir. Aragtirmanin amact Suudi
Arabistan Kralligi'ndaki Mekke Bolgesi'ndeki 6gretmenlerin erken miidahale hizmetleri
hakkindaki algilarinin  incelenmesidir. Caligma kapsaminda erken miidahale
ogretmenlerinin erken miidahale uygulamalarina yonelik tutumlart ve erken miidahale
programlarinin  kullanilmasina iliskin baghklar yer almistir. 58 katilimc1 anketi
yanitlamig; ancak yapilan incelemeler sonucunda yanitlanmayan bdliimler olmasi
nedeniyle alti anket analiz dis1 birakilmistir. Sonug¢ olarak; 52 6gretmen katilimi ile
yiiriitiilen aragtirma nicel arastirma yontemleri kullanilarak 4’1 likert dlgegi yardimiyla
gerceklestirilmistir. Veriler cevrimici ve basilt anket olarak toplanmistir. Veri analizi ise
SPSS yardimiyla gergeklestirilmistir. Yapilan aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin 6nerilen
uygulamalar1 kullanmadigin1 gdstermistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin erken
miidahale programlarma iliskin olumlu tutum sergiledigi ancak onerilen uygulamalari

kullanmadig1 ortaya ¢ikmustir.

1.4.Arastirmanin Gereksinimi

Ozel gereksinimli cocuklarm tanilanmasinda ve egitiminde erkenlik ilkesi énemli
bir yer tutmaktadir. Egitime erken baslanmasi, 6grenme yasantilarinin erken baslamasi
anlamina gelmektedir. Cocuklarin egitim gereksinimlerini karsilamak {izere gérev alan
ozel egitim 6gretmenleri 6zel gereksinimli ¢ocuklarla calisirken hazirlayacagi programda
cocugun performans diizeyi ile birlikte egitsel gereksinimlerini dikkate almalidir. Erken
miidahale programlarimin igerikleri incelendiginde erken c¢ocukluk doénemindeki
¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmis programlar oldugu goriilmektedir. Ozel egitim
ogretmenlerinin bu miidahale programlarina iligkin bilgi sahibi olmasi, erken ¢ocukluk
doneminde bulunan ¢ocuklar ile birlikte daha verimli ve nitelikli egitim uygulamalar
gerceklestirmeleri anlamina gelir. Etkili oldugu c¢alismalarla kanitlanmis olan erken
miidahale programlarinin uygulanmasi erken ¢ocukluk donemindeki 6zel gereksinimli
cocuklarin gelisimlerini olumlu etkileyecektir (Erkan, 2023; Kili¢ ve Yildiz, 2023;
Ozbek-Coskun, 2022; Sarouphim ve Kassem, 2020).

ABD’de uygulamalar yasalar ve Odeneklerle birlikte erken cocuklukta &zel
egitime gereksinim duyan bireylerle ¢alisacak personellerin, kendi egitimlerine ek olarak

hizmet i¢i egitimler aldigim1 gdstermektedir. Erken ¢ocukluk gelisiminde 6zel egitim
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uygulamalar1 yliriiten uzmanlarin alana dair uzmanliklarinin artirilmas:  gerektigi
uluslararasi ¢aligmalarda vurgulanmaktadir (Bruder, 2018).

Ilgili alanyazin incelendiginde erken cocuklukta 6zel egitim dgretmenleri ve okul
oncesi 0gretmenlerine iligkin 6gretmen egitimlerinin yapildigr arastirmalar yiiriitildigi
gbzlemlenmistir (Bruder, Dunst, ve Mogro-Wilson, 2011; Rakap ve Balikg¢1, 2023; Shin
ve Recchia, 2016; Voss ve Bufkin, 2011). Okul 6ncesi 6gretmenleri ve erken ¢ocukluk
ozel egitim Ogretmenleri ile yapilan bir arastirmada &gretmenlerin egitimi iizerinde
durulmustur. Yapilan aragtirma sonucunda verilen bu egitimle birlikte 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerle ¢alisma konusunda giiven ve becerilerinin arttig1 gézlemlenmistir
(Voss ve Bufkin, 2011). Diinya Saglik Orgiitii’niin 2011 yili raporunda da égretmenlerin
farkli ihtiyaglari olan ¢ocuklara egitim verme konusunda donanimli ve yetkin olmalarinin
cok Onemli oldugu belirtilmistir (World Health Organization, 2011). Uluslararasi
caligmalarda erken ¢ocukluk dénemine dair ¢alisma alanlarinda bulunan 6gretmenlerin
alana dair bilgileri ve ¢aligmalar1 énemli bir konu olarak goriilmektedir. Bu nedenle
Ogretmenlerin egitimleri lizerine arastirmalar ve projeler gerceklestirilmektedir.

European Agency for Development in Special Needs Education tarafindan
gerceklestirilen TE4I (Teacher Education For Inclusion) projesinde Avrupa genelinde ve
kiiresel olarak 6gretmen egitimi konusu politika giindeminde iist siralarda yer aldigi
belirtilmistir. Gergeklestirilen projede ilk 6gretmen egitimi, mentdrliik ve stirekli mesleki
gelisim dahil olmak iizere 6gretmen egitim sistemlerini gelistirilmesi gerektigi ve meslegi
giiclendirmek ve egitimcilerin kalitesinin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Proje
bulgular1 incelendiginde 6gretmen yeterliliklerinin, mesleki degerlerin ve tutumlarin
gelistirilmesi gerektigi savunulmaktadir (European Agency for Development in Special
Needs Education, 2012). Ogretmenlerin &gretim performanslari ile dgrenme ciktilar:
arasinda giiclii bir iliski oldugu ifade edilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin de alana
dair 6gretim performanslarinin yiiksek olmasi 6grenme ¢iktilarini etkileyecektir (Baafi,
2020; Guo vd. 2011; Klassen ve Tze, 2014). Erken miidahale programlarinin, teorik ve
uygulama bilgisine sahip O6gretmenler tarafindan gergeklestirilmesi 6zel egitimin tim
alanlarina etki ettigi gibi 6grenme ¢iktilarini da etkileyecektir (Rakap ve Balik¢i, 2023).
Uluslararasi diizeyde yapilan ¢aligmalar incelendiginde, diger iilkelerin 6zel gereksinimli
cocuklarla calisacak 0gretmenlerin egitimlerine dikkat ettigi ve mesleki gelisimlerine
iliskin ¢alismalar yaptig1 goriilmiistiir (Reichow vd., 2018; Shin ve Recchia, 2016; Voss
ve Bufkin, 2011).
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Hem ulusal hem de uluslararasi erken miidahale programlarinin etkililigine iliskin
caligmalar bulunmaktadir (Chujan ve Kilenthong, 2021; Celik, 2019; Dawson vd. 2010;
Divya vd., 2023; Karaaslan ve Mahoney, 2013; Kili¢ ve Yildiz, 2023; Koyli, 2019;
Ozbek-Coskun, 2022; Ramey ve Ramey, 2023; Snyder, 2024; Solomon vd. 2014;
Sucuoglu vd., 2014; Tomris, 2019; Toper vd., 2019; Vismara, Nyugen ve McCormick,
2023). Bununla birlikte erken miidahale programlarina iliskin goriislerin belirlenmesine
(Kardes ve Akman, 2020; Kiigiik Dogaroglu ve Bapoglu Diimenci, 2015; Tufan ve
Yildirim, 2013; Yazcayir vd., 2022) ve programlarin uygulanip uygulanmadigina iliskin
caligmalardir (Alzahrani, 2017; Rakap, Kalkan ve Balik¢1, 2020). Hem ulusal alanyazinda
programlara iligkin okul dncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya
koyan ve programlarin uygulanma durumlarini belirleyen ¢alismalar bulunmaktayken
ozel egitim 0gretmenlerinin s6z konusu programlara iliskin goriislerinin belirlendigi bir
caligmaya rastlanmamustir. Ozel egitim &gretmenlerinin bu siirecteki rolii oldukca
onemlidir; ancak 6zel egitim 6gretmenleri ile yiiriitiilen, erken miidahale programlarina
iliskin durum belirsizligini korumaktadir. Mevcut durumun ortaya ¢ikarilarak s6z konusu
belirsizligin giderilmesine iliskin ¢alismalarinin yapilmasi erken miidahalenin niteligini
artiracak ve onemli bir boslugu dolduracaktir. Bu gereksinimlerden yola ¢ikarak bu

caligma planlanmistir.

1.5.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 6zel egitim Ogretmenlerinin erken miidahale programlarina
iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma sorular1 su sekilde
belirlenmistir;

a) Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale kavramina iliskin
goriisleri nelerdir?

b) Ozel egitim dgretmenlerinin bilgi sahibi olduklari erken miidahale
programlari hangileridir?

c) Ozel egitim dgretmenleri hangi erken miidahale programlarini
uygulamaktadir ve bu programlar1 hangi kriterlere gore se¢cmektedir?

d) Ozel egitim ogretmenlerinin erken miidahale programlar:

konusunda 6zyeterlilik degerlendirmelerine iligskin goriisleri nelerdir?
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1.6.Arastirmanin Onemi

Ozel egitim dgretmenlerinin mesleki gelisimlerinin iyilestirilmesi verilen egitimin
kalitesinin de artirilmast igin gerekli olan bir durumdur. Uluslararasi yiiriitiilen
caligmalarda, alanda calisan Ogretmenlerin erken miidahale programlarina iliskin
egitimlerini gelistirmeye yonelik proje ve egitimler oldugu goriilmektedir (Pretis, 2006;
Reichow vd., 2018; Tupou, Waddington ve Sigafoos, 2022). Ulusal alanyazinda
ylriitiilen ¢aligmalara bakildiginda konuya dair bir ¢alismaya rastlanmamistir. Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde, 6gretmenlerin istege bagl olarak katilabildikleri hizmet i¢i
egitimler bulunmakla birlikte farkli bir ¢aligma ya da proje yiiriitilmemektedir.

Erken miidahale programlarinin ¢ocuklarin gelisimlerine katki saglayan caligmalar
ortaya ¢ikmistir (Chujan ve Kilenthong, 2021; Celik, 2019; Dawson vd. 2010; Divya vd.,
2023; Karaaslan ve Mahoney, 2013; Kili¢ ve Yildiz, 2023; Koylii, 2019; Ozbek-Coskun,
2022; Ramey ve Ramey, 2023; Snyder, 2024; Solomon vd. 2014; Sucuoglu vd., 2014;
Tomris, 2019; Toper vd., 2019; Vismara, Nyugen ve McCormick, 2023). Erken ¢cocukluk
ve okul dncesi donemdeki ¢ocuklarla egitim gerceklestiren uzmanlarin lisans egitimleri
siirecinde bu c¢ocuklarla ve aileleri ile ¢aligmalarina yonelik dersler almaktadir; ancak
uygulamalarin kullaniminin tesvik edilmesi ve sunulan hizmetlerin kalitesinin artirimi
icin uygulamalarin planlt olarak 6gretilmesi gerekmektedir (Rakap, Kalkan, ve Balikei,
2020). Erken miidahale programlarinin uygulanmama nedeni olarak egitim, bilgi ve
destek eksikligi olarak &ne siiriilmiistiir (D’Agostino, ve digerleri, 2023). Ozel egitim
ogretmenligi lisans programi biinyesinde erken miidahale programlarina yonelik
uygulama derslerinin az olmasi, 6zellikle programlarin igerigine ve uygulamalarina
yonelik derslerin zorunlu olmamasi nedeniyle lisans mezunu 6zel egitim 6gretmenlerinin
erken miidahale programlarina iliskin eksiklikleri devam etmektedir.

Erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemlerinin verimli gecirilmesi, 6zel gereksinimli
cocuklarin nitelikli ve kaliteli egitim almalar1 goz ardi edilmemelidir. Bu nedenle 6zel
egitimin temel ilkelerinden olan erkenlik ilkesi ve erken miidahale dogrultusunda 6zel
egitim dgretmenlerinin mezun olduklarinda belli bir donanima sahip olmalar1 oldukca
onemlidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisan dzel egitim dgretmenlerinin konuya dair
bilgilerinin olmasit ve uygulamalarini bunlara gore diizenlemeleri ¢cocuklarin gelisimleri
acisindan dnem teskil etmektedir (Tometten, Heyder ve Steinmayr, 2021). Ulkemizde de
bu alanda c¢alisan Ogretmenlerin erken miidahale kavrami ve erken miidahale

programlarina iligkin egitimleri 6nemlidir. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel gereksinimli
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cocuklarla ¢aligan 6gretmenlerin uygulamalar1 sirasinda kullanacagi uygulamalar olan
erken miidahale programlarina yonelik donanimlar1 egitimin kalitesini etkileyebilecek bir
unsurdur. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin programlara
dahil edilmesi ¢ocuklara énemli katkilar sunacaktir (Giileg-Aslan, Kircaali-iftar, ve
Uzuner, 2009; Kili¢ ve Yildiz, 2023; Kdoyli, 2019; Ozbek-Coskun, 2022; Sarouphim ve
Kassem, 2020). Programlarin uygulanmasi ile birlikte cocugun egitsel gereksinimleri
karsilanarak sunulan egitimin kalitesi artacaktir. Alanda calisan 6gretmenlerin erken
miidahale programlarina iliskin goriisleri bu nedenle 6nemli bir konu olarak karsimiza
cikar.

Ayrica erken miidahale programlarinin merkezini olusturan diger unsur da ailedir.
Erken miidahale programlari, ebeveynlere ne dgreteceklerini, nasil dgreteceklerini, neyi
giiclendireceklerini ve davraniglar nasil gozlemleyeceklerini ve nasil kaydedeceklerini
ogretmek gibi bir amag giiden ve aileyi merkeze koyan uygulamalardir. Bu nedenle aile-
Ogretmen is birligi vazgegilmez bir siirectir. Bu ¢alisma ile aile 6gretmen is birliginin
onemi bir kez daha vurgulanmis olacaktir (Aksoy ve Demirli, 2020; Arslan, Ulag ve
Coskun, 2020; Toran ve Ozgen, 2018).

Bu calisma ile birlikte alanda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine dikkat
cekilmek istenmistir. Yapilan bu c¢alisma sonucunda Ogretmenlerin erken miidahale
programlar1 hakkindaki goriisleri ve erken cocuklukta ozel egitim alanina dair
ogretmenlerin bilgi gereksiniminin olup olmadig: belirlemek amaglanmistir. ilgili konuya
dair farkindaliklarin gelistirilerek, sinirli olan boliimlere iliskin 6gretmenlerin hizmet igi
egitimler, seminerler vb. aracilig1 ile mesleki gelisimlerinin desteklenmesi agisindan bu
calisma Onem arz etmektedir. Bu nedenle dgretmenlerin gereksinim duyulan bilgi ve
donanima sahip olmasi, 6gretmenler tarafindan erken ¢ocukluk dénemindeki ¢cocuklar ve
ailelerine erken ¢ocukluk hizmetlerinin sunulmasini saglayacak olmasi bakimindan da
olduk¢a 6nemlidir.

Bu ¢alisma, alanyazinda ilgili konuya iliskin yiiriitiilen ¢alismalarin okul 6ncesi
ogretmenligi ve ¢ocuk gelisim program mezunlar1 ve dgretmen adaylarinin katilimiyla
ylirlitiilmiis olmasi; ancak 6zel egitim 6gretmenleri ile planlanmis bir ¢alisma olmamasi
nedeniyle bu ¢alismanin alanyazinda bir boslugu doldurarak diger ¢aligmalara rehberlik

edebilecegi varsayimindan 6tiirii de calisma dnemlidir.
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1.7.Varsayimlar

Katilimcilarla yapilan goriigmeler sirasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmis olup katilimcilarin  tarafsiz  sekilde mevcut durumu yansittiklar

varsayilmistir.

1.8. Stmirhhiklar

e Arastirmaci-katilimc1 goriismelerinin stireleri ortalama 6 dakika 46 saniye
siirmiistiir. Ogretmenlerin konuya iliskin bilgilerinin smirli olmasi nedeniyle
arastirmacimnin konusmay ilerletme g¢abasina ragmen katilimcilar konusmaya
devam etmemis ve bu nedenle de bilgileri dahilinde sinirli yanitlar elde edilmistir.

e Diger bir sinirhilik calismada yer alan katilimeilarin erken ¢ocuklukta deneyimi
olan 6gretmenlerin olmamasidir.

e Arastirma Rize ilinde 6zel egitim uygulama okulu biinyesinde gorev yapan 6zel

egitim 6gretmenlerinin katilimi ile sinirhdir.

1.9. Tammmlar

Erken miidahale: gelisimsel gerilik riski tasiyan veya gelisimsel gerilik tespit
edilen, 6zel gereksinimleri olan erken ¢ocukluk ve okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
belirlenerek, bu dezavantajlar1 dnleyici ¢alismalarin yapilmasi olarak tanimlanmaktadir
(Karoly, Kilburn, ve Cannon, 2005).

Erken miidahale programlari: 6zel gereksinimli bireyler ve risk altinda bulunan
bebekler ve kiigiik ¢ocuklar icin olusturulan, bu bireylerin saglikli bir sekilde gelisim
gostermelerini desteklemeyi amaglayan programlardir. Programlar ¢ocugun fiziksel,
biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisimini desteklemek iizere tasarlanmistir. Program

kapsaminda 6zel gereksinimli bireylerin aileleri de siirece dahil edilir (Odom vd., 2007).
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile tasarlanmastir.
Durum ¢aligmasi, Yin, tarafindan sosyal olgularin/durumlarin derinlemesine ve kapsamli
olarak arastirilmasi olarak tanimlanmistir (Yin, 2018). Durum caligmasi arastirmalari,
gercek yasam veya belirli bir zaman dilimi igerisindeki sinirli durumlart kapsamli ve
derinlemesine incelenerek durumlarin betimlendigi veya durum temalarinin belirlendigi
nitel bir arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2021). Arastirma yar1
yapilandirilmis goriigme teknigi ile yiiriitiilmistiir. Alan yazin incelendiginde olgu-bilim
arastirmalarinda kullanilan veri toplama araglarinin baslicasinin goriisme oldugu ifade

edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021).

2.2. Ortam ve Zaman

Arastirma verilerinin toplanmasi sirasinda 6gretmenlerle olan goriigmelerin ve
zamanin katilimer istegine goére belirlenmesine dikkat edilmistir. Katilimcilarin
kendilerini rahat hissedecegi zaman ve mekan planlamast yapilmistir. Uygulama
ortamlarinin belirlenmesinde katilimci isteklerinin yan1 sira ortamin sessiz ve
havalandirilmis olmasma dikkat edilmistir. Ortamin sessiz olmasi aragtirmact ve
katilimcinin birbirini net bir sekilde anlayabilmesi, etkilesimin ve iletisiminin olumsuz
etkilenmemesi ve yapilan ses kayitlarinin net bir sekilde kayit altina alinmasi igin
onemlidir. Havalandirilmis ortamda yapilan goriismeler katilimcinin goriisme sirasinda
kendini rahat hissetmesi ve cevresel etkenlerin olumsuz etkilesimlerinin en aza
indirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Kapali ortamlarda yapilan goriismeler sirasinda
diger bireylerin goriismeyi bolmemesi ve arastirmaci-katilimct dikkatinin dagilmamasi

adma kapiya “Gorligme yapilmaktadir. Liitfen igeriye girmeyiniz.” yazisi asilmistir.

2.3. Katihhmcilar

Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin goriislerini
belirlemeyi hedefleyen bu arastirma 6zel egitim 6gretmenleri ile birlikte yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma katilimcilar1 kartopu 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir ve Ozel Egitim
Ogretmenligi ya da Zihin Engelliler, Isitme Engelliler, Gérme Engelliler ve Ustiin

Zekallar/Yetenekliler Ogretmenligi boliimlerinden herhangi birinde en az lisans mezunu
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olan 10 6gretmenin katilimiyla arastirma gerceklestirilmistir. Katilimcilarin tiimiiniin en
az bir yillik 6gretmenlik ge¢misine sahip olmasina dikkat edilmistir. Katilimcilardan

Demografik Bilgi Formu araciligi ile toplanan veriler Tablo 2.1.”de verilmistir.

Tablo 2.1. Katilimcilarin demografik bilgileri

Degisken Frekans
Cinsiyet
Kadin 6
Erkek 4
Yas
20-24 yas 1
25-29 yas 7
30-34 yas 1
35-39 yas 1
Kidem Y1ih
1-5 y1l 6
6-10 y1l 3
11- 15 y1l 0
16-20 y1l 1
Egitim Diizeyi
Lisans 8
Yiiksek Lisans 2

Ders Alma Durumu
Evet 3
Hayir 7

Seminer/ Egitim
Evet 5
Hayir 5

Demografik ozellikler tablosu incelendiginde cinsiyet degiskeninde alti kadin
ogretmen katilim saglarken dort erkek 6gretmen katilim saglamistir. Yas degiskeninde
yedi katilimcr ile en yiiksek katilim 25-29 yas arasindaki 6gretmenlerden olusmaktadir.
Kidem yilinda ise bir ile bes y1l arasindaki kidem yilina sahip olan 6gretmenlerin alt1
katilimet ile en yiiksek katilima sahip oldugu goriilmektedir ve ii¢ katilimer ise  6-10 y1l
aras1 ¢aligma yilina sahiptir. Katilimcilarin en uzun siire ¢alisani ise 16-20 y1l arasi yila

sahiptir. Egitim diizeyi degiskeni incelendiginde en yiiksek katilim sekiz katilimcr ile
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lisans mezunu 6gretmenlerden olusurken iki katilimci lisansiistii programdan mezundur.
Demografik bilgiler formunun doldurulmasi sirasinda katilimcilara sorulan diger sorular
ise lisans derecesinde erken miidahale programlarina yonelik ders alip almadiklart ile
erken miidahale programlari ile ilgili seminer/egitime katilma durumlaridir.
Katilimeilarin {i¢ii lisans programinda ders aldigin1 ifade ederken, yedi katilimcinin ders
almadig1 goriilmektedir. Seminer/ egitim programlarina katilma durumlar1 ise bes

ogretmen katilim saglarken, bes 6gretmenin ise katilmadig1 goriilmektedir.

2.4. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, 2012-2016 yillar1 arasinda Uludag Universitesi Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans egitimi, 2016-2018 yillar1 arasinda Istanbul Universitesi- Cerrahpasa
Ozel Egitim Ogretmenliginin dort donemini tamamlayarak 2018-2020 yillarinda yatay
gecis yaptigi Anadolu Universitesi Ozel Egitim Ogretmenligi lisans programimni
tamamlamistir. 2021-2022 egitim dgretim yil giiz donemi itibariyle Anadolu Universitesi
Ozel Egitim Anabilim Dali Erken Cocuklukta Ozel Egitim Yiiksek Lisans Programi’nda
egitimine devam etmistir. Arastirmaci “Nitel Arastirma Egitimi” isimli sertifika
programina katilmis ve program biinyesinde derslere tabi olmustur. Kurs sonunda sinava
katilarak basarilt olmus ve “Nitel Arastirma Egitimi” sertifikasini almaya hak
kazanmustir.

Calisma hayatina 2020 Haziran- Eyliil arasinda 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde baslamistir. Bu siiregte OSB ve zihin yetersizligi tanili kii¢iikk yas grubu
cocuklarla caligmalar yliriitme deneyimine sahiptir. 2020 Eyliil ay1 itibariyle MEB
bilinyesinde 6zel egitim uygulama okulunda ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde OSB’li
bireyler ile ¢alismalarini stirdiirmektedir.

Caligsma kapsaminda arastirmacinin rolii; alanyazina dayali olarak konuya hazirlik
slirecini tamamlamak, arastirma gereksinimini ortaya ¢ikarmak ve sonrasinda
arastirmaci-katilimer  goriismelerini  planlamak, goriismeleri gerceklestirmek ve
goriigmeleri analiz etme siireglerini siirdiirmektir. Analiz siireci sonrasinda bulgulara
ulagsarak yorumlamak ve alanyazin c¢ergevesinde tartismayr gerceklestirmektir.

Aragtirmaci tarafindan siiregte izledigi yol haritasi Tablo 2.2.’de verilmistir.
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Tablo 2.2. Yol haritas:

Alanyazin taramas1 yapilmasi
Caligilacak konunun belirlenmesi
Belirlenen konu iizerine ayrintili literatiir taramasinin yapilmasi
Arastirma amacinin belirlenmesi
Aragtirmanin yonteminin belirlenmesi
Arastirmanin amag sorularinin belirlenmesi
Etik kurul onay1 alinmast
Veri toplama araglarinin olugturulmasi
Veri toplama araglarinin revize edilmesi
Goriismelerin planlanmasi
Veri toplama/ goriismelerin gergeklestirilmesi
Veri analizinin gerceklestirilmesi
Analiz sonuglarinin yorumlanmasi

Bulgularin tartisilmasi ve sonug

2.5. Arastirmaci Giinliigii

Nitel aragtirma gerekliligine dayanarak arastirmaci tez siirecinin basindan sonuna
kadar olan siiregte giinliik tutmustur. Gilinliik icerisinde tez konusunun belirlenmesi
itibariyle tez siirecinin planlamasi, formlarin olusturulma stireci, goriismelerin
planlanmasi, arastirmaci-katilimc1 goriismelerine ait ek bilgiler ve arastirmaci
gozlemlerine dair notlar yer almistir. Gorligmeye dair hangi notlarin alinacagi Bogdan ve
Biklen (2022) tarafindan belirtilen betimleyici saha notlar1 temel alinarak belirlenmistir.
Betimleyici saha notlari; katilimcilarin portreleri, diyaloglarin yeniden yapilandiriimast,
fiziksel ortamin betimlenmesi, belirli olaylarin agiklanmasi, faaliyetlerin tasviri ve
gozlemcinin davramglarindan olusmaktadir (Bogdan ve Biklen, 2022). Ayn1 zamanda
aragtirmaci, katilimeilarin dogal ders ortamlaria dair gilinliik gézlemlerini not almigtir.
Arastirmaci sinif igerisinde yapilandirilmamis alan ¢aligmasi olarak belirlenen katilimci
gozlem yapmistir. Katilimer gozlem, dogal ortamlarda arastirmacinin ortama katilmasiyla

ylriitiilen bir gozlem tiriidiir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Arastirmaci gozlemleri
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sirasinda standart bir gézlem formu kullanmamis ve dogal ders ortamindaki isleyisi
katilmer gozlemci olarak gozlemlemistir. Gozlemleri sirasinda sinif igerisinde rol
almamis ve dikkat cekmemeye 6zen gostererek ortamda yokmus gibi davranmistir. Ders
isleyisinin yani sira sinifin fiziksel ortamini gézlemlemistir. ilgili defter A5 boyutunda,
noktali ve 80 sayfali bir defter olarak belirlenmistir. Calisma sonunda arastirmaci
giinliigiiniin 43 sayfasimin oldugu goriilmustiir. Arastirmacinin giinliigline dair 6rnek

sayfa Ek-1’de verilmistir.

2.6. Veri Toplama Araclar

Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin goriislerine dair
verilerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in veri toplama araci olarak iki ayri1 form kullanilmistir.
Ilgili formlarin ilki katilimcilarin demografik bilgilerine ulasilabilmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan “Demografik Bilgi Formu” dur. Ikinci form
arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin yer aldigi goriisme formu
kullanilmistir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis goériisme
sorulart alanda calisgan bes uzmana gonderilmis ve doniitlere gore yeniden bir
diizenlemeye gidilmistir. Sorularin son bi¢imi ise danigsman onayindan sonra verilmistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme araciligiyla katilimcilara sorular yoneltilmis ve erken
miidahale programlarina iligkin goriisler belirlenmistir. Demografik Bilgi Formu ve

Gortisme Formu EK-2’de yer almistir.

2.7. Veri Toplama

Ozel egitim dgretmenlerinin erken miidahale programlarma iliskin gériislerinin
belirlenmesi amaglanan bu arastirmada 6zel egitim dgretmenleri ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Arastirmaci tarafindan goriismeler yiiz yiize gergeklestirilmistir.
Gorligmeler kayit altina alinmadan 6ncesinde katilimeinin yazili ve sesli onay1 alinmigtir.
Katilicilardan alinan yazili onay belgesi Ek-3’te yer almistir. Gorlismeler akilli telefon
kullanilarak kayit altina alinmigtir.

Arastirmac1 goriismeleri gergeklestirmeden Once goriismeye iligkin ilkeleri
belirlemis ve goriismeleri bu ilkeler dogrultusunda gergeklestirmistir. Bu ilkeler; goriisme
sirasinda akisa gore gerekli durumlarda soru degisiklikleri yapma, goriismeyi sohbet

havasinda siirdiirme, sorular1 yoneltirken konuguyormus gibi soru yoneltme, katilimcilara
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kars1 tesvik edici olma ve yanitlarina geri bildirim verme, gdriismenin siirecini kontrol
etme ve yansiz davranma olarak belirlenmistir (Brookfield, 1992; Patton, 2002).
Arastirmaci goriisme sirasinda tiim ilkelere uymustur.

Arastirmaci- katilimci goriismelerinde; arastirmaci tarafindan katilimcilara sorular
yoneltilerek yanitlar beklenmistir. Yanitlarin siurli kaldigi durumlarda arastirmaci
katillmcimin daha ayrintili agiklamalarda bulunmasina yonelik olarak goriismeyi
stirdiirmiigtiir. Gorligmeler sirasinda ses kaydmin yani sira aragtirmacit glnligi
tutulmustur. Arastirmaci glinliigline, katilimci ile yapilan gériismenin planlamasindan
baglayarak goriismenin gergeklestirildigi ortam ve zaman, katilimciya dair goriisme ani
gbzlemleri, goriisme sorularina dair verilen cevaplara ek agiklamalar ve katilimcilarin
calistiklan siire i¢inde derslerine dair gézlemler not edilmistir. Arastirmact giinliigiine

alinan notlar bulgular ve tartisma kisminda yansitilmistir.

2.8. Verilerin Analizi

Nitel aragtirma yontemleri kullanilarak yapilacak olan bu arastirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Gorligmeler
sonrasinda toplanan verilerin analizi icerik analizi yontemi ile gergeklestirilmistir. Igerik
analizi, aragtirmaci tarafindan belirli kurallar dahilinde kodlamalar yapilarak metnin
icerisindeki baz1 sozciikleri daha kiigiik kategorilere ayirarak 6zetleyen, sistematik ve
yinelenebilir bir teknik seklinde tanimlanmaktadir. Igerik analizinin amaci, toplanan veri
kiimesindeki belirli kelime ve kavramlart olup olmadigini belirlemektir (Biiytlikoztiirk
vd., 2020). Arastirmact; veri analizi asamalarini gerg¢eklestirirken alanyazinda (Creswell,
2021) da belirtildigi gibi hem verileri bir biitlin olarak kolaylikla inceleyebilmek hem de
verilerin daha kolay ve hizli bir sekilde organize edebilmesini saglamak adina bir
bilgisayar programindan yararlanmistir. Arastirmact ayrintili bir analiz formu ile

verilerini betimlemis, siniflandirmis ve yorumlamistir.

2.8.1. Analiz oncesi hazirhklar

Aragstirmaci veri toplama sirasinda telefon araciligr ile katilimecilardan aldigi ses
kayitlarini bilgisayar ortamina aktarmistir. Bu ses kayitlariin dokiimiinii her katilimeciya
ayrt bir word dosyasi olacak sekilde hazirlamistir. Ses kaydi dokiimii sirasinda

katilmcilara K1, K2 olarak kod verilmistir. Ses kayitlarinin yaziya dokiimii iki haftalik
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siire igerisinde yapilarak her ses kaydi ii¢ kez dinlenerek kontrol edilmistir. Alanda nitel
caligmalar gerceklestirmis 6zel egitim uzmani tarafindan ses kayitlarinin %30’u rastgele
belirlenerek dinlenmis yapilan ses kayit dokiimlerinin dogrulugu teyit edilmistir.
Gortigme dokiimlerinin yapilmasindan sonra katilimcilar ile tekrar gorliserek yapilan
goriigmenin teyidi alinmis ve eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri bir sey olup olmadigi
sorulmugtur. Katilimcilarin tiimii goriigme dokiimlerine onay vermis ve eklemek ya da

cikarmak istedikleri bir sey olmadigini ifade etmistir.

2.8.2. Verilerin analiz siireci

Ozel egitim ogretmenlerinin erken miidahale programlarma iliskin gériisleri
hakkinda yapilan bu calismada arastirmaci tarafindan yaziya dokillen ses kayitlar
tiimevarim yontemiyle igerik analizine tabi tutulmustur. Tiimevarimsal igerik analizi
toplanan verilerin incelenerek bu verilerden ¢ikarilan tema ve alt temalara ulasilmasiyla
gerceklestirilir (Yildirim ve Simsek; 2021). Yapilan goriismelerin ses kayit siirelerine
bakildiginda en uzun ses kaydinin 10 dakika 25 saniye, en kisa ses kaydinin ise 4 dakika
42 saniye oldugu goriilmektedir. Ortalama olarak 6 dakika 46 saniye siiren goriismelerin
kisa olmasinin nedeni katilimcilarin bilgilerinin olduk¢a sinirli olmasidir. Arastirmaci-
katilimcer goriigmeleri sirasinda, arastirmaci goriisme ilkelerini uygulayarak konusmayi
stirdiirmeye calismis; ancak katilimeilarin ¢cogunlugu kisa ve ¢ekimser cevaplar vermeye
devam etmistir. Arastirmaci giinliigline ilgili durum hakkinda notlar alinmigstir.

Arastirmaci veri analizini gerceklestirirken Creswell ve Miller (2000) tarafindan
belirtilen veri analiz basamaklarini takip etmistir. Bes adim olarak belirtilen bu siire¢

Tablo 2.3.’de verilmistir.

Tablo 2.3.Veri analizi basamaklar:

Verileri analiz icin diizenleme ve hazirlama: Bu adimda aragtirmaci topladigi

1. Adum: goriisme ses kayitlarini yaziya doker varsa gorsel materyalleri diizenler.
Tiim verileri okuma ve gozden gecirme: Bu adimda diizenlenmis veriler
gbzden gecirmeye tabi tutulur. Aragtirmaci verileri gozden gegirme sirasinda
2. Adim oo . -
katilimecinin cevaplarinin (verilerin) genel anlamlari lizerine diigiinme yapar.
Arastirmaci verilerin yanina notlar alabilir.
Verileri kodlama: Toplanan verilerin incelenerek verileri kategorilere
3. Adim

ayirmayi ifade eder.
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Tablo 2.3.(Devam) Veri analizi basamaklart

Temalar olusturma ve aciklama: Olusturulan kategorileri agiklamak iizere

temalarin olusturulmasi asamasidir. Bu temalarin az sayida olmast, bes ile yedi

L5 G arasinda olabilirligi tavsiye edilmektedir. Temalar, nitel ¢aligmalarda bulgular
kisminda ayrintili olarak ifade edilebilecek basliklardan olusabilir.
Actklama ve temalarin temsili: Belirlenen tanimlamalarin ve temalarin
calisma igerisinde nasil temsil edilecegi belirlenir. Bulgular igerisinde
5. Adim

temalarin  agiklanmasi sirasinda kodlardan olusturulmus kategoriler,

katilimcilardan alintilar belirtilebilir.

Arastirmaci tarafindan yapilan igerik analizi sonrasinda yapi yapilandirilmig
goriigmeler kodlanmis, alt temalar ve temalar olusturulmustur. Yapilan analiz sonucunda

yedi tema olusturulmustur.

2.8.2.1. Kategori ve kodlarin olusturulmasi

Tliimevarimsal igerik analizinde kodlarin olusturulmasi sirasinda yari
yapilandirilmig gorlismelerin igeriginde bulunan anlamli kelimeler ya da boliimlerin
alinarak adlandirilmasi anlamina gelmektedir. Aragtirmaci tarafindan toplanan veriler
dikkatli bir sekilde okunarak arastirmanin amaci dogrultusunda veriler ayristirilir. Onemli
noktalar belirlenir. Bu noktalar vasitasiyla arastirmaci kodlar olusturur (Yildirim ve
Simsek, 2021).

Yapilan bu arastirmada Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan belirtildigi iizere
toplanan veriler arastirmaci tarafindan dikkatli bir sekilde ve birka¢ kez okunmus ve
veriler ayristirilmistir. Tk okumada belirlenen énemli noktalar ikinci okumada kod haline
getirilmis ve liclincli okumada benzer kodlar iligkilendirilerek son kodlar diizenlenmistir.

Son okumada ise kodlar tekrar kontrol edilerek siniflandirilmigtir.

2.8.2.2. Temalarin olusturulmasi

Tiimevarimsal icerik analizinde kodlarin olusturulmasindan sonraki asama
temalarin  olusturulmas: asamasidir. Burada aragtirmacinin, olusturulan kodlar
aracilifiyla kategorilestirme yapmasi gerekmektedir. Bu kategorilestirme kodlarin belirli
kategoriler altinda toplanmasiyla olusturulur. Aragtirmaci olusturdugu kodlar toplayarak
inceleme yapar ve kodlar arasindaki ortak noktalar1 saptamaya calisir (Yildirim ve

Simsek, 2021).
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Tema ve alt temalar olusturulurken aragtirmaci tarafindan belirlenen kod listesinde
birbiri ile iligkili oldugu diisliniilen kodlar bir araya getirilmistir. Bu yolla temalar ve alt

temalar olusturulmusg ayn1 zamanda alanyazin da dikkate alinmigtir.

2.8.2.3. Verilerin gecerligi, giivenirligi ve inandwricilig

Verilerin gecerliligi, glivenirligi ve inandiricilig1 saglanirken alanyazinda var olan
cesitli yontemler kullanilmistir. Bu boliimde arastirmaci tarafindan toplanan verilerin
gecerligi, giivenirligi ve inandiriciligina dair bilgi verilmistir. Kullanilan yontem ve

teknikler ilgili baslik altinda agiklanmustir.

2.8.2.3.1. Verilerin gecerligi
Katilimeilar ile goriisme yapilirken goriisme ilkelerine uyularak derinlemesine veri

elde edinilmigtir. Veri c¢esitlemesi ilkesine uyularak farkli veri toplama araclar
(demografik bilgi formlari, yar1 yapilandirilmis gorligme, arastirmact giinliigii)
kullanilmistir. Bu arastirmada 6zel egitim alaninda ¢alisan ve nitel caligsmalar yiirlitmiis
bir uzman tarafindan arastirma siireci gézden gecirilmistir. Uzman ile aragtirmaci siire¢
icerisinde c¢esitli zamanlarda is birligi igerisinde olmuslardir. Yapilan goriismeler
aragtirmaci giinliigiine not alinmustir.

Arastirmaci tarafindan verilerin yaziya gecirilmesi ve kodlanmasi sonrasinda
katilimcilarla tekrar goriisiilerek toplanan verilerin giincelligi ve dogrulugu teyit
edilmigtir. Yapilan goriismeler sonrasinda katilimcilarin tiimii verilerin dogrulugu
konusunda goriislerini bildirmislerdir. Olusturulan kodlar katilimcilarin bireysel verileri

tizerinden katilimciya yoneltilerek onaylanmaigtir.

2.8.2.3.2. Verilerin giivenirligi ve inandiriciligi
Aragtirmaci veri analizini yaparak temalara ve alt temalara ulagsmigtir. Kodlayicilar

aras1 giivenirlik kullanilarak veriler 6zel egitim alaninda nitel ¢aligmalar yapmis olan bir
uzmana gonderilmistir. Uzman tarafindan yapilan analiz sonrasinda tema ve alt temalar1
cikartlmistir. Temalar ve alt temalara ulasilmasi sonrasinda arastirmaci ve uzman giin
belirleyerek toplanti diizenlemistir. Bu toplantida arastirmaci tarafindan ¢ikarilan tema ve
alt temalar ile uzman tarafindan c¢ikarilan tema ve alt temalar karsilastirilmistir.
Karsilagtirma sonucunda uyum yiizdesi belirlenerek uzlagsmaya gidilmistir. Uzlasma

oncesi ve sonrast durumlar agikc¢a belirtilerek kodlayicilar arasi glivenirlige iliskin sonug

39



Tablo 2.4.’de verilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirlik belirlenirken “Goriis Birligi /
(Gorlis Ayriligt + Gortis Birligi)*100” formiilii kullanilmistir (Miles ve Huberman,
1994). Inandiricilik icin goriisme siirecinde katilimeilarin ciimleleri ve tepkilerinin

oldugu gibi yaziya aktarilmasi ile teyit edilmis ve de aragtirmaci giinliigiinden

yararlanilmstir.

Tablo 2.4. Kodlayicilar arast giivenirlige iliskin bilgiler

Veri Analizi

Uzlasma Oncesi Durum Uzlasma Sonrasi Durum
Asamasi
2 - 2 =
= = | = s 2
= E, S = E £z =
= < =~ 2 = < Z@ =
¥ @ =] _— P @ =] _—
E = M E =] E = M E R
3 3 e S 3 s Eg= S
< © = 5 < © = 5
= &) = &)
= =
Kod 49 6 55 %89 49 0 49 %100
Tema/ 7 Tema 7 Tema
Alt Tema 11 Alt 1 Alt 19 %94 11 Alt 0 18 %100
Tema Tema Tema
Kodlayicilar
Arasli o N
Giivenirlik 7091,5 %100
Yiizdesi

Uzlagsma oOncesi gilivenirlik yiizdesi %91,5 olarak belirlenmistir. Uzlasma
sonrasinda ise uzman ve arastirmact uzlasmaya giderek %100 giivenirlik ylizdesini

saglamistir.

2.8.3. Etik

Arastirmaci ilgili aragtirmanin etigini saglamak i¢in Guillemin ve Gillam (2004)
tarafindan belirtilmis olan uygulama etigi ve mevzuat etigi kurallarii uygulamistir.
Uygulama etigi; uygulama sirasinda ortaya ¢ikan giinliik etik sorunlar1 ifade etmektedir.
Bu arastirmada uygulama etigini saglamak i¢in katilimcilardan ses kaydi sirasinda sozel
onay alinmis ve ayrica goriigme saglanmadan once katilimer s6zlesmesi imzalatilmistir.
Soézlesmenin bir 6rnegi katilimciya verilmistir ve bir 6rnegi arastirmaci tarafindan

saklanmaktadir. Katilime1 s6zlesmesine iliskin belge Ek-3’te verilmistir.

40



Guillemin ve Gillam (2004) tarafindan belirtilen bir diger etik kurali mevzuat
etigidir. Mevzuat etigi; genel olarak insanlarin katilimryla gerceklestirilen aragtirmalarda
bir st etik komitesinden arastirma etigi onay1 almasin1 gerektiren bir etik kuralidir. Bu
aragtirmada Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu'na ilgili
belgeler iletilerek etik kurul onayma basvurulmustur. Bagvuru sonucunda ilgili etik
kurulundan onay alinmistir. Etik Kurul Onay Belgesi Ek-4’te verilmistir.

Aragstirma biinyesinde katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus ve analiz, bulgular

kisimlarinda “K1, K2” olarak tiim katilimcilar kodlanmustir.
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3. BULGULAR
Bu aragtirmada 6zel egitim &gretmenlerinin erken miidahale programlarina dair

goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirma sonuglarina iligskin bulgularin yer
aldig1 bu boliimde 10 6zel egitim dgretmeni ile yapilmis goriismeler sonucunda toplanan
verilerin analizleri ile birlikte tema, alt temalara ve kodlara iliskin bulgular yer almistir.
Ortaya cikarilan tema ve alt temalar gorsel olarak ortaya konulmus ve katilimcilarin

ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

3.1.Gériismelere iliskin Bulgular

Arastirmacinin katilimcilarla yaptig1 yar1 yapilandirilmis goriismeler sonrasinda ses
kayitlarinin analiz edilmesiyle yedi tema ve 11 alt temaya ulasilmistir. Her bir tema ve
temalara ait alt temalar tek tek aciklanmistir. Bulgular ayn1 zamanda katilimcilarla
yapilan goriismelerden alintilar alinarak desteklenmistir. Ulasilan tema ve alt temalar

Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Tema ve alt temalar

-Erken miidahale kavramina iliskin goriisler
Erkenlik ilkesi

-Erken miidahale programina iligkin bilgiler
Erken miidahale programlarina iliskin bilgilerinin var olma durumu
Erken miidahale programlarina iliskin bilgilerinin var olmama durumu

- Erken miidahalede egitsel diizenlemelere iligkin goriigler
Uygulama 6ncesi diizenlemeler
Uygulama siras1 diizenlemeler

- Erken miidahale programlarinin uygulanmasina iliskin bilgiler
Uygulamaya iligkin bilgisinin var olma durumu
Uygulamaya iliskin bilgisinin var olmama durumu

- Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iligkin goriisler
Ailenin egitimci rolii
Ailenin katilimei rolii

- Mesleki yeterlilikte 6z degerlendirmeye iliskin goriisler
Mesleki yeterlilik alg: diizeyleri

- Erken miidahale programlar1 hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmaya iligkin goriisler
Ogretmen egitimi

Tablo 3.1.’de ifade edildigi gibi 6zel egitim Ogretmenlerinin erken miidahale
programlarina iligkin goriiglerin belirlenmesi sonucunda erken miidahale kavramina,

erken miidahale programia iliskin bilgiler, erken miidahalede egitsel diizenlemelere
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iliskin goriisler, erken miidahale programlarmin uygulanmasina iliskin bilgiler, erken
miidahale programlarinda ailenin Onemine iliskin goriisler, mesleki yeterlilik 6z
degerlendirmeye iliskin bilgiler, erken miidahale programlarina iligkin detayli bilgi sahibi
olmaya yonelik goriisler olmak {izere toplam yedi tema ve bu temalara ait toplam 11 alt
tema ortaya ¢ikmustir.

Aragstirmaci yar1 yapilandirilmis goriisme sorularmin yani sira demografik bilgi
formu kullanmigtir. Demografik bilgi formunda yas, cinsiyet, kidem yil1, egitim diizeyi,
lisans programinda erken miidahale programlarina iliskin ders alip almadig1 ve erken
miidahale programlarina yonelik sertifika/ seminer programlarma katilip katilmadig
sorulmugtur. Kullanilan demografik bilgi formu ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu

Ek-2’de yer almistir.

3.1.1. Erken miidahale kavramina iliskin goriisler

Goriligsmeci tarafindan sorulan “bir 6zel egitim 6gretmeni olarak erken miidahale
kavrami denildiginde akliniza gelenleri ifade edebilir misiniz?” sorusu sorularak 6zel
egitim Ogretmenlerinin goriigleri belirlenmistir. Erken miidahale kavramina iliskin

goriisler Sekil 3.1.’de gosterilmistir.

©J

ERKEN MUDAHALE KAVRAMINA ILISKIN GORUSLER

|

@)

/rkenlik Ilkesi

Erken yas Erken tani Erken egitim Kritik ddnem

Sekil 3.1. Erken miidahale kavramina iliskin goriisler

o Erkenlik ilkesi
Katilimcilar tarafindan verilen yanitlar incelendiginde kritik donem, erken tani,
erken yas ve erken egitim kodlarina ulagilmistir. Katilimcilarin bir kismi erken yasi

dikkate alirken, bir kism1 erken tanidan bahsetmistir. Biiylik cogunlugu ise erken egitim
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kavramini kullanmistir. Ayni zamanda baz1 katilimcilar bu yas grubunun kritik donemde
oldugunu ifade etmistir.

K1’e erken miidahale kavramina iligkin sorulan soru karsisinda gereksinimlerin
onceden belirlenmesine yonelik olarak hazirlanan programlar olarak goriislerini ifade
etmistir. Katilme1 erken miidahale kavrami igine risk altindaki ¢ocuklar1 da dahil
etmistir. K1: “risk altindaki ¢ocuklarin da buna dahil oldugu gereksinimlerinin énceden
belirlenip buna yonelik miidahaleler hazirlandigi programlar” bigiminde ifade etmistir.
Bahsedilen bir diger durum ise eksiklikler ve gelisim geriliklerine yonelik egitsel anlamda
destek almalar1 ya da ailenin kendi ¢abasiyla destek sunmasidir. K1’in diger bir ifadesi
ise; “...cocuklarin ya da ailenin eksiklikleri fark ederek ya da gelisimdeki gerilikleri,
buna yonelik incelemeler yapmasi ya da birimlerden destek almasi ya da kendi
vontemleriyle egitsel anlamda destek sunmast” oldugu goriilmektedir.

K2, K3, K6, K9 ise, gorlisme sorusuna verdikleri yanitta erken tanidan soz
etmiglerdir. K2, K3, K8 ve K9 ayn1 zamanda erken yasa ve erken egime deginmislerdir.
Erken yasa ve egitime erken baglamasina yonelik olan bu yanitlar erkenlik ilkesine isaret
etmektedir. K2: “Erken miidahale denildiginde ¢cocugun ¢ok daha kiiciik yastayken
tanitlanmasi” ifadesini kullanmigtir. Burada erken yasa ve erken taniya deginildigi
goriilmektedir. K2 ile gériismenin devaminda ise, ”...erken miidahale dedigimde ¢ocugun
en azindan ii¢ ya da dort yasinda tanmimlanmasi ve ona yonelik bir egitime erkenden
baslamasi benim aklima geliyor.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Bu ifade erken tani,
erken yas ve erken egitime dikkat cekmektedir.

K10 diger katilimcilardan farkli erken miidahalenin dogumdan sonra degil anne
karninda da miidahale edilebilecek durumlar s6z konusu oldugunda miidahalenin erken
miidahale kapsaminda degerlendirilebilecegini ifade etmektedir. K10 gdriisiinii “anne
karminda bazi durumlarin ortadan kaldirilabilmesi” seklinde ifade etmistir. Bu
ifadelerinin yani sira yas araliklarina deginildigi goriilmektedir. K10 un bir diger ifadesi
ise; “0-3 ve 3-6 yas arasinda ¢ocuklara uygulanan ozel gereksinim tiir ve derecesi ne
olursa olsun egitim programlart veya ailelerine uygulanan egitim programlart”
bicimindedir. Burada degindigi yas araliklari ise erken yas kapsaminda ele alinmstir.

K4 ve K7 diger katilimcilardan farkli olarak kritik doneme degindigi goriilmiistiir.
Yapilan goriismede erken miidahaleye yonelik verdigi cevapta K4: “Cocugun gelisim
diizeyinde kritik donemi yakalayip en erken miidahaleyi yapma” ifadesi ile bu donemin

kritik donem oldugunu vurgulamaistir.
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Erken miidahale, erken tani ve erken egitim onemli kavramlar olarak ortaya
cikmaktadir. Erken yagsta tanilama sonrasinda, erken yasta baslanan egitimle birlikte 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin olumlu yondeki gelisimleri goézlenmektedir. Arastirmaci
tarafindan tanitilan erken miidahale programlari incelendiginde erken yasta egitime
baslanmasinin gerektigi belirtilmektedir. Bu da erken miidahalede, erken yasta tanilama
ve erken egitimi isaret etmektedir. Katilimcilarin yanitlart incelendiginde tiim
katilimcilarin erkenlik ilkesi temasinda toplanan erken yas/egitim/tan1 kavramlarindan en
az birine degindigi goriilmektedir. Bunlarin yani sira baz1 katilimcilarin kritik donem

kavramina degindigi de bulgular arasindadir.

3.1.2. Erken miidahale programina iliskin bilgiler

Arastirmaci tarafindan sorulan goriisme sorularindan biri “Diinyada veya
iilkemizde uygulanan erken miidahale programlarini diisiindiigiiniizde akliniza gelen
programlar hangileridir?” sorusu olmustur. Katilimcilardan alinan cevaplar kodlanmis ve
kodlamalar sonucunda programlara dair bilgilerinin var olup olmama durumuna gore iki
alt tema altinda toplanmaigstir.

o Erken miidahale programlarina iligkin bilgilerinin var olma durumu
o Erken miidahale programlarina iligkin bilgilerinin var olmama durumu

Ilgili bulgu Sekil 3.2.’de gdsterilmistir.

]

ERKEN MUDAHALE PROGRAMINA ILISKIN BILGILER

Erken Miidahale Programlarima iliskin Bilgilerinin Var Olma Durumu Erken Miidahale Programlarma iliskin Bilgilerinin Var Olmama Durumu
Dogal dil gelisimi GEDEP ETECOM Floortime KAEEP  OCIDEP Portage Program  Bilmiyor Hatirlamiyor
bilgisi yok

Sekil 3.2. Erken miidahale programina iliskin bilgiler

o Erken miidahale programlarina iligkin bilgilerinin var olma durumu
Arastirmaci-katilimcr goriismelerinde yoneltilen soru tizerine 6gretmenler ¢esitli

program adlarimi dile getirmislerdir. Bu programlar; “ETECOM”, “OCIDEP”, “KAEEP”,

“GEDEP, “Dogal Ogretim”, “Portage” ve “DIR/Floortime” olarak belirlenmistir.
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“ETECOM”, “OCIDEP” ve “KAEEP” nm en ¢ok ifade edilen programlar oldugu
goriiliirken katilimeilardan en fazla program adi ifade eden katilimcinin bes program adi
sOyledigi belirlenmistir. En az bir program adi sdyleyen ii¢ katilime1 oldugu ve bu
katilimcilarin da “ETECOM”, “OCIDEP” ve “KAEEP” den birini sdyledigi goriilmiistiir.
Katilimcilarin ¢ogunun en az bir erken miidahale programi adi belirttigi bulgusuna
ulagilmistir. Erkek katilimcilarin yarisi en az bir program adi sdyleyebilirken, kadin
katilimcilarin gogunlugu en az bir program adini ifade etmistir.

K1, K3, K5, K6, K7, K9 ve K10 ilgili soruyu cesitli erken miidahale
programlarinin adini sdyleyerek yanitlamiglardir. K1° in bes program adina deginerek en
yiiksek program adin1 sdyleyen katilimer oldugu gériilmektedir. K1: “/lk aklima gelen
Kiiciik Adimlar, Portage, Floortime sayiliyorsa, ETECOM, OCIDEP yani baska yok
galiba” seklinde bilgisini ifade etmistir. Diger katilimcilarin yanitlari, “KAEEP”,
“OCIDEP” ve “ETECOM? iizerinde yogunlagmustir.

K3: “OCIDEP” yamtim vererek bir program adini sdylemistir. Arastirmaci
giinliiglindeki notlar1 gézden gecirdiginde katilimcinin soru karsisinda duraksadigi ve
cevap vermekten ¢ekindigine dair notlar yer almistir.

K7 ile yapilan goriismede ise katilimci Kiigiik Adimlar kitabina deginmis ve
ailelerin de programi rahatlikla uygulayabilecegini vurgulamistir. Bu program diginda
“Dogal Dil Gelisimi” programini ifade eden tek katilimci olmustur. Katilimeinin
soyledigi bir diger program ise “OCIDEP” tir. K7 ilgili soruyu su sekilde yanitlamistir:

“Kiiciik adimlar. 8 kitaptan olusan 5 temel ana gelisim alamni alan ve evde ailelerin
rahathkla uygulayabilecegi seri ashnda. Giizel bir seri. Dogal dil gelisimi, Ogidep.

Otizmli ¢ocuklarin davranmissal egitim programi. Daha ¢ok benzeri ve tiirevieri var su an

aklima gelenler bunlar.”

K10 ile yapilan goriismede “ETECOM” ve “GEDEP”e degindigi goriilmektedir.
GEDEP’e deginen tek katilimeir olmustur. “...Etkilesim Temelli Erken Miidahale
programlart var Ibrahim Diken hocanin “ETECOM "u karsimiza ¢ikmis oluyor. Diinyada
da belirgin olcekler var ama takip edebildigim bunlar.” bi¢iminde ifadeleri gdze
carpmaktadir.

Arastirmaci-katilimer  goriismelerinde yoneltilen soru {izerine Ogretmenlerin
verdikleri yanitlar incelendiginde yedi katilimcinin en az bir program adi sdyledigi
goriilmektedir. En ¢ok ifade edilen programlar ise “KAEEP”, “ETECOM” ve “OCIDEP”
oldugu goriilmektedir. Program ismi sOyleyebilen katilimcilarin ¢ogu “KAEEP” den

sonra, daha sonra “OCIDEP” den ve “ETECOM” dan bahsetmistir. Iki katilimci
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“Portage” dan bahsederken bir katilimci “DIR/Floortime” dan bahsetmistir. Bu
programlar disinda “GEDEP ve Dogal Dil Gelisimi” nden bahsedildigi goriilmiistiir.
o Erken miidahale programlarina iligkin bilgileri var olmama durumu

10 katilimei ile yiiriitiilen bu arastirmada “akliniza gelen programlari agiklar
misiniz?” sorusu karsisinda ti¢ katilime1 program adini ifade edememis; iki katilimei
bilmedigini sdylemis, bir katilimei ise hatirlamiyorum diyerek yanitlamistir. Bu aragtirma
kapsaminda bazi Ogretmenlerin erken miidahale programlarimin adlarmi da ifade
edemedikleri sdylenebilir. K2, K4 ve K8’in programlar1 bilmedigi goriilmektedir.

K2 ilgili soruya: “bilmiyorum su an aklima bir sey gelmiyor” diyerek goriisiinii
ifade etmistir ve program adi sdyleyemedigi goriilmiistiir. Katilimer ayni zamanda
goriismenin ilerleyen siirelerinde konuya dair bilgi eksikliklerinin oldugunu ifade
etmistir. Aragtirmaci giinliigline bakildiginda da katilimcinin duraksamadan bilmedigini

ifade ettigi goriilmektedir.

3.1.3. Erken miidahalede egitsel diizenlemelere iliskin goriisler

Arastirmaci tarafindan yoneltilen bir diger soru ise erken ¢ocukluk veya okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarla calisirken gerceklestirdikleri ya da gerceklestirecekleri
egitsel dlizenlemeleri 0grenmek {izere sorulan sorudur. Katilimciya hangi egitsel
diizenlemeleri uyguladig1 ya da uygulayacagina yénelik soru yoneltilmistir. iki alt temaya
ulagilmistir. Bu alt temalar;

o Uygulama 6ncesi diizenlemeler
o Uygulama sirasi diizenlemeler olarak belirlenmistir.

Ilgili konuya goriisler Sekil 3.3.’te gdsterilmistir.
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ERKEN MUDAHALEDE EGITSEL DUZENLEMELERE ILISKIN GORUSLER
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Uygulama Oncesi Duzenlemeler Uygulama Slrdsl Duzenlemeler
‘// ¥ Sa
Aile katilimi Egitim plarfamasi Ortam duzgnlemesi Cocugunglgi ve ihtiyaci Sosyal becyriler Teme am becerilert lletigim becerileri

Aile farkindaligi ve beklentileri Gelisimsel butunlik Cocugun diizeyine uygun Oyun becerileri Taklit becerileri Uygun materyal

Sekil 3.3. Erken miidahalede egitsel diizenlemelere iligkin goriigler

47



o Uygulama oncesi diizenlemeler

Yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenlerden aliman yanitlarla ilgi ve
gereksinimler, diizeye uygunluk, ortam diizenlemesi, egitim planlamas, aile farkindalig
ve beklentileri, aile katilimi ve geligsimsel biitiinliik kodlarina ulagilmistir.

Katilimeilarin -~ yanitlar1  incelendiginde; bir kisminin ¢ocugun ilgisi ve
ihtiyaclaria gore diizenleme yapacagini ve ¢ocugun diizeyine uygun olmasina dikkat
edecegini ifade ettikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin bir kismi da ortam diizenlemesi
yapacagii belirtmistir. Verilen diger yanitlarda, gelisimsel biitlinligiin dikkate alindigi,
egitim planlamasi ile aile farkindalig1 ve beklentilerine deginildigi ve aile katiliminin
ifade edildigi goriilmektedir.

K1, K3 ve K9 ortam diizenlemesi gergeklestirdiklerini ve cocugun ilgi ve
gereksinimini dikkate aldiklarini belirtmiglerdir. K1: “u tamamen aslinda ¢ocugun
ihtiyacina ve durumuna bagli olarak”,”’Iu, ortami sadelestirme yoniinde ¢alismalar
vaptigimiz oldu.” seklinde ifade etmistir. Burada katilimecinin siireci ¢ocuk merkezli
olarak planladig1 ve diizenlemelerini buna gore yaptig1 goriilmektedir.

K4 egitsel diizenlemelere yonelik sorulan soru karsisinda yaptig1 diizenlemelerde
cocugun diizeyine uygunluguna deginmistir. Bunlarin disinda degindigi bir diger durum
ise gereksinimler dogrultusunda giivenlik dnlemlerinin de alindig1 materyal tasarimidir.
Yapilan analizler sonucunda materyal tasarimi uygulama sirasi1 diizenleme olarak kabul
edilmistir. K4 : “Egitsel diizenleme tabi ¢cocugun gelisim diizeyine yasina gore degisiyor.
Eeiste materyallerin tasarimi, giivenlik onlemleri tarzinda ele alinabilir.” diyerek yaptig1
diizenlemeleri ortaya koymustur. Katilimci ile yapilan gdriismenin analizinde, ¢ocugun
diizeyine uygunluk olarak kod belirlenmis ve uygulama Oncesi diizenlemeler temasi
altinda siniflandirilmistir. Bu ifadelerin yani sira arastirmaci glinliigiindeki gozlem notlari
incelenmis ve Ogretmenin ¢ocufun diizeyine uygun materyal tasarimlarina gittigi
gorilmiistiir.

K7 diger katilimcilardan farkli olarak gelisimsel biitlinliige dikkat ¢ekmistir.
Yapilan goriismede K7°nin “... Gelisim bir biitiindiir. Aslinda her agidan ele aldik”
seklinde yaptig1 egitsel diizenlemeleri ifade ettigi goriilmektedir. Katilimecinin gelisimsel
biitiinliige degindigi ve buna yonelik diizenlemeler gerceklestirdigi goriillmektedir.

K10’ un yaptig1 egitsel diizenlemeler uygulama dncesinde dncelikle ailenin i¢ginde
bulundugu durumlara yonelik olarak yaptigi diizenlemeler olarak goriilmektedir. Bu

katilmer diger katilimcilardan farkli olarak aile farkindaligina ve beklentilerine
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deginmistir. Programin ayrintili bir sekilde planlamanin da egitsel diizenlemeler i¢inde
yer aldigini ifade etmistir. Programin planlanmasinin; program diizenlenmesi, egitim
materyallerinin  belirlenmesi, egitim ortamlarmin diizenlenmesi gibi konular

icerdiginden bahsetmistir. K10:
Burdaki diizenlemeler aslinda bir egitim oncesi diizenlemeleri gerceklestirmis gerekiyor
diye diisiiniiyorum. Burda aile beklentilerinin olusturulmas: aile farkindaliginin
olusturulmasi yonlendirmelerin olusturulmasi”, “programin diizenlemesinden tutun da
kullanacaginiz materyalleri egitim ortamwun diizenlenmesine kadar bir siire¢ 11

icermekte...
biciminde ifade etmistir. Bu ifadeleri, egitsel diizenlemelerin egitim Oncesinden
baslayarak aileyi de i¢ine aldigini ve egitim siirecinde de devam ettigini ifade etmistir.

Ortam diizenlemesi kodunu olugturan yanitlar incelendiginde katilimcilarin ortam
diizenlemesini ifade etmesi, dikkat dagitici unsurlarin sinif disina g¢ikarilmasi, masa
sandalye boyunun ¢ocuga gore ayarlanmasi ve giivenlik dnlemlerinin alinmasi olarak
aciklanmistir. Katilmeilarin yaris1 egitsel diizenlemeler sirasinda ¢ocugun ilgisi ve
ihtiyaclar1 ya da ¢ocuga uygunluk diizeylerinden en az birine dikkat edecegini ifade
etmistir. Arastirmaci glinliigiinde bulunan, katilimcilarin ders isleyisine dair gézlemlerde
yaptiklar1 egitsel diizenlemelere yer verilmistir. Gozlemler sonucunda ses kayit
verileriyle katilimeilarin uygulamanin Ortiistiigii ortaya ¢ikmistir. Katilimeilarin ifadeleri
ile arastirmaci giinliigiinde not alinan gézlemler uyusmaktadir.

o Uygulama sirasi diizenlemeler

Katilimcilarla yapilan gériisme sirasinda egitsel degerlendirmeye iliskin olusan
bir diger alt tema uygulama sirasindaki diizenlemeler olarak karsimiza ¢ikmistir. Bu alt
tema icerisinde katilimcilarin uygulamalar1 sirasinda dikkat ettigi ve diizenlemelere
gittigi beceri alanlar1 oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucu olusan kodlar; sosyal beceriler,
iletisim becerileri, oyun becerileri, temel yasam becerileri, taklit becerileri ve uygun
materyal olarak belirlenmistir.

Katilimeilarla yapilan gériisme sonucunda uygulama sirasindaki diizenlemelere
ait su ifadeler yer almistir;

K5 uygulama sirast diizenlemelerde ¢ocuklarin taklit becerilerinin zayif olmasi
nedeniyle Ozellikle taklit becerisi calistigini ve kiiclik yas grubunda daha c¢ok
karsilastigimiz temel yasam becerilerinden olan tuvalet kazanimlarinin olmamasi
nedeniyle tuvalet egitimine yonelik calismalar yaptigini ifade etmistir. Ifadeler

yorumlandiginda, katilimcinin ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik diizenlemeler yaptigi
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goriilmektedir. K5 ilgili soruyu “...6zellikle taklit becerilerinin bilissel becerilerinin daha
zayif.”, “tuvalet egitimi bu konulara yonelik ¢alismalar yaptik” seklinde cevaplamistir.
K5 mevcut durumda da erken c¢ocukluk doénemindeki ¢ocuklarla ¢alismalarini
stirdiirmektedir. Arastirmaci giinliigiine alinan gézlem notlarina bakildiginda katilimeinin
sOylemleriyle dogru orantili uygulamalar yaptig1 goriilmiistiir.

K8 yaptig1 diizenlemelere iliskin cocuklarin gereksinimleri dogrultusunda
ilgilerini takip ederek caligmalar yaptigini ifade etmistir. Bu yas grubunun oyun ile
iletisim ve etkilesim kurmasi nedeniyle oyun becerilerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Bunlarin yan1 sira aile-cocuk etkiletisimi saglamak {izere aile-gocuk c¢iftinin oyun
oynamasina yonelik oyun kurma becerisi calistigini ifade etmistir. K8 egitsel
diizenlemelere yonelik soruya, “o yas grubu oyunlarla iletisim ve etkilesim kuruyor. Oyun
tizerinden diizenlemeler yaptim. Oyunda sosyallestirmeye ¢alistim ¢cocuklari aileyi de isin
icine katarak bunu yaptim. Cocugun aile ile oyun kurma becerisini gelistirmeye
calistim.” sOylemi ile cevap vermistir. Arastirmact giinliigline alman goézlem notlari
incelendiginde katilimciin ders igerisinde oyun becerilerini gelistirmeye yoOnelik
caligmalar yaptig1 goriilmektedir. Katilimc1 hakkinda alinan bir diger not ise ayni
zamanda sinif igerisine aile katilim ¢izelgesi bulundurdugu yoniindedir.

K9 ise, yaptig1 egitsel diizenlemelere yonelik olarak yine beceri ¢aligsmalarina
deginmistir. Katilimci iletisim ve etkilesim becerilerinde eksikliklerin goriildiigli bazi
ozel gereksinimli bireylerde sosyal becerilerine yonelik olarak g¢alismalar yapacagini
ifade etmistir. K9: “...Cocugun sosyal ve becerilerini ve ozellikle etkilesim becerilerini
desteklemek icin ozellikle ¢calismalar yiiriitiirdiim.” sdylemi ile ¢ocugun gereksinimleri
dogrultusunda egitim sundugunu belirtmistir.

Beceri alanlarina yonelik diizenlemeler disinda uygun materyallere yonelik
diizenlemelerin yapildigi K4 ve K6 tarafindan aktarilmigtir. Uygun materyal koduna
iliskin katilimcilardan birinin materyal kullaniminda somut materyaller kullanmaya dair
diizenlemeler yaptigini belirttigi goriilmiistiir. K6: “Bu cocuklarla ¢alissam onlarin
diizeyine uygun ve daha fazla somut materyaller kullanirim”,”Ee diizenlemelerim
cocuklarin  ilgilerine, onlarin ogrenmelerini daha kolaylastiracak daha ¢ok
somutlastiracak sekilde olur.” seklinde ifadesi ile egitimde dncelikle somut materyallerle
calismanin 6nemine degindigi goriilmiistiir. Arastirmact giinliiglinde sinif igerisindeki
gozlemlere dair, katilimcilarin somut materyaller kullandigi ve K4’iin tasarladigi

materyaller oldugunu belirtmistir. Katilimei ifadeleri ile gézlem notlar1 6rtiismektedir.
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Katilimeilarin -~ yanitlar1  gozden  gegirildiginde, uygulama  sirasindaki
diizenlemelerde c¢ocugun gereksinimlerine yonelik olarak beceri alanlari iizerinde
diizenlemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Erken cocukluk ve okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin ozellikle oyun aracilifiyla iletisim ve etkilesime gectikleri; ancak 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin oyun becerilerinde yasitlarina oranla geride olduklar
bilinmektedir. Arastirma sonuglarinda bazi katilimcilar tarafindan oyun becerileri ve
iletisim becerileri iizerine c¢alismalar yaptiklari, egitsel diizenlemelerini buna gore
gerceklestirdikleri belirtilmistir. Bunun yani sira bazi katilimcilarin temel yasam
becerileri, sosyal beceriler ve taklit becerilerine yonelik diizenlemelere yer verdigi
bulgusuna ulagilmistir. Arastirmaci giinliiglinde aliman gézlem notlari incelendiginde

katilimcilarin ifadeleri ile uygulamalarinin ortiistiigii goriilmektedir.

3.1.4. Erken miidahale programlarinin uygulanmasina iliskin bilgiler

Arastirmaci tarafindan olusturulan bir diger tema 6gretmenlerin erken miidahale
programlarinin uygulanmasina iligkin bilgilerinedir. Bu tema altinda 6gretmenlere daha
once erken miidahale program1 uygulayip uygulamadiklari, uyguladilarsa hangi programi
uyguladiklar1 ve uygulamadilarsa hangi programi uygulamay1 diislinecekleri sorulari
yoneltilmistir. Verilen cevaplar sonucunda iki alt tema olusturulmustur.

o Uygulamaya iliskin bilgisinin var olma durumu
o Uygulamaya iliskin bilgisinin var olmama durumu
Erken miidahale programlart uygulamasma iliskin goriisler Sekil 3.4.’te

verilmistir.
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ERKEN MUDAHALE PROGRAMLARININ UYGULANMASINA ILISKIN BILGILER

Uygulamaya liskin Bllglslnm Var Olma Durumu Uygulamaya [liskin Bilgisinin Var Olmama Durumu

o N, .

Aile temelli uygulamalar Dogal dil geligimi OCIDEP ETECOM Programlari bilmiyor

Sekil 3.4. Erken miidahale programlarmin uygulanmasina iligkin bilgiler

51



o Uygulamaya iliskin bilgisinin var olma durumu

Katilimeilarla yapilan goriismeler sonucunda uyguladiklart ya da uygulamay1
diistindiikleri erken miidahale programlarin neler olduguna dair soru yoneltilmis ve
yoneltilen soruya dair cevaplarda {i¢ programin admin vurgulandigi goriilmistiir. Bu
programlarin “ETECOM”, “OCIDEP” ve “Dogal Dil Gelisimi” oldugu belirtilmistir.
Program adlarinin yani sira bir katilimer aile temelli uygulamalari dikkate alacagini ifade
etmis ve kodlar bu bilgiler dogrultusunda olusturulmustur.

K5 daha 6nce uyguladigi programlardan bahsetmistir. Programin belirlenmesi
sirasinda ihtiyaglara yonelik iceriklerden yararlandigini ifade etmistir. K5: “daha once
OCIDEP’i kullandim. Orda da tuvalet 6gretimine yonelik calismalari takip ettik OCIDEP
programini kullanarak.” seklinde ifadesi ile bir programi uyguladigini belirtmistir.

K7 “Dogal Dil Gelisimi” ve “OCIDEP” i uyguladigm ifade etmistir; ancak
“OCIDEP” uygulamas: sirasinda ailelerdeki bilgi eksikligi nedeniyle uygulamanin tam
olarak ger¢eklesmedigini ifade etmistir. Katilimer program adi vermese de aileleri de
icine alan bir egitim siirecine deginmistir. K5 goriisme sirasinda

“Dogal dil gelisimi” programi uyguladim. OCIDEP davramssal egitim programina tam olarak

uygulayamasak da ¢iinkii ailelerimiz bizim bu konuda ¢ok bilingli degildi. Aile egitimi bu siirecte

cok geride kalmus ailelerle ¢alistum. Zamanla bunu dengelemeye calistik.”
biciminde ifade etmistir.

K9 ve K10 “ETECOM” programini goriigme sirasinda dile getirmislerdir. K9
soruyu uygulayabilecegi programa yonelik olarak cevaplarken K10 programi
uyguladigini ifade etmistir. K9 bilgisi olmasi nedeniyle “ETECOM” programini tercih
edecegini; ancak siire¢ icerisinde farkli programlardan da yararlanabilecegini ifade

etmistir ancak farkli bir program ismi telaffuz etmemistir. K9:
“ETECOMU tercih edebilirdim bununla ilgili egitim aldigim igin. Yine etkilesim odakli
etkilesimini artirmaya yonelik bir program oldugu igin onu tercih edebilirdim. Tabi siire¢

icerisinde farkh programlardan da yardim alabilirdim.”
biciminde ifade etmistir.

Katilimeilarla yapilan goriismede uyguladiklart ya da uygulamayi tercih
edecekleri programlart uygulama bilgileri dogrultusunda ve yararli olduklarim
diisiindiikleri i¢in uyguladiklarim ifade etmislerdir. Iki katilime1r “ETECOM” u tercih
edecegini belirterek program hakkinda bilgilerinin oldugunu, etkilesim temelli olmasi ve

yararli oldugunu diisiindiigii icin programi sectigini belirtmistir. “OCIDEP” ve “Dogal
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Dil Gelisimi” uygulamalarini ifade eden bir katilimci bulunmaktadir. Bir katilimcinin
yalnizca “OCIDEP” i uyguladigi bulgusuna ulagilmustir.

KT’in ise program ad1 telaffuz etmemekle birlikte program segerken aileyi de igine
alan programlar1 dikkate alarak ailenin de ev ortaminda ¢ocugu desteklemesine dikkat
edecegini vurgulamistir. Yine ayni katilimcmnin tamamen aile temelli programlari
kullanmanin zaman agisindan isi zorlastirdig1 sdylemleri arasinda goriilmektedir. Kurum

temelli programlari kullanmanin kolaylik saglayacagini ifade etmistir. K1:
az once saydigim ya da bildigim programlarin hi¢birini aktif olarak kullanmadim.
...egitim ortamlarinda desteklenebilecek programlar: tercih ederdim kolaylik agisinda.
ailelerin ... evde verilen hani hizmet de belki onlarin kendi alaminda ¢ocugun kendi

alaminda daha basarili da olabilirdi.

ifadesi ile goriislerini belirtmis, katilimecinin biiyiik yas grubuyla ¢alismasina ragmen
egitimde ailenin katilimina dikkat ettigi ortaya ¢ikmistir

Katilimcilarin - genel ifadelerine bakildiginda “ETECOM” ve “OCIDEP”
uygulamalarinin 6ne ¢iktigt bunun yani sira “Dogal Dil Gelisimi” ne deginildigi
goriilmektedir. Program adlart disinda ortaya c¢ikan bir diger kavram aile temelli
uygulamalardir. Ogretmenlerin azinlik kisminm erken miidahale programlar teorik ve
uygulamaya dair bilgilerinin oldugu; ancak bilgilerinde sinirhiliklar oldugu
goriilmektedir. Arastirmaci giinliigiinde bulunan, katilimecilarin ders isleyisine dair
gozlem notlarinda katilimcilarin ifadeleri ile gdzlem notlarinin ortiistiigli goriilmustiir.
Uygulamay1 daha onceden yaptigmi ifade eden katilimcilarin, onceki donemlerde
hazirladiklart gelisim raporlar1 incelenmis ve igeriklerine bakilmistir. Uygulamay1
gerceklestirdigini sdyleyen katilimcilar, ¢ocuklarin gelisim raporlarinda program adi
vermemekle birlikte programlarda calisilan becerilere yonelik ¢aligmalar yaptigini ve
sonug¢ aldiklarini ifade etmislerdir. Uygulamayi, bilgileri ¢ercevesinde yapabilecegini
ifade eden katilimcilarin ise ders isleyisleri esnasinda uygun olan durumlarda program
stratejilerini kismi olarak uyguladiklar: gdzlemlenmistir.
o Uygulamaya iliskin bilgisinin var olmama durumu

Katilimcilara yoneltilen uyguladiklar1 ya da uygulamay: disiindiikleri erken
miidahale programlarma iliskin soruya verilen diger yanitlar bilgilerinin olmadigi,
programlar1 bilmedikleri i¢in se¢cim yapamayacaklaridir. Programlara dair bilgi sahibi
olmama ve uygulama bilgileri eksiklikleri nedeniyle program adi belirtememislerdir.
Arastirma verilerine bakildiginda katilimeilarin biiylik bir ¢ogunlugunun uygulama

yapmadig1 belirlenmistir.
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KI’in program bilgisine sahip oldugu onceki sorulara verdigi yanitindan
bilinmektedir; ancak katilimci programlara dair uygulama yapmadigini belirtmistir. K1:
“Az once saydigim ya da bildigim programlarin hi¢birini aktif olarak kullanmadim. Yani
o program dahilinde ilerleme gibi bir durumum olmadi.” seklinde program temelli
caligma gerceklestirmedigine ifadelerinde yer vermistir.

K2, K3, K4, K6 ve K8 ilgili soru karsisinda programlara iliskin uygulama
yapmadiklar1 ve gelecege yonelik olarak bdyle bir program adi da ifade edemedikleri
goriilmiistiir. K2 ve K3 buna yonelik ders almadiklarimi belirterek programlari
bilmediklerini ifade etmislerdir. K3 ayn1 zamanda uygulamalar1 sirasinda erken miidahale
programlarin1 kullanip kullanmadiginin farkinda olmadigint belirtmistir. Katilimci
program stratejilerini bilmemesi nedeniyle yaptigi uygulamalari program igerisinde
degerlendirememektedir. K3: “Ben zaten buna yénelik bir egitim almadigim i¢in hani
uyguladiysam dahi farkinda olmadan uygulamisimdir bilmiyorum yani” diyerek
goriislinii ifade etmistir. Katilimcilar programlara yonelik olarak bilgi ve uygulama

eksikligini agikca belirtmistir.

3.1.5. Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iliskin goriisler

Arastirmaci tarafindan yonetilen bir diger goriisme sorusu ise erken miidahale
programlarinda ailenin 6nemine iliskin sorudur. Katilimcilarin bu soruya yanit vermeleri
ile birlikte erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iligkin goriigler temasi
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan yapilan analiz sonucunda ortaya ¢ikan kodlar
ailenin egitimci rolii ve ailenin katilimei rolii olmak iizere iki alt tema altinda toplanmuigtir.
Ailenin katilimer rolii alt temasinda siniflandirilan kodlar ise 6gretmen yonlendirmesinin
aile lizerindeki etkileri icermektedir.

Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iliskin goriisler Sekil 3.5.’te

verilmistir.

54



)

ERKEN MUDAHALE PROGRAMLARINDA AILENIN ONEMINE ILiSKiN GORUSLER

@/ \@

‘/'?in Es';itiiqoIu \ Ailenin Katilimci Rolu
Genelleme Kalicihk Alle ile vakit gegirme Egitimde sureklilik Aile egitimi Aile farkindaligi Alle iletigimi Aile katilimi

Sekil 3.5. Erken miidahale programlarmda ailenin onemine iligkin goviigler

o Ailenin egitimci rolii

Ailenin egitimci rolii alt temasi altinda ortaya ¢ikan kodlarda egitimde stireklilik,
aile ile vakit gegirme, kalicilik ve genelleme bulunmaktadir. Katilimcilar ailenin erken
miidahaledeki 6nemine iligkin acgiklamalar1 sirasinda cocuklarin ailesi ile daha fazla
zaman gegirdiklerini bu nedenle evdeki ortamlarinda da 6grenmelerin desteklenmesine
yonelik agiklamalarda bulunmuslardir.

K1 ilgili soruyu ailenin ¢ocugu desteklemesine yonelik olarak cevapladig
goriilmektedir. Ailenin siire¢ igerisinde tamamen bir egitimci olarak degil; ancak
destekleyici olarak ¢aligmalar yapmasi gerektigini boylelikle siirecin daha aktif devam
edecegini ifade etmistir. K1 ilgili soru hakkindaki goriislerini: ““...ailenin biraz daha tam
olarak egitimci roliine girmek degil ama ¢ocuklarin gelisimlerinde ve gereksinimlerinde
ihtiyag olan seylerin fark etmeleri ile belki daha aktif siire¢ isleyebilir.” bigciminde
yanitlamigtir.

Katilimeilarin ¢ogunlugu ¢ocugun vaktinin biiyiik bir kismimin evde, ailesi ile
birlikte gegirdigine deginmis, bunun yani sira bazi katilimeilar kalicilik, genelleme gibi
ek sdylemlerde bulunmustur. K2 ailenin 6gretmenle koordineli olarak siireci devam
ettirmesi gerektigini vurgulamistir. Aile ile gecirilen zamanin daha fazla olmasi,
ogretmen ile sinirlt zaman gegirilmesi nedeniyle egitimin ev ortaminda da desteklenerek

devam etmesi boylelikle 6grenmelerin hizlanacagini ifade ettigi ortaya ¢ikmigtir. K2:
Osrenci okulda égretmeni ile 3 saat vakit gegiriyorsa 4 saat vakit gegiriyorsa kalant
tamamen aileyle hani. Burda ailenin tamamen 6gretmenle koordine olmast ailenin de bir
seyleri rastgele yasayarak degil de bilerek sistemli bir sekilde yaklagmasi ¢cocugun ¢ok
hizli bir sekilde ilerlemesini saglayacaktir.

seklinde goriislerini ortaya koymustur.
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K4 ¢ocukla ailenin daha fazla zaman geg¢irdigine deginerek ev ortamindaki
ogrenmelerin daha etkili oldugunu diistindiigiinii belirtmistir. Aile ile gegirilen zamanin
ogretmeni ile gegirilen zamandan fazla olmasi nedeniyle ailenin ¢gocugunu desteklemesi

gerektigini vurgulamistir. K4:
Okulda her ne kadar egitim alsa da aile bunu desteklemek zorunda. Bir de ¢ocuk ailede
daha ¢ok zaman gegirdigi icin ve oradaki olaylari daha ¢ok i¢sellestirdigi icin aile burda
¢ok onem arz ediyor. Hatta belki sunu da séyleyebiliriz okuldan da daha onemli. Ailelerin
vapip ettikleri davranissal boyutta ¢ocuga kattiklar: bence daha etkili ve verimli
oldugunu diistintiyorum.
biciminde ifadesi ile ailenin erken ¢ocukluk dénemindeki dnemine iligkin goriislerini
acikladig goriilmektedir.
K9 ile yapilan goriismede cogu dgretmenin bahsettigi gibi yine ¢ocugun aile ile
daha fazla zaman gecirilmesinden s6z edilmis ve sonrasinda kalicilik ve egitimde

siireklilikten bahsedilmistir. K9 ailenin 6nemine iliskin goriisiinii:
Ozel egitimde zaten aile ¢ok énemli. Erken yasta kritik bir donem oldugu icin aile yine
¢ok onemli aile ¢iinkii cocuk daha ¢ok aileyle vakit gegiriyor ve yaptiginiz programin hem

kalict olmasi hem yapilan ¢alismalarin devamliigi agisindan ailenin katilimi ¢ok 6nemli.
biciminde ifadesi ile kalicilik ve ¢aligmalarin siirekliligi i¢in ailenin 6nemine deginmistir.

K8 ile yapilan goriismede de yine g¢ocugun aile ile daha fazla zaman
gecirilmesinden bahsederek ayn1 zamanda genellemeye degindigi goriilmektedir. K8: ...
¢ok kritik bir oneme sahip ¢iinkii cocugun biiyiik bir vakti evde gegiyor. Dolayisiyla tiim
vasamina bunu genelleyebilmemiz icin velinin bizimle iletisimde olmasi gerekiyor
vapilabilecekler iizerine konusmamiz gerekiyor” seklinde ifade etmistir.

Son olarak K5’in egitimin siirekliligine degindigi goriilmektedir. Ailenin evde de
egitim faaliyetlerini yiiriitmesinin genellemenin saglanmasi agisindan 6nemli oldugunu
ifade etmektedir. K5: “yani séyle sinifta uyguladigimiz ¢alismalart evde de ailenin
yiirtitmesi hani yaptigimiz ¢alismalarin devamliligi hani genellenmesi agisindan onem
arz ediyor.” seklinde ailenin 6nemine iliskin goriislerini agikladigi goriilmektedir.

o Ailenin katilimci rolii

Yapilan goriismeler sonucunda ailenin egitimei roliiniin yani sira katilimei rolii de
ortaya ¢ikan bir diger alt temadir. Burada ailenin siire¢ igerisinde tiim asamalara katilmasi
ifade edilmistir. Egitimci tarafindan saglanacak egitimler, ailenin farkindaligini artirmaya
yonelik caligmalar, aile egitimci is birligi ile ailenin iletisimi siirdiirmesi, siireglere

katilim1 kodlar1 ortaya ¢ikmaktadir.
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K6 ile yapilan goriismede ailenin Onemine iliskin soru yoneltildiginde
goriigmedeki ifadeleri ile ailenin kabul siirecine girmesi ve ¢ocugun gelisimi acisindan
ailenin tutumunu iyilestirmekten bahsetmistir. Siireci atlatamamasi durumunda

sikintilarla karsilasacaklarini belirtmistir. K6:

...ailenin burdaki tutumunun ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuk hani zaten daha
kiiciik ve o yasta onun igin ¢ok fazla diizenlemeler ¢calismalar yapilmasi gerekiyor. Ee
ailenin de bu durumda bunu kabullenmemis olmasi ve bu siireci atlatamamis olmasi biraz

stkinti yaratabilir.

K7 ise, daha 6nce gozlemledigi uygulamalardan bahsederek tanilama sonrasinda
yalnizca ¢ocugun degil ailenin de egitilmesi gerektigine deginmistir. Ayni1 zamanda
gecmis yasantilarindan yola ¢ikarak dgrencilerinden birinin ailesinin ilgilenmemesine
deginmis ve aile egitiminin ger¢eklesmemesiyle yasadiklari zorluklar1 belirtmistir. K7:

Icem’de ¢ocuk erken tani alip erken egitime baslandiktan sonra sadece cocugun egitimine
baslanmaz. Ailenin egitimi de bununla beraber baglar.” “Bir tane velim, gecen seneki
ogrencimin ailesi hi¢hbir sekilde dahil olmuyordu. Sadece ¢ocugun okula gelmesini ve
evden uzaklagmasin istiyordu. Hasta oldugunda dahi ¢ocuk burdaydi. Yani ¢ok sikintilar

var bu yonde.
biciminde ifadeleri erken miidahale programlarinda ailenin 6nemine iliskin goriislerini
acikladig goriilmektedir.

K10 ile yapilan goriismede ise, diger dgretmenlerden biraz daha farkli olarak
ailenin Oncelikle farkindaliginin artirilmast ve mevcut durum/yasananlar hakkinda
bilinglendirilmesi gerektigine yonelik goriislerini ifade etmistir. K10:

...oncelikli olarak aile farkindaliginin aile bilinglendirilmesinin gerceklestirmeniz,
...ailenin ¢ocuguna dair farkindaligini artirmak ¢ocugunun engel tiir ve derecesine dair
farkindaligini artirmak ve yapabilecekleri yoniinde katki saglayabilmek” “biitiin giintinii

ailesiyle geciren bir cocugun aile iginde egitim almasi ev ortaminda egitimini alabilmesi

icin aile katiliminin gerceklestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

ifadelerini kullanarak oncelikli olarak ailenin bilinglendirilmesinin ve farkindaliginin
artirllmasinin  saglanmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu yas grubunda ozellikle
yapilmas1 gereken en 6nemli unsurlardan birinin aileyi igin igine katmak oldugunu

vurgulamaistir.

3.1.6. Mesleki yeterlilikte 6z degerlendirmeye iliskin goriisler

Katilimcilar ile yapilan goriigmede yoneltilen bir diger soru ise erken miidahaleye

dair aldiklar1 ders / derslerle birlikte mesleki yeterliliklerini degerlendirmelerine yonelik
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sorudur. Katilimeilardan alinan yanitlar incelendiginde olusturulan kodlarla bir alt tema
olusturulmustur. Bu alt tema ise “mesleki yeterlilik alg1 diizeyleri” olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin mesleki yeterlilige dair 6z degerlendirmelerine iliskin gériisler

Sekil 3.6.’da verilmistir.

Cl

MESLEKI{ YETERLILIKTE OZ DEGERLENDIRMEYE ILISKIN GORUSLER
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Baslangi¢ seviyesindeyim Deneyim ve uygulama eksikligi Gelistirmeliyim Yeterli degilim

Sekil 3.6. Mesleki yeterlilikte 6z degerlendirmeye iligkin goriigler

0 Mesleki yeterlilik alg diizeyleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde analiz sonucu olusan kodlarda 6gretmenler
yeterli olmadiklarmi ve gelistirmeleri gerektigini ifade etmiglerdir. Ayn1 zamanda bazi
katilimcilarin deneyim ve uygulama eksikliklerine degindigi bulgularina ulagilmistir.
K10 erken miidahale programlarina iligkin yeterliliginin sinirlt oldugunu belirtirken
katilimcilarin ¢ogunlugu yeterli olmadigini dolayl yollarla ifade etmistir. K7 ve K1
yeterli olmadigini ifade etmenin yani sira deneyim ve uygulama eksikligine deginmistir.
K5 ayn1 zamanda kendini gelistirmesi gerektigini ifade etmistir.

K10 goriisme sirasinda siirecin baglangicinda oldugunu, siire¢ igerisinde de
ogrenmelerinin devam edecegini, uygulamalarinin smirli oldugunu ve bu nedenle

profesyonellesmenin gerceklesmedigini belirtmistir. K10:
“Bagslangi¢ seviyesindeyim diyebilirim.”, “kendi ¢alisma siirecimde iste sadece
sertifikasyon stirecinde uygulama asamasi buldugum veya iste ekstra ¢alismalarimizda
bireysel ¢alismalarimizda uygulama agsamast buldugum bir siirecin profesyoneliyim
diyebilmek miimkiin degil”

seklinde erken miidahale programlarina yonelik olarak yeterliligin bulunmadigini ifade

etmistir.
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K10 disinda kalan tiim katilimcilarin, yetersiz olduklarina dair sdylemlere
rastlanmustir. K2 goriisiinii: “erken miidahale programlarina gore degerlendireceksem su
anda yetersiz. Sordugunuz sorulara bakinca da yetersiz hissettim zaten su anda o6yle
goriiyorum kendimi” seklinde ifade etmistir. Katilimci yetersiz olduguna vurgu yapmis,
calisma esnasinda sorulan sorularla birlikte yetersizliginin daha fazla farkina vardigi
gozlenmistir.

K5’in kendisini yetersiz gordiigli, gelistirmesi gerektigini ifade ettigi
goriilmektedir. Ayni zamanda farkindaligi artirilarak diger erken miidahale programlarina
dair uygulama istegi goriislinii belirtmistir. K5:

Yani soyle bir oz elestiri yapmak durumunda kalirsam yeterli degil tabiki de daha fazla
kendimi bu konuda gelistirmem gerektigini diigiiniiyorum. ...Ozel gereksinimli 6grenci ile

calisma konusunda eksikligimin oldugunun farkindayim. ...Diger erken c¢ocukluk

miidahale egitim programlarm bilip uygulamayr isterdim agikgast.
biciminde ifadesi ile erken miidahale programlarina yonelik bilgisini artirma istegi

oldugunu belirtmistir.

3.1.7. Erken miidahale programlar: hakkinda ayrintih bilgi sahibi olmaya
iliskin goriisler
Gorlismenin son sorusu ise katilimcilarin erken miidahale programlarina iligkin
bilgilerini gozden gecirmelerini sagladiktan sonra erken miidahale programlarina iliskin
daha ayrintili bilgiye nasil sahip olabileceklerine yonelik sorulan sorudur. Bu soruya
verilen yanitlarin analizi sonucunda bir alt tema olusturulmustur. Ogretmen egitimi alt
temast; hizmet igi egitim, seminer, sempozyum, lisans ders artirimi, tegvik/motivasyon,
uygulama atolyeleri, zorunlu egitimler ve stipervizorliik kodlarindan olusmaktadir. Bu
boliimde, katilimeilarin ayrintili bilgiye nasil sahip olunabilecegine yonelik cevaplarina
yer verilmistir. A¢iklamalar katilimer goriismelerinden alintilar yapilarak desteklenmistir.
Erken miidahale programlarina dair detayli bilgi sahibi olmaya iliskin goriisler

Sekil 3.7.’de verilmistir.
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Sekil 3.7. Erken miidahale programlarina dair detayl bilgi sahibi olmaya iliskin goriisler

o Ogretmen egitimi

Yapilan arastirma sonucunda katilimcilar tarafindan erken miidahale
programlarina dair bilgilerin artirilmasia yonelik c¢esitli etkinlikler Onerilmistir. Bu
Oneriler; hizmet i¢i egitim, seminer, lisans derslerinin artirimi, tesvik/ motivasyon,
sempozyum, uygulama atolyeleri, zorunlu egitimler ve siipervizorliik olarak belirtilmistir.
Bir diger bahsedilen durum ise programlarin ulasilabilir olmasidir.

K1 ile yapilan goriismede ilgili konuya dair bilgilerin artirilmasina yonelik olarak
uygulama atdlyeleri ortaya ¢ikmustir. Onceki yasantilarindan drnekler vererek uygulama
ogretimleri yapilmas: durumunda uygulayicilarin kolaylik yasayacagina yonelik ifadesi

yer almigtir. K1:

... nasil desem verilen egitimlerin bazilarinda atolyeler yapiliyor daha énce iste baska
bir konuda aldigim bir egitimde test uygulamalar: vard: test uygulamalarinda yonerge
nasil verilecegi, ¢ocukla aktif olarak nasil bu degerlendirme testlerin uygulanacagi
seklinde bir uygulama yapilmistt ondan sonraki ¢alismalarim da siz daha aktif

kullanabilmistim ama bence uygulama yaptirilmasi.

seklinde ifadeleri ile alandaki 6gretmenlerin erken miidahale programlarina iligkin
bilgilerinin artirilmasini saglamak icin atdlyeler yapilabilecegini belirtmistir. Atdlyeler
yardimiyla, programlarin uygulamalarimin 6rnekleri verilerek ve uygulama yapilarak
ogretmenlerin bu programlar1 kullanmalarinin saglanacagini vurgulamigtir
K7 de bir onceki katilimci gibi uygulamalara deginmistir. Erken miidahale
programlarina yonelik siire¢lerin web tabanli paylasimlarin yapilabilecegi bir platform
olusturulabilecegini ve Ogretmenlerin bu platformu istekleri dogrultusunda
kullanabilecegine yonelik 6neri sunmustur. K7 goriislerini su sekilde ifade etmistir:
Seminerdir kurstur sempozyumlardir. Belli bagl seyler var ama bunun haricinde

bir ¢ocuga uygulanan erken ¢cocukluk donemi égretim programi siireci tamamen
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paylasilabilir. ...teori ve uygulama c¢ok farkli bununla ilgili farkli engel
diizeyindeki ¢ocuklarda uygulandiginda nasil tepkiler verdigine veya alternatif
nasil yaklasabilecegimizi birebir uygulanmig seyler aslinda paylasilabilir tabi
bunu paylasmak icin de bir platform giizel olur.

K7 6nerisi igerisinde; programlarin uygulamalarinin paylasilabilecegi bir platform
olusturulmasi ve platform igeriginde gercek uygulamalarin video olarak paylasilmas1 yer
almistir. Ogretmenlerin internet aracihigi ile kullanabilecegi bu platform sayesinde
programlarin uygulanis1 ve ¢ocuk {iizerindeki etkileri ayrintili olarak goézlemlenebilir.
Kullanimimin ve ulasimimin kolay olacak sekilde diizenlenecek platform sayesinde
ogretmenlerin program kullanimlar1 da artirilabilir.

Katilimeilardan K2 ve K10’ un hizmet i¢i egitime degindigi, K2 nin ayrica hizmet

ici egitimlerin zorunlu verilmesine yonelik onerisi oldugu goriilmektedir. K2:

Ogretmenlerin ¢ok fazla kendi seyine biraktigimiz zaman tembellik olabiliyor bazen kimse
bir sey istemiyor istediginin farkinda degil ihtiya¢ oldugunun farkinda degil aslinda erken
miidahalede ozel egitim egitimcilere bu biraz zorunlu olarak hizmet i¢i egitimler zorunlu

kosularak yaptirilabilir.
biciminde goriislerini paylasmistir. Alanda calisan 6zel egitimcilere Ozellikle bu
egitimlerin zorunlu tutulmasi gerektigini ifade etmistir.

K3 de yine bir 6nceki katilimer gibi zorunlu egitimlere deginmistir. Bunlarin yam
sira lniversite biinyesinde c¢alisan alanda uzmanlasmis egitimcilerin ¢esitli yollarla

ogretmenlere egitim verebilecegini 6neri olarak sunmustur. K3:
...Dissal olarak yapilabilecek seyler de bakanliklarin zorunlu egitimleri olabilir gerekli
profesorler dogentler okullara giderek egitimler verebilir uzaktan egitimler olabilir bu
stipervizorliik egitimleri verilebilir, ...goniilliiliik esasini biraz ortadan kaldirmamiz

gerekiyor galiba ... zorunlu hale getirilen egitimler verilmeli diye diisiiniiyorum.

biciminde ifadesi ile de katilimcr Oneri olarak motivasyon ve tesviklerin kullanilmasi
gerektigini ve digsal motivasyonun iiniversite blinyesinde alandaki 6gretim elemanlar
tarafindan okullarda ek egitimler verilmesi ve bununla birlikte siipervizorliik destegi ve
zorunlu hizmet i¢i egitimler sunulmasi yoluyla saglanabilecegini ifade etmistir. Alanda
profesyonel kisilerle birlikte yiiriitiilecek olan bu siiregte 6gretmenler giicliik yasadiklari
hususlarda destek alabilir ve boylelikle miidahale programlarin uygulamalarinin da
niteligi artirilabilir.

K8 ise, diger katilimcilardan farkli olarak programlarin ulasilabilirliginin
olmadigina deginmistir. Bazi erken miidahale programlarini uygulayabilmek icin

sertifikalar gerekmektedir. Sertifika alma siireclerinde ise egitim ticretlerinin yiiksek
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olmas1 6gretmenleri olumsuz etkileyen bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. K8 bu
duruma deginerek: “Seminerler diizenlenip artirllabilir. Ayni sekilde egitimler alinabilir
ama su an egitimler ¢ok pahali hepimizin de bildigi gibi bu egitimlerin fiyatlarinda bir
diizenleme yani bir seyler saglanabilir. Bunlar daha ulasilabilir olmali bana gore” ifadesi
ile gbriistinii belirtmistir. Hizmet i¢i egitim ve seminer Onerisinin yani sira sertifika
programlarinin ulasilabilir diizeye getirilmesi i¢in caligmalar yapilmasi gerektigine
yonelik 6neride bulunmustur. Bu katilimci sertifika programlarinin maliyetinin fazla
oldugunu bu nedenle ulasilabilir olmadigini ifade etmistir.

Katilimcilardan gelen bir diger oneri ise Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans
Programi biinyesindeki erken miidahale programlarina yonelik derslerin artirtlmasidir.
KO: “It séyle lisans egitiminde aldigim dersi diisiiniirsek biraz teoride kalan bir ders ve
¢cok kapsamli bir ders degildi daha pratige dokebilecegimiz daha uygulayabilecegimiz
firsatlar olsaydi daha giizel olurdu diye diigiiniiyorum.” ifadesi ile lisans programlarinda
erken miidahaleye iliskin ders igeriklerinin artirtlmasi ve bunun yani sira uygulama

saglanmasi gerektigine iliskin ¢aligmalar yapilmasi gerektigini belirtmektedir.
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Ozel egitim &gretmenlerinin erken miidahale programlarina iliskin goriislerini

ortaya koyma amaciyla 10 ozel egitim oOgretmeninin katilimi saglanmis ile yari
yapilandirilmis gorisme teknigi ile veriler toplanmig ve igerik analiz araciligr ile
bulgulara ulagilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma ve sonu¢ boliimii
olusturulmustur. Bulgular boliimiindeki temalar esas alinarak ¢alismaya iliskin sonug ve
bulgular konuya yakin oldugu diisiiniilen Onceki arastirmalarin bulgulan ile

karsilastirilarak yorumlanmastir.

4.1.Sonug

Aragtirmaci tarafindan gerceklestirilen igerik analizi sonucunda yedi tema, 11 alt
tema ve 49 kod elde edilmistir. Erken miidahale programlarma iliskin goriislerin
belirlenmesi hedeflenen bu ¢alismada, temalara yonelik olarak sonuglara yer verilmistir.

Arastirma sonucunda 6zel egitim Ogretmenlerinin erken miidahale konusunda
temel bilgilerin bir b6limii yer alirken genel olarak erken miidahale kavramina iligkin
bilgileri olmadig1 ortaya cikmistir. Ogretmenler genel olarak erken yasta tanilama
yapilmasi ve egitime baglanmasi gerektigini ifade etmisler ancak daha fazla siireci
detaylandiramamiglardir. Basak bir ifade ile, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale
programlarina yonelik bilgisinin olmadig1 ortaya konmustur. Bilgisi olan dgretmenlerin
ise ayn1 programlar iizerine yogunlastig1 gézlenmis ya da s6z konusu bilgi program
adlarii bilmekten 6teye gidememistir. Az da olsa 6gretmenlerin erken ¢ocuklukta egitsel
miidahaleleri kullandig1 bulgusuna ulasilmigtir. Yapilan egitsel diizenlemeler arasinda
cocugun ilgi ve gereksinimi ¢ocugun diizeyine uygunluk ve ortam genellemesi
bulunmaktadir. Bunlarin yani sira ¢ocugun gereksinimleri dogrultusunda 6grenme
amagclar1 belirlenmektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin erken ¢ocukluk ve okul dncesi
donemdeki cocuklarla calisirken erken miidahale programlarimi kullanmadigi ortaya
cikmistir. Bu donemde ailenin is birligi icinde olmasinin 6énemi dgretmenler tarafindan
vurgulanmis, ev ortaminda egitime devam edilmesi, ailenin de egitici rolii tistlenmesi ve
kalicilik genellemenin saglanmasi igin egitimin siirekliliginin saglanmasi gerektigine
deginilmistir. Ogretmenlerin tamami erken miidahale programlari konusunda kendilerini
yetersiz gormektedir. Uygulama ve deneyim eksikligi nedeniyle bilgilerinin olmadigin
ve bu konuya iliskin egitim almalar1 gerektigini vurgulamislardir. Erken miidahale

programlar1 konusunda bilgi sahibi olmak i¢in seminer sempozyum diizenlemeleri
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yapilmas1 gerektigine, web tabanli uygulama, uygulama atolyeleri gibi g¢alismalarin
yapilmasiyla 6gretmenlerin istedikleri bilgiye ulasabileceklerine deginmislerdir. Bunlarin
yani sira 6gretmenlerin zorunlu hizmet i¢i egitime tabii tutulmasi yolu ile, tiim 6zel egitim

ogretmenlerinin konuya iligkin bilgi edinme gereksinimi karsilanacaktir.

4.2. Tartisma

Analiz sonucu olusturulan ilk tema erken miidahale kavramina iligkin bilgi ve
goriigler temasidir. Ozel egitimde yapilan alanyazin taramasi sonucunda erken
miidahalenin 6nemli oldugu tartisilmazdir. XX. yilizyll sonu ve sonrasinda o6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  egitim hayatlarina erken baslamalarinin, var olan
performanslarinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in dnemli oldugu belirtilmistir. Erken miidahale
0-6/8 yas araligindaki ¢ocuklar1 ve ailelerini i¢ine almaktadir (Diken vd., 2012; Moran ve
Sheppard, 2023; Snyder, 2024; Tomris ve Celik, 2022; Yildirim Dogru, 2021). Yasamin
ilk yillarinda goze ¢arpan farkliliklar nedeniyle erken tanilama yapilarak caligmalar
baslatilmasi ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. 0-6 yas ve erken
egitim erken miidahale kavraminin temellerini olusturdugu goriilmektedir. Gelisimsel
acidan yasamin ilk yillarinin 6nemi, erken miidahalenin 6nemi tartisilmaz bir durumdur
(Reichow vd., 2018; UNICEF, 2023, WHO, 2020; Yildirim-Dogru, 2021) 0-6 yas
araliginda bulunan yasamin ilk yillarn ve erken ¢ocukluk donemi, c¢ocuklarin
gelisimlerinin bir biitiin olarak tamamlanmasi i¢in verimli gegirilmesi gerekmektedir.
Birgok yasamsal beceri i¢in kritik donem olarak adlandirilan bu donemde, o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin desteklenmeden yagsamin akisina birakilmasi ileriki donemlerde
ogrenmelerini zorlastirmaktadir. Tipik gelisim gosteren ¢ocuklardan farkli olarak 6zel
gereksinimli ¢ocuklar farkliliklar1 nedeniyle kritik donemi saglikli bir sekilde
geciremedigi ifade edilmektedir (Karoly, Kilburn ve Cannon, 2005; Reichow vd., 2018;
Sucuoglu,2002). Yalnizca 6zel gereksinimli ¢ocuklar degil erken ¢cocukluk donemindeki
tiim ¢ocuklar i¢in bu donem verimli, nitelikli gegirilmeli ve bazi kazanimlar donem i¢inde
edinilmelidir. Bu ¢alismada katilimecilar kritik donemle birlikte aile egitimi konusuna
deginmislerdir. Erken miidahalede oncelikle ailenin egitilmesi gerektigini ve aile ile is
birligi icerisinde ilerlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Erken miidahalenin temeli olan
erken tani, erken yas ve erken egitime vurgu yapmalar1 erken miidahale kavramina dair
bilgilerinin oldugunu gostermektedir (Jacob, Olisaemeka ve Edozie, 2015; Yildirim

Dogru, 2021). Genel olarak bakildiginda katilimeilarin tiimi ilgili kavramlarin en az
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birinden bahsetmistir ancak erken miidahalenin i¢erik ve amacina yonelik yorumlarda
bulunmamistir. Baglama ve Sakalli Demirok (2016) tarafindan yapilmis ve 6gretmen
adaylarimin erken miidahale programlarma iliskin goriislerinin belirlendigi ¢aligmada
Zihin Engelliler Ogretmenligi ve Isitme Engelliler Ogretmenligi lisans programia devam
eden 6gretmen adaylarinin erken miidahalenin amaglarina ve igerigine iliskin bilgi sahibi
olduklari ortaya ¢ikmistir. Bir diger arastirma olan Yumus ve Tanju (2013) calismasi ise
caligmada, Ogretmen adaylarinin erken miidahalenin igerik ve amaglarina yonelik
farkindaliklariin oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmanin bulgular1 ile Baglama ve
Sakalli Demirok (2016) ve Yumus ve Tanju (2013) tarafindan yapilan yiiriitiilen
¢aligmanin bulgulart ile drtiismemektedir. Ozel egitim 6gretmenleri erken tani, erken yas,
erken egitim ve kritik donem ifadelerini kullanmislar; ancak erken miidahale kavramina
yonelik olarak icerik ve amaglarini bilmemeleriyle séz konusu diger calismalardan
ayrilmistir. Bu durum ¢alismaya katilan 6gretmenlerin erken ¢cocukluk donemine iliskin
deneyimlerinin olmamasi ile agiklanabilir.

Ikinci bulgu erken miidahale programlarina iliskin sahip olunan bilgilere
yoneliktir. Arastirmaci ile katilimci arasinda yapilan goriismede katilimcinin erken
miidahale programlarina iligkin program adi sdylemesi istenmistir. Katilimcilarin ¢ogu
ise en az bir program ad1 sdylemistir. S6z konusu programlar “ETECOM”, “OCIDEP”,
“KAEEP” “Dogal Dil Gelisimi”, “GEDEP”, “Portage” ve “DIR/Floortime”
programlarinin adlar1 katilimeilar tarafindan ifade edilmistir. “ETECOM, OCIDEP ve
KAEEP” programlarmin her biri dort katilmer tarafindan ifade edilmistir.
Katilimecilardan birisi bes program adini dile getirirken, ii¢ katilimc1 yalnizca bir program
adin1 ifade etmistir. Kardes ve Akman (2020) tarafindan yapilan arastirmada okul 6ncesi
ogretmenleri ve kurum yoneticileri ile goriisiilmiis ve erken miidahale programlarina
iligkin algilar incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda d6gretmenlerin erken miidahale
programlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ya da yanlis bilgi sahibi olduklar1
sonucuna ulagilmistir. Gergeklestirilen bu arastirma sonucunda ise 6gretmenlerin bir
kisminin programlarin adina dair de bir bilgisi olmadigi, bir kismmnin yalnizca bir
program adini ifade ettigi goriilmiistiir. Gergeklestirilen bu calismanin sonuglar ile
Kardes ve Akman (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢aligma sonuglari karsilastirildiginda
ayni dogrultuda sonuclar elde edildigi ifade edilebilir.
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Analiz sonucunda ortaya konan figiincii bulgu ise; erken miidahalede egitsel
diizenlemelere iligkindir. Katilimeilarin gerceklestirdigi diizenlemelerin genel olarak
uygulama oOncesi oldugu goriilmektedir. Uygulama oncesi egitsel diizenlemelerde,
katilimcilarin yarisinin ilgi, ihtiyaglar ve diizeye uygunluk diizenlemelerinden en az birini
yaptiklarin1 ifade ettikleri goriilmiistiir. Bazi1 katilimcilar ise ortam diizenlemesini
yaptigini ifade etmistir. Katilimeilarin yarisi ise hem uygulama 6ncesi hem de uygulama
siras1 egitsel diizenlemeleri planladigr goriilmistiir. Uygulama sirasinda gerceklestirilen
egitsel diizenlemeler ise genel olarak beceri tiirlerine gore degisiklik gostermistir.
Katilimcilara yoneltilen egitsel diizenlemelere yonelik soru sonucunda katilimcilarin
yaklasik yarisinin en az bir beceri tiiriine yonelik diizenleme yaptig1 gériilmektedir. Ozel
egitim temel ilke ve esaslarina bakildiginda bireysel farkliliklar dikkate alinarak, gelisim
ozelliklerine uygun olarak ve egitim ihtiyaglari goz Oniine alinarak egitim hizmeti
sunulmasi, egitsel performanslar1 dogrultusunda egitim almalari, BEP ile egitimlerinin
bireysellestirilmesi ve ailenin aktif katiliminin saglanmasi iizerine ilkeler oldugu
goriilmektedir (MEB, 2018; MEB, 2020). Gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglari
incelendiginde, katilimcilarin 6zel egitim temel ilkelerine vurgu yaptigi sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda ise katilimcilarin gergeklestirdikleri egitsel diizenlemelerin
yasal temeli oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin yaptiklari ya da yapacaklari egitsel
diizenlemelerde, yasal dayanaklari da kullanarak diizenlemeler yapmalar1 nitelikli
caligmalar ve olumlu yonde degisimler saglayacaktir. Hem genel egitim siniflarinda hem
de 6zel egitim siniflarinda uygulanan programlarin ¢cocugun ilgisini izlemesi ve diizeyine
uygun olmasi 6nemlidir

Arastirmanin igerik analizi sonucunda ortaya ¢ikan bir diger bulgusu ise, erken
miidahale programlarmin uygulanmasma iliskindir. Ogretmenlere daha 6nceden
uyguladiklar1 ya da gelecekte uygulamak isteyecekleri erken miidahale programinin
hangisi olduguna yonelik soru yoneltilmistir. Alinan cevaplar analiz edildiginde
ogretmenlerin  yarisindan fazlasmmin uygulama yapmadigi belirlenmistir. Bazi
katilimeilarin ise uygulama yaptiklari ve bu uygulamalarin “ETECOM”, “OCIDEP” ve
“Dogal Dil Gelisimi” oldugu belirlenmistir. Programlar1 segerken yararli oldugunu
diistindiikleri icin, sertifikasini aldig1 i¢in, etkilesim odakli olmasi gibi nedenlerle
programlari sectiklerini ifade etmiglerdir. D’ Agostino ve arkadaslar1 (2023) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismada erken miidahale programlarinin uygulanmama nedeni olarak egitim,

bilgi ve destek smirliligi olarak belirtmistir. Bu calismada da 6gretmenlerin bilgi
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smirliliginin olmast programlar1 uygulayamama nedenini agiklamaktadir. Arastirma
sonucuna gore katilimcilarin yarisinin erken miidahale programlarimin adlarini dahi
sOyleyememesi, katilimcilarin yarisindan fazlasinin hi¢ uygulama gergeklestirmemesi
katilimcilarin bilgilerinin oldukga sinirli oldugunu ortaya koymaktadir. Erken miidahale
programlarina iligkin yiiriitiilen arastirmalar incelendiginde Yazcayir, Onal, Akkaya ve
Semiz (2022) tarafindan ytiriitiilen arastirmada katilimcilarinin ¢ogunun herhangi bir
erken miidahale programi kullanmadigi ortaya konmustur. Rakap, Kalkan ve Balik¢1
(2020) tarafindan yiiriitiilen aragtirma bulgular1 incelendiginde de yine gretmenlerin
erken miidahalede onerilen uygulamalara dair kullanimlarinin sinirl oldugu ya da hig
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Alzahrani (2017) tarafindan Mekke Bolgesi’ndeki 52
ogretmenin katilimu ile yiiriitiilen calismada da 6gretmenlerin erken miidahalede 6nerilen
uygulamalar1 kullanmadigi ortaya konulmustur. Bu ¢alisma sonucunda katilimeilarin bir
kisminin uygulama yaptigi/yapabilecegini ifade etmis; ancak biiylik ¢ogunlugunun
uygulama yapmadigi ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 s6z konusu ¢alismalarin
sonuglar1 ile oldukga benzerdir. Ozel egitim &gretmenlerinin ¢ogunlugunun erken
miidahale programlarina iliskin bilgileri bulunmamaktadir ve erken miidahale
programlarini kullanmamaktadir.

Calismanin diger bulgusu ise, erken miidahalede ailenin 6neminin 6gretmenler
tarafindan yorumlanmasini icermektedir. Yapilan analizler sonucunda ailenin egitimi
evde de yiiriittiigii egitimci rolii ve ailenin is birligine katildigi katilimci roli ifade
edilmistir. Ailenin egitime evde de devam etmesi ayn1 zamanda egitimde siirekliligi
saglayacaktir. Evde egitim saglanirken, erken miidahale programlarindan aile temelli
egitim programlarmin seg¢ilmesi ev ortaminda ailenin desteklemesini de nitelikli ve
verimli hale getirir. Katilimcilarin dile getirdigi bir diger konu ise ailenin katilimci rolii
olarak siniflandirilan aile katilimi, aile farkindaligi, aile iletisimi ve aile egitimidir.
Katilimeilar, ailenin farkindaligini artirarak gercekei beklentiler igerisine girmelerini
onemli olarak gdrmektedir. Farkindalig1 artan ailenin, ¢ocuga yaklagimi olumlu yonde
degisecek ve ¢cocugun gereksinimlerini dikkate alarak yararli olan ¢aligmalar: yliriitmeye
baslayacaktir. Bu nedenle aile farkindaliginin artirilmasi ve beklentilerin meveut duruma
gore olusturulmasi ¢ocugun yasantisinin her aninda olumlu yonde diizenlemeleri ortaya
¢ikaracaktir (Aksoy ve Demirli, 2020; Arslan, Ulas ve Coskun, 2020; Toran ve Ozgen,
2018).
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Arastirma kapsaminda ortaya c¢ikan bir diger bulgu o6gretmenlerin mesleki
yeterlilik alg1 diizeylerine iligkindir. Katilimcilardan alinan yanitlar incelendiginde erken
miidahale programlarina iligkin olarak katilimcilarin hemen hemen tamami kendilerini
yeterli hissetmediklerini ve gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
erken miidahale programlarina dair mesleki 6zyeterlilik algi diizeylerini diisiik olarak
degerlendirdikleri goriilmektedir. Goriismelerde kullandiklari ifadeler ve arastirmaci
giinliigiine alman notlarla birlikte katilimcilarin alana dair eksikliklerinin farkinda
olduklar1 goriilmektedir. Yiiriitiilen arastirmada Ogretmenlerin ¢ogunlukla uygulama
okulu ¢alisan1 olmasi, kiiciik yas grubuyla ¢aligma firsati elde edememesi gibi durumlar
nedeniyle kendilerini ilgili konu iizerinde gelistirmeye yonelik ihtiya¢ hissetmemis
olabilecekleri diigiiniilm{istir.

Arastirmanin son bulgusu ise, erken miidahale programlarina iligkin olarak daha
ayrintili bilgi sahibi olmak i¢in neler yapilabilecegine iliskindir. Erken miidahale
programlarina iliskin detayli bilgiye sahip olmaya yonelik goriisler olarak diizenlenen bu
tema da yapilan analizler sonucu olusturulan kodlar 6gretmen egitimi alt temas1 altinda
siniflandirilmigtir. Karasu, Aykut ve Yilmaz (2014) tarafindan gerceklestirilen zihin
engelliler 0gretmenlerinin hizmet i¢i egitim gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla
yiriitiilen ¢alismada iki 6gretmenin erken c¢ocukluk egitimi ve bir 6gretmenin erken
cocuklukta uygulamaya iligkin egitim gereksinimi oldugu ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar
Ogretmen egitimlerine yonelik olarak oOnerileri vurgulamislardir. Bu Oneriler seminer,
sempozyum, hizmet i¢i egitim, zorunlu egitim, uygulama atolyeleri, silipervizorliik,
tesvik/motivasyon ve lisans ders artirimi olarak ifade edilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan diizenlenecek bu gibi egitimlerle alanda calisan 6gretmenler erken miidahale
programlarina iligkin bilgi sahibi olabilirler. Yapilan aragtirma sonuglarinda belirtildigi
gibi uygulamalarin niteligini artirmamin yollarindan birisi de 6gretmenlerin uygulamaya
iligkin egitimlere tabi tutulmalaridir (Celik, 2019; Rakap ve Balikg¢t, 2023). Ayn1 zamanda
diizenlenen egitim programlarmin ekonomik olmadig1 ve 6gretmenlerin bu programlara
katilmak istemesi durumunda programlarin maddi yiikiimliiliikleri kargilama ihtimallerini
diistinmek durumunda kaldig1 ifade edilmektedir. Bu nedenle programlara dair egitimlere
katilmak 6gretmenler icin zorlagsmaktadir. Katilimcilar tarafindan MEB’in bu duruma
diizenleme getirmesi ya da katilimi kolaylastirici planlamalar1 yapmasi Onerisi

sunulmustur.
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4.3.Oneriler

Bu baslik altinda arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda

uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

4.3.1. 1leri arastirmalara yénelik oneriler

o Yapilan arastirma 10 Ogretmenin katilimi ile Rize ilinde gerceklestirilmistir.
Gelecekteki calismalarda arastirmacilar katilimci grubunu ¢esitlendirebilir.

o 2016 yil itibariyle zihin engelliler 6gretmenligi, isitme engelliler 6gretmenligi,
iistiin yetenekliler 6gretmenligi gibi boliimlerin tek cati altinda toplanmasi ile ortaya
cikan 6zel egitim O0gretmenligi boliimii tiim yetersizlik gruplarini kapsayacak sekilde
egitim Ogretim faaliyetlerine devam etmektedir; ancak lisans egitimi sirasinda se¢cmeli
ders diizenlemesine gidilerek belirli bir yetersizlik {lizerine yogunlasan bu egitimin
ciktilarinda, 6zel egitimin spesifik alanlara ayrilmasi nedeniyle bilgi gereksinimleri halen
devam etmektedir.. Yapilan c¢alismada lisans mezuniyetleri ayrintili olarak
incelenmeyerek 6zel egitim 6gretmenligi biinyesinde ele alinmistir. Gelecekte yapilacak
olan arastirmalarda lisans mezuniyetleri uzmanlik alanlarina ayrilarak erken
miidahaledeki etkisinin aragtirilmasi planlanabilir.

o Yapilan arasgtirmada demografik bilgiler alinirken katilimcilarin hangi okul
tirlerinde ¢alistiklart sorulmamistir. Katilimeilarin hangi okul tiirlerinde calistiklari
ayrintili incelenerek okul tiirlerine gore ayrintili analizler yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Katilimeilarin hangi okullarda ¢alistiklar1 belirlenerek, okul tiiriine gore dgretmenlerin
sahip olunan bilgiye ve uygulamaya iligkin sinirliliklar1 ortaya ¢ikarilabilir.

o Yapilan arastirmada yar1 yapilandirilmig gériisme formunda sekiz sorudan olusan
goriisme formu kullanilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda sayis1 ve cesidi
farklilagtirilabilir. Boylelikle 6gretmenlerden erken miidahale programlarina dair daha
ayrintili goriis ve bilgi alinmasi saglanabilir.

o [llgili arastirma biinyesinde 6rneklem belirleme kartopu yontemi ile
gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda amagl &rneklem secilerek erken
cocukluk déneminde calisan 6zel egitim 6gretmenleri 6rneklemi olusturulabilir.

o Bu calisma durum yontemi ile tasarlanmistir. Gelecekteki arastirmalar farkli

yontemlerle tasarlanabilir.
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o Ozel egitim Ogretmenleriyle erken miidahale programlarina iliskin goriisler
iizerine c¢alisma gergeklestirilmedigi gibi 0gretmen adaylariyla da caligmalar sinirh
kalmaktadir. Ozel egitim 6gretmen adaylarinin katilimryla ilgili konuya iliskin calismalar

planlanabilir.

4.3.2. Uygulamaya yonelik oneriler

o Ozel Egitim Ogretmenligi lisans programi dersleri incelendiginde erken miidahale
ve erken miidahale programlarina yonelik igerikler bulunmasina ragmen bu dersler ya
secmeli olarak verilmekte ya da programlarin ayrintilarina sinirl ulagim saglanmaktadir.
Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarla ¢alisacak olan dgretmenler alana dair ayrintil
bilgi sahibi olmak i¢in kendi istekleri dogrultusunda ek egitimler, sertifika programlarina
katilabilmektedir ancak tiim 0©zel egitimcilerin bu yas grubu ile ¢aligma olanagi
bulunmamaktadir. Hem teoride hem uygulama bilgilerinin sinirli kalmasi nedeni ile
egitimin niteligi ve kalitesi diismektedir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalarin da
is1ginda Ozel Egitim Ogretmenligi lisans programi biinyesindeki derslerin uzmanlar
tarafindan tekrar incelenerek gerekli derslerin artirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilmasi
onerilmektedir.

o Universite biinyesinde alman dersler arasinda zorunlu olarak almacak erken
miidahaleye 6zellikle de programlara iliskin dersler konulabilir.

o Ozel egitimin temelinde erken tani erken miidahale olmasi gerekirken, yapilan
aragtirma sonuglarinda cogunlukla 6gretmenlerin konuya dair ayrintili bilgi sahibi
olmadiklari, bilgi sahibi olmaya ydnelik olarak yapilan c¢alismalarn sl oldugu
goriilmektedir. Ozel egitim O6gretmenlerinin her yas grubundan ¢ocukla calisabilme
ihtimali g6z Oniine alinarak Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde ¢alisan 6gretmenlere ek
egitimler, bilgilendirici ¢aligmalar yapilmasi alandaki egitimin niteliginin artmasi i¢in
gerekli goriilmektedir. Erken miidahale konusu {izerine diizenlenecek bu egitimlerin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel egitim 6gretmenlerinin tiimiine zorunlu olmasi tim
ogretmenlerin erken miidahaleye iligkin farkindaligini artiracaktir.

o MEB ve YOK is birligi ile birlikte alaninda uzman kisilerle 6gretmen egitimleri
planlanabilir. Egitimlerle birlikte programlara dair uygulama atdlyeleri diizenlenebilir.
Egitimlerin yapilmasi teorik bilgi eksikligini ortadan kaldiracak, uygulama atdlyelerinin

gerceklestirilmesi ise 6gretmenlere birebir uygulama yapma firsati sunacaktir.
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o MEB, erken ¢ocukluk déneminde ¢alisacak olan 6gretmenlere erken miidahaleye
iliskin zorunlu egitim verebilir.

o Teknoloji ¢aginda bulundugumuz bu donemde erken miidahale programlarina
yonelik olarak ayrintili bilgi edinilebilecek, alaninda uzman kisilerin igerik olusturacagi
ve Ogretmen-uzman etkilesimlerinin saglanabilecegi web tabanli uygulamalar
gelistirilebilir. Kullanima sunulacak bir uygulama ya da web sitesi ¢aligmasi yapilmasi
ogretmenlerin dogru bilgiye ulagsmalarint ve bilgi edinimini kolaylastiracaktir ayrica
egitim maliyetlerini aza indirecektir.

o Ogretmenlerin program kullanimlarmi artirmak ve motive etmek icin tesvikler
saglanabilir. Ozel egitim okullarinda yapilacak ek egitimler ve diizenlenmelerle birlikte
ogretmenlerin programlar1 6grenmeleri saglanarak kullanim kolayliklar1 saglanmalidir.
Alandaki 6gretmenlere iicretsiz sertifika programlari, uygulama kolayliklari, danigman

destegi gibi tesvikler verilerek program kullanimlarinin artirilmasi saglanabilir.
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http-7. (tarih yok). DIR Floortime Nedir? Subat 2023 tarihinde Floortime Istanbul
Akademi: http://www.floortimeistanbul.com/dir-floortime.php adresinden alindi
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EK-2
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlar1 Hakkinda Bilgi ve
Gériislerinin Incelenmesine Yénelik Arastirma Veri Toplama Formu
Demografik Bilgi Formu

Cinsiyet () Kadin () Erkek
Yas

()1-5yil()6-10y1l () 11-15y1l

() 16-20 y1l() 21 ve iizeri

Egitim Diizeyi () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora
Lisans egitiminizde erken
miidahale programlarina
yonelik ders aldimz m?
Erken Miidahale
Programlarmma Yonelik
Seminer/Egitim Aldimiz m1?

Kidem Yih

Yar Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

1. Bir 6zel egitim 6gretmeni olarak, 6zel egitimde erken miidahale denildiginde
akliniza gelenleri ifade eder misiniz?

2. Diinyada veya lilkemizde wuygulanan erken miidahale programlarini
diistindiigiiniizde akliniza gelen programlar hangileridir?

3. Daha once erken ¢ocukluk veya okul dncesi donemdeki 6grencilerle galistiniz
mi1?

a. Calistiysaniz, bu yas gruplariyla hangi egitsel diizenlemeleri
gerceklestirdiniz?

b. Calismadiysaniz, bu yas gruplariyla calisiyor olsaydiniz, hangi egitsel
diizenlemeleri gerceklestirirdiniz?

4. Daha once erken ¢ocukluk veya okul Oncesi donemdeki Ogrencilerle
calistiysaniz smf igerisinde uyguladiginiz erken miidahale programlari
nelerdir?

5. Uygulayacaginiz erken miidahale programini secerken nelere dikkat edersiniz?

6. Erken miidahale programlarinda ailenin 6nemini agiklar misiniz? Bu kavramla
ilgili yasadiginiz bir deneyim varsa anlatir misiniz?

7. Ozel egitim lisans programinda aldigmiz erken miidahaleye iliskin ders/dersleri
mesleki yeterliliginiz agisindan nasil degerlendirirsiniz?

8. Erken miidahale programlarina iliskin hem daha ayrintili bilgiye sahip olma hem



de programlarin uygulanmasina iligkin neler yapilabilir? Bu konudaki

Onerileriniz nelerdir?
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ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu calisma, “Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlari Hakkinda Bilgi ve Goriislerinin
incelenmesi” baslikli bir arastirma ¢alismasi olup 6zel egitim 6gretmenlerinin erken miidahale programlarina
yonelik bilgi ve goruslerini inceleme amacini tagimaktadir. Calisma, Gamze Tiikenmez tarafindan yliiritilmekte
ve sonuglar ile ozel egitim Ggretmenlerinin erken midahale programlar hakkindaki farkindaliklar ortaya
konacaktir.

[l Bu galigmaya katiiminiz gondllilik esasina dayanmaktadir.

{1 Galgmanin amaci dogrultusunda, yari yapilandiriimig goriisme yapilarak ses kaydi araciligiyla sizden
veriler toplanacaktir.

0 isminizi yazmak ya da kimliginizi agiga ¢ikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz/arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

[ Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda kullanilacak,
arastirmanin amaci diginda ya da bir bagka arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin
(yazili) izniniz olmadan bagkalariyla paylasilmayacaktir.

0 istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

{1 Sizden toplanan veriler online platform araciligi ile saklanarak korunacak ve arastirma bitiminde 2 yil
boyunca arsivlenecektir.

{1 Veri toplama strecinde/stireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir.
Yine de katiiminiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz galismadan istediginiz
zamanda ayrilabileceksiniz. Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan
¢ikarilacak ve imha edilecektir.

Gonulla katihm formunu okumak ve degerlendirmek lzere ayirdiginiz zaman igin tesekkir ederim. Calisma
hakkindaki sorularinizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim bolimii yiiksek lisans dgrencisi Gamze Tilkenmez'e
e-mail araciligi ile yoneltebilirsiniz.

E-mail
Cep Tel

Bu ¢aligmaya tamamen kendi nizamla, istedigim takdirde ¢alismadan aynlabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel
amaglarla kullamiimasini kabul ediyorum.
(Lutfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimci Ad ve Soyadi:
imza:
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lﬁrakl(aynTarihi: 16.10.2023 IPm(okol No: 631874 ] Tarih: 31.10.2023

ANADOLU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiGI KURULU
KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU: Yiiksek Lisans Tez Galismasi
KONU: Egitim Bilimleri
BASLIK: Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Miidahale Programlan Hakkinda Bilgi ve Goriiglerinin
Incelenmesi
F“.Q’"HTEZ_. . Dog. Dr. Nuray ONCUL
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARL: Gamze TUKENMEZ
ALT KOMISYON ¢
GORUSU:
KARAR: Olumlu
Prof. Dr. Saime’ONCE
(Baskan-Ikt. ve Idari Bil. Fak.)
Prd Dy/M. Erkarl UYUMEZ ' Prof. Dr. Fatime GUNES
(Baskan Yardimais: -ikt. ve Idari Bil. Fak.) (Edebiyat Fak.)
Brof. Dr. Yildiz UZUNER f. Dr. Erkan YUKSEL
(Egitim Fak.) (iletigim Bil. Fak.)
Prof. Dr. Handan/DEVECI Prof. Dr. Kamil CEKEROL
(Egitim Fak.) (Agikogretim Fak.)
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OZGECMIS
Ad1 Soyadi : Gamze TUKENMEZ
Yabanci Dil : Ingilizce
Dogum Yeri ve Yili :

E-Posta :

Egitim Gecmisi:

2018-2020, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans
Programi (Yatay Gegis)

2016-2018, istanbul Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans
Programi

2015-2019, Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Calisma Psikolojisi ve Insan
Kaynaklar1 Tezli Yiiksek Lisans Programi

2013-2015, Anadolu Universitesi, Isletme Fakiiltesi, Isletme Lisans Tamamlama

2012-2016, Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans
Programi

2010-2012, Bilecik Seyh Edebali Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi,
Isletme (Lisans programindan dnlisans diplomas alarak ayrilma)

2006-2010, Bursa Ziibeyde Hanim Anadolu K1z Meslek Lisesi, Cocuk Gelisimi Boliimii,
Ozel Egitim Dali

Mesleki Ge¢cmis:

Eyliil 2020- Devam ediyor., Ozel Egitim Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlig

Haziran 2020- Eyliil 2020, Ozel Egitim Ogretmeni, Bursa Anka Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezi



