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OZET

OZEL GEREKSINIMLI MULTECI COCUKLARIN EGITiMI SURECINDE
YASANAN PROBLEMLER VE COZUM ONERILERI

Firat KESER
Ozel Egitim Anabilim Dali, Zihin Engellilerin Egitimi Programi

Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Mayis 2024

Danisman: Dog. Dr. Veysel AKSOY

21. yiizyilda yasanan savaslar, iklim olaylari, saglik krizleri, ekonomik krizler,
barinma vb. sebeplerden dolay1 bir¢ok insan yerinden go¢ etmektedir. 2011 yilinda
Suriye’de baslayan ve hala devam eden savas nedeniyle milyonlarca insan yerinden go¢
edip bagka iilkelere gitmek zorunda kalmstir. Tiirkiye’nin komsu tilke olmasi ve Avrupa
tilkelerine gegis giizergahinda olmasi nedeniyle bu savastan en ¢ok etkilenen iilke Tiirkiye
olmustur. Go¢ edenlerle birlikte yiizbinlerce 6zel gereksinimli miilteci cocuklar (OGMC)
da Tiirkiye’ye gelmistir. OGMC lerin Tiirkiye’deki biitiinlestirilmis egitim siireglerinde
ne tlir sorunlar yasadiklar1 dnemli sorunlar arasinda goriilmektedir. Bu dogrultuda
yiiriitiilen bu arastirmanin amaci; Tiirkiye’deki OGMC’lerin egitim siireclerinde
yasanilan problemleri 6gretmenlerin deneyim ve goriisleri sonucu tespit etmek ve yine
onlarin deneyimlerinden hareketle ¢6zlim onerilerini ortaya koymaktir. Aragtirma konusu
geregi nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenoloji yaklagimu ile yiiriitiilmustiir.
Arastirmaya Tiirkiye’nin farkli illerinde gérev yapan ve OGMC statiisiinde 6grencisi olan
ogretmenler katilmistir. Arastirma verileri Nvivo 12 programi ile analiz edilmistir.
Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin OGM’lerin egitimlerinde yasadiklari problemler ve
¢dziim Onerileri ortaya konmustur. Ogretmenlerin OGMC ve aileleriyle iletisim sorunu
yasadiklar, OGMC’lerin destek hizmeti almakta giigliik yasadiklari, Tiirkiye nin
OGMC’ler konusunda bir politikasinin olmadig1, gretmen niteliklerinin ve miifredatin
OGMC’ler igin cevap olamadif1 sonucu ¢ikmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgular OGM’lerin egitim siireclerinin iyilestirilmesine katki sunacag beklenmektedir.
Anahtar Sozciikler: Ozel gereksinimli miilteciler, Gog, Biitiinlestirme, Egitim

Politikalari, Biitiinlestirilmis egitimde dgretmen yeterlilikleri, Ozel

egitim destek hizmetleri.



ABSTRACT

PROBLEMS AND SUGGESTIONS IN THE PROCESS OF EDUCATION OF
REFUGEE CHILDREN WITH SPECIAL NEEDS

Firat KESER

Department of Special Education, Programme in Education of Mentally Disabled

Anadolu University, Graduate School ,May 2024
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Veysel AKSOY

In the 21st century, many people are displaced due to wars, climate events, health
crises, economic crises, shelter, etc. In 2011, millions of people were forced to migrate to
other countries due to the ongoing war in Syria. Turkey has been one of countries most
affected by this war as it is a neighboring country and is on the transit route to European
countries. Hundreds of thousands of refugees with special need (RSDs) have arrived in
Turkey along with the migrants. It is considered important what kind of problems they
experience in inclusive education processes in Turkey. The aim of this research conducted
in this direction is to identify the problems experienced in the education processes of the
RSDs in Turkey as a result of the teachers' experiences and opinions to put forward
solution suggestions based on their experiences. Due to the subject matter of the research,
it was conducted with the phenomenology approach, which is one of the qualitative
research designs. Teachers who work in different provinces of Turkey and have students
in the status of RSD participated in the study. The research data were analyzed with Nvivo
12 program. Within the scope of the research, the problems experienced by the teachers
in the education of the students with RSD and their suggestions about those problems
were revealed. It was concluded that teachers had communication problems with RSDs
and their families, RSDs had difficulty in receiving support services, Turkey did not have
a policy regarding RSDs, and teacher qualifications and curriculum were not the answer
for RSDs. It is expected that the findings obtained within the scope of the research will
contribute to the improvement of the educational processes of the RSDs.

Keywords: Refugees with special needs, Migration, Inclusion, Education policies,
Teacher Competencies in Inclusive education, Special education support

services.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Tez olarak yiiriittiigiim bu aragtirmanin 6zglin bir ¢calisma oldugunu; arastirmanin
planlama, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlastirlmasit olmak {izere tiim
asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda
ulagtigim tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gdsterdigimi, talep edilmesi durumunda tim
kaynaklarimi ispat olarak sunabilecegimi ve eristigim tiim bu kaynaklara kaynak¢ada yer
verdigimi; bu calismanin Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal
tespit programi”yla tarandigini1 ve higbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim.
Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmasi sonucunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki yaptirimlari kabul ettigimi

beyan ederim.

Firat KESER



TESEKKUR

Herkesin kendine gore bir hikayesi vardir. Benim de zorlu siirecim tiim baski ve
engellemelere ragmen nihayet doktora siirecinin tamamlanmasiyla 6grencilik hayatim da
noktalanmis olacaktir. Belki de asil tez, ilkokuldan doktora siirecimin bitimine kadar
gecen zorlu siirecin ta kendisiydi. Beni seven, bana inanan, biiylik heyecan ve umut dolu
birgok insanla tanistim bu egitim 6gretim siirecinde. Oncelikle hem ders donemlerimde
hem danisman se¢iminde yasadigim zorlu siirecte, hem de saglamci bakis agisina karsi
bir durus olarak ortaya ¢ikan bu arastirmanin olusmasi ve tamamlanmasi siirecinde gerek
hayata bakisiyla gerek degerli bilgi birikimi ve tecriibesiyle ve en Onemlisi her
akademisyende bulunmasi gereken entelektiiel durus ile bana biiyiik katkilar saglayan
kiymetli danismanim Dog. Dr. Veysel AKSOY ’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bu tezin
her asamada beni dinleyen, calismami 6zenle inceleyerek ¢alismanin degerini artiracak
Oneriler sunan saygideger, ayrica sorumluluklari olmamasma ragmen teknik desek
saglayan hocalarim Prof. Dr. Ibrahim Halil Diken’e, Prof. Dr. Serhat ODLUYURT a, Dr.
Ahmet ilkan YETKIN’e ve Dog. Dr. Arzu TANRIVERDI ye ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmaya katki saglayan, yiirekleriyle her daim hayatimda olan Ehmed CIZIRI
ve Ergin YALCIN’a ¢ok tesekkiir ederim. Arastirmada katilimc1 olarak yer alan, zaman
ayiran, deneyimlerini paylagan tiim meslektaglarima cani1 goniilden tesekkiir ederim. Bu
zorlu, stresli siiregte gerek esprileri gerekse bana katkilarindan dolayr Ugur Onur
GUNDEN’e ¢ok ¢ok tesekkiir ederim.

Lisans, yiiksek lisans ve doktora siirecinde “tamam bitti buraya kadarmis”
dedigim anda her defasinda bana ellerini uzatan Arzu hocam ve beni “6gretmen” yapan
“Sevda Ogreten’im” basta olmak iizere egitim hayatimda iizerimde emekleri olan tiim
hocalarima minnettarim!

Son olarak sadece bu yoldaki degil girdigim tiim yollardaki destek¢im, hayat
arkadasim, nefesim olan sevgili esim Ozden EROZGUN KESER’e sonsuz tesekkiir
ediyorum. Okuma yazma ve Tiirk¢e bilmemesine ragmen soguk kis giinlerinde ben ders
calisitken sabaha kadar uyumayip beni bekleyen, dinleyen annemin sabrina

minnettarim...
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1.  GIRIS

Gog¢ yeni ve giincel bir olgu olmayip insanlik tarihinin baslangicindan bu yana
yasanan bir durumdur (Ozgdker ve Dogan, 2019, s. 1; Segal vd., 2010, s.3). En genis
anlamiyla gog, tiim popiilasyonlarin uzun zaman diliminde gerceklestirdigi hareketlilik
olarak agiklanmaktadir (Dingle ve Drake, 2007). Insan hareketliligine dayanan gog
kavrami ise su sekilde aciklanmaktadir: savas, maddi yoksulluk, dogal afetler gibi
sebeplerle insanlarin kisa bir siireligine ya da kalici bir sekilde yasama umudu amaciyla
ikamet ettikleri yerden ayrilip yer degistirmesidir (Sahin, 2001; Aksoy, 2012). insan
hareketliligine dayanan gociin zorunlu hal olarak ele alinmasti igin ise bir lilkede yasayan
toplam insan sayisinin en az %1 ’inin tehlike altinda yasiyor olmasi ve en az 100.000
insanin zorla veya elde olmayan sartlar nedeniyle bulundugu yeri terk etmesi
gerekmektedir (Giiger vd., 2013). Go¢, dogurdugu sonuglar itibartyla ekonomik, kiiltiirel,
sosyal ve siyasal yonden etkileri fazla olan bir niifus hareketidir (Levent ve Cayak, 2017).
Go¢ krizlerden kaynakli olarak gerceklestirilen hareketlilik olmakla birlikte ayni
zamanda bir firsat arayisidir ve gd¢menlik deneyimi, insanlarin varmak istedikleri
tilkenin sinirlarina vardiklarinda degil, ¢cok daha once, yani kendi anavatanlarindayken

baslar. Vatani terk etme diirtiisii burada ortaya ¢ikar (Segal vd., 2010, s.3).

Insan gogii kavramiyla biitiinlesmis bir diger kavram ise miiltecilik kavramudir.
Miiltecilik kavrami, insanlarin kendi iilkelerinde yasadiklari sorun ve durumlara gore
degiskenlik gostermekle birlikte farkli sekillerde ele alinmaktadir (Goodwin-Gill ve
McAdam, 2021, s. 15-18). Genel anlamda yasanan siddet, dis saldirilar, kitlesel insan
haklari ihlalleri, i¢ catigsmalar veya kamu diizenini ciddi sekilde bozan durumlar nedeniyle
yasamlari, giivenlikleri veya 6zgiirliikleri tehdit edildiginden iilkelerinden kagan kisilere

verilen ad olarak tanimlanmaktadir (Sanchez Ngjera ve Freier 2021).

Gog ile birlikte iligkili olan bir diger kavram ise gecici koruma statiisiidiir. Gegici
koruma diger koruma statiilerinden farkli olarak bireysel degil, kitlesel olarak gelen
yabancilara 6zgii bir statiidiir. Ulkesinden ayrilmaya mecbur kalmus, iilkesine geri
donmek i¢in uygun kosullarin bulunmadigi, acil ve siirekli olmayan koruma bulmak
amaci ile kitlesel bir sekilde baska bir iilkeye gelen yabancilara saglanan korumadir.
Avrupa Birligi’ne iiye llkeler tarafindan 2001 yilinda Gegici Koruma Yonergesi
hazirlanmigtir. Bu yoOnergeye gore, silahli ¢catismadan veya yaygin siddetten kacan,

sistematik ve genel insan haklari ihlallerinin ciddi riski altinda veya kurbani olan kisilere



gecici koruma statiisii verilir (Eksi, 2014). Tiirkiye’ye gelen Suriyeli miiltecilerin evrensel
hukukta hi¢bir karsilig1 olmayan “misafir” seklinde tanimlandigi ve bu ifadenin oldukga
yaygin bir kullanim1 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyelilerin, Tiirkiye
sehirlerindeki misafirlikleri bittiginde kendi {ilkelerine geri donecekleri beklentisini
barmdiran “misafir” tabirinin yani sira “siginmaci1”, “miilteci” ve/veya “gecici koruma
altindaki bireyler” seklinde farkli tanimlar da Suriyeliler i¢in kullanilmaktadir (Topal,
2015). Son olarak 2014 yilinda c¢ikarilan Gegici Koruma Kanunu’yla birlikte

Tirkiye’deki Suriyelilerin gecici koruma statiisiinde degerlendirildigi anlagilmaktadir.

Her yil yiizbinlerce insan ikamet ettigi yerlerden go¢ etmektedir. 1998 yilinda
Cenevre’deki Norve¢ Miilteci Konseyi tarafindan kurulmus olan Ulke Ici Yerinden
Edilme Izleme Merkezi’nin (The Internal Displacement Monitoring Centre) [IDMC]
2021 yilinda yayinladigi rapora goére 1990-2020 yillar1 arasinda 82,4 milyon insanin zorla
yerinden edildigi, 26,4 milyon insanin miilteci oldugu, 4,1 milyon insanin siginmaci
oldugu ve 48 milyon insan ise kendi tilkeleri i¢cinde yerinden edildigi belirtilmektedir.
Yine rapordan edinilen bilgilere gore 2020 yil1 sonu itibariyla 149 iilkeden 40,5 milyon

insan afet ve catismalardan kaynakli olarak yerlerinden go¢ etmistir.

Suriye’deki savasin baglamasindan sonra hem komsu {ilkeler hem de Avrupa
Birligi’ne (AB) tiye iilkeler i¢inde savastan en fazla etkilenen ve Suriye’den en fazla gog
alan tlkenin Tirkiye oldugu, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi’nin
(United Nations High Commissioner for Refugees [UNHCR]) 2021 yil1 verilerine gore
Tiirkiye’de gegici koruma altinda 3.650.000, uluslararas1 koruma statiisiinde ise 330.000
kisinin oldugu belirtilmektedir. Gegici koruma statiistinde 3,65 milyon kisiden 3.574.800
kisinin Suriyeli miilteciler oldugu belirtilmektedir (UNHCR, 2021). Suriyeli miilteci
cocuk sayis1 konusunda net bir istatistiki bilgi olmamakla birlikte Tiirkiye’de yasayan
yaklasik 4 milyon miiltecinin 1,7 milyonunun ¢ocuk miilteciler oldugu belirtilmektedir
(Birlesmis Milletler Uluslararas1 Cocuklara Yardim Fonu - United Nations International
Children's Emergency Fund [UNICEF], 2019). Ayrica 6zel gereksinimli miilteciler
(OGM) konusunda da net bir sayrya ulasilamamaktadir (Acar vd. 2019).



1.1.  Miiltecilerin Yasal Haklar:
1.1.1. Uluslararasi antlasmalardaki yasal haklar

Miiltecilerin ve vatansiz kisilerin korunmasi, uzun zamandir uluslararasi toplumda
ciddi bir problem olarak algilanmaktaydi. I. ve II. Diinya savasi sonras1 miiltecilerin
sayisinda ciddi bir artis oldu. Bununla birlikte, onlarca yildir miiltecilerin iginde
bulundugu olumsuz sartlar giindem olusturmaya devam etmistir (Foster ve Lambert,
2019, s.1). Bu baglamda Birlesmis Milletler [BM] onciiliigiinde Cenevre'de 28 Temmuz
1951 tarihinde Miiltecilerin Hukuki Durumuna iliskin Sézlesme olusturulmus ve taraf
devletler bu sozlesmeyi imzalamislardir. Ancak olusturulan bu yasa miiltecilerin
sorunlarmni tam olarak ¢dzememistir. Uzerinden yarim asir gegmesine ragmen miilteciler
bir¢cok konuda hala ciddi sorunlar yasamaktadirlar. Miiltecilerin yasadig1 problemler ve
bu problemlerin diizeyi, miilteciler i¢cin hazirlanan yasalar ile yakindan iligkili oldugu
sOylenebilir (Will, 2018). Miiltecinin bugiin karsilastigi sorunlarin kdkeninde
miiltecilerin yasal haklarinin istenilen diizeyde olmamasi ve hukukun miiltecileri
yeterince koruyamamasi sonucu gergeklestigi tartisilagelen bir konudur (Behrman,
2014). Miiltecilerin yasadig1 sorunlar1 kismen de olsa azaltmak ve uluslararast haklarini
garanti altina almak i¢in UNHCR o6nciiliiglinde, danismanlik, dil destegi, egitim ve saglik

destegi sunma vb. birtakim adimlarin atildig: goriilmektedir (UNCHR, 2023).

1.1.2. Miiltecilerin Tiirkiye’deki hukuk sistemindeki yasal haklar:

Tiirk Hukukunda yabancilara taninacak hak ve ozgiirliiklerin belirlenmesinde,
haklarin niteligi, kaynaklari, Anayasanin hak ve ozgiirliikkleri diizenlerken kullandig:
sistematik ya da yabancilarin hukuksal durumlar1 gibi degisik esaslarin temel alindig:
goriilmektedir (Tekinalp, 2003, s. 28-31). Suriye I¢ Savasi nedeniyle Tiirkiye topraklarina
kitlesel ve diizensiz olarak yapilan akinlar ile mevcut diizenlemeler yetersiz kalmistir.
Bunun tizerine 6458 Sayili Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK) ve

YUKK’ye dayali olarak Gegici Koruma Yonetmeligi (GKY) ¢ikarilmistir.

Tirk Hukukunda olusturulmus YUKK’de, uluslararasi koruma statiisii i¢in
basvuru gerceklestiren veya uluslararasi koruma statiisti hakkina sahibi olan kisilerin hak
ve sorumluluklarina dair iki temel ilke kabul etmistir. Kanunun 88. maddesinde (m.)

diizenlenen bu iki genel ilke uyarinca:

“Uluslararas1 koruma statiisii sahibi kisiler, karsiliklilik sartindan muaftir.”
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“Basvuru sahibine, basvurusu reddedilen veya uluslararasi koruma statiisii sahibi
kisilere saglanan hak ve imkanlar, Tiirk vatandaslarina saglanan hak ve imkanlardan fazla

olacak sekilde yorumlanamaz.”

1.1.2.1. Geri gonderilmeme hakk:

Konuya iliskin Cenevre Sozlesmesi’nin 33. maddesi ile taraf devletlere, higbir
miilteciyi 1rki, dini, tabiiyeti belirli bir sosyal gruba mensubiyeti veya siyasi fikirleri
dolayistyla hayat1 ya da 6zgiirliigii tehlike altinda olacak iilkelerin sinirlarina, her ne
sekilde olursa olsun geri gondermeme veya iade etmeme yikimliligi getirmistir.
YUKK’da geri gondermeme ilkesini ‘geri gonderme yasagi’ baslikli 4. maddesinde,
uluslararasi s6zlesme ve metinleri esas alarak diizenlemistir. S6z konusu madde uyarinca,
“Bu Kanun kapsamindaki hi¢ kimse, iskenceye, insanlik dist ya da onur kirici ceza veya
muameleye tabi tutulacagi veya irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti
veya siyasi fikirleri dolayistyla hayatinin veya hiirriyetinin tehdit altinda bulunacag bir
yere gonderilemez.” seklinde belirtilmistir. YUKK, sadece miilteciler i¢in degil kanun
kapsamina giren uluslararasi korumadan faydalanan her yabanci igin giivence
olusturmaktadir. Gegici Koruma Yonetmeligi'nin 6. maddesinde de geri gondermeme
yasagl diizenlenmistir. Ancak gecici koruma altinda bulunan kisilerin siir disi
edilmelerine dair YUKK ve GKY’de herhangi bir hiikiim mevcut degildir (Aydogmus,
2017).

Anayasa Mahkemesi  11.11.2015 tarih ve 2014/13044 basvuru numarali
kararinda, YUKK m. 54/1/(d) bendi uyarinca kamu diizeni veya kamu giivenligi ya da
kamu sagligi agisindan tehdit olusturdugu gerekcesiyle sinir dis1 etme ve alt1 ay siireyle
idari gozetim altinda tutulma karar1 verilmis olan gecici koruma altinda bulunan
yabancinin, YUKK m. 4 ve Gegici Koruma Yonetmeligi m. 6’da yer alan geri
gondermeme ilkesi ¢ercevesinde sinir dis1 edilemeyecegini, Anayasada yer alan

diizenlemelerin de bu durumu destekledigine iliskin olarak karar vermistir.

1.1.2.2. Ikamet hakk:

Gegcici koruma statiisii altinda bulunan yabancilara iilkeye kimlik tespiti ve kayit
islemlerinin tamamlanmasindan sonra, gecici koruma kimlik belgesi ve yabanct kimlik
numarast verilecektir. Yonetmelik verilen bu belgenin ikamet izni veya ikamet yerine

gecen belgelere esdeger olmadigini diizenlemistir. Ayrica bu belge Tiirk vatandasliginin
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kazanilmasi igin gerekli olan ikamet sartinin siliresinin toplami igerisinde de
degerlendirilmeyecektir. Bu belge ancak gegici koruma kararinin yiiriirliikkte bulundugu
siire zarfinda Tiirkiye sinirlar i¢cinde kalmaya devam etme hakki saglayacaktir (Celik,

2015).

Yonetmelige gore, gegici koruma kararmin sonlandirilmasi, kararin bireysel
olarak sona ermesi veya iptali durumunda yabancilarin Tiirkiye’de ¢ikis yapmalari
gerekmekle birlikte, kosullarini tagidiklar statiiniin grup temelli olarak verilmesi veya
bireysel olarak wuluslararast korumadan faydalanmak tiizere bagvurusu bulunan
yabancilara ya da bu yabancilarin Kanun kapsaminda belirlenen kosullarda Tiirkiye’de
kalmasina izin verilmesi miimkiindiir. Bu durumda ikamet haklari, verilecek uluslararasi
statli g6z Oniinde bulundurularak belirlenecektir. Suriye’den Tiirkiye’ye gelen ve gegici
koruma saglanan yabancilara cografi smir kisitlama sebebiyle miilteci statiisii
verilmesinin miimkiin olmamasi nedeniyle sadece sartli miilteci ya da ikincil koruma
statiisii verilmesinin miimkiin oldugu belirtilmektedir. Dolayisiyla ikamet izni igin
yapilan bagvurular da bu kapsamda ele alinmaktadir. Eger uluslararast koruma statiisii
taninmadan ve Tirkiye simnirlart i¢inde kalmalarina izin verilirse bile genel olarak

yabancilar i¢in kabul edilen kosullar ¢ercevesinde YUKK’ye tabi olacaklardir.

1.1.2.3. Egitim hakk:

6203 sayili Gegici Koruma Yonetmelik’in 28.maddesinde egitim hizmetleri
baslhigr altinda, yoOnetmelik kapsaminda bulunan yabancilarin gecici barinma
merkezlerinin i¢inde ve disinda egitim faaliyetlerinin Milli Egitim Bakanligi’nin [MEB]

denetimi altinda ve sorumlulugunda yiiriitiilecegi belirlenmistir.

Yonetmelik 28/1 maddesi geregince; “Miiltecilere saglanacak egitim ve 6gretim
faaliyetleri kapsaminda miilteci ¢ocuklara okul 6ncesi egitim verilebilecektir. Ilk ve
ortadgretim ¢agindaki miilteci cocuklarin egitim ve 6gretim faaliyetleri ise MEB’in ilgili
mevzuatt cercevesinde ylriitilecektir.” Ayni sekilde Yonetmelik’in 28/2 maddesi
geregince: “Gegici korunanlarin 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora egitimleriyle

ilgili usul ve esaslar ise Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig: tarafindan belirlenecektir.”

Tiirkiye’nin glineydogusundaki kamplarda kalan okul ¢agindaki miiltecilerin
Suriye’deki egitim miifredatin1 uygulayan ve Arapca egitim veren kamp okullarina

erisimi miimkiindiir. Her egitim y1l1 sonunda ¢ocuklara okula devamlarini ve kampta okul
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yilin1 basari ile tamamladiklarin1 gosteren bir belge verilir. Miilteci kamplar1 disinda
ikamet izni olan okul ¢agindaki Suriyeliler devlet okullarina kayit yaptirabilirler. Kamp
disinda kalip da ikamet izni olmayanlar ise okullara misafir statiisiinde devam edebilirler
veya bazi bolgelerde sivil toplum kuruluslarinin destekleri ile agilip goniillii Suriyeli

Ogretmenler tarafindan ders verilen gayri resmi okullara gidebilirler (UNHCR, 2017).

1.1.2.4. Calisma Hakki

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinda diizenlenen temel hak ve 6zgiirliiklerin kural
olarak vatandas, yabanci ayrimi yapilmaksizin herkese uygulanmasi esastir. Ancak
Anayasa’nin 16. maddesinde yabancilarin temel hak ve Ozgiirliiklerine milletlerarasi

hukuka uygun olmak sart1 ile kanun ile sinirlama getirilebilecegi diizenlenmistir.

Anayasa’nimn Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler baghgi altinda 49.madde ile
calisma hakki diizenlenmis. Ayrica devami maddelerinde c¢alisma sartlar1 ve dinlenme
hakki, sendika kurma hakki, toplu is sdzlesmesi ve hakki, grev hakki ve lokavt, son olarak
da iicrette adalet saglanmasi hakki anayasal giivence altina alinmistir. Tirkiye
Cumhuriyeti Anayasasina gore calisma hakki vatandas veya yabanci ayrimi
gozetilmeksizin herkese taninmis bir haktir ve devletin bu hakkin kullanilmasina iligkin

sorumlulugu bulunmaktadir (Aygiin ve Kaya, 2016).

Gegici Koruma Yénetmeligi’nin 29.maddesinde Is Piyasasina Erisim Hizmetleri
bashigr altinda gecici korumadan faydalanan kisilerin ¢alisma haklar1 diizenlenmistir.
Ayrica bu konuda 15 Ocak 2016 tarihinde Gegici Koruma Saglanan Yabancilarin Calisma
Izinlerine Dair Yonetmelik yayimlanmistir. Gegici Koruma Yonetmeligi’nde, gegici
korumadan faydalanan kisilerin Bakanlar Kurulunca belirlenecek is kollarinda ve cografi
alanlarda ilgili bakanliktan ¢alisma izni alarak caligabilecekleri diizenlenmistir. Caligsma
Yonetmelik’in 5. maddesinde ise bazi is kollarimin calisma izninden muaf oldugu
belirtilmistir. Buna goére mevsimlik tarim veya hayvancilik islerinde calisacak gecici
koruma saglanan yabancilar, ¢alisma izni muafiyeti kapsamindadir. Calisma izni
muafiyeti basvurulari, gecici koruma saglanan il valiligine yapilir. Bu bagvurular, ilgili
valilik tarafindan Bakanlia bildirilir (Y6n. m.5/4). Bakanlik¢a, mevsimlik tarim veya
hayvancilik islerinde calisacak gecici koruma saglanan yabancilara iliskin il ve kota

sinirlamasi getirilebilir (Yon.m.5/5).



Yabancilar istedikleri her iste de c¢alisamayacaklardir. Zira yabancilarin
calisamayacaklar1 is ve mesleklere iliskin mevzuat hiikiimlerinin sakli oldugu
belirtilmistir (GKY m.29/3). Gegici korunanlara verilen c¢alisma izinlerinin siireleri,
gecici korumanin siiresinden fazla olamayacag@ gibi, gecici korumanin sona ermesi

durumunda ¢alisma izni de sonlandirilmaktadir (GKY m.29/4).

4/11/2004 tarihli ve 5253 sayili Dernekler Kanunu uyarinca kamu yararina ¢alisan
dernek statiisiine sahip dernekler ile 30/7/2003 tarihli ve 4962 sayili Baz1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasi ve Vakiflara Vergi Muafiyeti Taninmas1 Hakkinda Kanunun 11/1.
maddesi uyarinca vergi muafiyeti taninan vakiflar, insani yardim hizmeti faaliyetlerinde
gecici koruma saglanan yabancilar1 calistirmak iizere Bakanliga basvurabilir.
Yonetmelik’in 11/2 maddesine gore, kamu yararna calisan statiisiinde yer almayan
dernekler, dernek sube veya temsilcilikleri, federasyonlar, konfederasyonlar ve yabanci
dernekler ile merkezleri yurt disinda bulunan dernek ve vakif disindaki kar amaci
giitmeyen kuruluslarin Tiirkiye’deki sube veya temsilcilikleri gecici koruma saglanan
yabancilar1 ¢aligtirmak iizere Bakanliga basvurabilir. Ancak, basvuru yapan kurulusa
iliskin Igisleri Bakanligmin uygun gériisii aranir. Uygun goriis alinamayan kuruluslara ait

basvurular degerlendirme yapilmaksizin islemden kaldirilir.

Yonetmelik’in 8. maddesinde c¢alisacak gecici koruma altinda bulunan
yabancilara sinirlama getirilmistir. Buna gore ¢aligsma iznine bagvurulan is yerinde calisan
gecici koruma altinda bulunan yabanci sayisinin, is yerinde calisan Tiirk vatandasi
sayisinin yiizde onunu gegemeyecegi diizenlenmistir. Toplam ¢alisan sayisinin ondan az
oldugu is yerlerinde ise, en fazla bir gegici koruma altinda bulunan kisinin ¢alismasina
izin verilebilecegi diizenlenmistir. Kota sinirlamasi igveren tarafindan isi yapacak aym
nitelikte ~ Tirk  vatandasit  bulunmadiginin  belgelendirilmesi ~ durumunda

uygulanmayabilecektir.

1.2.  Miiltecilerin Yasadiklar: Sorunlar

Miilteciler gog ettikleri yerlerde birtakim sorunlar yasarlar. Yeni bir yasam alani,
farkli iklim, cografya ve kiiltiir, korku, (talepte bulunmaya) ¢ekinme gibi nedenlerden
kaynaklanan bir¢ok sorun yasamakta ve temel insani ihtiyaglarini karsilamakta giigliik
cekmektedirler. Miiltecilerin gog ettikleri yerlerde yasadigi problemlerin basinda saglik

ve barinma sorunlar1 gelmektedir (Onal ve Keklik, 2016). Ayrica gog ettikleri toplumun



kiiltiiriine uyum, egitim, vb. bir¢ok konuda da sorun yasamaktadirlar. Miilteci cocuklarda
ise daha ¢ok diglanma, akranlar tarafindan kabul gérmeme, travma, psikolojik kdkenli
bircok sorun ile kars1 karsiya kalmak gibi sorunlar goriilebilmektedir (Hodes ve Vostanis,
2019; Grover, 2018, s.3). Alan yazindan yola ¢ikarak miiltecilerin yasadigi sorunlar
asagidaki tablo tlizerinden toparlanmis, sonrasinda detayli bir sekilde bagliklar altinda ele

alimustir.

Tablo 1.1. Miiltecilerin yasadigi temel sorun alanlart

saglik

barinma

calisma hayati

/
s

r’ ™

egitim

1.2.1. Miiltecilerin yasadiklar: saghk sorunlar:

PR

Miiltecilere taninan saglik hizmetlerinin tlilkeden iilkeye degistigi ve iilkenin
sosyoekonomik gelismislik diizeyine bakilmaksizin neredeyse tiim iilkelerde miiltecilere
saglik hizmetlerinin saglanmasinda istenen diizeyin hala yakalanmadig: belirtilmektedir
(Ghent, 2008; Karadag ve Altintag, 2010; Frantz, 2003; Council, 2005). World Health
Organization (WHO)- (Diinya Saglik Orgiitii'niin [DSO]) verilerine gére miilteci
kamplarinda en sik goriilen saglik sorunlarinin, yaniklar, hipotermi ve gastrointestinal
kokenli hastaliklar oldugu goriilmektedir. Ayrica, 1slak ve nemli alanlarda yasama ve
yetersiz hijyen kosullar1 (sanitasyon) nedeniyle bir¢ok miiltecide iist solunum yolu
hastaliklar1 goriilmektedir. WHO’ nun 2016 yilindaki raporunda yer alan oncelikli yagam
alanlarinin 1yilestirilmemesi durumunda uyuz ve dokiintii gibi cilt sorunlar1 da

gorilebilecektir (WHO, 2016). Miilteciler konusunda olusturulan raporlar ve ilgili
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calismalara bakildiginda miiltecilerin yasadigi diger saglik sorunlart su sekilde

derlenmistir:

. Anemi (kansizlik)

. Kronik hastaliklar ve bu hastaliklara bagl olarak gelisen komplikasyonlar

. Ishal, kizamik, sitma, solunum yolu enfeksiyonlar1 gibi bulasic1 hastaliklar

J Beslenme bozukluklari

J Cinsel istismar

J Diisiikler, dogum esnasinda olusan komplikasyonlar

J Istenmeyen gebelikler, riskli gebelikler

o Bebeklerde ve ¢ocuklarda biiylime ve gelisme gerilikleri

o Dis saglig1 sorunlari

o Fiziksel siddete bagli olusan yaralanmalar

o Depresyon, kaygi bozukluklari, uyku bozukluklari

J CYBE- Cinsel yolla bulagan enfeksiyonlar

. Post-travmatik stres bozuklugu gibi ruhsal sorunlar (Scharpf,2021;
UNHCR, 2013, s. 325-327, Council, 2005).

Miiltecilerin yasadigi saglik sorunlarina bakildiginda bu konuda yapilan
aragtirmalarin daha ¢ok zihin ve ruh sagligi alanlarina odaklanildigr goriilmektedir. Hem
go¢ esnasinda hem de go¢ sonrast yasanan deneyimler sonucu miiltecilerin travma
gecirdikleri, stres yasadiklari belirtilmektedir (Kaltenbach vd. 2017; Hodes ve Vostanis,
2019).

Kubiak ve digerleri (2021) tarafindan Uganda’daki bir miilteci kampinda bulunan
kadinlar ile Ugandalilarin katilimer olduklar: bir arastirmada hipertansiyon ve diyabet
taramasi yapilmistir. Arastirmaya 1379 miilteci ve 748 Ugandal1 katilmistir. Arastirmaya
katilan 1379 miilteciden 737’si kadin, 748 Ugandalidan ise 447’si kadin oldugu
belirtilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 random ve kor atama ile belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda miilteci katilimcilarda hipertansiyonun daha yiiksek oranda
c¢iktig1 ancak diyabet ile ilgili anlaml1 bir farklilik bulunmadig belirtilmistir.

Benzer bir arastirma Kamali ve digerleri (2021) tarafindan yiiriitilmiistir.
Yiriitilen bu aragtirmanin amaci, Ruanda'da bulunan Mahama kampinda yasayan
miilteci niifusu arasinda Hepatit B (HBV) ve Hepatit C’nin (HCV) yayginligini ve risk

faktorlerini belirlemektir. Kesitsel bir arastirma olarak yiiriitiilen bu aragtirmada 26.498
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miilteci taranmis. Arastirmanin sonucunda; katilimcilarin %3 (1006)’nin Hepatit B
testinin pozitif ¢iktig1 %1.1 (297)’nin viicudunda Hepatit C’ye karst antikor gelismedigi
bulgularma yer verilmistir. Ayrica pozitif test ¢cikanlarin erkekler i¢inde, 20-25 yas arasi
kisilerde ve egitim diizeyi diisiik kisilerde daha yaygin oldugu belirtilmistir.

Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin saglik hizmetlerine erisimi ve yasanan engeller
konusunda bir derleme ¢alismasi yapilmistir. Beser ve Tekkas-Kerman tarafindan 2017
yilinda yapilan bu arastirmaya gore, gé¢ eden kadinlarin dogum ani1 ve dogum sonrasi
yeterli diizeyde saglik hizmetleri almadiklar1 belirtilmistir. Benzer sekilde yiiriitiilen
baska arastirmalara gore; go¢ siiresi boyunca miilteciler arasinda giinliik ortalama 128
dogumun gerceklestigi, gerceklesen bu dogumlardan Adana’daki kadinlarin %50’sinin,
Diyarbakir’daki kadinlarin  %21,37’sinin, Mersin’deki kadinlarinin  %33,33{iniin,
I[stanbul’daki kadinlarinin  %27,84’liniin ve Van’daki kadinlarm %30,55’inin
gebeliklerinin diisiik veya erken dogumla sonuglandig: bildirilmistir (Giiveng vd. 2011,
s.191; Calim vd. 2012).

Son olarak Findik ve digerleri (2021) tarafindan karsilastirmali olarak yiiriitiilen
bir arastirmada, Istanbul'da ayn1 cocuk psikiyatri servisine basvuran miilteci ve miilteci
olmayan ¢ocuklarin psikiyatri hizmeti kullanim Oriintiilerini ve klinik profillerini
arastirmak ve bulgular1 miilteci olmayan ¢ocuklarla karsilastirmak amaglamstir.
Aragtirmanin katilimcilar1 yas ortalamasi 9.02 olan 91 Suriyeli miilteci ¢ocuk ile yas
ortalamast 9.32 olan 82 Tiirkiye vatandasi ¢ocuk katilmigtir. Arastirmanin bulgularina
gore, Suriyeli miilteci gocuklarin oldugu grupta genis travmatik olaylar rapor edilmistir.
En yaygin travmatik olaylar; patlama ve/veya silah sesi (%87,3), catisma veya
bombardimana tanik olma (%68,8) ve ceset veya parcalanmis bedenlere tanik olma
(%33,3) olarak rapor edilmistir. Miilteci ¢ocuklar arasinda depresyon (%28.6) ve travma
sonrasi stres bozuklugu (TSSB) (%22) daha yaygin olmasina ragmen, Dikkat Eksikligi
ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) (miltecilerde %36,3'e karsilik miilteci
olmayanlarda %47,6 olarak bulunmustur) her iki grupta da en sik goriilen bozukluk olarak
aciklanmistir. Ayrica miilteci ¢ocuklarin miilteci olmayan ¢ocuklara gére ruh sagligi

bakimi1 randevularina daha az (p < 0.05) katildiklar1 belirtilmistir.

Aragtirmanlarda vurgulanan ortak nokta ise lilkelerin gelismislik diizeyleri, sosyal
politikalar1 fark etmeksizin miiltecilerin go¢ ettikleri tlkelerde saglik hizmetlerine
erisimde sorun yasadiklaridir (Chen, 2021; Sahin vd. 2021; Long vd. 2021; Vonen vd.

2021).
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1.2.2. Miiltecilerin yasadiklar:1 barinma sorunlari

Barinma, insanlik tarihi boyunca siiregelen ve canliligini her daim koruyan bir
durumdur. S6z konusu miilteciler oldugunda barinma sorunu bagka bir boyut
kazanmaktadir. Artan miilteci niifusu ile birlikte kentlerdeki barinma sorunu her gegen
giin artmakta oldugu ve bu konuda devletlerin politikalarini gilincellemesi gerektigi
belirtilmektedir (Netto, 2011). Miiltecilerin barinma konusunda yasadiklar1 sorunlar
iilkeden iilkeye degismektedir. Ulkelerin mimarilerinin birbirinden farkli olmasmin
miiltecilerin 6zellikle genis aile yapisina sahip Suriyeli miiltecilerin yasadigi sorunu
birbirinden farkli kilmaktadir. Ornegin Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’de yasadig1 sorunlar
ile Kanada’da yasadigi sorunlar birbirinden farkli olmaktadir. Miilteci Politikalari
Enstitiisti’niin (Migration Policy Institue -MPI-) hazirlamig oldugu bir rapora gore
Kanada’daki dairelerin genis aile yapisina ait miiltecilerin barinmalarina uygun olmadigi,
o nedenle Tiirkiye gibi iilkelerde daha genis olarak insa edilen dairelerin daha ¢ok tercih
edildigi belirtilmistir (Rose, 2019. s.14). Ancak benzer sorunun Tiirkiye’de de goriildigi
ve yerel halkin kiiltiirii ve ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurularak yapilan insalarin
Suriyeli miiltecilerin ihtiyag¢larini karsilamadig1 vurgulanmaktadir (Kargin, 2018). Konut
yetersizligi ile birlikte bir sekilde barinmak icin ev bulan miiltecilerin agirlikli olarak
yasadig1 bir diger problemin ise kis mevsimlerinde 1sinma sorunudur (Betts ve Collier,
2017, s. 114). Sonug olarak barinma sorununun temelinde de gii¢lii bir yasal mevzuatin
olmamasi yatmaktadir. Diinyanin en biiylik Suriyeli miilteci niifusuna ev sahipligi
yapmasina karsin Tiirkiye’nin, kentlerde yasayan miiltecilerin barinma ihtiyaclarini kalict

olarak karsilayacak bir konut politikas1 bulunmamaktadir (Kahraman- Haliloglu 2021).

Miiltecilerin yasadigi barinma sorunu konusunda yapilmis bazi diger arastirmalar
su sekilde Ozetleyebiliriz. Pearlman’in 2017 yilinda yaptigi bir calismaya gore,
Almanya’daki miilteciler i¢in 2007 yilinda bir yasa c¢ikarildigi ve bu yasaya gore
Almanya’ya gelen miiltecilerin {i¢ ayligina kamplarda yasamalar1 gerektigi belirtilmistir.
Ayrica kendilerine oturum izni verilene kadar baska bir eyalete ya da sehre gegcmelerinin
miimkiin olmadig1 ancak bu durumun bagka bir iilkeye ge¢cmek istemeleri durumunda
gecerli olmayabilecegi aciklanmistir. Almanya’daki eyaletlere miiltecilerin bir mantik
cercevesinde dagitildigi o nedenle yerlerinin deristirilmeyecegi ancak miiltecilerin
kalifiye durumlarina gore yer degistirebilecegi belirtilmistir. Miiltecilerin ev kiralarken
dil sorunu yasadiklar1 ve kira sozlesmelerindeki kompleks prosediirleri uygulama
konusunda zorlandiklar1 vurgulanmastir.
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Kahraman-Haliloglu’nun (2021) yiiriittigli vaka calismasi olarak planlanmig
arastirmada Ankara'da yasamaya baslamis 38 Suriyeli miilteci ile bire bir goériisme
yapilmistir. Verilerin igerik analiziyle analiz edildigi bu arastirmanin bulgularina gore;
Suriyeli miiltecilerin kendilerine barinma yeri bulmakta giigliik ¢ektikleri site ya da
apartman dairelerinin Suriyeli miiltecilerin yagam sekillerine uygun olmadig1 ve ¢ok
pahali oldugu tek katli, bahgeli evlerin onlarin yasam alanlarina, mahremlerine daha
uygun oldugu ancak bu evlerin de her an yikilma tehlikesiyle kars1 karsiya oldugu ve

giivenlik agisindan uygun yerler olmayan gecekondu evleri oldugu belirtilmistir.

Kargin (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tiirkiye’deki Suriyeli
miiltecilerin konutlara, is yasamina ve saglik hizmetlerine erisimindeki deneyimleri ele
alimmistir. Farkli sosyoekonomik diizey, egitim diizeyi ve irklardaki 60 Suriyeli miilteci
ile birebir goriismelerle arastirma yiiriitiilmustiir. Miiltecilerin belirttigi goriislere gore ev
sahiplerinin kendilerine ev kiralamak istemedikleri, kiralarin kendi biitcelerine gore ¢ok
pahali kaldigy, kiraladiklar evlerin kendi kiiltiirlerine gére uygun olmadigi, ev ve elektrik
faturalarinin ayni zaman dilimine denk gelmesi ve tiiketim bedellerinin fazla olmasi

nedeniyle faturalarin1 6demekte zorlandiklar1 belirtilmektedir.

Aragtirmalara genel olarak bakildiginda miiltecilerin barinma konusunda
yasadiklar1 problemlerin tlkelerin politika, gelismislik diizeyi, bina insa etme kiiltiirti ve
sehirlerdeki insanlarin miilteciler konusundaki tutumlarma goére sekillendigi

goriilmektedir.

1.2.3. Miiltecilerin calisma hayatinda yasadiklar: sorunlar

Miilteciler, kendilerine barinak olarak gordiikleri ve yerlestikleri iilkelerin
insanlarina gore sosyoekonomik olarak dezavantajli durumdular (Hassan, 2018). Bununla
birlikte sagliklt ve kisa siireli bir entegrasyon ve miiltecilerin moral kaynagi olarak
miiltecilerin istihdaminin 6neminden bahsedilmektedir (Hugo, 2014; Bakker vd., 2017).
Bu ger¢ege ragmen miiltecilerin isttihdaminda farkl dil, din ve kiiltiirden kaynakli olarak
ayrimciliga maruz kaldigi bilinen bir gergektir (Hsieh, 2021; Foster ve Lambert, 2019. s.
205). Is bulmakta ciddi sorunlar yasayan miiltecilerden is bulanlar ise diisiik iicretler

karsiliginda ve sigortalar1 yapilmadan ¢alismak zorunda kaliyorlar (Coban, 2018).

Miiltecilerin ¢aligma hayatinda yasadigi sorunlara yonelik ilgili arastirmalar

asagidaki gibidir: Oxford Universitesi Uluslararasi Miilteci Enstitiisii biinyesinde
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Korkmaz (2018) tarafindan yapilmis bir arastirmada Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin
biiyiik ¢cogunlugunun kayit dis1 ¢alistigi, okul ¢caginda olan 400.000 ¢ocugun is¢i olarak
calistirlldigi, miiltecilerin ¢ok diisiik ticretler ile ¢alistirildigi, su anda tiniversite okuyan
yiizbinlerce 6grencinin mezun olmasiyla birlikte igsizlik sorunun daha da biiyiik bir sorun
haline gelecegi, miiltecilerin istihdami konusunda hala yasal bir yapinin olusmadigi ve
bu yasal diizenlemelerin bir an once olusturulmasi gerektigi, yasal diizenlemeler
yapilarken sadece is ve istihdam alaniyla ilgili sinirli kalmadan sosyal aktorlerle de

isbirligi kurulmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir.

Hsieh (2021) tarafindan gergeklestirilmis olan doktora tezi calismasi nitel bir
yaklagimla yiiriitiilmiis, arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis ve derinlemesine
yapilan goriismeler ile elde edilmistir. Arastirmaya, Avusturya’ya Afganistan, Sudan,
Somali, Etiyopya ve Myanmar’dan go¢ etmis 8 miilteci erkek katilmistir. Katilimcilarin
yaslar1 30 ile 62 arasinda degismektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gére
miiltecilerin iilkelerindeki egitim sistemleri ile Avusturalya’daki egitim sisteminin
birbirinden fakl1 oldugu bu nedenle ingilizce dil 6gretiminin miiltecilere oldukca zor
geldigi belirtilmektedir. Bunun sonucunda ise miiltecilerin iletisim kurmada zorlandiklari
icin sosyal kabuliin istenilen diizeyde gergeklesmedigi bu durumun da issizligi arttirdigi

vurgulanmustir.

Kayaoglu ve Erdogan (2019) tarafindan yiiriitilmiis bir proje g¢aligmasinda
Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’deki is piyasasina katilimlar1 arastirilmig. Arastirma nicel
bir yaklagimla siirdiiriilmiis olup arastirmanin verileri 1235 Suriyeli miilteciden anket
yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin Ornekleminde Suriyelilerin sadece %38,6's1
istthdam edildigi ve bir iste calisanlarin %50,4'i ya diizensiz, mevsimlik islerde ya da
maas almayan ev hizmet elemani olarak calistigi belirtilmistir. Genglerin, erkeklerin,
ortaokul, lise ve {liniversite diplomasi olanlarin ve go¢ dncesi kendi iilkelerindeki gelir
diizeyi yiiksek ve Tiirkcesi daha i1yi olanlarin istthdam edilme olasiliklarinin daha yiiksek
oldugunu sonucu ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore kadin
miiltecilerin erkek miiltecilere gore is bulmada cok biiyilk bir dezavantaj durumu
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bunun nedeni 6zellikle yaslandik¢a kadinlarin is giicii
piyasasina katilamama olasiliginin erkeklere gore daha yiiksek olmasi olarak

aciklanmustir.
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1.2.4. Miiltecilerin yasadiklar: egitim sorunlari

Miilteci gruplar1 igerisinde en savunmasiz gruplardan biri ¢ocuklar olmasina
ragmen entegrasyon temel egitim ihtiyaclar1 her zaman karsilanmaya biliniyor. Miilteci
cocuklarin egitim sistemine entegre edilmesinde akademik basarilar1 kadar sosyal ve
duygusal gelisimleri de oldukc¢a 6nemlidir (Cerna, 2019). Miiltecilerin egitim konusunda
yasadig1 sorunlar1 diger alanlarda yasadig1 sorunlarin da baslangici olabiliyor. Ornegin
okullardaki entegrasyonun basarist1 (veya eksikligi) bu cocuklarin ve genglerin
gelecekteki is giicli piyasasini ve ¢ocuklarin sosyal yagama entegrasyon potansiyellerini

de etkileyebilmektedir (Dryden-Peterson, 2017; Cerna, 2019).

Bellino ve Dryden-Peterson (2019) tarafindan Kenya’daki Kekuma miilteci
kampinda verilen egitimin ve egitim politikalarinin uygunlugu konusunda yapilmis
arastirmaya kamplarda ve kentsel alanlarda miilteci egitimi konusunda ¢alisan 26 egitim
personeli, 36 6gretmen ve ortaokullara devam eden veya yeni mezun olmus 33 miilteci
ogrenci katilmistir. Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore kamplarda c¢alisan 6gretmenlerin egitim konusunda yeterli
donanima sahip olmadiklari, entegrasyon konusunda yetersiz kaldiklari, kamp
kosullarindan kaynakli olarak diger okullarda verilen egitim ile kamplardaki egitim
arasindaki basar1 farkinin kapatilmasinin miimkiin olmadigi, c¢ocuklarda aidiyet
duygusunun gelismedigi belirtilmistir. Politika yapicilarinin biitiinlestirilmis egitim
felsefesine uygun olarak daha kapsayici daha uzun siireli ¢oziimler getirebilecek yasal
diizenlemeleri yapmasi gerektigi Onerilmektedir. Ayrica egitim miifredatinin esitlik
ilkesine gore diizenlenmesi, miiltecilerin gereksinimleri dogrultusunda gerekli destek

hizmetlerin saglanmas1 gerektigi de vurgulanmaktadir.

Toker-Gokge ve Acar (2018) tarafindan yiiriitilmiis bu arastirmanin amaci,
Tiirkiye'deki 1ilkdgretim okullarindaki Suriyeli miilteci Ogrencilere yonelik okul
miidiirleri ve 6gretmenlerinin sorunlari, ¢6ziim Onerileri ve Onerilerini belirlemektir.
Aragtirmanin aragtirma grubunu dort okul miidiirii ve alti 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirma nitel yontemlerle gergeklestirilmistir. Sonuglar, okul miidiirlerinin Suriyeli
miilteci 6grencilerle ilgili en ¢ok iletisim, uyum, akreditasyon, devamsizlik, psikolojik ve
maddi sorunlar yasadigini ortaya koymustur. Ogretmenler de bu 6grencilerle iletisim
sorunlar1 gibi sorunlar yagamaktadir. Miidiirler bu 6grenciler i¢in “destek odalar1” agmus,
bu 8grencilerin uyumlari igin calismus, aileleri ile iletisim halinde olmustur. Ogretmenler

okuma yazma kurslar1 acarak bu 6grencilerin simmif arkadaslariyla kaynasmasi igin
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calismistir.  Hem midirler hem de Ogretmenler Oncelikle bu Ogrencilere 6zel
miifredatlarin olusturulmasini ve bu 6grenciler i¢in dil ve bagdasiklik sorununu ¢é6zmeye

yonelik etkinliklerin yapilmasini 6nermislerdir.

Taskin ve Erdemli (2018) tarafindan yiiriitilmiis bu arastirmanin amaci,
Tirkiye’deki Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitim siirecinde karsilastiklar: sorunlar1 ve bu
zorluklara yonelik 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini belirlemek olarak agiklanmustir.
Aragtirma, nitel bir yaklagimla ve fenomenolojik model kullanilarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin  katilimcilari amacglhi  6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Arastirmaya Ankara ilindeki Suriyeli miilteciler ile calisan 9 Ogretmen katilmistir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler ile elde edilmis ve verilerin analizi
icerik analiziyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; Ogretmenlerin
karsilastigi sorunlar dil engeli, kiiltiirel sorunlar ve disiplin sorunlari olarak
temalandirilmistir. Devlet okullarindaki 6gretmenler, miilteci 6grencilerinin = sinif
arkadaslari, 6gretmenleri ve okul miidiirii ile saglikli iletisim kurduklarini diisiiniirken,
gecici egitim merkezlerindeki (GEM) 6gretmenlerin ise bu konuda tamamen zit goriiste
olduklar1 belirtilmistir. Ogretmenler, Suriyeli 6grencilerin yetistirilmesi siirecinde yeterli
destegi alamadiklarini belirtmekte ve 6grencilere sinirli egitsel materyal ve ek sinif ici
destegi verildigini de eklemislerdir. Son olarak, bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in de 6gretmenler,
Suriyelilere Tiirk¢e ogretilerek dil engelinin asilmasi, Tiirk¢e dgretimi i¢in materyal ve
miifredat gelistirilmesi, Suriyeli 6grencilerin Tiirk 6grencilerden ayr1 ortamlarda egitim
almalar gerektigi, 6gretmenlere miiltecilerin egitimi konusunda hizmet i¢i seminerler
verilmesi ve simif niifuslariin azaltilmasi1 gerektigi de 6nemli bulgular arasinda yer

verilmistir.

1.3. Miilteciler ve siginmacilar

Miilteci ve siginmaci kavramlart ayniymis gibi gorlindiigii i¢in birbirilerinin
yerine kullanilsa da bu iki kavram hem kavramsal agidan hem de hukuki anlamda
birbirinden oldukca farkli iki kavramdir (Kocadas, 2018). “Vatandasi oldugu iilkede
ikamet etmeyen, cesitli hakli sebeplerle (din, 1rk, siyasi diisiince, sosyal statii, vb.) zulme
ugramaktan korkan ve bu nedenlerden dolayr tilkesine donemeyen/déonmek istemeyen
kisilere milteci denir.” Siginmaci, miilteci olmak i¢in sigindig1 tilkeye yaptigi bagvurunun

onayii bekleyen kisiler olarak tanimlanir (Dulkadir ve Karakaya, 2023).

15



1.4. Ozel Gereksinimli Miilteciler

Bu arastirmanin konusu olan OGM’lerin egitimleri ile ilgili kavramlar ve literatiir

calismasi bu baslik altinda ele alinmustir.

Ozel gereksinimli birey: Ozel gereksinimli birey (OGB) tanimu, iilkeden iilkeye
degismekte ve literatlirde genis bir yelpazeyi kapsamaktadir (Keser ve Tanriverdi, 2021;
Wison, 2002). Ornegin, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'ne gore, “Bireysel
Ozellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli farklilik gosteren
birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Merriam Webster sozliigline gore 6zel
gereksinimli birey: “fiziksel, duygusal, davranigsal veya Ogrenme giicliigli ya da
yetersizligi gibi ¢esitli zorluklardan herhangi biri ve/veya birden fazlasi i¢in ek veya 6zel

hizmetler veya egitimsel uyarlamalar gerektiren birey” olarak tanimlanmaktadir.

OGB kavraminm ilk olarak Warnock raporunda (Biiyiik Britanya ve Warnock
1978) ortaya ¢iktig1 ve bir bireyin 6grenme konusundaki yetenegini olumsuz yonde
etkileyebilecek ¢ok fazla durumu kapsayacak genislikte bir kavram oldugu
belirtilmektedir (Lindsay vd., 2020). OGB’ler davranis, okuryazarlik, anlama, dikkat
seviyeleri veya motor beceriler vb. alanlarda gereksinim duyulmasi durumunda o6zel
egitim okullarinda ve/veya genel egitim ortamlarinda desteklenir (Allen ve Yau, 2019, s.
268). Ingiltere’de 2014 yilinda diizenlenen Cocuklar ve Aileler Yasasi’na (Children and
Family Act) gore bir cocuk veya gencin kendisi igin 6zel egitim saglanmasini gerektiren
bir 6grenme giicliigii veya engeli varsa OGB olarak tamimlanir. Bununla birlikte OGB
kavraminin ‘politik’ bir kavram olarak yorumlanabilecegi, bu konuda farkli tartigmalarin
oldugu goriilmektedir. Ornegin “gereksinimlerin/ihtiyaglarin esitlik hakki olarak ele
alinmamasi nedeniyle hak temelli bir yaklagima ve 2010 yilinda diizenlenen Equity Act/
Esitlik Yasasi’na aykir1 bir terim oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte “Ozel
gereksinimli birey” kavraminin kullanilmasi durumunda gengleri ve ¢ocuklar1 “bizden
biri olmayan” “digerleri” algisina yoneltebilecegini, “6zel gereksinimli birey” tanimiyla
olusan kavram kargasasi nedeniyle yerel yonetimlerin finansal destegi koruyacak yasalari
diizenleme yoluna gittigi belirtilmektedir (Sayers, 2018, s. 618, 619). Ayrica OGB’lerin
kategorilere ayrilmasinda 6gretmenler ve egitim miifredatinin yiiriitiilmesi konusunda bir
islevselligi olsa da bu kategorilerin ekonomik ve politik sebeplerinin de oldugu

vurgulanmaktadir (Norwich, 2013, s. 83, 84).
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OGB tanimu altinda yer alan kategoriler de iilkeden iilkeye degismektedir. Az
rastlanan sendromlar kategorisindeki bireyler, miilteciler, yaglilar, lezbiyen, gay,
biseksiiel, transseksiiel ve interseksiiel (LGBTI)’ler, Spinal miiskiiler atrofi (SMA)
hastalar1, birok iilkede OGB catis1 altinda ele alinmadig: icin destek hizmetler ve 6zel
egitim destek hizmetlerden faydalanmamaktadir. OGB kavramini sadece engellilik olarak
ele alinan bir kavram olarak degil destek hizmetler ve 6zel egitim destek hizmetlerine
gereksinim duyan tiim bireyleri kapsayan bir kavram olarak tartismak gerekmektedir.
Yukarida belirtilen tartismalar ve OGB kavraminin politik bir argiiman olmasi nedeniyle
bu arastirmada OGB kavrami kullanilmak istenmese de {iniversitenin aldig1 etik kurul

karar geregi bu kavram kullanilmak zorunda kalinmistir.

2022-23 MEB istatistiklerine gore devlet okullari ve Ozel Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezlerinde (OERM) yaklasik 530.000 OGB egitim almaktadir. Bu
alanda OERM’lerde 33212 ve kamuda 19536 ve toplamda 52748 Ogretmen gorev
yapmaktadir. Ozel sektdrde 3222 OOERM faaliyet yiiriitmektedir (MEB, 2023).

Ozel gereksinimli/engelli miilteciler: Bu konuda BM Ekonomik ve Sosyal isler
Boliimii’niin- Department of Economic and Social Affairs [DESA] sitesinde ve alan
yazininda OGM’ler veya engelli miilteciler konusunda resmi bir tanimlamaya denk
gelinmemistir. Uluslararast normatif ¢ergeve, insan haklar1 ve kalkinma alanlarinda
engellilerin ihtiyaglarinin ele alinmasinin 6nemini genis Olciide kabul etse de tarihsel
olarak, engelli go¢men is¢iler ve miilteciler de dahil olmak {izere goc¢ baglaminda
engelliler i¢indeki alt gruplart goéz ardi etmistir. Bu durumun tanimlamanin

yapilmamasinda etken oldugunu diistindiirtmektedir.

Ulkelerin kendi ekonomik statii ve destek hizmetlerden bagimsiz olarak bir tanim

yapmak gerekirse, 6zel gereksinimli/engelli miilteci tanimi1 su sekilde yapilabilir:

Zihinsel iglevde bulunma, duygusal/duyusal entegrasyon, fiziksel, davranigsal, dil
gibi alanlarda 6grenme giicliigii ve/veya yetersizligi nedeniyle zorluklardan herhangi biri
ve/veya birden fazlasi i¢in ek destek hizmetlere veya egitimsel uyarlamalara gereksinim
duyan ve kendi {iilkesi disindaki bir iilkede miilteci ya da gecici koruma statiisiinde

bulunan birey olarak tanimlanabilir.

Entegrasyon: Miiltecilik alaninda sikc¢a telaffuz edilen bu terim/kavram daha ¢ok
sosyoloji ¢caligmalarinda karsimiza ¢ikmaktadir. Entegrasyon, yeni gelenlerin belirli bir
topluma yerlesme siirecini, bu yeni gelenlerin ev sahibi toplumla etkilesimini ve gogii
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takip eden sosyal degisimi ifade eder (Penninx, 2019). Bu kavram 6zel egitim alaninda
ise su sekilde tanimlanmaktadir: 6zel gereksinimli 6grencilerin “normal” egitim veren bir
okulun biinyesindeki 6zel bir sinifta/birimde egitim aldigi ancak normal okul iginde
oldugu bir siirectir (Sharma ve Deppeler 2005). Ogrenciler “normal” akranlarina sadece
teneffiis, spor faaliyetleri ve kuliipler sirasinda siif disinda katilirlar (Chhabra vd, 2010).
Arastirmalar, sonugtan ziyade silire¢ olarak entegrasyona giderek daha fazla
odaklanmakta, bu da zamansal boyutlarin daha iyi anlasilmasina ve yerel diizeyde
siireclerin 6nemine odaklanmayi saglamaktadir. Avrupali akademisyenler entegrasyonu,
hem gé¢menleri hem de her diizeydeki toplumu igeren “iki tarafli” (miilteciler ve erisilen
toplum) bir siire¢ olarak tanimlamaktadirlar (Erdal ve Oeppen 2013; Miigge 2016, s. 119).
Bununla birlikte, disiplinler ve cografyalar arasinda farkli teorik gelismelerin yani sira
entegrasyon i¢in teorik ve metodolojik kavramlar {lizerinde bir fikir birligi yoktur
(Schneider ve Crul 2010).

“Entegrasyon tanimini yapmadan Once terim ve kavram’mn ne oldugunu
tanimlamakta fayda vardir: Tirk Dil Kurumu (TDK), kavrami “bir nesnenin veya
diisiincenin zihindeki soyut ve genel tasarimi” olarak tanimlamaktadir. Terim ise “Bir
bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili 6zel ve belirli bir kavrami karsilayan

kelime.” olarak tanimlanmistir (TDK, 2023. Erisim tarihi 16.01.2023

‘Entegrasyon’ daha ¢ok terim olarak ele alinsa da nadiren kavram olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Deneysel aragtirmalarda ise entegrasyon kavram olarak ele
alinmaktadir (Entzinger ve Biezeveld 2003, s. 6). Entegrasyonun kavram olarak ele
alinmasi1 konusunda elestiriler vardir. Bu elestirilerden biri de gd¢menlerin “6teki” olarak
kavramsallastirilmast ve ig¢inde yasadiklar1 toplumun idealize edilmis tasvirleri
lizerinedir. Entegrasyon farkli alanlarda yer alan coklu siirecler olarak incelenmistir.
Bunlar i¢in ¢esitli ekonomik, sosyal ve kiiltiirel “boyutlar” gruplandirmalar1 6nerilmistir.
Bu siiregler arasindaki iliskilerin es zamanli olmaktan daha cesitli oldugu gosterilmistir.
Sonu¢ olarak, bazi bilim insanlar1 bu terimi kullanmakta isteksiz davranmis,
incorporation (birlestirme, dahil etme), inclusion (biitiinlestirme) kavramlara ayrilarak

literatlirdeki tutarlilik ve netligi yakalamaya caligsmislardir (Spencer ve Charsley, (2021).

Kaynastirma: entegrasyon felsefesine dayanan bu kavram daha ¢ok 6zel egitim
alaninda kullanilmaktadir. Kaynastirma (mainstreaming), 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
‘normal’ ve geleneksel egitim miifredatinin uygulandigi sinif ortamlarinda akranlariyla

ayni egitimi aldiglr egitim uygulamasi olup saglanan destek hizmetlerin farklilig
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nedeniyle biitiinlestirme uygulamalarindan ayrilan egitim uygulamalaridir (Friend ve

Bursack, 2011, s. 7).

Biitiinlestirme/kapsayic1 egitim: 1990’lardan sonra Salamanca bildirisiyle
birlikte Education for All/Herkes icin Egitim felsefesiyle yeni bir kavram olarak
inclusion/biitiinlestirme, inclusive education/biitiinlestirilmis egitim kavramlarmin
kullanilmaya agirlik verildigi goriilmektedir. Ancak, biitiinlestirilmis egitimin temelinin
Sivil Haklar hareketiyle birlikte 1960°larin ortasinda atildig1 belirtilmektedir (Hassanein,
2015, s.30). Bu hareketin amact; bireyin irk, cinsiyet, etnik kdken veya engeline
bakilmaksizin herkes i¢in esit firsatlar ve esit haklar elde etmek oldugu belirtilmektedir
(Landorf ve Nevin, 2007). Sivil Haklar Hareketi’yle birlikte toplumda daha genis sosyal
adalet ve insan haklarin1 kabul gérmiis ve bunun sonucu olarak engellilik kavrami
“normallesme” yoniinde kavramsallastirilmaya basladigi belirtilmistir (Bunch and Valeo,

2004; Gaad, 2004).

Biitlinlestirilmis egitimde sadece engelli bireylerin degil, sosyal ve kiiltiirel olarak
dezavantajli ¢ocuklarin egitim siirecleriyle de ilgili bir kavram oldugu dikkat ¢ekmistir
(Cummings vd, 2003, s. 58). Biitlinlestirme ile kaynastirma uygulamalar1 arasindaki

farklar asagidaki tablo lizerinde belirtilmistir:

Tablo 1.2. Biitiinlestirme ile kaynastirma arasindaki farklar (Keser ve Tanriverd,

2021).
Biitiinlestirme Kaynastirma

¢ Biitiin 6grencilerin genel e Performans alindiktan
egitim smiflarinda egitim alma Kim sonra secilmis 6grenciler sadece
haklar1 vardir. genel egitim siniflarinda egitim

almay1 hak kazanabilirler.

¢ Genel egitim programina ve ¢ Genel egitim programina
biitiin 6gretimsel ve sosyal Ne ve Ogretimsel ve sosyal
aktivitelere erisim haklar1 vardir. aktivitelere simirh diizeyde

erisim haklar1 vardir.
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Tablo 1.2. Biitiinlestirme ile kaynastirma arasindaki farklar (devam).

e Tam zamanh genel egitim

siniflarina yerlestirilmeleri yapilir.

e Ogrencileri toplumla uyum

saglayabilecek diizeye getirmek i¢in;

tiim 6grencilerin davranigsal,
sosyal, akademik, duygusal ve

fiziksel gelisimlerine odaklanilir.
¢ Destek hizmetler genel
egitimin verildigi simflarda

Ogrencilere sunulur

¢ Genel ve 6zel egitim destek

hizmetleri birlikte verilir.

Nerede
Ne

zaman

Nig¢in

Nasil

¢ Genel egitim sinifina tam
zamanh ve yari1 zamanh olacak
sekilde iki farkli uygulamayla
siif ortamina yerlestirme

yapilmaktadir.

e Ogrencileri topluma
uyum saglayacak boyuta
getirmek i¢in; akademik,
davranigsal, sosyal, duygusal ve

fiziksel gelisimlerine odaklanilir.

¢ Destek hizmetler genel
egitim ortamlarinda ya da
disinda (destek egitim
odalarinda) sunulur.

¢ Genel ve 6zel egitim
hizmetleri ayr1 hizmet sunumu
birbirinden ayr1 olarak

yapilandirilir.

Biitiinlestirilmis egitimde etnisite, 1rk, din, dil, kiiltiir, cinsel yonelim, cinsiyet,
yetersizlik, manevi degerler, sosyo-ekonomik diizey, cografi konum, vb. konularda
bireysel farkliliklar1 olan “tiim 6grenciler” icin ve evrensel tasarim ilkesi géz Oniinde
bulundurularak diizenlemeler yapilir (Salend, 2015; s.1). Biitiinlestirilmis egitimde
O0grenciye sunulan destek hizmetler, farkli ortamlarda/binalarda degil sinif icinde
sunulmaktadir (Salend, 2011). Tiirkiye’de miilteci ¢ocuklarin egitim uygulamalarina
yonelik olarak “kapsayici egitim” kavrami kullanilsa da “biitiinlestirilmis egitim”
kavram ile aymdir. ikisi de diinya alan yazininda “inclusive education” olarak ele
alinmaktadir. O nedenle farkli kavramlar olarak lanse edilse de aslinda ayni egitim

uygulamalaridir ve felsefi alt yapilar1 aynidir. Bu konu tartisma boliimiinde daha ayrintili

olarak ele alinmistir.
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OGM konusunda yapilan giincel arastirmalar asagida dzetlenmistir:

Bashir ve digerleri (2021) tarafindan Kuzey Bat1 Nijerya'daki 6zel gereksinimli
miilteci ¢ocuklarm (OGMC) ailelerinden veriler toplanarak yiiriitiilen bu arastirmanin
amaci, OGM’lerin ailelilerini bilgi bakimindan giiclendirmek icin danismanlik
stratejilerini incelemektir. Arastirma, nicel bir yaklasimla ve tanimlayicit bir anket
tasarimi ile yiritilmiistiir. Arastirmaya 280 aile katilmistir. Katilimcilardan veri
toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen Miilteci Aileleri Gili¢lendirme
Stratejileri Anketi (SERFQ) o6lcegi kullamlmistir. Olgme araci ii¢ uzman goriisii
alindiktan sonra uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda; 6zel gereksinimli
cocuklart olan miilteci ailelerin, kalifiye egitimli 6gretmen eksikligi, mevcut destek
hizmetler hakkinda bilgi eksikligi, hiikiimet ve sivil toplum kuruluslarinin 6zel
gereksinimlilerin haklar1 konusunda yetersiz bilgi vb. goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Ayrica arastirmanin bulgularindan yola cikarak, miiltecilere temel sosyal ve saglik
hizmetleri konusunda yardim etmek, miiltecilerin kendilerine 6zgii aglar1 gelistirmelerine
izin vermek gibi ¢oziim Onerileri getirilmistir. Federal hiikiimetin ise miiltecilere temel

insan haklarina yonelik hizmetlerin iyilestirilmesi konusunda neriler getirilmistir.

Muhaidat ve digerleri (2020) tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirmada OGMC’lere
biitiinlestirilmis egitim kapsaminda saglanan hizmetlerinin gergekligini ortaya koymak
i¢in Urdiin’deki kamplarda yasayan Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik okullarindaki
mevcut egitim uygulamalarini aragtirmayr amaclamistir. Nitel olarak yiiriitiilmiis bu
calismada verileri toplamak i¢in dogrudan gozlem, veri analizi ve goriisme yontemleri
kullanilmistir. Arastirmaya Za'tari ve Azraq kamp okullarinda gorev yapan 5 6gretmen
ve 5 miilteci aile katilmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda; tuvaletlerin yetersiz
ve bakima ihtiya¢ oldugu, rampa vb. diizeneklerin olmamasindan kaynakl olarak egitim
ortaminin erisilebilir olmadigi, 6zel egitim materyalleri agisindan oldukga yetersiz oldugu
ve bu materyalleri almak icin gerekli biitgenin olmadig1 ve 6gretmen maaslarinin yeterli
diizeyde olmadig belirtilmistir. Ozel egitim destek hizmetleri baglaminda ise; isaret dili
ve Braille yaz1 kaynaklarinin yetersiz oldugu, 45 kisilik siniflarda egitim vermenin yani
sira destek odalarinin ve Ozel egitim miifredatinin olmadigi, son olarak kamptaki
egitmenlerin 6gretmen olmadiklar1 egitim konusunda bir hizmet i¢i egitim almadiklari,

OGB’lere 6zel egitim destegi sunmada yetersiz kaldiklar1 belirtilmistir.

Biitiinlestirilmis egitimde farkliliklara yonelik (farkli dil, din, kiiltiir, cinsel

yonelim, 6zel gereksinim vb.) egitimin grup i¢inde bireysellestirilmesi i¢in en 6nemli
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dayanaklardan biri destek hizmetler ve 6zel egitim destek hizmetleridir. Tiirkiye’de
OGB’lere yonelik destek hizmetler ve &6zel egitim destek hizmetler konusunda
yliriitilmiis arastirmalara rastlanmaktadir (Glirglir vd., 2016; Keser, 2016; Kis, 2013).
Ancak OGMC’lerin 6zel egitim alaninda yasadig1 sorunlar, OGMC’lere saglanan destek
hizmetler konularinda derinlemesine bir arastirmanin yiriitilmedigi goriilmistiir.
Tiirkiye’de bu konuda yliriitilmiis bir arastirmaya rastlanilmamis olunsa da AB

ilkelerinde nitel bir yaklasimla yiiriitiilmiis arastirmalarin oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmalardan giincel olanlar su sekilde 6zetlenmistir:
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Tablo 1.3. OGMC lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar

Caldin ve Karma.

Cinotti, 2018  Online anket
ve odak grup
goriismesi

Italya

304 6gretmen, 91
okul yoneticisi ve
yardimci1 personel, 6
saglik calisani, 37
destek hizmet
personeli, 5 dernek
calisani/, 33 aile, 37
koordinasyon kurulu
tiyeleri ve

akademisyen

Ailelerin ulasim, is hayat1 vb. konularda zorlandiklari, 6zel gereksinimli ¢ocugu
olan ailelerle iletisimlerinin olmadigi, dernek {iyelerinin miilteci ailelerin 6zel
gereksinimli ¢ocuklari i¢in yeterli yardim ve destedi aldig1 o nedenle disaridan
bagka bir yardima ihtiya¢ duyulmadigi, saglik personelinin hasta miilteciler
hakkindaki bilgileri komsularindan ve/veya akrabalarindan aldiklar1 ve aldiklar
bilgilerin yeterli oldugu, okul disinda diger paydaslarin aileleri bilgilendirmede
yetersiz kaldiklari, ¢cocuklar1 “kendi kaderlerine terk edildikleri” buna “engellilik”
olgusunun sebep oldugu, egitsel materyal ve yasam alanlarinin yetersizligi,
dairelerde kalabalik bir sekilde yasadiklari, okul dncesi 6gretmenlerinin %69 unun
miiltecilere yonelik biitiinlestirme stratejilerinin basarili bir sekilde uygulandigi
seklinde goriis belirtmislerdir. Son olarak destek egitim hizmetleri (6zel egitim)
ogretmenlerinin smif 6gretmenleriyle basarili bir isbirligi kurmalari, ¢ocuklarin
kaynastirilmasinda oldukca basarali bir etmen oldugu ancak destek hizmetleri
sunan 0gretmenlerin isten ayrilmasiyla (destek hizmetlerin kesilmesi) siireci zora

soktugu belirtilmistir.
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Tablo 1.3. OGMC ’lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

Oliver ve

Singal, 2017

Paniagua,

2017.

Vaka 6 0gretmen

calismasi,
Gozlem,
Gorlisme

Ingiltere

Nitel ¢alisma 19 okul yoneticisi,

Dokiiman ogretmen
incelemesi,
Gorlisme

Ispanya

Miiltecilere yonelik uygulanacak standart bir miifredatin zor oldugu, 6zel
farkli kiiltiirlerden gelen ve farkli dil konusan, OGB’lere maksimum diizeyde
faydanin saglanabilmesi okul yoneticilerin bilgiye gereksinim duyduklari, hi¢bir
yetersizligi olmayan ancak dilden kaynakli olarak ¢ocugun 6zel egitim sinifina
yerlestirildigi ve bu yanls yerlestirmenin diizeltildigi, OGMC ve aile bag
kurulduktan sonra egitim siireclerine baglamanin énemli oldugu, ailelerin sosyo-
ekonomik durumun c¢ocuklar1 iizerinde etkili oldugu, o nedenle miilteci
cocuklarinin gelisimini kapsamli ele alinmasi gerektigi; 6rnegin bir 6grencilerinin
babasinin iki iste ¢alistig1 i¢in cocugunu neredeyse hi¢ gérmedigi, bu durumun sinif

ortamina yansidigi belirtilmistir.

Dil ve kiiltlir farklilig1 olan 6zel gereksinimli miilteci ailelerin gereksinimlerini
belirlemenin kolay olmadigi, dilden kaynakli ama hicbir yetersizligi olmayan
ogrencilerin 6zel egitim ortamlarinda yerlestirildigi ve ilk baglarda ¢ocugun
gergekten bir yetersizliginin olup olmadiginin 6zel egitim 6gretmeni tarafindan
fark edilmesinin gii¢ oldugu ancak zaman gectik¢e bu durumun daha da netlestigi
belirtilmistir. Okul 6ncesi ¢aginda olan 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitime geg
basladigi, 6grencinin dilsel, kiiltiirel ya da gelisimsel bir probleminin olup

olmadiginin belirlemenin gii¢ oldugu, bu konuda

24



Tablo 1.3. OGMC ’lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

sadece Ogretmenin bireysel inisiyatif aldig1 ve sistematik bir tarama, yerlestirme
stirecinin olmayisindan kaynakli olarak ¢ocugun gérme kaybinin, okuma becerileri
ve dikkat siirecinde bir sinirliligin oldugunun geg fark edildigi belirtilmistir. Bazi
Ogretmenlerin miilteci 6grenciler konusunda her ne kadar zorlansalar da i¢inde
bulunduklart dogal farkli dil ve kiltiir ortamindan kaynakli olmasindan,
ogrencilerin durumuna patolojik bir durum olarak bakmadiklar1 ve is birligi ile
cocuklarin birgok problemi asabilecekleri belirtilmistir. Ogretmenlerin bireysel
miicadelesi disinda kurumsal diizeyde bir profesyonel iletisim olmadigi,
ogretmenlerin farkli etnisite, dil, kiiltiir konusunda bir egitim almadiklar1 igin
cocuklar ile ¢alisirken asir1 zorlandiklar1 vurgulanmistir. Miiltecilere dil 6gretimi
konusunda teknoloji ve gorsellestirmenin 6nemli oldugu, egitim ortaminda ve
materyallerde farklilagtirmalarla Ogrencilerin daha kisa siirede adapte oldugu

vurgulanmistir.
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Tablo 1.3. OGMC lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

Besic¢ vd,

2020

Nicel,
Anket

Avusturya

Yaslar1 16-82
arasinda degisen
1377 (%53.7si
kadin) kisi

Avusturyalilarin  miilteci kizlarin biitiinlestirilmis egitim ortaminda egitim
almalarima yonelik yapilan bu arastirmanin bulgularina bakildiginda, o6zel
gereksinimli olsun ya da olmasin miilteci kiz ¢ocuklarinin egitimine yonelik
tutumunun olumlu oldugu tespit edilmistir. Ancak genel egitim veren okullara 6zel
gereksinimli kiz cocuklarina yonelik olumsuz tutumun yaygin oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan problem davranis gosteren dzel gereksinimli miilteci kiz
cocuklarina yonelik tutum ile yine ortopedik engeli olan 6zel gereksinimli kiz
cocuklarina yonelik tutumun ayni oranda olumlu olmadigi ortopedik engeli olan
kiz ¢ocuklarina yonelik tutumun olumlu oldugu belirtilmistir. Son olarak
OGMClere yonelik tutumlarda cinsiyet, egitim diizeyi, sosyo-ekonomik diizeyin
etkili oldugu belirtilmistir. Arastirmada fiziksel engeli olan kiz 6grencilerine
yonelik tutum ile problem davranis gosteren kiz 6grencilerine yonelik tutumlara
bakildiginda, problem davranis gosteren miilteci ¢ocuklar ile dgretmenlerin bag
etmenin zor oldugu ve zorlugun yasanmasinda okul imkanlarinin etkili oldugu

belirtilmistir.
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Tablo 1.3. OGMC ’lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

Badali, 2021

Vaka 11 yerel sosyal
caligsmasi, hizmet (dernek)
gorliisme calisani
Sirbistan

Sirbistan’daki OGB’lerin mevcut durumlarini anlamak amaciyla yiiriitiilen

bu arastirmada elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir:

Suriye’den go¢ eden miiltecilerin ilk baslarda temel barinma ve saglik
ihtiyaglariin 6n plana ¢iktig1, bu sorunun halledilmesiyle sosyal ve dil destegi
konusunda ihtiyaglarinin dillendirilmeye baslandigi belirtilmistir. Miiltecilere
savasin etkisiyle olusan travma nedeniyle beklenen siireden daha uzun bir siire ruh
saglig1 desteginin verilmesi gerektigi belirtilmistir. Miiltecilerin 6zel gereksinim
durumu olmasi nedeniyle dezavantajlilik durumlarmi ikiye katladigi, 6rnegin
zihinsel engelli bir kadinin tecaviize ugramasinin daha kolay olabildigi, destek
hizmetler saglanirken de bu destegin iki katina ¢iktig1 ve rehabilitasyon siirecinin
daha uzadig belirtilmistir. Ote yandan birgok iilkede oldugu gibi 6zel gereksinimli
miilteci sayisinin net olarak belirlenmemesinin giic oldugu ve buna bagli olarak

tiim OGM’lere destek saglanamadigi vurgulanmustir.

Miilteciler ile calisan bir psikologa gore psikososyal destegin ne kadar
onemli oldugunun devlet tarafindan anlagilamadigi i¢in bu konuda saglanan

destegin de yetersiz oldugu belirtilmistir. Ayrica insan haklar1 savunucularinin

27



Tablo 1.3. OGMC lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

Besic¢ ve
Hochgatterer,
2020

Nitel
arastirma,
gorusme,
acik uclu
sorular

Avusturya

Yaglar1 34-45
arasinda, Ozel
gereksinimli ¢ocugu

olan 5 kadin

gorlislerine gore tecaviize ugrayan zihin engelli kadmlarimin seks is¢isi olarak
calistirtlmasinin 6niinde ciddi bir yaptirimin olmast gerektigi, bu durumun
yasaklamasi gerektigi, aksi takdirde toplumsal bir etiketlemeye sebep olabilecegi
belirtilmistir. Son olarak OGM’lere saglanan finansmanin yetersiz oldugu dile

getirilmistir.

Avusturya’ya go¢ etmis ve 0zel gereksinimli ¢ocuklari olan Suriyeli ve
Irakli 6zel gereksinimli cocugu olan 5 anne ile yapilan bu arastirmada Avusturya
destek hizmetleri sistemi, miilteci annelerin goziinden irdelenmeye calisilmistir.
Arastirmaya gore ebeveynlerin Almanca 6grenmede zorlandiklar1 ve buna bagl
olarak hem kendilerinin hem de ¢ocuklarinin yasal haklar1 konusundaki bilgiye
erisimde zorlandiklar1 belirtilmistir. Katilimcilarin belirtigine gore Avusturya’daki
miilteci 6zel gereksinimliler i¢in olusturulan ve BEAM (agilimi belirtilmemis)
olarak adlandirilan projenin kendileri i¢in oldukga iy1 bir sosyal ag ve bilgilendirme
kaynagi oldugu belirtmislerdir. Ayrica anneler, Almanca i¢in agilan kurslarin saat
dilimlerinin kendilerine uygun bir zaman dilimi olmadigmi c¢iinkii ¢ocuklari
okuldan geldiklerinde onlara bakmak zorunda olduklarini1 ve kursa de kendileri

tarafindan anlasilabilir olmadig1 o nedenle BEAM’in kendilerine bu noktada
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Tablo 1.3. OGMC lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

Oner vd,

2020

Nicel, anket,

Tiirkiye

Zihinsel yetersizlik
tanil1 ¢ocuklari olan

142 aile

oldukca faydali oldugunu belirtmislerdir. Son olarak miilteciler i¢in “kiiltiirel
tercimanligin bundan sonraki yagsamlarini siirdiirecekleri tilkenin dil ve sosyal

yasama uyumu i¢in olduk¢a 6nemli oldugu tartigilmistir.”

Tiirkiye’de yiiriitiilmiis bu aragtirmanin amaci, Suriyeli 6zel gereksinimli
miilteci ¢ocuklarin ve ailelerinin tibbi, psikolojik ve sosyal ihtiyaclarini
belirlemektir. Arastirma, yaslar1 0-12 yas araliginda zihinsel yetersizlik olarak tani

alan Suriyeli OGMC’leri olan 142 aile ile yapilmustir.

Aragtirmanin verilerini toplamak ic¢in aile gereksinimleri formu,
demografik bilgi formu, tibbi ve problem davranig, 6z bakim becerilerini belirleme
formu kullanilmistir. Ayrica ailelerden arastirmaya goniillii katilimlar1 i¢in etik
onay formu olusturulmustur. Bulgulara bakildiginda; arastirmaya katilan annelerin
%9,9’u ve babalarin %4,9’unun hicbir sekilde egitim almadiklari, annelerin
%92.3’linlin herhangi bir iste ¢alismadiklari, babalarinin %352.3{iniin farkli ve
stirekli olmayan islerde g¢alistiklari, hane gelirinin 400-500 TL arasinda oldugu
bulgulara yer verilmistir. Cocuklarin %49,3’linlin zihinsel yetersizlik tanisi
aldiklar1 %12,7’sinin zihinsel yetersizlikle birlikte otizm spektrum bozuklugu
tanist aldigi, %16,9’unun zihinsel yetersizlikle birlikte Cerebral Palsy (CP) tanisi

aldiklar1 ve yine ayn1 sekilde zihinsel yetersizlikle birlikte %21,1’inin epilepsi
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Tablo 1.3. OGMC ’lerin egitimleri iizerine yapilan giincel arastirmalar (devam)

tanist aldiklart belirtilmistir. Cocuklarin %25,6’sinin sadece 6zel egitim destek
hizmetleri aldiklart ve memnun olanlarinin oranmnin %8 oldugu belirtmistir.
%81 1nin ise 6zel egitimin bir gereklilik oldugu belirtmislerdir. Cocuklarin diizenli
saglik taramasindan gegemedikleri ve hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerin diizenli
saglik hizmetli almadiklar1 bulgularina yer verilmistir. Ayrica saglik ve egitim
alaninda bilgi diizeylerinin kisith oldugu, bu konulardaki bilgiye erisimde de
zorlandiklar1 belirtilmistir. Aile gereksinimleri konusunda ise ebeveynleri finansal,
cocuk bakiciligl, aile ve sosyal destekler, profesyonel destek, ailelerin birbirleriyle

goriisecegi sosyal destekler konusunda gereksinimleri oldugu belirtilmistir.
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Aragtirmalara bakildiginda; tiim arastirmalarda 6n plana ¢ikan bulgunun dil
sorunu oldugu goriilmektedir. Miilteci 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin gog
ettikleri tilkenin dili ile iletisim kurmakta, kiralik ev bulmakta, saglik hizmetlerini
almakta, is bulmakta, ¢ocuklariin tibbi ve egitsel siireglerini yliriitmede zorlandiklari
goriilmektedir. Ayrica ¢cocuklarin gog ettikleri lilkelerde benzer sekilde dilden kaynakli
erisilebilir ve siirdiiriilebilir bir egitim destegine erismekte giliclilk yasadiklar
gorilmektedir. Dilden kaynakl iletisimsizligin dogal sonucu olarak insani bir arayisa
girer. Bu arayisin gog siirecinde ve hemen sonrasinda yerlesilen tilkenin farkl kiiltiirtine
adaptasyon siirecinde daha fazla 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Bu durumda da ailelerin
yine kendi iilkelerinden gb¢ etmis ailelerle iletisim kurmak istedikleri ve bu ihtiyacin

bir¢ok arastirmada 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Egitim ortaminda dilden kaynakli yasanan iletisim engelinin yani1 sira 6grencilerin
engel, kiiltiir diizeylerine uygun materyallere erisimde de sinirhilik yasadiklari, sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasi1 nedeniyle 6gretim siireglerinin bireysellestirilmesinin giic

oldugu belirtilmektedir.

1.5. Problem durumu

IDMC’nin 2023 yilinda yaymlanan raporuna goére sadece 2022 yilinda 60.9
milyon insanin ¢atigsma ve hastaliklar nedeniyle iilke icinde bir yerden baska bir yere go¢
ettigi vurgulamaktadir. Ukrayna (16.870.000), Pakistan (8.848.000), Etiyopya
(2.905.000), Somali (1.173.000) en fazla go¢ veren iilkelerin basinda gelmektedir. On y1li
askindir savaslarin devam ettigi Irak, Suriye, Afganistan gibi iilkelerde de go¢ler devam
etmekte ve bu say1 yiizbinleri gérmektedir. IDMC’nin 2021 yilinda yayinladigi rapora
gore ise; 1990-2020 yillar1 arasinda gegen otuz sene zarfinda 82,4 milyon insan zorla
yerinden edildigi, 26,4 milyon insanin miilteci oldugu, 4,1 milyon insanin siginmaci
oldugu ve 48 milyon insan ise kendi iilkeleri i¢inde yerinden edildigi belirtilmektedir.
Yine rapordan edinilen bilgilere gére 2020 y1l1 sonu itibariyla 149 iilkeden 40,5 milyon
insan afet ve catigmalardan kaynakli olarak yerlerinden go¢ etmistir.

Yasanan bu go¢ hareketliliginden en fazla etkilenen iilkelerin baginda Tiirkiye nin
geldigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Zira 2012 yilindan beri devam eden Suriye’deki

savastan etkilenen ve Tirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan milyonlarca insandan

bahsedilmektedir: United Nations High Commisioner for Refugees’in [UNHCR] 2021
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yili verilene gore Tiirkiye’de gecici koruma altinda 3.650.000, uluslararasi koruma
statiisiinde ise 330.000 kisinin oldugu belirtilmektedir. Gegici koruma statiisiinde 3,65
milyon kisiden 3.574.800 kisinin Suriyeli miilteciler oldugu belirtilmektedir (UNHCR,
2021). UNCHR’nin resmi web sayfasinda, basta Tiirkiye olmak iizere diger tilkelerdeki
Suriyeli miilteci sayis1 glincellenmektedir. 5 Kasim 2023 tarihinde verilen bilgiye gore
diinya genelinde 5.183.140 Suriyeli miiltecinin oldugu belirtilmektedir. Bu miiltecilerin

% 63.2°s1 (3.274.59) kisi Tirkiye’de yasamaktadir (UNHCR, 2023).

Suriyeli miilteci cocuk sayis1 konusunda net bir istatistiki bilgi olmamakla birlikte
Tiirkiye’de yasayan miiltecinin 1,7 milyonunun ¢ocuk miilteciler oldugu belirtilmektedir
(UNICEF, 2019). Bununla birlikte Suriye savasinin baslamasiyla birlikte Suriye’de 1.3
milyon ¢ocugun 6zel gereksinimli statiisiinde oldugu ve 100.000’den fazlasinin destek
hizmetler ve insani yardima erisemedigi belirtilmektedir (Mounzer and Stenhoff, 2024).
Ayrica OGM’ler konusunda da net bir sayiya ulagilmamaktadir (Acar vd. 2019). Bunun
sebeplerinin; dilden kaynakli taniya erisimin giic olmasi, bazi Suriyelilerin hala miilteci
statiisiinii elde edemeyip sigmmac statiisiinde kalmalar, OGMC’lerin saglik ve egitim
sorunlarindan oncelikli olarak Suriyeli siginmacilarin/miiltecilerin barinma gibi dncelikli
sorunlarla ile hala ugrasmalari, Tiirkiye’deki miiltecilere yonelik olumsuz tutum ve
uluslararas1 mevzuat ve protokoller geregi OGMC’lerin goriiniirliigii, baz1 destek
hizmetleri sunma noktasinda kurum ve kuruluslari mecburiyete zorlamasi olarak

diistiniilmektedir.

Gog alan tiim tilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de miiltecilerin egitimi biiyiik ve
¢oziilmemis bir sorun olarak goriilmektedir (Kayacik, 2020). Suriyeli miiltecilerin geri
donecegi diisiincesiyle gociin ilk donemlerinde politika yapicilar Suriyeli miiltecileri
misafir olarak ele almislardir. O nedenle herhangi bir egitim politikasi uygulanmamastir.
Ancak Suriye’deki i¢ savasin uzun siirmesi sonucu miiltecilerin iilkelerine
donmeyecekleri anlasilinca birtakim calismalar yapilmaya baglanmistir: 26 Eyliil 2013
tarihli 22 sayili genelgeyle miilteci kamplarin disinda, daha ¢ok sehirlerde yasayanlar i¢in
egitim konusunda kararlar alinmis Nisan 2014’te ise 6458 sayili ‘Yabancilar ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu hazirlanmistir. Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu
gore Suriyeli ¢ocuklarin egitiminde nasil bir yol izlenecegi, Suriyeli miilteci ¢ocuklara
hangi miifredatin uygulanacagi, bu ¢ocuklara egitim verecek 6gretmen ihtiyacinin nasil
karsilanacagi ve bu 6gretmenlerin yeterliliklerinin ne diizeyde ve nasil olmasi gerektigine
dair yonergelerin yazildig1 kanundur (Kayacik, 2020).
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Bu kadar biiyiik bir gurubun egitimi konusunda sadece yasal diizenlemeler yeterli
gelmemektedir. Bununla birlikte olusturulan yasaya uygun bir sekilde egitim ve uyum
uygulamalar1 yapmakta ciddi bir emek sermaye ister. O nedenle Tiirkiye, Suriyeli miilteci
cocuklar i¢in Avrupa Birligi ile ortak protokoller imzalamakta ve Suriyeli miiltecilerin
egitimi i¢in AB, UNICEF fon ayirmaktadir. En giincel proje ise PIKTES+’dir (Tiirk
Egitim Sisteminde Cocuklar Ig¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi).
PIKTES+’1n amaci; “yabanci ¢ocuklarin, Tiirkiye'deki egitime erisimlerine ve sosyal
uyumlarina katki saglamaktir. Bu kapsamda, yabanci niifusun yiiksek oldugu 29 il proje
icin secilmis ve bu illerde yabanci ¢ocuklar i¢in orgilin egitim sisteminde (okul 6ncesi
egitimden ortadgretim sonuna) kayit, okula devamlilik ve bir iist kademeye gecisi arttirma
amaglarinda Milli Egitim Bakanliginin ¢abalarini desteklemek de projenin 6zel amaclari

arasinda yer almaktadir.” seklinde belirtilmistir (PIKTES, 2023).

Miilteci ¢ocuklarin egitiminde en 6nemli unsur siiphesiz 6gretmenler oldugu igin
miilteci ¢ocuklarin okuldaki akademik basarilarinin olgunlasmasi, yasamaya basladiklari
topluma uyum saglamalarinda 6gretmenlerin biiylik ¢alismalar yapmalar1 gerekmektedir.
(Kayacik, 2020). Ayrica biitiinlestirilmis egitim kapsaminda gegis siireci boyunca
Ogretmenlerin bircok konuda farklilastirma ve uyarlama yapma roliine sahip olmalari
beklenmektedir. Ancak bu 6nemli role ragmen Suriyeli 6grencilerin gog ettikleri iilkeye
giris yaptiklar: anda egitim seviyelerin ne diizeyde oldugu bilinmedigi i¢in dgretmenler
bircok zorlukla karsilagsmakta ve nasil bir egitim programi ile egitim vereceklerini
bilmemektedirler (Feuerherm, 2013). Bu bilinmezligin giderilmesi i¢in ise 6gretmenlerin
kendi inan¢ ve ideolojilerinden, yasam felsefelerinden bagimsiz ve farkliliklara saygi
cergevesinde miilteci 6grencilere yonelik olumlu, kabul edici bir tutum ig¢inde olmasi
beklenir. Ancak yapilan aragtirmalara gére PIKTES kapsaminda hizmet i¢i egitimlere
katilan Tiirk 6gretmenlerin egitim sonrast Suriyeli miilteci cocuklar konusunda olumsuz

tutumlarini siirdiirdiikleri belirtilmistir (Celik-Keskin ve Atay, 2023).

OGMC’lerin egitimleri iizerine yapilan arastirmalara son zamanlarda denk
gelinmeye baslanmustir. Durum bdyle ile iken OGMC’lerin BEP’leri ve aileler konusunda
yapilan aragtirmalar da oldukca siirli diizeydedir. Miilteci ailelerin BEP siirecine
katilimi, toplantiya katilirken yasadiklar1 deneyimler, 6gretmenler ile ne diizeyde iletisim
kurduklari, aile katilimini arttiracak kiiltiire duyarli uyarlamalar konusunda elde edilen

bilgiler olduk¢a sinirh diizeydedir (Adams, 2021).
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Diinya literatiiriine bakildiginda; OGMC’lerin egitimleri ve bu konudaki etkili
uygulamalar, BEP’lerin kalitesi, aile katilimi, kiiltiire duyarli uygulamalar, 6gretmenler
ile miilteci aileler arasindaki iletisimin ontlindeki dil engelli, 6gretmenlerin miilteciler
konusundaki tutumun belirleyicileri gibi konularda hala 6grenilecek birgcok bilginin

oldugunu bize gosteriyor.

2023 yili itibariyla Tiirkiye’deki OGMC sayisinin bilinmiyor olusu dahi bu
konudaki aragtirmalarin, raporlarin oldukca yetersiz oldugunu bize gostermektedir. Her
ne kadar bu say1 bilinmese de Tiirkiye’de biitiinlestirmenin yasal statii kazanmas1 ancak
biitiinlestirilmis egitimde miiltecilere etkili bir egitimin belirlenmesi i¢in sorunun net
olarak tanilanmamasi bu arastirmay1 énemli kilmistir. 2023 yili sonu itibartyla OGMC
konusunda heniiz bir arastirmaya denk gelinmemesi sonucu doktora diizeyindeki bu
arastirmanin yuriitilmek istenmesi tam da biitiinlestirilmis egitimin felsefesi olan
“Herkes icin egitim”, “Herkese erisim firsat1” felsefesine uygun bir girisim olacagi

distinilmiistiir.

1.6. Amag

Alan yazim1 ve Tiirkiye’deki mevcut OGM’lerin durumu géz Oniinde
bulunduruldugunda OGM’lerin egitim siirecleri, yasanan problemler, entegrasyon vb.
konularin betimlenmesi bu arasgtirmayr gerekli kilmistir. Bu arastirmanin amaci,
Tiirkiye’deki OGM’lerin egitim siireclerinde yasanilan problemleri 6gretmenlerin
deneyimleri sonucu tespit etmek ve yine onlarin deneyimlerinden hareketle ¢oziim

oOnerilerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin  amacina ulagsmak i¢in Ogretmenlerden su sorulara yanit

aranmaktadir;

1. OGMC’lerin 6zel egitim konusunda yasadiklari sorunlar var midir, varsa
nelerdir?

2. OGMC ve ailelerin yasadig1 saglik, barinma, ekonomik, ¢alisma vb. sorunlar
var midir, varsa nelerdir?

3. OGMC ve ailelerin uyum ve entegrasyon konusunda yasadigi problemler var

mudir, varsa nelerdir?
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1.7. Onem

Suriye savasinin baglanmasiyla milyonlarca insan iilkelerini terk edip bagka
iilkelere goc¢ etmek zorunda kalmistir. Her ne kadar sayisi belli olmasa da yiizbinlerce
cocuk ve OGB de bu go¢ eden insanla birlikte yer degistirmektedir. Gog sonrast
yerlestikleri iilkeye entegre olma oldukca 6nemli bir konudur. Bununla birlikte insan
haklarina verilen Onem sonucu sekillenen biitiinlestirilmis egitim kapsaminda
OGMC’lerin egitim siirecleri dnemsenmekte BM, UNICEF, UNCHR gibi olusum ve
kurumlar bu konuda ciddi projeler yiiriitmektedir. Bahsi gegcen bu kurumlar MEB isbirligi
ile Tiirkiye’deki Suriyeli miilteciler basta olmak iizere birgok miilteci cocuk ve OGB igin
caligmalar ylriitmektedir. PIKTES+ bu konuda yiiriitilen 6nemli projelerden biridir.
Ancak bu kadar biiylik bir popiilasyon i¢in Tiirkiye’de arastirmalarin yetersiz oldugu
goriilmektedir. OGMC lerin egitim siireglerinde yasanan problemlerin ortaya konulmasi
aragtirmay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin deneyimleri sonucu ortaya konulan
bu sorunlar ve yine §gretmenlerin deneyimleri sonucu belirttikleri ¢dziim Onerilerinin
bundan sonra yiiriitiilecek uygulamalara referans olmasi beklenmektedir. Bu da
aragtirman bir diger 6nemli boyutudur. Son olarak aragtirmanin konusu itibariyla multeci,
siginmact, gegici koruma statiisii, biitiinlestirilmis egitim, kapsayici egitim gibi

kavramlarin derinlemesine ortaya konulmasi bu arastirmay: giiclii kilmaktadir.

1.8. Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari asagida belirtildigi gibidir:

> Arastirmaya katilan dgretmenlerin OGMC’ler ile yasadiklari problemleri bir
baski altinda kalmadan dile getirmeleri varsayilmaktadir.

» Katilmcilarin ortaya koyduklari goriislerin birbirinden farkli olmasi itibariyla
birbirlerini saygili bir sekilde dinleyecekleri varsayilmaktadir.

» Elde edilen bulgularin diinya alan yazin bulgulariyla paralellik gosterecegi
varsayilmaktadir.

» OGMC’ler konusunda vyiiriitiilecek uygulamalar konusunda arastirmanin rehber
olacagi varsayilmaktadir.

» Arastirma kapsaminda ele alinan miilteci, siginmaci, gegici koruma statiisii,
bUtiinlestirilmis egitim, kapsayict egitim gibi kavramlarin arasgtirmanin

yayinlanmasiyla yanligsiz bir sekilde kullanilacagi varsayilmaktadir.
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1.9. Simirhliklar

Tiirkiye’deki OGMC’lerin yasadiklar1 sorunlar ve ¢dziim onerileri konusunda

yiirlitiilen bu arastirmanin siirliliklart su sekildedir:

e Arastirmanin bilimsel verileri nitel arastirma yontemi ve fenomenoloji deseni ile
cercevelidir.

e Arastirmanin katilimcilarin belirlenisi amacli 6rneklem ile sinirlidir.

e Arastirmanin bulgulari, odak grup goriismesi kapsaminda katilimcilara sorulan
sorularin cevaplartyla siirlidir.

e Arastirmanin verileri aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan teknolojik uygulamalarin giincelligi gliniimiiz
teknolojinin gilincelligiyle sinirhdir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan terminoloji arastirmanin  yiriitiildiigi

iiniversitenin bilimsel etik kurul kararlariyla sinirlidir.
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2. YONTEM

Tiirkiye’deki OGMC’lerin  egitimleri konusunda yasanan sorunlarin
derinlemesine aragtirilmasi amag edinilen aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin hangi
model ile yiritildigline, arastirmaya katki saglayan katilimcilar ve katilimcilarin

Ozelliklerine, arastirmanin veri toplama tekniklerine ve verilerin analizi yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada Tiirkiye’deki OGMC’lerin  egitimleri {izerine &gretmen
deneyimlerinin derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir. Derinlemesine irdelenmek
istenen bu arastirmanin konusu geregi arastirma, nitel aragtirma desenlerinden biri olan
fenomenoloji yaklagimu ile yiiriitiilmiistiir. Kockelmans'a (1967, s. 24) gére, fenomenoloji
terimi 1765 yillarin baslarinda felsefede ve ara sira Kant'in yazilarinda kullanilmsti,
ancak fenomenolojinin teknik olarak dahi iyi bir sekilde tanimlanmasi Hegel tarafindan
gelistirilmistir (Moustakas, 1994, s.30). Fenomenografi, kavram olarak Yunancadaki
“phainomenon” ve “graphein” kelimelerinin bir araya getirilmesinden tiiretilmistir ve
fenomenoloji ile i¢ ice gecmis bir kavramdir (Hasselgren ve Beach,1997). Fenomenoloji
Tiirkgede “olgubilim” olarak da ele alinmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2021, s.66).
Fenomenoloji, felsefi ve psikolojik bakislar1 esas alan bir arasgtirma desenidir.
Fenomenolojik felsefe, insanin deneyimleri sonucu olusan anlamlara odaklanir.
Fenomenoloji, sosyal realitenin anlasilmasi i¢in sosyal realitenin olusturuldugu insan
deneyimlerine odaklanir. insanin giinliik yasam deneyimleri sonucu olusan anlamlar
onemlidir (Ersoy, 2019, s. 82-84; Gray, 2004, s.21). Fenomenolojide deneyimin “Ne
deneyimlendi?”, “Nasil deneyimlendi?” seklinde iki boyuttan olustugu belirtilir. (Ersoy,
2019, 5.86). Bu arastirmada daha ¢ok “Ne deneyimlendi?” sorusu 6n plana ¢ikmaktadir.

Fenomenolojik desen ile yiiriitiilmek istenen arastirmalar daha c¢ok birebir
goriisme seklinde yiiriitiilebilecegi gibi, bir gurubun deneyimlerinin ortaya konulmasi
seklinde de yiiriitiilebilir. Burada 6nemli olan olgunun arastirmaya katilan katilimcilar
tarafindan deneyimlenmis olmasidir (Toprak, 2021, s32; Tekindal ve Uguz Arsu, 2020;
Ersoy, 2019, s. 115). Grup seklinde yapilan fenomenolojik arastirmalarinda katilimeilarin
deneyimlerindeki ortak noktalar 6nemlidir (Johnson ve Christensen, 2014, s.592). Bu
aragtirma fenomenoloji desenine uygun olarak odak grup goriismesi seklinde

yiirlitiilmistlir. Fenomenolojik arastirmalarda yapilandirilmis ve yar1 yapilandirilmis
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goriisme teknikleri kullanilmaktadir (Ersoy, 2019, s. 113). Bu aragtirmada yari

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Fenomenoloji, insanlarin deneyimleri sonrasinda gelisen anlam ve algiy1
sorgulayan bir desen oldugu i¢in var olan uygulama ve politikalar1 gelistirmeye yonelik
bir katki saglar (Ersoy, 2019, s.133). Bu arastirmanin OGMC’lerin egitim siireclerinde
Ogretmenlerin yasadiklart problem ve aksakliklar, ¢6ziim Onerilerine yonelik kendi
deneyimlerinin mevcut uygulama ve politika yapicilarina katki saglayacagi

beklenmektedir.

2.2. Katihmecilar
2.2.1. Katihmcilarin belirlenmesi

OGMC’lerin egitim durumlarmi, OGMC’ler ve 6gretmenlerin varsa yasadiklari
problemler ve 6gretmenlerin bu konudaki deneyimlerini ortaya koymak i¢in yiiriitiilen bu
arastirmanin en zorlanan asamalarindan biri katilimcilarin belirlenmesi agamasiydi.
Ciinkii olciitii  karsilayacak oOgretmenleri bulmak arastirma agisindan Onemliydi.
Arastirmacinin doktora programina kayitli oldugu tiniversitenin 6zel egitim boliimiindeki
akademisyenler basta olmak Ttzere, farkli illerdeki 6zel egitim uygulama okulu, 6zel
egitim sinifi, RAM, OERM’lerde gérev yapan Ogretmenler ile iletisim kurulmas,
sendikalar vb. aglar ile katilimci bulmaya c¢alisilmistir (arastirma giinliigi, s.1-5). Nitel
arastirmalarda katilimcilarin secilmesi i¢in farkli uygulamalar olabilmektedir. Ancak
secilen desene uygun yolu segcmek onemlidir (Glesne, 2016, s.50). Bu aragtirmada amacl
orneklem cesitlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklem ile katihmeilar belirlenmistir. Olgiit
orneklemde katilimcinin arastirmaya yer alabilmeleri icin dnceden belirlenen sartlari
tasimasi gerekmektedir ve arastirmaci tarafindan da dnceden belirlenebilecek kriterlerin
maliyetinin yliksek olmamasina 6zen gosterilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.120;

Glesne, 2016, s.50).

OGMC’lerin egitim siirecleri konusunda yiiriitiilmek istenen bu arastirmada,
aragtirmaya dahil olacak katilimcilarin saglamasi gereken Olglitler su sekilde

siralanmuistir;
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> Ozel egitim uygulama okulu (OEO), 6zel egitim siniflart (OES), RAM
ve/veya OERM’lerden herhangi birinde 6zel egitim 6gretmeni kadrosuyla calismis veya

calisiyor olmak,
> Sinifinda OGM 6grencisinin olmast,
> Yirtitiilen bu arastirmaya goniillii katilma istegi.

Katilimcilar belirlenirken arastirmaya katilim 6l¢iitii daha 6nce planlanan izmir ili
siirlar ile gerceklesmedigi icin katilimer arayisi Tiirkiye’nin diger illeri {izerinden
siirdiiriilmiistiir. Bu baglamda arastirmaya Istanbul, izmir, Antalya, Mersin, Malatya, Van
ve Diizce illerinden katilimc1 bulunmustur. Yukarida belirtilen 6l¢iitleri karsilayan 7 ilden

toplam 20 6gretmen ile arastirma yliriitilmiistiir.

Farkli illerde katilimcilarin olmasi veri ¢esitliligi ve veri giivenligi acisindan
arastirmaya katki saglamistir. Ayrica arastirma etigi ve katilimeilarin kisisel verilerinin
korunmasi nedeniyle katilimeilara kod isim verilmistir (Creswell, 2021, s. 155). Kodlama
su sekilde yapilmistir: Calistig kurumun bas harfi (R,0, K), Ogretmen’in bas harfi (O)
ve odak grup goriismesindeki ekranda goriindiigii sira (1.2...5). Ozel egitim uygulama
okulu ve dzel egitim simifi i¢in “O”, OERM i¢in “K” ve RAM i¢in ise “R” kullanilmistir.
Omegin RAM’da ¢alisan ve ekranda goriinme siras1 5 olan bir 6gretmen i¢in kodlama
RO5, OERM’de ¢alisan ve ekranda goriinme siras1 3 olan bir 6gretmen i¢in kodlama
KO3, okulda ¢alisan ve ekranda gériinme sirast 9 olan bir 6gretmen i¢in kodlama OO9
seklinde olmustur. Bununla birlikte metin i¢inde gecen katilimcilarin ve kurumlarin

isimleri i¢in de kod isim kullanilmstir.

2.2.2. Katilimcilar ve ozellikleri

Arastirma kapsaminda yer alan katilimcilarin cinsiyeti, ¢alistiklar kurum, bildigi

dilleri ve cinsiyetleri hakkindaki ayrintili bilgiler tablo 2.2. {izerinde verilmistir:

Tablo 2.1. Katilimcilar ve ozellikleri

Katihme1r Mezuniyet Calistig1 kurum Bildigi diller Cinsiyet

001 Ozel Egitim Ozel Egitim Sinifi Tiirkge Kadin

002 Ozel Egitim Ozel Egitim Uygulama  Tiirkge, Kiirtge Erkek
Okulu
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Tablo 2.1. Katilimcilar ve ozellikleri (devam)

003

004
005

006

007

008

009

RO1

RO2

RO3
RO4
RO5

RO6

RO7
KO1

Bilim Tarihi

Ozel Egitim

Ozel Egitim

Ana Simifi

Ozel Egitim

Cocuk Gelisimi

Siif
Ogretmenligi
Psikolojik
Danismanlik ve
Rehberlik
Psikolojik
Danigmanlik ve
Rehberlik

Ozel Egitim
Ozel Egitim
Psikolojik
Danigmanlik ve
Rehberlik
Psikolojik
Danismanlik ve
Rehberlik

Ozel Egitim

Ozel Egitim

Ozel Egitim Uygulama
Okulu

Ozel Egitim Sinifi

Ozel Egitim Uygulama
Okulu

Ozel Egitim Uygulama
Okulu

Ozel Egitim Sinifi

Ozel Egitim Uygulama
Okulu

Ozel Egitim Uygulama
Okulu

RAM

RAM
OERM
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Tiirkce, Kiirtge

Tiirkce

Tiirkce, Kiirtce,

Arapga

Tiirkce

Tiirkce

Tiirkce

Tiirkce

Tiirkce

Tiirkge

Tirkge, Arapca
Tirkge, Kiirtce
Tirkge, Kiirtce
Arapca

Tirkge

Tiirkce

Tirkge, Kiirtge

Erkek

Erkek

Kadin

Kadin

Kadin

Kadin

Erkek

Kadin

Kadin

Erkek
Erkek
Erkek

Erkek

Kadin
Erkek



Tablo 2.1. Katilimcilar ve ozellikleri (devam)

KO2 Ozel Egitim OERM Tiirkce Erkek
KO3 Okul Oncesi OERM Tiirkce Erkek
KO4 Dil ve OERM Tiirkce Erkek
Konusma
Bozukluklar1
KOS5 Cocuk Gelisimi OERM Tirkge Kadin

Arastirma 12 0zel egitim Ogretmeni, 3 rehber 6gretmen, 2 sinif dgretmeni, 1
konusma terapisti ve 2 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Katilimcilarin yas araligi 28-45
‘tir. Katilimcilarin 8’1 Kadin, 12’si erkektir. Sadece Tiirk¢e bilenlerin sayisi 12°dir.

Tiirk¢eden baska en az bir dil bilenlerin sayis1 8’dir.

2.2.3. Arastirmaci

Arastirmaci, Abant Izzet Baysal Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin
Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali’ndan 2012 yilindan mezun olmus, 2016 yilindan ayni
programin yiiksek lisansmi tamamlamgtir. Yiiksek lisans tezi “Ozel Gereksinimli
Bireylerin Aldiklar1 Destek Hizmetlerin Biitiinlestirme Uygulamalar1 Agisindan
Incelenmesi” konusunda olup nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. 2018 yilinda
Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali’nda
doktoraya baslamistir. Yiiriitiilen bu arastirma ile ilgili olabilecek ve aragtirmaya katki
saglayabilecek lisans diizeyinde Biitiinlestirme, yliksek lisans ve doktora programlarinda
Nitel Arastirma Yontemleri, Karma Yontem Arastirmalari, Veri Analizi derslerini
almistir. Ayrica Nvivo ile Nitel Arastirma Egitimi’ne katilmistir. Doktora programi
devam eden aragtirmaci ayrica MEB’e bagli olarak 12 yildir 6zel egitim 6gretmenligini
siirdiirmektedir. Bu baglamda 5 y1l Istanbul’da 6gretmenligi tamamladiktan sonra 7 yildir
[zmir’de gérevine devam etmektedir. Bu siire boyunca ulusal ve uluslararasi projeler
yiriiten arasgtirmacit yine konu ile alakali olan UpSendrom projesi kapsaminda

Uluslararas1 Hrant Dink Cesaret Odiilii almistir.
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2.2.4. Tez damsmam

Dog. Dr. Veysel AKSOY, Anadolu Universitesi, Engelliler Arastirma Enstitiisii
Ogretim tiiyesi olarak gorevini siirdiirmektedir. Veysel AKSOY un uzmanlik alanlari
arasinda nitel arastirma, nicel arastirma gibi yontem dersleri, bilimsel etik, evrensel
tasarim ve hak temeli yaklasim, biitiinlestirme gibi bu arastirma ile yakindan ilgili alanlar
bulunmaktadir. Uzun yillar bu konuda deneyimi olan Veysel AKSOY, yliriitiilen bu
arastirmanin en bagindan en sonuna kadar tiim agamalarda aragtirmaciya yol gostermis ve
katki saglamistir: Verilerin toplanmasi ve analizi i¢in aragtirmacinin Zoom ve Nvivo 12
programlarina erigimini saglamistir. Calisma boyunca alan yazini taramasi, katilimeilarin
bulunmasi, verilerin toplanmasi, dokiimii ve analiz edilmesi gibi bir¢ok siirecte diizenli
olarak arastirmaciya yol gdstermistir. Alan yazini taramasinda farkli veri tabanlarina
erisim olanagi saglamis, arastirmaciyla birlikte okumalar yapmis, aragtirmanin yari
yapilandirilmis goriisme sorularmi arastirmaciyla birlikte diizenlemis ve pilot
goriismelere gore sorulari uzman goriistine gdnderilerek son halinin verilmesinde biiyiik
katki saglamistir. Veri toplama siirecinde arastirmaciyla stirekli iletisim halinde olmus,
goriisgme kayitlarin1 dinleyerek verileri dogrulamis, arastirmanin inandiriciliginin
saglanmasinda etkili olmustur. Arastirmanin raporlastirma asamasinda raporu boliimler
halinde arastirmaciya gerekli doniitleri saglayarak aragtirmanin yontem ve bilimsel etik

dogasina uygun olarak gergeklesmesini saglamistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

OGMC’leri egitim siireclerinde yasanilan durumlara iliskin gériislerinin ortaya
konulmas1 amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada nitel aragtirma ydntemi veri toplama
teknikleri arasinda bulunan odak grup goriismesi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 43). Odak grup goriismesi, bir konu hakkinda birden fazla kisiden bilgi almak
amaciyla yiiriitiilen goriisme seklidir (Yildirnrm ve Simsek, 2021, s. 103). Arastirma
kapsaminda 3 odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Birinci odak grup goriismesi 6zel
egitim okullar1 ve 6zel egitim smiflarinda calisan Ogretmenlerle, ikinci odak grup
goriismesi RAM’larda ¢alisan rehber 6gretmenler ve 6zel egitim 6gretmenleriyle, ticlincii
odak grup goriismesi ise (OERM) calisan dzel egitim dgretmenleriyle gerceklestirilmistir.
Odak grup goriismeleri i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 olusturulmustur.

Formlar iki ayr1 uzman goriisiine gonderilmis ve daha sonra pilot uygulamasi yapilmistir.
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Pilot goriismeler sonrast formlardaki goriisme sorularina son sekil verilmistir. Goriisme

formlarina aragtirmanin ilgili boliimiinde (EK3, EK4, K5) olarak yer verilmistir.

Ayrica aragtirma kapsaminda yansitmali arastirmact glinliigli tutulmustur.
Glinliikler, arastirmacinin arastirmaya dair kendi goriislerini, reflekslerini, agiklamalarin,
arastirmaya dair yol haritasini, siire¢ boyunca karsilastig1 giigliikleri, yeni stratejilerini
topladig1 bir yerdir (Glesne, 2016, s. 78-80). Arastirmaci silire¢ boyunca yaptigi
planlamalari, katilimcilara nasil ulastigi, katilimcilara dair gézlem ve diistincelerini,

verileri nasil toplayip analiz ettigi vb. konularda giinliik notlar tutmustur.

2.3.1. Pilot goriisme

Anketler/goriisme sorularinin pilot olarak uygulanmasi genellikle yanlis anlasilma
thtimali olan sorularin ortadan kaldirilmasina veya en azindan azaltilmasina yardimci
olur. Goriismelerin zamaninda yapilip sonlandirilmasi i¢in pilot uygulamalar 6nemlidir
(Johnson ve Christensen, 2014, 5.299; Gray, 2004, s. 114,189). Bu arastirma kapsaminda
ozel egitim uygulama okulu ve 6zel egitim smiflarinda, RAM’larda ve OERM’lerde
gbrev yapan 0gretmenlere sorulmak {izere 3 ayr1 formda diizenlenen yar1 yapilandirilmig
sorular i¢in pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot gériismeler, arastirmanin katilimei
Olctitlerini kargilayan 6gretmenlerle gergeklestirilmistir. Pilot goriismeler sonrasi sorulara
son seklin verilmesi i¢in formlar uzman goriisiine tekrar gonderilmistir. Pilot goriismeler
sonucunda arastirmaci ve tez danigmani goriismelerin gerceklestirilebilecegine yonelik

ortak karar almiglardir.

2.3.2. Goriismelerin gerceklestirilmesi ve ortam

Ug oturum seklinde diizenlenen odak grup gériismelerine katilan katilime1 sayist,
katilimcilarin hangi illerden katildiklari, gériisme siireleri ve ortam hakkindaki detaylh
bilgiler su sekildedir:

04.01.2022 tarithinde gerceklestirilen birinci odak grup goriismesine 8 dgretmen
katilmistir. Ogretmenler farkli illerden katilim saglamuslardir: izmir’den 3, Istanbul’dan
2, Van’dan 1, Diizce’den 1, Antalya’dan 1 6gretmen katilmistir. Gorlisme 2 saat 16
dakika siirmiistiir. ikinci odak grup goriismesi 09.03.2022 tarihinde RAM’larda calisan
rehber 6gretmenler ve 6zel egitim 6gretmenleriyle yapilmistir. Malatya’dan 3 psikolojik
danigman ve 1 6zel egitim 6gretmeni, Izmir’den 1 6zel egitim 6gretmeni, Istanbul’dan 1
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psikolojik danigman ve Van’dan 1 6zel egitim 6gretmeni olmak iizere toplamda 7 kisi
toplantiya katilmistir. Toplant1 1 saat 37 dakika stirmiistiir. Son olarak ti¢lincii odak grup
goriisme ise OERM’lerde ¢alisan 6zel egitim ogretmenleriyle 08.04.2022 tarihinde
gerceklestirilmistir. Goriismeye Istanbul’dan 1, Izmir’den 3 ve Mersin’den 1 dzel egitim
ogretmeni olmak iizere 5 dgretmen katilmistir. OGMC’lere OERM’lerde 6zel egitim

destek hizmetleri saglanmadigi i¢in bu odak grup goriismesi kisa (39 dk) siirmiistiir.

Goriismeler pandemi nedeniyle Zoom ortaminda interaktif bir sekilde
gerceklestirilmistir. Zoom toplantilarinin kesintisiz bir sekilde kayit altina alinabilmesi
i¢in tez damigmani ve juri iiyelerinden Prof. Dr. Ibrahim H. DIKEN bu konuda gerekli
destegi saglamiglardir. Arastirmaci kendini tanittiktan sonra veri dokiimii icin
goriigmelerin kayit altina alinacagi hatirlatmasinda bulunmustur. Kaydin baslatilmasiyla
birlikte arastirma etik kurul onay1 ve arastirmaya goniillii katilim formu okunmustur. Tiim
katilimcilardan arastirmaya goniillii katildiklarina dair onaylari1 alinarak kayit altina
alimmistir. Arastirmaci goriismeleri gerceklestirmeden once katilimcilarla tanigmis,
aragtirmasini  anlatmigtir. Katilimcilara bu calismaya goniilli  olarak katilip
katilamayacagini sormus ve goniillii olan katilimcilarla goriismeleri gergeklestirmistir.
Arastirmact goriismeye baslamadan dnce katilimcilarin sozlii ya da yazili izinlerinin

alinmasi arastirma etigi agisindan énemlidir (Glesne, 2016, s. 159).

Goriisme yapilacak ortam, toplanacak verinin inandiriciligi, katilimcinin kendini
rahat hissetmesi, rahat konusabilmesi ve sorular1 rahatlikla cevaplayabilmesi agisindan
onemlidir (Ersoy, 2016, s. 113; Johnson ve Christensen, 2014, s. 319). Ayrica Zoom
ortaminda elde edilen veriler o esnada kayit altina alindig1 i¢in verilerin eksiksiz bir
sekilde dokiimiiniin kolaylasmasi acisindan da 6nemlidir. Zoom {izerinden katilimcilar
kendi c¢alisma odalari, salon ve mutfaklarindan katilim gostermislerdir. Boylece
katilimcilarin kendilerini rahat hissedebildikleri, grup {liyelerinin etkisi altinda kalmadan

kendi diistincelerini rahatlikla ifade edebilmislerdir.

Veri toplama cizelgesi, katilimcr sayisi, goriisme, yer- zaman vb. acisindan

asagidaki tablo lizerinden 6zetlenmistir:
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Tablo2.2. Veri toplama ¢izelgesi

Goriisme Katihmc Tarih Yer Siire Veri
Sirasi 1 sayIsl toplama
bicimi
Pilot goriisme 1 19.11.20  Ozel egitim 17dk  Ses kayd:
I 21 uygulama
okulu
Pilot goriisme 1 26.11202  Ozel egitim 21dk  Ses kaydi
II 1 uygulama
okulu
Pilot gOriisme 1 05.12.20  Ozel egitim 16 dk  Ses kaydi
I 21 uygulama
okulu
Odak goriisme 9 04.01.20 interaktif 136 dk  Zoom
I 22 ortam
(OEO ve OES)
Odak goriisme 7 09.03202 Interaktif 97dk  Zoom
II 2 ortam
(RAM)
Odak goriisme 5 08.04.20 Interaktif 39dk  Zoom
I 22 ortam
(OERM)

2.4. Verilerin Analizi

OGMClerin egitim siireglerine yiiriitiilen bu arastirma kapsaminda odak grup
goriismeleri sonucu elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmis
ve bulgular islenmistir. Betimsel analiz tematik ¢ercevenin olusturulmasi, tematik
“cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin  tamimlanmasi,  bulgularin
yorumlanmas:” seklinde dort basamakta yiiriitiiliir (Yildirim ve Simsek, 2018 s. 240).
Betimsel analizde elden edilen veriler 6nceden belirlenmis temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. Goriisme yapilan kisinin deneyim ve goriislerini carpict sekilde ortaya
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koyabilmek icin siklikla dogrudan alintilara yer verilebilir. Bu arastirmada hem bu
carpiciligt hem nesnelligi korumak adma katilimeilarin goriislerine dogrudan yer
verilmistir. Betimsel analizde ortaya c¢ikan bulgular bir ¢er¢eve dahilinde ve
yorumlayarak okuyucuya sunmak hedeflenir. Bu dogrultuda veriler sistematik ve net bir
sekilde betimlenir (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 115; Yildirim ve Simsek, 2021 s.
243).

2.4.1. Verilerin dokiimii

Katilimcilarin goriisleri {i¢ temel yol ile kayit altina alinabilir: Bunlardan birincisi
goriisme sirasinda not almak, ikincisi goriisme sonrasinda not yazmak ve {i¢giinciisii ise
goriismeyi sesli veya goriintiilii olarak kaydetmektir. Bir ¢alismada bu yaklagimlarin
hepsi kullanilabilse de en gilivenilir veri toplama yontemi ses veya video kaydidir.
Goriisme esnasinda not almak katilimcilarin dikkatini dagitacagi i¢in oturumun akisini
degistirebilir. Roportaj sonrasinda not yazmak, roportaj sirasinda yazmaya calismaktan
daha iyidir ancak réportajin i¢erigini dogru ve eksiksiz bir sekilde hatirlamak zor olabilir
(Gay, vd., 2012, s. 387). Gorlismeler katilimcidan izin alinarak kayit altina alinmustir.
Verilerin dokiimii kayitlardan elde edilmistir. Bunun i¢in yapay zeka destekli ceviri
uygulamasi olan “Transkriptor” uygulamasi satin alinmistir. Uygulamanin gecerlilik ve
giivenirligi test edildikten sonra verilerin dokiimiine baslanmistir. Goriismeler toplam 105
sayfa ve 30533 kelime olarak yaziya doniistiiriilmiistiir. Transkriptor uygulamasi video
kayitlarinin dakika ve saniyesini de yaziya aktararak dokiimleri gerceklestirir. Bu,

dokiimlerin dogrulanmasini kolaylastirmistir.

2.4.2. Verilerin dokiimiiniin dogrulugunun saglanmasi

Arastirmaci, Transkriptor uygulamasimin dokiim dogruluk yiizdesini hesaplamak
i¢in su yolu izlemistir: video kayitlarinin basindan ortasindan ve sonundan rastgele 5’er
dakikalik videolar izlenerek dokiimler karsilastirilmistir. Goriismelerden toplam 3336
kelimenin dogru bir sekilde yaziya aktarilip aktarilmadigi hesaba katilmistir. Kayitlar
izlendikten sonra 49 kelimenin yanlis yaziya aktarildigir goriilmiistiir. Transkriptor
uygulamasinin hata payr % 1.46 olarak hesaplanmistir. Boylece dokiim giivenilirligi

%98.54 olarak tespit edilmistir.

46



Ayrica arastirmaci verilerin dokiimiinii ve ses kaydini1 bilimsel arastirma
yontemleri dersi veren bir uzmana daha dogrulatmistir. Uzman, dokiimlerin oldukca

basarili bir sekilde doniistiiriildiigiinii teyit etmistir.

2.4.3. Betimsel analiz icin cerceve olusturulmasi

Literatiir taramasi, sosyal medya, kitle iletisim aracglari, bireysel deneyimler,
kuramsal ¢ergeve, goriismeler vb. goz oOniinde bulundurularak olusturulan arastirma
sorular1 sonucu bir ¢gerceve olusturulur (Gay, Mills ve Airasian, 2012, s. 68). Arastirma
sorulariyla arastirmanin kuramsal g¢ercevesi veya gorlismeler goz Oniline alinarak bu
cergeveye gore verilerin hangi baslik altinda sunulacag: belirlenir (Yildirim ve Simsek,
2018, s. 240). Arastirmacinin hem kuramsal c¢erceve, hem goriisme, hem de uzman
goriisinden yola ¢ikarak OGMC’lerin egitim siireclerinde elde edilen veriler su

kod/temalar altinda smiflandirilmistir:

+  Miiltecilik
»  [letisim
= Dil
= Ayrimcilik
= Kiiltiirel farkliliklar
* Degerlendirme
= Egitsel tanilama
=  Yerlestirme
= Performans alimi
+* BEP
= Destek hizmetler ve egitim siirecinde uyarlamalar
= Akran ve sosyallesme
= Kuruma ve siirece uyum
* Mevzuat
= Ulusal mevzuat
= Uluslararas1 mevzuat

+ Ogretmen yeterlilikleri ve miifredat
» Ogretmenin dzel egitim alan yeterlilikleri
» QOgretmenin iletisim yeterlilikleri
= Miifredat
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2.4.4. Kod/Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi

Veriler tanimlamak, ilk asamada olusturulan g¢erceveye veya tema/kod listesine
gore yapilir, anlamli ve mantikli bir sekilde bir araya getirilir. Olusturulan gerceveye
uygun olmayan bazi veriler disarida kalabilir (Yildirim ve Simsek, 2021 s.246). Odak
grup goriismeleri sonucu elde edilen tiim ham kayitlar yaziya aktarilmis ve ham veriler
Nvivo 12 Plus programina yiiklenmistir. Uzman goriisii alinarak olusturulan temalar
Nvivo 12 Plus programindaki kodlar kategorisinde isimlendirilmistir. Yiiklenen bu
veriler daha sonra ilgili kodlar altinda toplanmistir. Tiim islemeler bittikten sonra veriler
analiz edilmis bir sekilde Nvivo 12 Plus programindan indirilerek bulgularin

tanimlanmasi asamasina gecilmistir.

2.4.5. Bulgularm tanimlanmasi

Diizenlenen veriler tema ve alt temalarda tanimlanir ve gerektigi yerde dogrudan
alintilarla desteklenir. Bu agsamada ilgili veriler okunup anlasilabilir bir dille sunulmalidir
(Yildirim ve Simsek, 2021 s.248). Arastirmaci her bir tema altinda katilimcilardan elde
ettigi verileri analiz etmis ve o tema altindaki alt temalara ulagsmistir. Arastirmact alt
temalara eristikten sonra, daha once “BEP” temasi altinda alt tema olarak ele alinan
“Ogretmen yeterlilikleri”, ogretmen yeterlilikleri ve miifredat temasiyla son sekil
verilmistir. Arastirmaci tiim verileri islediginden emin olmak icin gerekli kontrolleri
yaptiktan sonra uzman kontroliine tekrar gondermistir. Yapilan goriismeler sonucu

Ogretmen yeterlilikleri alt temadan ¢ikarilarak uzlasiya varilmstir.

2.5. Arastirma Etigi

Arastirma etigi, nitel arastirmalarda arastirmanin yliiritilme sekli, verilerin
islenmesi, katilimcilardan alinan bilgiler vb. konularda 6nem arz etmektedir (Gay, Mills
ve Airasian, 2012, s. 22-25). Arastirmaci, etik konusunda tiim unsurlara dikkat ederek
arastirmayt siirdiirmiistiir. Oncelikle arastirma icin Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurul Karar Belgesi (EK-6) 204405 protokol
numarasiyla almmistir.  Bununla birlikte arastirmaya katilacak tiim katilimcilara
aragtirma hakkinda gerekli bilgiler verilmis, arastirmaya katilim onay formu okunarak
izinleri alinmigtir. Aragtirmaya katilan tiim katilimcilara diledikleri asamada ¢ekilme

haklarinin oldugu ve boylesi durumda kendilerinden alinan verilerin imha edilerek siirece
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dahil edilemeyecegi hatirlatilmistir. Verilerin toplanmast asamasinda tiim katilimcilar
dikkatli bir sekilde dinlenilmis, grup dinamigi agisindan ayni ve/veya farkli goriiste olsun
tiim katilimeilarin s6zii kesilmeden kendilerini rahatlikla ifade etmeleri saglanmistir. Veri
analiz siirecinde katilimcilarin kimlik bilgilerinin korunmasinin énemli bir etik kural
olarak belirtilir (Creswell, 2021, s.61). Bu dogrultuda tiim katilimcilara kod isim
verilmistir. Bilimsel etik agisindan ise aragtirmaci tiim agamalar1 danisman ve uzman ile

birlikte yiiriiterek gerekli tiim etik gereklilikleri yerine getirmistir.

2.6. Arastirmamin inandiriciig (Trustworthiness)

Glivenilirlik, bir ¢aligmanin kalitesi ve titizligi konusunda, aragtirmanin ne kadar
iyi diizeyde yiiriitiildiigiinii degerlendirmek i¢in ne tiir kriterlerin kullanilabilecegiyle
ilgilidir (Glesne, 2016, s.53). Nitel olarak yiiriitiilen bir aragtirmanin inandiricilig1 farkl
yollarla saglanabilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 289-293). Bu arastirma kapsaminda

inandiricilik i¢in alinan bazi 6nlemler su sekilde 6zetlenmistir:

4 Farkli kurumlarda ve schirlerde c¢alisan katilimcilardan veriler
toplanmustir.

v Bulgular sunulurken garpict olanlar dogrudan alintilanarak verilmistir.

v Farkli kurumlarda c¢alisan katilimcilardan elde edilen veriler arasinda

tutarlilik kontrol edilmistir.

v Arastirmaci hem yiiksek lisans hem de doktora siirecinde nitel ve karma
aragtirma dersleri, seminerleri almis ve bu konuda deneyim sahibi olmustur. Ayrica
arastirmanin verilerini toplamadan 6nce Nvivo Nitel Analiz egitimine katilmistir.

v Aragtirmanin danigmani1 ve uzmanlar1 nitel arastirma konusunda ders
veren hocalardan segilmistir.

v Arastirmacinin arastirma kapsaminda yaptig1 degerlendirmeler (arastirma
kapsaminda bagvurulan arastirmalarin ayr1 ayr1 dosyalara kaydedilmesi, temalarin
olusturulmasi ve sadelestirilmesi vb.) tiim asamalarda danigsman ve uzman tarafindan
teyit edilmistir.

v Verilerin toplanmasi ve dokiimii i¢in gelistirilmis teknolojik alt yapilar
kullanilmistir. Bunun i¢in Zoom (4.3.0), Nvivo 12 ve Transkriptor (yapay zeka destekli)

uygulamalarindan faydalanmastir.
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v Verilerin toplanmasi, dokiimii ve rapor edilmesindeki tiim asamalar
raporlastirilmis bu konuda giinliik tutulmus ve takvim olusturulmustur.

v Elde edilen bulgular alan yazini ile iliskilendirilmistir.

v Elde edilen tiim kayitlar, dokiimlerin ham verileri 5 y1l boyunca giivenli
bir sekilde saklanmak {izere koruma altina alinmastir.

v Aragtirmaci, goriigme sorularinin olusturulmasi, kodlarin olusturulmast,
verilerin yaziya doniistiiriilmesi, alan yazini taramasi gibi tiim siirecler tez danismani ve
yine 0zel egitim alaninda lisansiistii ve doktora diizeyinde nitel aragtirma yontemi dersleri

veren uzman ile birlikte ytlirlitmiistiir.
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3. BULGULAR

OGMC’ler ile yiiriitiilen bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara bu
boliimde yer verilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara detayli yer

verilmeden Once asagidaki tablo iizerinde 6zetlenmistir:

Tablo 3.1. Bulgularin 6zetlenmesi

1. Miiltecilik

1.1 1letisim

1.1.1. Cocuk ile iletisim
1.1.2. Aile ile iletigim
1.2.Dil

1.2.1. Dil uyarlamalari
1.2.2. Terctimanlik

1.3.Ayrimeilik
1.4.Pandemi siirecinde OGMC’lerin egitimleri
1.5 Kiiltiirel farkliliklar ve sosyal yap1

1.6.Gegis entegrasyon ve toplumsal biitlinlestirme

2. Egitsel tanilama
2.1.Testler

3. Performans alimi
4. Yerlestirme

5. BEP

5.1.Destek hizmetler ve egitim siirecinde uyarlamalar

5.1.1. OGMCler igin BEP Plam ve BEP programi hazirlama
5.2.0GMC lere saglanana destek hizmetler

5.3.Akran ve sosyallesme

5.4.Kurum ve siirece uyum

6. Mevzuat

6.1.Uluslararas1 mevzuat

6.2.Ulusal mevzuat

6.3.0zel egitim hizmetleri yonetmeligi

51



Tablo 3.1. Bulgularin ozetlenmesi (devam)

7. Ogretmen yeterlilikleri ve 6gretmen yetistirme programi

3.1. Miiltecilik
3.1.1. Tletisim
3.1.1.1. Cocuk ile iletisim

OGMC’ler ile &gretmenlerin iletisim kurarken sorun yasadiklarma ydnelik

katilimcilardan elde edilen bulgular su sekilde belirtilmistir:

“Ashinda herkesin yasamis oldugu bir problem. Tiirk¢e bilmemeleri belki bir
nebze Kiirtge bilir diye oradan konusmaya ¢alistim ama daha ¢ok temel diizeyde Turkce
ve biraz Ingilizceyle iletisim kurmaya calistim. Farkl dillerle hani. Ama ¢ocuk da sadece

Arapea biliyor. O nedenle ¢ok zorlandim.” 005

“Aslinda arkadaslarin ¢ocuk ile iletisim kurarken deginmeye ¢alistigr sorunlart
biz de yasiyoruz.” 009

“Soyle ben derse bir tane ¢ocuk almistim, Suriyeli cocuk. Dersin ilk yirmi dakikast
hi¢bir sekilde iletisim kuramadim ¢ocukla. Yani ¢ocuga iste kalemi tabii hani benim
Arapgcam da olmadigi icin hani kalemi gésteriyorum. Bu ne?’ Yok, tepki yok. Iste ismin

ne? Yok. ‘Iste bunun ne oldugunu biliyor musun?’ Hi¢cbir sekilde tepki vermedi.” KOS5

“...Yani hi¢bir sekilde sey yapmuiyor, ders igleyemiyorum yani. Anneannesi de ige
yaramiyor, anneannesiyle birlikte gelivor.” 004

Benzer goriisleri KO1, KO3, KO5, RO5, RO7, 003, 006 kodlu 6gretmenler de
dile getirmis, jest ve mimikleriyle onaylamislardir.

Cocuk ile iletisim kurulmamasindan kaynakli olarak akranlarina kiyasla diisiik
performans gosterdigi, iletisim kurmakta zorlandig: i¢in problem davranis sergiledigi
vurgulanmistir:

“... Bu siiregte iste cocuk tabii ki akranlarindan hep geri kaldi. Yani bunu yasadik,
cocuk icine kapandi ilk baslarda.” 006

“Yani once sadece bizimle oldugu siire zarfinda daha c¢ok kendi kabuguna
cekilmek ve her giin sergiledigi bazi davraniglar vardi. Elbisesini yemek gibi davranislar
sergiliyordu. Babaanne (Tiirkiye’ye) geldikten sonraki tavri bambaska bir noktaya

evrildi ve babaanneyle birlikte iste Arap¢a konusunca kendi iste diinyasinin kapisini
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aralamak gibi bir sey oldu. Bu durumu gordiikten sonra ben de Arap¢a calismaya
basladim ki iletisim kurabileyim. Iste tabii A1 diizeyde bir Arapgayla bir seyler yapmaya
basladim. Ikinci ayimdan sonra daha ok iletisim kurmaya basladik bir yerde.” 003
Belli bir siire Tiirkiye’de kalan OGMC’lerin Tiirk¢e anlamaya basladiklar1 ancak
Tiirkge iletisim kurmada zorlandiklar: i¢in Tiirk¢e konusmak istemedikleri konusundaki

bulgular su sekildedir:

“...Ana siifindan beri bizim okulumuza geliyor. Ben bu yil basladim okula.
Suriyeli 6grenci oldugunu ogrenince miilteci oldugunu ogrendim. Cok heyecanlandim.
Iletisime gecmek istedim. Iletisim konusunda séyle: Konustugumuz zaman anliyor ama

cok da nasil diyeyim... Istekli degil yani Tiirkce konusma konusunda.” 008

%3

Mesela bazen kurul iste c¢ocugun dosyasina baktiktan sonra iste
su evraki getirme, bu evraki getirmek gibi bir seyler oluyor. Veliye telefon etsek, telefonda
iste o seyi istegimizi yerine getiremiyoruz. Mesaj falan atiyoruz hani. Yaninda Tiirkce
bilen birisi varsa o okusun, sdylesin diye ama cevap vermiyorlar. Verseler de

anlamadiklar: icin kapatiyorlar telefonu.” ROA4.

3.1.1.2. Aileile iletisim

Ogretmenlerin OGMC’lerin aileleriyle iletisim kurmakta giicliik yasadiklari,
miilteci ailelerin 6gretmenler ile iletisim kurmak istemedikleri, ¢ocuklarinin egitim
konusunda duyarsiz kaldiklarina yonelik bazi katilimcilar goriis belirtmislerdir. Bu

konudaki bulgular su sekilde verilmistir:

“... Ailesiyle ilgili de ailesiyle hig iletisim kuramiyorum derecesinde. Ailesi
Tiirkce bilmiyor. Zaten daha yeni gelmisler Tiirkiye've. Yani ben onlari ilk aradigim

zaman, ulasmak istedigim zaman iletigim kuramiyoruz.” KO3

“... Ailesinde de santyorum ayni sey var. Biz ¢iinkii ailesiyle defalarca iletisime
gecmek istedik. Mesaj gonderdik. Telefonda hani telefonda sikintilar vardi. Telefona
cevap veremedi... ” 006

“... ve bir tek dede ile iletigsim kurabiliyorum, ben ‘baba’ diye kaydetmistim hatta.
Uzun siire onun babas: diye biliyordum. Hi¢ dil bilmiyorlar ¢tinki. Hani babast misiniz?
diye sordugumda ‘evet’ demisti. Ben de dedeyi baba olarak kaydetmistim. Hani ¢ok sikinti
vasadim gercekten. Ciinkii yiiz yiize de hi¢ goriismedim. Hani bir mimikten falan da

anlayamadim...” 001
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Benzer goriisleri 006, 008 ve KOS5 kodlu katilimcilar da dile getirmislerdir.

“Isitme engelli 6grencim kritik donemleri cihazsiz gegirdigi icin tamamen
konusamuyor ve duyamiyor. Cihazi mesela cihaziyla da ilgili problemleri de var. Cihazi
siirekli ariza veriyor. Okula bir giin cihazli geliyor. Iki giin cihazsiz geliyor. Boyle

problemler de yasiyoruz.” 007

“Yiiriime engelli ¢cocuk. Yiiriime engelli oldugu icin tabii tedavi siiregleri aksad.

Aile bu konuda cok fazla ilgili davranamadi.” KOS5

“... bircogu da zaten Tiirk¢ce bilmiyor ve 6grenmek igin de hi¢chir ¢aba sarf
etmiyorlar. Internet iizerinden biraz konusmak istedik. (Aile) onda da cok fazla
vanasmadi. Yani 6grencimizle ilgili bir seyler konusmak istedigimizde veli ¢ok fazla
telefonla iletisim kuramadik. Aradigimiz zaman ya ge¢ dondii ya iste ¢eviri yaparak
vazmak istedik. O zaman da cevap vermedi. Tam bir iletisim iletisime gecemiyoruz

velilerle.” 001

Yukarida verilen miilteci ¢ocuklarin ebeveynlerinin duyarsizligi konusundaki

bulgular ile 6rtiismeyen bazi bulgular da elde edilmistir. Bu bulgular ise su sekildedir:

“... Mesela ben her iki cocugumun velisinde de sunu gordiim: diger velilerime
nazaran daha fazla bilgi istiyordu ¢ocuguna dair. Yani ¢ok istekliydi. Cok minnet etti
bana mesela. Diger velilere oranla ¢ok daha fazla bilgi istedi, benim nasil ¢alisacagimi
sordu. Nasil devam edecegimi sordu. Cok sevindi. Yani ¢ok istekliydi mesela ¢cocugun

ozel egitimde kalmasina. Cok seviniyordu yani.” KO2

“A¢tk¢ast benim mesela dgrencimin annesi (Tlrk¢eden Arapgaya) Geviriyor,
bakyor. Yani takip ediyor.” 006

OGMC ebeveynleriyle dil engeli asilip iletisim kurulsa dahi 6zel egitim
hakkindaki bilgi yetersizliklerinden kaynakli olarak yine istenilen diizeyde ebeveynlere
bilgi aktarilamadigina yonelik bulgular asagidaki gibidir:

“Anneannesiyle de iletisimi ¢ok fazla kuramiyorum. Ciinkii bu (6zel egitim)
konularda bilgisi ¢cok az. Okulla ilgili de ¢cok az. O sekilde zorluklar yasiyyorum su an.”
KO4

“... Ya da 6zel egitim bilgileri bilmiyor. Su anki ilkokullarda yasadigimiz en biiyiik
stkinti da o. Veliye bir seyi anlatiyoruz ama Tiirkge bilse anlamlandirma kisminda bu defa
stkint yagiyor. 004
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“Arapgam var ama akademik kavramlari onlara agiklamada biraz sorun
yasiyorum. Mesela ‘ortak dikkat’, ‘goz kontagi’ ya da ne bileyim farkli akademik ozel

egitimle ilgili akademik kavramlar: aciklamakta biraz zorlaniyorum.” ROS.

Bazi katilimcilarin konusarak iletisim kurmakta sorun yagsadiklari i¢in isaretlerle,
WhatsApp lizerinden yazigmalariyla, yazismalari ¢eviri programlari araciligtyla ¢evirip o
sekilde iletisim kurduklari, Tiirk¢e bilen komsu, akraba vb. kisiler iizerinden iletisim

kurduklarina yonelik bulgu su sekildedir:

“Yeri geldiginde boyle isaret diliyle hani kendisi hi¢ Tiirk¢e bilmiyor. Biz hig
Arapga bilmiyoruz. Isaret diliyle belki yeri geliyor insan olarak anlasmaya alisiyoruz ya

da bir seyleri anlatmaya calistyoruz hem ¢ocuga hem veliye.” RO2

“Biz soyle anlasiyoruz genellikle: ‘Mesaj yazin!’ diyorum. Ben de ona hani mesaj
yaziyorum ve oradan translate ile onlar ¢eviriyorlar, bana yaziyorlar. Yani hani translate

olarak, hani WhatsApp mesajdan isteklerimizi belirtebiliyoruz.” 007

“Ogretmenlerimiz ¢ocuklarla hani davrams konusunda anlasiyor. Ama iste dil
konusunda ve velilere ozel egitimi, ¢ocuklarimin durumunu anlatma konusunda baya
stkinti yastyor. En biiyiik sorunumuz bu zaten. Ayrica anne babada zaten hi¢ Tiirkge
yoktu. Bir ablasi vards, iiniversiteye giden bir ablasi. O da, 0 da az konugabiliyordu. Hani
konusmaktan ¢ok soylediklerimizi anlama noktasinda bile sorun yasiyorlardi. Onun

disinda hani ilk zamanlar ¢ok zorlandik.” 009

Tiirkge bilen aileler ile iletisim kurulurken 6gretmenlerin sorunu yasanmadigina

yonelik bulgular su sekildedir:

“Ben yasamadim ¢iinkii anne Suriyeliydi ama Tiirkmen'di. Tiirkce biliyordu, giizel

konusuyordu. Hani bir stkinti olmadi diyalogumuzda. KO3

“Benim ¢alistigim Suriyeli aile Tiirkce biliyordu. O yiizden aileyle bir sorun
yasamadik.” KO4

3.1.2. Dil
3.1.2.1. Dil uyarlamalart

RAM’larda performans alinirken miilteci c¢ocuklar i¢in dil uyarlamasinin
yapilmamasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin “zihinsel engelli” tanis1 aldig1 ama aslinda

zihinsel engelli olmadiklar1 konusunda RO4 kodlu katilimcinin goriisleri “En basitinden
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bir 6rnek verecegim: Hani konuyla baglantisi olsun. Bir 6grencimiz geldi. Cocuk Albino.
Yani biliyorsunuz zaten gocukta ekstradan olarak da zihinsel bir engel yok ama dilden
kaynakli zeka testi uygulayamadik. Cocuk zeka testi almadi. Ancak destek egitimini alsin
diye raporu hafif olarak olusturduk ve destek egitimini aldi. Ondan sonraki sene
geldiginde ¢cocugun anlaml bir yasantisi olustugu icin Tiirk¢eyi 6grenmis. Ciinkii okula
okula kaydini yapmistik biz. Cocuk (¢cocugun) okul kaydi olusmustu. Cocuk ilkokulda
birinci sinifa ge¢misti. Bir zeka testi uyguladi. Cocuk seksen bes ve tistii ¢ikti. Hani zekd
testine gore zaten Milli Egitim sistemine gore yetmis ve tistii normal. Bu zaten normal
¢tkyor. Hani bunu anlatmaya ¢alisiyorum. Mesela RAM 'da kullanilan zeka testleri var.
Cocuk Tiirkge bilmiyorsa belki ¢cocukta konusma var ama uygun 2eka testi yapamiyoruz.
Elimizde olan hangisi ise onu uyguluyoruz. Iste dil olmadig icin (hangi test) uygunsa onu
yapmak zorunda kaltyoruz. Benim séyleyeceklerim bunlar, bu tarz problemlerle karst

karsiya kalabiliyoruz.” seklinde olmustur.

Daha az diizeyde ifade edici dil becerisi gerektirdigi igin RAM’larda OGMC’ler
icin Leiter uygulandigi, ailenin ana diline gore uygulayici uyarlamasi yapildigi, ailelerin
de bu konuda taleplerinin oldugu ancak bu uygulamanin Tiirkiye geneli standart bir
uyarlama olmaktan cok ilden ile gére degisiklik gosterdigine yonelik RO4 kodlu
katilimcinin soyledikleri “Bu ¢ocuk bunu yaptiktan sonra, Leiter 1 yaptiktan sonra, Leiter
daki ¢itkan zeka testine gore daha hafif, orta ya da normal ¢ikiyor. Biz burada veliyle
gortigiiyoruz. Burada sorun su: Veli nereden geliyor? Irki da burada onemli. Acaba
Kiirtge biliyor mu? Afganistan'da Afganistan'in dilini tam olarak bilmedigim icin hangi
lehgeyi kullaniliyor? Misal dedim, Suriye'den gelen bir Kiirt bir aile geldiginde biz
¢ocuklart daha ¢ok Kiirtge bilen bir 6gretmeni yonlendiriyoruz. Bédylece ¢ocuk i¢in daha
iyi bir performans saglamak ve testi ve velinin isteklerini daha iyi anlamak i¢in biz bu
sekil yapryoruz. Tabii ¢ocuk burada zeka testinde normal ¢iktrysa okulu bilgilendiriyoruz
tekrardan. Veli(ye) de bu bilgiyi aksettiriyoruz. Ama Arapga bilmeyen arkadagslar
zorlanabiliyor tabii ki. Bagsvuru sirasinda evraklar: almada velinin hani hangi amaglara
basvurdugunu yine algilamada falan. Ama Arap¢a bildigim i¢cin ben genelde zaten
inisiyatif olarak kurum da aile de benim goériismemi istiyor. Cocugun benim
performansima almami istiyor. Bu sekilde yani sistemli olmayan daha ¢ok personelin
inisiyatifine dayanan bir uyarlama yapiyoruz.” seklinde olmustur. Bu uyarlamalarin
yapildigina/yapilmasi gerektigine ydnelik RO3, RO5, RO1 kodlu katilimeilar da benzer

goriisler dile getirmislerdir. RO4 kodlu katilimcinin bu goriisleri {izerine uyarlamanin
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miimkiin olmayacagmi RO2 kodlu katilimer da “...Haywr yapmiyoruz, yapamiyoruz.
Ctinkii testlerin uyarlamasint miilteci ¢cocuklara gére yapacak olan yetkin kisiler bizler
degiliz. Bizler sadece o testleri uygulayici olarak egitim aldik ve sadece uygulayiciyiz. O
testin bu ¢ocuklarn kiiltiirlerine uyarlanabilmesi icin daha yetkin bir (kisiden), (yetkin)
kisilerden o test gelistiricilerin belki icinde bulundugu diinya élgeginde hani yapilmast
gerekiyor. Uyarlanmasi gerekiyor. O uyarlamayr yapacak olan kisiler, bizler
olmadigimiz icin yapamiyoruz.” sdzleriyle dile getirmis RO6 ve RO7 de bu goriisleri
desteklemistir. Bu goriis farkliliklarin nedeni konusunda arastirmaci giinliigii sayfa 5°te
“Ana dili Kiirt¢ce olan veya Arap¢a olan ogretmenler miiltecilere yonelik tutum

konusunda daha ilimliyken ana dili Turkce olanlar konuya biraz daha sert bakmiglardr

seklinde olmustur.

Tiirkiye’de dogan OGMClerin iletisim konusunda sorun yasamadiklar1 ancak

akademik olarak diisiik performans sergilediklerine yonelik bulgular su sekildedir:

“Benim ogrencim sekiz yasinda hocam. Tiirkiye'deler. Yani Tiirkiye'de dogdu.
Yani ¢ocuk Tiirk dogumlu. Cocukta o yiizden biz ¢ok fazla sikinti yasamadik. Yani bir
sadece okuma yazmada geg¢ algilama oluyordu. Ciinkii ister istemez herhalde evde farkl
sey, bir dil (konusuluyor) ama iste biz de farkl bir dil 6gretmeye ¢alisiyoruz. Bu arada
tabii bu ¢ocuk bocalamuis olabilir biiyiik ihtimalle. Harfler konusunda ge¢ algilama, iste
tekrarlar ¢ok sik olmak zorunda oldu. Ciinkii unutuyordu siirekli. Eve ddev verdigimizde

evde ddev yapamiyor ¢ocuk.” 001

Cocugun ana dilinde iletisim kuruldugunda c¢ocugun mutlu oldugu, daha iyi
diizeyde akademik performans sergiledigine yonelik 6zetlenen bulgular asagida verildigi
gibidir:

“... Bende otizmli 6grenci vardi. Kendi ana dilinde; Arap¢ada da basit komutlar
alryordu ogrencimiz ama ses ¢itkarma konusunda tam bagimsizliga kavusmamisti heniiz
ve bu sebepten dolayr ben de bazi basit iste genel, yani basit komutlarin Arapgasini
dayidan bir kagida yazdirmistim. Onlarla yani iletisime ge¢meye ¢alistyorduk ogrenciyle.
Osrencimiz de bir sekilde komutlar: artik anliyor, ne yapmasi gerektigini biliyor. Sonra

az da olsa Tiirkce 6grendi.” 003

“Onunla biri Kiirt¢e konustugu zaman heyecanla falan bakmaya basladi. Yani

eger ana dilinde bir sey soylerseniz ¢cok heyecanlaniyor... Ferdi hocamiz Onunla Kirtce
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konustugu zaman o giinii mesela ¢ok mutlu geciyor Aziz'in. Cok ¢ok mutlu oluyor. Yarim
yamalak konusuyoruz biz. Ben Kiirtce bilmiyorum. Internetten aciyoruz, séyliiyoruz. O
zaman heyecanlaniyor. Onun Tiirk¢esini soyledigimiz zaman ayni heyecant alamiyoruz

ashinda ama keske éyle olsa.” 006
Benzer goriisler 002, 003, 005, KO2 ve RO3 kodlu katilimcilar tarafindan da

dile getirilmistir.

Ana dili Tirk¢e olmayan c¢ocuklar Tiirkge bilseler dahi yonergeyi kendi ana
dillerinde gerceklestirme egiliminde olduguna yonelik OO2 kodlu katilimcinin gériisleri;
“Cocukla ¢alisirken ozel egitimden kaynakl olarak gorsellige onem veriyoruz elbette
ama bazen ¢ocuklarda soyle bir sey olabiliyor: ikinci bir dilde egitim sagladigimizda
wisrarla birinci dille cevap veriyorlar. Yani siz bir bardak suda yani su mu istiyorsun diye
sordugunuzda o israrla kendi dilindeki karsiligini soéylemeye calisiyor. Sanki yanhs bir
seymig gibi yani onun isteginin yanlis bir seymis veya biz ona yanlis bir sey mi soruyoruz
gibi algiliyor diye anliyor ¢ocuk. Bu da zaman zaman ¢ocuklart geriyor ve saglikli bir

iletigimin ontine de engel olusturuyor diyebilirim.”” seklinde olmustur.

OGMClerin zihinsel yetersizliginden kaynakli olarak ikinci bir dil dgretmenin
daha zor olacagi, cocuga bir fayda saglamayacagini, o nedenle ¢ocugun ana dili tizerinden
egitime devam etmenin daha islevsel olacagina yonelik KO2 kodlu katilimcinin gériisleri;
“... Yani Tiirk¢e konusmak, Tiirkce ogretmeye calismak, ozel egitimle beraber, ¢ocuga
herhangi bir sey saglamayacak bir fayda saglamayacaktir diye diistiniiyorum. Alict dil
sinirlt ¢ocukta. Cocuklarda alict dil sinirly olabiliyor. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda. O
ylzden tek dil ile iletisime gegilmesi bence ¢ok ¢ok daha saglikli bir yontem.” seklinde

olmustur.

3.1.2.2. Terciimanhk

Elde edilen bulgularin genelinde terciimanlik faaliyetlerinin daha ¢ok akraba ve
komsular (daha 6nceden gelen ve temel diizeyde Tiirkge bilen) araciligiyla yiirtitiildiigline
yonelik bulgular asagida 6zetlendigi gibidir:

“Bir akrabalar: var burada. O biraz Tiirk¢e (biliyor) daha onceden geldigi icin
Tiirkiye'ye bundan birkag sene once geldigi icin biz onun araciligiyla iletisim kuruyoruz
yani komgusuyla. Yani ben onu aradigim zaman diyorlar ki bana mesela simdi biz hani

kis(liz) konusamryoruz. Biz sizi arayacagiz gibi. Ondan sonra benim bir iki saat sonra
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cep telefonum ¢aliyor. Komsusu arryor. O sekilde iletisim kuruyoruz. Yani ben onlart ilk
aradigim zaman, ulagmak istedigim zaman iletisim kuramiyoruz yani. Ya da yanlarinda
o komsulart varsa, o sekilde telefonu ona veriyorlar. O sekilde iletisim kuruyoruz. Ya da
telefonu kapatiyorlar. Birka¢ saat sonra, ii¢ saat, dort saat sonra komsulari geldigi

zaman o zaman bana geri doniis sagliyorlar.” 004

6

. Veliler ile iletisim kurmada ciddi sorun yasiyoruz. Ciinkii veliler Tiirkge
bilmiyor. Komsular: az ¢ok Tiirkce bilenleri ¢cagirip onlar sayesinde ¢eviriler sayesinde
anlagsabiliyoruz. Arkadaglarin soyledigi sekilde ya ¢ocugun ana dilini bilen birisini araya
koyup bu sekilde iletisim kurmaya ¢alisiyoruz. O da zaman kaybi oluyor. Yani diyelim ki
saglik sorunu tizerinde bir konugmaniz olacaksa yani bize yardimci olacak kisi
aradigimizda o esnada ulasamayabiliyoruz. Geg¢ dOnebiliyor. O esnada sorunu

cozemiyoruz dogal olarak.” 009

“Benim ogrencim otizmliydi. Ben ablasiyla daha ¢ok iletisim kurarak yol aldim.
Universite okuyan bir ablasi vardi daha ¢ok onun iizerinden aile ile iletisim kuruyordum

o sekilde yol aldim.” 005

“BEP’te aldigimiz amacglari aile de imzaliyor, onlara da ne amaglar aldigimizi,
niye aldigimizi anlatmak igin aileye anlatmak istedim. Yiiz yiize iki defa goriistiik... Yiiz
yiize gortistirken iletisim ¢ok kuramiyoruz. Ablasini getiriyorlar ama ablasinin da okulu

var o saatte. Yine sorun oluyor.” 007

RAM’lardaki testi uygulama esnasinda terclimanin olmasinin kolaylik sagladig:
ve degerlendirmenin saglikli yapildigia yonelik RO6 kodlu katilimer: ... dileden almam
gereken bilgileri ve ¢ocukla yapacagim performans diizeyi ¢ocuga soracagim biitiin
sorular ve performans sorularini terciiman esliginde yaptim ve hi¢bir zorluk yasamadim
bu sekilde. Terciimanla birlikte oldugum icin goriismede hi¢chir sorun yasamadim ve
cocuktan ya da aileden almak istedigim tiim bilgileri aldim. Terciimanla olursa sikinti
vok ama terciimansiz olursa problem o zaman soz konusu oluyor.” seklinde dile
getirmistir.

Benzer goriisleri OERM’de ¢alisan KO2 kodlu katilimci tarafindan da dile
getirilmistir:

“Fwrat hocam soyle bir sey var. Hani o belirttigim ogrenciyi ben aldigimda simdi
egitsel degerlendirme alacagiz. Belli basl sorular soruyoruz. Hani diizeyini belirlemek

icin. Iste basit komutlar, iste sosyal beceri, iste zihinsel siire¢ olarak. Yapabildikleri iste
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ince motordur, kaba motor, taklit becerileri falan. Simdi bunlari séylerken
kullanacagimiz terimlerin anlamlarint ¢ocuk bilmiyor. Ben de o dili bilmedigim igin
aileden Tiirk¢e bilen arkadasla birlikte girdim degerlendirmeye. Ben yapmak
istediklerimi ona soyledim. O da Arap¢a hani onlarin dilinde ¢ocuga ifade etti... Oyle
oyle arti eksi tarzinda gittim ben. Simdi ben soylerken ¢ocuk tepkisiz kaliyordu. Fakat
ailede bizim dili bilen arkadas ¢evirdikten sonra ¢ocuk ¢ogunu olumlu bir sekilde tepkiler
verdi. Simdi onun dilinde oldugu zaman fazla artimiz var ve gayet giizel bir durumda

gosteriyordu. Ben de hani egitsel degerlendirmeyi bu sekilde aldim.”

RAM’larda terciiman olmadig1 zaman goriismeye gelen aileden ¢ocuk hakkinda
bilgi almanin, gériisme formlarimi doldurmanin giigliigii konusunda RO4 kodlu katilimci:
“Simdi veli buraya ilk geldigi etapta zaten yamimda bir terciiman yoksa biz randevu
verirken bile stkinti yasamaya direkt bashyoruz. Iste mesela ‘Cocugunuzda ne gibi bir
stiphe duydunuz?’ ‘Ne eksiklikler gordiiniiz?’ gibi sorulari soramiyoruz. Ne i¢in randevu
almaya geldigini soramiyoruz. Hi¢ olmazsa telefon numarasim falan isteyemiyoruz
gortisme esnasinda. ...Hani iste ¢ocuk icin uygulayabilecegimiz bizdeki ii¢ dort tane
gortisme formumuz var. Bunlarla ilgili yine terciiman olmazsa ¢ocugun performansini
haliyle alamiyoruz. Soru soramiyoruz ¢ocuga. Mesela bazen kurul iste ¢ocugun
dosyasina baktiktan sonra iste su evraki getirme, bu evraki getirmek gibi bir seyler

oluyor. Veliye telefon etsek, telefonda iste o seyi istegimizi yerine getiremiyoruz...’

seklinde olmustur.

RAM’larda testi uygularken terctimana gereksinim duyulduguna yonelik goriisler
asagida belirtilmistir:

“Leiter’da konusmaya dayali bir test olmadigi icin hi¢ uyarlamaya gerek yok.
Direkt testi uygulayabiliyoruz hocam. Ama diger testler i¢in terciiman lazim olabiliyor.
(Moderator): “Bu durumda o zaman miilteci ¢ocuklarda siz Leiter uyguluyorsunuz daha
¢ok?”” Aynen biz, o tir ¢cocuklarda hig riske almadan Leiter uyguluyoruz. Sadece yonerge
kisminda yani yonergeyi baslatirken o da ¢ok yani dedigim gibi hani kendimiz de
baslatabiliriz ama terciiman esliginde bunu baslatmak daha uygun oluyor. Kismi anlik
mudahalelerde yani belki iki saniyelik, ¢ saniyelik boyle miidahale etmemiz gereken

seyler var.” ROS.

Benzer goriisleri 002 kodlu katilimci ise; “O noktaya deginirsek yani ashnda

evet belki biz her okulda, her sinifa bir terciiman bulamayacagiz ama her il¢ede bir
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rehberlik arastirma merkezi var. Oralarda en azindan birer tane terciiman olabilir. Ik
baslarda ashinda dyle yapildi. Yani rehberlik danisma (arastirma) merkezlerinde
terciimanlar ¢alistilar. Fakat Avrupa Birligi Fon destegini oradan da kestiler. Yani destek
hizmeti, rehabilitasyon merkezilerinden kesilince RAM ’lardaki terciimanlar da geri gitti.”

seklinde olmustur.

Ceviri hizmetinin okullara saglanmadigi, bu islemlerin 6gretmenin kendi
imkanlar1 dogrultusunda saglandigina yoénelik OO6 kodlu katilimer su sekilde dile
getirmistir:

“Talep edebilecegim okulda zaten bir ¢eviri hizmeti yok. Sadece hani mesajlarimi
falan aile kendisi translate etti, ¢evirip bana yonlendirebiliyor. Hani Tiirkge egitimlerini

almalari igin de herhangi bir sey sunuldu mu bilemiyorum.”

Terctimanlik konusunda teknolojiden yararlanilsa dahi bu destegin 6gretmenlere

6

MEB tarafindan verilmesi gerektigine yonelik OO5 kodlu katilmce1 “... Hem isimi
hallediyorsa tamam. E Google translate isini onlar saglasin. Yani saglamasi gereken bir
destek hizmeti saglamasi gereken yer sadece ogretmen degil MEB.” seklinde goriis
bildirmistir.
Benzer goriisleri 008 RO4 ve RO6 kodlu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir.
Ailelerin, yakin akrabalari, komsular1 vb. olarak terclimanlik yapanlarin veya

terciimanlik hizmeti saglansa dahi 6zel egitim terminolojisine hakim terclimanlar olmasi

gerektigi konusundaki bulgular su sekilde derlenmistir:

“... Yani egitim alaninda ¢evirmen olsa bile bu alani bilen, bu alanin terimlerini

bilen bir cevirmenin olmasi gerekiyor.” 008

“Ozel egitim konusunda mesleki olarak yeterli olmasi ya da o yonergeleri dogru
bir sekilde cevirebilmesi ¢ok ¢ok onemli. Ben Arapc¢a bildigim halde bu yonergeleri
Arapcaya cevirmekte ya da Gocugun performansini alirken birtakim kavramlari, iste
becerileri ¢ocuga uygulatmaya ¢alisirken tabii ki zorlaniyorum. Ciinkii sonucta Tiirkce
konusuyoruz. Arapgayr ¢ok sik kullanmiyorum. Kelime haznem daraliyor tabii ki

zamanda.” RO3
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3.1.3. Ayrimcihik

Tiirkiye’deki miiltecilerin barinma ile ilgili yasadiklar1 sorundan kaynakli olarak
kalabalik bir sekilde yasadiklarina yonelik OO7 kodlu katilimeinin goriisleri su sekilde

olmustur:

...Ya evde zaten biliyorsunuz kalabalik yasiyorlar genellikle. Hani dede, on ikKi
kisi falan var evlerinde. Hani diger amcasi, onun karisi, ¢ocuklart hani genelde hani

kiiltiirleri hani o sekilde oluyor herhalde, bayag kalabaliklar.

Ozel egitim okullarinda hem Tiirkiye vatandasi hem de miilteci &grencilerin
yetersizlik diizeylerinin benzer olmasi, 6zel egitim dgretmenlerinin bireysel farkliliklar
konusunda daha duyarli olmasi nedeniyle miilteci ¢cocuklara bir ayrimcilik yapilmadigi
ancak kaynastirma siniflarinda bu ayrimciligin goriilme ihtimalin olabilecegine yonelik
Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir:

“Hocam soyle simdi biz ozel egitimde hocamin dedigi gibi aslinda ¢ok fazla sorun
yvasamiyoruz. Aksine biz ozel egitimciler olarak ¢ok dogal yasiyoruz ve hani tepki
vermiyoruz isin agitkcasi. Tabii biz tepki vermeyince bunlart hissettirmis oldugumuzu
diigtiniiyorum. Zaten ¢ogu ¢ocuklarimiz bizim konusmada sikinti yasayan iste Down
Sendromlu, ondan sonra otizmli. Boyle agir durumda olan var. Konusmada zaten zorluk
yvasiwyorlar. Bu anlamda da bence arada hani onlarin da kayboldugunu diisiiniiyorum.
Yani o sey anlaminda pozitif anlamda diyorum yani sey ¢ocuklar ¢ok fazla eksik
hissetmiyorlar bence kendilerini. Bence 0zel egitim alaminda ¢ocuklarin ¢ok sorun
yasamadigin diisiintiyorum. Ama normal bir sinifta, kaynastirma smnifinda durum nedir
tabii bilemeyecegim.” 001

“Ozel egitimde ¢ok fazla sikinti yasamiyorlar dive diisiiniiyorum. Ozel egitim
siniflarinda ¢ok bir sikinti yasanmuyor. Ciinkii herkes farkl ve iste farkiihigi biz kabul
ettigimiz i¢in ve ¢ok giizel karsitladigimiz icin zaten hi¢bir sekilde sorun yagamiyorlar. Biz

bu siireci ¢cok béyle hani pozitif atlatiyoruz diye diisiiniiyorum yani.” 004

“Ben de Kamile Hoca'ya katiliyorum. Belki hani kaynastirmada sikintilar daha
biiyiik olabilir. Ogretmenler veliyle bu sekilde ilgilenebilir. Onlar biraz daha hani belKi
dislaniyordur. Orasini bilemiyorum ama hani genel olarak belki de bizim siniflarimizin
azligindan ve bireysel farkliliklara aliskin oldugumuzdan da hani sikintilar ¢ok fazla

olmuyor gercekten.” 007
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RAM ve OERM’lerde ¢alisan gretmenlerin ayrimcilik konusundaki gériislerinin
0zel egitim siniflar1 ve okullarinda calisan 6gretmenlerden farkli olduguna yonelik

bulgular ise su sekildedir:

“Tiirkiye vatandaslarimin oldugu gibi tabii ki onlarin da hakkidir destek egitim.
Yani cocugun iistiin yarart ¢ercevesinde bu her ¢cocuk i¢in gecerlidir. Mesela her ne kadar
tilkede bir anti miilteci hava estirilse de ben buna katilmiyorum. Sonugta bu dogrultuda
ilerlemesi taraftaryyim. Esit olmali bence yani egitim, ozel egitim. Fark etmeksizin devlet

bunu karsilamali bence.” RO7

“... Hani sorun ¢ikabilecek tarzda Tiirk veliler, ¢ocuklari i¢in de olabiliyor yani
miilteci ¢ocuklarin yerlestirilmesiyle ilgili yerlestirmeye itiraz edenler ya da

yerlestirmenin dogru olmadigini séyleyenler var.” KO2
Benzer goriisler KO4, RO3 ve RO4 kodlu 6gretmenler de dile getirmislerdir.

Ayrimcilik konusunda basinin miiltecilerle ilgili gergegi carpittigia yonelik 002
kodlu 6gretmenin goriisti; “Bu konuda gecen giin séyle bir haber c¢ikti iste bizim
erigsemedigimiz cihazlara, saglhk anlaminda Suriyeliler erisebiliyorlar. Bize niye
odenmiyor? Peki bunlara (OGMC lere) niye ddeniyor seklinde bir tartisma soz konusu
olmustu. TOHAD'n (Toplumsal Haklar Arastirma Dernegi) bu konudaki ¢alismast
sonucu ashinda deklere ettigi suydu: Evet iicretsiz bir sekilde ulasiyorlar. Ama bunun
karsiligini Tiirkiye odemiyor. Avrupa Birligi Fonu’ndan gelen parayr Kizilay tizerinden
dagittiklart i¢in veya bu hizmeti sagladiklart icin Tiirkiye saglyyormus gibi. Tiirkiye'nin
kendi vatandagina saglamadig: bir seyi Suriyeli miiltecileri sagliyyormus gibi bir goriintii
olusuyor. Bu da insanlar arasinda dogal olarak bir tartismaya sebep olabiliyor. Ama
boyle bir sey olmadigimi aslinda TOHAD agikladi. Yani bu konuda bir yanli

bilgilendirme soz konusu. Bu bilingli mi yapiliyor bilmiyorum ama...”” seklinde olmustur.

Miiltecilerin pandemi siirecinde yeterli destegi alamadiklari, bu konuda ayrimceilik

yapildigina ydnelik OO1 ve OO2 kodlu katilimeilarin gériisleri su sekildedir:

“... Pandemiden kaynakli olarak pandemiden dolayt hocam bir de yani herhalde

)

yeterli destegi de bulamadilar diye diigiintiyorum...’

“Ogrencilerin birbirlerini kabulii anlaminda bir sorun yasamadik fakat aile
bazinda soyle bir sorun yasandi: Hani diyelim ki sosyoekonomik diizey zaten bizim

okullarin genelinde sosyoekonomik diizeyi iyi olmayan okullar aslinda. Yani biz bir¢ok
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cocuga yardimda bulunuyoruz. Fakat su algi vardi. Yani onceligi Tiirkiye vatandagi
ogrencilere verip o cocugu ikinci planda tuttugumuz oluyordu. Ornegin iste et yardimi
vapilacak. Bir ogrencimize oldugu gibi etin hepsini verip o ¢ocuga hi¢bir sekilde et
yvardiminda bulunmadigimiz da oldu. Cocuklar tarafindan bir ayrimciliga maruz kalmadi

ama okul yonetimi tarafindan kaldigini séyleyebilirim.”

3.1.4. Pandemi siirecinde OGMC’lerin egitimleri

Elde edilen bulgulara bakildiginda pandemi siirecinde derslerin daha ¢ok video

tizerinden yiiriitiildigi goriilmektedir:

“... Ayriyeten ben videoyu ¢ekip iste hani sesi nasil dogru veririz, nasil ¢ocuk
dogru ogrenir? Bu sekilde kisa videolar g¢ekerek ¢ocuga ailesine yardimci olmaya
calistim. Zaten gegen sene bir stire kapandik biliyorsunuz seyden dolay: viriisten dolay.
Bu siire¢ bizim icin daha da zor oldu. Ozel egitim dgrencileriyle ¢alismak, ekran basinda
cok zor takdir ediyorsunuzdur. Ama biz elimizden geldigince destek olmaya dedigim gibi
ben videolarla evde nasil artik yardimct olabilirsem sesli videolar, goriintiilii videolar
seklinde yazarak ¢ocuklara ve ailesine iletisim saglamaya ¢alistim. Giizel doniitler aldik
biz.” 008.

Benzer goriisler 005, 007, 006 ve 009 kodlu katilimeilar tarafindan da dile
getirilmistir.

Ayrica sistematik bir sekilde olmamakla birlikte MEB tarafindan gelistirilen
aplikasyon iizerinden uzaktan egitimlerin yiiriitilmeye ¢alisildigt OGMC ailelerin bu

konuda zorlandig1 ve bir uyarlamanin yapilmadigi goriilmiistiir:

“Sey ben bu kapandigimiz dénemde hocam seyden ¢ok faydalandim. Bu Milli
Egitim'in diizenledigi ‘Ozelim Egitimdeyim’ programi adi altinda bir program yaptilar.
Telefona indirilebiliyordu. Ben biitiin velilerime iste hani bu konuda yardimci oldum.
Videosunu ¢ekerek iste nasil yapmalar: gerektigini tek tek anlattim. O sekilde onlar da
telefonlarina indirip aslinda bu konuda hani biz tam detayin tabii ki bunu anlatamayiz.
Profesyonel olarak hani onlari o sekilde anlatamayiz ama en azindan bu konuda asama
asama ¢ocuklara giizel destek saglayacak ve bizim aslinda aldigimiz hedeflere karsilik
olarak saglayabilecek bir¢ok egitim vardi i¢erisinde. Tabii Tiirkce hani bilmeyen bir aile

daha ¢ok zorlanabilir. ...Onlara ézel ayri bir program hani dedigim gibi ‘Ozelim
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Egitimdeyim’ gibi uygulamalar nasil Tiirk ¢cocuklar i¢in uygulandiysa onlar igin de boyle
bir uygulama gelistirilebilirdi diye diisiiniiyorum.” 001

Bununla birlikte uzaktan egitim siirecinde egitimlerin giinliikk olarak ve bir
sistematik dahilinde yiiriitiilmedigine yonelik O0O9 kodlu katilimc1; “Zaten biliyorsunuz
korunma (pandemi) slrecinde cok fazla okulu da dahil edilemediler. O yuzden yine

uzaktan devam ettik. Iki kere falan goriistiik biz mesela bunun igin.” seklinde olmustur.

3.1.5. Kiiltiirel farkhihiklar ve sosyal yapi

Miilteci ailelerinin sosyoekonomik ve Kkiiltiirel diizeylerinin diisiik olmasi
nedeniyle c¢ocuklarinin egitimleri i¢in alinan kararlar konusunda itirazlarda
bulunmadiklarina yonelik goriisler: “Genelde anne babanin da zaten egitim diizey
genelde sosyoekonomik diizeyde diistik oluyor ve bize doktor gibi bakiyorlar. Aslinda sizin
soyleyeceginiz sey ¢cocugu i¢in en iyisi olacagim diistindiikleri i¢in size en uygun sekilde
yonlendirme yapiyorsunuz.” KOI1. seklinde olmustur.  Ayrica miilteci ailelerin
sosyoekonomik  diizeylerinden kaynakli olarak giincel teknolojik araglar
kullanamadiklar1 o nedenle de iletisimde zorluklarin yasandigin1 OO4 kodlu katilimct
“Simdi bu ailelerin sosyoekonomik yapist da ¢ok kétii. Hani ¢ok asagi diizeyde. Mesela
benim velimin akill telefonu yok. WhatsApp't da yok. Yani tamamen birbirimizi ararsak,
komsu vasitasiyla iletisim kuruyoruz.” ciimleleriyle dile getirmistir. Bu konuda OO1 ve

007 kodlu katilimeilar da benzer ifadeler kullanmislardir.

Kiiltiirel farkliliklardan dolayt OGMC ailelerin, ¢ocuklarmin egitim siireclerinde
bir uzman kontroliinde bilgilendirilmesi gerektigine yonelik RO3 kodlu katilimcin
gorisleri; “...Bununla birlikte aile hani dedigim gibi bir saghk kurulusundan, bir
cevreden ya da okuldan RAM a yonlendirilirken RAM igindeki siirecte ve ¢ocuk okula
verlestirecegi siirece kadar bir terciiman olur, bir uzman olur artik hangi alan uzmani
gerekiyorsa aileye ve ¢ocuga destek olup bu siireci organize etmesi gerekiyor. Ciinkii
halihazirda yabanci uyruklu olmasa bile o aile zaten ¢ok zorlaniyor bu siirecte. Farkl
bir kiiltiirden, yapidan geliyor, dil bilmiyor. Bu aile i¢in ¢ok ¢ok yani biiyiik bir giicliik.

Soyleyeceklerim bu kadar hocam.” seklinde olmustur.

Kiiltiirel farkliliklar konusunda yeni diizenlemeler yapilsa dahi farkliliklart kabul
edebilirlik, uyarlamalar konusunda eksikliklerin kalabildigini RO3 kodlu katilimci su
sekilde dile getirmistir:
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“... Yani sey ozetleyecek olursak yabanci bir toplumuz. Hani ister ana dili farkl
olsun, yabanci uyruklu olsun, mezhebi farkli olsun, cinsiyeti farkli olsun hem farkliliklara
yvabanct bir toplumuz hem de hem de her ne kadar az énce bir soru sormustunuz. Yani
egitimde biitiinlestirme hani siirecine ge¢meye c¢alistyor Ve mevzuatta da kismen
biitiinlestirmeden bahsediyor olsak bile yani biitiinlestirmede destek hizmetler kilit
noktadir. Hem benim yasadiklarimdan hem de arkadaslarimin anlattiklarindan
anladigim kadaruyla yani yabanci uyruklu égrenciler icin ki bunlar da sosyal dezavantajli
grup arasinda sayiliyor. Sosyal kiiltiirel herhangi bir uyarlama yapilmiyor. Umarim daha
iyi olur. Sey c¢ok iiziicii son olarak. Yabanct uyruklu olup da RAM’a basvuru yapip
COZGER’i (Cocuklar igin &zel gereksinim raporu) olup dgrencinin destek egitimi

alamamast tiziicii.

3.1.6. Gecis, entegrasyon ve toplumsal biitiinlestirme

OGMC’ler ve ailelerin Tiirkiye’ye geldiklerinde bir adaptasyon siirecinden
ge¢medikleri konusundaki bulgular asagida 6zetlendigi gibidir:

“Ilk basta geldikleri zaman ashnda bu insanlarin gercekten ¢ok bilmedikleri bir
ortam, bilmedikleri bir dil. Cok tecriibesiz ve ¢ok sey geldiler yani hani. Bu yiizden ben
de soyle diistiniiyorum. Kisa bir siire de olsa eger hani siireglerin ne olacagini
bilemiyoruz hani. Genelde burada kalacaklarimi da diisiinmedigimiz i¢in kisa vadeli de
olsa bu insanlara adaptasyon ad: altinda kisa bir egitim verilmeliydi. Tiirkiye'nin sartlart,
Tiirkiye'nin iste yasal kurallar: hakkinda Tiirk dili hakkinda bu tarz seyler hakkinda bence
kisa bir egitimden gecilmeliydi. Once ailelerden baslanmaliydi. Ciinkii aileler bizim icin
cok onemliydi. Yani ailelerle iletisime gegersek zaten ¢ocuklara iletisim daha ¢ok kolay
oluyor. Once bu ailelerin dedigim gibi bir siirecten ge¢mesi gerekiyordu. Onlarin da hem
adaptasyona hem de uyum cok daha verimli olacagun: diistiniiyorum. Bu sekilde bence

daha saghikli olabilirdi yani. Iletisimimiz daha kuvvetli, daha iyi olabilirdi.” 001

“Bize egitimcilere ¢ata pata dertlerini anlatabilselerdi, nereye gidecekler, ne
vapacaklart konusunda en azindan Tiirk¢e ogrenselerdi daha kolay olurdu hocalarima

ben de katiliyorum.” 009

“Simdi bu insanlar bakkala gidiyor, aligveris yapiyor, markete gidiyor, bir sekilde
giinliik yagsam becerilerini ve hayatlarini idame ettirmek zorundalar. Bunlar ilk iilkeye

geldikleri zaman bir adaptasyon egitimi, yani dil iizerinde Kamile hocamin dedigi gibi
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iste bu iilkenin kanunlar: béyledir. Iste hukuk kurallari boyledir. Bunlari yani basit
diizeyde yani en basit diizeyde bunlarin anlayabilecegi sekilde bir adaptasyon egitimi, bir
aylik, iki aylik, ii¢c aylik onu devletin belirleyecegi akademisyenlerin belirleyecegi

olciilerde bir adaptasyon egitimi almalar gerektigini ben diisiiniiyorum.” 004

“Dediginiz gibi ¢cok hazirliksiz geldiler. Belki ailelerle birlikte geldiklerinde bir

Tiirkge egitimine tabi tutulsalardi en azindan.” 007

“Cocuklar sinifa gelmeden, oryantasyon siirecinde ¢ocuk sinifa gelmeden énce
hani nasil bir ¢ocuk sinifa gelecek nereden geliyor, niye gelivor? Cocugun ozellikleri,
cocugun dil ozellikleri, Tiirk¢eyi bilmiyorsa neden Tiirk¢e bilmedigi, bu konuda birtakim
uyarlamalar yapilabilir. Sinifta bazi gorsellemeler, gorsellestirmeler yapiyorlar. Yani
cocugun fotograflarina yonelik yasadiklarina yonelik video gosterimleri belki yapilabilir.
Hani ¢ocuklarin anlayabilecek sekilde oyunlar diizenlenebilir kabul konusunda, daha

kolay olabilir diye diisiiniiyorum.” 002

Adaptasyon ve gegcis siirecinde Ogretmenlerin ¢ocugun ana dilinde iletigim
kurmalarinin yanhs oldugu, OGMC’lerin ve ailelerinin Tiirkge Ogrenmeleri ve
konusmalar1 gerektigine yonelik OO1 kodlu katilimcinin gériisleri; “Ya ayrica bir
ogretmen dediginiz gibi yani onlardan taraf bir 6gretmen tutulmasi ogretmenin onlarin
dilinde iletisim kurmalart bence yanhs. Ciinkii burast Tiirkiye Cumhuriyeti. Burada
Tiirk¢e 6grenmeleri gerekiyor. Kendi dillerini zaten biliyorlar ve sureg de; dedigim gibi
ne gosterecegini bilmedigimiz icin kisa vadede de olsa bizim dilimizi 6grenmek
durumundalar.” seklinde olmustur. Bu goriisleri 004 ve OO7 kodlu katilimcilar da

desteklemislerdir.

3.2. Egitsel Tanllama
3.2.1. Testler

RAM’larda OGMC’lerin egitsel degerlendirmeleri icin testlerde bir uyarlama
yapilmadigia yonelik katilimcilarin goriigleri asagida belirtildigi gibidir:

“... Hani boyle bir uyarlama c¢alismas: zaten miimkiin olmayacaktir. Kiiltiir

boyutunda aslinda kastimiz mesela beyzbol sopasi vardir. Simdi kiiltiiriimiizde beyzbol

sopasi yok. Ornek diyorum simdi biz baska iilkelerdeki testleri gérdiik. Yani oradaki evet
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sonugta bu testin bir iilkeden ¢ikmistir. Simdi biz burada uyarlama yapiyor muyuz, haywr
yapmiyoruz.” RO4

RAM’larda kullanilan degerlendirme testlerinden bazilarinin OGMClerin egitsel
degerlendirilmesinde islevsel olmadigi o nedenle sozel ifadelere dayali olmayan testlerin
tercih edildigine yonelik RO2 kodlu katilimcinin goriisleri “Fakat hani uyarlama derken
yine ilk baslarda sordugunuz soru evet bir Asis icin evet bir Wiscar icin bu Suriyeli bir
cocuga bu testi uygulaman miimkiin degil. Ciinkii sozel ifadeye dayali bir¢ok soru var.
Cocuk dil bilmedigi i¢in ben o alt testleri uygulayamayacagim. O anlamda biz o testleri
uygulayamiyoruz... Yani terciimanla uygulamamiz, siire tutmamiz, kronometre tutmamiz

miimkiin degil ve ¢cocuk zaten dilini bilmiyor. Cevap veremeyecek.” seklinde olmustur.

Testlerde uyarlama yapilmasmin &grencilerin faydasma olacagina yonelik RO6

kodlu katilimci su sekilde goriis belirtmistir:

“Hocam soyle ifade edeyim. Atiyorum Wiscar'in Arap¢aya uyarlanmis hali var
mi yok mu? Onu bilmiyorum su anda ama Arapc¢a bilen 6gretmenimiz var mesela bir
hocamiz soyledi Arapga biliyorum... Arap¢aya uyarlanmisi yani o kiiltiire uyarlanmis
halini biz bu ¢ocuklara uygularsak bence bunun igin bir sikinti olmaz. Tiirkiye'ye
uyarlanmis hali degil de Wiscar'in Arap iilkelerine yani Arapcaya uyarlanmis halini
uygulamamiz bu ¢ocuklar igin uygun olacagini diisiiniiyorum. Ama bir Tiirkiye
uyarlanmis bir testi yani Wiscar igin soyliiyorum ya da diger sozel testler igin
soyluyorum; Tiirkiye icin uyarlanmuis bir testi bu ¢ocuklara uyart uygulamak ¢ok dogru
degil. Ama Wiscar da dedigim gibi Arap¢aya uyarlanmis Wiscar varsa iste alfabesi ya
da ne bileyim iste yazi dili uyarligi (uyarlamasi) iste kiiltiire dayall olarak sekillenmig
haliyle yoksa ve bununla ilgili Arap¢a bilen ogretmen arkadaslarimiz varsa bunu

’

uygulayabilirler. Bu gayet saglikli bir yontem olur.’
RO2 kodlu katilimer ise testlerdeki uyarlamaya yonelik RAM’lardaki

uygulayicilarin yetkinliklerinin olmadigini ve uyarlamanin dgretmenin isi olmadigina
yonelik gortsleri  “Bu  wuyarlama ¢alismalarint da yine kiiltiire goére uyarlama
calismalarini da o iilkeye de ol¢me degerlendirme alaninda ciddi ¢alismalart olan uzman
kisilerden olusan bir kurulun bu uyarlama calismalarint yapmasi gerekiyor. RAM da
uygulayicisi olarak bizlerin degil. Bizlerin uyarlamasi olmaz.” seklinde olmustur. RO4
kodlu katilimc1 da benzer goriisleri dile getirmistir: “RAM larda uygulanan testler daha

cok iste Wiscar, Leiter, Asis gibi testler diinya élceginde gelistirilmis gegerliligi ve
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giivenlilik ¢alismalart yapilmis olan testler. Dolayisiyla hani bir ¢ocuga farkli 6biir
tilkede obiir ¢cocuga farkli uygulanabilen testler degil. Standardizasyonu yapilmusy testler.
Dolayisiyla hani uyarlama yapmamiz test iizerinde hani tabii uyarlamadan kastimizi da
biraz diigiinmemiz gerekiyor. Yani bir testle ilgili en kiigiik bir degisiklige gidemeyiz. Testi
oldugu gibi uygulamak zorundayiz Ve bu ¢ocuga gére degismiyor zaten. Cocugun
kiiltiiriine gore de degismiyor. Her diinyadaki biitiin ¢ocuklara uygulanabilecek sekilde

gelistirilmis testler. Bu anlamda hani testlere miidahale etmemiz uygun degil.”

RO6 kodlu katilimeci ise bazi testlerin agirlikli olarak sdzel dil becerisi
gerektirmedigi ancak uygulama esnasina terciiman desteginin saglanabilecegini “Ayfer
(kod isim kullanilmistir) hocam, Cagr: hocamin dedigi durumlar zaten Asis de Wiscar de
ve diger sozel performans igeren testlerde gecerli. Ancak ben bir Leiter uygulayicisi
olarak yani Leiter uygulayicist olarak bu tiir ¢cocuklarin uygulama esnasinda herhangi
bir sitkinti yasamadigim diistintiyorum ama kismi anlik miidahalelerde yani terciimanin
olmast tabii burada bir avantaj. Kismi anlik miidahalelerde kiiciik sorunlar
yasayabiliyoruz bazen. Ama Leiter’in bunun i¢in yani hani zeka testi i¢in soyliyorum,
Leiter performans ol¢eginin bunun icin gayet uygun bir test oldugunu soyleyebilirim ve
bu gegerliliginin hala korudugunu diigiiniiyorum yani. Onun igin ¢ok bir sikinti
yasamiyorum Leiter konusunda. Ciinkii orada Suire yok. Direkt miidahale yok. Iste bir¢ok
seyi parmakla gostererek zaten hani biitiin ¢ocuklarda hi¢chir sey konusmadan sadece
yonergeye baslarken onu sey yapabiliyoruz. Zaten o testin uygulama igeriginde de
konusmadan, sozel bir gsey ifade etmeden de yonergeyi verebiliyoruz yani.
Parmaklarimiza nasil yapmas: gerektigini gosterebiliyoruz. Yani isitme engelli cocuklara
dahil iyi uygulanan bir test yani. Bunda sikinti yasamiyoruz.” ifadeleriyle dile getirmistir.
Ancak bazi testlerin uygulanisi i¢in ise terciiman bulundurmanin miimkiin olmadigina
yonelik RO2 kodlu katilimeinin goriisleri “Bir Asis icin evet bir Wiscar igin bu Suriyeli
bir cocuga bu testi uygulaman miimkiin degil. Ciinkii sozel ifadeye dayali bir¢ok soru var.
Cocuk dil bilmedigi i¢in ben o alt testleri uygulayamayacagim. O anlamda biz o testleri
uygulayamuiyoruz. ...Yani orayt biraz almamiz terciimanla uygulamamiz, siire tutmamiz,

kronometre tutmamiz miimkiin degil.” seklinde olmustur.

Uygulama esnasinda sdzel dil becerilerine ¢ok da gerekli olmadigi igin OGMC’ler
i¢cin daha ¢ok Leiter uygulandigina yonelik goriisler asagida belirtildigi gibidir: “Hocam
simdi zaten biz bu testlerin egitimlerini alirken ben Wiscar uygulayicistyim, Leiter da
uyguluyorum, ASIS da uyguluyorum. Burada zaten daha énce de ayni yani bu fikri zaten
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soylemistim. Leiter zaten diinyada konusmaya dayali bir test olmadig: i¢in Leiter in
uygulanabilirligi zaten hichir sikinti yok. Ama diger testlerde biz kesinlikle zaten
mudahale edemiyoruz. Yani testi uygularken, testi yonergelerine ya da ne bileyim
uyarlama kisminda aslinda bizim ¢ok miidahale etme seyimiz yok, yetkimiz yok. Zaten
bunlar uyarlanirmis ve gegerlilik ve giivenirligi ol¢iilmiis. Bize bu egitimleri verirken
zaten soyliiyorlar. Nerede, nasil miidahale etmemiz gerektigi zaten agik ve net ve belli bir
tespit. Belli olan test ama Leiter'da konusmaya dayali bir test olmadigi icin hic

uyarlamaya gerek yok. Direkt testi uygulayabiliyoruz hocam.” ROS5.

Benzer goriisleri RO4, RO1 ve RO7 kodlu katilimcilar da dile getirmistir.

3.3. Performans Alimi

Performans almirken OGMC’ler ile yiiriitiilen performans alim siirecinin
Tiirkiye’deki OGB’lerle benzer bir siireg yiiriitiildiigiine yonelik RO5 kodlu katilimcinin

goriigleri su sekilde olmustur:

“Sadece performans icin salonlarina giriyorum Ve degerlendirmede genel gecer
olan bazi durumlar var, onlar: degerlendiriyoruz. Mesela dil konusmasi sosyal beceriler,
ekstradan 6z bakim becerileri, giinliik yasam becerileri, akademik olarak okuma yazma
erken matematik ve matematik olmak iizere dort, bes, alti, bir de 6grenmeye destek olmak
tizere alti yedi seyden modiilde biz ¢ocuklart inceliyoruz Ve genel gegen seyler var burada.
Hani dil konusmast nasil yani? Acaba konusmasinda bir problem yasiyyor mu? Acaba
akademik olarak harf verebiliyor mu? Matematik olarak sayilar: ne derece biliyor? Dort
islem var mi yok mu? Parca biitiin ¢eyrek seyleri var mi? Giinliik yasam becerilerinde
acaba sandvic gibi yiyecekler yapabilir mi ya da giysileri katlayabiliyor mu? Ekstradan
0z bakim becerilerinde acaba el yiiziinii yitkar mi diye belli baslh amaglariniz var. Yani
giysi ¢tkartma, giyme yani onlart uyguluyoruz yani. Daha farkli baska bir sey yok hocam
yani.”

Benzer goriisler RO5 ve KO2 kodlu katilimer tarafindan da dile getirilmistir.

Performans alinirken miilteci ¢ocuklar i¢in uyarlama yapilmamasindan kaynakl
olarak ¢ocuklarin zihinsel engelli olarak tani aldig1 ve o nedenle performans dncesi Leiter
testinin uygulanmasinin 6ncelikli oldugu konusunda RO4 kodlu katilimeinin gériisleri
“... En basitinden bir ornek verecegim. Hani konuyla baglantisi olsun. Bir 6grencimiz

geldi. Cocuk Albino. Yani biliyorsunuz zaten, ¢ocukta ekstradan olarak da zihinsel bir
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engel yok. Dilden kaynakl zeka testi uygulayamadik. Cocuk zeka testi almadi. Ancak
destek egitimini alsin diye raporu hafif olarak olusturduk ve destek egitimini aldi. Ondan
sonraki sene geldiginde ¢ocugun anlamli bir yasantisi olustugu icin Tiirkceyi ogrenmis.
Clinkii okula okula kaydimi yapmistik biz. Cocuk okul kayd: olusmustu. Cocuk ilkokulda
birinci sinifa ge¢migti. Bir 7eKa testi uyguladi. Cocuk seksen beg ve iistii ¢ikti. Hani zekd
testine gore zaten Milli Egitim sistemine gore yetmis ve tistii normal. Bu zaten normal
¢tkiyor. Hani bunu anlatmaya ¢alisiyorum. Mesela RAM 'da kullanilan zeka testleri var.
Cocuk Tiirkge bilmiyorsa belki ¢cocukta konusma var ama uygun 2eka testi yapamiyoruz.
Elimizde olan hangisi? Iste dil olmadig: i¢in (hangisi) uygunsa onu yapmak zorunda
kalyyoruz. Benim soyleyeceklerim bunlar, bu tarz problemlerle karsi karsiya
kalabiliyoruz.” seklinde olmustur. Benzer goriisler RO1, RO7 ve RO5 kodlu katilimcilar

tarafindan da dile getirilmistir.

Yukarida belirtilenlere ek olarak, sadece testlerde degil genel olarak performans
alim siirecinin hicbir asamasinda kayda deger bir uyarlama yapilmadigina yonelik

bulgular su sekildedir:

“Ister yabanct uyruklu olsun ister 6zel gereksinim grubu icerisinden herhangi bir
engel grubundan ya da farkli bir yapidan gelen bir ¢ocuk olsun. Yani ¢ogu birbirine
benziyor. Hatta gegen soyle ¢ok komik bir sey oldu. Bizim boliim baskani bana dosyayi
getirmisti. Cocugun performansini alayim diye. Tibbi tanisini da séylemisti ama yanlis
soylemis. Ben de forma dikkat etmemistim. Farkli bir performans, belirleme formu
almistim. Zannediyorum zihin aldim ama ¢ocuk yani ¢ok ¢ok hafif diizeyde farkli bir engel
grubuna sahipti. Sonradan fark ettigimizde zaten iki performans belirleme formu o kadar
birbirine benziyor ki ister gelen ¢ocuk zihinsel yetersizlige sahip olsun ister égrenme
giicliigii, ister otizm... Halihazirdaki performans belirleme formlar: zaten yani ozel
gereksinim grubuna gore herhangi zengin bir uyarlamayt zaten icermiyor. Yani 0 yizden
sizin sorulariniza ben ¢ogunlukla tiim genel grubu diigiinerek cevap vermeye ¢aligstyorum
yvani normal gelisimi gosteren ¢ocuk olsun, ozel gereksinimli olsun ya da dezavantajl
olsun herhangi hani bir uyarlama yapilmiyor demeyecegim, ¢ok iddiali olur ama
uyarlamalar konusunda maalesef zayif kaliyoruz.” Bu konuda RO4, 002, KO2 ve 005

kodlu katilimcilar da benzer goriisleri dile getirilmislerdir.

RAM’larda Ogrencilerin performans alimi igin MEB tarafindan kullanilan
modiillerin OGMC’ler i¢in uygun modiiller olmadigma yénelik RO3 kodlu katilimci

“Psikolojik danmismanlar bizde zeka testlerini uyguluyor daha ¢cok ama zeka testlerinden
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sonra ¢ocugun Yyine egitsel performansini belirleyebilmek icin MEB’in onerdigi
RAM’larda gecerli olan performans belirleme formlarini kullaniyoruz. Yani o
performans belirleme formlar: zaten yabanci uyruklu ogrenciler disinda yani Suriyeli
ogrenciler disinda diger ozel gereksinim grubu olan ogrenciler icin de zaten ¢ok nitelikli
performans belirleme formlar: degil.” seklinde goriis belirtmis ve RO4, RO5 kodlu

katilimcilar da baglariyla onaylamislardir.

3.4. Yerlestirme
OGMC’ler i¢in RAM’larda yapilan nitelikli ¢alismanin sadece OGMC’leri

okullara yerlestirmek oldugu, onun disinda kayda deger bir seyin yapilmadigina yonelik
ROS5 kodlu katilimcinin goriisleri: “... RAM 'da ¢alistyorum. Bizde gevirmen yok. Zeka
testleri sinirlt uygulaniyor ama gocuk igin zaten yaptigimiz en nitelikli sey yani ¢ocuk
buraya geldiginde tek yapabildigimiz nitelikli sey ¢ocugu bir okula yerlestirmek. Ya tam
zamanlt kaynastirma normal ¢ocuklarla birlikte ya ozel egitim sinifi veya iste ozel

uygulama okullarina yerlestirmek.”

Benzer sekilde baska bir katilimc1 da “... Test, degil de gozlemler ile de bazen
uygun olarak ¢ocugu yerlestirebiliyoruz. Bu konuda problem yasamiyoruz. Crinkii
yonlendiriyoruz... E aile zaten kabul ediyor. Ne soyleseniz kabul ediyor. Oraya dogru
yonlendiriyoruz. Bu konuda problem olmad. Yani velilerden gelen bir itiraz s6z konusu

degil o zaman yerlestirmeyle ilgili.” seklinde olmustur. RO4
OERM’de ¢alisan KO2 kodlu katilimet, yerlestirme karar1 hakkinda “RAM kendi

kafasina gore yerlestirme karari aliyor. Aileler de o6zel egitim konusunda bir sey
bilmedikleri i¢in, dil bilmedikleri icin RAM ne karar veriyorsa kabul ediyor.” seklinde
destekleyici goriis belirtmistir.

RAM tarafindan yerlestirme karari alinan OGMC’ler igin okullardan bir tepki
gelmedigi, alinan karara itiraz edilmedigine yonelik katilimcilarin goriisleri asagida
belirtildigi gibidir:

“... Egitsel tanmisina gore en dogru karari vermeye ¢alisiyoruz kurul olarak ve

yerlestirmelerde herhangi bir sikinti il genelinde yasamiyoruz hocam.” RO3

“Yani biz de ilimiz genelinde yonlendirme ve yerlestirmeyle ilgili ciddi bir sorun

yasamiyoruz.” RO2
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“Hem Istanbul icin séyliiyorum Van igin soyliyorum hem Malatya igin

soyliiyorum. Hocam karsilasmadik ya, Sorunla karsilasmadik.” RO4

Benzer goriisleri diger RO7, RO5 ve RO1 kodlu katilimeilar da dile getirmislerdir.

3.5. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
3.5.1. Destek hizmetler ve egitim siirecinde uyarlamalar
3.5.1.1. OGMC’ler icin bireysellestirilmis egitim plani ve bireysellestirilmis egitim
programimin hazirlanmast
OGMC’ler icin BEP olusturma konusunda bir tutarliigin olmadigina yonelik
birbirinden farkli bulgular elde edilmistir. Baz1 katilimcilarin BEP hazirladigi bazi

katilimcilarin ise hazirlamadigina yonelik iki farkli bulgu su sekilde 6zetlenmistir:

“Evet hocam. Butln ogrenciler icin oldugu gibi onlar i¢in de (BEP) hazirladik.”
009

BEP’lerin olusturulduguna yonelik benzer gériisler 006, 001, KO1 kodlu

katilimcilar da dile getirmislerdir.

Olusturulan BEP’lerin sadece OGMC’ler icin degil Tiirkiye vatandasi olan
OGB’ler icin de islevsel olmadigi, bireye 6zgii olarak olusturulmas: gereken bu
programlarin bir standart dahilinde siniftaki diger tiim Ogrenciler i¢in ayni sekilde
olusturulduguna yonelik bulgular asagida verildigi gibidir:

“Ben sahsen hazirlamadim ... Cok aktif olarak hazirladigimi séyleyemem ama tabi
BEP’e de ¢ok giivendigim, soylenemez bu arada. Oyle bir parantez agmak istedim. Bana
¢cok kalipsal geliyor yani her dogrenci igin farkli bir metot wygulanabilir. Crinkii
davramiglar farkli ve nihayetinde sizin ona sordugunuz veya gordiigiiniiz bir¢ok seyin
karsiligi bireyde farkl bir noktaya tekabiil edebiliyor. Hani bir robot misali bir sey gibi...
Hani nihayetinde hazirlanan sey (BEP) boyle. Cogunluk i¢in hazirlanmis ama yani benim
gordiigiim otizmli, ben genelde otizmli 6grencilerle ¢alistim, her biri bambaska bir
noktada. Yani hepsi ayni seyi sevmiyor. Hepsi ayni seyden nefret etmiyor. Hepsi ayni
anda duygusal bir noktaya ilerlemiyor gibi bir sey var. Yani tabii ¢cok BEP e de hakim
olmadigimi da soyleyeyim yani. Normalde BEP bireye gore bireysellestirilmeli ama iste
cok da oyle gormedim ben yani. Hani uzmant degilim Katiyen ama benim gordiigiim
kadarwyla tabii yani bu is o isi yapmadan énce hani akademik dulizeyde ¢ok fazla okuma

vaptim ki hani en azindan neyle karsilasacagimi bileyim diye. Ben de o esnada yiiksek
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lisans yapiyordum. Benim okudugum seylerle alanda okulda karsilastiklarim arasinda da

cok farkl seyler olusuyordu.” 003

“TUrk vatandasit olan ¢ocuklara zaten BEP konusunda yeteri kadar iyi BEP

hazirlanmiyor. Suriyeli 6grenciye de....” RO1

“Firat Hocam ben ekleme yapacagim. Hamit hocanin bahsettigi yontem aslinda
giizel. Yani okullardan iste BEP planinmin iistlenmesi, RAM tarafindan. Dedigim gibi ben
okullarda ¢alistigim igin diger ¢ocuklara da az onceki diger hocamiz da bahsetti. BEP
zaten kagit tizerinde yapilan bir islem. Yani ¢ocuklar nitelikli bir sekilde gercekten ézel
egitim ihtiyaglarim karsiliyyorlar mi, karsilamiyorlar mi? Bunu biraz dil baglaminda
degerlendiririz. Cocuklara orda BEP hazirlansa bile uygulamada ¢ocuklara yansiyan
cok bir sey yok. Yani kagit iizerinde evet Suriyeli ¢cocuklara BEP hazirlanabilir. Ama
uygulamada bu ¢ocuklarin desteklenmedigi goriiliiyor.” ROS

BEP ten ziyade 6grencinin performansint ilk béyle gozlemlerimizle hani kendimiz

olusturuyoruz... ailenin de bu konuda bizden bir talebi beklentisi yoktu.” KOS5

“Yani hani BEP olusturmadim agik¢asi biraz hocam rehabilitasyonda sey var,
BEP olusturmak falan yok. BEP’e bakilmiyor ashnda. Ya bilmiyorum diger
rehabilitasyonlarda oyle (mi) degil mi bilmiyorum ama bizim oyleydi hocam, BEP

olusturmuyoruz.” KO3

“Bu, (cevab1) maalesef ¢ok kisa siirecek bir soru. Nimet Hoca'min da az once
soyledigi gibi; biz ¢ocugu degerlendirmeye aldiktan sonra MEBBIS islemlerini
hallediyoruz ve orada yonlendirme karart ¢ikartiyoruz. Yonlendirme kararindan sonra
destek egitime ihtiyaci var mi yok mu ona bakiyoruz. Orada direkt hayir bariz bir sekilde
gortintiyor ve yabanct uyruklu yani Tiirkive Cumhuriyeti vatandast olmadigt icin destek
egitimi onerisinde bulunamazsinz. O nedenle BEP olusturmuyoruz.” RO4

Bu konuda 009, KO2, 004, 003 kodlu katilimcilar da benzer goriisler dile
getirmislerdir.

OGMC’ler igin olusturulan BEP’lerin aileler tarafindan anlasilmast i¢in yapilan
uyarlamalar konusunda elde edilen bulgular da degiskenlik géstermektedir. Bu konudan
standart ve uygulanabilir bir uygulamanin olmadigi 6gretmenden Ogretmene gore
degiskenlik gosterdigi ve BEP’lerin profesyonel diizeyde ¢evrilmedigi goriilmektedir:

“Biz de ayni dili bilen arkadasa biz belirttik. Arkadasa biz Tiirkge yazdik. Hani
Tiirkge belirttik. Arkadas da aileye kendi dillerinden kendi ana diline ¢evirdi.” KO5
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“...Ben dedigim gibi ben seviyem ¢ok iyi degil Arap¢ada. Boyle ¢ok da fazla
anlasamadim veliyle. Durum degerlendirmesi yaparken. Tiirkce bilen birinin telefon
numarasini aldim velimden. Tiirkce bilen bir arkadasi vardi. Izah etmeye calistim.

Cevirerek gonderdim ona. O sekilde yani.” 004

“Suriyeli ogrenciye de neredeyse hi¢ hazirlanmiyordu ve uyarlama

yapilamiyordu. Aileyi zaten hi¢ dahil edemiyorduk.” RO5

“Bu konuyla ilgili, boyle konuyu yorumlayacak tabii ki diistincelerim var. Yani
yine dil problemini de okulda aileyle ¢ozecek bir terciiman ya da aile Tiirk¢eyi ogrenmigse
uzun siire burda yasiyor ve dgretmenin ne dedigini anlayabiliyorsa ¢ocuk Tiirkceyi
ogrenmisse Tiirk¢ce konusmaya baslamig ve Tiirkge soylenilenleri anliyorsa bu ¢ocuga
BEP olusturmak tipki bizim diger Tiirk ¢cocuklarina hazirlayacagimiz BEP gibi ¢ocugun
gereksinimleri dogrultusunda hangi kazammlar: almasi gerekiyor sinif diizeyine gore,

ona gore hani BEP hazirlamak zor olmayacaktir.” OO8

Rehberlik aragtirma merkezlerinin Bireysellestirilmis Egitim Plan1 hazirlama
konusunda da illere gore farklilik gosterdigi; bazi RAM’larda bu planin olusturulmadigi,
bazilarinda ise iistiin korii olusturuldugu, 6grenci takibi konusunda yapilan ¢aligmalarin

RAM’lara gore degiskenlik gdsterdigine yonelik bulgular su sekilde toparlanmastir:
“...Ama hani RAM'da ¢alisanlar olarak biz BEP hazirlamiyoruz.” RO2
RO1, ROS5, RO6 ve RO7 kodlu katilimcilar da RAM’da Ogrenciler ig¢in

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 hazirlanmadigina yonelik goriis bildirmislerdir. Ancak

bu konuda diger bazi katilimcilarin goriisleri su sekilde olmustur:

“Ayse hocam bir sey eklemek istiyorum soylediginize. Biz ¢ocuklar i¢cin BEP
olusturmuyoruz. Belki sadece destek egitim alacak ¢ocuklar i¢in bir BEP hazirliyoruz.
Rehabilitasyon merkezlerine gidecek olanlar igin yani. Ama il¢e ozel egitim hizmetlerin
verlestirmesiyle yani RAM in yonlendirmesiyle okula yerlestirilen ¢ocuklara dediginiz
gibi BEP gelistirme birimi bir BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi degil plani)

]

hazirlamak zorunda. Ama bu koordinasyonda RAM in gérevieri arasinda yer aliyor.’
ROS5

“...yani bunun izlenmesi, takip edilmesi yine RAM in baska bir sorumlulugu. Ama
maalesef benim ytiksek lisans tezim de BEP (izerineydi. Yani Tlrk kokenli ¢cocuklar igin
de zaten herhangi bir BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plan1) uygulamast yapiimadig gibi

yabanct uyruklu ¢ocuklar i¢in de muhtemelen yapilmiyordur ve yani RAM olarak zaten
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personel sayisinin yetersiz olmasi, kismen de personelin belki bu anlamda mesleki olarak
cok yeterli olmamasindan dolay1 bu izleme asamasi biraz aksayabiliyor 6yle séyleyeyim.”
RO3

“Ashinda ya bizim burada yaptigimiz bir uygulama var. Biz mesela yerlestirme
karart ¢ikarttiktan sonra biz okuldan bir ay icerisinde iist yaziyla tek bir BEP planini
(programini) istiyoruz. Bize yonlendirmesini istiyoruz. Ciinkii biz bunlart kayit altina
alryoruz ve iist yaziyla bildiriyoruz biz bunlari. Diyoruz ki zaten bu ¢ocuklar BEP’li
ogrencilerdir. Ozellikle ozel gereksinimlere ihtiyact olan Ogrencilerimizdir. Bizim
bunlari takibini yapabilmemiz i¢in bize BEP biriminin o seneki kazanimlarini istiyoruz.”
“Hocam tiim gocuklar igin mi istiyorsunuz?” (RO2 kodlu katilimci soruyor). “Evet
hocam tum cocuklar igin istiyorum. Hocam tiim ¢ocuklar igin istiyorum.” “Cok iyi
hocam.” (RO2). “Dedigim gibi hocam bu konuda hani okulla irtibat halindeyiz. Mesela
biz ogrencimiz hani Suriyeli, Afgan fark etmiyor, yabanct uyruklu bir ogrencimiz
geldiginde, biz zaten direkt okul okuldaki ogretmeniyle goriistiyoruz. Rehber
ogretmeniyle goriistiyoruz. Bu ¢ocuk ne i¢in geldi? Ne gibi problem yagsiyorsunuz? Ciinkii
bu konularla ilgili zaten biliyorsunuz rehberlik servisi var. Rehberlik servisinde rehber

ogretmenlerle yani danisman 6gretmenlerle goriisiiyoruz yani iletisim halindeyiz.” RO4

3.5.2. OGMC’lere saglanan destek hizmetler

Miilteci ailelere saglik konusunda saglanan destek hizmetler i¢in elde edilen

bulgular farklilik géstermistir. Bu bulgular asagida 6zetlendigi gibidir:

“Suriyeli cocuklarin ve ailelerin egitsel degerlendirmeye yonlendirmelerinde yine
degerlendirme siirecinde tanimlama siirecinde yerlestirme stirecinde ya da aile herhangi
bir saghk kurulusundan geliyorsa veya RAM dan bir saglik kurulusuna yonlendirilecekse
tiim bu siirecte birtakim destek hizmetler sunulmasi gerekiyor. Simdi ben az dnce
soyledim, rehberlik arastirma merkezinde Arapc¢a bildigim icin, diger arkadaslarim
kadar cok zorlanmayabiliyorum ama aile rehberlik arastirma merkezinden ¢iktiktan
sonra ¢ocuk okula yerleseceginde ya da herhangi bir saglik kurulusuna basvuracaginda
valniz kaliyorlar. Yani nitekim zaten benim Arapg¢a bilmem biraz da benim ana dilimden
ve mesleki olarak bunu isime uyarlamamdan kaynaklaniyor. Fakat bir¢ok kisi Arapca

bilmiyor. O yiizden yani bakanligin bu gibi aileler i¢in destek hizmetleri organize etmesi
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gerekiyor. Yani kurumun inisiyatifine ya da oradaki personelin Arapca bilip bilmemesine

birakmamali bu siireci. Daha sistemli olmasi gerekiyor.” RO3

“... Cocuga Tiirkge dgretemiyorsun. Benim ¢ocukta cihaz da yok. Yani hi¢ duyma
yok. Biraz doktorlarda falan baya vakit gecirdim. Bir de ben bu sinifa geldigimde hani
acaba bir sey yapilabilir mi? Ameliyat vesaire koklear implant falan olabilir mi diye ama
maalesef hicbir sey yapilamiyor.” 007

“... Benim ogrencimin yiiriime engeli de oldugu icin ¢ok zorlandik. Hastane

siirecinde aile bir sey yapamadh, tabii tedavi siirecleri aksadi.” 005

“Ya yeterli olunamadi hastane siirecinde. Pandemiden kaynakli olarak
pandemiden dolayr hocam bir de yani herhalde yeterli destegi de bulamadilar diye
diistiniiyorum.” 001

“Zaten hastanelerde terciime hizmeti oldugu icin orada hani giizel iletisim

kurabildik sayelerinde. Ama tabii ki okulda béyle bir durum yok.” 004

“Hastanede uzun strede gercekten terciime hizmetleri var. Adliyede vesairede her
verde var. Yani sosyal yasamda ya da haklarint savunurken sikinti yagadiklarini

sanmiyorum. Bazi dernekler var zaten ilgileniyorlar.” OO7

RAM’larda terciimanlik destek hizmetinin isleyisi, terciiman olarak
gorevlendirilmis kisilerin terciimanlik 6demelerinin ne sekilde ve kimler tarafindan
saglandigina yonelik bulgular su sekilde:

“Simdi hani detayr ¢cok bilmiyorum ama bildigim kadarvyla Milli Egitim sagliyor.
Yani bizim kurumun 6zel olarak géreviendirdigi yani bir yerlerden bulup géreviendirdigi
terctimanlar degil bu. Devletin ya da Milli Egitim Miidiirliigiiniin gérevlendirdigi, bizim
kuruma goreviendirdigi terciimanlar. Benim bildigim resmi bilgi bu kadar.” Bu

uygulama hala devam ediyor mu? (moderatdr) “Evet ediyor. Evet.” RO2

RO2 kodlu katilimcinin bu goriislerine karsit olarak RO5 kodlu katilimer soz
istemis ve sunlar belirtmistir: “Arkadasimin bahsettigi genel seyler bizde de var. Ama
vereyim. Daha énce Suriyelilerin en yogun oldugu bir okulda da ¢alistim. MEB: iste
egitim alaninda deneyimli olan kisileri géreviendirdi kisa siire i¢in. Bunlar gelip gegici
zamanlarda c¢ok uzun olmamakia birlikte okullarda ve Rehberlik Arastirma
Merkezlerinde ¢alisiyorlar. Kaynagu ise yiiksek ihtimal UNICEF'in fonladig: bir sisteme
dayaniyor. Yani MEB e bir fon geliyor. Yardim veya iste egitimle ilgili. O kapsamda da
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belirli donemler Suriyeli ogretmenler géreviendiriliyor. Bizim su an ..... Rehberlik
Arastirma Merkezi'nde mesela bir yildir buradayim cegsitli problemler yasadik ama. Daha
iki giin once mesela yeni bir 6gretmen buraya goreviendirildi. Normalde iki kigiler ama
bir kisi geliyor sadece. Diger kisi nerede? Bir bilgimiz yok ama hani maas aldigini
biliyoruz sadece. Ama yeterli mi? Degil. Sadece belli donemlerde ¢oziim odakli arayislar
diyeyim.” RO5

RO2 kodlu katilimecinin bu diisiincelerine RO3 kodlu katilimer da giiliimseyerek

kars1 ¢ikmistir. Kendisine s6z hakki verildiginde ise su goriisleri dile getirmistir:

“Suriyeli ¢ocuklarin egitsel degerlendirmeye yonlendirildiginde, tanilama ve
verlestirme stirecinde, ya da aile herhangi bir saghk kurulusundan geliyorsa veya
RAM’dan bir saghk kurulusuna yonlendirilivorsa tiim bu siirecte bir takim destek
hizmetlerin sunulmas: gerekiyor. ... Ancak aile Rehberlik Arastirma Merkezinden
ctktiktan sonra ¢ocuk okul yerlestirildiginde ya da aile herhangi bir saghk kurulusuna
basvurdugunda tiim bu siiregte yalniz oluyor. Nitekim benim Arapca bilmem ana dilimden
ve mesleki olarak bunu isime uyarlamamdan kaynakl. Bakanligin bu gibi aileler igin
destek hizmetler saglamasi gerekiyor. Kurumun inisiyatifine ya da ordaki (oradaki)

personelin Arapca bilip bilmemesi birakmamali, daha sistemli olmasi gerekiyor.”

Yukarida belirtilen terciimanlik hizmetinin MEB tarafindan saglanmadigina
yonelik RO3 ve RO5 kodlu katilimcilart destekleyici ifadeler OO3 kodlu katilimet

tarafindan dile getirilmistir:

“Dayt Suudi Arabistan'da egitimi yetersiz goriip iste sadece dgrenciyi alip
Tiirkiye'ye geliyor. Onun haricinde yani dayimin da hi¢bir sekilde Tiirk¢esi yoktu ve bekar
bir evde kaliyordu diger arkadaslariyla beraber. Ama ona ragmen gayet ilgiliydi. Ozel
bir terciiman tutmustu okula yaninda terciimani getiremese bile bir sekilde terciimani

telefon iizerinden baglanip iletisime gecebiliyorduk.”

“Hastanelerde, adliyede tercimanlik destek hizmetleri okullarda saglanmiyor mu,
bu konuda bir talebiniz oldu mu?” sorusuna OO8 kodlu katilimer; “Haywr saglanmiyor
hocam. Benim d&grencimin abisinin arkadast terciimanlik yapiyordu o da ¢ok ozel

egitimden anlamiyordu.” seklinde cevap vermistir.

Odak grup goriismesine katilan tiim katilimcilar da okullarda MEB tarafindan

terclimanlik hizmeti saglanmadigini belirtmis veya baslariyla onaylamislardir.
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Tiirkiye vatandasi OGB’lere saglanan o6zel egitim destek hizmetlerinin

OGMC’lere saglanmadig1 konusundaki bulgular asagida 6zetlenmistir:

“Sey cok iiziicii son olarak. Yabanci uyruklu olup da RAM’a basvuru yapip
COZGER'’i olup dgrencinin destek egitimi alamamasi iiziicii. RO3

“Ozel egitim rehabilitasyon merkezinde hizmet alamiyorlar diye biliyorum yanlis

bilmiyorsam. Yani onlara devlet iicretsiz bir hak vermiyor sanirim. Alamiyorlar.” 007

“Hocam benim bu konudaki fikrim su: Hani burada vatandaslarimiza hani bu
ozel gereksinime muhtag biitiin ¢ocuklara verilen haklarin onlara da verilmesi
taraftaryim. Ciinkii ¢ocugu hepimiz de goriiyoruz mesela. Etrafta herkes calisiyor
mesela. (Maddi) durumlar: ¢ok kétii cogunun Ve bu yiizden de mesela egitimden geri
kaliyorlar. E bize geldiklerinde de belli bir iicret karsiliginda geliyorlard:. Bu insanlar
zaten hani maddi olarak da sikintida olduklari i¢in ¢ogu zaman derslere gelmiyordu.
Hani parast olduk¢ca gelmeye c¢alistyorlardi. Hani ben ozellikle hani bunun eger
iyilestirilecekse bu sekilde bir destegin verilmesi taraftariyim. Ciinkii bu ¢ocuklar hani
aileye kaldigi zaman aile ¢ok biiyiik bir yiik oluyordu maddi olarak. Derslerimiz mesela
bir gelip iki gelmeme, iki gelip dort bes gelmemeler. Iste parayr buldukca paray
biriktirdikce gelmeye ¢alisiyorlardi. Ha bu yiizden de hani ilerlememiz hani ilerlememiz
de negatif boyutta etkileniyor hem aile istedigi halde getiremiyordu. Yani haklart
iyilestirildigi zaman, bunlar da rehabilitasyon merkezlerine iicretsiz gelmeye bagslarsa

bizim yol almamiz daha kolay olur.” KO?2.

“Diyelim ki ¢ocuk evet gercekten bazi konularda desteklenmesi gerekiyor. Bunu
fark ettik veya terciiman bize bu konuda yardimci oldu. Ikinci kisum yani ¢ocuk Tiirk
vatandasi olmadiginda destek egitiminden faydalanamiyor. Bu da bir problem. Yani
mesela gegen hafta gelen ogrenci destek egitimine ihtiyaci oldugunu diigiiniiyorum. Ama
ben de yani sey geregi kural geregi Tiirk vatandast olmayan miilteci ¢ocuklar destek
egitiminden faydalanamamasindan dolayi rehabilitasyon merkezine gonderemiyoruz. Bu

ayrica bir ikinci problem. Yani dille birlikte eklenen ikinci problem.” RO1

Bu goriisler KO1, KO3, KO4 ve KOS5 kodlu katilimcilar tarafindan da

desteklenmistir.

Okullarda destek hizmetlerin ‘tipik’ gelisen miilteci ¢ocuklara da saglanmadigi,

Tirk vatandasi ¢cocuklar i¢in saglanan destek hizmetlerin ise yetersiz diizeyde oldugu ve
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bu konuda bakanligin diizenleme yapmasi gerektigine yonelik bulgular su sekilde
belirtilmistir:
“... okuldaki ¢ocuklara yonelik destek egitim ¢alismalart yok denecek kadar az.

Miilteci cocuklar icin hi¢ yok.” KO3

“... zaten normal gelisim gosteren miilteci ¢ocuklar igin de birtakim hizmetlerin
sunulmasi gerekiyorken yani yabanci uyruklu c¢ocuklarla birlikte ozel gereksinimli
cocuklarin ¢ogunda maalesef destek hizmetler sunulamiyor. Bunlara yonelik bakanligin
bizi desteklemesi ya da nasil temin edilecekse bunlart bize saglamasi gerekiyor. Ya da

’

bizlerin talep etmesi gerekiyorsa bu konuda yine bizim de bir ¢cabamiz olmasi lazim.’
RO3

Bu goriisler 002, 003 ve ROS5 kodlu katilimeilar tarafindan da desteklenmistir.

3.5.3. Akran ve sosyallesme

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin egitim aldigi okul ve siiflarda akran zorbalig:
olmadig1 ancak tipik gelisim gosteren cocuklarin egitim aldigi okullarda miilteci

cocuklara yonelik zorbaliklarin tespit edildigine yonelik bulgular su sekildedir:

“Bize bir tane dgrenci yonlendirildi. Akran zorbalig1 zorbaligiyla geldi. Rehber
ogretmenleriyle goriistiik. Okuldaki diger ogretmenlerle goriistiik. Sinif ogretmeni bizim
sinifa uygun olmadigimi, daha ¢ok ozel egitim sinifina uygun oldugunu hani normal
kaynastirma ogrencisi olamayacagini, oradaki rehber ogretmenlerle de ekstradan
gOrUstiik. Yani bu konularla beraber aileyle gériistiikten sonra saglikl bir degerlendirme

yaptik ve ona gére yonlendirme yaptik. Tabii lisanimiz yettigi yettigince.” RO5

“Ogrencilerin birbirlerini kabulii anlaminda bir sorun yasamadik fakat aile

bazinda sorun yasandi.” 002

“Hocam soyle simdi biz ozel egitimde hocamin dedigi gibi aslinda ¢ok fazla sorun
yasamiyoruz. Aksine biz ozel egitimciler olarak ¢ok dogal yasiyoruz siirecleri ve bu da
bize gergekten yani meslegimi ¢ok seviyorum gergekten bu anlamda. Cok dogal yastyoruz
ve hani tepki vermiyoruz isin agik¢asi. Tabii biz tepki vermeyince ¢ocuklardan da hani
nasil bir ¢ekinme ya da hani utanma duygusu ¢ok fazla. Bunlar: hissettirmemis

oldugumuzu diisiiniiyorum. 006
Ozel egitim okullart ve smiflarda akran zorbaligi ya da miilteci dgrenciyi

kabullenme konusunda bir sorun yasanmamasinin hem Tiirk hem de miilteci ¢ocuklarin
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0zel gereksinimli olma durumlarindan kaynaklanabilecegine yonelik goriisler su

sekildedir:

“Zaten ¢ogu ¢cocuklarimiz bizim konusmada sikintt yasayan iste Down sendromlu,
ondan sonra otizmli, béyle agir durumda olan var. Konusmada zaten zorluk yagiyorlar.
Bu anlamda da bence arada hani onlarin da kayboldugunu diisiiniiyorum. Yani o sey
anlaminda pozitif anlamda diyorum yani sey ¢ocuklar ¢ok fazla eksik hissetmiyorlar

bence kendilerini.” 001

“Ozel egitimde cok fazla sikinti yasamiyorlar diye diisiiniiyorum. Ozel egitim
smiflarinda ¢ok bir sikintt yasanmuyor. Ciinkii herkes farkl ve iste farkliligr biz kabul
ettigimiz i¢in ve ¢ok giizel karsitladigimiz icin zaten hi¢bir sekilde sorun yasamiyorlar. Biz

bu siireci ¢ok béyle hani pozitif atlatiyoruz diye diisiiniiyorum yani.” 005

Ayrimcilik ya da akan zorbaligi durumun yasanmasindan ¢ok 6grencilerin kendi
bireysel farkliliklardan kaynakli olarak okula uyum saglamalarinin zaman aldigina
yonelik bulgu su seklindedir:

“Gelen ogrenci bizim 6grencilere hani boyle kabul etmedi biraz sorun yasamisti.
Cok temiz bir ogrenciydi. Bizim ogrencileri hani ¢ok da begemmemisti temizlik
konusunda. Tepki de veriyordu ama. Benim hani beslenme saatlerimiz oluyordu zaten
cocuklarin. Onlarla oturup hani yemek yemek istemedi. Hosuna gitmedi. Bazi
ogrencilerimiz biraz daha agir diizey olduklar: i¢in yerken hani doékebiliyorlardi,
bulastirabiliyorlardi. Oyle de bir sorun yasamisti. Hani kendimizce ¢oziimiimiiz de onlart
ayrt biraz daha aliyma siireci olsun diye baslangi¢ icin ayri oturtmustuk. Uzak
oturtmustuk. Biraz daha bilgilerini tantyinca alisinca yavas yavas son siniflarda tigtincti
ve dordiincii siniflarda yan yana yiyorlardi artik. Anladim yani birazcik daha kendisi

uyum sagladi bu durumda.” 007

3.5.4. Kurum ve siirece uyum

Yasal olarak RAM’larin gorevleri arasinda yer alan 6grencinin yoneltme ve
izlemenin personeli eksikligi ve personelin bu konudaki yeterliliklerinin zayif olduguna

dair bulgu su sekildedir:

I3

. Yani RAM olarak zaten personel sayisinin yetersiz olmasi, kismen de
personelin belki bu anlamda mesleki olarak ¢ok yeterli olmamasindan dolayt bu izleme
asamasi biraz aksayabiliyor 6yle séyleyeyim.” RO3
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RAM’larda degerlendirme hemen sonrasi olusturulan Bireysellestirilmis Egitim
Plan1 ile derse giren ogretmenin daha uzun ve ayrintili degerlendirme sonucu
olusturulmas1 gereken Bireysellestirilmis Egitim Programi konusunda bir kafa
karisikligin oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte hem RAM’larda diizenlenen plan hem
de OERM’lerde 6gretmenin sinif i¢i degerlendirmeden ¢ok OERM’lerde merkezi olarak
olusturulan bireysellestirilmis egitim programlarinin iglevsel ve uygulanabilir olmadigi

gorilmiistiir. Bu konudaki katilimcilarin goriisleri su sekilde belirtilmistir:

“... RAM’da ¢alistigim igin bu stireci biliyorum. Daha once ortaokulda ¢alistigim
i¢in de okul siirecini biliyorum. Suriyeli 6grencilerden sorumluydum ben. Rehabilitasyon
karari yani destek egitimi verilmiyor. Ama okullarda BEP hazirlanabilir tabii ki. Cocukla
ilgili dogru diizgiin bir performans alamadiginizda, yani RAM zaten bunu yapamuyor.
Okulda da 6gretmen kendi dersi icin bir BEP hazirladiginda ¢ocugun RAM'dan gelen
performansa bakiyor. O nedenle Tiirk vatandast olan ¢ocuklar icin olusturulan BEP
yetersizdi, Suriyeli ogrenciye de neredeyse hi¢ hazirlanmiyordu. Miilteci ¢ocugun ailesini
de bireysellestirilmis egitim programi hazirlama agamasinda siirece hi¢ dahil

edemiyorduk dahi.” RO5

... Hani daha énceki calistigim yerde (OERM) hani onlara bir belge getirilmigti.
Iste 0 ona gére oniime bir BEP tarzi bir sey koydular. Yani tamami eksilerle dolu bir

sayfa.” KO2

“Aslinda ¢ocugun ihtiyacglart ¢ok farkl olsa da o bana sunulan kazanimlar listesi
agisindan ¢ocuga en uygun seyi belirlemeye ¢alisiyorum. Bu da baktiginiz zaman aslinda
ogretmenin nasil diyeyim. Yani iyi bir seyler yapmasim da engelleyebiliyor. Oyle
soyleyelim. Hani bana kalirsa hatta rehberlik arastirma merkezlerinin destek egitimi

alacak ¢cocuklarin BEP'ini hazirlamamasi gerekiyor.” RO7

“... Ben ¢ocugu en fazla yarim saat, bir saat goriiyorum. Benim orada yapmam
gereken gergekten cocugun egitsel anlamda desteklenmesi gerekiyor mu? Béyle bir
destek hizmetten, ozel egitim, destek hizmetinden faydalanmaya hakki var mi, yok mu?
Bizim yani kurul olarak orada vermemiz gereken bence karar bu olmali. Ciinkii ben bir
saat ¢cocugu gortiyorum ama ¢ocuk ozel egitim rehabilitasyon merkezine gidiyor, okulu
gidiyor, ozel ders aliyor, ailesi destekliyor. Baska uzmanlarla ¢aligiyor. Yani o ylzden
benim orada bir BEP hazirlamam miimkiin degil. Bakin RAM daki yaptigimiz plan ¢ok
kisa yani ¢ok kiigiik boyutlu bir plan seklinde. O yiizden hani hem ¢ocuga gore degisir
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hem de Tiirkiye'nin yapisindan dolayt zaten bir seyler yapmak istesek de c¢ok
yapabilecegimiz bir sey yok.” RO6

BEP’in miilteci aileler tarafindan anlasilmasi i¢in kurumsal diizeyde bir g¢eviri
hizmetinin (destek hizmetler) olmadigi, ebeveynlerin yakinlar1 tarafindan yapilan
cevirilerin iglevsel olmadig1 o nedenle RAM’larda UNESCO’NUN gorevlendirmesiyle
calisan terciimanlar aracilifiyla BEP’lerin terciime edilebilecegine yonelik bulgular su

sekildedir:

“Aslinda o terciimant yani planlama asamasinda gelen ailelere terciimanlik
yapan terciimanlar evet yani terminoloji bilmedigi i¢in ¢ok detayl bir sekilde ve olmasi

gerektigi sekilde belki terciimanlik yapamayacaktir.” ROS.
Bu konuda 004 ve 007 benzer goriisler diler getirmislerdir

“... Ancak rehberlik arastirma merkezleri bu anlamda bir katki saglayabilir. Yani
(BEP) olusum asamasinda ailenin de anlayabilecegi sekilde ailenin ana dilinde bir BEP
verilebilir. Yani bu rehberlik arastirma merkezleri tarafindan aslinda olusturulabilir ki

burada ailenin anlamasi agisindan ¢ok daha kolay olabilecegini diisiiniiyorum.” RO5
Bu konuda elde edilen ve 6n plana ¢ikan bir diger bulgu ise su sekildedir:

“Pandemiyle birlikte uzaktan egitim veya aplikasyonlar arasinda tartisiimaya
baslandi ki bundan sonra pandemi siireci biterse de bazi egitim siireglerinin aslinda
uzaktan egitim yani sanal ortamda, internet ortaminda teknoloji araciligiyla
vapilabilecegi on plana ¢ikiyor. Buna benzer bu temelde belki siteler olusturulabilir.
Hani bir internet sitesinde hani gorsellestirebilir alternatif iletisim seklinde desteklenen
bir hani ailenin segebilecegi hani dili bilmese de terciime edip kendi performansi
hakkinda belki bir bilgi verebilir. Oradan bu platformda belki 6gretmenle iletisim
kurabilir diye diigiiniiyorum. Bunlar iizerinde de ¢alisilabilir.” 002

3.6. Mevzuat
3.6.1. Uluslararasi mevzuat

OGMClerin destek hizmetler konusunda sahip olduklari haklarini giivence altina
alan hem ulusal hem uluslararasi mevzuat konusunda 6gretmenlerin bilgilerinin olmadig1

ve/veya bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigina yonelik bulgular su sekilde verilmistir:
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“Her okulda egitim alabiliyorlar devlet okullar: da iicretsiz. Miilteci olarak zaten
ozel okullara da gidebilirler. Hani durumu olanlar. Egitimde bir engel géziikmiiyor.
Hatta tiniversite i¢in onlara kolayliklar saglanabiliyor. Ben onlara biraz bozulmustum.
Bir tek soyle ogrencimin hani ozel egitimi olarak degil de rehabilitasyondan belki destek
alabilirler mi acaba mi acaba diye diisiiniiyorum. Hani o iicretler ona (rehabilitasyon
merkezlerindeki destek egitim igin) yeterli mi? Tabii politikaya ¢ok giremiyorum hani
bilemiyorum ¢iinkii.” 007

Ogretmenlerin yasal mevzuat konusunda bilgilerinin olmamasina ragmen,
“OGM’lerin yasal haklari, ailelerin haklarmin neler oldugu konusunda yasal mevzuati hig
incelediniz mi, bu konudaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusunu alakasiz konulardan

cevaplamaya c¢alistiklarina yonelik elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir:

“Benim de s0yle olmugstu. Ogrencim spora ilgi duyuyordu. Ailesi spora yiizmeyle
ilgilendigi soylemisti daha onceden. O siire¢ zarfinda bir arastirma yaptim Istanbul
icinde, Istanbul Fatih ilcesinde. Ogrencilerin iste yani miilteci cocuklar icin bu tarz spor
etkinliklerinden yararlanabildikleri iicretsiz bir yer var mi diye. Oyle bir haklarin
oldugunu 6grenmistim. O sekilde bir destek aliyordu. Ya tabii diger il ve ilgelerde siireg
nasil igler, onunla ilgili bir bilgim yok.” 001

“Bizde de hocam sey ¢anta yardimi yapimisti ogrencilere. Onu hatirliyorum ben
de Suriyeli ogrencilere yénelik. Icerisinde kirtasive malzemesinin, defterin, bircok

malzeme vardi icerisinde. O sekilde ¢anta yardimi yapildi.” 008

“Miiltecilik konusunda medyada dile getirildi. Onlar icin AB’den yardim alind.
Avrupa Birligi yardim yapti bir¢ok konuda. Kamplarindan tutun bazi sosyal haklar,
saghk haklarina yonelik para aktarildigimi ki Avrupa Birligi'nden biz bir¢ok alanda
destek aldik. Vatandaglarimiza kullanmak adina aslinda boyle destekler ¢ok fazlasiyla
Tiirkive'ye aktarildi. Ozel egitime de ¢ok fazla destek aktarildi. Ama nasil béyle bir
iletigimsizlik var hani isin muhatabi olan insanlara haber verilmiyor. Iste bunun bir yasal

mevzuati var deyip hani miilteci 6Srencisi olan ogretmene bilgi verilmiyor mesela.” 009

3.6.2. Miilteciler i¢cin ulusal mevzuat

Tiirkiye’de miiltecilerin ilk gelmeye basladiklar1 zaman onlar i¢in bir hazirlik

yapilmadigi, bu konuda bir politikanin olmadig1 o nedenle miiltecilerin egitimlerine
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yonelik uygulamalarin ilden ile ve kisa siirede degiskenlik gosterdigine, yonelik bulgular
su sekildedir:

“Suriye'den miilteciler geldiginde aslinda Tiirkiye'nin Suriyelilere ydnelik bir
politikasimin olmadigint gériiyoruz Ki arastirmalar da bunu gésteriyor. UNESCO'nun
yvapmis oldugu verilere gore 3,5 milyonu askin Suriyeli miilteci yasiyyor ve bunlarin
438.000 ‘Ozel gereksinimi birey’ olarak tamimlanmaktadir. Ilk baslarda gecici egitim
merkezleri kuruldu adaptasyonu gergeklestirmek tizere. Orada bir Arapg¢a egitimi verildi
aslinda. Sanirim bir gegis modeli yani dil egitiminde karsimiza ¢ikan gegis modeli
uygulanacakti: Ilk once hani Arapca yani Tiirkiye'deki adaptasyonu anlamalart icin
Arapg¢a iizerinden anlatilmaya c¢alisildi. Hani en azindan daha kisa siirede wyum
saglarlar diye. Ondan sonra Arapgamn karsiligi Tiirkceye verilmeye baslandi. Fakat
sonrasinda bu gegici egitim merkezlerin hepsi kapatildi. Ciinkii sey gibi algilandi, sanki
gelenlere Arapga egitimi veriliyormus gibi bir izlenim olustu. Bu da kisa stirede iste
GEM’lerin (Gegici Egitim Merkezi) kapatilip okullarda sadece egitim verildigi bir
asamadan sonra rehabilitasyon merkezlerinde de aslinda egitimlerinin kesilmesine sebep

oldu. 002

“...Yani bir hazirlik yapildi mi politika belirlendi mi bir hazirlik yapildi mi?
Yapildiysa aslinda Tiirkiye'de bir ilde bir sey yapilirken diger ilde ne yapildi? Mesela hig
miilteci kampi kurulmadan belli bir oryantasyon yapilmadan tamamen direkt sehrin igine
alindigr durumlar da ¢ok oldu. Hani detayli arastirilsa her yerde aym uygulamadan
gecildiginden de siipheliyim ben sahsen.” 009

“Herhangi bir gecis sisteminin olmadigini, yani cocugun sinifa kaydedilirken bir
gecis asamasindan da gegirilmedigini, boyle bir prosediiriin olmadigint saniyorum.”
003

MEB’in OGM’lerle ilgili yasal diizenleme hakkinda dgretmenlere bir bilginin

verilmedigi konusunda elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenmistir:

“Yani mevzuat kisminda kesinlikle ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerekiyor.
Yani ben ilk basladigim yil Suriyeli bir ogrenCim vardi. Sinifimda 5 6grencim vardi. Besi
de otizmli. Benim de ilk senemdi ve ilk Suriyeli bir 6grenci verildi ve ben kendi cabamla
iste ‘Nasil iste iletisime gegerim, nasil 6grenciye daha iyi yararli hale gelebilirim?’
seklinde kendim ¢aba icerisindeydim. Yani oyle ogretmenine mevzuat bilgilendirilmesi

veya yasal haklarimin bilgilendirilmesinin yapilmasi gerekiyor Ve biz ihtiya¢ kapsaminda
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arastirma igerisine girmistim. Yani ihtiyacim dogrultusunda arastirma kapsamina
girmistim. O sekilde.” 008
Ulusal mevzuat iyilestirilse bile merkeziyetci bir yapidan dolay1 uygulamada bazi

sorunlarin yasanmaya devam edecegi konusunda RO3 kodlu katilimcinin goriisii su

sekildedir:

“Cocuk gelinir (gelir), performanst alinir. Gergekten kendisi i¢in en oncelikli, en
onemli hani amag neyse onun belirlenmesi gerekiyor ama séyle bir sey var Tiirkiye'de:
Cok merkeziyetci bir yapi var. Ister 6zel egitim sinifinda olun, ister ilkokul ikinci sinifta
olun, ister lisede olun, gérev yapin, sizin miifredatiniz bellidir. Bizim RAM larda da béyle
bir surec var. Yani benim performans belirlemeye paralel olarak cocugun yapamadig
bilgi ve becerilere iliskin kazamimlar ortaya ¢ikiyor. Ben bu kazanimlar disinda herhangi
bir kazanim belirleyemiyorum. Yani aslinda ¢ocugun ihtiyaglari ¢cok farkli olsa da o bana
sunulan kazammlar listesi agisindan ¢ocuga en uygun seyi belirlemeye ¢alistyorum. Bu
da baktiginiz zaman aslinda ogretmenin nasil diyeyim yani iyi bir seyler yapmasint da
engelleyebiliyor... Tiirkiye'nin yapisindan dolay: zaten bir seyler yapmak istesek de ¢cok
vapabilecegimiz bir sey yok.”

3.6.3. Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi

Ogretmenlerin bireysel olarak sunacagi ¢oziimlerin smirl diizeyde kaldigi ve am
kurtarmaya yonelik olduguna yonelik goriisler su sekilde belirtilmistir:

“... Ha biz bireysel ¢éziimler sunabiliriz. Iste hani gidip cocugu harekete gegirici
mesajlar verebilecek ya da onun dilinin basit diizeyde konusabilecegimiz seyler
ogrenebiliriz. Ama bu bir ¢oziim degil bana kalirsa. Burada bir hak durumu da var. Yani
mesela Kirtce bilen bir cocuk; otizmli bir ¢ocuk. Hichir sekilde baska bir dili
ogrenemiyor ve baska bir dilde komut alamiyorsa o ¢ocugun egitim hakkinin da hani
verilmesi gerekiyor ve o zaman Kiirtce bilen bir hoca oraya gelmek durumundadir diye
diistintiyorum. Aslhinda bireysel olarak sunacagimiz biitiin ¢oziimler ani kurtarmaya
yonelik oluyor. Sonugta yeni bir égrenciyle miilteci 6grenci ve yeni bir miilteci aileyle

karsilastigimizda sorun yeni tekrar basa doniiyor.” O03.

“Bir yasa olmadan, kilavuz olmadan hepimiz kendimizce ¢are bulduk. Careler
tirettik ¢ocuklar konusunda. Ashinda kendi elimizdeki imk&nlarla mi care Uretmek

zorundayiz? Ve ne kadar saglkli tiretivoruz. Onu ayrica tartismak gerekiyor OO2.
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Bu konuda RO3, KO2, RO5, 005 ve 009 kodlu katilimcilar da benzer gériisleri
dile getirmislerdir.

Basta Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde yer alan kavramlar olmak iizere
yasal olarak tanimlanan destek hizmetler konusunda bazi kavramlarin altinin
doldurulmadigi icin miiltecilere saglanan destek hizmetlerin yetersiz olduguna/

Ogretmenlerin bu konuda yapabildikleriyle smirli kaldigina yonelik bulgular su

sekildedir:

“...Bir politika ve bir altyapinin olmasi gerekiyor aslinda. Ya biitiinlestirme de
bunlardan birisidir. Yani sadece laf olsun diye ya da iste bu modadir iste bu kelimeyi
yvasaya koyamazsiniz. Bu bu yasalarda yer alan bazi kavramin altyapisinda yatan bazi
gerekliler vardir. Esitlik bunlarindan birisi ya da erisilebilirlik bunlardan birisidir. Yani
cocuk egitim ortamina erigiyor mu? Biz sadece bunu yani erisilebilirligi rampa diizeyinde
algiliyyoruz. Hayir iste dil boyutunda aklimiza bir sey gelmiyor. Durum boyle olunca dil
boyutunda ¢ocugu erigilebilir bir yere getirmiyoruz. Aileyi erisilebilir bir yere
getirmiyoruz Veya biz ¢oziim onerileri sundugumuzda kendimiz ¢abaliyoruz. Bu benim
gorevim degil ki. Her seyi biz atladigimiz icin nasil olsa hallediyoruz diye aslinda egitim

sisteminin yukuni ustleniyoruz. 002

Bu donemin basinda bakanlik sanirim yazi yolladi. Arkadaslara da gitmistir belki.
Hani miilteci ogrenciler igin genel bir arastirma miydi bilmiyorum hani sikintilart var
mi, davranis problemi var mi, sosyal uyumda sinifta okulda diye boyle bir hani gibi bir
sey geldi. Sirf onlar i¢in doldurmamiz istendi. Diizenleme yaptilar. Yasal olarak ayri bir
sekilde. Bu sekilde hani evet. Oyle degerlendirmeler yapiyorlar, soruyorlar hani. Bir
(olumsuz) durum (var mi)diye. Bir anketle sordular falan. Fakat sonucu paylagmadilar
bilmiyorum hani ne oldu ama hani onu bir sey yapiyorlar mi bilmiyorum. Bakanliga
gidiyor sonugta.” 007

Ozel egitim okullar1 ve 6zel egitim simiflarinda ¢alisan 6gretmenler ile yapilan
odak grup goériismesine katilan 008, 002, 005, 006, 004 kodlu katilimcilar da benzer
goriis belirtmislerdir.

OGM’lere saglanan destek hizmetler i¢in olusturulan yasal diizenlemelerin
bakanliklar diizeyinde degiskenlik gosterdigi ve MEB biinyesindeki yasal diizenlemelerin
diger bakanliklara gore yetersiz kaldigi, MEB’in biinyesindeki birimler arasi dahi farkli
uygulamalarin olduguna yonelik bulgular su sekildedir:
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Ozellikle bu miilteciler konusunda dedigim gibi kapsayici egitimle alakali bir
kitap¢ik, kitap yaymnlandi Milli Egitim Bakanligi'nda. Ulastim. Kitap¢igi okuyunca dedim
bu baska bir yer i¢in yazilmis. Bizim Milli Egitim Bakanlig1 yazmis olamaz diye diisgiindiim
ben. Ki yani neredeyse mevzuati aktaran bir kitapti. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi
bir mevzuat aktarvyor. Saskinlik i¢inde kaliyorsunuz ayni iilkenin ayni bakanligi. Bu Milli
Egitim Bakanhgi'nda niye yok? Insan sasirip hani mesela bir hastaneye gittiginizde,
adliveye gittiginizde Isaret dili cevirmeni var. Efendim iste Arapca ¢evirmeni var. Kiirtce
cevirmeni var. O cevirmeni var, bu ¢cevirmeni var. Akil sagligi ise bir psikolog esliginde
efendim bir bilmem kimin esliginde yasal esliginde sunlar bunlar yapiliyor ama olay
MEB’e aktarildiginda boyle bir sey yok. Tamamen farklilasiyor her sey, bakis agisi
farklhilasiyor. Tutumlar farklilasiyor. Yani mevzuat konusunda, miilteci ¢ocuklar ile
calisan ogretmenlere bilgi verilmemesi bana ¢ok ilging geliyor. Cocukla bas basasiniz,
ne yaparsaniz yapin bana ¢ok ilging geldi. (Moderator). “Yani hocam bu mevzuatla ilgili
yvani bir agik var. Bu bunun tizerine Milli Egitim Bakanliginin bence yogun bir ¢alisma
vapmasi gerekiyor. Bu adaptasyon ilgili gene ben bir problem oldugunu diistintiyorum.
Bu adaptasyon egitiminin tizerine durulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Daha hani yogun
bir en azindan dil iizerine bunlarin giinliik temel ihtiyaglarint karsilamak icin giinliik
iletisim becerini kazanmalari i¢in bir adaptasyon, yogun bir adaptasyon egitimi
almalarint ve bu mevzuatla ilgili yeniden bir diizenleme yani aktif bir sekilde ¢calisiimasini

bekliyorum.” 004

“Genel egitimle ilgili ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi igin ayri bir simif a¢ilip Tiirkge
ogretimi yapildi. Uygulamalar var. Normal gelisim gésterdigi iddia edilen ¢ocuklarda
béyle bir uygulama var. Ozel egitimde ben bunu hi¢ duymadim mesela... Egitimin genel
prosediirii ve bizim genel hani yasal mevzuatlar veyahut herhangi bir gseyle
karsilastigimizda ogretmenin yetenegine ve vicdanina birakilabilecek bir sey degil ozel
egitim... Hani bu iste miilteci ¢ocuk geldi ben digerlerinden ayirdim meselesi degil bu.
Bu baska bir sey bu.” 003

OGB’lere saglanan 6zel egitim destek hizmetlerinin OGM’lere yasal olarak

saglanamadig1 konusunda 6n plana ¢ikan bulgular su sekilde verilmistir:

“Hocam anladigim kadariyla séyle Suriyeli vatandaslar Destek egitim alamiyor

rehabilitasyonlarda.” KO1
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“..Yasal olarak rehabilitasyon merkezlerinden faydalanamiyorlar ve
faydalanamadiklar: igin aileler kendi var olan imkanlarwyla, biitceleriyle ozel ders
alyorlar. Bu da yani imkan bulamadig: vakitlerde derslere devam edemiyorlar. Bu da

saglikly bir egitsel gelisimin oniinde engel oluyor.” KO3

Tiirkiye vatandaslarinin oldugu gibi tabii ki onlarin da hakkidwr. Yani ¢ocugun
tistiin yarari ¢ergevesinde nasilsa ise bu her ¢ocuk i¢in gegerlidir. Mesela her ne kadar
ulkede bir anti milteci hava estirilse de ben buna kati/miyorum. Sonugta bu dogrultuda
ilerlemesi taraftariyim. Esit olmali bence yani. Egitim, ozel egitim fark etmeksizin devlet

bunu karsilamali bence.” KO4

“Miilteci ¢ocuklarin grupla beraber haftada ii¢ saat uygulanacak destek egitim
destek egitiminden faydalanamiyorlar. Bunu bunu bir ¢oziime kavusturmamiz gerekiyor
actkcasi. Ciinkii devlet o6zelde rehabilitasyon merkezlerinden dolayr sey miilteci

cocuklarina bu hakki tanimiyor.” RO2

“Evet tam da bu noktada ben bir sey soylemek istiyorum evet bu ¢ocuklara
destekli egitim hizmeti sunamiyoruz. Ozel eSitim ve rehabilitasyon merkezlerine
gidemiyorlar....” RO5

Bu konuda 007, 002, RO3, KO2, KOS5, RO4, RO6 benzer goriisleri dile

getirmislerdir.

Tiirkiye’deki Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin sadece miilteci ozel
gereksinimli ¢ocuklar igin degil ayn1 zamanda Tiirkiye vatandasi olan OGB’lere igin de

beklentilere cevap olmadigi konusunda 6gretmenlerin goriisleri su sekilde olmustur:

“Tiirkiye'deki yasal mevzuat yani Tiirkler i¢in de c¢ok iyi sartlarda degil,
cocuklarimizin egitim ortami Vb. Ki miilteciler i¢in bu ¢arpt iki ¢arpt ii¢ boyutta. Hepsinin

hep birlikte bir diizenlemeye ihtiyact var.” KO2.
Bu konuda RO3, 003, RO4 kodlu katilmcilar da benzer goriisler dile

getirmislerdir.

OGM’ler ve ailelerinin adaptasyon ve entegrasyonu kolay kilmayi saglayan
miiltecilerin ana dillerinde iletisim kurmay1 olanakli kilan bir yasal diizenlemeni olmadig:

konusunda elde edilen bulgular su sekildedir:

“...Cocuk igin eger aile anlasabilecegimiz bir dil varsa éncelikli 6gretmenlerimiz
oncelikli olarak o dgretmenleri tercih ediyoruz. Ama resmi anlamda dil anlaminda dil
iizerine bir calisma, bir yasal dayanak yok.” KO2.
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3.7. Ogretmen yeterlilikleri ve 6gretmen yetistirme programi

Ogretmenlerin profesyonel diizeyde destek alma aliskanliklarinin olmadigi, bu
konuda bir yeterlilik gostermekten c¢ok var olan sorunla kendi basina halletmeye

calistiklar1 konusunda elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir:

“... Her seye biz atladigimiz igin nasil olsa hallederiz. Sey gibi yani birisi
bayiliyor, kriz gegiriyor. Ne kadar bize seyi verseler de bu konuda egitimi verseler de
hi¢bir sekilde bunu yapmayacaksin deseler de biz kolundan c¢ekiyoruz, ayagindan
cekiyoruz. Bunun yapilmamasi gerektigi defalarca bize anlatiimasina ragmen yine ayni

seyi yapryoruz. Altyapimiz bireysel olarak destek hizmetlerini sunmaya uygun degil

aslinda.” 002

“Soylediklerimi toparlarsak hocam orada ashnda bir politika yok. Ozel
egitimciler ya da ogretmenler kendi ¢abalariyla care iiretiyor. Kesinlikle oyle...
Hicbirimiz destek hizmet talep etmedik. Niye?... Biz bunun hakkimiz oldugunu bilmiyoruz.

Ben éyle diistiniiyorum.” 005

Ogretmenlerin &zel egitim konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklarina
yonelik bulgular su sekilde toparlanmistir:

“... Simdi ¢ocugun hangi ipucu diizeyinde gergeklestigini ¢alismasinin iizerine
vaziyorum. Gegen giin bir ogretmen arkadas geldi sinifa yardim amagh. ‘Hocam sanirim
herhalde bas harflerini yazmissiniz. Ben de hangi ¢ocuk ne yaptiysa bas harfini oraya
yvazip gegtim.’ seklinde ifade etti. Aslinda buradaki bilgi diizeyi hani dil diizeyinde olmasa

da ozel egitim anlaminda da bazi giiclendirmeler yapilmasi gerektigini gosteriyor.” 002

Ozel egitimde kullanilan terminolojinin degiskenlik gosterdigi, bu konuda bir
tutarliligin olmadigma yonelik ROS5 kodlu katilimcinin goriisleri: “Herkes egsittir,
herkesin egitim alma hakki vardir. Fakat biz ozel egitim boyutunda da ashinda sorun
vastyoruz. Yani terminoloji veya o profesyonel dedigimiz o yontem kismini ozel egitim dili
biz de kendi aramizda hala Tiirk¢e olsa da sorun yasiyoruz. E dogal olarak miilteciler
50z konusu olunca buradaki farklilagstirma veya ailenin kultri géziinde bulundurularak
vaptigimiz ¢alismalar simirli diizeyinde kaldigim diisiiniiyorum.” seklinde olmustur.

RAM’larda gorev alan 6gretmenlerin Bireysellestirilmis egitim plani olusturma
konusunda hem nitelik hem de nicelik olarak yeterlilik gdstermedigine ydnelik RO3
kodlu katilimcinin goriisleri “Benim yuksek lisans tezim de BEP (zerineydi. Yani Tlrk

kokenli cocuklar icin de zaten herhangi bir BEP (Bireysellestirilmis Egitim Plani)
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uygulamasi yapilmadigi gibi yabanci uyruklu ¢cocuklar i¢in de muhtemelen yapilmiyordur
ve yani RAM olarak zaten personel sayisinin yetersiz olmasi, kismen de personelin belki
bu anlamda mesleki olarak ¢ok yeterli olmamasindan dolayr bu izleme asamast biraz

aksayabiliyor dyle soyleyeyim.” seklinde olmustur.

Ozel egitim alaninda calisan Ogretmenlerin smiftaki uygulamalarinin diinya
standartlarindaki Ogretmen yetistirme programindan ve miifredattan uzak, kendi
vicdanlar1 ve bilgilerine gore sekillendigine, 6gretmenlerin kendi haklarin1 bilmedigine,
Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin yeterli olmadigina, 6gretmenlerin gorev,
sorumluluk bilinci, esitlik, ayrimcilik ve kendi haklari konusunda egitim fakiiltesinden
ders almas: gerektigine, yonelik OO3 kodlu katilimcinmn gériisleri asagida belirtildigi
gibidir:

“Yani diinyadaki standartlara, hiimanizm standartlarina uygun, Gok fazla aktarim
vapilmiyor. Herkes kendine gore sekillendiriyor. Egitimin genel prosediirii bizim genel
hani yasal mevzuatlar veyahut herhangi bir seyle karsilastigimizda ogretmenin
vetenegine ve vicdanina birakilabilecek bir sey degil 6zel egitim. Yani orasi net ¢izilecek:
kimin ne yapmasi gerekiyorsa, gercekten yapacak. Hani herkes iizerine diigen vazifeyi
yvaparsa hani bu iste miilteci ¢cocuk geldi, ben digerlerinden ayirdim meselesi degil bu...
Yani mevzuat ve programlarinda bir¢ok konuda detaylandirilmas: gerek. Kimse bunu
anlamdaysa bir haftalik iki haftalik seminer siireciyle degil de bunu egitim siirecinde,
belki egitim alirken, yani fakiiltelerde bunun verilmesi gerektigini diistiniiyorum ve
herkesin ciddi anlamda hani ne haklara sahip oldugunu ne yapmasi gerektigini bilmesi
gerekiyor. Yani egitimin i¢inin gercgekten ciddi anlamda doldurulmas: gerekiyor. Bu
vicdana birakilabilecek bir sey degil. Ki kotii orneklerini de gordiik. Ben sahsen gordiim.
Sizler ¢ok daha fazlasin gérmiissiiniizdiir. Hani 6zel egitimi daha ¢ok net tartisamazken
miilteci kismi da tartisiyor olmak ¢ok ¢ok zor. Ciinkii 6zel egitimdeki hala haklarimizi
ogretmenler olarak bilmiyoruz. Alabilecegimiz hizmetlerin neler oldugunun ¢ok farkinda
degiliz.”

Ogretmen yeterlilikleri konusunda RO1 kodlu katilime1 ise miilteci ¢ocuklar ile
calisacak oOgretmenlerin dil konusunda desteklenmesi gerektigi, gerekirse lisans
diizeyinde bu konuda 6gretmenlerin egitilmesi gerektigini “Hep psikolojik danisman
olarak Galistim. O yiizden ozel egitim tecriibem ¢ok az. Ama ama arkadagslarimin
zorluklarimi gozlemliyorum. Burada ben de benzer sekilde Suriyeli personellerimizle.

Simdi ashinda konu c¢ok giizel bir konu. Biz normal ¢ocugu egitim sisteminde
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kiiltiirlestirebiliyoruz belki ama bu dezavantaj grup ne olacak? Gergekten konu ¢ok da
ilgimi ¢ekti bu arada. Ama su bir yandan sunu diisiindiim: Acaba ogretmen egitimlerini
yvani normal egitici egitimleri ya da buna dair bir plan yapilabilir mi diye diisiindiim.
Ogretmene Arap¢a 6retmek ya da iste baska bir dil. Bu belki biraz daha uzak bir hedef
ama yine de ‘Ogretmen bu ogrenciye nasil yaklasacak? Ya da ilk etapta neye dikkat
edecek? Ya da bu ¢ocuga karsi kendini nasil ifade edecek?’ gibi konularda biraz
ogretmen niteliklerini arttirmak olabilir. Belki tamamen egitim olarak diigiindiim ama
ogretmen yeterliliklerini arttirmak belki bunlarin icinde yer alabilir. Belki lisans
programlarina ozellikle iste ozel egitim igerisinde diistiniilebilir. Lisans programlarina
belki miidahale edilebilir. Bu grup ogrenciler icin. Yani farkli gruptan. Ciinkii artik

’

birlikte yasayacagiz, birlikte ¢alistyoruz...” ctimleleriyle belirtmistir.

Dilden kaynakli olarak iletisim kurmakta giiclilk yasayan, problem davranis
gosteren cocuk hakkinda dgretmenin bu durum ile ilgilenebilme, gerekli uyarlamalari
yapma yeterliligi sergilemekten ¢ok cocugu RAM’a yonlendirip tani alma egiliminde
olduklarina yonelik bulgu su sekildedir:

“Bir de okullarda séyle bir algi var, yani dil problemli oldugunda, ogretmenlerin
Rehberlik Arastrma Merkezi'ne yonlendirme motivasyonlart tamamen su: Aileyle dil
problemi var, ¢ocukla dil problemi var, anlagilmiyor. Dil zaten davranissal problemlere
neden oluyor. Okulda ¢ocuga bir tani koyalim da en azindan soyle diyelim: ‘Evet bak bu
cocugun ozel egitim ihtiyaci var, o yiizden boyle.’ Yani mantiga biiriinme icin ¢cogunlukla
bu motivasyonla gonderilen ¢ocuk sayisi fazla. Ben hani dedigim gibi o okullarda
calistigim igin davramssal problemi olan ¢ocugun yani dilden kaynakli oldugu igin
RAM ’a yonlendirmiyordum. Ama RAM a yonlendirirsem muhtemelen ¢ocuk hafif tanisi
veya buna benzer bir tani alacak. Ogretmen de bu sefer sunu diyecek. Evet bu cocugun
davramiglart veya ogrenme problemi veya ihtiyaglart bundan kaynakli diyecek ve
muhtemelen ¢ocukla daha az ¢alisacak veya pes edilecek. Bunun gibi diistintin. Hani

genelde ben bunu gozlemledim. Katki olsun diye bunu séylemek istiyorum.” ROS.

Ozel gereksinimli ve/veya miilteci g¢ocuklarin egitsel degerlendirmesi ve
ogretimsel uyarlamalar konusunda 6gretmenlerin yeterli olmadiklari, iiniversitede verilen
derslerin bu konuda yeterli olmadigi, egitim sistemindeki giincellemelere gore
Ogretmenlerin bu konuda desteklenmesi gerektigine yonelik bulgular:  “Simdi

RAM ’lardaki personelin ¢ogu ozel egitim 6gretmeni olsun psikolojik danisman olsun.
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Destek hizmet sunmadan Once yani lisans programlarinda RAM lardaki siirece iligkin
veterli bir egitim almiyoruz. Yani egitsel hani egitsel degerlendirme, tanilama gibi bir
dersimiz vardi. Ama RAM da ¢alismak ¢ok daha hani nasil diyeyim genis bir siireci,
detayli bir siireci igeriyor. O yiizden bakanligin personelin mesleki gelisimini saglamasi
gerekiyor. Aynen hocama katiliyorum. Ister 6zel gereksinimli olsun ister miilteci olsun,
bu ¢ocuklar nasil degerlendirilir, 6gretimsel uyarlamalar ya da degerlendirmeye iliskin
uyarlamalar nasil yapilir? Bu konuda bizleri(n) giiclendirmesi gerekiyor bakanligin.
Ciinkii yani ben sekizinci yilimdayim. Ik mezun oldugumdan simdiye kadar uygulamada
bir siirti sey degisiyor. Yani hani biraz énce konustugumuz gibi ben Wiscar’t Arapca
uygulayamayacagima gore ya da Ingilizce diyelim ki uygulayamayacagima gore Ingilizce
bilmiyorum ya da Arap¢a bilmiyorum. Bu c¢ocuklar o6zel egitim rehabilitasyon
merkezlerine gittigi zaman bu ¢cocuklara akademik becerileri almasi gereken o ozel egitim
hizmetini kim nasil 6gretecek? ” seklinde olmustur. RO3 kodlu katilimcinin bu goriislerini

RO1, RO4 ve RO5 kodlu katilimeilar da desteklemistir.

Ozel egitimcilerin farkliliklar konusunda diger branslardaki 6gretmenlere gore
daha olumlu bir tutum iginde oldugu, ancak egitim siireclerinin sadece Ozel egitim
alanindan mezun olan 6gretmenlerle yliriitiilmedigi o nedenle iicretli 6gretmenlerin de
farkliliklar ve 6zel egitim alan yetebilirliklerinin arttirilmasi gerektigi, MEB’in sertifika

programlarinin bu konuda islevsel olmadigina yonelik bulgular su sekildedir:

“Ozel egitimciyiz, farkhiliga karst saygumiz var elbette. Ancak Tiirkiye nin biitiin
egitim sistemi oOzel egitim iizerine degil ama. Her Jgretmen farklihiga saygi
gostermeyebiliyor.  Gergekten kosullarin iyilestirilip gercekten kime neyin verilmesi
gerektigini, nasil davranilmasi gerektigini ve egitimdeki eksiklerin her seyi saptanip ona
gore bir egitim verilmesi gerektigini diigiiniiyorum. Yani bunun tabii ki muhataplari
ogretmenlerdir ilk etapta. Onlarin da egitilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ama bu bir
haftalik hizlandwrilmis seminerlerle olacak isler degil. Bunu ¢ok fazla gordiik. Burada da
hani verilmesi gereken yani hutbeler gibi su anlatacaksiniz, su konudan
bahsetmeyeceksiniz gibi simirlart ¢izilmis seminerle de verilmemesi gerektigi
diigtiniiyorum. ... Seminerlerde ¢ok gostermelik bir sekilde geciyorduk konulari. Benim
gordiigiim kadarvyla belki su an bilmiyorum ama mesela ozel egitim ogretmenligi
yapabilmesi icin, iicretli olarak ézel egitim dgretmenligi yapabilmesi icin bir sertifika
programi diizenlenmisti.  Oraya gidip hani oraya gitmesem bile béyle iiniversite
mantigiyla imza at tamam veyahut oraya gittigimde hizlandirilmis, bak bunlar bakanlik
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tarafindan bize verildi. Bunu almaniz gerekiyor diye. Yani otuz giin gibi bir kisa bir siire
icerisinde biz ozel egitim dgretmeni olduk. Yani gercekten hani bakanlik bunu kabul
ediyor. Halk egitim merkezi bunu kabul ediyor. Biz yasal olarak 6zel egitim ogretmeni
olmus olduk ama dyle miyiz ger¢ekten yani? Hani biz hani onlarin nezdinde oyle(yiz)
ama bizim nezdimizde benim kendi vicdanimda ben 6yle degilim. Sadece yani ¢alismam
gerekiyordu ve calistim yani.” O0O3. Bu bulgular 6zel egitim alan dgretmenleri olmayan

006, 008 ve 009 kodlu katilimeilar tarafindan da desteklenmistir.

Ozel egitimcilerin farkliliklar konusunda daha olumlu bir tutum iginde oldugu
belirtilmekle birlikte, s6z konusu dil uyarlamalar1 oldugunda bazi katilimcilarin

tutumlarin degistigine yonelik bulgular su sekildedir:

Moderator: “BEP'in aileye aktarimi, onlarin anlayabilmesi i¢in islevsel bir

aktarimin yapilabilmesi i¢in dnerileriniz ne olur?”

“Yani hocam ¢eviri benim aklima su an o geliyor. Yani ama iste dil ¢ok farkl

oldugu i¢in yani bir rehber, bir ¢evirmen vasitasiyla anca bu sekilde aktarabiliriz.” 004.

Bu konuda farkli goriis belirten OO1 kodlu katilimcinin gériisleri; ““Yani onlardan
taraf bir 6gretmen tutulmasi bence yanhs. Ciinkii burast Tiirkive Cumhuriyeti. Burada
Tiirkge ogrenmeleri gerekiyor. Kendi dillerini zaten biliyorlar Ve siirecte dedigim gibi ne
gosterecegini  bilmedigimiz icin kisa vadede de olsa bizim dilimizi o6grenmek
durumundalar. ” seklinde olmustur. Benzer goriisler RO2 kodlu katilimci tarafindan dile
getirilmistir.

“... Bayagi yil da gecti. Artik alistilar, kiiltiirel olarak da dikkat etmeleri
gerekiyor. Biraz daha Tiirkgeyi 6grensinler artik. Her okulda egitim alabiliyorlar devlet
okullarinda iicretsiz. Miilteci olarak zaten ozel okullara da gidebilirler. Hani durumu

olanlar. Egitimde bir engel goziikmiiyor. Hatta tiniversite i¢cin onlara kolayliklar

saglanabiliyor. Ben onlara biraz bozulmustum.” OO7.

Cocugun ana dilini bilen O6gretmenlerin iletisim sorunu yasamadiklari

bilmeyenlerin ise sorun yasadiklarina yonelik bulgular su sekilde siralanmistir:

“Hani benim ana dilimin Kiirtce olmasi anlaminda ana dili Kirtgce olan
miiltecilerle ¢ok fazla sorun yasamiyoruz Veya su sekilde sorun yasiyorsak eger farkl
lehgeler anlamda yasayabiliyoruz. Ciinkii diller o kadar zengin ki Tiirk¢enin bir siirii
lehgesi var. Kiirtcenin bir siirii leh¢esi var. Arap¢anin keza dyle. Bu anlamda sorun

yvasariz ama genel olarak ¢ocuk Kiirt¢e konustugu zaman iletisim kurabiliyor. Ancak ana
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dili Arap¢a oldugunda veya baska bir dil oldugunda iletisim kurmakta giicliik ¢ekiyoruz.”
002. Benzer sekilde KO3 kodlu katilimer da bu konuda: “Hocam ben de Suriyeli
ogrencilerle calisiyorum. U¢ ogrencim var. Orta diizeyin biraz altinda Arapcam var.
Benim iste anne Kiirt baba Arap oldugu i¢in sey pardon. Baba Kiirt, anne Arap oldugu
icin biraz hafif seviye Arapcam var ama akademik kavramlari onlara agiklamada biraz
sorun yasiyorum. Mesela ortak dikkat goz kontagi ya da ne bileyim farkli akademik 6zel
egitimle ilgili akademik kavramlart agiklamakta biraz zorlaniyorum. Ama temel
ihtiyaglarint soyleyebilivim. Yani diyalog kurabiliyoruz.” seklinde goriis bildirmistir.
Benzer goriisler Arapca ve/veya Kiirtce bilen RO3, RO4, RO5, KO2, 003 ve 005 kodlu

katilimcilar tarafindan da dile getirilmistir.

Ote yandan cocugun ana dilini bilmeyen Ogretmenlerin bu konuda sorun
yasadiklar1 konusunda OOS8 kodlu katilimer: “Ilkin evet ¢ok zor oldu. Benim i¢in de ¢ok
boyle farkl bir deneyimim oldu ama sonlara dogru daha iyi anlasabildik. Hem ogrenciyle
hem de veliyle.” seklinde olmustur. KOS5 kodlu katilimei ise bu konuda, “Séyle ben derse
bir tane ¢ocuk almigtim Suriyeli ¢ocuk. Dersin ilk yirmi dakikasi hi¢hir sekilde iletisim
kuramadim ¢ocukla. Yani ¢ocuga iste kalemi tabii hani benim Arap¢am da olmadigi icin
hani kalemi gésteriyorum. Bu ne? Yok, tepki yok. Iste ismin ne? Yok. Iste bunun ne
oldugunu biliyor musun? Hicbir sekilde tepki vermedi.” seklinde goriis bildirmistir.
Benzer goriisler 001, 006, 007 kodlu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir.
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4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

4.1. Sonuc¢

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ile su sonuclara ulasilmistir:

1. OGMC’lerin egitim siireclerini de igine alan ve son zamanlarda kapsayici
egitim olarak tamimlanan ama aslinda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde
biitlinlestirilmis egitim (inclusive education) olarak ele alinan egitim uygulamalari
konusunda kavram kargasasinin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica felsefi dayanaklari
birbirinden farkli olan kaynastirma ile biitiinlestirme uygulamalarinin yasada ayn1 egitim
uygulamasi olarak tanilandig1 goriilmektedir.

2. Ogretmenlerin OGMC’ler ve aileleri ile iletisim kurmada zorlandiklari,
saglik hukuk alaninda saglanan tercimanlik hizmetlerinin egitim alaninda saglanmadigi
sonucuna varilmistir. OGMC’lerin egitim ortamlarinda OGMC’ler ve ailelerinin ana
dilleriyle iletisim kuran &gretmenler nispeten bu sorunu agsalar da bu uygulamalarin
Tiirkiye geneli bir uygulama olmadig1 goriilmiistiir.

3. [letisim kurmakta giicliik yasayan OGMClerin egitim ortaminda problem
davranis sergiledikleri ebeveynlerinin ise dil bilmemelerinden kaynakli olarak okul ile bir
bag gelistiremedikleri sonucuna varilmistir. Bununla birlikte OGMC’ler ve ailelerin ana
dillerini bilen 6gretmenler ile daha giiclii bir bagin kuruldugu sonucuna varilmistir.

4. RAM’larda dil uyarlamasinin yapilamamasindan kaynakli olarak miilteci
cocuklarin yanlis tani alabildikleri, herhangi bir 6grenme gicliigi ya da zihinsel
yetersizligi olmasa bile tami alip 0zel egitim ortamlarinda egitim aldiklar1 sonucu
cikmustir.

5. OGMC’lerin ve Tiirkiye’deki OGB’leri sinirli sozel iletisim becerilerine,
sinirli islevde bulunma diizeylerine sahip olmalar1t ve bu durumun ortak o6zellik
olmasindan kaynakli olarak &zel egitim okullarinda OGMC’lere akranlari tarafindan
herhangi bir zorbalik ya da ayrimcilik yapilmadigr sonucu ¢ikmistir. Bunula birlikte
miiltecilerin barinma konusunda ayrimciliga maruz kaldiklar1 ve basinda miilteciler
konusunda kullanilan dilin miiltecileri Tiirkiye toplumunda diismanlastirdigi sonucuna
varilmistir.

6. OGMC’ler iilkeye ilk geldiklerinde egitim siireclerinde bir gegis
planlamasinin yapilmadigi, ebeveynleri ve kendileri i¢in bir oryantasyon siireci

yiirlitiilmedigi sonucu ¢ikmustir.
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7. OGMC’lerin RAM’larda degerlendirme igin kullanilan testlerin uygun
olmadigi, izleme calismalari konusunda standart bir uygulama olmayip illere gore
farklilik gosterdigi, RAM personelinin dilden kaynakli olarak testleri uygulamada giicliik
yasadiklari, OGMC’lerin egitim ortamia yonlendirilmesi ve yerlestirilmesinde etkili bir
siirecin yiiriitiilmedigi ve OGMC’ler i¢in BEP’lerin olusturulmadigi bununla birlikte
Tiirkiye vatandasi OGB’ler igin olusturulan BEP’lerin de etkili olmadigi sonucu
cikmustir.

8. Tiirkiye vatandast OGB’lerin OERM’lerde aldiklar1 destek hizmetlerinin
OGMC’ler i¢in saglanmadig1 sonucu ¢ikmustir,

0. Hem ulusal hem de uluslararas1 mevzuatta OGMC’lerin destek hizmetleri
konusunda bir tutarhligin olmadigi o nedenle OGMC(’lere destek hizmetleri ve 6zel
egitim destek hizmetleri sunma konusunda iilkeye gore degiskenlik gdsteren uygulamalar
oldugu, bircok iilkede OGMC’ler i¢in uygulanan farkli dil ve kiiltiire dayali egitim
miifredatinin uygulanmasi konusunda bir politikanin olmadig1 sonucu ¢ikmistir. Ote
yandan ¢ok dilli ve ok Kkiiltiirlii egitimi olanakli kilan biitiinlestirme uygulamalar1 Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yer alsa dahi, yasadaki yanlis ve eksik tanimlamadan
dolayr 6zel egitim alaninda da biitiinlestirilmis egitimin eksik ve yanlis uygulandigi
sonucu c¢ikmustir. Ulusal ve uluslararasi mevzuatta yer alan OGMC’lerin haklar
konusunda 6gretmenlerin mevzuat bilgisine sahibi olduklarin1 zannettikleri, aslinda
ogretmenlerin bu konuda ciddi diizeyde bilgi eksiklikleri oldugu ve bunun sonucunda ise
OGMC’ler igin 6zel egitim destek hizmetleri ve mali destek hizmetleri talep etme
konusunda sinirlilik yasadiklart sonucu ¢ikmustir.

10. Biitiinlestirilmis egitimin en 6nemli bilesenleri olan farkl dil, din, kiiltiir,
cinsel yonelim, sosyoekonomik diizey, miilteciler, ekoloji vb. konularda 6gretmenlerin
yetersiz kaldiklar1 sonucu ¢ikmistir. Ayrica BEP olusturmada, egitsel degerlendirmede,
izleme ve yoneltmede, sinif i¢i egitsel uyarlamalar yapmada, yasal mevzuat dahilinde
destek hizmeti talep etme ve bu destek hizmetleri sunmada sinirlilik yasadiklar1 sonucu
ctkmustir. Ozel egitim ortamlarinda “iicretli dgretmen” olarak calisan dgretmenlerin 6zel
egitim konusunda bilgi, beceri, yontem ve teknik konusunda yetersiz kaldiklar1 sonucu
cikmistir.

11.  Anadili farkh olan; farkl din, kiiltiir, sosyoekonomik diizey vb. konularda
yasantist olan Ogretmenlerin OGMC’ler konusunda daha olumlu bir tutuma sahip

olduklar1 sonucu ¢ikmustir.
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4.2. Tartisma
OGMC’lerin egitim siireglerinde elde edilen bulgular, bu béliimde alan yazini

destekli olarak ele alinmistir. Tartigsma bdliimiine ge¢ilmeden dnce arastirmanin problem
durumu, yontem ve bulgular bir biitiin olarak ele alinmis ve aragtirmanin bu ilgili
basliklari uzman goriisiine gonderilerek tartismanin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerektigi sonucuna varilmistir.

Arastirmanin temalar1 géz onlinde bulundurularak olusturulan basliklar altinda
bulgularin tartisilmasinin akis i¢in Onemli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bulgular
tartisilmadan 6nce OGMC’lerin ele alindig1 kuramsal gerceve iizerine bazi noktalara
dikkat cekmekte fayda vardir. Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalaria 1983’ten sonra
rastlandigi, 1988 yilinda "Ozel Gereksinimli Cocuklarin  Normal —Siniflara
Kaynastirilmast Yoluyla Egitimi" genelgesi yayinlandigi goriilmektedir (Yazicioglu,
2018). Biitlinlestirme kavraminin ilk kez gectigi yasal diizenleme ise 19.09.2017 tarihinde
ve 10096465-10.06.01-E.14218379 say1li olarak yayinlanan “Kaynastirma/biitiinlestirme
Yoluyla Egitim Uygulamalar1” genelgesidir (MEB, 2017). MEB’in kaynaklarinda,
mevzuatlarda ve Tirkiye’deki alan yazininda bu iki kavram ayniymis gibi
kullanilmaktadir (MEB, 2018, Arikan, 2019, 392-406). Ancak bu iki kavram hem felsefi

alt yapt hem de uygulama olarak farkl iki kavram ve uygulamadir.

Bununla birlikte kapsayici egitim biitlinlestirilmis egitimden farkli egitim
uygulamalartymus gibi ele alan kaynaklar da mevcuttur (Baykara-Ozaydilik, 2019, s.20).
Ancak ortaya konulan farkliliklar kaynastirma ile biitlinlestirme arasindaki farkliliklardir.
Kapsayici egitim lizerine yapilan agiklamalar i¢in gosterilen kaynakcalarda, yine ayni
zamanda biitiinlestirilmis egitimin de Ingilizce karsilig1 olan “inclusive education” olarak
goriilmektedir. Tiirkiye’deki alan yazinina bakildiginda yapilan arastirmalarda ele alinan
“kapsayici egitim” kavrami daha ¢ok miilteci ¢ocuklarin egitim siireglerini ele alan bir
uyguma olarak ele alindig1 goriilmektedir (Dogan ve Avcioglu, 2022; Unal ve Aladag,
2020; Kazu ve Deniz, 2019). Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’ye gelmesinden sonra bu
kavramin kullaniminda bir artis gézlemlenmektedir. Biitiinlestirilmis egitimin temel
anlayislarindan biri de hak temelli yaklasimdir. Hak temelli yaklasim ise bir miicadele
sonucu elde edilen kazanimlardir. MEB’in ilgili yasal diizenlemelerinde
“biitiinlestirme”,  “biitiinlestirilmis  egitim” seklinde ele alinmasi nedeniyle
“kapsayicilik”, kapsayici egitim” kavramlar1 yerine biitiinlestirme ve biitiinlestirilmis

egitim kavramlarinin kullanilmasinin daha uygun olabilecegi savunulmaktadir.

98



4.2.1. Miiltecilik
4.2.1.1. Iletigim

Bulgular incelendiginde o6gretmenlerin  OGMC’ler ile iletisim kurarken
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu alan yazim ile paralellik gostermektedir. Szente,
Hoot ve Taylor (2006) tarafindan yiiriitiillen arastirmada miilteci ¢ocuklar ile iletisim
kurulurken giicliikklerin  olustugu iletisim giicliikleri konusunda &gretmenlerin
yapabilecekleri aktivitelerin neler olabilecegi belirtilmektedir. Ayrica dil bariyerinden
kaynakli olarak ogretmenlerin Tiirkiye’deki Suriyeli miilteci cocuklar ile iletisim

kurmakta zorlandiklar1 da belirtilmektedir (Morali, 2018).

OGMC’lerin iletisim kuramadiklari i¢in problem davranis sergiledikleri ve diisiik
akademik performans gosterdiklerine yonelik elde edilen bulgu da yine Morali (2018)
tarafindan yiriitilen arastirma ile Ortlismektedir. Miilteci c¢ocuklarin iletisim
kuramadiklar1 i¢in siirekli kavga ettikleri ve akademik olarak beklentiyi karsilamadiklari
tespit edilmistir. Benzer sekilde diisiik egitim dil seviyesine sahip miilteci ¢ocuklarin
performansinin siifin diizeyinin altinda kaldigi goriilmektedir (Chatzina ve Mouti,

2022).
OGMC’lerin Tiirkge bileseler dahi sinifta ya da okulda daha cok kendi ana

dillerini konusmak istedikleri bulgusu alan yazin1 ile 6rtiismektedir. Miilteci ¢ocuklarin
ana dillerini daha kolay konugmak icin siniftaki oturma diizenini degistirdikleri ve ayni

ana dili konusan ¢ocuklarin daha ¢cok yan yana oturduklar belirtilmektedir (Temiz, 2020).

Ogretmenlerin OGMC aileleriyle iletisim kurmakta gii¢liik yasadiklari, miilteci
ailelerin 6gretmenler ile iletisim kurmak istemedikleri, ¢ocuklarinin egitim konusunda
duyarsiz kaldiklarina yonelik elde edilen bulgulara benzer sekilde ailelerin 6gretmenlerle,
okul ile isbirligi kurmadiklari, o6devleri konusunda destek¢i olmadiklar1 bagka
calismalarda da rapor edilmistir (Morali, 2018). Ayrica Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilere
yonelik 6gretmen goriislerinin alindi1 bir arastirmada, ailelerin dil bilmemesinden
kaynakli olarak okul paydaslig1 gérevlerini yerine getirmedikleri, is birligine girmedikleri
belirtilmistir (Kardes ve Akman, 2018). Ote yandan dgretmen ile iletisim kurabilen ve bu
konuda gayretleri olan velilerin de oldugu yine elde edilen bulgular arasindadir. OGB
ebeveynlerinin okul paydashigi ve is birligi i¢in babalara gore annelerin daha g¢ok
sorumluluk iistendikleri bilinmektedir. OGMC annelerinin inanclar1 geregi karsi cins

ogretmenle iletisim kurmakta cekindikleri diisiiniilmektedir. Ozel gereksinimli
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cocuklarin annelerin bu g¢ekingenlikleri ve isteksizliklerinde, 6zel egitim konusundaki
bilgi diizeylerin yetersiz oldugu bulgusu alan yazini ile paralellik gostermektedir

(Strekalova ve Hoot, 2008).

Ogretmenlerin hem OGMC hem de aileler ile iletisim kurarken cocugun ve ailenin
ana dilini bilmesinin iletisimde kolaylik sagladigi, 6gretmen ¢ocuk arasinda giiclii bir
bagin olusmasini sagladigi, miilteci ¢ocuklar ile iletisim kurarken ¢ocugun ana dilinin
bilmenin okula ve smifa uyum siirecinin kisalmasi konusunda avantaj sagladigi
goriilmekte benzer bulgular alan yazini tarafindan da desteklenmektedir (Karasu ve
Mutlu, 2014). Bunula birlikte 6zel gereksinimli ¢ocugun hem kendi ana dilini hem de
egitim dilini gelistirmenin ¢ocuga avantaj saglayacagi belirtilmektedir (Cerna, 2019, s.24;

Avrupa Komisyonu, 2015).

4.2.1.2. Dil

RAM’larda performans alinirken miilteci c¢ocuklar i¢in dil uyarlamasinin
yapilmamasindan kaynakli olarak ¢ocuklarin zihinsel engelli tanis1 aldigi ama aslinda
zihinsel engelli olmadiklar1 bulgusu alan yazini ile 6rtiismektedir (Karasu ve Mutlu, 2014;
Artiles, ve Ortiz, 2002, s.33). Bununla birlikte daha az diizeyde ifade edici dil becerisi
gerektirdigi icin RAM’larda OGMC’ler i¢in sozel dilden bagimsiz bir 8lgme araci oldugu
vurgulanan Leiter’in uygulandigy, ailenin ana diline gore uygulayici uyarlamasi yapildigi,
ailelerin de bu konuda taleplerinin oldugu ancak bu uygulamanin Tiirkiye geneli standart
bir uyarlama olmaktan ¢ok ilden ile gore degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Daha az
diizeyde ifade edici dil becerisi gerektirmesi nedeniyle miilteci ¢ocuklarin egitsel
performansinin belirlenmesinde Leiter Testi’nin uygulandig: goriilmektedir (Khawaja ve
Wotherspoon, 2022; Redwine, 2005). Biitlinlestirilmis egitim uygulamalar1 kapsaminda
degerlendirme 6lceklerinin uyarlanmasi konusunda iilke geneli bir standardin olmayisi;
illere gore degisiklik gdstermesinin sebebi, 6gretmenlerin mesleki etik, yetebilirlik ve
vicdanlarina gore sekillenebildigi sonucunu ortaya koymaktadir. Ayrica testlerin
uygulanigt konusunda yapilmasi gereken uyarlamalarin kisiye gore degiskenlik
gostermesinin bir diger sonucu ise Tiirkiye’deki egitim politikalarina bagl bir etmen
oldugu soylenebilir. Aragtirmaya katilan bazi katilimcilar da yasal bir zemini olmadigi
icin degerlendirme araglarinda bir uyarlamanin miimkiin olmadigi, aksi takdirde

uyarlama yapilsa dahi yasalara uygun olmayan bir uygulama olabilecegi belirtmislerdir.
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Tiirkiye’de dogan OGMC’lerin iletisim konusunda sorun yasamasalar da
akademik olarak diisiik performans sergiledikleri bulgusuna benzer sekilde
Zimbabve’deki OGMC’lerin dilden kaynakli olarak akademik basarini tam olarak ortaya
koymadiklar belirtilmistir (Tafadzwa ve Shumba, 2018; s. 117).

OGMC’lerin zihinsel yetersizliginden kaynakli olarak OGMC’lere ikinci bir dil
Ogretmekten cok cocugun ana dili lizerinden egitime devam etmenin daha islevsel olacagi
bulgusuna alan yazini ile paralellik gostermektedir; Hollanda’daki zihinsel engelli tek
dilli cocuklar ile zihinsel engelli ¢ift dilli ¢gocuklarin basar1 durumlarinin kiyaslandigi
arastirmada iki dilli zihinsel engelli ¢ocuklarin daha diisiik akademik basar1 gosterdikleri
goriilmiistiir. Yine benzer sekilde OGMC’lerin ana diliyle iletisim kurduklarinda daha
mutlu olduklar1 bulgusuna paralel olarak zihinsel engelli ¢ocuklarin ana dillerinde daha

sosyal olduklar1 da tespit edilmistir (Verhoeven ve Vermeer, 20006).

RAM’lardaki testi uygulama esnasinda terciimanin olmasinin kolaylik sagladig:
ve degerlendirmenin saglikli yapildigina yonelik bulgu alan yazimi ile paralellik
gostermektedir (Seving, 2021; Kardes ve Akman, 2018). Bununla birlikte saglik alaninda
ve RAM’lardaki egitsel degerlendirme silireglerinde donemsel olarak saglanan
terclimanlik destek hizmetinin okullarda verilmedigi goriilmektedir. Okullarda bu konuda
yiiriitiilen terciimanlik faaliyetlerinin akraba, es dost, komsular araciligiyla sinirh
diizeyde gerceklestirilmesi nedeniyle 6zel egitim terminolojisine hakim olmayan géniillii
terclimanlarin aileye ya da okula saglikli bilgiyi veremedikleri de goriilmektedir. Bu da
terclimanlik konusunda standart bir uygulamanin olmadigini, goniilliilik temelinde
yiiriitiildiigli  gdstermektedir. OGB’lerin egitim siireclerindeki terciimanlik destek
hizmetleri konusunda pek c¢ok iilkenin politikalar1 uygulayacak kaynaklara sahip
olmadigi, o nedenle goniilli kisi ve Sivil Toplum Kuruluslar1 (STK) lerin terciime ettigi
bilgiyi sekillendirebildigi vurgulanmigtir (Elder, 2015; Connell 2011). Ayrica
ogretmenlerin Google Translate ile iletisim kurduklar1 ancak bu konuda yapilan
arastirmalarda Google Translate ve benzeri uygulamalarin kiiltiire duyarli olmamasindan
kaynakli olarak egitim, saglik gibi alanlarda yanlis ceviri yapabilecegi o nedenle yanlis
iletisim kurulmasina etken olabilecegi belirtilmektedir (O'Mara ve Carey, 2019; Miller
vd. 2018; Hale ve Liddicoat, 2015).
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4.2.1.3. Ayrimcilik

OGMC ailelerin kalabalik bir sekilde barinmalar1 bulgusu ii¢ temel neden
tizerinden aciklanabilir: Kiralik ev bulamama, ikinci veya ti¢lincii evi kiralayacak maddi
kaynagin olmayis1 ve gilivenlik. Alan yazinina bakildiginda diinyanin birgok yerinde
barinma ile ilgili sorun yasadiklari, kiralik ev bulmakta zorlandiklar1 goriilmektedir

(Brown, Gill ve Halsall, 2024; Weidinger ve Kordel, 2023; Diker ve Karan, 2021).

Ozel egitim okullarinda hem Tiirkiye vatandasi hem de miilteci dgrencilerin
yetersizlik diizeylerinin benzer olmasi, 6zel egitim dgretmenlerinin bireysel farkliliklar
konusunda daha duyarli olmasi nedeniyle miilteci ¢ocuklara bir ayrimcilik yapilmadigina
yonelik benzer bulgu Megalonidou ve Vitoulis (2022), Besi¢ (2020) tarafindan yiiriitiilen
arastirmalar ile Ortiismektedir. Ancak bununla birlikte OGMC’lere yonelik tutumun
yetersizlik tiiriine gore sekillendigi de goriilmiistiir. Ornegin problem davranig gdsteren
OGMC’lerin ortopedik OGMC(’lere gére daha az kabul gordiigii belirtilmistir (Besi¢
2020).

OGMC ailelerinin pandemi siirecinde destek hizmetlere erisimde sinirlilik
yasadiklari, dnceligin Tiirkiye vatandas1 olan OGB’lere ve ailelerine verildigi bulgusu,
okul yoneticilerin ve Ogretmenlerin saglamci, sekilci ve ayrimci kodlarina yonelik
tutumlarini ortaya koymaktadir. Miiltecilerin pandemi siirecinde ayrimcilifa maruz
kaldig1 bagka arastirmalarda da goriilmektedir (Hunt ve Banks, 2022; Bozdag, 2021;
Dogan ve Pekasil, 2021). Ayrica basinda OGMC’lere kars1 ayrimei bir dil kullanildig:
elde edilen bulgular arasindadir. Ayrimci bir dile konu olmanin sebebi olarak miiltecilerin
tehdit ve sorunlarin pargalar1 olarak goriilme ve basinda asir1 bir sekilde yansitilmasi

olarak goriilmiistiir (Doganay ve Kenes 2016).

4.2.1.4. Gegis oryantasyon

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin miiltecilerin farkli dil ve kiiltiirlere mensup
olmalar1 nedeniyle uyum siirecinde Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii 6grenip daha sonra sinifa
alinmalar1 gerektigine yonelik diislinceleri yine Tiirkiye’de yapilan arastirmalar ile
paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin uyum siirecinde benzer taleplerinin oldugu
gorinmektedir (Soylu, vd., 2020). Ancak ana dilinde egitim konusunda farkl
uygulamalarin yiiritiildiigii Kanada, Almanya gibi {ilkelerde bu durumun degistigi

goriilmektedir. Suriyeli miilteci ebeveyn ve 0grenciler ile yapilan arastirmalarda gecis
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modeli uygulayan 6gretmenlerin daha cok sevildigi, smifta Ingilizce/Almanca ders
anlatilirken miilteci 6grenciler tarafindan anlamlar1 bilinmeyen kelimelerin g¢ocuklarin
ana dilinde ¢evrildigi bu durum 6grencileri ve ebeveynleri ¢cok mutlu ettigi ve okul ile
bagin1 giiclendirdigi goriilmektedir (Lindner, vd. 2020; Ugur, 2023; Al-Hassan ve
Gardner, 2002).

4.2.2. Degerlendirme
RAM’lardaki egitsel degerlendirme icin uygulanan testlerin OGMC’ler icin

uyarlanmadigi, test uygulayicilarinin testleri uyarlamaya yetkinlikleri olmadigi ancak
OGMC’ler igin sdzel dil becerisi gerektirmeyen testlerin uygulandigi goriilmiistiir.
Literatiirde benzer sekilde cift dilli OGB ve OGMC’lerin egitsel degerlendirilmesinde
profesyonellerin zorlandigi belirtilmektedir (Adams, 2021; Adams ve Santos, 2021;
Tadesse, vd., 2009). Uyarlamalarin yapilip yapilmama gerekliligi, bu uyarlamalarin
Ogrenciye faydalar1 konusunda katilimeilarin birbirinden farkli gériislere sahip oldugu
bulgusu Hurley ve digerleri (2014) tarafindan yapilan arastirmada su sekilde
aciklanmaktadir: Profesyonellerin miilteciler konusunda sinirlt kiiltiirel normlara sahip
olmalart OGMC lerin nitelikli bir sekilde degerlendirilmesi niinde engel sebebidir.
Kiiltiirel normlar konusunda herhangi bir farkindaligi olmayan 6gretmenlerin miiltecilere
kars1 ayrimct, dislayici bir tutuma/anlayisa karsi durus sergilememeleri hatta bu dislayici,
ayristiricr tutumu sergileyen olmalari, 6gretmen yeterlilikleri ve 6gretmenlerin sahip

oldugu ideolojik kodlar ile agiklanabilir.

4.2.2.1. Egitsel tanilama ve yerlestirme

Tiirkiye’deki OGMC(’lerin egitsel tanilama ve yerlestirme kararinin Tiirkiye
vatandasi olan OGB’ler gibi RAM’larda alindig1 belirtilmistir. Tiim egitsel tanilama
siirecin ayn1 oldugu ve OGMC’ler igin herhangi bir uyarlama yapilmadigi, yapilan
uyarlamalarin ise 6gretmenlerin kendi inisiyatifi ile sinirli kaldigr goriilmektedir. Bununla
birlikte zihinsel engeli olmayan veya 6grenme gii¢liigli yasamayan miilteci ¢ocuklarin
Tiirkge bilmemelerinden kaynakli olarak OGB tamisi aldiklar1 belirtilmistir. Benzer
durumun Hollanda ve Almanya’ya go¢ eden Tiirk cocuklarinda da goriildiigii, ¢ocuklarin
Almanca bilmemelerinden kaynakli olarak 6grenme gii¢liigii ya da zihinsel engelli tanis1

alarak ©zel egitim okul tiirii olan Sonderschule/Forderschule’lerde egitim aldiklar
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belirtilmistir (Yiicetiirk, 2022; Bingdl ve Ozdemir, 2014). Ayrica dilden kaynakli olarak
Almanya’daki Tirk ¢ocuklarmin smirli performans gosterdikleri belirlenmistir

(Persembe, 2010).

Bulgular incelendiginde egitsel tanilama testlerin birbirine benzerligi nedeniyle
bazen zihinsel engelli ¢ocuga 6grenme giicliigl testi, bazen 6grenme glicliigli yasayan
cocuga zihinsel yetersizlik testi uygulandigi belirtilmistir. Bu hatalar basta yanlis
tanilama olmak iizere bundan sonraki tiim egitim siirecinin yanlig planlanacagi sonucunu

dogurmaktadir.

4.2.3. BEP
4.2.3.1. Destek hizmetler ve egitim siirecinde uyarlamalar

OGMC ler i¢in BEP’lerin hazirlanmasi konusunda farkli gériislerin oldugu; bazi
ogretmenlerin BEP hazirladiklari, bazilarinin ise BEP hazirlamadiklari goriilmiistiir. Bu
farkliligin olusmasinin sebebinin hak temelli yaklasim, esitlik, egitim hakki vb. konularda
ogretmenlerin farkli tutum ve goriisleriyle agiklanabilir. Ayrica 6gretmenlerin miilteciler
konusunda olumsuz tutuma sahip olmalarinin egitim- ogretim faaliyetlerini
sekillendirdigi belirtilmektedir (Ozgiiriimez, vd., 2023). Bununla birlikte gretmenlerin
din, dil, irk etnik, koken, toplumsal cinsiyet gibi dinamiklerinin 6gretmenlerin miilteci
ogrenci algilarin1 ve belirli gruplara yonelik pedagojik yaklagimlarini olumsuz yonde
sekillendirebilecegi de belirtilmektedir (Dee, 2005; Cohen, 2023; Oates, 2003). Ote
yandan OGMC’ler ve Tiirkiye vatandas1 olan OGB’ler i¢in olusturulan BEP’lerin nitelikli
ve Ogrenci diizeyine uygun BEP’ler olmadig1 ve 6grencinin diizeyine uygun BEP’lerin
olusturulmasi gerektigi, bu durumun da alan yazini ile ortlistiigii goriilmektedir (Alan ve
Aksoy, 2023; Keser ve Tanriverdi, 2021; Ozan ve Sarica, 2021; Yenigiin ve Odluyurt,
2020). Bununla birlikte Suriyeli OGMC’ler i¢in olusturulan BEP’ler konusunda ailelere
bilgi verilmedigi, bu konuda iletisim sorunlar1 yasandigi belirtilmistir. Alan yazininda ise
OGMC’ler i¢in olusturulan BEP’lerin birer o6rneginin ailelere verilmesi, olas1 okul
degisikligi konusunda bu Ornegin yeni okula gotiirilmesinin fayda saglayacagi
belirtilmektedir (Adams ve Santos, 2022).

RAM’lar tarafindan yiiriitiilen izleme calismalarinda ise illere gore farklilik

oldugu bazi illerde hicbir sekilde izleme calismasimnin yapilmadigr belirtilmistir. Bu
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izleme c¢alismalarinin yapilmayisinin sebebi, RAM’lardaki personel yetersizligiyle

aciklanmistir (Y1lmaz ve Dogan, 2023).
OGMC’lere OERM’lerde ilk baslarda 6zel egitim destegi saglandig1 ancak daha

sonra saglanan bu destegin kesildigi elde edilen bulgular arasindadir. Ote yandan yasanan
savas sonrasi sartlarda bile Suriye’deki OGB’lerin 6zel egitim destek hizmetleri aldig
belirtilmektedir(Mounzer and Stenhoff, 2024). Bununla birlikte Avrupa Birligi Konseyi
tarafindan 2001 yilinda yayinlanan Temporary Protection Directive’de Gegici Koruma
olarak ilk defa tanimlanan ve daha sonra 22.10.2014 tarihinde Resmi Gazetede
yayinlanan Gegici Koruma Yonetmeliginin 48. maddesine gore; “Yabancilardan oézel
ihtiyag sahibi olanlara saglanacak basta saglk hizmetleri, psiko-sosyal destek,
rehabilitasyon olmak iizere, her tiir yardim ve destek imkdanlar olgiisiinde oncelikli ve
bedelsiz olarak saglanmir.” denilmektedir (Topal, 2015). Bu durumda uygulama ile
yonetmelik arasinda bir ¢eliski oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Suriyeli
miilteciler i¢in kullanilmaya baslanan “Kapsayict Egitim” (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde “Biitiinlestirilmis Egitim” olarak geg¢mektedir) ilkelerinden “herkese
esit egitim” ilkesine de aykiri bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer sekilde
RAM’larda OGMC’lerin degerlendirilmesi asamasinda ve aile bilgilendirmelerinde
saglanan terciimanlik destek hizmetinin de zamanla geri ¢ekildigi, bu destek hizmetinin
okullarda higbir sekilde verilmedigi, degerlendirmeye gelen OGMC nin ana dilini bilen
O0gretmenin kendi inisiyatifiyle cocuk ile iletisim kurarak degerlendirme aldigi
belirtilmistir. Ancak terciiman esliginde degerlendirmenin ve aile bilgilendirmelerin
onemine vurgu yapilmaktadir (Unay, vd., 2021; Cummings ve Hardin,2017). Adalet
Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ve Saglik Bakanligina bagli birimlerde
Suriyeli miilteciler i¢in saglanan dil desteginin MEB’e bagli kurumlarda saglanmayisini

1zah edecek bir agiklama bulunmamaktadir.

4.2.3.2. Akran ve sosyallesme

Ozel egitim smiflarinda ve ozel egitim uygulama okullarinda OGMC’lere
akranlar1 tarafindan zorbalik yapilmadigi, bu durumun ise yetersizlik diizeylerinin benzer
olmasindan kaynaklandig1 belirtilmistir. Ayrica 6zel egitim smif ve okullarinda
ogrencilerin sozel iletisim kuramamada giicliik yasamalar1 nedeniyle de sosyal zorbaligin

olmadig1 anlagilmaktadir. Ancak 6te yandan genel egitim okullarinda miilteci ¢gocuklarin
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ve OGMC’lerin akran zorbaligiyla kars1 karsiya kaldiklar1 bulgusu literatiirde benzer
calismalarda da rapor edilmistir (Goniiltas ve Mulvey, 2023; Karatastan ve Ak¢an, 2023;
Besi¢, vd., 2020).

4.2.4. Mevzuat

OGMC’lerin hem ulusal hem de uluslararas1 mevzuatta haklarinin tanimlanmasi
konusunda bir tutarlilik ve siirekliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple OGMC ’lerin
0zel egitim destek hizmetleri alma konusunda iilkeden iilkeye farklilasan uygulamalar ve
standart olmayan desteklerin saglanmasina sebep olmaktadir. Walton ve digerleri (2020)
tarafindan yapilan bir arastirmada bu farkliligin sebebinin uluslararasi mevzuat ile ulusal
ve yerel mevzuatin yanlis yorumlanmasindan kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Ek olarak
OGMC’lerin ulusal mevzuatta yer alan destek hizmetlerinin zamanla kisitlanmasinin
sebepleri arasinda akla ilk gelen Tiirkiye’deki mevcut ekonomik krizden 6te lilkedeki i¢
siyaset, basinin miilteciler konusunda kullandig1 dil oldugu dile getirilmistir (Erdogan,
2015). Bununla birlikte Suriyeli miilteciler ve haklar1 konusunda kafa karigikliginin
oldugu o nedenle Tiirkiye’nin miilteciler konusunda tutarli bir politikanin belirlenmedigi
goriilmiistiir. Ayrica Tiirkiye’nin ana dilinde egitim konusundaki hassasiyeti nedeniyle
cok dillilik ve ¢ok kiiltlirlii egitimi miimkiin kilabilecek bir politikasinin olmadigi
belirtilmektedir (Kaya, 2015). OGMC’lere yénelik mevzuat konusunda MEB tarafindan
Ogretmenlere bir bilgilendirmenin yapilmayis1 konusundaki bulgular bu durumu destekler

niteliktedir.

Ogretmenlerin ulusal ve uluslararasi mevzuatta giivence altina alman
OGMC’lerin yasal haklar1 konusundaki bilgi eksiklileri ve OGMC ler i¢in destek hizmeti
talep etmemelerinin sebebi olarak Ogretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin miilteciler
konusundaki olumsuz tutumu ile agiklanabilir. Ozel egitim hizmetleri Y0onetmeligi’nin
OGMC’ler i¢in degil Tiirkiye vatandasi olan OGB’lerin gereksinimlerine de karsilik

veremedigi anlagilmaktadir.

4.2.5. Ogretmen yeterlilikleri ve miifredat

OGMC’ler ile calisan dgretmenlerin BEP olusturmada, OGMC’ler konusunda
destek hizmeti talep etmede, smif i¢i wuyarlamalarda, Ogrencilerin egitsel

degerlendirilmesi ve bu konudaki formel ve informel degerlendirme araglarini
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uygulamada, biitlinlestirilmis egitimin gerekliliklerini yerine getirmede sinirlhilik
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6zel egitim ortamlarinda “licretli 6gretmen” olarak
calisan 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda bilgi, beceri, yontem ve teknik konusunda
yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular alan yazim ile ortiismektedir (Ozan ve
Sarica, 2021; Alaybay, 2021; Koutsoklenis ve Papadimitriou, 2021; Walton vd., 2020;
Al-Shammari ve Hornby, 2020; Tanriverdi ve Ozokgu, 2018; Rasmussen ve Kis, 2018).
Ancak MEB tarafindan 25 Temmuz 2008 tarihli ve 2391 sayili onay ile yiiriirliige konulan
Ozel Egitim Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri’nde bir 6zel egitim Ogretmeninde
bulanmas1 gereken yeterlilik alanlar1 maddeler seklinde agiklanmistir (MEB, 2008).
Bununla birlikte biitiinlestirilmis egitim miifredat1 6gretmen yeterliliklerin yelpazesi daha
genistir. Biitlinlestirilmis egitim ortaminda calisan 6gretmenlerin dil, din, kiiltiir, cinsel
yonelim, sosyoekonomik diizey vb. konularda olumlu tutuma sahip olma, uyarlama
yapabilme ve bu konularda destek hizmetler ve 6zel egitim destek hizmetleri sunma, ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda ¢alisabilme yeterliliginin olmas1 gerektigi vurgulanir
(Vantieghem, vd.,2023; Papadopoulou, vd., 2022; Li ve Ruppar,2021; Polat ve Kilig,
2013). Ancak biitiinlestirilmis egitim ortaminda OGMC’lere egitim veren dgretmenlerin
bu konuda da yeterli olmadig1 belirtilmistir. Bu dogrultuda OGMC’ler ve aileleri ile en
cok iletisim konusunda sinirlilik yasandigi belirtilmistir. Ote yandan OGMC’ler ve
ailelerin ana dillerini ve kiltiirlerini bilen Ogretmenlerin bu konuda bir smirlilik
yasamadiklar1 gortilse de biitiinlestirilmis egitim kapsaminda bu konuda sistematik olarak
yiiriitiilen bir uygulama ve miifredatin olmadig1 goriilmiistiir. OGMC’ler ve ailelerinin
ana dillerini bilen 6gretmenlerin bu konudaki uygulamalar1 ise kendi inisiyatifleri
dogrultusunda sekillendigi ve ilden ile gore farklilasan bir uygulama olarak belirlenmistir.

Tiirkiye’deki 6gretmen yetistirme programinin diinyadaki biitiinlestirilmis egitim
programindan uzak oldugu, o nedenle giincellenmesi gerektigi goriilmektedir. Bununla
birlikte miilteci cocuklar, ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik konusunda egitim almamis
Ogretmenlerin  miiltecileri kabullenmekte zorlandiklar1 ve miiltecilerin egitim
stireglerinde basarili olmadiklar belirtilmektedir (Aydin, vd., 2019; McBrain, 2005).
Tiirkiye’de Suriyeli miilteci ¢ocuklar ile calisan oOgretmenlerin dil konusunda
zorlandiklar1 ve o nedenle bazi miilteci ¢cocuklarin izole bir hayat siirdiirerek topluma

entegre olmakta giicliik yasadiklar1 vurgulanmistir (Aydin, vd., 2019).
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4.3. Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan su 6neriler gelistirilmistir:

1. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yer yalan
kaynastirma/biitiinlestirme kavraminin diinya alan yazini géz Oniinde bulundurularak
yeniden diizenlenmesi Onerilir.

2. OGMC’ler igin biitiinlestirilmis egitimin uygulandig1  miifredat
kapsaminda c¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii uygulamalara yer verilerek miifredatin
zenginlestirilmesi  Onerilir. Bdyle dilden kaynakli iletisim sorunlari, egitsel
degerlendirme, yanlis tanilama vb. konularda yasanan sorunlara ¢6ziim gelistirilebilir.

3. Ozel egitimdeki siirekliligin saglanmasi ve nitelikli egitim agisindan
“cretli 0gretmenlik’ uygulamasina son verilerek biitiinlestirilmis egitimde ihtiyag
duyulan tiim meslek gruplarindan atamalarin yapilmasi 6nerilir. Mevcut durumda egitim
ortamlarinda yer alan 6gretmen yeterliliklerinin biitiinlestirilmis egitim uygulamalari
acisindan giiclendirilmesi, OGMC’ler konusunda olumlu tutum gelistirebilmeleri igin
hizmetici egitimlerin diizenlenmesi Onerilebilir. Yeni mezun olacak dgretmen adaylarin
Ogretmen yetistirme programi gilincellenerek; bitlinlestirilmis egitimde smif ici
uyarlamalar, miilteciler, demokrasi, bireysel farkliliklar, ¢cok dilli ¢ok kiiltiirlii egitim
uygulamalari, alternatif ve destekleyici iletisim sistemleri konularinda degisikliklerin
yapilmas1 Onerilir. Ayrica 6gretmen adaylarimin ifade edici dil becerileri konusunda
desteklenmesi, miifredatin bu konuda giiclendirilmesi onerilir.

4. RAM’larda kullanilan tanilama araglarinin OGMC’ler i¢in uyarlanmasi
oOnerilir.

5. Saglik Bakanligi, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, Adalet Bakanligina
bagl birimlerde OGMC’ler ve aileleri i¢in saglanan terciimanlik desteginin MEB ilgili
birimlerinde de saglanmasi1 gerektigi onerilir.

6. OGMC’lere saglanan haklar konusunda ulusal mevzuatin uluslararasi
mevzuata uyumlu hale getirilmesi Onerilir.

7. Hem Tiirkiye vatandasi OGB’ler hem de OGMC’ler i¢in olusturulan
BEP’lerin uygulanabilirligi ve denetlenebilirligi konularinda gerekli 6nemlerin alinmasi,
BEP biriminde OGMC ve ailesinin ana dilini bilen ya da terciimanin BEP birimine dahil

edilmesi Onerilir.
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Ileriki arastirmalar igin ise;

1. Tek dilli ve ¢ok dilli gretmenlerin OGMC’ler konusundaki tutumlarin daha
derinlemesine arastirilmasi oOnerilir. Ayrica 08retmenleri dini inaniglari, etnisiteleri,
ogretmen yeterlilik diizeyleri, ideolojilerinin 6zel gereksinimliler ve/veya miilteciler

konusundaki tutumu nasil sekillendirildiginin arastirilmasi onerilir.

2. OGM(’lere saglanan destek hizmetlerin bakanliklar diizeyinde farklilik
gostermesi nedeniyle Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ile MEB ile ilgili mevzuatin

karsilastirmali olarak arastirilmasi onerilir.

3. iklim krizleri, savaslar, ekonomik krizler vb. nedenlerle yerinden go¢ eden
OGMC’lerin gb¢ oncesi ve gdc sonrasi temel insan haklari, egitim diizeyleri vb.

konularda arastirmalarin yapilmasi onerilir.

4. OGMC’lere beceri ve kavram dgretinde ¢ok dilli dgretim stratejileri iizerine

arastirmalarin yiirtitiilmesi onerilir.
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EKLER
EK-1. Katilimci Bilgilendirme ve Onay Formu

ORNEK ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, Ozel Gereksinimli Miilteci Cocuklarin Egitimi Konusunda Yasanan
Sorunlar ve Coziim Onerileri bashigiyla Suriyeli 6zel gereksinimli miilteci ¢ocuklarin
Tirkiye’deki egitim ve entegrasyon siireclerinde yasadiklar1 problemleri ortaya koymak
ve belirlenen bu sorunlara ¢6ziim Onerilerini getirmek amacinmi tagimaktadir. Caligsma,

Doc¢. Veysel AKSOY danismanliginda, Firat KESER tarafindan yiiriitiilmektedir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Calismanin amact dogrultusunda, sizlerin deneyimleri dogrultusunda sizden
veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi a¢iga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci1 disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler belgeleme ve CD’ye aktarma yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Veri toplama siirecinde/slireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

Gonilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek {izere ayirdiginiz zaman igin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularimizi Anadolu Universitesi Ozel Egitim
boliimiinden Dog. Dr. Veysel AKSOY’a yoneltebilirsiniz.



Aragtirmact Adi : Firat KESER
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Bu cahsmaya tamamen Kkendi rizamla, istedigim takdirde c¢ahsmadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul
ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyada:
imza:
Tarih:



EK-2. Katilimeilar i¢in Demografik Bilgi Isleme Formu

KATILIMCILAR ICIN DEMOGRAFIK BIiLGI iISLEME FORMU

Yas

Cinsiyet Kadin OJ Erkek [

Egitim durumu

Mezun oldugu alan

Bildigi diller
Ogretmenlik deneyimi
Miilteciler ile calisma ceene yil
deneyimi
Cahstig1 kurum RAM O Ozel Egitim okulu O

Ozel Egitim Simifi [ OERM [




EK-3. RAM Odak Grup Goriigsme Soru Formu

OZEL GEREKSINIiMLi MULTECi COCUKLARIN EGITiIMLERI
KONUSUNDA YASANAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERi GORUSME
SORULARI

RAM i¢cin SORULAR

A. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

B. Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurmada sorun yasadiniz my/
yagiyor ~musunuz?  Sorun yasadiysaniz/yagiyorsaniz ne tliir  sorunlar
yasadiniz/yastyorsunuz?

e Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurarken yasadiginiz bu sorunlara
yonelik varsa ¢ozlim Onerilerinizi agiklayabilir misiniz?

C. Ogzel gereksinimli miiltecilerin egitsel ve davranigsal degerlendirmelerini yaparken
sorunlar yasiyor musunuz? Sorun yasiyorsaniz ne tiir sorunlar yasiyorsunuz
aciklaymiz?

e Ozel gereksinimli miiltecilerin degerlendirilmesinde yasanan sorunlari ortadan
kaldirmak ve/veya en aza indirmek i¢in ne tiir ¢6ziim Onerileri sunarsiniz?

D. Ozel gereksinimli miilteciler i¢in BEP olusturdunuz mu? Olusturduysaniz BEP’in
dili ya da BEP’in ¢ocugun ailesi tarafindan da anlasilmast konusunda ne
diisiiyorsunuz? Bu konudaki ¢6zlim 6nerileriniz nelerdir?

E. Ozel gereksinimli miiltecilerin egitim ortamlarma (8zel egitim uygulama okulu, 6zel
egitim smifi, kaynagtirma smifi vb.) yerlestirilmesinde sorun yasiyor musunuz?
Sorun yasiyorsaniz ne tiir sorunlar yasiyorsunuz, agiklayiniz?

e Ozel gereksinimli miiltecilerin egitim ortamlarina yerlestirilmesinde yasadigmiz
sorunlara yonelik ¢6ziim 6neriniz nelerdir?

F. Ogrencinin degerlendirme ve ydnlendirilmesi siirecinde destek hizmetlerini sunarken
ogrencinin dil, din ve/veya kiiltlirlinlin farkl1 olmas1 nedeniyle sinirlilik yagadiniz mi/
yasiyor musunuz?

e Ogrencinin dil, din ve/veya kiiltiiriiniin farkli olmas1 nedeniyle destek hizmetlerini
saglayamama noktasinda yasadiginiz sorunlara ¢6ziim 6neriniz nelerdir?

G. Miilteci 6zel gereksinimli ¢ocuklarin degerlendirilmesi ve yonlendirilmesi i¢in
biitiinlestirilmis egitimin bilesenlerinden olan degerlendirme testlerinde uyarlama

yapiyor musunuz?



e Uyarlama konusunda sorun yasiyorsaniz yasadiginiz bu sorunlarin ¢dziimiine

yonelik onerileriniz nelerdir?



EK-4. OEO ve OES Odak Grup Gériisme Soru Formu

OZEL GEREKSINIiMLi MULTECi COCUKLARIN EGITiIMLERI
KONUSUNDA YASANAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERi GORUSME
SORULARI

OKULDA CALISAN OGRETMENLER iCiN SORULAR

A. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

B. Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurmada sorun yasadiniz mi/
yagiyor ~musunuz?  Sorun yasadiysaniz/yasiyorsaniz ne tlir  sorunlar
yasadiniz/yastyorsunuz?

e Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurarken yasadiginiz bu sorunlara
yonelik varsa ¢6zlim Onerilerinizi agiklayabilir misiniz?

C. Calistigmiz okulda miilteci ¢ocuklarin biitiinlestirilmis egitime erisimi i¢in gegis,
oryantasyon ve/veya entegrasyon konusunda sorun yasadiniz mi/yasiyor musunuz?
Yasadiysaniz ne tiir sorunlar yasadiginizi agiklar misiniz?

e Gegis oryantasyon ve/veya entegrasyon konusunda yasadiginiz bu sorunlara yonelik

¢Oziim Onerileriniz nelerdir?

D. Ozel gereksinimli miilteciler icin BEP olusturdunuz mu? Olusturduysaniz BEP’in
dili ya da BEP’in c¢ocugun ailesi tarafindan da anlasilmast konusunda ne

diisiiyorsunuz? Bu konudaki ¢6zlim 6nerileriniz nelerdir?

E. Ozel gereksinimli miiltecilerin akranlari tarafindan kabulii nasil oldu? Bu konuda
sorun yasadiniz mi1? Sorun yasadiysaniz ne tiir sorun yasadiniz?

e Bu sorunu ¢dzmek i¢in ¢dzlim 6neriniz nedir/ne oldu?

F. Ozel gereksinimli miilteci ¢ocuklara smif ici destek hizmeti sunarken ortam
diizenlemesi, materyal uyarlamasi yapiyor musunuz? Bu uyarlamalar1 yaparken
sorun yasadiniz m1/Yastyor musunuz?

e Miilteci ¢ocuklarin egitim siireclerinde uyarlamaya yonelik yasadiginiz sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?



EK-5. OERM Odak Grup Gériisme Soru Formu

OZEL GEREKSINIiMLi MULTECi COCUKLARIN EGITiIMLERI

KONUSUNDA YASANAN SORUNLAR VE COZUM ONERILERI GORUSME

SORULARI

OERM’LERDEKI OGRETMENLER iCiN SORULAR

A. Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

B.

Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurmada sorun yasadiniz mi/
yastyor ~musunuz?  Sorun yasadiysaniz/yasiyorsaniz ne tlir  sorunlar
yasadiniz/yastyorsunuz?

Ozel gereksinimli miilteciler ve aileleri ile iletisim kurarken yasadigimiz bu sorunlara
yonelik varsa ¢6zlim Onerilerinizi agiklayabilir misiniz?

Miilteci ¢cocuklara destek hizmetleri sunarken yasadiginiz sorunlar var midir? Varsa
ne tiir sorunlar yasadiniz?

Destek hizmetlerini sunarken yasadiginiz sorunlara yonelik ¢oziim Onerileriniz
nelerdir?

Ozel gereksinimli miilteciler icin BEP olusturdunuz mu? Olusturduysamz BEP’in
dili ya da BEP’in c¢ocugun ailesi tarafindan da anlagilmasi konusunda ne
diisiiyorsunuz? Bu konudaki ¢6zlim 6nerileriniz nelerdir?

Biitiinlestirilmis egitimin bilesenlerinden biri olan farkl dil, din, kiiltiir konusunda
miilteci ¢ocuklarin egitim siireglerinde herhangi bir uyarlama yaparken sorun
yasadiniz m1? Yasadiysaniz agiklar misiniz?

Miilteci ¢ocuklarin egitim siire¢lerinde uyarlamalara yonelik yasadiginiz sorunlara

yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
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