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OZET

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN BIREYLERIN EGITSEL DEGERLENDIRME
VE TANILAMA SURECLERININ BETIMLENMESI

Baysal, Cemal
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Sertan TALAS
Eyliil, 2024, xiii + 94 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siireglerini  betimlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, nitel arastirma
yontemlerinden goriisme ve dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almig
76 Ogrenci ve tanilama siirecinde gorev alan 13 RAM personeli olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak Ogrenci dosyalarindaki verilerin kaydedildigi “Dosya Inceleme
Formu” ve uzman goriisleri alinarak hazirlanan “Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu™
kullanilmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle detayli bir sekilde
incelenmistir. Arastrmanin bulgulart sonucunda, OOG riski tasiyan ogrencilerin
tanilama siirecinde aileler genellikle okulun yonlendirmesi veya rehabilitasyon
merkezleri aracilifiyla Rehberlik ve Arastirma Merkezine (RAM) bagvurmaktadir.
Basvurularin temel nedeni 6grencilerin akademik basarisizliklari ve okuma yazma,
matematik becerilerindeki yetersizlikleridir. Egitsel degerlendirme siireci genel olarak
aile ve 0grenci goriismesiyle baslamakta, ardindan zeka testi, 6grenme gligliigii testi
(OGT) ve bireysel inceleme asamalari takip edilmektedir. Ozel Egitim Degerlendirme
Kurulu bu stireclerin sonucunda karar alarak aileye bilgilendirme yapmaktadir. RAM
personeli genellikle tanilama siireci ile ilgili olarak kisisel deneyim ve kendi ¢abalariyla
yeterlilik kazandiklarin1 belirtmekte, resmi egitimlerin yetersizliginden sikayet
etmektedir. Tibbi ve egitsel tanilarin uyumsuzlugu ve kullanilan tani araclarmnin
yetersizligi gibi sorunlar erken miidahale sansini azaltmaktadir. Bu sorunlara ¢oziim

olarak tanilamada kullanilan testlerin kapsaminin genisletilmesi, RAM’larin tan1 koyma
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yetkilerinin artirilmasi ve 6gretmenlerin bu konuda daha fazla egitilmesi dnerilmektedir.
Ogrenci dosyalarinin incelenmesi sonucunda, erkek dgrencilerin oranimin kizlardan fazla
oldugu, tan1 alma yasinin 6 ile 15 arasinda degistigi ve en sik tani konulan yasin 7 oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi 1. ve 2. smif diizeyinde tan1 almislardir.
Ailelerin gelir diizeyleri genellikle asgari licret ve altinda olup, ebeveynlerin egitim
diizeyleri diisiiktiir. RAM’a yapilan basvurular aile ve okul igbirligiyle ger¢eklesmekte ve
tan1lama-rehabilitasyon egitimi amaci tasimaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasi igin 6zel
egitim kurumlarindan destek egitim raporu hazirlanmigtir. Destek egitim planlar
genellikle okuma yazma ve matematik becerileri {izerinde yogunlasmaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, OOG tanili bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siireclerine dair literatiire ve uygulamalara katki saglanmis ve

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giicliigii, Rehberlik ve Arastirma Merkezi, Egitsel

Degerlendirme ve Tanilama
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ABSTRACT

DESCRIPTION OF THE EDUCATIONAL ASSESSMENT AND DIAGNOSIS
PROCESSES OF INDIVIDUALS WITH SPECIFIC LEARNING DISABILITIES

Baysal, Cemal
Master of Science, Special Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sertan TALAS
September, 2024, xiii + 94 Pages

The purpose of this study is to describe the educational assessment and diagnosis
processes of individuals with specific learning disabilities. In line with this aim, interview
and document analysis techniques, which are among the qualitative research methods,
were used. The study group consists of 76 students diagnosed with specific learning
disabilities and 13 personnel from Guidance and Research Centers involved in the
diagnosis process during the 2023-2024 academic year. As data collection tools, the "File
Review Form," which records the data in the student files, and the "Semi-Structured
Interview Form," prepared with expert opinions, were used. The data obtained were
thoroughly examined using descriptive analysis methods. The findings of the study
revealed that during the diagnosis process of students at risk for specific learning
disabilities, families usually apply to the Guidance and Research Centers through the
school's guidance or rehabilitation centers. The primary reason for the applications is
students' academic failures and deficiencies in reading, writing, and mathematics skills.
The educational assessment process generally begins with family and student interviews,
followed by intelligence tests, learning disability tests (OGT), and individual examination
stages. The Special Education Evaluation Board makes a decision based on these
processes and informs the family. Guidance and Research Centers personnel generally
stated that they gained competence in the diagnosis process through personal experience
and efforts, complaining about the inadequacy of formal training. Issues such as the
inconsistency between medical and educational diagnoses and the inadequacy of
diagnostic tools used reduce the chance of early intervention. As a solution to these
problems, it is recommended to expand the scope of tests used in diagnosis, increase the
diagnostic authority of Guidance and Research Centers, and provide more training for
teachers on this subject. The examination of student files revealed that the proportion of
male students is slightly higher than that of females, the age of diagnosis ranges from 6
to 15, and the most frequently diagnosed age is 7. Students are mostly diagnosed at the
Ist and 2nd-grade levels. The families' income levels are generally at or below the
minimum wage, and the parents' education levels are mostly low. Applications to
Guidance and Research Centers are made in cooperation with the family and school and
are intended for diagnosis and rehabilitation education. For more than half of the students,
a support education report has been prepared by special education institutions. Support
education plans generally focus on reading, writing, and mathematics skills. Based on the
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findings obtained from the research, contributions to the literature and practices regarding
the educational assessment and diagnosis processes of individuals diagnosed with specific
learning disabilities were made, and recommendations were provided.

Keywords: Special Learning Disability, Guidance and Research Center, Educational
Assessment, and Diagnosis
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problem durumuna, amacina, nemine, varsayimlarina,

sinirliliklaria ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme dogumla baslayan ve yasam boyunca devam eden bir siirectir. Cocugun
egitim yolculuguna ilk adimini attig1 zaman, okul 6grenme siirecinde temel bir kaynak
haline gelir. Herhangi belirgin bir sorunu olmayan 6grencilerin bagarili olmalar1 beklenir.
Ancak, bu her 6grenci i¢in gecerli degildir. Baz1 6grencilerin 6grenmeyle ilgili zorluklar
yasadig1 goézlemlenmektedir. Okulda basar1 beklenen bir 6grencinin basarisiz olmasi,
ogrenci, ailesi ve 6gretmeni lizerinde olumsuz etkiler yaratir. Okulda basarisizlik yasayan
ogrencilerin biiyiik bir kismim1 Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) olan cocuklar

olusturmaktadir (Un, 2009).

Gelismis tan1 sistemlerine sahip iilkelerde, OOG farkindaliginin daha yiiksek
oldugu gdzlemlenmektedir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD), tiim &zel
gereksinimli bireylerin %42'sini OOG tanis1 olusturmaktadir. Bu oran iilkemizde ise
yalmizca %3'tlir. ABD'deki bu durumun benzeri bir sekilde iilkemizde de gecerli
olabilecegi diistintildiigiinde, lilkemizdeki diisliik oranin sebebinin tani sistemlerindeki
farkliliklardan kaynaklandig1 éne siiriilebilir (Ogiilmiis, 2021¢c). Ulkemizde OOG riski
tastyan bireylerin belirlenmesinde tarama ve erken miidahale faaliyetlerine yonelik
miidahaleye yanit modeli gibi bir uygulama kullanilmamaktadir (Bigakc1, 2023). O00G’ye
sahip bireyler diger tiir yetersizliklere sahip bireylerle benzer agsamalari takip ederek tani
almaktadirlar (Ogiilmiis, 2021b). Bu bireylerin heterojen bir gruba sahip olmasi ise
tanilama siireglerini zorlastirmaktadir (Cakmak, 2017). Bu siirecte dogru tan1, OOG olan
bireylere sunulacak 6zel egitim hizmetlerinin niteligi agisindan biiyiik 6nemi sahiptir

(Ogiilmiis, 2021b).



Ulkemizde, OOG tanis1 genellikle ilkokul ikinci ve iiglincii simiflarda
konulmaktadir. Bu yas grubunda tanilanan ¢ocuklar, erken miidahalelerden ve 6zel egitim
hizmetlerinden ge¢ yararlanmaktadir. Bu durum, 6zel egitim siiresini uzatmanin yani sira
0zel egitim maliyetlerini de artirmakta ve bireyin miidahaleden maksimum faydayi elde

etmesini engellemektedir (Aslan, 2015).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin egitsel tanilama ve degerlendirmesi,
Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK) tarafindan gergeklestirilir. Bu kurul,
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) i¢inde faaliyet gostermektedir. Egitsel
tanilama ve degerlendirme asamasinda, bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimi, psikososyal ve tibbi degerlendirme raporlari, kisisel ihtiyaclar1 ve yetenekleri,
mevcut performansi ve egitim siireci gibi unsurlar géz 6niinde bulundurulur (Kuzgun,

2019).

Ulkemizde OOG nin tanilama ve degerlendirmesi ile ilgili az sayida ¢aligma
bulunmaktadir (Bigakci, 2023; Cakmak, 2017; Kuzgun, 2019; Ogiilmiis, 2021b;
Ogiilmiis, 2021c ve Ugak, 2017). Bu calismanin, OOG tanis1 alan bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siireclerine 151k tutmasi amaglanmaktadir. Mevcut durumun
betimlenmesiyle birlikte, tanilama asamalari, kullanilan araglar, karar alma siiregleri ve
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (MEB, 2018) tamlama siireclerine iligkin
diizenlemelerin uygulamalara yansimalarinin ne 6l¢iide gerceklestigi ele alinmaktadir. Bu

belirsizliklerin giderilmesiyle, calismanin alana katki saglayacag diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; OOG tanisi alan bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilama siireglerinin betimlenmesidir. Bu genel amaca yonelik asagidaki alt amaglar

belirlenmistir.

1. OOG tanis1 alan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinin mevcut

durumunu betimlemek.



2. OOG olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilanmas: siirecinde yer alan

asamalar1 ve yapilan islemleri incelemek.

3. OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilamasi siireglerine iliskin RAM

personellerinin goriislerini analiz etmek.

4. OOG tanmis1 alan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilamasi siirecinde

karsilagilan sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerilerini belirlemek.

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda 6zel 6grenme giicliigii tanis1 alan
Ogrencilerin tanilama siireclerini incelemek {izere olusturulan 6zel egitim degerlendirme
kurulu 6rnegini ve tanilamada gorevli RAM personellerinin egitsel degerlendirme ve
tanilama siireci ile ilgili goriislerini ele almaktadir. Arastirma, 6zel 6grenme giicliigii
tanis1 konmus c¢ocuklarin ailelerine, bu alanda ¢alisan 6gretmenlere ve uzmanlara bu
tanilama stireglerini detayl bir sekilde agiklamay1 amaglamaktadir. Bu baglamda elde
edilen bulgular, 6zel 6grenme gii¢liigii tanis1 alan ¢ocuklarin yasadigi durumu anlamak

ve ilgili paydaslara bilgi saglamak amaciyla 6nemli bir nitelige sahiptir.

Arastirma sonuglari, tanilama siiregleri ile ilgili yasal diizenlemeler arasindaki
iligkileri agiga ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, yasal diizenlemelerin gézden gecirilmesine
ve mevcut uygulamalarin gelistirilmesine katkida bulunabilecek bilgiler sunmaktadir.
Aragtirma, tanilama siireclerinin mevcut hukuki c¢erceve icinde nasil isledigini
anlamamiza yardimci olarak, yasal diizenlemelerdeki potansiyel iyilestirmeleri

belirlememize ve Onermemize olanak tanimaktadir.

Aragtirma sonugclari, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin tanilama siireclerine
dair toplumun biling diizeyini artirabilir. Arastirma, kullanilan yontemle benzer
caligmalara ilham kaynag1 olabilir ve gelecekte yapilacak ileri arastirmalara Onciiliik
edebilir. Bu sayede, 6zel 6grenme giigliigii ile ilgili tanilama siireclerine dair daha fazla

bilgi ve anlayis gelistirmek miimkiin olabilir.



1.4. Varsayimmlar

Bu ¢alismada,

1. Arastirmaya katilan RAM personellerinin goriisme sorularima dogru ve samimi

yanitlar verdikleri,

2. Ogrenci dosyalarindaki bilgilerin gergegi yansittigi kabul edilmistir.

1.5. Smirhliklar

Bu c¢alisma,

1. RAM’da gorevli 13 personelle,

2. 2023-2024 egitim-dgretim yili icerisinde ilk defa OOG tamis1 almis 76 &grenci

dosyast ile,

3. Veri toplamak i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dosya

inceleme formundaki sorulara verilen cevaplarla sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG): Dili yazili ya da sdzlii anlamak ve kullanabilmek i¢in
gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya birkacinda ortaya ¢ikan ve dinleme,
konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapma gli¢liigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler

(MEB, 2006).

Egitsel Degerlendirme ve Tanmilama: Bireyin dil, biligsel, duygusal, motor ve sosyal

becerileri ile akademik alanlardaki yeteneklerinin, tibbi ve psikometrik bilgiler 1s1831nda



0zel olarak se¢ilmis 6lgme araclariyla degerlendirilmesi ve bu degerlendirme sonucunda

egitim ihtiyac¢larinin belirlenmesi (MEB, 2018).

Ozel Gereksinimi Olan Birey: Cesitli nedenlerden dolay1 akranlarina kiyasla bireysel
gelisim 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan belirgin farkliliklar gosteren bireyler

(MEB, 2018).

Ozel Egitim: Kisisel ozellikleri ve gelisimi ile egitimsel kazanmimlar1 bakimindan
akranlarindan 6nemli 6l¢iide farklilik gosteren bireylerin egitimsel ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla gelistirilmis egitim programlari ve 6zel olarak yetistirilmis personel

ile uygun ortamlarda verilen egitim (MEB, 2018).

Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM): Rehberlik hizmetleri ve 06zel egitim
hizmetlerini planlayarak hizmetlerin koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini saglayan kurum

(MEB, 2018).

Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK): Egitsel degerlendirme ve tanilama
hizmetlerini yiiriitmek lizere RAM’1n teklifi ve milll egitim miidiirliigiiniin onay1 ile

RAM’larda olusturulan kurul (MEB, 2018).

Egitsel Degerlendirme Istegi Formu: RAM'a tanilama ve degerlendirme amagh ilk kez
gonderilen, kademe degisikligi olan ve egitsel degerlendirmesinin yeniden yapilmasi

istenen bireyler i¢in okul tarafindan doldurulmasi gereken formdur.

Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Raporu (COZGER): Saglik kurulunca hazirlanan

cocugun 6zel gereksinimlerini belirten belge.
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2.1. Ozel Egitim ve Ogrenme Giicliigii

Ozel egitim, “bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarini
karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis personel ile
uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde
tanimlanmaktadir (MEB, 2018). 1960'larda 6zel egitime heniiz dahil edilmemis olan
ogrenme gligliigii kavrami, giiniimiizde 6zel egitim sistemi tarafindan kabul edilmekte ve
kaynaklarda; tanimlari, teshisleri ve egitimleri hakkinda sik sik bilgilere rastlanmaktadir

(Cakmak, 2017).

2.2. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tanimlari

Genel olarak, ogrenme giicliigii, bireyin beyin yapisi ve isleyisiyle ilgili
norobiyolojik bir bozuklugu ifade eder. Bu durum, 6grenme siireclerindeki farkliliklarla
iligkilidir. Ayn1 zamanda, 6grenme gligliigii, ¢esitli 6grenme problemlerini tanimlayan
genel bir terimdir ve bireyin belirli becerileri 6grenme ve kullanmada zorluk yasamasina
neden olabilir. Bu zorluklar genellikle okuma, yazma, dinleme, konugma, mantik yiiriitme

ve matematik gibi belirli beceri alanlarini etkiler (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Ogrenme giicliikleri kisiden kisiye degisen heterojen bir grup bozuklugu ifade
eder. OOG'li bir birey, baska bir OOG'li bireyle aym tiirden 6grenme sorunlarina sahip
olmayabilir. Mesela, bir birey matematik becerilerinde zorlanabilirken, diger birey
matematik becerilerinde sorun yagamayabilir ama insanlarin ifadelerini anlamakta gii¢liik
cekebilir. Dolayisiyla bozuklugun bireyler arasindaki farkliliklart nedeniyle farkl

o0grenme zorluklar1 ortaya ¢ikar (Pierangelo ve Giuliani, 2008).



Ozel Ogrenme Giigliigii olan ¢ocuklar tembel veya zeka geriligine sahip bireyler
degillerdir. Genellikle ortalama ve ortalama iistii zekdya sahiptitler. OOG’ye sahip
bireylerin beyinleri bilgiyi farkli sekilde islemektedir. Arastirmacilar arasindaki genel
inang ise OOG’nin smirli deneyim veya zayif dgretim gibi dis etmenlerden degil

beyindeki islev bozuklugundan kaynaklandigi yoniindedir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Ozel Ogrenme Giicliigii tarihsel baglamda ilk kez Samuel Kirk tarafindan 1962
yilinda diizenlenen bir veli toplantisinda, zeka eksikligi veya duygusal bozuklugu
olmayan ancak okulda zorluklar yasayan g¢ocuklari tanimlamak i¢in kullanilmistir
(Melekoglu, 2020). Terim olarak farklilik gdstermesine ragmen, yapilan tanimlarda
genellikle biiyiik oranda bir fikir birligine varildig1 ifade edilebilir. Bu alandaki disiplinler
arast yaklasim nedeniyle, O0grenme giicliigii, c¢esitli kurumlar tarafindan farkli

tanimlamalara sahip olabilir (Cakmak, 2017).

Ulkemizde ve diger iilkelerde, OOG gosteren dgrencilerin tibbi degerlendirme ve
tani siireglerinde, Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-5 (DSM-5) adli
kilavuz kullanilmaktadir. Bu kilavuza gore 6grenme giicliigii akademik becerilerin
O0grenilmesi ve kullanilmasinda, okunan metinlerin anlasilmasinda, yazili ifadelerde,
matematiksel hesaplarda ve sayisal akil yiirlitmede yasanan zorluklar1 kapsayan bir
durum olarak tanimlanmaktadir. Bu zorluklar uygun olmayan, yavas veya zor okuma gibi
belirtilerle kendini gdsterir ve en az 6 ay boyunca devam eder (Amerikan Psikiyatri Birligi
[APA], 2014). DSM-5'te, 6zgiil 6grenme bozuklugu altinda, okuma, yazma ve matematik
becerilerindeki zorluklarin ayrintilarina yer verilmis; ayrica bu zorluklarin hafif, orta ve

agir diizeylerde etkilenebilme oranlar1 belirlenmistir.

Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi'nda (Individuals with Disabilities Education Act
- IDEA), 6grenme glicliigii, temel psikolojik siireglerde, yazili ve sozlii dil anlama ve
kullanma, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, matematik hesaplar1 gibi bir veya
birka¢ alaninda gozlemlenen zorluklar1 kapsayan bir durum olarak tanimlanmaktadir. Bu
zorluklar, beyin fonksiyonlarinda bozukluklari icerebilir. Ornegin; disleksi gibi durumlar
bu tanimin igine dahil edilir (Cakmak, 2017). Ilgili yasada, 6grenme giicliigiiniin tanimi

icinde, gorsel, isitsel ya da motor beceri eksiklikleri, zihinsel yetersizlik, duygusal



rahatsizliklar veya c¢evresel, kiiltiirel, ekonomik dezavantajlardan kaynaklanan 6grenme
sorunlarini kapsamadigi belirtilmistir. Bu ifadeyle, 6grenme gii¢liigli teriminin sinirlari
cizilmis ve Ogrenme giicliigli taniminin disinda kalan unsurlara vurgu yapilmistir

(Tiirkoglu ve Talas, 2022).

OOG, alan ¢alismalarinda nemli bir basvuru kaynag: olan Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan onaylanan hastaliklarin uluslararast smiflama sistemi (WHO)’ne gore,
gelisimsel O0grenme bozuklugu terimi ile anilmaktadir. Ayrica, bireyin akademik
yeteneklerini 68renme siireclerinde karsilastigi zorluklarin, yasina ve zihinsel
kapasitesine gore beklenenin altinda olmasi, bu durumun okul basarisini olumsuz bir
sekilde etkiledigini ve bu zorluklarin erken okul yillarinda, akademik becerilerin 6gretime
baslandig1 donemde ilk kez fark edilmeye baslandigini ifade etmektedir (Tiirkoglu ve
Talas, 2022).

Yine ABD’ de bulunan Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik Komitesi (NJCLD) ise
O0grenme giicliiglini matematik yeteneklerinde, dil becerilerinin kazaniminda ve
kullaniminda, konusma, okuma, yazma, neden-sonug iligkilerini kurma gibi alanlarda
onemli zorluklarla kendini gdsteren ve dmiir boyu devam eden heterojen bir bozukluk
grubu olarak tanimlamaktadir (NJCLD, 2016). Bu tanmimlamada, 6grenme giigliigii
kaynakl1 bozuklugun bireyden bireye degisen 6zelliklere sahip oldugunu ve heterojen bir
grup olusturdugunu vurgulanmast diger tanimlardan ayrildigini gostermektedir

(Tiirkoglu ve Talas, 2022).

Diinya genelinde kabul goren ve sikc¢a kullanilan 6grenme giicliigii tanimlarina
goz atildiginda, bu tanimlar arasinda bir¢ok agidan ortak noktalarin bulundugu
gozlemlenmektedir. Bu ortak yonler, 6grenme giicliigiiniin okuma, yazma, matematik,
dinleme, konusma ve akil yiirlitme gibi becerilerde belirli sinirliliklara neden oldugu
konusuna odaklanmaktadir (Ogiilmiis, 2021a). Genel olarak dgrenme giigliigii tanimlar1
gbzden gecirildiginde, karsilasilan diger bir ortak unsuru da bireylerin potansiyelleri ile
basar1 performanslar1 arasindaki tutarsizhiktir. Ogrenme giicliigii yasayan bireyler,
ogrendikleri becerileri geri ¢agirma siirecinde karsilastiklar1 zorluklar nedeniyle

kapasitelerinin ~ altinda  bir performans sergileyebilirler. Ogrenme  giicliigii



tanimlamalarinda ortak bir unsuru daha gorebiliriz; bu da zihinsel, isitsel ve gorsel
yetenek eksiklikleri, diisilk sosyoekonomik c¢evre gibi dislayict faktorlerden

kaynaklanmayan 6grenme zorluklaridir (Tiirkoglu ve Talas, 2022).

Farkli iilkelerde OOG teriminin tanimlar1 incelendiginde, bu terimin her bir
iilkede farkli anlamlar tasidig1 gézlemlenmektedir. Ayrica, OOG terimi ile hafif zihinsel
yetersizlik teriminin benzer sekillerde kullanildigi ve Ogrenme giicliigii yasayan
bireylerin farkli egitim ortamlarinda yetistirildigi gézlemlenmektedir. OOG terimi ilk
olarak ABD'de tanimlandig1 halde, diger tlkeler bu terimi farkli sekillerde algilayarak
kendi sosyal ve egitimsel kosullarina bagli olarak degisik anlamlar yiliklemektedirler.
Ulkemizde, OOG teriminin tanimlanmasimnda Amerika Birlesik Devletlerimin etkisi,
Avrupa iilkelerinden daha belirgin bir sekilde goriilmektedir. OOG, Tiirkiye'deki ilgili
kanunlarda ilk kez yer aldigindan bu yana tanimin igeriginde O6nemli degisiklikler
yasanmis ve giiniimiizde, Amerika'da kullanilan tanima benzer ancak daha kisaltilmis bir

tanim benimsenmistir (Melekoglu, 2020).

Ogrenme giicliigii terimi, iilkemizde ilk kez 1975 yilinda 6zel egitimle ilgili bir
yonetmelikte kullanilmistir. Zaman iginde terimin anlami evrim geg¢irmis ve son olarak
Milli Egitim Bakanlig'nm 2006 yilinda yaymladigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde, Ogrenme giicliigii yasayan bireyler su sekilde tanimlanmistir;

(Melekoglu, 2020).

“Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde
veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi” (MEB, 2006).

2018 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ise OOG’nin

tanimina yer verilmemistir.
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2.3. Ozel Ogrenme Giicliigii Kavraminin Tarihgesi

OOG nin tarihsel gelisimi incelendiginde, ilk kez yapilan tanimlarin 1800'lerin
baslaria kadar uzandig1 gozlemlenir (Hallahan ve Mercer, 2001). 11k olarak 1802 yilinda,
Franz Joseph Gall, beyin sarsintis1 geciren askerlerde yaptigi gozlemlerde sonucunda
konusma bozukluklariyla beyin hasar1 arasinda bir iliski olduguna inanmistir. Gall'in
aragtirmalari, 6grenme alan1 yerine ruh sagligi ve beyin iizerine odaklanan ¢alismalardan
olugsmustur (Melekoglu, 2020). 19. ylizyilin ortalarinda ise Avrupali norologlar,
beyindeki belirli bolgelerde olusan yaralanmalar ile belirli davraniglar arasindaki
baglantilar1 kesfettiler. Otopsi ¢alismalar1 gergeklestiren Pierre Paul Broca, konusma
fonksiyonlariin beynin alt sol lobunda bulundugu sonucuna ulasti. Bu bolge daha sonra

Broca bolgesi olarak anilmigtir (Pullen, 2016).

Carl Wernicke ise 1874 yilinda yapti§i arastirmada, beyin hasari geciren ve
konusma bozuklugu yasayan hastalarda ¢ogunlukla gézlemlenen bir bozuklugu "duyusal
afazi" olarak tanimlamistir. Carl'm ¢alismasinda vurguladigi 6nemli noktalar arasinda,
hastalarin anlamsiz bir sekilde konusabilmesine ragmen, kelimeleri tanimada ve

iletisimde zorluk ¢cekmeleri yer almaktadir (Tiirkoglu ve Talas, 2022).

1877 yilinda, Alman ndérolog Adolf Kussmaul, zihinsel kapasitesi yeterli olan ve
goérme, konusma, isitme gibi alanlarda herhangi bir sorun yasamayan bireylerin, okuma
yetenegini kaybettikleri durumu "kelime korligi" terimiyle tanimlamistir. 1887 yilinda
aslen bir g6z doktoru olan Rudof Berlin normal zeka kapasitesine sahip olmasina ragmen
okuma ve yazma problemi olan bir ¢gocuktan bahsederken disleksi terimini kullanmistir.
1896 yilinda Ingiliz Doktor W.Pringle Morgan okuma bozuklugu olan bir ¢ocuk hastasi
icin kelime korliigii terimini kullanmistir (Pullen, 2016). 1917 yilinda, Hinshelwood,
Morgan gibi okuma giicliigliniin dogustan kaynaklanabilecegini 6ne stirerek, bu durumu
"konjenital kelime korliigii" terimiyle ifade etmistir. Hinshelwood, yasanan bozuklugun
genetik gecisini vurgulayarak, ayni aile iginde benzer sorunlari yasayan birden fazla
bireyin bulunabilecegine dikkat ¢gekmistir (Aydin Dalga, 2019). Samuel T. Orton, okuma
glicliigli yasayan ¢ocuklarda beyin yarim kiirelerine odaklanarak, bu ¢ocuklarin okul ve

aile gecmislerinin goz Oniinde bulundurularak detayli bir degerlendirmeye tabi
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tutulmalarinin 6nemini vurgulamistir (Tiirkoglu ve Talas, 2022). Orton'un arastirmalart,
metin korliigii yasayan bireylerin yazili sembolleri sézel dile doniistiirmede giicliik
yasadig1 ongoriisiine dayanmaktadir. Bu ¢aligmalar, Orton tarafindan 1950'lerde daha da
gelistirilmistir. Ornegin; bu donemde yapilan bazi arastirmalar, harfler arasindaki
mesafelerin artirilmasinin okuma siirecini heceleme diizeyine doniistiirdiiglinii ortaya

koymustur (Melekoglu, 2020).

Cogu otorite 0grenme gligliigii teriminin yaraticisinin Samuel Kirk oldugunu
belirtmektedir. Samuel Kirk 6grenme gii¢liigii terimini ilk defa 1963 yilinda algisal
yetersizlige sahip ¢ocugu olan velilere hitaben yaptig1 bir konusmada kullanmistir. 1969
yilinda kabul edilen Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Cocuklar Yasas1 (PL 91-230), bu
bireyler i¢in uygulanacak hizmet programlarini zorunlu kilma konusunda 6nemli bir rol
oynamistir. 1975'te ise Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasas1 (94-142) kabul edildi. Bu
yasayla 6grenme giigliikleri nihayet resmi statliye kavustu. Ayrica, 6grenme giigliigline
dair aragtirma programlarinin baslatilmasi ve bu ¢alismalara finansal destek saglanmasi

saglanmigtir (Hallahan ve Mercer, 2001).

Tiirkiye'de, OOG terimi ilk defa 1975 yilinda yayinlanan Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Hakkinda Yonetmelik’te bahsedilmistir. Bu yonetmelikle birlikte, 6grenme
giicliigii yasayan ¢ocuklar kiiltiirel yoksunlugu olanlar ve diger 6grenme giicliigli yasayan
cocuklar olarak iki kategoriye ayrilmistir (Tiirkoglu ve Talas, 2022). 1985 yilinda resmi
gazetede yayimlanan Ozel Egitim Okullar1 Yonetmeligi’nde ise 6grenme giicliigii tek bir
grup olarak kullanilmis ve “Gerek zeka diizeyi yoniinden ayricaligi olmamakla beraber
yetistigi ¢evrenin maddi ve kiiltiirel yetersizligi yliziinden egitim ve dgretim i¢in ilgileri,
tecriibeleri bulunmayan veya organik ve fonksiyonel sebeplere bagli 6zel nitelikte
anlama, anlatma, okuma yazma c¢izme, tanima ve kavramlastirmada giicliikleri olan”

cocuklar olarak tanimlanmistir (MEB, 1985).

2000 yilinda yayinlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde ise OOG su

sekilde tanimlanmustir:
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“Yazil ya da sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siireglerinin
birinde ya da birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlagtirma
ya da matematiksel iglemleri yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal

uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumunu ifade etmektedir” (MEB, 2000).

Bu yonetmelikte daha onceki yonetmeliklerden farkli bir sekilde tanimlama

yapilmistir. 2006 yilinda yayinlanan ydnetmelikte ise OOG terimi:

“Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde
veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giigliigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan

bireyi” (MEB, 2006).

ifade eder denilerek bir 6nceki tanima benzer bir sekilde tanimlanmustir.

2.4. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Olas1 Nedenleri

Baslangicta, arastirmacilar tiim 6grenme giigliigii nedenlerini tek bir norolojik
sorundan kaynaklandigi seklinde diistinmekteydiler. Ancak gilinlimiizde yapilan
arastirmalar, 6grenme gii¢liigliniin nedenlerinin daha ¢esitli ve karmasik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu caligmalarin sonuglarina gore, 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin
zorlandig1 temel nokta, beynin belirli bir bolgesindeki bilgileri degil, ¢esitli beyin
bolgelerinden gelen bilgileri bir araya getirme siirecidir (Ogiilmiis, 2021a). Bugiine kadar
yapilan arastirmalarin sonuglarna gore, OOG’nin nedenleri, gesitli genetik ve cevresel
faktorlerin bir araya geldigi, biyolojik temele dayali bir islevsel bozukluk olarak kabul
edilmektedir (Kocaman, 2021).

Beyin goriintilleme teknolojilerindeki ilerlemeler, okuma giicliigli ¢eken
cocuklarin beyin yapisinin, okuma becerisi normal seviyede olan bireylerden farklilik
gosterdigini ortaya koymustur (Tiirkoglu ve Talas, 2022). Arastirmalar, 6grenme giicliigii
olan ve olmayan bireyler arasinda beyin yapist ve isleyisinde belirgin farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Beynin dil ile iligkili olan planum temporale adi verilen

alaninin her iki yarisinda da farkliliklar gézlemlenmektedir. Disleksiye sahip bireylerde,
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bu iki alan benzer boyutlarda iken, disleksiye sahip olmayan bireylerde sol planum
temporale belirgin bir sekilde daha genistir. Bu nedenle, bilim adamlar1 okuma
problemlerinin bu tiir farkliliklardan kaynaklanabilecegini diisiinmektedirler (Melekoglu,

2020).

Zaman icinde, 6grenme giicliigliniin nedenlerinin genetik kokenli olabilecegine
dair bilimsel kanitlarin arttig1 vurgulanmaktadir. Bir cocugun 6grenme giigliigii yasamasi,
genetik bir baglantinin varligina isaret edebilir. Arastirmacilar, okuma giicliigli yasayan
bireylerin birinci derece akrabalariin yaklasik %35-45'inin ayni zorlugu yasadigini
belirtmektedirler (Ogiilmiis, 2021a). Yapilan ikiz ¢alismalarinda ise eger ikizlerden
birinde okuma giicliigii varsa diger ikizde de okuma giigliigii olma olasili1 tek yumurta
ikizlerinde %68, cift yumurta ikizlerinde ise %40 bulunmustur. Baz1 uzmanlar birkag
genin okuma gii¢liigii i¢in risk faktorii oldugunu diistinmektedir. Dil ve konusma
bozukluguna sahip ikizlerde de benzer bulgular goriilmiistiir (Pierangelo ve Giuliani,

2008).

Ogrenme zorlugunun temel nedenleri arasinda bulunmasa da, cevresel
etmenlerden biri olan diisiik sosyoekonomik diizeyin, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bir¢ok
cocugun karsilagtig1 6grenme zorluklarina etkisi oldugu belirtilmektedir (Cakmak, 2017).
ABD'deki tanimda, diisiik sosyoekonomik seviyenin 6grenme gii¢liigline dogrudan sebep
oldugu kabul edilmese de, diisiik sosyoekonomik seviye ve yoksulluk, zihinsel gelisim
icin gerekli olan wuyaranlarin eksikligi ve fiziksel gelisim icin gereken besin
maddelerinden mahrum kalma durumu nedeniyle, 6grenme gii¢liigiine dolayl bir sekilde
risk olusturabilir (Melekoglu, 2020). Ayrica, radyasyona maruz kalma, kursun ve civa
gibi zararli metaller, dogum 6ncesi anne tarafindan tiiketilen sigara ve uyusturucu gibi
etkenler ile stres gibi olumsuz g¢evresel faktorler de sebepler arasinda yer alabilir

(Cakmak, 2017).

2.5. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Yayginhg

Ogrenme giigliigii yasayan 6grenci sayisinda her yil artis gdstermekle beraber

ozellikle son yillarda belirgin bir artis gézlemlenmektedir. Ulkemizde, 6grenme giicliigii
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yasayan Ogrencilere dair sinirli istatistik veri bulunmakla birlikte, ABD'ye ait son 6zel
egitim verileri, 6-21 yas arasindaki 6grencilerin %40,7'sinin 6grenme giigliigii kategorisi
altinda 6zel egitim aldigin1 gostermektedir. Bu veriler, 6grenme gii¢liigii yasayan
cocuklarin 6zel egitim alaninda genis bir yer kapladigini ortaya koymaktadir (Melekoglu,
2020). Yapilan arastirmalara gore, yayginlik oranlart cinsiyet degiskeni dikkate
alindiginda, ifadeler arasinda bazi celigkiler bulunsa da 6zellikle okuma gii¢liigiiniin,

kizlara kiyasla erkeklerde daha sik gozlendigi belirtilmistir (Tiirkoglu ve Talas, 2022).

Amerika'da 6grenme gii¢ligli olan Ogrenci sayisi, 1975 yilinda yasada
tanimlanmasindan bu yana 6nemli Ol¢lide artmistir. Bu artisin baslica nedenleri;
ogretmenlerin, hafif 6grenme zorlugu yasayan dgrencileri OOG olan 6grenciler olarak
etiketlemeleri, basar1 diizeyi diisiik 6grencileri OOG olan 6grencilerden ayirmakta
zorlanmalar1 ve kiiltiirel ve sosyal farkliliklarm goz ardi edilmesidir (Giizel-Ozmen,

2022).

Ulkemizde, 6grenme giigliigii yasayan Ogrencilere dair istatistiksel bilgiler
olduk¢a sirlidir. Her yil Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan gesitli egitim
istatistiklerine ragmen, bu veriler genellikle yeterince detay icermemektedir. Ogrenme
giicligli yasayan Ogrenciler, tim o0zel gereksinimli Ogrencilerin yaklasik %3'linii
olusturmaktadir. Bu diisiik oranin temel nedeni olarak, {ilkemizdeki tanilama
siireclerindeki yetersizlikler diisiiniilmektedir (Aydin Dalga, 2019). Ogrenme gii¢liigii
yasayan c¢ocuklarin yayginliginin Amerika ile benzer oranlarda oldugu tahmin
edilmektedir. Yapilan bir arastirma, Tiirkiye'de OOG’nin yayginliginin zaman iginde
arttigim1 ortaya koymaktadir. Bu artig, Tirkiye'de Ogrenme giigliigli konusundaki
aragtirmalara da yansimaktadir. Bu durumla paralel olarak, iilkedeki farkindalik da
artmustir. Yayginlik ve yapilan ¢alismalarin artisi, toplumun 6grenme giicliigii hakkinda

bilgi diizeyinin yiikselmesine katki saglamistir (Ogiilmiis, 2021a).

2.6 Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Ozellikleri

Ogrenme giigliigii olan 6grenciler, 6zellikleri agisindan gesitlilik gdsteren bir grup

olusturur ve bu 6grenciler farkli alanlarda sorunlar yasayabilirler. Bu sorunlu alanlar
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genellikle akademik basarisizlik, okuma giicliikleri, matematik problemleri, yazili ifade
sorunlari, dil ve konugma zorluklari, dikkat eksikligi, bellek problemleri, sosyal-duygusal
sorunlar, isteklendirme ve nedensellik atfetme sorunlari ile algisal sorunlar olarak

belirlenmektedir (Cakiroglu, 2020).

2.6.1. Akademik Basar1 Eksikligi

OOG olan ¢ocuklar genellikle akademik performansin gesitli alanlarinda zorluk
yasarlar. Bu 6grencilerin ilkokul yillarinda, yetenek ve basarilar1 arasinda uyumsuzluk
cikmaya baslamaktadir ve birkag¢ alanda akranlarina benzer giiglii yonleri sergilerken,
ogrenme hizlar1 beklenmedik bir sekilde daha yavag olabilir. Bu zorluklar genellikle
ilkokuldan baslayarak tiniversite diizeyine kadar olan egitim siirecinde devam etmektedir

(Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Ozel 6grenme giicliigii olan gocuklar, okuma, matematik ve yazili anlatim gibi
akademik alanlarda zorluk yasayabilirler. Bazi ¢ocuklar ise sadece bir akademik alanda
zorluk yasayabilir. Ornegin, sadece okumada zorlanabilirler ve matematik veya yazili
anlatimda basarili olabilirler. Diger cocuklar ise, her li¢ alanda da zorluk yasayabilir.
Ornegin, hem okumada hem de matematikte hem de yazili anlatimda zorluk yasayabilirler

(Cakiroglu, 2020).

Okuma gii¢liigii, 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin acik ara en yaygin
ozelligidir. Ogrenme giicliigii olarak tanimlanan g¢ocuklarin yaklasik %90t okuma
sorunlar1 nedeniyle o©zel egitime yonlendirilmektedir. Birinci smifta okumay1
O0grenememis ¢ocuklar yalnizca okumada degil ayn1 zamanda genel akademik basarida
da akranlarindan ¢ok daha geride kalma egilimindelerdir (Heward, Alber-Morgan ve
Ward, 2017). Cogu otorite, bu sorunun yetersiz dil becerileri, 6zellikle fonolojik
farkindalik, yani konusma akisinin kelimeler, heceler, fonemler gibi daha kiiclik ses
birimlerine boliinebilecegini anlama becerisiyle ilgili olduguna inanmaktadir (Pierangelo
ve Giuliani, 2008). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin okuma problemleri, okumanin

farkli bilesenlerini kapsayan genis bir yelpazededir. En yaygin goriilen okuma
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problemleri, sesli okuma, okudugunu anlama, kelime tanima ve okuma aligkanliklar
alanlarindadir (Cakiroglu, 2020).

Arastirmacilar artitk matematikte yasanan problemlerin, 6grenme giicliigii olan
ogrenciler i¢in akademik bir sorun alani olarak okuma giicliiglinden sonra ikinci sirada
geldigini kabul etmektedir. Ogrenme giicliigii olan her dort ogrenciden birinin
matematikle ilgili yasadigi zorluklar nedeniyle destek aldigi tahmin edilmektedir

(Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Matematikte O0grenme giicliigii c¢eken bireyler, genellikle problem ¢6zme,
hesaplama, rakam yazma, matematiksel kavramlari ve sembolleri kullanma, uzamsal
iliski kurma gibi becerilerde benzer temel zorluklar yasarlar (Cakmak, 2017). Okul 6ncesi
doneminde karsilasilan zorluklar ise genellikle sayilar1 tanima, nesneleri boyutlarina veya
renklerine gore diizenleme, biiylik/kiiciik, uzun/kisa gibi kavramlar1 6grenme
siireclerinde ortaya cikar. Bu donemdeki ¢ocuklar genellikle sayilari ayirt etmekte,
nesneleri belirli 6zelliklere gore siralamakta veya temel kavramlar: anlamakta zorluklar

yasayabilirler (Cakiroglu, 2020).

Ogrenme giicliigii olan bireyler, yazma becerilerinde cesitli giicliikler yasayabilir.
Bu giicliikler, el yazisi, kompozisyon yazma ve genel yazili ifadeler seklinde kendini
gosterebilir (Cakmak, 2017). Yazma giicliigli yasayan ¢ocuklar, yazi yazmaya baslamakta
zorluk ¢eker. Harfleri dogru sirayla yazma, harfleri dogru boyut ve sekilde yazma,
cizgileri dogru sekilde baglama gibi mekanik yazma becerilerinde akranlarina gore geride
kalirlar. Sonug olarak, yazilar1 okunakli ve anlagilir olmayabilir. Ayrica, yazmalar1 yavag
ve akici olmayabilir. Bir metin yazmasi istendiginde, genellikle kisa ve 6z yazarlar (MEB,
2022a). Yazma oOncesinde plan yapmadiklari i¢in, diisiincelerini organize etmekte ve
yazilarmi bir biitiin olarak olusturmakta zorluk cekerler. Bu durum, yazmaya iliskin

gorevlerini tamamlama motivasyonlarini da olumsuz etkileyebilir (Aydin Dalga, 2019).

2.6.2. Dil ve iletisim Ozellikleri

Ogrenme giigliigii olan 6grenciler genellikle dilin mekanik ve sosyal kullaniminda

giicliikler yasarlar (Pierangelo ve Giuliani, 2008). Bu 6grenciler kelimelerin nasil bir
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araya geldigi ve anlamlarini nasil tasidigini anlamakta zorluk ¢ekerler. Bu durum, ciimle
kurmay1, konusmay1 ve dinleme becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir ayrica dogru
kelimeyi secememe, karmasik climle yapilarini anlayamama, sorulara cevap verememe
veya kelimeleri hatirlamada zorlanma gibi problemlere yol agabilir (MEB, 2022a). Bazi
cocuklar, konusurken bazi sesleri dogru sdyleyemezler. Bu durum, onlarin konusmalarini
anlasilmaz hale getirebilir. Ancak, bu durum onlarin 6grenme gii¢liigli yasadig1 anlamina
gelmez. Ogrenme giicliigii olan cocuklar, dilbilgisi kurallarina uymakta zorluk cekerler.
Ozellikle de ¢ogul ekleri ve ge¢mis zaman kiplerini kullanmada zorlanirlar (Aral ve

Giirsoy, 2007).

Aragtirmalar, 6grenme gli¢liigii olan ¢cocuklarin karsilikli konusmalarda agik uglu
sorulara yanit vermede, kendileriyle sohbet etmek isteyen kisilere ilgi gOstermede,
kendilerini ifade etmede, konusmay1 dinleyicinin ilgisi dogrultusunda yonlendirmede,
sosyal iligkilerde ve simif i¢i etkinliklerde yazili dili anlama ve kullanmada zorluk

yasadiklarin1 gostermektedir (Aydin Dalga, 2019).

2.6.3. Dikkat Ozellikleri

Ogrenme siireglerinde kritik bir rol oynayan dikkat, 6grenme giigliikleri yasayan
bir¢ok 6grencide dikkat eksikligi seklinde belirginlesmektedir (Aydin Dalga, 2019). Bu
ogrencilerdeki dikkat bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB)
tanis1 alacak kadar siddetli olabilmektedir (Pierangelo ve Giuliani, 2008). Arastirmacilar,
ogrenme giicliigii ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) arasinda %45,1
oraninda bir komorbidite (ayn1 bireyde ortaya ¢ikan iki durum) saptamistir (Heward ve
digerleri, 2017). Bu ¢ocuklar, dikkatlerini bir konuya odaklamakta, bir goreve uzun siire

devam etmekte ve 6nemli ayrintilar1 fark etmekte giigliik ¢ekebilirler (Aydemir, 2022).
2.6.4. Bellek ve Bilissel Ozellikleri
Ogrenme giigliigii olan bireylerin genel 6zelliklerinden bir tanesi de bellek

problemleridir. Arastirmalar, 6grenme giicliigli yasayan bireylerin bellekle ilgili

yasadiklar1 sorunlarin, kisa stireli bellek, uzun siireli bellek ve isleyen bellek alanlarini
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icerdigini gostermistir (Cakmak, 2017). Bu bireyler, doktor randevulari, ev 6devleri,
carpma islemleri, talimatlar ve telefon numaralar1 gibi hem akademik bilgileri hem de
akademik olmayan bilgileri hatirlamakta zorluklar yasamaktadirlar (Pierangelo ve
Giuliani, 2008). Bellek sorunu yasayan bu cocuklar, 6grendikleri bilgileri hatirlamada,
okuduklar1 veya duyduklari bilgiyi tekrarlama konusunda, ¢coklu yonergeleri takip etmede
ve bir gorevi sirasina gore dogru sekilde yerine getirmede ciddi zorluklar yasamaktadir

(MEB, 2022a).

Bilis, diistinme ve problem ¢ozmenin bir¢ok farkli yoniinii kapsayan genis bir
terimdir. Ogrenme gii¢liigii olan dgrenciler siklikla bilissel problemler gdsterirler. Bu
ogrenciler cogunlukla evdeki hayatlarini planlama ve organize etmede sorunlara yol agan
diizensiz diisiinme sergilerler (Pierangelo ve Giuliani, 2008). Bu nedenle, bu ¢ocuklar
dogru kararlar alma ve degisikliklere uyum saglama konusunda zorluk yasarlar. Ayrica,
sik sik hata yapma egilimindedirler ve bir gorevin her adiminin agik ve net bir sekilde

gosterilmesine ihtiyac¢ duyarlar (MEB, 2022a).

2.6.5. Sosyal-Duygusal Ozellikleri

Sosyal ve duygusal beceriler, bireylerin yasamlarinda baskalariyla saglikli
iligskiler kurmalarini, duygularin1 yonetmelerini ve kendilerini ifade etmelerini saglayan
temel beceriler olarak tanimlanabilir (Aydemir, 2022). Her ne kadar 6grenme gii¢liigii
olan ¢ocuklarin hepsi sosyal-duygusal problemlere sahip olmasa da, engelli olmayan
akranlarina gore bu tiir problemlere sahip olma riski daha fazladir (Pierangelo ve Giuliani,
2008). Arastirmalar, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin yaklasik %75'inin, sosyal
becerilerde normal akranlarina gore farklilik gdsterebilecegini ortaya koymustur (Kavale
ve Forness, 1996). Sosyal becerilere dair sorunlar, 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin
benlik algisini, arkadas edinme yeteneklerini, digerleri ile iletisim kurma becerilerini ve
hatta okul c¢alismalarina yaklasimlarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Baz1 6grenciler
icin, sosyal becerilerdeki zorluklar 6grenme giicliigiiniin bir sonucu olarak ortaya

cikabilir (Giizel-Ozmen, 2022).
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Ogrenme giicliigii yasayan c¢ocuklar, sosyal ortamlarda etkili bir bicimde
kendilerini ifade edememe ve zayif motor becerileri sebebiyle akranlari ile oynayacagi
oyunlarda basar1 saglayamazlar. Bu durum onlarda sosyal kaygiya sebep olabilir. Yine
O0grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarda ve erigkinler yiiz ifadeleri, viicut dili, ses tonu gibi
sosyal ipuclarini anlamada zorluk yasayabilirler. Sosyal ortamlarda yasadiklar1 endise
arttiginda ve giinliik islevlerini bozacak bir diizeye ulastiginda, 6grenme giicliigii yasayan
bireyler sosyal fobi tanisi alabilirler. Ozellikle smifta yanlis bir sey sdylemekten
kagindiklar1 durumlarda, kendilerine konusma so6zii verildiginde, kaygi diizeyleri

yukselmektedir (Elemek, 2008).

2.6.6. Algisal Ozellikleri

Algilama, 6grencinin gordiigii veya duyduguyla ilgili olmaktan ziyade, 6grencinin
beyninin ne goriip ne isitildigini nasil yorumladig: ile ilgilidir. Algisal bozukluklar,
gdrme, isitme veya dokunma yoluyla alinan uyarilari tanima ve duyumlart uygun bir
sekilde ayirt etme yetenegini etkiler. Ogrenme gii¢liigii olan bir ¢ocuk bu alanlarda
herhangi bir sorun yasamayabilecegi gibi, bu alanlarin herhangi birinde veya tamaminda

problemler bulunabilir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Yapilan aragtirmalar, 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin bir kisminda gorsel
ve isitsel algilama sorunlarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Gorsel alg1 bozukluklari;
sekillerin algilanmasi ve hatirlanmasi ile harflerin tersine c¢evrilerek algilanmasinda (b,p
gibi) ortaya ¢ikmaktadir. Isitsel alg1 sorunlari ise benzer sesli kelimeleri ayirmada ve

verilen talimatlar1 yerine getirmede zorluk olarak tespit edilmistir (Giizel-Ozmen, 2022).

2.6.7. Motor-Koordinasyon Ozellikleri

OO0G’de ince motor beceriler, denge ve motor-koordinasyonla ilgili cesitli
sorunlar goriilmektedir. Bu bireyler tekrarlandik¢a otomatiklesmesi ongdriilen motor
becerilerde sorun yasarlar. El tercihi gecikir (sag ve sol eli karisik kullanmak), yapboz,

kiipler, lego gibi oyuncaklarla oynamada zorlanirlar. Kalemi hatali tutar, sekillerin
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¢izimine yanlis yonden baglar, geometrik sekillerin ¢iziminde (modelden bakarak dogru

kopya etme) giicliik yasarlar (MEB, 2008).

Ince motor becerilerin yan1 sira kaba motor becerilerde ve koordinasyonda (ritmik
hareket etmek, el cirpmak, merdiven inip-¢ikmak, sek sek oynamak, ziplamak, top atmak
ve yakalamak, ip atlamak ve bisiklet stirmek vb.) sorunlar yasarlar. Bu bireylerin kazaya
yatkin ve sakar (takilmak, sendelemek, diismek, devirmek, diisiirmek vb.) oluslar1 dikkat
cekicidir. El yazilart bozuktur. Sag ve solu karigtirirlar. Ayakkabi giymede, kravat
baglamada, daha kiiciik yaslarda diigme iliklemede ve yardimsiz giyinmede zorlanirlar.

Ardisik hareketler gerektiren takim sporlarinda basarisizdirlar (MEB, 2008).

2.7. Ozel Ogrenme Giicliigiine Eslik Eden Tamlar

Ogrenme giicliigii tanis1 alan bireylerde, genellikle diger psikiyatrik bozukluklar
da goriilebilir. Ogrenme giicliigii olan cocuk ve ergenlerde, psikiyatrik es tan1 oraninin
%30 ile %60 arasinda oldugu bilinmektedir. Ulkemizde yapilan arastirmalar ise bu oranin

%60 ile %90 arasinda degistigini ifade etmektedir (Ogiilmiis, 2021a).

Gelisimsel olarak uygun olmayan toplumsal, okul veya isle ilgili faaliyetleri
dogrudan etkileyen dikkatsizlik, asir1 hareketlilik ve diirtiisellikle belirgin bir bozukluk
olan dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB), OOG ile sik¢a iliskilendirilen
bir durumdur (APA, 2014). Bazen DEHB, OOG'in belirtilerini gizleyebilir veya tersi
durumlar ortaya c¢ikabilir. Bu durum, tami siirecinde kanisikliklara ve eslik eden
durumlarm belirlenmesinde zorluklara neden olabilir (Ogiilmiis, 2021b). Bir 6grencide
O6grenme bozuklugu varsa, o ¢ocugun DEHB'ye sahip olma olasilig1 yiizde %20-40't1r.
Hatta bazi1 caligmalar DEHB'li cocuklarin yiizde 70'inin aynm1 zamanda 6grenme
giicliigiine de sahip oldugunu gostermistir (Pierangelo ve Giuliani, 2008). Ulkemizde
yapilan bir ¢alismada DEHB ve OOG nin okuma ve yazma testi, siralama becerisi, gessel
sekilleri ve saat ¢izme puanlarinda anlamli benzerlikle bulundugu belirlenmistir (Turgut,
Erdem ve Karakas, 2010). Bir diger calismada ise en sik goriilen es tan1 olarak dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu %82,3 oraninda izlenmistir (Araz-Altay ve Gorker,
2018).
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DSM-5'te iletisim bozukluklar1 olarak smiflandirilan dil ve konusma
bozukluklari, cocukluk c¢aginda sik¢a karsilasilan durumlardir. Dil ve konusma
bozukluklari; konugsma gecikmesi, artikiilasyon gii¢liikleri, kekemelik ve dilin sosyal
iletisim icin yetersiz kullanimi gibi belirtilerle kendini gosterir (APA, 2014). Okul 6ncesi
donemde dil ve konusma zorluklar1 yasayan ¢ocuklarin ¢ogu, ilerleyen yillarda 6zel
o0grenme gii¢liigl ile karsilasmaktadir. Bu ¢ocuklar, dil problemleri sebebiyle derslerde
basarisizlik yasayabilirler ¢ilinkii okuma, anlama, dinleme ve karmasik s6zdizimini hizl
bir sekilde kavramay1 gerektiren becerilerde sorunlar yasarlar. Okuma ve yazma da dil ile
baglantili oldugundan, bu ¢ocuklar okuma-yazmay1 ge¢ ogrenirler ve sonunda disleksi
tanis1 alabilirler. Ozel 6grenme giicliigii olan ¢cocuklarin ¢ogunda dil ve ilgili bozukluklar
gbzlemlenir. Bu ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déonemlerinde gecikmis dil tanis1 almis olma
olasilig1 yliksektir (Gibson, Kinnison ve Stephens, 2006). Arastirmalarda, dil ve konugsma
bozuklugu olan ¢ocuklarin %30-40’1nda daha sonradan OOG tanisi aldig1 ifade edilmistir
(Margari ve digerleri, 2013). Ogrenme gii¢liigii tanisina sahip olan ¢cocuklar ve ergenlerin
erken donem gelisimleri incelendiginde, yaygin olarak konusma gecikmesinin goriildiigi
ifade edilmektedir. Bu bireylere %20-25'inde dil ve konusma bozuklugu eslik etmektedir
(Ogiilmiis, 2021a).

Kayg1 (Anksiyete), ilkokuldan iiniversiteye kadar olan donemde etkili olan bir risk
faktoriidiir ve bu siire boyunca anksiyete yasayan bireyler i¢in zorluklar ortaya g¢ikar
(Gorgiin, 2022). OOG ye eslik eden tanilarda anksiyete bozuklugu tanisinimn %28
oraninda oldugu belirtilmistir. Anksiyete bozukluklarinin, OOG'ye yiiksek oranda eslik
etmesine iliskin bircok neden 6ne siiriilmiistiir. Bu durum, OOG belirtilerinin kisi
tarafindan yasanan zorluklar sonucunda ortaya ¢ikan anksiyete belirtilerine yol agmasi

seklinde aciklanabilir (Ozyiirek, 2019).

Okuma giigliigii yasayan bireylerde, normal gelisim gdsteren akranlarina gore
daha fazla saldirganlik, davranig sorunlari ve suc isleme davranislart goriilebilir. Bu
durum, karsilikli etkilesim sonucunda ortaya g¢ikabilir. Okuma zorluklari, anti sosyal

davranis riskini artirabilecegi diisiiniilmektedir (Gorgiin, 2022).
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Cocuklarda sik¢a goriilen bir norogelisimsel bozukluk olan koordinasyon
bozuklugu, genellikle motor becerilerde yetersizlikle kendini gosterir. Bu durum,
cocugun giinliik yasamimi etkileyebilir ve akademik basarisizliga yol agabilir (APA,
2014). Arastirmalar OOG’li cocuk ve ergenlerin yarisinda motor gelisimsel bozukluklar
es tanisinin goriildiigiinii ifade etmektedir (Huc-Chabrolle, Barthez, Tripi, Barthelemy ve
Bonnet-Brilhault, 2010).

2.8. Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tiirleri

Ozel dgrenme giicliigii, DSM-V'de dort ayr1 kategori altinda tanimlanir. Bu
kategoriler, okuma giicliigli, yazma gii¢liigli, matematik gii¢liigli ve belirli bir

adlandirmaya uygun olmayan 6grenme giicliigiidiir (APA, 2014).

2.8.1. Okuma Giicliigii (Disleksi)

Disleksi terimi, beyin ve merkezi sinir sistemindeki belirli zorluklardan
kaynaklanan harf ve kelime algilama problemlerini tanimlamak icin kullanilmistir
(Bender, 2012). Bu bireyler normal zekaya sahip olmalarmma ragmen genellikle
beklenenden ¢ok daha diisiik seviyelerde okuyorlar (Pierangelo ve Giuliani, 2008).
Disleksi, OOG nin %80’lik oranla en yaygin goriilen ve en ¢ok tanman alt tiirii olma
ozelligi tasimaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Okuma giigliigii, seslerin farkina
varma, sesleri tanima, sesleri harflerle iliskilendirme, akici bir sekilde okuma, anlama
stirecinde giiclik yasama ve okumaya karst motivasyon eksikligi gibi becerilerde

giicliikler yaganmasi1 durumunu ifade eder (Kocaman, 2021).

Okuma giicliigii yasayan ¢ocuklar tek bir kelimeyi yiiksek sesle yanlis ya da yavas
ve tereddiitle okurlar, kelimeleri sik sik tahmin ederler, kelimeleri seslendirmede zorluk
cekerler ve metni dogru okuyabilir ancak okunan seyin sirasiny, iligkilerini, ¢ikarimlarini

veya daha derin anlamlarini anlayamazlar (Auspeld, 2022).

Ozel dgrenme giicliigii olan dgrencilerin okul yillarinda, sinif diizeyleriyle okuma

becerileri arasinda farkliliklar oldugu bilinmektedir. Bu fark, 6zel 6grenme giigliigiinden
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etkilenen bazi1 6grencilerde birkag ay ile bes, alt1 y1l gibi degiskenlik gosterebilir. Ozel
o0grenme giicliigii olan 6grenciler, okuma becerilerinde yeterlilik saglayamadiklari i¢in
ders kitaplarindaki metinleri dogru bir sekilde okuyamamaktadir. Bu durum, ozel
o0grenme glicliigii olan 6grencilerin egitim yagamlarinda okuma sorunlarinin 6ncelikli bir

sorun haline gelmesine sebep olmaktadir (Bigakci, 2023).

2.8.2. Yazih Anlatim Giicliigi (Disgrafi)

Disgrafi, yazmada belirli 6grenme bozukluklariyla iligkili bir terimdir. Hem
yazmanin fiziksel eylemini hem de yazili ifadenin kalitesini yakalamak i¢in kullanilir.
Yazmada 6grenme giicliiklerinin 6zellikleri siklikla disleksi ve diskalkuli ile miicadele
eden bireylerde goriiliir ve kisiden kisiye ve farkli yas ve gelisim asamalarinda degisiklik

gosterir (Cortiella ve Horowitz, 2014).

Okuma sorunlar1 gibi yazim sorunlart da dil o6grenme zayifliklarindan
kaynaklanir. Yazim bozukluklari, genel olarak "gorsel hafiza" sorunlarindan ziyade, dil
yapilarina ve sozciiklerdeki harflere iliskin farkindalik ve hafiza ile ilgili daha 6zel bir

sorunu yansitir (Pierangelo ve Giuliani, 2008).

Yazma giicliigii yasayan 0grenciler, iinlii veya linsiiz harf ekleme, ¢ikarma veya
degistirme yapabilir. Ayrica, climle icinde birden ¢ok dilbilgisi ve noktalama hatasi
yapabilirler. Paragraf diizeni zayif olabilir ve fikirlerini yazili olarak ifade etmekte zorluk
yasayabilirler (Auspeld, 2022). Ayrica, yazma gii¢liigii olan 6grencilerde zayif kalem
tutusu, ters yazma, kelime ve harfler arasinda diizensiz araliklar, yazma siirecinin uzun
siirmesi ve yazi ¢aligmalarindan kaginma gibi durumlar gdzlemlenebilir (Kocaman,
2021). Bu 6grencilerin yazma becerilerinde daha az tliretken oldugu, diislincelerini yaziya
dokerken daha yavas ilerledikleri ve sozciik dagarciklarinin yetersiz oldugu

gdzlemlenmektedir (Ilker, 2020).

Yazma zorlugu yasayan Ogrencilerin diger alanlardaki performansi da olumsuz

yonde etkilenecektir. Bu yiizden, yazma giicliigiiniin okuldaki basariya zarar verdigi
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sOylenebilir. Yazili iletisim sorunlar1 yasayan bir ¢cocuk, yazili 6devleri tamamlamakta

veya diistincelerini kagida dokmekte istikrarli olamayacaktir (Bigakci, 2023).

2.8.3. Matematik Giicliigii (Diskalkuli)

"Dyscalculia" terimi, "dys" yani "kotii" ve "calculia" yani "sayma" kelimelerinin
birlesimidir. Bu nedenle, "dyscalculia" kelimesinin anlami "kotii sayma" olarak ifade
edilebilir. Bu terim, matematik 6grenme gii¢liigiinii tanimlamak i¢in kullanilir ve kokeni
eski Yunanca'dan gelir (Sezer ve Akin, 2011). Matematik 6grenme gii¢liigli, okuma
glicliiglinden daha az yaygin bir 6grenme giigliigiidiir. Bu giicliigii yasayan bireylerin
yasamay1 ifade eder (Snowling, 2012). Matematik gligliigii yasayan bireyler; sayilari
O0grenme, say1 sayma, matematiksel hesaplamalar yapma, 6l¢cme, zamani sdyleme, para
sayma, say1 miktarlarin1 tahmin etme, zihinden matematik islemleri ve problem ¢6zmede

zorluklar yasamaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014).

Ayni zamanda, 6grencilerin dil ve okuma becerilerinin de sinirli olmasi, ekleme,
eksi, elde, deger ve ddiing alma gibi matematik terimlerini karistirmalarina ve 6zellikle
de okuma alanlarindaki yetersizliklerle birlikte matematik becerilerinin kullanilmasini
gerektiren matematik problemi ¢dzme siirecinde problemleri anlama, ¢6zme planlama ve
problem ¢dzme stratejisini uygulamada giigliik yasadiklari belirtilmektedir (Ozkubat ve
Karabulut, 2022).

Diskalkuli, genellikle ¢ocukluktan itibaren baslayip, yetiskinlige kadar devam
eden bir 6grenme giicliigiidiir. Bu bireyler, algilamanin soyut oldugu matematik alaninda

sayisal olarak semboller arasinda iliski kuramamaktadir (Tugrul-Kalag, 2020).
2.9. Ozel Ogrenme Giicliigiinii Belirlemede Kullanilan Testler
DSM-V ile tanm1 koymak i¢in bir kisinin klinik olarak kapsamli bir sekilde

incelenmesi gerekir. Okul raporlari, psikoegitsel degerlendirmeler ve gelisim dykiisii bu

incelemede dikkate alinmalidir. Oncelikle gocugun zeka araligm belirlemek icin dnce
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bireyin yasina uygun zeka testlerinin yapilmasi gerekir. Aritmetik, okuma ve yazma
becerilerini dlgen diger testler, zeka diizeyinin normalin iizerinde oldugu durumlarda

uygulanir (Aksoy, 2019).

Ozel d6grenme giicliigii tanilama siirecinde sorunlarin belirlenmesi igin ¢esitli
alanlarda degerlendirme yapilmasini saglayan testler kullanilmaktadir. Bunlar; WISC-R
Zeka Testi, Standford - Binet Zeka Testi, Bender Gestalt Gorsel Motor Algi Testi, Frostig
Gelisimsel Gorsel Algt Testi, Peabody Resim Kelime Testi, WRAT Genis Kapsamli
Basar1 Testi, Goodenhough - Insan Ciz Testi, Harris Laterellesme Testi, Head Kendi
Bedeninde Sag - Sol Tayini Testi, Gesell Gelisim Figiirleri Testi, GISD Say1 Dizisi Testi,
Hata analizleri (informal), Akademik Basar1 Degerlendirmesi (Dogan, 2012).

Ulkemizde OOG olan kisilerin tanimlanmasinda kullanilan araglarla ilgili son
yillarda ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Anasinifi ¢ocuklarina yonelik Erken Okuryazarlik
Testi (EROT), bes yasindaki c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik giivenilir ve gecerli bir testtir. Erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmeye yonelik bir diger calisma Mountain Shadows Fonolojik

Farkindalik Olgeginin (MS PAS) Tiirk¢e ’ye uyarlanmasi ¢alismasidir (Kuzgun, 2019).

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 6grenme
glicliigli yasayan cocuklarin egitsel agidan tanilanmasi, okuma, yazma ve matematik
becerilerini gelistirmeye yonelik miidahalelerin planlanmasi ve izlenmesi siireclerinde
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri'nde kullanilmak {izere 2019 yilinda Ogrenme
Giicliigii Testi (OGT) uygulanmak iizere tamamlanmistir. Bu test OOG riski goriilen 68-
133 ay arasi ilkokul 6grencilerine uygulanmaktadir (MEB, 2022b).

2.10. Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tanilanmasi

Egitim ve destek hizmetlerinin saglanmasi agisindan, dogru tanilama hem
o0grenme giicliigli yasayan bireylerin hem de farkli yetersizliklere sahip olan bireylerin
gereksinimlerini belirlemek agisindan son derece kritiktir (Cakmak, 2017). Tirkiye'de
Ozel Ogrenme Giigliigii olan bireylerin tanilama siireci Milli Egitim Bakanligi (MEB)
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Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ve Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ile
Saglik Bakanhigi Cocuklar Igin Ozel Gereksinim Degerlendirilmesi Hakkinda
Yonetmelik tarafindan sekillendirilmektedir. MEB, egitimle ilgili konularda tanilama
stirecini yirltiirken, Saglik Bakanligi da tibbi acidan gerekli olan degerlendirmeleri

yapmaktadir.

2.10.1. Tibbi Tamilama

Saglik Bakanligi tarafindan belirlenen devlet, egitim ve arastirma ve {iniversite
hastanelerinde, saglik kurullar1 tarafindan Cocuklar I¢in Ozel Gereksinim Raporu
(COZGER) verilmesi amaciyla tibbi tanilama yapilmaktadir. Bu kurul, cocuk sagligi ve
hastaliklari, g6z hastaliklari, kulak burun bogaz hastaliklari, ¢cocuk cerrahisi, ¢ocuk
norolojisi, fiziksel tip ve rehabilitasyon ve ortopedi travmatoloji branglarindaki
uzmanlardan olusan en az dort uzman hekim, bashekim veya bashekim yardimcisi veya
egitim sorumlusu gorevindeki kurul baskani ve ¢ocuk sagligi hastaliklar1 ana veya yan
dal uzmani olan COZGER vyetkili hekimlerinden olusur (Aydin Dalga, 2019). Saglk
kurulusuna bagvuran ¢ocuklarin degerlendirilmesinde Diinya Saglik Orgiitii tarafindan
diizenlenen Cocuklar I¢in Islevsellik Yeti yitimi ve Saghigin Uluslararasi
Siniflandirilmast (ICF-CY) esas alinir. Bu smiflandirma sistemi, cesitli hastanelerden
yapilan degerlendirmelerin bir standart cergevesinde yliriitiilmesine yardimci olur
(Gorgiin, 2022). Tibbi degerlendirmenin ardindan ¢ocuklar icin 6zel gereksinim raporu

olusturulur.

2.10.2. Egitsel Tanllama

Egitsel degerlendirme ve tanilama, Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM)
biinyesindeki Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK) tarafindan, bireyin dzellikleri,
egitim gereksinimleri, akademik yetenekleri goz Oniinde bulundurularak, uygun
degerlendirme ortaminda ve bireye 6zgili 6l¢me araclari kullanilarak gergeklestirilen bir
siirectir. Bu siireg, egitim kademesindeki gecislerde gerektiginde bireyin velisinin ve
okulun yazili bagvurusuyla gergeklestirilebilir (MEB, 2018). Bu siirecte dogru tanilama,
Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) olan bireylerle birlikte, her tiirlii ihtiyact olan bireyler
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i¢in sunulan 6zel egitim hizmetlerinin kalitesi agisindan son derece kritiktir (Ogiilmiis,

2021c).

2.11. Egitsel Degerlendirme ve Tamilama Icin Gerekli Belgeler

RAM’larda yapilacak olan egitsel degerlendirme ve tanilama igin; bireyin
velisinin ya da okul yonetiminin yazil talebi, koruyucu aile yaninda kalan bireyler i¢in
yapilan bagvurularda koruyucu aile belgesi, okula kayith Ogrenciler icin egitsel
degerlendirme istek formu, birey i¢in uygun egitim ortamina yonlendirilmesi amagh
basvurularda gerektiginde engelli saglik kurulu raporu, 6zel 6gretim kurumlar1 kanunu
kapsaminda hizmet sunan kurumlarda destek egitim hizmeti almak iizere yapilan
bagvurularda Engelli Saglik Kurulu raporu, destek egitim hizmeti alan bireylerin
raporlarinin yenilenmesi i¢in yapilan basvurularda ilgili kurumca diizenlenecek olan

donem sonu bireysel performans degerlendirme formu istenir (MEB, 2018).

2.12. Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siireci Asamalari

Degerlendirme siirecinin basamaklari; ilk belirleme, génderme 6ncesi, ayrintil
degerlendirme, 6zel egitim hizmetlerine uygunluguna karar verme, bireysellestirilmis
egitim programi (BEP) hazirlama ve izleme-degerlendirme siireglerinden olusmaktadir
(Kargin ve Gengeg, 2021). Bu asamalar, degerlendirme siirecinin farkli hedeflerine
hizmet etmektedir ve her bir asamada degerlendirmenin nasil gerceklestirilecegi, hangi
yontemler ve araglar kullanilacagi, kimler tarafindan ve nerede yapilacagi konusunda

farkliliklar gostermektedir (Kargin ve Gengeg, 2021).

2.12.1. i1k Belirleme Siireci

Egitsel degerlendirme siireci ilk belirleme agsamasi ile baglamaktadir. Bu asamada,
ogretmenlerimiz 6zel gereksinimli veya risk grubunda oldugu diisiiniilen 6grencilerin
thtiyag duydugu destegi en kisa siirede saglayabilmek igin titizlikle gozlemler ve
degerlendirirler (Kargin ve Gengeg, 2021). Ogrenciler arasinda akademik, sosyal,

duygusal, davranigsal, motor ve konusma gibi becerileri konusunda akranlarindan anlaml1



28

derecede farkli gelisim gosterenler tespit edilmektedir. Bu belirleme siireci i¢in, kontrol
listeleri, gozlem, ev 6devleri, sinif calismalar1 ve gériismeler gibi informal degerlendirme
araglar1 kullanilarak kaba bir degerlendirme yapilir (Kargin ve Gengeg, 2021).

2.12.2. Gonderme Oncesi Siirec

Gonderme Oncesi siireg, ikinci asama olan degerlendirme siirecinde, ozel
gereksinimli veya risk altinda olan 6grencilerin dogrudan hastanelere veya rehberlik ve
aragtirma merkezlerine yonlendirilmeden oOnce smifa katilimlarini saglamak icin
ogrencilerin ihtiyacglarina yonelik cesitli diizenlemelerin, uyarlama ve miidahalelerin
yapildig1 bir stiregtir. Bu siireg; bilgi toplama, miidahale programinin hazirlanmasi ve
miidahale programini uygulayip degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir (Kargin ve
Gengeg, 2021). Yapilan miidahalenin beklenen diizeyde ilerleme saglanip saglanmadigini
emin olabilmek i¢in uygulanma asamasi i¢in yeterli siire ayrilmalidir. Bu siirenin
belirlenmesi i¢in, miidahale programinda yer alan davranislar, hedeflerin sinif i¢indeki
diger 6grencilerde ne kadar siirede kazanildigi, ailenin sunacagi destek ve dgrenci sayist

gibi noktalara dikkat edilmelidir (Kargin ve Gengeg, 2021).

2.12.3. Gonderme Siireci

Eger 6grenci, gobnderme dncesi siiregte planlanan hedefler dogrultusunda gelisim
gostermiyorsa, daha ayrintili bir degerlendirme yapilmasi amaciyla simif 6gretmeni,
rehberlik servisi ve ailenin birlikte karar vererek gonderme siireci baslatilir. Gonderme
oncesi siiregte yapilan miidahaleler, bu miidahalelerin sonuglar1 ve toplanan detayl
bilgiler egitsel degerlendirme istegi formu ile birlikte RAM ile paylasilir (Kargin ve
Gengeg, 2021). Ogrencinin detayli degerlendirme siirecine daha fazla bilgiyle sunulmast,
boylelikle cocugu degerlendirecek uzmanlarin daha dogru kararlar alabilmesini saglamak

acisindan son derece kritik bir dneme sahiptir (Kargin ve Gengec, 2021).

2.12.4. Ayrintili Degerlendirme Siireci

Bu siirecte amag, 6zel gereksinimli oldugu veya risk altinda oldugu diisiiniilen

Ogrencinin 6zel egitim kapsami i¢inde degerlendirilip degerlendirilmeyecegine,
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degerlendirilecekse 6zel egitim hizmetlerinin tiirline, yerine, siiresine ve yogunluguna
karar vermektir (Kargin ve Gengeg, 2021). Tanilama siirecinde 68rencinin yeterlilik ve
yetersizlik alanlarinin belirlenmesi, 6zel egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in detayl bir
degerlendirme yapilmalidir. Bu yaklasim farkli disiplinler arasinda isbirligini gerektirir
(Kogak, 2022). Tibbi tanilama ile 6grencide herhangi bir eksikligin olup olmadiginin
tespit edilmesi, varsa bu eksikliklerin niteligi, siddeti, yeri, baslangic zamani ve
stirekliligi hakkinda bilgi edinilir (Kargin ve Gengeg, 2021). Yetersizligin
belirlenmesinden sonra ayrintili degerlendirme RAM’larda bulunan Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu (OEDK) tarafindan gerceklestirilmektedir. Ogrenci hakkinda
daha dogru kararlar verebilmek icin formal ve informal degerlendirme araclarinin bir
arada kullanilmasi1 ve sonuclarin birbirini desteklemesinin saglanmasi gerekmektedir.
Detayli degerlendirmelerde standart degerlendirme araglari arasinda agirlikli olarak zeka

testleri kullanilmaktadir (Kargin ve Gengeg, 2021).

2.12.5. Ozel Egitim Hizmetlerine Uygunluguna Karar Verme

Ayrintili degerlendirme sonrasinda, egitsel olarak tanilanan 6grenci igin, 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanip yararlanmayacagina dair bir karar verilir (Kogak, 2022).
Bu karar, sadece tanilanmis bir eksikligin varlig1 degil, ayn1 zamanda bu eksikligin
performanst olumsuz etkilemesi, 6zel olarak diizenlenmis programlara ve hizmetlere

ihtiya¢ duymasi gibi faktorler de dikkate alinarak verilmelidir (Kargin ve Gengeg, 2021).

Bu asamada, bireyin ihtiyaglar1 ve 6zellikleri dikkate alindiginda ti¢ farkli segenek
vardir. Birincisi, normal egitime devam etmeye karar vermek. Ayrtili bir
degerlendirmenin ardindan, bir kisinin herhangi bir 6zel gereksinimi yoksa ve gelisim
acisindan akranlarindan bir farki yoksa genel egitime devam etmesine karar verilir.
Ikincisi, 6grencinin bireysel olarak hazirlanan BEP ile normal gelisim gosteren
akranlariyla ayni sinifta tam zamanl kaynastirma egitimi almasina karar verilir. Bu,
Ogrenciye sinirli 6zel egitim destegi saglayacaktir. Son olarak, kendilerine benzer
bireylerin normal gelisim gosteren akranlarindan uzakta 6zel egitim okullar1 veya siniflari
gibi ayr1 ortamlarda egitim almalarina karar verilen {igiincii bir se¢enek vardir. Bu

secenek, daha fazla 6zel egitim destegi gerektirir (Bigakct, 2023).
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Ozel gereksinimi olan bir 6grencinin yerlestirilmesine karar verirken, egitim
ortammin kisitlamalar1 gdz &niinde bulundurulmalidir. Ozel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler, en az kisitlayict egitim ortamindan en fazla kisitlayict olana dogru

yerlestirilmelidir (Giirsel, 2022).

2.12.6. BEP Hazirlama

Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP), Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’nde
(2018) “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim
Ozellikleri, egitim ihtiyaglar1 ve performanslari dogrultusunda hedeflenen amaglara
ulagsmaya yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de
iceren Ozel egitim programi” olarak tamimlanmustir. Ozel egitim ve kaynastirma
uygulamalarmin  gergeklestirildigi  okullarda BEP't  gelistirmek, izlemek ve
degerlendirmek i¢cin BEP gelistirme birimi olusturulmalidir (Kargin ve Gengeg, 2021).
Bu siirecte BEP gelistirme birimi ile RAM’larda bulunan 6zel egitim degerlendirme
kurulu is birligi i¢inde olmalidir (Gtirsel, 2022). BEP hazirlanirken grencinin dersi

bulunan 6gretmenleri, veli, uzmanlar ve eger uygunsa 6grencinin katilimi ile gergeklesir.

2.12.7. izleme ve Degerlendirme

Bu asamada Ogrenciye sunulan tiim 06zel egitim hizmetlerinin G6grencinin
performansinda olumlu degisikliklere yol agip agmadigi ve 6grenmenin etkili olup
olmadig1 degerlendirilir. Bu siire¢, 6grencilere daha iyi bir egitim sunmak i¢in énemlidir.
Ogrencinin ilerlemesi, sadece dénem sonu veya yilsonu degerlendirmelerle degil, gretim
stirecinde 6gretmen tarafindan da diizenli olarak gézlemlenmeli ve degerlendirilmelidir
(Mcloughlin ve Lewis, 2002). Ogrencinin degerlendirilmesi ile amaglanan dgrencinin
gelisimi dogrultusunda uygulayicilarin mevcut programda herhangi bir degisiklik yapilip

yapilmayacagina iliskin fikir edinilir (Kargin ve Gengec, 2021).

2.13. Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM)

Ozel egitim ve rehberlik hizmetlerinin planlanmasi, koordinasyonu ve sunulan

hizmetlerin izlenmesi ve degerlendirmesi RAM'lar tarafindan gergeklestirilir. RAM’larda
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0zel egitim boliimii ve rehberlik hizmetleri boliimleri faaliyet gostermektedir (MEB,
2017). Ulkemizde, OOG de dahil tiim 6zel gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesi, uygun egitim ortamlarina yonlendirilmesi ve bu 6grencilere diizenli takip

saglanmasi gibi gorevler, RAM lar tarafindan yerine getirilmektedir (Ogiilmiis, 2021c).

2.14. Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu (OEDK)

Ozel gereksinimli bireylerin egitsel degerlendirilmesi ve tanilanmas: ile ilgili is
ve islemler RAM’larda olusturulan Ozel Egitim Degerlendirme Kurullari (OEDK)
tarafindan yapilmaktadir. Bu kurul miidiir yardimcis1 baskanlhifinda; o6zel egitim
hizmetleri boliim bagkani, en az bir rehberlik 6gretmeni, en az bir 6zel egitim
Ogretmeninden olusur. Bu kurula bireyin velisi ya da kendisi tiye olarak katilir ve ihtiyag
duyuldugunda ilgili kurum ve kuruluslarin personelleri goriislerine basvurulmak iizere
kurula katilimi saglanir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore 6zel egitim
degerlendirme kurulunun gorevleri sunlardir: Egitsel degerlendirme ve tanilama yaparak
bireyin 6zel egitim ihtiyacina karar vermek, 6zel egitim degerlendirme kurulu raporu
diizenleyerek kurum miidiirliniin onayma sunmak, bireylerin egitsel degerlendirme ve
tanilamayla ilgili bilgilerin bulundugu dosyalar1 incelemek, yapilan itirazlarla ilgili tekrar
egitsel degerlendirme ve tanilama yapmak, bireyler i¢in en az sinirlandirilmis egitim
ortami1 ve Ozel egitim hizmetiyle ilgili 6neride bulunmak, ailenin siirece katilimini
saglamak ve bu konuda bilgilendirmeler yapmak, rehberlik hizmetleri bolimii ile isbirligi
yaparak ihtiyaglar1 dogrultusunda ailelere aile egitim programi diizenlemek ve
kuruluslarca diizenlenen aile egitim programlar1 hakkinda aileleri bilgilendirmek, 6zel
Ogretim kurumlart kanunu kapsaminda egitim faaliyetlerini yiiriiten kurumlarda destek
egitim hizmeti almasi uygun bulunan bireyler i¢in egitim plan1 hazirlamak, MEB
tarafindan tanilanan 6zel yetenekli 6grencileri BILSEM’e yonlendirmek, genel yetenek,
gorsel sanatlar ve miizik yetenek alanlarinda tanilanan 6grencileri destek egitim odalarina

yonlendirmektir (MEB, 2018).

2.15. Tlgili Arastirmalar

Eripek (1978), tarafindan yapilan arastirma, egitilebilir geri zekali ¢ocuklarin

se¢im slirecinde kullanilan yontemlerin ve bu ¢ocuklarin son durumlarinin belirlenmesi
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amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma, Ankara'daki 5 ilkogretim okulunda 6zel egitim
siniflarinda okuyan 178 zihinsel yetersizlik tanisi konmus 6grencinin dosyasini
inceleyerek yapilmistir. Bulgular, 6grencilerin zeka 6lgegi olan 5-7 TKT sonuglarina gore
secildikleri ancak herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmadiklarin1 ve bu nedenle
kullanilan tanilama yontemlerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, bu
ogrencilerin yaklasik yarisinin ortaokula devam ettigini, ancak bir kisminin 1-2 yil sinif
tekrar1 yaparak okula devam etmedigini gostermistir. Bu ¢ocuklarin okulu bitirdikten
sonra is bulamadigi ve evde ailelerine bagimli bir sekilde yasadigi belirlenmistir.
Aragtirma, bu cocuklarin ortaokula yoOnlendirilmeleri ve meslek edinmeleri igin

desteklenmeleri gerektigini 6ne stirmektedir.

Kocaoglu (1991), yaptigi arastirmada Eskisehir Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’ne 1985-1990 yillar1 arasinda yapilan basvurular c¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Basvurularin %55,8 i zihinsel yonden incelenmistir. Incelenen bu grubun
%62’sini erkekler, %38’ini kizlar olugturmaktadir. Yas gruplarina bakildiginda %80,5 ile
6-10 yas arasinda yogunlastigi goriilmektedir. RAM’a basvuru sekline bakildiginda ise
%53,5’1 okul yonlendirmesi, %26,1°i ise aileler tarafindan yapilmistir. Ogrencilere
uygulanan zeka dlgeklerine gore 6grencilerin %74,4 i zihinsel yetersizlik tanis1 almis ve
ogrencilerin %26,5 1 normal siniflara, %24 i 6zel smiflara, %17,7 si kaynastirma

smiflarina, %2,3 i 6zel egitim okullarina yonlendirilmistir.

Bozkurt (2009), bir ilde bulunan RAM’da yaptig1 calismada zihinsel yetersizligi
olan cocuklarin tanilama siireclerini betimlemistir. Arastirmada 2006-2007 yilinda
tanilamasi1 yapilan 103 6grenci dosyasi ve incelemede gorev alan uzmanlarin 6zliikk
dosyalar1 incelenmistir. Incelemelerde &grencilerin cinsiyetleri ve yaslari, tanilamada
kullanilan 6lgekler, yonlendirildikleri kurumlar gibi konulara dair verilere rastlanmis
olmasina ragmen, dosyalarda ogrencilerin saglik durumlari ve uyum davraniglari
hakkinda bilgilere yer verilmemistir. Bu eksiklikler nedeniyle yonetmeliklere gereken

6lciide uyulmadigr sonucuna vartlmaistir.

Cakmak (2017), O6grenme gli¢liigii olan bireylerin fark edilme ve tanilama

siirecinin detayli olarak incelenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calisma nitel
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aragtirma yontemi ile ve 12 RAM personelinin katilimi ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler seklinde yapilmistir. Arastirma bulgularina gore fark edilme siirecinde,
ailelerin ve sinif 6gretmenlerinin farkindaliginin az olmasi, RAM personelinin §grenme
giiclugii ile ilgili egitim ihtiyaci, degerlendirmede kullanilan formlarin yetersizligi ve
materyallerin standart olmamasi, degerlendirme ortamlarinin yetersizligi, MEB’in
o0grenme giicliigiine iliskin sundugu hizmet ici egitimlerin yetersiz oldugu sonuglarina

ulagmustir.

Ugak (2017), 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin tani, degerlendirme ve izleme
siireclerinin isleyisine iliskin goriislerini belirlemek i¢in bir arastirma yapmuistir.
Arastirma nitel arastirma yontemi ile 3 farkli RAM’dan 25 personelin katilimi ile yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Arastirma sonucuna gore
degerlendirme formlariin yetersiz olusu ve 6gretmenlerin bu formlara yeterince 6nem
vermedigi, ailelerin siirecle ilgili olumsuz tutumlar1 ve izleme siirecinin diizgiin

islemedigi ifade edilmistir.

Kuzgun (2019), 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin tanilama siireglerinde,
RAM personelinin karsilastigi giicliiklerle ilgili goriislerini incelemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Calismaya 30 RAM personeli katilmis ve yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda; RAM personellerinin, stirecle ilgili bilgi
eksikligi yasadigi, tanilamada kullanilan testlerin kullaniminda yetersiz olduklari
belirlenmis, 6grenme giicliigline ait standart bir materyalin olmamasi nedeniyle
tanilamanin kisiye gore degisebilecegine ve 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerle galisan
ogretmenlerin ise bu O6grencilerin egitimleri ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar

goriilmiistir.

Tulunay-Ates, Anag¢ (2020), yaptiklar1 arastirmada Burdur ilindeki RAM’a
yapilan 2006 ve 2018 yili bagvurularini incelemistir. Arastirmada bagvuruda bulunan
ailelerin demografik 6zelliklerini degerlendirmek ve irdelemek amaglanmistir. Arastirma
nitel aragtirma yontemi ile dokiiman incelemesi seklinde yapilmistir. 2006 yilina ait 194
ve 2018 yila ait 224 6grenci dosyast incelenmis benzerlik ve farkliliklar1 ortaya

konularak analiz edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, 2018'de ailelerin istthdam
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durumuna iligkin olarak, babalarin isgiiciine katiliminda azalma olmusken, annelerin
calisma durumunda artis tespit edilmistir. Ayrica, yapilan incelemelerde, her iki yil igin
de isci ailelerinin, diger meslek gruplarina kiyasla belirgin sekilde daha fazla oldugu
belirlenmistir. Dikkat ¢eken bir baska bulgu da 2018 de annesi vefat eden 6grenci sayisi
2006 yilina gore daha fazla bulunmustur. Bagvuru nedeni olarak zihinsel yetersizlik sayisi
her iki yilda da diger engel gruplarina gore cogunlugu olusturmaktadir. Bir diger bulgu

ise 2018 yilinda dil ve konusma bozuklugu say1s1 belirgin sayida artmustir.

Ogiilmiis (2021c¢), dzel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarm tanilama siirecinde
karsilastig1 zorluklar1 tanimlamak ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmak i¢in bir
calisma yapmistir. Calismada tanilama siireci farkina varma, tanilama ve yonlendirme
olarak ele alinmigtir. Nitel arastirma yontemi kullanilan ¢alismada yar1 yapilandirilmis
gorlismeler seklinde veri toplanmistir. Aragtirmaya bir RAM’da gorevli 8 6zel egitim
O0gretmeni katilmistir. Arastirma sonuglarina gore, fark etme, tanilama ve yonlendirme
siireclerinde ¢esitli sorunlar yasandig1 ortaya ¢ikmustir. Fark etme siirecinde, OOG olan
bilgi yetersizligi, okuldan RAM’a gonderilen formlarin yalnizca bir prosediir olarak
gonderildigi ve rehberlik servisinin ¢ocuk hakkinda yeterince degerlendirmede
bulunmadig1 belirlenmistir. Tanilama siirecine katilan 6gretmenlerin kendilerini bu
konuda yetersiz buldugu, personel yetersizligi ve is yogunlugunun fazla olmasi sebebiyle

izleme ¢aligmalarinin etkin bir sekilde yapilamadigi belirlenmistir.

Bigaker (2023), arastirmasinda RAM’da gérevli personelin, OOG tanisi alan
cocuklarin ailelerinin ve sinif Ogretmenlerin tanilama siireglerine iliskin goriis ve
deneyimlerini belirlemistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Arastirmaya 9 RAM personeli, 8 aile, 10 smif 6gretmeni katilmistir.
Arastirma bulgularina gére, RAM personelinin ikinci bir yonlendirme kararina ihtiyag
duydugu, performans formunun ayrintili bulundugu, tan1 koymak i¢in dlgme aracina
ihtiya¢ duyuldugu, tan1 koyma yetkisine sahip olmak istedigi, izleme siirecinin yetersiz
kaldig1, standart bir materyalin olmamasi, egitsel degerlendirme istegi formlariyla ilgili
sorunlar oldugu ve personelin OOG tanismin hastanede nasil konuldugu ile ilgili
bilgisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Smif 6gretmenleri agisindan bulgular ise, OOG ye

bakis acilarinin olumlu yonde degistigi, RAM’a gondermeden Once sinifta uyarlamalar
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yapildigi, BEP hazirlanirken okuldaki rehber 6gretmenden ve bazi BEP yazilimlarindan
destek alindigi, kaynastirma-biitiinlestirme uygulamalarini bazi 6gretmenlerin faydali
bulmadig1 ve RAM’daki egitsel tanilama ve degerlendirme siirecine katilmak istedikleri
tespit edilmistir. Aileler acisindan bulgulara bakildiginda, OOG hakkinda ailelerin
tamaminda bilgi eksikligi oldugu ve ¢ocuklarmin tanilandiktan sonra OOG ile ilgili bilgi
ve deneyim kazandiklari, bu durumu kabullenmekte zorlandiklari, RAM’da ve hastanede
degerlendirme siiresinin bazi ailelerin yeterli bazi ailelerin yetersiz bulduklar1 ve birden

cok gorlisme ile gocuklarina tan1 konulmasi gerektigi tespit edilmistir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma OOG tanis1 almis bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
siireclerinin betimlenmesi amaciyla yapilmis nitel bir caligmadir. Calisma, mevcut egitsel
degerlendirme ve tanilama siireclerinin betimlenmesine odaklandigi i¢in nitel arastirma

yontemi se¢ilmistir.

Nitel arastirma, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi yontemlerle nitel
verilerin toplandig1 ve bu verilerin olgularin ve olaylarin biitiinciil olarak, oldugu gibi
ortaya kondugu ¢alismalar1 kapsar. Bu tiir arastirmalarda genellikle 6nceden belirlenmis
hipotezler test edilmez; arastirmaci elde ettigi bilgilerle temalar1 belirleyip anlamli yapilar
olusturmaya caligir. Nitel arastirmalarin en 6nemli avantajlarindan biri, arastirmacilara
bilgi toplama ve analiz etme siireglerinde esneklik saglamasidir (Yildirim ve Simsek,

2005).

Bu calismada, en sik tercih edilen nitel aragtirma yontemleri olan gériisme ve veri
toplama teknigi olarak dokiiman analizi teknikleri kullanilmistir. Dokiiman analizi,
arastirmanin odak noktasini olusturan olaylar veya durumlar hakkinda gesitli bilgi iceren
yazili kaynaklarin detayli olarak incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme
teknigi, onceden belirlenmis sorular etrafinda karsilikli iletisimi igeren bir yontemdir.
Katilimcilara belirli bir konu hakkinda yapilandirilmis sorular yoneltilerek, konuyla ilgili
goriisler, duygular, deneyimler, tutumlar, sikayetler ve tepkilerin anlasilmasi1 amaglanir
(Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme teknigi olarak da yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler hem tek segenekli cevaplamayi
hem de arastirmanin yapildig1 alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiytlikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde
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arastirmaci, her katilimciya dnceden hazirlanan sorular1 yonelterek, goriisme sirasinda
katilimecinin cevaplarina gore sorulari alt bagliklara ayirabilir veya ¢esitli diizenlemeler

yapabilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calismada iki farkli ¢alisma grubu bulunmaktadir. Egitsel degerlendirme ve
tanilamada aktif gorevi bulunan 13 RAM personeli ve 2023-2024 egitim-6gretim yillar
icerisinde gesitli siiphelerle RAM’a bagvuru yaparak ilk defa OOG tanis1 almis 76 dgrenci

calisma gurubunu olusturmaktadir.

OOG'in egitsel degerlendirme ve tanilamasinda gorevli RAM personellerinin
demografik Ozelliklerine gore, ¢alismaya katilan 8 ozel egitim O6gretmeni, 1 smif
O0gretmeni ve 4 psikolojik danigman/rehber 6gretmen bulunmaktadir. Katilimcilarin 11°1
lisans, 2’si yiiksek lisans mezunudur. Katilimeilarin 6gretmenlik deneyimi en az 2 y1l en
¢ok 27 yil arasinda degigsmekte olup RAM'da ¢alisma deneyimleri ise en az 2 yil en ¢ok
20 y1l arasinda degismektedir.

Tablo 1. RAM Calisanlarina Ait Demografik Bilgiler

Katihhmcilar Brans Mezuniyet Ogretmenlik RAM Cahsma
Deneyimi Deneyimi

Katilimer 1 Ozel Egitim Lisans Syl 4 y1l
Katilimer 2 Ozel Egitim Yiiksek Lisans 6 yil 2 yil
Katilimer 3 Psikolojik Danismanlik ~ Lisans 10 y1l 8 yil

ve Rehberlik
Katilimer 4 Ozel Egitim Lisans 7yl Syl
Katilimer 5 Ozel Egitim Lisans 17 y1il 7 yil
Katilime1 6 Ozel Egitim Lisans 8 yil 8 yil
Katilimer 7 Psikolojik Danismanlik  Lisans 27 yil 20 y1il

ve Rehberlik
Katilimer 8 Ozel Egitim Lisans 9 yil 6 yil
Katilime1 9 Ozel Egitim Lisans 2yl 2yl
Katilimer 10 Sinif Ogretmenligi Lisans 20 y1l 8 yil
Katilimer 11 Ozel Egitim Lisans 24 y1l 16 y1l
Katilimer 12 Psikolojik Damigmanlik  Yiiksek Lisans 18 yil 14 yil

ve Rehberlik
Katilimer 13 Psikolojik Danigmanlik  Lisans 10 y1l 4 yil

ve Rehberlik
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[k defa OOG tanis1 alan 76 dgrenciye iliskin bilgiler su sekildedir:

Ogrenci dosyalarindan elde edilen bilgilere gore 2023-2024 egitim-6gretim yili
icerisinde ¢esitli yetersizlik sliphesiyle RAM’a yonlendirilen 282 6grenciden 76’s1 egitsel
degerlendirme ve tanilama sonucunda ilk defa OOG tanmist almistir. Tanmi alan
ogrencilerden 40’1 erkek 6grenci, 36’s1 kiz 6grencidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bu

ogrenciler olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri, Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu (EK-2) ve 6grenci
dosyalarindaki bilgilerin sistematik bir sekilde toplanabilmesi ic¢in kullanilan Dosya

Inceleme Formu (EK-3) ile toplanmustir.

RAM calisanlarindan OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci hakkinda
bilgi edinmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriigme formatina uygun olarak goriigme
formu hazirlanmistir. Sorular, egitsel degerlendirme ve tanilama ile ilgili bilgileri igeren
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018) dikkate almarak olusturulmustur. Ayrica,
egitsel degerlendirme ve tanilama iizerine yapilmis 6rnek calismalar gézden gecirilmis
ve Ornek sorular hazirlanmistir. Bir akademisyen tarafindan sorular incelenmis ve gerekli
geri bildirimler alinmigtir. Daha sonra, RAM calisanlarindan bir 6zel egitim 6gretmeni ve
bir psikolojik danigsman/rehber 6gretmen ile goriislilmiis ve onlarin verdikleri cevaplarla
baz1 sorularin daha aciklayici olmasi gerektigi anlasilmistir, bu nedenle sorular

detaylandirilmistir. Bu siire¢ sonunda form nihai halini almistir.

Bu calismanin amaglarina uygun olarak, OOG tanis1 konulan bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinin nasil gerceklestirildigine, hangi asamalardan
olustuguna ve ne tiir araglarin kullanildigina dair belgeler niteliginde olan bilgilerin
incelenmesi gerekmektedir. Bu bilgilere erismek amaciyla, arastirmaci tarafindan Dosya
Inceleme Formu hazirlanmistir. Formun hazirlanmasinda, alan yazim taramanin yani sira
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (2018), Rehberlik ve Arastirma Merkezi Kilavuzu

(2018) ve egitsel degerlendirme siirecinde dokiiman analizi teknigi kullanilarak yapilan
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caligmalar gozden gegirilmistir. RAM yoOnetimi ile yapilan goriigmenin ardindan,
Ogrencilere ait 6rnek bir dosya incelenmistir. Dosya igerisindeki bilgilere dayanarak genel
bir soru listesi hazirlanmistir. Bu format kullanilarak Ornek bir form doldurulmus,
eksiklikler belirlenerek sorular yeniden kategorize edilip diizenlenmistir. Sonrasinda, bir
akademisyenin goriisleri alinmis ve bu geri bildirimler dogrultusunda tekrar diizeltmeler
yapilmistir. Son olarak, form yeniden doldurularak nihai hali verilmistir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda elde edilmek istenen bilgiler ilgili boliimlere arastirmaci tarafindan

not edilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan goriisme teknigi ile
toplanmustir. Veriler, 05/07/2024 - 12/07/2024 tarihleri arasinda farkli Rehberlik ve
Arastirma Merkezlerinden (RAM) bilgi almak amaciyla ZOOM f{izerinden ve telefonla
yapilan goriismelerle elde edilmistir. Goriismelere baslamadan once, katilimcilara
goriismenin amaci ve gizliligin korunacagi konusunda bilgi verilmistir. Daha sonra,
arastirmacinin  hazirladigi goriisme formuna goére goriismeler gerceklestirilmistir.
Gorlismeler ortalama 9-14 dakika siirmils ve ses kaydedici ile kayit altina alinmigtir.

Katilimer ifadeleri disinda aragtirmaya herhangi bir bagka ifade eklenmemistir.

Dosya inceleme formu uygulanirken, gerekli izinlerin alinmasinin ardindan
veriler on giinliik bir siire iginde toplanmustir. Oncelikle, 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda RAM’a cesitli yetersizlik siiphesiyle basvuran ve dosya agtiran tiim kayitlar
gdzden gecirilmistir. Incelenen kayitlar arasindan, ilk kez OOG tanis1 konulan bireylerin
dosyalar1 secilmistir. Bu dosyalar, dosya inceleme formundaki ilgili alanlara not

edilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sirasinda elde edilen verilerin analizinde, yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigiyle toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden biri olan betimsel analiz

teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Betimsel analiz tekniginde, toplanan veriler daha dnce belirlenen temalara gore
Ozetlenir. Bu temalar, arastirma sorularina dayali olarak olusturulur. Bu analiz tiiriiniin
amaci, elde edilen bulgular1 diizenli ve yorumlanmis bir sekilde betimlemektir. Ardindan
yapilan betimlemeler agiklanir ve bazi sonuglara varilir. Ayrica, ortaya ¢ikan temalarin
iliskilendirilmesi, anlamlandirilmas: ve gelecege yonelik tahminler yapilmasi da
aragtirmanin yapacagl yorumlarin kapsamima girebilir (Yildirnm ve Simsek, 2005).
Goriismeler tamamlandiktan sonra katilimcilara numaralar atanmistir. Verilerin analizine
baslanirken, arastirma sorular1 ve goriismede yer alan boyutlar dogrultusunda veri analizi
icin bir ¢erceve olusturulmustur. Goriismeye katilan 13 katilimeinin her birinin yanitlari

tek tek incelenmistir.

76 6grenci dosyasindan elde edilen bilgiler, dosya inceleme formu kullanilarak
toplanmistir. Her dosya arastirmaci tarafindan incelenmis ve igindeki belgeler ile notlar,
dosya inceleme formunun ilgili boliimlerine kaydedilmistir. Analiz siirecinde, incelenen
her dosyaya numara verilmistir. Formun hazirlanma asamasinda 6grenci dosyalari,
yonetmelikler ve alan yazin dikkate alinmistir. Bu dogrultuda temalar belirlenmistir.
Toplanan veriler, bu temalar altinda belirli kavramlara gére gruplanmis ve sayisal olarak

ifade edilmistir.

Temalar ve alt temalar su sekilde belirlenmistir:

1. OOG’nin Egitsel Degerlendirme ve Tanilamas: Siirecinde RAM Personellerinin

Gortisleri

a) OOG’ye yonelik bagvuru ve basvuru nedenleri

b) OOG’ye yénelik egitsel degerlendirme ve tanilama siireci asamalari
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c) Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan araglari

d) Tibbi tanilamaya dair personel goriisleri

e) Okul ve aileden alian bilgilere dair personel goriisleri

f) Egitsel degerlendirme ve tanilamaya dair personellerin yeterlilikleri

g) OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilanmas: siirecinde karsilasilan sorunlar

h) OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilanmasina dair dneriler
. OOG Tanis1 Alan Ogrencilere Ait Veriler

a) Ogrencilerin cinsiyeti

b) Ogrencilerin tanilanma yas1

¢) Ogrencilerin tanilandig1 simif diizeyi

. OOG Tanis1 Alan Ogrencilerin Ailelerine Ait Veriler

a) Ailelerin gelir diizeyleri

b) Anne-Babalarin egitim durumlari

. OOG Riskine Yoénelik RAM’a Yapilan Miiracaatlar

a) Basvuru yapan kisi/kurum bilgileri

b) Basvuru neden/nedenleri

c) Egitsel degerlendirme istegi formu ve uygulanan miidahale planlari
d) Tibbi tantya ait bilgiler

. OOG Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siireci

a) Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan 6lgme araclari

b) Ozel egitim degerlendirme kurulunda verilen kararlar ve yapilan itirazlar

. Dosyadaki Farkli Evrak ve Bilgiler
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BOLUM 1V
BULGULAR

4.1. O0G’nin Egitsel Degerlendirme ve Tanilamasi Siirecinde RAM Personellerinin

Goriisleri

RAM personellerinin OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilamasma ydnelik
verdigi yanitlardan elde edilen bulgular yedi baglik altinda toplanmistir. Bu bagsliklar;
OO0OG’ye yonelik bagvuru ve basvuru nedenleri, egitsel degerlendirme siireci asamalari,
egitsel degerlendirme ve tanilamaya dair personel goriisleri, okul ve aileden alinan
bilgilere dair personel goriisleri, egitsel degerlendirme ve tanilamaya dair personellerin

yeterlilikleri ve karsilasilan sorunlardir.

4.1.1. O0G’ye Yonelik Basvuru ve Basvuru Nedenlerine Dair Goriisler

OOG riskine yonelik RAM’a yapilan basvurularda, ailelerin kendi inisiyatifleriyle
veya okul ve rehabilitasyon merkezlerinin yonlendirmesiyle basvuruda bulunduklari
gorlilmiistiir. Bagvurularin  gerekcelerine baktigimizda ise, daha c¢ok akademik
basarisizlik, 6grencinin okuma-yazma ve matematikte yetersizlik yasamasi gibi OOG’nin
tipik belirtilerinin 6ne ¢iktigin1 goérmekteyiz. Katilimcilarin bagvuru ve basvuru
nedenlerine verdikleri cevaplara ornek verecek olursak; Katilimer 1 “Egitsel tanilama
amaciyla bagvurularda okul yOnetiminin yonlendirilmesiyle veli basvuruyor. Destek
egitim i¢in bagvuru yapiliyorsa rehabilitasyon merkezi ile birlikte bagvuruyorlar. Bagvuru
sebebi ise genellikle okulda yasanan akademik basarisizlik oluyor.”, Katilimer 2
“Genellikle okul yonlendirmesiyle aile bagvuru yapiyor. Bagvuru sebepleri ise okuldaki
basarisinin diisiik olmasi, akranlarindan geri de kalmasi seklinde diyebiliriz.”, Katilime1
7 “Okul ve aile genelde miiracaat ediyor tabii bir tibbi tani alinip destek egitim
istenecekse rehabilitasyon merkezi ile birlikte basvuruda bulunuyorlar. Basvuru
sebeplerinde ise genellikle 6grencilerin okuma-yazmaya gegememeleri akranlarindan
akademik olarak geri kaliyor olmalari.” Katilimer 12 “Okul tarafindan velinin RAM’a

yonlendirilmesiyle bagvurular yapiliyor genellikle. Okulda yasanan akademik
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basarisizlik ve 0grencinin okuma-yazmaya gegememesi sebebiyle bagvurular oluyor.”

seklinde agiklamalar yapmiglardir.

Tablo 2. OOG Riskine Yonelik Bagvurular ve Nedenleri

Katihhmcilar

O0OG’ye Yonelik Basvuruda Basvuru Nedenleri

Bulunan Kisi/Kurum

Katilimcr 1

Katilime1 2

Katilimei 3

Katilimc1 4

Katilimer 5

Katilimc1 6

Katilime1 7

Katilimer 8

Katilime1 9

Katilimci 10

Katilimer 11
Katilimer 12

Katilimer 13

Aile,  Okul,
merkezi
Aile, Okul
Aile, Okul,
merkezi
Aile, Okul
Aile, Okul
Aile
Aile,  Okul,
merkezi
Aile, Okul,

merkezi

Aile, Okul
Aile,  Okul,

merkezi

Rehabilitasyon

Rehabilitasyon

Rehabilitasyon

Rehabilitasyon

Rehabilitasyon

Aile, Rehabilitasyon merkezi

Aile, Okul

Aile, Okul

Akademik basarisizlik

Akademik basarisizlik

Akademik  basarisizlik, = Okuma-yazma
becerilerinde yetersizlik

Okuma-yazma becerilerinde yetersizlik
0OG siiphesi
Akademik basarisizlik
Akranlarindan anlamhi  diizeyde gerilik,
Okuma-yazma becerilerinde yetersizlik
Akranlarindan anlamli diizeyde gerilik,
Okuma-yazma ve matematik becerilerinde
yetersizlik

Akademik basarisizlik

Resmi tedbir almak, destek egitim almak

Destek egitim amaciyla

Akademik basarisizlik, Okuma-yazma ve
matematik becerilerinde yetersizlik
Akademik basarisizlik, Ogretmen desteginin

yetersiz kalmasi

Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda hazirlanan Tablo 2. incelendiginde,

basvuruda bulunan kisiler ve bagvuru nedenleri detayli bir sekilde ortaya konulmaktadir.

OOG riskine yénelik bagvurularda genellikle ailelerin okul ile birlikte basvuru yaptigimi

gormekteyiz. Burada OOG riski bulunan 6grencilerin okul désneminde yasadig1 akademik

basarisizlik sebebiyle fark edildigini ve okul 6ncesi donemde aileler tarafindan fark

edilmedigini soyleyebiliriz. Katilimcilarin goriislerine gore, bazi durumlarda ailelerin

0zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri

aracilifiyla

basvuruda bulunduklar
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goriilmektedir. Bu baglamda, ailelerin RAM’a bagvuruda bulunmadan oOnce egitim

kurumlarina basvurduklar1 anlagilmaktadir.

4.1.2. 00G’ye Yonelik Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siireci Asamalar

Katilmceilarin ~ goriislerine  gdre, OOG’nin degerlendirme ve tanilamasi
stirecindeki asamalarin ii¢ farklh sekilde isledigi goriilmektedir. En fazla katilimcinin

(Katilimer 1, 9, 10, 11, 12) oldugu egitsel degerlendirme ve tanilamasi su sekildedir:

1. Aileyle goriisme yapilir.

Ogrenciye zeka testi uygulanur.

Ogrenciye 6grenme giicliigii testi (OGT) uygulanr.
Ogrencinin bireysel incelemesi yapilir.

Degerlendirme kurulu toplanir ve 6grenci i¢in karara varilir.

Cikan karar ve egitim siireci aileye aciklanir.

NS R LD

Ogrenci icin rapor yazilir.

Degerlendirme ve tanilama siirecinde yapilan islemler katilimci 1 “Veli veya
kurum tarafindan bagvuran bireylere oncelikle aile goriisme formu doldurulur ardindan
testor arkadaslar uygun zeka testini yapar, test sonucunda normal ve normal iistii ¢ikarsa
ve ilkokul ¢aginda ise 6grenme gii¢liigli testi yapilir. Daha sonra 6grencinin egitsel
performansina bakilir, kurul karar1 ile aileye bilgilendirme yapilir ve degerlendirme
raporu yazilir.”, Katilmer 9 “ilk olarak kurumumuza gelen dgrencilerin aileleriyle
goriisme yapilir ardindan normal araliklarda zekaya sahip olup olmadiginin tespiti igin
zeka testi yapilir, bunlar leiter, wisc-r, stanford gibi testlerdir. Ogrenci bu testlerde normal
zekdya sahipse ve ilkokul dgrencisi ise OGT bataryas: uygulaniyor. Test sonucunda
sapma varsa bireysel inceleme de bunu destekliyorsa buna yonelik kurul karar1 alinir aile
bilgilendirilerek raporlama siireci baslatilir.”, Katilimer 11 “Goriisme formu ve dosya
acilmasiyla baglayan siire¢ testor arkadaglarin zeka testi ve 0grenme giicliigli bataryasi
yapmasi, 0zel egitimci arkadaslarinda okuma-yazma ve matematik becerilerinin kontrol

edilmesiyle bir karara baglanir. Kurul toplandiktan sonra aile bundan sonraki siireg
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hakkinda bilgilendiriliyor ve egitsel degerlendirme kurulu raporu ¢ikartiliyor.” Seklinde

cevaplar vermislerdir.

Katilimcilarin (Katilimer 4, 5, 7, 8) goriislerine gore diger bir isleyis asamasi da

su sekildedir:

1. Aileyle goriigme yapilir.

Ogrenciye zeka testi uygulanur.

Ogrencinin bireysel incelemesi yapilir.

Ogrenciye dgrenme giigliigii testi (OGT) uygulanur.
Degerlendirme kurulu toplanir ve 6grenci i¢in karara varilir.

Cikan karar ve egitim siireci aileye agiklanir.

NS S LN

Ogrenci i¢in rapor yazilir.

Katilime1 5 “Once &grencinin yasadigi sikinti ile ilgili veli goriismesi yapiliyor
daha sonra COZGER almus olsa da olmasa da bir zeka testi yapiliyor ardindan 6grenciye
egitsel inceleme yapiliyor okuma, yazma, matematik gibi. Ogrenme giicliigii siiphesi
olusursa eger 0grenme giicliigii testi yapilmasi i¢in tekrar randevu verilir. Testte de
ogrenme giicliigli ¢ikarsa tabii bu test birinci kademedeki 6grencilere yapiliyor, kurulda
ogrenme glicliigii karar1 alinip veli bilgilendirilir ve raporu yazilir. Taniya uygun bir
COZGER’de varsa aile de istiyorsa rehabilitasyon icin destek egitim rapora eklenir.”,
Katilime1 6 “Oncelikle aile goriisme formumuz doldurulur, daha sonra dgrencinin neden
yonlendirildigini bilmemiz i¢in egitsel degerlendirme istegi formu incelenir. Daha sonra
sirastyla zeka testi, performans belirleme formu doldurulur, o6grenme giicliigii testi

uygulanir. Cikan sonug kurul ile ve aileyle paylasilarak raporlamasi yapilir.”

Katilimcilarin (Katilime1 2, 3) goriislerine gore ise egitsel degerlendirme ve

tanilama siireci su sekildedir:

1. Aileyle goriisme yapilir.
2. Ogrenciye zeka testi uygulanir.

3. Ogrencinin bireysel incelemesi yapilir.
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4. Degerlendirme kurulu toplanir ve 6grenci i¢in karara vartlir.

5. Hastaneye saglik raporu i¢in yonlendirilir.

Katilimer 2 “Ogrenci geldiginde oncelikle veli goriismesi yapilir, okulun
gonderdigi formda dikkate alinarak zeka testi yapilir ve egitim performans: incelenir.
Ogrenme giigliigiinden siipheleniliyorsa ve hastaneden almis oldugu bir rapor yoksa
kurulda goriigme yapilir ve veliye durum anlatilir 6grenme giicliigii raporu almasi igin
hastaneye yonlendirilir.”, Katilimc1 3 “Basvuru yapan ogrencilere veli goriismesi
ardindan zekd testi yapilir. Zeka testi sonucuna goére performans belirleme formu
doldurulur yetersizlik alanina uygun olarak. Yapilan incelemelerden sonra kurulda
tartisilir 6grenme giicliigii olabileceginden sliphe duyulursa veliye bilgi verilir hastaneden

rapor alip gelmesi istenir...”

Burada diger katilimcilardan elde edilen bilgilere gore farkli olarak veli hastaneye
saglik raporu almasi i¢in yonlendirilmektedir. RAM’a yapilan basvurularda, bazi velilerin
cocuklari i¢in herhangi bir saglik raporuna sahip olmadiklari, hastaneye gitmeden once
dogrudan RAM’a bagvurduklar1 veya saglik raporu tanisi ile RAM kararlar arasinda

farkliliklar bulundugunu sdyleyebiliriz.

4.1.3. Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde Kullamilan Araclara

Yonelik Goriisler

OOG’nin belirlenmesinde kullanilan formal ve informal 6lgme araglartyla ilgili
ve bu araglarm OOG yi tespit etmedeki yeterliligi hakkinda katilimeilar gesitli goriislerde
bulunmuslardir. Katilimci 2 “Leiter ve binet zeka testlerini kullaniyoruz buna ek olarak
o0grenme glicliigii testimiz var bu test bize bazi ipuclari veriyor. Kismen yeterli oldugunu
diisiiniiyorum.” Olarak cevap verirken Katilimc1 4 “OGT bataryas1 ve performans
belirleme formu genellikle kullandigimiz araclar. Gayet yeterli oluyor.” Seklinde cevap
vermigtir. Katilimc1 5 “Egitsel degerlendirme formlar1 ve onlarin igerigine gore
hazirlanmis performans matbuular1 ve batarya testi OGT bunlar énemli faktdr olmakla
birlikte 6gretmen de bu konuda deneyimli ise yeterli oluyor.” Katilimer 6 “ASIS,

Stanford-Binet, WISC-R gibi zeka testlerinin yani sira 6grenme giicliigii testi tek bir
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Olcege dayali olarak karar verilmediginden tanilama siirecinde yeterli olabilecegini
diisiiniiyorum.” Katilimec1 9 “Ogrenme gii¢liigii bataryasi ve performans belirleme
formlar1 uygulanmaktadir. Bahsi gegen testin yas araliklari sinirliligindan dolay: verimli
olmasina ragmen kisitlilik doguruyor. Performans belirleme formu ise akademik
yeterliligin agirlikta oldugu bir envanter. Ogrenme gii¢liigiinii belirlemede kapsayici
nitelik konusunda yine kisithilik mevcut.” Katilimc1 9 “Standart zeka testleri, standart
performans belirleme formunu kullantyoruz bunun yaninda 6grenme giigliigii bataryasi
ve smif seviyesine uygun testler kullaniyoruz, 6grenme giicliigliniin kendisinin de
standartlar1 oldugunu diisiinmiiyorum ben. Testlerin hicbiri yeterli degil suan en ¢ok fikir

veren ise WISC-R oluyor” Seklinde cevap vermislerdir.

Tablo 3. OOG’ye Yonelik Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde Kullanilan

Araclar ve Yeterlilikleri

Katihhmcilar

Kullanilan Araclar

Yeterlilikleri

Katilimer 1
Katilimer 2
Katilimer 3
Katilimer 4
Katilimer 5
Katilime1 6

Katilime1 7

Katilimer 8
Katilimc1 9

Katilimei 10
Katilimer 11

Katilimer 12

Katilimer 13

OGT

Leiter, Stanford-Binet, OGT

OGT, OOG Belirtileri Caligma Kagidi

OGT, Performans Belirleme Formu

OGT, Performans Belirleme Formu

ASIS, Stanford-Binet, WISC-R, OGT
Stanford-Binet, OGT, Performans Belirleme
Formu

OGT, Performans Belirleme Formu

OGT, Performans Belirleme Formu

Stanford-Binet, Leiter, ASIS

Standart Zeka Testleri, Performans Belirleme
Formu, OGT

Zeka Testleri, Performans Belirleme Formu,
OGT

Stanford-Binet, WISC-R, ASIS, OGT,

Performans Belirleme Formu

OGT’de kisithiliklar var
Kismen Yeterli

Kismen Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Yeterli

Kismen  Yeterli OGT’de
kasitliliklar var
Yeterli

Yeterli degil

OGT’de kisithiliklar var

Kismen Yeterli

Katilimcilarin gortisleri ve Tablo 3. incelendiginde egitsel degerlendirme ve

tanilama siirecinde kullanilan araglara baktigimizda genel olarak zeka testleri (Stanford-
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binet, leiter, ASIS, WISC-R), performans belirleme formu ve 0grenme giicliigli testi
(OGT) kullamldig1 goriilmektedir. Katilimeilarm kullamlan bu araclarin yeterliligi
konusunda sorulan soruya verdikleri cevaplara baktigimizda genel olarak yeterli ve
kismen yeterli cevaplarini vermiglerdir. Katilimeilarin goriislerine gore bir diger bulgu
ise kullanilan OGT nin verimli kullanildi§1 ancak kapsadigi yas ve smif diizeyinden

dolayi kisithlik yasandigidir.

4.1.4. Tibbi Tamlamaya Dair Personel Goriisleri

Goriisme yapilan katilimceilar bu 6grencilere verilen tibbi tani ile ilgili genellikle
dogru oldugunu ve uyustugunu bazen ise egitsel tani ile tibbi taninin ¢elistigini bunun da
Ogrenci i¢in tanilama siirecini uzanip 6zel egitime erken baslamak esastir ilkesini goz ardi
ettigini soylemektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara baktigimizda sorulara Katilimei
1 “T1bbi tanilarin kurum bazinda genel olarak ortiisse de zaman zaman celistigi durumlar
olmaktadir. Bu durum siireci uzatiyor ve bireyin 6zel egitimin temel onciilii olan erken
yas esasini ihlal ediyor.” Katilimci 3 “Hastanenin tek tiikk yanhs kararlar aldigini
diisiiniiyoruz. Onun da hastanedeki yogunluktan dolay1 yeterince zaman ayrilmadigi i¢in
az da olsa yanlis tanilamalar yapabiliyorlar.” Katilimc1 4 “Genellikle tanilar uyussa da
bazi durumlarda celisiyor. Bu durumlarda tabi tanilama isi zorlasiyor” Katilimc1 9
“Hastane raporlariyla gelen 6grencilerin tanilamasi buna gore yapiliyor fakat her zaman
dogru oldugunu diisiinmiiyorum ben. Bazen sadece okumay1 ge¢ 6grenen ¢ocuklarla bile
hemen 0grenme giicliigli tanist konulabiliyor.” Katilimc1 10 “Tanilarin zaman zaman
kurumumuzla olan tant ile 6rtiismemesi 6zel egitimin temel ilkesi olan erken yasta egitimi
sekteye ugratiyor. Ayrica tibbi taninin dogru konulmus olmas1 durumunda kurumumuzda
yapilan siireci hizlandirmaktadir.” Katilimc1r 13 “Genelde tanilarimiz uyussa da
hastanedeki yogunluktan dolayr bazen tanilarin hatali oldugunu diisiiniiyoruz.
Rehabilitasyon i¢in destek egitim amaciyla bagvuruldugunda ise tibbi tanmiy1 dikkate
aliyoruz ozellikle.” seklinde cevaplar vermislerdir. Katilime1 6 “T1bbi tani ile egitsel tan
¢ogu zaman ayri seylerdir. Amaglar1 da farklidir.” Ve Katilimc1 7 “Hastanelerde gerektigi
sekilde gozlem ve incelemenin yapilmadigi ayrica kullanilmasi gerekli olan tanilama
araclarinin tam anlamiyla kullanilmadigi ve verilen kararlarin genellikle kisa siireli

gozlemler sonucunda verildigini diislinliyorum.
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4.1.5. Okuldan ve Aileden Alinan Bilgilere Dair Personel Goriisleri

Katilimeilarla yapilan goriismeden iki katilimei hari¢ digerleri hem aileden hem
okuldan alinan bilgilerin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde katlisinin ¢ok
oldugunu ve tanilamaya etkisinin oldugunu sdylemislerdir. Katilimc1 5 “Veliler okur-
yazar, ilgili ve bilingli ise bize ¢ok katki saglayabiliyorlar. Ogretmen gériisleri de ayn
sekilde katki sagliyor. Yani faydalaniyoruz bunlardan siire¢ igerisinde tanilamaya da
etkisi oluyor” Katilimer 8 “Etkisi oluyor tabiki de tanilama siireci uzun olmadigi i¢in
bizim goremedigimiz noktalar1 sinif 6gretmeninin egitsel degerlendirme formunda
doldurdugu bilgilerden 6greniyoruz. Bu bizim tan1 koymamiza da yardimci oluyor.”
Katilimer 10 “Okul ve veli tiim egitim siireglerinde oldugu gibi bu alanda da oldukca
etkindir. Okul egitim performansi ve ailenin egitime olan yatkinlig1 basar1 oranini artryor.
Ozellikle ailenin okul ve kurumumuzla olan isbirligi, bireyin ihtiyaclarini belirlemede
hedef ve amaglar dogrultusunda islevsellik acisindan olduk¢a onemli ve bize katki
sagliyor.” Katilime1 12 “Degerlendirme siireleri siirli oldugu i¢in okuldan ve veliden
alman bilgilerin daha kapsamli ve tanilamada yardimci oldugunu diisiiniiyorum ve evet
etkili oluyor” seklinde cevaplar verirken Katilime1 11 farkli olarak “Bulundugum ilde
egitsel degerlendirme istek formu ile RAM’a yonlendirilmis 6grenci ¢ok az. Genel olarak
formlar dikkatle doldurulmaz. Aileler ise durumu yalnizca ders ¢aligmiyor istese yapar
herseye akli yetiyor aslinda sadece unutkan gibi ifadeler kullaniyor. Agik¢ast %90 ise

yaramiyor yani....” Seklinde cevap vermistir.

4.1.6. Egitsel Degerlendirme ve Tanilamaya Dair Personel Yeterlilikleri

Katilimeilarla yapilan goriismelerde ii¢c katilimci hari¢ diger katilimcilar
kendilerini OOG nin egitsel degerlendirme ve tanilamas1 konusunda yeterli bulduklarini
diger katilimcilardan ikisinin kismen yeterli gordiiklerini ve bir katilimci ise yeterli
gormedigini sdylemistir. Ornegin; Katilime1r 1 “Meslek tecriibem ve gordiigiim vaka
sayis1 nedeniyle yeterli gériiyorum ve fakat bu konuda herhangi bir egitim almadim.”,
Katilimc1 4 “Lisans egitimim sirasinda ve sonrasinda da cesitli egitimlere katildim.
Ogrenme giigliigii tanili birgok dgrenci ile galisma firsatim oldu dolayisiyla bu konuda

kendimi yeterli buluyorum ama milli egitim bakanlig1 tarafindan bu ogrencilerin
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tanilamasiyla ilgili cesitli hizmet i¢i egitim ve seminerler yapilarak pekistirilmeli.”
Seklinde agiklamalar yapmustir. Katilimci 10 “Mesleki tecriibe noktasinda bireysel
gayretlerle yeterli olma agmasina geldigimi diislinliyorum. Ancak meslegin ilk yillarinda
bu taniya iligskin egitimin yaygin olmamasi1 ve herhangi bir egitimin bize sunulmamis
olmas1 6grenme gilicliigiinii tanilamak konusunda beni epey zorlamisti.”, Katilimer 13
“Daha Once egitim almadim fakat kendimi yeterli buluyorum.” Seklinde agiklama
yapmustir. Baz1 katilimeilar ise kendilerini kismen yeterli gordiiklerini sdylemislerdir.
Ornegin; Katilmer 2 “Kismen yeterli goriiyorum, daha once kendi istegimle bazi
egitimlere katildim.”, Katilimc1 11 “Bu konuda bir egitim almadim ancak elimden
geldigince dikkat etmeye ¢alistyorum ve kendimi yetersiz bulmuyorum. Ancak tam
anlamiyla da bu konuda donanimliyim da demem namiimkiin. Kismen yeterli diyebiliriz.”
Bir katilimer ise kendini yeterli bulmadigmi sdylemistir. Katilimec1 7 “Ozel egitim
ogretmeni olmadigimdan dolayr tanilama siirecinde sadece zihinsel agidan
degerlendirmede bulunuyorum ve zeka testi yaptyorum. Ogrenme giicliigii ile ilgili bir

egitim almadim bu yiizden yeterliyim diyemem.”

4.1.7. Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde Yasanan Sorunlar

Katilimcilarla yapilan goriismelerde OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilamasi
sirasinda  karsilastiklart sorunlara verdikleri cevaplara baktigimizda, tanilamada
kullanilan 6grenme giigliigii testinin (OGT) yas ve simf kisithilig, tibbi tani ile egitsel
taninin uyusmamasi, ailelerin bakis agis1 ve kabullenme noktasinda zorlandiklar1 en ¢ok
verilen cevaplar arasinda oldugu gériilmiistiir. Ornek olarak; Katilime1 6 “Ilkokul igin
O0grenme giicliigli testi bize yardimci oluyor tanilamada ancak ortaokul ve okul dncesi
tanilanmasi igin elimizde bir 6lcek yok.”, Katilimer 12 “OGT testi yas sinir1 diisiik ve
yeterince kapsamli degil.”, Katilimci 10 “Tibbi tan1 ile RAM’daki tanilarin zaman zaman
uyusmamasi diyebiliriz.”, Katilimc1 11 “Tibbi tani ile egitsel taninin uyusmazligi en sik
karsilagilan sorunlardir ayrica performans belirleme formlar1 ne kadar standart olsa da
bunun standart olarak kullanilmamasi bazi sorunlardan.”, Katilimci 13 “Tibbi tanilarin
0zel 6grenmeye yonelik gelmemesi.”, Katilimc1 7 “Bazen veliler 6grencilerin tanilanmasi
hakkinda olumsuz goriise sahip olabiliyor ya da ¢evresindeki insanlarin yetersiz bilgileri

ve kotli yorumlar1 veliyi olumsuz etkiliyor.” Katilimc1 8 “Hastane raporlar, ailenin
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egitime olan bakis agisi, kabul noktasindaki siireg, okullardan gelen formlarin layikiyla
doldurulmamasi bazi sorunlar diyebiliriz. Ayrica tanilamada kullanilan bataryanin yas
stirliligr tastyor olmasi 6zellikle ortaokul ve sonrasi bireylerin tanilanmasini oldukga
zorlastirmaktadir.” Farkli olarak Katilimer 5 “RAM’lardaki fiziki donanim yetersizligi,
randevularin yogunlugu mesela bu da beraberinde bir 6grenciye ayrilan siireyi kisalttyor.
Kisa siirede tan1 koymaya calisiliyor. Okuldan gelen formlarin yetersizligi de bir sorun.”
Cevabini vererek RAM’lardaki fiziksel yetersizlikten ve randevu yogunluguyla birlikte

Ogrencilere ayrilan siirenin kisitli olmasina dikkat ¢ekmistir.

4.1.8. OOG’nin Egitsel Degerlendirme ve Tanilamasinda Cesitli Konulara

Dair Oneriler

Katilimeilara sorulan OOG’ne yonelik egitsel degerlendirme ve tanilama siireci
ile ilgili eklemek istediklerinize verilen cevaplara baktigimizda 4 katilimci Onerilerde
bulunmuglardir. Bu oneriler sunlardir; Katilimei 4 “Batarya testinin niteligi ve niceligi
artirtlabilir. Daha oncelerde oldugu gibi taninin hastane raporu olmadan RAM’larda
konulabilmesi gerekli.”, Katilime1 5 “Tiim 6zel egitim 6gretmenlerine 6grenme giicliigii
testi verilmeli ve sertifika almalar1 saglanmalidir. Tanilama i¢in COZGER’e ihtiyag
duymadan RAM’larda yapilabilmelidir.” Katilime1 7 “Alternatif tanilama araglarinin
gelistirilmesi, hastane raporlar1 siirecten c¢ikartilarak tanilama RAM’lara verilmeli.
Performans belirleme formlar1 yeniden diizenlenmeli gézden gecirilmeli bence. Okul
cagindaki bireyler i¢in okul tarafindan kapsayici nitelikte bilgiler verilmeli. Ortaokul ve

sonrasi i¢gin RAM’lara tanilamayla ilgili gerekli egitimler verilmeli.”

Katilimer goriislerine baktigimizda tanilama yetkisinin sadece RAM’lara
verilmesi ve 0grenme giicliigli testi kapsami disindaki 6grenciler i¢in hastane raporu
gerekmeden RAM’lara yetki verilerek tani konulmasi gerektigi goriisii dikkat
¢ekmektedir.
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4.2. O0G Tams1 Alan Ogrencilerin Dosyalarindan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ilk defa OOG tanisi alan 76
Ogrencinin egitsel degerlendirme ve tanilamalari siirecine dair RAM’daki dosyalarindan
elde edilen bulgular analiz edilmistir.

4.2.1. O0G Tams1 Alan Ogrencilere Ait Veriler

Bu boliimde, 76 6grencinin dosyalarindan elde edilen bulgular sunulmaktadir.

4.2.1.a. Ogrencilerin cinsiyetleri

Incelenen toplam 76 grenci dosyasinda yer alan bilgilere gore, dgrencilerden 40’1

(%52,63) erkek, 36’s1 (%47,37) kiz dgrencidir. Bu bulguya gére OOG tanisi alan

erkeklerin orani kizlardan fazla ¢ikmustir.

Tablo 4. Ogrencilerin Cinsiyet Bilgisi

Cinsiyet f %
Erkek 40 52,63
Kiz 36 47,37
Toplam 76 100

4.2.1.b. Ogrencilerin tam aldiklar1 yasa dair bilgiler

Incelenen toplam 76 &grencinin dosyalarinda yer alan bilgilere gore tan1 alma yast
en az 6 en ¢ok 15 olarak bulunmustur. Ogrencilerden 22’si (%28,95) 7 yasinda tam
alirken 11’1 (%14,47) 10 yasinda tan1 almiglardir. Yine baktigimizda 6grencilerin 20’s1
(%26,32) 8-9 yas arasinda, 16’s1 (%21,05) 11-15 yas arasinda, 7’si (%9,21) ise 6 yasinda

oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Tan1 Konulma Yas1 Bilgisi

Tamlandig1 Yas f %

6 7 9,21
7 22 28,95
8 10 13,16
9 10 13,16
10 11 14,47
11 7 9,21
12 5 6,58
14 2 2,63
15 2 2,63
Toplam 76 100

4.2.1.c. Ogrencilerin tam aldiklar1 simf diizeyine dair bilgiler

Incelenen toplam 76 dgrencinin dosyalarinda yer alan bilgilere gore tan1 aldiklart
sinif diizeyleri en az 1, en ¢ok 10 olarak bulunmustur. Ogrencilerden 37’si (%48,68) 1 ve
2.smif diizeyinde, 14’1 (%18,42) 3 ve 4.smif diizeyinde tani alirken 19°u (%25) 5 ve
6.sin1f diizeylerinde tani almiglardir. 4 (%5,26) 6grenci ise 7 ve 8.sinif seviyesinde, 2

(%2,63) dgrenci ise 9 ve 10.sinif diizeylerinde tani aldiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 6. Ogrencilerin Tanilandig1 Sinif Diizeyi Bilgisi

Tamlandig1 Simif Diizeyi f %
1.Smf 18 23,68
2.Smif 19 25
3.Simf 9 11,84
4.Smf 5 6,58
5.Smf 11 14,47
6.Smif 8 10,52
7.Smf 3 3,95
8.Simif 1 1,32
9.Simif 1 1,32
10.Smf 1 1,32

Toplam 76 100
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4.2.2. O0G Tams1 Alan Ogrencilerin Ailelerine Ait Veriler

Bu bolimde OOG tanisi alan 76 Ogrencinin dosyalarinda bilgisi bulunan

ailelerinin gelir diizeyi ve egitim durumlarina yonelik bulgular sunulmustur.
4.2.2.a. Ailelerin gelir diizeylerine ait bilgiler
Incelenen toplam 76 6grencinin ailelerine ait gelir diizeylerine baktigimizda 36’s1
(%47,37) asgari ticret, 22’s1 (%28,95) asgari licretten az ve 18’1 (23,69) asgari iicretten

fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7. Ailelerin Gelir Diizeyleri Bilgisi

Gelir Diizeyleri f %
Asgari Ucretten Az 22 28,95
Asgari Ucret 36 4737
Asgari Ucretten Fazla 18 23,69
Toplam 76 100

4.2.2.b. Anne-Babalarin egitim durumlarina ait bilgiler

Incelenen toplam 76 Ogrencinin anne ve babalarinin egitim durumlaria

baktigimizda biiyiik bir boliimiiniin ilkokul ve ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ailelerin Egitim Durumlar1 Bilgileri

Egitim Diizeyi Anne Baba
Ilkokul 23 27
Ortaokul 34 26
Lise 8 12
Onlisans 1 2
Lisans 1 2
Yiiksek Lisans 0 0
Yok 9 6
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4.2.3. O0OG Riskine Yonelik RAM’a Yapilan Basvurular

Bu béliimde OOG riskine yonelik RAM’a yapilan bagvurularla ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

4.2.3.a. Basvuruda bulunan Kisi/kurum bilgisi

OOG riskine yonelik RAM’a yapilan basvurularin 35’1 (%46,05) aile ve okul ile
birlikte, 31°1 (%40,79) aile ve rehabilitasyon merkezi birlikte, 5’1 (%6,58) sadece aile
tarafindan, 2’si, (%2,63) sadece okul tarafindan yapilmistir. 3’i ise (%3,95) farkh
kurumlar tarafindan (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligina bagl kurumlar) yapildig:

goriilmiistiir.

Tablo 9. Bagvuruda Bulunan Kisi/Kurum Bilgisi

Basvuruda Bulunan Kisi/Kurum f %
Aile 5 6,58
Aile-Okul 35 46,05
Aile-Rehabilitasyon merkezi 31 40,79
Okul 2 2,63
Diger 3 3,95
Toplam 76 100

4.2.3.b. Bagsvuruda bulunma neden/nedenlerine dair bilgiler

Bu béliimde OOG riskine ydnelik RAM’a yapilan basvuru nedenlerine yonelik
bilgilere yer verilmistir. Yapilan basvurularin 31’1 (%40,79) tanilama ve resmi tedbir
amaclt olurken 45’1t (%59,21) tanilama ve rehabilitasyon egitimi amacl oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 10. Bagvuruda Bulunma Neden/Nedenleri Bilgisi

Basvuru Sebebi f %
Tanilama ve Resmi Tedbir 31 40,79
Tanilama ve Rehabilitasyon Egitimi 45 59,21

Toplam 76 100
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Okuldan gelen egitsel degerlendirme istegi formlarindaki okul yonlendirmelerinin
yetersizlik alan1 nedenlerine baktigimizda en fazla OOG siiphesi, dikkat bozuklugu ve
bilissel becerilerde sinirlilik oldugunu gérmekteyiz. Bu nedenleri sira ile davranis ve

uyum problemi, alg1 zayiflig1 ve dil konusma bozuklugu gelmektedir.

4.2.3.c Basvurularda egitsel degerlendirme istegi formu ve miidahale

plani

Bu boliimde, OOG riskine yonelik RAM’a yapilan bagvurularda bulunmas:
gereken belgeler arasinda olan egitsel degerlendirme istegi formu ve formda bulunan

miidahale plan1 hakkinda bilgiler bulunmaktadir.

OOG tanis1 alan 76 dgrenci dosyasi incelendiginde tamaminin okul kayd: oldugu
ama 3 (%3,95) tanesinin dosyasinda egitsel degerlendirme istegi formu olmadig:
goriilmiistiir. Egitsel degerlendirme istegi formu bulunan dosyalardan 4’iinde (%5,48)
hicbir alana dair bilgi verilmedigi, 62’sinde (%84,93) tiim alanlara dair bilgi verildigi,
4’tinde (%5,48) sadece okuma yazma/Tiirk¢e ve matematik becerilerine ait bilgi verildigi,

3’linde (%4,11) sadece d6zbakim becerilerine yer verilmedigi goriilmiistiir.

Egitsel formu gonderilen 73 6grenciden 40’1inda (%54,79) yonlendirme nedenine
yonelik planlamalar yapildig1 33’tinde (%45,21) yonlendirme nedenine yonelik plan
yapilmadig1r formda belirlenmistir. Yonlendirme nedenine yonelik yapilan planlardan
29’unda (%72,5) veli, 6gretim materyalleri, egitim ortami, 6gretim yontem ve teknikleri,
rehberlik servisi ve varsa problem davranigi azaltmaya yonelik planlamalar yapildig:
goriilmiistiir. 4’tinde (%10) sadece veli ile ve rehberlik ile ilgili planlamalar yapildigi,
5’inde (%12,5) veli, rehberlik ve egitim ortamina dair planlamalar yapildigi, 2’sinde (%5)
ise sadece rehberlik ve problem davranisi azaltmaya yonelik planlar yapildig:

goriilmiistiir.
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4.2.3.d. Tibbi tani evraklarina dair bilgiler

Bu béliimde OOG tanisi alan dgrencilere ait dosyalarinda bulunan tibbi tani ile
ilgili bilgilere yer verilmistir. 76 6grencinin 41°i (%53,95) COZGER raporuyla
bagvururken 7’s1 (%9,21) tanilama icin saglik kurulusuna yonlendirildikten sonra sene
icerisinde tekrar RAM’a gelip tanilanmuslardir. Ogrencilerden 27’sinde (%35,52) tibbi
tantya dair bir belge bulunamamustir. 1 (%1,32) dgrencide ise hem COZGER hem de

durum bildirir tek hekim raporu oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 11. Saglik Raporlarinda Belirtilen Tan1 Bilgileri

Tan1/Teshis f %
Skolastik becerilerde karma tip bozukluklar 22 44,90
Skolastik becerilerin diger gelisim bozukluklar 10 20,41
Skolastik becerilerin gelisimsel bozuklugu, 7 14,29
tanimlanmamig

Skolastik becerilerde karma tip bozukluklar + Konusma 6 12,24
bozuklugu

Skolastik  becerilerde karma tip bozukluklar + 2 4,08

Astigmatizma + Miyopi

Skolastik becerilerin diger gelisim bozukluklart + 1 2,04
Gecikmis Doniim Noktasi

Skolastik becerilerde karma tip bozukluklar + Aktivite 1 2,04
bozuklugu

Toplam 49 100

Saglik raporu bulunan 49 dgrenci dosyasi incelendiginde OOG’ye yénelik farkli
tanilarda raporlarin bulundugu Tablo 11.’de goriilmektedir. 49 6grenci dosyasinda
bulunan saglik raporlarma gére OOG’ye yonelik tanilarin 22’sinde (%44,9) Skolastik
becerilerde karma tip bozukluklar, 10’unda (%20,41) Skolastik becerilerin diger
gelisimsel bozukluklar1 7’sinde (%14,29) Skolastik becerilerin gelisimsel bozuklugu,
tanimlanmanus olarak adlandirildigi goriilmiistiir. Ogrenci dosyalarindan 10’unda ise
(%20,41) OOG’ye yonelik tanilarin yaninda es tan1 bulunmaktadir. Bu es tanilara
baktigimizda 6’s1 (%12,24) konusma bozuklugu, 2’si (%4,08) astigmatizma ve miyopi,
1’1 (%2,04) gecikmis doniim noktas1 ve diger 1 tanesi (%2,04) ise aktivite bozuklugu

oldugu goriilmiistiir.
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Incelenen 49 6grenci dosyasindaki saglik kurulu raporlarinin gegerlilik siirelerine
baktigimizda; 1, 2 ve 3 yillik gecerlilige sahip raporlar oldugu goriilmiistiir. Verilen
raporlardan 33’1 (%67,35) 2 yil gegerlilik siiresine, 13’1 (%26,53) 1 yillik gecerlilik
stiresine, 3l (%6,12) 3 yillik gecerlilik siliresine sahip oldugu elde edilen verilerde

gorilmiistiir.

4.2.4. OOG Riskine Yonelik Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siireci

Bu boliimde OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.

4.2.4.a. Egitsel degerlendirme ve tamilama siirecinde kullanilan

araclara ait bilgiler

Belirlenen 76 6grencinin tamami, 6zel egitim hizmetleri boliimiinden egitsel
degerlendirme almiglardir. Yine Ogrencilerin dosyalar1 incelendiginde dosyalarin
tamammmin igerisinde OOG i¢in kullanilan egitsel degerlendirme formu (EDF) ve aile
gorlisme formu (AGF) kullanildigi gézlemlenmistir. Bunlara ek olarak dosyalarin
18’inde (%23,68) ASIS Zeka Testi, 16’sinda (%21,05) Kent EGY testi, 14’iinde (%18,42)
Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi, 7’sinde (%9,21) Stanford-Binet Zeka Testi, 1’inde
ise (%1,32) Ankara Gelisim Tarama Envanteri kullanildigi belirlenmistir. Ogrenme
Giicliigii Testinin (OGT) kullanildig1 dosyalara baktigimizda ise 11’inde (%14,47)
Stanford-Binet Zeka Testi ve Ogrenme Giicliigii Testi (OGT), 4’iinde (%5,26) ASIS Zeka
Testi ve Ogrenme Giicliigii Testi (OGT), 3’iinde ise (%3,95) Leiter Uluslararasi
Performans Olgegi ve Ogrenme Giigliigii Testi (OGT) birlikte kullanilmistir. Dosyalarin
2’sinde (%2,63) sadece egitsel degerlendirme formu ve aile goriisme formu kullanildigi

gozlemlenmistir.



59

Tablo 12. Egitsel Degerlendirme ve Tanilama Siirecinde Kullanilan Araglara Ait

Bilgiler
Araglar f %
Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Goriisme Formu 18 23,68
- ASIS Zeka Testi
Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Goriisme Formu 4 5,26

- ASIS Zeka Testi - Ogrenme Giicliigii Testi (OGT)

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Gorligme Formu 14 18,42
— Leiter Uluslararasi1 Performans Olgegi

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Goriigme Formu 3 3,95
- Leiter Uluslararas1 Performans Olgegi - Ogrenme

Giigliigii Testi (OGT)

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Gortisme Formu 7 9,21
- Stanford-Binet Zeka Testi

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Gorlisme Formu 11 14,47

- Stanford-Binet Zeka Testi - Ogrenme Giigliigii Testi

(OGT)

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Goriisme Formu 16 21,05
- Kent EGY Testi

Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Goriigme Formu 1 1,32

- Ankara Gelisim Tarama Envanteri (AGTE)
Egitsel Degerlendirme Formu - Aile Gorlisme Formu 2 2,63

Toplam 76 100

Incelenen 76 dgrenciden 73’iine (%96,05) ¢esitli zeka testleri uygulanmustir.
Uygulanan zeka testlerinin sonuglarina baktigimizda 70 ve altinda zeka boliimiinde 4
(%5,48) dgrenci, 70-80 arasi zeka boliimiinde 24 (%35,62) 6grenci, 80-100 arasi zeka
boliimiinde 38 (%52,05) dgrenci, 100-120 aras1 zeka boliimiinde ise 5 (%6,85) 68renci

bulundugu tespit edilmistir.

76 ogrenciden 18 dgrenci i¢in Ogrenme Giigliigii Testi (OGT) uygulandig
goriilmiistiir. Uygulanan testin sonuclarina bakildiginda Tablo 13°de de goriildiigii gibi
12 (%66,67) ogrenci tiim alanlarda (okuma+matematik+yazma) risk grubunda, 2
(%11,11) dgrenci okuma ve yazma alaninda risk gurubunda, 2 (%11,11) 6grenci sadece
matematik alaninda risk grubunda, 1 (%5,56) 6grenci okuma alani risk grubunda, 1

(%5,56) 6grenci ise matematik ve yazma alanlarinda risk grubunda oldugu goriilmiistiir.
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OGT Risk Alam f %
Tiim Alanlar 12 66,67
Okuma 1 5,56
Okuma + Yazma 2 11,11
Matematik + Yazma 1 5,56
Matematik 2 11,11
Toplam 18 100

4.2.4.b. Ozel egitim degerlendirme kurulunda verilen kararlara dair

bilgiler

76 Ogrencinin tamaminda

Ozel

egitim degerlendirme

raporu

bulunmaktadir. Bu kurula ailelerin katilim durumlarina bakildiginda ise ailelerin

tamamiin 6zel egitim degerlendirme kuruluna katildig1 gériilmiistiir. OOG tanilamasi

yapilan 76 6grencinin dosyasinin hi¢birinde 6zel egitim degerlendirme kuruluna yapilmis

bir itiraz bulunmamustir.

Ozel 6zel egitim kurumuna destek egitim amagl ydnlendirmelere baktigimizda

76 ogrenciden 49’una (%64,47) ozel 6zel egitim kurumlarindan destek egitim almasi

amaciyla destek egitim raporu yazilmistir ve egitim plani hazirlanmigtir.

Tablo 14. Destek Egitim Plan1 Hazirlanma Durumu Bilgisi

Destek Egitim Plam Hazirlanmis Mi? f %
Evet 49 64,47
Hayir 27 35,53
Toplam 76 100

Hazirlanan 49 destek egitim planma bakildiginda okuma ve yazma, erken

matematik, matematik, sosyal etkilesim, dil, konusma sesi becerileri olarak ¢esitlendigi

goriilmektedir.
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Tablo 15. Destek Egitim Planinda Yer Alan Modiil Bilgisi

Destek Egitim Planinda Yer Alan Modiiller f %
Okuma ve yazma - Matematik 39 79,59
Okuma ve yazma — Matematik — Erken matematik 3 6,12
Okuma ve yazma — Matematik — Konugma sesi 5 10,20
Okuma ve yazma — Matematik - Dil 1 2,04
Okuma ve yazma - Erken matematik — Konusma sesi — 1 2,04

Sosyal etkilesim
Toplam 49 100

Tanilama sonrasinda destek egitim plani hazirlanirken 6grencinin yetersizlik
yasadig1 alanlara yonelik plan hazirlanmasi gerekmektedir. Tablo 15’e baktigimizda
destek egitim plani bulunan 49 dosyanin tamaminda okuma ve yazma ile matematik
modiillerinin verildigi goriilmiistiir. Buna ek olarak 3 (%6,12) dosyada erken matematik
modiilii verilmistir. incelenen 7 dosyada ise dil ve konusma bozuklugu es tanist ile birlikte
dil ve konusma sesi modiillerinin verildigi goriilmiistiir. Yalnizca 1 (%2,04) dosyada

sosyal etkilesim modiilii verildigi de bulgular arasindadir.
4.2.5. Dosya I¢erisinde Bulunan Farkli Evrak ve Bilgiler

Incelenen 76 dosya igerisinden 11 tanesinde velayet evragi bulunmustur. 7

tanesinde ise saglik kurulusuna yonlendirme formu sevk evragi bulunmustur.
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BOLUM V

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin sonucglar1 ve bu sonuglarin daha once yapilan
caligmalarla karsilastirilmasi yer almaktadir. Ayrica, arastirmanin Oneriler kisminda

uygulayicilara ve arastirmacilara tavsiyeler bulunmaktadir.

5.1. Tartisma

Bu boliimde, katilimc1 goriisleri ve RAM verilerinden elde edilen bulgular

yorumlanmis ve onceki yapilan ¢aligmalarla karsilastirilarak tartisilmigtir.

5.1.1. OOG’nin Egitsel Degerlendirme ve Tanmilamasina Yonelik RAM

Personellerinin Goriisleri

Bu béliimde, RAM c¢alisanlarindan elde edilen bilgiler dogrultusunda, OOG'in
egitsel degerlendirme ve tanilama siireciyle ilgili bulgular, literatiir ve ¢alismanin diger

bulgulari 15181nda tartigilmistir.

5.1.1.a. OOG’ye yonelik basvuru ve basvuru nedenlerine dair goriisler

OOG riskine yonelik bagvurular genellikle aileler tarafindan, okul ve
rehabilitasyon merkezlerinin yonlendirmesiyle yapilmaktadir. Katilimcilarin goriislerine
gore, RAM’a yapilan bagvurularda mutlaka ailenin veya vasinin bulunmasi
gerekmektedir. Bu durum, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin de bir gerekliligidir.
Ancak, ailelerin rehabilitasyon merkezleri iizerinden basvuru yapmalari, kurumlara
ulagsmada bilgi eksiklikleri oldugunu isaret etmektedir. Bu durum hem ailelerin hem de
saglik kurumlar1 ve okullarin tanilama siirecinin isleyisi hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadigini gostermektedir.
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Bagvurularin  en  yaygmm nedeni, Ogrencilerin  okuldaki  akademik
basarisizliklaridir. Bu basarisizliklar, 6zellikle okuma-yazma ve matematik becerilerinde
yasanan yetersizliklerden kaynaklanmaktadir. Katilimeilarin  goriiglerine  gore,
ogrencilerin akademik basarisizliklarinin yani sira akranlarindan anlamli diizeyde geride
kalmalar1 da basvurularin baslica nedenleri arasindadir. Alinyazinda da bu nedenler
OOG’nin tipik belirtileri arasinda yer alan dzellikler oldugu anlasilmistir. OOG riski,
genellikle okul déneminde fark edilmekte ve aileler, cocuklarinin okul 6ncesi donemdeki
gelisimsel sorunlarini ¢ogunlukla fark edememektedir. Bu durum, erken miidahale
firsatlarmin kagirilmasina neden olabilir. Katilime1 goriislerine gére, OOG siiphesi
tastyan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun okullar tarafindan RAM’a yonlendirildigi
tespit edilmistir. Kuzgun (2019) da ¢alismasinda, OOG yasadig1 diisiiniilen dgrencilerin
genellikle aileleri, sinif ve okul 6gretmenleri tarafindan fark edilip hastane ve RAM’a
yonlendirildigi belirtilmistir. Cakmak (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise OOG’den
etkilenmis olabilecegi diisiiniilen Ogrencilerin, genellikle okul doéneminde diisiik
akademik basar1 gostermeleri sebebiyle simif 6gretmenleri tarafindan fark edildigi ve
ardindan 6grencinin ailesi ile okul rehber 6gretmeninin RAM’a bagvurmasiyla siirecin
basladig1 ifade edilmistir. Bu arastirmanin bulgularinin literatiirle benzerlik gosterdigi
sOylenebilir. Ancak bu arastirmanin bulgusundan farkli olarak Yurtsever (2013), RAM
personeli ile gerceklestirdigi calismasinda RAM’a bagvurularin Oncelikle aileler
tarafindan yapildigini, ardindan okullarin geldigini belirtmistir. Bu calismada ise

ogrencilerin RAM’a yonlendirilmesinin okullar araciligiyla yapildig: tespit edilmistir.

5.1.1.b. OOG’ye yonelik egitsel degerlendirme ve tamlama siireci

asamalan

OOG olan bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci, katilimcilarin
goriislerine gore li¢ farkli isleyis biciminde ger¢eklesmektedir. Bu siireglerin ortak amaci,
ogrencilere yonelik dogru tani koyarak etkili bir egitim plani olusturmak ve aileleri

bilgilendirmektir.

Birinci siirece gore, ilk asamada ailelerle goriismeler yapilmakta ve 6grenciler

zeka testine tabi tutulmaktadir. Ardindan, 6grenme giigliigii testi (OGT) uygulanmakta ve
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bireysel incelemeler gergeklestirilmektedir. Bu siirecin son adiminda, degerlendirme
kurulu toplanarak 6grencinin durumu hakkinda bir karar verilmekte ve bu karar aileye
aciklanarak Ogrenci i¢in bir rapor hazirlanmaktadir. Katilimeilarin goriislerinden, bu
siirecin genellikle daha kapsamli bir degerlendirme ve aile ile is birligi igerisinde
gerceklestigi anlagilmaktadir. Katilimcilar, ailelerle goriisme formu doldurulmasi, zeka
testleri (Leiter, WISC-R, Stanford-Binet gibi) yapilmasi ve egitsel performans
degerlendirilmesi gibi adimlardan bahsetmistir. Kurul karar1 sonrasinda dgrenci igin
detayli bir degerlendirme raporu hazirlanmakta ve aileye bilgilendirme yapilmaktadir.
Tiurkkal (2018) calismasinda, degerlendirme sonrasinda velilere bilgi verildigi
belirtilmistir. Cakmak (2017) da ¢alismasinda, RAM personelinin aileleri bilgilendirme
konusunda dikkatli davrandigim1 ve her bir aileye bilgi vermeye 6zen gosterdigini
belirtmistir. Bu bulgu, arastirmanin bu yoniiyle literatiirle benzerlik tasidigini
gostermektedir. Diger isleyis biciminde ise farkli olarak 6grenme giigliigii testi (OGT)
yapmadan Once bireysel inceleme yapilmaktadir. Katilimcilar, 6grencinin yasadigi
problemeler iizerine veli gorligmesi yapilmasi ve egitsel incelemeler sonucunda 6grenme
giicliigii siiphesi olustugunda OGT vyapilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Siireg

sonunda, tantya uygun bir egitim plan1 hazirlanarak aile bilgilendirilmektedir.

Uciincii isleyis bicimi, diger iki siirece gore farklilik gostermektedir. Bu siiregte,
aile ile goriisme yapilmakta, Ogrenciler zeka testine tabi tutulmakta ve bireysel
incelemeler gerceklestirilmektedir. Ancak bu isleyiste, 6grencinin durumu hakkinda
degerlendirme kurulu karari verildikten sonra 6grenci hastaneye saglik raporu icin
yonlendirilmektedir. Ozel egitim hizmetleri ydnetmeligine gore, egitsel degerlendirme ve
tanilama siirecinde gerektiginde bireyin yetersizligini kanitlayan bir saglik raporunun
bulunmasi belirtilmistir. Buna goére OOG siiphesi duyulan ancak &zel egitim
degerlendirme kurulu tarafindan karari1 verilemeyen bazi Ogrenciler i¢cin aile RAM
tarafindan hastaneye yonlendirilmektedir. Cakmak (2017) c¢alismasinda, &grenme
giicliigii yasayan 6grencilerin bazen ilk olarak hastaneye gittiklerini ve oradan aldiklar
raporla RAM’a bagvurduklarini, bazen ise dnce RAM’a basvurduklarini ve burada
gorevli uzmanlar tarafindan hastaneye yonlendirildiklerini belirtmistir. Yilmaz (2016) da
benzer sonuglara ulagmistir. Bu islem siirecin hizlandirilmas: i¢in yapilan bir

uygulamadir. Rehberlik ve aragtirma merkezi yonergesine gore, RAM'larda bulunmasi
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gereken belgeler ve formlar listelendikten sonra, RAM'i kendi gelistirdigi veya ihtiyag
duydugu basili belgelerin de bulunabilecegi belirtilmistir. Burada kullanilan hastane sevk
evrakinin, RAM tarafindan gerekli goriildigli i¢in olusturulmus bir form oldugu
anlagilmistir. Ama hastaneden gelecek raporun niteligi RAM i disiindiigii tani ile

uyusup uyusmama durumuna gore ¢esitli sorunlara sebep olabilir.

Sonug olarak, 6grenme giicliigiiniin egitsel degerlendirme ve tanilama siireci,
katilimcilarin deneyimlerine gore farkliliklar gdstermekle birlikte, genellikle aile is
birligi, kapsamli testler ve bireysel incelemelerle desteklenmektedir. Farkli siire¢lerin
uygulanmasi, 6grencinin bireysel ihtiyaglarina ve mevcut durumuna goére en dogru
yontemin belirlenmesi i¢in 6nemlidir. Egitsel degerlendirme siirecinin her asamasinda
ailelere bilgi verilmesi ve 6grencinin egitim planinin bu bilgiler 1s181inda hazirlanmasi,
O0grenme giicliigii olan bireylerin egitsel basarilarinin artirilmasinda kritik bir rol

oynamaktadir.

5.1.1.c. Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde kullanilan

araclara yonelik RAM personeli goriisleri

Bu caligmada, egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinde kullanilan araglarin
yeterliliklerine dair goriisler, farkli uzmanlarin deneyimleri dogrultusunda incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore, zeka testleri (6rnegin, Stanford-Binet, Leiter, ASIS,
WISC-R), performans belirleme formu ve grenme giicliigii testi (OGT) en sik kullanilan
araglar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle, WISC-R testinin daha fazla bilgi sagladig1
ancak yine de bazi kisithliklar icerdigi belirtilmistir. Demir (2005) yaptig1 calismada
WISC-R zeka testinin OOG igin tan1 degerinin olduk¢a yiiksek oldugu sonucuna
varmistir. Yurtsever (2013), RAM personeli ile yaptig1 ¢alismada, kurumda bulunan
O0lcme araglarinin zihinsel yetersizligi olan 6grenciler ve O6grenme giicliigli yasayan
ogrencileri tanilamada yeterli oldugunu belirtmistir. Bicakc1 (2023) ise yaptig1 bir
calismada ise bulgulardan farkli olarak RAM personelinin OOG’yi tespit etmek igin
kullanilan zeka testlerini yeterli bulmadigi ve bu testlere giivenmedigi sonucuna
varmigtir. Yine Kuzgun (2019), RAM calisanlari ile yaptig1 ¢alismada, OOG yasayan

bireylerin tanilanmasinda kullanilan 6l¢gme araglarmin yetersiz oldugunu bu nedenle,
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OOG'nin alt tiirlerini degerlendirmek i¢in yeni bir 6lgme aracina ihtiyag duyuldugunu
vurgulamistir. Katilimcilarin genel goriisleri incelendiginde, kullanilan araglarin genel
olarak "yeterli" veya "kismen yeterli" oldugu belirtilmistir. Bu sonug, egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecinde formal 6lgme araglarinin daha ¢ok kullanildig1 bu
araclarin Onemli bir rol oynadigin1 ve biiyilk o6lciide ihtiyaglar1 karsiladigim
gostermektedir. Ancak, bu araglarin her birinin farkli simirliliklar1 ve avantajlart oldugu
da vurgulanmustir. Ozellikle, OGT'nin kapsami smirli oldugundan dolay1 belirli yas ve
smif diizeylerinde kisithilik yarattigi ifade edilmistir. Bu testin yeni bir test olmasi
nedeniyle literatiirde bununla ilgili bir arastirmaya ulasilamamistir. Zeka testleri, genel
olarak giivenilirlikleri ve genis kabul gérmiis olmalar1 sebebiyle egitsel degerlendirme
stireclerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak, bu testlerin tek bagsina yeterli
olmadig1 ve performans belirleme formu gibi diger araglarla desteklenmesi gerektigi
katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. Bu kombinasyon, daha kapsayict ve dogru bir

degerlendirme saglamak adina 6nemlidir.

Katilimeilarin  goriislerine gore, performans belirleme formu, 6zel 6grenme
glicliigli tanilama siirecinde kritik bir arac olarak 6ne ¢ikmaktadir. Formun, akademik
yeterliligin degerlendirilmesinde etkili oldugu ancak 6grenme giigliigii belirlemede
tamamen kapsayict olmadigi belirtilmistir. Cakmak (2017) tarafindan yapilan bir
calismada, 6zel Ogrenme gilicliigli yasayan bireylerin egitsel degerlendirilmesinde
kullanilan performans belirleme formlarinin ayirt edici olmadiklari ve yetersiz kaldiklar
sonucuna varmistir. Kuzgun (2019) yaptig1 bir ¢alismada da benzer sonuglara ulasmis
performans degerlendirme formlarinin yetersizligi sonucuna ulagmistir. Bu nedenle, bu

formlarin iiniversiteler, RAM ve MEB is birligiyle yeniden diizenlenmesi dnerilmektedir.

Bu baglamda, egitsel degerlendirme ve tanilama siire¢lerinin daha etkili hale
getirilmesi  i¢in araglarin  gelistirilmesi ve ¢esitli yaklagimlarin  birlestirilmesi
gerekmektedir. Ozellikle, dgretmenlerin ve uzmanlarin bu siireglerde deneyimlerini
artirmalar1 ve farkli araglart etkin bir sekilde kullanmalar1 6nem tasimaktadir. Ayrica,
araclarin kapsayiciligimmi artirmak adina yas ve smif diizeylerine uygun yeni Olgme

araclarinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Genel olarak, bu caligma, egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinin
tyilestirilmesi i¢in bazi 6neriler sunmaktadir. Testlerin kapsaminin genisletilmesi ve daha
kapsayic1 hale getirilmesi gerektigi, 6zellikle OGT'nin daha genis yas ve simf diizeylerine
hitap edecek sekilde giincellenmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
tanilama siirecindeki roliinii giiclendirmek i¢in mesleki gelisimlerinin desteklenmesi
gerektigi Onerilmektedir. Zeka testleri ve performans belirleme formlarmin yani sira,
Ogretmen gozlemleri ve diger informal degerlendirme yontemlerinin de tanilama siirecine
dahil edilmesi, daha kapsamli ve giivenilir bir tani siireci saglayabilir. Egitim
politikalarinin, bu siireclerin iyilestirilmesine yonelik daha fazla kaynak ve destek
saglamasi Oonemlidir. Bu bulgular, egitsel degerlendirme siireglerinin gelistirilmesine
yonelik onemli bir temel sunmakta ve gelecekteki arastirmalar i¢in yol gdsterici

olmaktadir.

5.1.1.d. Yapilan tibbi tanilamaya dair RAM personeli goriisleri

Bu c¢alismada elde edilen bulgular, tibbi tanilama ve egitsel tanilama siireclerinin
¢ogu zaman Ortistiiglinii ancak bazi durumlarda ¢eliski yasandigim1 gostermektedir.
Calismaya katilan RAM personellerinin goriisleri dogrultusunda, tibbi tanilarin
cogunlukla dogru ve egitsel tanilarla uyumlu oldugu belirtilse de zaman zaman
karsilagilan celigkiler, tanilama siirecini uzatmakta ve Ozel egitime erken baslama
ilkesinin ihmal edilmesine yol acabilmektedir. Cakmak (2017) caligmasinda, RAM’lar ve
hastaneler tarafindan konulan OOG tanilarinin egitsel ve tibbi agidan uyumlu olmadigini
belirtmistir. Benzer sekilde, Yurtsever (2013) ve Yilmaz (2016) tarafindan yapilan
arastirmalarin sonuglar1 da bu ¢alismanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bigakci
(2023) ise yaptig1 bir ¢alismada OOG’nin tibbi tanisiin siirekli olarak degistigini ve
gercek anlamda OOG tanisi alan bireylerin sayisinin smirl oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica, sinir zeka seviyesine sahip ve diisiik sosyo-ekonomik cevrelerden gelen
ogrencilere de OOG tanis1 konuldugunu belirtmistir. Kuzgun (2019) yaptig1 bir calismada
tibbi tanilamanin egitsel tanilamayla uyumlu olmasi gerektigi ve tibbi tanilamanin egitsel

tanty1 onemli Ol¢lide etkiledigi sonucuna varmistir.
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Katilimcilar, tibbi tani silirecinde hastanelerde yasanan yogunlugun ve goézlem
siiresinin  kisaliginin, tani dogrulugunu olumsuz etkileyebilecegini belirtmislerdir.
Katilime1 3 ve 13, hastanelerin bazen yanlis kararlar alabildigini ve bu durumun yogunluk
kaynakli olabilecegini vurgulamistir. Ayrica, Katilimci 7, hastanelerde gerekli gdzlemler
ve incelemelerin tam anlamiyla yapilmadigini, tanilama araglarinin yeterince
kullanilmadigini1 belirtmistir. Bu durum, saglik sistemindeki yapisal sorunlarin, dogru

tanilama siirecini engelleyebilecegini gostermektedir.

Egitsel tanmilarin tibbi tanilardan bagimsiz olarak degerlendirilmesi gerektigi,
Katilimci 6 tarafindan belirtilmistir. Egitsel ve tibbi tanilarin farkli amaglara hizmet ettigi
ve bu nedenle ayr1 siirecler olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmustir. Bu durum, egitsel
tanilarin 6grenci ihtiyaglarina daha dogrudan ve uygun miidahaleler saglamak adina

Onemini ortaya koymaktadir.

S5.1.1.e. Okuldan ve veliden alman bilgilere dair RAM personeli

goriisleri

Aragtirmanin  bulgulari, okuldan ve velilerden alinan bilgilerin egitsel
degerlendirme ve tanilama siirecine olan katkisinin biiylik 6l¢iide olumlu oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogu hem ogretmenlerden hem de ailelerden alinan geri
bildirimlerin, 6grencilerin ihtiyaclarinin daha iyi anlasilmasina yardimci oldugunu ve tani
slirecini zenginlestirdigini ifade etmistir. Katilimc1 5'in belirttigi gibi, "veliler okur-yazar,
ilgili ve bilingli ise, silire¢ icerisinde bize biiylik katki saglayabiliyorlar." Bu durum,
egitimcilerin ve ailelerin igbirligi i¢cinde calismasinin 6grencinin egitsel basarisini
artirabilecegini ortaya koymaktadir. Kuzgun (2019) yaptig1 arastirmada, bazi ailelerin
cocuklarinin etkilenmesinden endise duyduklar1 i¢in ¢evre baskisi ve bilgi eksikligi
nedeniyle cocuklartyla ilgili dogru bilgileri vermekten kacindiklarini tespit etmistir.
Ancak, bilingli ailelerin ¢ocuklart hakkinda dogru bilgi paylasarak stirece olumlu katkida
bulundugunu sonucuna varmistir. Aragtirmanin bu bulgular1 literatiirle benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.
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Katilimer 11, "bulundugum ilde egitsel degerlendirme istek formu ile RAM’a
yonlendirilmis 6grenci ¢ok az. Genel olarak formlar dikkatle doldurulmaz," diyerek bu
stirecin her zaman etkili olmadigini dile getirmistir. Bu durum, egitimcilerin ve ailelerin
yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmamasinin, degerlendirme siireglerini olumsuz
etkileyebilecegine isaret etmektedir. Benzer sekilde Kuzgun (2019) da caligmasinda,
degerlendirme siirecinde Ogretmen goriislerinin  biiyilk O6nem tasidigini, ancak
ogretmenlerin OOG hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolay1 okuldan gelen
bilgi formlarinda yeterli bilgi veremedigini. Ayrica, bu formlarin gelisigiizel
doldurulmasinin ¢esitli sorunlara yol actigini tespit etmistir. Tiirkkal (2018)

gerceklestirdigi ¢alismasinda benzer bulgulara ulagmistir.

Bulgular, egitsel degerlendirme siirecinde okul ve veli igbirliginin dnemini
vurgulamakla birlikte, bu siirecin etkili olabilmesi i¢in her iki tarafin da bilingli ve ilgili
olmas1 gerektigini gostermektedir. Egitsel degerlendirme ve tanilama siireglerinin daha
etkili hale gelebilmesi i¢in dgretmenlerin, velilerin ve diger paydaslarin bu siirecte daha
dikkatli ve dzenli bir sekilde yer almasi gerekmektedir. Ozellikle, ailelerin egitsel
stireglere aktif katiliminin saglanmasi, 6grencilerin ihtiyaglarinin daha iyi belirlenmesine

ve bu ihtiyaclara yonelik uygun miidahalelerin gelistirilmesine olanak taniyacaktir.

Sonug olarak, okul ve veli isbirliginin egitsel degerlendirme siireclerindeki katkisi
bliyiik 6nem tagimaktadir. Ancak bu igbirliginin etkin olabilmesi i¢in her iki tarafin da
siire¢ hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi ve bu siireclere aktif olarak katilmasi
gerekmektedir. Egitimcilerin ve ailelerin bu siirecteki rollerini daha iyi anlamalari,

Ogrenci basarisinin artirilmasina yonelik dnemli bir adim olacaktir.

5.1.1.f. [Egitsel degerlendirme ve tamlamada gorevli RAM

personellerinin yeterliliklerine dair RAM personellerinin goriisleri

Arastirmada ortaya ¢ikan bulgular, egitsel degerlendirme ve tanilamada gorevli
personelin yeterlilikleri konusunda Onemli farkliliklar oldugunu gostermektedir.
Katilimcilarin gogunlugu kendilerini OOG tanilamasinda yeterli bulurken, bu yeterliligin

biiylik dl¢iide kisisel tecriibeler ve bireysel ¢abalar sonucu elde edildigi goriilmektedir.
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Bu durum, alanda formel egitimin yetersiz oldugunu ve bireylerin kendi inisiyatifleriyle
egitilmeye ¢alistiklarini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin bazilari, mesleki tecriibeleri
ve kendi gabalar1 sayesinde yeterli olduklarmi belirtmislerdir. Ornegin, Katilimer 1 ve
Katilimer 10, gordiikleri vaka sayisi ve bireysel gayretlerle yeterliliklerini gelistirdiklerini
ifade etmislerdir. Bu durum, saha deneyiminin ve vaka ¢alismasinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Ancak, resmi egitim programlarinin ve hizmet i¢i egitimlerin eksikligi,
katilimcilarin bu yeterlilige ulasmalarini zorlastirmaktadir. Ozellikle meslegin ilk
yillarinda karsilagilan bu zorluklar, yeni baslayan profesyoneller i¢in dnemli bir engel
olusturmaktadir. Ote yandan, baz1 katilimeilar ise kendilerini kismen yeterli bulduklarini
ifade etmislerdir. Katilimc1 2 ve Katilimer 11'in goriisleri, egitimin eksikligi nedeniyle
tam anlamiyla donanimli olmadiklarini, ancak bu konuda dikkatli ve ozenli
davrandiklarin1 gostermektedir. Bu durum, katilimcilarin kendilerini  gelistirme
konusunda istekli olduklarini ancak yeterli kaynak ve egitim imkanlarinin olmamasi
nedeniyle tam yeterlilik hissine ulagamadiklarin1 gostermektedir. Literatiir incelendiginde
ise bulgulardan farkli olarak Cakmak (2017), Kuzgun (2019), Ogiilmiis (2021c) ve
Bigaker (2023) yaptiklar ¢alismalarda, RAM personelinin OOG'ye sahip dgrencilerin
egitsel degerlendirme siireclerinde kendilerini yeterli gérmediklerini ifade etmislerdir.
Kuzgun (2019), yaptigi c¢alismada, RAM personelinin egitsel degerlendirme
stireglerindeki zorluklar1 agabilmek, bilgi eksikliklerini gidermek, mesleki yeterliliklerini
artirmak ve mesleki gelisimlerini saglamak i¢in hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar

sonucuna varmistir. Bu bulgunun literatiirdeki ¢calismalarla ortiistiigii sOylenebilir.

Bu bulgular 15181nda, egitsel degerlendirme ve tanilamada goérevli personelin
yeterliligini  artirmak i¢in formal egitim programlarimin  gelistirilmesi  ve
yayginlastirlmas1 gerektigi sonucuna varilabilir. Ozellikle Milli Egitim Bakanlig
tarafindan sunulacak hizmet i¢i egitimler ve seminerler, bu alanda calisan
profesyonellerin  bilgi ve becerilerini pekistirecek Onemli araglar olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, meslektaslar aras1 deneyim paylasiminin tesvik edilmesi, saha
calismalar1 ve vaka incelemeleri ile pratik deneyim kazaniminin desteklenmesi,
personelin yeterlilik diizeyini artirmada etkili olacaktir. Bu sayede, egitsel degerlendirme

ve tanilama siirecleri daha etkili ve tutarli bir sekilde gerceklestirilebilir ve OOG tanisi
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konulan &grencilerin ihtiyaglarina daha uygun egitim programlar1 gelistirilip

uygulanabilir.

5.1.1.g. Egitsel degerlendirme ve tamilama siirecinde karsilasilan

sorunlara dair RAM personellerinin goriisleri

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde karsilasilan sorunlar, OOG tanisinin
konulmasinda ve yonetilmesinde 6nemli zorluklar yaratmaktadir. Katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda elde edilen bulgular, bu siirecin farkli asamalarinda c¢esitli sorunlarin
ortaya ¢iktigini gostermektedir. ilk olarak, tamilama siirecinde kullanilan 6grenme
giicliigii testinin (OGT) yas ve smf kisithligi, egitsel degerlendirme siireglerinde
karsilagilan 6nemli sorunlardan biridir. Katilime1 6'nin belirttigi gibi, ilkokul seviyesinde
kullanilabilen OGT, ortaokul ve okul dncesi igin uygun bir dlgcek sunmamaktadir. Bu
durum, yas smirlilig1 tasiyan testlerin daha genis bir kapsamda gelistirilmeye ihtiyaci
oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimci 12'min de belirttigi gibi, mevcut testlerin
yeterince kapsamli olmamasi, tanilama siirecinin etkinligini sinirlamakta ve bireylerin
ihtiyaclarina uygun ¢oziimler sunulmasini engellemektedir. Literatiir incelendiginde,
Kuzgun (2019) RAM calisanlariyla yaptigi calismada OOG tanmilamasinda kullanilan
araclarin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Ogiilmiis (2021b) ise cocuk ve ergen
psikiyatrlartyla yaptig1 arastirmada, OOG'yi belirlemek igin yeni bir dlgme aracinin

gelistirilmesi gerektigini dnermistir.

RAM'lardaki fiziki yetersizlikler ve randevu yogunlugu, egitsel degerlendirme
stireclerinde onemli kisitlamalar yaratmaktadir. Katilimer 5'in belirttigi gibi, bu
yetersizlikler 6grenciler i¢in ayrilan siireyi kisaltmakta ve tanilama siirecinin kalitesini
diisirmektedir. Bu bulgular, egitsel degerlendirme ve tanilama siireclerinin iyilestirilmesi
icin daha fazla kaynak ve fiziki altyapr destegine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.
Yilmaz (2016) tarafindan isitme engelli bireylerin egitsel degerlendirmesi lizerine yapilan
calismada, degerlendirme ortaminin olumsuz yonlerine deginilmistir. Egitsel tanilama ve
degerlendirme siirecine yonelik ¢esitli calismalarda da, bireysel test ve bagimsiz goriisme
odalarinin bulunmamasinin degerlendirmeyi olumsuz etkileyen faktorlerden biri oldugu

belirtilmistir (Kirbiyik, 2011; Yurtsever, 2013) Egitim kurumlarinin bu alanda
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yapacaklar1 yatirimlar, tanilama siireclerinin etkinligini artiracak ve 6grencilere daha iyi

hizmet sunulmasini saglayacaktir.

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde karsilasilan sorunlar, c¢esitli
diizeylerde ¢6ziim Onerileri gerektirmektedir. Testlerin kapsaminin genisletilmesi,
tanilama siireclerinin standardizasyonunun saglanmasi, ailelerin bu siirece katiliminin
artirtlmasi ve fiziki altyapinin iyilestirilmesi, siirecin daha etkin ve verimli bir sekilde
yonetilmesine katki saglayacaktir. Bu bulgular, egitim politikalarinin gelistirilmesi ve

uygulamalarin iyilestirilmesi noktasinda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

5.1.1.h. OO0G’ye yonelik egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde

cesitli konulara goriis-oneri bildiren katihmeilarin goriisleri

Katilimcilarin gortsleri, tanilama siirecinin merkezilestirilmesi ve daha kolay
erigilebilir hale getirilmesi gerektigi yoniindedir. Bu noktada, 6zellikle RAM’1n rolii 6ne
cikmaktadir. Katilimcilar, tan1 koyma yetkisinin hastane raporlarina bagli kalmaksizin
RAM'lar tarafindan yapilabilmesini Onermektedir. Bu Oneri, tani siireclerinin
hizlandirilmas1 ve 6grencilerin erken miidahale imkanlarina kavusabilmesi agisindan
bliylik O6nem tagimaktadir. Bicakct (2023) caligmasinin bulgularmma goére, RAM
personelinin OOG tanisimin egitimciler tarafindan konulmasini istedigi ve bu nedenle tani
koyma yetkisinin RAM'lara verilmesi gerektigini Onerdigi ortaya cikmistir. Kuzgun
(2019) ise calismasinda, OOG tanilama yetkisinin RAM’lara verilmesiyle RAM’larda
tanilamanin Oniiniin agilabilecegini ifade etmistir. Bu bulgunun literatiirdeki ¢aligmalarla

benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Diger bir énemli bulgu ise, mevcut tanilama araclarinin gézden gecirilmesi,
alternatif tanilama yontemlerinin gelistirilmesi ve tanilamada gorevli personellerin siirece
yonelik egitim almalar1 gerekliligidir. Bu, tanilama stirecinin daha kapsayict ve dgrenci
merkezli hale getirilmesine katki saglayabilir. Ozellikle okul ¢ag1 cocuklari i¢in daha
kapsamli ve biitiinsel yaklasimlar gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ortaokul ve
sonrast i¢in ise RAM'larin tanilama siirecleri hakkinda daha fazla egitim almas1 gerektigi

Onerisi, egitim kurumlarinin ve dgretmenlerin isbirligini artirarak daha etkili ¢oztimler
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tiretilmesine yardimci olabilir. Literatiirdeki ¢aligmalara baktigimizda, Kuzgun (2019),
OOG tanilamas1 konusunda personelin yeterli egitim almadigin1 ve kendi yeterliliklerini

gelistirmek i¢in egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

5.1.2. O0G Tams1 Alan Ogrencilerin Dosyalarindan Elde Edilen Bilgiler

Asagida, OOG tanis1 konmus 76 Ogrenciye ait bilgiler yer almaktadir. Bu
boliimde, OOG tanis1 almis dgrencilere ait bilgiler, ailelerine ait bilgiler, OOG riski
nedeniyle RAM’a yapilan bagvurular ve egitsel degerlendirme siireci ile ilgili veriler
bulunmaktadir. Bu bilgiler hem literatiirle hem de c¢alismanin diger bulgulariyla

karsilastirilarak tartisilmistir.

5.1.2.a. OOG tamis: alan bireylere ait veriler

2023-2024 egitim-6gretim yil1 igerisinde RAM’a ¢esitli yetersizlik siiphesiyle ilk
defa basvuru yapan ve incelemesi yapilan 282 dgrenciden 76’s1 (%26,95) OOG olarak
tanilanmustir. Ogrencilerden 40’ erkek ve 36’sinin kiz oldugu goriilmiistiir. Alan
yazinda da erkek ¢ocuklarin kiz cocuklarina oranla daha ¢cok 6grenme giigliigii yasadigina
goriilmektedir. Dosyalardan elde edilen bulgular da bunu desteklemektedir. Buna
ragmen, bazi arastirmalarda cinsiyet farkliliklarmin OOG'de olmadigi belirtilse de,
erkeklerde Ogrenme giicliigliniin kizlara gore daha siddetli ve kalict oldugu

gozlemlenmistir (Ozat, 2010).

Ogrencilerin tan1 alma yaslarinin bilyiik bir ¢esitlilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Incelenen 76 6grencinin tan1 alma yaslari, en erken 6 en geg ise 15 olarak
belirlenmistir. En fazla tan1 konulan yasin 7 oldugu gézlenmis olup, 22 68renci (%28.95)
bu yasta tan1 almistir. Takip eden en yaygin tan1 alma yaslar1 ise 8-9 yaslar olup, toplamda
20 ogrenci (%26.32) bu yas araliginda tan1 almistir. Bu bulgular, tanmi siireclerinin
genellikle ilkokul doneminin baslarinda yogunlastigin1 gostermektedir. Pierangelo ve
Giuliani'ye (2008) gore, O0grenme gii¢ligli yasayan bireylerin en dikkat c¢ekici
ozelliklerinden biri akademik performanslarindaki zorluklar oldugundan, bu 6grencilerin

ilkokul doneminde tanilanmalari bulgular1 alan yazinla paralellik gostermektedir.



74

Ozellikle 7 yasm en yaygm tani alma yasi olmasi, bu donemin gelisimsel
degerlendirmeler ve egitimsel miidahaleler i¢in krittk bir donem oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak, bazi 6grencilerin 15 yasina kadar tan1 almamis olmasi, erken
teshis ve miidahale siireglerinde yasanabilecek gecikmelerin Onemine dikkat
cekmektedir. Bu gecikmeler, bireylerin gelisimsel ve akademik siireglerinde potansiyel
zorluklara yol agabilir ve egitim sisteminin bu konuda daha etkin tarama ve yonlendirme
mekanizmalarina ihtiya¢ duydugunu gdstermektedir. Okul Oncesi donemde higbir
ogrencinin OOG tanis1 almamas: ailelerin farkindalik seviyesinin diisiik olmas1 ve
o0grenme gii¢liigliniin heniiz tam olarak taninmamasindan kaynaklanabilir. Bunun i¢in
erken teshis ve miidahale stratejilerinin gelistirilmesi ve bu alanda farkindaligin

artirtlmasi, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina daha iyi cevap verebilmek i¢in gereklidir.

Ogrencilerin tan1 aldiklar1 simf diizeyleri de farklilik gdstermektedir ve bu durum,
Ogrencilerin egitim siireglerinde karsilagtiklar1 zorluklarin zamanlamasi ve dogasi
hakkinda énemli ipuglari sunmaktadir. ilkokulun 1. ve 2. smiflarinda tan1 alan 6grenci
sayisinin yiiksek olmast (%48,68), egitim hayatinin basinda yapilan gdzlemler ve
degerlendirmelerin kritik dnemini vurgulamaktadir. Bu erken donemde tani almanin,
Ogrencilerin egitim siireglerini daha verimli bir sekilde siirdiirmelerine olanak
tantyabilecegi diisliniilebilir. Ancak, 5. ve 6. smif diizeylerinde de kayda deger sayida
Ogrencinin tani almasi (%25), baz1 6grenme giicliiklerinin daha ileri yaslarda ortaya
cikabildigini veya daha belirgin hale geldigini gostermektedir. Bu durum, egitim
sisteminde siirekli ve kapsamli bir degerlendirme siirecinin dnemine isaret etmektedir.
Ayrica, iist simif diizeylerinde tani alan 6grenci sayisinin azalmasi, bu donemlerde tani
konulmasinin zorluklarina veya tani konulmasi i¢in gereken farkindalifin yeterince
gelismemis olabilecegine isaret edebilir. Egitimcilerin ve ailelerin, 6grencilerin
ihtiyaclarimi erken dénemde fark etmeleri ve uygun destek mekanizmalarini devreye
sokmalari, 6grencilerin akademik ve sosyal basarilari iizerinde belirleyici bir etki

yaratabilir.
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5.1.2.b. OOG tamisi alan bireylerin ailelerine ait bilgiler

Bu ¢alismada, OOG tanisi alan dgrencilerin ailelerinin sosyoekonomik ve egitim
durumlar1 incelenmistir. Bulgular, incelenen 76 0Ogrencinin ailelerinin %47,37’sinin
asgari ticret seviyesinde, %28,95’inin asgari iicretten daha diisiik gelir diizeyine sahip
oldugunu ve sadece %23,69’unun asgari {icretten daha fazla kazandigin1 gostermektedir.
Bu dagilim, OOG tanis1 alan 6grencilerin ailelerinin ¢ogunlukla diisiik gelirli grupta yer
aldigin1 ortaya koymaktadir. Gelir diizeyi, egitime erisim ve 0zel egitime olanak tanima
acisindan onemli bir belirleyici olabilir; diisiik gelirli ailelerin, ¢ocuklarina gereken 6zel
egitim destegini saglama konusunda daha fazla zorluk yasayabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrenme giicliigiiniin temel nedenleri arasinda sayilmasa da, ailelerin sosyoekonomik
diizeyleri bireylerin karsilastigi  0grenme sorunlarinda etkili olabilir. Diisiik
sosyoekonomik diizey, bireylerin 6grenme siireclerinde etkili olan uyaranlara yeterince
maruz kalamamalarina neden olabilir. Cakmak (2017) yaptig1 bir calismada OOG riskiyle
RAM’a bagvuran bireylerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyine dair goriisler
incelendiginde, bu ailelerin genellikle orta diizeyde bir sosyoekonomik duruma sahip

olduklar1 bulgusuna ulagmistir.

Egitim durumu acgisindan degerlendirildiginde, anne ve babalarin biiyiik
cogunlugunun ortaokul mezunu oldugu goriilmekte, yiiksekogretim seviyesinde egitim
almis bireylerin sayis1 oldukca azdir. Egitim diizeyi ile ilgili bu bulgular, ebeveynlerin
cocuklarmin egitim siireclerine olan katkilarin1 ve destek kapasitelerini etkileyebilir.
Diisiik egitim seviyesindeki ebeveynler, ¢ocuklarimin 6grenme giigliikleriyle basa
cikmalarma yonelik gerekli bilgileri edinmede ve uygulamada zorlanabilir. Bu durum,
egitim ve destek programlarinin planlanmasinda dikkate alinmasi gereken onemli bir
husustur. Egitim diizeylerinin diisiik olmasi, ailelerin ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini
anlama ve karsilama konusunda ek destege ihtiya¢ duyabilecegine isaret etmektedir.
Bulgular, OOG tanis1 alan dgrenciler igin daha kapsamli ve ulasilabilir egitim destek

mekanizmalariin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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5.1.2.c. OOG riskine yonelik RAM’a yapilan basvurular

Arastirma bulgularina gore, OOG riskine yonelik RAM’a yapilan basvurularin
biiyiik 6l¢iide ailelerin inisiyatifi ile gergeklestigini ortaya koymaktadir. Bulgulara gore
bagvurularin ¢ogunlugu (%46,05) aile ve okul isbirligi ile gerceklestirilirken, aile ve
rehabilitasyon merkezinin igbirligiyle yapilan basvurular da (%40,79) 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu durum, ailelerin ¢ocuklarinin egitim siirecine dahil olduklarini ve
potansiyel 6grenme giicliikleri karsisinda aktif bir rol iistlendiklerini gostermektedir.
Ancak, bagvurularin %6,58'inin yalnizca aile tarafindan yapilmasi, bazi ailelerin hala tek
basina hareket ettigini ve profesyonel destek arayisinin yetersiz kalabilecegini
gostermektedir. Bozkurt’un (2009) ¢aligmasina gore, zihinsel yetersizligi olan bireylerin
ailelerinin yaklagik yarisinin RAM'a ulasmasina rehabilitasyon merkezleri aracilik
etmistir. Giiniimiizde, 6zel egitim kurumlarmin artmasiyla birlikte, bu kurumlarin

ailelerin RAM'a ulagsmasini1 daha da kolaylastirdigini ifade edebiliriz.

Basvuru nedenleri incelendiginde, %59,21 oraninda tanilama ve rehabilitasyon
egitimi amaciyla basvuru yapildigir goriilmektedir. Bu oran, ailelerin ve egitimcilerin,
yalnizca tam1 koymakla kalmayip, ayni zamanda uygun egitsel miidahaleleri de
arzuladiklarim gostermektedir. OOG siiphesiyle ilgili bagvurularin temelinde akademik
basarisizlik, dikkat bozuklugu ve bilissel becerilerde sinirlilik gibi konular yer alirken,
davranis ve uyum problemleri, algi zayifligi ve dil konugma bozukluklar1 da siklikla dile
getirilmektedir. Literatiire baktigimizda bu 6grencilerde akademik basar1 eksikligi, dil ve
konusma problemleri, dikkat eksikligi, bellek problemleri, algisal problemlerin OOG
olan bireylerin genel Ozellikleri oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun literatiirdeki

calismalarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Egitsel degerlendirme istegi formu ve miidahale planmin, OOG tanis1 alan
ogrenciler icin yapilan bagvurularda dnemli bir rol oynadigi gériilmektedir. Incelenen 76
Ogrenci dosyasinin tiimii okul kaydi icerirken, yalnizca 3 dosyada egitsel degerlendirme
istegi formunun eksik oldugu tespit edilmistir. Mevcut formlarin biiyiik cogunlugunda
(%84.93) tiim alanlara dair bilgi verilmistir; ancak bazi dosyalar, 6zellikle okuma

yazma/Tiirkce ve matematik becerileri gibi kritik alanlarda eksiklikler gostermistir.
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Ayritili degerlendirmeye gonderilmeden oOnce, yetersizligi oldugundan siiphelenilen
bireyler i¢in sinif 6gretmeninin yasanan bazi akademik, sosyal veya davranigsal sorunlari
¢ozmesi ve bu bireyler i¢in dgretimsel uyarlamalar yapmasi gereklidir Kargin (2007).
Egitsel formu gonderilen 73 6grenciden 40°1 (%54.79) i¢in yonlendirme nedenine uygun
planlamalar yapilmisken, 33 6grenci i¢in bu tlir planlamalarin eksik oldugu belirlenmistir.
Bu planlamalar genellikle veli, 6gretim materyalleri, egitim ortami, 6gretim yontem ve
teknikleri, rehberlik hizmetleri ve problem davranislarini azaltmaya yonelik stratejileri
icermektedir. Ozellikle veliler ve rehberlik ile ilgili planlamalarin, miidahale planlarinda
one ¢iktig1 gorilmektedir. Yetersizligi oldugundan siiphelenilen bireylerin ayrintili
degerlendirmeye gonderilmeden Onceki siliregte sinif O6gretmeninin yasanan bazi
akademik, sosyal veya davranissal sorunlar1 gidermesi ve bu bireylere yonelik 6gretimsel
uyarlamalara yer vermesi gerekmektedir. Bu durum, egitim siirecinde paydaslar arasinda
koordinasyonun ve iletisimin 6nemini vurgulamakta olup, etkili bir miidahale planinin
gelistirilmesi i¢in egitimciler ve rehberlik servislerinin daha fazla is birligi yapmalarinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Sonug¢ olarak, ogrencilerin 6zel ihtiyaglarinin
karsilanmasi ve egitim siireclerinin optimize edilmesi adina, egitsel degerlendirme istegi
formunun tam ve dogru bir sekilde doldurulmasi, etkili miidahale planlarinin

olusturulmasinda kritik bir rol oynamaktadir.

Bu ¢alismada, OOG tanis1 alan dgrencilerin tibbi tan1 evraklari {izerinden yapilan
analizler, egitim ve saglik hizmetlerinin entegrasyonu konusundaki bazi énemli hususlari
ortaya koymaktadir. Arastirmada 76 0grencinin dosyasi incelenmis ve bu 6grencilerin
%53.95'inin COZGER raporu ile basvurdugu, %9.21'inin ise tamilama icin saglik
kurulusuna yonlendirilip daha sonra tekrar RAM'a geldigi belirlenmistir. Ancak, %35.52
gibi yiiksek bir oranda 6grencinin dosyasinda tibbi taniya dair bir belge bulunmamasi,
tibbi tani siire¢lerinin diizenli bir sekilde takip edilmedigini gostermektedir. Tablo 11.’de
yer alan verilere gore, Ogrencilere yonelik tanilarin biiylik bir kisminin (%44.90)
"skolastik becerilerde karma tip bozukluklar" seklinde oldugu, diger tanilarin ise ¢esitlilik
gosterdigi gorlilmektedir. Ayrica, bazi 6grencilerin birden fazla tani aldiklari (%20.41)
dikkate alindiginda, es tanilarin belirlenmesi ve bu dogrultuda ¢ok disiplinli bir miidahale
yaklasiminin benimsenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Saglik raporlarimin gegerlilik

stirelerinin 1 ile 3 yil arasinda degisiklik gdstermesi, tanilarin zamanla giincellenmesi
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gerektigini vurgularken, uzun siireli gegerlilige sahip raporlarin 6grencilerin degisen
ihtiyaclarina cevap verememe riski tasidigi goz oniinde bulundurulmalidir. Egitim ve
saglik sektorleri arasinda daha gii¢lii bir iletisim ve is birligi gelistirilmesi, 6grencilerin

ihtiyaglarina daha etkin ve verimli bir sekilde yanit verilmesini saglayacaktir.

5.1.2.d. OOG riskine yonelik egitsel degerlendirme ve tanilama siireci

Elde edilen bulgular, OOG riskine yonelik egitsel degerlendirme ve tanilama
siirecinde kullanilan araglarin cesitliligini ve uygulanma oranlarini kapsamli bir sekilde
ortaya koymaktadir. Incelenen 76 dgrencinin tamaminin egitsel degerlendirme aldig ve
dosyalarinda siklikla Egitsel Degerlendirme Formu (EDF) ve Aile Goriisme Formu
(AGF) kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica, bu siirecte zeka testlerinin yaygin bir sekilde
kullanildig1, 6zellikle ASIS Zeka Testi, Kent EGY Testi ve Stanford-Binet Zeka Testi'nin
one ciktigi tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna (%96.05) cesitli zeka
testleri uygulanmis olup, bu testler sonucunda dgrencilerin zeka béliimlerinin genellikle
80-100 araliginda oldugu belirlenmistir. Ogrenme Giigliigii Testi (OGT) uygulanan 18
O0grencinin %66.67'sinin okuma, yazma ve matematik alanlarinin tamaminda risk
grubunda yer aldigi, digerlerinin ise belirli alanlarda risk tasidigi saptanmistir. Bu
bulgular, OOG tanilama siireclerinde ¢oklu degerlendirme araglarinin ve yéntemlerinin
O6nemini vurgularken, her Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina yonelik ozellestirilmis
miidahalelerin gerekliligini de ortaya koymaktadir. Egitsel degerlendirme siireclerinin
daha etkin ve kapsamli hale getirilmesi i¢cin bu araglarin nasil daha entegre bir sekilde

kullanilabilecegi tizerine daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi anlagiimaktadir.

OOG tanil1 76 dgrencinin tiimii i¢in 6zel egitim degerlendirme kurulu raporu
bulunmaktadir ve bu kurula ailelerin tamami katilmistir. OOG tamis1 konulan bu
Ogrencilerin hicbirinin dosyasinda, o©zel egitim degerlendirme kuruluna itiraz
edilmemistir. Bu durum, ailelerin degerlendirme siirecine olan giivenini ve kabuliinii
gostermektedir. Ayrica, 76 6grenciden 49'u (%64,47) ozel ozel egitim kurumlarindan
destek egitimi almak iizere yonlendirilmis ve bu 6grenciler i¢in destek egitim planlari
hazirlanmistir. Destek egitim planlarinin igerikleri incelendiginde, dgrencilerin biiyiik

cogunluguna okuma ve yazma ile matematik modiillerinin verildigi, baz1 dosyalarda ise
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erken matematik ve dil-konusma modiillerinin de eklendigi goriilmektedir. Sadece bir
dosyada sosyal etkilesim modiilii yer almistir. Bu bulgular, tanilama siirecinde belirlenen
yetersizlik alanlarina yonelik egitimin planlandigimi ve uygulandigini gostermektedir.
Ancak, sosyal etkilesim modiiliiniin nadiren kullanilmasi, bu alanda bir eksiklik
olabilecegini diisiindlirmektedir. Genel olarak, hazirlanan planlarin 6grencilerin
ihtiyaclarina gore sekillendigi ve modiil ¢esitliliginin 68renciye 6zel egitim stratejileri

gelistirilmesine olanak sagladig1 anlasilmaktadir.

5.2. Sonug

Bu arastirmanin amaci, OOG tamili bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
stireclerini betimlemektir. Bu hedefe ulasmak amaciyla, iki ayr1 ¢alisma grubundan elde

edilen veriler degerlendirilmis ve sonuclar ortaya konulmustur.

1. OOG riski tagtyan 6grencilerin tanilama siirecine iliskin arastirma bulgulari,
ailelerin genellikle okulun yonlendirmesiyle veya rehabilitasyon merkezleri araciligryla
RAM’a basvurdugunu ortaya koymaktadir. Bagvurularin temel nedeni, 6grencilerin
akademik basarisizliklar1 ve okuma-yazma, matematik gibi temel becerilerde yetersizlik
yasamalaridir. Egitsel degerlendirme siireci, aile ve dgrenci gorligmesiyle baslamakta,
ardindan zeka testi, 6grenme giicliigii testi (OGT) ve bireysel inceleme asamalar1 takip
edilmektedir. Degerlendirme kurulu, bu siireclerin sonucunda 6grenci i¢in karar alarak
aileye siirecle ilgili bilgilendirme yapmaktadir. RAM personelinin yeterlilikleri ve egitim
ihtiyaglari iizerinde durulmustur. Cogu katilimci, kisisel deneyim ve cabalarla yeterlilik
kazandigini belirtmekle birlikte, resmi egitimlerin ve hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi
konusunda elestirilerde bulunmustur. Ayrica, tibbi ve egitsel tanilarin uyusmamasi,
egitsel tanilamada kullanilan araclarin yeterli olmamasi gibi sorunlar, erken miidahale
sansin1 azaltmaktadir. Bu sorunlara ¢6ziim olarak, tanilamada kullanilan testlerin
kapsaminin genisletilmesi, RAM’larin tan1 koyma yetkilerinin artirilmasi, hastane raporu
gerekliliginin kaldirilmasi ve 6gretmenlerin bu konuda daha fazla egitilmesi gerektigi
onerilmektedir. Katilimcilar, bu Onerilerin hayata gecirilmesiyle birlikte tanilama

siirecinin daha etkili ve verimli hale gelecegini diistinmektedir.
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2. OOG tanist alan 76 dgrencinin dosyalari incelendiginde bu dgrencilerden
erkeklerin orani kizlarin oranindan fazladir. Tan1 alma yas1 6 ile 15 arasinda degismekte
olup, en sik tani konulan yas 7°dir. Genellikle birinci ve ikinci sinif diizeyinde tani
almislardir. Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyleri genellikle asgari iicret ve altindadir.
Ebeveynlerin egitim diizeyleri genelde diisiik olup, bu durum cocuklarin egitim
siireclerini etkileyebilir. RAM’a yapilan basvurular genellikle aile ve okul igbirligiyle ve
tamlama- rehabilitasyon egitimi amaghdir. Ogrencilerin 40’1 igin RAM’a
yonlendirilmeden oOnce yonlendirme nedenine yonelik cesitli miidahale planlar
yapilmistir. 49 dgrenci dosyasinda COZGER raporu bulunmustur. Dosyalarin tamaminda
egitsel degerlendirme formu ve aile goriisme formu bulunurken, ek olarak ¢esitli zeka
testleri ve Ogrenme Giigliigii Testi (OGT) uygulanmustir. Ogrencilerin 49°u igin 6zel 6zel
egitim kurumlarindan egitim almasi amaciyla destek egitim raporu hazirlanmistir.
Hazirlanan destek egitim planlari, genellikle okuma, yazma ve matematik becerilerinden

Onerilmistir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. OOG’nin tanilamasinda kullamilan araglarin kapsami genisletilip daha kapsayici
hale getirilebilir. Ogrenme giicliigii testi (OGT) daha genis yas ve smf
diizeylerine hitap edecek sekilde giincellenebilir.

2. RAM personellerinin tanilama siirecindeki rollerini giiclendirmek i¢in mesleki
gelisim programlar1 diizenlenebilir. Hizmet i¢i egitimler ve seminerlerle
Ogretmenlerin bilgi ve becerileri artirilabilir.

3. OOG’nin egitsel degerlendirme ve tanilamasinda kullanilan egitsel degerlendirme
formu, Ttniversiteler, MEB ve RAM’in ortak projeleriyle niteliksel olarak
gelistirilebilir.

4. Okullarda gorev yapan sinif ve rehber 6gretmenlerine gerekli egitimler verilerek,
egitsel degerlendirme istegi formunun eksiksiz doldurulmasi saglanabilir; boylece

stire¢ daha saglikh yiirtitiilebilir.
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Saglik Bakanligi ve MEB, tanilamay1 yapan personel ve tanilama siirecinin tiim
paydaslarinin ortakliginda Tibbi Tanilama ve Egitsel Tanilama konusunda bir
protokol hazirlanarak, gerekli is birligiyle ortak hareket edilmesi saglanabilir.

. OOG tanilama siireclerinin her RAM’da tutarlilk gdstermesi igin standart
prosediirler gelistirilebilir ve bu prosediirler iilke genelinde uygulanabilir.

. OOG tanisinda erken miidahale firsatlarim artirmak icin ailelere yonelik
bilgilendirme ve farkindalik egitimleri yayginlastiriimali; okul, aile ve RAM
arasindaki is birligi gii¢lendirilerek 6grencilerin erken yasta tani almasi ve ozel
egitime erken baslamasi saglanmalidir.

. Kullanilan egitsel degerlendirme ve tanilama araglar1 diizenli olarak

giincellenebilir ve yeni arastirma bulgularina gore iyilestirilmesi saglanabilir.

5.3.2. Ileri Arastirmalar icin Oneriler

. Farkli yetersizlik gruplariyla benzer ¢aligma yapilabilir.

. Mevcut duruma biitiinciil bir bakis acgisiyla yaklasilmasi agisindan benzer bir
calisma tiim RAM'larla gergeklestirilebilir.

. Aileler, 6gretmenler ve doktorlar gibi diger paydaslarin da goriislerini iceren

calismalar yapilabilir.
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EKLER
EK 1. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Ac¢iklama: Bu form Dog¢. Dr. Sertan TALAS danismanlifinda Cemal BAYSAL
tarafindan yiiriitiilen “Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireylerin Egitsel Degerlendirme
ve Tamlama Siireclerinin Betimlenmesi” amaciyla yapilan ¢aligmada kullanilmak
tizere hazirlanmistir. Elde edilen bilgiler arastirma disinda bagka bir amag¢ icin
kullanilmayacak, baska kisi veya kurumlarla paylasilmayacaktir. Arastirmaya yapmis
oldugunuz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Cemal BAYSAL
TOGU Lisansiistii Egitim Enstitiisii YL Ogrencisi
BOLUM 1.
Egitim durumunuz:
Lisans mezuniyet alaniniz:
Ogretmenlik deneyim yilmiz:

Rehberlik ve arastirma merkezinde (RAM) deneyim yiliniz:

BOLUM 2.

1. OOG riskine yonelik miiracaatlar kim (sahis-kurum) tarafindan, hangi
neden/nedenlerle yapilmaktadir?

2. OOG siiphesi ile RAM’a yénlendirilen bireylerin egitsel degerlendirme ve tanilama
stireci nasil isliyor?

3. Tanilama siirecinde yararlandiginiz formal ve informal 6lgme araglari nelerdir? Bu
dlgme araglarinin OOG vyi tespit etmedeki yeterliligi hakkinda gériis ve deneyimleriniz
nelerdir?

4. Okuldan ve veliden alinan bilgilerin tanilama siirecine katkis1 ve etkisi nedir?

5. Cocuk ve ergen psikiyatrlarinca yapilan tibbi tani ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Tibbi
taninin egitsel taniya etkisi nedir?

6. Kendinizi OOG ye yonelik degerlendirme ve tanilama agisindan yeterli buluyor
musunuz? Bu konuda daha 6nce egitim aldiniz m1?

7. OOG ye yonelik egitsel degerlendirme ve tamlama siirecinde genel olarak
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

8. OOG ye yonelik egitsel degerlendirme ve tamlama siireci ile ilgili eklemek
istedikleriniz nelerdir?
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EK 2. DOSYA INCELEME FORMU

Aciklama: Bu form “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireylerin Egitsel Degerlendirme
ve Tanllama Siire¢lerinin Betimlenmesi” amaciyla yapilan ¢aligmada 2023-2024
egitim-6gretim yil igerisinde ilk kez tanilama ve degerlendirmesi yapilan ve Ozel

Ogrenme Giigliigii (OOG) tanis1 alan 6grencilerin verilerine ulasmaya yénelik olarak
hazirlanmistir. Form arastirmaci tarafindan Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM)
verileri kullanilarak doldurulacaktir.

Dosya Inceleme Tarihi:

Dosyanin Bulundugu Kurum:

1.BOLUM

Ogrencinin;

Cinsiyeti:

Ogrencinin taniy1 aldig: tarih / o tarihteki yasi:
Ogrencinin taniy1 aldig1 ddnemdeki sinif diizeyi:
Ailenin;

Ailenin gelir durumu: Asgari Ucretten Az ( ) Asgari Ucret ( ) Asgari Ucretten Fazla
()

Anne-babanin egitim diizeyleri: Anne: ..................... Baba: ...l

2.BOLUM
Basvuru ve Gonderilme Siireci

1. Ogrenci icin RAM’a basvuru yapan sahis/kurumlar.
Okul( ) Aile( ) Diger( ) .cooevvvnvvnnnnn.
2. Ogrencinin RAM’a basvuru/gonderilme nedeni/nedenleri nelerdir?

Dikkat Eksikligi ( ) Davranis Problemleri ( ) Uyum Problemleri ( )

Ders Yapmada Isteksizlik ( ) Okuma Becerilerinde Basarisizlik ()

Yazma Becerilerinde Basarisizlik ( ) Matematik Becerinde Basarisizlik ()
Dil ve Konusma Bozuklugu ( ) Duygusal Problemler () Gelisimsel Gerilik (

)
Ge¢ ve Giigc Ogrenme () Bilissel Becerilerde Smirlilk ()  Diger (
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Tanilama Siireci

1. Ogrenci icin egitsel degerlendirme istegi formu eksiksiz olarak diizenlenmis
mi?

Evet ( ) Hayir( )
Evet ise;

Egitsel degerlendirme istegi formunda gelisim alanlarina dair bilgilere yer
verilmis mi?

Evet( ) Hayir( )

Egitsel degerlendirme istegi formunda 6grencinin yonlendirilme nedenine iliskin
calismalar yapilmis m1? Yapilmissa bu caligmalar nelerdir?

2. Ogrenciye ait bir saghk kurulu raporu var m?
Evet( ) Hayir( )
Evet ise;

Ogrenci i¢in diizenlenen saglik kurulu raporun tiirii nedir? (COZGER, tek hekim
raporu vb.)

Ogrenci i¢in diizenlenen saglik kurulu raporunda bulunan tibbi degerlendirme ve
tani/tanilar nelerdir?

Saglik raporu i¢in aile saglik kurulusuna yonlendirilmis mi?

Evet ( ) Hayir( )

3. Aileile veli goriisme formu doldurulmus mu?
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Evet ( ) Hayir( )
Evet ise;

Aile beklentisi nelerdir? ............
Uygulayici gozlemi nelerdir? ............

. Ogrenciye zeka testi uygulanmis m?
Evet ( ) Hayir( )
Evet ise;

Yapilan zeka testi nedir?
WISC-R ( ) Stanford-Binet( ) Leiter ( ) ASIS( ) Diger( )............

Ogrenci yapilan zeka testi sonucunda hangi puan araligindadir?
70 vealtt( ) 70-80( ) 80-100( ) 100-120( ) 120 vedstii( )

Meslek elemani tinvani: .......................

. Ogrenciye 6grenme giicliigii testi (OGT) uygulanmis mi?
Evet( ) Hayir( )

Evet ise;

Hangi alanlarda risk grubundadir?

Okuma ()

Yazma ()

Matematik ( )
Tiim Alt Test ()

Meslek elemani tnvant: .........................

. Ogrenci icin incelemede kullamlan diger bilgi kaynaklari, arac-gere¢ ve
formlar nelerdir?

Bilgi kaynagi .......cooviiiiiii
Kullanilan arag/gerecler ..............coooiiiiiiiiiiiiiinnnn..
Meslek elemant tinvant...............ooeviiiii i,
Meslek elemani formasyonu...............cooeiiiiiiiinann.
Karar/sonug. .......cc.ooiiiiiii e,

Bilgi kaynagi .......ccoooiiiiii
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Kullanilan arag/geregler ............coovviiiiiiiiiiiiiinnn,

Meslek elemant Ginvant.............ocooiiiiiiiiiiiiiiennennn.

Meslek elemani formasyonu................oovviiiiiiiinnn.n..

Karar/sonueg. .......cooooiiii i,

. Ogrencide 6zel 6grenme giicliigiine eslik eden baska bir tam var m?
Evet( ) Hayir( )

Evet ise;

Hangi tani/tanilar eslik ediyor? ...

. Egitsel degerlendirme ve tanillama karar1 sonrasinda destek egitim plani

hazirlanmis mi?
Evet( ) Hayir ( )
Evet ise;

Hangi gelisim alanlarina yonelik planlama yapilmis? Rapor siiresi ne kadardir?

Ogrenmeye Destek () Erken Matematik ( )
Dil ve Iletisim () Matematik ( )
Okuma ve Yazma () Sosyal Etkilesim ()

Rapor stiresi: .........

. Ozel egitim degerlendirme kurulu kararma yapilmis itiraz var m?
Yok () Aile tarafindan ( ) Okul tarafindan ( )

[tiraz var ise;

Gerekgesi nedir?



