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ONSOZ

Bu ¢alisma, 6zel 6grenme giigliigii yasayan 6grencilere okuma yazma o6gretimi
yapan sinif 6gretmenlerinin yasadiklari giigliikleri belirlemek ve ¢6ziim onerileri sunmak
amaciyla olusturulmustur. Arastirma siirecinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinmis ve elde edilen bulgular 1s518inda yasanan
giicliiklere yeni ¢oziim yollarinin ortaya konmasi yoniinde alanda yeni g¢aligmalarin

yapilmasina umut olacagi beklenmektedir.

Calisma siirecinde ve Ogretmenlik hayatimda 6zel Ogrencilerin bilhassa 6zel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin siif 6gretmenlerine ihtiya¢ duyduklarini ve onlarin
15181 sayesinde yollarinin aydinlandigina sahit oldum. Sinif 6gretmeni meslektaslarimin
stirecte ne kadar zorlandiklarini, yorulduklarini, yalniz kaldiklarin1 gérmiis olsam da 6zel
Ogrencilerine kars1 yaklasimlar1 ve onlarin gelecegine yonelik egitimlerine yaptiklari
minik katkilarin kelebek etkisi misali yeni umutlara kap1 agtiklar1 gormezden gelinemez.
Yapilan bu calisma da kiiciik dokunuslarla biiyiik mucizelere imza atan sinif

Ogretmenlerinin karsilagtiklar1 giicliiklere ¢oziimler bulma gayesiyle ortaya ¢ikmistir.

Hakan ILRAN

Ocak 2025
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OZET

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERE OKUMA YAZMA
OGRETIMI SIRASINDA SINIF OGRETMENLERININ KARSILASTIKLARI
GUCLUKLER VE COZUM ONERILERI

Ilran, Hakan
Yiiksek Lisans, Sif Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Fatma Budak
Ocak 2025, xiv+97 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii tanist almis
ogrencilere okuma yazma ogretimi yaparken karsilastiklart giicliikleri tespit etmek ve
¢Oziim Onerilerini amaclamaktadir. Arastirmada nitel arastirma modelinden durum
calismasi deseninden faydalanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2024-2025 egitim
ogretim yilinda Tokat merkez ve ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma 6rneklemesi ise ¢alisma evrenini kapsayacak sekilde Tokat
merkez ve ilgelerindeki ilkokullardan ¢alismanin amacina uygun olarak 6l¢iit 6rnekleme

yontemi ile secgilen 6 sinif 6gretmeninden olugmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gorliisme formu
kullanilmigtir. Arastirma formunun birinci kisminda Katilimer siif 6gretmenlerine ait
demografik bilgilere yer verilmistir. Ikinci kisimda ise arastirmada sinif dgretmenlerinin
0zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlilikleri, aldiklar1 egitimler ve egitim ihtiyaglarina
dair sorular; okuma yazma egitimi sirasinda karsilasilan giigliikler, nedenleri ve ¢6ziim
onerilerini kapsayan sorular; BEP hazirlama ve uygulama asamasina dair karsilasilan
giicliiklere iligskin sorular; mesleki deneyimlere dayanan tavsiye e8itimler ve ¢alismalara

dair sorular yer almaktadir.

Arastirma oncesinde katilimcer simif 6gretmenleri ile gorlisme yapilarak ¢alisma
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilardan ses kaydi icin onam formu

araciligiyla izin alinmistir. Gortisme yaklasik 25-30 dk stirmiistiir. Calisma Eyliil-EKim



2024 tarihleri arasinda tamamlanarak goriismeler desifre edilerek Word Programi halinde

dijital ortama aktarilmstir.

Arastirmadan elde edilen veriler MAXQDA 20 programinda kategori edilen
veriler matris tarayici 6zelligi kullanilarak kod haritalari elde edilmistir. Nitel verilerin
analizi i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmis ve bulgular organize edilerek ve

yorumlanarak sunulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel egitim alanindaki deneyimlerinin meslek siireleri ile
orantili oldugu, sinif 6gretmenlerinin alana dair bilgilerin lisans derslerindeki egitimler
ile siirli oldugu goriilmiistiir. Simif 6gretmenlerinin karsilastiklar giigliiklerin basinda
dikkat eksikligi geldigi ve gli¢liiklerin nedenleri 6grenci, veli, 6gretmen ve diger nedenler
olarak ele alinmistir. Sinif O6gretmenlerinin BEP hazirlama asamasinda internetten
bulduklar1 ve rehberlik 6gretmenlerinden yardim aldiklar1 bulgular arasindadir. BEP
uygulama asamasinin oyalayict oldugu ve c¢ok zaman aldigimi ifade eden sinif
ogretmenleri normal gelisim donemindeki 6grencilere zaman kalmadigini vurgulamistir.
Smif 6gretmenleri 6zel 6grenme giicliigli icin ek materyal ve etkinlik gesitliliginin
arttirilmasi, hizmet ici egitim caligmalarina katilim saglamasi, uzman desteginin alinmasi

gibi ¢oziim Onerileri ve tavsiyelerde bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Okuma ve Yazma Egitimi, Sinif

Ogretmeni,

Vi



ABSTRACT

DIFFICULTIES ENCOUNTERED BY CLASS TEACHERS DURING TEACHING
READING AND WRITING TO STUDENTS WITH SPECIFIC LEARNING
DISABILITIES AND SOLUTION SUGGESTIONS

[lran, Hakan
Master’s Thesis, Division Of Primary Education
Advisor: Dr. Fatma Budak
January 2025, xiv+97 pages

The aim of this study is to identify the difficulties encountered by classroom
teachers while teaching literacy to students diagnosed with specific learning disabilities
and to suggest solutions. Case study design from qualitative research model was utilized
in the research. The study population of the research consists of classroom teachers
working in primary schools in the center and districts of Tokat province during the 2024-
2025 academic year. The research sample consists of 6 classroom teachers selected
through criterion sampling from primary schools in the center and districts of Tokat

province, in accordance with the purpose of the study.

A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the study.
The first part of the research form included demographic information about the participant
classroom teachers. In the second part, there are questions about the classroom teachers'
competencies in the field of special learning disabilities, the trainings they have received
and their training needs; questions about the difficulties encountered during literacy
education, their causes and solution suggestions; questions about the difficulties
encountered in the IEP preparation and implementation phase, and questions about

recommended trainings and studies based on professional experiences.

Before the research, participant classroom teachers were interviewed and
informed about the study. Permission for audio recording was obtained from the
participants through the consent form. The interviews lasted approximately 25-30
minutes. The study was completed between September-October 2024 and the interviews
were transcribed and digitized as a Word Program.

Vii



The data obtained from the research were categorized in the MAXQDA 20
program and code maps were obtained using the matrix browser feature. Descriptive
analysis technique was used to analyze the qualitative data and the findings were

organized and interpreted.

It was observed that the experience of classroom teachers in the field of special
education was proportional to the duration of their profession, and that the knowledge of
classroom teachers about the field was limited to the training in undergraduate courses.
Attention deficit is the main difficulty that classroom teachers face and the reasons for
the difficulties are discussed as student, parent, teacher and other reasons. Among the
findings were that classroom teachers found information on the internet and received help
from guidance counselors during the IEP preparation phase. Classroom teachers who
stated that the IEP implementation phase was distracting and took a lot of time
emphasized that there was no time left for students in the normal development period.
Classroom teachers made suggestions and recommendations such as increasing the
variety of additional materials and activities for special learning disabilities, participating

in in-service training activities, and receiving expert support.

Key Words: Special Learning Disabilities, Reading and Writing Education, Classroom
Teacher,
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar alt basliklarina yer verilmistir.
Problem

Bireylerin temel akademik becerileri arasinda yer alan okuma ve yazma becerileri
akranlar arasinda farkliliklar gostermektedir. Akranlari ile aynt donemde okuma ve
yazma 6grenemeyen ¢ocuklar hem akademik hem de sosyal davraniglar bakimindan bazi
zorluklarla karsilasabilmektedirler. Ozel dgrenme giigliigii tanis1 almis ¢ocuklar igin
Yiiksel (2019), temel ders olan Tiirkce dersi basta olmak {izere bir¢ok dersle ilgili
becerileri 6grenmekte giicliikler yasadigini belirtmistir. Benzer sekilde 6zel 6grenme
glicliigii tanis1 almig 6grencilerin genellikle Tiirkce ve matematik derslerinde giiglik
yasadiklar1 ve Tiirk¢e dersinde daha cok yasadiklar1 zorlugun okudugunu anlama oldugu
belirtilmektedir (Susam ve Bayrakg1, 2021). Cocugun birden fazla alanda yasamis oldugu
ogrenme giigliigii, sosyal ve toplumsal uyumunu da olumsuz sekilde etkilemektedir. Tim
bunlara ragmen 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilere ihtiyaglart dogrultusunda
gerekli destek saglandigi takdirde akranlari ile benzer sekilde akademik becerileri
ogrenebilmektedir. Amac¢ 6gretmenin 6zel 6grenme gligliiii yasayan dgrenciye uygun
destek hizmetini saglayabilmesidir. Ayni zamanda 6zel 6grenme gilicliigii tanis1 almis
ogrencilere okuma yazma 6gretimi yapan sinif 6gretmenleri 6zel 6grenme gii¢liigii tanisi
almig 6grencilerin 6zelliklerini ve neye ihtiyag duydugunu bilmesi siire¢ agisindan gerekli

bir durumdur..

Literatiirde daha ¢ok Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) olan ¢ocuklarin akranlari ile
ayni sinifta egitim almalarinin bu ¢ocuklarin lehine oldugu belirtilmistir (Kog, 2012;
Yigiter, 2005) ve bu imkandan faydalanabilmeleri i¢in en biiyiik destegi saglayacak olan
siif dgretmenlerinin, OOG ye iliskin bilgilerinin olduk¢a énemli oldugu vurgulanmugtir
(Yigiter, 2005). Ogrenciler, ilkokula basladiklar1 dénemde yogunlastirilmis bir okuma
yazma programi ve temel becerileri kazanmaya yonelik bir egitim aldiklari i¢in, 6grenme
giicliigii genellikle bu dénemde fark edilmektedir (Un, 2009).Maalesef smf

Ogretmenlerinin yeterli bilgiye sahip olmamalar1 durumunda, bu ¢ocuklar fark edilmeden



egitim hayatlarina devam edebilmektedir (Yigiter, 2005). Dolayisiyla, bu c¢ocuklarin
tespit edilmesi ve Ozel egitim uygulamalarimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi

noktasinda sinif 6gretmenlerinin rolii oldukg¢a 6nemlidir.

Yapilan aragtirmalar, 6grenme gligliigii tanis1 alan 6grencilerin 6zel egitimde en
biiyiik kategoriyi olusturdugunu gostermektedir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin
%50,5’1 6grenme giigliigii tanis1 alirken, okuma yazma o6gretimi ¢agindaki gocuklarin
%4,5°1 dgrenme giicliigii yasamaktadir (Giizel-Ozmen, 2014). Diinyada ve Tiirkiye’de
0zel egitime gereksinim duyan dgrenciler ve bu 6grencilerden 6zel 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin egitimlerinin énem kazandigi ve bu 6grencilerle ilgili arastirmalarin arttig1
goriilmektedir. Ozel dgrenme giigliigii tanis1 almig olan 6grencilerle ilgili, bu durumu
destekler nitelikte cok sayida bilimsel ¢alisma bulunmaktadir (Sar1, 2003; Yilmaz, 2012;
Akgin, 2013; Seger ve Sari, 2014). Ancak bu c¢aligmalarda 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrencilere okuma yazma Ogretim siireci iizerine c¢alisan simif G6gretmenlerinin
deneyimleri, 6grenme gli¢liigline yonelik alan bilgisi yeterliklerinin gelistirilmesi
konular1 ele alinmamastir. Bu bilgiler 1s18inda yapilan arastirma ile sinif 6gretmenlerinin
OOG tamli dgrencilere okuma yazma ogretimi yaparken karsilastiklari giigliiklerin
tespitinin yapilmasi ve ¢oziim Onerilerinin olusturulmas: amaglanmistir. Bu baglamda,
gerceklestirilecek boyle bir arastirmanin bilimsel literatiire 6nemli katkilar saglayacagi

diistiniilmektedir.
Amac

Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin OOG tanis1 almis dgrencilere okuma
yazma oOgretimi yaparken yasadiklar1 giigliikleri tespit etmek ve c¢oziim Onerileri
sunmaktir. Bu dogrultuda arastirma da ‘‘Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigi
(OOG) olan dgrencilere okuma yazma dgretiminde yasadiklart deneyimler nelerdir? *°
seklinde olusturulan ana probleme bagli olarak asagidaki alt problemlere cevaplar

aranacaktir;

1. Sif dgretmenlerinin OOG tanmili 6grencilere okuma yazma ogretimi
tecriibeleri ve OOG iliskin goriisleri nelerdir?

2. Sinif dgretmenlerinin OOG olan 6grenciler igin okuma yazma 6gretimi
yaparken karsilastiklar1 gii¢liikler ve ¢oztimler nelerdir?

3. Smf &gretmenlerinin  OOG igin hazirladiklart BEP  hakkindaki

degerlendirmeleri nasildir?



4. Smfégretmenlerinin OOG olan dgrenciler i¢in okuma yazma égretiminin

daha verimli olmasi i¢in 6nerileri nelerdir?

Onem

Cocuga egitim alanindaki ilk dokunuslara imza atan sinif Ogretmenlerinin
siiflarinda OOG tanis1 almis dgrencilerle karsilasma olasilig: vardir. Bu gocuklara tani
konulmasinda ve aileye farkindalik kazandirilmasi noktasinda siif 6gretmenleri rehber
niteligindedir. Tiim bu siirece yon verecek siif 8gretmenleri OOG hakkinda yeterli bilgi
ve beceriye sahip olmalidir. Sinif 6gretmenlerinin rolii sadece tani konulma siirecinde
degil, 6grencilerin tan1 almasindan itibaren akranlari ile olan durumu, simif atmosferi,
okul-veli iletisimin kurulmasi, 6grencinin 6zel gereksinim alanina uygun planlamanin
yapilmasi (BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hazirlama, destek egitim odasi vs.)

stiregleri konusundaki sinif 6gretmeninin tecriibesi 6nemlidir.

Bu arastirmanm amaci da smif dgretmenlerinin OOG tanis1 alacak, almis ve
almas1 muhtemel 6grencilere karsi hazirbulunusluk diizeylerini arttirmaktir. Farkindalik
sayesinde OOG tamst almis &grenciler ihtiyag duyduklari destege tam ve dogru
zamanlama ile sahip olacaktir. Sinif 6gretmenlerinden elde edilen tecriibeler diger
meslektaslarina kilavuz olacagi ve siirece katki saglayacak kurum ile kuruluslarin
farkindaliginin artacagi diisiiniilmektedir. Bu farkindaliga paralel olarak giinlimiizde
OOG olan dgrencilerin sayismin da artmasi (Cogaltay ve Cetin, 2020) ve bu artisla
beraber yasanan akademik giicliikklerin okul, aile ve akran ortamlarinda g¢esitli
problemlere eslik etmesi bu konuya duyulan ilginin artmasini saglamistir (Ghisi vd.,
2016; Sako, 2016). Artan ilgiye oranla OOG tanili 6grencilere okuma yazma égretimi
alaninda yapilan arastirmalarin sinirlili@i yeni arastirmalarin  yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu ¢alisma sayesinde 6zel 6grenme giicliiiine artan ilgiye karsilik olarak
Ozel Ogrenme giicligi tanili Ogrencilere okuma yazma Ogretimi yapan sinif
ogretmenlerinin karsilastiklar1 giigliiklerin tespiti ve ¢6zlim Onerileri sayesinde yeni

caligmalarin yapilmasina katki saglamas1 amaglanmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmadan elde edilecek bulgularin OOG olan 6grencilere
okuma yazma ogretimi yapan smif Ogretmenlerinin karsilagtiklar1  sorunlarin

giderilmesine yonelik yapilacak arastirmalara, uygulamalara, verilecek hizmet i¢i



egitimlere, egitim programlarma olumlu etkilerde bulunmasi ve sinif §gretmelerinin

karsilagsmas1 muhtemel sorunlara yonelik ¢oziimler bulunmasi beklenmektedir.

Sayiltilar

Aragtirmanin ger¢eklesmesine dair sayiltilar asagida verilmistir:

1.

Smif 6gretmenleri, 6zel 6grenme giicliigii tanis1 almis 6grencilerin okuma
yazma siirecinde bilgi, deneyim ve materyal eksikligi nedeniyle giigliikler

yasamaktadir.

Simirhliklar

Bu caligmanin katilimcilar1 siifinda 6zel 6grenme giicliigli tanisi almis
ogrencileri olan siif 6gretmenleri ile sinirlidir.

Bu ¢alismanin uygulama alani Tokat merkez ve ilgelerindeki ilkokullarinda
gorev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

Bu calisma 2024-2025 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

Bu calisma veri toplama aract olarak kullanilan goriisme formundaki sorular

ile sinirhidir.

Tanimlar

Ozel Ogrenme Giicliigii: Bilissel siireglerden bir veya birkagindaki yetersizlik nedeniyle

bireylerin diisiinme, dinleme, okuma, yazma, konusma ya da matematik problemleri

¢dzmede zorluk yasadigi bir durumdur ( Ozyiirek, 2003).

flk okuma yazma égretimi: lkokul 1.smiflarda Tiirkce dgretiminin bes temel 6grenme

alanini da kapsayan okuma yazma 6gretimi/dgrenimi siirecidir.

Sinif 6@retmeni: Egitim fakiiltelerinin simif egitimi programindan olmus ilkokullarda

gorev yapan ve ilkokula yeni baslayan 6grencilere okuma yazma ile temel dersler olan

matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler alaninda egitim veren kisidir.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu kisminda; ilk okuma yazma egitimi, 6zel egitim ve alt bagligi

olarak 6zel 6grenme gii¢liigli bagliklar1 altinda kuramsal ¢er¢eve sunulmustur.
Ik Okuma yazma Egitimi

Okuma kavrami; gérme, algilama ve zihinsel siiregleri igeren, s6z gruplarini ve
isaretlerini anlamlandirma ve ¢oziimleme eylemidir (MEB, 2009; Kesginci, 2009).
Okuma kavraminin tamamlayicisi olan yazma kavrami ise; duygu ve diisiinceleri, zihinsel
siiregleri ve motor becerileri kullanarak yaziya yani sembollere dokme isidir (MEB,
2009). Tanimlardan anlasilacagi gibi okuma ve yazma siireci zorlu bir siiregtir. Diinya
tizerinde ¢ok fazla okuma yazma 6gretimi yaklasimi yer almaktadir. Genel anlamda bu
yaklasimlart benzer ozellikleri kategorize ettigimizde ii¢ grupta toplayabiliriz;

¢ozlimleme yontemleri, biresim yontemleri ve karma yontemler (Sahin,2011).

Biresim yonteminde ilk olarak harflerin O6gretilmesi, daha sonra hece ve
hecelerden kelimeler olugturma siirecini kelimelerden ciimleler meydana getirmeyi temel
alan yontemin ¢ocuklar igin ¢ok fazla uygun olmadigi diisiiniilmistiir. Siireg, kendi iginde
harf, ses ve hece tekniklerini icermektedir (Keskinci, 2009). Karma yontemde diger bir
ifadeyle etkilesimli yontem (Celenk, 2003) de 6nce climle ve kelimelerle baslanip daha
sonra hece ve harfler 6gretilmektedir. Bu yontem icin ise kisa siirede okuma ve yazma
Ogretimi yapilirken anlamli, hizli okuma yazma becerisi kazandirmadigi disiiniilerek
fazla tercih edilmedi. Czlimleme yonteminde ise ciimle veya ciimleler bir biitiin olarak
verilerek daha sonra sirasiyla kelimeler, sonra heceler, sonra da harflere ayrigtirilarak
vermeyi amaglayan tiimdengelim yontemini benimsemistir. Diger yontemlerde oldugu
gibi bu yontem de kendi igerisinde Oykii, climle ve sézciik ¢oziimleme teknikleri yer
almaktadir (Kesginci, 2009). Bakildiginda karma yontem diger iki yontemin belli

Ozelliklerinin kullanimiyla olusmustur.



Geg¢misten Giiniimiize Tiirkiye’de Okuma yazma Ogretiminde Kullanilan

Yontemler

flk okuma ve yazma tiim egitimin ilk adimidir. Okul ncesinde temeli atilmaya
basglayan ilk okuma ve yazma bireylerin tiim yasamlar1 boyunca devam etmektedir.

Ulkemizde zaman iginde birgok ydntem test edilmis ve uygulamaya alimustir.

Tarihsel gelisime Osmanli Devleti ile basladigimizda karsimiza ilk olarak
Tanzimat Donemi’nde (1839-1876 yillar1) alfabe 6gretimi daha ¢ok, talimat adi1 verilen
yonergelerle yapilmaktadir. Bu donemde, okuma yazma 6gretiminde harf yontemi, temel
yaklagim olarak benimsenmistir. Bu donemde harfler, alfabedeki siralarina uygun bir
sekilde Ogretilmistir. Tanzimat Doneminde, Tirk¢e ilk okuma ve yazma ogretim
yontemleri resmi bir kurum tarafindan ilk kez ele alinmis ve bu siirecte giizel yazi dersine
de Oonem verilmistir. I. Mesrutiyet Doneminde alfabe (harf yontemi) yontemine gore
okuma yazma gergeklestirilmistir. Bu nedenle ‘elif-ba’ kitaplarinin biiyiik bir gogunlugu
bu yonteme gore yazilmistir ve ‘Sibyan Mektepleri’ adi verile gliniimiiz ilkokullarim

simgeleyen kurumlarda verilmeye devam edilmistir.

II. Mesrutiyet Donemin de ise yazilan ‘Elif-ba’ genellikle ¢ocuklarin psikolojisi
g0z bulundurularak olusturulmus. Harfler verilirken ses yontemi kullanilmis ve her sesli

harften sonra sessiz harf verilerek 6gretim gergeklestirilmistir.

Tarihimizde, Milli Miicadele Donemi isgallerin yasandigi ve belirsizliklerin
hiikiim siirdiigti bir donemdir. Bu nedenle, ilk okuma ve yazma 6gretimi zor kosullar
altinda gerceklestirilmis ve sistematik bir 6gretim yontemi uygulanamamistir. Ancak, bu

donemde ilk okuma ve yazma 6gretiminde ses yontemi kullanilmistir (Sahbaz, 2005a).

Cumbhuriyet’in ilk yillarinda (1923-1928), Harf Devrimi’ne kadar gecen siirede
biri 1924°te, digeri 1927°de olmak iizere iki miifredat programi yayimlanmigtir. 1924
yilindan itibaren yiiriirliige giren program, 1340/1924 tarihli Ilk Mekteplerin Miifredat
Programi’dir. 1926 programina kadar okuma yazma ogretim ydnteminin segimi ise

Ogretmenlerin tercihine birakilmistir (Sahin, 2005).

1927 yilinda koy ilkokullarina hitap eden K&y Mektepleri i¢in ise Miifredat
Programi (1927) tasarlanmistir. Bu yeni programda, okuma ve yazma 6gretiminde
belirlenen amaglar ve ilkeler Ilk Mekteplerin Miifredat Programi ile aymdir.
Cumhuriyetin ilanindan sonra, iki farkli miifredat programi dogrultusunda yayimlanan

ders kitaplarinda, ilk okuma ve yazma 6gretimi yontem ve tekniklerinin ayrintilarimni



bulmak miimkiindiir. 1 Kasim 1928 Harf Inkilab1 ilan edildiginde 1926 programi
uygulanmaya halen devam edilmektedir. Bu program, Tiirk harflerinin kullanildig: ilk
program olmasi sebebiyle 6zel bir 6neme sahiptir ve uygulanmaya da devam edilmistir

(Celek, Tertemiz ve Kalayci 2000).

1936 programinda, o doneme kadar kullanilan harften baglayarak okuma yazma
Ogretimi yerine, kelimeden baslayarak okuma yazma ogretimi benimsenmistir
(Yiilsel,2019). 1948 programu ile birlikte okuma yazma 6gretiminde basit climlelerden
baslanarak; kelime, hece ve harflere giden ¢coziimleme yonteminin uygulanmasina karar
verilmigstir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1968 ve 1981 programlarinda da

¢ozlimleme yonteminin uygulanmaya devam ettigi gozlemlenmektedir.

Ozetle, 1936 programindan 2005 programina kadar okuma yazma 6gretiminde
coziimleme yontemlerinin kullanildig: belirtilmektedir (Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan,
2008). 2005 yili itibartyla ise Ses Temelli/Esasli Ciimle (STC) yontemi, biresim
yontemlerinden biri olarak okuma yazma 6gretiminde uygulanmaya baslanmistir. 2015
ve 2017 programlarinda da bu yontemin kullanilmaya devam ettigi gézlemlenmektedir

(Yiiksel, 2019).

2019 yilinda yayimlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma yazma
ogretimine ayr1 bir dnem verilmis ve “Ses Esashi ilk Okuma yazma Ogretimi”
benimsenmistir. ilk okuma yazma dgretimi tirnaksiz dik temel harflerle gergeklestirilir.
Ik okuma yazma &gretimi, yalnizca temel okuma ve yazma becerileriyle smnirli olmayip;
diistinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
baglamda, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanma becerilerinin
kazandirilmasini amaglayan bir dgretim hedeflenmistir (MEB, 2019). Bu hedef ve
yaklagimla gelistirilen “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” nde kavramsal beceriler, alan
becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile egilimler, degerler ve okuryazarliklar
bir biitiin olarak ele alinmis ve &grencilerin ¢ok yonlii gelisimini etkili bir sekilde
desteklemek amaglanmstir . Dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
ile "Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli" icerisinde yer alan beceriler, egilimler, degerler ve

okuryazarliklar bir biitiin olarak harmanlanmistir. (MEB, 2024).



Okuma yazma Ogretiminde Ses Temelli/Esash Ciimle Yoéntemi

Gegmisten giinlimiize bir¢ok yontem ile ilk okuma yazma 6gretimi yapilmaya
caligilsa da en son olarak ve giiniimiizde de gegerliligini korumaya devam eden Ses Esasli

Ciimle Yontemi bireyin bir¢ok alanda gelisimini saglamaya yoneliktir.

2019 yilinda revize edilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin ilk okuma yazma
ogretiminde “Ses Esasli ilk Okuma yazma Ogretimi” yaklasimi benimsenmistir. Bu
yaklasim dogrultusunda ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda dikkat edilecek hususlar

asagida sunulmustur.
Ik okuma yazma siirecinde su asamalar izlenmelidir:

Tablo 1. Okuma yazma Ogretiminde Evreler ve Bu Evrelerin Asamalar

Evreler Asamalar

1) Ik okuma yazmaya hazirlik a) Dinleme egitimi calismalari
b) Parmak, el ve kol kaslarin1 geligtirme
caligmalari

¢) Boyama ve ¢izgi calismalari

2) ik okuma yazmaya baglama ve ilerleme a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma
c¢) Harflerden heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma
d) Metin okuma

3) Bagimsiz okuma ve yazma

(ilkdgretim Program1,2019)

Tablo 1°de yer alan ilk okuma ve yazma ogretim siireci ii¢ ana evreden
olusmaktadir. Siirecin ilk evresi olan ilk okuma ve yazmaya hazirlik evresinde: Ilk harf
Ogretimine gecilmeden dnce 6grencilere yapay ve dogal ses kaynaklarindan ¢esitli sesler
dinletilir. Sesler {lizerine 6grencilerle konusmalar yapilarak 6grencilerden sesleri ayirt
etmeleri istenir. Dinleme becerisi gelistirme ¢aligmalar1 konusunda, 6grencilerin okuma
yazma 6grenme siirecinde ses ile harf arasindaki bagi daha hizli kavramalarina ve harfleri
dogru, anlasilir bir sekilde telaffuz etmelerine firsat sunacak diizeyde c¢alismalar
yapilmalidir (MEB, 2024). Bu asamada 6grencilerde herhangi bir duyma problemi,
konusma veya farkli bir dezavantaj durumu varsa gerekli onlemler alinmalidir. Bir
sonraki agsamada ise parmak, kol ve el kaslarim1 gelistirme calismalarina yer verilerek
ilgili motor kaslarin gelisimi desteklenmelidir. En son asamada olan boyama ve ¢izgi

caligmasinda dgrencinin en ¢ok hangi elini kullanma egilimi oldugu tespit edilmeli ve sol



eli yatkin olan 6grencilerin sag ellerini kullanmalar1 yoniinde 1srarc1 davranilmamalidir.
Her iki elini de rahatlikla kullanabilen Ogrenciler i¢in ise hangi elini daha rahat
kullanabiliyor ise o elini kullanmaya tesvik edilmelidir. Dik temel harflerle yazmaya
hazirlik i¢in dik, egik, yatay ve dairesel ¢izgiler c¢izdirilmelidir. Dik temel yazma
biciminde dairesel ¢izgi 6gretilirken saat 2 noktasindan saatin ters yoniine dogru eller
kaldirilmadan ayn1 noktaya gelene kadar ¢izdirilmelidir. Yazim ¢alismalarinda dik temel
harflerin yazim yonleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru olacak sekilde

ogrencilere 6gretilmelidir (MEB, 2024).

Ikinci evrede, okuma yazmaya baslama ve ilerleme siirecinde, sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme; harfi okuma ve yazma; harflerden hece, hecelerden kelime ve
kelimelerden ise ciimle olusturma ile metin okuma gibi asamalar bulunmaktadir.
Ogrencilerin sesi hissetme, tanima ve ayirt etme becerilerini kazanmalar1 amaciyla,
ogretilecek ses i¢in tekerleme sdyleme, sarki dinletme, Oykii anlatma ya da bilmeceler
sorma gibi yontemlerle pekistirme ¢alismalari yapilmalidir (Kesginci, 2009). Sonrasinda,
siif 6gretmeni tarafindan 6grencilere sesin karsiligi olan harf tanitilmali ve ses ile harf
arasindaki iliski net bir sekilde ogretilmelidir(MEB, 2019). Devaminda ise dgrenci ile
havada yazma etkinligi (hayali olarak), sira veya zemin iizerine yazma, kopiik ile yazma,
kum havuzunda yazma, kiiciik taneli veya toz seklinde maddeler iizerinde yazma gibi
etkinlikler yapilabilmektedir. Siif 6gretmeni tarafindan 6gretilecek harfler, belirli bir
siraya gore ve asamali olarak Ogretilmeli; her bir harf, 6grenci tarafindan tam olarak
kavranmadan bir sonraki harfin &gretimine gegilmemelidir. Temelde harf 6gretimi
konusunda &gretmen acele etmemelidir. Onemli olan erken 6grenmek degil harfin

okunusunu ve yazilisin1 dogru kavramaktir.
Tablo 2. ilk Okuma yazma Siireci, Harf Gruplar1 ve Ongoriilen Siireler

Harf Gruplari ve Siireler Harfler

Hazirhik Haftasi Uyum haftasinin ardindan gelen bir hafta, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirme, dogru nefes alip verme ve odaklanma
caligmalarina; parmak, el ve kol kaslarini giiglendirme, kalem
tutma, boyama, ¢izgi ¢alismalari ve el-g6z koordinasyonunu
gelistirme etkinliklerine ayrilmalidir.

1. Grup (6 Hafta) -a,netil -A,N,E, T,I,L
2. Grup (4 Hafta) -o,k,u,r,i,m -0, K U R, M
3. Grup (2 Hafta) -i,s,6,y,d,z -0,8,0,Y,D,Z
4. Grup (2 Hafta) “¢.b,gc s -C,B,G,C S

5. Grup (2 Hafta) phv.gfj -PHV,GFJ
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Tablo 2'de belirtildigi gibi, toplamda bes harf grubu yer almaktadir. Harf gruplar
olusturulurken, sesletimin kolayligi, kullanim siklig1, yazim pratikligi, sozciik tiiretme
potansiyeli, harflerin ses 6zellikleri ve goérsel formlar1 dikkate alinmistir. Birinci grup
harflerin 6gretimi i¢in alt1 hafta, ikinci grup i¢in dort hafta, diger {i¢ grup i¢in ise ikiser
hafta silire planlanmasit Onerilmektedir. Harf Ogretim siirecinde, her yeni harf
tanitildiginda 6nce kapali hecelerle baslanmali, ardindan acik hecelere geg¢ilmelidir.
Ornegin MEB (2024), Oncelikle “a” sesi, ardindan “n” sesi vurgulanarak bu iki sesin bir
arada sdylenmesi saglanmalidir. Ornegin, a+tn = an seklinde bir kapali hece
olusturulmalidir. Kapali hece ogretildikten sonra agik hece Ogretimine gecilmelidir.
Ormnegin, n+a = na seklinde bir acik hece olusturulabilir. Hecelerden kelimelere,

kelimelerden ise anlamli climlelere gecis yapilmas1 dnemlidir.

Ogrenci harflerin tamamini 6grendikten sonra dgrencilerin bagimsiz okuma ve
yazma asamasina gegmesi beklenir. Bu siirecte 6grencilerin, dogru bir tonlamayla, uygun
bir hizda ve konusma dogalliginda sesli okuma yapmasi, okuduklarin1 anlamasi ve metni
baglamina uygun sekilde ifade etmesi beklenir. Yazma becerilerinde ise harflerin dogru
form ve yonlerine uygun olarak akici ve diizenli yazi yazmalari, duygu ve diislincelerini
estetik bir bakis agisiyla ifade etmeleri hedeflenir. Bagimsiz okuma asamasinda 6nemli
olan, metnin akici bir sekilde okunmasidir. Ancak akicilik, hizli okuma anlamina gelmez;

bu nedenle metni hizli okumaya yonelik etkinliklere yer verilmemesi onerilir (MEB,
2024).

Anlagilacagi lizere okuma yazma siireci birgok evreyi i¢inde barmdirmaktadir.
Birbiri ile i¢ ige ve birbirinin devami olan evrelerin herhangi birinde meydana gelebilecek
eksik veya yanlis 6grenmeler 6grencinin okuma yazma 6gretim siirecini olumsuz yonde
etkileyecektir. Bundan dolayr ailelerin ve 6gretmenlerin okuma yazma siirecinde sabirli

ve titiz sekilde siireci yonetmeleri gerekmektedir.

Ozel Egitim ve Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel egitim, en genel anlamiyla, 6zel gereksinimli bireylere yonelik saglanan
egitim hizmetleridir. Kapsami, islevi ve uygulamalariyla 6zel egitim, hem diinyada hem
de iilkemizin egitim sistemi i¢inde énemli bir yere sahiptir. Ozel egitim kavrami iizerine

diinya capinda yapilan aragtirmalar hiz kesmeden devam etmektedir.
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Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ise 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim
sistemi icerisindeki durumlarmi degerlendirmek adina cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri
Yoénetmeligi'ne [OEHY] gore 6zel egitim kavrami, “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlari ve 6zel

olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” o6zel egitimdir

(MEB, 2018).
Ozel Gereksinimli Bireylere Sunulan Egitim Ortamlari

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim ortamlarindan en {ist diizeyde
faydalanabilmeleri i¢in gereksinimlerine uygun egitim ortamlar1 diizenlenmelidir.
Diizenlenmesi veya en uygun egitim ortamina yerlestirilmesindeki asil amag onlari en az
kisitlayict ortamin teminidir. Bu durum yonetmelik ve kanunlarda ‘en az kisitlayici egitim
ortam’ olarak ele alinmaktadir. Kavrami inceledigimizde en az kisitlayici egitim ortami;
ogrencinin miimkiin oldugunca engeli olmayan yasitlariyla ayn1 egitim ortaminda ve
egitsel ihtiyaglarini en etkili sekilde karsilamasina imkan saglayan egitim ortamlaridir
(Kargin, 2004). Asagidaki siralamada, en az kisitlayici egitim ortamindan en fazla

kisitlayict egitim ortamina dogru bir diizenleme yapilmaistir.

Tam Zamanli Genel Egitim Siifi
2 / AN
.- ™
Yar1 Zamanli Genel Egitim Sinift ;
N
P— ~
Ozel Egitim Sinifi 2
=
<
2 z
Gundizli Ozel Egitim Okulu o
RS =
Yatili Ozel Egitim Okulu
N7
Ev\ Kurum\ Hastanede Sunulan Egitim Hizmetleri

Sekil 1. Ozel Gereksinimli Bireyler Igin Egitim Ortamlart
(Kayahan Yiiksel,2019:31).

Sekil 1°de belirtildigi iizere, 6zel gereksinimli bireyler igin en fazla kisitlayici
egitim ortami olarak evde, 6zel kurumlarda veya hastanelerde saglanan egitim hizmetleri
sayilabilir. Bu tiir egitimlerden, genellikle okula devam edemeyecek diizeyde engeli

bulunan ya da kronik hastaligi sebebiyle egitim kurumlarina katilamayan 6zel
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gereksinimli 6grenciler yararlanmaktadir. Yatili veya giindiizlii 6zel egitim okullari,
benzer engel grubundaki ¢ocuklarin engeli olmayan akranlarindan ayri olarak egitim
aldiklar1 egitim kurumlandir (Kargin, 2009). Ilgili egitim kurumlar1 normal gelisim
diizeyinde olan akranlarla 6zel gereksinimli Ogrencileri ayristirdigi gerekgesiyle
elestirilmektedir. Ozel egitim smifi ise okullar ve kurumlarda yasitlari ile ayn1 egitim
ortaminda egitim géremeyen, mevcut durumlarda 6grencinin ayri bir smifta devam
etmesini  zorunlu kildigi zamanlarda; ¢ocugun yetersizlik tiiriine, akademik
performansina ve bireysel 6zelliklerini géz 6niinde bulundurarak olusturulan siniflardir
(MEB, 2012). Tam ve genel zamanli kaynastirma egitimi veren siniflardaki egitim
hizmetleri ayristirmanin en aza indirgendigi egitim ortamlaridir. Kaynagtirma egitimi en
genel haliyle 6zel gereksinimli 6grencilerin, engeli olmayan akranlariyla ayni sinif veya
egitim ortaminda birlikte egitim gormesini ifade eder (Acarlar, 2013). Kaynastirma
smifinda egitim alan 6grenciler akranlar ile iletisimleri, sosyallesmeleri ve akademik
seviyeleri olumlu yonde etkilenmektedir. Ayn1 sekilde velilerinde dgrencilerinin farkl
olarak algilanmadigini bilmesinden dolayr cocuklarinin basariya ulasacaklarina dair
inanglar1 artmaktadir. Ozel gereksinime ihtiyag duyan o6grenciler, kaynastirma
egitiminden yar1 zamanli veya tam zamanli olarak da yararlanabilmektedir. MEB’in her
egitim 6gretim yil1 baginda bir onceki egitim 6gretim yilina ait agikladigi resmi istatistik
verilerine gore 2023-2024 egitim G6gretim yilinda Orglin egitime devam eden Ozel
gereksinimli 0grenci sayist 559.725 Ogrencidir. Bu 06zel gereksinimli dgrencilerden
436.353 tanesi kaynastirma sinifinda egitim almaktadir. Ozele baktigimizda ilkokul
kademesinde toplamda 164.815 6grenci kaynastirma sinifinda egitim almaktadir (MEB,
2024).

Ozel Gereksinimli Bireylerin Faydalanabilecegi Ozel Egitimdeki Destek Hizmetler

Ozel gereksinimli bireylerin farkli egitim ortamlarinda aldiklar1 egitimlerin yani
sira kaynastirma egitiminden de bir dizi hizmetlerden faydalanmaktadirlar. Bunlarin
temelinde destek egitim hizmeti yer almaktadir. Ozel egitimde destek hizmetler alan
yazinda ve Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde; 6zel egitime gereksinimi olan
bireylerin tibbi ve egitsel degerlendirme ile tanilama neticesinde ortaya c¢ikan egitim
ihtiyaglar1 1s1¢inda kendilerine, ailelerine, Ogretmenlerine ve destek saglayan okul

personeline yonelik olarak saglanan uzman personel, arag-gereg, egitim ve danigsmanlik
hizmetleridir (MEB, 2018).
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Destek egitim odasi, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in sunulan 6zel egitim destek
hizmetlerinin 6nemli bir bilesenidir. Destek egitim odasi, 6zel gereksinime sahip olan
bireylere genel egitim sinifinin yani sira ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda destek egitim
hizmetleri verilmesi amaciyla olusturulmus egitim ortamlaridir (MEB, 2018). Destek
egitim odasinin temel amaci, kaynastirma egitimi alan 6grencilerin akademik basarilarini

artirmak ve dil becerilerini gelistirmek icin destek sunmaktir (Cakici, 2024).

Bireysellestirilmis Egitim Programlari1 (BEP)

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde BEP icin; ozel egitime gereksinim
duyan bireyler i¢in hazirlanan 6zel egitim programi; bireylerin halihazirda takip ettikleri
programdan yola ¢ikarak, gelisim o6zellikleri, egitim ihtiyaglar1 ve performanslarina
uygun sekilde hedeflere ulagsmayir amaglayan ve destek egitim hizmetlerini igeren bir
planlama olarak tanimlanir (MEB,2018). Ulkemizde 573 Sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ve 2018°de vyiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi ile dzel
gereksinimli bireyler icin bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmas1 ve

uygulanmasi zorunlu kilinmustir.

Ozel gereksinimli 6grenci icin BEP hazirlanmadan 6nce Ogrencinin RAM
(Rehberlik Arastirma Merkezi) tarafindan ilgili 6zel egitim hizmetleri birimince
Ogrenciye resmi tedbir kararinin konulmus olmasi gerekmektedir. Tam1 almis Ozel
gereksinimli 6grenci i¢in BEP hazirlama siireci konusunda alan yazinda izlenecek yollar
Ozetlenmistir. Bireysellestirilmig egitim programi hazirlanmadan 6nce 6grenciyi 6zellikle
de neleri yapabildigi ve yapamadigi konusunda bilgiler toplanmalidir. Bireysellestirilmis
egitim programimin temel bilesenleri su sekilde siralanabilir (Kargm, 2013; Ozyiirek,
2009b): Bireysellestirilmis egitim programimin (BEP) bilesenleri; 6grencinin mevcut
performans diizeyi, uzun vadeli (yillik) hedefler, kisa vadeli hedefler, kullanilacak
Ogretim yontemleri ve materyaller, siire/zaman planlamasi, degerlendirme yontemi ve
oOl¢iitleri, ayrica sunulacak destek 6zel egitim hizmetlerinin tiirli ve 6zellikleri seklinde

siralanabilir.

Ogrencinin egitsel ihtiyaglarmin uygun bir sekilde karsilanabilmesi igin dncelikle
var olan performans diizeyi ayrmtili bicimde tespit edilmesi gerekmektedir (Ozyiirek,
2009b). Ogrencinin mevcut performans diizeyi tespit edilirken; akademik, sosyal,

duygusal ve motor becerileri goz 6niinde bulundurulmalidir (Kargin, 2007). Bu siirecte
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sadece Ogrencinin yapamadiklari degil yapabildikleri de dikkate alinmalidir. Mevcut
performans diizeyi tespit edilirken dlgiilebilir, gbzlenebilir ve net ifadelere yer verilmeli
ve bir 6lgiitle belirtilmelidir (Kargin, 2007). BEP gelistirme siirecinin ikinci asamasinda,
uzun donemli (yillik) hedefler olusturulmalidir. Bu hedefler 6grencinin mevcut
performans diizeyine uygun olarak belirlenir ve egitim 6gretim yili sonunda 6grenciye
kazandirilmas1 amaglanan davranislari igerir (Kargin, 2007). Uzun donemli hedefler
belirlenirken, O6grencinin mevcut performans diizeyi ile birlikte, devam ettigi siif
diizeyinin hedefleri de goz oniinde bulundurulmalidir. Uzun dénemli hedeflerin anlamli,
ol¢iilebilir, takip edilebilir ve karar verme i¢in kullanisli olma 6zelliklerini kapsamasi
gerekmektedir (Ozyiirek, 2009b). BEP gelistirme biriminin dikkat etmesi gereken bir
diger nokta ise uzun dénemli hedefin 6grenci icin Oncelik tasiyip tasimamasidir. Diger
bir ifadeyle, akranlarindan belirgin sekilde geri kalan bir 6grenci i¢in bazi hedefler
digerlerine nazaran daha 6nemli ve oncelikli goriilebilir. Kisa donemli hedefler, uzun
donemli hedeflere ulasmak igin planlanan ara adimlardir (Ozyiirek, 2009b). Kisa dénemli
hedefler, uzun donemli hedeflerden daha ayrintilidir ve birey, davranis, kosul ve dlgiit
gibi unsurlar i¢inde barindirir (Kargin, 2007). Kisa donemli hedefler, ara degerlendirme
yapmada ve egitim-6gretim yili bitiminde 6lgme siirecinde kullanilabilecek bir yapiya
sahiptir (Ozyiirek, 2009b). BEP’lerde ayrica kullanilacak 6gretim ydntemleri, materyaller
ve her kisa donemli hedefin gergeklestirilmesi ig¢in hedeflenen tarih aralifi da
unutulmamalidir. Bir sonraki adimda ise BEP kapsaminda kullanilacak degerlendirme
yontemi ve Olgiitlerin belirlenmesidir. Uygulanan programin etkililiginin tespit edilmesi
ve yeni hazirlanacak olan BEP’e kaynaklik eden degerlendirme siirecinde davraniglarin
bir olgiitii referans alacak belirtilmesi gereklidir (Kargin, 2007). En son asamada ise 6zel
egitime gereksinim duyan 6grencinin ihtiyag duydugu destek egitim hizmetlerinin tiirii

ve nitelikleri belirlenir ve boylece BEP gelistirme siireci sona erer.

Ozel Ogrenme Giicliigii Kavrami

Ozel dgrenme giicliigii (OOG), kavrami alan yazinda ilk defa Kirk (1962)
tarafindan 0zel egitime gereksinim duyan bireylerin aileleri ile gergeklestirdigi bir
toplantida kullanilmistir. Kirk (1963) 6zel 6grenme giicliigii kavramini normal ya da
normaliistli zeka diizeyinde olmalarina karsin, okulda giicliikler yasayan 6grenciler i¢in
kullanmigtir (Melekoglu, 2018). Bu durumun kaynagi bilissel, kiiltiirel ya da duyusal bir
sorun degildir (Sinir, 2020).
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Ozel 6grenme giicliigii terimi ilk kez Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD)
kullanilmaya baslanmistir. Ozel 6grenme giicliigii terimi ilk olarak ABD’de 1975 yilinda
cikartilan Ttiim Engelli Cocuklar Yasasi’nda (Individuals With Disabilities Education Act
— IDEA, 1997) gecerken; bahsi gecen yasa 1997 yilinda Yetersizligi Olan Bireylerin
Egitimi Yasasi olarak adlandirilmis ve 2015 yilinda ise son seklini almistir (Cakiroglu,

2018). Yasadaki degisiklik dncesi yani 1975 yilindaki haliyle 6zel egitim yasasinda;

Ozel 6grenme giicliigii; S6zlii ya da yazil dili anlama ve kullanmayla ilgili olarak
bir veya daha fazla temel psikolojik siiregte ortaya ¢ikan bir yetersizlik olup kendini
dinleme, diisiinme, konusma, okuma yazma, heceleme veya matematiksel islemleri
yapma becerilerinde meydana gelen yetersizlikler olarak rastlanmaktadir ve algisal
yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel
afazi (s6z yitimi) gibi durumlari ig¢ine almaktadir; fakat bu durumun aksine 6zel 6grenme
giicliigli gorsel, isitsel veya devinimsel yetersizliklerin, zihinsel yetersizligin, duygusal
bozuklugun veya c¢evresel, kiiltirel ya da ekonomik yoksulluk, dezavantaji gibi
sebeplerden kaynakli ortaya ¢ikan Ogrenme problemlerini kapsamaz seklinde
tanimlanmistir. Bagka bir deyisle IDEA’da 6zel 6grenme giicliigli, ‘dinleme, diisiinme,
okuma, yazma, konusma, harfleme veya temel hesaplama islemlerinde kendini gosteren,
s0zlii ya da yazil1 dili kullanma ve anlamay1 kapsayan becerilerin birinde ya da birkaginda

kendini belli eden bozukluktur,” olarak agiklanmustir.

IDEA kapsaminda yapilan tamim incelendiginde, 6zel 6grenme giicliigii kavrami
taniminda iki boliim iizerinde durulmaktadir. Ik béliimde 6zel 6grenme giigliigii tanimina
yer verilirken, ikinci boliimde ise daha ¢ok ne olmadig: ifade edilmektedir. Ozellikle
ikinci bolim incelendiginde, gorme, isitsel, fiziki veya zihinsel yetersizlik ile duygusal
bozukluklardan kaynakli 6grenme giicliiklerinin 6zel 6grenme giigliigli kapsaminda
sayllmadigi; sosyal, Kkiiltiirel ve iktisadi yoksunluk sebebiyle olusan 06grenme

giicliiklerinin de bu kapsamda incelenmeyecegi belirtilmistir.

Ozel Ogrenme Giigliigii DSM (Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El
Kitab1) mental rahatsizliklarin gruplandirildig: sistemde ilk kez DSM-III"de (American
Psychlogical Association, 1980) 0zgiin gelisimsel bozukluklar basligr altinda
tanimlanmistir daha sonra DSM-IV“de (APA, 1994) ise 6grenme giicliigli baslig1 altinda
birinci eksen tanisi olarak yer almistir. DSM-V*“de (APA, 2013) ise Norogelisimsel

Bozukluklar kategorisinde ifade edilmistir.
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Ulkemizde 6zel dgrenme giigliigii kavraminin tarihgesine bakildiginda ilk olarak
O0zel Ogrenme gigliigli ifadesine 1975 yilinda yiirlirliige giren yonetmelikte yer
verilmistir. Tanim olarak ise 6zel 6grenme gii¢liigli olan birey: ‘‘Dili yazili veya sozli
olarak anlamak ve kullanmak igin gerekli olan bilgi isleme siireglerinin bir veya birden
fazla alaninda sorun yasayan; dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkatini
toplama veya matematiksel islemleri gerceklestirme konularinda giigliik ¢eken bireyler,
bu nedenle 06zel egitim ve destek egitimine ihtiyag duyan bireyler olarak’’

tanimlanmaktadir. (MEB, 2012).

Gliniimiizde Tirkiye’de kullanilan bu 6zel 6grenme giicliigli tanimi ABD
kaynakli tanimin igerigiyle Ortiismektedir, fakat ABD kaynakli tanim Tiirkiye’deki
tanima gore 6zel 6grenme giicliiglinii daha genis tanimlamakta olup hangi durumlarin
0zel 6grenme giicligii olarak kabul edileceginin yani1 sira hangi durumlarin 6zel 6grenme
gicligiine dahil edilemeyecegini detaylandirmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de
kullanmakta oldugumuz 6zel 6grenme giicliigli tanim1 yetersiz kalmaktadir (Marakls,

2024).

Ozel 6grenme giicliigii, gecmisten giiniimiize farkli isimlerle anilmustir. ilk olarak
Dr. Morgan, 1896 yilinda 6zel 6grenme giigliigiinii “kalitsal kelime korliigii” seklinde
kullanilmistir (Demir, 2005). Samuel Orton, 1925 yilinda ise “‘strephosymbolia” olarak
tammlamistir (Harwell ve Jackson, 2008). Ozel 6grenme giigliigii kavramina alternatif
olarak 1930 senesinde “Minimal Beyin Hasar1”, 1940’11 yilardan sonra ise “Minimal
Beyin Bozuklugu” seklinde dile getirilmistir (Demir, 2005). Samuel Kirk, 1962 yilinda
ise ilk olarak “6zel 6grenme giigliigli” terimi ile ifade etmistir (Kagar, 2018). Tiirkiye’de,
aragtirmacilarin  6zel 6grenme giigliigli kavramimi ifade etmek igin farkli terimler
kullandig1 gdzlemlenmistir. Ornegin, Ozmen (2005) ile Sakiz ve Bas (2019) 6grenme
gicliigli; Saripmar (2006), Erden (2016) ve Babiir (2019) 6zgiil 6grenme gii¢liigi;
Melekoglu ve Cakiroglu (2018) 6zel 6grenme giigliigii kavramlarin1 kullanmay1 uygun
gormiiglerdir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmenligi'nde ise (2006) kavram, &zel
ogrenme giicliigii olarak isimlendirilmistir. Calisma kapsaminda da 6zel O6grenme

giicliigii olarak ifade edilecektir.

Literatiir taramasinda karsimiza ¢ikan 0zel 6grenme gilicliigli tanimlart su

sekildedir:
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DSM-V'e gore 6zel 6grenme giicliigl, bireyin en az alt1 aydir devam eden ve
yapilan miidahalelere karsin siiregelen; harfleri dogru sdyleme, kelime okuma,
okudugunu anlama veya yazili anlatim gibi alanlarda yasadigi zorluklar ile yazma,
matematiksel islemler yapma ve akil yiiriitme konularindaki problemler olarak
tanimlanmaktadir. (Aktaran: Koroglu, 2013). DSM-V'ye gore akademik alanda

karsilagilan zorluklar kapsaminda degerlendirilen temel akademik beceriler sunlardir:
1) Kelimelerin dogru ve akici bir sekilde okunmasi,
2) Okuma ve anlamlandirma,
3) Yazili ifade ve yazim bigimleri,
4) Sayisal islem ve aritmetik hesaplama yapma,
5) Matematiksel akil yiiriitme olarak siralanabilir.

Silver ve ark. (2007)’e gore 6zel 6grenme giicliigli; beyin zarindaki iliskilerde yer
alan nedenlerden dolay1 meydana gelen ve beyin kaynakli bir bozukluk olarak ifade

edilmistir.

MEB tarafindan 2006 yilinda yaymmlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde oOzel Ogrenme gligliigiint, dili yazili veya s6zli anlamak ve
kullanabilmek ig¢in ihtiyag duyulan bilgi edinme asamalariin birinde ya da birkaginda
meydana gelen ve konusma ile dinleme, okuma yazma, heceleme, dikkat verme ya da

matematiksel islemleri yapma gii¢liigii olarak adlandirilir.

Tanimlardan yola c¢ikarak ozel 6grenme giigliigliniin ¢ocuklarin akademik
yetkinliklerini olumsuz sekilde etkiledigi sdylenebilir. Fakat bireylerde gézlemlenen bu
kisitlayict durumlar biligsel, gérme, isitme, ortopedik yetersizlikler ya da duygu ve
davranig bozuklugu gibi faktorlerden kaynaklanmamalidir. Belirtilenlere ilave olarak
bireylerde gozlemlenen kisitlayict durumlarin goze c¢arpan sebebi olarak cevresel,
kiiltiirel ya da ekonomik yoksunluklar sebep olarak sayilmamalidir. Bu nedenle, bu tiir
nedenlerden kaynakli zorluklar 6zel 6grenme glicliigli kapsamina alinmaz. Bunlara ek
olarak ozel Ogrenme giigliigli ¢ogunlukla {i¢ akademik alanda belirgin sekilde
rastlanmaktadir: Okuma, yazma ve matematik. Farkli bir ifadeyle 6zel 6grenme giicliigii
tiirlerine gore ii¢ baglikta incelenmektedir. Birinci ve en sik olarak gbze carpan &zel
o0grenme giicliigii grubu disleksidir. Disleksi 6nemli derecede okuma giigliigli seklinde

tanimlanmaktadir ve disleksi tanis1 almis bireyler okuma becerilerini kazanmakta ve



18

devam etmekte zorluklar yasarlar. ikinci &zel 6grenme giicliigii grubu disgrafidir.
Disgrafi ciddi yazma gili¢liigli seklinde tanilanir ve disgrafili ¢ocuklarda yazma
becerilerini kazanmak ve yazili ifade becerilerini devam ettirememektedirler. Uciincii
0zel 6grenme giigliigii grubu ise diskalkulidir. Diskalkuli ciddi matematik gii¢liigii olarak
goriiliir ve diskalkuli olan ¢ocuklar temel matematiksel islem becerilerimi kazanmada ve

temel hesaplama islemlerini yapmakta sikintilar yasarlar.
DSM V’te Yer Alan Ozel Ogrenme Giicliigii Tiirleri

DSM V'te ve ICD-11’de yer alan siniflandirmaya gore, 6zel 6grenme giicligii lig
farkli alt tiirden olugsmaktadir. Bu alt tipler sunlardir: ilk olarak disleksi (okuma gii¢liigii),
diskalkuli (matematik giigliigii), disgrafi (yazma giigliigii) (APA, 2013; WHO, 2024).

Disleksi, diger bir tanimlama olarak 06zel okuma bozuklugu olarak da
tanimlanmaktadir. Disleksi, ndrobiyolojik temellere dayanan bir 6zel O6grenme
giicliigiidiir. Kelime tanima ve telaffuzda yasanan giigliiklerle kendini 6ne ¢ikarir. Bu
glicliikler, dilin farli bilissel yeteneklerle baglantili olan fonolojik yapisindaki bir
yetersizlikten kaynaklanmaktadir. Ikincil sonug olarak, okudugunu anlamada giicliik ve
sOzciik bilgisinin yetersiz olmasidir (Lyon ve ark., 2003). Diger bir tanimla, bireyin zeka
seviyesinin normal olmasi ve yasitlariyla ayni egitimi almasina ragmen okuma geriligi
olarak ifade edilmektedir (Oz¢ivit Asfuroglu ve Fidan, 2016). Tanimlardan yola ¢ikarak
harf, hece, kelimeyi ayirt etme, sozciik bilgisi, okuma yontemi se¢iminde uygunluk, ortak
metin yapisinda ayrim, hatasiz ve akici okuma ile okudugunu anlama problemleri 6zel
o0grenme glicliigli goriilen cocuklarda en yaygin rastlanan sorunlardir. Jena’ya (2013: 32)
gore disleksi, ¢evresel ve merkezi etmenler olarak iki sinifta degerlendirilmistir. Cevresel
Disleksi: kendi icerisinde dikkat ¢eken disleksi ve ihmal edilen disleksi olmak {izere ikiye
ayrilir. Dikkat ¢eken disleksi, 6nemsenmeyen odaklanmadan dolay1 endee rastlanan bir
durum etmen olarak rastlanir ve ¢ocuga birden fazla harf ve kelime verildiginde okumada
giicliikler yasanabilir. Buna ragmen sesler ya da sozciikler sirayla verildiginde okuduklari
goriiliir. [hmal disleksileri genellikle beyin hasarina bagli olarak ortaya cikar. Bu bireyler
okuma esnasinda kelimelerin baslarinda ve sonlarinda hata yapma egilimleri olduklari
goriilmektedir.. Merkezi disleksi durumunda, gorsel-sozciik tanimanin genellikle normal
oldugu, fakat sorunun daha ¢ok semantik (anlam) islemleme siirecindeki sinirliliklardan

kaynaklandig: belirlenmistir.
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Disgrafi yani yazma giigliigii, normal zekaya ve yeteneklere sahip olmanin yani
sira, ince motor becerilerinden kaynakli olarak yazma becerileri problemli olan bireyleri
ifade eder (Deniz,2019). Alan yazina bakildiginda, merkezi disleksinin genellikle okuma
yazma egitimi almis ¢cocuklarda daha sik rastlandig: ifade edilmektedir. Bu ¢ocuklarda
yazmadaki giicliikler haricinde dili algilama ve sozel ifade de giigliikler saptanmustir.
Yazarken silik yazma, harfleri ters yazma (6zellikler b ve p sesini karistirma), kelimeler
arasinda bosluk birakmama ya da kelime atlama, heceleri ayrik yazma, harf atlama,
okunaksiz el yazisi ve sayfayr uygun bi¢cimde kullanmama bu bozuklugun sikca

karsilasilan belirtileri arasinda yerini alir.

Matematik giigliigli diger bir ifadeyle diskalkuli, say1 bilgisi bozuklugundan
kaynakli ¢ocugun aritmetik islemlerinde, basit dort islem becerilerinde, 6lgme ve
degerlendirmenin ek olarak diger matematik alanlarinda yasadigi giigliiklerdir
(Melekoglu & Cakiroglu, 2018). Ayrica Talas (2022), diskalkuliye sahip 6grencilerin
carpim tablosunu Ogrenmede, islem icin gerekli isareti kullanmada ve rakamlar
yerlestirmede sikintilar yasadiklarini yaptigi literatiir taramasinda rastladigini ifade
etmistir. Bu alanla ilgili literatiire baktigimizda okuma yazma giigliigii ile ilgili yapilan
arastirmalar kadar {lizerinde durulmadigi goriilmektedir. En temel neden olarak alanda
calisanlarin okuma ve yazma alaninda yapilan arastirmalarin sonucunda 6grencilerin
okuma yazma yetersizligi olan 6grencilerde matematik gii¢liigiiniin de olacagina dair

inanc¢larma yorumlayabiliriz.

Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Belirtileri ve Nedenleri

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) (2013) tarafindan yaymlanan DSM-V adl tani
kitabinda yer alan 6zel 6grenme gii¢liigli kavrami, davranigsal belirtileriyle iliskili olan
biligsel diizeydeki anormallik durumlarina temel teskil eden biyolojik kokenli bir
norogelisimsel bozukluk olarak ifade edilmistir. Ozel 6grenme giigliigii yasayan bireyler,
akranlariyla benzer diizeyde bir zekdya sahip olmalarina ragmen, akademik basarilar
genellikle akranlariin gerisinde kalabilmektedir. Bu bireylerin erken dénemde mevcut
performanslarinin tespiti ve ayni sekilde onlarin bireysel farkliliklari ile ihtiyaglarina gore

miidahale programlarinin hazirlanmasi daha uygun goriillmektedir (Uygun, 2019).

Ozel dgrenme giigliigii belirtilerini konusunda alan yazin incelendiginde iki boyut

olarak erken ¢ocukluk donemi ve sonrasindaki donem olarak ise okul donemi belirtileri



20

olarak ele alinmistir. Okul 6ncesi donemde 6zel 6grenme gii¢liigii stiphesi olan 6grenciler
aileleri ile daha fazla vakit gegirdikleri i¢in onlarin gézlemleri ile okula baglamaya hazir
olduklarinda ogretmenleri tarafindan fark edilmektedir. Eger aile ilgisiz ve konu
hakkindaki bilgisi yetersiz ise durum daha da zor hale gelmektedir. Ayni1 durum
Ogretmenlerin de 6zel d6grenme giicliigi hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmasindan
dolay1 tani siirecinde zorlular olusturmakta ve erken miidahalenin bireye olan faydalarini
minimize etmektedir. Daha sonrasinda ise ¢ocuklar okula basladiktan sonra sorunlar
artarak kendini gostermeye basladiginda aileler tedirgin olmaya baslamaktadir (Okur,

2019).

Ozgiil 6grenme gii¢liigiiniin erken dénem belirtilerini, dil gelisimi ve konusma,
zaman kavramini anlama, yeni kavram edinme, bellekte bilgiyi tutma, el goz
koordinasyonunu saglama ve gorsel hafiza problemleri seklinde siralayabiliriz. Bunu yani
sira Melekoglu (2018) ise 6zel 6grenme giicliigliniin okul 6ncesi yani erken ¢ocukluk
donem belirtilerini ise dikkatin kisa siirmesi, dinleme becerisindeki yetersizlik, talimatlari
takip edememe, isteksiz sekilde gorev yapma diirtiisii, dil ve konusmada goriilen
yetersizlik, anlamsiz hareketler, yasa uygun olmayan davranislar sergileme, dagmik ve
diizensiz olma, kagit ve kalem kullaniminda yasanan giicliikler ve en son olarak 2.5 yasina

kadar kelimeden ciimle olusturmada yasanan problemler seklinde belirtilmistir.

Milli Egitim Bakanhigi’min yaymladigi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogrenme
Giicligii Modiilii'nde (2014) okul donemi belirtileri, okul basarisinin diisiikliigii, dikkat
daginikligi, zeka problemleri, diizensizlik, ezberde yasanan giigliikkler, duyusal algi
problemini, zaman, giin, ay ve mekan gibi kavramlari algilama problemleri, aritmetikte
zorlanma, farkli bir dil kazanmada yasanan gligliikkler, duygusal ve davranigsal

problemler, motor becerilerdeki problemler ve sosyal yetersizlikler seklinde siralanabilir.

Ozel 6grenme giicliigii olan gocuklar1 akranlarindan ayirt etmeye yardimei olan
baz1 belirgin 6zelliklerden soz edilebilir. Bahsi gegen 6zellikler her ¢ocukta farkli sekilde
rastlanabilir (Henley, Ramsey ve Algozzine, 2002; 148; Smith ve Tyler, 2010: 162; Sahin
ve Glil Akoglu, 2011: 260; Bender, 2012; Sakall1 Giimiis, 2013: 86; Korkmazlar, 2016:
111). Bu belirtiler;

1) Cocuklara uygulanan zeka testlerinde genellikle 90-95 arasi ya da daha yiiksek

IQ puanlar elde edebilirler. Hatta bazilar1 {istiin zeka seviyesine (130 1Q) ulasabilir.
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2) Cocukta dikkati devam ettirememe, hafizada tutma, giidiilenme ve odaklanma

sorunlarina rastlanabilir.

3) Ince ve kaba motor becerilerinde eksiklikler olabilir. Bunun yani sira el ve goz

koordinasyonu zayif olabilirler.

4) Gorsel, isitsel ve dokunsal algilarinda veya uzaklik-derinlik algilarinda da

sorunlara rastlanabilir. Zamani ve mekan1 dogru sekilde ayirt etmede zorlanabilirler.

5) Asir1 hareketlilik (hiperaktiflik) ya da tam tersi sekilde diisiik enerji diizeyi
(hipoaktiflik) gozlemlenebilir.

6) Sag ve sol yonlerini karistirmalar olabilir.

7) Farkli duygu durumlar olarak ani duygu degisimleri (ani tepki, ofke

patlamalar1 yasitlar ile ¢atigmalar) gosterebilir.
8) Sozlii dili kullanmada ve iletisim kurmakta zorluklar yasarlar.

9) Genel olarak okuma giiclikklerinin yani sira yazma becerilerinde ve

matematiksel yeteneklerde akranlarina kiyasla sorunlar yasayabilirler.

10) Diizensizlik, gorevlerini yerine getirememe veya yonergeleri izleyememe ve

verimli ¢alisamama gibi sorunlari bulunur.

Literatiir taramasinda 6zel 6grenme gii¢liigiinlin kalitimsal olduguna ve norolojik
temelli bir gelisimsel bozukluk olduguna dair bulgulara ulasilsa da neden olarak net bir
faktor sdylenememektedir. (Melekoglu, 2018). Norolojik temelde daha ¢ok beyin
islevselligindeki aksamalar goriildiigiinden, beyin hasari ve bundan kaynakli
yaralanmalarin1 6zel 6grenme gii¢liiiinlin nedenlerinden biri olarak goriilmektedir. Bu
kapsamda beyne zarar verecek ciddi kafa travmalar, fel¢ gecirme, yiliksek ates, beyinde
goriilen timor gibi beyinde hasara neden olabilen gesitli hastaliklar ¢ocuklarda 6zel
O0grenme  glicliigi  goriilmesinde  etkili oldugu diisiiniilmektedir. Beyindeki
yaralanmalardan kaynakl1 hasarlar ve travmalar dogum sonrasinda olabildigi gibi, dogum
oncesi ve dogum aninda da goriilmektedir. Tiim bunlarin yani sira dogum sonrasi
cocugun beslenmesi, ¢esitli kimyasallara maruz kalmasi da 6zel d6grenme giicliigiine

neden olabilmektedir (Smith ve Strick, 2010).

Alan yazinda neden olarak bir diger faktoriin ise kalitim olarak ifade edilmistir.
Kalitimla iliskili olarak yapilan ¢alismalarda 6zel Ogrenme giigliigii tanisi almis

cocuklarin ebeveyn ve kardes gibi yakin akrabalarinda da 6zel 6grenme giigliigi ile
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karsilasma olasiligin fazla oldugu bilinmektedir. Ozel &grenme giicliigii bulunan
bireylerin ailelerine kapsayan arastirmalarda 6zel 6grenme gii¢liigli tanili gocuklarin
%40’min ailelerinde de 6grenme giigliigiiniin varlig1 ve 6zel 6grenme giicliigli olan
cocuklarin da %40’ 1nin kardeslerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Korkmazlar, 2011).
Yapilan calismalar incelendiginde 6zel 6grenme giicliigiiniin nedeni tek faktorle

aciklanamadig1 yorumu yapilabilir.
Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Yayginhg (Prevalansi) ve Tanisi

DSM-V kapsaminda elde edilen verilere bakildiginda okul ¢agindaki ¢ocuklarda
ozel 6grenme giicliigii prevalansinin %5-15 arasinda oldugu goriilmektedir. Ulkemizde
ise MEB tarafindan 2014 yilindaki raporda 2007-2008 egitim 6gretim yilinda 5500
ogrenci ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ise 7429 6grenci olarak tespit edilmis ve
0zel 6grenme gligliigii oran1 tiim 6zel egitim dgrencilerin %3'linii olusturmaktayken yine
MEB tarafindan 2022 yilinda yayimlanan raporda ise bu oran %6 olarak belirlenmistir.
MEB’in 2024 yili i¢in acikladigi resmi istatistik verilerinde bu bilgileri
ulagilamamaktadir. Agiklanan istatistik verisinde sadece 0Ozel egitime ihtiyact olan
ogrenci sayisinin genel olarak 559.725 grenci oldugu agiklanmustir. Orgiin egitime
devam eden resmi ve 0zel 6gretim kurumlarindaki toplam 6grenci sayisi ise 17.480.463
ogrencidir. Ozel 6grenme giicliigii tani sistemlerinin ilerledigi iilkelerde, bu konuda
farkindaligin da artmis olmasi nedeniyle, goriilme oranlarimin daha yiiksek oldugu
degerlendirilmektedir. Bu kapsamda Tiirkiye’de 6zel O0grenme giicliigii oranindaki
diisiikliigiin, tam sistemlerindeki farklilik nedeniyle oldugu sdylenebilir (Ogiilmiis,
2021). Ayrica 6zel 6grenme giigliigii izerine yapilan aragtirmalar, bu durumun erkeklerde

kizlara kiyasla daha sik rastlandigini ortaya koymustur (Demir, 2005).

Ozel 6grenme giicliigii tanilamast da diger 6zel egitime ihtiyag duyan 6grenciler
gibi bir takim degerlendirme ve tanilama asamalarindan sonra karara baglanmaktadir.
DSM-V’de 6zel 6grenme giicliigiiniin tanilanmasi siirecinde 6nem arz eden ii¢ asamanin
oldugu goriilmektedir. Bunun daha hafif diizeyde olan sekli, egitimle ilgili birkag
beceride zorluklar yasanmasidir; ancak bu zorluklar, dogru egitim ortami ve
miidahalelerle biiyiik Olgiide azaltilabilir. Orta derece asama; egitsel olarak birkag
beceride dikkat ¢ekici sekilde sorunlarla karsilagilmasidir. Bu agsamadaki bireyin okulda
ve evde dogru ve etkin bir sekilde destek egitim ihtiyact vardir. Agir agsama; egitsel olarak
birkag¢ alanda agir sekilde problemlerin yasandig1 asamadir. Bu asamadaki bireyler egitim

stirecinde, okulda, evde veya isyerinde siirekli olarak ihtiyaglarina doniik bireysel olarak
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egitimde faydalanmalidir (APA, 2013: Aktaran: Koéroglu, 2013). Tanilama agamasinin
erken olmasi Ogrencinin okuma, yazma ve diger alanlarda yasadigi gii¢liigli en aza

indirecegi alan yazindaki aragtirmalar incelendiginde acikca goriilmektedir.

Ozel dgrenme giiliigii ve dzel egitime ihtiyaci olan bireyin tespitinde ve tani
stirecinde aile ¢ok dnemli bir faktordiir. Cocugun okul dncesi ve okula basladig: siirecte
cocugu en c¢ok taniyan ailedir. Tanilama yapilirken bu hususlar goz Onilinde
bulundurularak tanilama siirecinde gerek ailenin gelisim Oykiisii gerekse de bireyin
gelisim Oykiisii alinmalidir. Bunlarin yani sira okul siirecinde 6gretmenlerde tanilama
stirecine katilarak 6grencinin gelisim dykiisti okul ortaminda alinmali ve gelisim dosyas1
mutlaka incelenmelidir. Tanilama siireci tek boyutla degil birden fazla boyutla ele
alinmalidir. Bu kapsamda Wechler ¢ocuklar i¢in zeka testi, Stanford Binet vb. testler
yapilmali ve bunlarin yani sira 6zel 6grenme giicliglinii belirlemek igin gelistirilmis

testlerden de faydalamlmalidir (Asfuroglu, Fidan ve Ozgivit, 2016).

Ulkemizde tanilama siirecinde ¢ocuk daha cok aile tarafindan gétiiriilen
psikiyatristler tarafindan fark edilmektedir. Aile ve doktor siiphesinin yani1 sira prosediir
geregi ¢ocugun ilkokul dénemine baslamasi beklenmektedir. Ulkemizde bu 6grencilerin
tanilama siirecindeki ilk asama, ilkokul birinci sinifta baglayan ilk okuma yazma 6gretimi
stirecinde bu Ogrencilerin akranlarindan ayirt edilebilir derecedeki farkliliklarin
gbzlemlenmesi ile 6gretmenler ve ailelerin gdzlemleri neticesinde farkina varilir. flkokula
baslama ile Ogrencide goriilen okuma, yazma, konugsma ve yonergeleri izlemede
akranlarindan farkli olarak sergiledikleri davranislar hem aileyi hem de Ogretmeni
telaslandirmaktadir. Ogretmenler ve aile bu konuda farkl arayislar icerisine girerek farkli
yontemler (okuma, yazma alaninda) arayisina girerler. Ogretmen ve aile isbirligi olumlu
doniit vermezse okul idaresi varsa rehberlik 6gretmeni (psikolojik danigman) destegi
alinarak ¢6ziim bulunmaya c¢aligilir. Tiim silire¢ sonucunda 6grencinin tanilanmasi ve bu
durumun anlamlandirilmasi adina 6grenci hastane, RAM gibi kurumlara yonlendirilir. {1k

asama olarak 6grencide goriilen sliphe tanilama siirecinin birinci asamasi olarak goriiliir.

Hastane stireci ve RAM siireci bir diger asama yani ikinci tanilama asamasi olarak
karsimiza ¢ikar. RAM Ggrencinin ‘egitsel tanilama’si siirecine baslamadan 6nce ‘tibbi
tanilama’ i¢in 6grenci ailesinden 6grenci i¢in hastane raporunu istemektedir. Bu kisimda
ogrenci i¢in okulundan ‘egitsel degerlendirme istek formu’ talep edilir ve G6grenci
hakkinda bilgi sahibi olunur. Ogrenci igin saglik raporunun olusturulmasindan sonra

RAM o§grencinin egitsel degerlendirmesini tamamlar ve 6grencinin egitimine devam
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edecegi veya yerlestirmenin yapilacag: okula ise ‘Ozel Egitim Hizmetler Kurulu® karar
verir. Gerekli tan1 okula, aileye haber verilir. Egitsel degerlendirme ve Ogrencinin
yerlestirme islemleri RAM tarafindan yapildiktan sonra ti¢lincii asamada olarak ise egitsel
ihtiyaclar1 dogrultusunda Ogrenci i¢in okullarda olusturulan ‘BEP Gelistirme Birimi’
tarafindan ‘Bireysellestirilmis Egitim Programi’ hazirlanir. Bu program dogrultusunda
ogrenci yerlestirildigi egitim kademesindeki sinifta egitimine devam eder ve 6grenciye
yapilan siavlar ilgili programda yer alan kazanimlara gére yapilir. Ogrenci kaynastirma
simifinda egitimine devam ederken her egitim 6gretim yil1 bitiminde rapor siiresi biten
Ogrenci i¢in siire¢ yukarida anlatildigi gibi her yil devam eder. Siire¢ Sekil 2’de

gosterilmistir.

Ogrencinin okula baslamasi ve ilk okuma yazma 6gretimin
yapildigi birinci sinif kademesinde 6grenci gdzlemlenen akranlarindan
farkli davranislar ve akademik basaridaki diislis simif Ogretmeni ve
ailenin dikkatini ¢ekmesi ile baslar, Siiphe ile baglayan siirece
O0gretmenin yoOnlendirmesi ile 6grenci okul psikolojik danisma ve
rehberlik servisine yonlendirilir. Okul PDR servisi ve okul idaresinin
yonlendirmesi ile 6grenci icin egitsel degerlendirme istek formu (ilk
inceleme) doldurulur ve RAM’dan inceleme i¢in randevu talep edilir.

Asama [
Fark Edilme Siireci

Tanilama siireci 6ncesi 6Zrencinin herhangi bir saglik problemi
olup olmadig1 yoniinde saglik raporu icin tibbi inceleme baslar. Tibbi
acidan goz, kulak, zihinsel agidan noroloji uzmani ve fiziksel agidan ise
fizik tedavi uzmani ile psikolojik agidan incelenmesi i¢in ¢ocuk ruh
sagligt uzmam tarafindan degerlendirme yapilir. Tim bu
degerlendirmeler de dikkate alinarak 6grenci icin RAM’da yer alan 6zel
egitim hizmeti alani uzmanlarindan olusan birimce (Ozel Egitim
Hizmetleri Kurulu) egitsel degerlendirme siireci yani tanilama siireci
baslar.

Asama II
Tanilama Siireci

RAM’daki Egitsel Degerlendirme Kurulu’nun inceleme ve
raporlar1 dogrultusunda, MEB Ozel Egitim Hizmetler Kurulu 6grencinin
yerlestirilmesi ve takibi siirecini baslatir. Ozel Egitim Hizmetler Kurulu
ogrencinin hangi okul kademesinde (6zel egitim okulu vb.) veya sinifa
(6zel egitim sinifi, kaynastirma sinifi) devam etmesi gerektigi kararini
aldiktan sonra Ogrencinin izleme siirecini yiirlitmekle sorumludur
(MEB, 2018).

Asama III
Yerlestirme Siireci
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S )gﬁ g =278 olan BEP i¢in ilgili BEP Birimi Ozel Egitim Hizmetleri
< O % = é 3 Yonetmeligi’'nde yer alan birim {iyelerince toplanir. Ogrencinin
= gﬁ 5 s yetersizlik durumu ve ihtiyaglarinin yani sira var olan potansiyeline
§ o % uygun hazirlanan BEP ilgili birimce takip edilir ve diizenlenir
50 (MEB,2018).
m

Asama V
Yeniden

Degerlendirme

Ogrencinin ilgili karar1 her egitim dgretim yili basinda yenilenir
ve siire¢ her defasinda yeniden inceleme talebi ile RAM’a yonlendirilir.

Sekil 2: Tiirkiye’de OOG Ogrencilerin Tanilama Siireci
Ozel Ogrenme Giicliigii ve Okuma yazma Egitimi

Okuma ve yazma bireylerin diinyasin1 genisleten, gevresindeki bireylerle olan
iletigimlerini saglayan onemli bir etmendir. Normal gelisim c¢agindaki ¢ocuklar
birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip olurlarken 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklar
da birbirinden ¢ok farkli ozelliklere sahip olmaktadirlar. Korkmazlar (2003), 6zel
O0grenme gii¢liigli tanis1 almis ¢cocuklar i¢in erken miidahale saglandiginda, akranlariyla

esit seviyeye gelebilecekleri ve gercek yeteneklerinin ortaya ¢ikabilecegini ifade etmistir.

Ogrencinin ilk 6grenme faaliyeti olan okuma yazma deneyimlerinde basarisizlik
yasamas1 sonraki 6grenmeleri iizerinde olumsuz etkilere neden olacaktir (Binbasioglu,
2004). Ogrencinin ilk kez deneyimleyecegi okuma ve yazma faaliyetlerindeki basari,
kitaplara, okumaya ve yazmaya kars1 olumlu bir tutum gelistirmesine katki saglar. Ancak,
tam aksine bir durumda ise bu siireg¢ 6grencide siirekli bir kaygi kaynagina doniisebilir ve
yazili kaynaklarla iliskisinde olumsuz bir iz birakabilir. Ogrenci igin okuma yazma
ogrenmek sadece sesleri sembol, sembolleri ses ile ifade etmek degildir. Ogrencinin dil
basta olmak iizere bircok zihinsel ve biligsel beceriyi gelistirmesi, okuma ve yazma
temeline dayanir. Bundan dolay1 ¢ocugun zihinsel ve biligsel gelisimini destekleyen bir

ara¢ olarak okuma yazmay1 6grenmesi biiyiik 6nem tasir. (Kurnaz, 2016).

Ulkemizde genel egitim ve 6zel egitim programlarinda temel okuma yazma
ogretiminde cogunlukta takip edilen yontemin ses esasli ciimle yontemi kullanildigi

bilinmektedir. Ilgili ydntem, okuma yazma dgretiminde bircok 6nemli avantaja sahip
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olmasina ragmen, her zaman 6zel gereksinime ihtiyaci olan ve OOG tanili égrencinin
ogrenme ve gelisim Ozelliklerini karsilayamayabilir. Bu durumdan kaynakli olarak
okuma yazma becerilerinin gelistirilmesi sadece bir yonteme bagli olmamasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Sinif 6gretmeninin 6zel 6grenme giicliigli tanili d6grenciye yonelik
okuma yazma becerilerinin kazandirilmasina yonelik program hazirlarken ve buna uygun
yontem se¢iminde tek bir yontemi referans almamanin yani sira 6grencinin ihtiyaglarina

uygun yontemin se¢ilmesi 6grenci i¢in dnemlidir (Avcioglu,2016).
Ozel Ogrenme Giicliigii ve Stmif Ogretmeni

Ogrencinin diinyaya agilan kapisi ve ¢evresindeki sembolleri anlamlandirmasini
saglayan okuma yazma egitiminin temeli smif Ogretmenine baghdir. Literatiir
taramasindaki calismada Yigiter (2005), sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigline
dair bilgi diizeylerinin; yas, cinsiyet, bu konuda egitim alip almamalari, ¢alistiklar:
kurum, sinif mevcudu ve bilgilerini yeterli goriip gormemeleri gibi degiskenlere gore
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica, 6zel 6grenme giigliigii olan cocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin, 6zel 6grenme gii¢liigii olan bir yakina sahip olup
olmama ve bilgilerini yeterli bulup bulmama durumlarina goére degistigi belirlenmistir.
Ancak, Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ile kaynastirmaya yonelik tutumlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunamamustir.

Ozel 6grenme giicliigii tanis1 almis dgrencilerin egitim ortamlarini diizenleyen ve
egitim siirecini yliriiten en 6nemli kisi simif 6gretmenidir. Sinif 6gretmenleri sinifindaki
tim Ggrencilerinin akademik ve sosyal gelisimini gézlemler. Buna ilave olarak gerekli
durumlarda 6grenciye uygun ortamda birebir egitim verir. Ozel 6grenme giicliigii tanis
almig Ogrencilerin egitiminden sorumlu olan smf &gretmenleri, bu 06grencilerin
karsilastiklar gii¢liikleri ve uyum siireclerini en yakindan izleyen kisilerdir (Susam ve
Bayrakgi, 2021). OOG tan1 koyma siirecinde farkindalik cok dnem arz etmektedir. Erken
tan1 ve erken miidahale ile akranlar1 arasindaki farklilik minimum seviyeye inmektedir.
Altun ve Uzuner, (2016) yilindaki ¢aligmalar1 sonucunda sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir
boliimiiniin OOG’li 6grencileri fark edebildiklerini belirtmislerdir. OOG konusunda sinif
O0gretmenlerinin farkindaliginin arttirilmasi i¢in Basar (2017) ¢alismast sonucunda siif
ogretmenlerinin OOG’ye yonelik farkindaliklarinin arttirilmas: ve bilgi diizeylerinin

gelistirilmesi i¢in firsatlar yaratilmasina yonelik onerilerde bulunulmustur.



27

OOG kavrami agisindan siif dgretmenleri ile yapilan arastirmada Esen ve Ciftci
(2000), smif dgretmenlerinin OOG tanis1 almis dgrenciler konusunda yeterince bilgi
sahibi olmadiklar1 ifade etmistir. Farkli bir arastirma da ise Basar ve Goncii (2018), simif

Ogretmenlerinin 6grenme giigliigiiyle ilgili kavram yanilgisina sahip olduklarini belirtir.

Inceleme yapilan ¢alismalarda, sinif 6gretmenlerinin OOG tanis1 almis dgrenciler
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari; OOG hakkindaki bilgi seviyelerinin yetersiz
oldugu: OOG kavramina dair kavram yanilgilarinin bulundugu gibi sonuglara

ulasilmstir.
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BOLUM 111
YONTEM

Asagida bu arastirmanin, arastirma modeli, arastirma modeline gore evren-
orneklem veya calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin

analizi hakkinda detayl bilgiler sunulmaktadir.
Arastirma Modeli

Ozel Ogrenme Giigliigii tanis1 almis grencilere Okuma yazma dgretimi yaparken
siif 6gretmenlerinin karsilastiklari gii¢liikleri ve bunlara iliskin ¢6ziim Onerilerini tespit
etmeyi amaclayan bu arastirma da sinif 6gretmenlerinin goriisleri 1s181nda veriler ortaya
koymak amaciyla detayli ve kapsamli veriler elde etmek icin (Patton, 2014) nitel
yaklagim benimsenmistir. Nitel aragtirma; insan davranisini, bulundugu c¢evre
kosullartyla birlikte ele alarak ¢esitli boyutlariyla kavramayi hedeflemektedir (Yildirim
ve Simsek, 2016: 37). Bu arastirma da nitel arastirmanin, tizerinde durulan olgu veya
olay1 detayli ve kapsamli analiz etmeye, sebep ve siire¢ baglantisin1 anlamaya imkan

saglamasi sebebiyle yontem olarak se¢iminde en etkili etmen olmustur.

Arastirma siirecinde, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢alismast
deseni tercih edilmistir. Durum caligmalari; gercek yasamda mevcut olan bir durumu
ayrintili bir sekilde analiz etmek ve derinlemesine incelemek amaciyla gerceklestirilir
(Creswell, 2013a). Nitel durum ¢alismasinin 6ne ¢ikan 6zelligi bir veya birkag durumun
detayli ve kapsamli incelenmesidir. Durum ¢alismalarinda, bir durumu etkileyen etmenler
(6rnegin, mekan, kisiler, durumlar, siirecler gibi) biitiinsel bir bakis agisiyla ele alinir ve
bu faktdrlerin durumu nasil sekillendirdigi ya da durumdan nasil etkilendigi lizerinde

durulur. (Yildirim ve Simsek, 2016: 73).

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tokat
merkez ve ilgelerindeki ilkokullarda 6zel 6grenme giigliigli tanisi almis &grencilere

okuma yazma 6gretimi yapan 6 siif 8gretmeni olusturmaktadir. Ornekleme tiirii olarak
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amacl 6rnekleme yontemlerinden Sl¢iit drnekleme yontemi segilmistir. Bu 6rnekleme

yontemi se¢iminde drnekleme yonteminin temel anlayis1 olan dnceden belirlenmis bir

dizi olgitii karsilayan durumlari tasimasidir. Sinif 6gretmenleri se¢imi yapilirken Tokat

merkez ve ilgelerinde yer alan ilkokullarda 6zel Ogrenme giicliigii tanist almis

Ogrencilerin bulunmasi temel 0Olgiit olarak kabul edilmistir. Bir diger 6lgiit olarak sinif

ogretmenlerinin daha 6ncesinde de 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis 6grencilere okuma

yazma ogretimi yapmis olmasidir. Bu kapsamda simif Ogretmenleri okuma yazma

Ogretiminde daha deneyimli olacaklar1 diisiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6 katilimci ile ilgili demografik bilgilere yer verilmistir.

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerine kisaca kodlama yapilirken O1, 02, 03, 04, O5

ve 06 seklinde kodlama yapilmustir. Bu bilgilere Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Simf Ogretmenleri Ilgili Demografik Bilgiler

Sinif Ogrt.
Kodu

01
02
03
04
05

06
Toplam

Mezuniyet Alani

Diger Ogretmenlik
Alan

Sinif Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi

Sinif Ogretmenligi

Sinif Ogretmenligi
6

Egitim
Durumu

Lisansiistii

Lisansiistii
Lisans
Lisans

Lisans

Lisans
6

Hizmet
Y1l

16-20
yil

6-10 y1l
6-10 y1l
6-10 y1l

16-20
yil

0-5 yil
6

Mesleki Unvan

Uzman Ogretmen

Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen

Uzman Ogretmen

Ogretmen
6

0O0OG Tanilt
Ogr. Calisma
Siiresi

6-10 y1l

0-5 yil
0-5 yil
0-5 yil
6-10 y1l

0-5 yil
6
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Tablo 3’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezuniyet alanlar1 incelediginde 5
tanesi smif 6gretmenligi mezunu iken 1 Ogretmen ise diger 6gretmenlik alanindan
mezundur (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni alanindan mezun ancak sinif
Ogretmeni olarak atanmis). Diger alanlardan mezun olan siif 6gretmeni olarak atanmig
veya alan degisikligi yapmis Ogretmenlerdir. Katilimecilarin egitim  durumlar
incelendiginde 4 tanesi lisans mezunu, 2’si lisansiisti mezunudur. Hizmet siireleri
incelendiginde d6gretmenlerin 3’1 6-10 yillik 6gretmenlik tecriibesine sahipken, 1 tanesi
0-5 yilin1 ¢alismakta ve en son olarak da 2 6gretmen 16-20 yillik 6gretmenlik tecriibesine
sahiptir. Ogretmenlerin kariyer basamaklar1 diger ifadeyle sahip olduklari {invanlari
incelendiginde 4 tanesi 6gretmen iinvanina, 2’si ise uzman égretmen linvanina sahiptir.
Ogretmenlerin  OOG tanist almis dgrencilerle g¢alisma  siireleri incelendiginde
ogretmenlerin 4 tanesi 0-5 yil, geriye kalan 2 6gretmen ise 6-10 yillik ¢alisma siiresine

sahiptirler.
Veri Toplama Aracglar

Bu calismada nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme

formu kullanilmstir.

Goriigme kavrami; kaynak kiginin duygu, diisiince ve bilgilerini anlamak amaciyla
birebir gergeklestirilen goriisme yontemidir (Balci, 2013; Patton, 2014). Yar
yapilandirilmis goriisme formu ise calisma Oncesinde katilimciya sorulacak agik uglu
sorularin tespit edildigi ve goriisme siirecinde yoneltilen sorularda revizyon yapilmasina
firsat saglayan bir veri elde etme aracidir (Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bu ¢alismada
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmas: siirecinde 6ncelikli olarak
ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenirlilik olmast
acisinda uzman degerlendirmesi/goriisii, pilot uygulama ve giivenirliligi arttirmak amagl
bir takim ¢aligmalar aragtirma kapsaminda yapilmistir Yapilan arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 incelenmis olup yart yapilandirilmis goriisme formu taslagi
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan formda yer almasi diisiiniilen sorular1 olusturan
soru havuzu (20 soru) alan uzmanlar ile goriisiilerek igerisinden 10 soru segilerek form
olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan form uzman goériisleri alinmak iizere
Ozel egitim alanindaki iki akademisyene, iki o6zel egitim Ogretmenine ve sinif
O0gretmeninin goriisleri alinarak genel anlamdaki yazim imla konusunda Tiirk dili ve

edebiyati alan uzmanlarindan da alinan doniitler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
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yapilmustir. Nitel arastirmalarda gegerligi saglamak amaciyla uzman goriislerine ara ara
basvurularak siirece devam edilmistir. Alan uzmanlarindan gelen doéniitler sonrasinda
formun ilk halinde yer alan 10 soru bir biriyle baglantili olanlar ayni soru bagliginda
verilerek soru sayis1 6 adede indirgenmistir. Ornegin, smif 6gretmenlerine yoneltilecek
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) tanimi sorusunun aragtirmanin alt
problemlerine ve amacina uygun olmadig1 uzman goriisleriyle tespit edilerek formdan
cikarilmistir. Benzer sekilde okuma yazma 6gretimi sirasinda yasanan giigliikler kavrami
yerine daha fazla veri elde edilecegi diisiincesi ile okuma yazma 6gretim asamasinda
karsilasilan giicliikleri kapsayacak sekilde formda sorular olusturulmustur. Alan
uzmanlarindan gelen doOniitler sonrasinda diizenlenen form kapsam gecerliligi
saglanabilmesi adina arastirmanin yapilmasi planlanan katilimcilarla yani 6zel 6grenme
glicliigii tanis1 almis 6grencilere okuma yazma 6gretimi yapan 2 siif 6gretmenine pilot
uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulama sonrasinda form iizerinde gerekli goriilen

diizenlemeler yapilarak forma son hali verilmistir (bkz Ek-1).
Veri Toplama Siireci

Bu calismanin yapilabilmesi i¢in gerekli izinler Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurul Karari (bkz. Ek-1)
aliarak yapilacak calismanin sinif 6gretmenleri olmasi sebebi ile MEB AYSE ( Milli
Egiti Bakanlig1 Arastirma, Yarigsma ve Sosyal Etkinlikler) gerekli basvuru (bkz. Ek-2)
yapilmistir. Daha sonrasinda g¢alismanin yapilacagi katilimcilarin belirlenmesi igin
sorumluluk bolgesinde bulunan Tokat il merkezinde yer alan Rehberlik ve Arastirma
Merkezinden 2024-2025 egitim 6gretim yilinda 6zel 6grenme giigliigli tanisi almig
ogrencilerin bulundugu ilkokul kademelerinin isimleri alinmistir. Calismanin yapilacagi
okullarin tespiti sonrasinda gerekli MEB AYSE ve etik kurul kararlari ile ¢alismanin
uygulanmasi icin Tokat il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir (bkz.
Ek-3). MEB’den alinan izin dogrultusunda g¢alismanin yapilacagi okullardaki siif
ogretmenleri ve Oncelikle okul idaresi ile goriisme yapilarak 6gretmenlerin miisaitlik
durumlan tespit edilmistir. Hem egitim 6gretimin aksamamasi hem de ¢alisma i¢in 6n
hazirliklarin yapilmasi adina kolaylik saglanmistir. Goriismenin yapilacagi 6 katilimer ile
calismanin yapilacagi tarih ve saat konusunda randevu olusturulmustur (bkz. Ek-4 ).
Calisma Eylil-Ekim 2024 tarihleri arasinda tamamlanmistir. Yari yapilandirilmis formun

uygulanmasi i¢in katilimeilardan goniilliik esasina dayali olarak ¢aligma hakkinda kisaca
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bilgilendirme yapilarak gerekli gizliligin saglanmasi1 yoniindeki taahhiit verilerek ses
kaydi alinmasi i¢in katilimcilara goniillii katilim formlar1 imzalatilmis ve bir niishasi
kendilerine teslim edilmistir (bkz. Ek-5). Goriisme esnasinda katilimcilarin samimi
cevaplar1 verebilmeleri i¢in gerekli fiziki kosullar saglanarak uygun goriisme atmosferi
olusturulmustur. Gériismeler ortalama 25’ ile 35’ (dakika) siirmiistiir. Ornegin, O1 ile 26
dakika, O2 28 dakika, O3 ile 34 dakika, O4 ile 27 dakika, OS5 ile 25 dakika ve en son
olarak katilimc1 O6 ile 29 dakika siirmiistiir. Goriisme esnasinda gerekli notlar alinmis
ve veri kaybinin en aza indirgenmesi i¢in ses kaydi alinmistir. Bu konu da Karasar (1998),
nitel caligmalardaki veri kaybmi en aza indirgemek ve calismanin gecerligini,
giivenirligini saglamadaki en 6nemli tekniklerden birisinin ses ve goriintii kayitlarinin

kullanilmast oldugunu belirtmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada kapsaminda elde edilen veriler, nitel verilerin ¢dziimlenmesinde
kullanilan betimsel analiz ydntemi tercih edilmistir (Yildiim ve Simsek, 2011).1lk
asamada calisma esnasinda elde edilen verileri igeren ses kayitlari ¢oziimlenerek
bilgisayar ortaminda (Word programinda) yaziya ge¢irilmistir. Betimsel analiz yontemi
ile Yildirim ve Simsek (2013) gore, arastirma sonucunda elde edilen verilere bagli kalarak
zaman zaman katilimecilarin arastirma esnasinda sorulara vermis olduklar1 cevaplardan
direkt olarak katilimcilarin kendi ifadelerinden alintilar yaparak verileri aciklayici sekilde
bir sekilde aktarmaktir. Betimsel analizde daha ¢ok veriler organize edilmis sekilde ve

yorumlanmig olarak okuyucuya sunulur (Simsek ve Yildirim , 2013; Patton,2014).

Betimsel analiz dort adimda yapilir. Arastirmaci ilk olarak arastirmada elde ettigi
verilerin kaybini 6nlemek ve hatali yorumlanmasii engellemek amaciyla bir analiz
cercevesi olusturur (Yildirnm ve Simsek, 2013). Ikinci adimda ulasilan verilerin
diizenlendigi ve dogrudan katilimcilarin kendi ifadelerinden yapilan alintilarin belirli bir
tema ¢ergevesinde diizenlenip analiz etme siireci gerceklestirilir., iclincii adimda anlagilir
ve sade bir dille, dogrudan alintilara yer vererek bulgular ifade edilir ve en son adimda
elde edilen verilerin tanimlanmasi, iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi islemlerini

yapilarak ulagilan veriler yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calisma kapsaminda elde edilen ses kayitlarindaki veriler Microsoft Office
Word programi kullanilarak desifre edilmistir. Elde edilen desifreler MAXQDA 20 nitel

veri analiz programina yiiklenmistir. Yiikleme esnasinda katilimer cevaplart kolaylikla
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kategorize edilmesi amaciyla Microsoft EXCEL programindan faydalanilmistir.
Katilimcilardan ede edilen verilerden birbirine benzeyen ifadeleri gruplar altinda
toplayarak incelenmistir. Kategoriler altinda katilimci ifadeleri segilerek alintilara yer
verilmigtir. Kategorize edilmek tizere MAXQDA 20 islenen veriler programda yer alan
matris tarayicisi 6zelligi kullanilarak nitel verilere iliskin gecerlik ve glivenirligi arttirmak
amaciyla tablo, grafik ve kod haritalar1 ile sunulmustur (Elde edilen matris tarayici

¢iktilar1 i¢in Bkz. Ek-6).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma bulgular alt problemler dogrultusunda gériisme formunda
verdikleri yanitlarin analiz edilmesi sonucunda; elde edilen bulgu ve yorumlara yer

verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi sinif dgretmenlerinin OOG tamli 6grencilere
okuma yazma dgretimi tecriibeleri ve OOG iliskin goriisleri nelerdir? Birinci alt probleme
yonelik olarak 6 katilimci dgretmenin OOG iliskine goriisleri ve tecriibeleri sirasiyla

verilmigtir.

Smif Ogretmenlerinin Ozel Ogrenme Giicliigiine Yonelik Yeterli Bilgi ve Beceri

Durumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan siif gretmenlerine kendilerini OOG alaninda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olup olmadiklar1 yoniindeki diisiincelerine yer verilmistir. Sorunun alt
maddelerinde ise yeterli gorenlerin almis olduklar1 egitimler ve ¢alismalar sorulmustur.
OOG alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarim diisiinen katilimeilar iginse
hangi egitim ve calismalara ihtiya¢ duyduklar1 sorulmustur. Yeterli bilgi ve beceriye

sahip olma durumlari ile hizmet siirelerine iligkin cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin OOG Alnindaki Yeterli Bilgi ve Beceriye

Sahip Olma Durumlar1 ve Hizmet Siireleri

Sinif Ogrt. Kodu Yeterli Bilgi Ve Beceriye Hizmet Yili ~ OOG Tanili Ogr.
Sahip Olma Durumlar1 Caligma Siiresi

01 Evet, yeterli buluyorum. 16-20 yil 6-10 y1l

02 Kismen yeterli buluyorum. 6-10 y1l 0-5 y1l

03 Hayir, yeterli bulmuyorum. 6-10 y1l 0-5 yil

04 Yeterli gdrmiiyorum. 6-10 y1l 0-5 yil

05 Evet, yeterli goriiyorum. 16-20 y1l 6-10 y1l

06 Kismen yeterli buluyorum 0-5 y1l 0-5 yil
Toplam 6

Katilimcilardan 4 (% 66,7) tanesi kendilerini OOG alaninda yeterli bilgi ve
beceriye sahip oldugunu belirtirken, 2 (% 33,3) katilime1 kendilerini OOG alaninda
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yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini diisiindiiklerini ifade etmistirler. Hizmet
siireleri ve OOG tanil1 grenci ile calisma siiresi arttikga 6gretmenlerin kendilerini yeterli

bulduklar1 da elde edilen bulgular arasindadir.

Kendilerini OOG alaninda yeterli goren katilimcilarin aldiklari egitimlere
bakildiginda aldiklar1 egitimlerde en fazla karsimiza ¢ikan lisans dersleri ve hizmet ici
egitimlerdir. Yeterli goren 6gretmenler kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu bolim

temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 3’te gosterilmistir.

]

Yeterli gdrenlerin aldig egitimler (0)

/ \
/
i

Hizmet ici Egitim (3) Lisans dersleri (3)

Sekil 3: OOG Alaninda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olanlarin Aldiklar1 Egitimlere
Yonelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Katilimcilarin aldiklart egitimler konusunda lisans egitimindeki derslerde 6zel
egitim ile ilgili olan dersleri, hizmet i¢i egitim kapsaminda ise MEB’in vermis oldugu
uzaktan egitimler de ise 6zel egitim ve 6zel 6grenme giicliigii alaninda olan egitimleri
aldiklarin belirtilmistir.

Hizmet i¢i egitim aldim. MEB’in vermis oldugu hizmet i¢i egitimler icerisinde ozel

ogrenme giicligii alaminda verilen egitimler aldim. Dezavantajli ogrencilere yonelik
tutum ve davranislarla ilgili hizmet i¢i egitim aldim. (O1)

Universite okurken alinan dersleri séyleyebilirim, ozellikle ozel egitim konusunda
aldigim dersler, MEB 'in uzaktan egitimleri diyebilirim. (02)

Lisans dersleri ve MEB’in hizmet ici kurslarint soyleyebilirim. (O6)
Smif 6gretmenleri kendilerini OOG alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip olma
durumlarinda etkili olan ¢alismalar konusunda 6grencilerle yaptiklar: birebir ¢aligsmalar,

hazirladiklar1 bireysellestirilmis egitim programlari, dgrenciler i¢in agtiklar1 destek
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egitim odalarindaki ¢caligmalar ve 6zel 6grenme gii¢liigii alanindaki yeni geligsmeleri takip
etme calismalarindan bahsedilmektedir. Yapilan ¢alismalarda en fazla (3 katilimcinin
belirttigi lizere) birebir yapilan ¢calismalardir. Siif 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerin
ve kurum deneyimleri de birebir ¢calismanin faydali olacagini gostermektedir. Katilimci
smif ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan ¢aligmalar kategorisinde yer
alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan
model Sekil 4’te gosterilmistir.

Birebir ¢calismalar, serbest zamanlarda birebir 6gretim yaptim. Bu konu da yeni
gelismeleri takip ederek bilgilerimi giincel tutmayt sagladim. (O1)

Ozgl ve rehabilitasyon merkezlerinde 3 yil ¢alistim, OO';G ilgili seminerlerine
katildim. Ogrencilerle birebir ilgilenmenin faydalarim gordiim. (06,)

Egitim 6gretim yu icerisinde kaynastirma égrencileri ile yapilan ¢alismalar,
destek egitim odalari. ¢alismalarin yaplyorum (05)

Yeterli gorenlerm yaptigi calismalar (0)

LN

Birebir ga\lgmalar (3) Yeniliklere agk Destek egitim odalar BEP BOP hazirlama (1)
cahgmalari (1)

Sekil 4: OOG Alaninda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olanlarin Yaptiklar1 Calismalara
Yonelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Katilimer simf dgretmenlerinden kendilerini OOG alaninda yeterli gormeyenlerin
thtiyac duyduklar1 egitimler ve ¢alismalar konusunda egitim alaninda 6zellikle alanla
ilgili egitimlere ihtiyag duyulmaktadir. Alan disinda ise OOG tanili dgrencilerin sahip
olduklar1 duyussal, bilissel ve diger alanlardaki 6zellikleri konusunda farkindalik sahibi
olmak amaciyla egitimlere ihtiya¢c duyuldugu ifade edilmistir. Katilimer smif
ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan egitim ihtiyaglar1 kategorisinde yer
alan kodlara iligskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan

model Sekil 5’te sunulmustur.
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Cl

ihtiyag duydugum egitimler (0)

Ozel egitgim alnindaki
Farkli alanlarda eksiklikler (1)~ €gitimler (1)

Sekil 5: OOG Alaninda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olmayanlarim ihtiyag Duyduklari
Egitimlere Yonelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli
Her ¢ocugun o6zel 6grenme giicliigiiniin nedeni farkli oldugundan dilsel, bilissel,
duyugsal alanlarda egitime ihtiya¢ duyuyorum. Ciinkii onlara yardimci olmak
icin onlarin eksikliklerini ¢ok iyi bilmek ve onlari anlamak gerekir. Sadece
bilissel alanda degil ayni zamanda duygusal boyutta neler yasadiklarini
bilmemiz ¢ok onemli ¢iinkii mevcut sinif ortami onun sosyallesmesini

saglayacagu i¢in ona uygun zaman, ortam ve dil gelistirmek gerekli. Bu konuda
ne yazik ki yeterli bilgi ve beceriye sahip degiliz. (O3)

Bu alanda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmak i¢in seminerlere katilip sertifika
alabilirim. Ozel egitimli 6grencilerle ilgili olan tiim egitimlere katilmak bana bu
alanda fazlasyla bilgi kazandiracaktir.(O4)

Smif Ogretmenlerinden yeterli bilgi ve beceri konusunda ihtiyag duyulan
calismalar ise; BEP hazirlama konusundaki ¢caligsmalar, 6zel 6grenme giicliigii alanindaki
igeriklerin yetersiz olusu ve icerik zenginlestirilmesinin yapilmasi, etkinlik ¢esitliliginin
arttirllmas1 konusunda kendilerine destek saglanmasi ve 6zel egitim uzmanlarindan
desteklere ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Sinif 6gretmenleri 6zellikle BEP hazirlama
konusunda sadece internetten matbu sekilde bulunan planlarin 6grenciler faydali
olmadigin1 ve sadece prosediir kismini tolere ettigini ifade etmistir. Katilimer smif
Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda ihtiya¢ duyulan ¢alismalar kategorisinde yer alan
kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan

model Sekil 6’te sunulmustur.
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ihtiyag duyulan galismalar (0)

AN

Bep hazirlama ( Ozel egitim alaninda egitimler Etkinlik gegltlll\g\ (1) icerik zenglnlegt\rme )
@}

Sekil 6: OOG Alaninda Yeterli Bilgi ve Beceriye Sahip Olmayanlarin ihtiyag Duyduklari

Calismalara Yonelik Ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli
Icerik zenginlestirme calismalarinda eksiklik cok fazla bu alanda yeni icerik
calismalarimin eklenmesi daha iyi olacaktir. Bizlere ozel egitim alaninda ve alt
alanlarda ogrenciler hakkinda bilgiler verilmeli ve cesitli etkinlikler

hazirlamaldir. Sadece internetten bulma BEPlerle giinii kurtarmak olmuyor.
Ctinkii BEPlerin bir ¢cogu ogrencinin ne yapip yapamayacagina uygun degil. (O3)

Sinif 6gretmenleri ihtiya¢ duyduklar1 ¢aligmalar konusunda BEP hazirlama ve
BEP’in igerigi olusturacak igeriklerin enginlestirilmesi konusunda calismalara ihtiyag
duymaktadir. Planlama yapilirken 6grenciyi tanima ve 6zel 0grencinin gereksinimleri
konusunda bilgi sahibi olmak istediklerini ve bu yonde ¢alismalara ihtiyag duyduklarini
ifade etmistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi; sinif dgretmenlerinin OOG olan &grenciler igin
okuma yazma dgretimi yaparken karsilastiklar giicliikler ve ¢dziimler nelerdir? ikinci alt
probleme iligkin katilimcilarin karsilastiklari gii¢liikler ve ¢oziim 6nerileri okuma yazma

Ogretimi agamasi baslig1 altinda verilmistir.

Hazirhk Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Bulgular

Arastirmaya katillan simf dgretmenleri OOG tamli 6grencilere okuma yazma
Ogretimi yaparken ilk asama olan hazirlik asamasinda sik¢a karsilastiklar giigliikler

arasinda en fazla dikkat eksikliginden bahsetmistirler.

Dikkat eksikligi daha cok oluyor. (06)
Dikkat eksikligine ¢cok fazla rastliyorum. (O5)

Dikkat eksikligi, dikkati uzun siire devam ettirememe gibi durumlar var. (02)
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Diger giicliikler olarak ¢izgi caligsmalari, ince motor kaslarin yeterince gelismemis
olmasi, kalem tutmada yasanan sorunlar ve gz temasi kurmakta yasanan giigliiklerden
bahsedilmistir. Katilimec1 simif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan
hazirlik asamas: giigliikleri kategorisinde yer alan kodlara iligskin kodlu boliim temelli kod

alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 7°de sunulmustur.

@]

Hazirhk asamasi glclikleri (0)

Dikkat eksikligi (4) Cizgi calismalar (1) ince motor kaslar (1) G6z temasi kuramama (1) Kalem tutma (1)

Sekil 7: Hazirlik Asamasinda Karsilasilan Giigliiklere Y&nelik ifadelerinin Kodlu Béliim
Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Ogrencinin hazirhk asamasinda ilk olarak fiziksel durumundan kaynakli ince motor
davraniglar sergileyememesi 6zellikle dogru kalem tutma becerisini edinememesi diger

alanlardaki problemlere zemin hazirlamistir.

Ince motor kaslar: gelismedigi icin emsallerine nispeten ge¢ kaldiklar: icin
diizenli ¢izgi cekmekte zorluklar yasiyorlar.(O1)

Sesi Tamima ve Hissettirme Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere Iliskin Bulgular

Smif 6gretmenleri sesi tanima ve hissettirme asamasinda 6grencilerin sesi ayirt
edememesi ve sesi tantyamamasi konusunda zorluklar yasadiklarini ifade etmistirler.
Ogrencilerin sesi unutmas1 durumu ise dgretmenlerin siirekli olarak ayni ses iizerinde
durmalarint gerekli kilarken bu durumun dezavantaji olarak katilimci zaman problemi
yasadigmi belirtmistir. Bu durumu katilimeir  “‘Sesi hissedememe ve unutma durumu
oluyor. Bu durumda cok fazla tekrar yapiyorum ve zaman kaybina neden oluyor. (05)”’
seklinde belirtmektedir. Diger bulgularda ise ses ile verilen nesnenin eslestirilememesi,
hecede sesin ayirt edilememesi, sesin karistirilmasi seklinde siralanmaktadir. Katilimci
siif Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan sesi tanima ve hissetme

asamasindaki giicliikler kategorisinde yer alan kodlara iligskin kodlu boliim temelli kod

alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 8’de sunulmustur
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]

Sesi tanima ve hissetme asamasi gli¢glikleri (0)

Y

] ] ] ] ]

Sesi hissedememe (3) Sesi karistirma (2) Zaman kaybi (1) Sesi unutma (1) Esya ses baglantisi (1)

Sekil 8: Sesi Tanima ve Hissetme Asamasinda Karsilasilan Giigliiklere Y onelik

Ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Sinif Sgretmenleri OOG  6grencilerinin  sesi taniyamama veya seslendirememe
durumlarin da Ogrencilerin ilgilerini ¢ekme konusunda farkli yontemler uyguladigini
belirtmistir.

Bazi sesleri hi¢ tammuiyorlar ve yanlys seslendirebiliyorlar. Bunun igin farkli
etkinlikler bularak ¢ocuklarin ilgilini cekmeye ¢aligiyorum.(O4)

Hece Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere fliskin Bulgular

Okuma ve yazma 6gretiminde yer alan hece olusturma asamasinda karsilasilan
giicliikler arasinda hece olusturamama, sesleri birlestirememe, cakistiramama giigliikleri
yasanmaktadir. Bu durumu katilime1 “Odrenciler harfleri birbirinden bagimsiz disindiikleri
icin birbiri ile cakistirma, birlestirme uzun siiriiyor. Ornek olarak ‘me’ hecesi icin ‘mi’”e’
zorluklari.(O1)’ seklinde 6rneklendirmistir. Bunlarin yam sira hecelerdeki sesleri dogru
siraya koyarak okumakta giicliikler yasandig1 ve kelimeleri hecelere ayirmada sorunlar
oldugunu ifade etmistirler. Katilimer simif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda
olusturulan hece olusturma asamasindaki giigliikler kategorisinde yer alan kodlara iligkin
kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 9°da

sunulmustur
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Hece oIU§turma asamasi gliclikleri (O

@ \\\

Sesleri birlestirememe (2) Hecelere ayiramama (1) Hece okuma/yazma Hece ayirma ( Anlamli hece (1) Cak@twrma birlestirme (1

Sekil 9: Hece Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere Y&nelik Ifadelerinin Kodlu
Boliim Temelli Kod Alt-Kod Boliim Modeli

Katilimer O6 hece olusturma asamasmin OOG tanili 6grencilerin en cok
zorlandig1 alan oldugunu ifade ederken bazi akranlarin ise hi¢ hece olusturamadiklarin
ifade etmistir.

Hece olusturma asamasit ¢ocuklarin en ¢ok zorlandigi asama oluyor. Bunu
kavramasi zaman alvyor bazi ¢ocuklar ise hi¢ kavrayamuyor (04)

Kelime ve Ciimle Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilim saglayan siif ogretmenleri goriisleri incelendiginde bir
onceki agama olan hece olusturmadaki problemlere ¢oziimler bulunmadig1 zaman ayni
zorluklar bir sonraki asamada da devam ettigi bulgusuna ulagilmistir. Ciimle olusturma
sirecinde ise alinan goriislerden 6zetle ciimle kurmada kelimelerdeki harflerin eksikligi,
kelimelerin ilk harfinin biiyiik yazilisina dikkat etmeme ve genel imla isaretlerine dikkat
edilmedigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin anlamli ve kuralli climleler kuramadiklari
da katilime1 O6 “‘Kuralina uygun (noktalama, biiyiik harfvs.) yazamama sorunlari var.”’
tarafindan belirtilmigtir. Katilime1 smif 6gretmenlerinin  ifadeleri  dogrultusunda
olusturulan kelime ve climle olusturma agsamasindaki giicliikler kategorisinde yer alan

kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan

model Sekil 10°da sunulmustur
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Kelime ve climle OIU§turma asamasi gticlikleri (0)

]

] ] @]

Noktalamave yazim hatasi (3) ~ Anlamh ve kuralli cimle (2)  Harf ekswk[I|91 Harfleri kansnrma (1) Oge eksikligi (1) Bliyuk kiigik harf (1) Hece birlestirememe (1)

Sekil 10 :Kelime ve Ciimle Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giigliiklere
Yoénelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli
Osrencilerin heceler olustururken yasadigi zorluklar, hece birlestirmede ve daha
sonrasinda da kelime olusturmada da devam ediyor.(O1)

Kelimeye ait harf noksanligi, ciimle kurmada ilk harfi biiyiik yazamama, noktalama
isaretlerini unutma ¢ok sik oluyor. (O2)

Kelimeye ait harf ve hece noksanligi, ciimle kurmada eksik ogeler, yazim ve
noktalamaya uygun yazamama ve okuyamamasi gibi durumlarla sikc¢a
karsilasiyorum (03)

Hece olusturamadiklart icin kelime olusturmada da sikintilar devam etmektedir.
Birden fazla heceden olusa kelimeleri ise harfleri karistirarak yaziyorlar. (0O4)

Kuralina uygun (noktalama, biiyiik harfvs.) yazamama sorunlari var. (O6)

Metin Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere liskin Bulgular

Katilimecr smif Ogretmenleri, metin olusturma asamasinda karsilastiklari
giiclikleri o6grencilerin  metin  olustururken anlamli  ve konu biitlinliiglini
saglayamadiklarini bunun yani sira da akici metinler olusturamadiklarin1 belirtmistir.
Katilimcr sinif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan metin olusturma
asamasindaki giicliikler kategorisinde yer alan kodlara iligkin kodlu boliim temelli kod

alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 11°de sunulmustur
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Gl

Metin alusturma asamasn guglikleri (0)

/ \
] ]

Konu bUtdnldgd (4) Ak metin (1)

Sekil 11: Metin Olusturma Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere Yonelik Ifadelerinin
Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Boéliim Modeli

Katilimer O1, 6grencilerin metin olusturma siirecinde konu  biitiinliigiiniin
saglayamamanin yani sira yargilari ifade etme becerisinin gelismedigi i¢in metinlerin
olugsmadigini yalnizca iki kelimelik ciimlelerle sinirli metinler olusturabildiklerini ifade
etmistir.

Konu buitiinliigiinii yargilar: ifade etme yetileri gelismedigi icin bir iki kelimelik

ctimlelerle kaliyor, metin olusturamuyorlar.(O1)

Katilime1 O3, akici bir metin olusturamamanin ve okuyamamanin dzel grenme

giicligii tanil1 6grencilerde sikca goriildiigiinii ifade etmistir.

Akict bir sekilde metin oletsturup okuyamama bu ogrencilerde sik¢a karsilastigim
bir durum haline geldi. (O3)

OOG tanil1 6grencilere okuma yazma dgretimin diger asamalarindaki giigliikler
bir sonraki asamayr da olumsuz etkiledigi bulgular arasindadir. Ornegin, kelime
olusturma asamasindaki problem yeterince ¢oziimlenmedi ise veya yeterince iizerinde
durulmadiysa bir sonraki asama olan metin olusturma asamasinda mevcut problemler

uzerine eklenerek devam edecektir.

Bir onceki asamada keli}_neler de devam eden sikintilar metin ¢calismalarinda da
karsimiza ¢ikmaktadir. (O4)

Serbest Okumaya Gecis Asamasinda Karsilasilan Giicliiklere fliskin Bulgular

Serbest okumaya gecis asamasinda karsilasilan giicliiklere iliskin katilimc1 sinif
ogretmenleri farkli alt kodlar altinda 6grencinin dogru telaffuz edememesi, dikkat
daginikligi, ogrencinin okuma konusunda isteksiz olmasi, metinlerde segici
davranamama, okuma hizlarindaki yavaslik, ailenin desteginin az olmasi, dgrencilerin

destek olmadan okuyamamasi ve genel davramis problemleri olarak belirtmistirler.
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Katilimer smif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan serbest okumaya
gecis asamasindaki giicliikler kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli

kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 12’de sunulmustur.

]

Serbest okumaya gecis asamasi glclikleri (0)

Dogru telaffuz edeme Dikkatlerini topdayamama (2) Ogrenci isteksizligi (1) ici metin secememe (1)
Okuma hizi yavaghgr (3) Ebeveyn destegi az (1) Davranig problemi (1) Desteksiz okuyamama (1)

Sekil 12: Serbest Okumaya Gegis Asamasinda Karsilasilan Giigliikklere Yonelik
Ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Katilimer sinif 6gretmenlerinin, serbest okumaya gecis siirecinde Ogrencinin
okumada zorlanmalarinin altinda dikkat daginiklarinin varligi ve okuma esnasinda birinin
destegine ihtiyag duymalarmna vurgu yaptig1 goriilmektedir. Ornegin O1, “Dikkatlerini
toparlayamadiklart igin tek basina birinin destegi olmadan uzun siire metin basinda
duramadiklari icin metin olusturma ve okumada zorluklar oluyor.”” ve O4 “* ...dikkat
eksikligine bagh yanls telaffuz etmede giicliikler yasiyorlar.”” Seklinde ifade de

bulunduklar1 gériilmektedir.

Arastirmaya katki saglayan katilimci smif gretmenleri, OOG tanili égrencilerin
serbest okuma yaparken harf, kelime veya ciimleleri yanhis telaffuz ettiklerini
belirtmislerdir. Bu durumun altinda yatan nedeni olarak 6grencide var olan dikkat
eksikligi ve okuma hizindaki yavaslik oldugunu belirtmistir.

Okuma hizindaki yavashk ve dikkat eksikligine bagl yanls telaffuz etmede

gii¢liikler yasiyorlar. (OS5)

Okumaya geciste siif Ogretmenleri OOG 6grencilerle okuma yaparken
karsilastiklar1 glicliikleri sadece Ogrencide olan dikkat eksikligi, problemli davranis,
isteksiz gibi 6grenciden kaynakli nedenler olarak kisitlamamistir. Ogrencilerin okumaya

geciste yasadiklar giigliikleri etkileyen ebeveyn destegi de nem arz etmektedir. Ebeveyn
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Ogrenciye evde bol bol pratik yapmaz, 6grenci ile ilgilenmezse dgrencinin okumasinda
olumlu yonde bir ilerleme olmayacagi bulgular arasindadir.

Genellikle okumaya ge¢ildiginde evde bol bol okuma yapmayan ve ailesi yardim

etmeyen bir ogrenci de ilerleme kaydedilemiyor. (O4)

Ogrencinin okumaya isteksiz olusu, smif icerisindeki problemli davranislar1 ve
okuma yazma konusunda gostermis oldugu direng 6grencinin okumaya gegiste giigliikler
yaratmaktadir. Ornegin O3 “* Ogrencinin sinif ortaminda ortaya ¢ikan davrans problemi
okuma yazma asamasinda karsilastigim giicliiktiir. Okuma ve yazmaya isteksiz olusu ve

buna tepki gostermesi diyebiliriz.’” seklinde ifade etmistir.
Karsilasilan Giicliiklerin Nedenlerine Dair Bulgular

Katilime1 smif dgretmenleri OOG tanili dgrencilere okuma ve yazma dgretimi
yaparken karsilarina ¢ikan giicliiklerin nedenleri konusunda elde edilen bulgular1 alt
basliklarda inceledigimizde; 6grenciden kaynakli nedenler, 6gretmenden kaynakli

nedenler, veliden kaynakli nedenler ve en son olarak da diger nedenler olarak belirtildi.

Katilimer sinif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan karsilagtiklart
giicliiklere dair nedenler kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod

alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 13’te sunulmustur.

Karsilasilan Gugluklerln Nedenleri (0)

//\\

Ogretmen Kaynakl 1 {0)
veli Kaynaki (0) Diger Nedenler (0)

Og enci Kay ald / \ \

Yavas agrenme (1) @
@ Fiziki ortam ve imkan (2) ~ Sinif ka\abal\khg\ @-ﬁaleryal eksikligi {3
Ogrenciyi tamiyamama (1)

Asusyalhk 0 tama m saglayarmama
r
Ozgiiven ekslkl\g\ m uyu glay

Dikkat dagmlk||g| Velinin igisizligi (3}

Sekil 13: Karsilasilan Giiliiklerin Nedenlere Yonelik ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli
Kod Alt-Kod Boliim Modeli

Katilimer sinif 6gretmenleri 6grenciden kaynakli nedenler konusunda katilimcilar
Ozgiiven eksikligi, dikkat eksikligi, asosyallik, yavas O0grenme ve ortama uyum
saglayamama gibi nedenlerden bahsetmistir. Ogrenciden kaynakli nedenlere bakildiginda

bulgular arasinda sikg¢a karsimiza ¢ikmaktadir.
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Dikkat dagimikligi, ozgiiven eksikligi, asosyallik vb. gibi durumlar olabilir. (O1)

OOG égrencisinin ortama uyum saglayamamast ve bazi alanlarda yeterli

olamayisinin sinif ortaminda bunun kontroliinii saglayamamasi.... (03)

Arastirmadan elde edilen bulgular arasinda Ogretmenden kaynakli nedenler
incelendiginde sinif gretmeninin OOG tamili dgrencisini iyi tantyamamasi, dgrencinin
ihtiyaglarin1  bilememesi, Ogrencinin neleri yapip yapamayacagini tam olarak
kestirememesinden kaynakli olarak giigliikler yasandigi katilimcilarin gorisleri ile
bulgular arasina girmistir. Ornegin O3 ‘ ...Ogrencinin neleri éSrenecegini tam olarak
kestiremiyor olusum.’” ayn1 zamanda 0grenci ile deneyim eksikliginden kaynakli olarak
03 ““..égrenci ile daha Oncesindeki deneyimimin olmamasi, égrenciyi  iyi
taniyamama...”’ belirtmistir.

Aileden kaynakli nedenler konusunda ailenin 6grenci ile yeterince ilgilenmemesi,
bilgi eksikligi, velinin okulda yapilanlara ek olarak evde herhangi bir ¢calisma yapmamasi
gibi durumlardan s6z edilmektedir.

Ailenin ilgilenememesi... (O3)

Ogrencinin 6grenmesi cok yavas olabiliyor ve bu siire¢ sabwr gerektiriyor. Sadece
okuldaki pratiklerle ertesi giin tekrar geliyor ve veli hi¢cbir sekilde evde pratik
yaptirmiyor. (04)

... veli ilgisizligi ve bilgisizligi nedenler olabilir. (O6)

Katilimer siif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 giigliiklerin nedenlerini belirtirken

bir diger baslik olarak diger nedenler kodlamasi yapilmistir. Bu baslik altinda fiziki
ortamdan kaynakli, 6gretim yontem teknikten kaynakli nedenler toplanmistir. Ozellikle
materyal eksikligi ve sinif mevcudunuz fazla olmasindan kaynakli giicliikler yasadigini
belirten smif dgretmeni O2 ‘“ Onlara ézel materyallerin olmamasi, sinif kalabaliklig,
smif materyal eksikligi  konusunda ¢ok fazla zorluklar yaswyorum.’’ ifadesinde
bulunmustur.

Materyal eksikligi, sinif mevcudu, fiziksel imkanlar, veli ilgisizligi ve bilgisizligi
nedenler olabilir. (O6)
Fiziki ortam ve materyal eksikligi var. (O5)

Karsilasilan Giicliiklerin Diger Derslere ve Sinif Atmosferine Olan Etkilerine Dair
Bulgular

Katilimci siif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan diger derslere
ve smif atmosferine olan etkisi kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boltim temelli

kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 14’te sunulmustur
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@]

Diger derslere ve sinif atmosferine etkisi (0)

am / & cm
Akran zorbalig

Sinif diizeninin bozulmasi (5) is ylki artiyor (2) m On hazirhk (1) Sinif y&netiminin zorlanmasi (1)
Zaman alici (2) Diger &grencilere az zaman Yorucu (1) Etkinlik sayisi azalma (1)
kalmasi (2)

Sekil 14: OOG Tanili1 Ogrencilerle Calisirken Karsilasila Giigliiklerin Diger Derslere ve
Smif Atmosferine Olan Etkisine Y&nelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod
Bolim Modeli

Sekil 14 incelendiginde siirecte karsilagilan giigliikler 6grencinin bulundugu
kaynastirma smifinda OOG tamli dgrenci ile birebir ilgilenme gerektirdigi i¢in diger
Ogrencilerle ilgilenme konusunda sinif 6gretmenleri zaman problemi yasamaktadir. Bu
durum sinif atmosferinin bozulmasina ve smif yonetimi ile ilgili problemlere neden
oldugu katilime1 sinif 6gretmeni goriisleri desteklenmektedir. Ornegin katilimer O1 bu
durumu ‘‘Bazen diger 6grencilere daha az zaman kaliyor. Ozel 6grenme giicligii tanist
almis ogrencilerle ilgilenildigi icin diger ogrencilere az zaman kaliyor. Sinif diizeninin
aksamasina neden oluyor. Swnif yonetiminin azalmasina neden oluyor.”’ olarak
aciklamistir. Benzer olarak zaman problemi ile birlikte sinif igerisinde Ogrencilerle
yapilan etkinlik ve c¢alisma sayilarinda azalmalar oldugu goriilmektedir. Bu durumu
katilimer O2 ““ Is yiikii artiyor. Ozel 6grenme giichigii olan dgrencilere fazla zaman
aywrdigimiz igin diger ogrencilerle fazla ilgilenemiyorum ve etkinliklerden ¢esitlilik sayisi
azaliyor. Normalde 4-5 alistirma yaparken artik 2 alistirma ile siireci tamamliyorum.
Ayrica OOG olan dgrencime fazla zaman ayirmak ve ona Ozgii materyal tasarlamak
zaman alict ve on hazirlik gerektiriyor. Ne yazik ki hazir matbu yok.”’ olarak ifade
ederken ayni zamanda is yiikiinlin arttif1 ve 6zel 6grenci i¢in gereksinimlerine gore
materyal tasarlanmadigimi belirtmistir. Katilime1 O6 “‘...Ders durumu iyi olan égrencilerde
kaynastirma égrencilerine 6gretim yaparken siregten sikiliyorlar.” incelendiginde birebir
ilgilenme siirecinde siif 6gretmeni 6zel 6grenciye zaman ayirdigr i¢in diger 6grencilerin
cabuk sikilmalarma neden oldugu goriilmektedir. Sinif ortaminda 6grenci ile dalga
gegilebiliyor ve OOG tanil1 6grenci hem bu durumdan hem de basaramama duygusundan

kaynakl1 olarak psikolojik agidan olumsuz etkilendigi katilimer O4 tarafindan ‘‘Diger
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ogrenciler OOG tanist almis ogrenci ile bilmedigi icin dalga gegebiliyor. Ogrenci tiim
derslere katilmak istiyor ancak, okuma yazma bilmedigi i¢in ne yazik ki katilamyor. Sinif
atmosferini olumsuz etkiliyor. Ogretmen acisindan da yorucu bir siire¢ oluyor.”” olarak
bulgular arasinda yer edinmistir.

Smif Ogretmenlerinin Karsilasilan Giicliiklere iliskin Céziim Onerilerine Dair

Bulgular:

OOG olan &grencilere yapilan okuma yazma ogretiminde simif &gretmenleri
karsilastiklar giigliikler iliskin ¢6ziim yollarini igeren kategori de yer alan kodlara iliskin

kodlu bolim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 15°te

sunulmustur.
Cozlim yollar (0)
Gl (Gl ] (Gl (CHl (Gl (Gl
Birebir egitim (4) Destek egitim (4) Cesitli etkinlikler (2) Uygun sinif ortami (2) Bireysellestirilmis materyal (2) Veliile iletigim (1) Rebalitasyon merkezi (1)

Sekil 15: OOG Tamili Ogrencilerle Calisirken Karsilasila Giigliiklere Iliskin Coziim
Onerilerine/Yollarina Yénelik ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim
Modeli

Katilimer smif dgretmenleri OOG tanili dgrencilere okuma yazma ogretimi
yaparken karsilagtiklart giicliiklerin ¢ozlimlerine iliskin bulduklar1 ¢6ziim yollar
icerisinde ¢esitli etkinlikler yaptiklarin1 ve bu etkinliklere Ogrencileri dahil ederek
ogrenciler icin uygun ortamlar olusturduklarini ifade etmistirler.

Daha ¢ok oyunlara etkinliklere kattik, dahil ettik. Hoslarina giden oyunlar,
etkinlikler, faaliyetler yaptik. (O1)

Ogrencinin dikkatini ¢ekecegi ve ¢cabuk sikilmayacag: etkinlikler yapryorum. (0O4)
Coziim yollar1 konusunda farkli metotlar uygulayan smif G6gretmenleri bu

kapsamda ogrencilerle beraber acilan destek egitim odalarinda Ggrencilere uygun
materyaller esliginde gerceklestirilen birebir 6gretimler sayesinde dzel 6grenme giigliigi
olan 6grencilerdeki okuma yazma eksikliklerini giderdigini belirtmistir. Ozel 6grenciler
i¢in fiziki diizenlemelerde yapilmasi konusunda siif 6gretmenleri goriis belirtmistir. Ek
¢oziim yollar1 olarak da yine birebir ilgilenme konusunda rehabilitasyon merkezlerine

yonlendirmeler yapilabilecegini ve veli destegi almanin dneminden bahsetmistir.
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Destek odasi ¢alismalari, birebir egitim, kisisellestirilmis materyal kullanarak
onlara daha faydali oldugumu diisiiniiyorum. (02)

Bireysel olarak ilgilenilebilecek ortamda ilgilenmeye ¢alisarak ¢oziim artyorum.
Ama bu normal sinif ortaminda fazla miimkiin olmuyor. Destek egitim vererek
eksikleri bir nebze de olsa kapatmaya ¢alisryorum. (03)

Aile ile iletisime kuruyorum. (O4)

Uygun bir simif ortaminda, birebir egitimlerle destek odalariyla takviye
yapilabilir. (O5)

Birebir egitim, destek egitim, rehabilitasyon takviyesi, bireysellestirilmis materyal
kullanimi ¢éziim olabilir. (06)

Smif 6gretmenleri ¢oziim Onerileri bulurken veya bulduklar1 ¢6ziim 6nerilerini
uygulama konusunda destek aldiklar1 kisi veya birimleri ifadeleri dogrultusunda
olusturulan ¢6ziim i¢in destek alma kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim
temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Coziimler i¢in destek alinan kisi veya
birimlerde 6 katilimcidan 5 tanesi Rehberlik Ogretmeni veya PDR Servisinden destek
aldigimi belirtmistir. Ayn1 zamanda okul idaresinden, veliden ve ziimresinden destek

aldigini ifade etmistir. Coziim yollar1 i¢in olusturulan model Sekil 16’da sunulmustur.

]

Cozimler icin destek alma (0

7N

Rehberlik 8gretmeni (4) QOkul idaresi (3) Veli destegl 2) Meslektas (Slnlf ogretmeni) (1) Rehberlik servisi (1)

Sekil 16: OOG Tanili Ogrencilerle Calisirken Karsilasilan Giigliiklere iliskin Coziim
Onerileri Konusunda Destek Alma Yénelik ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-
Kod Boliim Modeli

Bulgular arasinda bazi smif 6gretmenleri 6zellikle BEP (Bireysellestirilmis Egitim
Programi) konusunda destek aldiklarini belirtmistirler.
Rehber ogretmenden ogrenci ile ilgili bilgi alarak BEP hazirlamadaki Sorularima
cevap bularak ¢oziimler aramaya ¢alistyorum. (O3)
BEP uygulayan meslektaslarimla bilgi alisverisi yapiyorum. (0O4)
Katilimcilar aldiklar1 diger destekleri su sekilde belirtmistirler:
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Rehberlik servisi ve aileden destek aliyoruz. Ciinkii ¢ok fazla ihtiya¢ duyuluyor.
(O1)

Rehber ogretmen, okul idaresine séyliiyorum ve onlarla igbirligi yaparak
tistesinden gelmeye ¢alistyorum. (O2)

Aileden ogrenci hakkinda bilgi alarak ve okul idaresinden bilgi amagli destek
aliyorum. (03)

Rehber égretmenlerden destek aliyoruz. (O5)
Genellikle okul idaresinden ve okulumuz rehber ogretmeninden yardim
alyoruz.(06)

Katilimer smif 8gretmenleri OOG tanili 6grencilerle ilgilendikleri siire zarfinda
karsilastiklar1 giicliiklere iliskin bulduklar1 ¢6ziim yollarinda ihtiyag duyduklari
egitimlere iligkin ihtiya¢ duyulan egitimler kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu
bolim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 17°de
sunulmustur.

]

ihtiyac duyulan egitimler (0)

AN

OO0G ile iligli seminerler/ Sirece dzgi egitimler (2) BEP hazirlama egitimleri (1) Ogretmen, veli ve okul idaresi
kurslar (3) egitimleri (1)

Sekil 17: OOG Tanili Ogrencilerle Calisirken Karsilagilan Giigliiklere iliskin Céziim
Onerileri Konusunda ihtiyag Duyulan Egitimlere Yonelik Ifadelerinin Kodlu Boliim
Temelli Kod Alt-Kod Bolim Modeli

Elde edilen bulgular 1s13inda smif 6gretmenleri daha c¢ok ihtiyag duyduklar
alanlar1 siirece iliskin egitimler O2 ‘‘Detayli, siirecle ilgili alana Ozgii egitimler
verilmelidir.”” Olarak belirtmektedir. Bu egitimler konusunda &6zellikle BEP alanina
vurgu yapan katilmc1 O3 “‘Ozel egitim kapsaminda daha detayli ve siire¢ odakli
egitimler verilebilir. Ozellikle BEP hazirlamada ¢ok eksigimiz var.”” seklinde ifadeler

kullandig1 tespit edilmistir.
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Tablo 5: Sinif Ogretmeni Katilimeilarin Siirecte Veli Destegi Konusundaki Goriisleri

n %
Yeterli Bulmuyorum 5 83,3
Yeterli Buluyorum 1 16,7
Toplam 6 % 100

Tablo 5’te goriildiigii iizere OOG olan dgrencilerle ¢alisan siif dgretmeni katilimcilara
okuma yazma Ogretimi siirecinde Ogrenci velilerinin/ailelerinin onlara sagladiklari
destegi yeterli bulma durumlarina iligkin yoneltilen soruya verdikleri yanitlara
bakildiginda 6 katilimcidan 5 (%83,3) tanesi ‘Yeterli Bulmuyorum’ (O1,02,04,05,06)
seklinde cevap verdikleri goriilmistiir. Diger 1 (%83,3) katilimer sinif dgretmeni ise

“Yeterli Buluyorum’ (O3) olarak belirtmistir.

Siirecte veli destegini yeterli bulmayan sinif 6gretmenleri bulmama sebebi olarak
velilerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarindan bahsetmistir. Ornegin bu durum
O1 tarafindan ““ Yeterli bulmuyorum. Veli de bu noktada yeterli egitime sahip degil ve veli

2

de egitilmelidir.”> agiklama yaparken O6 ‘‘...siire¢ icinde velinin ilgisiz olusu siireci
zorlastirmaktadir.”’ seklinde vurgulamistir. Veli desteginin yetersiz oldugu bir baska
durum ise velilerin 6grencilerin mevcut durumuna karsi ilgisiz davranmasidir. Bu durumu
O5 ““ Yeterli bulmuyorum. Ciinkii sadece okulda 6grendikleri ile gelen 6grenciler var.
Evde veliler ne yazik ki égrenci ile ilgilenmiyor.”” O2 “* .. Siirecte veliler ok ilgisiz
davraniyor ve okuldaki ogrenmelerini destekleyici evde c¢alismalar yaptirmiyorlar.
Ogrenci sadece okulda Sgrendikleri ile kaliyor.”” ve O4 “* Veli destekleri her zaman
yeterli olmuyor. Bazi veliler hi¢ ilgilenmiyor, 6grenci derste ogrendigi ile ilerlemeye
calisiyor.”” seklinde aciklamistir. Ayrica velilerin tani siirecinde 6grencilerin mevcut
durumunu kabullenmekte giicliik c¢ektikleri de katilimeci goriislerinde goriilmektedir.
Ormegin O2 ‘‘Veliler pek kabullenemiyorlar. Ozellikle tamlama asamasinda zorluk
oluyor.”” ve 06 *“Siirecin basinda veli durumu kabullenmedigi icin ve siire¢ icerisinde
velinin ilgisiz olusu siireci zorlagtirmakta...”” durumlarina vurgu yapmustir.

Siiregteki veli destegini yeterli bulan katihme1 O3 ise ‘‘Maddi ve manevi olarak
ogrencinin yamnda olduklarim diisiiniiyorum. Iletisimsel olarak bazi konularda yetersiz

buluyorum.’’ olarak belirtmis ancak veli ile iletisim konusunda da yetersizliklerin oldugu

vurgusunu yapmistir.
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OOG Tams1 Almis Ogrenciler Uzerinde PDR Servisi, Rehabilitasyon Merkezi ve
Destek Egitim Odasinin Etkisi Uzerine Iliskin Bulgular

OOG tanili Ogrencilerle yapilan okuma yazma ogretimi siirecinde sinif
Ogretmenleri siirekli olarak diger paydaslarla etkilesim ve iletisim halindedirler. Bu
paydaglar arasinda PDR servisi ve Ogrencilerin devam ettikleri 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri hakkinda katilimcr sinif 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.
Ayrica 6grencilere okulda acilmasi zorunlu olan destek egitim odalarmin 6grenciler
tizerindeki etkisine dair katilimer goriislerine yer verilmistir.

Katilimer sinif dgretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan OOG tanili
ogrenciler iizerindeki diger paydaslarin etkisi kategorisinde yer alan kodlara iligskin kodlu
bolim temelli kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 18’de

sunulmustur

]

Paydaslarin OOG tanisi siirecine etkisi (0)

] @] ]

Yardimci oluyorlar (6) Erken tari (1) Yol géstericiler (1)

Sekil 18: OOG Tanili Ogrenciler Uzerinde Diger Paydaslara Yonelik ifadelerinin Kodlu
Bolim Temelli Kod Alt-Kod Boliim Modeli

Sekil 18 incelendiginde OOG tanis1 almis Ogrenciler iizerinde etkisi oldugu
diistiniilen PDR servisi, rehabilitasyon merkezi ve okullarinda bulunan destek egitim
odalar1 hakkinda smif 6gretmenleri olumlu katkilar1 oldugunu diisiinmektedir. Bu konu
da O1 “Olumlu manada égrenci iizerinde etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Daha da
gelistirilmeli ve ciddi olarak yapilmahdir.”” ve O6 ‘Rehabilitasyon merkezi olumlu
yvonde, PDR servisi ise bizlere siirecte fazlasiyla yardimct oluyor.’’ ayrica erken tani
siirecinde PDR servisinin katkisindan sz eden O2 " Sunif ogretmeni 6grenciyi PDR
servisine yonlendiriyor. PDR servisi ise egitsel tanilama formunu sinif 6gretmenin
doldurmasini istiyor. Oradan RAM a gonderip randevulu sekilde ogrenci oraya gidiyor.

Bu sekilde 6grenci hem erken tani almis hem de derslerden geri kalmadan ona uygun
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calismalart yapiyoruz.” seklinde paydaslarin olumlu etkisinden bahsetmistir. Ayrica O3
“Sinif 6gretmeninin yonlendirmesi ile 6grenci PDR servisine gidiyor. Buradan verilen
egitsel tamimlama formu simif o6gretmeni tarafindan doldurulmasi isteniyor. Oradan
RAM’a gonderip randevulu sekilde de RAM’a gidiyor. Tani koymada ¢ok onemli bir
gorevieri var RAM in. Rehberlik ogretmenleri de bizdeki stresin azalmasinda ve yol
gostermede ¢ok onemliler.’’ agiklamasinda tani siireci yani sira sinif 6gretmenlerinin de
duygusal olarak rahatlama sagladiklar1 vurgusunu yapmistir. Smif Ogretmenlerinin
aciklamalarindan yola ¢ikarak PDR servisinin daha ¢ok siif 6gretmenlerine grencilerin
tanilama ve RAM (Rehberlik ve Aragtirma Merkezi) siirecinde yol gostererek yardimei

olduklar1 goriilmektedir.

Destek egitim odasindan faydalanan OOG tanili 6grenciler igin birebir egitim
almalarmin olumlu katkisindan bahseden O4 “‘Ogrenci birebir ders gordiigii icin faydali
oluyor. Bu zamana kadar ders verdigim ogrencilerde olumlu yonde ilerleme oldu. BEP
olusturmada rehber ogretmenden varsa 6zel egitim ogretmenlerinden yardim almak ¢ok
faydali oluyor.”” aym zamanda BEP siirecinde de paydaslarin yardimci olduklarini

vurgulamistir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi; siif 6gretmenlerinin OOG igin hazirladiklar:
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) hakkindaki degerlendirmeleri nelerdir?
Ugiincii alt probleme iligkin katilimcilarmn BEP hazirlama ve uygulama siireci, BEP’in
ogrenciye uygunlugu ile BEP uygulama esnasinda karsilasilan problemler baslig: altinda

verilmistir.
BEP Hazirlama Ve Uygulama Siireci Hakkindaki Bulgular

Katilmer  simmif Ogretmenlerinin  ifadeleri dogrultusunda olusturulan BEP
hazirlama ve uygulama siireci kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli

kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 19°da sunulmustur
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BEP Hazirlama ve uygulama siireci (0)

NS

internetten yapma (5)  Kazamma uygun etkinlik (4) Ihtlyacma gére (2)  Ogrenme guglugu seviyesi (2) RAM (1) Yetersizlik durumu (1) RAM raporu (1)
Sekil 19: OOG Tanili Ogrenciler igin BEP Hazirlama ve Uygulama Siirecinde
Yonelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Sekil 19 incelendiginde smf &gretmenleri OOG tanis1 almis dgrenciler igin
hazirlanmas1 zorunlu olan BEP hakkinda internetten yapma, kazanima uygun, ihtiyaca
gore, O0grenme giicligli seviyesi, RAM, yetersizlik durumu ve RAM raporu gibi

ifadelerde bulunduklar tespit edilmistir.

BEP hazirlama stirecine iliskin ilk olarak 6grencinin mevcut durumuna bakilarak
yetersizlik alanlart hakkinda bilgi toplandiktan sonra 6grenci ihtiyaglarina uygun planlar
internet ortaminda hazirlandig1 ifadeleri tespit edilmistir. Bu durumu O1 *“ Ogrencinin
ilk olarak RAM raporuna bakarak ogrencinin ogrenme giicliigii seviyesi ve alanina
bakarak plan hazirlarim. Daha sonrasinda 6grencinin yetersizlik durumunu tespit ederek
plant olusturmaya baslarim. Genellikle RAM iizerinden hazirliyorum. Bilgisayardan
ogrencinin yapamayacagi kazanimlari se¢ip plana dahil ediyorum. Amacim yaptiklar
degil yapamadiklarint planima alarak onlari 6grenciye donem boyunca kazandirmay
hedefliyorum.”’ ve 02 *‘Hazirlama asamasinda internetten faydalaniyoruz. Ogrencinin
ihtiyacina yonelik kazammlar segiliyor. Uygulamada ise bu kazammlara yonelik
etkinlikler yaptiriyorum.’’ seklinde ifadelerde bulunuldugu goriilmektedir. Ancak BEP
hazirlama konusunda internetten faydalanan katilimci BEP’i sadece yasal boyutta
hazirlanmas1 gerektigi i¢in hazirladigint ve BEP’in 6grenci 6zelliklerine, ihtiyaglarina
uygun olmadigmi ifade etmistir. Bu durumu O3 sdyle aciklamustir: ‘Az Oncede
bahsettigim gibi yapmak i¢in yapiyoruz ve égrenci ile bazen hi¢ alakasi olmuyor. Genel
olarak hazirlik asamasinda internetten yardim aliyoruz. Ogrencinin ihtiyaclarina
kazammlar segiyoruz. Uygulama asamasinda kazanima uygun etkinlikler yapiyoruz.’’
Diger katilimcilar ise BEP hazirlama ve uygulama siireci hakkindaki daha ¢ok ihtiyaglara

uygun BEP’leri internet ortamindan temin ettiklerini su sekilde belirtmistirler:
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Once ogrencinin diizeyine gére plan hazirlanir bu planda yazan kazanimlara
gore dgrenciye ders icinde etkinlikler hazirlanir. (O4)

Internet sitelerinden ¢ocuga uygun bir sekilde hazirliyoruz. (O5)

Internet sitelerinde dgrenciye uygun kazammlar secilerek, kazammlara uygun
etkinlikler yapiyoruz. (06)

BEP’i Uygularken Yasanan Problemlere Dair Bulgular

Katilimc1 smif 6gretmenlerinin  ifadeleri  dogrultusunda olusturulan BEP
uygulama siireci problemleri kategorisinde yer alan kodlara iligskin kodlu bolim temelli

kod alt-kod modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 20’de sunulmustur

]

BEP'le ilgili problemler (Q)
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e Vi ™~
e "
~ i \ M
~ / \ .
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e 4 ) N
ye | 4 k| kY
Takip (4) Zaman problemi (3) On gérememe (2) Ekstra materyal (2)

Sekil 20: OOG Tamili Ogrenciler igin Hazirlanan BEP’leri Uygulama Esnasinda
Karsilasilan Problemlere Yonelik ifadelerinin Kodlu Bélim Temelli Kod Alt-Kod Bolim
Modeli

Sekil 20°de katilimer sinif 6gretmenleri BEP uygulama siirecine dair problemler
takip, zaman, on gorememe ve ekstra materyal olarak ifadelerde bulunduklar1 tespit

edilmistir.

OOG olan 6grenciler igin hazirlanan BEP’lerin takip edilmesi ve 6grencilere
uygulanmasinda zaman alic1 olmasindan kaynakli problemlerin olustugu goriilmiistiir. Bu
durumu O6 ‘‘Ekstra materyal ve takip gerektirdigi icin zaman problemi sikintisi
vasiyoruz.”” Olarak aciklarken ayn1 zamanda 6grenci icin diizeyine ve ihtiyacina uygun
materyal hazirlanmasi gerektigi vurgusu yapmaktadir. Ogrenci i¢in hazirlanmasi gereken
materyal ekstra zaman gerektirdigi ig¢in problem yaratan bir durum oldugu ifade
edilmistir. Yasanan durumu destekleyen O2 aciklamas1 ‘‘Normal 6grencilerden farkl:
olarak BEP’li ogrenciye farkli materyal hazirlama ve takip etme sorunlari ile

karsilasiyorum.’’ yer almistir.
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BEP’in uygulamasindan farkli olarak BEP’i sadece hazirlama amaci olarak
miifettis degerlendirmesinde sorulacag diisiincesiyle BEP hazirlayan O5 “‘Genellikle cok
fazla wygulandigini gérmedim ve uygulamadigim iginde herhangi bir sikinti da

vasamadim. Sadece miifettis geldiginde soracagini diisiindiigiimiiz i¢in hazirliyoruz.

ifadesinde bulunmustur.

OOG olan Ogrenci i¢in Hazirlanan BEP’in Uygunluguna Dair Bulgular
Katilimer sinif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan BEP uygun
mu kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu bélim temelli kod alt-kod modeli

olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 21°de sunulmustur

@]

BEP uygun mu? (0)

] ] ] ] ] ]
Dizeye uygun (4)  Uygundegil (2)  Ogrenciyi tanyamama (1) Matbu BEP (1) zil)wsse\. sosyal, duygusal alan  On gérememe (1)
Sekil 21: OOG Tamli Ogrenciler I¢in Hazirlanan BEP’lerin Ogrenci Diizeyine
Uygunluguna Yonelik Ifadelerinin Kodlu Béliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Sekil 21°de gosterildigi iizere BEP’in uygunlugu konusunda 6 katilimcidan
%66,7°1 (4 katilimci) yeterli bulurken %33,3’1 (2 katilime) yeterli bulmadiklarini ifade
etmistirler. Yeterli bulan katitlimcilar O2 “‘ Evet, zaten kazammlar: ogrencinin bilissel,
fiziksel, duyussal ve sosyal yapabileceklerine gore belirliyoruz.”” katilimer O4
“Ogrencinin akademik ve zihinsel diizeyine gére hazirlandiginda daha uygun
buluyorum.”’ ve katithmc1 O5 ile O6 “‘Uygun buluyorum; evet, uygun buluyorum.”
ifadelerinde bulunmustur.

Katilimeilardan uygun bulmayanlar ise gerekgelerini O1 ““ Her zaman degil.
Bazen o6grencinin yapamayacagi kazammi se¢misimdir ancak ogrenci yapiyor bazi
durumlarda da tam tersi yapar dedigim kazamimi yapamaz hala geliyor.’’ ve katilimci
O3 ““Haywr bulmuyorum ciinkii internetten matbu ornek buluyoruz veya ii¢ bes kazanim
secerek plani hazirliyoruz. Ciinkii 6grenciyi oncesinde yeterince tanimadan anasinifinda
varsa tanist tamam bu 6grenci kaynastirma ogrencisi diye kabul edip plan hazirlyoruz

ve ogrenci ile plan uyusmadigi oluyor.’’ ifadesinde 6grenciyi tantyamamadan kaynakli
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uygun olmadigint  belirtirken, O6grencinin  potansiyeli konusunda Ongoriide

bulunamadigini belirtmistir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi; sinif 8gretmenlerinin OOG olan dgrenciler
icin okuma yazma 6gretiminin daha verimli olmasi i¢in Onerileri nelerdir? Dordiincii alt

probleme iligkin katilimcilarin deneyimlerine doniik bulgularina yer verilmistir.

Siif Ogretmenlerinin Diger Meslektaslarina Tavsiyelerine Dair Bulgular

Katilimer smif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan egitim
tavsiyeleri kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli
olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 22°de sunulmustur.

@]

Egitim tavsiyeleri (0)

]

OBA'daki egitimler (1)

Gl Cll

Kurum ziyaretleri (1) Kaynastirma ogrencilerini
\y kapsayan egitimler (1)

@] @] @]

Uygulamaya déniik calismalar Ozel egitim alani egitimleri (1) OOG kapsayan egitimler (1)
2

Sekil 22: OOG Tanili Ogrencilere Okuma yazma Ogretimi Yapan Katilimer Simif

]

MEB'in hizmet i¢i egitimleri (3)

Ogretmenlerinin Diger Meslektaslarma Yonelik Egitim Tavsiyelerinin Kodlu Boliim

Temelli Kod Alt-Kod Bolum Modeli

Sekil 22 incelendiginde OOG tanili 8grencilere okuma yazma égretimi yapan smif
dgretmenlerinin OOG tanis1 almis dgrencilerle ¢alisan diger meslektaslarina tavsiyede

bulunduklar1 egitimler tespit edilmistir. Bu egitimler MEB’in &gretmenlere sagladigi
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hizmet i¢i egitimler, uygulama icerikli egitimler, kurum ziyaretleri (6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin oldugu), 6zel egitim alanindaki egitimler ve OBA (Ogretmen
Bilisim Agi1) da yer alan egitimlerin O0gretmenler acisindan faydali olacagi goriisi
arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir.

MERB’in vermis oldugu hizmet ici egitimleri takip etsinler. (O1)

Bakanligin verdigi OBA daki egitimleri mutlaka takip etsinler, MEBBIS 'ten

hizmet i¢i egitim talebinde bulunsunlar. (02)

Ozel 6grenme ve kaynastirma ogrencilerini kapsayan egitimlere katilmak ¢ok
onemli. (03)

Ozel egitim alaminda verilen tiim egitimleri almanin faydal olacagini
diisiiniiyorum.. (O4)

Uygulamaya yonelik ¢calismalar ve hizmet i¢i egitim kurslart verilebilir,
alabilirler. (O5)

Egitici egitim kurslar: agilarak uygulama ile gésterip rehabilitasyon merkezleri

ziyaretleri yapilabilir.(O6)

Katilimer siif 6gretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan uzman ve
kurum tavsiyeleri kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod

modeli olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 23’te sunulmustur.

]

Uzman ve kurum tavsiyesi (0)

AN

PDR servisi isbirligi (4) Ozel egitim 6gretmeni (2) Uzman destegi (2) RAM (2) Alan takibi (1)

Sekil 23: OOG Tamli Ogrencilere Okuma yazma Ogretimi Yapan Katilimc1 Sinif
Ogretmenlerinin Diger Meslektaslarma Yénelik Yardim Alacaklart Uzman veya Kurum

Tavsiyelerine Yonelik Ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Sekil 23 incelendiginde OOG tanili 6grencilerle okuma yazma galismasi yapan
smif ogretmenleri meslektaslaria kendilerinin yardim alacaklar1 uzman veya kurum
tavsiyesi konusunda PDR servisi, 6zel egitim 6gretmeni ve uzman destegi ile kurum
bazinda RAM’dan destek alabilecegi konusunda goriis belirtmistir. Alan takibi olarak
tavsiyede bulunan katilime1 simif 6gretmeni O1 “ Alamiyla ilgili uzman faaliyetlerini takip

etsinler ve 6grencileri gerekli durumda RAM a gondersinler.’” tavsiyesinde bulunmustur.
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Katilimer simmif 6gretmeni gerekli durumlarda uzmanlardan ve kurumlardan destek
alinmasinin éneminden ve bu durumda smif 6gretmeninin geri durmamasi konusunda
goriis belirttigi bulgular arasinda yer almaktadir. Bu durumu katilime1 O2 “‘PDR servisi
ile stirekli iletisim halinde bulunmali, gerekli durumlarda uzman destegi almada
cekinilmemelidir.”’ ve O6 ‘‘Rehberlik servisi ve ozel egitim Ogretmeni varsa onlarla

iR

iletisim halinde olmak faydali olacaktir.”” olarak tespit edilmistir. Bunlarin yan1 sira OOG

tanili 6grencilere verilen egitimin diizenli olarak ayni dogrultuda devam ettirilmesi
tavsiyesinde bulunan katilimc1 O3 “‘PDR servisi ile iletisim halinde bulunulmasi ve

verilen egitim aymi dogrultuda gitmeli. Gerekli durumlarda wuzman destegine

29

ulasilabilmeli.”” ve bir diger katithimc1 O4 ‘‘Mutlaka rehber égretmenlerden destek

’

alsinlar.”” ifadesiyle rehberlik 6gretmeninden yardim almalari konusunda israrci

olmustur.

Katilimer smif Ogretmenlerinin ifadeleri dogrultusunda olusturulan diger
tavsiyeleri kategorisinde yer alan kodlara iliskin kodlu boliim temelli kod alt-kod modeli

olusturulmustur. Olusturulan model Sekil 24’te sunulmustur.

Diger tav5|yeler (0)

Sosyal be& \
@ BEP hazirlama (1)

Empati (2) Basit ve sade (1) Veli destegi (1

@ @ Uygun materyal (M
OFrenciyi tanima (3) . Akran zorballgml onlleme (1)
Ozverili olma (2)

]

Sabirli olma (4)

Sekil 24: OOG Tanili Ogrencilere Okuma yazma Ogretimi Yapan Katilimer Sinif
Ogretmenlerinin Diger Meslektaslarina Yonelik Diger Tavsiyelerine Yonelik

Ifadelerinin Kodlu Boliim Temelli Kod Alt-Kod Béliim Modeli

Sekil 24 incelendiginde kurum, kisi veya egitim alani disinda OOG tanili
ogrencilerle ¢alisan sinif 6gretmenleri diger meslektaglarina siire¢ boyunca kendilerine
yardimc1 olacak duygusal, mesleki ve pedagojik alanda tavsiyelerde bulunduklari

bulgular arasinda yer almaktadir.

Katilime1 O1 dgrencilere daha fazla sevgi dolu duygularla ve empati yaparak

yaklasmanin 6grenciler acisindan faydali olacagini ‘‘Tavsiyem ogrencileri daha iyi
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tammalari, onlarin gozleriyle hayata bakabilmek, onlara sabirla mukabele etmek,
vilmadan, usanmadan, severek, sevilerek egitim ogretim faaliyetlerine devam etmelerini

’

tavsiye ediyorum.’’ tavsiyesinde bulunarak belirtmistir. OOG tanis1 almis 6grenciye
basit, sadece ve onun anlayacagi sekilde yaklasmanin yani sira 6zel durumlarini dikkate
alarak planlamalar yapmanin 6neminden bahseden katilimcr O2 “‘Ogrenciye
vaklasiminda basit ve sade olunmalidir. Diger ogrenciler gibi  diisiiniip
davraniimamalidir. Ozel durumlar: her etkinlikte 6n plan da tutularak hazirlanmalidir.”’
seklinde vurgulamistir. O3 “‘Sabirli olmanin 6grencinin okuma yazmaya gecisinde ve
diger derslerindeki performansinda etkili oldugunu diisiintiyor ve tiim meslektaslarimi
sabirli olmalart konusunda tavsiyede de bulunabilirim.’” agiklamasi ile sabirli olmanin
hem okuma yazma 6gretimi siirecinde hem de diger derslerine olumlu manada katkisi
olacagini vurgulamistir.

Smif ogretmenleri OOG 6grenciler kadar ayni smifta yani kaynastirma
Ogrencilerin bir arada bulundugu sinifinda kontroliinii saglamak zorundadir. Ciinkii
normal gelisim silirecindeki Ogrenciler, 6zel O6grenciler ile basart durumlari, sosyal
ortamdaki davraniglar1 nedeniyle dalga gecebilir hatta akran zorbaliginda dahi
bulunabilirler. Bu durumu katilimei1 O4 sdyle ifade etmistir: ‘‘Ogrencilerin yeterli ve
vetersiz yonleri belirlenmelidir. Yetersiz oldugu noktalarda desteklenmelidir. Diger
ogrencilerin kaynagtirma o6grencisi ile dalga ge¢mesi onlenmelidir. Veli ile siirekli

iletisim halinde olunmalidir. Sosyal becerileri gelistirilmelidir.”” Katilimc1 ayn1 zamanda

veli destegi alinmasini da tavsiye etmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

Arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirma bulgularinin analizinde oldugu gibi

alt problemler baglhiginda ele alinarak tartisilmistir.

Her birey bireysel farkliliklara sahiptir ve bu bireysel farkliliklarinin gerektirdigi
ihtiyaglar dogrultusunda egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bireysel farkliliklarin dogusunda
Sahin (2019), birgok etmenden s6z ederken ¢alisma kapsaminda ele alacagimiz etmen ise
ogrenme giicliigiidiir. Ogrenme giicliigii okuma yazma &gretimi siirecinde
karsilasildiginda sinif 6gretmeni biiyliik 6neme sahiptir. Cogaltay ve Cetin (2022) konu
ile ilgili olarak sinif &gretmenlerinin 6grenme giicliigii ¢ektiginden siiphelenilen
Ogrencilerin erken tanilanmasi ve buna yonelik olarak gerekli onlemlerin ivedilikle
alinmasi gerektigini vurgular. Bu durumu ayni1 seklide Sahin (2019) sinif 6gretmenlerinin,
0zel 6grenme gii¢liigiine sahip ¢ocuklarin erken yaslarda farkina varilmasi ve gerekli
Onlemlerin baslatilmasi i¢in 6grenme giigliikleri alanindaki duyarliliklari, bilgi diizeyleri
ve tutumlarmin yeterli diizeyde olmasma dikkat cekilmistir. Bu arastirmada smif
dgretmenlerinin OOG alanindaki bilgi diizeyleri ve dgrencilere okuma yazma &gretimi
yaparken karsilastiklar1 giicliikleri, giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerilerinin incelenmesi

amagclanmustir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigli hakkindaki goriislerine bakildiginda
ogretmenlerin  kendilerini OOG alaninda yeterli bilgi ve beceri konusundaki
degerlendirmelerinde aldiklari lisans derslerinin etkili oldugu vurgusu yapilmistir. Ancak
ders icerigine bakildiginda Cogaltay ve Cetin (2022) tarafindan yapilan nitel arastirmada
katilimeilarin OOG konusunda dogrudan bir ders basligi altinda degil, ‘Ozel Egitim’ dersi
kapsaminda egitim gordiiklerini; ancak bu egitimin yalnizca teorik ve ylizeysel oldugu
icin yetersiz kaldigini1 ifade ettikleri belirtilmistir. Altun ve Uzuner (2018) calismasi
sonucunda yiiksekogretimde goriilen derslerdeki igerigin yiizeysel, teorik oldugu ve kalict
olmadig1 kanisina ulasmistir. Buna ek olarak siif &gretmenlerin siniflarinda 6zel
O0grenme giicliigii tanis1 almisg bir 6grenciye denk geldiginde daha ¢ok internetten,
deneyimli bir meslektastan ya da akademik kitaplardan faydalandigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin hizmet siiresi ve OOG ile calisma siirelerine bakildiginda elde
edilen bulgularda alana iligkin bilgilerde kendilerini yeterli bulduklar1 da goriilmektedir.

Bu kapsam da Kisi (2024) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin meslekte calisma
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stireleri arttikca Ozel Ogrenme glicliigli alanindaki yeterlik algilarin da arttig
goriilmiistiir. Acharya (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada mesleki hizmet siiresi
arttikca 6zel 6grenme gii¢liigii alanindaki yeterlik algilarinin arttigini goériilmiistiir. Bunun
yani sira Bayrake1 ve Susam (2021) yaptig1 arastirma ile benzer bulgular arasinda yer alan
ogretmenlerin OOG konusundaki deneyimleri arasinda hizmet ici egitimler yer
almaktadir. Alan yazindaki ¢aligmalardan ulasilan bu bulgularin, yapilan ¢alismadan elde

edilen bulgularla tutarli oldugu goriilmektedir.

Sinif 6gretmenleri 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere okuma yazma 6gretimi
yaparken yasadiklari gii¢liikleri arastirma siirecinde okuma yazma 6gretimi asamalari
olarak ele alinmistir. Tartisma kisminda yasanan giicliikleri toplu olarak inceledigimizde
bulgular arasinda en fazla giigliik yasanan durum OOG &grencisinin dikkatinin ¢abuk
dagildig ve dikkat eksikligi oldugu yoniindedir. Literatiir incelemesi yapildiginda OOG
tanis1 almis dgrencilerde dikkat eksikligi (Altunyay Ekim, O. ve Bas, O. 2024) ve Ozmen
(2017) dikkat daginikliginin tan1 almamis 6grencilere oranla fazla oldugu goriilmekte ve
arastirma sonucunda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Ornegin Kesikci ve
Amado (2005), Sinir(2020) calismasindan elde edilen bulgular da OOG tanili
Ogrencilerin kontrol grubuna gore dikkat becerilerinin daha diisiik oldugu tespit
edilmistir. Cogaltay ve Cetin (2020) tarafindan sinif 6gretmenleri ile yapilan ¢alismadan
elde edilen bulgularda OOG tanili 6grencilerde rastlanan giicliikler arasinda dikkatsiz,
isteksiz, dzgiivenlerinin eksik oldugu belirtilmistir. OOG tamli 6grencilerdeki dikkat
diizeylerinin az oldugunu gdsteren ¢alismalarin yanin da kiiciik yaslarda goriilen dikkat
becerileri (eksiklikleri, daginikligr) ile ilgili sorunlar ilerleyen yaslarda 6grenme giigliigii

riski olusturduguna dair ¢alismalarda alan yazinda mevcuttur (Commaodari, 2012).

Diger giicliikk ise goz temast kuramamadan kaynakli iletisim problemidir. Elde
edilen bulgular destekler Cogaltay ve Cetin (2020) ile Demir ve Ceylan (2024) tarafindan
OOG tanil1 6grencisi bulunan simf égretmenleri ile yapilan nitel arastirma bulgular: da
bu ogrencilerin dikkat ¢ceken Ozellikleri arasinda iletisim problemleri yasadigina dair

bulgular ortaya konmustur.

Okuma yazma siirecinde karsilasilan giicliiklerden bir digeri ise kalem tutmada
giicliik, cizgi cizememe, psikomotor becerilerin gelismemis olmasit daha ¢ok okuma
yazmaya hazirlik siirecinde; sesi tanima ve hissetme asamasinda ise goriilen sesleri
karistirma, unutma ve yanlis yazma durumlar bulgular arasindadir. Alan yazinda

Kalafatoglu (2022) OOG tanili 8grencilerin yasadiklari problemlere ydnelik bazi harfleri
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atlama, karigtirma veya yanlis yazma, hesaplamalarda giicliik yasama Cogaltay ve Cetin
(2020) ise bulgularinda hatirda tutma, algilama, iletisim Demirci ve Demirci (2016)
motor beceriler, kalem tutma, ¢izgi ¢izememe gibi temel alanlarda farkli gii¢liikleri
oldugu seklinde ifadelere yer verilmistir. Hece ve kelime olusturmada Bayindir (2003)
heceleri birlestirmede hata (Basar, Goncii ve Baran, 2020) , harfleri karistirma ve
hecelerde atlama gibi sorunlardan bahsetmistir. Diger asama olan serbest okumaya gegis
asamasinda ise OOG tanil1 6grencilerin daha ¢ok dogru telaffuz edememe (Diindar ve
Akyol, 2014; Yilmaz, 2006; Saripinar ve Erden, 2010; Se¢kin Yilmaz ve Baydik 2017),
okuma hiz1 yavaghgi (Ergiil, 2012) okudugunu anlamada problem (Altindag Kumas,
Dada ve Yikmis 2019; Ergil 2012) durumlarina arastirma ile benzer sonuglara
rastlanmistir. Alan yazinda yapilan arastirmalardan el edilen bulgularda OOG olan
Ogrencilerin akici metin olusturma konusunda yasadigi giigliikklerin tespit bir¢ok
arastirmalar yapilmistir (Diindar ve Akyol, 2014; Yilmaz, 2006). Literatiir taramasinda
elde edilen bulgular ile arastirma bulgular 6rtiismektedir.

Arastirma esnasinda katilimcilara yoneltilen PDR servisi, rehabilitasyon merkezi
ve destek egitim odasinin OOG tanisi almis dgrenciler iizerinde etkisi kapsaminda sorulan
soruya iligkin elde edilen cevaplar bulgular kisminda verilmistir. Simf 6gretmenleri OOG
tanist siirecinde PDR servisi ve rehberlik 6gretmeni yol gdsterici oldugunu, egitsel
degerlendirme istek formu doldurulmasinda en oOnemlisi de erken tani konusunda
kendilerine destek olduklarini ifade etmistir. Ayn1 zamanda rehabilitasyon merkezinin
ogrenci lizerinde olumlu fayda sagladig gortilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgu ile
literatlirde benzer arastirma sonuglarina rastlanmaktadir (Cogaltay ve Cetin 2020; Birol
ve Zor 2018).Tanilama siireci konusunda elde edilen bulgular ile yapilan arastirmadan

elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada sinif Ogretmenlerinin BEP hazirlama ve uygulamalarinda
yasadiklar1 en biliyiilk sorunun zamanin yetmemesi, siniflarin kalabalik olmasi ve
hazirlama konusunda sadece internetten faydalanilmasi Sebebiyle 6grenciye zaman
ayrilamamasi bulgusudur. Bu ii¢ gerekce, simif dgretmenlerinin zaman yonetiminde
zorluklarla karsilastigini ortaya koymaktadir. Ayrica Is’in (2024) yaptigi arastirma
sonucunda da gosteriyor ki, Ogretmenler siniflarinin kalabalik olmasi ve zamanin
yetersizligi gibi nedenlerle Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) hazirlama ve

uygulama konusunda zorluklar yasamaktadirlar. Bu durum, OOG tanis1 almis 6grencilere
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yeterli destegin saglanmasini engellemektedir. Sinif 6gretmenlerinin BEP hazirlama
konusunda internetten faydalandigini ve bu durumu destekler nitelikte alan yazinda yer
alan Bigake¢1 ve Cakiroglu (2023), BEP’leri internet iizerinden indirerek hazir bir sekilde
bilgisayarma kaydettigini ve bu BEP hizmetinin sunumunu bu ydntemle
gerceklestirdigini ifade etmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular 1s18inda literatiirde
yer alan benzer arastirma sonuglar1 bulunmaktadir (Basal ve Batu 2002; Birol ve Zor
2018; Cuhadar, 2006; Kuruyer ve Cakiroglu 2017; Sarag ve Colak, 2012; Yiksel 2019;
Vural ve Yikmis, 2008; Civelekoglu, M. S., Ergiil, E. Kogyigit,U. Oztiirk, E. 2024).

Kaynastirma sinifinda egitime devam eden dgrencilerin 6zel durumlan ile ilgili
akranlar1 ile alay edebilir ve akran zorbaliginda bulunabilir. Bu duruma benzer sonuca
Birol ve Zor (2018) 6grenme giigliigii tanili 6grenciler davranig sorunlarina ve akran

baskisina veya zorbaligina da maruz kalabildiklerine ulagilmistir.

Smif 6gretmenlerinin okuma yazma ogretiminde karsilastiklar giigliiklerin
nedenlerine bakildiginda elde edilen bulgular da &gretmenden kaynakli nedenlere
bakildiginda 6grenciyi tantyamama veliden kaynakli nedenler ise velinin ilgisizligine
vurgu yapilmistir. Bu konuda Kalafatoglu (2022) tarafindan yapilan arastirmadan elde
edilen bu bulgulardan hareketle OOG olan &grencilerde rastlanan giicliiklere iliskin
nedenlerde Ogretmen ve ebeveyn farkindaliginin diisik olmasmin etki ettigi
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Birol ve Zor (2018), Demir (2005) ailelerin 6grenme
giicliigii konusunda ilgisizligi oldugunu ifade etmistir. Arastirma sonucu benzer arastirma
sonuglari ile desteklenmistir. Ogrenciden kaynakli nedenler konusunda arastirmadan elde
edilen bulgular olan dikkat eksikligi, ¢cabuk unutma, yavas 6grenme nedenleri ile ilgili

bulgulara Birol ve Zor (2018) arastirma sonuglarinda da rastlanmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgularda smif Ogretmenleri ihtiyag
duyduklar1 egitimlerde hizmet i¢i alana 6zgii egitimler ve uzman destegi konusunda da
0zel egitim 6gretmeni, rehberlik 6gretmeni olarak sonuglara ulagilmistir. Arastirmanin bu
bulgusu ile literatlirde benzer aragtirma sonuglar1 bulunmaktadir (Altun ve Uzuner 2016;

Birol ve zor 2018; Sahin 2019; Caglar 2009; Polat 2013).

OOG &grencilerle karsilastiklart giigliiklere iliskin ¢oziim onerilerinde destek
egitim odasi, birebir egitim (Bayrak¢i ve Susam 2021, Civelekoglu, M. S., Ergiil, E.
Kogyigit, U. Oztiirk, E. 2024), PDR servisi, uzman destegi ve hizmet i¢i egitimlerin yani

sira meslektaglarina yonelik sabirli, empati ile yaklagma, basit ve sade dil kullanma, veli
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destegini alma, uygun materyal tasarlama vb. tavsiyeleri olmustur. Arastirmadan elde
edilen bu sonuglarla literatiirde yer alan sonuglar benzerlik gostermektedir (Birol ve Zor
2018; Canca, 2013; Polat, 2013; Taner ve Uzuner, 2016; Altun ve Giilben, 2009;
Ozdogru, 2021; Tekin, 2017; Yildiz (2004)
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular ve tartisma neticesinde elde edilen sonug ve Onerilere yer

verilmistir.

Bu c¢alisma 6zel 6grenme giigliigli olan Ogrencilere okuma yazma ogretimi
sirasinda sinif 6gretmenlerinin karsilagtiklar giigliikler ve ¢6ziim Onerilerini elde etmek
amactiyla gerceklestirilmistir. Arastirmadan ele edilen sonuclar arastirmada yer alan alt

problemler dogrultusunda sunulmustur.

Arastirmanin ilk alt probleminde yer alan simif égretmenlerinin OOG alanindaki
tecriibeleri ve goriiglerini igermektedir. Sinif 6gretmenlerinin meslekteki hizmet siireleri
ve OOG égrencileri ile galisma siireleri ne kadar fazla ise alanda kendilerini o kadar
yeterli bulduklar1 goriilmektedir. Sinif 6gretmenleri kendilerini alanda yeterli gormelerini
aldiklar1 hizmet i¢i egitimler ve lisans dersleri ile agiklamaktadir. Kendilerini yeterli
gormeyen Ogretmenler ise hizmet i¢i egitimlere ihtiyaglari oldugunu ve lisans da aldiklari
derslerin sadece teoride kaldigi sonuglar arasinda yerini almistir. Simif Ogretmeni
katilimcilar ihtiya¢ duyduklar ¢aligmalar arasinda etkinlik ¢esitligi, materyal destegi ve

BEP hazirlama ¢alismalarini belirtmistir.

Siif ogretmenleri okuma yazma o6gretimi siirecinde karsilastiklart giigliikleri
kapsayan ikinci alt problem soruna iliskin sonuglarda ise; dikkat daginiklig, iletisim (goz
temast kuramama), ince motor becerilerin zayif olmasi, sesi hissedememe ve karistirma,
hece ve kelime olusturamama, metin okuyamama ve yazamama, davranis sorunlari,
zaman problemi, veli ilgisizligi ve bilgisizligi, empati eksikligi, 6grenciyi tantyamama
gibi giicliikler ve bunlarin neden oldugu durumlara ulasilmistir. Giigliiklerin nedenleri
ogretmen, 6grenci, veli ve diger durumdan kaynakli olarak bulgular kisminda alt kodlarda
verilmistir. Guigliiklere iliskin ¢6ziim yollar1 uzman destegi, alanla ilgili egitimler, birebir

egitim, PDR servisi olarak siralanmistir.

OOG tanil égrenciler i¢in hazirlanan BEP ile ilgili degerlendirmeleri de diger bir
alt problemi olusturmaktadir. Bu kapsamda smf ogretmenleri OOG tanisi almus
Ogrencilerin tanilama siireci ve BEP olusturma siirecinde hakim olduklar1 bilgileri
aktarmigtir. Sinif Ogretmenlerinin BEP’1 hazirlarken internetten faydalanmasi ve

ogrenciye uygunlugu konusundaki goriisleri elde edilmistir. Ogretmenlerin BEP
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hazirlamas1 yorucu ve zaman alici olmasindan dolay1 diger 6grencilerle ilgilendikleri
zamanin azaldigina ve BEP uygulamasinda sinif yonteminin zayifladigi sonuglarina
ulasilmistir. BEP hazirlama siirecinde rehberlik 6gretmeni ve PDR servisinin yol gosterici

rolii tizerinde durulmustur.

Aragtirmanin en son alt problemi olarak sinif &gretmenlerinin OOG tanili
ogrencilere okuma yazma siirecinin daha faydali olabilmesi i¢in deneyimlerine dayanan
Onerilerine yer verilmistir. Simif 6gretmenleri mesleki olarak daha ¢ok sabirli, empatik,
ozverili ve 0grencilerini iyi tanimalarinin gerekliligine vurgu yapmistir. Kurum olarak
PDR servisi, alan uzmanlari ve diger kurumlardan yardim alinmasi konusunda
tavsiyelerde bulunmuslardir. Meslektaslarma EBA, OBA gibi platformlarin yani sira
mesleki alanda verilen hizmet i¢i egitimleri almalarin1 6nermis ve siirekli olarak alanlar

ile ilgili giincel gelismeleri takip etmelerini dnermistir.
Oneriler

Bu c¢alismanin sonucunda ortaya konulan oOneriler, arastirmacilar, alanda

calisanlar ve politika belirleyiciler i¢in ayr1 ayr1 kategorilerde sunulmaktadir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

- Bu c¢alismada elde edilen bulgularin yam1 sira OOG alaninda okuma yazma
Ogretimi siirecinde 6grencilerin sosyal duygusal gelisimleri iizerine arastirmalarin
yapilmasi Onerilmektedir.

- OOG o&grencilerin okuma yazma alanindaki giigliiklerinin bir iist kademeye
yansimalar1 konusunda yeni ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

- OOG ile yapilacak yeni arastirmalarda katilimci sayis1 arttirilarak daha fazla veri

elde edilerek ¢ozlim Onerilerinin arttirilabilecegi onerilmektedir.

Politika belirleyicilere yonelik oneriler:

- OOG alaninda smif Ogretmenlerinin lisans egitimlerindeki ders igerikleri
giincellenmeli, zenginlestirilmeli ve teoriden ¢ok uygulamaya agirlik verilecek
sekilde revize edilmesi 6nerilmektedir.

- OO0OG alninda hem 6grenci velilerine hem de smif dgretmenlerine 6zel dgrenme
gicligii tanili bireylerin ihtiyaglar1 ve o6zellikleri gibi konulardaki bilgi ve
becerilerinin  artirllmast amaciyla siirdiiriilebilir  hizmet i¢i egitimlerin

diizenlenmesi Onerilmektedir.
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Kalabalik siniflardaki 6grenci sayilarinin azaltilmasi ve kaynastirma sinifindaki
O0zel gereksinimli Ogrenci sayilar1 azaltilmali veya yardimci Ogretmen
uygulamasina ge¢ilmesi onerilmektedir.

OOG igin materyaller gelistirilmeli, harf 6gretimi icin daha fazla alistirma
etkinliklerine yer verilmesi onerilmektedir.

Erken tan1 kapsaminda gerekli ¢alismalar ve iyilestirmeler yapilmali, tanilama
isleminde yeni test ve tekniklerin gelistirilmesi onerilmektedir.

Ozel egitime ihtiyac duyan dgrenciler olusturulan destek egitim odalarinin sayilari
arttirllmali, 6grenci sayilar1 konusunda sinirlama getirilerek 6grenci bagina diisiin

zamanin arttirilmasi onerilmektedir.

Alanda Calisan Ogretmenlere yonelik oneriler:

Velilerin siirecteki desteklerinin arttirilmasi i¢in simif 6gretmenleri ailelerle
isbirligi saglayarak ¢ocugun egitiminde karsilasilan giicliiklere yonelik ¢6ziim
yollar1 ile yapilmas1 gerekenler hakkinda ailelere rehberlik etmelidir.

OOG alnindaki dgrencilerin &zellikleri, gereksinimleri, yapabildikleri vb gibi
durumlar RAM raporunda detaylandirilmali ve BEP hazirlama siireci konusunda
alan uzmanlarinin destegi her zaman alinmalidir.

OOG sahip dgrencilerin sadece akademik boyutta degil ayn1 zamanda sosyal ve
psikolojik acidan da desteklenmesi gerektigi unutulmamalidir.

Kaynastirma smiflarindaki okuma yazma Ogretiminde materyal cesitliligi
saglanmasi i¢in gerekli hizmet i¢i egitimlere katilim saglanmasi ve alan bilgisinin
giincel tutulmasi faydali olacaktir.

Ogrencilerin basar1 duygusunu ve kendilerine olan giivenlerini arttirict
caligmalara yer verilmelidir.

Ogretmenler ile psikolojik danismanlar/rehberlik &gretmenleri arasindaki
koordinasyon artirilmali ve bilgi paylagimi diizenli olarak gerceklestirilmelidir.
Ogrencinin egitsel tanilama i¢cin RAM siirecinde 6grenci hakkinda bilgi toplarken
farkli kaynaklardan (aile, rehberlik Ogretmeni varsa brans Ogretmeni)

faydalanilmalidir.
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- OOG sahip 6grencilere okuma yazma gretiminde sakin, empatik ve sabirli tutum
sergilenmelidir. Ayni sekilde smif ortami1 da Ogrenci i¢in uygun hale

getirilmelidir.
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EKLER

Ek 1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Okuma yazma Ogretimi
Sirasinda Simf Ogretmenlerinin Karsilastiklar Giicliikler ve Coziim
Onerileri

Kiymetli Ogretmenim,

Bu arastirma Tokat merkez ve ilgelerindeki sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme
giicliigii tanis1 almig 6grencilere okuma yazma 6gretimi siirecinde yasadiklar gligliikleri,
sorunlar1 ve bunlara sunulacak onerileri belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Bu amagla
sizlere ¢esitli sorular yoneltilmis olup verdiginiz cevaplar anonim olarak
degerlendirilecek ve kimliginiz arastirmaci tarafindan gizli tutulacaktir. Igtenlikle
verdiginiz yanitlar arastirmamin niteligini  arttiracaktir. Degerli  §gretmenim
katilimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Hakan [LRAN
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi

Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Sinif Egitimi Tezli YL Ogrencisi

Demografik Sorular

Mezuniyet Alaniniz: a) Simf Ogretmenligi b) Diger: ...........................
Egitim Durumunuz: a) Lisans b) Lisansiistii
Meslekte kacinet yiliniz: a) 0-5 y1l b)6-10 y1l ¢)11-15y1l d)16-20 y1l e)21 ve {izeri y1l

Mesleki iinvanimz: a) Ogretmen b) Uzman Ogretmen c¢) Bas ogretmen d)

Ozel Ogrenme Giigliigii tanis1 almis dgrencilere kag yildir okuma yazma 6gretimi
yapmaktasiniz: a) 0- 5 y1l )b 6-10 y1l ¢) 11-15 y1l d) 15 ve {izeri yil

Goriisme Sorulari
1) Kendinizi Ozel Ogrenme Giigliigii alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip oldugunuzu
diisiiniiyor musunuz?
a- Yeterli goriiyorsaniz aldiginiz egitimler nelerdir?
b- Yeterli goriiyorsaniz yaptiginiz ¢alismalar nelerdir?

c- Yeterli gdrmiiyorsaniz hangi egitimlere ihtiya¢ duyuyorsunuz?
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d- Yeterli gérmiiyorsaniz hangi ¢alismalara ihtiya¢ duyuyorsunuz?

2) Ozel Ogrenme Giigligi (OOG) tamist almis Ogrencilere uyguladiginiz BEP
(Bireysellestirilmis Egitim Programi):
a- hazirlama ve uygulama stireci hakkinda bilgi verir misiniz?
b- BEP’i uygularken ne gibi problemlerle karsilastiniz?
c- BEP’1 6grencinin diizeyine uygun buluyor musunuz?
3) OOG tanis1 almis 6grencilere okuma yazma dgretimi asamalar1 olan
a- Hazirlik agamasi,
b- Sesi tanima ve hissettirme asamasi,
c- Hece olusturma agamasi,
d- Kelime ve ctimle olusturma asamasi,
e- Metin olusturma asamast,

f- Serbest okumaya gegcis asamasindaki yasadiginiz giigliikler nelerdir?

4) OOG tanis1 almis dgrencilere okuma yazma dgretimi yaparken yasadigimiz giigliiklerin
nedenleri neler olabilir ve:

a- Coziim yollariniz neler oldu?

b- Coziimler tiretirken destek aliyor musunuz ve ihtiyag duyuyor musunuz?

c- Stirecteki veli destegini yeterli buluyor musunuz?

d- Rehabilitasyon merkezi, destek egitim odasi ve okul PDR servisinin OOG tanili
ogrenciler lizerindeki etkisini degerlendirir misiniz?

e- Hangi egitimlere ihtiya¢ duymaktasiniz?

5) OOG tanis1 almis dgrencilere okuma yazma égretimi sirasindaki yasadiginiz giicliikler

diger dersleri ve sinif atmosferini nasil etkilemektedir?

6) OOG tanili 6grencilere suanda okuma yazma dgretimi yapan dgretmen olarak

diger meslektaslariniza deneyimlerinize dayanarak ne gibi tavsiyelerde bulunursunuz?
a- Varsa (hizmet ici) egitim olarak,
b- Uzman veya kurum olarak,

c- Diger tavsiyeleriniz,
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Ek.2. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Etik Kurul Karar1

T.C.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI
ETIK KURULU KARARLARI
KARAR TARIHI OTURUM NO KARAR SAYISI
07.05.2024 08 01-48

Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu Baskan1 Prof. Dr.
Nail YILDIRIM Baskanliginda topland.

KARAR 08.21- Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 20.02.2024 tarih ve

402034 sayil1 yazisi goriisiildii.

Asagida bilgileri yer alan arastirmacilarin yapmak istedigi uygulamalarin ve kullanacagi
veri toplama araclarinin etik acidan uygunluguna oy birligi ile karar verildi.
CALISMANIN TURU Yiiksek Lisans Tezi
BASLIK Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Okuma Yazma
Ogretimi Sirasinda Simif Ogretmenlerinin Karsilastiklart
Giigliikler ve Coziim Onerileri

TEZ YURUTUCUSU/ Dr. Ogr. Uyesi Fatma BUDAK
CALISMANIN YAZARI Hakan ILRAN (Temel Egitim Anabilim Dali)
RAPORTOR GORUSU OLUMLU

Prof. Dr. Nail YILDIRIM

Etik Kurul Baskan
(Iimza)

Prof. Dr. Mehmet Serkan UMUZDAS Prof. Dr. Emine OGUK
Baskan Yardimcisi Uye
(Imza) (Imza)
Prof. Dr. Mehmet KARGUN Prof. Dr. Muhittin DEMIRAY
Uye Uye
(Imza) (Imza)
Dog. Dr. Tugba KILICER Dog. Dr. Hiiseyin Baha OZTUNC
Uye Uye

(Imza) (Imza)



Ek 3. MEB AYSE (Arastirma, Yarisma Ve Sosyal Etkinlikler) Basvuru Formu

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESINE
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13/02/2024

BASVURU NO

20240213869814872

UNIVERSITE ADI

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

ENSTITU ADI EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU/TEMEL
EGITIMi ABD

BOLUM ADI Sinif Egitimi

UNVAN Ogrenci

TC KiMLiK NUMARASI

KONU Ozel Ogrenme Gugltgu Olan Ogrencilere
Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda Sinif
Ogretmenlerinin Karsilastiklari Guglukler
ve Cézim Onerileri

ARASTIRMA TURU Yiiksek Lisans Tezi

ORNEKLEM GRUBU Ogretmen,

KAPSAMI Okul/Kurum,

iLLER TOKAT

KURUM TURLERI

Resmi ilkokul, Resmi Ozel Egitim Uygulama
Okulu (I. Kademe), Resmi ilkokul (Hafif
Duzeyde Zihinsel Engelliler),

iLETiSiM BiLGiLERi

Yukarida bilgileri bulunan proje uygulamari igin Milli Egitim Bakanligindan gerekli
izinlerin alinmasi hususunda geregini bilgilerinize arz ederim.

EK listesi

Tez Onerisi
Katilim Kabul Formu
Veri toplama araglari

imza
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Ek 3. MEB AYSE (Arastirma, Yarisma Ve Sosyal Etkinlikler) Basvuru Formu

™

HAKAN ILRAN
Ogrenci

Dilekge ve eklerinin Ust yazi ile TOKAT VALILIGI iL MiLLi EGITiM MUDURLUGUNE
ulastinimasi gerekmektedir.
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Ek 4.TOKAT il MEM Uygulama izni

o 4 1
(/5 8 R _ TOKAT VALILIGI (- wear  9OC
f=3 (25 B*) 11 Milli Egitim Miidiirliigii s Aintivos
\ralssl )
RS
Say1 : E-27001677-44-102957916 24/05/2024

Konu : Hakan ILRAN’nin
Anket Calisma Izni

VALILIK MAKAMINA

Ilgi  :a)Milli Egitim Bakanligma Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 01/09/2023 tarihli ve E-27001677-44-82643424 sayil1 Valilik Makam Onayi.
¢) Arastirma izinleri Inceleme Komisyonunun 23.05.2024 tarihli tutanag;.
d) Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii'niin 13.05.2024 tarihli ve E-56314351-044-429081
sayili yazisi.

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Programu ogrencisi Hakan ILRAN’in, hazirlanmis oldugu “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilere Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda Smuf Ogretmenlerinin Karsilastiklar1  Giigliikler ve
Coziim Onerileri” konulu ¢alismalarma veri saglamak amaciyla tez ¢alismas1 yapma izin talebine iliskin
ilgi (d) yaz1 ve ekleri "Arastirma Uygulama ve Etik Kurul Komisyonu'"nca incelenmistir.

S6z konusu anketin, Ilgi (a) Genelge geregi, Tokat Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli rresmi
ilkokul, resmi Ozel Egitim Uygulama Okulu (1. Kademe), resmi ilkokul hafif diizeyde zihinsel engelliler
Ogretmenlerine uygulanmasi1 Miidiirliigiimiizee uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olur'unuza arz ederim.

Hiiseyin KIR
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Harun KAZEZ
Vali a.

Vali Yardiumcisi

Ek:
1-Tutanak (1 Sayfa)
2- Gaziosmanpasa Unv. Rektorliigii Yazisi ve Yazi Ekleri (41 sayfa)



Ek 5. Goriisme Takvimi

GORUSME SAATI VE TARIHLERI

Katilimer Simif

Ogretmen

Goriigme Tarihi/Saati

Goriisme
Yapilacagi/Okul

01

29.09.2024 -12.00

ilkokulu/MERKEZ

02

30.09.2024 -12.00

¥

ilkokulu/MERKEZ

03

30.09.2024 — 15.00

Iy

ilkokulu/MERKEZ

64

30.09.2024 - 16.00

b

(0]

01.10.2024 - 16.00

POy

06

05.10.2024 —12.00

T RKEZ
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Ek 6. Bilgilendirilmis Onam Formu

TOKAT GAZIOSMANPASA i)NiynRsi'l'Esi
SOSYAL VE BESERI BILIMLER GONULLU KATILIM FORMU

Bu aragtirmanmin amact, 6zel Orenme giigliifi yagayan ocuklarin okuma yazma Giretiminde
simf dpretmenlerinin yagadiklar giigliiklerin tespiti ve bu giiglikklere iligkin ¢dziim Onerilerini
olusturmaya ¢aligmaktir. Bunlann yan sira siml Ggretmenlerinin 6zel dgrenme gligligi ile

ilgili sl dgretmenlerinde farkindahk olugturmaktir,
Arastirmaya katithm ile tamamiyla gonallilik temelinde olmaktadir.

Gortigmelerde  siirecinde, sizden kimliginizi belirleyici higbir bilgi istenmemektedir,  Gorligme
stirecinde kimliginiz ve toplanan veriler tamamen gizli tutulacak, sadece aragrmacilar tarafindan
defierlendirilecek, clde edilecek bilgiler bilimsel amagla kullanilacakur. Goriigmelerdeki sorular,
genel olarak Kigisel rahatsizhk verecek sorulant igermemcktedir, Ancak, gérilgme  esnasinda
sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden Stiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
yanda kesebilirsiniz. Boyle bir durumda goriigmeyi gergeklestiren aragtirmaciya, devam etmek
istemediginizi sbylemeniz yeterli olacakur. Gorilgmeler sonlandiginda, bu ¢aligmayla ilgili sorularimz
cevaplanacaktir. Ayrica galigma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in Hakan ILRAN. Tokat

Gaziosmanpaga Universitesi  Sunf  Egitimi  Boliimii - Tezli Yiiksek Lisuns  Ogrencisi,

|—ilc iletigim kurabilirsiniz.,

Calismaya katldigmiz igin simdiden teyekkiir ederiz.

“Bu ¢aligmaya tamamen gonillii olarak  katiliyorum ve istedigim zaman yarida  kesip
ctkabilecegimi biliyorum. Goriigmelerin ses kayut cihazt ile kayut alttna alinmasina izin veriyorum.
Kayit aluna alinan verilerin ve verdigim bilgilerin bilimsel amagh calismalarda kullanilmasim

kabul edivorum”. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz),

Katilimeimnn
Telefon ©
Tarih30-09/202

Im
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TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirmanin amaci, 6zel dgrenme glglifit yagayan gocuklarin okuma yazma Ofretiminde
simf 8iretmenlerinin yagadiklar: giigliklerin tespiti ve bu giigliklere iligkin ¢6ziim nerilerini
olusturmaya galismaktir. Bunlarin yani sira simf gretmenlerinin zel §renme giigliil ile

ilgili simf dgretmenlerinde farkindalik olugturmakur,
Arastirmaya katihm ile tamamiyla goniilliiliik temelinde olmaktadir,

Gorilsmelerde strecinde, sizden kimliginizi belirleyici highir bilgi istenmemektedir. Gorligme
stirecinde kimliginiz ve toplanan veriler tamamen gizli tutulacak, sadece aragtirmacilar tarafindan
degerlendirilecek, elde edilecek bilgiler bilimsel amagla kullanilacaktir, Goriigmelerdeki sorular,
genel olarak Kisisel rahatsizhk verceek sorular igermemcktedir. Ancak, gorilgme esnasinda
sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden 6tiirll kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
yarida kescbilirsiniz. Béyle bir durumda gorilgmeyi gergeklestiren aragtirmaciya, devam etmek
istemediginizi sbylemeniz yeterli olacaktr, Gériigmeler sonlandiginda, bu galigmayla ilgili sorulariniz
cevaplanacakuir, Ayrica galigma hakkinda daha fazla bilgi almak igin Hakan ILRAN. Tokat

Gaziosmanpaga Universitesi  Simf  Egitimi  Boliimii  Tezli  Yiiksck Lisans Oprencisi,

|-ilc iletisim kurabilirsiniz.

Caligmaya kauldigimz igin simdiden tegekkiir ederiz.

“Bu  cabymaya tamamen goniillii olarak katdiyorum ve istedigim zaman  yarida kesip
ctkabilecegimi bilivorum. Goriismelerin ses kayut cihazy ile kayt altina almmasina izin veriyorum.
Kayit altina alinan verilerin ve verdigim bilgilerin bilimsel amaglt calismalarda kullanilmasint

kabul ediyorum”. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Kunhmcu_&
Telefon
Tarih L.AQ2.20.1(

Imza *—'
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TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER GONULLU KATILIM FORMU

Bu aragtirmanin amacy, 6zel 8renme giicliifil yasayan ¢ocuklarn okuma yazma Ggretiminde
simf dgretmenlerinin yagadiklan giigliklerin tespiti ve bu gligliiklere iligkin ¢dzim 6nerilerini
olugturmaya ¢aliymaktir, Bunlarin yanm sira simif Ggretmenlerinin Szel Ggrenme giigliigi ile

ilgili simf 8gretmenlerinde farkindalik olugturmakur,
Aragtirmaya katithm ile tamamiyla goniilltilik temelinde olmaktadir.

Goriigmelerde siirecinde, sizden kimliginizi belirleyici higbir bilgi istenmemektedir, Gorlisme
stirecinde kimliginiz ve toplanan veriler tamamen gizli tutulucak, sadece aragtirmacilar tarafindan
degierlendirilecek, elde cdilecek bilgiler bilimsel amagla kullamilacaktir, Goriigmelerdeki sorular,
genel olarak  Kigisel rahatsizhk verecek sorulart igermemektedir. Ancak, gbriisme  esnasinda
sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden dtiirii kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
yarda kescbilirsiniz. Boyle bir durumda giriigmeyi gergeklegtiren aragtirmaciya, devam  etmek
istemediginizi sOylemeniz yeterli olacaktir, Gorliymeler sonlandifinda, bu galiymayla ilgili sorularimz
cevaplanacaktir. Ayrica galigma hakkinda daha fazla bilgi almak i¢in Hakan TLRAN. Tokat

Gaziosmanpasa  Universitesi  Simif Egitimi  Boliimii  Tezli Yiiksck Lisans  Ogrencisi,

_ ile iletigim kurabilirsiniz,

Cahgmaya katldiginiz igin gimdiden tegekkiir ederiz.

“Bu caliymaya tamamen ginillii  olarak katliyorum ve istedigim zaman yarida kesip
gtkabilecegimi biliyorum. Gériismelerin ses kayit cihazi ile kayut aluna alinmasima izin verivorum.
Kayut altna aliman verilerin ve verdigim bilgilerin hilimsel amagh ¢alyymalarda kullamilmasim

kabul edivorum”. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz),

Katthmemm Adi Sov:

Telefon
Tarih

Imza



TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirmanin amaet, Ozcl dgrenme giigligd yagayan gocuklarin okuma yazma Sgretiminde
sinif dgretmenlerinin yagadiklar gliglitklerin tespiti ve bu giigliklere iliskin ¢6ztim Gnerilerini
olusturmaya galismakur. Bunlann yani sira simf Ggretmenlerinin dzel dfrenme gliglifd ile

ilgili stm( Ggretmenlerinde farkindalik olugturmakur.
Aragtirmaya katilim ile tamamiyla goniilliilik temelinde olmaktadr,

Goriigmelerde  stirecinde, sizden kimliginizi belirleyici higbir bilgi istenmemektedir, Gorligme
stirecinde kimliginiz ve toplanan veriler tamamen gizli tutulacak, sadece arastirmacilar tarafindan
deperlendirilecek, clde edilecek bilgiler bilimsel amagla kullanilacakur. Goriigmelerdeki sorular,
genel olarak kigisel rahatsizhk  verecek sorulan  igermemekiedir. Ancak, goriigme  esnasinda
sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden Stird kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini
yanda kesebilirsiniz. Bdyle bir durumda gorilsmeyi gergeklestiren aragtirmaciya, devam ctmek
istemedifiinizi stylemeniz yeterli olacakur. Goriigmeler sonlandginda, bu galigmayla ilgili sorulariniz
cevaplanacaktir, Ayrica gahigma hakkinda daha fazla bilgi almak igin Hakan TLRAN. Tokat

Gaziosmanpasa Universitesi  Simf  Egitimi - Boliimii - Tezli Yiiksek Lisans  Ofirencisi,

I_ilc iletisim kurabilirsiniz

Caligmaya katldifiimz igin gimdiden tesekkilr ederiz.

“Bu ¢alismaya tamamen génillii olarak katthyorum ve istedigim  zaman yarwda  kesip
cikabilecegimi biliyorum. Goriigmelerin ses kayut cihazi ile kayit altina alinmasina izin veriyorum.
Kayut altina alman verilerin ve verdigim bilgilerin bilimsel amagh ¢aliymalarda kullandmastn

kabul ediyorum”. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

K:\lllm\cmm lm Qye

Telefon 5
Tarih &/ R/ 2tk

imza [ NN
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TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BIiLIMLER GONULLU KATILIM FORMU

Bu aragtirmanin amaci, 6zel dgrenme giigliigii yasayan ¢ocuklarn okuma yazma dgretiminde
sl Ggretmenlerinin yasadiklan giigliiklerin tespiti ve bu giigliiklere iligkin ¢Oziim Onerilerini
olusturmaya gahigmakur. Bunlarin yani sira simf Sgretmenlerinin 6zel Ggrenme giigliigi ile

ilgili simf dgretmenlerinde farkindahik olugturmaktir,
Aragtirmaya katithm ile tamamiyla goniillilik temelinde olmaktadir,

Goriigmelerde stirecinde, sizden kimliginizi belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Goriigme
stirecinde kimliginiz ve toplanan veriler tamamen gizli tutulacak, sadece aragtirmacilar taralindun
degerlendirilecek, elde edilecek bilgiler bilimsel amagla kullanilacaktir, Gériigmelerdeki sorular,
genel olarak kigisel rahatsizhk verceck sorular igermemektedir.  Ancak, gOriiyme esnasinda
sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden 6titril kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama igini
yarida kesebilirsiniz. Boyle bir durumda gorilsmeyi gergeklestiren aragtirmaciya, devam  etmek
istemediginizi sOylemeniz yeterli olacakur, Goritgmeler sonlandiginda, bu galigmayla ilgili sorulariniz
cevaplanacaktir, Ayrica gahigma hakkinda daha fazla bilgi almak igin Hakan iLRAN. Tokat

Gaziosmanpaga Universitesi  Smif  Epitimi  Bolimii  Tezli  Yiiksek Lisans Oprencisi,

|_ ile iletigim kurabilirsiniz.

Caligmaya katldigimiz igin gimdiden tegekkiir ederiz.

“Bu ¢alismaya tamamen giniillii olarak kattliyorum ve istedigim  zaman  yarida  kesip
ctkabilecegimi biliyorum. Gariigmelerin ses kayit cihaze ile kayit altuna alinmasma izin verivorum.
Kayut altna alinan verilerin ve verdigim bilgilerin bilimsel amagh ¢aliymalarda kullamiimasim

kabul ediyorum”, (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz),

Katilimemnm Adi Soyad

Telefon

Tarih \ZQ-/Q&/.ZDZL,

" _
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Ek 7 Matris Tarayic1 Ciktisi

Kod Sistemi o1 (sl a3 04 as 06 TOP...

(=g Basit ve sade =
=4 Sosyal beceri

=g Veli destedi

=g Akran zorbahdini énlleme

24 Ogrenciyi tamima ] ]

(=g BEP hazirlama

=g Uygun materyal

=g Ozverili olma =

=g Sabirh olma [ n
g/ Dikkatli olma m

=g/ Uzman ve kurum tavsiyesi 0

H B B B
a

ra

izg Ozel editim ddretmeni ] ]
=g PDR servisi ighirligi | | = = 4
=g Uzman destedi ]

iZg Alan takibi ]

g RAM ] ]

a2

a2



Kod Sistemi 01 G2
g EQITIM TAVSIyEler]

=4 Kurum ziyaretleri

=9 Uygulamaya ddnik cahsmalar

=g Ozel editim alan editimleri

=4 Kaynastirma &grencilerini kapsayan

=g OOG kapsayan editimler

=g OBA'daki egitimler

=g MEB'in hizmet igi egitimleri L u
=g Diger derslere ve sinif atmosferine ¢

©4 Akran zorbald

4 Yorucu

©¢/ On hazirhk [
=4 Zaman alici n
(=4 Etkinlik sayisi azalma u
=g I5 yiiki artiyor n
=4 SInif yGnetiminin zorlanmasi

=g Sinif diizeninin bozulmas

g Dider 8grencilere az zaman kalmasr = n
=4/ Ihtiyag duyulan editimler

g OOG ile iligli seminerler/kurslar

(¢ BEP hazirlama egitimleri

4 Siirece 6zgi editimler n

=g Ogretmen, veli ve okul idaresi egitin =~ ™

¢ Paydaslann OOG tanisi sirecine etki

=4 Erken tani [
=4 Yol gdstericiler

=g Yardima oluyorlar u u
=g Vel destedi

=g/ Veli ile iletisim problemi

=4 Yeterli buluyorum

=g veli ilgisizligi ]

03

04

05

(o]
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ra

Ln

ra

ra



Kod Sistemi 01 02 03
- VI EHlLlllll .?ﬂlL o
=g Yeterli bulmuyorum L L

=g Gizimler igin destek alma

=g Meslektas (SInif dgretmeni)

=g Okul idaresi

(=g Rehberlik &gretmeni

=g Veli destedi

=g Rehberlik servisi

=g Cizim yollar

=g Veli ile iletigim

=g Cesitli etkinlikler L

=g U¥gun sinif ortami L
(=g Bireysellestirilmis materyal

(=g Birebir egitim

(=g Destek editim

(=4 Rebalitasyon merkezi

=g Kargilagilan Gigliklerin Nedenleri

=g Veli Kaynakh

g Velinin igisizligi

=g Gdrenci Kaynakl

=g Gzgiven eksikligi

(=g Dikkat daginikhd

=g Asosyallik

(=g Yavag Grenme

=g Ortama uyum sadlayamama ]
=g Odretmen Kaynakl

=g Odrenciyi taniyamama ]
(=g Diger Nedenler

=g Sinif kalabalikhd L L
=g Materyal eksikligi

(=g Fiziki ortam ve imkan

04

05

06
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Kod Sistemi o1 0z
=g Materyal eksikligi =

(=g Fiziki ortam ve imkan

(=4 Serbest okumaya gegis asamas! giig

(=4 Ebeveyn destedi az

=g Ogrenci isteksizligi

=g Davranig problemi

=g Secici metin segememe

=4 Dodru telaffuz edememe

=g Okuma hizi yavashd

(=g Desteksiz okuyamama

(=4 Dikkatlerini toplayamama

(=g Metin olugturma agamasn giglikleri

=g Akuct metin

=4 Konu bitinligi L L
g Kelime ve climle olusturma asamas

=g Anlamli ve kuralll cimle

=g Harfleri kanstirma

=g Oge eksikligi

=4 Moktalamave yazim hatas

(=4 Biyik kiigik harf

=g Harf eksiklligi

24 Hece birlegtirememe L
=g Hece olugturma asamasi giglikleri

(2g Hecelere ayiramama

=4 Hece okumay/yazma

(=4 Sesleri birlegtirememe

=g Hece ayirma

=24 Anlamli hece

=4 Cakistirma, birlegtirme L
(24 Sesi tanima ve hissetme asamasi gi

03 04 05 06



Kod §is;cg_r1’|’|'_______’ I 01 0z
=g Sesi tanima ve hissetme agamasi gi

(=g Zaman kayhi

“g' Sesi unutma

=4 Sesi karnistirma

(=4 Sesi hissedememe L]
Eg Egya ses badlantisi =

(=4 Hazirlk agamasi giclikleri

=g Cizgi calismalan

(=4 ince motar kaslar

(=4 Giz temasi kuramama

(=g Kalem tutma

=g Dikkat eksikligi un
(=g BEP uygun mu?

g Uygun degil =

=4 Diizeye uygun L]
=g Qfrenciyi taniyamama

g Matbu BEP

(=g Biligsel, sosyal, duygusal alan -
=g On girememe u

=4 BEP'le ilgili problemler

=g On gdrememe L]

=g Zaman problemi

(=g Takip m

(=g Ekstra materyal

(=g BEP Hazirlama ve uygulama siireci

=g ihtiyacina gére =
=g Ogrenme giigligi seviyesi

(g ERBAA RAM

(=g Yetersizlik durumu

03

04

05

06

TOP...

ra

ra
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kKod Sisterni o1 02 03 04 05 o6 TOP...
(29! Yetersizlik durumu g
g RAM raporu [
=4 Kazanima uygun etkinlik u ] ] | 4
24/ internetten yapma | [ [ [ =

L] Ln

=g ihtiyag duyulan galigmalar

=g Bep hazirlama

=g Ozel editim alaninda editimler
=4/ Etkinlik gesitliligi

=g igerik zenginlestirme

=g Ihtiyag duydugum editimler 0
g Farkh alanlarda eksiklikler L] 1
(g Ozel egitgim almindaki egitimler L]

(=g Yeterli gdrenlerin yaptid calismalar 0
g Yeniliklere agik 1
=4/ Birebir galismalar L [ m 3
=4 Destek editim odalan ¢aligmalan

(=g BEP BOP hazirlama L

=g Yeterli gdrenlerin aldidi editimler

(=g Hizmet igi EGitim u L u
(=4 Lisans dersleri L L

Lad Lad L]



EK 8. Ozgecmis

97

Adi Soyadi Hakan ILRAN

Kisisel Bilgileri

Tletisim Bilgileri

Ogrenim Bilgileri

Is Deneyimi




