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OZET

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERE SAYILARIN
INGILiZCE YAZIMININ OGRETIMINDE ESZAMANLI iPUCU iLE KAPAT-
KOPYALA-KARSILASTIR OGRETIM YONTEMLERININ
ETKILILIKLERININ KARSILASTIRILMASI

KANCESME, Cansu
Yiiksek Lisans Tezi
Ozel Egitim Anabilim Dali
Zihin Engellilerin Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog¢ Dr. Ahmet YIKMIS
Ikinci Tez Danismani: Dog. Dr. S. Sunay YILDIRIM DOGRU
Haziran — 2015, 105 sf

Bu aragtirmanin amaci, 6zel 6grenme gilicliigli tanis1 olan ilkégretim okulu
kaynastirma 6grencilerine sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde eszamanl ipucuyla
ogretim yontemi ile CCC (Kapat-Kopyala-Karsilagtir) 6gretim  yonteminin
etkililiklerinin karsilastirilmasidir. Calismada 6zel 0grenme glicliigli tanisi olan dort
ilkogretim kaynastirma &grencileri igin sayilarin Ingilizce yazimmin égretiminde; (1)
eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi etkili olup olmadigi, (2) CCC 6gretim yonteminin
etkili olup olmadigi, (3) eszamanl ipucuyla O6gretim yontemi ve CCC Ogretim
yonteminden hangisinin daha etkili oldugu, (4) eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi ve
CCC 6gretim yontemi ile uygulanan 6gretimin kaliciliginin 6gretim bittikten sonra 1., 3.
ve 5. haftalarda da devam edip etmedigi, (5) eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi ile
CCC ogretim yonteminin 6grenmenin farkli ortam ve farkli kisiler ile genellenmesi
acisindan farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmada Izmir ilinde 6zel 6grenme giigliigii tamis1 olan iki kiz, iki erkek
toplam dort 6grenci yer almistir. Tim oturumlar birebir 6gretim diizenlemesi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma desenlerinden dontisiimlii

uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni, arastirmaya katilan



ogrencilerin belirlenen kelimelerin Ingilizcelerini dogru olarak yazma diizeyleridir.
Bagimsiz degiskeni ise, arastirmaya katilan 6zel 6grenme giicliigii tanili 6grencilere
belirlenen Ingilizce kelimelerin yaziminin 6gretiminde CCC gretim yontemi ve
eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi uygulamalaridir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; sayilarin Ingilizce yaziminm
Ogretiminde (1) bu arastirmada kullanilan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin her
dort 6zel o6grenme giigliigli tanili 6grenci i¢in de etkili oldugu, (2) kullanilan CCC
Ogretim yonteminin de her dort 6zel 6grenme giigliigii tanili 6grenci i¢in etkili oldugu,
(3) bu iki yontemden CCC 6gretim yontemi ile yapilan uygulamalarda her dort 6zel
ogrenme giicliigii tanili olan &grencinin de hedef davramiga daha hizli ulastigi, (4)
Ogretim bittikten sonraki 1., 3. ve 5. haftalarda gerceklestirilen izleme oturumlarinda her
dort 6grenci igin de 6grenimin kaliciliginin devam ettigi ve ayrica (5) yapilan 6gretimin
her dort o6grenci igin de farkli ortam ve farkli kisiler ile genellenebilir oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozel dgrenme giigliigii, yabanci dil 6gretimi, sayilarin Ingilizce
yazimi, eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi, CCC (Kapat-Kopyala-Karsilastir) 6gretim

yontemi
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ABSTRACT

COMPARING THE EFFECTIVENESS OF COVER-COPY-COMPARE
METHOD AND SIMULTANEOUS PROMPTING PROCEDURE ON
TEACHING STUDENTS WITH SPECIAL LEARNING DISABILITY TO
WRITE THE NUMBERS IN WORDS IN ENGLISH

KANCESME, Cansu
Master Thesis
Department of Special Education
Supervisor: Asst. Prof. Ahmet YIKMIS
Second Supervisor: Assoc. Prof. S. Sunay YILDIRIM DOGRU

June — 2015 105 pgs

The purpose of this study is to compare the effectiveness of simultaneous
prompting procedure and CCC (Cover-Copy-Compare) method on teaching inclusive
students with special learning disability diagnosis at primary school level to write the
numbers in words, in English. The study was conducted on four inclusive students with
special learning disability diagnosis on writing numbers in English, studying; (1)
whether or not the simultaneous prompting procedure is effective, (2) whether or not the
CCC method is effective, (3) which of the teaching methods: simultaneous prompting
procedure and the CCC method is more effective, (4) permanence of education
implemented with simultaneous prompting procedure and the CCC method on weeks 1,
3 and 5 once the teaching is completed, (5) with the purpose of generalization, whether
or not the education via simultaneous prompting procedure and the CCC method

differentiates with different settings on different people are aimed to be analyzed.

Four students, two boys and two girls with special learning disability diagnosis
from Izmir took part in this study. All sessions were held in one on one educational
setting. Alternating treatment model among single subject research design was used for

this study. Dependent variable of this study is the level of the participant students



X1l

writing the determined words correctly in English. The independent variable on the
other hand is implementing the CCC method and simultaneous prompting procedure to
participating students with special learning disability diagnosis on teaching to write

determined English words.

According to the findings obtained from this study on teaching to write numbers
in English words; the results showed that: (1) simultaneous prompting procedure was
effective for all four students with special learning disability diagnosis, (2) CCC method
was effective for all four students with special learning disability diagnosis, (3) among
these two methods, all four students with special learning disability diagnosis had
quicker results in achieving the targeted behavior with the implementation of the CCC
method, (4) on maintenance sessions that were held on weeks 1, 3 and 5 following the
completion of the teaching, permanence of education proceeded for all four students and
also (5) the education found to be generalizable for all four students in different settings

and with different people.

Keywords: special learning disability, foreign language teaching, writing numbers in
words in English, simultaneous prompting procedure, CCC (Cover-Copy-Compare)

teaching method



1. BOLUM

1.Giris

Her bireyin birbirine benzeyen ozellikleri oldugu gibi bireyleri birbirinden
ayiran ozellikleri de vardir. Ister saglikli isterse engelli olsun her cocuk kendine 6zgii
Ozelliklere sahiptir. Bu farkliliklar bazi durumlarda 6zel gereksinim olarak da
tamimlanmaktadir. Ozel gereksinim ya da engelliligin gesitli tanimlar1 mevcuttur. Bu
tanimlar arasinda iilkemizde en ¢ok kullanilan1 Milli Egitim Bakanligi’nin tanimidir;
cesitli nedenlerle bireysel ozellikleri ve egitim yeterlilikleri acisindan akranlarindan
beklenen diizeyde anlamli farklilik gosteren bireyler 6zel gereksinimli, 6zel egitim
gerektiren bireylerdir (MEB, 2006). Ozel egitim, ortalama &grenci dzelliklerinden
onemli Olclide farklilasan Ogrencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin
bagimsiz yasama olasiligmin en iist diizeye ¢ikarmasinin hedeflendigi egitim
hizmetlerinin biitiiniidiir (Kircaail-iftar, 1998). Bireyin, 6zellestirilmis bir egitim, yani
bireysellestirilmis egitim programi ile akranlarindan beklenen diizeye en yakin seviyeye

ulasmasi hedeflenir.

Ozel egitim, ¢ogunluktan farkli ve 6zel gereksinimleri olan bireylere sunulan,
iistlin  Ozellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye
cikmasini saglayan, yetersizligin engele donilismesini Onleyen, bireyi kendine yeterli
hale getirerek topluma kaynasmasmi ve bagimsiz, iretici bireyler olmasimni
destekleyecek beceriler ile donatan egitimdir (Ataman, 2003). Ozel egitim her seyden
once yetersizligi olan bireylere yapilan, amagh bir miidahaledir. Ozel egitimi, genel
egitimden farkli kilan ve onu 6zel yapan, kimi kapsar, neyi Ogretir, nasil ogretir ve
nerede uygulanir sorularinin yanitinda yatmaktadir (Ataman, 2003). Bu durumda 6zel
egitim, 6zel gereksinimleri olan bireylere, 6zel olarak yetistirilmis personel ile ihtiyact
oldugu belirlenmis olan kavram ve becerilerin 6zel olarak diizenlenmis bir programi

esliginde siirdiirtilen egitimdir (MEB, 1997).



Ulkemizde Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (MEB, 2006); 6zel
gereksinimi  olan  bireyler bireysel farkliliklarina  gore  simiflandirilmistir.
Smiflandirmalar her bireyin yetersizligi kendine 6zgii olmasina karsin, tanilanmasi,
ihtiyaglarinin belirlenmesi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve planlamaya yol
gosterici olmasi i¢in ortak 6zelliklerine ve egitim ihtiyaglarina gore yapilmaktadir. Bu

siniflandirmalardan biri de 6zel 6grenme gli¢liglidiir.

Ozel 6grenme gii¢liigii; normal ya da normalin {izerinde zekaya sahip, herhangi
fiziksel problemi olmayan (isitme, gérme vb.); dinleme, konusma, okuma-yazma, akil
yirlitme ile yabanci dil becerilerinin kazanilmasinda ve kullanilmasinda Onemli
giiclikkleri olan bireylerdir. Ayni zamanda bu kisilerde kendini idare etme, sosyal
algilama, etkilesim sorunlar1 goriilmektedir. Standart egitime ragmen yasina ve zekasina
uygun okul basarisi gdsteremeyen bireylerdeki durum olarak da agiklanabilir. Ozel
ogrenme giicliigli 6grenmeyle ilgili bir sorun olarak algilanmak ve tanitilmakla birlikte;
gordiiglimiiz, duydugumuz ya da dokundugumuz, tanimaya c¢alistigimiz seylerin
algilanmasiyla ilgili ya da islenmesiyle ilgili bir sorun olarak yasanmaktadir. Ogrenme
sorunlar1 da, pek ¢ok sorun ya da hastalik gibi ¢ok erken fark edilebilir. 5-7 yas okuma
O0grenme yeteneginin gelistigi dilimdir. Bu nedenle riskli cocuklari 6zellikle okul 6ncesi
donemde dikkatle izlenmesi gerekmektedir. Genellikle 6zel 6grenme giicliigii, (6grenme
bozuklugu tibbi bir terim, 6zel 6grenme giigliigli egitimsel bir terimdir. Ayn1 anlam
icerir) ilkokula baslayinca ortaya ¢ikmaktadir. Ancak okul 6ncesi donemde erken belirti
gosteren ¢ocuklarin (riskli ¢ocuklar) 6grenme bozuklugu acisindan degerlendirilmesi,
erken tani i¢in 6nem tagir. Erken tan1 konuldugu ve ¢ocugun yardim aldig1 oranda ¢ocuk

yasitlarina yetisebilmekte ve gergek potansiyellerini gosterebilmektedir (MEB, 2000).

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler, normal gelisim gdsteren akranlarmin
O0grenme stilleri gibi 6grenemeseler de uygun kosullar saglandiginda kendi diizeyinde
beceri ya da davranisi Ogrenebilirler. Bu nedenle, 6gretim ortamlarinda her bireyin
ogrenme bicimini destekleyecek degisik ve etkili 6gretim uygulamalar1 saglanmalidir
(Westling ve Fox, 1995). Uygun kosullarin saglandigi, uygun bir kaynastirma
programinin gerceklesebilmesi icin, yetersizligi olan ¢ocuklarin kayitlanacaklari normal
siniflarda, miifredat programinda yer alan Tiirkce, matematik, hayat bilgisi, Ingilizce
gibi disiplin alanlarinda ¢ocuklarin performans diizeylerinin belirlenmesi gerekir. Bu

performans diizeylerine uygun olarak disiplin alanlariyla ilgili amaglar konulmasi, bu



amaglarin gergeklesmesini saglayacak sekilde bireye uygun olarak diizenlenmis sekilde
Ogretim yapilmasi ve gereksinim duydugu 6zel arag-gere¢ ve 0zel egitimci desteginin

saglanmas1 gereklidir (Culha, 2010).

Yabanct dil egitimi de ilkdgretim okullar1 miifredatinda yer almaktadir.
Kaynastirma ortaminda egitim alan &grenciler, Ingilizce derslerini izlemekte ve bu
derslerin gerekliliklerini yerine getirmeye c¢alismaktadirlar. Egitim programlar1 normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin gelisimine gore diizenlenmekte oldugu icin, 6zel 6grenme
giicliigiinden etkilenmis bireylerin Ingilizce dersi amaglarin1 gerceklestirmekte zorluk
cektikleri diisiiniilmektedir. Normal gelisim gdsteren ogrencilerin  de zorluk
yasayabildikleri bu derste 6zel O6grenme giicligii olan Ggrencilerin zorlanmalari,
beklendik basartya ulasamamalari gayet normal bir durumdur. Ozel dgrenme giigliigii
olan bireylerin yabanci dil 6grenme alaninda yasadigr zorluklar farkli noktalarda
kendini gostermektedir (Knudsen, 2012). Bu zorluklar, zihinsel yetersizligi olan
bireylerin yabanct dilde karsilastiklar1  zorluklar farkli noktalarda kendini
gostermektedir. Bu zorluklar sayma, siralama gibi temel yabanci dil becerilerinde
oldugu gibi, Ogrenilen bilgileri transfer etmede, yabanci dil beceri ve kavramlarini
edinmede, kullanmada ve genellemede, yabanci dilsel diisiinme, problem ¢ézme ve

hesaplama becerilerinde de olabilir. Ayrica;

. Osrenciler verilen bilgileri okumakta zorlanmaktadirlar. Ozel
O0grenme giicliigii olan Ogrenciler kavramlarin zorlugundan dolay1 yabanci dil
kitaplarin1 okuyarak bilgileri edinemezler. Bu nedenle, kitaptaki bilgiler onlara
dogrudan ve bireysel dgretilmelidir.

o Yabanci dil kavramlar yetersiz olarak sunulmaktadir. Ogrenciler
birden ¢ok kavramla ayni anda karsilasmaktadirlar.

o Osrenilen bilgilerin uygulanmas icin ¢ok az firsat verilmektedir.
Konular 6grencilerin 6grendiklerini ve bilgilerini transfer edebilecekleri sekilde

farkli durumlarda sunulmamaktadir (Vaughn, Bos ve Schumm, 2003).

Bu sebepler goz Oniinde bulunduruldugunda o6zel 6grenme giicliigli olan
bireylerin, normal bireylere gore akademik ve diger becerileri 6grenmede giicliikler
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu giigliiklerin ez aza indirilmesi ise egitim yoluyla

saglanmaktadir. Fakat bu egitim c¢ocuklarin okulda edindigi genel egitimden farkl



olmalidir. Ogrenme giicliigii tanil1 olan ¢ocuk okulda gérmekte oldugu egitimin yaninda
ozel egitim de gormelidir (MEB, 2008). Bu egitim, alaninda uzmanlagsmis egitmenler
tarafindan verilmelidir. Ozellikle 6grenme Giigliigii ve Dikkat Eksikligi alanlarinda
egitim almis kisiler tarafindan uygulanmasi gerekmektedir. Ogrenme Giigliigii niin
tedavisi / terapisi evde Ozel ders alinmasi ya da normal siniflarda verilen egitim
miifredati ile yapilamaz. Ogrenme gii¢liigii konusunda iyi bir degerlendirme yapildiktan
sonra ¢ocuga uygulanacak egitsel terapinin hangi alanlarda olmasi gerektigi ve bu
problemli alanlarda hangi yontemlerin uygulanmasinin uygun oldugu belirlenmelidir.
Onemli olan cocugun zorluk ¢ektigi alanlarm belirlenmesi ve bu 6zel alanlara yonelik

0zel bir egitim programi uygulanmasidir.

Ozel egitimde, genel egitimde de kullanilan soru-cevap, problem ¢ézme, rol
oynama vb. tekniklerin yaninda, asagida aciklamalar1 verilen yoOntemler de

kullanilmaktadir. Bunlar:

Agik anlatim yontemi “tiimden gelim ya da dogrudan Ogretim” olarak da
adlandirilmaktadir. Bu 6gretim yontemi, hem diizenli bir programi hem de araglarin
kullaniminda sistematik olmay1 gerektirmektedir. Agik anlatim yonteminde ayirt edici
ogrenme siirecinden yararlanilmaktadir. Bunun i¢in 6gretmen, Ogretecegi kavramin
iliskili ve iliskisiz niteliklerini belirler. Daha sonra kavramin olumlu ve olumsuz
orneklerini olusturur. Kavramin iligkili nitelikleri kavrami tanimlar ve onun benzer
orneklerini olusturur. Iliskisiz nitelikler ise kavrami tanimlamayan, ancak kavramin
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yapisinda var olan niteliklerdir. Bu yontemin 6gretim siireci “yap”, “goster”, “soyle” ve
“yaz” basamaklarina iliskin etkinlikleri igermektedir. Yap, goster, sdyle ve yaz
basamaklarinda 6gretmenin gergeklestirdigi hareketin her biri 6grenci tarafindan bir
karsi hareketi gerektirir. Ogrenciler, dgretmeni beceri yaparken goriirler, beceriyi
aciklamasini dinlerler. Daha sonra dgrenciler beceriyi kendileri yaparlar, gosterirler, ne
yaptiklarin1 sdylerler ve yazarlar. Basamaklandirilmis yontemle 6gretim yapilirken
Ogrenciden; yaparak, gostererek, sozlii ve yazili dil kullanarak bir tepkide bulunmasi

beklenmektedir. Ogrenci, dogru tepki verdiginde davranis1 pekistirilmekte, yanlis tepki
verdiginde 6gretime geri dontilmektedir (Varol, 2009).

Yanligsiz 6gretim yontemleri 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde siklikla

kullanilir. Etkili 6gretim yontemlerinden biri olan yanligsiz 6gretim yontemlerinin,



Ogretim siirecinde kullanilmasinin tercih edilmesi iic nedene baglanmaktadir: (a)
yanligsiz 6gretim yontemlerinin tiimii etkili 6gretim yontemleridir, (b) yanlissiz 6gretim
yontemlerinde 6grenci hemen her denemeye dogru yanmit verdigi i¢in Ogretmen ve
Ogrenci arasinda olumlu etkilesim gelismesine yardim eder, (¢) yanligsiz Ogretim
yontemi oturumlarinda az sayida olumsuz davramis sergilenir (Tekin, 1999). Bu
calismada tepki ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 68retim yontemlerinden eszamanli
ipucuyla 6gretim yontemi kullanilmaktadir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinden birisi
olan eszamanl ipucuyla 6gretimde, hedef uyaranin hemen ardindan kontrol edici ipucu
sunulur ve birey kontrol edici ipucunu model alir. Bu uygulamada her denemede kontrol
edici ipucu sunulmasi nedeniyle bireye bagimsiz olarak tepki verme olanagi
taninmamaktadir. Boylelikle, 6grenci her denemeye dogru yanit verir. Bu nedenle,
uyaran kontrolii transferinin kontrol edici ipucundan ayirt edici uyarana gegip

-----

anlasilir (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2004).

Kapat-Kopyala-Karsilastir olarak Tiirkgelestirilen Cover, Copy and Compare
(bu terim bu arastirma boyunca CCC olarak kisaltilacaktir), dgrencilere bir¢ok
akademik becerileri gelistirmeleri konusunda destek olan akademik bir yontemdir.
Yazma, cografya ve matematik gibi birgok akademik beceri alaninda kullanilmaktadir.
Akademik alanda Ogrencilerde edinim, akicilik ve kalicilik asamalarinda kullanilan
etkili ve 0z-denetimli bir Ogretim yontemidir. CCC ogretim yontemi 6grencinin
akademik uyarana bakmasini, uyarani kapatmasini, uyarani kopya etmesini ve cevabini
uyaranla karsilastirmasini igerir (Skinner, Christophe, McLaughlin ve Logan, 1997).
Bitisiklik Kurami’nda (Principle of Contiguity) belirtildigi gibi uyaranin sunulmasi ve
sonug tepkinin arasindaki zamanin birbirine yakin olmasi performanst olumlu yonde
etkilemektedir. CCC ogretim yontemindeki verilen uyarana bakilmasi ve tepki
arasindaki kisa siire de dogru tepki verme olasiligini arttirir (Skinner, Bamberg, Smith ve
Powell, 1993). Bu 6gretim yonteminde 6grencinin kendi cevabini kendi kontrol etmesi
istendigi igin 6z-denetimli bir yontemdir. Oz-denetimli bu yéntem dogru cevabin aninda
pekistirilmesini ve 6grencinin yanlis cevabi tekrar etmemesini icerir (McLaughlin ve
Skinner, 1996) (Skinner ve ark., 1997). Tepkinin hemen ardindan yapilan 6z-denetim ile
ilerleyen bu 6gretim yonteminde, her bir denemeye verilen son cevaplar dogru olur ve

boylelikle gelecekteki Sonralik Etkisi’ne bagli hatalar1 6nler (Skinner ve ark., 1997).



Ayni zamanda, CCC Ogretim yontemi denemeleri kisa siirede tamamlandigl icin
Ogrenciler kisa zamanda bir¢ok Ogrenim denemesini edinim, akicilik ve kalicilik
asamalarinda tamamlayabilirler (McLaughlin ve Skinner, 1996). Skinner, Ford ve
Yunker (1991) tarafindan yapilan bir arastirmada bir 6grencinin 90 CCC denemesini iki
dakikanin altinda bir siirede tamamlayabildigi goriilmistiir. Bu hizli 6gretim denemeleri
Ogrenciler i¢in bir¢ok ¢aligsma firsatt sunmaktadir (Skinner ve ark., 1997). 2004 yilinda
Conley, Derby, Roberts-Gwinn, Weber ve McLaughling tarafindan yapilan ¢aligmada
Ingilizcede okuyucunun gériir gdrmez otomatik olarak anlamlandirdigi kelimelerin
(sight words) 0gretiminde CCC 6gretim yonteminin etkililigi ile kelime-resim esleme
Ogretim miidahalesinin etkililigi karsilastirilmistir. Bes anaokulu 6grencisinin katildigi
bu arastirmada dogru okunan kelimelerin ylizdesi bagimli degiskendir. Arastirmanin
sonucunda CCC o&gretim yontemi ile Ogretimin etkiliginin kelime-resim esleme

miidahalesinin etkiligine gore kalicilik agisindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Gliniimlizde yabanci dil edinimi giderek daha fazla onem kazanmaktadir
(Soyupek, 2007). Calismalar, gilinlimiiz diinyasinda 0Ogrencilerin yabanci dil
o0grenmesinin farkli kiiltlir ve diislince sekillerini anlamalarini  kolaylastirdigini
gosteriyor (DiFino, Lombardino 2004). Ulkemizde de ilkdgretim Kurumlari Ingilizce
Dersi Ogretim Programi’nda Ingilizce 6§renmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu
programda 0grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grenmeye yeni baslayan ¢ocuklarin yabanci
dil 6grenmeyi sevmelerine énem verilmistir. Iletisim ¢aginda olusumuz, yabanci dil
ogrenmenin zihinsel siireglere olan olumlu etkisi ve diger diinya iilkelerinin
standartlarna yakin bir egitim diizeyi igin Ingilizce &gretim programu ikinci sinif
miifredatinda yer almaktadir (MEB, 2013). ikinci smifin kazanimlar renkler, sayilar,
smifta kullandigimiz esyalar, hayvanlar, meyveler, bedenimizdeki organlar ve
evimizdeki oda ve esyalarla ilgili temel sozciikleri kapsamaktadir. Baz1 6zel okullar bu

programin uygulanmasina ilkogretim birinci siniftan hatta anaokulundan baslamaktadir.

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrencilerin akranlari ile beraber takip etmeleri
beklenen akademik dersler arasinda Ingilizce dersi de bulunmaktadir. Normal gelisim
gosteren Ogrenciler de yabanci dil 6greniminde dogru yontem ve teknik ile yapilmayan
Ogretimler ve motivasyon eksiklikleri sebebiyle zorluk yasayabilmektedir (Acat,
Demiral 2002). Bu durumda, 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerin anadillerinde

yasadiklar1 zorluklar da g6z Onilinde bulunduruldugunda, basarili olmalar1 istenen



Ingilizce dersinde de zorluk yasamalarinin beklendik oldugu sdylenebilir. Bu ¢ocuklarin
Ozel egitim desteklerinde, yasadiklar1 gorsel, isitsel, ardisiklik, motor beceriler,
koordinasyon, okuma-yazma ve aritmetik beceriler iizerine gelisimleri desteklenerek,
ilerleme kaydetmek amaclanir. Bu durum c¢ocuklar i¢in oldukga soyut bir siire¢ olan
yabanci dil 6grenimini de kapsamaktadir. Yapilan arastirmalar sonucunda, kaynastirma
egitimine devam eden ilkogretim okulu 6grencilerine yabanci dil alaninda destek
hizmetler sunulmasinin yararli ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak 6zel 6grenme
giicliigli tanili bireylerle bu disiplinde yapilmis Tiirkgce bir kaynaga ulasilamamustir.

Aragtirma problemi bu gereksinimden kaynaklanmaistir.

Arastirmanin amaci; 6zel 6grenme giicliigli tanist olan ilkogretim okulu
kaynastirma dgrencilerine sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde eszamanli ipucuyla

ogretim yontemi ile CCC 6gretim yonteminin etkililiklerinin karsilastirilmasidir.

1.1. Problem

Ozel dgrenme giigliigii tanis1 olan ilkogretim okulu kaynastirma 6grencilerine
sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde, eszamanli ipucuyla 8gretim yontemi ve CCC

Ogretim yontemlerinden hangisi daha etkilidir?

1.2. Amag

Arastirmanin genel amaci, 6zel 6grenme giigliigii tanis1 olan ilkdgretim okulu
kaynastirma 6grencilerine sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemi ile CCC 6gretim yonteminin etkililiklerinin karsilagtirilmasidir. Bu

temel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:



1. Sayilarin Ingilizce yazimmin &gretiminde eszamanli ipucuyla
Ogretim yontemi 0zel 6grenme giigliigli tanili olan a) Ali i¢in, b) Veli i¢in, c)
Ayse i¢in, d) Fatma i¢in etkili midir?

2. Sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde CCC dgretim yontemi
0zel 6grenme gligliigi tanili olan a) Ali i¢in, b) Veli i¢in, ¢) Ayse i¢in, d) Fatma
i¢in etkili midir?

3. Sayilarm Ingilizce yazzminm &gretiminde eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ve CCC ogretim yonteminden hangisi 6zel 6grenme glicliigii
tanili olan a) Ali i¢in, b) Veli i¢in, ¢) Ayse i¢in, d) Fatma i¢in daha etkilidir?

4.  Sayilarin Ingilizce yazimmin 6gretiminde; eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ve CCC ogretim yontemi ile uygulanan 6gretimin kalicilig
Ogretim bittikten sonra 1., 3. ve 5. haftalarda da 6zel 6grenme giicliigii tanili olan
a) Ali i¢in, b) Veli i¢in, ¢) Ayse i¢in, d) Fatma i¢in devam etmekte midir?

5. Sayilarmn Ingilizce yazimmmin &gretiminde; eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ile CCC 6gretim yonteminin 6grenmenin farkli ortam ve farkl
kisiler ile genellenmesi agisindan 6zel 6grenme giigliigii tanili olan a) Ali i¢in, b)

Veli i¢in, ¢) Ayse i¢in, d) Fatma i¢in farklilasma var midir?

1.3. Onem

Bu arastirmada, sayilarin Ingilizce yazimmin 6gretiminde; eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ile CCC Ogretim yoOnteminin 6zel 6grenme giicliigii tanist olan
ilkdgretim okulu kaynastirma Ogrencileri lizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Ayrica
bu yontemlerle yapilan 6grenmenin gerceklesme hizi, 6gretim bittikten sonra 1. ve 3. ve
5. haftadaki kalicihigt ve farkli ortam ve farkli kisiler ile genellenmesi de

degerlendirilmistir.

Bu arastirmanin Tiirkiye’de 6zel 0grenme glicligli tanisi olan Ogrencilere
Ingilizce &gretiminin gerekliligine ragmen yapilan arastirmalarmn smirliigi ve kelime

yaziminin 6gretiminde CCC 6gretim yonteminin etkililigini arastiran ilk ¢alisma olmasi



bakimindan alana katki saglayacagi, egitimcilere ve ailelere yardimci olacag:

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu calismanin uygulanmasinda asagidaki sayiltilar g6z oniine alinacaktir.

1. Bu arastirmaya katilan deneklerin aileleri ile goriislilerek arastirmada o6gretimi

yapilan kelimeler ile ilgili hi¢bir ¢calisma yapmamalari saglanmistir.

1.5. Sirhiliklar

Bu arastirma,;

1.  Izmir ilinde 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis 4 dgrenci,
2. Sayilarin Ingilizce yazimu,
3. Deney siirecinde deneklerin katilamadiklart oturumlar igin

dizenlenen ek oturumlarla sinirhi tutulacaktir.

Bu nedenle arastirma sonuglar1 bu sinirliliklar igerisinde yorumlanmalidir.

1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenci: Zekas1 normal ya da normaliistii olan,
dili yazili ya da s6zlii anlama ve kullanabilme i¢in gerekli olan bilgi alma siirec¢lerinin
birinde veya birkag¢inda sorun yasayan bireylerdir. Standart testlere gore yas, zeka

diizeyi ve aldig1 egitim goz Oniinde bulunduruldugunda okuma, matematik ve yazili
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anlatim diizeyinin beklenenin énemli 6lciide altinda olan bireylerdir. Ozel 6grenme
giicliigii, bireyin dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma,
matematik, akil yiirlitme, motor ve organizasyon becerilerini olumsuz etkileyen yapisal
bir sorundur. Bu sebeple bu giicliigii olan bireyler 6rgiin egitim programlarinda zeka
diizeyine ve yasitlarina oranla diisikk basar1 gostermektedirler. Bu durum bireyin
egitimini, meslegini, sosyal iligkilerini, giinliik aktivitelerini ve benlik saygisini olumsuz
yonde etkiler. Ozel 6grenme giicliigii nedeni ile yasanan sorunlarla bas edilebilmesi igin
ozel egitim ilke, yontem ve tekniklerinin uygulanmasi gerekmektedir (MEB 2008, APA
2013).

Etkililik: Kazandirilmasi, arttirilmasi ya da azaltilmasi hedeflenen davranista

degisiklik yaratan giic (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Bitisiklik Kuram: iki ya da daha fazla uyaranin bir arada verilmesi sonucu

aralarinda ¢agrisim olmasi (Demirel, 2007).

Sonrabk Etkisi: Ogrenme ortamlarinda, 6grenilen seylerin  serbest
hatirlanmasi istendiginde son Ogrenilenlerin daha iyi hatirlanmasi egitimi (Duman,

2015).

Eszamanh ipucuyla 6gretim yontemi: Yanlissiz 6gretim yontemlerinden biri
olan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde, beceri yonergesinin sunumunun hemen
ardindan kontrol edici ipucu sunulur. Tiim O6gretimsel denemelerde en az yanligla
Ogretimi saglamak amaciyla kontrol edici ipucu sunulur (Maciag, Schuster, Collins, ve

Cooper, 2000).
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II. BOLUM

2. Kuramsal Temeller ve ilgili Arastirmalar

2.1. Kuramsal Temeller

2.1.1. Ozel 6grenme giigliigii

“Ogrenme Giigliigii” terimi ilk kez 1962°de tamimlandigindan bu yana,
uzmanlar ve ilgili kuruluslar daha gegerli ve kabul goéren bir tanimda uzlagsmak i¢in

calismaktadir (Korkmazlar 1997).

Kirk’e (1963) gore “Ogrenme giicliigii” serebral, duygusal ya da davranigsal
bozukluktan kaynaklanan konusma, dil, okuma, yazma, aritmetik ve diger okul
becerilerinden birinin ya da birden ¢ogunun gelisiminde gecikme, bozukluk ya da
geriliktir. Bu durum zeka geriliginin, duyusal kusurun, ya da kiiltiirel faktorlerin bir
sonucu degildir. Bateman (1965), bireyin yetenekleri ve basarisi arasindaki belirgin
farkliligin altim1 ¢izmis, nedenini Merkezi Sinir Sistemi fonksiyon bozukluguna
baglamistir (Korkmazlar, 1994). Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar1 “dgrenme siirecinde
temel bozukluklara bagli olarak ortaya cikan ve zihinsel potansiyelinden beklenen
basari ile o andaki okul basarisi arasinda fark olan ¢ocuklar” olarak tanimlamistir. 1988
yilinda ABD Ulusal Ogrenme Bozuklugu Birlesik Komitesi'nin (NJCLD) yayinladig
tanima gore; 6grenme bozuklugu genel bir terimdir ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, akil yiiriitme ile yabanci dil yeteneklerinin kazanilmasinda 6énemli giicliiklerle

kendini gosteren heterojen bir bozukluk grubudur (Korkmazlar, 1992).
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Korkmazlar (2003) 6grenme giigliigiinii, normal ya da normalin {izerinde
zekaya sahip (IQ > 85), primer psisik bir hastaligi, belirgin bir beyin patolojisi ve
duyusal 6zrii olmayan, dinleme, konusma, okuma, yazma akil yiiriitme ile matematik
becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda 6nemli giicliikleri olan bireylerdir. Ayrica
sekonder olarak kendini idare etme, sosyal algilama ve etkilesim sorunlar1 yasayan,
standart egitime ragmen yasina ve zekasina uygun basari gdsteremeyen bireylerdeki
durum olarak tanimlamustir. Kircaali-Iftar ise (2002); dzel 6grenme giicliigiinii, yazili ya
da sozlii dili anlamak ya da kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin
birinde ya da birka¢inda ortaya ¢ikan ve dinleme, konugma, okuma, yazma, heceleme,
dikkat yogunlastirma ya da yabanci dilsel islemleri yapmada yetersizlik nedeniyle,
bireyin egitim performansinin ya da sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi
durumu olarak tammlamistir. Ozel 6grenme giigliigii terimi, zihinsel gelisimleri normal
veya normaliistii olan ancak 6grenmede sorun yasayan ¢ocuklar i¢in kullanilmaktadir.
Ozel 6grenme giigliigii; ¢ocuklarm zeka diizeylerinin normal veya normalin iistiinde
olmasina, hicbir fiziksel veya duygusal bozukluklar1 olmamasina, yeterli bir egitim

aliyor olmasina ragmen goriilebilir (MEB, 2008).

“Zayif” veya “yetersiz”’ anlamina gelen “dys” ile “sozlii dil” ya da “sozciikler”
anlamma gelen “lexia” sozciiklerinin birlesmesinden meydana gelen “disleksi” terimi
genel anlamda néroloji temelli yapisal bir bozukluktur (Ciftci, 2003). Ozel bir 6grenme
giicligii olan disleksi kalitsal ve ndrolojik kokenlidir. Bu ndrolojik farklilik kisinin
farkli diistinme ve 6grenmesine neden olur. Ayrica disleksi, farkli ama birbiriyle ilintili
bir grup faktoriin bireyin hayatini bir 6miir boyu etkilemesi, fonolojik, gorsel ve isitsel
islemleme siireclerinde yasanan yetersizlik olarak da kendini gosterir. Bu sorunu
yasayan ¢ocuklarda dil kazaniminda farkli derecelerde etkilenme s6z konusudur.
Dislektik kisilerde eksik oldugu saptanan en 6nemli dilsel yapi; sesbilimsel yap1 ya da
sesbilimsel ¢oziimleme becerisidir. Bir sdzciigii taniyip anlamak ic¢in beynin sesbilimsel
bilesenin sozcligli sesbirimlerine ayirmasi gerekir. Beyindeki sozliikgeden segilen
birimler zihinsel dilbilgisi kurallar1 ¢ercevesinde se¢me-birlestirme islemiyle bir araya
getirilir. Konusma dilinde bu siire¢ otomatik olarak gerceklesir. Dislektiklerin
sesbilimsel bilesendeki problem nedeniyle sembolii yani harfi sese doniistiirmede

giicliik cektikleri bilinmektedir (Ekim, 2012).
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Disleksik ¢ocuklarin teshislerinde de siklikla karsilagilan bir 6nemli giigliik ise
okumada yasanmaktadir. Okuma, uzmanlarin yazili bir metni gozle izleyip, anlamini
kavramak, gerekirse seslendirmek olarak tanimlanan merkezi sinir sisteminin bir
islevidir. Okuyan kisinin, gordiigii yaziy1 dille ilgili kavramlara ¢evirmesi gerekir. Bu,
harfleri (grafem) ilgili seslere (fonem), sesleri hecelere ve sozciiklere g¢evirmek
anlamina gelmektedir. Bunun i¢in okumaya yeni baslayan kisinin, konusma dilindeki
sOzciiklerin ses yapisinin fakinda olmasi daha sonra da sesleri temsil eden harflerin

yazidaki diziligini (ortografi) anlamasi1 gerekir (Snowling, Goulandris, Defty, 1998).

2.1.1.1. Ozel 6grenme giicliigiiniin tan1lanmas1

Ogrenme kisaca bilginin kazanilmasi1 diye tamimlanirsa, bireyin bilgi
kazanirken giigliige ugramasiyla ortaya c¢ikan sorunlara da Ogrenme giicliikleri
denilebilir (Korkmazlar 1999). Ogrenme giicliigii grubunda da erken tami bireyin
gelecek yasantisi i¢in ¢ok Onemlidir. Tanilandirma, bireyin gelisimsel, egitimsel ve
kalitsal ge¢misini igeren raporlar goz oOnilinde bulundurularak yapilir. Ebeveynlerin,
cocuklarmin  kendi  akran  gruplarindan  farkli  gelisim  gdsterdiklerini
gozlemleyebilmeleri miimkiindiir. Bir¢ok aile farkliliklart gérmezden geldiginden, bir
kism1 nereden yardim alacagini bilemediginden, bir kismi1 da yanlis yonlendirildiginden
tan1 konmakta ge¢ kalinmaktadir. MacMillan, Gresham ve Bocian (1998), 6grenme
giicliigliniin erken tanimlanmasi ile okul pratiklerindeki farkliliklart vurgulamstir.
Ulkemizde 6grenme giigliigiinii belirlemede kullanilacak standart testler mevcuttur
ancak 6grenme giicliigii erken belirtilerinin yeterince bilinmemesi, ¢ocuklarin tembel,
stmarik, derslere karsi ilgisiz vb. sekilde degerlendirilmesi nedeni ile bireyin standart
testler ile degerlendirilmesi ertelenmektedir. Bunun sonuglar1 olarak ¢ocuklarin biiyiik

bir kism1 okul yasantilari icerisinde problemler yasamakta, bir kism1 okul hayatini erken

sona erdirmektedir.

Ulkemizde bulunan standart testlerin ilkokul &ncesi hazirlik smifi ve ilkdgretim
birinci sinif ¢ocuklarint 6grenme giigliigli acisindan 6lgmek amaci ile gelistirilmis
standart bir tarama araci olmamasi1 da 6zel 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarin erken

tan1lanamamasina bir etkendir. Ogrenme giicliigii olan cocuk ve genglere tani konulmasi
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oldukga titiz, dikkatli ve uzun siiren degerlendirmeleri ve multidisipliner bir yaklagimi
gerektirir. Silver’in (1997) da belirttigi gibi degerlendirme psikiyatrik, medikal ve
psikopedagojik durumun kapsamli olarak incelenmesini igermelidir. Bu nedenle tani
koyma psikiyatrik, tibbi ve psikopedagojik degerlendirmeleri kapsayan egitsel
degerlendirmelerin de biiyiik rol aldig: bir ekip ¢aligmasi gerektirir (Demir, 2005).

Ozel dgrenme giicliigii tanisiin okuma, yazma, yabanci dil gibi alanlarda
normal okul yillarinda gecici olmayan zorluklar yasandigini igeriyor olmasi gerekir.
Belirtiler, okuma da yanlisliklar, okunabilirligi azaltan sekilde hatali yazma,
hatirlamada giicliik, hatali yabanci dilsel islemleri igermelidir (American Psychiatric
Association, 2013 ). Yapilan pek ¢ok c¢alismada; 6grenme giicliigli alaninda en sik
kullanilan ve tanm1 degeri belirlenen testler arasinda WISC-R Zekd Testi, Gesell
Gelisimsel Figiirleri, Bender-Gestalt Gorsel-Motor Testi, Gorsel Isitsel Sayr Dizisi
Testi, Frostig Gelisimsel Algi Testi, ITPA, Peabody, WRAT basta gelmektedir (Demir,
2005).

2.1.1.2. Ozel dgrenme giicliigiiniin tiirleri

1970’lerden sonra 6grenme problemlerini inceleyen her arastirmaci kendi
yaklasimina ve egilimine gore yeni terimler, tanimlar, kavramlar olusturmustur
(Clements, 1973; Millichap, 1977; Myers ve Hammill, 1976; Richardson, 1975; Sent,

1973). Bunlarin bir kisminda yer alan kavramlar soyledir:
Okuma Giigliigi,
Okuma Geriligi,
Disleksi,
Gelisimsel Okuma Geriligi,
Gelisimsel Disleksi,
Primer Okuma Geriligi,
Legasteni,

Akademik Beceri Bozuklugu,
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Ozel Ogrenme giicliigii,

Ogrenme Giigliigii,

Ozgiil Ogrenme Giigliikleri,

Dikkat Bozuklugu,

Algi Bozuklugu,

Dikkat Eksikligi.

Bazi arastirmacilar ise, primer sorun alanina odaklanip, bunu aciklayan tanilar
kullanmuslardir (Silver, 1993). Ornegin okuma alaninda yasanan giicliik icin disleksi
(dyslexia), yazi alaninda yasanan giigliik icin disgrafi (dysgraphia), aritmetik alaninda
yasanan giicliik i¢cin diskalkuli (dyscalculia) kavramlar1 kullanilmistir (Demir, 2005).

DSM-V Tam Kitabi’nda ise (2014) Ogrenme Bozuklugu asagidaki ii¢ alt alanda tek tek

ya da birlikte goriilebilir olarak acgiklanmistir:

Okuma Bozuklugu (Disleksi): Harf ve kelimelerin karistirilmasi, tersten
algilanmas1 seklinde goriilen, sozcilk okuma dogrulugu, okuma hizi ve akiciligy,
okudugunu anlama alanlarinda yasanan bozukluktur. Disleksi’nin temelinde sesleri fark
etme, ¢ozlimleme, harfe doniistiirme, isitsel kisa siireli bellek ve hizli kelime ¢agirmada

sorunlar1 vardir.

Yazili Anlatim Bozuklugu (Disgrafi): Kelimeleri ya da harfleri sdylemeye,
yazili anlatim diizenine ve ifade etmeye yonelik bir bozukluktur. Yasitlarma gore, ters
veya yavas yazma, imla yanliglari, harf, hece ve/veya sozciik atlama, bazi harf ve

sayilar1 karigtirma gibi yazim hatalar1 goriiliir.

Sayisal Bozukluk (Diskalkuli): Say1 algis1 ve akici hesaplama yapmaya yonelik
bir bozukluktur. Temelinde, dort islem yapmakta, problemin ¢oziimiine gitmekte giicliik
vardir. Islemlerde yavaslik, parmakla sayma, aritmetikte kullanilan bazi sembol, isaret

ve terimleri anlamakta giicliik, carpim tablosunda gerilik goriiliir.
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2.1.1.3. Ozel 6grenme giicliigii olan ¢cocuklarin egitimi

Ogrenme giigliigii gdsteren ¢ocuklar igin desenlenmis olan dgretim yaklasim ve
stratejileri de birbirinden ¢ok farkli 6zellikler gdstermektedir. Spreen (1988), 6grenme
giicliigiine yonelik miidahaleleri inceledigi calismasinda, Ogrenme giigliigiiniin
yetigkinlikte de goriilmeye devam eden bir farklilik oldugu belirtmektedir. Ayrica belirli
bir gelisim alanina yonelik miidahalelerde basarinin ¢ok yiliksek olmamasi sebebiyle
birden fazla gelisim alanina miidahale edilmesi gerektigi, sosyo-demografik faktorlerin
tedavi sonuclar lizerinde 6nemli Ol¢iide etkisi oldugu, 6grenme giicliigii olan ¢ocugun
zekd diizeyinin miidahale sonuglarindaki c¢esitliligi/farkliligi aciklamakta oldugu,
noropsikolojik  ve dil bozuklugu olan c¢ocuklar miidahalelerden daha az
yararlanabildikleri sonuglarin1 ortaya c¢ikarmistir. Bu sonuclar da 06zel 6grenme
giicliigiiniin yagam boyu siiren bir farklilik olmas1 sebebiyle bireyin yagamini bagimsiz
ve kaliteli olarak siirdiirebilmesi agisindan erken tani ve egitimin Onemini, bireye
verilecek egitimin bireyin kendi 6zellikleri géz oniinde bulundurularak multidisipliner
bir sekilde planlanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenme giigliigii olan gocuklar
kendileri i¢in planlanmis olan egitim programi ile kaynastirma egitiminin yaninda 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinden de gelisimsel problemlerine yonelik yardim

almaktadirlar (Yildirim Dogru, Alabay, Kayili, 2010).

2.1.1.4. Ozel 6grenme giigliigii olan cocuklarin kaynastirilmasi

Onceleri 6zel egitim gereksinimi olan bireyler farkli kurumlarda, ayristiriimis
bir egitim alirlarken birlikte egitilmelerinin hem 6zel gereksinimli hem de normal
gelisim gosteren bireyler agisindan daha yararli bir uygulama olacagma iliskin
gorlslerin artmasiyla birlikte batili iilkelerde 1960’1 yillardan sonra kaynastirma
uygulamalar1 yaygmlasmistir. Ulkemizde ise, 1983 yilinda engelli cocuklara yonelik
olarak 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu’nda kaynastirmadan soze
edilmistir. Daha sonra 1997°de cikarilan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun

Hiikmiinde Kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim
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Hizmetleri Yonetmeligi ile kaynastirma yaygin olarak uygulanmaya baslanmigtir

(MEB,2010).

Temel amaci herhangi bir yetersizlik nedeniyle 6zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin genel egitim okullarinda akranlari ile birlikte egitim almalar1 olan
kaynastirma uygulamalar gilinlimiizde iilkemizde de Onem kazanmistir. Engelli
bireylerin topluma aktif katilimlar1 ile yasam kalitelerini artirabilmek icin engelli
olmayan akranlari ile birlikte erken yastan baglayan 6zel bir egitim gormeleri neredeyse
on kosul olarak kabul edilmeye baslanmustir (Sucuoglu, 2004). Ozel gereksinimli
bireylere egitim hizmetleri saglayan egitim ortamlar1 en az kisitlayicidan baglayip en
fazla kisitlayiciya dogru su sekilde siralanir; Tam Zamanli Kaynastirma, Kaynak Oda
Destekli Kaynastirma, Yar1 Zamanlh Kaynastirma, Ozel Smif, Giindiizlii Ozel egitim
Okulu, Yatili Ozel Egitim Okulu (M.E.B. 2000). En az kisitlayic1 egitim uygulamasi
olan tam zamanli kaynastirma, bireyin akranlartyla ayni sinifta egitim gérmesi ve sosyal

acidan da biitiinlestirilmesi amaciyla genel egitim siiflarinda gergeklestirilmektedir.

Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin genel egitim sisteminde bir takim
diizenlemeler yapilarak egitim gormesini saglayan bir uygulama olan kaynastirma
programlarindan en ¢ok yararlanacak gruplardan biri 6zel 6grenme giicliigii olan
cocuklardir (Ozkardes, 2012). Arastirmalar, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda gerekli egitimi almadiklarin1 (MEB, 2010), ailelerin ise 0zel egitimin
varligindan ve yasal haklarindan genel olarak haberdar olmadiklarin1 (Bagatur, 2007)
gostermektedir. Bunlar 6zel 6grenme giicliigli olan cocuklarin egitim ortamindan
yeterince yararlanamamasina yol acan en 6nemli nedenlerdir. Kaynastirma programinin
basartya ulasabilmesi 6zel 6grenme giicliigli olan kaynastirma Ogrencilerine yonelik
olarak okul ortamlarinda yapilan diizenlemelerin niceligi ve niteligine baglidir. 1.1.2009
tarthinden baslayarak 6zel 6grenme gilicliigli tanis1 almis cocuklarin rehabilitasyon
merkezlerinde verilecek olan destek egitim programlarindan yararlanmasma iliskin
diizenlemeler yiiriirliige girmistir. Bu tan1y1 alan ¢ocuklar igin 750 saati iceren “Ozel
Ogrenme Giigliigii Destek Programi” gelistirilmistir (Ozel Ogrenme Giicliigii Destek
Egitim Programi, 2008).
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2.1.2. Yabanci dil 6gretimi

Dil insanin kimligini ve kisiligini belirler, bireyin toplumsallasmasini saglar
(Koksal, 2000). i1k dgrenilen dile anadili veya birinci dil, ondan sonra dgrenilen dillere
ise yabanci dil denir. Anadili bilingalt1 islemlerle edinilir, yabanci dil ise bilingli
islemlerle Ogrenilir (Giinay, 2004). Yabanci bir dil bilmenin bireyin; diinyay1
kavramasina, dzgiirlesme yolunda karsisina ¢ikan kiiltiirel ve dilsel engelleri agmasina,
yasami anlamasina, hosgorii edinmesine, yeni 6grenme becerileri kazanmasina yararlari
vardir (Odabasi, 1997). Bu sebeple yabanci dili 6gretmekte amag, d6grencilerin hedef
dilde dil bilgisini kurallarini iyi sekilde bilmenin yani sira, o dilde konusabilme, yazma
ve o dili dinlediginde ve okudugunda anlayabilme becerilerini kazandirmaktir (Cetintas

ve Geng, 2001).

Yabanci dil 6grenimi, anlamlar1 ile beraber bir¢ok yabanci kelimeyi, imla ve
hecelemeyi ve telaffuzu 6grenmeyi icerir. Aym1 zamanda ciimleler kurabilmeyi ve bu
sebeple dogru sozciik diziminin bilinmesini gerektirir. Diger bir deyisle yabanci dil
Ogrenimi sentaks ve morfoloji kurallarin1 68renmeyi gerektirir. Ayrica, kelimelerden
climlelerin olusumunu, climlelerden anlamli metinlerin olusumunu bilmeyi gerektirir

(Bachman, Palmer, 1996).
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Tablo 2-1: Dil yeterliligi bilesenleri (Bachman, Palmer, (1996) Language testing in

practice kitabindan alint1 yapilmistir)

Dil Yeterliligi

Metinsel
Yeterlilik

Dilbilgisel
Yeterlilik

Sozciik Dizimi Ses Bilim

(Sentaks) Imla ve Yazim

Kelime Bilgisi (Fonoloji)

Carroll (1981) dil yeterliliginin bilesenlerini su sekilde agiklamaktadir: (1)
fonetik kodlama; sesler ve semboller arasinda bag kurulmasina yardimci olacak sesleri
belirleyebilme, (2) dilbilgisel duyarlilik; kelimelerin dilbilgisindeki, climle ig¢indeki
gorevlerini fark edebilme, (3) ezberleme; sesler ve anlamlar arasindaki bagi hizli ve
etkili bir sekilde O0grenebilme ve (4) timevarimsal dil 6grenme; verilen dilbilimsel

gercekligin diger veri de kapsayabilecegi ¢cikarimini yapabilme.

Dil 6grenme sadece bilgi edinme ile gergeklesmemekte ancak Ogrencilerin
edindikleri bilgiyi nasil kullanacaklarini da bilmeleri gerekmektedir. Bu durumda
sadece bildirime dayal1 bilgiye sahip olmak yeterli olmamakta, buna ek olarak bilgiyi
yordayabilme becerisi gerekmektedir (Morgan-Short, Faretta-Stutenberg, Brill-Schuetz,
Carpenter, Wong, 2014).

Dil edinimi basarisin1 etkileyen, kisiden kisiye farklilik gosteren bu
degiskenlerin merkezinde temel bilissel kapasite vardir. Bu temel bilissel beceriler
anadilin edinimi ve anadilde okuma yazma becerileri i¢in de gereklidir. Kisa siireli
fonolojik bellekle tamamen iliskili olan sozel bellek, anadilde de 6grenilen yabanci
dilde de bize kelimeleri hatirlamamiza yardimci olur. Kisa siireli fonolojik bellek ses

dizimini kodlamaya ve onlardan olusan sozciikleri anlamlariyla bagdastirmaya yardimci
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olur. Bu islem anadil ve yabanci dilde okumay1 ve yazmay1 6grenmede ¢ok 6nemlidir.
Sozel akil yiiriitme (muhakeme) becerileri de dilbilgisel duyarlilik ve timevarimsal dil
ogrenme 1ile iligkilidir. Her ikisi de sentaks ve morfoloji kurallarinin yerine
getirilmesinde yani 6grencinin dilin kurallarini ve diizenini kesfetmesinde onemli bir
role sahiptir. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerdeki fonolojik eksikligin konusma
isleme sistemindeki (speech processing system) farkliliktan kaynaklandigi
tartisilmaktadir (Carroll, Snowling, 2004). Yabanci dil Ogretimi sirasinda bireyin
bahsedilen alanlardaki yeterliligi ve eksiligi g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan
Ogretim programinin yabanci dil 6gretiminde basarili olunabilmesi i¢in 6nkosul oldugu

distiniilmektedir.

Yabanci dil egitimi-6gretimi gelenegi, egitim tarihimizin ¢ok eski donemlerine
dayanmaktadir. Egitim ve bilim kurumlarimin Milli Egitim Bakanligi biinyesine
gecirilmesi, Cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun (1924) ¢ikarilmasi
ve medreselerin kapatilmasi ile saglanmistir. Ulkemizde “yabanci dil 8gretimi” terimi, o
tarihten bu yana bat1 dillerinden birisinin (Ingilizce, Almanca, Fransizca, Italyanca,
Latince) okullarda zorunlu olarak, bazi okullarda ise bir digerinin se¢meli olarak
Ogretilmesi anlamina gelmektedir (Demircan, 1988). Toplumda gelisen ve degisen
ithtiyaglara yanit verebilmek amaciyla genel liselere ek olarak Maarif Koleji ad1 altinda
Ingilizce 6gretim yapan okullar acilmistir (Cetintas ve Geng, 2001). Bu kolejlerin
toplumsal begeni kazanmasi {lizerine Milli Egitim Bakanligi’nin 09.03. 1974 giin ve
11108 sayili genelgeleriyle genel lise sayilmast ve 01.12. 1975 giin ve 11459 sayili
genelgeleriyle bu kolejlerin Anadolu Lisesi sayilmasi kararlastirilmistir. 1997- 1998
egitim- ogretim yilinda zorunlu egitimin 5 yildan 8 yila ¢ikarilmasi ile daha 6nce
yabanci dille 6. smifta tanisan bir 6grenci 4. siifta yabanci dil dersi ile tanigtirmistir.
2007 yilindan itibaren yapilan ilkdgretimden ortadgretime gegis sinavlarina da yabanci
dil dahil edilmistir. Milli Egitim Bakanligi’'nin 2013 yilinda yaymladign Ilkdgretim
Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programi’na gore de 2.simifta Ingilizce dersi

Ogretimine baslanmaktadir.

Yabanci dil 6greniminin erken yaglara ¢ekilmesi ¢ocugun gelecek akademik ve
sosyal hayatini olumlu yonde etkilemektedir. Erken yaslarda yabanci dil 6grenme
gerekliligini temellendirecek nedenlerin basinda; yabanci dil 6grenme olgusunun ¢ocuk

lizerinde diigiinsel gelisim olarak olumlu sonuglar vermesi ve cocugun zihinsel
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gelisimini diizenlemesi gelir (Ansin, 2006). Erken yasta 6grenilen yabanci dil cocugun
anadilinde anlama kapasitesini gelistirirken, diisiinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi,
dinleme yetisini ve hassasiyetini de arttirir. Hagége’e gore 3-4 yas ve 10-13 yaslan, dil
O0grenme kapasitesinin en yiliksek oldugu yaslardir. Bir dil 6grenme temeli {izerine
kurulan benzesme (mimétisme) kapasiteleri bu donemde yiiksek diizeydedir. 13
yasindan sonra isitme ve eklemleme diizenegi ayni kalir (Hagege, 1996). Duverger’de
(1996) dilin ¢ocukta hemen hemen en iyi yerlestigi yas olarak 4 yasi gostermektedir.
Bresson (1990), cocugu bir baska dilin sesleriyle yakinlagtirmak i¢in anaokullarindan
yararlanmay1 tavsiye etmektedir. Erken yasta yabanci dil 6greniminin 6nemi iilkemizde
de fark edilmis ve birgok 6zel anaokulu yabanci dil 6gretimine erken cocukluk

doneminde baslamaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde bir¢ok yontem ve yaklagima bagvurulmaktadir. Bu
yontem ve yaklagimlar bitlestirilerek de uygulanabilir. Yabanci dil 6gretiminde

uygulanan bazi metodlar asagida aciklanmistir:

1. Iletisimsel Yaklasim: iletisimsel bir dil ve kullanim modelini segerek,
Ogretim bi¢iminin, arag gereclerin, 6gretmen ile 6grenci rolleri ve davranislarinin, sinif
ici etkinlikler ile uygulamalarin ona gore diizenlenmesi “iletisimsel yaklasim” adin1 alir
(Demircan, 2002). Bu yonteme gore Ogrenciler kaliplari ezberlemek yerine

ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilirler.

2. Dil Bilgisi - Cevirme Metodu: Dil bilgisi-cevirme metodu esdiizey akademik
konularda yabanci dil 6grenimi davranisinda en geleneksel metottur (Yule, 1994).
Genellikle 6rnek ciimlelerle dil bilgisi kurallarinin agiklanmasini ve 6rneklenmesini,
bilinmeyen yabanci dil kelimelerinin listelerinin olusturulmasini igerir. Bu metotla

genellikle cogu 6grenciler ana dillerini kullanarak 6grenir.

3. Dogrudan Ogrenme Metodu: Yabanci dili ne dilbilgisi kurallarmni
ezberleyerek, ne de g¢eviri ya da baska tirli agiklamalar yoluyla, anadilden
yararlanmaksizin, ama O6grenilen dil ile yasam arasinda dogrudan iliski kurularak
dogrudan 6grenme yoludur (Demircan, 2002). Bu metod kelime listeleri ve dil bilgisi
kurallar1 agiklamalarindan uzaklagarak 6zellikle konusma dili ile saglanir sézciiklerin

Ogretiminde gorsel araclara fazlasiyla yer verilir.
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4. Dogal Yaklasim Metodu: Dogal yaklasim metodunda Ogretmen sadece
Ogrenilecek yabanci dili konusur ve ders zamani dil ediniminin gerc¢eklesmesi i¢in
girdilerin saglanmas1 amaglanir. Ogrencilerin konusma esnasindaki yanlislhiklar
diizeltilmez ancak dilbilgisi alistirmalart iceren ev ddevleriyle bu yanlisliklar diizeltilir

(Krashen, 1981).

5. Eklektik Metod: Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve Ogretimde en
basarili olan yonleri secilerek birbirleriyle en verimli sekilde uyusturulmasiyla elde

edilen yonteme eklektik metot denilir (Demircan, 2002).

2.2. Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Yabanci Dil Ogretimi

Anadillerini okuma ve yazma asamasinda problem yasadiklar1 bilinen 6grenme
giicliigline sahip bireyler i¢in yabanci dil 6grenimi normal gelisim gosteren yasitlarina
gore daha yavas gerceklesebilir. Bu ¢ocuklar icin bir yabanci dilin 6grenim onceligine
1yl karar verilmelidir. Bireyin 6nkosul becerileri sagliyor olmasi ve diger Oncelikli
akademik becerilerde basar1 gosteriyor olmasi yabanci dil 6grenimini kolaylastiracaktir.
Yabanci dil 6grenmek bireyin gelecek yasantisinin kalitesi i¢in neredeyse zorunlu bir
hal almistir (Sar1, 2014). Tiirkiye’de 6grenciler ilkdgretim okullarmin ikinci siniflarinda
yabanci dil dersiyle karsilagsmakta, kimi 6zel okullar bu derse birinci sinifta hatta
okuldncesi egitimde yer vermektedir. Ogrenciler, erken yasta baslayan dgrenime egitim
hayatlar1 siiresince devam etmekteler. Ogrenme giigliigii olan bireylerin yabanci dil
Ogrenimi Ogrencinin istiinliik ve eksiklik gosterdigi yonlerine uygun olarak se¢ilmis
olan o6gretim yontemi ile gerceklesebilir. Bu ydntemin belirlenmesinde 6grencinin

anadil performansi etkili olacaktir (Crombie, 1997).
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2.2.1 Ozel égrenme giicliigii olan ogrencilerin yabanci dil dgrenirken yasadiklari

giicliikler ve nedenleri

Ganschow ve Sparks’a (1986) yabanci dil 6greniminde yasanan zorluklar
dinleme eksikliginden kaynaklanabilecegini belirtmektedir. Bu bulgular dinleme
algilama becerilerinin iyi oldugu belirtilen 6grenme giicliigii olan 6grenciler ile yapilan
arastirmalarla farklilik gostermektedir. Aaron (1989) bu ¢ikarimi disleksik ve
hiperleksik bireylerin farkliliklarin1 ortaya koymak icin kullanmistir. Disleksik
bireylerin iyi algilama beceri oldugunu ancak ¢éziimleme becerilerinde yasitlarina gore
geride odluklarini ortaya koymaktadir. Yabanci dil 6grenmekte olan disleksik bireylerin
dinleme-algilama becerilerinin geri olmasi bireyin temel becerilerinin fonem
farkindaligi alaninda geri olmasindan ve fonolojik hafizasindan kaynaklanmaktadir
(Brady ve Schankweiler, 1991). Bu sebeple dinleme becerilerindeki eksikligin fonolojik
sorunlardan kaynaklandigini sdylemek, yabanci dil 6grenme gii¢liigiine sebep oldugunu
sOylemekten daha dogru olacaktir. Fonoloji kavrami sadece anadilde ve yabanci dildeki
kelimeleri telaffuz etmek degil aym1 zamanda ses ve sembol (fonem — grafem)
baglantisin1 6grenme becerisi olarak diistiniilmelidir (Snowling, 1980, 1981; Frith ve
Snowling, 1983; Siegel ve Ryan, 1988; Aaron, 1989; Brady ve Schankweiler, 1991;
Rack, Snowling ve Olson, 1992; Beech ve Awaida, 1993). Miles’a (1993) gore 6grenme
giicliigii olan bireyler yabanci dil Ogrenirken yazma alaninda sikinti yasamaktadir.
Yapilan arastirmalara bakildiginda 6zel 6grenme giigliigii olan bireylerin yabanci dil
O0greniminde genel olarak yazma, fonem farkindaligi, isitsel ayirt etme ve isleyen bellek
transferi alan ve siireglerinde sorun yasadiklari belirlenmistir (Thomson, 1982; Jorm,

1983; Rack, Snowling ve Olson, 1992; Schneider ve Crombie, 2003; Rose, 2009).

Ozel 6grenme giicliigii olan 6grenciler kendi aralarinda kisa siireli fonolojik
bellek ve sesbilimsel isleme becerileri alaninda da farklilik gosterebilir. Farkli alan ve
seviyelerdeki becerileri bu 6grencilerin dil 6grenme basarisin1 da etkilemektedir. Bu
ogrencilerin fonem farkindaligi ve kelime tanima alanlarinda da problem yasadiklar

ortaya konmaktadir (Snowling, 2000).

Anadillerini 68renme sorunu yasaya 0zel 6grenme glicliigli olan 6grencilerin

yabanci dil 6grenirken motivasyonlarinin diistiigii (Kormos, ve Csizer, 2014; Kormos,
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ve Kontra, 2008), yabanci dil kaygis1 gelistirdikleri (Piechurska-Kuciel, 2008) ve bu
konuda kendilerine giivenlerini kaybettikleri (Crombie, 2000) ortaya koyulmustur.

Yabanci dilde kelime 6grenimi, kelimenin anlamini, yazilisini, telaffuzunu
bilmenin yaninda dilbilgisel kullanimini da bilmeyi gerektiriyor (Nation, 2001). Ozel
O0grenme glicligli olan 6grencilerin kisa siireli fonolojik belleklerinin normal gelisim
gosteren akranlarima goére daha sinirli oldugu one siirtilmektedir, bu durum kelime

edinimini yavaslatmaktadir (Larkin, Snowling, 2008).

2.2.2. Ozel dgrenme giicliigii olan ogrencilere yabanci dil 6gretiminde kullanilan

yontem ve teknikler

Yabanci dil 6gretiminde normal gelisim gdsteren bireyler i¢in dogal dgretim
yontemi islevsel iken 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler i¢in bu ydntem yeterli
olmayabiliyor. Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin egitiminde gorsel ve isitsel
materyalin bir arada kullanimi, sik tekrarlara yer verilmesi destekleyici olabilir. Sozlii
anlatim sirasinda kullanilan dilin acik olmasi ve konusma hizinin 6grencinin anlayisi ile
dogru orantida yavaslatilmis olmasi, siifin ve 6grencinin oturma diizeninin dgrenciye
uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir (Ellis, 2014). Sentaks ve fonoloji
ogretiminde dogal 6gretim yontemine de yer verilirken ¢cok duyulu 6gretim stratejileri
de kontrollii bir sekilde kullanilmalidir. Bu sadece normal gelisim gosteren dgrenciler
icin diizenlenmis yabanci dil 6gretimi derslerinde kullanilandan daha fazla gorsel ve
isitsel materyal kullanimini gerektirir (Gamble, 2015). Ozel 6grenme giigliigii olan
ogrenciler normal gelisim gosteren bireye gore bilgiyi isleme koyma siirecinde daha
fazla zamana ihtiya¢ duymaktadirlar (Moats, 2008). Ogrenim sonrasinda yapilan
sinavlar i¢in bu bilgiden yola ¢ikilarak bu 6grencilere daha uzun siire verilmesi uygun

bulunmaktadir.

Ozel 6grenme giigliigii olan dgrencilerin yabanci dil dgrenirken yasadiklar:
sorunun {istesinden gelebilmeleri i¢in Ogretmenlerin uygulayabilecegi bircok strateji,
Ogretim teknigi ve yaklasim bulunmaktadir. Bunlar yanligsiz 6gretim yontemlerinden
secilen bir yontem de olabilecegi gibi aragtirmada konu olan CCC 6gretim yontemi gibi

birgok akademik alanda anlatimi destekleyen uygulamalar da olabilir. Bu farkli
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yaklagimlardan biri ¢ok duyulu 6gretim yaklasimlaridir. Cok duyulu olmasi 6gretim
siirecinde birden fazla duyunun kullanildigini, birden fazla duyuya hitap eden
materyalin kullanildigini ifade eder. Gorsel, isitsel, dokunsal ve kinestetik alanlarin
kullanim1 ile 6grenmenin kolaylastirilmas1 ve gelistirilmesi amaglanir. Cok duyulu
Ogretim tiim materyallerin dogrudan Ogretimini, 6grenci-6gretmen etkilesiminin
sirekliligini vurgular ve 6grencinin otomatik olarak cevap vermesini saglayacak sekilde
Ogrencinin uzmanlagsmasini saglanmasii onerilmektedir. Cok duyulu programlarla
Ogretim yapilan 6zel 6grenme giigliigli olan ¢ocuklarin ¢dziimle becerilerinde anlamli
bir gelisme oldugu goriilmistiir. Buna ek olarak, ¢ok duyulu Ogretim sadece 06zel
O0grenme giicliigli 6grencilerine yonelik bir yaklasim degildir. Bu sebeple kaynastirma
Ogrencilerinin egitiminde diger biitiin sinif 6grencilerinin de bu 6gretimden yaralanabilir

olmasi bu yaklagimin dgretmenler tarafindan sik tercih edilmesine sebep olabilmektedir.

Uygulanabilecek stratejilerden biri de Ozgiiven kazandirma stratejisidir.
Ogretmen tarafindan yiiriitiilen bu diizeltici teknik, 6zel 6grenme giicliigii olan
ogrenciyi kendine dondiirmeyi temel alir. Ogrencinin eksik yiinleri oldugu kadar iistiin
yonleri de oldugunu fark etmesini amaglar. Boylelikle bazi alanlarda normal gelisim
gosteren gocuklardan daha iyi bir diizeyde olabilecegini gosterir. Ozel 6grenme giigliigii
olan Ogrenciye Ozgliven kazandirilmasinda Ogrencinin  sadece smif iginde
degerlendirilmesi degil ayn1 zamanda okul sonrasinda yaptiklari i¢in de olumlu sekilde

pekistirilmesi 6nerilmektedir (Krzyzak, 2005).

2.3. Ilgili Arastirmalar

2.3.1. Ozel gereksinimli ¢ocuklara yabanci dil 6gretimi ile ilgili yurtdisinda yapilmis

arastirmalar

Sparks ve Miller (2000) arastirmalarinda yabanci dil 6grenimi i¢in ¢ok duyulu

ogretim tekniklerini kullanmislardir. Arastirmada, okuma ve iletisim becerilerinin
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kazaniminda oldugu kadar, fonoloji, ortografi, dilbilgisi ve kelime bilgisi alanlarinda da

cok duyulu 6gretim tekniklerinin olumlu sonug verdigi belirtilmistir.

Crombie de (2000) yapmis oldugu “Disleksi ve Okulda Yabanci Dil Ogrenimi”
isimli ¢alismada, Disleksik ¢ocuklarin ¢ok duyulu 6gretim tekniginden oldukga fazla
yararlanabildikleri ve cocuga Ogretimi yapilacak olan konunun Ogretim yontemi
belirlenirken mutlaka cocugun anadil performansinin bilinmesinin gerekliliginden

bahsetmektedir.

Hochstetler, McLaughlin, Derby ve Kinney’nin (2013) yaptiklar1 arastirmada
CCC 06gretim yonteminin ortaokul Ogrencilerinin kelimeyi yazma becerisi tizerindeki
etkisini arastirmislardir. ikisi dgrenme giigliigii biri ise baska tiirlii adlandirilamayan
bozukluk tanili iic erkek Ogrenci ile siirdiiriilmiistiir. Arastirmanin sonuglart CCC
Ogretim yonteminin kelime yazma becerisi lizerindeki tam etkisini ortaya koymustur.

Zielinski, Mclaughlin ve Derby’nin (2012) yaptig1 arastirmada ise &grenme
gicliigli olan lise 6grencilerinin kelimeyi dogru olarak yazabilme becerisi {izerinde
CCC ogretim yonteminin etkililigi incelenmistir. Arastirmanin sonuglart CCC 6gretim

yonteminin kisa zamanda ve birebire gerceklestiriliyor olmasi sebebiyle lise

ogrencilerinde de basarili oldugunu ortaya koymustur.

Mafred, Mclaughlin, Derby ve Everson (2015) yaptiklar1 calisma ile CCC
Ogretim yonteminin ii¢ 6zel 6grenme gii¢liigii olan dgrencinin kelime yazma ve yazma
becerilerine etkisini arastirmislardir. Beceriler yontem uygulanmadan 6nce ve sonra
Olciilmiistiir. Arastirmanin sonuclarina bakildiginda 6grencilerin CCC 6gretim yontemi
uygulandig1 siiregteki yazim hatalarinin daha az oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin

sonunda dgrencilerin 6grenirken eglendiklerine de yer verilmistir.

2.3.2. Ozel gereksinimli ¢ocuklara yabanci dil égretimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis

arastirmalar

Tiirkiye’de daha 6nce yapilan ¢aligmalar1 inceledigimizde yabanci dil 6gretimi
ile ilgili (Kogbeker, 2003) doktora tezi olan “Otistik Bir Cocugun Yabanci Dil

Ogrenimine Iliskin Ornek Olay Incelemesi” arastirmasina rastlanilmistir. Arastirmada
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yabanci dil olarak Tiirk¢ce 6grenen bir birey ile ¢alisilmistir. Bu aragtirmanin sonuglari
otizmi olan bir bireyin gerekli uyarlamalar ve nitelikli egitmenler yardimiyla farkli bir

dili 6grenebilecegini gosterir niteliktedir.

Ayni zamanda (Culha, 2010) “Zihinsel Yetersizligi Olan Ilkdgretim
Kaynastirma Ogrencilerine Yabanci Dil Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Sunulan
Bireysel Destek Egitimin Etkililigi” baslikli yiiksek lisans tezinde de eszamanl
ipucuyla gerceklestirilen bireysel destek egitiminin, zihin engelli kaynastirma

Ogrencilerine yabanci dil 6gretiminde etkili oldugu belirtilmektedir.

“Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Isitme Engelli Ogrencilere Kelime
Ogretiminde Gorsel Materyallerin Etkililigi” baslikl1 yiiksek lisans tezinden (Birinci,
2014) elde edilen sonuglara gore de goérsel materyal kullaniminin yabanci dil

ogretiminde etkili oldugu gézlemlenmistir.

Ustiin zekali 6grencilerin bu alandaki egitimleri ile ilgili olarak ise “Ustiin
Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretiminde Metafor
Sisteminin Uygulanmas1” baghikli yiiksek lisans tezinde (Beskardes-Giinay, 2007)
metafor tekniginin etkileri incelenmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu arastirma modeli
ile uygulanan bu tezde metafor tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin

kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna varilmastir.
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III. BOLUM

3.Yontem

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6zel 6grenme gii¢liigii tanist olan ilkogretim okulu kaynastirma
ogrencilerine sayilarm Ingilizce yazimmin &gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemi ile CCC o6gretim yonteminin etkililiklerinin karsilastirmak i¢in tek denekli
aragtirma modellerinden dontisiimlii uygulamalar modeli (Alternating Treatmants
Design) kullanilmigtir. Dontisiimlii  uygulamalar modeli birden fazla bagimsiz
degiskenin bir bagimli degisken {izerinde etkililigini karsilagtirmak i¢in kullanilan bir
desendir (Tawney & Gast, 1984). DoOniisiimlii uygulamalar deseninde belirlenen
bagimsiz degigskenler uygulama sirasinda hizla doniistiiriilerek bagimli degisken

tizerinde etkililigi denenir.

3.2. Bagimli Degisken

Bu aragtirmanin bagimli degiskeni, arastirmaya katilan dgrencilerin belirlenen

sayilarin Ingilizcelerini dogru olarak yazma diizeyleridir.
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3.3. Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimsiz degiskeni arastirmaya katilan 6zel 6grenme giicliigii
tamli dgrencilere belirlenen Ingilizce kelimelerin dgretiminde CCC dgretim yontemi ve

eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi uygulamalaridir.

Arastirmanin ~ bagimsiz  degiskeni  belirlenitken iilkemizde, Ingilizce
dgreniminin en gec ikinci siif diizeyinde basliyor olmasi, sayilar konusunun ingilizce
Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen &nciil konulardan biri olmasi, 6zel dgrenme
giicliigii tanis1 olan kaynastirma ogrencilerinin Ingilizce dersini takip ediyor olmalari
etkili olmustur. Ayrica, yabanci dilde kelimelerin yaziminin 6gretiminde yurt disinda
siklikla kullanilan bilimsel dayanakli bir &gretim yontemi olan CCC 0Ogretim
yonteminin iilkemizde kullanilan yanligsiz 68retim yontemlerinden biri olan eszamanl
ipucuyla Ogretim yontemine olan benzerlikleri de arastirmanin &gretim yonteminin

seciminde etkilidir.

3.4. Katilimcilar

3.4.1. Denekler

Ozel 6grenme giicliigiiniin tanilanmasi ¢ok zor bir engel grubu olmasi
nedeniyle, olduk¢a az c¢ocuk Ogrenme giicliigli konusunda tanilanip kaynastirma
egitimine alinir. Bu ¢aligmaya katilan ¢ocuklar sadece 6zel 6grenme giicliigii raporu

olan ¢ocuklardan olusmaktadir.

Arastirma kapsamina alinan deneklerin asagidaki Onkosul becerilere sahip

olmasi beklenmistir:

- Etkinlige en az 10-15 dakika dikkatini toplayabilme,
- Yazili ya da sozlii yonergeleri izleyebilme,

- Soylenen Tiirkge kelimeyi hatasiz olarak yazabilme,
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- Sayilarm Ingilizcelerini sézel olarak ifade edebilme.

Arastirmanin Onkosul becerilerine sahip olan denekleri belirlemek amaciyla
caligmanin gerceklestirildigi AkademiDisleksi 6gretmenleri ile goriisme yapilmis ve bu
goriismelerde, 6gretmenlere arastirma kapsamina alinacak deneklerde aranan onkosul
beceriler hakkinda bilgi verilmistir, O6gretmenlerden bu becerilere sahip olan
ogrencilerinin bir listesi istenmistir. On eleme oturumlari sonrasinda 2 kiz, 2 erkek

olmak iizere toplam 4 denegin arastirmada yer almasina karar verilmistir.

3.4.1.1. Deneklerin o6zellikleri

Tablo 3-1: Deneklerin demografik 6zellikleri

Ogrencinin Adi  Cinsiyeti Dogum Y1l gzsz?;lg{ajiz]fe I;i
Ali E 2006 2
Veli E 2005 1
Ayse K 2006 3
Fatma K 2004 4

Ali (birinci denek), 2006 yil1 dogumlu olup 3’iincii smifa devam etmekte. Ozel
ogrenme giicliigii olan Ali’nin biiyilik erkek kardesi de 6zel 6grenme giigliigli tanilidir.
Ozel egitim destek hizmetinden iki yildir yararlanmaktadir. Devam etmekte oldugu
ilkdgretim okulundaki dersleri disinda daha once Ingilizce igin herhangi bir destek

almamustir.

Veli (ikinci denek), 2005 yili dogumlu olup 4’iincii sinifa devam etmektedir.
Bir y1l énce tan1 almis olan Veli, okulundaki Ingilizce dersi disinda daha énce baska bir

destek almamustir.
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Ayse (liclincti denek), 2006 yili dogumlu olup 3’iincii sinifa devam etmekte. 3
yildir 6zel egitim hizmeti almakta olan Ayse’nin konusma hizi diger deneklere gore

daha yavastir.

Fatma (dordiincii denek), 2004 yil1 dogumlu olup 5’inci sinifa devam etmekte.
2011 yilindan beri AkademiDisleksi’nin 6grencisi olan Fatma da diger denekler gibi

daha 6nce Ingilizce i¢in destek almamistir.

3.4.2. Uygulamac1

Arastirmanin uygulamacis1 Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Ozel Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans dgrencisidir. Arastirmada yapilan

tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

3.4.3. Gozlemci

Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi verileri biri

5 biri ise 10 yildir 6zel egitim alaninda ¢alisan iki gozlemci tarafindan toplanmastir.

3.5. Arag Gerecler

Arastirmada eszamani Ogretim yoOntemi ile 6gretimi yapilan kelimeler icin
diizenlenmis 10cm x 10cm boyundaki rakam kartlari, CCC 6gretim yontemi ile gretimi

yapilan kelimeler i¢in diizenlenmis ¢alisma kagitlari, kalem ve kagit kullanilmigtir.
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3.6. Ortam

Arastirmanin tiim oturumlar1 Izmir ilindeki AkademiDisleksi’de (AD Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi) gerceklestirilmistir. Uygulamanin yapildigr sinif
2,5m x 3m boyutlarindadir. Sinifta bir masa, iki sandalye, bir kitaplik bir de bilgisayar
bulunmaktadir. Uygulama sirasinda, uygulamaci ve denegin karsilikli oturmuslardir.
Tiim oturumlar hafta ici dort giin (Sali, Carsamba, Persembe, Cuma) giinde iki oturum
olmak iizere haftada sekiz oturum olarak gergeklestirilmistir. Izleme oturumlar1 hedef
uyaranlarda Olgiit karsilandiktan sonra 1., 3. ve 5. haftalarda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin genelleme etkisi Ontest-sontest seklinde, ortamlar arasi1 ve kisiler arasi
genellemeye yonelik diizenlemeye yer verilerek yapilmistir. Genelleme oturumlari
Ogrencilerin 6zel egitim destek hizmetini aldiklar1 siniflarda ve kendi ders 6gretmenleri

ile gergeklestirilmistir.

3.7. Uygulama Siireci

Bu arastirmada bagimsiz degisken olan eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile
CCC ogretim yonteminin, bagimlhi degisken olan 6zel 6grenme giicliigli tanist olan
ilkdgretim okulu kaynastirma &grencilerine sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretimi

tizerindeki etkileri belirlenmeye ¢aligiimistir.

3.7.1. Uygulama

Arastirmanin deney siireci, 6n eleme oturumlari, baglama diizeyi oturumlari,
giinliik yoklama oturumlari, O6gretim oturumlari, izleme oturumlar1 ve genelleme
oturumlarindan olugmustur. Oturumlarin tiimiinde deneklerin ¢alismaya katilimlar1 ve

dogru tepkileri sozel olarak pekistirilmistir.
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3.7.2. On eleme oturumlari

Ingilizce dersi ikinci smifin kazanimlari arasinda olan sayilar konusu
Ingilizcenin ses bilgisiyle iliski kurularak &gretilmeli ve &grenciler tarafindan
kullanmasi saglanmali. Ugiincii sinif Ingilizce dgretim programi kazanimlari ise ikinci
sinifta hedeflenen kazanimlarin {izerine kurulmus olup esas hedefi ikinci smif
programinda yer alan konularin genisletilerek dili 6grenenlere ve kullananlara yabanci

dil 6grenme sevgisini olusturmaya devam etmektir (MEB, 2013).

Ingilizcede sayilar 1°den 9’a kadar olan sayilarm temellerinin tekrar edilmesi
ile olusmaktadir. Ugiincii ve daha ileri smiflarin Ingilizce alaninda sayilar konusu ile
ilgili olan kazanimlarmnin gerceklesmesi i¢in dgrencinin sayilarin ingilizcelerinin dogru
olarak Ogreniminin ve kullaniminin gergeklesmesi gerekmektedir. Bu sebepten yola
cikarak 0’dan 9’a kadar olan rakamlarin dgretiminin yapilmasina karar verilmistir. 10
sayismin Ingilizce karsiligi (ten) okunus ve yazilis agisindan farklilik gostermedigi icin

arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir.

Ogretmenlerin  belirledigi dgrencilerin arastirmanin  dnkosul becerilerini
karsilama durumlarimin degerlendirilmesi icin Oncelikle 6grencilerin ders sirasindaki
gozlemleri yapilmis ve ardindan On Eleme Oturumu Degerlendirme Formu (Ek: 1)
kullanilmistir. On Eleme Oturumu Degerlendirme Formlari Ingilizcede sayilarin
temelde tekrar eden sayilardan olusmasi sebebiyle 0’dan 20’ye kadar sayilarin
numarasal karsiliklarinin yazilmasiyla olusturulmustur. Form 6grenciye verilerek 6nce
sayilar1 Ingilizce olarak sozel ifade etmesi sonra da yanlarina Ingilizcelerini yazmasi
istenmistir. Toplam 20 0Ogrenci degerlendirilmistir. Aralarindan 6nkosul becerileri
karsilayan, On Eleme Oturumu Degerlendirme Formu verileri ve takip ettikleri simif
seviyeleri birbiriyle en uyumlu olan 2 kiz, 2 erkek olmak iizere toplam 4 denek
secilmistir. Se¢ilen denekler i¢in kod isimler belirlenmistir ve deneklerin devam ettikleri
kurumdaki bireysel Ogretmenleri tarafindan O6grencilere genelleme oturumu Ontesti

olarak Genelleme Oturumu Degerlendirme Formu (Ek: 2) uygulanmstir.
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3.7.2.1. Calisma setlerinin diizenlenmesi

Rakamlar 0’dan 4’e kadar (birinci set) ve 5’ten 9’a kadar (ikinci set) olmak
tizere iki sete ayrilmistir. Her bir denek i¢in beserli iki ayr1 ¢alisma seti olusturulmustur.
Ogrenciler igin planlanmis olan Ogretim yontemleri segkisiz olarak belirlenmistir.

Denekler i¢in hazirlanan ¢alisma setleri EK 3’te gosterilmistir.

3.7.3. Baslama diizeyi oturumlari

Deneklerin  6gretime baslamadan, yani bagimsiz degisken uygulanmadan
onceki performanslarinin belirlenmesi ve bagimsiz degiskenlerin etkilerine iliskin daha
fazla bilgi edinilmesi i¢cin baslama diizeyi evresi diizenlenmistir. Baglama diizeyi
oturumlar1 ¢aligma setleri kullanilarak, her bir denek icin giinde bir defa olmak iizere
her bir hedef uyaran i¢in bir deneme (her oturumda toplam 10 deneme) olacak sekilde

diizenlenmistir. Oturumlar, agsagida agiklandig1 bigimde gergeklestirilmistir:

Baglama diizeyi oturumlarinda, denegin dikkatini c¢alismaya c¢ekmek igin,
uygulamaci tarafindan denege "Simdi seninle sayilarin Ingilizce yazimini ¢alisacagiz.
Hazir misin?” diye sorulmus, denekten hazir oldugunu belirten bir ifade alindiginda,
denegin dikkatini yoOneltme davranist "Aferin, ¢ok gilizel, Oyleyse c¢aligmaya
baslayabiliriz." denilerek sozel olarak pekistirilmistir. Calismada kullanilacak kartlar:
tanittiktan sonra, o oturumda calisilacak olan caligma setinden rast gele secilen rakam
kart1 gosterilerek “Haydi, gosterdigim saymin Ingilizcesini yaz.” denmistir. Denegin
yazmaya baglamasi i¢in arastirmaci i¢inden 1001, 1002, 1003, 1004 diyerek saymustir.
Arastirmaci1 denegin verdigi dogru ya da yanlis tepkiler icin higbir tepkide bulunmamus,
notr kalmistir. Oturum sonunda denegin katilimi i¢in denek s6zel olarak pekistirilmistir.
Baslama diizeyi ve izleme oturumlar1 verilerini kaydetmek i¢in olusturulan Baslama
Diizeyi Yoklama ve Izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu (Ek: 4) form iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci boliimde oturum ve denek bilgilerini, ikinci boliimiinde ise hedef
uyaranlarini, denek tepkilerini, dogru ve yanlis tepkilerin sayisin1 ve yilizdelerini

kaydetmek icin yer ayrilmistir. Baslama diizeyi oturumlarinda deneklerin dogru
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tepkileri (+) isareti ile yanlis tepkileri ise (-) isareti ile Baglama Diizeyi Yoklama ve

Izleme Oturumlar1 Veri Toplama Formu’na kayit edilmistir.

Baslama diizeyi oturumlarinda, {ic oturum arka arkaya kararli veri elde

edildikten sonra 6gretim oturumlarma gecilmistir.

3. 7. 4. Giinliik yoklama oturumlari

Giinlik yoklama oturumlarinda her iki 6gretimle de bir dnceki oturumda
tizerinde calisilan O6gretim setine iliskin veriler toplanmistir. Bu oturumlarda toplanan
veriler arastirmanin uygulama evresinin verilerini olusturmustur. Giinlik yoklama
oturumlari, ilkégretim oturumlart disinda hafta i¢i dort giin (Sali, Carsamba, Persembe
ve Cuma) ve her oturumda her bir hedef uyaran i¢in bir deneme olacak sekilde toplam
10 deneme olarak gerceklestirilmistir. Giinliikk yoklama oturumlarinda veri toplama

siireci su sekilde gerceklestirilmistir:

Glinliik yoklama oturumlarina baglamadan 6nce, denegin dikkatini calismaya
yoneltmek igin "Simdi seninle sayilarm Ingilizce yazimmi g¢alisacagiz. Hazir misin?”
diye sorulmus, denekten hazir oldugunu belirten bir ifade alindiginda, denegin dikkatini
yoneltme davranis1 "Aferin, ¢ok gilizel, dyleyse caligmaya baslayabiliriz." denilerek
sozel olarak siirekli pekistirme tarifesi ile pekistirilmistir. Daha sonra, o oturumda
calisilacak olan calisma setinden rast gele secilen rakam kart1 gosterilerek “Haydi,
gosterdigim saymim Ingilizcesini yaz.” denmistir. Deneklerin 4 saniye icerisinde
verdikleri dogru tepkiler sozel olarak (6rnegin, "Aferin, cok glizel," gibi) siirekli
pekistirme tarifesi ile pekistirilmis ve siradaki sayiya gecilmistir. Deneklerin tepkide
bulunmamast ya da yanlis tepkide bulunmasi durumunda ise gérmezden gelinerek
siradaki sayiya gecilmistir. Denegin tepkileri Giinliikk Yoklama Oturumlarnt Veri
Toplama Formu'nda (Ek: 5) yer alan tepki siitununa (+) isareti konulmus ve diger sayiya

gecilmisgtir.

Denegin hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda bekleme siiresi olan dort
saniye icerisinde tepkide bulunmama veya yanlis tepkide bulunma davranislari ise

Giinlik Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu'nda yer alan tepki siitununa (-)
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isareti konulmus ve diger sayirya gecilmistir. Calisma setinde yer alan rakam kartlar
bittikten sonra yoklama sonlandirilmistir. Ayrica deneklerin isbirligi ve katilim
davraniglari, ¢alisma sonunda uygulamaci tarafindan calismaya katildiklar1 i¢in de

denekler sozel olarak pekistirilmistir.

Giinliik yoklama oturumlar1 sonunda dogru tepki sayisi, toplam tepki sayisina
boliinerek her bir denegin dogru olarak yerine getirdigi tepkilerin ylizdesi bulunmus ve
grafige kayit edilmistir. Giinliik yoklamalarda 6gretimin sona erdirilmesi kararini verme
Olciitii, deneklerin hedef davranisi {ic oturum art arda % 100 diizeyinde dogru olarak
yerine getirmesi olarak belirlenmistir. Eger bir denek o6gretimin birisi ile % 100
Olciitiine ulasir digeri ile bu Olciite ulasamazsa, 6gretimler arasinda etkililik agisindan
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla, diger ogretim ile de % 100 Olgiitiine

ulagilincaya kadar 6gretime devam edilmistir.

3.7.5. Ogretim oturumlari

Ogretim oturumlar1  giinlik yoklama oturumlarinin  hemen ardindan
gergeklestirilmistir. Bu oturumlarda, calisma setlerinde yer alan her bir hedef uyaran (5
say1) i¢in ikiser denemeye yer verilmis (10 deneme) ve denemeler arasinda 2 saniye
beklenmistir. CCC 6gretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlart ve eszamanh
ipucu ile 0gretim yonteminin uygulandigr 6gretim oturumlar1 olarak diizenlenmistir.
Deneklerin 6gretim oturumlarinda gosterdikleri dikkati yoneltme ve calismaya katilim

davraniglar1 s6zel olarak pekistirilmistir.

Eszamanli ipucu yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarinda su 6rnek siireg
izlenmistir, denegin dikkatini ¢alismaya yoneltmek icin "Simdi seninle sayilarin
Ingilizce yazimmm ¢alisacagiz. Hazir misin?” diye sorulmus, denekten hazir oldugunu
belirten bir ifade alindiginda, denegin dikkatini yoneltme davranis1 "Aferin, ¢cok giizel,
Oyleyse calismaya baslayabiliriz." denilerek sozel olarak siirekli pekistirme tarifesi ile
pekistirilmistir. Daha sonra, o oturumda c¢alisilacak olan calisma kartlar1 tanitildiktan
sonra kart gosterilerek “Buradaki kart1 bakarak yazmani istiyorum.” Beceri yonergesi ve
hemen ardindan hemen ardindan kontrol edici ipucu “Five, yaz.” sunulmustur.

Uygulamaci, denegin 4 sn iginde tepkiyi baslatmasi icin i¢inden 1001, 1002, 1003, 1004
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diye sayarak beklemistir. Denegin kontrol edici ipucunu model alip dogru tepki
gostermesi sozel olarak (6rnegin, "Aferin, cok giizel," gibi) siirekli pekistirme tarifesi ile
pekistirilmis ve siradaki sayiya gecilmistir. Deneklerin yanlis yazmasi veya 4 sn i¢inde
hi¢ tepki gostermemesi yanlis tepki olarak kabul edilmis ve gérmezden gelinmistir. Bu
stire¢ bu setteki tiim rakam kartlar1 tamamlanincaya kadar devam etmistir. Calismanin
Ogretim oturumlari, deneklerin giinliik yoklama oturumlarinda {i¢ oturum art arda % 100

diizeyinde dogru olarak yerine getirilinceye kadar devam etmistir.

CCC ogretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarinda ise su siireg
izlenmistir, denegin dikkatini ¢alismaya yoneltmek icin "Simdi seninle sayilarin
Ingilizce yazimimm calisacagiz. Hazir misin?” diye sorulmus, denekten hazir oldugunu
belirten bir ifade alindiginda, denegin dikkatini yoneltme davranisi "Aferin, ¢cok giizel,
Oyleyse calismaya baslayabiliriz." denilerek sozel olarak siirekli pekistirme tarifesi ile
pekistirilmistir. Daha sonra, o oturumda calisilacak olan ¢alisma kartlar1 tanitilmis ve
denege onceden belirlenen calisma setine uygun olarak EK 6 veya EK 7 ve kursun
kalem verilmistir. Rakam kartlarindan biri rast gele secilerek yazan say1 Ingilizce olarak
telaffuz edilmistir (6rnegin, “Three.”). Sonra, “Karta bak ve yiiksek sesle harfleri
kodla.” yonergesi verilmistir. Kodlamanin tamamlanmasindan sonra, “Karta bak ve
oniindeki kagida aynisini yaz.” yonergesi verilmistir. Denegin gosterilen karta bakarak
yazmasi bittikten sonra dogru yazdigina emin olup yazdig1 kagidi kapatmasi istenmis ve
kopyalama basamagina gegilmistir. “Three yaz.” yonergesi verilerek denekten kapattigi
saymin yazilimmi CCC Ogretim Yontemi Ogrenci Forumu’nda belirtilen yere
hafizasindan kopyalamas1 istenmistir. Karsilastirma basamaginda ise denek
hafizasindan yazdig1 kelime ile rakam kartini karsilastirmistir. Karsilastirilan yazi dogru
ise bir sonraki saytya gecilmistir. Eger doru degilse denekten gosterilen rakam kartina
bakarak kendi yazisin1 kirmizi kalem ile diizeltmesi istenmistir. Gosterilen rakam
kartinin Ingilizcesi dogru yazilana kadar bu siire¢ tekrarlanmis ve sonra siradaki sayiya
gecilmistir. Bu silireg bu setteki tiim rakam kartlar1 tamamlanincaya kadar devam
etmistir. Calismanin 6gretim oturumlari, deneklerin giinlilk yoklama oturumlarinda ii¢
oturum art arda % 100 diizeyinde dogru olarak yerine getirilinceye kadar devam

etmistir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile o6gretim oturumlarinda ve CCC

ogretim yontemi ile &gretim oturumlarinda veriler Ogretimsel Degerlendirme Veri
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Toplama Formu'na (Ek 8) kayit edilmistir. Ogretimsel Degerlendirme Veri Toplama
Formu iki boliimden olusmaktadir. Formun birinci boliimiinde, uygulanan 6gretim ve
Ogretim oturumlarina iligkin bilgileri, ikinci boliimiinde ise hedef uyaranlar, olasi

tepkiler, tepkilerin sayis1 ve yiizdelerini kayit etmek icin yer ayrilmistir.

Ogretimsel degerlendirme su sekilde yapilmistir: Calismanin her oturumunda
denege hedef uyaran sunulmustur (6rnegin, "Eight yaz."). Denegin hedef uyarana
verdigi dogru tepkiler (+) isareti ile, yanlis tepkiler (-) isareti ile forma kayit edilmistir
(istendik siire i¢inde tepkide bulunmama yanlis tepki olarak sayilmistir). Oturum
sonunda denegin dogru ve yanlis tepki sayilari belirlenmis ve daha sonra yiizdelikleri

hesaplanarak forma iglenmistir.

Ogretim oturumlarinin sirast her bir denek i¢in ii¢ ayn1 6gretim oturumu arka
arkaya gelmeyecek sekilde belirlendikten sonra (Ek 9), eszamanli ipucuyla 6gretim
yontemi ile 6gretim oturumlar: ve CCC 0gretim yontemi ile 6gretim oturumlari seklinde
dontisiimlii olarak uygulanmistir. Siralama etkisinin kontrol edilmesinin desteklenmesi
icin tahmin edilemeyen bir siralama belirlenmistir. Deneklerin bir oturumda hangi
bagimsiz degisken ile uygulama yapildigin1 fark etmesi i¢in uygulamalar aras1 gegen
sire 45 dk olarak belirlenmis ve her oturum Oncesi uygulamada kullanilacak olan

calisma setlerinin tanittimi yapilmistir.

3.7.6. izleme oturumlari

Izleme oturumlari, bagimsiz degiskenin uygulanmasia son verildikten sonra
bagimli degiskende uygulama etkisinin devam edip etmediginin sinanmasi adina
diizenlenen evrelerdir (Tekin-iftar, 2012). izleme oturumlari, 6gretim sona erdikten
sonraki birinci, liclincli ve besinci haftalarda giinliik yoklama oturumlarina benzer
bicimde aragtirmaci tarafindan gerceklestirilmis ve elde edilen veriler Baglama Diizeyi
Yoklama ve Izleme Oturumlari Veri Toplama Formu'na kayit edilmistir. Her izleme
oturumunda her bir hedef uyaran i¢in bir deneme olacak sekilde toplam 10 deneme
gerceklestirilmistir. Deneklerin izleme calismasinda ¢alismaya katilim ve gosterdigi

isbirligi davranislar1 arastirmaci tarafindan sézel olarak pekistirilmistir.



39

3.7.7. Genelleme oturumlari

Genelleme oturumlar1 deneklerin 6zel egitim destek hizmetini aldiklar1 siifta
ve kendi bireysel Ogretmenleri ile gergeklestirilmistir. Boylelikle arastirmanin
genelleme etkisi kisiler ve ortamlar arasi genellemeye yonelik olarak diizenlenmistir.
Genelleme oturumlarinda her bir hedef uyaran i¢in bir deneme olacak sekilde toplam 10
deneme gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlar1 Genelleme Oturumu Degerlendirme
Formu (Ek: 2) kullanilarak deneklerin devam ettikleri kurumdaki bireysel 6gretmenleri
tarafindan uygulama oncesinde ontest olarak ve hedef uyaranlarda o6lgiit karsilandiktan
sonra sontest olarak gerceklestirilmistir. Ogretmenler deneklerden Genelleme Oturumu
Degerlendirme Formu’nda (Ek: 2) belirtilen sayilarin Ingilizcelerini yazmalarimi
istemistir. Denekler c¢alismaya katilm ve gosterdigi isbirligi davranislart igin

Ogretmenleri tarafindan sozel olarak pekistirilmistir.

3.8. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin sorularina yanit verebilmek amaciyla etkililik ve giivenirlik
verilerinin toplanmasina gereksinim duyulmustur. Asagida veri toplama siireglerinin

nasil gergeklestirildigine yonelik ayrintili bilgiye yer verilmistir.

3.8.1. Etkaililik verileri

Arastirmada iki Ogretimin etkililigine iliskin olarak da yoklama ve izleme

oturumlar verileri toplanmistir.

Yoklama ve izleme oturumlar1 verileri, Baslama Diizeyi Yoklama ve izleme
Oturumlar1 Veri Toplama Formu ve Giinliik Yoklama Oturumlar1 Veri Toplama Formu
kullanilarak arastirmaci tarafindan giinliikk yoklama oturumlarinda agiklandigr gibi

toplanmustir.



40

3.8.2. Guvenirlik verileri

Arastirmada gozlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak iizere
iki tlr glivenirlik verisi toplanmigtir. Giivenirlik verilerini toplamak amaciyla gilinliik
yoklama, 6gretim ve izleme oturumlart ayr1 ayr1 numaralandirilmis ve yansiz olarak
secilen oturumlar izlenerek giivenirlik verileri toplanmistir. Tiim yoklama, 6gretim ve
izleme oturumlarmin %20’sinde gdzlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi

verileri toplanmistir.

. Arastirmanin gézlemciler arasi giivenirlik verileri, uygulamaci ve
gozlemciler tarafindan birbirinden bagimsiz olarak toplanmistir. Gozlemci
arastirmanin video kayitlarini izleyerek verileri kayit formlarina kaydetmis ve
gbzlemciler aras1 giivenirlik hesab1 [(goriis birligi) / (gorlis birligi+ goriis
ayrilig)] x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada her bir
Ogretim setinin Ogretim, giinliik yoklama ve izleme oturumlarinin %20’sinde
gozlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmustir.

. Arastirmanin bagimsiz degiskenlerinin ne dl¢lide planlandig1 gibi
yuritildigini  degerlendirmek amaciyla uygulama giivenirligi  verisi
toplanmistir.  Uygulama  giivenirligi  goézlemcinin  izledigi  videolar1
degerlendirmesi ile [(gozlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci
davranigi)] x 100 formilii kullanilarak hesaplanmistir. Bu arastirmada her bir
Ogretim setinin Ogretim, giinliik yoklama ve izleme oturumlarinin %20’sinde

uygulama giivenirligi verisi toplanmistir.

3.9. Verilerin Analizi

Tek denekli aragtirmalardan doniisiimlii uygulamalar modelinin kullanildig1 bu
arastirmada, veriler grafik olarak analiz edilmis ve grafikler niteliksel olarak
yorumlanmistir. Grafikte yatay eksen (x) oturum sayisini diisey eksen (y) ise, deneklerin

hedef uyaranlara dogru yanit verme yiizdelerini gostermektedir. Iki &gretimin
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etkililikleri, bu o6gretimlerin uygulandigr 6gretim oturumlarinda Slgiit karsilanincaya
kadar gergeklesen oturum sayis1 ve Olgiit karsilanincaya kadar olusan dogru tepki
sayisina iligkin verilerin karsilastirilmasiyla belirlenmistir. Genelleme oturumlarina
iligkin veriler ise Ontest-sontest modeliyle analiz edilmis ve siitun grafik {izerinde

gosterilmistir.

Her iki yonteminin Ogretim, yoklama ve izleme oturumlarinin birbirinden
bagimsiz olarak hesaplanmis olan gozlemciler arasi gilivenirlik bulgular1 tabloda

gosterildigi gibidir.

Tablo 3-2: Sayilarin Ingilizcelerinin eszamanli ipucu ile ve CCC dgretim yontemi ile

Ogretim siirecinde deneklere iligskin gdzlemciler arasi giivenirlik bulgulari

Giinliik

Denek Ogretim [zleme Genelleme
Yoklama

Ali %100 %100 %100 %100

Veli %100 %100 %100 %100

Ayse %100 %100 %100 %100

Fatma %100 %100 %100 %100

Ogretim oturumlari, yoklama ve izleme oturumlari uygulama giivenirligi
verileri, belirlenen oturumlarda gozlemcilerin topladigi verilerden olusmaktadir.
Aragtirmada, uygulama giivenirligi i¢in ylizde hesaplamalar1 yapilmistir. Uygulama
giivenirligi  katsayisi, gozlenen uygulamaci davramisinin, planlanan uygulamaci
davranigina boéliinerek ylizdesinin hesaplanmasi ile bulunmustur. Genellikle %80
giivenirlik katsayist yeterli bulunurken %90 ve iizeri ideal olarak kabul edilmektedir

(Tekin, Kircaali-Iftar, 2001). Bu arastirmada da bu degerler aynen belirlenmistir.
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3.9.1. Uygulama giivenirligi verileri

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin uygulandigl 6gretim oturumlarinda her

denek i¢in toplanan uygulama giivenirligi verileri asagida aciklanmistir.

Ali, eszamanli ipucuyla Ogretim yoOnteminin uygulandigi 12°nci 6gretim
oturumunda Olgiitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 3 Ogretim
oturumunda giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak
arag gereci kontrol etme davranisin1 %100, (b) dikkati yoneltme davranisint %100, (c)
beceri yonergesini sunma davranisini %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma
davranisinti %100, (e) denegin verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f)
denemeler aras1 siireyi bekleme davranmisint %97,5 diizeylerinde gergeklestirdigi
gbzlemlenmistir. Buna gdre arastirmaci Ali’ye eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin

uygulandig1 6gretim oturumlarint %99,58 diizeyinde giivenilir olarak uygulamistir.

Veli, eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin uygulandigi 13’lincii 6gretim
oturumunda Olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna goére 3 G6gretim
oturumunda giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 0gretimde kullanilacak
ara¢ gereci kontrol etme davranigin1 %100, (b) dikkati yoneltme davranisin1 %100, (c)
beceri yoOnergesini sunma davranisim %98,83, (d) kontrol edici ipucunu sunma
davranigin1 %100, (e) denegin verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f)
denemeler aras1 siireyi bekleme davranisint %99,6 diizeylerinde gergeklestirdigi
gbzlemlenmistir. Buna goére arastirmaci Veli’ye eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin

uygulandig1 6gretim oturumlarini %99,73 diizeyinde giivenilir olarak uygulamistir.

Ayse, eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin uygulandigr 11’inci 6gretim
oturumunda Olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 2 Ogretim
oturumunda giivenirlik verisi toplanmistir. Aragtirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak
arac gereci kontrol etme davranisim1 %100, (b) dikkati yoneltme davranisini %100, (c¢)
beceri yonergesini sunma davranisint %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma
davranisint %100, (e) denegin verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f)
denemeler aras1 siireyi bekleme davranisimi %99 diizeylerinde gerceklestirdigi

gozlemlenmistir. Buna gore arastirmaci Ayse’ye eszamanli ipucuyla oOgretim
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yonteminin uygulandigr o6gretim oturumlarint %99,83 diizeyinde gilivenilir olarak

uygulamistir.

Fatma, eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin uygulandigi 12’inci 6gretim
oturumunda Olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 3 6gretim
oturumunda giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak
ara¢ gereci kontrol etme davranisini %100, (b) dikkati yoneltme davranisini %100, (c)
beceri yonergesini sunma davranisini %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma
davranisint %100, (e) denegin verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %99,1, (f)
denemeler aras1 siireyi bekleme davranisint %99,3 diizeylerinde gergeklestirdigi
gozlemlenmistir. Buna gore arasgtirmact Fatma’ya eszamanli ipucuyla Ogretim
yonteminin uygulandigr 6gretim oturumlarini %99,73 diizeyinde glivenilir olarak

uygulamistir.

CCC ogretim yonteminin uygulandigr 6gretim oturumlarinda her denek igin

toplanan uygulama giivenirligi verileri asagida agiklanmistir.

Ali, CCC 06gretim yonteminin uygulandigr 10’uncu 6gretim oturumunda 6l¢iitii
karsilar diizeyde performans gdstermistir. Buna gore 2 6gretim oturumunda gilivenirlik
verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak arag gereci kontrol etme
davranisini %100, (b) dikkati yoneltme davranisini %100, (c) beceri yonergesini sunma
davranisint %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma davranisini %100, (e) denegin
verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %98,3, (f) denemeler arasi siireyi bekleme
davranigini %98,3 diizeylerinde gerceklestirdigi gozlemlenmistir. Buna gore arastirmaci
Ali’ye CCC 06gretim yonteminin uygulandigir 6gretim oturumlarint %99,43 diizeyinde

giivenilir olarak uygulamistir.

Veli, CCC 6gretim yonteminin uygulandigr 11’inci 6gretim oturumunda o6lgiitii
karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 2 6gretim oturumunda giivenirlik
verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak arag gereci kontrol etme
davranigini %100, (b) dikkati yoneltme davranisin1 %100, (c) beceri yonergesini sunma
davranigint %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma davranisini %100, (e) denegin
verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f) denemeler arasi siireyi bekleme

davranisin1 %100 diizeylerinde gerceklestirdigi gézlemlenmistir. Buna gdre arastirmaci



44

Veli’ye CCC 6gretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarini %100 diizeyinde

giivenilir olarak uygulamstir.

Ayse, CCC 6gretim yonteminin uygulandigi 10 uncu 6gretim oturumunda Sl¢iitii
karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 2 dgretim oturumunda gilivenirlik
verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) 6gretimde kullanilacak arag gereci kontrol etme
davranisin1 %100, (b) dikkati yoneltme davranisin1 %100, (c) beceri yonergesini sunma
davranisint %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma davranisini %100, (e) denegin
verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f) denemeler arasi siireyi bekleme
davranigin1 %100 diizeylerinde gergeklestirdigi gézlemlenmistir. Buna gore arastirmaci
Ayse’ye CCC dgretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarint %100 diizeyinde

giivenilir olarak uygulamistir.

Fatma, CCC 0Ggretim yonteminin uygulandigi 10’uncu 6gretim oturumunda
Olciitii karsilar diizeyde performans gostermistir. Buna gore 2 6gretim oturumunda
giivenirlik verisi toplanmistir. Arastirmacinin (a) ogretimde kullanilacak ara¢ gereci
kontrol etme davranisint %100, (b) dikkati yoneltme davranisini %100, (c) beceri
yonergesini sunma davranisint %100, (d) kontrol edici ipucunu sunma davranisini
%100, (e) denegin verdigi tepkilere uygun tepkide bulunma %100, (f) denemeler arasi
siireyl bekleme davranmisini %99 diizeylerinde gergeklestirdigi gozlemlenmistir. Buna
gore arastirmaci Fatma’ya CCC 6gretim yonteminin uygulandigi 6gretim oturumlarini

%99,83 diizeyinde giivenilir olarak uygulamistir.
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IV. BOLUM

4. Bulgular

Arastirmanin bu bolimiinde, 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere sayilarin
Ingilizce yaziminin 6gretiminde eszamanl ipucu ile 6gretim yontemi ve CCC dgretim
yontemi ile sunulan 6gretim uygulamalarinin etkililik, izleme ve genelleme verilerine

yer verilmistir.

4.1. Sayilarin Ingilizce Yazimmin Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Ogretim

Yonteminin Etkililigine Iliskin Bulgular

Sayilarm Ingilizce yazimmin 6gretiminde eszamanli ipucu ile Ogretim
yonteminin etkililiginin dl¢lilmesi i¢in diizenlenen 6gretim setlerinde Veli ve Fatma igin
0, 1, 2, 3 ve 4 sayilari; Ali ve Ayse icin ise 5, 6, 7, 8 ve 9 sayilar1 vardir. Sekil 4-1.’de

dort denegin bu setler ile baglama diizeyi ve 6gretim sonu performanslari verilmistir.
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Sekil 4-1. Sayilarm Ingilizce yaziminin 6gretiminde eszamanli ipucuyla

Ogretim yonteminin etkililigi

Sekil 4-1.’de goriildiigii gibi dort denekte de sayilarin Ingilizce yazimmin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretim yontemi kullanildiginda baslama diizeyi
verileri ile Ogretim sonu performanslari arasinda anlamli farklar olusmustur. Tim
denekler baslama diizeyi oturumlarinda sayilarm Ingilizce yazimlarini bilmedikleri i¢in

%0 dogru tepki yiizdesini karsilamaktadir.

Birinci denek olan Ali’nin eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile uygulanan
Ogretim sonrasi giinliikk yoklama verilerine bakildiginda ilkégretim oturumundan sonra
%20 dogru tepki yiizdesini karsilamistir. 12°nci oturumun ardindan ii¢ oturum arka

arkaya %100 o6l¢iitii karsilamistir.

Ikinci denek olan Veli’nin eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile uygulanan
Ogretim sonrasi giinlilk yoklama verilerine bakildiginda ise ilkogretim oturumundan
sonra %20 dogru tepki yiizdesini karsilamistir. 13’iincii oturumun ardindan {i¢ oturum

arka arkaya %100 o6l¢iitii karsilamistir.
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Ayse’nin (liclincii denek) eszamanli ipucuyla dgretim yontemi ile uygulanan
Ogretim sonrasi giinliikk yoklama verilerine bakildiginda ilkogretim oturumundan sonra
%20 dogru tepki yiizdesini karsilamistir. 11°inci oturumun ardindan {i¢ oturum arka

arkaya %100 o6l¢iitii karsilamistir.

Dordiincii denek olan Fatma’nin eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi ile
uygulanan Ogretim sonrasi giinliik yoklama verilerine bakildiginda ise ilkogretim
oturumundan sonra %20 dogru tepki ylizdesini karsilamistir. 12°nci oturumun ardindan

ic oturum arka arkaya %100 ol¢iitii karsilamistir.

4.2. Sayilarm Ingilizce Yaziminin Ogretiminde CCC Ogretim Yoénteminin Etkililigine

Iliskin Bulgular

Sayilarm Ingilizce yazimmin 6gretiminde CCC  6gretim  ydnteminin
etkililiginin 6l¢iilmesi i¢in diizenlenen dgretim setlerinde Ali ve Ayse i¢in 0, 1, 2, 3 ve 4
sayilari; Veli ve Fatma icin ise 5, 6, 7, 8 ve 9 sayilar1 vardir. Sekil 4-2.’de dort denegin

bu setler ile baglama diizeyi ve 6gretim sonu performanslart verilmistir.
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Sekil 4-2. Sayilarin Ingilizce yazimmin 6gretiminde CCC 6gretim ydnteminin etkililigi

Sekil 4-2.’de goriildiigii gibi dort denekte de sayilarin Ingilizce yazimmin
ogretiminde CCC 6gretim yontemi kullanildiginda baslama diizeyi verileri ile 6gretim
sonu performanslar1 arasinda anlamli farklar olusmustur. Tiim denekler baslama diizeyi
oturumlarinda sayilarin ingilizce yazimlarmi bilmedikleri igin %0 dogru tepki yiizdesini

karsilamaktadir.

Ali’nin CCC 6gretim yontemi ile uygulanan 6gretim sonrasi giinliik yoklama
verilerine bakildiginda ilkdgretim oturumundan sonra %20 dogru tepki ylizdesini
karsilamistir. 10’uncu oturumun ardindan {i¢ oturum arka arkaya %100 Ool¢iitii

karsilamistir.

Veli’nin CCC 6gretim yontemi ile uygulanan 6gretim sonrasi giinliilk yoklama
verilerine bakildiginda ise ilk6gretim oturumundan sonra %20 dogru tepki yiizdesini
karsilamistir. 10’uncu oturumun ardindan {i¢ oturum arka arkaya %100 ol¢iitii

karsilamistir.

Ayse’nin CCC ogretim yontemi ile uygulanan 6gretim sonrasi glinliilk yoklama

verilerine bakildiginda ilkdgretim oturumundan sonra %20 dogru tepki ylizdesini
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kargilamistir. 10’uncu oturumun ardindan {i¢ oturum arka arkaya %100 Ool¢iitii

karsilamistir.

Fatma’nin CCC ogretim yontemi ile uygulanan ogretim sonrasi giinlik

yoklama verilerine bakildiginda ise ilk 6gretim oturumundan sonra %20 dogru tepki

yiizdesini karsilamistir. 10’uncu oturumun ardindan {i¢ oturum arka arkaya %100 6l¢iitii

karsilamistir.

Tablo 4-1: Deneklerin Dogru Tepki Yiizdeleri

Denel/ AL VELi AYSE FATMA
Oturum
Ogretim
Yéntemi/ | CCCC Ef?g'c“:l“l ccec Eﬁaﬁ‘g]“l ccec Ef?‘l:‘::l“' cccc Eﬁaﬁ‘gl“l
Osretile | (0, 1,2, P G, 6,7, p ©,1,2, P G, 6,7, P
Ao B B e N T A Bl B G B I (R
bl B 7.8,9) | 4) ’ 7,89 | © 2,3,4)
1 0 0 0 0 0 0 0 0
2 0 0 0 0 0 0 0 0
3 0 0 0 0 0 0 0 0
4 %420 %20 %20 %20 %20 %20 %20 %20
0 0 ) 0
5 %460 /420 460 420 0460 /540 0040 430
0 0 ) V)
6 %450 %60 0040 0440 %480 %60 %460 0440
0 0 ) V)
7 %480 60 460 460 %480 %60 %480 0440
0 0 ) V)
8 %4100 60 0420 0440 o100 %60 _ 0460
9 %80 %60 0 %80
%100 ’ %100 ’ %100 %1001 o100 ’
10 0 %80 0 0
%100 | 721001 o100 ’ %100 | 100 | op0 | 70100
l l 0 o, ) 0
04100 %100 04100 04100 100
12 %100 %100 %100
13 %100
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4.3. Sayilarin Ingilizce Yazimmin Ogretiminde Eszamanli Ipucuyla Ogretim Yontemi

ve CCC Ogretim Yonteminin Etkililikleri

4.3.1. Ali’ye eszamanli ipucuyla 6gretim ydntemiyle ve CCC ogretim yOntemiyle

sunulan uygulamalarin etkililikleri

Sekil 4-3.’de goriildiigii gibi, her iki O6gretim uygulamasi i¢in ayr1 ayri
diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda, calisma setlerinde yer alan sayilarin

Ingilizcelerini yazmada hi¢ dogru tepkide bulunulmamistir.

100 -~
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - Eszamanli Ipucuyla
40 -~
30 -
20 -
10 A

O'_‘_F’H_‘l T T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Dogru Tepki Yiizdesi

Oturumlar

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - ccc 0.
40 -
30 -
20 -
10 -

Dogru Tepki Yiizdesi

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Oturumlar
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Sekil 4-3. Ali’ye eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle ve CCC Ggretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri

Birinci denek olan Ali’nin uygulama evresinde giinlik yoklama
oturumlarindan elde edilen veriler dikkate alindiginda ilk oturumlarda dogru tepkide
bulunma yo6niinden iki dgretim uygulamasi arasinda fark bulunmamaktadir. Ilerleyen
oturumlarda CCC 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim uygulamalarinda dogru tepkide
bulunma oranlari, eszamanli ipucu ile Ogretim yontemi ile sunulan Ggretim
uygulamalarina gore daha yliksektir. CCC Ogretim yontemi ile sunulan o6gretim
uygulamasinin 10. giinlik yoklama oturumunda, eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi
ile sunulan 6gretim uygulamasinin ise 12. giinliik yoklama oturumunda %100 olan

dogru tepkide bulunma 06lg¢iitii karsilanmaktadir.

4.3.2. Veli’ye eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle ve CCC o6gretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri

Sekil 4-4.'de goriildiigii gibi, her iki Ogretim uygulamasi i¢in ayri ayri
diizenlenen baglama diizeyi oturumlarinda, caligma setlerinde yer alan sayilarin

Ingilizcelerini yazmada hi¢ dogru tepkide bulunulmamistr.
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Sekil 4-4. Veli’ye eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle ve CCC 6gretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri

Ikinci denek olan Veli’nin uygulama evresinde giinliik yoklama
oturumlarindan elde edilen veriler dikkate alindiginda ilk oturumlarda dogru tepkide
bulunma yéniinden iki dgretim uygulamasi arasinda fark bulunmamaktadir. lerleyen
oturumlarda CCC 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim uygulamalarinda dogru tepkide
bulunma oranlari, eszamanli ipucu ile Ogretim yontemi ile sunulan &gretim
uygulamalarina gore daha yiiksektir. CCC 06gretim yontemi ile sunulan Ogretim

uygulamasmin 11. giinliik yoklama oturumunda, eszamanl ipucu ile 6gretim yontemi
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ile sunulan 6gretim uygulamasinin ise 13. gilinliik yoklama oturumunda %100 olan

dogru tepkide bulunma o6l¢iitii karsilanmaktadir.

4.3.3. Ayse’ye eszamanlt ipucuyla dgretim yontemiyle ve CCC Ogretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri

Sekil 4-5.'de goriildiigii gibi, her iki Ogretim uygulamasi i¢in ayri1 ayri
diizenlenen baglama diizeyi oturumlarinda, calisma setlerinde yer alan sayilarin

Ingilizcelerinin yazmada hi¢ dogru tepkide bulunulmamistir.

100 -~
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 - Eszamanli Ipucuyla

30 - 0.Y.
20 -
10 A
0+ — — T — —T— .
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Oturumlar

Dogru Tepki Yiizdesi

100 -
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40 - ccc o.
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Oturumlar

Dogru Tepki Yiizdesi

Sekil 4-5. Ayse’ye eszamanli ipucuyla dgretim yontemiyle ve CCC ogretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri
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Uciincii  denek olan Ayse’nin uygulama evresinde giinliik yoklama
oturumlarindan elde edilen veriler dikkate alindiginda ilk oturumlarda dogru tepkide
bulunma yoniinden iki dgretim uygulamasi arasinda fark bulunmamaktadir. Ilerleyen
oturumlarda CCC 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim uygulamalarinda dogru tepkide
bulunma oranlari, eszamanli ipucu ile Ogretim yontemi ile sunulan Ogretim
uygulamalarina gore daha yliksektir. CCC Ogretim yontemi ile sunulan o&gretim
uygulamasimin 10. giinliik yoklama oturumunda, eszamanli ipucu ile d6gretim yontemi
ile sunulan 6gretim uygulamasinin ise 11. gilinliik yoklama oturumunda %100 olan

dogru tepkide bulunma 6l¢iitii karsilanmaktadir.

4.3.4. Fatma’ya eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle ve CCC 6gretim yontemiyle

sunulan uygulamanin etkililikleri

Sekil 4-6.'da goriildiigli gibi, her iki Ogretim uygulamasi i¢in ayri ayri
diizenlenen baglama diizeyi oturumlarinda, calisma setlerinde yer alan sayilarin

Ingilizcelerinin yazmada hi¢ dogru tepkide bulunulmamistr.
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20 -
10 -
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Oturumlar

Dogru Tepki Yiizdesi

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 -
40 - ccc o.
30 - Y.
20 -
10 -
o—m—s—|———F—F— 77—
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Oturumlar

Dogru Tepki Yiizdesi

Sekil 4-6. Fatma’ya eszamanli ipucuyla 6gretim yontemiyle ve CCC ogretim

yontemiyle sunulan uygulamanin etkililikleri

Dordiincii denek olan Fatma’nin uygulama evresinde giinlilk yoklama
oturumlarindan elde edilen veriler dikkate alindiginda ilk oturumlarda dogru tepkide

bulunma yo6niinden iki 6gretim uygulamasi arasinda fark bulunmamaktadir.

Ilerleyen oturumlarda CCC &gretim  ydntemi ile sunulan ogretim
uygulamalarinda dogru tepkide bulunma oranlari, eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi
ile sunulan &gretim uygulamalarina gore daha yiiksektir. CCC 6gretim yontemi ile
sunulan 6gretim uygulamasinin 10. giinliik yoklama oturumunda, eszamanl ipucu ile
Ogretim yontemi ile sunulan 6gretim uygulamasinin ise 12. glinliik yoklama oturumunda

%100 olan dogru tepkide bulunma 6l¢iitii karsilanmaktadir.
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4.4. Saylarin Ingilizce Yazimmin Ogretiminde; Eszamanli Ipucuyla Ogretim

Yéntemiyle ve CCC Ogretim Yéntemiyle Uygulanan Ogretimin Izleme Bulgular:

Sayilarin ingilizce yaziminin 6gretiminde CCC 6gretim ydnteminin etkili
oldugu gibi eszamanli ipucuyla 6gretim yaklagiminin da etkililigi ortaya konmustur. Her
1yl 0gretim yontemi ile hedef uyaran Olgiitii karsilandiktan sonra birinci, liglincii ve
besinci haftalarda yapilan izleme oturumlarinda da 6gretimin kalicili§inin tiim denekler
icin devam etmekte oldugu goriilmiistiir. Ali, Veli, Ayse ve Fatma’nin 0gretim
oturumlar bittikten sonra 1., 3., ve 5. haftalarda gerceklestirilen izleme oturumlarinda
gosterdikleri performanslar incelendiginde; Ali li¢ izleme oturumunda da hedef uyarana
%100 diizeyinde dogru tepki gostermistir. Veli birinci izleme oturumunda %90, ikinci
izleme oturumda %100 ve lgiincii izleme oturumunda %90 diizeyinde dogru tepkide
bulunmustur. Ayse’nin birinci izleme oturumunda hedef uyarana %100, ikinci izleme
oturumunda %90, {igiincii izleme oturumunda ise %80 diizeyinde dogru tepki gosterdigi
goriilmiistiir. Fatma ise her {i¢ izleme oturumunda da hedef uyarana %100 diizeyinde
dogru tepki vermistir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgulara bakilarak sayilarin
Ingilizce yaziminin &gretiminde; eszamanli ipucuyla dgretim yontemi ile ve CCC
Ogretim yontemi ile uygulanan 6gretimlerin, 6gretimler sona erdikten bir, iic ve dort

hafta sonra da kaliciligini korundugu sdylenebilir.

100 -
90 -
80 -
70 -
60 -
50 - =¢==CCC

40 1 == Eszamanli ipucu
30 -
20 -
10 -

izleme

Dogru Tepki Yiizdesi

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16

Oturumlar

Sekil 4-7. Ali’nin uygulama ve izleme verileri



100 -

80 -
70 -
60 -
50 -
40 -
30 -
20 -
10 -

Dogru Tepki Yiizdesi

0“.'!‘.'|‘.| T T T T T T T T T T T
1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 14 15 16

Oturumlar

Sekil 4-8. Veli’'nin uygulama ve izleme verileri

100 +
90 -
80 -
70 A
60 -
50 -
40 -
30 A
20 A
10 -

Dogru Tepki Yiizdesi

0“.'!'.'|'.| T T T T T T T T T T LI
1 2 3 45 6 7 8 9 10111213 141516

Oturumlar

Sekil 4-9. Ayse’nin uygulama ve izleme verileri

=¢—CCC
=fli—Eszamanli ipucu
—fe—Izleme

=¢—CCC
=fli—Eszamanli ipucu
—he—Izleme
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Dogru Tepki Yiizdesi

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

1 2 3 45 6 7 8 9 101112 13 141516

Oturumlar

Sekil 4-10. Fatma’nin uygulama ve izleme verileri

4.5. Sayilarin Ingilizce Yazimmin Ogretiminde; Eszamanli Ipucuyla Ogretim

Yontemiyle CCC Ogretim Yénteminin Farkli Ortam ve Farkli Kisiler ile Genellenmesi

Bulgulari

yiirlitiilm{istiir; genelleme verileri uygulama baslamadan once deneklerin secilmesinin

Bu aragtirmada genelleme oturumlar1 Ontest-sontest modeli kullanilarak

=¢—CCC
=fli—Eszamanli ipucu

izleme
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hemen ardindan ve Ogretim oturumlart bittikten sonra genelleme oturumlart ile

toplanmistir. Arastirmada genelleme oturumlar1 deneklerin devam etmekte olduklar

0zel egitim kurumlarindaki bireysel 6gretmenleri tarafindan ve uygulama oturumlarinin

yapildig smiftan farkli bir sinifta yapilmistir. Boylelikle kisiler aras1 ve ortamlar arasi

genelleme calismasi gergeklestirilmistir. Ali, Veli, Ayse ve Fatma’nin genelleme

oturumlarina iliskin verilerin yer aldig1 grafik Sekil 4-7°de bulunmaktadir.
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100 ~
90 +
80 -
70 ~
60 -
50 - B Ontest
40 - M sontest
30 A
20 ~
10 -
0 T T T
Ali

Veli Ayse Fatma

Sekil 4-11. Sayilarin ingilizce yazimmin &gretiminde; eszamanli ipucuyla 6gretim

yontemiyle CCC 6gretim yonteminin farkli ortam ve farkli kisiler ile genellenmesi

Genelleme oturumlarmin gosterildigi Sekil 7.°de de gorildiigi gibi tiim
deneklerin 6gretim dncesinde yapilan Ontest diizeyleri sifir iken her bir denek 6gretim
sonrast uygulanan sontest performansinda anlamli bir farklilik gostermistir. Ali’nin
Ogretim sonrasinda yapilan sontest oturumunda %100 diizeyinde performans sergiledigi
goriilmiistiir. Veli’nin sontest oturumunda %90 diizeyinde performans sergiledigi ve
Ayse’'nin de ayni sekilde Ogretim sonrasinda yapilan sontest oturumunda %90
diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Fatma’nin ise sontest oturumunda %100
diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Genelleme oturumlarindan elde edilen
bulgular 1s13inda deneklerin sayilarin Ingilizce yaziminimn &gretiminde; eszamanl
ipucuyla 6gretim yontemi ve CCC Ogretim yontemi ile 6grendiklerini farkli ortam ve

farkli kisiler ile genelleyebildikleri goriilmiistiir.
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V. BOLUM

5. Tartisma — Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin soru ve bulgularina paralel olarak tartisma ve
onerilere yer verilmistir. Oneriler uygulamaya yonelik &neriler ve ileri arastirmalara

yonelik oneriler olarak iki sekilde ele alinmistir.

5.1. Tartisma - sonug

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; sayilarin Ingilizce yaziminin
ogretiminde (1) bu arastirmada kullanilan eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin her
dort 6zel 6grenme giicliigii tanili 6grenci i¢in de etkili oldugu, (2) kullanilan CCC
ogretim yonteminin de her dort 6zel 6grenme giicliigii tanili 6grenci i¢in etkili oldugu,
(3) bu iki yontemden CCC &gretim yontemi ile yapilan uygulamalarda her dort 6zel
ogrenme gilicliigli tanili olan Ogrencinin de hedef davranisa daha hizhi ulastig, (4)
Ogretim bittikten sonraki 1., 3. ve 5. haftalarda gergeklestirilen izleme oturumlarinda her
dort 6grenci igin de 6grenimin kaliciliginin devam ettigi ve ayrica (5) yapilan 6gretimin
her dort 6grenci i¢in de farkli ortam ve farkli kisiler ile genellenebilir oldugu

sonuglarma ulagilmistir.

Arastirmanin bulgularina gore dort 6grencinin liciinde CCC 6gretim yontemi
ile yapilan uygulama ile eszamanl ipucuyla 6gretim yontemi ile yapilan uygulama
arasinda iki oturum fark vardir. Diger 6grencide ise bu fark bir oturumdur. Iki 6gretim
uygulamasi birbirinden bagimsiz olarak ele alindiginda, iki uygulamanm da etkili
oldugu goriilmektedir: Denekler sayilarin Ingilizce yazimmin 6gretilmesinde CCC

Ogretim yontemi ile en erken 7. en ge¢ 8. oturumda Olgiitii karsilamistir. Eszamanl
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ipucuyla 6gretim yonteminde ise Ol¢iit en erken 8, en ge¢ 10 oturumda karsilanmigtir.
Buna gore ozel Ogrenme giicliigii olan ogrencilere sayilarin Ingilizce yaziminin

ogretiminde CCC 6gretim yonteminin daha etkili oldugu séylenebilir.
Arastirma bulgular1 dikkate alinarak su sonuglara ulagilmistir:

Her iki yontem de uygulama acisindan kolay ve olduke¢a diisiik maliyetli
uygulamalardir (Konrad, Joseph, 2013). Bu sebeple her iki uygulama da kolaylikla
uygulanabilecek 6zelliktedir. Ek olarak her iki 6gretim de kisa siirede uygulanmaktadir.
Ozel dgrenme giicliigii tan1 grubunun 6zellikleri ve déniisiimlii uygulamalar modelinin
gereklilikleri sebebiyle uygulamalar kisa siireli oturumlardan olusur ve uygulama sirast
azdir. Olgiit kisa siirede karsilanmistir. Bu sebeplerde kaynastirma &grencilerinin
okullarda yiiriitiilen derslerde sik ve uzun tekrar yaparak Ogrenme cabalar1 veya
o0grenmenin gerceklesmedigi dersin tekrar ayni sekilde anlatilmasindan yasadiklari
bikkinlik hissi sonucu karsilasilan davranis problemleri ile bu aragtirma boyunca hig
karsilasiimamistir. Boylelikle 6grenci 6gretmen iligkisinin olumlu yonde etkilenmesinin

yaninda 6grencinin derse karsi da olumsuz bir tepki gelistirmesi engellenmistir.

Ayrica, Ingilizce sayilarin  yaziminda her iki ydntemin dgretim
uygulamalarinda yonergeler ve pekistireclerin Tiirkce kelimeler ile gergeklestirilmesi
Ogrencinin kelimeyi yazma becerisi kazanirken dogru sekilde okuma becerisini olumsuz
yonde etkilemis olabilir. Arastirmanin denekleri, CCC 0Ogretim yontemi ile
gerceklestirilen Ogretim oturumlart sonucu Olgiiti  karsilar diizeye daha erken
ulasmislardir. Ancak, denekler kelimelerin Ingilizcelerini 6gretim oncesinde dogru
telaffuz ediyor olmalarma ragmen Ogretim sonrasinda CCC ogretim yOnteminin
uygulanma sekli sebebiyle baz1 fonem karigikliklarina sebep olmustur. CCC 6gretim
yonteminde kelimenin yazimindan once gosterilen kelimedeki seslerin kodlanmasi
istenmektedir, bu asamada yapilan ses kodlama Ingilizce fonemler temel almarak
yapilmadigindan 6grencinin kelimeyi dogru telaffuz etmesi 6gretim sonrasinda olumsuz

yonde etkilenebilir. Bu sebeple bu yontem kullanilirken bu asamaya dikkat edilmelidir.

CCC 06gretim yonteminin 6grenme giigliigii olan 6grencilerin kelimeleri dogru
yazmalar1 iizerindeki etkililiginin arastirildigi Poindexter, McLaughlin, Derby ve
Johnson’in (2012) yaptig1 calismada oldugu gibi bu ¢alismada da 6grenciler bu yonteme
alistikca daha yiiksek performans ortaya koymustur. Carter, Wong ve Mayton (2013) 15
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yasinda ¢ disleksi tanili 6grenci ile calistiklar1 aragtirmalarinda CCC 0Ogretim
yonteminin yabanci dilde kelime ogretimi tizerindeki etkisini degerlendirmistir.
Aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin CCC 06gretim yontemini kullanmaya alistik¢a
kelime edinimlerinin de hizla artti§i ortaya konmustur ve CCC 6gretim yonteminin
yabanci dilde kelime edinimine katki saglayan iyi bir 6z-denetimli yontem oldugu
belirtilmistir. Carter, Wong ve Mayton’un (2013) yaptigi bu arastirma g¢alismamizi
destekler niteliktedir.

Culha’nin (2010) zihinsel engelli 6grenciler ile ¢alisarak eszamanli ipucu ile
Ogretim yonteminin yabanci dil 6gretindeki etkisini ortaya koydugu arastirmasinda da
oldugu gibi eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi 6zel 6grenme giicliigli olan dgrencilere
sayilarin Ingilizce yazimmin dgretiminde de etkili olmustur. Duffy ve Wishart’in (1994)
arastirmasinda da belirtildigi gibi yanligsiz 6gretim yontemleri siirdiiriilebilirlik ve
genelleme acgisindan oldukga etkili 6gretim yontemleridir. Bu ¢aligmanin izlenirlik ve
genelleme bulgularinda da goriilebildigi gibi yanligsiz 6gretim  yontemlerinden
eszamanli ipucu ile 6gretim yontemi ile yapilan uygulamalarda dgrenilenlerin etkisinin
devamliligi saglanmis ve farkli kisi ve ortamlarda bu bilgiler genellenmistir.
Warmington ve Hitch (2014) yaptiklar1 arastirmada yanligsiz 6gretim yontemlerinin
kelime Ogrenmeye etkisini arastirmislardir. Arastirma sonuglarina bakildiginda bu
aragtirmanin bulgularinda da oldugu gibi 6zel 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin

kelime 6greniminde yanligsiz 6gretim yontemlerinin etkili oldugu goriilmektedir.

Uygulama siirecinde etkililigi etkilemis olabilecegi diisiiniilen bazi1 noktalar
vardir. Ogrenciler 6z-denetimli bir 6gretim ydntemine alisik olmadiklarindan, CCC
Ogretim yontemi ile yapilan ilk uygulamalarda kendi hatalarini isaretlemek yerine fark
ettikleri hatayr gormezden gelme, hatta yapmamis gibi gosterme girisimlerinde
bulunmuslardir. Ancak daha sonraki oturumlarda 6grencilerin bu diizeltmelerin kendi
O0grenimlerine olumlu yonde etkili oldugunu anlamiglar ve Ogretim oturumlarini
eglenceli bir hale getirmislerdir. Ogrencilerin bu ydntem ile 6lgiitii karsilar diizeye daha

hizl1 ulagsmalar1 bu sebeple olumlu olarak etkilenmis olabilir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de 6zel 6grenme gii¢liigli olan ¢cocuklara CCC 6gretim
yonteminin uygulandigi ve bu tam1 grubunda yabanci dil 6gretiminde iki yOontemin

karsilastirdig1 baska bir arastirma ile karsilasilmamistir. Ancak, yapilan bu arastirma ile
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her iki yontemin de 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerde sayilarin Ingilizcelerinin

yazimi becerisinde etkili oldugu gbézlemlenmistir.

5.2. Oneriler

Uygulamaya yonelik oneriler: Ogretim yapan ogretmenlere her iki ogretim
yonteminin de uygulanma sekilleri 6gretilmeli. Tiirkiye’de kullanimi1 heniiz sik olmayan
CCC ogretim yonteminin kullanimi ve temel ilkeleri konusunda &gretmenler

bilgilendirilmeli ve cesaretlendirilmeli.

Ileri arastirmalara yonelik oneriler: Bulgu ve smirliliklar gdz 6niinde

bulundurularak oneriler farkli sekillerde ele alinabilir.

1. Benzer calismalar farkli kelime gruplarinin yaziminin 6gretimde
kullanilabilir.

2. Kaynastirma ogrencileri olan yabanci dil O6gretmenlerine bu
yontemler  Ogretilerek  uygulamalarmin  ne  kadar basarili  oldugu
degerlendirilebilir.

3. Farkli engel gruplarinda yabanci dil 6gretiminde CCC 0Ogretim
yontemi ile yabanci dilde kelime 6gretimi ¢alisilabilir.

4. Bu arastirmada sayilarin sadece Ingilizce yazimlarinm ogretimi
calisilmistir, farkl diller ile ¢aligilabilir.

5. CCC 6gretim yonteminin yabanci dilde kelime yazimi 6gretimindeki
etkisi normal gelisim gosteren dgrencilerle ¢alisilabilir.

6. Aynmi Ogretim yontemlerinin farkli ¢alisma gruplar1 tizerindeki
etkililiginin karsilagtirilmasi yapilabilir.

7. CCC ogretim yonteminin etkililigi farkli akademik derslerin

ogretiminde degerlendirilebilir.
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EK 1. ON ELEME OTURUMU DEGERLENDIRME FORMU
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EK 2. GENELLEME OTURUMU DEGERLENDIRME FORMU
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Uygulayan Ogretmenin Ad1 Soyadi:
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EK 3. DENEKLERIN CALISMA SETLERI
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Ogretim
Uygulamasi / Ali Veli Ayse Fatma
Denek Kod Adi

0 Zero 5 Five 0 Zero 5 Five

1 One 6 Six 1 One 6 Six
CCC 2 Two 7 Seven 2 Two 7 Seven

3 Three 8 Eight 3 Three 8 Eight

4 Four 9 Nine 4 Four 9 Nine

5 Five 0 Zero 5 Five 0 Zero

6 Six 1 One 6 Six 1 One

Eszamanh 7 Seven 2 Two 7 Seven 2 Two
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EK 4. BASLAMA DUZEYi YOKLAMA VE iZLEME OTURUMLARI
VERIi TOPLAMA FORMU
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Dogru Tepki Sayisi:
Dogru Tepki Yiizdesi:
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—

O 0| Q| O] | K| W| N

—
o

Dogru Tepki Sayisi:
Dogru Tepki Yiizdesi:
Yanhs Tepki Sayisi:
Yanhs Tepki Yiizdesi:




EK 9. DENEKLERIN OGRETIM OTURUMLARI SIRASI
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Oturum No /
Denek Kod Ali Veli Ayse Fatma
Adi
1 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
2 CCC CCC CCC CCC
3 CcCC CCC CCC CCC
4 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
5 CcCC CCC CCC CCC
6 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
7 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli ipucu
8 CcCC CCC CCC CCC
9 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanl Ipucu | Eszamanli Ipucu
10 CCC CCC CCC CCC
11 CCC CCC CCC CCC
12 Eszamanh Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
13 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu
14 CCC CCC CCC CCC
15 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu
16 CCC CCC CCC CCC
17 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu
18 CCC CCC CCC CCC
19 CCC CCC CCC CCC
20 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli Ipucu
21 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu
22 CCC CCC CCC CCC
23 Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu Eszamanli ipucu
24 CCC CCC CCC CCC
25 Eszamanh Ipucu | Eszamanli ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
26 CCC CCC CCC CCC
27 CCC CCC CCC CCC
28 Eszamanh fpucu | Eszamanli ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu
29 CCC CcCC CCC CCC
30 Eszamanl fpucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu | Eszamanli Ipucu




EK 10. RAKAM KARTLARI
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