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Bu çalışmanın amacı Fen Öğretim programı içerinde bulunan yaşam 

becerileri kısmında yer alan karar verme becerilerinin özel yetenekli bireyler 

kapsamında incelenmesidir. Özel yetenekli bireylerin fen öğretim programında 

yer alan sosyo-bilimsel konulara ilişkin kazanımlardan yola çıkarak yaşam 

becerileri kapsamında bulunan karar verme becerilerinin incelenmesi, programın 

uygulanabilirliği ve karşılaşılan güçlüklere yönelik öğretmen görüş ve 

önerilerinin değerlendirilmesi ve programa yönelik yeni öneriler geliştirilmesi 

hedeflenmiştir. Araştırma nitel araştırma desenlerinden durum çalışması 

kullanılarak tasarlanmıştır. Çalışmanın yapıldığı alan İzmir’de bulunan Bilim ve 

Sanat Merkezleridir. Ulaşılmak istenen hedef; özel yetenekli bireylere yönelik 

hazırlanan fen bilimleri öğretim programı içerisinde bulunan sosyo-bilimsel 

konuları kapsayan kazanımlarının özel yetenekli bireylerin yaşam becerileri 

başlığı altında incelenen karar verme becerileriyle ilişkili olarak incelenmesidir. 

Elde edilen bulgulara göre, özel yetenekli bireylerin fen öğretim programında 

bulunan konu ve kazanımlar incelendiğinde 21 konunun SBK ile ilişkili 

olduğunu, bu konular içinde bulunan kazanımlardan 32 tanesinin karar verme 

becerileri ile ilişkili olduğunu ve bu kazanımların program içinde dengesiz 

dağılım sergilediği gözlemlenirken öğretmenlerin sosyobilimsel konuların karar 

verme becerilerini olumlu yönde etki ettiği görüşünde oldukları saptanmıştır. 
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Verme Becerisi, Sosyobilimsel Konular 
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The aim of this study is to examine the decision-making skills included in the 

life skills section of the Science curriculum within the scope of specially gifted 

individuals. It is aimed to examine the decision-making skills of individuals with 

special abilities within the scope of life skills based on the achievements related to 

socio-scientific issues included in the science curriculum, to evaluate the teacher's 

opinions and suggestions on the applicability of the program and the difficulties 

encountered, and to develop new recommendations for the program. The research 

was designed using case study from qualitative research patterns. The area where the 

study was carried out is the Science and Art Centers located in Izmir. The desired 

goal to be achieved is to examine the achievements of specially talented individuals 

covering socio-scientific topics in the science curriculum prepared for specially 

talented individuals in relation to decision-making skills, which are examined under 

the heading of life skills. According to the findings obtained, when the subjects and 

achievements in the science curriculum of specially gifted individuals were 

examined, it was found that 21 subjects were related to SBK, 32 of the achievements 

in these subjects were related to decision-making skills, and while it was observed 

that these achievements exhibited an uneven distribution within the program, 

teachers believed that socio-scientific subjects positively affected decision-making 

skills.  

Keywords: Individuals with Special Abilities, Science Education, Life kills, 

Decision-Making Skills, Socioscientific issues. 
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1. GİRİŞ 
 

Bu bölümde çalışmanın genel çerçevesi hakkında bilgiler mevcuttur. Araştırması 

yapılan konunun problem durumuna, araştırmanın problem cümlesine, alt 

problemlerine, sınırlılık ve varsayımlar ile araştırmanın amaç ve önemine dair 

açıklamalar bulunmaktadır. 

1.1 Problem Durumu 
 

Türkiye’de özel yetenekli kişileri betimlemeye yönelik kullanılmış olan ifadeler 

ve terminolojiler, bu kapsamdaki çalışmaların başlamasından günümüze kadar 

değişim ve farklılık göstermiştir. Alanyazındaki ilk araştırmalarda özel yetenek 

kavramını açıklamada ağırlıklı olarak genel zekâ düşüncesi ön plana alınırken; son 

yıllarda daha detaylı, alana özgü olan yetenekleri vurgulayan ifadelerin kullanımı 

dikkat çekmektedir [211]. Üstün zekâ ve üstün zekâlıları tanımlayabilmek için üstün 

yetenekli, özel yetenek, özel yetenekli, üstün zekâlı, dahi, deha gibi çeşitli ifadeler 

kullanılsa da son yıllarda ise yurtiçi araştırmalarda üstün yetenek kavramı yerine özel 

yetenek kavramının kullanılmaya başlandığı görülmektedir [81]. 

 

Özel yetenekli bir öğrenci akranlarından bilişsel olarak daha ileri düzeyde 

potansiyele sahip olduklarından dolayı eğitim ihtiyaçları göz önünde bulundurularak 

programların hazırlanması gerekmektedir [83]. Şüpheyle başlayan fen bilimleri 

dersinde, deneye dayalı uygulama sonuçlarının mantıksal çıkarımları yapılarak 

evrene ilişkin olay ve olguları açıklamaya çalışmak için işe koşulmaktadır [82]. Yeni 

öğrenilecek bir konunun derinliği ve karmaşıklığının temel belirleyicilerinden birisi 

öğrencinin bilişsel düzeyidir. Fen bilimlerinin doğası ve özel yetenekli öğrencilerin 

potansiyeli göz önünde bulundurulduğunda; fen bilimleri kapsamında temel 

oluşturacak bilgilerin edinilmesini sağlama, disiplinler arası etkileşim geliştirme, 

gerçek yaşam problemlerini araştırma gibi ilkelerine yer verilmesi bu öğrencilerin 

öğrenme ihtiyaçlarının karşılanması bakımından önemli görülmektedir [246]. 
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Gelişim düzeyi normal olan öğrenciler için düzenlenmiş eğitim programları, özel 

yeteneğe sahip bireyler için yeterli olmamaktadır. Özel yetenekli öğrenciler çabuk 

öğrendiklerinden dolayı okulda sıkılmakta ve motivasyonlarını kaybetmektedirler 

[12, 123]. Özel yetenekli bireyler akranlarından farklı bilişsel karakterlere sahip 

olduklarından bu bireylerin eğitimlerinde daha farklı yöntemlerin kullanılması 

gerekmektedir [213]. Sak [210], bu yöntemleri “hızlandırma, zenginleştirme, 

gruplama, mentorluk” olarak tanımlamaktadır. Söz konusu yöntemlerin kullanılması, 

örgün eğitim sistemi içinde eğitimcilerin yeterli olmaması, sınıf mevcutlarının fazla 

olması gibi bazı engeller nedeniyle zorlaşmaktadır [249]. 

 

Özel yetenekli bireyler, potansiyel olarak akran gruplarından çeşitli özelliklere 

göre farklılaştıklarından dolayı özel yetenekli bireylere nitelikli bir eğitim 

sunabilmek için eğitimcilerin öncelikle bu bireylere yönelik bilgi ve öngörüye sahip 

olmaları gerekmektedir [58]. Özel yetenekli bireyler ile çalışacak eğitimcilerin belli 

başlı özelliklere sahip olmaları ve mesleki düzeyde kendilerini geliştirmeleri 

gerekmektedir. Bu nedenle eğitimcilerin özel yetenekli bireylerin gelişimsel 

özelliklerini bilmeleri, bu bireylere yönelik uygulanan eğitim programlarını 

zenginleştirebilmeleri ve sunulan eğitim fırsatlarına bir eğitimci olarak katkıda 

bulanabilmeleri önemli görülmektedir [187, 58]. Özel yetenekli öğrencilerin fen 

bilimlerine karşı doğuştan var olan ilgileri ve merak duyguları ile çoğu akranlarından 

farklıdır [221].  

 

 Fen bilimleri öğretim programında bulunan yaşam becerileri, bilimsel bilginin 

kullanılması ve de ulaşılmasına ilişkin temel olan beceriler şeklinde ifade edilmiştir. 

Yaşam becerileri; takım çalışması, yaratıcı düşünme, girişimcilik, karar verme, 

analitik düşünme ve iletişim olarak belirlenmiştir. Fen bilimleri öğretim programı 

incelendiğinde yaşam becerileri dersin kazanımları içerisinde örtük bir biçimde yer 

aldığından dolayı eğitimcilerin buna dikkat ederek dersi yapılandırması 

gerekmektedir [156]. 

 

Sosyobilimsel konular, doğası gereği tartışmalı, küresel sorunları içeren ve sosyal 

bağlamda toplum ile ilgili olarak nitelendirilmektedir [199, 204]. Sosyobilimsel 

konular; teknoloji, toplum ve bilim üçgenindeki etkileşimleri açıklayan fen-teknoloji-

toplum yaklaşımlarından meydana gelmiştir. Fen bilimleri okuryazarlığı hareketinin 
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başlamasından itibaren, eğitim gören bireylerin topluma dâhil edilmesi sebebiyle 

akademik olarak okuryazar haline gelmeleri gerektiği üzerine tartışılmıştır. Sonuç 

olarak kişilerin sağlıklı kişisel ve sosyal kararlara erişebilmesi için bilimin doğası ve 

bilimsel bilgiyle alakalı anlayışa sahip olmaları gerektiği düşünülmektedir [166,  98]. 

Sosyobilimsel konular kişileri, gerçek ve etik anlamda karışık olan, sorun içeren ya 

da karar verme hâlleriyle karşı karşıya getirebilmektedir [30].  2018 yılında revize 

edilen Fen bilimleri öğretim programında sosyobilimsel konular, programın temel 

bileşenlere dâhil edilmediği, programın özel amaçları arasında yer aldığı 

görülmektedir. FBÖP’da özel amaçlar sınıfında incelenen sosyo-bilimsel konular: 

“Sosyobilimsel konuları kullanarak muhakeme yeteneği, bilimsel düşünme 

alışkanlıkları ve karar verme becerilerini geliştirmek” şeklinde bulunmaktadır [156]. 

 

Bireylerin sosyobilimsel konular üzerinde tartışılabilmesi, fen bilimleri dersinde 

öğrendiklerini günlük hayatta rastladıkları problemleri çözebilmelerinde fayda 

sağlayabilmektedir. Sosyobilimsel konular, bireylerin günlük yaşamında 

karşılaşabileceği açık uçlu ve yapılandırılmamış sorunların ortaya çıkardığı 

ikilemleri içermektedir. Bu boyut, öğrencilerin fen bilimleri eğitiminde karar verme 

stillerini ayrıca tartışmalı olan bilimsel sorun ve konuları nasıl 

değerlendirebildiklerini önemli hale getirmektedir. Tartışmalı içeriklerden oluşan 

sosyobilimsel konuların sınıf ortamında kullanılması, yetişkinlikte öğrencilerin 

karşılaşacakları gerçek yaşam problemlerine karşın önlemsel bir metot olarak 

kullanılabileceği düşünülmektedir [200]. Karar verme becerisi; çeşitli olumsuz 

duygulardan dolayı, bireylerde strese sebep olan durumlar karşısında bireyin 

olasılıkları değerlendirmesi ve seçenekleri gözden geçirip uygun olan şıkları ayırt 

ederek uygulamaya girişmesi ile sonuçlara değer biçmesini içeren bir beceri olarak 

tanımlanmaktadır [57, 145, 118]. Sonuç olarak günlük hayatı önemli seviyede 

etkileyen sosyobilimsel konular hakkında muhakeme yapabilme, kanıt oluşturma ve 

karar verme becerilerinin gelişmiş olması; özel yetenekli bireylerin ülkenin karar 

verme süreçlerinde aktif rol alması ihtimaliyle oldukça önem taşımaktadır. Buradan 

hareketle bu çalışmada özel yetenekli bireylerin sosyobilimsel konularda karar verme 

becerilerinin fen bilimleri öğretimi kapsamında ne şekilde ele alındığının ortaya 

konması amaçlanmıştır. 
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Alanyazında FBÖP’da yaşam becerileri alt başlığında bulunan karar verme 

becerilerini sosyo-bilimsel konular bağlamında inceleyen ve özel yetenekli bireylerin 

bu konudaki ihtiyaçlarını temel alan bir araştırmaya rastlanmamıştır. Bu çalışmanın 

gerek fen bilimleri dersi öğretim programında sosyobilimsel konuların ele alınış 

biçiminin gerekse özel yetenekli bireylerle çalışan öğretmenlerin deneyimlerinin 

ortaya konulması konusunda alanyazına katkı sunacağı ve konuyla ilgili yapılacak 

gelecek araştırmalar ışık tutacağı düşünülmektedir. 

1.2 Problem Cümlesi 
 

Çalışmanın problem cümlesi “Özel yetenekli bireyler için fen bilimleri dersi 

öğretim programında sosyobilimsel konular bağlamında karar verme becerileri nasıl 

ele alınmaktadır ve özel yetenekli bireylerle çalışan öğretmenlerin bu konudaki 

görüşleri nelerdir? şeklinde belirli kılınmıştır.  

 

1.2.1 Alt Problemler 

Araştırmanın alt problemleri şu şekildedir: 

1. Sosyobilimsel konular özel yetenekli bireyler için fen bilimleri dersi 

öğretim programında hangi ünite ve konu alanlarında yer almaktadır?  

2. Özel yetenekli bireyler için fen bilimleri dersi öğretim programında 

sosyobilimsel konular karar verme becerileriyle nasıl 

ilişkilendirilmektedir? 

3. Özel yetenekli bireylerin eğitiminde sosyobilimsel konular ile karar 

verme becerilerinin ilişkilendirilmesine ve özel yetenekli bireyler için 

tasarlanmış olan fen bilgisi öğretim programına yönelik öğretmen 

görüşleri nelerdir? 

1.3 Araştırmanın Sınırlılıkları 
 

Çalışmada elde edilen veriler, MEB tarafından 2019 yılında uygulamaya 

konan Özel Yetenekli Öğrenciler İçin Fen bilimleri Dersi Öğretim Programı ve 

2021-2022 eğitim-öğretim yılında İzmir ili merkezinde bulunan BİLSEM’lerde 

çalışan 4 fen bilimleri dersi öğretmeniyle gerçekleştirilen görüşme verileri ile 

sınırlıdır. 
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1.4 Araştırmanın Varsayımları 
 

Araştırmaya dair varsayımlar aşağıda maddeler halinde verilmiştir: 

• Araştırmada veri toplama aracı olarak kullanılan yarı yapılandırılmış görüşme 

formları öğretmenlerin içtenlik ile cevap verdikleri kabul edilmiştir. 

• Araştırmacı tarafından veri toplama, uygulama, veri analizi süreçlerinde 

tamamen yansız ve objektif davranmıştır. 

1.4 Çalışmanın Önemi ve Amacı 
 

Özel yetenekli bireylerin sahip olduğu ilgi ve merakların, onlara inceleme, 

çalışma ve uygulama yapabileceği ortamlar sunarak, bu bireylerin bir bilim insanı 

tarzında düşünebilmelerine ve bilimsel süreçleri yaşamalarına olanak sağlanmalıdır. 

Öğrencilerin var olan yeteneklerini geliştirebilmek amacı ile erken yaşta okula 

başlama, üstten ders alma, ileri yerleştirme sınıfları vb. gibi programları olan 

hızlandırmalar kullanabilmekte ve üst düzey öğrenme gereksinimlerini 

karşılanabilmektedir. Bununla beraber bireyin kendi potansiyelinin ya da sahip 

olduğu düzey ve yetenek türüne göre benzer bireyler ile beraber çalışmasına olanak 

tanıyan düzey grubu, kaynak oda, yetenek grubu vb. uygulamaları olan gruplama 

yöntemleri kullanılabilmektedir [83]. Ayrıca özel ve yetenekli bireyler, fen 

bilimlerinden yola çıkarak, günlük yaşamda karşılaştıkları problemleri kullanarak 

kendilerine göre özgün biçimde araştırma yöntemleri sağlayan ve farklı araştırma 

kapsamları ile ilgili bağlantı kurmalarına olanak sağlayacak fen kavramlarına yönelik 

çalışmaya ihtiyaç duymaktadırlar. Özel yetenek tanısına sahip olan bireyler üst düzey 

farkındalık ve ilgi çekici potansiyele sahiptir. Alanyazındaki araştırmalar özel 

yetenekli bireylerin işlemsel akıl yürütmede [26], deneyime açıklıkta [153], 

epistemolojik akıl yürütmede [89] akranlarının seviyesine göre oldukça ileri düzeyde 

donanıma sahip olduklarını göstermektedir. Sosyobilimsel konular, çoğunlukla 

gerçek, etik ve ahlaki açıdan karmaşık olan problemler ve karar verme süreçleri ile 

öğrencileri karşı karşıya getirir [30]. Özel yetenekli bireylerin çeşitli alanlarda 

akranlarından farklı gelişim göstermesi ve buna ilişkin sosyobilimsel konular ile 

ilgili kararları ve bu kararlarının gerekçeleri akranlarına göre farklılık gösterebileceği 

için çalışma grubu olarak özel yetenekli öğrenciler seçilmiştir. Alanyazında yapılan 

çalışmalar incelendiğinde, özel yetenekli bireylerin sosyobilimsel konulara ilişkin 
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karar verme becerilerini inceleyen çalışmalar oldukça sınırlı olduğu görülmektedir. 

Bu çalışma alanyazındaki eksikliğin doldurulması hedeflenmiştir. 
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2. GENEL BİLGİLER 
 

Bu bölümde, çalışmanın temel kavramlarına ve ifade ettiği anlamlara yer 

verilmiştir. Fen eğitimi, fen öğretim programı, özel yetenekli bireyler, özel 

yetenekli bireylerin özellikleri ve gelişimleri, özel yetenekli bireylerin duygusal, 

sosyal, akademik gelişimleri, fen bilimleri alanındaki özel yetenekli bireylerin 

özellikleri, özel yetenekli bireylere fen eğitimi, Bilim ve Sanat Merkezleri, özel 

yetenekli bireylerin öğretmenleri, sosyo-bilimsel konular, yaşam becerileri ve 

karar verme becerileri gibi konulara yer verilmiştir. 
 

2.1. Fen Eğitimi 
 

Eğitim; planları belirli detaylar dikkate alınarak bireylere yönelik belirlenmiş 

öğrenme ve öğretme süreçlerini kapsayan düzenli seviyeler ile ilerleyen istendik 

kültürleme çalışmaları olarak tanımlanmaktadır.  Eğitim niteliklerini ve yol 

haritalarını belirlemede en temel öğe ise eğitim programlarıdır [31]. Eğitim 

programı; Toplumsal, kültürel, ekonomik, siyasi, dini, felsefi, ideolojik 

alanlardaki istek ve talepler doğrultusunda kişilerin ihtiyaçları dikkate alınarak 

istendik özelliklerin kazandırılmasını sağlayacak olan uygulamalardır [84, 65, 

247, 174, 214, 175]. Eğitim sisteminin yetiştireceği gelecek nesillerin sahip 

olacağı özellikler eğitimcilerin niteliğine bağlıdır [182]. Eğitim programı 

kavramını tanımlamak açıkçası oldukça zor ve bakış açısına göre farklılık 

gösteren bir konudur. Türk Dil Kurumundaki karşılığına bakıldığında eğitim 

programı, eğitimi düzenleyen ve yönlendiren sistem olarak ifade edilmektedir 

[239].  Eğitim programı, eğitim kurumundaki bireylere yönelik milli eğitimin ve 

kurum amaçlarının gerçekleşmesi için yapılan çalışmaların tamamıdır [247]. 

 

Fen bilimleri disiplini; canlılara ve doğaya ait bilgilerin kazanılması ve 

evrenin daha açık ve anlaşılır hale gelmesini sağlayan bilimsel bir alan olarak 

ifade edilmektedir. Fen bilimleri, bilginin doğası hakkında düşünme, mevcut 

bilgiyi anlayarak yeni bilgi üretebilme aşamalarını içerir [265]. Başka bir anlam 

ve ifade ile fen bilimleri bir doğa-tabiat bilimidir. Fen bilimleri eğitimi bu 

bağlamda bireylerin istek ve beklentileri ile çevre şartları dikkate alınarak uygun 
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olan yöntem ve tekniklerle uygulanması gereken somut ve kolay bir eğitim olarak 

nitelendirilmektedir [101]. 

2.2. Fen Öğretim Programı 
 

Öğretim programı, okulda öğretilecek olan derslerden meydana gelmektedir. 

Okul içi deneyimlere dayalı, okulda okutulan ders veya kursları kapsayan, 

kılavuz kitap veya belge niteliğindedir [66, 146, 247]. Öğretim programlarının 

meydana geldiği bölümler hedef, içerik, eğitim durumlarıdır [243]. Programların 

en başta ve en önemli aşaması hedef olarak tanımlanan kazanımlardır [142]. 

Kazanımların öncelikli olarak dikkate alınmasındaki temel sebep, programı 

meydana getiren diğer öğelerin temelini oluşturmalarıdır [76]. Kazanımlar, 

edindirilmek istenen amaçlar kapsamında bireylerin belirli düzeyleri göz önünde 

bulundurularak basamaklı bir ilişki içinde hazırlanmaktadır [238]. Öğrencilere 

yönelik hangi kazanımların kazandırılacağı öğretim programında önceden 

belirlenmektedir. Belirlenmiş olan bu kazanımlara erişme durumu ise programın 

niteliği ile ilişkilidir [80]. Programda “ne öğretelim” probleminin cevabı 

programının içerik kısmını meydana getirmektedir [65]. Programın kullanışlı hale 

gelebilmesi için öncelikle kazanımları kapsayacak şekilde ve hedefler ile tutarlı 

olacak biçimde seçilmesi gerekmektedir. Program içeriğinin dersin kazanımları 

ile tutarlı olmasını kontrol etmek için ilk olarak içeriğin betimlenmiş olması 

gerekir. Öğrenci-öğretmen notları, ders programları, ders kitapları analiz edilerek 

uygulamada kullanılan içerik belirlenir [80]. Programın oluşması başlıca özel 

hedeflerden ve amaçlardan, öğrenme ve öğretme sürecinden, içeriğin seçilip 

düzenlenmesinden ve program çıktılarının detaylı bir şekilde incelenmesinden 

oluşmaktadır [227]. Bu öğelerin hedefine erişilip erişilmediği ölçülerek eğitimde 

program değerlendirme süreci gerçekleştirilir [174]. Bu doğrultuda program 

değerlendirmenin; gözlem ve birçok ölçme aracı ile eğitim programlarındaki 

etkililiği için bilgi toplama, toplanan bilgileri progtam ölçütleri ile karşılaştırma 

ve bu karşılaştırma sonuçlarını yorumlayarak program hakkında değerlendirme 

yapma süreci olduğu söylenebilir [256, 80]. 

 

 Fen bilgisi dersi öğretim programında; “Eğitim gören bireyleri fen 

okuryazarı olarak yetiştirmek” amaçlanmıştır. Fen okuryazarı olan bireyler; 
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girişim becerisi yüksek, bilgileri sorgulayan, yenilikçi düşünen, problem 

çözebilen, muhakeme yeteneği ile karar veren, özgüven sahibi, iş birliğine açık, 

araştıran, yenilikçi düşünen, hayat boyu öğrenen ve kendisini ifade edebilen 

bireylerdir. Ayrıca programın amaç ve beklentileri arasında fen bilgisi dersine 

yönelik olumlu tutum, beceri, bilgi, milli değerlere ve etik değerlere; fen 

bilgisinin, teknoloji, mühendislik, toplum ve çevre ile ilişkisine karşı algılayışa 

ve psikomotor becerilere sahip bireylerin yetiştirilmesi de bulunmaktadır. Fen ve 

teknoloji öğretim programında araştırma ve incelemeye, problem çözmeye, 

sorgulamaya, karar vermeye ve mantıksal muhakeme süreçlerine katılımını 

sağlayacak etkinliklerin bulunması önerilmektedir. 2018 Fen Bilimleri Öğretim 

Programı’nda bulunan programın alana özgü becerileri programın özel amaçları 

şeklinde meydana getirilmiştir. Bu beceriler içinde bulunan yaşam becerileri; 

karar verme, girişimcilik, analitik düşünme, iletişim, takım çalışması ve yaratıcı 

düşünme olarak saptanmıştır [156 ]. 

 

2.3. Özel Yetenekli Bireyler 
 

Türkiye’de özel yetenek ve özel yetenekli bireyleri tanımlamaya yönelik 

kullanılan terim ve kavramlar, bu alandaki çalışmaların başlamasından bugüne 

kadar değişim ve çeşitlenme göstermiştir. Alanda ilk araştırmaların yapıldığı 

dönemde özel yetenek kavramını nitelemede daha çok genel zekâ görüşü temel 

alınırken; son zamanlarda daha çok yetenekleri öne çıkartan özel yetenek 

kavramı ön plandadır [211]. Alanyazı incelemesine göre yaşıtlarından ileri 

düzeyde yetenek ve zekâya sahip olan ayrıca öğrenme kapasitesine ve yaratıcılığa 

yönelik motivasyona sahip olan öğrenciler özel yetenekli öğrenciler olarak 

tanımlanmışlardır [108]. Özel yetenekli öğrenciler için alanyazında çok sayıda 

tanımlama bulunmaktadır. Bu konuda yapılan ilk açıklamanın Terman [229]’ın 

yaptığı görülmektedir. Terman’ın geliştirdiği ölçekte Stanford-Binet’de zekâ 

bölümü 110-120 olanlar özel yetenekli, zekâ bölümü 120-140 arasında olanlar 

çok özel yetenekli, zekâ bölümü 140 olanlar ise deha olarak nitelendirilmektedir 

[77]. Kavram yanılgısı olan konulardan birisi üstün yetenek ile üstün zekâlı 

kişilerin aynı bireyler olduğu ile ilgilidir. Ancak iki kavram arasında farklar 

mevcuttur. Örneğin yeteneği ölçmek için özel yetenek testleri gerekmekteyken 
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zekâ kendisini IQ testleri ile belli etmektedir [88]. Aynı anda incelenen bu 

kavramlar arasında doğal bir ilişki bulunmaktadır örneğin yaratıcılık hem yetenek 

hem de zekâ gerektirmektedir [94].  

 

Özel yetenek kavramına yönelik tanımları konservatif ve liberal tanımlar 

olmak üzere iki grupta incelenebilir [195].  Konservatif tanımlar üstün zekâyı, 

zekâ puanlarından alınan puanlar ile sınırlandırır. Böyle tanımlara göre zekâ 

testlerinde alınan puanlar kişinin özel yetenekli olup olmadığına karar verebilmek 

için yeterli olmaktadır. Örneğin 130 IQ puanına sahip bir kişi üstün yetenekli 

olarak nitelendirilirken 125 IQ puanına sahip bir birey bu gruba dahil 

edilmemektedir. Bunun yanı sıra konservatif tanımlar, farklı yetenek dalları da 

göz ardı edilmiştir. Genellikle, akademik alanlardaki özel yetenek dikkate 

alınmış; resim, müzik, spor, liderlik, yaratıcılık, performans sanatları, yazarlık 

gibi farklı yetenek alanlarını da göz ardı etmiştir [129]. 

 

Yirmi birinci yüzyıla yaklaşıldığında özel yeteneği ifade etmede IQ 

puanının yerine alana özgü performans ve kapasite ön plana çıkmaya başlamıştır. 

Bu bakış açısı ile yapılan tanımlamalar “liberal tanımlar” olarak 

adlandırılmaktadır [195]. Esnek ve özgür olma anlamındaki liberal tanım, daha 

az sınırlandırılmıştır. Liberal tanımlarda özel yetenek kavramına geniş bir algı ile 

bakılır. Bu bakış açısına nazaran özel yetenekli bireyler herhangi bir alanda 

olağanüstü potansiyele ya da performansa sahip bireylerdir [210]. Ataman [11]’a 

göre özel yetenekli bireyler üretkenlikte oldukça başarılı, başladığı işi 

tamamlayabilen, üstesinden gelebilme de görev yatkınlığı yüksek olan, zihinsel 

becerilerinin ya da akranlarına kıyasla ileri düzeyde başarı gösteren bireylerdir. 

Özel yetenekli bireyler;  genelleştirme yapabilme yeteneği, kelime hazinelerinin 

zenginliği ile sözcükleri ifade edebilme ve soyut düşünce yeteneği, problemler 

konusunda dikkat sahibi olabilme, problem çözebilme, mizahşör olma, merak ve 

ilgi düzeyinin zengin olması, gözlem yeteneği, eleştirel düşünme becerilerinin 

gelişmiş olması gibi özellikleriyle tanınmaktadırlar [27]. 2018 Özel Eğitim 

Hizmetleri Yönetmeliğinde “Üstün yetenekli birey; akranlarına göre çabuk 

öğrenebilen, sanat, yaratıcılık, liderliğe yönelik üst düzey potansiyelde olan,  

akademik yeteneğe sahip, soyut düşünceleri anlayabilen, ilgi duyduğu alanlarda 
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çevreye bağımlı kalmadan hareket etmeyi seven ve yüksek ölçütte performans 

sergileyen kişi.” olarak geniş ölçütlerle tanımlanmıştır[226]. 

Tanım geniş bir alana yayılmış üstün yeteneklilik ve zekâyı 

kapsamaktadır. Özel yetenekli bireyler için planlanmış eğitim programları, farklı 

biçimlerdeki özel yetenekli bireylere hitap eder. Araştırmalar özel yetenekli 

öğrencilerin ortalama öğrencilerden farklı oldukları kadar birbirlerinden de farklı 

olduklarını göstermiştir [152]. Bazı öğrenciler, bütün akademik alanlarda üstün 

olsalar da bazı öğrenme güçlüğü olan öğrenciler de mevcuttur [255].  Özel 

yetenekli öğrenciler tıpkı diğer öğrenci grupları gibi çeşitli yetenekleri ve ilgileri 

olan öğrencilerdir. Bütün özel yetenekli öğrencilerin aynı öğretim stratejilerine 

cevap veremeyeceği göz önünde bulundurulmalıdır [186]. Özel yetenekli 

bireyler, “fazla meraklı, sürekli sorular üreten, çabuk öğrenen ve kolay hatırlayan 

ve dünya hakkında yaşıtlarından daha farklı düşünen” bireylerdir [220].  

Tablo 2.3.2.Zeki Bireyler ve Özel Yetenekli Bireylerin Özellikleri [220] 
 

Zeki Birey Özel Yetenekli Birey 

Soruların cevaplarını bilir. Cevaplandırılması gereken sorular 

sorar. 

İçerikle ilgilidir. İçeriği merak eder. 

İyi fikirleri vardır. Sıra dışı fikirleri vardır. 

Çok çalışır. Diğerleri kadar çok çalışmaya 

ihtiyacı yoktur fakat çok iyi bir 

anlama düzeyi vardır. 

Çok çalışarak soruları cevaplayabilir. Problemi ayrıntılı bir şekilde ele 

almayı sever. 

Sınıfın üstündedir. Sınıfının üstünde olmanın çok 

ötesidir. 

Tartışmalarla ilgilidir. Tartışmalar ile ilgili fikirleri vardır. 

Kolay öğrenir. Materyali zaten biliyordur. 
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Konuda uzmanlaşmak için birçok 

kez tekrara ihtiyacı vardır. 

Konuda uzmanlaşmak için bir 

tekrara ihtiyacı vardır. 

Fikirleri iyi anlar. Fikirler ve sonuçlarını üretir. 

Kendi akran grubundaki yaşıtlarını 

sever. 

Yetişkinler ile birlikte olmaktan 

keyif alır. 

Ödevlerini zamanında bitirir. Sınıfta yapılacak projelere girişir. 

Fikirleri kopyalamada iyidir. Yeni fikirler üretir. 

Okulda motive olur. Öğrenme ile motive olur. 

Bilgiyi özümser. Bilgiyi değiştirebilir. 

Teknisyen gibidir. Mucit gibidir. 

İyi ezberleyebilir. İyi tahmin edebilir. 

Düzeni sever. Karmaşıklığı sever. 

 

Tablo 2.3.1. Ulusal Üstün Zekalı ve Yetenekli Çocuklar Birliği (NAGC) 

tarafından ifade edilen özel yetenekli çocukların farklı alanlardaki özelliklerini 

göstermektedir. Özel yetenekli bireyleri fark etmek önemlidir. Böylelikle 

yetenekler kaybolmadan veya körelmeden onlara cevap verilebilir [220]. 

2.4. Özel Yetenekli Bireylerin Özellikleri ve Gelişimleri 
 

Gelişim, döllenme ile başlayıp, bireyin yaşamı boyunca süren, büyüme ve 

olgunlaşma kavramlarını kapsayacak şekilde kişinin dil, zihinsel, psikomotor, 

fiziksel, duygusal ve sosyal açıdan olumlu yönde sürekli bir değişim gösterme 

sürecidir [23]. Özel yetenekli bireylerin ve normal bireylerin kıyaslandığı 

çalışmalarda özel yetenekli bireylerin bebeklikten erişkinliğe kadar çeşitli 

ilerleyiş karakterleri ortaya sundukları ve çeşitli ilerleyiş süreçlerini takip ettikleri 

rapor edilmiştir [92, 15]. Zekâ seviyelerine göre bireyler belirli yaş gruplarında 

belirli davranışsal eylemler gösterirler. Örneğin araştırmalarda özel yetenekli 

çocuğu olan ebeveynlerin yaklaşık %90’ı özel yetenekli çocuğun bebeklik 

yıllarında alışılmışın üzerinde dikkat seviyesine ve zengin sözcük haznesine 

sahip olduklarını ifade etmişlerdir. Özel yeteneğe sahip olan bebekler ve normal 

düzeyde gelişim gösteren bebekler arasında zihinsel çeşitlilik 1-2 yaşlarında IQ 

testleri ile de belirlenmektedir [92, 209]. Özel yeteneğe sahip olan bireylerin 
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ailelerinin bildirimlerine göre, bu bireylerin bebekliğin ilk zamanlarında özellikle 

doğumu izleyen ilk aylarda gösterdikleri karakteristik özellikler şu şekildedir;  

 

• Dikkat süresinin uzun olması, 

•  Aktif katılım, 

•  Doğum dönemini takip eden ilk aylarda bakıcılarını tanıyabilme, 

•  İlk aylarda dil gelişiminin başlaması, 

• Öğrenmeyi hızlı gerçekleştirme, 

• Kitaplara yönelik olağandışı ilgi gösterme, 

•  “Ne” sorularının ardından “neden” ve “nasıl” sorularını sorma, 

• Dışsal uyaranlara karşı tepkisel davranma, 

 

Yukarıdaki özelliklerden dörtte üçüne sahip olan çocukların %80’i IQ 

testlerinde de özel yetenekli olarak tanımlanmıştır. Yapılan başka bir çalışmada 

ise çocuklarının özel yetenekli olduklarını düşünen ailelerin çoğunun çocukları 

uygulanan testlerde özel yetenekli olarak tanımlanmıştır [217]. Bu bulgu, 

ailelerinin kendi çocuklarının zekâ düzeyleri hakkında öngörü ve tahmin 

yeteneklerinin oldukça yüksek olduğunu göstermektedir. Fakat bazı ebeveynler, 

özel yetenekli çocuklarını tanımlamakta bazı zamanlarda yanılgıya da 

düşebilmekte, farklılıkları anormallik olarak da yorumlayabilmektedir [13]. Bu 

yanılgı, ebeveynlerin özel yetenekli çocukların sıra dışı özelliklerini 

bilmemelerinden ve özel yetenek konusunda var olan söylentilerden de 

kaynaklanmaktadır [209]. Her özel yetenekli çocuğun yukarıda verilen 

özelliklerin hepsine sahip olması beklenmemelidir. Örnek olarak olağanüstü 

matematik yeteneğine sahip olan çocuklar yukarıdaki özelliklerden sadece 

bazılarını gösterirken, ileri dil kabiliyetine sahip olan bireyler bu özelliklerin 

büyük bir kısmını henüz bebeklik yıllarında gösterirler. Bebeklik yıllarındaki gibi 

çocukluk döneminin ilerleyen süreçlerinde de bazı davranışsal özellikler, özel 

yetenekli bireyleri diğer ayırt edebilmemize yardımcı olabilmektedir. Özel 

yetenekli çocuklar, erken çocukluk yıllarındayken 1-2 yaş düzeyinde cümle 

kurgulayıp konuşabilme, 3-4 yaş aralığında veya daha erken yaşlardayken 

okumaya başlama, okumayı öğrendikten hemen sonra yazmaya başlama, 10 



 

 

14 

 

yaşına gelmeden matematiksel ifadeler ve görsel sanatlar gibi alanlarda yetişkin 

bireylerin başarısını gösterme gibi durumları gösterirler [209]. 

 

 

 Özel yetenekli bireyler aralarında çok büyük farklılıklar göstermekle beraber 

bir takım ortak özellikleri de mevcuttur. Özel yetenekli bireyler normal yaş 

çevresine göre çeşitli farklılıklara sahip olmaktadırlar. Örneğin, uyku ihtiyacının 

az olması, hızlı öğrenme, hızlı düşünme, olağanüstü hafıza, gördüklerinin 

birçoğunu hatırlama, sözcük dağarcığının ileri düzeyde olması, ileri düzey 

kavrama, kelimeler arası ayrıntıları fark edebilme, metafor ve mecaz gibi soyut 

fikirleri anlama, erken yaşta okuma ve yazma, yoğun miktarda duygusallık, 

karmaşık-soyut-derin ve mantıklı düşünme, erken yaşlarda idealizm ve adalet 

duygusunun gelişmesi, politik konulara ilgi ve duyarlılık, düşüncelerine yönelik 

meşguliyet ve dalgınlık, kendisi veya başkalarının yavaş ve yetersiz olmalarına 

karşın sabırsızlık, sınırsız ölçüde soru sorma, deney yapmaya karşı ilgi isteği ve 

olağanüstü mizah anlayışı gibi farklılıklar gözlenmektedir [253, 15]. 

 

Bütün özel yetenekli bireylerin daha önce sıralanan özelliklerin tamamını 

göstermesi beklenmemelidir [210]. Özel yetenekli bireyler IQ puanlarına göre ve 

farklı davranışsal özelliklerine göre sınıflandırılabilirler. IQ puanlarına göre 

yapılan sınıflamalar, IQ testi olarak da isimlendirilen zekâ testlerinden alınan 

puanlara göre yapılmaktadır. Yaygın olarak, 100 IQ puanı ortalama puan kabul 

görülmektedir. Bireyin üstün zekâlı olarak tanımlanabilmesi için 130 ve üzeri IQ 

puanı alması gerekir. Fakat üstün zekâlılar için uygulanan bazı programlarda 120 

IQ puanı eşik değer olarak kabul edilebilmektedir [218]. Özel yetenekli bireylerin 

IQ puanlarına göre yapılacak sınıflandırmalardan bir diğeri de Gross’un beş 

düzeyli sınıflamasıdır. Özel yeteneğe sahip bireyler, IQ puan aralığına göre hafif 

seviyede, kısmen, çok üstün, olağanüstü üstün ve dahi seviyede üstün olarak 

sınıflandırılmıştır [96]. 
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Tablo 2.4.1. Özel Yetenek Düzeyleri [96] 

Düzey IQ Puanı Yaygınlık Oranı 

Hafif seviyede özel 

yetenekli 

115-129 1.40 

Kısmen özel yetenekli 130-144 1.40-1.000 

Çok özel yetenekli 145-159 1.1000-1:10.000 

Olağanüstü düzeyde 

özel yetenekli 

160-179 1:10.000-1.1 milyon 

Dahi düzeyinde 

özelyetenekli 

180 ve üzeri 1.1 milyondan daha az 

 

Zekâ puanlarına göre yapılan kategorizelerde zihinsel kapasitenin farklı 

olmasının yanı sıra gelişimsel ve davranışsal farklılıklar da gözlenebilir. Örneğin 

zekâ düzeyi arttıkça kişilik tipleri de değişebilmektedir. 

2.5. Özel Yetenekli Bireylerin Sosyal, Duygusal, Akademik Gelişimleri 
 

Son yıllarda özel yetenekli bireylerin duygusal özellikleri üzerinde 

araştırmalara olan ilginin arttığı görülmektrdir [107, 173]. 1980’li yılların 

başlarına kadar özel yetenekli bireylere ilişkin bir takım kalıp yargıların var 

olduğu ancak sonrasında özel yeteneklilerin daha geniş bir perspektifle 

tanımlanmaya ve araştırılmaya başlandığı söylenebilir. Özellikle ilk yıllarda var 

olan kalıp yargıların yansıması olarak özel yetenekli bireylerin fiziksel anlamda 

hastalıklı, sosyal olarak içe dönük, zayıf gibi ifadelerle tanımlandığı ve bazı akıl 

hastalıklarının özel yeteneklilerle birlikte ele alındığı görülebilmektedir [125, 

254]. 

 

 2.5.1. Özel Yeteneklilerin Sosyal Gelişimi 

Özel yetenekli çocukların güçlü ve zayıf yönlerinin tespit edilmesi bu çocukların 

eğitim ihtiyaçlarının saptanması noktasında önem taşımaktadır. Özel yeteneğe sahip 

bireyler bir ya da birden fazla alanda ileri düzey becerilere sahip olabilirler fakat 

sanat veya motor becerileri, sosyal ilişkiler gibi alanlarda yaşıtlarıyla aynı düzeyde 

hatta bazen onların gerisinde bir performans gösterebilirler [58]. Özel yetenekliler 
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dünyayı bir bütün olarak algılamaktadırlar. Deneyimlerinin çoğunu içselleştiren bu 

bireylerde gerçek yaşantı ile hayal edilen arasındaki farkı ayırt etmeki kimi zaman 

zorlaşır. Bu bireyler hayal kırıklığı, üzüntü, mutluluk gibi duyguları akranlarından 

daha yoğun bir biçimde deneyimleyebilirler [33, 180]. Özel yetenekli çocuklarda 

sosyal uyumu arttırabilmek için ders dışı aktivitelere katılım, spor gibi aktivitelerde 

bulunma, hobi geliştirme gibi etkinlikler önerilmektedir [52]. Böylece, bu bireylerin 

benzer ilgilere sahip akranlarıyla ile tanışma ve paylaşımda bulunmalarına fırsat 

sunarak sosyal yaşamlarına katkı sunmak hedeflenmektedir [178]. 

 

 Aile, özel yetenekli bir bireyin sosyal ve duygusal uyumunu teşvik etmede veya 

engelleme konusunda önemli bir yere sahiptir. Özel yetenek hem aileyi etkileyen 

hem de aileden etkilenen bir husus olarak ailede bir stres faktörü olarak kabul 

edilebilir. Bu sebeple özel yetenekli öğrencilerin sosyal ve duygusal uyumunu 

aileleri bağlamında ele almak önemlidir [35]. Bazı özel yetenekli bireyler üzerindeki 

baskıyı azaltmak için ailelerine ve öğretmenlerine özel yetenekli olmadıklarını 

ispatlama çabasına girebilirler [56, 62, 63]. Özel yetenekli bir çocuğa sahip 

ebeveynlerin düzenli olarak psikolojik destek almaları önerilmektedir. Ailenin 

çocuğu motive etme biçimleri, çocuğun psikososyal ihtiyaçlarını fark etme ve bunları 

karşılama, sınır çizme ve disiplin, iletişim kurma becerileri, çocukla ilgili 

eğitimlerine katılma ve çocukla daha fazla zaman geçirmegibi ebevenlik konularında 

okul psikolojik danışmanlarının ailelere düzenli rehberlik hizmeti sunmaları gerekli 

görülmektedir [45]. 

 

2.5.2. Özel Yeteneklilerin Duygusal Gelişimi 

Özel yetenek tanısına sahip olan bireyler duygusal olarak arkadaşlarından 

farklı gelişim düzeyi gösterirler. Öte yandan, özel yetenekli öğrenciler içinde 

duygusal gelişimi normal düzeyde gelişim gösteren öğrenciler ile aynı 

seyredenler bulunmaktadır. Diğer bir deyişle bütün özel yetenekli çocukların 

normal gelişim gösteren çocuklardan farklı duygusal gelişim göstermeleri 

beklenmemelidir [178]. Özel yetenekli bireylerin sahip olduğu duygusal 

gelişimlerinin öne çıkan özelliklerinden bazıları ise duygusal anlamda duyarlılık 

güdüsüne sahip olmalarıdır. Ergenlerin duygusal anlamdaki gelişimlerine yönelik 

yapılan bir çalışmada özel yetenekli bireylerin dışsal güdüleme ve tanınma 
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sürecine tamamiyle kapalı olduğunu ancak duygusal farkındalık ve içe bakış 

seviyesinin üst düzeyde olduğu ortaya konulmuştur. [251]. Özel yetenek tanısına 

sahip olan bireyler, ulaşılması zor olan hedef ve amaçları belirleyerek hedeflere 

mükemmeliyetçi yaklaşırlar ve kendilerini de mükemmel olmaya zorlar. İleri 

düzeydeki hayal dünyalarını kullanarak olağanüstü projeler ortaya koyma fikrine 

eğilimlidirler ve ortaya koydukları projeleri daima en iyi olanlarla karşılaştırırlar 

[189]. 
 

2.5.3. Özel Yeteneklilerin Akademik Gelişimi 

Özel yetenekli bireylerin özellikle okul ortamlarında psikososyal ve 

kişisel ihtiyaçların karşılanmasından dolayı meydana gelen güçlükler, özel 

yeteneklilerin başarıya ulaşamayışındaki temel etkenlerden birisi olarak 

karşımıza çıkmaktadır. Özel öğrenme güçlüğü ve özel yetenek ve kavramlarını 

bir arada düşünmek oldukça zor olmakla beraber özel öğrenme güçlüğü sebebiyle 

kapasitelerini yeterince sergilenmeyen özel yetenekli bireylerin sayısı 

azımsanmayacak ölçüttedir [183]. Ataman [14], özel yetenekli bireylerin 

başarılarının önemsenerek desteklenmesinin oldukça önem teşkil ettiğini 

belirtmektedir. Özel yetenekli bireyler, akran grupları ile kıyaslandığında 

özellikle bilişsel alandaki nitel ve de nicel üstünlükleri ile ön plana çıkar. 

Şahin’in [225] bir yapıtında özel yetenekli bireylerin özellikleri Ataman [13, 14] 

VanTassel-Baska [245], Terman ve Oden, [230] ve Durr’dan [74] 

çalışmalarından yararlanılarak derlenmiştir.  

 

Söz konusu bireyleri akranlarından ayıran bilişsel özellikler şunlardır; 

sözcük haznesinin gelişmiş olması, dikkatli gözlem yeteneği, merak duygusu ile 

beraber çok soru sorma, soyut düşünme yeteneği, ilgi alanlarının çeşitli olması, 

sanat alanında üst düzey yetenek,  akranlarından daha hızlı öğrenme,  astronomi, 

fen bilimleri ve tarih alanlara özel ilgi gösterme, okumaya karşı olan ilgi, ani 

çözüm önerisi bulabilme, tümdengelim ve tümevarım yöntemlerini kullanarak 

düşünme, problem çözme becerisinde gelişmişlik, kendine özgü çalışma 

yöntemlerine sahip olma, hazır cevap olma biçiminde sıralanabilir [226].  
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 O’Reilliy’e [173] göre özel yetenekliler için hem sosyal hem de 

akademik bağlamda potansiyellerini en üst düzeye çıkarmalarına izin verecek bir 

eğitim ortamı yaratmalıdır. Birincisi, bu bireylerin akademik olarak zorlanması 

gerekir. Okulda çoğu zaman normal müfredat tarafından zorluk çekmezler ve bu 

da can sıkıntısına ve de hayal kırıklığına maruz bıraktırabilir. İkincisi, bu 

bireylere eğitim sistemi içinde değer verilmelidir. Özel eğitim ihtiyacı olan tüm 

bireyler gibi, özel yetenekli öğrencilerin de potansiyellerine ulaşmaları için 

desteklenebilecekleri bir yer olduğunu hissetmeleri gerekir. Aile ve toplum 

desteği almak, özel yetenekli bireylerin okul dışında bağlantılar kurmalarına 

yardımcı olmak ve özel yetenekli bireylerin kendilerine ve başkalarına karşı 

sorumlu kalmalarına yardımcı olacak detaylı bir destek sistemi sağlamaya 

yardımcı olmak için de gereklidir [126]. 

2.6. Fen Bilimlerinde Özel Yetenekli Bireylerin Özellikleri 
 

Özel yeteneğe sahip olan bireyler, fen bilimleri dersinde sınıfa diğer 

akranlarından çeşitli bazı özellikler ile gelirler [90].  Fen bilimleri dersinde 

bilimsel kavramları incelikle anlar [93] ve özgül olan örneklerden öğrenmiş 

olduğu bilgiyi daha genel örneklere aktarabilme noktasında anlayış ve iç görü 

yeteneğine sahiptirler [139, 169]. Bu bilgileri, etraflarını yakından incelemeleri 

[121], başkalarının kaçırdığı problemleri betimleyerek [155] deneyler yapmaktan 

keyif alırlar. Fen bilimleri dersine ilişkin ısrar, keşfetme becerisi, motivasyon gibi 

güdüleri vardır. Problem çözme noktasında ve problem analiz etme noktasında 

oldukça beceriklidir. Açık uçlu durumlarda, sonucu bilinmeyen deneyleri 

oldukça uzun süre dikkatleri dağılmadan yürütebilirler ayrıca fen bilgisine ilişkin 

merak ve hırsları da vardır [120]. Taber, K.S. [228] kapsamlı bir bakış açısıyla 

söz konusu edilen bireyleri bilimsel merak, bilişsel yetenekler ve biliş üstü 

yetenekler özellikleri ile akranlarından farklılaştığını iddia etmiştir. 
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Tablo 2.6.1. Fen Bilimlerinde Özel Yetenekli Öğrencilerin Özellikleri [228] 

Bilimsel Merak Bilişsel Yetenekler Üst Bilişsel 

Yetenekler 

Obje toplama, sınıflama ve 

sıralamaya yönelik doğal 

ilgileri olabilmektedir. 

Bilimsel kuralları bilir ve 

kullanırlar. 

Konsantrasyon 

yeteneklerini gösterirler 

Objeler ve  ortamlarla 

ilgili büyük bir merakları 

vardır 

Argümanlardan sonuca 

ulaşırken, güvenirlik ve 

geçerlilik gibi ifadelerden 

daha kapsamlı ve daha 

hızlı bir anlayışa 

sahiptirler. 

Bir konunun bölümlerine 

dair genel bir taslak 

oluştururlar. 

Gözleme yapmaya 

eğilimleri vardır. 

Yeni fikirler ile fikirler 

arasında bağ kurarlar. 

Kendilerinin seçmiş 

olduğu etkinliklerde 

başarı gösterirler. 

 

2.7. Özel Yetenekli Bireylere Fen Eğitimi 
 

Fen bilimleri; şüphe ile başlar ve deneye dayalı uygulama sonuçlarının 

mantıksal çıkarımları yapılarak evrene ilişkin olay ve olguları açıklamaya çalışılır 

[82]. Diğer taraftan, öğrencinin bilişsel düzeyi yeni öğrenilecek bir konunun hız, 

derinlik, güçlük, soyutluk ve karmaşıklığının da temel belirleyicilerinden birisi 

öğrencinin bilişsel düzeyidir. Özel yetenekli bir öğrenci akranlarından bilişsel 

olarak ileri düzey potansiyele sahiptir. Dolayısıyla, söz konusu öğrencilere 

yönelik potansiyellerine uygun farklılaştırılmış bir eğitim verilmesi gerektiği 

yorumuna varılır. Bir diğer ifade ile fen bilimlerinin doğası ve özel yetenekli 

öğrencilerin potansiyeli birlikte göz önünde bulundurulduğunda; müfredatta 

bilimsel kavramları anlama, işbirlikçi ortamlarda bilimsel araştırma becerilerini 
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geliştirme, fen bilimleri alanına temel oluşturacak bilgilerin edinmesini sağlama, 

disiplinler arası etkileşim geliştirme, gerçek yaşam problemlerini araştırma 

ilkelerine yer verilmesi gerektiği yorumuna varılabilir [246].  

 

Fen bilimlerine yönelik üstün motivasyon ve yetenek düzeyine sahip 

öğrenciler için ihtiyaçları dikkate alınarak eğitim programlarının düzenlenmesi 

gereklidir [83]. Özel yetenekliler, bilişsel yeteneklerde yaşıtlarından ileri düzeyde 

olduğu uzmanlar tarafından belirlenmiş bireylerdir. Gelişim düzeyi normal olan 

öğrenciler için hazırlanan eğitim programları, özel yetenekli öğrenciler için 

uygun değildir çünkü özel yetenekli bireyler hızlı öğrendiklerinden dolayı okulda 

sıkılarak motivasyonlarını düşürmektedirler [12, 123]. Özel yetenekli bireylere 

yönelik fen bilimleri öğretiminde değişmesi gereken bir diğer olay ise müfredat 

içinde verilen araç-gereçler ve kullanım yöntemidir. [244]. Özel yetenekli 

bireyler, akranlarına göre üst düzey anlama, kavrama, soyut düşünme 

becerilerine sahip olduklarından dolayı ders içeriğinde kullanılan araç-gereçlerin 

bu bireylerin sahip oldukları potansiyelleri ön plana çıkarabilecek biçimde olması 

gerekmektedir. Özel yetenekli bireylerin, yaparak yaşayarak bilgiyi 

öğrenmelerine fırsat sağlayan tecrübeler içinde açık uçlu problemler yer 

almaktadır. Yapılandırılmamış durumlar ya da açık uçlu problemlerin çözümü, 

yalnızca özel yeteneğe sahip öğrencilerin değil normal gelişim gösteren bireyerin 

de potansiyel durumlarını zorlayacak şekilde ele alınmasını sağlar [252]. Özel 

yetenekli öğrenciler yoğun merak ve öğrenme güdülerinden dolayı açık uçlu 

öğrenme durumlarını çok uzun süre dikkatleri dağılmadan yürütülmekte ve bu 

deneyimlerle fen bilimlerine yönelik motivasyon, isteklilik ve doğal meraklarını 

da pekiştirmektedirler [120,121]. Açık uçlu problem durumlarının çözümlenmesi 

noktasında, özel yetenekli öğrencilere araştırma yapma becerisi konusunda 

araştırma tekniklerinin ve bu teknikleri deneyimleme fırsatının sıkça verilmesi 

gerekmektedir [54]. Öğrenciler ders anlatımı ve kavramların ezberlenmesinden 

daha çok uygulamalı öğrenme deneyimlerini ve problem çözme, seçilen 

konularda daha kapsamlı araştırma ve daha çok gerçek dünyadaki uygulamaları 

istediği belirlenmiştir [226]. 
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2.8. Bilim ve Sanat Merkezleri (BİLSEM) 
 

Özel yetenek tanısına sahip olan bireylerin eğitimi, Millî Eğitim Bakanlığı 

Özel Eğitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Müdürlüğü kapsamında bulunan 

Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BİLSEM) gerçekleştirilip özel yetenek tanısına 

sahip bireyler örgün eğitim kurumları ve de ek olarak Bilim ve Sanat 

Merkezlerine devam etmektedir [147, 161, 162, 263].  Özel yeteneğe sahip 

öğrencilerin farklı ve ilgilerini çekecek programlarla eğitilmesine ihtiyaç 

duydukları düşünülmektedir [223]. Özel yetenekli bireylerin eğitimini, normal 

öğrenciler için hazırlanmış olan program, araç-gereç ve personelle karşılamak 

mümkün olmadığından dolayı özel yeteneğe sahip bireylerin eğitimi BİLSEM’de 

sağlanmaktadır. Bu bireyler örgün eğitim kurumlarında eğitimlerine devam 

ederken, eğitim kurumlarının olmadığı saatlerde Bilim ve Sanat Merkezlerinde 

eğitimlerini sürdürebilmektedir [157]. Bilim ve Sanat Merkezlerinde bireyler 

sahip oldukları yeteneklere göre, -müzik, genel zihinsel yetenek, resim- olmak 

üzere çeşitli gruplara ayrılırlar ve örgün eğitimleri dışında kimi merkezlerde hafta 

sonu kimi merkezlerde hafta içi eğitim görmektedir. BİLSEM eğitim modelinde 

özel yetenekli bireylerin seçtikleri projeler, bu projelere ürettikleri çözümler ve 

uygulamalar temel alınır. Uygulanan eğitim-öğretim programları disiplinler arası, 

öğrenci merkezli ve modüler yapıda hazırlanmaktadır. BİLSEM’lerde eğitimin 

ilk aşamasında bireyler hazırbulunuşluk seviyeleri ve okuldaki ders 

programlarına göre gruplara ayrılmaktadır. Sonrasında uyum alt programı, destek 

eğitim alt programı (yabancı dil, iletişim becerileri, bilimsel çalışma yöntemleri, 

bilgisayar, problem çözme teknikleri, öğrenme yöntemleri, sosyal etkinlikler ve 

araştırma teknikleri), bireysel yetenekleri fark ettirme alt programı, özel 

yetenekleri geliştirme alt programı ve proje üretimi alt programlarında sırası ile 

eğitim verilmektedir. Uygulanan bu programların zamanları merkezler tarafından 

belirlenmekte ve program sürecinin içinde ve sonunda öğretmen 

değerlendirmeleri yapılmaktadır. Bu program süresi zarfında asıl amaç bağımsız 

proje çalışmaları gerçekleştirmektir [22]. 

 

Bilim ve Sanat Merkezlerinde öğrenci alımı 3 aşamada gerçekleşmektedir. 

Birinci aşama, öğretmenlerin MEB tarafından hazırlanan gözlem formları ile 

öğrencileri aday göstermesi ile başlamaktadır. İkinci aşamada aday gösterilen 
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öğrenciler bakanlık tarafından hazırlanan grup tarama testine alınmaktadır. 

Öğrenciler zihinsel yetenek, müzik, resim olmak üzere 3 alanın birinde veya 

ikisinde aday olarak gösterebilmektedir. Bu durumda öğrencilerin grup tarama 

testinde yetenekli oldukları düşünülen kısımlardaki soruları yanıtlamaları 

gerekmektedir. Üçüncü aşamada grup tarama test sonuçları ilan edildikten sonra 

testte gösterdikleri performanslar göz önünde bulundurularak bireyler 

yeteneklerine göre (müzik, resim, genel zihinsel yetenek) göre bireysel 

değerlendirme ile alınmaktadır. Bu aşamada başarılı olan öğrenciler Millî Eğitim 

Bakanlığı tarafından belirlenen kontenjanlara göre BİLSEM’lere 

yerleştirilmektedir [157]. BİLSEM’de ders veren eğitimcilerin seçiminde, en az 

üç yıl öğretmenlik tecrübesine sahip olma kriteri aranmaktadır. Başvuranlar 

arasında çeşitli kriterlere göre sıralama yapılmaktadır. Daha sonra başvuranlar 

arasından puan sırasına göre belirli sayıda aday bölgelerde kurulan Bölge Sözlü 

Komisyonları tarafından sözlü sınavlara alınmaktadır. Yapılan değerlendirme 

neticesinde öğretmenler atanmaktadır [158]. 

2.9. Özel Yetenekli Bireylerin Öğretmenleri 
 

Öğretmenliğin mesleki yeterliliklerinin yanında bu öğretmenlerin eğitim 

verdiği öğrenci gruplarında çeşitli özelliklerinde bulunması süreci 

zorlaştırabilmektedir. Özel yetenekli öğrenciler; yaşıtlarından öğrenme derinliği, 

öğrenme hızı, sahip oldukları merak ve ilgiler gibi özellikler nazarında 

farklılaşmaktadırlar. Bundan dolayı, özel yetenekli öğrencilere yeterli bir öğretim 

ve eğitim hizmeti verebilmek için her kademede çalışan öğretmenlerin öncelikle 

bu çocuklara ilişkin olarak temel bir takım bilgiye sahip olmaları gerekir [58]. 

Kişisel ve mesleki nitelikler açısından özel yetenekli çocuklara eğitim veren 

öğretmenlere bakıldığında onlarla çalışmak ilgi çekici, zevkli ve heyecanlı bir 

uğraş olmakla birlikte, bu bireyler ile çalışacak öğretmenlerin mesleki 

formasyonları yönünden güçlü donanıma sahip olmaları ve belli kişilik 

özelliklerini taşımalarının gerekliliği ön plana çıkmaktadır. Bir yandan 

öğretmenlerin öncelikle bu çocukların gelişim, karakteristik davranış ve öğrenme 

özelliklerini, dünyada bu çocuklara yönelik hazırlanan eğitim programlarını ve 

sağlanan eğitim fırsatlarını, ailelerin sorunlarını ve bir öğretmen olarak ailelere 

nasıl katkıda bulunacaklarını bilmeleri, diğer yandan da özel yetenekli çocukların 
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da çocuk olduklarını unutmamaları gerekmektedir. Öte yandan yetenek, ilgi ve 

kapasitelerinin de en uygun düzeyde geliştirmeleri gerektiğini özümsemiş 

olmaları gerekmektedir [187]. Bütün öğrenciler gibi özel yetenekli öğrenciler de 

öğretmenlerinin bir öğretici olmalarının yanı sıra onlarla paylaşan bir arkadaş ve 

onlara yol gösteren bir rehber olmalarını istemektedirler. Yapılan bazı 

araştırmalar bu düşünceyi destekler niteliktedir. Örneğin bir araştırmada özel 

yetenekli öğrenciler öğretmenlerinde bulunması gereken özellikleri şöyle ifade 

edilmiştir; empati yeteneği gelişmiş olmalı, normal öğretmenlerden farklı, daha 

yetenekli ve daha zengin bir hayal gücüne sahip olmalı, neyi öğrettiğinden ziyade 

öğretecekleri konular hakkında nasıl düşünüleceğini öğretmeli [148]. Özel 

yetenekli öğrencilere eğitim veren öğretmenler öğrencilerin yeteneklerini 

geliştirmeye yönelik olarak sınıfta neler yaptıklarını belirli periyotlar ile 

değerlendirmelidirler. Bu, bir bakıma özdeğerlendirme olarak düşünülebilir. Bu 

tür öz değerlendirmeler gelişigüzel değil, belirli kıstaslar ya da parametreler 

temel alınarak yapılmalıdır [209]. 

2.10. Sosyobilimsel Konular 
 

Sosyobilimsel konular en yalın tanımı ile fen bilgisini temel olarak alan 

tartışmalı konulardır [191, 235, 233] Sosyo-bilimsel konuların fen temelli 

olmakla birlikte çoğunlukla içinde politik, sosyal ve ekonomik kaygıları 

bağdaştıran konulardır [176]. Nükleer santraller, küresel ısınma, genetiği 

değiştirilmiş organizmalar, organ bağışı, hidroelektrik santralleri gibi konular 

günlük hayatımızla ilişkili olan tartışmalı, kesin cevabı olmayan örneklerdir [200, 

234]. Sosyobilimsel konuların ortaya çıkışı; bilim, teknoloji ve toplum arasındaki 

etkileşimleri vurgulayan fen-teknoloji-toplum-çevre yaklaşımları temelinde 

temelinde meydana gelmiştir. Fen okuryazarlığının ortaya çıkışından bu yana, 

öğrencilerin toplumun birer üyesi olabilmeleri için bilimsel olarak okuryazarlığın 

önemi tartışılmıştır. Kişinin bilimle ilgili nitelikli bireysel ve toplumsal kararlar 

verebilmesi için zengin bir bilimsel bilgiye ve bilimin doğası hakkında görüşe ve 

muhakeme yeteneğine sahip olmaları gerektiği ifade edilmektedir [166]. 

Sosyobilimsel konular, tartışmalı, gerçek dünya sorunlarıyla ilişkili ve sosyal 

bağlamı olan konular olarak nitelendirilir [204]. Asıl önemli olan nokta ise 

bireylerin eleştirel düşünme becerisini geliştirilmesinde sosyobilimsel konu 
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yaklaşımının bir odak haline gelmesidir [137]. Sosyobilimsel konularda yapılan 

tartışmalar, öğrencilerin fen bilimleri derslerinde öğrendiklerini günlük yaşamda 

karşılaştıkları problemlerin çözümünde kullanması ve uygulaması bakımından 

önemli görülmektedir. Sosyobilimsel konular, ikilem oluşturan sosyal konularda 

tartışmayı ve karar vermeyi kapsar çünkü bu konular bireylerin yaşamında 

karşılaşabileceği açık uçlu ve yapılandırılmamış problemleri içerir. Bu nedenle 

sosyobilimsel konuların çalışılmasında bireylerin fen eğitiminde nasıl karar 

verdiklerini ve tartışmalı bilimsel bilgileri nasıl değerlendirdiklerini önemli hale 

gelmektedir [200]. Sosyobilimsel konuların özelliklerine bakıldığında; bilime 

dayalı, çeşitli sosyal konulara ilişkin fikirler oluşturmayı ve bireysel düzeyde 

karar verme süreçlerini içeren, çelişkili, çözümlenmemiş bilgiler nedeniyle tam 

olarak kanıtlanamamış, yerel ya da küresel boyutlardaki politik ve toplumsal 

içerikleri içinde barındıran konular olarak tanımlanmaktadır [192, 224]. 

2.11. Yaşam Becerileri 
 

Teknolojik gelişmeler ve ortaya konan yeni bilgiler doğrultusunda eğitim ve 

öğretim süreçlerine rehberlik eden öğretim programları çeşitli değişimlere 

uğramaktadır. Öğretim programlarına yönelik en yeni değişimlerden birisinin de 

21.yy. becerileri olduğu düşünülmektedir. 21. yüzyılda toplumunun beklenti ve 

ihtiyaçlarına yönelik eğitim sistemi içinde  “Yaşam Becerileri” ile “21. yüzyıl 

Becerileri” olarak çeşitli beceriler ön plana çıkmaktadır [36, 68].  21. yüzyılda 

öğrenme kavramı, bireylerin şuan ki ve gelecekte ortaya çıkan yaşantılarında 

karşılaştıkları güçlükler ile başa çıkma yeterliklerine odaklanmaktadır [197]. 

Önceki yıllarda eğitim gören bireylerden eğitim sürecinin sonunda davranış 

değişiklikleri ortaya koymaları beklenmekteyken, şuanda ise meydana gelen 

değişikliklerinin çeşitli beceriler altında sınıflandırılmaya çalışıldığı 

gözlemlenmiştir. FBÖP’da bulunan bu becerilerden birincisi “bilimsel süreç 

becerileri” şeklinde tanımlanmaktadır. Çok yakın bir zamanda ise “Yaşam 

Becerileri” ismiyle incelenen yeni bir beceri grubunun ön plana çıktığı 

görülmüştür [156]. 2013 yılı FBDÖP’de yeni bir beceri alanı olan “Yaşam 

Becerileri” teması altında analitik düşünme, yaratıcı düşünme, karar verme, 

girişimcilik, takım çalışması, iletişim becerilerinin yer aldığı görülmüştür [159]. 

2018 yılı FBÖP’da bulunan “Yaşam Becerileri” kapsamında iletişim ve 
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girişimcilik, yaratıcı düşünme, karar verme, takım çalışması, analitik düşünme, 

becerileri gibi başlıklara yer verilirken, yine “mühendislik ve tasarım becerileri” 

başlığı altında yenilikçi olan düşünme becerisi de bulunmaktadır [156]. 

 

Yaşam becerileri incelendiğinde; karar verme becerisi, belli ölçütlere 

dayanarak çeşitli alternatifler içinden seçilen bir alternatiflerin belirlendiği temel 

bilişsel süreçlerinden biri olarak tanımlanmaktadır [250]. Konuyla ilgili mevcut 

bilgi, süre, hedef belirleme, önceki deneyimler, bilişsel önyargı, yaş gibi çeşitli 

faktörler, karar verme sürecinde belirleyici olabilmektedir [70]. Analitik 

düşünme, mevcut bilgiyi hatırlayarak ve kullanarak düşünme yeteneğini 

geliştirmeyi barındıran bir beceridir [16]. Birçok faktöre dayalı karar alırken, 

belirli kalıpları ifade ederken, beyin fırtınası yaparken, inceleme ve gözlem 

yaparken, verileri yorumlarken, öğrenilen bilgileri başka durumlara transfer 

ederken analitik düşünme becerisi ön plana çıkmaktadır. [71]. Takım çalışması 

becerisi, bireylerin ortak olan hedeflere ulaşması için bu hedefe yönelik birlikte 

araştırma sürecine girmelerini içeren bir beceridir [198]. Yaratıcı düşünme 

becerisi, bireylerin fikirleri geliştirme süreci olarak görülmektedir [46]. Yaratıcı 

düşünme becerisinin temel yaşam becerisi olduğunu Puccio ve Murdock [190] 

ileri sürmüştür. İletişim kurma becerisi, iki yönlü bilgi ve anlayış alışverişine 

dayandırılmaktadır. Bu anlamda iletişim kurma becerisi, bilgi alışverişi ve ortak 

bir anlayış sayesinde anlamın paylaşılması içeren bir beceri olarak görülmektedir 

[37]. Girişimcilik becerisi, bir fikri hayata geçirmeyi sağlayan kişisel bir beceri 

olarak görülmektedir [86]. Takım çalışması becerisi, öğrencilerin ortak bir amaca 

ulaşmak için araştırma sürecine girmeleri sağlayan bir beceri olarak 

görülmektedir [198]. 

2.12. Karar Verme Becerisi 
 

Yaşam becerileri, toplumların bilim okur yazarı olmasında hedeflenen 

aşamaya ulaşmasına destek olacak önemli kazanımlar arasında görülmektedir. 

FBÖP’da yaşam becerileri; bilimsel bilgiyi kazanmada ve bu bilginin 

kullanımına yönelik temel beceriler olarak ifade edilmiştir. Öğretim programı 

içinde dersin amacı; öğrencilerin temel fen bilgilerini edinmelerinin yanı sıra, 

doğayı keşfetmeleri, insanın çevreyle olan ilişkisini anlayabilmeleri, toplum, 
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teknoloji, bilim etkileşimini anlayarak doğa durumlarını anlamaya yönelik 

becerileri geliştirebilmeleri olarak tanımlanmaktadır. FBÖP’da yaşam becerileri;  

girişimcilik, karar verme, analitik düşünme, iletişim ve takım çalışması, yaratıcı 

düşünme olarak belirlenmiştir. Yaşam becerilerine ders programı içerisinde ayrı 

bir başlık altında yer verilmediği, bu kazanımların diğer kazanımlar içerisinde 

gizil bir biçimde yer aldığı görülmektedir. Bu nedenle, fen bilimleri 

öğretmenlerinin bilişsel konular kapsamında yaşam becerilerinin geliştirilmesine 

yönelik öğrenme ortamlarını meydana getirmeleri ayrıca bu becerilerin gelişimini 

ise bilişsel gelişimle beraber geliştirmeleri önemli görülmektedir [156]. Bu 

sebeple eğitimcilerin öğrencilerin yaşam becerilerini geliştirme süreçlerinde etkili 

bir role sahip olduğu söylenebilir [18, 24, 53, 179]. FBÖP’ın özel amaçları içinde 

“Sosyobilimsel konuları kullanarak muhakeme yeteneği, bilimsel düşünme 

alışkanlıkları ve karar verme becerileri geliştirmek” biçiminde yer verilen karar 

verme becerisi yaşam becerileri içerisinde önemli bir yere sahiptir [156]. Karar 

verme seçenek belirleyebilme, olasılıkları değerlendirebilme, uygun seçeneği 

belirleyerek plan uygulayabilme, sonuçları değerlendirebilme süreci olarak 

tanımlanmaktadır [57, 144, 118]. Karar verme sürecini etkileyen birçok etmen 

olabilmektedir. Bu etmenlerden ilki olarak ifade edilen kişisel etmenler 

incelendiğinde; kişilik özellikleri, benlik kavramı, özsaygı, problem çözme 

becerileri, kontrol odağı, özerklik, üst biliş, değerler, algı, risk alma davranışının 

kayda değer olduğu belirtilmiştir. İkinci etmen olarak ifade edilen çevresel 

etmenler olarak ise; ebeveyn tutumları, sosyokültürel çevre, akran etkisinin etkili 

olduğu görülmektedir. Karar verme sürecini etkileyen üçüncü etmen olarak 

zaman, dördüncü etmen olarak önyargıların etkisi olarak alanyazında yer 

almaktadır [261]. 

 

2.12.1. Fen Bilimleri Eğitiminde Karar Verme Becerisinin Önemi 

 

21.yüzyılda bireylerden aktif, bilgili, katılımcı ve karar verme becerisine 

sahip olarak hayata katılmaları beklenmektedir. Kişilerin kendilerinden beklenen 

bu rolü üstlenebilmeleri için eğitimlerinin bir kısmında karar verme ve uygulama 

noktasında tecrübe kazanmaları gerekmektedir. Yapılan çalışmalar ile birlikte 

karar verme becerisinin rehberli deneyimleme ve uygulama ile birlikte 
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geliştirilebilecek karmaşık ve üst düzey bilişsel beceri olduğu ifade edilmektedir 

[75, 237]. Karar verme fen bilimleri dersi açısından önemli bir yere sahiptir. Fen 

bilimlerinde özellikle ikilemler içeren, tartışmalı sosyobilimsel konuların 

öğretiminde karar verme stratejilerinin izlenerek konu ile ilgili doğru kararı 

vermek önemlidir. Bu konular hakkında karar veren bireylerin genellikle kendi 

tecrübelerinden yola çıkarak karşılaştıkları ikilemleri çözmeye çalıştıkları [209, 

236] ahlaki açıdan ve kendileri için yarar ve zararın ne olduğu açısından 

inceleyip karar vermeyi seçtikleri görülmektedir [87]. Öğretim programında karar 

verme becerisinin gündelik yaşamla ilişkisi kurularak sunulması öğrencilerin fen 

bilimleri dersine yönelik motivasyon ve başarısını arttıracaktır [8]. Öğrenciler 

mesleki yaşamlarında kararlar verme ve bu kararlarını veriler ile destekleme 

durumu ile karşı karşıya kalmaktadır [21]. Karar verme becerisini kazanan 

öğrencilerin; olayların bilimsel teknolojik boyutları, kavramları, prensipleri ile 

ilgili bilgi toplamayı bilmesi, konunun her yönü ile ilgili alternatif ve çözüm 

yolları üretebiliyor olması, her bir çözümün teknolojik ve bilimsel boyutu 

yönünden analiz edilmesi gerekmektedir [75]. Yapılandırılmış etkinlikler, 

öğrencilerin karar verme becerilerini geliştirilebilir [188]. Ebert [75]’ e göre karar 

verme becerisi ile ilgili bir etkinlik yaparken; öğrenciye sunulan problemin 

bilimsel içeriğinin güçlü olmalı, problemin öğrencinin ilgisini çekmeli, problem 

ile ilgili bilimsel fikirler diğer fen içerikleri ve öğrenci tecrübesi ile 

ilişkilendirilmeli, öğrencilerin belirli bir zaman aralığında karar vermelerini 

sağlayabilmek için problemin kapsamının sınırlandırması gerekmektedir. 
 

2.12.2. Karar Verme Becerisi Öğrencilere Kazandırılması 

Bağlam temelli öğretim modellerinden biri olan REACT ülkemizde yaygın 

modellerden biridir. REACT modeli CORD (Mesleki Araştırma ve Geliştirme 

Merkezi) organizasyonu tarafından 1999 senesinde ortaya konulmuştur [29]. 

Cord, matematik ve fen öğretmenleri ile bir araştırma gerçekleştirmiştir. Bu 

araştırma neticesinde, öğretmenlerin bağlamları kullanarak farklı stratejiler 

(Relating/ ilişkilendirme – Experiencing / Tecrübe etme – Applying/ Uygulama- 

Cooperating / İş birliği – Transfering/ Transfer Etme) kullandıklarını tespit 

etmiştir [48]. Derslerin farklı kısımlarında kullanılan bu stratejiler bir araya 

getirilerek REACT öğretim modeli oluşturulmuştur. REACT birçok kaynakta 
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terim anlamı olarak strateji kavramı olarak karşımıza çıkmaktadır [130, 131, 132, 

133,242]. Crawford ve Witte[49], Hull [106], Crawford [48] ve Navarra [168] 

çalışmalarında öğretim modeli olarak ifade ettikleri REACT’ı tanıtmışlardır.  Bu 

çalışmalardan faydalanarak REACT’ın basamakları şu şekildedir [130]: 

 

Tablo. 2.12.2.1. REACT Öğretim Modelinin Tanıtılması [130]. 

 

İlişkilendirme 

Konu çerçevesinde kazandırılması gereken anahtar 

kavramların günlük yaşamımızdaki yeri arasında bağlantı 

kurulur.  

 

Tecrübe Etme 

Anahtar kavram ile bağlam arasındaki ilişki kurulduktan 

sonra bu ilişkiye somut veriler ile ortaya çıkaracak 

etkinlikler yürütülür. 

 

Uygulama 

“Benim bu konuyu neden öğrenmem gerekiyor?” sorusu 

yanıtlanır. İlgili anahtar kavramın seçmek istediğimiz 

meslekler ile olan ilişkisi tartışılır. 

 

İş birliği 

Öğrencilerin takım çalışmaları yaparak konu ile ilgili 

anahtar kavramlar ile bağlam ilişkilerini ele aldıkları 

süreçtir. 

 

Transfer Etme 

İlgili kazanımlar dâhilinde öğrenciler tartışılmayan bir 

günlük yaşam olayı ile karşılaştırılır ve anahtar 

kavramları kullanarak bağlantı kurmaları ve verilen olayı 

açıklaması istenir. 

 

Bir öğretim tasarımı geliştirilirken varılmak istenen hedeflerin tam olarak 

ortaya konulması gerekmektedir. Bu doğrultuda fen bilimleri öğretmen 

adaylarının yaşam becerilerini ortaokul öğrencilerine kazandırabilmeleri için şu 

göstergelere sahip olması beklenmektedir [130]: 

 

Tablo 2.12.2.2. Yaşam Becerilerine Yönelik Meslek Bilgisi Göstergeleri [130]. 

Yaşam Becerileri Meslek Bilgisi Göstergeleri 

 

Analitik 

Düşünme 

A1: Analitik düşünme becerisini tanımlar. 

A2:Analitik düşünme becerisine sahip bireylerin 

özelliklerini ifade eder. 
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A3: Analitik düşünme becerisinin göstergelerini 

kavrar. 

A4:Analitik düşünme becerisinin fen bilimleri 

derslerinde öğrencilere nasıl kazandırılacağına dair 

materyal tasarlar. 

A5:Analitik düşünme becerisinin fen bilimleri 

derslerinde nasıl ölçüleceğine yönelik ölçme aracı 

tasarlar. 

A6: Analitik düşünme becerisini ölçüldükten sonra 

nasıl değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

 

 

Girişimcilik 

G1: Girişimcilik becerisini tanımlar. 

G2: Girişimcilik becerisine sahip bireylerin 

özelliklerini ifade eder. 

G3: Girişimcilik becerisinin göstergelerini kavrar. 

G4: Girişimcilik becerisinin fen bilimleri derslerinde 

öğrencilere nasıl kazandırılacağına dair materyal 

tasarlar. 

G5: Girişimcilik becerisinin fen bilimleri derslerinde 

nasıl ölçüleceğine yönelik ölçme aracı tasarlar. 

G6: Girişimcilik becerisi ölçüldükten sonra nasıl 

değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

 

 

İletişim 

 

 

 

İ1: İletişim becerisini tanımlar. 

İ2: İletişim becerisine sahip bireylerin özelliklerini 

açıklar. 

İ3: İletişim becerisinin göstergelerini kavrar. 

İ4: İletişim becerisinin fen bilimleri derslerinde 

öğrencilere nasıl kazandırılacağına yönelik materyal 

tasarlar. 

İ5: İletişim becerisinin fen bilimleri derslerinde nasıl 

ölçüleceğine yönelik ölçme aracı tasarlar. 

İ6: İletişim becerisini ölçüldükten sonra nasıl 
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değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

 

 

 

Karar Verme 

K1: Karar verme becerisini tanımlar. 

K2: Karar verme becerisine sahip bireylerin 

özelliklerini açıklar 

K3: Karar verme becerisinin göstergelerini kavrar. 

K4: Karar verme becerisinin fen bilimleri derslerinde 

öğrencilere nasıl kazandırılacağına dair materyal 

tasarlar. 

K5: Karar verme becerisinin fen bilimleri derslerinde 

nasıl ölçüleceğine yönelik ölçme aracı tasarlar. 

K6: Karar verme becerisini ölçüldükten sonra nasıl 

değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

 

 

 

Takım Çalışması 

 

 

 

 

T1: Takım  çalışması becerisini tanımlar. 

T2:Takım çalışması becerisine sahip bireylerin 

özelliklerini açıklar. 

T3: Takım çalışması becerisinin göstergelerini kavrar. 

T4: Takım çalışması becerisinin fen bilimleri 

derslerinde öğrencilere nasıl kazandırılacağına dair 

materyal tasarlar. 

T5: Takım çalışması becerisinin fen bilimleri 

derslerinde nasıl ölçüleceğine yönelik ölçme aracı 

tasarlar. 

T6: Takım çalışması becerisinin ölçüldükten sonra 

nasıl değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

 

 

 

Yaratıcı 

Y1: Yaratıcı düşünme becerisini tanımlar.  

Y2: Yaratıcı düşünme becerisine sahip bireylerin 

özelliklerini açıklar. 

Y3: Yaratıcı düşünme becerisinin göstergelerini 

kavrar. 
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Düşünme 

 

 

 

 

Y4: Yaratıcı düşünme becerisine fen bilimleri 

derslerinde öğrencilere nasıl kazandırılacağına dair 

materyal tasarlar. 

Y5: Yaratıcı düşünme becerisinin fen bilimleri 

derslerinde nasıl ölçüleceğine yönelik ölçme aracı 

tasarlar.  

Y6: Yaratıcı düşünme becerisinin ölçüldükten sonra 

nasıl değerlendirileceğine yönelik değerlendirme aracı 

tasarlar. 

 

Aşağıda 8.sınıf seviyesinde “DNA ve Genetik Kod” ünitesinde bulunan  

“Biyoteknoloji” konu başlığı kapsamında 4 ders saatini kapsayan REACT’a uygun 

örnek bir ders planı sunulmuştur. Ders planı içerisinde öğrencilerin karar verme, 

iletişim becerisi, takım çalışması becerilerinin gelişmesine katkı da bulunacak 

etkinliklere yer verilmiştir.  

 

Tablo 2.12.2.3. Ders Planı (DNA ve Genetik Kod/ Biyoteknoloji) [8]. 

Dersin Adı Fen Bilimleri. 

Sınıf 8. 

Ünitenin Adı/No DNA ve Genetik Kod-Biyoteknoloji. 

Konu Genetik mühendisliği, yapay seçilim, biyoteknolojik 

çalışmalar. 

Önerilen Süre 2+2  

Kazanımlar F.8.2.5.1. Genetik mühendisliğini ve biyoteknolojiyi 

ilişkilendirir. Islah, aşılama, gen aktarımı, klonlama, 

gen tedavisi örnekleri üzerinde durulur. 

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsamında 

oluşturulan ikilemlerle bu uygulamaların insanlık için 

yararlı ve zararlı yönlerini tartışır. 

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik mühendisliği ve 

biyoteknoloji uygulamalarının neler olabileceği 

hakkında tahminde bulunur. 
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Anahtar 

Kavramlar 

Genetik mühendisliği, yapay seçilim, biyoteknolojik 

çalışmalar, biyoteknoloji uygulamalarının çevreye 

etkisi. 

Ana Bağlam “Meyve alsak mı?” etkinliği ile biyoteknoloji 

uygulamaları ile üretilen ürünün tüketimi ile ilgili 

karar verme, verilen kararın avantaj ve 

dezavantajlarını belirlenmesinde katkıda bulunacaktır. 

Yöntem teknikler Beyin fırtınası, Altı şapkalı düşünme, 

Drama, React, Poster hazırlama, Flash kart. 

REACT’ın Basamaklarına göre Ele Alınan Yaşam Becerileri Göstergeleri 

İlişkilendirme T1,T4,T5, T6, İ3, K1, K2, K3, K4, K5, 

K6, K7. 

Tecrübe Etme İ1, T1, T5, K1, K6. 

Uygulama T5. 

İş Birliği T1, İ1, İ3. 

Transfer Etme K1,K2, K3, K4, K5, K6, K7. 

(G: Girişimcilik becerisi göstergeleri Y: Yaratıcı düşünme becerisi göstergeleri, 

T: Takım çalışması becerisi göstergeleri İ: İletişim becerisi göstergeleri K: Karar 

verme becerisi göstergeleri) 

 

Karar verme becerisinin her bir basamağını kazandırmak için öğretim 

sürecinde hangi soruların sorulması gerektiği ve karar verme becerisinin 

basamaklarına göre tasarlanan bir etkinlik örneği ayrıntılı bir şekilde 

gösterilmiştir.  Verilen tabloda karar verme becerisinin basamaklarına göre nasıl 

uygulanacağı bir örnek üzerinde verilmiştir. 

 

 



 

 

33 

 

Tablo. 2.12.2.4. Karar Verme Becerisine Göre Öğretim Süreci [8]. 

Basamaklar Öğretme Süreci Örnek Etkinlik 

1.basamak: Alınacak kararı 

bekleyin. 

Öğrenciler bir kararı önce, 

sağlıklı karar vermelerine 

yardımcı olabilecek veya 

engelleyebilecek durumlar 

hususunda bir durum 

değerlendirmesi 

yapabilirler. 

Sağlıklı bir karar 

vermelerini gerektiren 

durumların ne zaman ve 

nerede ortaya çıkacağını 

tahmin etmeleri gerekir. 

Fatma eve geldiğinde 

annesi Elif Hanım’a 

arkadaşı Esma’nın okula 

meyve getirdiğini söyler. 

Esma bu meyveleri annesi 

ile pazardan almıştır.  Elif 

Hanım ise Fatma’nın kış 

günü pazarda satılan 

meyvelerden almak 

istemesinden 

korkmaktadır. Fatma 

pazarda meyve isterse Elif 

Hanım meyveleri almalı 

mıdır? 

2.basamak: 

Olası seçenekler için beyin 

fırtınası yapın. 

Göz önünde 

bulundurmanız gereken 

tüm olasılıkların bir 

listesini yapın. 

 

Beyin fırtınası seçenekleri: 

1. Pazara Fatma’yı 

götürmesin. 

2. Pazara Fatma’yı 

götürsün ve ona 

istediği meyveleri 

alsın. 

3. Pazara Fatma’yı 

götürsün ve ona 

istediği meyvelerden 

almasın. 
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3.basamak:  Her seçenek 

için olumlu ve olumsuz 

yönlerini belirleyin. 

Bir çizelgenin 

kullanılması, her seçeneğin 

olumlu ve olumsuz 

sonuçlarının 

listelenmesinde de 

faydalıdır. 

Kullanılacak ölçütler şu 

şekildedir: 

Seçenek sağlıklı mı yoksa 

sağlıksız mı?  

Seçenek  beni nasıl 

etkiler? 

Seçenek diğerlerini nasıl 

etkiler? 

Bu  seçenek değerlerimi 

destekliyor mu? 

Bu  seçenekler 

hedeflerimi nasıl etkiler? 

Aldığım karar yasalara 

uyuyor mu? 

Sonuçları:  

1.Pazara Fatma’yı 

götürmesin.   

Olumlu sonuçlar: Fatma 

meyveleri göremeyeceği 

için isteyemeyecek. 

 Olumsuz sonuçlar: Fatma 

ile birlikte vakit 

geçirmemiş olacaktır. 

2. Pazara Fatma’yı 

götürsün ve ona istediği 

meyvelerden alsın.  

Olumlu sonuçlar: Fatma 

çok mutlu olacak.  

Olumsuz sonuçlar: 

Meyveler hormonlu 

olduğu için Fatma 

sağlıksız bir gıda yemiş 

olacaktır. 

3. Pazara Fatma’yı 

götürsün ve ona istediği 

meyvelerden almasın. 

Olumlu sonuçlar: 

Fatma’ya hormonlu 

meyvelerden yedirmemiş 

oldu. 

 Olumsuz sonuçlar: Fatma 

arkadaşlarının yediği ve 

çok sevdiği meyvelerden 

yiyemediği için 

üzülecektir. 

4.basamak: Karar verin 

verdiğiniz kararı 

Öğrenciler şimdi olumsuz 

ve olumlu sonuçların 

Karar: Pazara Fatma’yı 

götürüp ona istediği 
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uygulayın. analizine dayanarak 

kararlarını vermeye 

hazırlanır. 

meyvelerden almamaktır. 

5.basamak: Aldığınız 

kararı yansıtın 

Öğrencilerin verilen kararı 

yansıtması ve kararın 

sonucunu analiz etmesi 

için onlara süre vermemiz 

gerekir. Öğrenciler karar 

verme süreci ile ilgili 

çeşitli soruları 

cevaplayabilirler. 

Verdiğim karar neydi? 

Yaptığım seçimi neden 

yaptım? 

Verdiğim karar işe yaradı 

mı?  

 

Kararın sizin için doğru 

olup olmadığını analiz 

etmek için yansıma 

sorularını kullanın. İyi bir 

seçimdi çünkü Fatma’yı 

pazara götürerek onunla 

birlikte vakit geçirmiş 

oldum. Onunla konuşarak 

ona bu mevsimde meyve 

yemenin sağlığı için zararlı 

olduğunu ifade ettim. Bu 

sayede onun sağlığını 

olumsuz etkileyebilecek 

bir durumu ortadan 

kaldırdım. 

 

İlişkilendirme kısmında öğrencilerin dikkatini çeken ve günlük hayat ile 

alakalı olan durumlar öğrencilere sunulmalıdır. Metin kullanılarak öğrencilerin 

karar verme basamaklarına yönelik tartışma yapılması istenebilir [8]. 

 

Meyve Alsak mı? 

Merhaba arkadaşlar, ben Meyve. Ünite boyunca size başıma gelen maceraları 

anlatacağım. Böylelikle benim hayatım ve ünite ile ilişkisini keşfedeceksiniz. 

Öğretmeniniz tarafından takımlara ayrılınız. Takım içinde görev dağılımı yaparken 

adil olunuz (T1). Takım içerisinde üzerimize düşen sorumluluklarını yerine 

getirmeye çalışınız (T4). Fikirlerinizi uygun bir biçimde paylaşmaya dikkat ediniz 

(T5). Arkadaşlarınız ile iletişim kurarken etkin bir şekilde arkadaşlarınızı dinleyiniz 

(İ3). Örnek olaydaki tüm basamakları sırası ile gerçekleştiriniz ve olayı 

canlandırınız. Etkinlik sonucunda en uygun kararı veriniz (K1, K7), şimdi yukarıda 

yazılanları dikkate alarak aşağıda bulunan metni okuyunuz. 

Fatma eve geldiğinde annesi Elif Hanım’a arkadaşı Esma’nın okula çok lezzetli 
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kocaman meyveler getirdiğini söyler. Esma bu meyveleri annesiyle pazardan 

almıştır. Annesiyle hafta sonu pazara gidecek olan Fatma da kocaman lezzetli 

meyvelerden almak için çok heyecanlanmıştır. Elif Hanım ise Fatma’nın kış günü 

pazarda satılan meyvelerden almak istemesinden korkmaktadır. Fatma pazardan 

meyve isterse Elif Hanım meyveleri almalı mıdır, almamalı mıdır? Aşağıda verilen 

aşamaları takip ederek Elif Hanım’ın karar vermesine yardımcı olalım (K1,K2, 

K3,K4,K5,K6,K7). 

1.Aşama: Vereceğiniz kararı belirleyin. 
-Elif Hanım’ın alması gereken kararı içeren durumu tanımlayınız. 

-Elif Hanım’ın alması gereken karar nedir? 

-Elif Hanım’ın alacağı karar Fatma ve sağlığı için neden önemlidir? 

-Bu durum Elif Hanım’ın karar verme sürecini kullanmasını gerektiriyor mu? 

-Elif Hanım’ın vereceği kararı hayatının geri kalanında nasıl etkileyecektir? 

2.Aşama: Olası seçenekler hakkında beyin fırtınası yapma: 
Elif Hanım’ın karşılaştığı bu durum karşısında olası seçeneklerini beyin fırtınası ile 

belirleyiniz ve Tablo’da yer alan “seçenekler” kısmına listeleyiniz. 

3.Aşama: Her seçenek için olumlu ve olumsuz yönlerini belirleyin. 

Elif Hanım’ın yapabilecekleri ile ilgili hazırlanan listede her bir seçeneği 

gerçekleştirdiğinde elde edeceği olumlu ve olumsuz sonuçları takım arkadaşlarınızın 

farklı fikirlerini de istenilen özellikler açısından değerlendirerek aşağıda verilen 

tabloya yazınız (T6). 

Seçenekler Olumlu Sonuçlar Olumsuz sonuçlar 

1.   

2.   

3.   

 

4.Aşama: Bir karar verin ve verdiğiniz kararı uygulayın. 

Yukarıda bulunan seçeneklerden hangisi size göre Elif Hanım’ın vereceği en iyi 

karardır? Onu bir daire içine alın. Daha sonra aşağıda bulunan kriterleri, seçtiğiniz 

seçeneğe göre cevaplayın. Eğer herhangi bir kriter ile ilgili hayır cevabını 

verdiyseniz, seçeneğinizi tekrar gözden geçirmeniz gerekmektedir. 

 

Sorular Evet Hayır 
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Verdiğim karar sağlıklı mı?   

Bu karar benim 

düşüncelerimi destekliyor 

mu? 

  

Bu kararı yeniden vermek 

zorunda kalsam aynı kararı 

verir miydim? 

  

 

5.Aşama: Aldığınız kararı yansıtın: Verdiğiniz kararı ve nasıl çalıştığını 

yansıtacak bir paragraf yazınız. Yazacağınız paragrafta aşağıda verilen bazı 

soruların cevaplarını da kullanın. 

-Neden bu seçeneği seçtim? 

-Verdiğim karar işe yaradı mı? Neden? 

-Verdiğim bu karar Fatma’nın sağlığını nasıl etkiledi? 

-Tekrar bu kararı verir miydim? 

- Karar verme modeli bir karar vermeme nasıl yardımcı oldu? 

 

2.12.3. Öğrencilerinin Karar Verme Becerisi Ölçülmesi ve 

Değerlendirilmesi 

Karar verme becerisi ile ilgili çalışmalar incelendiğinde genellikle bu 

becerinin “İlköğretim okulu müdürlerinin karar verme becerileri ölçeği” 

[3],“Karar stratejileri ölçeği” [144], “Karar verme becerisi değerlendirme ölçeği” 

[117] vb. ölçekle ölçüldüğü görülmektedir [8]. Akbulut [8]’e göre karar verme 

becerisinin gözlem formu ile ölçülmesi önerilmektedir. Gözlem formundaki 

maddelere ilişkin puanlamalar; (0-9) puan aralığı karar verme becerisini yetersiz 

düzeyde kullanma, (10-19) puan aralığı karar verme becerisini kısmen yeterli 

düzeyde kullanma, (20-30) puan aralığı karar verme becerisini yeterli düzeyde 

kullanma şeklinde puanlanabilir 
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Tablo: 2.12.3.1. Karar Verme Becerisini Ölçmeye Yönelik Yarı 
Yapılandırılmış Gözlem Formu [8]. 

 

Gözlemlenecek Davranışlar 1 2 3 Açıklama 

Etkinliğe uygun amacı doğru şekilde 

belirleyebilme 

    

Amacı açık ve anlaşılır bir şekilde ifade 

edebilme 

    

Amaca uygun bilgileri toplayabilme     

Sonuca  ulaşmada  uygun  seçenekleri  

oluşturabilme 

    

Olayların avantajlarını belirleyebilme     

Olayların dezavantajlarını belirleyebilme     

Uygun kararı verebilme     

Verilen kararı uygulayabilme     

Uygulanan kararın sonuçlarını 

gözlemleyebilme 

    

 

2.13 İlgili Araştırmalar 

 

Yapılan alanyazı incelemesi sonucunda son yıllarda özel yetenekli bireylere 

yönelik araştırmalar oldukça artmıştır. Özel yetenekli bireylerin fen dersi açısından 

ilgi ve merakları, fen bilimleri dersi kapsamında ele alınan 21. Yüzyıl becerileri 

olarak adlandırılan yaşam becerilerinin özel yetenekli bireylere nasıl kazandırılacağı, 

sosyobilimsel konuların özel yetenekli bireylere ne gibi katkısı olduğu gibi konular 

araştırma konuları arasındadır. Alan yazında özel yetenekli öğrencilerin fen bilgisi 

dersine yönelik sosyobilimsel konulara ilişkin karar verme becerilerinin 

araştırılmasına yönelik çalışmaların oldukça kısıtlı olduğu gözlemlenmiştir. Sonuç 

olarak yapılan bu araştırmanın alanyazına katkı sağlayacağı fikrini desteklemektedir. 

Aşağıda son yıllarda konuya yönelik yapılan bazı yurtiçi ve yurtdışı araştırmalar yer 

almaktadır. 
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2.13.1. Özel Yetenekli Bireylerde Sosyobilimsel Konuların Öğretimine 

İlişkin Yurtiçinde Yapılan Araştırmalar 

Öztürk, Eş ve Turgut [184], tarafından yapılan araştırmada özel yetenekli 

öğrencilerin çeşitli sosyobilimsel konular ile ilgili iddialarını, iddiaları oluşturan 

sebepleri ve bilgi kaynakları incelenmiştir. Araştırma örneklemini Sinop Bilim ve 

Sanat Merkezinde 36 adet özel yetenekli orta okullu bireyler oluşturmuştur. Elde 

edilen bulgular, sosyo-bilimsel konularda öğrencilerin teknolojik, sağlık ve 

ekonomik gerekçelerle fikirlerini ortaya koyduklarını ve bilginin kaynağı olarak 

bilgiyi edinme süreçlerinde en fazla medyayı, sonrasında ise sırasıyla otorite, eğitim 

ve sosyal çevreyi dikkate aldıklarını göstermiştir.  

 

Bilen ve Özel [28], tarafından yapılan araştırmada özel yetenekli bireylerin 

biyoteknoloji konusuna yönelik tutum ve bilgi düzeyleri incelenmiştir. Araştırma 

örneklemini 2010-2011’de Kahramanmaraş ve Denizli BİLSEM’de eğitim gören 62 

adet özel yetenekli birey oluşturmuştur. Çalışmanın veriler biyoteknolojiye yönelik 

tutum anketi ile toplanmıştır. Çalışma sonrasında elde edilen bulgular, özel yetenekli 

bireylerin GDO’lu ürünlerin %87’sini bildiklerini ve bu ürünleri riskli olarak 

nitelendirdiklerini ortaya koymuştur.  

 

Yangın, Özdemir ve Yangın [259], tarafından yapılan araştırmada özel 

yetenekli lise öğrencilerinin biyoteknoloji uygulamaları ve genetik bilimine yönelik 

biyo-etik yaklaşımları incelenmiştir. Araştırma, 2021-2022 yılı eğitim-öğretim 

döneminde İstanbul Araştırma Geliştirme Eğitim ve Uygulama Merkezi Lisesinde 

eğitim gören 107 adet özel yetenekli öğrenciler ile gerçekleştirilmiştir. Araştırma 

bulgularında, bireylerin biyoteknoloji ve genetik uygulamalarının bazılarında 

kararsız kaldıklarını fakat büyük ölçütte destek gösterdikleri belirlenmiştir. 

Öğrencilerin benimsedikleri yaklaşımlardan en çok hak yaklaşımı ve yarar yaklaşımı 

gelmiştir. Bu yaklaşımları benimsemelerinde 21. yüzyıl ve temel bilimsel 

okuryazarlık becerilerinin etkisi olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

 

Akbaş ve Çetin [7], tarafından yapılan araştırmada özel yetenekli bireylerin 

informal düşünme becerileri ve argüman kalitelerinin sosyo-bilimsel konular 
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hakkında hazırlanmış senaryo içerikleri ile belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırma, 

Karadeniz bölgesinde bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezinde eğitim alan 15 adet 

özel yetenekli birey ile gerçekleştirilmiştir. Çalışmanın bulgularda, argümantasyon 

sürecine katılan bireylerin argüman kalitelerinde ve informal düşüncelerinde 

potansiyel olarak olumlu değişim meydana geldiği sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Ülker ve Bostan Sarıoğlan [240], tarafından yapılan araştırmada, BİLSEM’de 

eğitim alan özel gereksinimli bireylerin sorgulamaya yönelik öğrenme yaklaşımıyla 

nükleer santraller ile ilgili görüşlerinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın 

örneklemini BİLSEM’de öğrenim gören 5. ve 6. sınıf düzeyindeki 8 adet özel 

yetenek tanısını almış bireyler oluşturmaktadır. Elde edilen bulgular sorgulamaya 

dayalı öğrenme yaklaşımıyla bireylerin nükleer santraller ile ilgili cevap verme 

oranlarının arttığını göstermiştir. 

 

Kızkapan ve Nacaroğlu [129], tarafından yapılan araştırmada 8.sınıfta eğitim 

gören özel yetenekli öğrencilerin sosyobilimsel konu olarak nitelendirilen klonlama 

çalışmasına yönelik değerlendirmeleri ve oluşturdukları argümanlar incelenmiştir. 

Araştırma, nitel araştırma desenlerinden durum çalışması olarak desenlenen 

araştırmanın örneklemini, BİLSEM’de öğrenim gören olan 24 adet özel yetenekli 

öğrenci oluşturmuştur. Araştırmanın verileri, araştırmacılar tarafından geliştirilen 

klonlama ile ilgili bülten ve senaryo kapsamında sorulan sorulara verilen cevaplardan 

elde edilmiştir. Elde edilen bulgularda, özel yetenekli bireylerin fikirleri ile 

klonlamanın önemi, klonlamanın olumlu-olumsuz yönleri ve klonlama ile ilgili bilim 

dalları belirlenmiş ayrıca özel yetenekli öğrencilerin klonlama çalışmasına yönelik 

genel olarak orta ve üst düzey argümanlar oluşturdukları belirlenmiştir.  

 

Ceylan ve Topsakal [38], tarafından yapılan araştırmada, özel yetenekli 

öğrencilerin sosyobilimsel konulara yönelik biyoetik değerleri incelenmiştir. 

Araştırmanın örneklemini 2017-2018 eğitim-öğretim yılında BİLSEM’de eğitim 

gören ortaokul grubu ile dokuzuncu ve onuncu sınıflarda bulunan özel yetenekli 

bireyler oluşturmuştur.  Araştırma verileri Kurt [143] tarafından geliştirilen Biyoetik 

Değer Envanteri ile toplanmıştır. Elde edilen bulgular sonucunda özel yetenekli 

bireylerin etik değerlerinin geliştirilmesine ihtiyaç olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  
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Akın vd. [9] tarafından yapılan araştırmada, özel yetenekli öğrencilerin 

sosyo-bilimsel ikilem barındıran COVID-19 aşısına yönelik algıları incelenmiştir. 

Nitel araştırma yöntemlerinden bütüncül tek durum çalışması deseni ile seçilen 

araştırmanın örneklemini özel yetenekli öğrenciler oluşturmaktadır. Elde edilen 

bulgular sonucunda, öğrencilerin aşı olma konusunda olumlu ve olumsuz kararlar 

aldıkları, bir kısmının ise bazı kriterlerin sağlanıp sağlanamayacağına bağlı olarak aşı 

olmaya karar vereceklerini veya kararı ertelediklerini belirttikleri tespit edilmiştir. 

 

2.13.2 Özel Yetenekli Bireylerde Sosyobilimsel Konuların Öğretimine 

İlişkin Yurt Dışında Yapılan Araştırmalar 

Tolppanen, Kang ve Tirri [232], tarafında yapılan araştırmada özel yetenekli 

bireylerin iklim yeterlilikleri incelenmiştir. Araştırmanın örneklemini dört adet genel 

eğitim lisesi ve bir adet özel yetenekli öğrencilerin eğitim gördüğü Finlandiya 

lisesinden toplam 1703 öğrenci (10-12. sınıflar) oluşturmuştur. Araştırmada anket 

yoluyla öğrencilerin iklim değişikliği bilgisi, değerler, harekete geçme isteği, 

sorumluluk duygusu, çevresel kaygı ve algılar okulda iklim değişikliği konularının 

nasıl ele alındığı incelenmiştir. Elde edilen bulgular, hem genel eğitim okullarında 

hem de özel yetenekli okullarda akademik olarak özel yetenekli öğrencilerin, normal 

kapasiteye sahip öğrencilerden daha fazla iklim yeterliliğine sahip olduğunu 

göstermiştir. 

 

Owens vd. [177], tarafından yapılan araştırmada ABD’de biyoloji 

öğretmenleri ile antibiyotiklere karşı direnç gösteren bakterilerin videoları çekilmiş 

ve sosyobilimsel konuların sınıf ortamında nasıl anlatıldığı incelenmiştir. 

Katılımcıların ders içinde aktif olmalarına ve işbirlikçi çalışmalarına dikkat 

edilmiştir. Seçilen sosyobilimsel konularda eğitimcinin kendine has etkinlikler ve 

uygulamalar yaptığı görülmüştür. Öğretmenin sosyobilimsel konular ile ilgili 

uygulamalarda öğrencilerin kuşku ve meraklarından yararlandığı belirlenmiştir. 

 

Brandmo ve Braten [32], tarafından 281 Norveçli lise öğrencisi ile yapılan 

çalışmada,tartışmalı iki sosyo-bilimsel konu olan ve iklim değişikliği ve nükleer 

enerji konularında bilme, ilgi ve bilginin gerekçelendirilmesi hakkındaki inançlar 

incelenmiştir. Bulgular, kişisel gerekçelendirmeye olan inançlar, iklim değişikliği 
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hakkındaki bilgiler üzerinde olumsuz bir doğrudan etkiye sahip olduğunu; otorite 

tarafından gerekçelendirilme inançlarının ise doğrudan ya da dolaylı bir konu 

hakkındaki bilgiyle ilişkili olmadığı görülmüştür.   

 

Choe ve Ko [136] tarafından yapılan araştırmada özel yetenekli bireylerin fen 

bilimleri dersinde sosyo-bilimsel konu olarak nitelendirilen küresel ısınma sorunları 

hakkında karar vermelerine yönelik etkili öğretme ve öğrenme yöntemini 

araştırılmıştır. Çalışmanın ortaokul ve fen lisesinde bulunan özel yetenekli bireylerin 

küresel ısınmaya yönelik fikirleri analiz edilmiştir. Elde edilen bulgularda öz-

yönetimli işbirlikçi öğrenmeyi vurgulayan sosyo-bilimsel konular karar verme 

öğrenimini, öğrencilerin bilinçli kararlar almasına, üst düzey argüman 

oluşturmalarına, üst düzey yansıtıcı düşünmeye, bilimsel bilginin değerlendirilmesi 

ve yorumlanmasında ve bilimin doğasını anlamada olumlu etki yarattığı 

belirlenmiştir. Araştırma sonucunda, sosyo-bilimsel konular ile öğrencilerin bilimsel 

açıdan daha anlamlı kararlar verebilecekleri değerlendirilmiştir. 

 

Tirri vd.[231], tarafından yapılan araştırmada özel yetenekli kadın ve erkek 

öğrencilerin bilimle ilgili bilimsel, toplumsal ve ahlaki sorularının sayısını ve niteliği 

incelenmiştir. Araştırmanın örneklemini 55 ülkeden ve Asya ve Avrupa olmak üzere 

iki kıtadan 16-19 yaş arası uluslararası öğrenciler oluşturmuştur. Araştırma, 2011 

yılında Finlandiya'da düzenlenen Milenyum Gençlik kampında gerçekleştirilmiştir. 

Elde edilen bulgular erkeklerin kızlardan daha fazla bilimsel soru sorduğunu ve 

kızların erkeklerden daha fazla toplumsal soru sorduğunu göstermiştir. Araştırma 

sonuçlarına göre, öğretmenlerin sosyobilimsel konuları öğretme ve bilimle ilgili 

ahlaki soruları tartışması gerektiği sonucuna ulaşılmıştır. 

 

2.13.3 Fen Öğretiminde Sosyobilimsel Konular ve Karar Verme 

Becerilerinin Öğretimine İlişkin Yurtiçinde Yapılan Araştırmalar 

Kaya ve Güder [124], tarafından yapılan araştırmada doğrudan-yansıtıcı 

öğretim yaklaşımının ilköğretim kademesinde eğitim gören 4.sınıf öğrencilerinin 

sosyobilimsel konulardaki karar verme becerisine olan etkisi incelenmiştir. Araştırma 

süreci dört hafta sürmüştür. Araştırmanın çalışma grubunu 31 adet 4.sınıf öğrencisi 
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oluşmuştur. Elde edilen bulgular 4.sınıf öğrencilerinin uygulama sonrasında karar 

verme becerilerinin büyük ölçütte geliştirildiğini göstermiştir. 

 

Zorlu ve Ateş [270], tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel konu 

olarak incelenen nüfus miktarındaki artışın ortaokulda eğitim gören öğrencilerin 

karar verme becerilerini içeren süreçler ve biçimlerinde etkili olan informal 

muhakeme becerilerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Çalışmanın örneklemini 

Ankara’da bulunan bir devlet ortaokulunda öğretim gören 184 adet öğrenci 

oluşturmuştur. Araştırma, durum çalışması ile desenlenmiştir. Çalışmada elde edilen 

bulgular, öğrencilerin %38’inin sezgisel ve duygusal, %62’sinin ise kanıta dayalı 

karar verdiğini göstermektedir. Bulgulara göre informal muhakeme seviyesi ve sınıf 

düzeyi arasında anlamlı bir doğru orantı olduğu ve sınıf düzeyinin arttıkça bireylerin 

informal muhakeme düzeyinin de artığı sonucuna varılmıştır. 

 

Demiral ve Türkmenoğlu [64], tarafından yapılan araştırmada fen bilimleri 

öğretmen adaylarının SBK ile karar verme tekniklerinin konuyla ilişkili alan 

bilgilerini incelenmiştir. Çalışmanın örneklemini, İç Anadolu bölgesinde bulunan bir 

devlet üniversitesinde eğitim almakta olan 15 öğretmen adayı oluşturmuştur. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak Çikolata Seçimi senaryosu ve Genetiği 

Değiştirilmiş Besinlere Yönelik Bilgi Testi kullanılmıştır. Araştırma bulgularına göre 

genetiği değiştirilmiş besinler ile ilgili bilgi düzeyi yüksek olan grubun, verilen 

öncülleri geniş bakış açısıyla değerlendirdiği, seçenekleri karşılaştırarak incelediği; 

bilgi düzeyi orta seviyedeki grubun öncüller arasında karşılaştırma yapmasının 

yanında kesintiler bulunduğu görülmektedir. Bilgi düzeyi yüksek olmayan grubun ise 

öncüller içinde sıklıkla kesintiler yaptığı ayrıca dar bir bakış açısı ile değerlendirme 

yaptıkları saptanmıştır.  

 

Gülcü [99] tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel konu olarak 

nitelendirilen konuların öğrencilere kazandırılmasında altı şapkalı düşünme 

tekniğinin bireylerin akademik performanslarına, karar verme ve eleştirel düşünme 

durumlarına yönelik etkisi incelenmiştir. Araştırmanın örneklemini, 2017-2018 

yılında Konya’da yer alan bir ortaokulda 2 adet öğretmen ve 121 adet yedinci sınıf 

öğrenci oluşturmuştur. Elde edilen bulgulara göre kontrol grubu ve deney grubu 

arasında ele alınan değişkenlerden akademik başarı son test puanları açısından 
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anlamlı farklılığın olduğu ayrıca Eleştirel Düşünme Eğilim Ölçeği ve Karar Verme 

Ölçeği ile gruplar arasında istatistiksel olarak ise anlamlı düzeyde farklılık 

bulunmadığı tespit edilmiştir.  

 

Goloğlu [91], tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel yöntemler ile 

verilen dengeli beslenmeye yönelik eğitimin çocukların karar verme becerilerinin ve 

kavram dağarcıklarının gelişimine etkisi incelenmiştir. Araştırmanın örneklemini, 

Üsküdar’da bulunan bir ortaokulda eğitim gören 84 adet 5.sınıf öğrencisi 

oluşturmuştur. Araştırmada, kontrol ve deney grubunda bulunan öğrencilere 

araştırmacı tarafından hazırlanmış olan karar verme becerileri anketi ve açık uçlu 

sorular uygulanmıştır. Çalışma sürecinde deney ve kontrol gruplarına FBÖP’de 

bulunan 5.sınıf “Vücudumuzun Bilmecesini Çözelim” ünitesinin ilk dokuz kazanımı 

kontrol ve deney gruplarına anlatılmıştır.  Araştırma sürecinde her iki gruba karar 

verme becerileri anketi ve açık uçlu sorular uygulanmıştır. Elde edilen bulgulara göre 

sosyobilimsel yöntemler ile dengeli beslenme süreciyle ilişkili eğitimin bireylerin 

karar verme becerilerinin gelişimine olumlu anlamda katkı sağladığı 

gözlemlenmiştir.  

 

Acer [2], tarafından yapılan araştırmada ilköğretim öğrencilerinin karar 

verme ve eleştirel düşünme becerilerinin desteklenmesinde sosyobilimsel konu 

olarak incelenen COVİD-19’u içeren etkinliklerin etkisini incelenmiştir. 

Araştırmanın örneklemini, Adana-Seyhan’da bulunan bir ilköğretim okulunda eğitim 

gören 41 adet 4.sınıf öğrencisi oluşturmuştur. Araştırma sürecinde kontrol ve deney 

gruplarına “İlköğretim Öğrencileri İçin Karar Verme Beceri Ölçeği” ve de 

“İlköğretim Öğrencileri İçin Eleştirel Düşünme Eğilimi Ölçeği” uygulanmıştır. Elde 

edilen bulgulara göre sosyobilimsel konuları barındıran içeriklerin uygulandığı deney 

grubunda karar verme becerilerinin gelişmediğinin fakat eleştirel düşünme 

becerilerinin orta düzeyde gelişim gösterdiği görülmüştür. Kontrol grubunun ise 

karar verme becerilerinin düşük seviyede olduğu görülmüştür.  

 

Çakır ve Karaer [116], tarafından yapılan araştırmada 10. Sınıf Biyoloji dersi 

Ekosistem Ekolojisi ünitesini sosyobilimsel konular bağlamında inceleyen bir 

öğretim modülü tasarlayarak öğrencilerin sosyobilimsel konulara ilişkin tutumlarını, 

akademik başarılarını, karar verme becerilerini, bilimin doğasına olan ilişkin 
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tutumlarını, bilimsel düşünme becerilerine olan etkisini incelenmesi amaçlanmıştır. 

Araştırmanın örneklemini İstanbul’da bulunan bir devlet lisesinde eğitim gören 140 

adet 10.sınıf öğrencisi oluşturmuştur.  Araştırmacı tarafından hazırlanan “Ekosistem 

Ekolojisi ve Güncel Çevre Sorunları Akademik Başarı Testi” ve SBK ile ilgili tutum 

ve çeşitli ölçekleri araştırma öncesinde kontrol ve deney gruplarına ön-son test 

şeklinde uygulamıştır. Araştırma verileri deney grubuna uygulanan yarı 

yapılandırılmış görüşmeler ve form ile toplanmıştır. Elde edilen bulgular ile kontrol 

ve deney gruplarında bulunan öğrenciler arasında anlamlı olarak bir fark 

bulunmadığı gözlemlenmiştir. 

 

Gülhan [100], tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel konularda 

bilimsel tartışma yoluyla öğretimin, 8. Sınıfta eğitim gören öğrencilerin bilimsel 

tartışmaya olan ilgileri, fen okuryazarlıkları, toplum ve bilim problemlerine karşı 

duyarlılıkları ile karar vermenin etkisi incelenmiştir. Elde edilen bulgulara göre 

yapılandırmacı öğretimden ziyade sosyobilimsel konuların öğrencilerin fen 

okuryazarlıklarını, toplum ve bilim sorunlarına duyarlılıklarını, bilimsel tartışmaya 

olan eğilimlerini ve de karar verme becerilerinin geliştirmede etkili olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 

 

Özcan ve Gücüm [98], tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel konu 

olan elektronik atık konusunu araştıran araştırmaların alanyazında kısıtlı olması 

sebebiyle senaryoya bağlı olarak ahlaki ve etik açıdan karar verme becerilerinin 

çeşitli değişkenler açısından incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırma verileri betimsel 

analiz yöntemi ile analiz edilmiştir. Araştırmadan elde edilen bulgulara göre, 

bireylerin elektronik atık konusuna ilişkin bilgilerinin senaryo ile meydana geldiği 

fakat karar verme becerilerinin seviyelerinin yüksek olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. 

 

2.13.4 Fen Öğretiminde Sosyobilimsel Konular ve Karar Verme 

Becerilerinin Öğretimine İlişkin Yurt dışında Yapılan Araştırmalar 

 

 Putri, Hamidah ve Liliawati [191], tarafından yapılan araştırmada sosyo-

bilimsel konuların geliştirilmesinin önemini analiz etmeyi amaçlamıştır. Araştırma 

verileri 30 kişi tarafından doldurulan anketler ve 10 öğretmene öğrencilerin karar 
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verme becerilerini geliştirme yöntemleri hakkında oluşturulan anketler ile 

toplanmıştır. Elde edilen bulgulara göre bireylerin karar verme seviyelerinin yüksek 

olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Araştırma sürecinde eğitim gören bireylerin karar 

verme becerilerini geliştirmek için sosyo-bilimsel konular içeren öğretim 

materyalleri kullanılmamıştır. Bu nedenle, öğrencilerin karar verme becerilerini 

geliştirmek için iklim değişikliği konusunda android tabanlı sosyo-bilimsel konular 

öğretim materyalleri geliştirmenin önemli olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Jimenez-Aleixandre [112], tarafından yapılan araştırmada sulak çevre 

yönetimi konusunda sosyo-bilimsel bağlamlarda karar verme ve bilgi edinme 

becerilerinin bileşenleri incelenmiştir. Çalışma, karar verme becerilerini ve tartışma 

sürecini içeren bir vaka (olay) çalışmasıdır. Elde edilen bulgular, tartışmanın karar 

verme ve bilgi edinme süreçlerini olum yönde etkilediğini göstermiştir. 

 

Sadler ve Zeidler [207], tarafından gerçekleştirilen çalışmada SBK ile 

informal mantık arasındaki etki incelenmiştir. Araştırmada, karar ve müzakere 

sürecinin etkisini araştırmak için genetik mühendisliğini barındıran karmaşık 

senaryolar hazırlanmıştır. Araştırmanın örneklemini fen ve doğa bilimleri dersi alan 

269 lisans öğrencisi oluşturmuştur.  Elde edilen bulgulara göre, araştırma sürecinin 

sonunda informal akıl kalite değişimleri ve içerik bilgisi farklılıklarının ilişkili 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

 

Maloney ve Simon [154], tarafından yapılan araştırmada yaş aralığı 10-11 

olan öğrencilerin SBK’da argüman oluşturabilme ve karar verme becerilerinin 

geliştirilmesi amaçlanmıştır. Araştırma, Londra'da bulunan üç farklı okulda kültürel-

sosyal ve etnik çeşitlilikleri temsil eden gruplarda uygulanmıştır. Araştırma 

sürecinde katılım gösterenlerin grup halinde tartışmaların teşvik edildiği 4 tane 

etkinlik verilmiştir. Elde edilen bulgulara göre, öğrencilerin oluşturdukları iddia ve 

kararları kendi yöntemleri ile ispatladıkları ayrıca bilimsel bilgiyi kullandıkları 

görülmüştür. 

 

Gutierez [97], tarafından yapılan araştırmada sosyo-bilimsel konular 

kapsamında incelenen biyoetik konusunun karar verme becerilerine etkisi 

araştırılmıştır. Araştırma yarı deneysel araştırma tasarımı kullanılarak yapılmıştır. 
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Araştırmanın örneklemini 72 öğrenci oluşturmuştur. Elde edilen bulgulara göre 

biyoloji derslerindeki sosyobilimsel konuların, karar verme becerilerini geliştirmek 

için olumlu yönde etkisi olduğu görülmüştür.  

 

Nurtamara, Sajidan, Suranto ve Prasetyanti [172], tarafından yapılan 

araştırmada tartışamaya dayalı öğretimin fen bilimleri öğrencilerinin sosyo-bilimsel 

karar verme becerilerinin etkisi incelenmiştir. Yarı deneysel desende tasarlanan 

araştırmanın bulgularına göre, deney grubunda yer alan öğrencilerin sosyobilimsel 

konularda karar verme becerilerinin kontrol grubundan daha yüksek olduğu 

görülmüştür.  

 

Yoon [264], tarafından gerçekleştirilen çalışmada 7.sınıfta eğitim gören 

öğrencilerin genetik mühendisliği ile ilgili terimlere ilişkin karar verme becerileri 

incelenmiştir. Elde edilen bulgular, öğrencilerin farklı kavramsal ve sosyal süreçlerin 

etkisi kalma olasılığı olduğunu göstermiştir. “Nasıl?” ve “Neden?” fikir öğrenme 

sistemi üzerine durulmuştur. Araştırma sonuçları, bakış açısı geniş olan düşünme 

süreçlerinde çeşitli fikirleri ortaya çıkarmak için problem çözme stratejilerinin 

kullanılması gerektiğin göstermiştir. 

 

Sakschewskia, Eggertb, Schneidera ve Bo¨geholzb [212] tarafından yapılan 

araştırmada sosyobilimsel konu olarak incelenen enerjiyle ilgili karar verme 

becerileri incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın örneklemini 6, 8, 10 ve 12. 

sınıflardan 850 öğrenci oluşturmuştur. Elde edilen bulgulara göre, bireylerin karar 

verme süreçlerinin argümanları test etme ve muhakeme yeteneklerini etkilediği 

görülmüştür. 

 

Karpudewan ve Roth [122], tarafından yapılan araştırmada sosyobilimsel 

konuların muhakeme becerilerine olan etkisi incelenmiştir. Araştırmanın örneklemini 

Malezya’da eğitim gören 6.sınıf öğrencileri oluşturmaktadır. Öğrencilerin muhakeme 

becerilerinin belirlenmesinde yaklaşık beş haftalık eğitim süresince incelenen her 

sosyobilimsel konu için ayrı ayrı beş sorudan oluşan açık uçlu anket kullanılmıştır. 

Elde edilen bulgulara göre, sosyobilimsel konuların öğretimi sırasında öğrencilerin 

akıl yürütme becerilerinin geliştiği ve bu gelişimin karar alma düzeylerine olumlu 

katkı sağladığı görülmüştür. 
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Bu genel bilgiler doğrultusunda özel yetenekli bireylerin, sosyobilimsel 

konulara ilişkin karar verme becerilerinin incelenmesini ve bu sosyobilimsel 

konuların hangi kazanımlar ile ortaya konulduğunu, ortaya konan kazanımların karar 

verme becerileriyle ilişkisinin incelenmesi amaçlanmıştır. 
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3. Materyal ve Yöntemler 

 

Çalışmanın bu bölümünde, çalışma grubu, araştırma deseni, veri toplama 

süreci veri analizi, veri toplama araçları üzerinde durulmuştur. 

3.1. Araştırmanın Deseni 
 

Çalışmada nitel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Çalışma, nitel araştırma 

desenlerinden durum çalışması olarak desenlenmiştir. Durum çalışması, 

sınırlandırılmış olan bir sistemin nasıl çalıştığı ve işlediğine yönelik sistematik bilgi 

toplamak için o sistemin derinlemesine incelenmesini içeren bir yaklaşımdır [40, 

222]. Öte yandan, Creswell’e [50,51] göre durum çalışması; araştırma yapacak 

kişinin süreç içerisinde kısıtlanmış ve sınırlandırılmış durum veya durumların veri 

toplama yöntemleri (görsel-işitseller, gözlemler, raporlar, dokümanlar, görüşmeler) 

ile beraber detaylı olarak araştırdığı, duruma yönelik temaların ifade edildiği 

yaklaşımdır [222]. Bundan dolayı nitel verileri elde etmek için MEB tarafından 

BİLSEM’de öğrenim gören özel yetenekli öğrencilere yönelik hazırlanan Özel 

Yetenekli Öğrenciler İçin Fen Bilimleri Öğretim Programı incelenmiş ve BİLSEM’ 

de çalışan fen bilgisi öğretmenlerinin yarı yapılandırılmış görüşme formu ile 

görüşleri alınmıştır. 

3.2.Çalışma Grubu 

 

Araştırmanın çalışma grubunu İzmir’de bulunan; Konak Şehit Ömer Halis 

Demir Bilim ve Sanat Merkezi, Bornova Şehit Fatih Satır Bilim ve Sanat Merkezi, 

Narlıdere Arkas Bilim ve Sanat Merkezi, Karşıyaka Aydoğan Yağcı Bilim ve Sanat 

Merkezinde bulunan 12 yıl ve üzeri deneyimi bulunan fen bilimleri öğretmenleri 

oluşturmaktadır. Toplamda 5 adet öğretmen ile görüşme yapılması planlanmıştır. 

Ancak Karşıyaka Aydoğan Yağcı Bilim ve Sanat Merkezinde uygulama 

yapılamadığından 4 adet öğretmen ile görüşmeler tamamlanmıştır. Araştırmanın 

yürütüldüğü 2021-2022 eğitim- öğretim yılında şehir merkezinde 4 adet BİLSEM 

bulunmaktadır.  Araştırmada yer alan öğretmenlerin demografik bilgilerine Tablo 

1’de yer verilmiştir. 
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Tablo 3.2.1. Araştırmada Yer Alan Öğretmenlerin Demografik Bilgileri 

 Cinsiyet Mesleki 

Deneyim 

Eğitim Düzeyi Özel Yeteneklilerle Çalışmaya 

Yönelik Hizmet İçi Eğitim Alma 

Durumu 

Ö1 K 14 yıl Doktora Evet/ Özel yetenekliler için 

öğretim programı geliştirme 

eğitimi 

 

Ö2 E 15 yıl Lisans Hayır 

Ö3 K 19 yıl Lisans Evet/ Özel eğitim stratejileri 

eğitimi 

Ö4 K 12 yıl Yüksek Lisans Hayır 

 

Çalışma grubunda yer alan fen bilimleri öğretmenlerinden 3 tanesi kadın, 1 

tanesi erkektir. Mesleki deneyimleri 12-19 yıl arasında değişmektedir. Eğitim düzeyi 

açısından değerlendirildiğinde; 2 öğretmen lisans mezunu, 1 öğretmen yüksek lisans 

mezunu ve 1 öğretmen ise doktora eğitimi mezunudur. Öğretmenlerden ikisinin özel 

yetenekli öğrencilerle çalışmaya yönelik hizmet içi eğitim aldığı diğer ikisinin ise bu 

konuda herhangi bir eğitim almadığı belirlenmiştir. Ayrıca öğretmenlerin tamamı, bu 

konuda yeterli düzeyde eğitim alamadıklarını ve kendi araştırmalarıyla mesleki 

gelişimlerini arttırmaya çalıştıklarını ifade etmişlerdir. 

 

3. 3. Veri Toplama Araçları 

Çalışmada nitel verileri elde etmek için BİLSEM Özel Yetenekli Öğrenciler İçin Fen 

Bilimleri Dersi Öğretim Programı ve yarı yapılandırılmış görüşme formu 

kullanılmıştır. 

 

3. 3. 1. Ders Programı 

Fen bilimleri dersinde sosyobilimsel konulara ilişkin kazanımların karar 

verme beceriyle ne şekilde ilişkilendirildiğini ortaya koyabilmek amacıyla 

BİLSEM’lerde özel yetenekli öğrencilerin eğitiminde kullanılan fen bilimleri dersi 

öğretim programı tüm sınıf düzeylerini kapsayacak biçimde bütün olarak analiz 

edilmiştir. Programın özel amaçlarından biri “Sosyobilimsel konular hakkında 
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bilinçli değerlendirmeler yapar” şeklinde tanımlanmıştır. Programda yer alan bir 

diğer amaç ise “Küresel olaylara ve çevre sorunlarına karşı duyarlılık kazanır.” 

şeklinde tanımlanmıştır. Özel yetenekli öğrencilere yönelik hazırlanan bu programda 

farklılaştırma ilkesi bağlamında genel programdan farklı olarak içerik, süreç ve ürün 

olmak üzere üç ayrı boyut bulunmaktadır. Programın süreç boyutunda; “Öğretim 

programları, öğrencinin seçimine dayalı öğrenmeyi ve gelişimi teşvik etmelidir. 

Programlarda, öğrencilere karar alma ve tercih yapma fırsatı veren kazanımlar 

bulunmalıdır.” Ürün boyutunda ise “Geliştirecekleri ürünlere öğrencilerin 

kendilerinin de karar verme hakları olmalıdır.” ifadeleriyle öğrencilerin karar verme 

süreçlerinin desteklenmesi gerektiği belirtilmiştir. Ayrıca mevcut öğretim 

programından farklı olarak bu öğretim programında öğrencilere karar alma ve tercih 

yapma fırsatına sıklıkla yer verildiği vurgulanmaktadır. Bu bağlamda, gerek 

programın özel amaçları gerekse hedef beceriler göz önünde bulundurularak 

sosyobilimsel konular içerisinde yer alan kazanımların karar verme becerileriyle ne 

şekilde ilişkilendirildiği bu araştırmada incelenmiştir. 

 

3. 3. 2.Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 

Öğretmenlerin görüşlerini ortaya koyabilmek için İzmir ilinde yer alan 

BİLSEM’lerde görev yapan 4 fen bilimleri öğretmeniyle yarı yapılandırılmış 

görüşmeler gerçekleştirilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşme, görüşme protokolüne 

bağlı olarak sürdürülmesi ile araştırmayı yapan kişiye kolaylık sağlayan daha 

sistematik ve karşılaştırılabilir bilgi sunan bir veri toplama yöntemidir [262]. Yarı 

yapılandırılmış görüşmeler araştırmacının önceden hazırladığı sorular dâhilinde şekil 

alır ve birey ya da duruma göre de esneklik sağlanabilir[55]. Yarı yapılandırılmış 

görüşme tekniğinde önceden hazırlanmış olan sorular görüşme sırasında katılımcılara 

sırası ile sorulur ve ihtiyaç dâhilinde araştırmacıya soruları detaylandırması veya 

somutlaştırması noktasında inisiyatif sağlanır [262]. Araştırmada kullanılan yarı 

yapılandırılmış görüşme formu, öğretmenlerin demografik bilgilerini içeren 4 adet 

soru ve özel yetenekli bireylerde fen bilimleri öğretimine ilişkin öğretmen görüşlerini 

ortaya koymayı amaçlayan 16 adet açık uçlu sorudan oluşmaktadır. Yarı 

yapılandırılmış görüşme formu ekte (Ek-3) bulunmaktadır. 
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3.4. Verilerin Toplanması 
 

Çalışmaya konu olacak verilerinin toplanmasına başlanmadan Manisa Celal 

Bayar Üniversitesi Fen ve Mühendislik Bilimleri Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği 

Kurulu (Ek-1) ve İzmir İl Milli Eğitim Müdürlüğü (Ek-2) izinlerinin yanında 

öğretmenlerin çalışmaya gönüllü katılımları için (Ek-4)  izin alınmıştır. 

 

Araştırmanın birinci ve ikinci alt problemlerine ilişkin verilerin 

toplanmasında Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2019 yılında uygulamaya konulan 

Özel Yetenekli Öğrenciler İçin Fen bilimleri Dersi Öğretim Programı kullanılmıştır. 

Araştırmanın üçüncü alt problemine ilişkin verileri elde edebilmek için, 2021-2022 

eğitim öğretim yılının 2. yarıyılında İzmir ilindeki BİLSEM’lerde görev alan fen 

bilimleri öğretmenleriyle gerçekleştirilen görüşmeler yapılmıştır. Yarı 

yapılandırılmış görüşmeler, çalışma grubunda yer alan 4 öğretmen ile yüz yüze ve 

bireysel olarak gerçekleştirilmiştir. Çalışmaya katılacak öğretmenler belirlendikten 

sonra gönüllülük esasına bağlı olarak çalışma günü ve saati kararlaştırılmıştır. 

Görüşmeler kararlaştırılan tarih ve saatte, herhangi bir kesintiye uğramaması için 

okuldaki uygun bulunan boş bir sınıf ortamında gerçekleştirilmiştir.  

 

Yarı yapılandırılmış görüşme formları her bir öğretmene gönüllülük esasına 

bağlı olarak basılı bir şekilde dağıtılmış ve öğretmenlerden okumaları ve objektif bir 

şekilde değerlendirmeleri istenmiştir. Öğretmenler hiçbir etki altında kalmaksızın 

sözlü ve yazılı olarak soruları cevaplayıp araştırmacıya sunmuşlardır. Bu aşamada 

ders öğretmenine herhangi bir şekilde müdahalede bulunmamıştır. Öğretmenler 

fikirlerini ifade ederken doğal bir ortamı oluşmaya özen gösterilmiştir. Sosyo-

bilimsel konular çoğu zaman ikilem oluşturan ve net bir cevabı olmayan problemler 

içermesi süreç sonunda öğretmenlerin geniş çaplı yorumlar yapmalarına neden 

olmuştur. Görüşme sonunda öğretmenlerin görüşme formları toplanarak kontrol 

edilmiştir. Her bir görüşme ortalama 25-30 dakika sürmüştür. Görüşme verileri yarı 

yapılandırılmış görüşme formları ve ses kayıtları aracılığıyla kaydedilmiştir.  
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3.5. Verilerin Analizi 
 

Araştırma sonucunda elde edilen verilerin analizinde doküman analizi ve 

içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. Doküman analizinde ders kitapları, program 

(müfredat) yönergeleri, kurumların tuttuğu kayıtlar gibi çeşitli dokümanlar veri 

kaynağı olarak kullanılabilmektedir [262]. Doküman analizinin beş aşaması vardır 

[262]. Her bir aşamada neler yapılması gerektiği ve bu araştırmada basamakların 

nasıl gerçekleştirildiği aşağı yer almaktadır: 

(1) Dokümanlara Ulaşma:  

Doküman incelemesi başlamadan önce araştırmacı kendisine; dokümanları ne 

ölçüde ihtiyacı olduğunu, neden ihtiyaç duyduğunu, dokümanlara nerden ulaşacağını, 

dokümanlara ulaşmak için kim ya da kimlere ulaşacağını sormalıdır. Bu araştırmada 

araştırmanın birinci ve ikinci alt problemlerinden yola çıkarak tarafından Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından 2019 yılında uygulamaya konulan Özel Yetenekli 

Öğrenciler İçin Fen bilimleri Dersi Öğretim Programları  kaynağı olarak belirlenmiş 

ve MEB’in ilgili web sayfasından programa ulaşılmıştır. 

(2) Orjinalliği Kontrol Etme: 

Ulaşılan dokümanların orijinalliği, araştırmanın güvenilirliğinin 

sağlanmasında önemli bir ölçüttür. Bu nedenle, araştırmada kullanılan dokümanlarda 

yer alan veri, asıl kaynaklardan mı ikincil kaynaklardan mı edinildiği, herhangi bir 

şekilde dokümanlarda değiştirme ya da oynanma olup olmadığı (asıllarındaki 

değişiklikler hariç), kim veya kimler tarafından ele alındığı, dokümanı geliştiren 

veya yazanların güvenilirliği ve yasallığı gibi durumlar dikkate alınmalı ve böylece 

çalışmanın güvenilirliği hakkında bilgi sahibi olunmalıdır. Bu bağlamda resmi 

kurumlar tarafından ortaya konan dokümana yine resmi kaynaklardan ulaşılarak 

güvenirlik doğrulanmıştır. 

 (3) Dokümanları Anlama: 

Araştırma yalnızca dokümanlara dayalı bir araştırma ise dokümanların 

birbiriyle karşılaştırılarak analiz edilmesi gerekmektedir. Dokümanlar gözlem ve 

görüşme gibi veri toplama yöntemleri ile birlikte kulanılırsa dokümandaki veriler bu 

yöntemlerle elde edilen verilerle kıyaslayabilecek ve desteklenebilecektir. Böylece 

araştırma daha geçerli ve güvenilir olacaktır. Bu aşama elde edilen özgün doküman 

araştırmacı tarafından anlaşılması ve çözümlenmesini kapsayan bir aşamadır. 

Çalışmanın dokümanlarını oluşturan Özel Yetenekli Öğrenciler İçin Fen Bilimleri 
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Dersi Öğretim Programı bu aşamada araştırmacı tarafından kapsamlı bir şekilde 

incelenmiştir. Öte yandan kazanımlar ve öğretim stratejilerini karşılaştırabilmek 

adına MEB’e bağlı okullarda kullanılan mevcut Fen Bilimleri Dersi Öğretim 

Programından da faydalanılmıştır. 

(4) Veriyi Analiz Etme: 

Dokümanlar diğer verileri toplama yöntemleriyle beraber kullanılacaksa 

karmaşık veri analizine gerek olmayabilir. Fakat araştırma sadece dokümanlara 

dayandırılacaksa, çalışmanın amacına göre kapsamlı bir biçimde içerik analizi 

yapılmalıdır. Bu durumda analize konu olan veriden örneklem seçilmesi (seçkisiz, 

sistematik, tabaka, küme), analiz biriminin saptanması (sözcük, tema, karakter, 

cümle, içerik), kategorilerin geliştirilmesi ve sayısallaştırma (kapsanan alan, yüzde 

dağılımı, var veya yok) basamakları kullanılmaktadır [262]. Bu aşamada örneklem 

geliştirme, sayısallaştırma ve kategorileştirme yapılmaktadır. Bu araştırmada, 

dokümanı oluşturan fen bilimleri dersi öğretim programı bir bütün olarak değil 

örneklem çerçevesi oluşturularak incelenmiştir. Örneklem çerçevesi belirlenirken, 

programda yer alan sosyobilimsel konular ve bu konuların içerdiği karar verme 

becerisine dayalı kazanımlar temel alınmıştır. Doküman analizinde araştırma 

amacına istinaden tema, karakter, sözcük, cümle veya paragraf gibi çeşitli olan analiz 

birimlerinden bahsedilebilir. Bu araştırma bağlamında, öğretim programında yer alan 

sosyobilimsel konular ve karar vermeye dayalı kazanımların değerlendirilmesi 

amaçlandığı için analiz biriminin konu başlıkları kazanımları ifade eden cümleler 

olması uygun görülmüştür.  

 

Kategorileştirme sürecinde sosyobilimsel konular üniteler ve konu alanları 

açısından kategorileştirilmiştir. Araştırmanın ikinci alt problemi doğrultusunda 

kazanımların karar verme basamakları açısından değerlendirilmesinde Adair’in [4, 5] 

karar verme basamakları göz önünde bulundurulmuştur. Adair’in modeli [4, 5] 1. 

Problemin ortaya koyulması, 2. Problem durumuna ilişkin bilginin toplanması, 3. 

Problemin çözümüyle ilgili olası seçeneklerin meydana getirilmesi, 4. Meydana 

gelebilecek riskleri değerlendirerek seçenekler arasında karar verme ve 5. Alınmış 

olan kararı uygulayarak sonuçları değerlendirebilme olmak üzere beş adımdan 

oluşmaktadır [258]. Bu noktada sosyobilimsel kazanımların her biri araştırmacı 

tarafından karar verme basamakları açısından analiz edilerek kategorileştirilmiştir.  
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Sayısallaştırma sürecinde ise sosyobilimsel konuların öğretim programı 

içerisindeki dağılımı, sınıf düzeylerine göre konuların ve kazanımların dağılımı 

sayısallaştırılarak verilmiştir.  

(5) Veriyi Kullanma: 

Araştırmacı tarafından; dokümanların tamamının ya da bir kısmının bir 

araştırmada kullanılması bir kurum ya da kişinin çıkar sağlamasına veya zarar 

görmesine neden olmayacak şekilde önlemler alınmalıdır. Doküman içeriğinde 

gizlilik gerektiren durumlar var ise araştırmacı buna uygun hareket etmelidir. Elde 

edilen araştırma sonuçları paylaşılırken dokümanda ismi geçen kurum, kuruluş yada 

kişilere herhangi bir biçimde zarar ya da çıkar sağlamamalarına dikkat edilmelidir. 

Bu araştırmada öğretim programı veri kaynağı olarak kullanıldığı için gizlilik 

hususunda herhangi bir risk ortaya çıkmamıştır. Öte yandan programa yönelik 

sonuçların değerlendirilmesi dokümanda adı geçen kurumlara yönelik değil program 

odağında gerçekleştirilmiştir. 

 

Araştırmada elde edilen öğretmen görüşlerine ilişkin veri analizinde içerik 

analizi kullanılmıştır. Bu analiz yapılırken öncelikle araştırmacı tarafından toplanan 

veriler incelenir. Veri setinde tekrarlanması sık olan veya katılımcının yoğun olarak 

üstünde durduğu olgu ve olaylardan kodlar çıkarılır. Sırasıyla kodlardan kategorilere 

ve temalara gidilir. Benzer nitelikte ve birbiri ile ilişkisi olduğu tespit edilen kodlar 

belirli kategoriler ve temalar çerçevesinde bir araya getirilerek yorumlanır. İçerik 

analizinde çalışmaya katılanların görüşlerinin içeriği sistemli olarak ayrıştırılır [25, 

47, 20, 162]. Nitel verilerinin analizine geçilmeden önce, görüşmelerin ses kayıtları 

ve görüşme formalarındaki bilgilerin deşifreleri yapılmıştır. Ardından içerik analizi 

ile veriler analiz edilmiştir. Güvenirliğin (inandırıcılığın) artırılması amacıyla 

deşifreler araştırmacı ve alanında deneyimli bir uzman tarafından ayrı ayrı 

kodlanmıştır. Analiz sürecinde kolaylık sağlaması ve açısından katılımcılar Ö1, Ö2, 

Ö3 ve Ö4 şeklinde kodlanmıştır. Kodlayıcılar arasındaki tutarlığı saptayabilmek için 

Miles ve Huberman’ın [165] güvenirlik katsayısından yararlanılmıştır. Buna göre 

araştırmacılar arası güvenirlik yüzdesini belirlemek için, P (Uzlaşma Yüzdesi) = [Na 

(Görüş Birliği) / Na (Görüş Birliği) + Nd (Görüş Ayrılığı)] × 100 [165] formülü 

kullanılmış ve kodlayıcılar arasındaki benzerlik oranı %82 olarak bulunmuştur. 

Miles ve Huberman’a [165] göre, güvenilirliğin sağlanabilmesi için kodlayıcılar arası 

görüş birliğinin en az %80 olması gerekmektedir. Bu veriye dayanarak araştırma 
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güvenilir kabul edilmiştir. Araştırmada elde edilen kodlar, araştırma problemine ve 

çalışmanın doğasına uygun olacak şekilde kategori ve temalara ayrılıp elde edilen 

sonuçlar karşılaştırılmıştır. Kodlama sürecinde ilk olarak açık kodlama yapılarak 

genel bir çerçeve oluşturulmuştur. Sonrasında eksenel kodlama ile açık kodlar belli 

temalar çerçevesinde toplanmıştır. Böylece araştırmanın kodları ve temaları elde 

edilmiştir. Son olarak seçici kodlama ile veriler karşılaştırılarak nihai bulgulara 

ulaşılmıştır. Elde edilen bulgular katılımcıların söylemlerine ilişkin doğrudan 

alıntılar ile desteklenmiştir. 

3.6. Güvenirlik ve Geçerlilik 

 

Araştırma sonuçlarının inandırıcılığı, bilimsel araştırmalarda en önemli 

ölçütlerden kabul edilir. Güvenirlik ve geçerlik araştırmalarda en yaygın kullanılan 

ölçütlerdir [262]. Araştırmanın güvenirliği ölçme verilerinin tesadüfî hatalardan 

arınık olma ölçüsü ve ölçme verilerinin ayrı ayrı ölçümlerde kararlı ve benzer 

sonuçlar elde edebilme ölçüsü olarak tanımlanmaktadır. Benzer koşullarda aynı 

araçla birden fazla yapılan ölçümün birbiriyle tutarlı sonuç vermesi kararlılığı 

göstermektedir. Ölçme aracının benzer koşullarda aynı gruba, farklı zamanlarda 

uygulanması sonucunda benzer elde edilmesi, ölçme sonuçlarının tutarlılığı olarak 

tanımlanır [34]. Geçerlik, amaçlanan ölçmenin tam olarak gerçekleştirilebilme 

derecesidir. Ölçme aracının geçerli kabul edilebilmesi için ölçmek istenilen özellik 

dışındaki başka hiçbir özelliği ölçmemesi gerekir. Geçerlik; güvenirlik, ölçme 

yöntemi, test maddeleri, puanlayıcı yanlılığı ve uygulama koşulları gibi faktörlerden 

etkilenmektedir. Geçerli bir ölçme aracı aynı zamanda güvenilirdir [34,79]. 

 

Nitel araştırmalarında geçerlik ve güvenirlikle ilgili kavramaları 

açıklayabilmek için nicel araştırmalardan farklı olarak bir takım alternatif kavramlar 

kullanılmaktadır. İç geçerlilik (credibility) yerine “inandırıcılık”, dış geçerlilik 

(transferability) yerine “aktarılabilirlik”, iç güvenirlik (dependability) yerine 

“tutarlılık”” ve dış güvenirlik (confirmability) yerine “doğrulanabilirlik” kavramları 

tercih edilmektedir. 

 

İnandırıcılık ve aktarılabilirliği sağlayabilmek için verilerin betimsel bir yolla 

doğrudan sunulması, araştırmacı ve veri üçgenlemesi, çoklu araştırmacılar, 
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araştırmacı kontrolü, zengin ve ayrıntılı betimleme gibi hususlara dikkat edilmektedir 

[51,216]. Creswell ve Miller’e [51] göre güvenirliği sağlayabilmek için araştırmacı 

amaçlı bir örneklemi belirlerken ölçütleri net olmalı ve aldığı kararları okuyucuya 

rasyonel gerekçelerle açıklayabilmelidir. Bu araştırmada özel yetenekli bireylere fen 

öğretiminde sosyobilimsel konulara ilişkin karar verme becerilerinin öğretim 

süreçleri incelendiği için BİLSEM’lerde görev yapan fen bilimleri öğretmenleri 

çalışma grubu olarak belirlenmiştir. Araştırmada, güvenirliğin sağlanabilmesi için 

ayrıca üçgenleme tekniği kullanılmış, iki araştırmacı birbirinden bağımsız veri 

kodlaması yapmıştır. Ardından iki araştırmacının ifade ettiği kodlamalar derlenip 

incelenerek üzerinde fikir birliği bulunan ve fikir birliği bulunmayan kodlar 

belirlenmiştir. Miles ve Huberman’ın [165] güvenirlik katsayısı kullanılarak 

güvenirlik yüzdesini belirlenmiş ve bu oran %82 olarak bulunmuştur. Güvenirlik 

yüzdesi %80’in üzerinde yer aldığı için araştırma güvenilir kabul edilmiştir. 

Görüşmelerde katılımcı teyidi alınmış ve elde edilen bulgular doğrudan katılımcı 

ifadeleri ile desteklenmiştir. Elde edilen veriler detaylı ve somut bir şekilde 

betimlenerek okuyucuya sunulmuştur. 

 

Nitel araştırmalarda tutarlılığı sağlayabilmek için araştırmanın yapısının, 

katılımcılarının ve konusunun detaylı ve kapsamlı şekilde sunulması önemlidir. 

Böylece okuyucuya araştırmanın öğelerini kendi deneyimleri ile karşılaştırma ve 

bulguların gerçekçiliğini test etme şansı verilmektedir. Doğrulanabilirliği ortaya 

koyabilmek içinse çeşitleme, çoklu yöntemle ve denetim yolu gibi stratejiler 

kullanılmaktadır [216]. Bu araştırmada çalışmaya konu öğretim programı araştırmacı 

ve alan uzmanı tarafından ayrı ayrı birkaç kez incelenmiştir. Böylece çalışmanın 

geçerliliği sağlanmıştır.  Dış geçerliliği sağlayabilmek için araştırmaya katılan 

katılımcılar amaçlı örnekleme ile belirlenmiş ve nitel görüşme soruları açık biçimde 

tanımlanmıştır. Araştırmada iç geçerliliği sağlayabilmek adına görüşme sorularını 

hazırlama aşamasındayken ilgili alan yazın dikkatle incelenmiş ve kavramsal çerçeve 

meydana getirilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşme formu oluşturulurken fen 

bilimleri öğretimi alanında çalışan iki uzmanın görüşü alınmıştır. Görüşme görüşme 

süreçlerinde ise özetlemeler yapılarak katılımcı teyidi istenmiştir. Araştırmanın her 

bir basamağında araştırmacıların kullandıkları stratejiler, çalışma grubunun 

özellikleri ve araştırmacı rolleri ayrıntılı biçimde betimlenmiştir. 
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3.7 Araştırmacının Rolü 
 

 Araştırmacı, çalışmanın amaçları doğrultusunda program içeriğini anlama, 

analiz etme öte yandan yarı yapılandırılmış görüşme formlarındaki sorularının 

hazırlanması, verileri elde edebilmek için öğretmen görüşmelerinin 

gerçekleştirilmesi, elde edilen verilerin kodlanması, analiz edilmesi ve yorumlanması 

sürecinde etkin olarak rol almıştır. 
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4. BULGULAR 

4.1. Araştırmanın Birinci Alt Problemine Yönelik Bulgular ve Yorum 

 

Birinci alt problemde “Sosyobilimsel konular özel yetenekli bireyler için 

FBÖP’da hangi ünite ve konu alanlarında yer almaktadır?” sorusuna cevap 

aranmıştır. Bu doğrultuda BİLSEM’lerde kullanılan fen bilimleri dersi öğretim 

programı içerik analizi yoluyla incelenerek sosyobilimsel konuların hangi sınıf 

düzeylerinde, hangi ünite ve konu alanlarında yer aldıkları ortaya konulmuştur. 

Sonrasında sosyobilimsel konulara ilişkin kazanımların karar verme becerileriyle ne 

şekilde ilişkili olduğu belirlenmiştir. Fen bilimleri öğretim programında 

sosyobilimsel konuların üniteler, konu alanları ve konulara göre dağılımı Tablo 

4.1.1.’de yer almaktadır. 

 

Tablo 4.1.1. Fen Bilimleri Öğretim Programında Yer Alan Sosyobilimsel 
Konuların Ünite ve Konu Alanlarına Göre Dağılımı 

 

Sınıf 

Düzeyi 

Ünite Adı Konu Alanı      Konu Kazanım 

Sayısı 

3.sınıf F.3.7. Elektrikli 

Araçlar   

Fiziksel 

Olaylar 

F.3.7.2.Elektrik 

Kaynakları 

1 

4.sınıf F.4.2. Besinlerimiz  Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.2.1.Besinler ve 

Özellikleri 

2 

4.sınıf F. 4.4. Maddenin 

Özellikleri  

Madde ve 

Doğası 

F.4.4.3. Saf Madde ve 

Karışım 

1 

4.sınıf F.4.5. Aydınlatma ve 

Ses Teknolojileri  

Fiziksel 

Olaylar 

F.4.5.3. Işık Kirliliği 1 

4.sınıf F.4.5. Aydınlatma ve 

Ses Teknolojileri  

Fiziksel 

Olaylar 

F.4.5.5. Ses Kirliliği 2 

4.sınıf F.4.6. İnsan ve Çevre  Canlılar ve F.4.6.1.Bilinçli 3 



 

 

60 

 

Yaşam Tüketici 

5.sınıf F.5.1. Güneş, Dünya 

ve Ay  

Dünya ve 

Evren 

F.5.1.2. Ay’ın Yapısı 

ve Özellikleri 

1 

5.sınıf F.5.4. Madde ve 

Değişim  

Madde ve 

Doğası 

F.5.4.4.Asitler ve 

Bazlar 

2 

6.sınıf F.6.4. Maddenin 

Yapısı ve Isı 

Madde ve 

Doğası 

F.6.4.1. Madde ve Isı 1 

6.sınıf F.6.4. Maddenin 

Yapısı ve Isı 

Madde ve 

Doğası 

F.6.4.2. Yakıtlar 2 

6.sınıf F.6.6.Canlılar 

Dünyası 

Canlılar ve 

Yaşam 

F.6.6.2. Canlı Alemleri 1 

7.sınıf F.7.1. Güneş Sistemi 

ve Ötesi  

Dünya ve 

Evren 

F.7.1.1.Uzay 

Araştırmaları 

2 

7.sınıf F.7.2. Genetik  Canlılar ve 

Yaşam 

F.7.2.2. Kalıtım 1 

7.sınıf F.7.2. Genetik  Canlılar ve 

Yaşam 

F.7.2.5. Biyoteknoloji 1 

7.sınıf F.7.4. Madde ve 

Dönüşümü  

Madde ve 

Doğası 

F.7.4.3. Evsel Atıklar 

ve Geri Dönüşüm 

2 

7.sınıf F.7.6. Ekoloji Canlılar ve 

Yaşam 

F.7.6.3. Küresel Çevre 

Sorunları 

3 

7.sınıf F.7.6. Ekoloji Canlılar ve 

Yaşam 

F.7.6.4. Sürdürülebilir 

Kalkınma 

1 

8.sınıf F.8.2. 

Vücudumuzdaki 

Sistemler  

Canlılar ve 

Yaşam 

F.8.2.2.Duyu Organları 1 

8.sınıf F.8.6. 

Vücudumuzdaki 

Canlılar ve 

Yaşam 

F.8.6.1.Dolaşım 

Sistemleri 

1 
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Sistemler ve Sağlığı 

8.sınıf F.8.6. 

Vücudumuzdaki 

Sistemler ve Sağlığı 

Canlılar ve 

Yaşam 

F.8.6.5.Sistemlerin 

Sağlığı 

1 

8.sınıf F.8.7. Elektrik 

Yükleri ve Elektrik 

Enerjisi  

Fiziksel 

Olaylar 

F.8.7.2.Elektrik 

Enerjisinin Dönüşümü 

2 

 

Sosyobilimsel konuların programdaki ünite konuları içerisine dağılımı 

incelendiğinde; toplam 21 ünite konusu içerisinde sosyobilimsel konulara yer 

verildiği görülmektedir. Analiz sonuçlarına göre fen bilimleri öğretim programında 

sosyobilimsel konuların tüm sınıf düzeylerinde yer aldığı ancak sınıf düzeyleri 

açısından eşit bir konu dağılımının olmadığı söylenebilir. Elde edilen bulgulara göre 

sosyobilimsel konulara en az yer verilen sınıf düzeyinin 3. Sınıf düzeyi olduğu 

görülmüştür. Bu sınıf düzeyinde sadece Fiziksel Olaylar konu alanı içerisinde 

bulunan Elektrikli Araçlar ünitesinin Elektrik Kaynakları bölümünde sosyobilimsel 

konulara yer verildiği görülmüştür.  

4. Sınıf düzeyinde konuların dağılımına bakıldığında; Canlılar ve Yaşam 

konu alanında yer alan Besinlerimiz ünitesinde Besinler ve Özellikleri bölümü ile 

İnsan ve Çevre ünitesinin Bilinçli Tüketici bölümü içerisinde sosyobilimsel konulara 

yer verildiği görülmüştür. Madde ve Doğası konu alanı içerisinde Maddenin 

Özellikleri ünitesinin Saf Madde ve Karışım bölümünde bir adet sosyobilimsel 

kazanım bulunmuştur. Öte yandan Fiziksel Olaylar konu alanı içerisinde Aydınlatma 

ve Ses Teknolojileri ünitesinin Işık Kirliliği ve Ses Kirliliği bölümünde 

sosyobilimsel konular yer almaktadır. 

5. Sınıf fen bilimleri öğretim programı incelendiğinde; Dünya ve Evren konu 

alanında yer alan Güneş, Dünya ve Ay ünitesinin, Ay’ın Yapısı ve Özellikleri 

bölümünde ve Madde ve Doğası konu alanında yer alan Madde ve Değışım 

ünitesinin Asitler ve Bazlar bölümlerinde sosyobilimsel konulara yer verildiği 

görülmüştür. 
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6. Sınıf fen bilimleri öğretim programında Madde ve Doğası konu alanında 

bulunan Maddenin Yapısı ve Isı ünitesinin Madde ve Isı ile Yakıtlar bölümlerinde; 

Canlılar ve Yaşam konu alanında bulunan Canlılar Dünyası ünitesinin Canlı 

Alemleri bölümünde sosyobilimsel konuların yer aldığı görülmüştür. 

7. sınıf fen bilimleri öğretim programında; Canlılar ve Yaşam konu alanında 

bulunan Genetik ünitesinin Kalıtım ve Biyoteknoloji bölümlerinde; Ekoloji 

ünitesinin Küresel Çevre Sorunları ve Sürdürülebilir Kalkınma bölümlerinde 

sosyobilimsel konuların yer aldığı görülmektedir. Öte yandan Madde ve Doğası konu 

alanında bulunan Madde ve Dönüşümü ünitesinin Evsel Atıklar ve Geri Dönüşüm 

bölümünde de sosyobilimsel konuların yer aldığı saptanmıştır. 

8. sınıf fen bilimleri öğretim programında; Canlılar ve Yaşam konu alanında 

yer alan Vücudumuzdaki Sistemler ve Sağlığı ünitesinin Duyu Organları, Dolaşım 

Sistemleri ve Sistemlerin Sağlığı bölümlerinde sosyobilimsel konulara yer verildiği 

saptanmıştır. Sosyobilimse konuların yer aldığı bir diğer bölüm ise Fiziksel Olaylar 

konu alanında yer alan Elektrik Yükleri ve Elektrik Enerjisi ünitesinin Elektrik 

Enerjisinin Dönüşümü bölümü olarak belirlenmiştir. 

Konu alanları açısından değerlendirildiğinde sosyobilimsel konuların yer 

aldığı 21 ünite konusundan 10 tanesinin Canlılar ve Yaşam Konu alanında 

bulunduğu görülmektedir. Diğer konu kapsamları incelendiğinde; 4 konunun Fiziksel 

Olaylar, 5 konunun Madde ve Doğası, 2 konunun ise Dünya ve Evren konu alanında 

yer aldığı görülmektedir. Bu doğrultuda fen bilimleri öğretim programında 

sosyobilimsel konuların en çok çalışıldığı konu alanının Canlılar ve Yaşam olduğu 

ifade edilebilir.  

4.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine Yönelik Bulgular ve Yorum 

 

İkinci alt problemde “Özel yetenekli bireyler için fen bilimleri dersi öğretim 

programında sosyo-bilimsel konular karar verme becerileriyle nasıl 

ilişkilendirilmektedir?” sorusuna cevap aranmıştır. Bu doğrultuda yapılan içerik 

analizi sonuçlarına göre programda 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sınıf düzeylerinin her birinde 

yer alan sosyobilimsel konulara yönelik kazanımların karar verme becerileriyle 

ilişkili olduğu görülmüştür. Program içerisinde karar verme becerisi Öğretim 

Programı’nda Alana Özgü Beceriler başlığı altında tanımlanmakla birlikte 
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kazanımlarda açık bir şekilde ifade edilmediği gizil olarak yer aldığı görülmüştür. 

Karar verme becerilerinin kazanımlarda; tartışma, sorgulama, tahmin ve çıkarımda 

bulunma, çözüm ve fikir üretme kavramlarıyla ifade edildiği görülmektedir. Fen 

bilimleri öğretim programında yer alan sosyo-bilimsel konuları içeren kazanımlar 

aşağıdaki tabloda yer almaktadır: 

Tablo 4.2.1. Fen Bilimleri Öğretim Programında Yer Alan Sosyobilimsel 
Konulara İlişkin Kazanımlar 

 

Sınıf 
Düzeyi 

Ünite Adı/ Konu Alanı Kazanım 

3.sınıf F.3.7. Elektrikli Araçlar / Fiziksel 

Olaylar 

F.3.7.2.3. Akü, pil ve batarya 

atıklarının oluşturduğu çevre 

sorunlarının önlenme yollarına 

ilişkin fikirler üretir. 

4.sınıf F.4.2. Besinlerimiz / Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.2.1.3. Sağlıklı bir yaşam için 

besinlerin tazeliğinin ve doğallığının 

önemini, araştırma verilerine dayalı 

olarak tartışır. 

4.sınıf F.4.2. Besinlerimiz / Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.2.1.7. Alkol ve sigara 

kullanımının insan sağlığına ve 

çevreye olumsuz etkilerini azaltacak 

öneriler geliştirir. 

4. Sınıf  F. 4.4. Maddenin Özellikleri / 

Madde ve Doğası 

F. 4.4.3.5 Karışımların ayrılmasını, 

ülke ekonomisine katkısı ve 

kaynakların etkili kullanımı 

bakımından tartışır. 

4.sınıf F.4.5. Aydınlatma ve Ses 

Teknolojileri / Fiziksel Olaylar 

F.4.5.3.3. Işık kirliliğini azaltmaya 

yönelik çözümler üretir. 

4.sınıf F.4.5. Aydınlatma ve Ses 

Teknolojileri / Fiziksel Olaylar 

F.4.5.5.2. Ses kirliliğinin insan 

sağlığı ve çevre üzerindeki olumsuz 
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etkilerini açıklar. 

4.sınıf F.4.5. Aydınlatma ve Ses 

Teknolojileri / Fiziksel Olaylar 

F.4.5.5.3. Seçilen bir ortamda ses 

kirliliğini azaltmaya yönelik 

çözümler üretir. 

4.sınıf F.4.6. İnsan ve Çevre / Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.6.1.1. Kaynakların sürdürülebilir 

kullanımına yönelik fikirler üretir. 

4.sınıf F.4.6. İnsan ve Çevre / Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.6.1.2. Yenilenebilir enerji 

kaynaklarının yaşam için rollerini 

fark eder. 

4.sınıf F.4.6. İnsan ve Çevre / Canlılar ve 

Yaşam 

F.4.6.1.3. Kaynakların sürdürülebilir 

kaullanımına yönelik bir proje 

uygular. 

5. sınıf F.5.1. Güneş, Dünya ve Ay / Dünya 

ve Evren 

F.5.1.2.5. Ay’da canlı yaşamı 

oluşturmak için fikir üretir. 

5. sınıf F.5.4. Madde ve Değışım / Madde 

ve Doğası 

F.5.4.4.6. Asit yağmurlarının 

çevreye olan etkilerinin önlenmesine 

yönelik çözümler üretir. 

5.sınıf F.5.4. Madde ve Değışım / Madde 

ve Doğası 

F.5.4.4.7. Asit ve bazların temizlik 

malzemesi olarak kullanılması 

esnasında oluşabilecek tehlike ve 

zararlarla ilgili öngörüde bulunur. 

6.sınıf F.6.4. Maddenin Yapısı ve Isı / 

Madde ve Doğası 

F.6.4.1.5. Isı yalıtımının önemini 

tartışır. 

6.sınıf F.6.4. Maddenin Yapısı ve Isı / 

Madde ve Doğası 

F.6.4.2.3. Yenilenebilir ve 

yenilenemez enerji kaynaklarının 

kullanımının ülke ekonomisine, 

insan sağlığına ve çevreye olan 

etkilerine ilişkin argüman üretir. 
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6.sınıf F.6.4. Maddenin Yapısı ve Isı / 

Madde ve Doğası 

F.6.4.2.4. Yakıtların kullanımında 

oluşabilecek problemlere çözüm 

üretir. 

6. sınıf F.6.6. Canlılar Dünyası/ Canlılar ve 

Yaşam 

F.6.6.3.2. Tür çeşitliliğinin 

korunmasına ilişkin fikirler üretir. 

7.sınıf F.7.1. Güneş Sistemi ve Ötesi / 

Dünya ve Evren 

F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerinin 

geliştirilmesinin insanlık için 

önemini tartışır. 

7.sınıf F.7.1. Güneş Sistemi ve Ötesi / 

Dünya ve Evren 

F.7.1.1.4. Uzay kirliliğinin 

giderilmesine yönelik fikirler üretir. 

7.sınıf F.7.2. Genetık / Canlılar ve Yaşam F.7.2.2.5. Akraba evliliklerinin 

genetik sonuçlarına yönelik 

çıkarımda bulunur. 

7.sınıf F.7.2. Genetık / Canlılar ve Yaşam F.7.2.5.2. Günümüzde 

biyoteknolojik uygulamaların 

insanlık için olumlu ve olumsuz 

yönleri ile ilgili argümanlar üretir. 

7.sınıf F.7.4. Madde ve Dönüşümü / 

Madde ve Doğası 

F.7.4.3.2. Geri dönüşümün önemini; 

ekonomi, çevre ve sürdürülebilirlik 

açılarından tartışır. 

7.sınıf F.7.4. Madde ve Dönüşümü / 

Madde ve Doğası 

F.7.4.3.3. Yakın çevresinde atık 

kontrolünün sağlanması konusunda 

sosyal sorumluluk projesinde görev 

alır. 

7.Sınıf F.7.6. Ekoloji/ Canlılar ve Yaşam F.7.6.3.2. Küresel iklim 

değişikliğinin nedenleri ve olası 

sonuçları hakkında fikirler üretir. 

7.Sınıf F.7.6. Ekoloji/ Canlılar ve Yaşam F.7.6.3.3. Biyoçeşitliliği tehdit eden 

faktörlere ilişkin çıkarımda bulunur. 



 

 

66 

 

7.Sınıf F.7.6. Ekoloji/ Canlılar ve Yaşam F.7.6.3.4. Yerel bir çevre sorununun 

çözümüne ilişkin proje geliştirir. 

7.Sınıf F.7.6. Ekoloji/ Canlılar ve Yaşam F.7.6.4.2. Sürdürülebilir doğal 

kaynak kullanımının önemini 

gerekçeleri ile savunur. 

8.sınıf F.8.2. Vücudumuzdaki Sistemler / 

Canlılar ve Yaşam 

F.8.2.2.3. Yaşadığı çevrede görme 

veya işitme yetersizliği olan 

bireylerin yaşamlarını 

kolaylaştırmaya   yönelik 

etkinliklerde sorumluluk alır. 

8.Sınıf F.8.6. Vücudumuzdaki Sistemler ve 

Sağlığı / Canlılar ve Yaşam 

F.8.6.1.6. Toplumda kan ve kök 

hücre bağışının yaygınlaşmasını 

sağlayan sosyal medya kampanyala-

rında sorumluluk alır. 

8.sınıf F.8.6. Vücudumuzdaki Sistemler ve 

Sağlığı / Canlılar ve Yaşam 

F.8.6.5.2. Organ bağışının artması 

için yapılan çalışmalarda sorumluluk 

alır. 

8.sınıf F.8.7. Elektrik Yükleri ve Elektrik 

Enerjisi / Fiziksel Olaylar 

F.8.7.2.5. Elektrik enerjisi üreten 

farklı türdeki güç santrallerinin 

avantaj ve dezavantajları konusunda 

argüman üretir. 

8.sınıf F.8.7. Elektrik Yükleri ve Elektrik 

Enerjisi / Fiziksel Olaylar 

F.8.7.2.6. Elektrik enerjisinin bilinçli 

kullanılmasının aile ve ülke 

ekonomisi bakımından önemini fark 

eder. 
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Tablo 4.2.2. Fen Bilimleri Öğretim Programında Yer Alan Sosyobilimsel 
Konulara İlişkin Kazanımların Sınıf Düzeylerine Dağılımı 

 Sınıf Düzeyindeki Kazanım sayısı  Sosyobilimsel Kazanım Sayısı  

3 60 1 

4 64 9 

5 78 3 

6 71 4 

7 91 10 

8 88 5 

Toplam 452 32 

 

Sınıf düzeyleri açısından karşılaştırıldığında 3. Sınıf düzeyinde 1 kazanım, 4. 

Sınıf düzeyinde 9 kazanım, 5. Sınıf düzeyinde 3 kazanım, 6. Sınıf düzeyinde 4 

kazanım, 7. Sınıf düzeyinde 10 kazanım, 8. sınıf düzeyinde 5 kazanımın yer aldığı 

saptanmıştır. Sosyobilimsel konular ve karar verme becerileriyle ilişkili toplamda 32 

kazanım tespit edilmiş olup; en az kazanım sayısının 3. Sınıf düzeyinde en fazla 

kazanımın ise 7. Sınıf düzeyinde yer aldığı saptanmıştır. Öte yandan analiz 

sonuçlarına bakıldığında; kazanımların sınıf düzeylerine göre dengeli dağılmadığı 

söylenebilir. Sınıf düzeylerine göre hangi kazanımların sosyobilimsel konular ve 

karar verme becerileriyle ilişkili olarak değerlendirildiği aşağıda açıklanmıştır.  

3. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 3. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 60 kazanım yer almaktadır. Elektrikli 

Araçlar / Fiziksel Olaylar konu alanında yer alan F.3.7.2.2. numaralı kazanım, 

kimyasal atıkların çevre üzerine etkisinin tartışılmasına odaklanmaktadır. Bu nedenle 

sosyobilimsel konular kapsamında yer alan ve karar verme becerilerini içeren bir 

kazanım olarak değerlendirilmiştir. 

4. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 4. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 64 kazanım yer almaktadır ve bunlardan 

9 tanesinin sosyobilimsel konularla ilişkili olduğu görülmüştür. Besinlerimiz/ 

Canlılar ve Yaşam konu alanında yer alan F.4.2.1.3. numaralı kazanım insan sağlığı 

için besinlerin tazeliği ve doğallığının korunması için öğrencilerin alternatif 

düşünceler üretip tartışmalarını desteklemesi, F.4.2.1.7. numaralı kazanım ise alkol 
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ve sigara kullanımının insan sağlığına ve çevreye olumsuz etkilerini azaltacak 

öneriler geliştirmeyi hedeflemesi bakımından SBK kapsamında değerlendirilmiştir. 

Maddenin Özellikleri / Madde ve Doğası konu alanında yer alan F.4.4.3.5 numaralı 

kazanım karışımların ayrılmasına yönelik, ülke ekonomisine katkısı ve kaynakların 

etkili kullanımı bakımından tartışmaya ortam sunması nedeniyle SBK kapsamında 

değerlendirilmiştir. Aydınlatma ve Ses Teknolojileri / Fiziksel Olaylar konu alanında 

yer alan F.4.5.3.3., F.4.5.5.2 ve F.4.5.5.3. numaralı kazanımlar ise ışık ve ses 

kirliliğine yönelik farkındalık kazanılmasını ve probleme yönelik çözüm 

önerilmesini bir anlamda çevre kirliliğin önüne geçilmesinde öğrencilerin alternatif 

çözümler yaratmalarını desteklemesi sebebiyle sosyobilimsel konular kapsamında 

değerlendirilmiştir. İnsan ve Çevre / Canlılar ve Yaşam konu alanında bulunan 

F.4.6.1.1., F.4.6.1.2. ve F.4.6.1.3. numaralı kazanımlar da kaynakların sürdürülebilir 

biçimde kullanımına, yenilenebilir enerji kaynaklarının yaşam üzerindeki önemine 

ilşkin farkındalık oluşturulması ve bu konuda ürün ortaya komulmasını öngörmesi 

bakımından SBK kapsamında değerlendirilmiştir. 

5. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 5. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 78 kazanım yer almaktadır ve bunlardan 

3 tanesinin sosyobilimsel konularla ilişkili olduğu görülmüştür. Güneş, Dünya ve Ay 

/ Dünya ve Evren konu alanında yer alan F.5.1.2.5. numaralı kazanım, Ay’da bir 

canlı yaşamı oluşturmak için fikir üretmeyi desteklemesi bakımından SBK 

kapsamında değerlendirilmiştir. Öte yandan Madde ve Değişim / Madde ve Doğası 

konu alanında yer alan F.5.4.4.6. numaralı kazanım, asit yağmurlarının çevreye olan 

olumsuz etkilerinin önlenmesine ilişkin çözümler ortaya konulmasını desteklemesi, 

F.5.4.4.7. numaralı kazanım ise asit ve bazların temizlikte kullanılmasının insan 

sağlığı ve çevreye ilişkin tehlike ve zararlarıyla ilişkili öngörü oluşturmayı 

hedeflemesi nedeniyle SBK kapsamında değerlendirilmiştir. 

6. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 6. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 71 kazanım yer almaktadır; bunlardan 4 

tanesinin sosyobilimsel konular ve karar verme becerileriyle ilişkili olduğu 

görülmüştür. Maddenin Yapısı ve Isı/ Madde ve Doğası konu alanında yer alan 

F.6.4.1.5., F.6.4.2.3. ve F.6.4.2.4. numaralı kazanımlar ısı yalıtımının ve yenilenebilir 

enerji kaynaklarının sağlık, çevre, sürdürülebilirlik ve ekonomi açısından öneminin 

tartışılmasını; yakıt kaullanımın insan sağlığı ve çevreye olası zararlarını önlemeye 



 

 

69 

 

ilişkin fikir üretmeyi desteklemesi açısından SBK kapsamında değerlendirilmiştir. 

Canlılar Dünyası/ Canlılar ve Yaşam konu alanında yer alan F.6.6.3.2.numaralı 

kazanım ise doğadaki tür çeşitliliğinin korunmasına ilişkin fikirler üretimini 

desteklemesi nedeniyle bu kapsamda değerlendirilmiştir. 

7. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 7. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 91 kazanım yer almaktadır; bunlardan 10 

tanesinin sosyobilimsel konular ve karar verme becerileriyle ilişkili olduğu 

görülmüştür. Güneş Sistemi ve Ötesi / Dünya ve Evren konu alanında yer alan 

F.7.1.1.1. ve ve F.7.1.1.4. numaralı kazanımlar; uzak teknolojisindeki gelişmelerin 

insanlık için önemini tartışma, teknolojik gelişmelerle uzay araştırmalarındaki 

ilerlemeleri ilişkilendirme ve uzay kirliliğini gidermeye yönelik çözüm fikirleri 

üretilmesini desteklediği için SBK kapsamında değerlendirilmiştir. Genetık / Canlılar 

ve Yaşam konu alanında yer alan F.7.2.2.5. numaralı kazanım akraba evliliklerinin 

genetik sonuçlarına yönelik çıkarsamada bulunmayı, F.7.2.5.2. ise biyoteknolojik 

uygulamaların insanlık için olumlu ve olumsuz yönleri ile ilgili argümanlar üretmeyi 

desteklediği için SBK kapsamında değerlendirilmiştir. Madde ve Dönüşümü / Madde 

ve Doğası konu alanında yer alan F.7.4.3.2. ve F.7.4.3.3.numaralı kazanımların geri 

dönüşümün önemini; ekonomi, çevre ve sürdürülebilirlik açısından tartışmayı ve atık 

kontrolü konusunda sorumluluk almadı desteklediği için SBK kapsamında yer 

almaktadır. Ekoloji/ Canlılar ve Yaşam yaşam alanında bulunan 5 kazanım da SBK 

kapsamında değerlendirilmiştir. F.7.6.3.2., F.7.6.3.3., F.7.6.3.4. ve F.7.6.4.2. 

numaralı kazanımlar; küresel iklim değişikliğinin neden ve sonuçlarına ilişkin fikirler 

üretme, biyoçeşitliliği tehdit eden faktörlere yönelik çıkarımda bulunma, yerel bir 

çevre sorununun çözümüne ilişkin proje geliştirme ve sürdürülebilir doğal 

kaynakların önemini küresel çevre sorunlarıyla ilişkilendirerek savunabilmeyi 

öngörmesi bakımından SBK kapsamında değerlendirilmiştir. 

8. Sınıf Düzeyi Kazanımlar: Fen bilimleri dersi öğretim programında 8. sınıf 

düzeyinde 7 farklı konu alanında toplamda 88 kazanım yer almaktadır; bunlardan 6 

tanesinin sosyobilimsel konular ve karar verme becerileriyle ilişkili olduğu 

görülmüştür. Vücudumuzdaki Sistemler / Canlılar ve Yaşam konu alanında bulunan 

F.8.2.2.3. numaralı kazanım ise öğrencilerin çevresindeki görme veya işitme 

yetersizliği olan kişilerin yaşamlarını kolaylaştırmaya yönelik sorumluluk almasını 

öngören bir kazanım olması nedeniyle SBK ile ilişkili görülmüştür. Vücudumuzdaki 
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Sistemler ve Sağlığı / Canlılar ve Yaşam konu alanında bulunan F.8.6.1.6. ve 

F.8.6.5.2. numaralı kazanımlar da benzer şekilde kan ve kök hücre bağışı ile organ 

bağışına yönelik sorumluluk almayı öngördüğü için SBK ile ilişkilendirilmiştir. Son 

olarak Elektrik Yükleri ve Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar konu alanında yer alan 

F.8.7.2.5. ve F.8.7.2.6. numaralı kazanımlar ise elektrik enerjisi üreten güç 

santrallerinin avantaj ve dezavantajları konusunda argüman üretimini; elektrik 

enerjisinin bilinçli kullanılmasının aile ve ülke ekonomisi açısından önemine ilişkin 

farkındalığı desteklemesi açısından SBK kapsamında değerlendirilmiştir.  

Bu araştırmada sosyobilimsel konuların yer aldığı karar verme basamakları 

incelenirken Adair’in [4, 5 ] karar verme basamakları göz önünde bulundurulmuştur. 

Adair’e [4, 5] göre karar verme süreci beş adımda gerçekleşmektedir. Bu adımlar; 1. 

Problemin ortaya konulması, 2. Problem durumuna ilişkin bilginin toplanması, 3. 

Problemin çözümüyle ilgili olası seçeneklerin oluşturulması, 4. Oluşabilecek riskleri 

değerlendirerek seçenekler arasında karar verme ve 5. Alınmış olan kararı 

uygulayarak sonuçları değerlendirilebilmektir [5]. Fen bilimleri öğretim programında 

sosyobilimsel konulara ilişkin kazanımlar bir bütün olarak değerlendirildiğinde, 

program içerisinde belirlenen 32 kazanımın tamamı karar verme becerileriyle 

ilişkilendirilmek ile birlikte bu kazanımların farklı karar verme basamaklarında yer 

aldığı görülmüştür. Sosyobilimsel konulara ilişkin kazanımların her birinin Adair’in 

kaçıncı karar verme basamağında yer aldığına ilişkin bulgular aşağıdaki tabloda 

verilmiştir. 

Tablo 4.2.3. Sosyobilimsel Kazanımların Adair'in Karar Verme Basamaklarına 
Göre Analizi 

 

 

Sosyobilimsel 

Kazanımlar  

Adair’in Karar Verme Basamakları 

1. basamak 

Problemin 

belirlenmesi  

2. basamak 

Problemle 

İlgili Bilgi 

Toplama 

3. basamak 

Sonuca Ulaşmak 

İçin 

Alternatiflerin 

Oluşturulması 

4.basamak 

Seçenekler 

Arasında 

Karar 

Verme 

5.basamak 

Kararı 

Uygulama 

F.3.7.2.3. Akü, pil ve batarya atıklarının oluşturduğu çevre sorunlarının önlenme yollarına 

ilişkin fikirler üretir. (4.basamak) 

F.4.2.1.3. Sağlıklı bir yaşam için besinlerin tazeliğinin ve doğallığının önemini, araştırma 

verilerine dayalı olarak tartışır. (3.basamak) 
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F.4.2.1.7. Alkol ve sigara kullanımının insan sağlığına ve çevreye olumsuz etkilerini 

azaltacak öneriler geliştirir. (4.basamak) 

F.4.4.3.5 Karışımların ayrılmasını, ülke ekonomisine katkısı ve kaynakların etkili kullanımı 

bakımından tartışır. (3.basamak) 

F.4.5.3.3. Işık kirliliğini azaltmaya yönelik çözümler üretir. (5.basamak) 

4.5.5.2. Ses kirliliğinin insan sağlığı ve çevre üzerindeki olumsuz etkilerini açıklar. 

(2.basamak) 

F.4.5.5.3. Seçilen bir ortamda ses kirliliğini azaltmaya yönelik çözümler üretir. 

(5.basamak) 

F.4.6.1.1. Kaynakların sürdürülebilir kullanımına yönelik fikirler üretir. (4.basamak) 

F.4.6.1.2. Yenilenebilir enerji kaynaklarının yaşam için rollerini fark eder. (2.basamak) 

F.4.6.1.3. Kaynakların sürdürülebilir kaullanımına yönelik bir proje uygular. (5.basamak) 

F.5.1.2.5. Ay’da canlı yaşamı oluşturmak için fikir üretir. (4.basamak) 

F.5.4.4.6. Asit yağmurlarının çevreye olan etkilerinin önlenmesine yönelik çözümler üretir. 

(5.basamak) 

F.5.4.4.7. Asit ve bazların temizlik malzemesi olarak kullanılması esnasında oluşabilecek 

tehlike ve zararlarla ilgili öngörüde bulunur. (4.basamak) 

F.6.4.1.5. Isı yalıtımının önemini tartışır. (3.basamak) 

F.6.4.2.3. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarının kullanımının ülke 

ekonomisine, insan sağlığına ve çevreye olan etkilerine ilişkin argüman üretir. (3.basamak) 

F.6.4.2.4. Yakıtların kullanımında oluşabilecek problemlere çözüm üretir. (5.basamak)   

F.6.6.3.2. Tür çeşitliliğinin korunmasına ilişkin fikirler üretir. (4.basamak) 

F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerinin geliştirilmesinin insanlık için önemini tartışır. (3.basamak) 

F.7.1.1.4. Uzay kirliliğinin giderilmesine yönelik fikirler üretir. (4.basamak) 

F.7.2.2.5. Akraba evliliklerinin genetik sonuçlarına yönelik çıkarımda bulunur. 

(4.basamak) 

F.7.2.5.2. Günümüzde biyoteknolojik uygulamaların insanlık için olumlu ve olumsuz 

yönleri ile ilgili argümanlar üretir. (3.basamak) 

F.7.4.3.2. Geri dönüşümün önemini; ekonomi, çevre ve sürdürülebilirlik açılarından tartışır. 

(3.basamak) 

F.7.4.3.3. Yakın çevresinde atık kontrolünün sağlanması konusunda sosyal sorumluluk 
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projesinde görev alır. (5.basamak) 

F.7.6.3.2. Küresel iklim değişikliğinin nedenleri ve olası sonuçları hakkında fikirler üretir. 

(4.basamak) 

F.7.6.3.3. Biyoçeşitliliği tehdit eden faktörlere ilişkin çıkarımda bulunur. (4.basamak) 

F.7.6.3.4. Yerel bir çevre sorununun çözümüne ilişkin proje geliştirir. (5.basamak) 

F.7.6.4.2. Sürdürülebilir doğal kaynak kullanımının önemini gerekçeleri ile savunur. 

(3.basamak)   

F.8.2.2.3. Yaşadığı çevrede görme veya işitme yetersizliği olan bireylerin yaşamlarını 

kolaylaştırmaya yönelik etkinliklerde sorumluluk alır. (5.basamak) 

F.8.6.1.6. Toplumda kan ve kök hücre bağışının yaygınlaşmasını sağlayan sosyal medya 

kampanyalarında sorumluluk alır. (5.basamak) 

F.8.6.5.2. Organ bağışının artması için yapılan çalışmalarda sorumluluk alır. (5.basamak) 

F.8.7.2.5. Elektrik enerjisi üreten farklı türdeki güç santrallerinin avantaj ve dezavantajları 

konusunda argüman üretir. (3.basamak) 

F.8.7.2.6. Elektrik enerjisinin bilinçli kullanılmasının aile ve ülke ekonomisi bakımından 

önemini fark eder. (2.basamak) 

 

Karar verme becerilerinin basamakları açısından değerlendirildiğinde 

F.4.5.5.2. numaralı kazanım; öğrencilerin ses kirliliğinin insan sağlığı ve çevre 

üzerindeki olumsuz etkilerini açıklama becerisini öngörmesi nedeniyle karar verme 

becerilerinin 2. basamağında (Problemle ilgili bilgi toplama) değerlendirilmiştir. 

F.8.7.2.6, numaralı kazanım elektrik enerjisinin bilinçli kullanılmasının önemini; 

F.4.6.1.2. numaralı kazanım ise yenilenebilir enerji kaynaklarının yaşam için rollerini 

farkındalık düzeyinde ele alınması nedeniyle 2. Basamakta (Problemle ilgili bilgi 

toplama) bulunmaktadır.  

F.4.2.1.3., F. 4.4.3.5, F.6.4.1.5., F.6.4.2.3., F.7.1.1.1., F.7.2.5.2., F.7.4.3.2., 

F.7.6.4.2. ve F.8.7.2.5. numaralı kazanımlar sosyobilimsel konulara ilişkin savunma, 

tartışma ve argüman üretme süreçlerini içermesi nedeniyle karar verme becerilerinin 

3. basamağında (Seçeneklerin oluşturulması) yer aldıkları saptanmıştır.  

F.3.7.2.3., F.4.2.1.7., F.4.6.1.1., F.5.1.2.5., F.5.4.4.7., F.6.6.3.2., F.7.1.1.4., 

F.7.2.2.5. ve F.7.6.3.2., F.7.6.3.3. numaralı kazanımlar ise sosyobilimsel konulara 

dayalı problemlere çözümlerin ortaya konulmasına yönelik tahmin ve çıkarımda 
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bulunma, öneri sunma ve fikir üretme becerilerini desteklediği için 4. basamakta 

(Seçenekler Arasında Karar Verme) yer almaktadır.  

Öğretim programı içerisinde karar verme becerilerinin son basamağını içeren 

10 adet kazanım tespit edilmiştir. F.4.5.3.3., F.4.5.5.3., F.4.6.1.3, F.5.4.4.6, 

F.6.4.2.4., F.7.4.3.3., F.7.6.3.4., F.8.2.2.3., F.8.6.1.6. ve F.8.6.5.2. numaralı 

kazanımlar problem durumna ilişkin çözüm üretme, sorumluluk üstlenme ürün 

ortaya koyma becerilerini içermesi nedeniyle 5. basamakta (Kararı Uygulama) yer 

aldığı görülmektedir. 

4.3. Araştırmanın Üçüncü Problemine Yönelik Bulgular ve Yorum 

 

Üçüncü alt problemde “Özel yetenekli bireylerin eğitiminde sosyobilimsel 

konular ile karar verme becerilerinin ilişkilendirilmesine yönelik öğretmen görüşleri 

nelerdir?” sorusuna cevap aranmıştır. Bu doğrultuda fen bilimleri dersinde 

sosyobilimsel konuların öğretimi ve sosyobilimsel konular bağlamında özel yetenekli 

öğrencilerin karar verme becerilerinin geliştirilmesi konusunda öğretmen görüşleri 

değerlendirilmiştir. Öğretmenlerle yapılan görüşmelerden elde edilen verilere dayalı 

olarak ortaya çıkan tema, kategori ve kodlar Tablo 4.3.1’de verilmiştir. 

 

Tablo 4.3.1. Özel Yetenekli Bireylerde Sosyobiilimsel Konular ve Karar Verme 
Becerilerinin Öğretimine İlişkin Fen Bilimleri Öğretmenlerinin Görüşleri  

Tema Kategori                                         Kod                                           (n) 

 

 

İşleyiş 

Olumlu Yönler Özelleştirilmiş program                              2 

Olumsuz Yönler Yaşam becerilerinin işleyişi                          1 

Motivasyon ve güdüleme eksikliği                2 

Etkinlik sürelerinin uzunluğu                       1 

Programın güncel olmaması                         1 

 

 

 

 

Öğretim 

 

 

 

 

Öğretim 

Yaklaşımı 

Zenginleştirme                                           2 

Hızlandırma                                               1 

Farklılaştırma                                             2 

İnterdsipliner yaklaşım                                2 

Problem tabanlı öğrenme                             1 
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5N1K Modeli                                             2 

5E Modeli                                                 1 

STEAM                                                    1 

 

 

 

Teknik - 

Yöntem 

Kavram öğrenimi                                       2 

Argümantasyon                                          4 

Beyin fırtınası                                            2 

Sunuş yolu                                                 2 

Buluş yolu                                                 2 

İstasyon tekniği                                          1 

Altı şapkalı düşünme tekniği                        1 

 Tahmin-gözlem-araştırma                           1 

 

Etkinlik 

Öğrenci sunumları                                      1 

Grup çalışmaları                                          2 

Faydalı model- proje tasarımları                   3 

Senaryo                                                     2 

Ölçme- 

Değerlendirme 

 Nitel 

Yöntemler 

Süreç                                                         4 

Ortaya konan ürün                                      4 

Gözlem                                                     1 

Karar Verme 

Becerilerine Etkisi 

   Çok yönlü düşünme becerisi                         1 

Gündelik hayatta seçim kolaylığı                  1 

Geleceği şekillendirme                                2 

Problemlerin çözümü                                  1 

Öneriler  Nitelikli öğretmen yetiştirilmesi                   2 

Öğrencinin devamlılığı                                 1 

Öğrenci ihtiyaçlarına dayalı esnek eğitim 

süreçleri                                                      3 

Materyal zenginliği                                      2 

Zenginleştirilmiş eğitim metodları                  2 

Süreç odaklı eğitim                                     2 

Aileler ile işbirliği                                      1 

Disiplinler arası yaklaşım                             2        
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Öğretmenlerle yapılan görüşmelerden elde edilen veriler; Program İçeriği, 

Öğretim, Ölçme ve Değerlendirme, Sosyobilimsel Konuların Karar Verme 

Becerilerine Etkisi ve Öneriler olmak üzere beş temada toplanmıştır. 

 

İşleyiş: Bu temanın altında Olumlu Yönler ve Olumsuz Yönler olmak üzere 

iki kategori yer almaktadır. 

 

Olumlu yönler kategorisinin altında özelleştirilmiş program kodu yer 

almaktadır. Öğretmenler, normal öğrenciler için kullanılan standart öğretim 

programının yeterli olmadığını özel yetenekli bireyler için ihtiyaca uygun özel ve 

esnek programlar oluşturabilecekleri için sürecin daha verimli hale geldiğini ifade 

etmişlerdir. Bir katılımcı görüşlerini “Öğrenci ihtiyaçlarına göre kendi plan ve 

programımızı oluşturabilmemiz biraz kolaylık sağlıyor.” (Ö1) şeklinde ifade etmiştir. 

 

Olumsuz yönler kategorisinin altında yaşam becerilerinin teorik boyutta 

kalması, motivasyon ve güdülenme eksikliği, etkinlik sürelerinin uzunluğu, 

programın güncel olmaması ve malzeme eksikliği olmak üzere beş kod ortaya 

çıkmıştır. Öğretmenler programda yaşam becerilerinin çoğunlukla teorik boyutta yer 

aldığını, öğrencilerin merakını giderecek etkinliklere yer verilmediğinde motivasyon 

ve güdülenme eksikliğinin oluştuğunu; bu nedenle öğrenci ihtiyaçlarını fark ederek 

programı ona göre şekillendirmek gerektiğini ifade etmişlerdir. Ayrıca etkinlik 

sürelerinin uzun olması nedeniyle zamanın yetersiz kaldığını ve bazı etkinliklerin 

tamamlanmadığını, ayrıca etkinliklerde gereken malzemelerin eksik olmasının 

kazanımlara ulaşmayı zorlaştırabildiğini ifade etmişlerdir. Öte yandan yeni 

programın eski programlara göre daha kullanışlı olduğu, bununla birlikte hala 

güncellenmeye ihtiyaç duyulan alanlar olduğu belirtilmiştir. Bir katılımcı görüşlerini 

“Program içeriğinde bazı kananımlar için süre kısıtlaması var. Özellikle eski 

programda süreleri ayarlamakta zorluk yaşıyoruz. Yeni programdaki kazanımlar bu 

anlamda esnetilmiş. Bazı etkinlikleri verilen sürelerde yapmak zorlayıcı olabiliyor.  

Malzeme temini ve uygulama aşamasında sıkıntı yaşayabiliyoruz. Çocukları 

sorgulamaya itmek zaman alabiliyor. 2 saat dersimiz var ve bu süreçte program 

içindeki kazanımlar ve kazanımlara dönük etkinlikler zaman engeline takılabiliyor.” 

(Ö4) şeklinde ifade etmiştir. 
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Öğretim: Bu temanın altında; Öğretim Yaklaşımı, Teknik – Yöntem ve 

Etkinlik olmak üzere üç kategori ortaya çıkmıştır. 

 

Bu kategorinin altında zenginleştirme, hızlandırma, farklılaştırma, 

interdsipliner yaklaşım, problem tabanlı öğrenme, 5N1K Modeli, 5E Modeli, STEAM 

Bütünleşik Öğrenme Modeli kodları yer almaktadır. Öğretmenler; özel yetenekli 

öğrencilerin kapasiteleri ve ihtiyaçları doğrultusunda zenginleştirme, hızlandırma, 

farklılaştırma uygulamalarından yararlandıklarını ifade etmişlerdir. Öğretmenler 

ayrıca öğrencilerin sosyobilimsel konular temelinde karar verme becerilerini ortaya 

koymalarına ve yeni fikirler üreterek bunları uygulayabilmelerine destek olabilmek 

amacıyla problem tabanlı öğrenme, 5N1K Modeli, 5E Modeli, STEAM Bütünleşik 

Öğrenme Modeli gibi yaklaşımların oldukça etkili olduğunu ifade etmişlerdir. 

Bununla birlikte farklı disiplinlerdeki konuları ve kazanımları bir araya getirerek 

interdsipliner bir yaklaşım sergilemenin öğrenmeleri daha kalıcı ve işlevsel hale 

getirdiği vurgulanmıştır. Bir katılımcı görüşlerini “Kavram öğrenme ve problem 

tabanını öğrenme benim izlediğim 2 ana yol. Ben kavramı öğrenmenin üzerine 

problem tabanlı öğrenme ve mühendislik tasarım döngüsü uygulatırım. Bu ağırlıklı 

kullandığım bir şeydir. Süreç başında ihtiyaç hissettiriyoruz. Ben yenilebilir enerji 

uzmanı ve zamanda insansız araçları ve yer araçları eğitmeniyim. Bunları konulara 

entegre ediyoruz işte.  SBK konularda falan filan derken buradan problem ihtiyaç 

çıkar. Yaşanan problemi özgün çözüm yollarıyla çözmeye çalışıyor..” (Ö2) şeklinde 

ifade etmiştir. 

 

Teknik – yöntem kategorisinin altında kavram öğretimi, argümantasyon, 

beyin fırtınası, sunuş yolu, buluş yolu, istasyon tekniği, altı şapkalı düşünme tekniği, 

tahmin-gözlem-araştırma kodları ortaya çıkmıştır. Öğretmenler, becerilere yönelik 

eğitimlerde öğrencilere öncelikli olarak ilgili kavramların öğretilmesinin gerektiğini, 

kavramlara ilişkin eksik bilginin öğrenmeyi engellediğini ifade etmişlerdir. 

Öğretmenler ayrıca düz anlatımın özel yetenekli öğrencilerin merak güdülerini 

desteklemek ve yaratıcılıklarını artırmak için tek başına yeterli olmadığını 

belirtmişlerdir. Karar verme becerilerinin öğretiminde, öğrencinin aktif katılımını ve 

üst düzey düşünme becerilerini destekleyen argümantasyon, beyin fırtınası, sunuş 

yolu, buluş yolu, istasyon tekniği, altı şapkalı düşünme tekniği, tahmin-gözlem-

araştırma gibi tekniklerin kullanılmasının gerekli olduğunu ifade etmişlerdir. Bir 
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katılımcı görüşlerini “Geleneksel yaklaşımdan kaçınılmalı. Ne zaman sunuş yöntemi 

kullanılacağı ayırt edilmeli.  Etkin katılım ilkesinden şaşmamalı. Öğrencilere ödev 

değil nitelikli görevler verilmeli. Argümantasyon önemli mesela. Öğretmenler bile 

zaman zaman karar verme becerisini kendi yaşantılarını uygulamada zorluk 

yaşayabiliyor. Süreç esnasında kurallar öğrenciler ile beraber oluşturulmalı. Çeşitli 

öğretim teknikleri ile ders içeriği zenginleştirilmeli. Öğrencilere görüş belirtmesi 

gerektiği problemler ortaya atılabilir.” (Ö2) şeklinde ifade etmiştir. 

 

Etkinlik kategorisinin altında öğrenci sunumları, grup çalışmaları, faydalı 

model- proje tasarımları ve senaryo kodları ortaya çıkmıştır.Beceri geliştirmede 

teorik düzeyde öğretimin yeterli olmadığı, öğrencilerin aktif katılımına ve 

uygulamaya dönük ürün ortaya koymasına olanak veren öğrenci sunumları, grup 

çalışmaları, faydalı model- proje tasarımların etkili olduğu ifade edilmiştir.Öte 

yandan sosyobilimsel konulardaki ikilemleri içeren probleme dayalı senaryolar 

yardımı ile öğrencilerin yeni fikirler ve çözümler üretmelerinin desteklendiği ifade 

edilmiştir.  Çalışmaya katılan öğretmenler görüşlerini, “Her derste mutlaka öğrenci 

sunumları, grup çalışmaları, patent-faydalı-model-tasarım fikri üretimi gibi 

etkinlikler kullanıyorum. Bu öğrencilerin öğrenme süreçlerinde aktif çalışması 

gerekiyor.” (Ö1) ve “Tahmin-gözlem-açıklama etkinliklerinde tartıştırmayı çok 

severim. Daha böyle gerçekçi olması olsun mesela İzmir'de bence bu sosyobilimsel 

konular çok güzel yapılabilir. Çünkü çok kirli bir denizimiz var. Koku problemi var, 

şimdi müsilaj problemi var yani aslında bol bol konumuz var. Hatta bunları çözmek 

için bile belki amaç oluşturulabilir. Sosyo-bilimsel olarak bir kavram öğretmekten 

ziyade çocuklarla eyleme dönük etkinlikler yapılmalı”. (Ö4) şeklinde ifade 

etmişlerdir. 

 

Ölçme ve Değerlendirme: Bu temanın altında nitel yöntemler kategorisi 

ortaya çıkmıştır. Bu kategorinin altında; süreç, ortaya konan ürün ve gözlem olmak 

üzere üç kod yer almaktadır. Öğretmenler özel yetenekli öğrencilerde karar verme 

becerilerini ölçmek ve değerlendirmek için nitel yöntemlerden yararlandıklarını ifade 

etmişlerdir. Bu doğrultuda ders içerisinde öğrencinin ortaya koyduğu becerilerin 

gözlenmesi ve değerlendirilmesine dayalı süreç odaklı bir yöntem benimsediklerini 

belirtmişlerdir. Öğretmenler ayrıca öğrencinin ortaya koyduğu fikir, proje model gibi 

ürün çıktılarının değerlendirmede önemli bir araç olduğunu ve her öğrencinin 
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potansiyelini ortaya koymasına fırsat sağladığını ifade etmişlerdir. Çalışmaya katılan 

öğretmenler görüşlerini “Örneğin bir tartışma yaptırıyoruz ve bir sonuca 

ulaşmalarını bekliyoruz. Bu süreç sırasındaki tartışmaları analiz edebilir. Hangi 

kavramları kullanıyor? Bir de sonuca ulaştığında hangi kaynaklara neye dayanarak 

karar verdiği incelenebilir. Mesela bir arkadaşıyla tartışma incelebilir. Bir tartışma 

sonucuna varılmak istendiğinde doğrudan arkadaşının fikrini mi alıyor yoksa kendisi 

mi araştırıp sorguluyor? Bu önemli. Çünkü bizim amacımız bilim okur yazarı ve 

sorgulayıcı birey yetiştirmekse tek amaç karar vermek olmayacak, doğru kararlar 

vermesini sağlatmak için de hangi kaynaklardan yola çıkarak karar verdiği de 

önemli. Belki onu da bakılabilir. Proje tasarlattırılabilir. SBK konularında özellikle 

proje tasarlatılır.” (Ö4) ve “Ben etkinlikleri yaparken karar verme becerisi, ürünü 

ortaya çıkarma ile ölçülebilir ki bu süreç yaratıcılığı da oldukça arttırıyor.” (Ö3) 

şeklinde ifade etmişlerdir. 

 

Sosyobilimsel Konuların Karar Verme Becerilerine Etkisi: Bu temanın 

altında; çok yönlü düşünme becerisi, gündelik hayatta seçim kolaylığı, yaşam 

becerisi, geleceği şekillendirme, toplumsal ve bireysel problemlerin çözümü olmak 

üzere beş tane kod yer almaktadır. Öğretmenler fen bilimleri dersinde karar verme 

becerilerinin sosyobilimsel konular temelinde ele alınmasının özel yetenekli 

öğrencilerin çok yönlü düşünebilmelerine imkan sağladığını, yaşam becerilerini 

geliştirdiğini, günlük yaşamdaki problem durumlarına ilişkin daha kolay seçim 

yapabilmelerine yardımcı olduğunu ifade etmişlerdir. Öğretmenler ayrıca bu 

becerilerin özel yetenekli öğrencilerin kendi geleceklerini şekillendirmelerinin 

yanında toplumsal ve bireysel sorunlara ilişkin çözümler üretebilmeleri bakımından 

önemli birer belirleyici olduğunu belirtmişlerdir. Öğretmenler görüşlerini “Bu 

konular farklı bakış açılarını yansıttığı için çok yönlü düşünmeyi sağlar”. (Ö1). ve 

“Karar verme becerilerine yönelik etkisi incelediğinde gündelik hayatta bireylere 

seçim kolaylığı sağlar. Gündelik hayat tecrübelerine yakın örnekler içeriyorsa yaşam 

becerisi kazandırmada olumlu katkı sağlayacaktır.” (Ö2), “Bu becerilerin 

kazanılması, öğrencilerin geleceğini şekillendirebilmesi konusunda oldukça fazla 

etkiye sahip.”  (Ö3), “Hayatımızda toplumsal ve bireysel olarak birçok problemle 

karşılaşıyoruz ve bu problemlerin üstesinden gelebilmek için geleceğe şekil 

verebilmek için karar verme becerilerinin geliştirilmesi önemli. Ayrıca sosyobilimsel 
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konular ikilem barındırdığı için farklı açılardan konuyu ele almayı, eleştirel 

düşünmeyi artıracağını düşünüyorum.” (Ö4) şeklinde ifade etmişlerdir. 

 

Öneriler: Bu temanın altında, öğretmenlerin özel yetenekli bireylerin 

öğrenme süreçlerini daha verimli hale getirebilmek için verdikleri birtakım öneriler 

yer almaktadır. Bu tema altında; nitelikli öğretmen yetiştirilmesi, öğrencinin 

devamının sağlanması, öğrenci ihtiyaçlarına dayalı esnek eğitim süreçleri, materyal 

zenginliği, zenginleştirilmiş eğitim metotları, süreç odaklı eğitim, aileler ile iş birliği 

ve disiplinler arası yaklaşım olmak üzere sekiz tane kod ortaya çıkmıştır.  

 

Araştırmaya katılan 4 öğretmenden biri doktora, biri yüksek lisans, diğer ikisi 

de lisans mezunudur. Bununla birlikte öğretmenlerin özel yetenekli bireylerin eğitimi 

konusunda çeşitli hizmet içi eğitimler aldıklarını ancak bunların yeterli olmadığını, 

sürekli araştırarak eksiklerini kapatmaya çalıştıklarını ifade etmişlerdir. Özel 

yetenekli öğrencilerin beklenti ve ihtiyaçlarına cevap verebilecek nitelikte, uygun 

öğretim yaklaşımlarını ve yöntemlerini kullanabilen öğretmenler yetiştirmenin 

öğrenme süreçlerindeki verimliliği artırmada kritik bir öneme sahip olduğu ifade 

edilmiştir. Bununla birlikte derslerin öğrenci potansiyel ve ihtiyaçlarına dayalı olarak 

süreç odaklı ve esnek bir şekilde yapılandırılması; interdisipliner bir yaklaşımla 

kazanım ve becerilerin farklı alanlara entegre edilerek bütünleştirilmesi önerilmiştir. 

Özel yetenekli öğrencilerin keşif ve merak duygularını destekleyerek, karar verme 

becerilerini uygulamaya koyabilmelerine imkan tanıyan proje tabanlı öğretim gibi 

zenginleştirilmiş öğretim metotlarının derslerde kullanılmasının ve eğitim 

materyalleriye ilgili eksikliklerinin giderilmesinin derste hedeflenen kazanımlara 

ulaşılması için önemli birer gereklilik olduğu ifade edilmiştir. Son olarak 

öğretmenler öğrenci devamsızlığının ve aileler ile iletişimin kısıtlı olmasının öğrenci 

öğrenme hedeflerine ulaşmayı zorlaştırdığını belirterek, öğrencilerin devamlılığını 

sağlamaya ve aileler ile işbirliğini güçlendirmeye yönelik öğrenci kişilik 

hizmetlerinin öğrenme süreçlerinin hedeflerine ulaşmasında önemli bir role sahip 

olduğunu ifade ederek bu hizmetlere ağırlık verilmesini önermişlerdir. Ayrıca 

öğretmenler görüşlerini “Nitelikli öğretmen yetiştirilmesi burada öncelikli olarak 

yapılması gereken. Alınan eğitimler özel yetenekli öğrencilerle çalışırken sınırlı 

kalabiliyor. Kendi çabalarımız ve araştırmalarımızla öğrenci düzey ve ihtiyacına 

yönelik öğrenme süreçleri oluşturmaya çalışıyoruz yaklaşım ve stratejiler açısından. 
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Ayrıca öğrenci devamsızlıkları, ailelerle yeterli işbirliğinin sağlanamaması da süreci 

olumsuz etkileyen faktörler. Bunlarla ilgili BİLSEM bünyesinde çalışmalar 

yapılabilir. Materyal zenginliği etkinliklerde sonuca ulaşmak için önemli çünkü çoğu 

zaman materyal eksikliği olabiliyor ve etkinlik yarım kalıyor. Derinlemesine öğretim 

yöntemi de öğrenme süreçlerini verimli hale getirmek için kullanılması gereken bir 

yaklaşım diye düşünüyorum. (Ö1), ve “İlgi, ihtiyaç analizi sonrasında rastgele 

yapılandırılmış, yarı yapılandırılmış, problem tabanlı öğrenme sürecinde inisiyatif 

almalarına izin verilerek süre kısıtlamasından kaçınarak, süreç odaklı eğitim 

uygulamaları yapılmalıdır.”  (Ö2),  “Deneyler yapılmalı, etkinlikler ve projeler için 

atölyeler açılmalı. Öğrenme süreçleri öğrencinin sürekli olarak aktif olacağı biçimde 

tasarlanmalı ve esneklik sağlanmalı. Üç boyutlu düşünme becerisi gibi ileri düzey 

becerilerin kazandırılması için uygun etkinlikler ve materyaller kullanılmalı, 

disiplinler arası yaklaşımlar arttırılmalı.”(Ö3) ve “Etkinliklerin çok iyi 

yapılandırılmış olması gerekli. BİLSEM öğretmenlerine bu konularda daha kapsamlı 

hizmet içi eğitimler verilmeli.” (Ö4) şeklinde ifade etmişlerdir. 
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5. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 
 

Çalışmanın bu kısmında çalışma sonucunda uygulama sonuçları ve elde 

edilen bulgular alanyazı çerçevesinde tartışılarak sunulmuştur. Konu ile ilgili çalışma 

yapacak olan araştırmacılara çeşitli öneri ve fikirlerde bulunulmuştur. 

5.1 Sonuç ve Tartışma 

Araştırmanın bu kısmında çalışma kapsamında elde edilen sonuçlara yönelik bölüm 

yer almaktadır.   

5.1.1 Araştırmanın Birinci Alt Problemine Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

 

Birinci alt problemde “Sosyobilimsel konular fen bilimleri öğretim 

programında hangi ünite ve konu alanlarında yer almaktadır?”sorusuna cevap 

aranmıştır. Araştırma sürecinde Özel Yetenekli Öğrenciler İçin Fen Bilimleri 

Öğretim Programı içerik analizi ile incelenerek programda bulunan sosyobilimsel 

konuların sınıf düzeyleri ve ünite kapsamında bulundukları belirlenmiştir. Bu 

bağlamda 3., 4.,5.,6.,7.,8. Sınıf düzeylerinin her birinde sosyobilimsel konuların 

bulunduğunu söylemek mümkündür.  Araştırmaya konu olan sosyobilimsel konulara 

yer verme durumlarının sınıf düzeyinde değiştiği görülmüştür.  Fen Bilimleri 

Öğretim Programında yer alan sosyobilimsel konuların ünite ve konu alanlarına göre 

dağılımları incelendiğinde çeşitli ünitelerde yer alan toplam 21 ünite konusu içinde   

sosyobilimsel konulara yer verildiği bulgusuna ulaşılmıştır.    

 

Günümüzde kişilerin yaşam süreçlerinde karşılaştığı olay ve durumları 

anlamak ve çözüm yöntemi geliştirebilmeleri için fen bilimleri okuryazarlığı büyük 

ölçütte katkı sağlamaktadır. Sosyobilimsel konular hakkında farkındalık sahibi 

olmanın çeşitli bakış açıları ile problem çözümlerini etkilediği [270], işlevsel olarak 

da fen bilimleri okuryazarlık becerisini geliştirmede bir çerçeve olarak 

kullanılabileceği düşünülmektedir [43, 60, 95, 105, 114, 138, 149, 168, 260, 201]. 

Fen bilgisi dersinde, fen bilimleri okuryazarı bir birey olabilmek için sosyobilimsel 

konular etkili bir yöntemdir öte yandan ders içeriğinde çeşitli deneyimler 

kazandırılmasına yardımcı olmaktadır [103]. Bundan dolayı amaca uygun olarak 

gerçekleştirilen sosyobilimsel konuların öğretiminde bireylerin alan hakkında sahip 
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olduğu bilgiler [109, 203], argümantasyon becerileri [39, 150], bilimin doğası 

hakkında sahip oldukları anlayışlar [104, 127] gibi çeşitli becerilerin gelişmesinde 

katkısı olduğu düşünülmektedir [103,85]. Sosyobilimsel konuların öğrencilerin 

sosyal ikilemler, sosyobilimsel konulara yönelik muhakeme, argümastasyon, 

modelleme, bilimin doğası, karakter ve kişilik eğitimi, kültürel ve ahlaki değerler 

[234] gibi çeşitli öğrenim durumlarıyla bağ kurabilmeleri yönünden önemli bir değer 

olduğu düşünülebilir. Ayrıca sosyobilimsel konuların sınıf içinde tartışılması ve de 

ders içeriğine dâhil edilmesi öğrencilerin bilimsel düşünme becerisi ve duyarlı 

olmaları konusunda fayda sağlayabilir [17]. 

5.1.2. Araştırmanın İkinci Alt Problemine Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

 

İkinci alt problemde “Fen bilimleri öğretim programında sosyo-bilimsel 

konular karar verme becerileriyle nasıl ilişkilendirilmektedir?” sorusuna cevap 

aranmıştır. Bu doğrultuda yapılan içerik analizi sonuçlarına göre fen öğretimi 

programında 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. sınıf düzeylerinin her birinde yer alan 

sosyobilimsel konulara yönelik kazanımların karar verme becerileriyle ilişkili olduğu 

görülmüştür. Program içerisinde karar verme becerisi Öğretim Programı’nda Alana 

Özgü Beceriler başlığı altında tanımlanmakla birlikte kazanımlarda açık bir şekilde 

ifade edilmediği gizil olarak yer aldığı görülmüştür. Karar verme becerilerinin 

kazanımlarda; tartışma, sorgulama, tahmin ve çıkarımda bulunma, çözüm ve fikir 

üretme kavramlarıyla ifade edildiği görülmektedir. FBÖP’da sosyobilimsel konular 

farklı disiplinlerin (kimya, fizik, ekoloji, biyoloji vb.) bir arada çalışmasını gerekli 

kılan karmaşık konulardır. Elde edilen bulgulara göre ilkokul ve ortaokul sınıf 

düzeyinde FBÖP’nda yer alan kazanımlarda, sosyobilimsel konu ve karar verme 

sürecini tecrübe edebilecekleri açık kazanımlara rastlanmamıştır. Sosyobilimsel 

konuların program ve ders kitaplarında açık bir şekilde bütünleşmesi gerekmektedir. 

Sosyobilimsel konular ve karar verme becerileriyle ilişkili kazanımlar, açık bir 

şekilde ifade edilmediği gizil olarak yer aldığı görülmüştür bu durum eğitimcilerin 

SBK öğretimini gözden kaçırmasına neden olabilmektedir. Bu çalışma ile 

sosyobilimsel konular ve karar verme becerisiyle ilişkili kazanımların sınıf 

düzeylerine göre dengeli dağılmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Öte yandan Özel 

Yetenekli Öğrencilerin Fen Öğretim Programında tüm sınıflarda toplam 452 kazanım 

yer almasına rağmen bunlardan sadece 32 tanesi sosyobilimsel konularla ilişkili 
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bulunmuştur. Bu 32 kazanımın Adair [4]’in karar verme basamaklarının çeşitli 

düzeylerinde yer aldıkları görülmüştür. Programda yer alan 32 adet sosyobilimsel 

kazanımın 3 tanesinin 2. basamakta, 9 tanesinin 3. basamakta, 10 tanesinin 4. 

basamakta ve 10  tanesinin 5. basamakta yer aldığı görülmüştür. Analizi sonucunda 

1.basamakta hiç kazanım yer almadığı ve 2. basamakta bulunan kazanımların da 

diğer basamaklara göre sayıca daha az olduğu görülmüştür. Kazanımların 

çoğunluğun 3. 4. ve 5. basamakta yer alması özel yetenekli bireylerle sosyobilimsel 

konular çalışılırken karar verme becerilerinin üst basamaklarının daha çok 

kullanıldığını göstermektedir.  

 

Günlük yaşamda belirsizlik halleri ile karşılaşmak olağandır. Bu gibi 

durumlarda kişilerin mantıklı kararlar vermesi beklenmektedir. Karar verme 

davranışlarının meydana geldiği anlarda, geleceğe ilişkin tahminde bulunma 

durumlarıyla rastlamak mümkündür. Karar verme becerisinin ortaya çıktığı 

durumlar, gelecek zamana yönelik tahminlerde bulunmayı ve birden çok seçenek 

arasından en iyi olanı seçmeyi ya da sınırlı bilgilere dayanarak akıl yürütmeyi 

içermektedir [141]. Sosyobilimsel konulara ilişkin karar verme; sosyobilimsel 

sorunların tanımlanması ve bu konulara yönelik çözüm yollarının geliştirilip 

değerlendirilmesinin bir sonucudur. Böylelikle bireylerin sosyobilimsel konular 

hakkında karar verme sürecinde muhakeme edebilme becerileri, sosyobilimsel 

konuya dair düşündükleri kararları direkt etkilemektedir. Bu sebeple öğretim 

sürecinin doğru bir şekilde planlanması; bireylerin karar verme sürecinde eleştirel, 

analitik, yaratıcı düşünme gibi düşünme becerileri ve çeşitli fikirleri dinleyerek saygı 

duyma, kendi fikirlerini karşı tarafa kabul ettirme gibi iletişim becerilerinin 

kazandırılmasına imkân ve fırsat sunacaktır. 21. yüzyıl yaşam becerileri olarak ifade 

edilen bu becerilerin [156,159] mümkün olabildiğince formal eğitim sürecinde erken 

sınıf düzeylerinde kazandırılması, bireylerin farklı potansiyellerde çalışabilmelerine 

ve farklı rollere hızlıca adapte olabilmelerine imkân sağlayacaktır.  

 

 Alanyazın bulguları, Ratcliffe [193] eğitimde karar verme becerilerinin 

gelişiminde sosyobilimsel konuların önemini vurgulamaktadır [112].  Et ve 

Gömleksiz [85] tarafından yapılan çalışmada, sosyobilimsel konulara yer verilme 

durumuna yönelik elde edilen sonuçlar analiz edildiğinde FBÖP’de 305 adet 

kazanım ve olduğu bu kazanımlardan 17’sinin sosyobilimsel konular ile ilgili olduğu 
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görülmüştür. Bu açıdan bakıldığında; özel yetenekli öğrencilere yönelik fen bilimleri 

dersi öğretim programındaki sosyobilimsel kazanım oranı ile normal programda yer 

alan sosyobilimsel kazanım oranının birbirine yakın düzeyde olduğu ancak bununla 

birlikte her iki programda da sosyobilimsel kazanım oranının diğer kazanımlara göre 

düşük olduğu söylenebilir. Yapılan başka bir araştırmada yapılandırmacı eğitimden 

ziyade SBK’da bilimsel tartışma destekli eğitimin, 8.sınıfta okuyan bireylerin fen 

okuryazarlıklarını ve öğrencilerin karar verme becerilerini geliştirmede daha etkili 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır [101].  Kirman Çetinkaya [134] tarafından yapılan 

araştırmada, çalışmaya katılan 8.sınıf öğrencilerinin araştırma öncesinde SBK 

içeriğine yönelik herhangi bir fikirlerinin olmadığı, olsa bile yetersiz düzeyde kaldığı 

saptanmıştır. Bundan dolayı, öğrencilerin erken sınıf düzeylerinde (3. ve 4.sınıf) 

sosyobilimsel konular ile tanışması gerektiği ve ilerleyen sınıf düzeylerinde 

sosyobilimsel konularla eğitimin harmanlanması ve bununla birlikte analitik 

düşünme ve karar vermenin adımları takip etmeleri oldukça önemlidir. Sadler, 

Klostermanve Topçu [201, 135], bilim derslerinde sosyobilimsel konular ile ilgilenen 

öğrencilerin argüman ve kanıtlarını daha iyi değerlendirebildiklerini, tutarsız bakış 

açılarını fark ettiklerini, bilimsel çıkarımlara dayalı kararları bilinçli bir şekilde 

alabildiklerini vurgulamışlardır. Bu bilgiler ışığında; sosyobilimsel konulara ders 

programları içerisinde ağırlık verilmesinin öğrencilerin sorgulama ve karar verme 

becerilerine katkı sağlayacağı, böylece öğrencilerin bilimsel çalışmaların kompleks 

çevresel ve sosyal sorunları içeren konulardaki katkısına yönelik deneyim 

kazanacakları ileri sürülebilir. Buradan hareketle alanyazın taraması incelendiğinde 

sosyobilimsel konuların karar verme becerilerine yönelik araştırma sonucunda elde 

edilen bulgular tutarlıdır. 

5.1.3 Araştırmanın Üçüncü Alt Problemine Yönelik Sonuçlar ve 
Tartışma 

 

Üçüncü alt problemde “Özel yetenekli bireylerin eğitiminde sosyobilimsel 

konular ile karar verme becerilerinin ilişkilendirilmesine ve özel yetenekli bireyler 

için tasarlanmış olan fen bilgisi öğretim programına yönelik öğretmen görüşleri 

nelerdir?” sorusuna cevap aranmıştır. Bu sebeple öğretmen görüşleri yarı 

yapılandırılmış görüşme formu ile toplanmıştır. Araştırma sonucunda elde edilen 

bulgular değerlendirilmiştir. Öğretmen görüşlerinin ardından elde edilen veriler 



 

 

85 

 

doğrultusunda öğretmen görüşleri; İşleyiş, Öğretim, Ölçme ve Değerlendirme, 

Sosyobilimsel Konuların Karar Verme Becerilerine Etkisi ve Öneriler olmak üzere 

beş temada toplanmıştır. Bu temalara yönelik sonuçlar ve tartışmalar aşağıdaki 

gibidir. 

 

5.1.3.1 İşleyişe Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin işleyiş ile ilgili görüşleri analiz edildiğinde 

olumlu yönler kategorisinin altında özelleştirilmiş program kodu yer almaktadır. 

Öğretmenler, normal öğrenciler için kullanılan standart öğretim programının yeterli 

olmadığını özel yetenekli bireyler için ihtiyaca uygun özel ve esnek programlar 

oluşturabildikleri için sürecin daha verimli hale geldiğini ifade etmişlerdir. 

BİLSEM’lerde uygulanacak olan öğretim programının ilkeleri MEB tarafından 

BİLSEM yönergesinde ifade edilmiştir. Bu ilkeler bakımından, Bilim ve Sanat 

Merkezlerinde uygulanan öğretim programları, bir bütün olarak öğrenciyi merkeze 

alarak yürütülerek, eğitimsel etkinliklerde bireylerin üst düzey düşünme becerilerini 

kazanmalarını ve geliştirmelerine yardımcı olacak uygulamalara yer verilmesi 

belirtilmiştir. BİLSEM yönergesinde, programın özel yetenekli bireylerin sorunlara 

farklı çözümler bulma ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmeleri göz önüne 

alınmıştır. Bununla beraber öğretim programı için, “ihtiyaç duyacakları üst düzey 

zihinsel, akademik, kişisel ve sosyal berileri kazanmalarını sağlayacak şekilde 

yetenek ve ilgi potansiyelleri göz önüne alınarak farklılaştırır ve zenginleştirilir” 

ifadesi kullanılmıştır [160]. Elde edilen bulgular doğrultusunda öğretmenleri normal 

öğrenciler için kullanılan standart fen öğretim programının BİLSEM’de bulunan 

öğrenciler için yeterli olmadığını ifade etmişlerdir. Özel yetenekli öğrencilere 

yönelik çerçeve oluşturan fen öğretim programını esneterek, öğrencilerin özellikleri 

dikkate alınarak bireysel esnek programlar oluşturduklarını, böylelikle verimin 

arttığını ifade etmişlerdir. Eğitim programlarında bulunan hedef, içerik, öğrenme ve 

öğretme süreci, ölçme ve değerlendirme ögelerine istinaden oluşturulan öğretim 

programları oluşturulduğu bilinirken, Bilim ve Sanat Merkezleri öğretim 

programlarında bu öğeler; içerik, eğitim durumları, ürün, ölçme ve değerlendirme 

ögeleri yer almaktadır [160, 162]. Bilim ve Sanat Merkezleri Fen Bilimleri Öğretim 

Programının içerik kısmında, programın farklılaştırılmasından bahsedilmektedir. Bu 

farklılaştırma kısmı için çeşitlilik, yöntem bilgisi, organizasyon, karmaşıklık gibi 
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bileşenlerin var olması gerektiği belirtilmiştir. Öğretim programının eğitim durumları 

kısmında, öğrenme yaşantılarının öğrenci ve öğretmene göre düzenlenmesinin 

öneminden bahsedilmiştir. Öğrencilerin çeşitli özelliklerinin (öğrenme yolları, 

hazırbulunuşluluk, ilgileri, yaratıcı düşünme becerileri vs.) dikkate alınması gerektiği 

vurgulanmıştır [241]. 

 

Öğretim programı, okul ile okul dışı mekanlarda öğrenciye kazandırılması 

planlanmış olan ilgili dersin öğretimi ile ilgili etkinlikleri barındıran yaşantılar 

düzeneği olarak karşımıza çıkmaktadır [65]. Eğitim programı için söz edilen bu 

çalışmalar dikkate alındığında öğrenme ve öğretme süreci, hedef, içerik, ölçme ve 

değerlendirme başlıkları ön plana çıkmaktadır [271]. Özel yetenekli bireylerin 

özelliklerinin dikkate alındığı kurumlardan biri de Bilim ve Sanat Merkezleridir. 

BİLSEM’lerde eğitim gören bireyler, yaratıcılık-karar verme- etkin problem çözme 

gibi erişkinlik dönemlerinde ihtiyaçları olan üst düzey becerileri kazanacak biçimde 

potansiyellerine göre eğitim olanaklarına ulaşabilir. Özel yetenekli bireyler yaparak 

ve yaşayarak öğrenen, gerçek hayattaki problemlere çözüm üreten, üretken 

düşünebilen, sosyal çevresi ile iletişim kurabilen ve bilimsel araştırmalar ile deneyler 

yapabilen bireyler olarak yetiştirmeleri hedeflenmektedir. Eğitim dönemlerinde 

öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini geliştirerek proje üretmelerini sağlayan 

faaliyetlerin planlamasına ve uygulanmasına dikkat edilmektedir  [159]. Bu 

bağlamda özel yetenekli öğrencilere yönelik BİLSEM’lerde kullanılan özel bir 

programın olması ve öğretmenlere her bir öğrencinin özel gereksinimlerini dikkate 

alarak özel prorgramlar oluşturabilmelerine katkı sunulması önemli bir avantaj olarak 

değerlendirilebilir. 

 

Araştırmaya katılan fen bilimleri öğretmenleri, programda yaşam 

becerilerinin çoğunlukla teorik boyutta yer aldığını, öğrencilerin merakını giderecek 

etkinliklere yer verilmediğinde motivasyon ve güdülenme eksikliğinin oluştuğunu; 

bu nedenle öğrenci ihtiyaçlarını fark ederek programı ona göre şekillendirmek 

gerektiğini ifade etmişlerdir. Ayrıca etkinlik sürelerinin uzun olması nedeniyle 

zamanın yetersiz kaldığını ve bazı etkinliklerin tamamlanmadığını, etkinliklerde 

gereken malzemelerin eksik olmasının kazanımlara ulaşmayı zorlaştırabildiğini ifade 

etmişlerdir. Yeni programın eski programlara göre daha kullanışlı olduğu, bununla 

birlikte hala güncellenmeye ihtiyaç duyulan alanlar olduğunu düşünmektedirler.    
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Alanyazındaki çeşitli çalışmalar [140, 41, 171, 69, 67] yaşam becerilerinin 

farklı boyutlardaki eğitimsel ve öğretimsel süreçlerle kazandırılabildiğini 

göstermektedir.  2013 ve 2017/2018 FBÖP’da yaşam becerilerine yönelik etkinlik 

örnekleri yer almamaktadır [179]. Buna istinaden eğitimcilerin, fen öğretim 

programındaki yaşam becerilerini; süreye, elde olan malzemelere dikkat ederek 

esnek bir şekilde öğrencilere kazandırmaya çalıştıklarını ancak BİLSEM’deki 

fiziksel eksiklikler, fen öğretim programı, materyaller, süre gibi faktörlerin bu 

becerilerin kazanımını kısıtladığı belirtmişlerdir. Bu sonuç alanyazında bulunan 

çalışmaları destekler niteliktedir [10, 18, 78].  Yaşam becerileri FBÖP içinde ayrı 

kazanımlar olarak verilmemekte, diğer kazanımlar içinde örtük bir şekilde 

verilmektedir. Fen bilimleri öğretmenlerinin bu durumu göz önüne alarak bilişsel 

konulara yönelik öğrenme ortamlarını oluşturmalarını ve bahsedilen bu becerileri 

bilişsel gelişim ile eş zamanlı olarak desteklemeleri gerekmektedir. Böylelikle, fen 

bilimleri öğretmenlerinin yaşam becerilerini kazandırmada etkili olması gerektiği, 

yaşam becerilerinin geliştirilmesi için bu becerilerin farkında olmaları ve bu 

becerilere sahip olmaları gerektiği söylenebilir [18, 24, 53]. Elde edilen bulgular 

doğrultusunda alanyazın taraması karşılaştırıldığında özel yetenekli bireyler için 

ihtiyaca uygun özel ve esnek programlar ile ders kalitesinin arttığı gözlemlenmiştir. 

Ayrıca yaşam becerileri konu başlıklarını programda teorik kaldığı ve öğretim 

programlarında örnek etkinlikler bulunmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

 

5.1.3.2 Öğretime Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

Öğretmenler; özel yetenekli öğrencilerin kapasiteleri ve ihtiyaçları 

doğrultusunda zenginleştirme, hızlandırma, farklılaştırma uygulamalarından 

yararlandıklarını ifade etmişlerdir. Öğretmenler ayrıca öğrencilerin sosyobilimsel 

konular temelinde karar verme becerilerini ortaya koymalarına ve yeni fikirler 

üreterek bunları uygulayabilmelerine destek olabilmek amacıyla problem tabanlı 

öğrenme, 5N1K Modeli, 5E Modeli, STEAM Bütünleşik Öğrenme Modeli gibi 

yaklaşımların oldukça etkili olduğunu ifade etmişlerdir. Bununla birlikte farklı 

disiplinlerdeki konuları ve kazanımları bir araya getirerek interdsipliner bir yaklaşım 

sergilemenin öğrenmeleri daha kalıcı ve işlevsel hale getirdiği vurgulanmıştır. 

Farklılaştırılmış öğretimden yararlanan öğrenciler kendi özelliklerine göre ve 

kendi seçtikleri yollarla öğrenebilecekleri bir öğretim ortamında bulunduklarından 
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dolayı daha başarılı olabilmektedirler.  Bu öğretimde öğrenciler yalnızca bilgi 

düzeyinde değil, daha üst düzeyde bilişsel seviyelere de çıkması hedeflenmektedir. 

Ayrıca bu hedefler doğrultusunda bireylerin konu ile ilgili derinlemesine çalışmalar 

yapması sağlanmaktadır [257]. Tüm özel eğitime ihtiyacı olan öğrencilerin olduğu 

gibi özel yetenekli öğrencilerin de eğitim süreçlerinde farklılaştırılmış müdahalelere 

ihtiyaçları vardır. Bu durumda, özel yetenekli öğrencilerin eğitimindeki başlıca 

müdahaleler, hızlandırma, zenginleştirme ve farklılaştırma olmak üzere özetlenebilir.  

Öte yandan zenginleştirme kavramı, program oluşturma yanında müfredatı da 

kapsamaktadır. Zenginleştirilmiş müfredat oldukça zengin ve farklı, değişik eğitim 

deneyimlerimi kapsamaktadır.  Zenginleştirme durumunda hedef öğrenciye daha 

geniş ve daha derin müfredat sunulmaktadır. Zenginleştirmede meydana gelen 

değişiklikler içerikte ya da öğretim stratejilerinde, tasarlandığı bireylerin 

özelliklerine göre şekillenmektedir [215]. Renzulli’ye göre zenginleştirme bütün 

çocuklar için olmalıdır [196,194]. Özel yetenekli öğrenciler sahip oldukları 

potansiyelle beraber kendilerini gerçekleştirdiklerinde topluma yönelik büyük 

katkılar sunabilecek gruptur. Bundan dolayı özel yetenekli bireylerin bu özelliklerini 

koruyan ve geliştiren özel eğitim için öğretim programlarını tasarlayarak uygulamak 

MEB’in öncelikli görevleri arasında bulunmaktadır [1, 6]. Yapılan araştırmalar da 

sosyobilimsel konuların bireylerin tartışma ve karar verme becerilerini geliştirdiği ve 

de bilimsel okuryazar öğrenciler yetiştirmeye olanak sağladığı ifade edilmektedir 

[265, 236]. Öğrencilerin sosyobilimsel konularla karşı karşıya kaldıklarında etkili 

kararlar alabilmelerini sağlayabilmek için eğitim ortamında bu konulara yönelik 

zaman ayrılması gerekmektedir [224]. Bireylerin konulara yönelik etkin kararlar 

alabilmesi, ikilem barındıran bir durum ile karşılaştıklarında çözüm odaklı 

olabilmeleri için sosyobilimsel konuları barındıran tartışma ortamları 

oluşturulmalıdır [102]. 

 

Araştırmaya katılan öğretmenler, beceri geliştirmede teorik düzeyde 

öğretimin yeterli olmadığı, öğrencilerin aktif katılımına ve uygulamaya dönük ürün 

ortaya koymasına olanak veren öğrenci sunumları, grup çalışmaları, faydalı model- 

proje tasarımların etkili olduğu ifade etmişlerdir. İşbirliğine dayalı öğrenme küçük 

gruplarda çalışmayı gerektirmektedir ve süreç boyunca bireyler hem grup 

arkadaşlarının hem de kendi öğrenmelerinden sorumludur [72, 113, 115, 181]. Öte 

yandan sosyobilimsel konulardaki ikilemleri içeren probleme dayalı senaryolar 
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yardımı ile öğrencilerin yeni fikirler ve çözümler üretmelerinin desteklendiği ifade 

edilmiştir.  Öğretmenler, becerilere yönelik eğitimlerde öğrencilere öncelikli olarak 

ilgili kavramların öğretilmesinin gerektiğini, kavramlara ilişkin eksik bilginin 

öğrenmeyi engellediğini ifade etmişlerdir. Öğretmenler ayrıca düz anlatımın özel 

yetenekli öğrencilerin merak güdülerini desteklemek ve yaratıcılıklarını artırmak için 

tek başına yeterli olmadığını belirtmişlerdir. Karar verme becerilerinin öğretiminde, 

öğrencinin aktif katılımını ve üst düzey düşünme becerilerini destekleyen 

argümantasyon, beyin fırtınası, sunuş yolu, buluş yolu, istasyon tekniği, altı şapkalı 

düşünme tekniği, tahmin-gözlem-araştırma gibi tekniklerin kullanılmasının gerekli 

olduğunu ifade etmişlerdir. 

 

Sosyobilimsel konular gibi tartışmalı konuların öğretimine argümantasyon 

tekniği oldukça uygundur. Çünkü sosyobilimsel konular, herkesin kendini gelişmiş 

gördüğü ve yargıda bulunabilecek potansiyelde olduğunu düşündüğü konulardır. 

Bireylerin bilimsel düşünmenin önemini fark etmeleri için alışılmış bilim alanlarının 

dışına çıkmaları gerekmektedir. Bilimsel düşünme öğrenciler için yalnızca fen 

bilimleri konuları ile sınırlı kalmamalı, bireylerin kendi hayatlarındaki rollerde de 

farkındalık oluşturmaları gerekmektedir. Ortaokula devam eden öğrencilerin, fen 

bilimleri ve sosyobilimsel konuları; tartışmaya hazırlık, pekiştirme, tecrübelerden 

yararlanma, argümantasyon sunma ve bilimsel düşünceleri geliştirmelerine olanak 

sağlar [248]. MEB [156], bireylerin yaşamları boyunca fen bilimleri okuryazarı 

olarak yetişmelerini vizyon olarak benimsemiştir. Temel amaçlar arasında 

sosyobilimsel konuların kullanımı ile bilimsel düşünme becerileriyle karar verme ve 

sorgulama yeteneklerinin gelişimine ve muhakeme yeteneğini kullanıma dikkat 

çekilmiştir [156]. Sosyabilimsel konuların pekiştirilmesine yönelik öğrencilerle [42, 

59, 111, 170, 206] ve fen bilgisi öğretmenleri ile [19, 119, 185, 236] yürütülen çeşitli 

çalışmalarda argümantasyonun sosyobilimsel kazanımların gerçekleştirilmesi için en 

işlevsel ve sık tercih edilen yöntemlerden biri olduğu ortaya konulmuştur. Bu açıdan 

alanyazın bulguları da araştırma bulgularını destekler niteliktedir. 

 

5.1.3.3 Ölçme ve Değerlendirme Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin özel yetenekli öğrencilerde karar verme 

becerilerini ölçmek ve değerlendirmek için öğrencinin ortaya koyduğu becerilerin 



 

 

90 

 

gözlenmesi ve değerlendirilmesine dayalı süreç odaklı bir yöntem benimsediklerini 

belirtmişlerdir. Öğretmenler ayrıca öğrencinin ortaya koyduğu fikir, proje model gibi 

ürün çıktılarının değerlendirmede önemli bir araç olduğunu ve her öğrencinin 

potansiyelini ortaya koymasına fırsat sağladığını ifade etmişlerdir.  

 

Eğitim programlarında cevap aranması gereken “Neler yapılmalıdır?”, “Konu 

alanı neyi içermelidir?, “Hangi öğretim yöntem ve teknikleri kaynak ve etkinlikleri 

kullanılmalıdır?”, “Elde edilen sonuçları değerlendirmek için hangi ölçme ve 

değerlendirme yöntemleri kullanılmalıdır?” sorularına, Bilim ve Sanat Merkezi Fen 

Bilimleri öğretim programında da cevaplar aranmıştır. Bu amaçla düzenlenen Bilim 

ve Sanat Merkezi Fen Bilimleri öğretim programı ile özel yetenekli bireylerin 

akademik gelişimlerini sağlamak hedeflenmiştir [65]. Öğretim programının ölçme ve 

değerlendirme kısmında, özel yetenekli bireylerin sahip olduğu farklılıklar sebebiyle 

ölçme ve değerlendirmede özgünlük-esneklik-yaratıcılık gibi kavramlar 

eğitimcilerden beklenmektedir. Bununla beraber, ölçme ve değerlendirme 

çalışmalarında öğretim etkinliklerinin kazanımlarının temel olarak ele alınması ve 

olabildiğince çok sayıda ve farklı ölçme araçları kullanılması, ölçme esnasında 

araçlarda herhangi bir kısıtlama olmaksızın öğrencilerin bireysel özelliklerine ve 

akademik ölçütlere denk olması gerektiği ifade edilmektedir. Bu doğrultuda 

öğretmen görüşlerinin alanyazındaki benzer araştırma bulgularıyla tutarlı olduğu 

söylenebilir. 

 

5.1.3.4 Sosyobilimsel Konuların Karar Verme Becerilerine Etkisine 

Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmaya katılan öğretmenler fen bilimleri dersinde karar verme 

becerilerinin sosyobilimsel konular temelinde ele alınmasının özel yetenekli 

öğrencilerin çok yönlü düşünebilmelerine imkân sağladığını, yaşam becerilerini 

geliştirdiğini, günlük yaşamdaki problem durumlarına ilişkin daha kolay seçim 

yapabilmelerine yardımcı olduğunu ifade etmişlerdir. Öğretmenler ayrıca bu 

becerilerin özel yetenekli öğrencilerin kendi geleceklerini şekillendirmelerinin 

yanında toplumsal ve bireysel sorunlara ilişkin çözümler üretebilmeleri bakımından 

önemli birer belirleyici olduğunu belirtmişlerdir.  
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Özel yetenekli bireylerin esnek programlar ile eğitim alabildikleri 

BİLSEM’lerin özel yetenekli bireyleri çok kapsamlı olarak geleceğe hazırlamaları 

beklenmektedir. Böylelikle toplumların gelişmesi, dünya da var olan problemlerin 

çözümlenmesi ve barışın var olabilmesi için şuanda ve ilerleyen zamanlarda talep 

duyulacak önemli düşünceleri öne çıkaracak özel yeteneklilerin yolunun açılması 

hedeflemektedir [44]. Sosyobilimsel konular; varoluşsal durumlarından dolayı 

karmaşık, tek cevabı bulunmayan, toplumsal ya da bireysel anlamda karar vermeyi 

gerektiren konulardır. [202, 208] SBK, bireylere ahlaki ve etik açıdan çoklu bakış 

açısını, veri ve iddialara yönelik şüphe ile yaklaşacakları, bir problemin 

karmaşıklığını çözümlemeye çalışabilecekleri ayrıca devamlı olarak sorgulamanın 

önemli olduğunu fark edebilecekleri bir örneklem oluşturmada önemlidir. [205].  

SBK hakkında kararlar alınırken, bilirkişilerin ve bilim insanlarının güçlü bir işbirliği 

içinde olmaları gerekmektedir. Bahsedilen işbirliği sadece bu bireyler arasında değil 

aynı zamanda toplumdaki diğer kesimlerin katılımını da içermelidir. Farklı fikirlerin 

dikkate alındığı bu süreç, daha detaylı ve sürdürülebilir çözümlerin iyileştirilmesine 

olanak sağlayabilir [110].  

 

Ortaokul grubunda eğitim gören özel yetenekli öğrencilerde sosyobilimsel 

konulara yönelik alanyazın incelendiğinde çeşitli sosyobilimsel konuları içeren 

araştırmalar olduğu görülmektedir. Bilen ve Özel [28] tarafından yapılan araştırmada 

ortaokul grubundaki özel yetenekli bireylerin biyoteknolojiye yönelik tutum ve 

bilgileri dikkate alınmıştır.  Özel yetenekli bireylerin birçoğunun Genetiği 

Değiştirilmiş Organizmaya ilişkin farkındalık düzeyine sahip oldukları ve bu 

ürünlerin riskli olduğunu düşündükleri sonucuna ulaşılmıştır.  Öztürk, Eş ve Turgut 

[184] tarafından yapılan araştırma, ortaokul grubunda eğitim gören özel yetenekli 

öğrencilerin çeşitli sosyobilimsel konulara yönelik iddiaları ve bu iddiaların 

gerekçelerini inceleyerek SBK ile ilgili öğrencilerin teknoloji, sağlık, ekonomi gibi 

durumlar ile olumlu veya olumsuz iddialarda bulundukları sonucuna ulaşmışlardır. 

Bireylerin tartışma sürecinde farkındalık düzeyine sahibi olmaları, çeşitli görüşleri 

dikkate alarak çözümleme yapmaları, karar verme süreci kapsamında etkin olarak 

görevler almaları bireylerin fen okuryazarı olmaları anlamında önemlidir [60, 61]. 

Öğrencilerin fen bilimleri okuryazarı olması; bilgiyi araştırarak sorgulaması ve 

bilginin değişim gösterebileceği fikrine ulaşabilmesi, birbirleri ile anlamlı olan 

içerikleri toplayabilmesi ve karar verebilmesi gibi becerilerle yakından bağlantılıdır 
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159]. Buradan hareketle fen bilimleri dersinde karar verme becerilerinin 

sosyobilimsel konular bakımından ele alınmasının bireylerin çok yönlü düşünebilme, 

günlük yaşamdaki problemleri çözebilme,  bireylerin tartışma sürecinde farkındalık 

sahibi olmaları gibi durumlara etkili olduğu ve bu araştırmadaki öğretmen 

görüşlerinin de alanyazına paralel olduğu söylenebilir. 

 

5.1.3.5. Önerilere Yönelik Sonuçlar ve Tartışma 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin özel yetenekli bireylerin eğitimi 

konusunda çeşitli hizmet içi eğitimler aldıklarını ancak bunların yeterli olmadığını, 

sürekli araştırarak eksiklerini kapatmaya çalıştıklarını ifade etmişlerdir. Özel 

yetenekli öğrencilerin beklenti ve ihtiyaçlarına cevap verebilecek nitelikte, uygun 

öğretim yaklaşımlarını ve yöntemlerini kullanabilen öğretmenler yetiştirmenin 

öğrenme süreçlerindeki verimliliği artırmada kritik bir öneme sahip olduğu ifade 

edilmiştir. Ayrıca derslerin öğrenci potansiyel ve ihtiyaçlarına dayalı olarak süreç 

odaklı ve esnek bir şekilde yapılandırılması; interdisipliner bir yaklaşımla kazanım 

ve becerilerin farklı alanlara entegre edilerek bütünleştirilmesi önerilmiştir. Özel 

yetenekli öğrencilerin keşif ve merak duygularını destekleyerek, karar verme 

becerilerini uygulamaya koyabilmelerine imkân tanıyan proje tabanlı öğretim gibi 

zenginleştirilmiş öğretim metotlarının derslerde kullanılmasının ve eğitim 

materyalleriyle ilgili eksikliklerinin giderilmesinin derste hedeflenen kazanımlara 

ulaşılması için önemli birer gereklilik olduğu ifade edilmiştir. Bununla beraber 

öğretmenler öğrenci devamsızlığının ve aileliler ile iletişimin kısıtlı olmasının 

öğrenci öğrenme hedeflerine ulaşmayı zorlaştırdığını belirterek, öğrencilerin 

devamlılığını sağlamaya ve aileler ile işbirliğini güçlendirmeye yönelik öğrenci 

kişilik hizmetlerinin öğrenme süreçlerinin hedeflerine ulaşmasında önemli bir role 

sahip olduğunu ifade ederek bu hizmetlere ağırlık verilmesini önermişlerdir.  

 

Özel yetenekli öğrencilere eğitim veren öğretmenlerin mesleki ve kişisel 

özelliklerine yönelik çeşitli araştırmalar yapılmıştır. Bunlar içinde Lindsey [151], 

özel yetenekli çocuklarla çalışan ve başarılı olan eğitimcilerin kişisel özellikleri 

araştırılmış ve sonuçta bu bireyleri anlayan, empati yapabilen, güçlü bir egoya sahip, 

ortalama üstü entelektüel ilgi ve becerilere sahip eğitimcilerin başarılı olduğu 

gözlemlemiştir. Ayrıca özel yetenekli bireylere öğretmenlik yapacak eğitimcinin 
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öğrenme konusunda istekli öğretimsel yöntemlerde yeterli, bencillikten arınmış 

olması gerekmektedir. Özel yetenekli bireyler, sahip, nitelikli, esnek, yeniliklere 

açık, bilgili, kültürel ve sahip oldukları bilgileri artırmak için sürekli gelişim gösteren 

özelliklere sahip olmalıdırlar [219, 58].Araştırmaya katılan öğretmenler, derslerde 

öğrenci potansiyel ve ihtiyaçlarına dayalı olarak süreç odaklı ve esnek bir şekilde 

yapılandırılması; interdisipliner bir yaklaşımla kazanım ve becerilerin farklı alanlara 

entegre edilerek bütünleştirilmesi önerilmiştir. Ayrıca özel yetenekli öğrencilerin 

keşif ve merak duygularını destekleyerek, karar verme becerilerini uygulamaya 

koyabilmelerine imkân tanıyan proje tabanlı öğretim gibi zenginleştirilmiş öğretim 

metotlarının derslerde kullanılmasının ve eğitim materyalleriyle ilgili eksikliklerinin 

giderilmesinin derste hedeflenen kazanımlara ulaşılması için önemli birer gereklilik 

olduğu ifade edilmiştir. Sınıfta eğitim sürecinin istendik boyutta olması için eğitimci 

tarafından öğrencilere yönelik çeşitli öğrenme ortamları özel yetenekli bireyler ile 

beraber düzenlenmesi sağlanarak onlara göre olan öğretim teknikleri seçilmelidir. 

Diğer taraftan duruma göre olan uygun teknolojik aletlerden faydalanabilecek 

yeterlilikle olması oldukça önemli bir durumdur [65]. Ayrıca eğitimcilerin belirli bir 

konu başlığı altında üst düzey teknik ve yöntemler kullanması, bilgisayar bilimlerine 

ilişkin bilgi sahibi olması gibi mesleki özellikleri düzenlenen hizmet içi eğitim ve 

öğretimler ile geliştirmesi gereklidir [73]. Son olarak öğretmenler öğrenci 

devamsızlığının ve ailelerle iletişimin kısıtlı olmasının öğrenci öğrenme hedeflerine 

ulaşmayı zorlaştırdığını belirterek, öğrencilerin devamlılığını sağlamaya ve aileler ile 

işbirliğini güçlendirmeye yönelik öğrenci kişilik hizmetlerinin öğrenme süreçlerinin 

hedeflerine ulaşmasında önemli bir role sahip olduğunu ifade ederek bu hizmetlere 

ağırlık verilmesini ifade etmişlerdir. Çocuklar ile ilgili yapılan çalışmalar, ailenin 

katıldığı programlarda gelişen bireylerin gelişimindeki etkinin olumlu olarak “kalıcı” 

olduğunu ortaya koymaktadır [164, 268, 267]. Bu doğrultuda öğretmen görüşlerinin 

alanyazındaki benzer araştırma bulgularıyla tutarlı ve paralel olduğu söylenebilir. 
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5.2.Öneriler 

 

Araştırmanın bu kısmında çalışmada elde edilen veriler doğrultusunda 

araştırmacılara önerilerde bulunulmuştur. 

• Sosyobilimsel konuların öğretiminde öğretmenlere rehber olması için ve 

kullanılacak yaklaşım ve stratejiler ile ilgili MEB tarafından çeşitli eğitimler 

düzenlenebilir. 

• Fen bilimleri öğretim programında bulunan hedef ve kazanımlar 

doğrultusunda sosyobilimsel konulara yönelik karar verme becerilerini ön 

plana çıkarabilecek senaryolara ve ders içi etkinliklere yer verilebilir. 

• Fen bilgisi öğretim programında sosyobilimsel konular ve karar verme 

becerilerini daha fazla kullanmaya dönük aktiviteler yapılması, tartışma 

ortamına yer verilebilir. 

• Fen bilimleri öğretim programında bulunan sosyobilimsel konulara ilişkin 

özel yetenekli bireylerde sosyobilimsel konuların öğretimi çalışmalar oldukça 

sınırlıdır. Araştırmacıların bu konulara ilişkin araştırma yapmaları 

önerilmektedir.  

• Özel yetenekli bireylerin yaş grupları dikkate alınarak çeşitli konulara yönelik 

farklı öğretim materyalleri ya da faaliyetleri hazırlanarak eğitimcilere 

ulaştırılabilir.  

• Araştırma yapacak olan araştırmacıların öğretmenlerin bu fikirlerini öğrenme 

ortamlarında ne ölçütte yansıttıkları ile ilgili gözlem gibi çeşitli yöntemlerin 

kullanıladığı daha ayrıntılı çalışmalar yapabilir. 

• Ailelere yönelik gerçekleştirilecek seminerler ve çeşitli konferanslar ailelerin 

çocukların beceri gelişimindeki etkinliklerini artırabilir.  
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EKLER 

EK-1 Etik Kurul İzni 
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EK-2 İzmir Milli Eğitim Müdürlüğü ve Valilik İzni 
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EK-3 Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 

               Saygıdeğer Öğretmenim, 

Bu form, Fen Bilimleri Öğretim Programında bulunan Yaşam Becerileri kapsamında 
bulunan karar verme becerilerini inceleme konusunda sizin görüşlerinizi almak amacıyla 
hazırlanmıştır. Geçerli ve güvenilir sonuçlara ulaşabilmek için soruları lütfen içten ve gerçeğe 
uygun bir biçimde yanıtlayınız. Her bir cümleyi dikkatlice okuyarak, Fen Bilimleri ders 
kitabındaki kazanımları ve program ile ilgili olarak görüşünüzü yazınız. Lütfen hiçbir soruyu 
atlamadan tüm soruları yanıtlayınız. Vereceğiniz bilgiler kesinlikle bilimsel amaçlar dışında 
kullanılmayacaktır. Katılımınız için çok teşekkür ederim. 

Öykü Ecem Polat 

MCBÜ Fen Bilimleri Enstitüsü 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

 

 

 

 

 

Görüşme Soruları 

 

 

 

Tanıma 
Soruları 

1.Cinsiyetiniz:        K (  )                           E (   ) 

2.Kaç yıldır Fen Bilimleri öğretmeni olarak görev yapıyorsunuz? 

Cevap :  

3. Hangi üniversitenin hangi anabilim dalından mezunsunuz? 

Cevap:  

4.  Lisansüstü eğitimi aldınız mı?  

Cevap:  

 

 

 

 

 

 

1. Programı uygularken zorlandığınız noktalar nelerdir? 

Cevap: 

 

2. Özel yetenekli bireylere yönelik öğretim ile ilgili izlediğiniz yollar ve 
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Görüşme 
Soruları 

kullandığınız yaklaşımlar nelerdir? 

Cevap:   

 

3. Özel yetenekliler ile çalışmak için hizmet içi eğitim vb. aldınız mı? 

Cevap:  

 

4. Eğer özel yetenekliler ile çalışmak için hizmet içi eğitim aldıysanız 
aldığınız eğitimi farklılaştırılmış öğretim ve özel yeteneklilerle çalışmak için 
yeterli görüyor musunuz? 

Cevap: 

 

 

5. Ders kitaplarında veya öğretim programında kazanımların günlük hayat ile 
iyi ilişkilendirilmediğini düşündüğünüz bölümler var mıdır? Örnek verebilir 
misiniz? 

Cevap:  

 

 

6. Özel yetenekli öğrencilere fen dersi anlatırken hangi yöntem, teknik ve 
yaklaşımlara ihtiyaç olacağını düşünüyorsunuz? Niçin? 

Cevap:   

 

 

7. Fen bilgisi öğretim programında bulunan yaşam becerileri hakkında 
görüşleriniz nedir? 

Cevap:  

 

 

8. Yaşam becerilerini öğrencilerinize kazandırırken ne gibi yöntem ve 



 

 

124 

 

teknikler kullanıyorsunuz? 

Cevap:   

 

 

9- Fen eğitiminde karar verme becerisi neden önemlidir? 

Cevap: 

 

 

10-Karar verme becerisi özel yetenekli öğrencilere nasıl kazandırılır? 

Cevap: 

 

 

11- Özel yetenekli öğrencilerin karar verme becerisi nasıl ölçülür? 

Cevap: 
 

 

12-Özel yetenekli bireylerin karar verme becerisi nasıl değerlendirilir? 

Cevap:   

 

 

13- Sosyo-bilimsel konuları işlerken öğrencilerinizi düşünmeye sevk edici 
çalışmalara ders planınız da yer veriyor musunuz? 

Cevap: 

 

 

14- Sosyo -bilimsel konuları yaşam becerileri adı altında incelenen alt 
kavramlar ile ilişkilendiriyor musunuz? 

Cevap:  
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15- Sosyo-bilimsel konuların karar verme becerilerine yönelik etkisi nedir? 

 

 

 

16-Fen Eğitimi programı içerisinde özel yetenekli öğrencilere karar verme 
becerilerinin nitelikli bir biçimde kazadndırılabilmesi için önerileriniz 
nelerdir? 

Cevap:  
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