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TESEKKUR

Yiiksek lisans hayatimin basindan sonuna kadar biitiin agsamalarda yanimda olan
goriis ve fikirleriyle beni destekleyen ve tez konumun segiminde biiyiik rol oynayan, her
an destegini hissettigim degerli hocam saym, Dog. Dr. Behice VARISOGLU na ve
dogru adimlar atmama yardimci olan, destefini eksik etmeyen saygideger hocam,

danismanim saym, Dog. Dr. M. Celal VARISOGLU na tesekkiirlerimi sunarim.

Bu zamana gelmemde oOnemli katkisi olan hi¢bir zaman maddi ve manevi
dayanaklarin1 esirgemeyen, yogun c¢aligmalarim boyunca bana {imit veren ve

destekleyen sevgili babam Liitfi MANDAL ve sevgili annem Hatice MANDAL’a tiim

kalbimle tesekkiir ederim.

Calismamda bana yardimci olmay1 cani1 goniilden isteyen ve c¢aligmalara etkin
bir sekilde katilan canim Ogrencilerim minik 5’lerime tesekkiir ediyor, hepsini giizel

gozlerinden ayr1 ayr1 dpiiyorum.



ONSOZ

Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma ve dikte
yontemlerinin ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi yazma becerilerine etkisinin

irdelendigi bu arastirma bes kisimdan meydana gelmektedir.

Aragtirmanin birinci kisminda arastirmanin problem durumu, aragtirmanin

Onemi, amaci, sinirliliklari, sayiltilar ve tanimlar1 bulunmaktadir.

Ikinci bolimde kavramsal cerceve belirlenmis; yazi, yazma, yazma becerisi,
yazma egitimi, yazma egitiminin amaglari, dikte yontemi, kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma, 6zet ¢ikarma ve ilgili yayin ile arastirmalar ana basliklar

altinda kuramsal cergeveye iliskin bilgiler verilmistir.

Arastirmanin {iglincii boliimiinde arastirmanin yontemi ele alinmis ve bu genel
baslik altinda aragtirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama aracglari, verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.
Dérdiincii kisimda bulgular sunulmus ve yorumlanmaistir.

Besinci boliimde ise arastirmadan elde edilen sonuclar sunulmus, literatiirdeki
diger arastirma sonuglariyla tartisilmis, Ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik

onerilerde bulunulmustur.



OZET

OZET CIKARMA, SECEREK YAZMA VE DIKTE YONTEMLERININ
ORTAOKUL TURKCE DERSINDE OGRENCILERIN YAZMA BECERILERINE
ETKISIi

Mandal, Abdullah Enis
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. M. Celal Varisoglu

Temmuz 2020, xii + 75 sayfa

Bu aragtirmanin amaci 6zet ¢ikarma, segerek yazma ve dikte yontemlerinin ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersi yazma becerilerine etkisi ve katkisi olup olmadigini ortaya
koymaktir. Bu baglamda degiskenler arasindaki nedensellik iliskisini tespit etmek
amacityla etkinlik ve c¢alismalar hazirlanmistir. Calismada nicel arastirma
yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Verilerin
toplanmas1 amaciyla, 2000 yilinda Canakkale On Sekiz Mart Universitesinde Prof. Dr.
Alemdar YALCIN damismanliginda, Kemalettin DENIZ’in yiiksek lisans tezi igin
hazirlamis oldugu 27 maddelik “>Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi>> izin alinarak

kullanilmistir.

Aragtirma 2019-2020 Egitim Ogretim senesinde Sanlwrfa Eyyiibiye ilgesinde bulunan
Altinbasak Ortaokulunda egitim-6gretim goren 5.sinif talebeleri deney ve kontrol grubu
olarak random sekilde se¢ilip uygulama yapilmistir. Evrene giren tiim talebelerin
calisma igerisinde bulunmast miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yoluna gidilmistir.
Rastlantisal (random, yansiz) bi¢cimde secilen Altinbasak Okulu’nda 6grenim goren 28
adet 5. siif 6grencisi arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi
okulda 2 adet 5. smif subesi yer almaktadir. Okulda bulunan siniflardan biri random
olarak deney, diger siif ise kontrol grubu olarak seg¢ilmistir. Calisma bitiminde yapilan
degerlendirmeler, hem oOn testte hem son testte bulunan talebelerden elde edilen
sonuglara gore yapilmistir.  Deney grubu 14, kontrol grubu 14 G&grenciden

olusturulmustur. Nicel veriler SPSS ile analiz edilmistir.



Arastirma bulgularindan yola c¢ikarak 0Ozet c¢ikarma, secerek yazma ve dikte
yontemlerinin deney ve kontrol grubu son test puanlari karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak 6zet ¢ikarma, secerek
yazma ve dikte yontemlerinin ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi yazma becerilerine

olumlu etkide bulundugu yargisina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yazma, Ozet Cikarma, Secerek Yazma, Dikte, Yazma Becerisi,

Tiirk¢e Egitimi, Tiirk¢e Dersi
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF SUMMARIZING WRITING, SELECTIVE WRITING AND
DICTATION METHODS ON STUDENTS WRITING SKILLS IN SECONDARY
SCHOOL TURKISH LESSON

Mandal, Abdullah Enis
Master Thesis, Turkish Education Discipline
Advisor: Assist. Prof. Dr. Celal Varisoglu

July 2020, xii + 75 pages

This study aims to explain whether the summarizing, selectively writing and dictation
methods have an effect and contribution to the Secondary School students' Turkish
lessons writing skills. In this sense, activities and studies were prepared for determining
the relation of causality between the versions. Experimental design, with the pretest-
posttest control group, which is one of the quantitative research methods, was used in
this study. To collect the data, in 2000, at the Canakkale On Sekiz Mart University Dr.
Under the consultancy of Alemdar YALCIN, 27-item "Written Expression Assessment
Scale" was prepared by Kemalettin DENIZ for her master thesis was used with
permission. Research, in the 2019-2020 academic year, 5th-grade students studying at
Altinbasak Secondary School in Sanlurfa Eyyiibiye district, was done with an
experimental and control group which was selected randomly. Since it is not possible to
involve all the students entering the universe in the research, sampling has been done.
The sample of the study comprises of 28 5th grade students studying at Altinbasak
School, chosen coincidentally (randomly, objectively). There are 2 5th class branches at
the school of research. One of the classes in the school was random (random, neutral) as
the experiment and the other as the control group. The evaluations, made as a result of
the research, were made on the students who participated in both pre-test and post-test.
The experiment and control groups consist of 14 people. Quantitative data were
analyzed with SPSS.

Based on the research findings, the experimental group is for the experimental and

control group post-test scores of summary extraction, selective writing and dictation

vii



methods. As a result, effective judgment of summary writing, selective writing and

dictation methods on Turkish lesson writing skills has been reached.

Keywords: Writing, Summarizing Writing, Selective Writings, Dictatiton, Writing
Skills, Turkish Education, Turkish Lesson
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BOLUM I
GIRIS
Problem

Bireyin his, fikir, diis ve hayatlarim1 kagida aktarmasina yazma denir.

Yangin(2002)’a gore diislincelerin, isteklerin sembollerle iletilmesine yazi denir.

Yazma hem psikomotor hem de zihinsel beceri gerektiren bir eylemdir. Yazma,

bilhassa kisilerin diisiindiiklerini gelistirme, bildiklerini organize etme, dile hakim olma,

bilgi repertuarini artirmalarina katkida bulunmaktir. Gilines(2013)’e gore yazma, dil

maharetleri ile beraber diistinsel prosesler ile birlikte olmasi1 sebebiyle birden fazla

becerinin gelismesine sebep olmaktadir. Bu denli 6nemli isleve sahip bir becerinin

ogretilmesi ve gelistirilmesi i¢in bir hayli ¢ok degisik yaklasim, metot, strateji ve model

gelistirilmistir. Bu calismada gelistirilen metotlarda 6zet ¢ikarma, secerek yazma ve

dikte yontemlerinin yazma becerisine etkisi ve katkis1 irdelenecektir.

Calismanin temel problem durumu su sekildedir:

Ozet ¢gikarma, segerek yazma ve dikte yontemlerinin yazma becerisine etkisi nedir?

Calismanin alt problemleri ise asagidaki gibidir:

1.

Arastirma Oncesinde deney grubu ile kontrol grubunun yazma becerilerinde
anlaml bir fark gortilmekte midir?

Tirkge Ogretim programinda belirlenen kazanimlar dogrultusunda hazirlanmig
ders kitabindaki yazma etkinlikleri uygulanan kontrol grubunun yazma becerisi
basaris1 On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan segerek yazma ve dikte yontemleri
uygulanan deney grubunun yazma becerisi basarisi On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan segerek yazma ve dikte yontemleri
uygulanan deney grubu ile kontrol grubunun yazma becerileri, ¢alisma

sonrasinda anlamli bir fark géstermekte midir?



Amag

Bu arastirmanin hedefi 6zet ¢ikarma, secerek yazma ve dikte yontemlerinin
ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersi yazma becerilerine etkisi ve katkist olup

olmadigini ortaya koymaktir.
Onem

Yazma becerisi bir¢ok agidan biiyiik 6neme sahiptir. Yazma, 6grencilerin sosyal,
biligsel ve duygusal anlamda gelisimlerini saglayan onemli bir beceridir. Bu baglamda
hem bireylerin sosyal yasantisint hem de egitim hayatin1 etkileyen bu becerinin
okullarda 6zellikle Tiirkge derslerinde gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hem
bigimsel-yazim ve imla- hem de igerik olarak yas diizeyine uygun yazili anlatim
becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada Ogrencileri etkin kilacak

cesitli etkinliklerle yazma becerisinin gelistirilmesi amag edinmistir.

Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan segerek yazma ve dikte yontemleri bu amag
dogrultusunda segilen yontemlerdir. Dikte yontemi ile 6grencilerin ana dili kullanma
becerisi, anlatim diizeyleri ve imla kurallarin1 uygulayabilme diizeyleri belirlenecektir.
Dikte yontemi, bireylerin yazma ve dil bilgisi kaidelerini kullanabilme diizeylerini
sinamay1 amaglayan bir metottur. Bu metotta egitici 6nceden sagladig: bir teksti okur ve
kisilerden, yazma ve dil bilgisi kaidelerine 6zen gostererek yazmalarini ister. (Duran,
2010, 33) Dikte yontemi ile belirlenen 68renci seviyeleri dogrultusunda 6zet ¢ikarma ve
kavram havuzundan segerek yazma yontemleri ile 6grencilerin yazma kabiliyetlerine
katki saglanacag diisliniilmektedir. Dikte yonteminin diisiinerek yazma, duyarak yazma
ve bunun da dil kurallarin1 yansitabilmesi agisindan énemli oldugu diisiiniildiigiinden bu
yontemin ¢aligmada yer almasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Diisiinme becerilerinin ve
diger bilissel siireclerin daha i1yi yansitilmasi, beyindeki yapilanma ve organizasyonlari
tamamen saglayabilmesi agisindan kavram havuzundan segerek yazma ogrencilerin
yaraticiliklarini, hayal diinyalarin1 gelistirebilecegi diisiiniildiigiinden kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma yonteminin calismada yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Daha iist diizey becerilerin, Bloom’un taksonomisinde yer alan analiz, sentez, uygulama
ve degerlendirme asamalarimi kapsayan st diizey diislinme becerilerini yansitmasi
acisindan Ozet ¢ikarma yonteminin ¢aligmaya etkisinin ortaya koyulmasi bakimindan
caligmada yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirma yazma becerisinin

gelistirilmesi, Ogrencilerin yazma ile ilgili sorunlarmin giderilmesi, 6zet ¢ikarma,



kavram havuzundan secerek yazma ve dikte yOntemlerinin etkililigini gostermesi

bakimindan 6nemlidir.
Sayiltilar

1. Arastirmanin kavramsal cercevesini yapilandirmak i¢in kullanilan kaynaklar
gecerli ve giivenilir bilgilere sahiptir.

2. Arastirmada Random olarak secilen 6grencilerin gelisimsel, biligsel ve duygusal
olarak denk sartlarda oldugu kabul edilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda yansiz tutum sergilenmistir.

4. Arastirma siirecinde denetlenemeyen parametrelerin deney ve kontrol gruplarini
esit sekilde tesir ettigi varsayilmistir.

5. Uygulamay: yoneten aragtirmaci, deney grubuna uygulanan etkinliklerde

uygulamanin gereklerine uygun sekilde davranmistir.
Simirhliklar
Arastirmanin sinirliliklar: su sekildedir:

e Calisgma Sanlwrfa ili Eyyiibiye ilgesinde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Altinbasak Ortaokulunda 6grenim goéren S.siif Ogrencileri ile smurl
tutulmustur.

e Arastirma bulgularinin sonuglar1 6rneklem ile sinirhdir.

e Arastirmanin tatbik siiresi 1 hafta 8 ders saati ile sinirhidir.

e 2020 yilinda yasanan korona pandemisi nedeniyle ¢alisma siiresi 1 hafta ile
stirhdir.

e Calisma kullanilan 6lcek ile sinirhdir.

e Arastirma Ozet ¢ikarma, dikte ve kavram havuzundan segerek yazma yontemleri

ile simirhdir.
Tanimlar

Yazma: Bireylere, fikirlerini, his ve tasarilarini organize edip agik ve tesirli bir sekilde
izah edebilmelerini 6gretmek hedefinde bulunan ders veya bu amagla yapilan yazi
caligmasi (Tiirk Dil Kurumu, 2009).

Dikte: Kisiye seslendirerek yazdirma, yazdirim (Tiirk Dil Kurumu, 2020).



Kavram Havuzundan Secerek Yazma: Bu yontemin hedefi, kisilerin kazandiklari
sozciik ve kavram ve sozciik gruplarini yazilarina, konusmalarina katmak ve bu sayede

devamli hale getirmek, kelime hazinelerini gelistirmektir (Goger, 2014: 95).

Ozet Cikarma: Ozet ¢ikarma, dzet yazma ya da dzetleme, bir konunun okunmasi veya
dinlenilmesi/izlenilmesinin ardindan, konunun ana fikir ve yardimc1 fikirlerinin
bulunmasi ile gereksiz ayrintilarin ¢ikarilarak konunun biitiinlinii yansitacak sekilde

yapilan kisaltmadir (Iscan ve Baskin, 2015: 163).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE
Yaz1

Dil, hayatin en 6nemli pargasidir. Sosyal bir varlik olan insanin bu iletisimi etkili
bir sekilde siirdiirebilmesi dile baglidir. S6zle ifade, yani konusma ¢ok énemli olmasina
karsin yeterli olmamaktadir. S6ziin kalic1 olmasini ve yayilmasini saglayan en énemli
arag ise yazidir. Insanoglu yaratilisindan bu yana kendini cesitli yollarla ifade etmeye
calismistir. Ilk insandan itibaren cevresini anlamlandirmak, nesneleri adlandirmak ve
iletisim kurabilmek icin cesitli yollara basvurulmustur. Insan sadece g¢evresini
anlamlandirmak, gordiigii, icat ettigi seylere isim vermek i¢in degil ayn1 zamanda kalici
olmak i¢inde ¢esitli yollar denemistir. Duvarlara ¢izilen resimler, simgeler ve semboller,
siluetler de bu denemelerin sonucunda diinyanin seyrini degistirecek bir bulusu yani
yaziyl ortaya ¢ikarmistir. Yazi en basit tanimiyla insanin diisilincelerini bir takim
sembollerle ifade etmesidir. Giimiishan(2018)’a gore yazi; his ile fikirlerin sekil, simge,
gosterge ve kodlarla anlatilan, farkli gereclerle sekillendirilerek degisik platformlara not
edilen bir bildirisim vasitasidir. TDK ise yaziy1 su sekilde tanimlamaktadir: Diisiincenin
belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma isi. Yasamin her alaninda karsilastigimiz yazi
ozellikle okul cagindaki 6grencilerin hem sosyal yasaminda hem de egitim hayatinda

onemli bir konumdadir.

Yazinin, insanin dogdugu andan itibaren hayatinda énemli bir yeri vardir. insan
yasamimin en onemli kesiflerinden biri belki de yazidir. Yazi, adem fikrinin en mithim
kesiflerinden biridir. Yaz1 sayesinde binlerce senelik tarihsel, sanatsal ve ilimsel sahada
kazanilan bugular yeni nesillere aktarilabilmistir (Calp, 2007; akt. Goger, 2014, s.3).
Yazinin bulunmasi ile ge¢misteki insanlarin yasayis tarzini, tabiatla ve insanlarla
yasadiklar1 miicadeleleri simdiye tasinabilmis ve simdiden gelecege tasinmasina da
saglayacaktir. Sadece gelecege tasinmasini saglamamis ayn1 zamanda kalict olmasini da
saglamisti. Ciinkii sdylenen her sey gecicidir. Yazi, soze gore daha uzun Omiirliidiir.
Yazi aslinda insanligin hafizasidir. Yazi sayesinde caglar arasindaki her ¢esit etkilesim
gerceklesmistir. Yazinin en biiyiik 6zelligi diistincelerin, goriislerin ve fikirlerin tespit
edilmesi ve insanlara yayilmasidir. Uygarligin baslangicini  yazinin bulunusuna

baglayan tarihgi ve alimler de olabilir (Biilbiil, 2000:2).



Kisinin kendi gelisimi agisindan yazinin énemli bir yeri vardir. Yazmak kiginin
diistinsel yapisin1 gelistirdigi gibi bilgilerinin kalic1 olmasi, 6grendigi bilgileri
uygulamaya koyabilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Ancak bunun dogru ve etkili bir
bigimde yapilabilmesi i¢in giiclii bir yaz1 dili bilgisi gerekmektedir. Cilinkii sozli dilin
her ne kadar etkisi biiyiik olsa da kisi konusarak ifade ettigi seyleri yazi dilinin kurallar
ve gereklerine uyarak yapabilmesi gerekmektedir. Yazili dilin 6nemli yonleri iki bagslik
altinda degerlendirilebilir. Bunlar bi¢im(goriinlis) ve igerik(anlam) yonleridir. Bunu
yapabilmek icin ise dilin iki cephesinden biri olan yazili dilin kurallarinin 1yi

kavranmasi gerekmektedir.
Yazma Becerisi

Yazma becerisi bir¢ok acgidan biiyiik 6neme sahiptir. Yazma, 6grencilerin sosyal,
biligsel ve duygusal anlamda gelisimlerini saglayan 6nemli bir beceridir. Bu baglamda
hem bireylerin sosyal yasantisi1 hem de egitim hayatin1 etkileyen bu becerinin
okullarda 6zellikle Tiirkge derslerinde gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin hem
bicimsel-yazim ve imla- hem de igerik olarak yas diizeyine uygun yazili anlatim

becerisinin kazandirilmasi gerekmektedir.

Oncelikle literatiire bakildiginda yazma kavraminimn farkli yonlerini éne ¢ikaran
birgok tanimi yapilmistir. Yazma Tirk¢e Sozliikte(2020), yazmak isi, tahrir, kelam ve
fikirleri hususi gosterge veya harflerle anlatma isi seklinde tanimlanirken,
Karadag(2016), yazmayr bireylerin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini belli
kurallara uygun olarak birtakim sembollerle anlatmasi eylemi olarak tanimlamistir.
Giines(2007)’e gore ise yazma, beyinde yapilandirilmis unsurlarin yaziya dokiilmesidir.
Ayverdi (2011) yazma isini s6z veya disiinceyi belli isaret ve harflerle bir yere
gecirmek olarak tanimlamaktadir. Sever(2006)’e gore yazmak, isittiklerimizi,
fikirlerimizi, hissettiklerimizi ve planladiklarimizi, gordiigiimiiz ve bagimizdan
gegenleri yazi ile izah etmektir. Konusma gibi, insanlar ile bildirisim i¢inde olmanin,
kendimizi izah etmenin bir yontemidir. Ungan(2007)’a gore yazma fiilinde temel
maksat, anlatilmak isteneni diizgiin sekilde karsidakine aktarmak oldugundan yazma
becerisi hayatin her yoniinde ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Okul ortaminda yazma
becerilerinin yiiksek olmasi, bireylerin akademik muvaffakiyetlerine pozitif olarak tesir
etmektedir. Giineg(2013)’e gére yazma, kisinin diisiincelerini genisletmesine, var olan

bilgilerini ~ diizenlemesine, dilini etkili kullanmasma ve bilgi birikimini



zenginlestirmesine yardim eder. Dil maharetleri ile birlikte diisiinsel proseslerle
kaynasik olmasi sebebiyle diger dil becerilerinin tekamiiliine etki eder. Bu tanimlara
genel olarak bakildiginda kisinin kendini ifade etmesi ve diisiincelerini duygularini karsi
tarafa ve kendine aktarmasina vurgu yapilmaktadir. insan gibi sosyal bir varligm
kendini dogru ifade edebilmesi olduk¢a onemlidir. Kisi kendini ne kadar iyi ifade
edebilirse o denli anlagilir olacaktir. Bu kendini ifade etme isini yani yazma isini
olusturan bazi temel ogeler vardir. Kirmiz1(2016)’ya gore yazma becerisini olusturan

temel 6geler sunlardir:

o lcerik: Ilgi, aciklik, ozgiinliik ve mantik.

e S0z Dizimi: Tiimcelerin yapisi, limitleri ve bicimsel tercihler.

e Yazarlarin Yazma Siireci: Fikirlerin edinimi, taslagin olusturulmasi ve gézden
gecirilmesi.

e Organizasyon: Baslik, paragraflar, ana fikir ve yardimci fikirler.

o Dilbilgisi: Sozciik tiirleri ve diger kurallar.

e Sozciiklerin Secimi: Sozciik bilgisi

e Misyon: Yazimin maksadini belirleme.

e Mekanizmalar: /mla ve noktalama ile ilgili kaideler.

Kirmiz1(2016)’nin  belirtmis oldugu bu dgeler bir biitiin olarak goriilmektedir. Bu
ogelerden herhangi birinin eksikligi veya yoklugu yazimizin ve dolayisiyla ifademizin
eksik veya yanlis olmasina neden olmaktadir. Bu 6gelerin en 1iyi sekilde biitlinlestirilip
bir beceri haline doniistiiriilmesi ise elbette iyi bir egitimden geg¢mektedir. Yazma
kabiliyeti yazi yazmak ile bellenilir. Yazma terbiyesinin esas prensibi yazdirmaktir
fikrini ortaya koyan Gogilis(1978)’e gore yazma becerisini gelistirmek i¢in su ilkeleri

baz almak gerektigini savunmustur:

e Ogrencilerimizi iyi yazmaya alistirmak i¢in birkag anlatim formiilii 6gretmek
fayda saglamaz. Ogrenciler, konu iizerinde kendi bilgi, yasanti, izlenim ve
duygularini, kendi sdzciik dagarcigiyla 6zgiirce bildirmeye yoneltilmelidir.

e Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi diislince, duygu, yasant1 ve bilgilerini
anlatmalarma ortam hazirlayacak konular secilmelidir.

e Diizenleyim bilgileri, dil bilgisi konulari dogrudan yazma kabiliyetine sahip

olmayi saglamaz Bu bilgiler yazma faaliyetleri aracilig ile iletilmeli ve ¢abucak



uygulanmasina yer verilmelidir; ylizmeyi, bisiklet binmeyi 6grenen ¢ocuklara
verilen bilgiler gibi.

e Yazma etkinliklerinde kisilerin smif diizeyleri yerine biligsel seviyelerine gore
baz alinmalidir.

e Bireylerin yazma seviyesi ansizin gelismez, yavas yavas gelisir. Zira yazma,
kisa bir zaman iginde bellenebilecek bilgi degildir, farkli farkli etkinlikler ile
edinilebilecek bir kabiliyettir; bu sebeple vakit alir. Yazma alistirmalarinda
basitten gii¢ olana, siissiizden komplekse gecilmelidir. Ornegin 6zet ¢ikarma,
mektup, yalin birer yazma etkinligi; bircok kaynaktan bilgi toplayarak bir
makale yazma ise karmasiktir. Her ¢alisilan metin ¢esidi tizerinde, bireyler sekil,
diislince, ifade yonlerinden gerekli maharet kazandirilincaya dek sinif ortaminda
calismalara devam edilmeli ve kafi adette paradigma olusturulmalidir.

e Derslerdeki yazma alistirmalar1  bireylerin 0 metin tiiriinde bagskaca
olusturacaklar1 6devle (baska c¢aligmalarla) bitirilir. Bireyler, sinifta yapilan
calismalardan elde ettikleri bilgi ve mabharetleri hazirlayacaklar1 6devlerle
gostereceklerdir.  Odevler  &gretmence  goriilip  tashih  edilmeli  ve
puanlandirilmalidir.

e Yazma etkinlikleri ile konusma aktiviteleri arasinda alaka olusturulmalidir.
Sinifta daha 6nce goriilmiis, tizerine konusulmus bir mevzu, yazinin konusu da
yapilabilir.

e Ogrencilerin tahrir hususunda bireysel farkliliklar1 géz ardi edilmemelidir. Bu
konuda yeterli goriilmeyen bireylerin bilgi ve maharetler eksikliklerini giderici
tedbirler  hazirlanmalidir.  Yazmaya hevesli ve  yetenekli  kisiler
cesaretlendirilmeli, saglikli misaller sinif ortamina getirilmelidir.

e Sinifta yazmaya sevklendirecek bir ortam hazirlanmali; bu ortam, yazanlari
isteklendirecek, tirkekleri yiireklendirecektir.

e Yazma etkinlikleri bireyin diger derslerdeki aktifligine, ¢evresinin ve zatinin
hususi hayatina eklenmelidir. Boylelikle kisi, yazmay1 bir vasita olarak kullanma

imkanina kavusabilir.

Gogiis(1978), yazma becerisini gelistirmek i¢in gerekli oldugunu savundugu
ilkelere bakildiginda her Ogrencinin bir birey oldugunu, farkliliklarin gbéz ardi
edilmemesi gerektigini, yazilarinda nispeten ozgilir birakilmasi gerekliligini ve en

onemlisi sabirli olunmasi gerektigini sdylemektedir. Bu hususta Ogretmenlerimize



ozellikle de Tiirkge 6gretmenlerimize biiyiik bir gorev diismektedir. Yazma isini sadece
okulda akademik basariyr artirmak icin degil kendini ifade etmek i¢in de yazma
becerisinin kazandirilmas:1 gerekmektedir Gogen (2019)’¢ gore yazma kabiliyetini

edindirmek i¢in bireyler;

1. Yazma fiili eglenceli bir hale getirilmelidir. Boylelikle kisiler; yazma fiilini bir
gorev ve mesuliyet olarak gormekten daha ¢ok, bir gereksinim olarak kabul
edecekleri icin Ozgiin diislincelerini, tasari yeteneklerini ve vakalara veya
vaziyetler karsisinda farkli bakis agilarini bulmay1 becerir.

2. Kendi fikirlerini yansitabilmeli, yaratici diisiincelerini meydana koyabilmeli ve
biitiin bu durumlar gergeklestirirken mutlu olmalidir.

3. Kaidelerden kazanilan bir tiim olarak yazi yaratmaktansa iginde &z his ve
fikirlerinin de bulundugu yazilar meydana getirmelidir.

4. EKip calismalar ile beraber calistigi oyun veya drama ile ¢alismalarini daha iyi
tecriibe edebilir.

Yazma Egitimi

Yazma, giinliik yasantinin gerektirdiklerini yerine getirirken kullanilan bir beceridir.
Diisiincelerin, duygularin, hayallerin dile getirilmesinde 6nemli bir aragtir. Egitim-
ogretim siirecinde Kkisilerin, etkili bir paylasim ve etkilesim aract olarak yazma
becerisini yeteri kadar kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bir beceri olarak yazma
becerisini edinmeleri ve hatta kendilerine daha ileri bir ugras alani olarak kazandirilarak
yazmanin hayatlarinda 6nemli bir yer edinmesi i¢in gerekli egitimin verilmesi
onemlidir. Ungan(2007)’a gbre yasamin her alaninda yazma maharatine gereksinim
vardir. Okul platformunda yazili anlatim maharetinin ileri diizeyde olmasi, kisilerin
akademik muvaffakiyetlerine pozitif olarak etki etmektedir. Ogrencinin akademik
basarisina bu denli etkisi olan bir beceriye okullarimizda, programlarimizda gereken
onemi vermemiz gerekmektedir. Okullarda yazma egitimine 6gretim programlarinda ve
program cer¢evesinde hazirlanan kitaplarda bulunan etkinlik kazanimlarinda yer

verilmektedir. Programda yer alan yazma becerisi ile ilgili kazanimlar sunlardir:

e T.5.4.1.5iir yazar.
e T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar.
e T.5.4.3. Hikaye edici metin yazar.

e T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
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e T.5.4.5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.

e T.5.4.6. Bir igin islem basamaklarin1 yazar.

e T.5.4.7. Yazilarin1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve O&zdeyisler
kullanir.

e T.5.4.8. Sayilart dogru yazar.

e T.5.4.9. Yazdiklarini diizenler.

e T.5.4.10. Yazdiklarimi paylasir.

e T.5.4.11. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

e T.5.4.12. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

e T.5.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

e T.5.4.14. Kisa metinler yazar.

e T.5.4.15. Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler.

e T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Bu kazanimlar 5.6.7 ve 8. smiflar i¢in genel bir cerceve c¢izmekle beraber bazi
kazanimlar bazi1 sinif diizeylerinde bulunmamaktadir. Kazanimlara bakildiginda yazma
ile ilgili kazanimlarin hem bigimsel hem de igerik olarak ele alindigin1 goriilmektedir.
Kazanimlar disinda, 6grencilere yazma egitimi verilirken oncelikle ilkeler belirlenmeli
ve bu ilkeler dogrultusunda planli bir egitim siireci yiiriitiilmelidir. Coskun(2009),

yazma egitiminin ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

e Yazma maharetinin ilerletilmesi birbiriyle saglam miinasebetlere sahip pek ¢ok
fiilin/etkinligin pes pese kullanilmasiyla meydana gelen bir prosesi icap ettirir.

e Yazma egitiminde kisinin yazmaya ruhsal ve zihinsel yonden hazir olmasina
etki etmelidir.

e Egitici yazma prosesinin her etabinda kisiyi izlemeli ona yol gosterici olmali,
yaz1 hazirlamasinda kisiye yardim etmelidir.

e Kisilerin yazmaya kars1 negatif bir diisiincesi veya ¢ekincesi var ise en basta
negatif diisiince ya da c¢ekincenin Oniine gecilmesini saglayacak alistirmalar
yapilmalidir.

e Yazma egitiminde Kisilerin kisisel farkliliklar gz dniinde bulundurulmalidir.
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Yazma c¢alismalarinda ilk olarak muhtevanin organize edilmesine Onem
verilmelidir.

Yazma konusunda hususi bir maksat bulunmadikg¢a kisilerin yalniz bir mevzu ile
ilgili yazmaya mecbur edilmemeli, kisilere degisik konulardan se¢im yapma
olanagi verilmelidir.

Yazma alistirmalari elden geldigince degisik metin gesitleri ile yaptirilmalidir.
(Smif i¢inde) kisilerin yazili anlatimlar1 puanlandirilirken muhtevanin 6zgiin ve
degisik olmasi, kisilerin 6z fikirlerini ifade etmeleri konusunda
isteklendirilmelidir.

Kisilerin kognitif maharetlerini olgunlagtirmanin, yazma egitiminin miithim bir
modiilii oldugu hatirlanmalidir (Coskun, 2009: 51-54).

Ilkeler belirlendikten sonra yaziya baslanmalidir. Her planli isin oldugu gibi yazma

isinin de bir plan1 ve bazi asamalar1 vardir. Beyreli(2008)’ye bu asamalari izleyerek

kalem alinan bir yazi, saglikli, alaka gekici, diizgiin ve tamamiyeti bulunan bir metin

olacaktir. Bu yazma asamalar1 sunlardir:

Konuyu se¢gmek

Konunun ana maddesini belirlemek

Konuyu sinirlandirmak, konunun goriis noktasini belirtmek
Konunun gayesini belirlemek

Bakis agisina arka ¢ikan fikirleri bulmak

Diisiinceleri ifade akigina gore diizenlemek

Fikir tertibine ve amaglanan ifade metotlarina gére yazmak
Yaziy1 dinlendirme

Yanliglarimiz1 ve eksiklerimizi gérmek i¢in okumak

Yaziya son bi¢imini vermek (Beyreli, 2008, s. 38).

Beyreli(2008)’nin belirtmis oldugu yazma asamalarina bakildiginda ilk asama konuyu

secmektir. Yazinin gidisatin1 tabiri caizse kaderini belirleyecek en ©Onemli husus

konunun se¢imidir. Bu nedenle konu secerken cok dikkatli olmak gerekmektedir.

Ogrencilerin yasina, gelisim diizeyine, ilgisine ve gereksinimlerine uygun olarak

secilmesi gerekmektedir. GoOgiis(1978)’e gore yazma konularinin secilmesinde

asagidaki prensiplere itina gosterilmelidir:
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Konu kisinin diinyasindaki yasantilardan se¢ilmelidir.
Kisini alakasina girmelidir.

Kisinin psikolojik tekamiil derecesine elverisli olmalidir.
Makro arastirmay1 gerektiren mevzulara yer verilmemelidir.
Konu iizerinde ¢alisilacak yonler de belirtilmelidir

Konu milletce yaganmakta olan mevzulardan secilmelidir.
Konular bir ihtiyaca hizmet etmelidir.

Konularin somutlastirilmasi gerekmektedir.

Konular ¢esitlendirilmelidir (Gogiis, 1978, s.260-262).

© © N o gk~ wDdhPE

Yazma becerisinin kiginin giinliik hayatinda 6énemli bir yer edindigini, hayat
felsefesi halini aldigimi dolayisiyla yazma egitiminin kiside, 6grencide olumlu etki
olusturdugunu anlayabilmek i¢in baz1 davraniglar1t sergilemesi gerekmektedir.
Tekin(1980)’e gore yazma egitiminin gozlenebilir davranislari vardir. Yazma giinliik
hayatta ¢ok Onemlidir. Bu bakimdan hedefe ulasildiginin kaniti sayilabilecek,

gozlenebilir davranislar asagidaki gibi siralanmistir:

e Bir konudaki diislincelerini yaziya gegirmek.

e Ogrenmek istedigi noktalari, yeri geldiginde, ilgili kisilere yazili olarak sormak.

e Belirli giin ve olaylarda(6liim, bayram, diigiin,dogum, hastalik, vb.) tanidig
kisilere 6zel mektup, kart vb. yazmak.

e Dileklerini resmi kuruluslardan, yaziya gegirerek dilekge seklinde belirtmek.

e Belirli mevzulardaki yazili arzulari, yazili olarak cevaplamak.

e Okul veya smiftaki panolarda, belirli mevzulardaki diisiincelerini aktaran
metinler yazmak.

e Bir konusmayi dinlerken onun énemli noktalarini not ederek yazmak.

e Sevdigi, begendigi yazilar1 (6ykd, siir, kdse yazis1 vb.) derlemek.

e Belirli konulardan topladigi materyalleri, aldig1 cesitli notlari, kendilerinden

siirekli yararlanilabilecek duruma getirmek...

Tekin(1980)” in belirtmis oldugu bu davranislar 6grencinin yazma isini hayatina pratik
olarak aktardigi ve kendini etkili bir sekilde yaziyla ifade edebildiginin gostergesi
olarak goriilmektedir. Bir baska deyisle yazma egitimlerinin, 6grencinin iizerinde

basarisinin kaniti niteliginde goriilmektedir.
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Yazma egitiminde 6grenciden, 6gretmenden, c¢evreden, yontemden vb. cesitli
yonlerden kaynaklanan sorunlar bulunmaktadir. Yazma egitiminde karsilasilan sorunlari

Ayyildiz ve Bozkurt(2006) su sekilde siralamistir:

e Ogrencilerin, yazma konusunda yanls bilgilendirilmesi,

e Ogrencilerde yaratici diisiinme kabiliyetinin gelismemesi,

e Ogrencilerin ele alinan konu hakkinda derine inememesi,

e Ogrencilerin fikirlerini destekleyecek drneklere yer verememesi
e Konulara tek yonlii bakilmasi, farkli bakis agis1 tiretilememesi
e Baslik ve icerik arasinda uyumsuzluk olmasi,

e Ciimle yapilarinda bulunan hatalar,

e S0z varliginin sinirl olmasi,

e Yazim ve noktalama yanlislari,

e Ozne-yiiklem uyumsuzluklari,

e Kip uyumsuzluklari,

e Anlatim bozukluklari.

Yukarida belirtildigi {izere yazma konusunda birgok sorun bulunmaktadir. Bu sorunlarin
iyi tespit edilip o sorunlara uygun ¢oziimler iiretilmelidir. Bu sekilde verilen egitimin

tekrar gozden gecirilmesi ve buna gore degerlendirilmesi gerekmektedir.
Yazma Egitiminin Amaclari

Yazma, konusma gibi kisilerin karsisindakilere his ve fikirlerini iletmede temel
bir vasita olmasi ile beraber ifade edilmek istenenlerin rastgele bir sekilde degil de,
muntazam bir formda anlatilmasini liizumlu kilan bir fiildir (Zulfikar, 1985; Emir, 1986;
akt.Dogan ve Miildiir, 2014, s.50). Yazma egitiminin bir¢ok amaci vardir. Ozellikle
okul cagindaki g¢ocuklarin yazma egitimini basarili bir sekilde almasi hem egitim
hayatinda hem de sosyal hayatinda 6nemli basarilara imza atmasimi saglamak hem
entelektiiel bir kimlik olusturabilmesine 6n ayak olabilmek hem de kendini ifade
edebilmesini saglayabilmek icin oldukc¢a oOnemlidir. Tirk Milli Egitiminin Genel
Amaglar1 ve Temel Ilkeleri ile olusturulmus programda yazma egitimi ile ilgili amaglar
su sekildedir: 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Hedefleri ve Temel Prensipleri istikametinde olusturulmus Tiirkce

Dersi Ogretim Programu ile bireylerin;
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o Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma kabiliyetlerinin gelistirilmesi,

o Tiirkgeyi, konusma ve yazma kaidelerine uygun olarak bilin¢li, dogru ve ozenli
kullanmalarmmin saglanmasi,

o Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

o His ve fikirleri ile bir konudaki gériislerini veya tezini sézlii ve yazili olarak

etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasu.

Bu amag ve ilkelere bakildiginda egitim sisteminin O0grenciye kazandirmak
istedigi en onemli nokta yazma becerisini hayatlarina dogru ve bilingli bir sekilde
yerlestirip bunu bir aligkanlik haline getirebilmektir. Bu amacin ¢ok basit bir sekilde
basarilabilmesi miimkiin degildir. Bir seyin aligkanlik haline getirilmesi ve bunu
hayatinin 6nemli bir noktasina koyabilmek i¢in oncelikle bu eylemin sevilmesi, bu
is1 yaparken eglenilmesi gerekmektedir. Diger alanlardan daha az kullandigimiz
yazma alanmin sevilmesi, benimsenmesi ve hatta hayatimizin odak noktasi haline
gelebilmesi i¢in Ogretmenlere, oOzellikle Tiirkge Ogretmenlerine bliylik gorev
diismektedir. Bu dogrultuda ilerleyebilmek icin 6ncelikle ama¢ ve hedeflerimizi iyi
analiz etmemiz gerekmektedir. Ko¢ ve Miiftiioglu(1998) ise yazma Ogretiminin

maksatlarini agagidaki gibi siraya koymustur:

e Kisilere, fikirlerini, isittiklerini, bellediklerini, inandiklarin1 agik, anlagilir,
diizgiin, tesirli sekilde yazili bir sekilde anlama mahareti ve {insiyeti asilamak.

e Kisilere, muntazam, hos, agik ve yalin yazmanin hususiyet ve 6nemini tanitmak.

e Yaz1 ve soze tahvil edilmeyen fikir, malumat ve deneyimin(kimseye)
fayda(sinin) olmayacagi(n1) kavratmak.

¢ Dilin iletisimsel fonksiyonun yazi ya da s6zle anlatmak ve ifade etmek oldugunu
kavratmak.

e Kisilerin fikir, his, bilgi ve deneyimlerini belirli gaye ve 6z kiymet oSlgiitleriyle
kaynastirarak yazili olarak ifade etmelerini saglamak.

e Kisilerin, alakalarin1 harekete gegirecek mevzularda, yazmalarini isteyerek
(6zgiin) fikir yaratma ve (etkili) yazma kuvvetlerini ilerletmek.

e Kisilerin kendi metinlerini; sayfa tertibi, konu, muhteva, organizasyon, dil,
anlatim, imla ve noktalama yonlerinden tetkik etmeleri, gerekli organizasyonu
saglamalarini isteyerek kisilere hem 6zelestiri yapma hem de bir mevzuya farkli

yonlerden bakma becerisi agilamaktir.
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Kog¢ ve Miiftiioglu(1998) nun belirtmis oldugu bu amaglara ulasabilmek icin iyi bir
yazma egitimi verilmesi gerekmektedir. Bu egitimi verecek olan Ogretmenlerin
oncelikle bu hususta ehliyetli bilgi ve donanimi bulundurmasi gerekmektedir. Sahip
olunan bu bilgileri de 06grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeylerini dogru bir sekilde

saptayarak en iyi sekilde bu egitimi verebilmelidir.
Dikte Yontemi

Dikte kavrami Giincel Tiirkce Sozliikte su sekilde tamimlanmaktadir: Bir
bagkasina o anda soyleyerek yazdirma, yazdirim (sozluk.gov.tr). Dikte yontemi,
kisilerin imla ve dilbilgisi kaidelerini kullanma seviyelerin sinamay1 yonelik amaglayan
bir metottur. Bu metotta egitici Onceden hazirlanmis bir yaziyr seslendirir ve
ogrenenlerden imla ve dilbilgisi kaidelerine 6zen gostererek kagida aktarmalarini ister

(Duran, 2010, s.33).

Dikte yontemi 6zellikle yazmaya yeni baslayan 6grencilerin harfleri, kelimeleri
daha iyi kavrayabilmesi i¢in kullanilan bir yontemdir. ileriki simf diizeylerinde ise dikte

bir stnama araci1 olarak da kullanilabilir.

Ogrencilerin ana dili kullanma ve anlatim diizeylerini belirlemek, sdyleyislerini
diizeltmek, sozciik dagarini1 artirmak ve kurallarin kavranilip kavranilmadigimi sinamak

icin sik¢a basvurulan bir yontemdir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s.164).

Ogrencilerin  imla  seviyelerini tespit etmek, bir kuralin kavranilip
kavranilmadigini sinamak ve yazimdaki ilerlemeleri gérmek igin seg¢ilmis bir yaziyi

ogrencilere sdyleyerek yazdirmaya dikte denir (Gogiis, 1978, 5.378-379).

Dikte sadece dinleme ve yazmayi Ogretmez, ayni zamanda telaffuz egitimini

siifa getirir (Blanche, 2004).

Dikte, 0&grencilerin edindikleri yazma becerisini denetlemek ve yazim
yanlglarint ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanabilecek bir etkinliktir. Yapilan dikte
caligmalar1 sayesinde Ogrencilerin yazim diizeyleri belirlenir ve bir kuralin 6grenilip

ogrenilmedigi fark edilir (Nas, 2003, 5.226).

Dikte c¢aligmalarint uygularken bazi noktalara dikkat edilmelidir. Dikte
calismalar1 sirasinda yazi agir agir okunmali, sozciikler ikiden fazla yinelenmemeli ve

bir yargi olusturacak tarzda kiimelendirilerek seslendirilmeli; agir1 vurgulamalardan ve
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agdali okumalardan sakinilmali, noktalama isaretlerinin yerleri belirtilmelidir (GO6giis,

1978, 5.379-380).

Turan(2002)’a gore dikte metinlerinin hazirlanisi ve uygulanmasinda 6zen

gosterilmesi 6nem arz eden hususlar sunlardir:

e Yazilar smif diizeylerinin 6nceden kararlastirilan noktalama isaretleri ve imla
kaidelerini icermeli, sinif diizeyi geregince bireylerin sozciik varliklarina miisait
olmalidir.

e Dikte metinleri muntazam sekilde tatbik edilmelidir. Dikte metinlerinin bir
boliimi kisilere evvelce iletilebilir.

e Egitici muayyen bir hizda yaziy1 seslendirmeli, kisiler seslendirilen yaziyi
kagitlara aktarmalidir.

o Gergeklestirilen calisma 2. smiftan itibari ile ders vakti haricinde ve tashih
simgeleri kullanilarak puanlandirilarak, neticeler kisilere ifade edilmelidir.

e Kisilerin basar1 vaziyetlerinin tespit edilmesi igin, evvelce bir “Degerlendirme
Olgegi” gelistirilmeli

e Budegerlendirme 6l¢eginden kisiler ile beraber velilerin de bilgisi olmalidir.

e  Egitici, etkinlikleri dikte takip formlarina aktarmalidir.

e Hedef yalnizca saptama yapmak olmadigindan dolayi, faaliyetler denetlemeden,

tashihten ve degerlendirmeden sonra tekrar devam ettirilmelidir.
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yontemi talebelerin belli bir
bahisle alakali verilen kelimeleri kullanarak his ve diisiincelerini ortaya koymasini
saglayan bir yontemdir. Bu yontem 6grencilerin yaratici diislinme becerisine ve soz
varliklarin1 gelistirmede oldukga etkili bir yontemdir. Kelime ve kavram havuzundan
Segerek yazma yoOnteminin amaci, talebelerin belledikleri sozciik, mefhumlara
yazilarinda yer vermelerini saglayarak daimi olmasini saglamak ve bdylelikle kelime

hazinelerini artirmaktir (Goger, 2014: 95).

Tiirkge Ogretim Programi’nda(2006) Kelime ve kavram havuzundan secerek

yazma yOnteminin amaci ve uygulamasi su sekilde verilmistir:
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Amag: Talebelerin belledikleri sozciik, mefhum, atasézii ve tabirleri yazilarinda yer

vermelerini saglayarak daimi kilmak ve boylelikle kelime hazinelerini artirmaktir.

Uygulama: Egitici araciligt ile sozciik, kavram, darbimesel ve deyimlerden
olusturulmus bir s6ézciik kiimesi hazirlanir. Hazirlanan s6z ve s6z gruplari1 deftere veya
yazi tahtasina yazilarak talebelere iletilir. Talebeler tayin ettikleri yazma konusuna ya da
yazacaklarinin temel diislincesine sadik kalarak bu o6zciik, kavram, darbimesel ve

deyimlerden miinasip diisenleri secerek metinlerinde yer verirler.
Ozet Cikarma

Ozet kavrami Giincel Tiirkge Sozliikte su sekilde tanimlanmaktadir:Bir metin ya

da soziin manasini daha az ve 6z sekilde gosteren metin veya soz (sozluk.gov.tr).

Ozet, bir metnin bagkas1 tarafindan okunmasmi gerektirmeyecek sekilde

kisaltilmasi ve 6ziiniin verilmesidir (Dilidlizgilin, Geng, 2014, s. 88).

Giincel Tirkge Sozliikte Ozetlemek su sekilde tanimlanmaktadir: Bir metin,
mevzu, s6z ya da filmin muhtevasim1 daha az lafla ifade etmek, oziini vermek,

kisaltmak, hiilasa etmek (sozluk.gov.tr).

Ozet ¢ikarma, Ozet yazma ya da ozetleme, bir konunun okunmasi veya
dinlenilmesi/izlenilmesinin ardindan, konunun ana fikir ve yardimci fikirlerinin
bulunmasi ile gereksiz ayrintilarin ¢ikarilarak konunun biitlinlinii yansitacak sekilde

yapilan kisaltmadir (Iscan ve Baskin, 2015: 163).

Ozet ¢gikarma ydntemi ile bireylerin anlama ve aklinda kalanlar1 az ve &z bir
sekilde yazili olarak ifade edebilme becerileri gelistirilmek amaglanmaktadir. Belirlenen
bir konu smifta dncelikle okunur veya dinlenir. Ogretmen konuyu kisaca dzetler. Ozet
sirasinda nelere Ozen gosterilmesi gerektigi ile ilgili 6grencilere bilgi verir. Egitici
rehberlik ederek sinifta birkag kere yapilan 6zet uygulamasindan sonra Ogrencilere

farklt metinler dagitilarak 6zetini yazmalar1 beklenir (Uluyiiz, 2019, s.30-31).

Ozet ¢ikarirken kisi, yazidaki ana fikri saptar miihim fikirlerle detaylari fark

eder, fikirler arasinda bag kurar ve onlar1 kendi kelimeleriyle yorumlayarak anlatir.
(Erdem, 2005)
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Ozet cikarma ydnteminin gayesi talebelerin bellediklerini basit ve ar1 bir
bicimde anlatma yetencklerini olgunlastirmak, talebelere suurlu ve tertipli ¢alisma

tinsiyeti alistirmaktir (Goger, 2014: 95).

Akyol(2016)’a gore Ozet c¢ikarma Ogrencinin metinden Onemli fikirleri

belirlemesini ve metni tutarli bir sekilde kisaltmasini saglar.

Tiirkge Ogretim Programi’nda(2006) &zet ¢ikarma yodnteminin amaci Ve

uygulamasi su sekilde verilmistir:

Amag: Kisilerin anladiklarin1 az ve 6z bir bigimde anlatma yeteneklerini ilerletmek,

kisilere suurlu ve tertipli caligma iinsiyeti agilamaktir.

Uygulama: Sinifta veya bir ortamda seslendirilen ya da dinlenen/izlenen bir mevzuyu
ilk olarak egitici 6zetler. Ozet ¢ikarilirken 6zen gdsterilmesi gereken konular hakkinda
bireylere bilgi verilir. Egitici esliginde bireylere farkli metinler verilerek ozetlemeleri

istenir.
Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Yazma becerisi egitim-0gretim agisindan oldukca 6nemli bir beceri alanidir. Bu
nedenle arastirmacilar bu konu {izerine gereken Onemi vermekte ve calismalar
yapmaktadir. Son yillarda yapilan tez caligmalar1 incelendiginde yazma becerisinin
genel olarak sorunlari, 6grencilerin yazma kaygilart ve 6z yeterlik sorunlari iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Ilgili konuda daha &nce Akbaba, 2020; Aydm, 2020;
Caliskan, 2020; Abrekoglu, 2019; Aktas, 2019; Aktay, 2019; Cakir, 2019; Ercan, 2019;
Erdogan, 2019; Et, 2019; Karatop, 2019; Kasap, 2019; A. Kurt, 2019; S. Kurt, 2019;
Ozber, 2019; Sever, 2019; Uluyiiz, 2019; Uslu, 2019; Yildirim, 2019; Yilmaz, 2019;
Ahraz, 2018; Bilgin, 2018; Can, 2018; Dorlay, 2018; Elgi, 2018; Ozdemir ve Cevik,
2018; Taskin, 2018; Altuntag, 2017; Balc1, 2017; Can, 2017; Manay, 2017; Oguz,
2017; Siinter, 2017; Doélek, 2016; Turan, 2016; Urhan, 2016; Akbaba, 2015; Beyret,
2015; Korkmaz, 2015; Yaylacik, 2015; Yekeler, 2015; Yilmaz ve Aklar, 2015; Ciral,
2014; Duru, 2014; Kaldirim, 2014; Kaynas, 2014; Dogan ve Miildiir, 2014; Dénmez,
2013; Sever, 2013;Taga, 2013; Dagtas, 2012; Haykir, 2012; Ak, 2011; Akdal, 2011;
Cayir, 2011; Izdes, 2011; Duran, 2010; Tonyali, 2010; Ustiin, 2007; Akbayir, 2006;

Anilan, 2000’nin ¢alismalar1 olmustur. Bu baglamda calismamiz daha 6nce yapilmis
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calismalar 1s181nda ele alinmistir. 49 tez, 12 makale olmak {izere toplamda 61 arastirma

incelenmistir.

Yaratict yazma etkinliklerinin Oykiileyici metin yazma kabiliyetine tesirini
arastiran Akbaba(2020), arastirma sonucunda ogrencilerin Oykiileyici metin yazma
becerilerine yaratict yazma ¢alismalarinin mevcut g¢alismalara oranla daha olumlu

katkida bulundugunu gézlemlemistir.

Yaratici diisiinmenin yaratic1 yazmaya etkisini arastiran Aydin(2020), inceledigi
ders kitaplarinda yaratici diisinmeye yaratict yazma metodunun kullanildig
caligmalarda yer wverildigini ancak ders kitaplarinda yaratict yazma becerisini
gelistirmek i¢in yeterli etkinlige yer verilmedigini gozlemlemistir. Yaratici yazma
becerisinin okullarda daha verimli sekilde gelistirilebilmesi i¢in yazma etkinliklerine

daha fazla yer verilmesi gerektigini savunmustur.

Cocuga gore yapilandirilmig Tiirkge egitimi ortamlarinin ¢ocugun okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini arastiran Caligkan(2020), arastirma
sonucunda cocuga gore olusturulan yapilandirilan simiflarin 6grencilerin  yazma

kabiliyetine olumlu katkida bulundugunu gézlemlemistir.

Yaratict dramanin yaratici yazma becerisine ve yazmaya yonelik tutuma tesirini
aragtiran Abrekoglu(2019), denek grubunda yaratict drama teknigiyle yaratici yazma
Ogretimi yapilirken kontrol grubundaysa yazma 6gretimi i¢in okuldaki normal 6gretime
devam edilmistir. Arastirmanin sonunda yaratict drama ve okuldaki mevcut
uygulamalarla yaratici yazma Ogretimi yaratict yazma becerilerini artirirken kontrol

grubunun yazmaya yonelik tutumunda degisiklik olmamustir.

Dijital yazma atdlyesi caligmalarinin yazmaya giidiileme ve hikdye yazma
kabiliyetini artirmaya tesirini arastiran Aktag(2019), deney grubunun lehine fikir,
diizenleme, sozciik tercihi, tiimce selisi ve noktalama kapsamlarinda pozitif bir
gelisimin varlig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucundan &grencilerin yazma becerisi
olumlu anlamda gelisirken yazmaya karsi tutumlari da olumlu anlamda gelisme
gostermistir. Gliniimiiz sartlar1 geregi, teknolojinin etkisini olumlu sekilde 6grencilere
Ozellikle yazmakta zorlanan veya yazmaya karst olumsuz bir tutum sergileyen
ogrenciler i¢cin ¢ok Onemli bir alternatif olan dijital yazma atdlyesi etkinliklerinin

Ogretmenlerce kullanilmasit 6nermistir.
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Ilkokul sekizinci sinif talebelerinin Tiirk¢e dersine karsi tutumlar: ile yazma
kabiliyetleri arasindaki iligkiyi inceleyen Aktay(2019), Ogrencilere verilen c¢esitli
konulardan birini se¢erek bu konuyla ilgili bir kompozisyon yazmalarini isteyerek
caligmasina baslamistir. Bu kompozisyonlar hazirlanan 6lgege gore “cinsiyet, evde
internet baglantis1 bulunma vaziyeti, giinlik tutma, okul Oncesi egitim smifinda
bulunma, baba 6grenim diizeyi, anne 6grenim diizeyi, baba meslegi, anne meslegi, gelir
diizeyi, gazete alma siklig1, dergi alma sikligi ile Tiirkge ders notu.” gibi parametrelere
gore puanlanmistir. Arastirmanin sonucunda deneklerin Tiirk¢e dersine ait diisiinceleri
ile belirlenen degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.
Arastirmanin sonucu olarak ilkokul sekizinci sinif ¢ocuklarinin Tiirkge dersine karsi
tutumlar ile yazma kabiliyetleri arasinda pozitif anlamda bir iligkinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu degiskenlerin 6grencinin yazmaya karsi tutumunda 6nemli bir yere

sahip oldugu kanisina varilmistir.

Cakir(2019)’in kiicilirek Oykiiniin 6. simif 6grencilerinin kiiglirek 6ykii yazma
becerilerine ve yazma tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda,
calisma grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlarina gore deneklerin kiigtlirek

Oykii yazma kabiliyetlerinde olumlu gelisme ve degisme oldugu gozlemlenmistir.

Is birlikli $grenme metodunun ortaokul talebelerinin bilgilendirici metin yazma
kabiliyetlerine etkisini arastiran Ercan(2019), calismay1r 48 kiz Ogrenci tiizerinde
yiriitmiistiir. Deney grubuna is birlikli c¢alisma yontemleri uygulanirken kontrol
grubunda Tiirkge Ogretim Programma bagl kalarak hazirlanmis yazi etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda is birlikli 6grenme yontemi kullanilarak
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin, Tiirkge Ogretim Programima uygun sekilde
yapilan yazma etkinliklerine daha etkili oldugu ve deney grubundaki Ogrencilerin
yazma becerileri ve yazma tutumlarinda olumlu gelismeler gozlemlendigi

vurgulanmstir.

Erdogan(2019)’1n ilkokul 4. simif Tiirk¢e dersinde yansitict diisiinme destekli
yaratici yazma etkinliklerinin yaratic1 yazma becerisine tesirini aragtirdigl ¢caligmasinin
neticesinde elde edilen son test puanlar1 6n test puanlarina gore gii¢lii ¢iktig1 sonucuna
varilmistir. Deneklerin ¢alisma sonucunda en ¢ok olumlu degisim gdsterdigi kazanimlar
yazisinda farkli bir bakis agis1 koyma, yazisinda duygularini katma, yazisinda

duygularint akict bi¢imde aktarma, yazilarindaki misallerde tasar1 giiclinii duyurma ve
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yazisint yeterli uzunlukta olusturma” kazanimlariyken “yazisinda orijinal karakterler
olusturma, yazisinda 0zgiin benzetmelere yer verme ve yazisinda kendisine farkli ve
alimli gelen kisi, olay, mekan ve benzerlerine yer verme” gibi kazanimlarda ise daha az
gelisim goriilmiistiir. Ogrenciler yansitici diisiinme etkinliklerinin Tiirkce ders

kitabindaki yazma etkinliklerinden daha eglenceli ve zevkli oldugunu diistinmektedir.

Ortaokul 7. siif 6grencilerinin yaratici yazma becerisinin gelisiminde karikatiir
destekli yazma c¢alismalarinin etkisini arastiran Et(2019) belirledigi karikatiirleri
basitten karmasiga olacak sekilde her karikatiir i¢in farkl etkinlikler hazirlayarak yazma
becerisine etkisini incelemistir. Karikatiir destekli yazma caligmalarinin 6grencilerin
tirettikleri metinlerde; dilbilgisi kurallarina uygunlugu ve yaz stil diizeyleri agisindan
anlaml bir farklilik oldugunu ortaya koydugu c¢alismanin sonucu olarak verilmistir.
Arastirma sonucunda karikatiir egitimine dahil olan deney grubu talebelerinin kontrol
grubu deneklerine gore “yaratici yazma becerilerinin” daha ¢ok gelistigi neticesine
ulagilmistir. Et(2019)’in vardig1 sonuglara bakildiginda Tiirkce 6gretmenlerine karikatiir
egitimleri verilerek ders isleme siirecini daha verimli, yaratici ve eglenceli hale
getirmelerinin dersin islenisi, akiciligit ve etkisi acisindan olumlu olacagin

savunmustur.

Yazarlik ve yazma becerileri dersinin ortaokul yazma kabiliyetlerine tesirini
arastiran Karatop(2019) dersi alan ile birlikte dersi almayan iki grup iizerinde
calismistir. Deney grubuna yazarlik ve yazma becerileri dersi verilirken kontrol grubu
ad1 gecen dersi almamistir. Analizler sonucunda yazarlik ve yazma becerileri dersine
katilan deney grubunun yazma kabiliyeti puanlarinin bu dersi almayan kontrol grubu
ogrencilerinin yazili anlatim puanlarina gére olumlu bir fark oldugu gozlemlenmistir.
Yazarlik ve yazma becerileri dersi kazanimlar1 dogrultusunda karsilastirilan puanlara

gore ayr1 ayri istatistiki veriler sunulmustur.

Yaratic1 okuma, yaratici yazma etkinliklerinin ilk&gretim 4.simif ¢ocuklarinin
yazma ve yaratict yazma yeteneklerine tesirini arastiran Kasap(2019), 14 hafta siiren
calismasinda Yaratici okuma- yaratici yazma c¢aligmalar1 dordiincii sinif ¢ocuklarinin
yaratict okuma erisisini artirmada etkili oldugu sonucuna varmistir. Caligmaya katilan
ogrencilerin yaratic1 yazma etkinliklerini eglenceli, merak uyandirici bulduklarin ifade

etmiglerdir. Yaratici okuma ve yaratict yazma uygulamalarina Tiirk¢e derslerine
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yerlestirilmesi &grencilerdeki yazma ve yaratici yazma becerilerini olumlu anlamda

etkiledigi goriilmiistiir.

Dort kare yazma yonteminin ortaokul 5. smif talebelerinin yazma becerileri
lizerine etkisini arastiran Kurt(2019), arastirmada veri elde etmek icin Ikna Edici
Yazilar1 Degerlendirme Araci ve Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilmustir.
Arastirmanin sonunda tespit edilen veriler t- testi ile tahlil edilmistir. Caligmada tespit
edilen sonuglar su sekildedir: Dort kare yazma yonteminin uygulandigt deney grubunun
ikna edici metin yazma On test ile son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak manali bir
fark gozlenmistir. Geleneksel yazma yontemlerinin verildigi kontrol grubunun ikna
edici metin yazma On test ve son test puanlar1 arasinda manali bir ayrim goriilmemistir.
Dort kare yazma metotlarinin yiirtitiildigli deney grubu ile geleneksel yazma
metodunun yliriitiildiigii kontrol grubunun ikna edici metin yazma son test puanlari
arasinda manali bir ayrim goézlemlenmistir. Dort kare yazma metodunun yiiriitiildiigi
deney grubunun bilgilendirici metin yazma On test ve son test puanlari arasinda
istatiksel olarak manali bir ayrim tespit edilmistir. Geleneksel yazma yontemlerinin
uygulandigr kontrol grubunu bilgilendirici metin yazma 6n test ve son test puanlari
arasinda manali bir fark goriilmemistir. Dort kare yazma metodunun yiiriitiildiigii deney
grubuyla geleneksel yazma metotlarinin yiiriitildigii kontrol grubunun bilgilendirici
metin yazma son test puanlar1 arasinda manali bir fark tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonuclar Dort kare yazma yonteminin 5. simif talebelerinin yazma kabiliyetlerini

yiikseltmede etkili oldugunu gostermektedir.

Kurt(2019)’un siire¢ temelli yazma metodunun deneklerin tiir odakli yazma
kabiliyetinin yiikselimine katkisini arastirdigi ¢alismasinda 6.smif 6grencilerini farkl
tiirlerde metinler yazarak yazma becerilerini gelistirmeyi amaglamistir. Segilen 12
Ogrenciye 10 hafta boyunca hikdye, ani, deneme ve gezi yazisi tiirleri olusturma
caligmalar1 yaptirilmistir. Bulgular yorumlandiginda siire¢ temelli yazma yaklagiminin
ogrencilerin iist bilissel becerilerini harekete gecirerek yazma becerilerine olumlu etki
ettigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alismanin 6grencilere yazma aliskanligi kazandirma etkisi

de oldugu vurgulanmistir.

Yaratict drama teknikleriyle olusturulan yazma c¢aligmalarinin  ilkokul
ogrencilerinin yazma kaygisi, yazma 0z yeterligi ve yazmaya yoOnelik tutumlarina

etkisini arastiran Ozber(2019) karma ydntem kullanmistir. Arastirma sonucunda yaratici
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drama teknikleriyle olusturulan yazma c¢alismalartyla Ogrencilerin yazma kaygisi,
yazma Oz yeterligi ve yazmaya iligkin tutum on test-son test ortalamalarinda anlaml
farklilik son test puanlarinda olumlu degisim gozlemlenmistir. Grubun yaptiklar
etkinliklerle beraber yazma becerilerinde olumlu degisimler oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Sever(2019)’in  igbirlikli 6grenme tekniklerinin yazma kabiliyetine, 0z
diizenleme kabiliyetine ve yazma giidiisiine etkisinin inceledigi ¢alismasinda iki deney
grubu kullanmustir. iki deney grubu kullanilan ¢alismada birinci deney grubuyla “is
birligi is birligi” teknigi ve ikinci deney grubuyla “6grenci takimlar1 basar1 boliimleri”
teknigi kullanilarak 15 hafta boyunca ¢esitli etkinlikler ve yazma ¢alismalari
yaptlmistir. Farkli etkinliklerin kullanildigi ¢alismada bazi etkinlikler birinci deney
grubunda anlamli farklilik gosterirken diger calismalar ise ikinci deney grubunda
anlamli farklilik gdstermistir. Yazma motivasyonunun artmasi, yazmaya yonelik 6z
diizenleme becerilerinin gelismesi ve yazma becerisinin gelismesi i¢in is birligine dayali

ogrenme tekniklerinin 6grenme ortaminda sik¢a kullanilmast gerektigini savunmaktadir.

Uluyiiz(2019)’un hazirladig1 calismada alternatif dinleme/izleme gereclerinin
ortaokul ¢ocuklarinin yaratici yazma kabiliyetlerine tesirini irdelenmistir. Calisma
deney ve kontrol gruplu on test ve son teste dayandirilmis bir arastirmadir.. 8 hafta
stiren etkinliklerin sonucunda alternatif dinleme/izleme materyallerinin uygulandigi
siniflardaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere yazili anlatim puanlarinda
manali ayrim oldugu gozlemlenmistir. Calismada yapilan etkinlikler talebelerin hayal
giiciinii harekete gecirici, duygularinin farkina vararak kendine has bir sekilde ifade
etmesine imkan taniyan, grup ¢aligmasini destekleyen ve empati kurmalarini saglayacak
tiirde farkli uygulamalar yapilmistir. Yapilan c¢alismalarin sonunda ortaokul 7.sinif
ogrencileri arasinda alternatif dinleme/izleme materyalleri uygulanan ve uygulanmayan

Ogrencilerin yaratici yazma becerisi kapsaminda anlamli farklilik bulunmustur.

Isbirligine dayal: dijital dykii anlatiminin ilkdgretim dordiincii sinif cocuklarmin
yaratict yazma ve sosyal duygusal Ogrenme kabiliyetlerine etkisini inceleyen
Uslu(2019), calismasint 30 deney 30 kontrol olmak iizerek 60 6grenci iizerinden
ylriitmiistiir.  Verilerin analizinden sonra deney grubunun yaratici yazma On test
puanlart ve son test puanlar1 arasinda manali bir ayrim goriilmistiir. Arastirma

sonucunda igbirlikli dijital hikdye hazirlamanin yaratict yazma becerilerini anlamli bir
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sekilde arttirdigr goriilmiistiir. Uslu(2019) dijital hikaye anlatiminin planli ve dogru bir
sekilde yapildiginda basarili olabilecegini savunmustur. Gelistirilen dijital hikayelerin
daha genis kitlelere paylasilmasi ve izlenmesini saglayabilmesi agisindan da oldukca

onemli bir etkinlik olacagini diistinmektedir.

Y1ldirim(2019)’1n grup olarak yazma tekniginin ortaokul ¢ocuklarinin yazma 6z
yeterliklerine ve yazili anlatim kabiliyetlerinin gelisimine tesirini inceledigi yliksek
lisans tezinde yar1 deneysel desende ve on iki hafta boyunca ¢alismasini stirdiirmistiir.
Yapilan arastirmada, Grup Olarak Yazma Tekniginin ortaokul ogrencilerinin yazma

becerilerinin gelisimine olumlu yonde bir etki sagladigi ortaya ¢ikmustir.

Tiirk halk edebiyati unsurlarinin Tiirkge Ogretiminde kullaniminin yaratici
yazmaya etkisini arastiran Y1lmaz(2019), deney grubuna Sirvan $&h ve Sema’il Banl
adli Tirk hikayesi ile ilgili ¢calisma kagitlar1 hazirlayarak dort hafta boyunca ¢alisma
yapmistir. Ayrica son iki hafta canlandirma teknigi de kullanilmistir. Calismanin
sonucunda Tiirkge Ogretiminde Tiirk halk edebiyati unsurlar1 kullanilarak ders

islenmesinin 6grencilerin yaratic1 yazma becerisine katki sagladigi ortaya ¢ikmastir.

Planli yazma metodunun ilkégretim 4. sinif ¢ocuklarinin orijinal metin meydana
getirme kabiliyetlerine tesirini arastiran Ahraz(2018), 21 denekten olusan bir ¢alisma
yiiriitmiistiir. On test i¢in “’Kitap okumanin énemi’’ konulu metinler yazdirilmistir. On
testin ardindan alt1 haftalik calismaya baslanmustir. Metinler Yaratict Yazma Igin
Degerlendirme Olgiitleri Formu’na gore puanlanmistir. 6 6lgiit {izerinden ayri ayri
verilen puanlar sonucundan 2 6lgiit i¢in 6n test ve son test puanlarinda anlamli farklilik
gortliirken ti¢ Olgilitte manali ayrim goriilmemistir. Analizlere bakildiginda planli yazma
yonteminin yazida orijinal benzetim/benzetmelerin olmasi ve yaziya uygun bir baglik

verilmesi Ol¢iitlerine olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.

Bilgin(2018) hazirladig ¢alismasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ilkdgretim Tiirkge
Ogretim izlencesinde bulunan yazma metot ve tekniklerini tatbik durumlarini
aragtirmigtir. Calismada Ogretmenlere uygulanan anket Ogretmenlerin yontem ve
teknikler hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklari sonucunu gosterse de calisma
sonucunda anket ile anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Calisma sonucu 6gretmenlerin
teorik olarak yontem ve tekniklerin farkinda oldugu ancak uygulamada ¢esitli nedenler

dolayisiyla sorunlar oldugunu gostermektedir. Calismaya katilan Ogretmenlerin
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uygulamadaki sorunlarin temel nedenini simif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve

Ogrencilerin okuma aligkanliginin olmamasi olarak ifade etmistir.

Can(2018) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde dykiileyici metin tiiriinde
yazma kabiliyetini yiikseltmeyi amaglayan bir ¢alisma ylriitiilmiistiir. Kurgu merdiveni
teknigi ile yapilan uygulama sonucunda deney grubu sontest puan ortalamasi, Ontest
puan ortalamasindan yiiksek c¢ikmigstir. Ulagilan bu sonuglara bakildiginda Kurgu
Merdiveni kullanilarak deney grubunda yiiriitiilen yazma c¢aligmasinin talebelerin yazma
becerisini yiikselttigi sonucuna varilmistir. Bu sonuca bakilarak Kurgu Merdiveni
yonteminin ortaokul g¢ocuklarinin yazma kabiliyetini pozitif sekilde artirdigr tespit

edilmistir.

SE 06grenme metoduna uygun yaratict yazma c¢alismalarinin ortaokul
cocuklarinin yazili anlatim kabiliyeti iizerine etkisinin arastirildigi Dorlay(2018)
tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tez ¢alismasinda deney grubuna uygulanan sekiz
haftalik etkinliklerin, 6grencilerin yaratici yazma becerilerini artirmada 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ders isleme siirecine hi¢cbir miidahalenin
yapilmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin ilk bastaki durumlari ile son durumlari
arasinda yaratict yazma becerileri bakimindan manali bir degisme olmadigi
saptanmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin 8 hafta boyunca uygulanan yaratici
yazma etkinlikleri puanlar1 arasinda da manali bir degisim oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Calisma sonucuna gore SE Ogrenme modeli 6grencilerin yazma becerisi

tizerinde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Elgi(2018) yansitici diisiinmeye dayali yazma calismalarinin sekizinci simif
ogrencilerinin yazma kabiliyetleri, yazmaya kars1 tutum ve kaygilarina yonelik etkisini
belirlemek amaciyla yaptig1 ¢aligmasinda haftada 2 saat olmak iizere 8 hafta boyunca
yazma etkinlikleri yapmistir. Arastirma sonucunda yansitict diisinme etkinliklerine
dayali yazma etkinliklerinin, deneklerin yazili anlatim kabiliyetlerini artrimada oldukca
biiyiik tesirinin var oldugu seklindedir. Kontrol grubunda ise bireyselligin 6n planda
oldugu geleneksel yazma g¢aligmalarinin deneklerin yazma becerileri iizerinde olumlu

bir katkisinin olmadigi ise diger bir sonugtur.

Yaratict yazma etkinliklerinin yazmaya karst tutumlara ve yaratici yazma
kabiliyetine tesirini arastiran Ozdemir ve Cevik(2018), besinci simf dgrencilerinin

kompozisyon metinleri izerinden yazma basarisin1 6l¢miistiir. Yazilan kompozisyonlar
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belirlenen 6 Olciite gore puanlanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol
gruplariin son test puanlarinin karsilastirilmasindan sonra deney grubu lehine manali
ayrim tespit edilmistir. Yaratict yazma c¢alismalari deneklerin yaratici yazma

kabiliyetlerine pozitif manada etki ettigi tespit edilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme metodunun ortaokul g¢ocuklarmin yazili anlatim
kabiliyetlerine ve yazma kaygilarina tesirini arastiran Taskin(2018), arastirmanin
orneklemini 7.sinif 6grencileri olarak belirlemistir. 10 hafta siiren ¢alisma bitiminde
deneklerin yazma kabiliyetleri basar1 skorlarinin deney gruplari tarafina manali ve daha
giiclii oldugu sonucuna varilmistir. Proje Tabanli Ogrenme metodunun deneklerin yazili
anlatim kabiliyetlerini artirmada ve yazma kaygilarinin azaltilmasinda tesirli oldugu

sonucuna varilmistir.

Altuntag(2017) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde paragraf yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir uygulama yapilmistir. Deney grubuna Etkinlik ve
Yap1 Temelli Paragraf Yazma Yéntemi uygulanirken 8. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen
Kilavuz Kitab1 (MEB, 2015)’nda belirlenen yazma metot ve yazma konulari baz
aliarak devam edilmigtir. Deney grubunda bulunan deneklerin insicamli metin yazma
kabiliyetlerinin manal1 seviyede 1iyilestigi gozlemlenmistir.. Arastirma bitiminde
Etkinlik ve Yap1 Temelli Paragraf Yazma Y Ontemi’nin yazma yetenegine pozitif tesirde

bulundugu gézlemlenmistir.

Dort art1 bir planli yazma degerlendirme modelinin altinct siif ¢ocuklarmin
yazili anlatim kabiliyetlerini ve yazmaya kars1 tutumlarini ylikselmeye etkisini arastiran
Balc1(2017) calisma bitiminde dene grubu talebelerinin planli bilgilendirici metin
yazma On test ve son test puanlart arasinda manali farkin var oldugu sonucuna
ulagilmistir. Deney grubu talebelerinin planli dykiileyici metin yazma 6n test ve son test
puanlart arasinda manali ayrim bulunmustur. Deney ve Kontrol grubu talebelerinin
planh bilgilendirici metin yazili anlatim becerileri son test puanlar1 arasinda manali
ayrim tespit edilmistir. Deney ve Kontrol grubu talebelerinin planli dykiileyici metin
yazma becerileri son test puanlar1 arasinda manali ayrim bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin planli bilgilendirici metin yazma 6n test ve son test puanlar1 arasinda

manal1 ayrim tespit edilmemistir.

Tiirkge egitiminde ders gilinliigli tutmanin talebelerin akademik basarilar1 ile

yazili anlatim kabiliyetlerine etkisini arastiran Can(2017) tek grup Ontest-sontest
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deneysel desen kullanmistir. Caligma bitiminde deneklerin akademik bagar1 6n ve son
test puanlart ile yazili anlatim kabiliyetleri 6n ve son test puanlari arasindaki
korelasyonun giiclii seviyede bulundugu, kisilerin yazma yetenekleri ve akademik
muvaffakiyetlerini 6n ve son test puanlar1 arasinda son test tarafinda manali bir degisim
oldugunu tespit etmistir. Caligma sonucuna gore Tiirk¢e dersinde giinlilk kullaniminin
ogrencilerin hem akademik basarilarina hem de yazma becerilerini gelistirmede etkili

oldugu tespit edilmistir.

Manay(2017) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde ise kelime agi
metodunun ilkokul altinci siif talebelerinin yazmaya yonelik tutumlarina ve yazma 6z
yeterlik algisina etkisini irdelemistir. Kelime ag1 yonteminin 6grencilerin 6z yeterlik
ulagilmistir. Deneklerin kelime ag1 metodu ile herhangi bir konu iizerinde daha ¢ok fikir

meydana getirebildikleri gdzlemlenmistir.

Masallar1  birlestir  yontemiyle ortaokul c¢ocuklarimin yaratici yazma
kabiliyetlerini inceleyen Oguz(2017), ¢aligmasinda hem nicel hem de nitel analizlerden
yararlanmigtir. Calismada 4 grup olarak belirlenen ¢alisma gruplarindan elde edilen
veriler su sekildedir. Masal Grubu 1, 3 ve 4’lin Masal Grubu 2 ‘ye gore daha zengin ve
yaratict yeni bagliklar olugturma ve iiretme yaptiklar: anlagilmistir. Masal metninden
yeni karakter olusturmada Masal Grubu bir ve iki, Masal Grubu doérde gore daha
yaratic1 karakterler olusturmustur. Masal Grubu 3’ten veri elde edilememistir. Masal
metnindeki karakterlere farkli adlar koyma ve masaldaki olaylar1 yeniden kurgulama ise
Masal Grubu 1, 2 ve 4’ten veri elde edilmis ve yaratici irlinler olusturuldugu
goriilmiistiir; fakat Masal Grubu 3’ten veri elde edilememistir. Masal metninde farkli
mekanlar kullanma sadece Masal Grubu 1 yaratici iiriin ortaya koyabilmis ve Masal
Grubu 4’iin ise birka¢ Ornegi vardir. Diger gruplardan bu temada veri Ornegi
bulunmamaktadir. Masalda farkli fikir gelistirme temasina iliskin Masal Gruplar1 1, 2 ve

3 yaratic1 olugturmalar yaparken Masal Grubu 4’ten veri alinamamugtir.

Tartismact metin yazma ¢alismalarinin deneklerin yazili anlatim kabiliyetlerine
tenkidi diislinmelerine, yazmaya karsi tutumlarma ve kaliciligina etkisini arastiran
Stinter(2017) ¢alisma bitiminde siire¢ temelli elestirel diisiinmeye yonelik tartismaci
metin yazma caligmalarinin deneklerin tartismaci metin yazma ve elestirel diisiinme

kabiliyetlerini artirmada tesirli oldugu tespit edilmistir.
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Kontrol grubu ¢ocuklarinin planli dykiileyici metin yazma 6n test ve son test
puanlarinda manali ayrim tespit edilmemistir. Deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim
tutumlarina yonelik O6n test son test puanlar1 arasinda manali ayrim tespit edilmistir.
Kontrol grubu deneklerinin yazili anlatim tutumlarina iliskin 6n test son test puanlari
arasinda manali ayrim tespit edilmemistir. Deney ve kontrol grubu deneklerinin yazili
anlatim tutumlarma yonelik son test puanlar1 arasinda manali ayrim tespit edilmistir.
Aragtirma sonucglarina bakilarak dort artt bir planli yazma degerlendirme modeli
deneklerin hem bilgilendirici metin ve Oykiileyici metin yazma becerilerine olumlu
etkisi olmustur hem de Ogrencilerin yazmaya karst tutumlarinda da olumlu bir etkisi

oldugu tespit edilmistir.

Akran etkilesimine yonelik yazma c¢alismalarinin yedinci sinif ¢ocuklarinin
yazma yeteneklerine tesirini arastiran D6lek(2016), Calismanin tatbik kisminda denek
grubuna 6 hafta siiresince haftada iki ders olacak sekilde, akran etkilesimine dayali
yazma etkinlikleri; kontrol grubuna ise Tiirkge dersi kazanimlar1 kaplaminda yedinci
sunif ¢aligma kitaplarindan yer alan yazma ¢alismalari islenmistir. Calisma sonucunda
ulagilan neticelerden ilki; akran etkilesimine dayali yazma caligmalarinin, deneklerin
yazma Kkabiliyetlerini artirmada tesirli oldugu seklindedir. Calisma sonucunda ulasilan
neticelerden digeri ise; ferdiligi 6n planda tutuldugu geleneksel yazma calismalarinin

deneklerin yazma kabiliyetlerini artirmada pozitif tesirinin olmadig seklindedir.

Cok uyaranlt egitim platformlariin talebelerin yazma kabiliyetlerine etkisini
arastiran Turhan(2016), calisma sonucunda deneyledigi teknigin geleneksel metotlardan

daha etkili oldugu ve olumlu sonuglar verdigini gézlemlemistir.

Sekizinci smif Tiirk¢e dersindeki yazma kabiliyetlerini masal kullanarak
artirmay1 deneyen Urhan(2016), deney grubu talebelerinin anlamli bir 6l¢iide gelisme
kaydettigi sonucuna varilmistir. Yazma kabiliyetini gelistirmede masallarin énemli bir

yeri oldugu sonucuna varilmistir.

Tiirk¢e dersi kaplaminda altinci sinif talebelerinin yazili anlatim kabiliyetlerini
yiikseltmeyi amaglayan c¢alismalarin  gelistirilmesi ve yiirlitimii  isimli  tezde
Akbaba(2015) yazmadaki dort diizeye (kelime, ciimle, paragraf, metin) yoOnelik
gelistirilen etkinlik uygulamalarmin, 6grencinin yazma becerisine olan etkisini
arastirmigtir.  Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizi sonucunda, yazma

egitimdeki dort asamaya iliskin Ogrencilere uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin
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yazmadaki basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Deney grubunda yiiriitiilen etkinlik
calismalar1 sonucunda On test ve son test metinlerindeki hata puanlar1 arasinda manali
ayrim oldugu ortaya c¢ikmistir. Goriilen farkliligin, kontrol grubunda normal ders
islenisine devam edilirken deney grubunda normal ders islenisi disinda hazirlanan

etkinliklerin de uygulanmasiyla ortaya ¢iktig1 diigiiniilmektedir.

Ortaokul ¢ocuklarinin stdil farkindalik kabiliyetleri ile yazili anlatim
kabiliyetleri arasindaki iligkisini inceleyen Beyret(2015) st dil farkindalik
yeteneklerinin ortaokul c¢ocuklarinin yazili anlatim kabiliyetlerinde insicamli nispette
irdeledigi, farkindalik yetenekleri ileri olan ¢ocuklarin yazma yeteneklerinin de ileri
derecede oldugu; bu yeteneklerin zayif oldugu ¢ocuklarda yazma yeteneginin de zayif
oldugu gorilmistiir. Deneklerin st dil yeteneklerinin ilerlemesine tesir etmesinin
yazma yeteneklerinin de ilerleyecegi vaziyeti ortaya ¢ikmistir. Tespit veri ile
analizlerden ortaokul cocuklarimin st dil farkindalik kabiliyetleri ve yazili anlatim

kabiliyetleri arasinda manali korelasyonun var oldugu sonucu ortaya ¢ikmastir.

Yaratici yazma metodunun altinci simif talebelerinin yazma 06z yeterlik
algilarina, yazmaya karsi diistincelerine ve yazili anlatim kabiliyetlerinin akademik
basarilarina etkisini inceleyen Korkmaz(2015) kiimelerin son testleri lizerinde yapilan
kovaryans analizi sonunda deney grubu tarafina manali ayrim goriilmiistiir. Bununla
beraber deneklerin yazma 6z yeterlikleri, yazmaya kars1 tutumlar: ile yazili anlatim
yetenekleri akademik muvaffakiyetlerinde cinsiyet bakimindan manali ayrimin varlhig
tespitine ulagilmistir. Calisma sonuglarmma bakildiginda kiz 6grencilerin yazma 06z
yeterlik seviyeleri erkek deneklere oranla ileridir. Calisma bitiminde varilan sonuglara
bakildiginda yaratic1 yazma metodu, deneklerin yazma 6z yeterlik algilarini, yazmaya
kars1 tutumlarini ve yazili anlatim kabiliyeti akademik basarilarini yiikseltmede Tiirkce

Ogretim Programi’na gére yapilan yazma c¢alismalarinda daha tesirlidir.

Metin yapis1 6gretiminin ortaokul yedinci sinif ¢ocuklarinin tartisma metni
yazma kabiliyetlerine tesirini arastiran Yaylacik(2015), ¢alismanin bulgularina
bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin 6n testte metin initelerinde ve toplam
puandaki muvaffakiyetleri arasinda istatistiksel anlamda manali bir ayrim goriilmiistiir.
Son testte ise deney ve kontrol gruplarimin metin birimlerindeki ve toplam puandaki
basarilar1 arasinda deney grubundaki 6grenciler lehine istatistiksel anlamda manali bir

ayrim gOriilmiistiir. Arastirma sonuglarina bakildiginda metin yapis1 Ggretiminin
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Ogrencilerin tartisma metni yazma becerisine olumlu katkida bulundugu tespit

edilmistir.

Yekeler(2015) yazma prosesine yonelik 6gretimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
yazma yeteneklerine tesirini arastirdigi ¢alismasinda Giresun ilinde dordiincii sinifta
okuyan toplam otuz 6grenci iizerinde etkisi arastirmistir. Calisma grubu 6grencileri ile
dort uygulama yapilmistir. Calisma bitiminde ¢alisma grubundaki deneklerin 6n test
puanlar1 aleyhine oransal anlamda manali ayrim oldugu belirlenmistir. Arastirmada

sonucunda ¢ocuklarin yazma yeteneklerinde pozitif bir gelisme oldugu saptanmuistir.

Planli yazma ve degerlendirme metodunun ilkokul besinci sinif g¢ocuklarinin
kompozisyon yazma kabiliyetlerine tesirini arastiran Yilmaz ve Aklar(2015) deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerin yazma kabiliyetlerini smmamak amaciyla
gelistirdigi 0lgegi iki gruba On test ve son test olarak her gruba ayr1 ayr tatbik etmistir.
Calisma bitiminde, deney ve kontrol grubu deneklerinin Yazili Anlatim Degerlendirme
Olgeginden ulastiklar1 son test puanlarinda istatistiksel oransal anlamda manali bir
ayrim tespit edilmistir. Bu metodun dgrencilerin yazili anlatim kabiliyetlerine pozitif

anlamda tesir ettigi gorilmustir.

Gelisen diinyada teknolojinin yeri her gecen giin artmaktadir. Egitim alaninda da
teknolojinin yeri ve 6nemi her gecen giin yadsinamaz bir sekilde artmaktadir. Okullarda
gerek akilli tahta gerek tabletler ile egitim hayatimizdaki yerini saglamlastiran
teknolojik aletler hem 6grenci agisindan hem 6gretimim kalitesi agisindan olumlu etki
gostermektedir. Teknolojik aletlerin kullanimi sayesinde geleneksel 6gretim yontemleri
disini ¢ikilip daha kalic1 ve 6grenciyi aktif eden teknik ve yontemler gelistirilmektedir.
Bu yontemlerden biride dijital hikaye anlatimidir. Cirali(2014) yaptigi arastirmanin
sonucuna gore egitimde teknolojik imkanlarin daha fazla kullanilmas: gerektigi gozler
Oniine serilmektedir. Aragtirma sonucunda dijital hikye anlatiminin 6grencilerin yazma

becerisinde olumlu katki sagladig tespit edilmistir.

Yedinci smif ¢ocuklarina uygulanan yazma calismalarinin deneklerin hikaye
yazma kabiliyetine tesirini arastiran Dogan ve Miildiir(2014), deney grubuna 14 hafta
boyunca hikaye yazma etkinlikleri yaptirmistir. Hikayeler kenar boslugu, paragraf ve
satir araligi, eskiz, baslik, kisiler, mekan, vakit, vaka Orgiisii, sorun, ¢ozlim, temel
diisiince, sozcik, tiimce, bagdasiklik, paragraf, imla, noktalama gibi Ol¢iitlere gore

puanlanmistir. Calisma sonucunda son test puanlarina bakildiginda paragraf ve satir
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aralari, imla, noktalama disindaki diger Ol¢iitlerin tamaminda deney grubu daha yiiksek
puan alan taraf olmustur. Genel olarak ¢alismanin sonucuna bakildiginda yazma egitimi

alan 6grencilerin hikaye yazma becerisinde olumlu bir degisme ve gelisme goriilmiistiir.

Altinct simif g¢ocuklarmin yaratict yazma yeteneklerini artirmayr amaclayan
yontemlerin tesirini degerlendiren Duru(2014) yaratici yazma ¢alismalarinin, kisilerin
yazma proseslerini yaratict yazma yontemi baglaminda puanlandirma seviyelerine
geleneksel metottan daha fazla tesir ettigi, yazma meyili yoniinden ise pozitif tesir ettigi
gbzlemlenmistir. Bu sonuglar, yaratic1 yazma ¢alismalarinin kisilerin yazma proseslerini
yaratict yazma metoduna gore geleneksel egitimden daha yiiksek tesir ettigini

gostermektedir.

Alt1 Art1i Bir Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin ortaokul 6. sinif
cocuklarinin yazma kabiliyetlerine tesirini ortaya koymay1 amaglayan Kaldirim(2014),
calismasinda yar1 deneysel model kullanmistir. Calismasini 53 tane altinci sinif 6grenci
ile 9 hafta boyunca yliriitmiistiir. Calisma bitiminde varilan sonuglara bakildiginda
deney grubu talebelerinin lehine yazma basarilarinda manali bir ayrim oldugu sonucuna
varilmigtir. Altt Arti Bir Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli deney grubu

Ogrencilerinin yazma becerilerinde olumlu bir etki yapmustir.

5. smif ¢ocuklarmin Oykiileyici metin yazma kabiliyetlerinin degerlendirildigi
Kaynag(2014) tarafindan yapilan ¢alismada vakalarin ¢6ziimii i¢in yapilacaklarin tayin
edildigi, hiikiime varildigi hedef 6gesi ve vakalarin anlatildigi, hikayedeki temel
sorunun ¢Oziimi i¢in dislincelerin meydana getirildigi boliim olan girisim 06gesi,
deneklerin en zor buldugu 2 hikaye 68esi oldugu tespit edilmistir. Ilkdgretim besinci
siif Ogrencilerinin Oykiileyici metinlerinde hikaye unsurlarini kullanma becerileri
ogrencilerin devam ettikleri okullara gore anlamli bir fark gostermektedir. Caligmada
ogrencilerin farkli degiskenlere gore 6ykii unsurlarini kullanma becerilerine bakilmistir.
Baba meslegine gore, anne meslegine gore, kardes sayilarina gore, sosyo-ekonomik
diizeylerine gore, bilgisayar basinda gecirilen siireye gore, baba egitim seviyelerine,
anne egitim seviyelerine, yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayisina gore,
okumaktan hoslanilan kitap tiirline gore, Oykii yazma sikliklarma gore, televizyon
izleme siirelerine gore vb. gibi bircok farkli degiskene gore incelenmistir. Oykii

unsurlarinda istenilen diizeyi yakalayabilen sadece bir okuldan s6z etmek miimkiin
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gorinmemektedir. Farkli okullara devam eden &grenciler Oykiilerinde farkli oykii

unsurlarinin kullanimina 6zen gostermektedirler.

Ogretmen dersi etkili ve kalic1 bir sekilde isleyebilmesi igin dgrencileri aktif
tutmali ve dgrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte igerik iiretebilmelidir. Ogrencilere dersi
sevdirebilmek i¢in onlarin seviyesine uygun sekilde eglendirirken 6gretecek yontem ve
teknikler kullanmalidir. Bu yontemlerden biri de karikatiir kullanimidir. Karikatiir,
giiliing yonlerin abartili ¢izimle birlestirilmesi sanatidir. Karikatiir, abartilmig, komik
duruma sokulmus ¢izimlerle yapilir. Bu ¢izimler ¢cogu zaman, niikteyi belirten konusma
ve sozle de biitiinlestirilir’(Celik, 2007:6). Ilkokul yedinci simif ¢ocuklarmin Tiirkge
egitiminde okudugunu anlama ve yazma kabiliyetlerinin yiikselmesinde karikatiiriin
etkisini arastiran Donmez(2013) analizleri sonucunda sunlari tespit etmistir: Tiirkce
egitimine karikatiir eklenilerek amacglanan kazanimlara varmada deney grubundaki
deneklerin kontrol grubundaki deneklere kiyasla okudugunu anlama ve yazma kabiliyeti
boyutlarinda daha muvaffak olduklar1 tespit edilmistir. Egitime mizah olgusunu
yerlestirerek hem dersin daha eglenceli gegmesi saglanmis hem de 0gretimin kalicilig
saglanmis olmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerisini ortaya
cikarmak icin karikatiir kullanarak ders isleyen deney grubunun geleneksel yontemle
ders isleyen kontrol grubuna gore basarilarinin uygulama oOncesinde farklilik
goriilmedigi halde uygulama sonrasinda anlamli farklilik yaratacak diizeyde basarili
olduklar1 goriilmektedir. Karikatiirle ders islemek ogrenci basarilarin1 geleneksel

yonteme gore daha etkili ve yiiksek diizeyde artirdigi gortilmektedir.

Siire¢ temelli yazma bigimlerinin ilkogretim 4.smuif talebelerinin yazma ve
yaratici yazma kabiliyetlerine tesirini arastiran Sever(2013) dort art1 bir planli yazma
degerlendirme modelini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubunda yer alan
deneklerin sontest puami ile kontrol grubunda bulunun deneklerin sontest puani

ortalamalar1 arasinda manal1 bir ayrim oldugu tespit edilmistir.

[Ikogretim Tiirkge dersinde yer verilen zihin haritas1 metodunun kisilerin yazma
kabiliyetlerine tesirini arastiran Taga(2013) nicel arastirma metotlarindan 6n test - son
test Kontrol gruplu model ve nitel arastirma metotlarindan miilakat metodunu
kullanmistir. Calisma silirecinde deney grubunda zihin haritasi metoduyla yazi

etkinlikleri yapilirken kontrol grubunda izlencedeki yazma caligmalar1 yapilmistir.
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Cocuklarin yazma yetenekleri iizerinde zihin haritasi metodunun ¢ok daha fazla tesirli

oldugu sonucuna varilmstir.

Dagtas(2012)’in kelime ve kavram havuzundan segerek yazma metodunun
talebelerin yazili anlatim kabiliyetlerine tesirinin arastirdigi makalesinde Kocaeli’nin
Kandira Ilgesinde &grenim goren 15 6grenci ile ¢alismistir. Calismada ’Deneme’’,
“QOykii>’ ve ’Siir’” tiirleri ile 6grencilerin yazma becerilerini lgmeye calismistir. Elde
edilen sonuglara gore kelime ve kavram havuzundan segerek yazma metodunun

deneklerin yazili anlatim kabiliyetlerine pozitif anlamda etki ettigi tespit edilmistir

Ilkokul alt1, yedi ve sekizinci sinif talebelerinin okudugunu anlama kabiliyeti ile
yazma kabiliyeti arasindaki iliskiyi inceleyen Haykir(2012), okudugunu anlama ile
yazma kabiliyeti arasinda olumlu anlamda bir baglanti oldugunu saptamistir. Yazil
anlatim becerisini farkli degiskenler(cinsiyet, sosyoekonomik diizey, smif diizeyi) ile
aragtirmasini detaylandiran Haykir(2012), cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin
daha avantajli oldugunu saptarken sosyoekonomik diizey degiskenine gore ise iist
grupta bulunan 6grencilerin avantajli oldugunu saptamistir. Sinif diizeyi degiskenine
gore bakildiginda ise yedinci ve sekizinci smif Ogrencilerinin altinct  smif

ogrencilerinden daha avantajli oldugu belirtilmistir.

Ak(2011)’mm yaratict yazma metotlarinin besinci simif talebelerinin Tiirkge
dersinde talebelerin yazma kabiliyetlerine tesirini arastirdigi arastirmasinda deney
grubunun yazma kabiliyetlerinde gelisme oldugu sonucuna varmistir. Bu sonuca
bakarak yaratict yazma metotlar1 yazma kabiliyetini gelistirmede etkili oldugu

gorilmektedir.

Metinler arast okuma metodunun ilkokul 5.smif ¢ocuklarinin yaratici yazma
kabiliyetlerine tesirini aragtiran Akdal(2011), c¢alisma bitiminde, metinler arasi1 okuma
metodunun yiiriitiildiigii deney grubu deneklerinin, “yaratict yazma kabiliyetlerinin”
kontrol grubu deneklerine oranla sekiz alt madde de daha cok gelisim gosterdigi
saptanmistir. Metinler aras1 okuma yaklasimi etkinliklerinin yiiriitiildiigli deney grubu
ogrencileri ile metinler arasi okuma yaklagimi etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol
grubu ogrencilerinin son test puanlari arasinda manali ayrim vardir. Varilan sonug
“diisiincelerin 0zgiinliigii, fikirlerin selisligi, fikirlerin degisebilirligi, sozciik varligi,

timce bi¢imi, diizenleme, yaz1 bigimi ve dil bilgisi” alt boyutlarinda metinler arasi
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okuma metodunun deneklerin yaratict yazma becerilerine etkisi oldugunu

gostermektedir.

Cayir(2011)’in  ilkokul dérdiincii smif Tiirkge egitiminde ¢oklu zeka
caligmalarinin talebelerin okudugunu anlama ve yazma kabiliyetleri ile iliskin yaptigi
calismasinda c¢oklu zeka etkinliklerinin deneklerin anlama ve yazma becerilerinde
olumlu etkiler ortaya ¢ikardigi sonucuna varilmistir. Cayir(2011) deneklerin ¢aligmalara
boyunca Coklu Zeka Kurami kullanilmasinin faydali olacagimi diisiinmektedir. Coklu
zeka kuraminin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlere de kuramin nasil uygulanacaginin

egitiminin verilmesi gerektigini savunmaktadir.

Ilkokul yedinci simf talebeleri ile yiiriitillen yazma caligmalarinin talebelerin
yazili anlatim becerilerine tesirini arastiran izdes(2011), deney ve kontrol gruplarini
bircok madde dogrultusunda degerlendirmistir. Bu maddelerden ii¢ii disinda deney
grubu talebelerinin kontrol grubu o6grencilerinden daha yiiksek sonuglar aldig
gozlemlenmistir. Varilan sonuglara bakildiginda deney grubuna uygulanan ¢alismalarin

etkili oldugu gorilmiistiir.

Talebelerin yazma kabiliyetlerinin gelismesinde yaratict yazma metodunun
tesirini arastiran Duran(2010), hazirlanan etkinliklerin uygulandigi grubun yazma

kabiliyetlerinde olumlu gelismeler oldugu sonucuna varmistir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin ilkokul 6.smif talebelerinin yazma kabiliyetlerine
etkisini arastiran Tonyal1(2010), deney grubunda 12 hafta siiresince haftada 2/3 ders
saati uygulama yapmustir. Calisma sonucunda iki grubunda yaratic1 yazma becerisinde
artis oldugunu saptamistir. Bu yiikselme deney grubunda daha gii¢lii olmasina karsin 2
grupta da manali farklihk goriilmemistir. Calisma sonucunda en fazla gelisimin

goriildiigii alt boyutlar ise yaraticilik ile yazim ve noktalama sunum olmustur.

Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini arastiran Ustiin(2007)
kontrol grubuna s6zlii ve yazili olarak yonelttigi sorular dogrultusunda klasik yontemle
yazmalarim1 istemistir. Deney grubuna ise c¢esitli gorsellerle, karikatiirlerle
desteklenerek bu gorsel ve karikatiirleri yorumlamalar1 istenmistir. Gelistirilen 20
maddelik degerlendirme formu ile deney ve kontrol gruplarinin c¢aligmalar

degerlendirilmistir. Karikatiirlerle yapilan derslerinin geleneksel derslere oranla manali
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bir ayrim oldugu sonucuna varilmistir. Karikatiirlin 6grencilerin yaratici yonlerini
destekledigi ve derse konuyla ilgili karikatiirlerin getirilmesi 6gretim agisindan oldukca
faydali olacagi savunulmustur. Derslerin monotonluktan kurtulup daha zevkli, eglenceli
ve kalic1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derse olan ilgisinin de olumlu yonde

arttig1 gozlemlenmistir.

Yazili anlatim bigimlerinin yazma becerisi edinimindeki islevlerini arastiran
Akbayir(2006), calismasini 20 egitim fakiiltesi 6grencisi ile yiirtitmiistiir. 10 hafta sliren
calismada Ogretmen adaylarina 80 metin yazdirilmistir. Yazilan metinler sistematik bir
sekilde siralandiginda Ogretmen adaylarmin dil kullanimi ve kurgu agisindan daha

nitelikli metinler ortaya koydugu sonucuna varilmistir.

Anilan(2000), sozciik ag1 metodunun yazma kabiliyetini gelistirmedeki tesirini
arastirdig1 calismasinda geleneksel metotlara nazaran deneylenen yontemin daha etkili

oldugu sonucuna ulagsmastir.
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BOLUM III
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, 6zet ¢ikarma, segerek yazma ve dikte yontemlerinin 68rencilerin
yazma becerisi lzerindeki tesirinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu baglamda
parametreler arasindaki nedensellik miinasebetini saptamak amaciyla ¢alismalar
hazirlanmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. “Deneysel arastirmalar 6zetle ¢alismaci araciligiyla
meydana getirilen farklarin bagimli degiskendeki tesirini sinamaya doniik ¢alismalardir.
Deneysel desenlerde asil gaye parametreler arasinda meydana getirilin neden sonug
miinasebetini denemektir. Caligmast bu maksadim1 ortaya koymak i¢in bagimsiz
degiskenin seviyeleri olan iglem gruplarina segkisiz atama yapmak, bagimsiz degiskeni
manipiile etmek, harici parametreleri kontrol altina almak durumundadir.”
(Biiytikoztirk, K.Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2014:195).

Arastirmada, Ozet c¢ikarma, segerek yazma ve dikte yontemlerinin(bagimsiz
degisken),0grencilerin yazma becerileri(bagimli  degiskenler) tizerindeki tesiri
saptanmaya calisilmistir. Bu nedenle ¢alismada 6n test-son test kontrol gruplu deneme

modeli tercih edilmistir.

Tablo 1. Arastirma Deseni

Grup Uygulama Oncesi Islem Uygulama Sonrasi

ON TEST SON TEST

Ozet Cikarma
DENEY(5-A) Yazma Metni Segerek Yazma Yazma Metni
Dikte Etkinlikleri

Tiirkce Ogretimi
KONTROL(5-B) Yazma Metni Programindaki Yazma Metni
Yazma Etkinlikleri
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Evren ve Orneklem
Evren

Arastirma 2019-2020 Egitim Ogretim yilinda Sanlwrfa Eyyiibiye ilgesinde

egitim goren 5.smif 6grencileri arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Orneklem

Evrene giren biitin kisilerin ¢aligmaya dahil edilebilmesi muhtemel
olmadigindan 6rneklem alma yolu secilmistir. Rastlantisal (random, yansiz) bi¢cimde
secilen Altinbasak Okulu’nda 6grenim goren 28 adet 5. simif 6grencileri arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmanin yapildigi okulda 2 adet 5. sinif subesi yer
almaktadir. Okulda bulunan siniflardan biri rastlantisal (random, yansiz) olarak deney,
digeri ise rastlantisal olarak kontrol grubu olarak segilmistir. Calisma bitiminde yapilan
degerlendirmeler, hem On teste hem son teste katilim saglamis deneklere gore
yapilmistir.  Gruplar 14 Deney ve 14 kontrol grubu &grencisinden olusmaktadir.

Deneklerin cinsiyet ve gruplara gore dagilim sekli Tablo 2 *de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete ve Gruplara Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu(5-A) Kontrol Grubu(5-B)
Kiz 8 7
Erkek 6 7
Toplam 14 14

Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasi amaciyla, 2000 yilinda Canakkale On Sekiz Mart
Universitesinde Prof. Dr. Alemdar YALCIN damismanliginda, Kemalettin DENiZ’in
yiiksek lisans tezi i¢in hazirlamis oldugu “’Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’* izin
almarak kullamlmustir. Olgek 27 maddeden olusmaktadir. Her madde igin bir puan
belirlenmigtir. Toplamda 100 puanlik bir 6l¢ektir. Deniz(2000)’in Slgegi hazirlarken
yararlandig1 kaynaklar kaynakca boliimiinde ayrica belirtilmistir.
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglari, Sanlwurfa ili Eyyiibiye ilgesinde bulunan Altinbasak

Ortaokulunda Sanlwrfa Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden alinan izin ile baslamistir.

Aragtirma sirasinda izlenen yol su sekildedir:

1.

10.

11.

2019 — 2020 egitim — 6gretim yilinin birinci doneminde, aragtirmanin problem
durumu tespit edilmis ve arastirma konusu ile ilgili alanyazin taramasi
yapilmistir. Tez danigmani ve alan uzmanlariyla yapilan goriismeler sonrasinda
yapilacak arastirmanin planlamasi tamamlanmistir.

Uygulamalara baslamadan 6nce MEB’den ve 6grenci velilerinden gerekli izinler
alinmustir.

5/A sinif deney grubu, 5/B sinifi ise kontrol grubu olarak rastgele secilmistir.
Deney grubunda 14, kontrol grubunda ise 14 6grenci olarak belirlenmistir.

On test — son test uygulamalarinin hazirlanmasinda tez danismanimnin goriisleri
alinmustir.

02.03.2020 tarihinde deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulamasi yapilmistir.
Uygulama siirecinde, deney grubuyla her giin kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, O6zet ¢ikarma ve dikte yontemlerinden biri uygulanmis; kontrol
grubuyla ise normal miifredata devam edilmistir.

Deney grubu 6grencileriyle 1 hafta boyunca giinde 1/2 ders saati ve toplamda 8
ders saati uygulama yapilmistir.

Deney grubu ile 13.03.2020 tarihinde son yazma etkinligi yapilmistir. Daha
sonra her iki gruba da 13.03.2020 tarihinde son test uygulamasi yapilmustir.
Puanlayic1 giivenirliliginin saglanabilmesi i¢in gruplarin 6n test — son test
etkinlikleri arastirmaciyla birlikte baska bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan daha
puanlandirilmistir.

Uygulama siireci bittikten sonra gruplarin 6n test — son test dirlinleri

karsilastirilmis ve sonuglar SPSS programina gore analiz edilmistir.
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Islem Basamaklar1
Bu boliimde, ¢alisma boyunca gergeklestirilen asamalara yer verilmistir.

1. 2019 — 2020 egitim — Ogretim yilinin birinci doneminde, arastirmanin
problem durumu tespit edilmis ve arastirma konusu ile ilgili alanyazin
taramasi yapilmistir. Tez danigmani ve alan uzmanlariyla yapilan goriigmeler
sonrasinda yapilacak aragtirmanin planlamasi tamamlanmistir. Uygulamalara
baslamadan 6nce MEB’den ve 6grenci velilerinden gerekli izinler alinmastir.
5/A sinif deney grubu, 5/B sinifi ise kontrol grubu olarak rastgele se¢ilmistir.
Deney grubunda 14, kontrol grubunda ise 14 talebe olarak belirlenmistir.
Deney grubundaki talebelere galisma hakkinda bilgi verilmis uygulamalarin
nasil yapilacagi anlatilmistir. On test — son test uygulamalarmin
hazirlanmasinda tez danismaninin goriigleri alinmistir.

2. Arastirma Oncesinde; deney ve kontrol gruplarmin yazma becerilerini
saptamak ve ¢alismanin son test verileri ile karsilastirabilmek kilmak igin
deney ve kontrol gruplarina ayni zaman iginde (02.03.2020) 6n test
uygulamasi yapilmistir.

3. Deney grubuna 1 hafta boyunca giinde 1/2 ders saati olmak iizere 6zet
cikarma, secerek yazma ve dikte yOntemlerinden biri ile ilgili etkinlikler
yapilmistir. Deney grubuna ozet ¢ikarma, secerek yazma ve dikte etkinlikler
uygulanirken, kontrol grubuna Tiirkce Dersi Yillik Plani c¢ergevesinde,
normal miifredat kapsaminda MEB’in kullandigr 5. Smf Tiirk¢e ders
kitabindaki yazma etkinlikleri uygulanmistir.

4. Deney grubu ile 13.03.2020 tarihinde son yazma etkinligi yapilmistir. Daha
sonra her iki gruba da 13.03.2020 tarihinde son test uygulamas1 yapilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglari ayri ayri incelenmis ve yazili
anlatim degerlendirme 6lgegine gore puanlanmistir. Puanlayict faktoriinii goz onilinde
bulundurarak yansiz bir degerlendirme olmasi agisindan iki farkli Tiirkce 6gretmeni
tarafindan puanlama yapilmustir. iki puanlayicimin verdigi puanlarda birbirine yakin
sonuclar ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle analizlerde arastirmacinin puanlamalari

kullanilmistir.
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Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma ve dikte calismalar
ile 6grencilerden elde edilen verilerin analizinde iki aritmetik ortalama arasindaki farkin

anlamliligini test etmeye yarayan t testi kullanilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Ortaokul diizeyindeki Tiirk¢e derslerinde Ogrencilerin 6zet ¢ikarma, kavram
havuzundan se¢gme ve dikte yontemleriyle yazma etkinliklerinin yazma becerisi
tizerinde etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin bulgular1 bu

boliimde sunulmustur.
Deney ve Kontrol Grubunun On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ortaokul Tiirk¢e derslerinde Ozet c¢ikarma, kavram havuzundan se¢cme ve dikte
yontemlerinin kullanildigi bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarini
kargilastirmak icin Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglari Tablo 3’te

gosterilmistir:

Tablo 3. Mann-Whitney U Testi

Grup N Mean Sum of Mann- Asymp. Sig.
Rank Ranks Whitney U (2-tailed)
On Deney 14 14,21 199,00
test Kontrol 14 14,79 207,00 94,000 ,854
Toplam 28

Tablo 3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda %95’lik
given araligma gore anlamli bir farklillk olmadigi goriilmistir [U=94,000;
p(,854)>0,05]. Bu bulgu, yeni yontemlerin kullanilacagi deney grubu ile normal
miifredatin takip edilecegi kontrol grubu arasinda yazma becerisi agisindan dgrencilerin

benzer 6zelliklere sahip oldugunu gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Tirkge derslerinde Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan se¢gme ve dikte
yontemlerinin  kullanildigi bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarmi karsilastirmak icin Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuclar1 Tablo 4’te

gosterilmistir:
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Tablo 4. Mann-Whitney U Testi

Grup N Mean Sum of Mann- Asymp. Sig.
Rank Ranks Whitney U (2-tailed)
Son Deney 14 17,57 246,00
test Kontrol 14 11,43 160,00 55,000 0.047
Toplam 28

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda %95°lik
giiven araligima gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir [U=55,000; p(,047)<0,05].
Bu bulgu, yeni yontemlerin kullanildigi deney grubu ile normal miifredatin takip
edildigi kontrol grubu arasinda yazma becerisi agisindan 6grenciler arasinda farklilik
oldugunu gostermektedir. Yani kullanilan yeni yontemlerin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul Tirkge derslerinde Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan se¢me ve dikte
yontemlerinin kullanildigi bu ¢alismada, deney grubunun 6n test ve son test puanlarini
karsilagtirmak icin Wilcoxon Signed Ranks testi yapilmis ve sonuglari Tablo 5°te

gosterilmistir:

Tablo 5. Wilcoxon Signed Ranks Testi

Grup lliski yoni N Mean Sum of Wilcoxon  Asymp.
Rank Ranks Signed Sig. (2-
Ranks Test tailed)
(2
Deney grubu  Negatif 0a 00 ,00 -3,307a ,001
Son test —o6n sira
test Pozitifsira 14b 7,50 105,00
Ties Oc
Toplam 14

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda %95’lik
giiven araligina gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir [Z=-3,307; p(,001)<0,05].
Bu bulgu, yeni yontemlerin kullanildig1r deney grubunda 6n test ve son test puanlari

arasinda yazma becerisi acisindan Ogrenciler arasinda farklilik  oldugunu
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gostermektedir. Yani kullanilan yeni yontemlere gore 68rencilerin yazma becerileri son

test lehine anlaml1 bir farklilik géstermistir.

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastiriimasi

Ortaokul Tirkge derslerinde Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan se¢gme ve dikte
yontemlerinin kullanildigi bu ¢alismada, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarini
karsilastirmak i¢in Wilcoxon Signed Ranks testi yapilmis ve sonuglari Tablo 6’da

gosterilmistir:

Tablo 6. Wilcoxon Signed Ranks Testi

Grup lliski yoni N Mean Sum of Ranks Wilcoxon Asymp. Sig.
Rank Signed (2-tailed)
Ranks
Test (2)
Kontrol grubu ~ Negatif sira 528 5,50 27,50
Son test —on test  Pozitifsira 60 6,42 38,50
Ties 3C -,535a ;593
Toplam 14

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda %95°lik
gliven araligia gore anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir [Z=-,535; p(,593)>0,05].
Bu bulgu, normal miifredatin kullanildig1 kontrol grubunda 6n test ve son test puanlari
arasinda yazma becerisi agisindan Ogrenciler arasinda farklihk  olmadigini
gostermektedir. Yani normal miifredata gore islenen derslerde Ogrencilerin yazma

becerileri agisindan birbirine benzer 6zellik gosterdigi tespit edilmistir.

Dikte, Kavram Havuzundan Secme ve Ozet Cikarma Yontemlerine Gore Son Test

Basari Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ozet ¢ikarma, kavram havuzundan se¢gme ve dikte ydntemlerine gore deney grubunun
son test puanlarimi karsilastirmak i¢in Kruskal Wallis testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

7°de gosterilmistir:
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Tablo 7. Kruskal Wallis Testi

Y Ontem N  Mean Rank Chi-Square df Asymp. Sig.
Yazma Dikte 14 23,18
becerisi Se¢cme 14 19,86 514 2 173
Ozet 14 21,46
Toplam 42

Tablo 7 incelendiginde 6zet ¢ikarma, kavram havuzundan se¢me ve dikte yontemlerine
gore deney grubunun son test puanlari arasinda %95’lik giiven aralifina gére anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmiistiir [x°=,514; p(,773)>0,05]. Bu bulgu, deney grubunda
uygulanan li¢ yontemin de Ogrencilerin yazma becerileri iizerinde birbirine yakin
sekilde etkili oldugunu gostermektedir.

Hangi yontemin digerlerine gore daha etkili oldugunu gormek maksadiyla veriler
aritmetik ortalamalarina gore tekrar incelendiginde ¢ikan sonu¢ Tablo 8’de

gosterilmistir:

Tablo 8. Betimsel istatistik

Yontem N Mean Std. Minimu  Maximu Mean

Deviation m m Rank
Dikte son test 14 48,2857 11,20047 33,00 72,00 2,32
Segme sontest 14 45,3571 11,50657 30,00 72,00 1,54
Ozet son test 14 47,2143 10,56248 36,00 70,00 2,14

Aritmetik ortalamalarmma goére veriler degerlendirildiginde dikte yontemi lehine bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Yine ortalamalara gore bakildiginda en az etki ise

secerek yazma yonteminde gozlenmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve dikte
yontemlerinin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerine etkisinin arastirildigi
calismanin bu boliimiinde, ¢alismadan elde edilen sonuglar alanyazin ile karsilagtirilarak
tartisilmigtir. Literatiir incelendiginde yazma becerisi/yazili anlatim/yazili anlatim
becerisi konulari {izerine birgok calisma ve arastirma yapilmistir. Geleneksel yontemler
veya okulda yiiriitilen ile yeni yoOntemlerin kiyaslandigi c¢alismalarin biiyiik
¢ogunlugunda, uygulanan yeni yontemler okullarda yiiriitilen veya geleneksel
yontemlerden daha fazla olumlu katki sagladigi goriilmektedir. Bu bakimdan
calismamizin alanyazinda bulunan diger calismalar ile sonu¢ ydniinden paralellik
gosterdigi soylenebilir. Incelenen arastirma ve calismalar 8 ana bashkta kategorilere

ayrilarak siniflandirilmistir. Bu kategoriler su sekildedir:

Dijital veya Dinleme Izleme Calismalari
Drama Calismalari

Gorsel Yazma Calismalari(Karikatiir vb.)

Grupla veya Isbirlikli Yazma Caligmalari

Metin Tirleri Caligmalari

Tutum, Bilgi ve Yetenek Ile Yazma Iliskisi Calismalari
Yazma Teknik ve Model Calismalari

© N o g Bk~ w Dhe

Ders veya Ders Unsurlar1 Calismalari.

Dijital veya dinleme izleme yOntemlerinin yazma becerisine etkisini arastiran
Aktas, 2019; Uluyiiz, 2019; Uslu, 2019; Turhan, 2016; Cirali, 2014, ¢alismalarinin
sonuclarinda  6grencilerin  yazma kabiliyetlerinin  olumlu anlamda gelistigini
gbzlemlemistir. Ulasilan sonuglar bakimindan ¢aligmamiz ile paralellik géstermektedir.
Dijital yontemlerin, dinleme/izleme gibi birden ¢ok duyuya hitap eden ¢ok uyaranh
ortamlarin yazma egitiminde kullanilmasinin 6nemi vurgulanmistir. Bu metotlarin
glinlimiiz sartlar1 geregi kullanilmasinin daha 6nemli olmasi ve ozellikle 6grencilerin
yazmaya karst tutumunu degistirebilmek i¢in Onemli bir alternatif oldugu

goriilmektedir.
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Gorsel yazma caligmalarinin yazma ile iliskisini ve etkisini arastiran Et, 2019;
Dénmez, 2013;  Ustiin, 2007, c¢alismalarmin sonuglarinda dgrencilerin  yazma
kabiliyetlerinin olumlu anlamda gelistigini gozlemlemistir. Bu bakimdan bahsedilen
calismalar ile arastirmamiz paralellik gdstermektedir. Incelenen c¢alismalardan 6zellikle
karikatiir etkinlikleri ile yapilan yazma c¢aligmalarinin ders isleme siirecini daha verimli,
yaratict ve eglenceli hale getirmelerinin dersin islenisi, akiciligi ve etkisi agisindan
olumlu olacagmni, egitime mizah olgusunu yerlestirerek hem dersin daha eglenceli
gecmesi saglanmis hem de 6gretimin kalicilig1 saglanacagini ve dersin monotonluktan

kurtulacagini savunmuslardir.

Grupla veya isbirlikli yazma calismalar1 yapan Ercan, 2019; Sever, 2019;
Yildirim, 2019; Doélek, 2016, aragtirma sonuglarinda deneklerin yazma kabiliyetlerinin
olumlu anlamda gelistigini gozlemlemislerdir. Bu bakimdan incelenen ¢alismalar ile
arastirmamiz benzerlik gostermektedir. Isbirlikli yazma calismalarinin grencilerin
yazma motivasyonlarinin artmasi, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerinin
gelismesi ve yazma becerisinin gelismesi i¢in is birligine dayali 6grenme tekniklerinin

ogrenme ortaminda sik¢a kullanilmasi gerektigini savunmaktadir.

Metin tiirlerini kullanarak yazma becerisini gelistirebilmeyi amaclayan Cakaur,
2019; Can, 2017; Oguz, 2017; Urhan, 2016; Kaynas, 2014; Akdal, 2011; Akbayuir,
2006, ogrencilerin yazma becerilerinde olumlu gelisme oldugu sonuglarina varmaigtir.

Ulasilan sonuglar bakimindan arastirmamiz ile paralellik gostermektedir.

Tutum, bilgi ve yetenek gibi degiskenlerin yazma becerisi ile iliskisini aragtiran
Aktay, 2019; Beyret, 2015; Haykir, 2012, yazma becerisinin bir¢ok degisken ile ilgisi
oldugunu gdzlemlemistir. Ozellikle Tiirkce dersine karsi tutumlari, okudugunu anlama
yetenegi ve st dil farkindalik kabiliyetleri ile yazili anlatim kabiliyetleri arasinda
anlamli iliski oldugu sonuglarina varilmistir. Calismamiza bu tiir degiskenleri arastirma

kapsamina dahil edilmemis yalnizca cinsiyete gére dagilim belirtilmistir.

Ders veya ders unsurlarinin yazma becerisine etkisini arastiran Karatop, 2019;
Yilmaz, 2019, calismalarim1 yazarlik ve yazma becerileri dersi ile Tiirk halk edebiyati
unsurlarinin yazma kabiliyetine etkisi lizerine ¢alismiglardir. Her iki calismada da deney
grubunda bulunan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde olumlu anlamda gelisme

oldugu gbzlemlenmistir. Bu baglamda arastirmamiz ile paralel sonuglar elde edilmistir.
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Yazma teknik ve modellerin yazma becerisine etkisini arastiran Akbaba, 2020;
Aydin, 2020; Caliskan, 2020; Erdogan, 2019; Kasap, 2019; A. Kurt, 2019; S. Kurt,
2019; Ahraz, 2018; Dorlay, 2018; El¢i, 2018; Ozdemir ve Cevik, 2018; Taskin, 2018;
Altuntag, 2017; Balci, 2017; Manay, 2017; Siinter, 2017; Korkmaz, 2015; Yaylacik,
2015; Yekeler, 2015; Yilmaz ve Aklar, 2015; Dogan ve Miildiir, 2014; Duru, 2014;
Kaldirim, 2014; Sever, 2013; Taga, 2013; Dagtas, 2012; Ak, 2011; Cayir, 2011;
Izdes, 2011; Duran, 2010; Tonyal1, 2010; Anilan, 2000 ¢esitli teknikler kullanmislardir.
Yansitict diisiinme, yaratict yazma, yaratici okuma, siire¢ temelli yazma, dort kare
yazma, SE, planli yazma, proje tabanli, 4+1 planli yazma degerlendirme, kelime agi,
tartismaci metin, 6+1 analitik yazma, zihin haritasi, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, ¢oklu zekd uygulamalari kullanilan ydntemlerdir. Ozellikle yaratic
yazma calismalar1 agirlikli olarak kullanilmistir. Kullanilan tekniklerin hepsi de
geleneksel yontemlere gore yazma becerisine daha fazla katki saglamistir.
Dagtas(2012)’in kelime ve kavram havuzundan segerek yazma tekniginin yazma
becerisine etkisini arastirdigi ¢alismasi incelenen ¢aligmalar arasinda bizim ¢alismamiza
en yakin caligmadir. Calisma sonucunda kullanilan teknigin yazma becerisine olumlu
anlamda katki yaptig1 goriilmektedir. Bu baglamda arastirmamiz ile paralel sonuglara

ulasilmistir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Aragtirma kapsaminda 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma
ve dikte calismalarinin, yazma becerisini ne diizeyde etkiledigi tespit edilmeye
calisgtlmigtir. Veri toplama araglariyla deney ve kontrol grubu ogrencilerinden iki
asamada (On test-son test) nicel veriler toplanmistir. Elde edilen veriler ise yazili
anlatim degerlendirme 6l¢egiyle puanlanmistir. Arastirma bulgularina dayanarak elde
edilen sonuglar, ele alinarak diizenlenmis ve tartisilmistir. Caligmanin bitiminde ise

ulasilan sonuglardan hareketle onerilere yer verilmistir.
Sonuclar

Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve dikte
yontemlerinin ortaokul ogrencilerinin yazma becerilerine etkisinin arastirildigi
calismada arastirmanin bulgular1 dogrultusunda yapilan degerlendirmede su sonuglara

ulasilmustir:

1. Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan &zet
cikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve dikte
caligmalarinin 6n test sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda yazma becerileri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Yani deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma becerisi

acisindan birbirlerine benzer olduklari sdylenebilir.

2. Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki oOgrencilere uygulanan ozet
cikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve dikte
caligmalarinin son test sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda yazma becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmiistiir. Yani kullanilan yeni yontemlerin 6grencilerin yazma

becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

3. Deney grubu 6grencilerinin dn-test ve son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistir. Bu bulgu, 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram
havuzundan secerek yazma ve dikte calismalarinin kullanildigi deney

grubunda On test ve son test puanlar1 arasinda yazma becerisi agisindan
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ogrenciler arasinda farklilik oldugunu gostermektedir. Yani kullanilan yeni
yontemlere gore Ogrencilerin yazma becerileri son test lehine anlamli bir

farklilik gostermistir.

4. Kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Yani normal miifredata gore islenen
derslerde Ogrencilerin yazma becerileri agisindan birbirine benzer 6zellik

gosterdigi tespit edilmistir.

5. Ozet c¢ikarma, kavram havuzundan segme ve dikte yOntemlerinin
uygulandigi deney grubunun son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan ii¢ yontemin de
ogrencilerin yazma becerileri iizerinde birbirine yakin sekilde etkili

oldugunu gostermektedir.

6. Hangi yontemin digerlerinden daha etligi oldugunu goérmek maksadiyla
aritmetik ortalamalarina gore veriler degerlendirildiginde dikte yontemi
lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir. Yine ortalamalara gore

bakildiginda en az etki ise segerek yazma yonteminde gézlenmistir.

Arastirmada Ozet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma ve
dikte yontemlerinin ortaokul 6grencilerinin yazma becerileri lizerinde olumlu etkisi
oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen sonucglar dogrultusunda ogretmenlere,

arastirmacilara ve egitim kurumlarina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
Oneriler

1. Ogretmenler ilkogretim ve ortaokul Tiirkge dersinde; ogrencilerin yazma
becerilerini yiikseltmek igin 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma ve dikte yontemlerine bagvurabilir.

2. Program hazirlayicilart ve hazirlayan kurum kuruluglar bu ve bunun gibi
tekniklerin daha aktif kullanilmasini saglayabilir.

3. Ogretmen yetistiren kurumlarda dgrenim gdren aday dgretmenlere bu eve bunlar
gibi yontemlerin uygulamasi 6gretilip yaptirilabilir.

4. Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yontemi, dikte yontem ve oOzet
cikarma yontemleri birlikte kullanilacaksa daha uzun bir uygulama siiresi

denenebilir.
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Farkli yontem ve teknikler ile yazma becerisi arasindaki iligki incelenebilir.
Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yontemi, dikte yontem ve ozet
cikarma yontemleri tek baslarina uygulanabilir.

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma yontemi, dikte yontem ve Ozet
cikarma yontemlerinin farkli sinif diizeylerinde 6grencilerin yazma becerilerine

etkisi aragtirilabilir.
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Ek 1. Deney Grubu Yazma Etkinlikleri On Test Uriin Ornekleri
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Ek 2. Deney Grubu Yazma Etkinlikleri Son Test Uriin Ornekleri
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Ek 3. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi
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DAVRANISLAR PUAN | OGRENCI
PUANI

1 Kagidin sol, sag, alt ve iist kisimlarinda uygun bosluklar | 3
birakabilme

2 Harfleri dogru sekilleriyle okunakli yazabilme 3

3 Satirlar1 kaydirmadan ayni hizada yazabilme 1

4 Satirlar ve kelimeler arasinda esit bosluklar birakabilme 2

3) Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde | 2
icerden baslatabilme

6 Kagitta uygun yerlere kendini tanitict bilgiler(ad, soyad, | 3
okul, numara...) ve tarih yazabilme

7 Yazi bitiminde temiz ve diizgiin bir kagit verebilme 1

8 Konuya uygun baglik yazabilme 3

9 Girig paragrafi yapabilme 2

10 | Gelisme paragrafi/paragraflar1 yapabilme 2

11 | Sonug paragrafi yapabilme 2

12 | Ana diisiince, ana duygu veya olay1 sunabilme 5

13 | Ana diisiince, ana duygu veya olayr, yardimci |5
diisiincelerle, drneklerle destekleyebilme

14 | Ana diisiince, ana duygu veya olay1 sonuglandirabilme 5

15 | Belirtilen/segilen konuyu kavrama ve konuyla ilgili | 4
yazabilme

16 | Diisiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan | 4
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biitlinliik saglayabilme
17 | Bilgi yanlis1 yapmama 3
18 | Anlattiklarinda geligkiye diismeme 3
19 | Diisiince, duygu ve olay akisinda mantik bakimindan | 4
biitiinliik saglayabilme
20 | Konu dis1 diisiince, duygu ve olaylara yer vermeme 3
21 | Anlatmak istedigini tam karsilayabilecek kelimeler | 3
kullanabilme
22 | Argo ve ag1z ozelligi tasiyan kelimeler kullanmama 3
23 | Kelime tekrarindan kaginabilme 3
24 | Kelime gruplarini, dil kurallarina uygun olusturabilme 3
25 | Anlamca agik, anlasilir, dil kurallarina uygun kisa | 8
climleler kurabilme
26 | Yazim(imla) kurallarma uygun yazabilme 10
27 | Noktalama isaretlerini dogru kullanabilme 10
TOPLAM 100
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Ek 4. Sanhurfa il Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

DAGITIM YERLERINE

, ﬁzere derslerin aksatilmamasi kaydlyla, nrastlrmamn
n alinacak izin ve gﬁnﬂllﬁk esaslar cergcvesmde 2019-2020
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Ek 5. Arastirma Inceleme ve Degerlendirme Komisyonu Toplanti Tutanag

amaghmauygm olarak yurdrlikte olan tim yasal dOnn
kte;ktl etmeyecek sekilde, denetimleri ilgili okul, Ilga "
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Ek 6. Eyyiibiye Il¢e Milli Egitim Miidiirligi izin Yazis1




Ek 7. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi Kullanim Izni

OLCEK KULLANIMI iZIN ISTEGI
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