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Bu aragtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik
algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve web pedagojik igerik bilgileri arasinda
iligskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma nicel arastirma desenlerinden
iligkisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021
egitim-6gretim yili giiz doneminde Ankara ili merkez ilgelerdeki ortaokullarda gbrev yapan
162 fen bilimleri 6gretmeni olugturmustur. Veri toplama siireci uzaktan egitim doneminde
gerceklestiginden dolay1 veriler, ¢evrim igi olarak toplanmistir. Arastirmada 137 kadin, 25
erkek fen bilimleri 6gretmeni yer almistir. Bu O6gretmenlerden 127’si egitim fakiiltesi
mezunu, 35°1 ise fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. Aragtirmada ii¢ adet veri toplama araci
kullanilmistir. i1k olarak 21 maddeden olusan 5°1i Likert tipinde ve i¢ tutarlik katsayisi ,88
olan Uzaktan Egitime Yonelik Tutum (UEYT) Olgegi kullanilmistir. Ikinci olarak 19
maddeden olusan yine 5’li Likert tipinde ve i¢ tutarlik katsayisi ,93 olan Teknoloji
Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algis1 (TEOYA) Olgegi kullanilmistir. Son olarak 5°1i
Likert tipinde 30 maddeden olusan ve i¢ tutarlik katsayisi ,94 olan Web Pedagojik Igerik
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Bilgisi (WPIB) Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 21 istatistik programi
kullanilmistir. Oncelikle verilerin normal dagilimini test etmek icin mod, ortanca ve
ortalama degerleri ile birlikte basiklik ve ¢arpiklik katsayilari incelenmis ve verilerin normal
dagilim gosterdigi  belirlenmistir.  Arastirmanin  sonuglarina gore fen bilimleri
ogretmenlerinin teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilar1 ile web pedagojik igerik bilgileri
arasinda pozitif yonde orta diizeyde, uzaktan egitime yonelik tutumlar ile pozitif yonde
diisiik diizeyde ve Eba derslerini yararli bulup bulmama ile negatif diisiik diizeyde anlamli
iliski bulunmustur. Ayrica O6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarini
yordayan en iyi degiskenin web pedagojik icerik bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon 6zyeterlik algilar1 dlgeginin alt boyutu olan bilgisayar
teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarin1 yordayan tek degiskenin web pedagojik igerik
bilgisi oldugu belirlenmistir. Son olarak 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon Ozyeterlik
algilar1 6l¢eginin diger alt boyutu olan bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik
algilarin1 yordayan en iyi degiskenin web pedagojik icerik bilgisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirmada degiskenler arasindaki ilisikilere bakilmis ancak daha
derinlemesine ve detayli bilgiler elde edebilmek i¢in sonraki aragtirmacilara 6gretmenlerle
nitel ya da karma arastirmalar yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar kelimeler: teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algisi, uzaktan egitime yonelik tutum,
web pedagojik icerik bilgisi, fen bilimleri 6gretmenleri

Sayfa Adedi - XVII + 96
Danisman : Dog. Dr. Ayse Nesibe ONDER

VIl
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ABSTRACT

The purpose of this research is to examine science teachers' self-efficacy perceptions of
technology integration and the relationship between their attitudes for online education and
web pedagogical content knowledge. In accordance with this purpose, the research has been
carried out by relational screening model, one of the quantitative research patterns. The study
group of the research consists of 162 science teachers teaching at secondary schools of
central districts of Ankara in the fall semester of 2020-2021 academic year. Since the data
acquisition process occurs during online education period, the data is acquired online. 137
female and 25 male teachers take place in the research. 127 of them is graduate of faculty of
education whereas 35 of them is graduate of faculty of science and literature. In the research,
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3 different data acquisition tools are used. First, Scale of Attitude for Online Education of 5-
point Likert type is used consisting of 21 items and internal consistency coefficient of 88.
Secondly, the Self-Efficacy Perception Scale for Technology Integration of 5-point Likert
type is used consisting of 19 items and internal consistency coefficient of 93. Finally, Web
Pedagogical Content Knowledge Scale of 5-point Likert type is used consisting of 30 items
and internal consistency coefficient of 94. SPSS 21, a statistical software application is used
for the analysis of the data. Primarily, the mode, median and mean values as well as the
kurtosis and skewness coefficients are examined in order to test the normal distribution and
it is determined that the data exposes normal distribution. According to the results of the
research, the level of significant relationship between web pedagogical content knowledge
and science teachers' self-efficacy perceptions of technology integration is positive
moderate; and their attitudes for online education is positive low; and finding EBA courses
helpful or not is negative low. In addition, it is concluded that the best variable predicting
science teachers' self-efficacy perceptions of technology integration is web pedagogical
content knowledge. In this study, the relations between the variables were examined, but in
order to obtain more in-depth and detailed information, it is recommended that future
researchers conduct qualitative or mixed studies with teachers.

Keywords . technology integration self-efficacy perception, attitude towards distance
education, web pedagogical content knowledge, science teachers
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BOLUM I

GIRIS

Degismeyen tek seyin degisimin kendisi oldugu felsefesi 1siginda, insanin yasam
miicadelesini siirdiirmede kullandig1 en etkili arag siirekli 6grenmedir. Bu nedenle degisime
ayak uydurma ¢abasi i¢inde olan egitim kurumlart miifredatlarini yeniden diizenlemek igin
¢ok calismaktadirlar (Tomte, Enochsson, Buskqvist & Karstein, 2015). MEB ve YOK,
ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin teknolojinin degisik konular karsisinda 6gretim ve
ogrenimi nasil destekleyebildigini ilk elden deneyimleme imkani sunarken, teknoloji
kullaniminin pedagojik nedenlerini anlama imkéan1 da sunan miifredatlar tasarlamaktadirlar
(Keser, 2003). Her alanda degisimin gerceklesmesi ve egitimin de buna ayak uydurmasi
gerekliliginden dolay1 teknolojiden nispeten uzak geleneksel 6gretim yaklagimi glinlimiizde
yeterligini yitirmektedir. Boylece teknolojiyi de egitim Ogretim siireglerinden ayri
diisinmeyen cagdas yaklasimlar 6nem kazanmaktadir (Keskin, 2019). Bu felsefenin
mantigin1  benimseyen iilkelerde, Ogretmenler egitim vermek adina miifredatlarina
teknolojiyi asilamaktadirlar (Tondeur vd., 2012). Giiniimiiz dijital diinyasinda 6gretmeni
egiten kurumlardan, kendi egitim uygulamalarinda teknolojiyi yeterli diizeyde kullanma

yeterligine sahip 6gretmenler hazirlamalar1 beklenmektedir (Brun & Hinostroza, 2014).

Yasami kolaylastirmak i¢in gelistirilen teknolojiler, bilgiyi biriktirme, denetleme, isleme,
iletme vb. amag i¢in kullanilmas1 dogrultusunda farkli alternatifler sunmaktadir (Seferoglu,
2006). Alkan (1998), egitim faaliyetlerinin teknolojik ve bilimsel gelismelerden
etkilendiginden bahseder. Watts Taffe ve Gwinn (2007), 6grencilerin pasif alict olmak
yerine, sozel etkilesim, hareketler ve zihinsel iglemler gerektiren etkinlikler ile daha iyi
ogrendiklerini diisiinmektedir. Dijitallesme ¢aginda bulundugumuz bu donemde egitim
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teknolojisi kullanimi 21. yy Ogrencilerinin aktif katilimimnin saglanabilmesinde etkili
yolarindan biridir. Yine giinimiizde yasadigimiz bilgi ve teknoloji ¢caginin gerekliligi olan
teknolojiyi gelistirebilen, etkili ve ihtiyaca yonelik kullanabilen yeni nesil 6grenciler igin
ogretmenlerin ana hedefi, teknolojiyi 6gretim etkinlikleri ile biitiinlestirebilmek ve etkin

kullanabilmek olmalidir (Yanpar Yelken, Sancar Tokmak, Ozgelen & Incikabi, 2013).

Egitim teknolojileri dgreticinin 6grencilere bilgiyi ¢esitli yollarla saglayip farkli imkanlar
sunmasini (bilgisayar ortamindan, kitaptan veya uygulamali olarak) saglarken ayrica okul,
ev ve 6grenme merkezi gibi ortamlarda da 6grenme firsati tanir (Ersoy, 2009). Teknolojiye
kars1 farkli tutumlarin gelistigi donemde geleneksel bakis agisinin yerini teknoloji destekli
modeller almaya baslamistir (Gedik, Sonmez & Yesiltas 2019). Teknolojik sistemlerin, alt
yap1 ve arag gereclerin egitim ortamlarina dahil edilmesi gerektigini savunan Teknolojik
Pedagojik Igerik Bilgisi Modeli, Gelistirilmis Pierson Modeli, Teknoloji Entegrasyonu
Modeli, Sistematik Bilgi iletisim Teknolojisi Entegrasyonu Modeli ve Apple Gelecegin
Siiflar1 Modeli gibi modeller bunlardan bazilaridir (Argon, Ismetoglu & Celikyilmaz, 2015;
Kurt, 2012).

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin kullamlacak ideal araclari tespit etmenin yami sira
kullanilacak bu araglarin etkinligini degerlendirmek ve uygulayabilmek i¢in bilgi ve beceri
de gerekmektedir (Tiirker, 2020). Dolayisiyla egitim teknoloji entegrasyonu esnasinda
degerlendirme, planlama ve uygulama asamlarinin da bulundugunu sdylenemek

miimkiindiir (Newby, Stepich, Lehman & Russel, 2006).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), hizla degisen teknolojiye ayak uydurabilecek ve farkli egitim
ihtiyaglarimi karsilayabilecek donanimli 6gretmenler yetistirmek igin gesitli ¢aligmalar
gerceklestirmektedir (Tiirker, 2020). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri 2006 yilinda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yaymlamistir (MEB, 2006). Ogretmen yeterlikleriyle ilgili
yiriitilen calismalar, egitimde yasanan gelismelere de bagli olarak 2017 yilinda
yenilenmistir. Milli Egitim Bakanligi (2017), tutum, deger, mesleki bilgi ve beceri
bakimindan bir 6gretmende bulunmas: gereken yeterlik alanlarini belirleyen ‘Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri” kapsaminda mesleki beceri gostergelerinden olan dgretme ve
ogrenme siirecinde iletisim ve bilgi teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilmasina vurgu

yapmistir.



MEB?’ in egitimde teknoloji kullanimini artirma ¢alismalart 1970°de baglamasina ragmen en
biiyiik atilim1 Firsatlar1 Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi’nde
ve buna ek olarak kurdugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi dijital aglarda yapmustir. FATIH
Projesiyle iilkemizde 2012 yilinda okullarda teknoloji destekli egitime baslanmistir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu projenin {iriinleri bir¢ok derste egitim &gretim araci
olarak kullanilmaktadir. Fen bilimleri derslerinde de dersin dogasi1 geregi var olan soyut
kavramlarin, sinif ortaminda yapilamayan gézlemlerin, deneylerin gésterimi ve sanal olarak
uygulanabilmesi i¢in yine bu projenin iriinlerinden yararlanilmaktadir. Fen bilimleri
derslerinde, Ogrencilerin olay ve nesneleri ¢ok yonlii algilamasin1 ve yorumlamasini
saglamak, kaynak cesitliligini arttirmak, bu kaynaklara erisimi kolaylastirmak, ortam1 aktif
O0grenme saglayacak sekilde diizenlemek, ilk elden bilgi elde edebilmek, bilgileri
degerlendirmek ve 6grencilerin ilgilerini canli tutulmak i¢in egitim teknolojisinin bir¢ok
unsurunun kullanilmasinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Akpinar, Aktamis & Ergin,

2005).

MEB’de en biiylik teknolojik degisimlerin baslangict 2020 yili olmustur. 2019 yilinda
koranaviriis (COVID-19) hastalig1 Cin Halk Cumhuriyeti’nde baslayip uluslararas1 salgina
sebep olan ve mart ayinda iilkemizde ilk vakanin tespit edilmesiyle birlikte alinan
onlemlerde yiiz yiize egitime ara verilmis ve ulusal ¢gapta uzaktan egitim sistemleri devreye
alinmustir (Ozer, 2020). Ogrencilerin egitimden uzak kalmamasi amaciyla MEB tarafindan
ilkogretim ve ortadgretimin biitiin kademelerinde c¢esitli yontemler ile uzaktan egitim
yapilabilecek sisteminlere gegis yapilmistir (Sar1 & Sart, 2020). Egitime 18 Mart 2020°de
ara verilip 23 Mart 2020 tarihinden itibaren egitimin Eba Canli Ders Platformu’na ek olarak
EBA TV kanali iizerinden yapilmasi karari alinip ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri i¢in
tic yeni kanal acilip uzaktan egitime baslanmistir (Basaran, Dogan, Karaoglu & Sahin,
2020). Ogretmen ve dgrencinin etkilesim icerisinde olmasi i¢in 2012°de kurulan EBA
platformuna pandemiden dolay1 uzaktan aktif ders yapabilme 6zelligi eklenmistir (Tiirker &

Diindar, 2020).

1.1. Problem Durumu

Giliniimlizde teknolojiden yararlanilarak zaman ve mekan Sinirlamasi olmadan, biitiin

ortamlarda ve her istendiginde, 7°den 70’e herkesin ulasabilecegi, hayat boyu 6grenmenin
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yolunu agan egitim Ogretim programlari uygulanmaya baslanmistir (Kocayigit & Usun
2020). Dolaysiyla teknoloji ¢ocuk ve yetiskin egitiminde, okul i¢i ve okul diginda
faydalanilan en etkili arag olarak gériilmektedir (Oztiirk & Horzum, 2011). Kurtoglu (2009),
ogretmenlerin de gelisen teknolojileri takip etmesi bunlar1 benimseyip igsellestirmesi ve
ogrencilerine benimsetmesi gerektigini belirtmistir. Uygulayicit konumunda olan 6gretmenin
bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in baz1 yeterliklerinin
olmasi1 beklenmektedir (Yenilmez & Ersoy, 2008). Dolayisiyla 6gretmenin sahip olmasi
gereken yeterlikler ve teknolojik olarak ne kadar yetenekli oldugu cevaplanmasi gereken bir
sorudur (Varank, 2009). Teknoloji uygulayicist olan 6gretmenlerin teknoloji okuryazari
olmalar1 ve bu yeterliklerini pedagojik icerik bilgisi ile biitiinlestirerek okulda yapacagi
egitime uyumlu ve etkili bir sekilde kullanabilmesi gerekmektedir (Koehler & Mishra, 2008;
Niess, 2008; Timur & Tasar, 2011). Ciinkii 6gretmenlerin teknolojiyi kullanabilme
yeterlikleri, 6grenci basar1 diizeyini yiikseltmede etkili bir etkendir (Menzi, Caliskan &
Cetin, 2012).

Egitim teknolojilerini gerekli durumlarda Ogretim amagli kullanmanin 6grencinin
ogrenmesini kolaylastirmak igin etkili oldugu her 6gretmenin bilmesi gereken bir husustur
(Cesur Ozkara, Yavuz Konakman ve Yanpar Yelken, 2018). Ogretmenin derste teknolojiyi
kullanmas1 ile Ogrencilerin akademik basaris1 artmakta ve Ogrenende bu Ogrenme
ortamlarma karsi olumlu diisiince gelistirmektedir (Akgiindiiz & Akinoglu, 2017; Uluyol &
Karadeniz, 2009). Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu (2011), ogrencilerin teknolojiden
yararlanilarak islenen derslerdeki kavramlar1 daha iyi kavradiklarini, somutlagtirdiklarini ve
unutmadiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde Ozmen’de (2004) fen bilimleri kavramlarinda
kalict 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in teknoloji destekli egitimin 6nemli oldugunu

sOylemektedir.

Alan yazin incelendiginde bir¢ok arastirma 6gretmen ya da dgretmen adaylarinin egitim
teknolojilerini 6gretimde amacina uygun kullanma konusunda sorunlar yasadiklarini
gostermektedir (Hawkridge, 1983; Akkoyunlu & Yilmaz Soylu, 2010; Yapar Yelken vd.,
2013). Cakir ve Yildirim (2009)’a gore 6gretmenlerin egitim teknolojiklerini amacina uygun
kullanamamalarinin nedeni teknoloji kullanimi ile ilgili olumsuz tutumlarindan, teknolojik
yeniliklerini takip etmemelerinden ve teknolojinin egitimle ne sekilde birlestirilecegine dair
bilgi sahibi olmamalarindan kaynaklandigin1 belirtmistir. Bu sebep ile egitim
teknolojilerinin 6gretimde amacina uygun kullanim1 6niindeki engellerden birinin, 6gretmen
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ya da Ogretmen adaylarinin O6gretimde teknoloji entegrasyonu konusunda yeterli ¢aba
gdstermemeleri oldugu sdylenebilir (Cesur Ozkara vd., 2018). Dolayisiyla 6gretmen ya da
Ogretmen adaylarimin egitime teknoloji entegrasyonunu ne kadar uygulayabileceginin
cikarimi, uzaktan egitime karsi tutumu, web igerik bilgisi ve teknoloji entegrasyonu 6z

yeterliklerinin seviyesine gore yapilabilir.

Problem ciimlesi: “Pandemi doneminde fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon
0z yeterlik algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve web pedagojik igerik bilgileri
arasinda iligki var midir?” olarak belirlenmistir. Bu probleme cevap olusturabilmek i¢in alt

problemler belirlenmistir.

1.2. Alt Problemler

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilar1 ve alt
boyutlari, uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik icerik bilgileri, cinsiyet,
mezun olunan fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlar
arasinda iliski var midir?

2. Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarini uzaktan
egitime yonelik tutumlari, web pedagojik igerik bilgileri, cinsiyet, mezun olduklari
fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlar1 yordamakta
midir?

3. Fen bilimleri Ogretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kullanma 06z yeterlik
algilarini uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik igerik bilgileri, cinsiyet,
mezun olduklar fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlari
yordamakta midir?

4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik
algilarini uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik igerik bilgileri, cinsiyet,
mezun olduklar1 fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlari

yordamakta midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, pandemi doneminde fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji
entegrasyon 0z yeterlik algilar ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 ve web pedagojik igerik

bilgileri arasindaki iligskinin incelenmesidir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cagdas egitim 0gretim ortamlarinda, glinlimiiz teknolojilerine uyum saglayan faydali egitim
ve dgretim slireclerinin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dijital
envanter olusturma yetisine sahip olmalar1 beklenmektedir (Sahin, 2019). Universitelerin
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina egitim veren akademisyenlerin ve okullarda okul
oncesinden lise diizeyine kadar egitim veren &gretmenlerin dijital envanterler iireterek
bunlar1 kullanmadaki yeterliklerini artirmasi, gelecek nesillerin bu yeterlikler ile donatilmis
olarak yetismesine fayda saglayacaktir (Gokbulut, Keserci, & Akyiiz, 2021). Bunun i¢in
teknolojinin bu sekilde kullanilarak dijital envanterlerin hazirlanmasi kiiclik yaslarda
baslayip tliniversiteye kadar olan bu egitim siiresinde biitiinciil olarak degerlendirilmelidir
(Gokbulut, vd., 2021). Bu biitiinciilligii saglamak adina iilkemizde kurulan EBA platformu,
2011-2012 egitim 6gretim yilindan bu giine okul dncesinden lise diizeyine kadar olan sinif
seviyelerinde e-kitap, test, aktivite, video ve belge olarak farkli tiirlerde bir¢ok egitim
envanteri sunmaktadir (Altinpulluk, 2021).

Beklenmedik sekilde ortaya ¢ikan COVID-19 pandemisi, 2020 yilinda egitim &gretim
slirecinin degisime ugramasina sebep olmustur. Pandemi ile miicadele doneminde, iilkeler
siyasi, egitimsel, ekonomik vb. boyutlarda 6nemli etkileri olan farkli birgok konuda
zorluklarla karsilagsmistir (Ayaz, 2021). Bu siire zarfi igerisinde 1.5 milyardan fazla 6grenci
yiz yiize egitimden mahrum kalarak televizyon, internet gibi ¢evrimi¢i platformlar
lizerinden uzaktan egitim almak zorunda kalmistir ((United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization) [UNESCOY], 2020a). Bu siirecte tiim diinya iilkelerine ¢gocuklarin
ve gencglerin egitimine Ozellikle Oncelik verilmesi gerektigi tavsiye edilmistir (The
Organisation For Economic Co-Operation and Development) [OECD], 2020). Bu baglamda
uzaktan egitim platformlar1 olduk¢a 6nem kazanmis olup egitimde devamliligin saglanmasi
icin sonrasinda da gerek okullarda gerekse liniversitelerde devam ettirilecegi anlasilmaktadir

(Dikmen & Bahgeci, 2020; Hall, Roman, Jovel-Arias, & Young, 2020; Telli & Altun, 2020;



Trikoilis & Papanastasiou, 2020; Gokbulut, vd., 2021). Egitim 6gretim siirecinin uzaktan
(online) yiirtitiilmesi 6gretmenlerde bir takim bilgi, tutum ve yeterliklerin olmasini zorunlu
hale getirmistir.

Pandemiyle miicadele siiresi igerisinde Ogretmenlerden beklenen, egitim hedefleri ile
uyumlu olarak, pedagojik icerik bilgisi olusturmalart ve bunlari anlamli bir sekilde
desteklemek icin egitsel web programlarini kullanarak yetkinliklerini arttirmalaridir. Bu
yetkinlikler, tiretken bir 6grenme ve 6gretme ortami olusturmak igin gereklidir (Bagc1 ve
Atar, 2019). Dolayistyla fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin 6gretim programinin hedefledigi
amagclara ulasmada teknolojiyi bilmeleri ve teknolojiyi derslerine entegre edebilmeleri dnem
arz etmektedir. Bu kapsamda bu arastirma ile 6gretmenlerin uzaktan egitime karsi tutumu,
web pedagojik igerik bilgisi ve teknoloji entegrasyonu 6z yeterlik algilarinin birlikte ele
alimarak, bu ii¢c degisken arasindaki iliskinin incelenmesi hem arastirmacilara hem
Ogretmenlere hem de egitim 6gretim ortamini diizenleyen kurumlara 6nemli bilgiler
saglayacaktir. Ayrica alan yazin incelendiginde bu ii¢ degiskenin bir arada incelendigi
calisgmanin olmadig1 belirlenmistir. Bu sebeple de calismanin alana katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada;

1. Ogretmenlerin arastirmada uygulanan dlgeklere verdikleri cevaplarin gercekliklerini
yansittig1 kabul edilmistir.

2. Ogretmenlere uygulanan Olgekler c¢evrimici ortamlar aracilifiyla web sitesi
iizerinden erisilebilecek sekilde uygulandigi (toplandigi) i¢in Ogretmenlerin web

teknolojilerini temel diizeyde kullanabildikleri kabul edilmistir.

1.6. Stmirhiliklar
Bu arastirma;

1. 2020-2021 egitim-6gretim yil1 ile sinirhidir.

2. Ankara ili merkez ilgelerde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenleriyle sinirlidir.



3. Veri toplama araci olarak “°"Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi’’, *’Teknoloji
Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algisi’’ ve <’Olgegi Uzaktan Egitime Y&nelik
Tutum Olgegi’’ ile siirhdir.

4. Pandemi doneminde egitim ve O6gretimin uzaktan yapilmasindan dolay: iletisim

teknolojileri ile ulasilabilen ve doniis yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Her tiirlii teknolojiden yararlanilarak mekan ve zaman sinirlamasi olmadan,
her istendiginde ve her yerde, insanlarin hayat boyu egitim almalarinin saglanmasidir.
(MEB, 2019)

Tutum: Bir kisinin psikolojisine 6zel duygu, diisiince ve davranislar1 diizenli bigimde
olusturan bir yonelimdir (Kagit¢ibasi, 1999). Karsilastiklar1 olaylar, nesneler ya da
tanigtiklar1 insanlar hakkinda olumlu olumsuz ifadeleri ve ne hakkinda diisiindiigiinii ne
hissettigini duygu, diisiince ve davraniglart ile ifade etmesi insanlarin tutumlarini

gostermektedir (Robbins, 1994).

Teknoloji Entegrasyonu: Yiiz yiize egitim ya da uzaktan egitim ile yiriitillen 6grenme-
ogretme siireclerinde kalict davranig degisikligi meydana getirmek amaciyla yeni nesil
teknolojilerin 6gretim programlariyla biitiinlesik kullanilmasidir (Nathan, 2009).

Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Algisi: Egitim dgretim ortamlarinda teknolojiyi verimli

kullanabilmek i¢in 6gretmenlerin kendilerine inanmalaridir (Nathan, 2009).

Icerik Bilgisi (IB): Shulman (1986) gére bir konu hakinda icerigini olusturan kuramlari,

yaklasimlari, yontemleri, olgulari, stratejileri vb. bilgilerinin bilinmesidir.

Pedagoji Bilgisi (PB): Ogretmenlerin dgrenci dgrenmelerini daha etkili yapabilmek adina

ogretim siirecine dahil edecegi egitim bilimleri hakkindaki sahip oldugu bilgiler biitiiniidiir.

Web Bilgisi: Web’in ¢esitli bilesenlerini (Web ile ilesim, Web siteleri, Web araclar1 ve Web
altyapisiyla etkilesim vb.) ve bunlarin nasil kullanilabilecegini kapsayan bilgiler biitiiniidiir
(Lee & Tsai 2010).

Pedagojik Igerik Bilgisi (PIB): Pedagojik bilginin dgretmenler tarafindan igerik bilgisine
nasil dahil edilip 6gretim yapilacagina dair bilgilerdir (Lee & Tsai 2010).



Web Pedagoji Bilgisi (WPB): Ogretmenlerin 6gretim ortaminda kullandigi web’in
pedagojik bilgi amaciyla kullanmasi bilgisidir (Lee & Tsai 2010).

Web Icerik Bilgisi (WIB): Web kullanimmin avantajlarini ve o6zelliklerini igerik ile
biitiinlestirebilme bilgisidir (Lee & Tsai, 2010).

Web Pedagojik Igerik Bilgisi (WPIB): Web pedagoji bilgisi, pedagojik icerik bilgisi ve web
icerik bilgisi bilesinlerin ortak kesisim noktasidir. Bir baska deyisle web pedagojik icerik
bilgisi, 6gretmenin web bilgisini, igerik bilgisini ve pedagoji bilgisini biitiin halinde
ogretiminde kullanabilme bilgisidir (Lee & Tsai, 2010).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kapsamli bir ifade ile zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin web
teknolojileri ya da kitap, radyo ve televizyon gibi iletisim kaynaklar1 araciligi ile 6grenene
farkli 6grenme etkinliklerini sunan planli, programli disiplinler aras1 6grenme faaliyetlerinin
biitiintidiir (Altiparmak, Kurt & Kapidere 2011). Uzaktan egitimin 1700’lerde baslayip
giiniimiiz egitim ortamlarma kadar uzanan yaklasik bes yiizyillik bir tarihi vardir (Isman,
2011). Baglarda gazete ve mektup gibi yazili kaynaklar kullanilarak gerceklestirilen uzaktan
egitim glinlimiizde yerini mobil cihazlara ve televizyonlara birakmigstir. Uzaktan egitim
araclari olan internet ve yayin araglari ile hem bilgiye ulasimin kolaylastigi hem de verimlilik
ve kaliciliginin artti§1 bilinmektedir (Ozbay, 2015). Uzaktan egitimde 6grenme materyalleri
sadece sunumla yapilan PDF, video, animasyon gibi araglar degil, bunlarin yan1 sira grenci
ogretmen etkilesimini arttiran EBA ve ¢esitli Web 0.2 uygulamalardir (Karaman &
Karabey, 2020)

Uzaktan egitimin bireysel, toplumsal ve ekonomik olmasi gibi orgiin egitimi destekleyici
bazda birgok yarar1 oldugu tespit edilmesine ragmen bazi sinirliliklar: da i¢inde barimdirdigi
bilinmektedir (Eygii & Karaman, 2013). Yararliklari; zaman ve mekan kisitlamasinin
olmamasi, bilgiye hizli ve anlik ulagilmasi 6grenci motivasyonunu iist noktada tutmasi,
etkinlik materyali sinirlandirmasi olmamasi, 6lgme ve degerlendirme boyutunda objektif

olmasi ve kaynak sinirinin olmamasidir (Dinger, 2016). Smirliliklart ise biitiin derslerde
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uygulanamamasi kayittan izlenmeye doniit ve diizeltme yapilamamasi, yiiz ylize egitimdeki
jest ve mimiklerin de dahil oldugu iletisim ortaminin olmamasi, bireysel ¢alisma aligkanligt
kazanamamus bireylerde planlama sorunlari, internet ve mobil cihaz saglanabilmesi igin aile

biitce sorunlar1 ve altyapinin yeterli olmamasi sorunlaridir (Dinger, 2016).

Bozkurt (2017), Tiirkiye’deki uzaktan egitimin gelisim donemlerini dérde ayirmistir. Bu
ayrim yapilirken de uzaktan egitim siireclerinde genel olarak kullanilan teknolojiler ve

alanlar dikkate alinmistir.

l. Donem -Tartisma ve Oneriler: Kavramsal (1923-1955)

. Donem -Yazisarak: Mektupla (1956-1975)

1. Donem - Gorsel-isitsel araglarla: Radyo-Televizyon (1976-1995)
IV.  Dénem - Bilisim tabanli: internet-Web (1996-...)

I. Donem 1923’te Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilani ile baglamakta ve son olarak 1954°te egitsel
radyo programi ‘Koyiin Saati’ programiyla son bulmaktadir. Bu donem kapsaminda egitim
alaninda gerceklestirilen (1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1928 Harf Devrimi, 1933
mektupla dgretim kurslariin diizenlenmesi diisiincesi, 1939 Ilk Milli Egitim Surasi’nda
yaygin egitim konusunun tartigilmasi vb.) bir¢ok atilim yer almaktadir (Bozkurt, 2017).
Ayrica diinyada uzaktan egitim ile ilgili calismalar son yillarda hiz kazanmigken, Tiirkiye’de
1927 yilinda uzaktan egitim fikri ortaya konulmus ancak o gilinkii sartlarin yetersizliginden
dolay1 uygulanmas1 miimkiin olmamistir (Kaya ve Odabasi, 1996). Il. Donem 1956°da banka
caliganlarinin mektupla egitilmesiyle baslaylp 1974’deki Deneme Yiiksek Ogretmen
Okulu’nun kurulmasindan sonra son bulmustur. Bu dénem igerisinde de 13 farkli egitim
alanindaki gelisme siralanmistir (Bozkurt, 2017). Bu donemin en 6nemli projesi 1967 yilinda
Avrupada baglayan agik tiniversite (Open University) modeli esas alinarak, iilkemizde
hayata gecirelen acikdgretim egitim projesidir (Okur, 2019). III. Dénem radyo ve televizyon
lizerinden uzaktan egitimin daha ¢ok yayginlastigi donem olarak belirmistir. Bu donemde
acik ogretim kademelerinin agilmasi ve bilgisayar iizerinden iiniversitelerin ilk egitimleri
yapmasi gibi siiregler yer almaktadir (Bozkurt 2017). Bu dénemde, 1981'de ¢ikarilan 2547
sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile tiim yiiksekdgretim kurumlart YOK catis1 altinda
toplanmis, akademiler {iniversitelere, egitim enstitiileri egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiis
ve konservatuvarlar ile meslek yiiksekokullar1 tiniversitelere baglanmistir. 1982 yilinda da

Yaygin Yiksekogretim Kurumu’nun isglevleri uzaktan Ogretimin yayginlastirilmasi ve
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hizlandirilmas: icin Anadolu Universitesine devredilmistir (YOK, 2021). IV. Dénem
1996°da Bilkent Universitesi’nin ABD’den video konferansla ders vermesiyle baslamustir.
Bu donem igirisinde agirlikli uzaktan egitim calismalari yapilmaya baslanmis ve birgok
tiniversitede ¢esitli derslerde, konferanslarda, sertifika programlarinda vb. uygulamalarda
web tabanli yaklagimlar kullanilmaya baslanmistir (Bozkurt, 2017). 2010 yilinda Anadolu
Universitesi’ne ilavaten Atatiirk Universitesi ve Istanbul Universite’sinde de agikdgretim
fakiilteleri kurulmus tilkemizde uzaktan egitimin yayilmasi ve ilerlemesine i¢in caba
harcanmus, ¢esitli tiniversitelerde kurulan uzaktan egitim merkezleri de bu gelisime katki

sunmaktadir (Kirmizigiil, 2020)

Giliniimiizde bu donemlere belki de V. donem egitim teknolojileri: sanal sinif ve toplanti
programlari ve iletisim aracglar1 gibi yeni bir evre eklenmek zorunda kalinabilir. Ciinkii 2020
yilinda zorunlu egitimin yiiz yiize ortamlarda yapilmasina ara verilmistir. MEB ve YOK te
egitim veren kurumlarda siirdiiriilmek zorunda olan egitimin biiyikk ¢ogunlugu egitim
teknolojileri yardimiyla sanal sinif ve toplanti uygulamalari ile uzaktan egitim seklinde
yapilmistir. Ayrica birgok kurum ve kurulusun diizenledigi konferans, sempozyum ve
kongreler online ortamlara taginmigtir. Egitim ortamlarinda yapilan bu radikal ve zorunlu

degisikligin sebebi COVID-19 pandemisidir.

WHO (Diinya Saglik Orgiitii) yeni tip koronaviriis SARS-CoV-2 hastaligini, “COVID-19”
olarak adlandirmistir ve 30 Ocak 2020’de, COVID-19 salgimini "Uluslararas1 Halk Sagligi
Acil Durumu” diye ilan etmistir (Anastassopoulou, Russo, Tsakris & Siettos 2020). Biitiin
cabalara ragmen salgin ilerlemeye devam etmis ve neredeyse tiim diinyayr olumsuz
etkilemistir. Devletler de hizlica artan 6liim ve hasta sayisi nedenleriyle 6nlem almak
zorunda kalmigtir. (Wang, Cheng, Yue & McAleer, 2020). Pandeminin siiphesiz en ¢ok
etkiledigi alan saglik sektorii, saglik sektoriinii takiben en ¢ok etkilenen alan ise egitim
sektorii olmustur (Yilmaz, 2020). Zhong vd. (2020) ¢alismalarinda yaptiklari agiklamaya
gore 770 milyon kisinin egitimi durdurulmustur. Pandeminin yayilmasinin durdurulmasina

iliskin hemen hemen her iilkenin aldig1 kararlarin i¢inde egitime ara verilmesi de vardir.

COVID-19 salgmi, egitimde de hizli bir gecis ile birlikte ¢oziim odakli stratejilerin
gelistirilmesine sebep olmustur. Pandemi ile birlikte, egitim 6gretim ortamlarinda iletisim
amacl bir¢ok uygulamanin kullanimi artmistir. Yogun olarak kullanilan, sosyal iletisim

uygulamalari olan 6rnegin WhatsApp, Telegram, Facebook gibi teknolojik platformalar hem
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egitim hem Ogretim amaciyla bilgi paylagimi ve isbirligi i¢in kullanilmaktadir (Kochar,
Rymer & Samad, 2018; Almarzooq, Lopes & Kochar, 2020). Orgiin egitimin planlanan
sekilde devam etmesi igin MEB, Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) isbirligi ile ders
yayinlar1 yapmaya baslayan TRT EBA Ilkokul, TRT EBA Ortaokul, TRT EBA Lise ve EBA
Canli Ders uygulamasi ile uzaktan egitime baslanmistir. YOK ise 18 Mart 2020 tarihinde
yaptig1 basin aciklamasiyla {iniversitelerin kendi imkanlart ile derslerin uzaktan egitim
seklinde devam etmesi gerektigine dair aldiklar1 karari agiklamistir (YOK, 2020). Bu
donemde, alt yap1 ve sistem yetersizliginden dolayr egitim siirecinin aksamamasi ig¢in
yenilik¢i ¢oziimlere duyulan ihtiyaglarda artmistir. Ogreticilerde bu donemde egitimi gesitli
programlar ve teknolojiler ile desteklemek zorunda kalmistir. Egitim, Zoom (Zoom Video
Communications, San Jose, California), Slack (Slack Technologies, San Francisco,
California) ve Microsoft Teams gibi programlar ve yeni teknolojiler ile desteklenmistir
(Vela, 2018). Yine dgretmenlerin derslerinde, resmi kurum ve kuruluslarin toplantilarinda,
sertifika programlarinin egitimlerinde Zoom ve Microsoft Teams gibi uygulamalar:

kullandig1 goriilmektedir.

2.1.1. T.C. MEB 2019 - 2023 Stratejik Plan1’nda Uzaktan Egitim

MEB (2019) uzaktan egitimi, insanlarin zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin her tiirlii
iletisim teknolojilerini kullanarak egitim almalarinin saglanmasi olarak tanimlamistir. MEB
2019-2023 Strateji Plani’nda tanimin belirlenmesinin yani sira uzaktan egitim ile ilgili gesitli
kararlar da alinmistir. Ozellikle planin 6.4 ve 7.2 hedef maddelerinde tespitler, riskler ve

ithtiyaglar belirlenmistir.

MEB (2019) de 6. maddenin amac1 bilgi ¢agiyla gelisip degismekte olan toplumun ve is
glicli piyasasimnin ihtiyaglart dogrultusunda Ogrenme sistemlerini uygun bigimde
diizenlemektir. 6. maddenin 4. hedefi olarak da yurt icindeki ve yurt disindaki
vatandaslarimizin yasam ve is kalitelerinin artirilmast amaciyla egitim dgretim faaliyetleri
gergeklestirilmesi ve bu faaliyetlerin niteliginin artirilmasi, katilim ve tamamlanma oranin
yiikseltilmesi hedeflenmistir. Bu hedeflerin gergeklesmesi i¢in hayat boyu 6grenmenin
devamliligi uzaktan egitim ve e-sertifika ¢alismalarinin yeterince bulunmadigi tespit
edilmistir. MEB (2019), bununla beraber uzaktan egitim modelleri i¢in sistem ve altyapinin

gelistirilmesine ihtiyag oldugunu belirtmistir.
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MEB (2019) de 7. maddenin amaci, uluslararasi standartlar gz 6niine alinarak 6rgiin egitimi
destekleyen bir 6zel 6gretim yapisini gegmektir. 7. maddenin 2. hedefinde ise sertifika
egitimi veren ve verecek kurumlarin kalitesini artirmayr hedefleyen diizenlemelerin

yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii (OOKGM) koordinatdrliigiinde uzaktan egitim
e-sertifika katilimi i¢in 6ngdriilen say1 Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1
Destekleyici Ozel Ogretimin Beklentisi
Performans Hedef Baslangic 2019 2020 2021 2022 2023 izleme Rapor
Gostergeleri Etkisi  Degeri Sikligi  Sikhig
(%)
PG 7.2.1. Uzaktan 50 4.216 4300 4.800 5.200 5.600 6.000 6ay 6 ay
egitim veren 6zel
egitim kurumlarindan
sertifika alan kisi
sayist
PG 7.2.2 Uluslararas1 50 0 20 40 60 80 100 6 ay 6 ay
meslek standartlarina
uygun hazirlanmig
program sayist
Koordinatér Birim Ozel dgretim krumlar1 genel miidiirliigii
Is Birligi Yapilacak TTKB, MTEGM, HBOGM, OERHGM.

Birimler

Kaynak: MEB, (2019) T.C. Milli Egitim Bakanligi1 2019 — 2023 Stratejik Plana.

Siire¢ sonunda %50 hedef ile 30.116 kisinin sertifika alacagi ongoriilmiistiir. Bunun iginde
uzaktan egitim yontem ve siireci ile ilgili gerekli altyapir ¢aligmalarinin ve mevzuat

diizenlemelerinin yapilmasi gerektigini ihtiya¢ olarak belirlemistir.

MEB (2019), wuzaktan egitimde verilecek ¢alismalarin  meslek standartlarinin
belirlenmedigini ve resmi izin almadan uzaktan egitim veren kurumlarin bulundugunu tespit

etmistir. Biitiin bunlarin sonucunda uzaktan egitim ile ilgili olusabilecek riskler;

e Meslek standartlarinin yiiz yiize egitim veya uzaktan egitim de alanlar dikkate

alinarak belirlenmemis olmasi
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e Uzaktan egitim yOntemine tabi olacak Ogretmen veya kursiyerlerin yeterli
farkindaliga sahip olmamasi,

e Uzaktan egitime yeterince kursiyerin basvuru yapmamasi,

seklinde 3 madde ile belirtilmistir.

2.1.2. T.C. MEB 2020 Yih COVID-19 Siirecinde Uzaktan Egitim Calismalari

Ulkelerin siyasi otoriteleri COVID-19 pandemisinin hizin1 yavaslatmak icin ¢esitli nlemler
almaya baglamigtir (OECD, 2020). Bu 6nlemler diinya genelinde giinliik ana faaliyetlerden
olan egitimi, ogretmenleri, dgrencileri ve velileri biiyiik dl¢iide etkilemistir (European
Training Foundation [ETF] 2020; Hopegood; 2020; OECD, 2020; Saavedra, 2020;
UNESCO, 2020b). Birgok iilkede viriisiin yayilim hizin1 azaltmak igin okullari kapatilmig
ve uzaktan egitim platformlari araciligiyla egitim verilmeye baslanmistir (ETF, 2020;
Reimers, 2020). Tirkiye’de 11 Mart 2020 tarihinde ilk COVID-19 vakasimin tespit
edilmesiyle ve yayilma oranmin da yiiksek olmasi nedeniyle MEB, 17 Mart 2020'den
baslayarak okullar1 kapatmaya karar vermistir (Ozer, 2020). Saghik Bakanligi ve Bilim
Kurulu koordinasyonu saglig1 6n planda tutarak, toplumun refah1 i¢in 23 Mart 2020 tarihinde
baslayan uzaktan egitimin 2020 Nisan sonuna kadar devam ettirilmesi kararini almistir
(Ozer, 2020). Belirlenen tahmini siire ddSnem dénem uzatilarak 2020 bahar donemi ve 2021
giiz doneminin tamami uzaktan egitim yapilarak gecilmistir. Bu baglamda &grenci,

ogretmen, veli ve okul yoneticileri i¢in ¢esitli caligsmalar yapilmstir.

MEB (2020a) 6grenciler igin 2012 yilinda FATIH Projesinin alt boyutu olarak baslayan
EBA’y1 uzaktan egitim i¢in ilk arac¢ olarak belirlemistir. Uzaktan egitim ve diger dijital
cozlimler egitim-ogretimin devam edebilmesi i¢in en iyi yol olsa da, bu yontemler ayni
zamanda artan egitim esitsizligi riskini de beraberinde getirmektedir (Moreno & Gortazar,
2020). Bu anlamda esitsizligi gidermek ve Ogrencilere esit firsatlar sunabilmek igin
televizyondan da faydalanilmistir. MEB, TRT isbirligi ile TRT EBA TV kanallar1 23 Mart
2020 tarihinde yaym hayatina baglamistir. Ayrica EBA kullaniminda biitiin operatorler
baslarda ticretsiz 3 GB sonraki donemlerde 8 GB’a kadar internet erisimi saglamistir (MEB,
2020a).
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Egitim 6gretimin tiim paydaglartyla ilgili uzaktan egitim caligmalar: ylriitilmustir. MEB

(2020a) uzaktan egitim silirecinde O6grencilerin egitim G6gretimden geri kalmamasi ve

psikososyal bozukluk yasamamalar1 i¢in ¢esitli ¢evrim i¢i ve ¢evrim dis1 uzaktan egitim

etkinlikleri ve projeleri yayinlamistir. Bunlardan bazilar su sekildedir;

‘Uzaktan Egitim Yakindan Ilgi’, ‘100 Madde Ile Egleniyorum Ogreniyorum’,
‘Giinliik Etkinlik Programi’, ‘Eglenirken Ogren Ogrenirken Eglen’ ve ‘Kriz
Durumunda Oyun’ isimli rehberlik ¢aligsmalar1 yayinlanmistir (MEB, 2020a).
"Kitabim Hep Acik; Okulda, Evde, Ogretmenimle, Ailemle" isim proje ile ilogretim
kademesindeki 6grencileri igin dijital ¢calisma sayfalar1 gelistirilmistir. Bu proje
kapsaminda ortaokul diizeyinde 5 milyon 6grencinin yararlanabilmesi i¢in ortaokul
derslerine ait toplam 112 fasikiilden olusan 16 kitap hazirlanmistir ve EBA
platformunda kullanima sunulmustur. ilkokul diizeyinde de yaklasik 5 milyon
ogrenciye derslere yardimci 14 calisma kitabr 2020-2021 egitim 6gretim yilinin
basinda ticretsiz dagitilmis ve EBA’da yaymlanmistir (MEB, 2020a).

Ilkokul ve ortaokulun gesitli kademelerinde kaynastirma egitimi alan yaklasik 300
bin 6grenciye yonelik matematik dersi kazanimlariyla ilgili 6 kitap etkilesimli dijital

programlar ile kullanima sunulmustur (MEB, 2020a).

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini, egitime teknoloji entegrasyonu ve uzaktan egitim

bilgi ve becerilerini artirabilmek icin ¢esitli ¢evrimici toplantilar seminerler

diizenlenmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir;

Okul oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve hayat boyu 6grenmeye bagh kurumlarda
gorevli yonetici ve dgretmenlerin egitim 6gretim yili basi, sonu ve ara tatillerde
yapilmasi planlanan hizmet i¢i egitim programlari igerikleri yasanan pandemi ve
uzaktan egitim siirecine uygun sekilde giincellenmis ve uzaktan yapilmistir (MEB,
2020a).

Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin mesleki ve bireysel gelisimlerinin 2023 Egitim
Vizyonu hedefleri dogrultusunda ulusal ve uluslararasi sertifikali egitim programlari
ile desteklenmek i¢in hazirlanan yeni programlardan 17'ncisi, bilisim agirlikli olacak
sekilde uzaktan egitim ile hizmetine sunulmustur (MEB, 2020a).

Zaman ve mekan siirlandirmasi olmaksizin 6gretmen ve okul yoneticilerini bireysel

ve mesleki gelisiminlerini desteklemek i¢in Youtube kanali kurulmus, burada ilk
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yapilan yayinlar zeka oyunlar1 ve origamiye yonelik gorsellerden olusmustur (MEB,
2020a).

Egitimciler i¢in MEB tarafindan ulusal ve uluslararas: etkilesimli ve sertifikali
uzaktan egitim programlart acilmis ve programlara 500 bin civarinda kursiyer
basvuru yapmistir (MEB, 2020a).

Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Ziya Selguk farkli illerdeki ve farkli branslardaki
ogretmenlerden goriisleri alabilmek icin "Ziya Ogretmen ile Egitim Bulusmalar"
programini yiiriitmiistiir. Bu programlar %26'sinda yiiz yiize, %34'linde sanal
toplanti uygulamalar1 ile uzaktan ve % 40'inda yiliz yiize + video konferans ile
gerceklestirmistir (MEB, 2020a).

Okul yoneticileri igin 6gretmenler ile birlikte katildiklari bireysel ve mesleki gelisim

egitimlerinin yan sira liderlik ve yoneticilik becerilerinin de gelistirilmesi amaciyla ¢esitli

cevrimici toplantilar seminerler diizenlenmistir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir.

Okul yoéneticileri de Ogretmenler gibi Youtube kanalindan ve sertifika
programlarindan yararlanabilmistir (MEB, 2020a).

Okul Yoneticileri i¢in "Uzaktan Egitim ve Teknoloji Liderligi" Programi1 UNICEF
is birligi ile gergeklestirilen programa yaklasik 50 bin yonetici katilmistir. Bu
programla yoneticilerin salgin doneminde okul giivenliginin saglanmasi, sosyal
duygusal becerilerin gelistirilmesi, dijital materyallerin gelistirilmesi, proje tasarima,
kriz ve kriz yonetimi ve teknoloji liderligi gibi konularda gelistirilen kitaplar ve

egitim yazilimlari okul yoneticilerinin gelisimi desteklenmistir (MEB, 2020a).

Uzaktan egitim stiregleri ve ders igerikleri iyilestirilip gelistirilirken aileler de ihmal

edilmemis cesitli caligmalar yliriitiilmiistiir.

TRT EBA TV llkokul ve Ortaokul kanallarinda yayinlanmasi adia "BIZDEN" adli
veli kusag1 programi hazirlanmistr. Bu yayinlarda ¢ocuklarin gelisiminde rol model
konumundaki velileri pratik bilgiler ile desteklemek amaglanmistir (MEB, 2020a).

81 ilde Ogretmenler uzaktan veliler ile yaptiklar toplantilarda, uzaktan egitim

stirecine destek olacak Onerilerde bulunmus, ailelerden ise yasadiklarina iliskin

doniitler almistir (MEB, 2020a).
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e ‘Uzaktan Egitim Yakindan Ilgi’ rehberlik c¢alismasinda ailelere &grencilerin
motivasyonlarinin yiiksek tutulmasi ve sosyal - duygusal durumlarinin desteklenmesi

i¢in hatirlatma ve 6nerilerde bulunulmustur (MEB, 2020a)

Tiirkiye’de uzaktan egitimi gelistirmek adina kapsayici gesitli programlarda yiiriitiilmustiir.

Bunlarin bazilar1 su sekildedir:

"Uzaktan Egitime Bir Fikrim Var" paylasim sitesi a¢ilmistir. Bu site sadece uzmanlardan

degil fikir vermek isteyen ¢esitli paydaslardan goriis toplamak adina agilmistir.

MEB biinyesindeki Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) (2020a)
tarafindan yiirtitiilen Tiirkiye Giivenli Okullagsma ve Uzaktan Egitim Projesi, Diinya Bankas1
finansmaniyla COVID-19 pandemisi doneminde giivenli egitim saglamak ve uzaktan
egitimi gelistirmek i¢in egitim sektdriinii desteklemeyi hedefleyen bir projedir. Bu proje
kapsaminda hem etkilesimli ve giivenli uzaktan egitim ihtiyaclarina yanit vermesi hem de
egitim teknolojisi yatirimlart ile kriz durumlarinda egitim sistemine giic katmasi

planlanmustir.

YEGITEK her ay diizenli olarak sayilar ile uzaktan egitim sayilarmi vererek kamu
bilgilendirmesi yapmaktadir. 23 Mart’tan 1 Ocak 2021’e kadar 14.775.553.930 defa ziyaret
edilerek diinyada egitim alalninda en fazla ziyaret edilen web sitesi olmustur (YEGITEK,
2020b). TRT EBA TV kanallarinda toplam 7513 ders anlatim videosu ve 932 ders disi
etkinlik videosu yaymlanmistir (YEGITEK, 2020b). EBA Mobil uygulamas: Android
cihazlar i¢in 26,3 milyon, iOS cihazlar igin 2,8 milyon indirilirken EBA uygulamasini
13.667.432 ogrenci, 1.177.725 Ogretmen kullanmig ve toplam 114.820.704 canli ders
yapilmistir (YEGITEK, 2020b).

2.1.3. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum (UEYT)

19. yy’dan beri incelenen tutum kavrami nedir? Kokeni latince olan ve basariy1 etkileyecegi
diisiiniilen tutum, “Harekete hazir” anlamina gelmektedir. (Arkonag, 2001). Tutum, bir
bireyin bir kisiye veya bir 6zneye, herhangi bir nesneye, sosyal bir konuya veya olaya karsi
deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonlara dayali olarak diizenlenen zihinsel, duygusal ve
davranissal tepki egilimidir." (Inceoglu, 2011). Tutum, bir¢ok arastirmaci tarafindan kendi

calisma alanlar1 dogrultusunda tanimlanan bir kavramdir. "Ancak tutumlar agisindan
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diisiince, duygu ve davranis egilimi unsurlarindan olusan tez son yillarda sorgulanmis ve bu

tutum tanimlarini da etkilemistir." (Tavsancil, 2014).

Degisen teknoloji ile gelisen ve siirekli olarak yenilenen bilgi ililkemizde egitim de dahil
olmak iizere bircok farkli sektorde gelismeye ve farklilasmaya olanak saglamistir (Ulkii,
2018). Bilgi ve iletisim teknolojileri destekli egitim sayesinde bireyler artik yas sinir1 ne
olursa olsun istedikleri zaman ve istedikleri yerde kisisel gelisimlerini siirdiirebilirler (Ulkii,
2018). Uzaktan egitime yonelik tutum ile ilgili ¢alismalarin ¢oklugu da bu alanin 6nemli
oldugunun gostergesi olabilir. Alanyazinda 6gretmen, 6grenci ve dgretim elemanlar ile
yapilan pek ¢ok arastirmadan Yumbul (2021), Karaca, Karaca, Karamustafaoglu ve Ozcan
(2021), Yildiz, Cengel ve Alkan (2021), Yakar, Yildirim Yakar (2021), Dogrukdk, Kurnaz,
Sentiirk Barisik ve Kaynar (2021), Altun Yalgin, Ozturan Sagirh ve Akar (2021), Ak,
Gokdas, Oksiiz ve Torun (2021), Gokbulut (2021), Durdu ve Albayrak (2020), Gok ve Kilig
(Cakmak(2020), Kocayigit ve Usun (2020), Kurnaz, Kaynar, Sentiirk Barisik, Dogrukok
(2020), Mogosoglu ve Kaya (2020), Ozdogan ve Berkant (2020) ve Er Tiirkiiresin (2020),
Basar, Arslan, Giinsel ve Akpinar (2019) tarafindan yapilanlar bu caligmalarin en
glincelleridir. Pandemi siireciyle uzaktan egitimin daha onemli bir hale gelmis oldugu,
UEYT’yi inceleyen arastirmalarin sayisinin 2021 y1li ilk dort ayinda ge¢mis yillardakinden

daha fazla olmasiyla da anlasilabilr.

Tutum, 6grenmenin gergeklesmesi igin en 6nemli duyussal 6zelliklerden birisidir (Erden,
1995; Gardner, 1985; Tavsancil, 2005; akt: Kisla, 2016). UEYT’ de toplumun bakis agisi,
miifredata uygunlugu, egitimcilerin teknopedogojik bilgisi, 6grencilerin 6grenme stilleri ve
etkilesim olanaklarmin yam: sira Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini etkin kullanimi1 da 6nemlidir (Boling, Hough, Krinsky, Saleem & Stevens.
2012; Sahin 2006; Lin & Chiu, 2007). Bu baglamda 6gretmenlerin pandemi ile kullanimi
artan uzaktan egitim hakkinda ne diisiindiikleri, bu programin egitime katkisi, 6grenciye
sundugu olanaklar, 6gretmenin bu yontemle bilgi aktariminin 6grenci basarisina katkisi

uzaktan egitime yonelik tutumu etkileyecektir.

2.2. Teknoloji Entegrasyonu

Entegrasyon kelimesi Fransizca kokenli entegre kelimesinden tiiremistir. TDK” ya (2020)

bakildiginda entegre kelimesinin  “’biitiinlesmis’’, entegrasyon kelimesinin ise
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“’biitiinlesme’” ve “uyum’’ olarak tanimlandigi goriilmektedir. Usluel ve Demirarslan
(2005) ise entegrasyonu parcalarin birlestirilmesi, bir calisma ya da metinde farkli
boéliimlerin uyum iginde olmasi, yeni dgelerin sisteme uyumlu sekilde katilmasi olarak
tanimlamaktadir. Bunlara ek olarak alanyazin incelendiginde teknoloji entegrasyonu ile ilgili
aragtirmacilar tarafindan farkli tanimlamalar yapildigi goriilmektedir. Yapilan bazi

tanimlamalari kronolojik olarak siralamak gerekirse:

Dockstader (1999) gore teknoloji entegrasyonu, 6gretmenlerin genel igerik bilgisinde etkili
ve faydali bilgiler edinebilmek icin bilgisayar becerilerini nasil anlamli kullanacaklarini

bilmesidir.

Pierson’a (2001) gore, teknolojinin 6gretmenlerin teknolojik pedagojik icerik bilgilerini

kullanarak 6grencilere bilgi saglanabilmesi i¢in 6gretimde kullanilmasidir.

Hennessy, Ruthven ve Brindley (2005) ise 6gretmenlerin sinif i¢i egitimde kullanacaklari

yontemleri yeniden bi¢cimlendirmesi olarak tanimlamaistir.

Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007), Hew ve Brush (2007) teknoloji entegrasyonunu,
ogretmenin dgrencilerin akademik basarisini artirabilmek i¢in teknolojinin 6grenme 6gretme

stirecinde arag olarak kullanilmasi olarak tanimlamislardir.

Yalin, Karadeniz ve Sahin (2007) sinif i¢i etkinlik ve sunumlarda, okul alt yapisindan da
kapsamli sekilde yararlanarak 6gretim programlarinda teknolojiyi verimli ve faydali sekilde

kullanmak olarak tanimlamistir.

Lowther, Inan, Daniel Strahl ve Ross, (2008) teknoloji entegrasyonunu, egitim 6gretim
gerceklesirken 6grenin etkin katilimini artirmak i¢in ¢esitli teknolojilerin aktif kullanilmasi

olarak tanimlamistir.

Hsu (2010), ise teknolojinin Ogrenme Ogretme siireci igerisine katilmasi olarak

tanimlamistir.

Ramorola (2013), teknoloji entegrasyonu, her konunun, iinitenin veya etkinlik ¢aligmasinin;
Ogretim programinin standartlarin1 ve 6grenme c¢iktisini saglayabilmek i¢in teknolojiyi
kullanmak veya 6gretme ve d6grenme stratejileri ile teknolojiyi bir araya getirmek olarak

tanimlamistir.
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Alazcioglu (2016), 6grenme Ogretme siirecinde teknolojinin Ogretim programlarinda
Ogrencilerin Ogrenmesini artirmak i¢in amacina uygun bicimde kullanilmasi olarak

tanimlamastir.

Tezci’ye (2016) gore teknoloji entegrasyonu, teknolojinin egitim boyunca ¢esitli sekillerde
kullanilarak ve ders i¢i etkinlikler ile birlestirerek 6grenenin bu siiregte kendi ¢ikarimini

yapabilecek sekilde tasarlanmasi olarak ifade edilmistir.

Cesitli tanimlamalarda da goriildigi tizere teknoloji entegrasyonu teknolojinin kendisine
odaklanmaz; daha ziyade, 6grenmenin teknoloji kullanimiyla nasil gerceklesecegine
odaklanir. Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak, teknoloji entegrasyonunu yiiz yiize egitim
ya da uzaktan egitim ile yiiriitiilen 6grenme-6gretme siireclerinde biligsel duyussal ve
psikomotor alanda degisiklik meydana getirmek amaciyla yeni nesil teknolojilerin 6gretim

programlariyla biitiinlesik kullanilmasi olarak tanimlayabiliriz.

Maddux ve Johnson (2005) yaptiklar1 arastirmada 6gretimde teknoloji kullanim bi¢imini TIP

I ve TIP II diye ikiye ayirarak aciklamislardur.

Maddux ve Johnson (2005) TIP I teorisini su sekilde agiklamaktadir: “Teknolojinin,
ogrenme ya da ogretimi geleneksel olarak daha hizli ve daha kolay yapacak uygulamalari
icermesidir”. Bu yaklagimdan anlasilacagi iizere 6gretmen bilgiyi teknolojiyle direkt aktarir.
Teknoloji 6greticiye sadece bir aractir. Teknoloji ders icerigini ne kadar zenginlestirse de
temelde amag 6gretimde yeni yontem gelistirmek degil arag olarak kullanim ile bilgiyi daha
hizli ve kolay aktarmaktir (Jonassen, 1999; Maddux & Johnson, 2005; Veen, 1995).
Ogretmenler geleneksel 6gretim yontemleriyle ve stratejileriyle devam ettigi dersi teknolojik
aragla bir araya getirerek dgrencilerin teknolojik ara¢ yardimiyla bilgiyi 6grenmesini saglar.
Dolayisiyla 6gretmenlere bir disipline ait terimleri ve dgeleri sunmasinda, 6grencilere de
sunulan bu temel bilgileri ve becerileri 6grenmesinde yardimci olur. (Maddux, Johnson &
Willis, 2001). Tipik bir 6rnekle ifade edilecek olursa 6gretmenin PowerPoint sunusuyla

ogrencilerine bilgiyi aktarmasidir (Yuen, 2000).

Maddux ve Johnson (2005) TiP II kullanimini ise su sekilde aciklamaktadir. “Ogrenme ve
ogretimi daha yeni, iyi ve farkli bir yolla yapmak igin kullanmaktir” TiP II entegrasyonunda
teknoloji kullanimini yapan 6grencidir. TIP I ve TIP II arasindaki en temel fark, TIP I
kullaniminda aktif olan 6gretmen pasif olan 6grencidir. TIP II kullaniminda ise 6grenci aktif

ogretmen rehber konumunda pasiftir. Bu sebeple 6grenci merkezli olan bu yaklasimda
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Ogrenci O6grenme siirecini kendisi yoOnetir ve tasarlar. Bu yaklagim ile hazirlanan derste
ogretmen ders icin cerceveyi tasarlar. Ogrenciler iyi birer teknoloji okuryazari olup,
teknolojiyi kullanarak isbirlikli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, grup calismasiyla
hazirlayacaklari senaryolar, 6rnek olaylar vb. 68renci merkezli stratejileri 6gretmenin ¢izdigi
cergevede tasarlar ve yonetir (Koehler & Mishra, 2009; Maddux vd., 2001; Moseley &
Higgins, 1999). Yani burada teknoloji geleneksel yontemi yikan bir faktor olarak kullanilmis
olur (Christensen, 1997).

2.2.1. Teknoloji Entegrasyonu Siireci

Teknoloji entegrasyonu siireci, bireylerin giinliik yasantisina ve okul ortamina teknolojinin
adapte edilmesi olarak tanimlanabilir (Ogle vd., 2002). Baska bir tanimlama ise,
Ogretmenlerin  6grencilerin teknoloji becerilerini daha anlamli ve verimli olarak
kullanabilmesi seklinde verilirken bir diger tanimda, ortamin Ogrenme ve Ogretme
faaliyetlerinin etkili olabilmesi i¢in uygun hale getirilmesi olarak tanimlanmaktir (Lim,
2007; Dockstader, 1999). Hew & Brush (2007), ise teknoloji entegrasyon siirecini,
ogretmenin dgrenci 6grenmelerinin gergeklesebilmesi igin her tiirlii teknolojiyi derslerinde
kullanmasi olarak ele almaktadir. Tanimlamalardan yola ¢ikarak, 6gretmenlerin teknolojik
gelismelerden haberdar olmasi ve dersleri esnasinda bunlardan etkin sekilde
faydalanabilmesi i¢in gerekli yeterliklere sahip olabilmeleri gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir
(Birig¢i & Kul, 2018). Dolayisiyla 6greticinin teknolojinin egitime entegrasyonu siirecinde
gerekli yetkinlik, beceri, bilgi ve inanisa sahip olmasi gerekmektedir (Chen, Looi & Chen,
2009; Oztirk & Horzum, 2011). Teknoloji entegrasyon siirecinin basarili sekilde
gergeklesebilmesi icin, Oncelikle teknolojinin uygulayicist olan bireylerin benimsemesi
saglanir ise okul ortaminda gergeklestirilen uygulamalarda da basarili sonuclara

ulasilabilecegi ifade edilmektedir (Ertmer, 2005; Hew & Brush, 2007).

Egitimde teknoloji entegrasyonunun gergeklestirilebilmesi admna ¢esitli  yatirimlar
yapilmasina ve bircok faydasinin olmasina ragmen siirecin devamliliginin saglanmasinda
bazi sikintilarla karsilasmak miimkiindiir (Senel & Seferoglu, 2009). Bu sikintilardan
bazirlart altyapi, donanim, yazilim gibi boyutlarin yetersizligidir (Kardas & Yesilyaprak,
2015; Unsal, 2018; Yalin vd., 2007). Turgut ve Basarmak, (2019) calismalarinda

teknolojinin stirekli gelistigi ve degistigi cagimizda her donanim ve yazilimin belli bir 6mri
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oldugunu ve egitimdeki teknolojilerin siirekli giincellenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Bu sebeple okullarin teknolojilerini giincelleyebilecek maddiyata ihtiyact olacagini bunun
da teknoloji entegrasyonuna ket vuracagimi belirtmislerdir. Ayrica insan temelli olarak
desteginin yetersizligi de teknoloji entegrasyonu siirecini olumsuz yonde etkileyecek diger

unsurlardandir.

Yurtdisinda kurumlarin ya da paydaslarin entegrasyon siirecinde hangi seviyede olduklarini
belirlemeyi amaglayan ¢alismalarla (Toledo, 2005) entegrasyon siirecinde izlenmesi gereken
yolu belirlemeyi amacglayan calismalar (Roblyer, 2006) oldugu goriilmektedir. Benzer
sekilde lilkemizde de egitime teknoloji entegrasyonu siirecinin saglanabilmesi i¢in bir¢ok

arastirma/ proje gerceklestirilmis ve gerceklestirilmektedir.

Tiirkiye’de egitimde teknoloji entegrasyonu siireci ilk olarak Ugiincii Bes Yillik Kalkinma
Plani’nda “’Radyo ve 6zellikle televizyonun, yaygin egitim ¢alismalarinda genis kitlelerin
yararlanacag1 programlara yer verilmesi saglanacak, bu amagla TRT ile egitim kurumlari
arasinda isbirligi gelistirilecektir’’ seklinde yer almaktadir (T.C. Resmi Gazete, 27 Kasim
1972, say1: 14374). Sonraki yillarda yayinlanan altinc1 ve yedinci kalkinma planlarinda
bilim ve teknolojinin ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekégretim kurumlarinda kullanimina
dair biitce ayrilmasi ve yatirimlar yapilmasi karar1 alinmistir. Alinan kararlar onciiliiglinde
MEB de teknoloji kullanimini arttirma adina ge¢gmiste cesitli projeler yliriitmiistiir. Ayrica,

giinlimiizde devam eden ve gelecekte gergeklestirmeyi planladig: ¢esitli projeler de vardir.

Ulkemizin gegmis yillarda gerceklestirdigi bazi projelere 6rnek vermek gerekirse; Diinya
Bankasi’ndan alinan destek ile Milli Egitimi Gelistirme Projesi yiiriitiilmiistiir. Bu projenin
iki alt projesi olan Bilgisayar Deneme Okulu Projesi kapsaminda; ortadgretim diizeyinde 53
okula, Bilgisayar Laboratuvar Okulu Projesi kapsaminda ise; gesitli seviyelerde okullara
bilgisayar laboratuvarlar1 kurulmustur. Bu projenin kapsaminda Ogretmenlere bilgisayar
okuryazarlik egitimi vermek, bilgisayar formatorliigii egitimi vermek ve okullarda bilgisayar
okuryazarligr egitimi vermek icin okul miidiirleri gorevlendirilmesi gibi caligsmalar
yapilmistir (MEB, 2002). Yine Diinya Bankasi ile yapilan anlagsma ile saglanan kredi destegi
sayesinde ililkemizde “Miifredat Laboratuvar Okullar1 Projesi” uygulanmaya baslamistir
(MEB, 1999). Bu proje kapsaminda 23 ilde toplam 208 ilk ve ortadgretim okulunda

bilgisayar laboratuvari kurulmustur.
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2002 yilinda World Links Projesi ile 0gretmen ve oOgrencilerin Avrupa iilkelerindeki
mevkidaslariyla projeye dayali 6grenme, internet kullanilarak mektup arkadasligi yapilmasi
ve isbirlikli 6grenme hedeflenmistir. 2003 yilinda Okullara internet Projesi’ (ADSL) projesi
ile de e-okul, e-tagiir mal, e-burs vb. birgok e-doniisiim projesi uygulamaya konulmustur.
1998 yilinda Temel Egitim Projesi baslamis ve Faz-1 ve Faz-ll olarak 2007 yilina kadar
devam etmistir (MEB, 2002; MEB, 2009). MEB 2010-2014 Stratejik Plan1 yayinlamis ve bu
plan icerisinde *’Gelecek i¢in Egitim’’, “’E-Ogrenme-Egitim Portali>’, “’Internet Erisim
Projesi’” isimli teknoloji ile ilgili projelerini yaymlamistir. Internet Erisim Projesi ile biitiin
okullara internet baglantis1 saglamak ve bilgiye erisimi, bilginin kullanilmasini ve bilginin
paylasiimasini saglamak amaglanmistir. “Gelecek i¢in Egitim Projesi” ile ii¢ yillik siirede
50.000 dgretmeni bilgisayar okuryazari haline getirmek amaglanmustir. “E-Ogrenme-Egitim
Portali” ile ise 6gretmen ve 6grencilerin egitim ihtiyaglarina cevap verebilmek i¢in egitim

portali kurulmasi hedeflenmistir (MEB, 2009).

Giliniimiizde gerceklestirilen ¢aligmalarin ise en kapsamli ve en biiylik yatirimin yapildigi
projesi “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)” Projesi’dir. FATIH
Projesi sadece alt yap1 projesi degil ¢ok boyutlu hizmet verebilmek i¢in uzun siire
siirdiiriilmesi planlan bir projedir (MEB, 2020b) FATIH Projesi ile etkilesimli
tahtakurulumu, altyap1 ve erisimi, 6gretmen egitimi ve igerik gelistirme gibi ¢aligmalar
yapilmustir. Etkilesimli tahtakurulumu boyutunda, yesil tahta, beyaz tahta, led ekran ve
bilgisayardan olusan etkilesimli cihaz sistemi kurulmaya devam edilmektedir. Altyap1 ve
erisim boyutunda okullarin internet ve igerik servislerine erisebilecekleri ag altyapisinin
islerlik kazanmasi saglanmaktadir. Ogretmen egitimi boyutunda ise, 6gretmenlerle hizmet
ici egitimlerle gerek yiiz yilize gerekse uzaktan egitimler yiiriitiilmektedir. Son olarak, igerik
boyutunda c¢evrimigi sosyal egitim platformu olan EBA programini gelistirme ¢aligmalari
yiriitilmektedir (MEB, 2020Db).

Gelecekte gerceklestirilebilmesi i¢in ¢alismalara baglanmis en 6nemli projelerden birisi ise
Gelecegin Smifi Laboratuvart Projesidir (Future Clasroom Lab [FCL]). FCL, Avrupa Okul
Ag1 onderliginde daha onceki yillarda gergeklestilmis olan ITEC, CPD Lab, Creative
Classroom Lab ve Living Schools Lab projelerinin ¢iktilarini bir kez daha ele alip diizeltmek
i¢cin olusturulmus cat1 projedir. Ulkemizde FCL calismalar;, YEGITEK tarafindan Avrupa
Okul Ag1 koordinasyonlugunda yiiriitilmektedir (MEB, 2020c).
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FCL smiflarn ile gelisen ve degisen egitim ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri
yeniliklerinin incelenmesine ve kullanilabilirliginin tespit edilmesine yonelik arastirmalar
yapmak amaclanmaktadir (MEB, 2020d). Ogretmenlerin ve okul miidiirlerinin dijital
okuryazarlik, giincel girisimler, 6grenme aglarinda uzmanlasma, siirdiiriilebilir uzmanlagma
ve iyi ikili iliskiler kurma konusunda destege ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenler, sahip olduklar:
alan uzmanliklarini, yeterliklerini, degerlerini 6grencilerde var olan potansiyeli ortaya
cikarmak i¢in onlara destek olarak kullanmalidir. Bu noktada FCL, 6gretmenlerin yenilikg¢i
pedagojilerden, metotlardan, kaynaklardan ve uygun 6grenme ortamlarindan yararlanmasini
ve Ogrencilerin bu yontemler ile aktif ve tam Ogrenme ortamina dahil edilmesini
saglamaktadir. Uzaktan egitim kaynaklari ile gerek ¢evrim i¢i gerekse ¢cevrim dis1 egitimler
ile d6grencilerin zaman ve mekan kisitlamasi olmaksizin 6grenmeleri gergeklesebilecektir.
Gelisen iletisim araglari ile birlikte egitimde yoOnetim, organizasyon ve bilgiye erisim
anlayigi zamanla degismektedir. Bu degisimlere FCL Projesi ile 6grencilerin modern diinya

gerekliliklerine diinya ile es zamanli erisiminin saglanacagi diistiniilmektedir.
MEB (2020d), FCL Proje hedefini bese ayirmustir:

e Bilgi ve iletisimde degisen ve gelisen teknolojik yeniliklerin incelenmesi

Teknoloji ile gelisen yeni nesil 6grenme ortamlarinin egitimde kullanilabilirligi ile
iligkili arastirmalarin yapilmasi

e Degisen ve gelisen 6grenen ve dgretici rollerinin deneyimlenmesi

e 21. Yizyil dijital becerilerinin 6gretmen ve 6grencilere kazandirilmasi

e Ogrenmeye egitim- dgretimde gorev ve sorumluluk paydaslar1 dahil ederek bir bag

olusturulmasi

2.2.2. Fen Egitiminde Teknoloji Entegrasyonu

Teknolojinin fen derslerinde kullanilmasi, 6gretim ortamlarini yeni nesil 6grencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda tasarlamak ve Ogrencilerin bilgiye kendi yasantilar1 sonucunda
ulagsmasin1 saglamak biiyiilk 6neme sahiptir. (Akpinar vd. 2005). Bu dpgrultuda egitimde
teknoloji entegrasyonunun fen derslerinde etkili ve verimli bir bicimde yer almas1 20.yy’in
baslarina dayanir (Kartal, 2017). Radyo, televizyon, tepegdz, mikroskop, bilgisayar gibi

araclar yardimiyla fen bilimleri derslerine teknoloji entegrasyonu saglanmaya baslamstir.
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21.yy’1n baglarindan itibaren ise fen derslerinde teknoloji kullanimi hizla artmaktadir. Clinkii
yapilan calismalar teknoloji entegrasyonu saglanarak gerceklestirilen egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu géstermektedir (Kose,
Ayas & Tas, 2003; Yenice, Siimer, Oktaylar & Erbil, 2003). Bununla birlikte 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdigi bilinmektedir (Chang, 2002). Fen derslerinde teknolojinin
kullanilmasinin 6grencilerin bilgiye isitsel ve gorsel bir sekilde ulagmalarini sagladigi ayrica
iist diizey diisiinme becerilerini, motivasyonlarin1 ve derse aktif katilimlarini artirdigi
goriilmektedir (Osborne & Hennessy, 2003). Bu baglamda fen derslerine daha fazla teknoloji
entegre edilirse 6gretimin kalitesi de artacaktir (Varma, Husic & Linn, 2008). Ayrica
teknoloji entegrasyonu, farkli duyu organlarina hitap ederek soyut kavramlari
somutlastirmasi ve ogretimi daha keyifli ve anlamli hale getirmesi agisindan da oldukga

yararhdir (Gliven & Siiliin, 2012 ).

MEB (2020e)’in fen bilimleri dersine teknoloji entegrasyonu ig¢in yaptigi gliniimiiz
caligmalar1 arasinda en dikkat ¢eken FCL Projesi igerisinde yer alan STEAM 6grenme
alanidir. STEAM, okul o6ncesi kurumlardan baslayarak MEB’in her kademesinde ve
YOKiin &n lisans ve {istii her kademesinde uygulanabilir. STEAM Fen Bilimleri (Science),
Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering), Sanat (Art) ve Matematik
(Mathematics) disiplin alanlarin1 kapsayan ve bu disiplinler arasinda baglanti kurmay1
hedefleyen bir egitim yaklagimidir. Bu yaklasim baslarda STEM olarak alanyazina girse de
sanatin da eklenmesi ile STEM’den STEAM’e dogru bir gecisin oldugu goriilmektedir
(Sousa & Pilecki, 2013; Tarnoff, 2011). STEAM’i &gretmenler proje tabanli 6grenme
yaklasimi ile uygulayabilir (Shatunova, Anisimova, Sabirova & Kalimullina, 2019).
Ulkemiz ulusal ve uluslararasi seviyede ¢alisilan STEM ve STEAM egitimi projelerine aktif

olarak katilmaktadir.

2.2.3. Oz Yeterlik

Oz yeterlik kavramimi 1977 yilinda ilk aciklayan ve tanimlayan Albert Bandura’dir. Ilk
bahsettigi makalesinde 6z yeterligi “Bireyin gelecege yonelik durumlari yonetmek icin
gereksinim duydugu hareket bigcimlerini planlama ve gerceklestirme hususunda bireysel
yeteneklerine olan inancidir” seklinde tanimlamistir. Sonraki arastirmalarinda 6zyeterlik

tanimin1 gelistirmis ve glincellemistir. Bandura tarafindan yapilan 6z yeterlik tanimlari
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soyledir; “Bir dersin gelecek durumlariyla ilgili gerekli aktiviteleri ne kadar iyi
basarabilecegine dair yargisidir” (Bandura, 1982: 122). “Bireylerin daha Onceden
belirlenmis olan gorevin gerektirdigi aktiviteleri organize etmesi ve gerceklestirilmesiyle
ilgili yargilar1” (Bandura, 1986: 91). “Bireyin yasamindaki olaylarda davranis ve becerilerini
ortaya koyma kapasiteleri hakkinda kendileriyle ilgili inanglaridir” (Bandura, 1994: 71).
“Bir sonuca ulagmak icin gereken eylem tarzini organize etmek ve siirdiirmeye yonelik
yeteneklerindeki inanglardir” (Bandura, 1997: 3). Kisilerin, 6z yeterlik algilar1 ne denli
yiiksekse sergiledikleri performans da o denli yiiksektir (Bandura, 1982). Bandura’ya (2001)
gore yeterlik bireyin yasanti yoluyla edindigi tecriibelerinin, disiincelerinin ve
yeteneklerinin ortak noktada kesigsmesidir. Tanimlarin genel bir ¢ergevesi ¢izildiginde
Bandura’ya gore 6z yeterlik kisilerin eylemleri gerceklestirebilmek igin beceri ve

yeteneklerine olan inanglaridir.
Bandura’ya (1986) gore 6z yeterligin kaynagini olusturan dort temel durum vardir. Bunlar:

e Performans basarilar1 (performans accomplishments): Bireyin eylem, gorev veya
karsilagtigi durumda basarili olmasi 6z yeterlik algisini yiikseltirken, basarisiz olma
durumunda 6z yeterlik algis1 diismektedir. Bireyin kendi yasantisindan deneyimler
kazanmasi 6z yeterlik inanci olugturmasimin en etkili yoludur.

e Dolayli deneyim (vicarious experience): Bireyin gozlemci konumunda canli
modelleme veya sozel modelleme kaynagindan 6z yetelik deneyimi kazanmasidir.
Bir durum karsisinda gozlemledigi model 6diil aliyorsa bireyin benzer davranig
sergileme olasilig1 yiikselir, ceza aliyorsa benzer davranisi sergileme olasiligi diiger.

e Sozel ikna (verbal persuasion): Bireyin karsilastigi durum karsisinda basarili ya da
basarisiz olacagina dair etrafindaki insanlarin verdikleri geri bildirimdir. Olumlu geri
bildirimlerde bireyin 6z yeterlik inanci1 artacak olumsuz geri bildirimlerde 6z yeterlik
inanci azalacaktir.

e Duygusal uyarilma (emotional arousal): Bireyin gorev karsisinda fiziksel ve

duygusal durumla basarili ya da basarisiz olma beklentisidir.
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2.2.4. Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterligi

Kaya (2020), 6gretmen 0z yeterligi, egitim faaliyetinde gerekli olan bilgi ve becerilere
ogretmenlerin pedagojik ve igerik olarak ne 6lgiide sahip olduklarina yonelik inanglar1 olarak
ve 6grenenin siniftaki tutumlarini, basarilarini ve davraniglarini etkilemektedir (Ross, 1994).
Bir bagka ifadeyle 6gretmen 6z yeterlikleri ile 6grenci 6grenimi arasinda pozitif bir iligki
vardir (Henson, Bennet, Sienty & Chambers, 2000). Ogretmen 6z yeterligi yiiksek olan
Ogretmenlerin ulagilmasi zor olan dgrenciler, anlagilmasi zor olan konular ve olumsuzluklar

karsinda basarili olacagi inanci saglamdir (Bandura, 1997).

Teknolojiyi kullanamayacagini diisiinen ve yeniliklere direng gosteren bazi 6gretmenler
teknolojinin egitim siire¢lerinde kullanimina yonelik isteksizlik gostermektedir (Ertmer,
1999; Zbiek, Heid, Blume & Dick, 2007). Teknolojinin egitim igerisine entegre edilmesi
stresince sadece teknolojik altyapinin desteklenmesi, kalitenin ylikseltilmesi ve
ogretmenlerin teknolojiye kolay ulasabilecek hale getirilmesi yeterli olmamakta 6gretmenin
de 6gretim teknolojilerini derslerinde kullanmaya istekli olmasi da beklenmektedir (Ozgakir
& Aydm, 2019). Bagka bir deyisle, Ogretmenlerin teknolojiyi etkili bir bicimde
kullanabilecegine dair 6z yeterlik inaglari da onlarin derslerinde G6gretim teknolojileri
kullanma isteklerini etkileyen faktdrlerdendir (Ertmer, 1999). Ogretmenlerin derslerde
teknoloji kullanabilecegine dair 6z yeterlik inanci teknolojik bilgi ve becerilerinden daha
onemlidir (Ertmer & OttenbreitLeftwich, 2010). Teknolojinin benimsenmesi ve
uygulanmast Ogretmenlerin 6z yeterligi ile artmaktadir (Holden & Rada, 2011). Bu
kapsamda 6z yeterligin smiflarda basarili teknoloji entegrasyonu ile de arttig
diistiniilmektedir (Wang, Ertmer & Newby, 2004).

2.3. Web Pedagojik Icerik Bilgisi (WPIB)

Dijital bilgi ¢caginin birey lizerindeki etkisi her teknolojik yenilikle daha da artmaktadir. Bu
yenilikler artik¢a toplumda 6gretici olan gerek ebeveynler gerekse, 6gretmenler teknolojik
gelismeler hakkindaki bilgilerini siirekli gilincel tutma ¢abasinda olmalilardir (Demir &
Durdukoca, 2018). Teknoloji kavrami ¢ok genis bir alan1 kapsar iken, web kavrami internet
tizerinden ¢esitli yazilimlar araciligi ile yazi, metin, resim, video vb. belgelere ulasmay1 ve
paylasmay1 kapsar (Naik & Shivalingaiah, 2008).
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Ogretmenlerin pedagojik bilgilerini daha az kullanip alan bilgilerini daha ¢ok 6n plana
¢ikardigr goriilmektedir (Oztiirk & Horzum, 2011, s.256). Ogretmenler bilgi ve becerilerini
daha iyi kullanabildikleri igerik bilgisine odaklanmaktadir (Shulman, 1986). Shulman
(1987), calismasinda igerik bilgisini ve pedagojik bilgiyi birlestirerek, pedagojik igerik
bilgisinin yapisini olusturmustur. Sonraki yillarda bu yapiya teknolojinin de dahil edilmesi
gerektigi ortaya ¢ikmustir. Cesitli ¢alismalarla teknoloji kavrami da eklenerek teknolojik
pedagojik igerik bilgisi tanimlanmistir (Koehler & Mishra, 2005; Koehler & Mishra, 2009;
Mishra & Koehler, 2006; Mishra & Koehler, 2008; Niess, 2005; Schmidt vd., 2009). Bu
yapilanma venn gsemasina aktarildiginda kesisim noktalariyla beraber yedi bilgi alani
olusmaktadir. Gelistirilen yap1 Sekil 1’de yer gosterilmistir (Harris, Mishra & Koehler,
2007; Mishra & Koehler, 2006).

Pedagojik igenk bilgisi

y . FEILE pedagoji

Teknolojik pedagojike [ ppig bilgist
icerik bilgisi —

= N

teknolojt S
ry S .
bilgisi
Teknolojik igerik bilgisi gélénolojik pedagojik
191

Sekil 1. Teknolojik pedagojik igerik bilgisi cergevesi ve bilgi bilesenleri.

Kaynak: Mishra, P., ve Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content
knowledge: A framework for teacher knowledge. Teachers College Record, 108(6), 1017-
1054.

World Wide Web (www) ya da diinyada ag olarak kullanilan adiyla web, internet ortaminda
var olan dokiimanlar i¢in kullanilan genel bir tanimdir. Web, internet erisimi olan ve bagl
olan bilgisayar ya da mobil cihazlardaki dokiimanlara baglanti yapmay1 saglar. Web
ogretimde; iletisim araci, igerigi bulma araci, ger¢ek zamanlh 6gretim veya isbirligi amaciyla
site olarak kullanilabilir (Karasar, 1999; Wallace, 2004). Web, iletisim araci olarak
elektronik posta atmak, haberlesme gruplari olusturmak amaciyla da kullanilabilir. Igerigi

bulma araci olarak video, ses kaydi, vb. dokiimanlar1 bulmak amaciyla kiitiiphane katologlari
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gibi de kullanilabilir. Ger¢gek zamanli 6gretim amaciyla uzaktan egitim yapabilmek igin de
yaygin Olarak kullanilmaktadir. Benzer sekilde isbirligi amaciyla kiiglik grup calismasi
yapabilmek i¢in de kullanilabilmektedir (Wallace, 2004). Web’in igeriginde yer alan bu
ozellikler yeni Ogretme yontemleri yaratmaktadir. Bu yeni yontemleri &gretmenlerin
ogretimde etkin kullanmalar1 gerekmektedir (Lee & Tsai 2010; Horzum, 2011). Bu sebeple
ogretmenlerin, web tabanli iletisimi, etkilesimi ve genel kullanimi hakkindaki gesitli
boyutlarin gogunu bilmeleri gereklidir. Bunun yani1 sira 6gretmenler web’in avantajlarini ve
farkliliklarin1 6gretime nasil entegre edebilecekleri hakkinda da bilgi sahibi olmalidirlar
(Balci, 2017 s.18). Lee, Tsai, ve Chang (2008); Lee ve Tsai, (2010) webi, teknolojiyi,
pedagojiyi, igerik bilgisini birlestiren ¢at1 kavram olarak WPIB’i tanimlamislardir. Horzum
(2011), Web’in barindirdigr 6zelliklerin birgok teknolojiden farkli olmasi ve kullaniminda
teknolojik bilgiyi gerektiriyor olmasi sebebiyle, Web teknolojik igerik bilgisinin de farkli
yapilandirilmas1 gerektigini ifade etmistir. WPIB, Shulman’m (1986) PIB kavrami ile
Mishra ve Koehler’in (2006) Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi (TPIB) kavramlarmin
gelistirilmesiyle ortaya ¢ikmustir (Lee & Tsai, 2010). WPIB’in temelini icerik, web ve
pedagoji olmak tizere {i¢ bilesen olusturmaktadir (Horzum, 2011 s.259). Bu yap1 sekil 2°de
yer almaktadir (Lee & Tsai, 2010; Lee vd., 2008).

Pedagojik icerik bilgisi

Web pedagojik igerik pedagoji
igerik bilgisi _ bilgisi bilgisi
a web S
Web icerik bilgisi bilgisi Web pedagoji bigisi

Sekil 2. Web Pedagojik Icerik Bilgisinin Cercevesi.

Kaynak: Lee, M. H. ve Tsai, C. C. (2010). World Wide Web'in egitimsel kullanimu ile ilgili
olarak Ogretmenlerin algilanan 6z yeterliligini ve teknolojik pedagojik icerik bilgisini
kesfetmek. Ogretim Bilimi
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Sekil 1 ve Sekil 2 de yer alan igerik bilgisi ve pedagoji bilgisi olarak ifade edilenle bilgi
alanlar1 aynidir. Dolayisiyla pedagojik icerik bilgisi bileseni de iki ayri ¢aligmanin ortak
noktalarindandir. Bu arastirmada WPIB, PiB ve TPIB modelleri dogrultusunda gelistirildigi
icin web pedagojik icerik bilgisi (WPIB) seklinde kullanilmistir.

2.3.1. Web Bilgisi (WB)

Web Bilgisi: Web’in ¢esitli bilesenlerini (Web ile ilesim, Web siteleri, Web araglar1 ve Web
altyapisiyla etkilesim vb.) ve bunlarin nasil kullanilabilecegini kapsayan bilgiler biitiiniidiir

(Lee & Tsai 2010).

Web internet tarayicilariyla ulasilabilen farkli miizik, resim, animasyon, yazi, video gibi
cesitli iceriklere dolayisiyla bilgi ve veriye ulasabilmede olanak saglayan aragtir (Kurtdisi,
2019). WB ise isletim sistemleri, web siteleri, tarayici, donanim bilgisi vb. standart yazilim
araglar1 kullanma yetenegini kapsar (Mishra & Koehler, 2006). Web teknolojilerinin hizli
bir sekilde gelismesi web bilgisinin tanimimin da siirekli glincellenmesine yol agacaktir.
Ogretmenler i¢in énemli olan igerigin yan1 sira webte yasanan gelismeleri takip edip uyum

saglamak ve kullanabilmek olmalidir.

2.3.2. icerik Bilgisi (IB)

Ogretmenlerin dgretim icin 6grenmesi ya da Ogretmesi gereken konu igerik bilgisidir
(Koehler & Mishra 2005, Koehler, Mishra & Yahya, 2007). Ogretmenler icin igerik bilgisini
onemi biyiiktiir. Shulman (1986)’a gore icerik bilgisi kuramlar, yaklagimlar, teoriler,
olgular, stratejiler vb. bilgilerden olusur. Icerik bilgisi ilkokulda alfabe, ortaokulda sosyal
bilimler, lisede biyoloji, tiniversitede modern fizik vb. bireyin ihtiyaci oldugu alanlarla
bilimsel bilgilerine sahip olmak demektir (Koehler & Mishra 2005). Her yeni gelisme ve
arastirmayla bilimin dogas1 geregi, ¢ok fazla bilgi alanyazinda yer almaktadir. Bu da igerik
alanlar1 arasinda biiyiik farkliliklar goriilmesine sebep olmaktadir. Ogretmenlerin konu
alanlart ile ilgili kapsamli igerik bilgisine sahip olmamasi, 6grencilerin konuyla ilgili
bilgileri yanlis anlamalarina ve 6grencide kavram yanilgis1 olusumuna neden olabilir (Harris

vd. 2007, Koehler & Mishra 2009). IB ne iliskin baz1 gostergeler su sekilde siralanmaktadir:
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» Kuramsal g¢erceveyi, konu alan alt basliklar1 arasindaki iliskiye uygun sekilde

olusturabilme

+ Icerik bilgisinden yararlanarak yasanti igerisinde karsilasilan problemlemi

¢Ozebilme

» Konu alaniyla ilgili alanyazini ve yenilikleri takip edebilme (Yurdakul & Odabasi,
2013, s. 45).

2.3.3. Pedagoji Bilgisi (PB)

Pedagoji Bilgisi (PB); Simf yonetimi, ders plani hazirlama, 6grenci O6grenimi Ve
degerlendirme konularinda dgreticinin sahip olmasi gereken bilgiyi tanimlar (Schmidt vd.
2009). Koehler ve Mishra (2005)’e gore ogretim yontemleri, yaklagimlari, siiregleri ve
stratejileri hakkindaki bilgiyi tanimlar. Ayrica biligsel 6grenme kuramlarinin (bilissel,
duyussal ve psikososyal) sinifta 6grencilere nasil uygulanacaginin bilinmesini gerektirir
(Mishra & Koehler, 2006, s.1027). Kapsamli pedagojik bilgiye sahip dgretmenlerin bilgiyi
nasil yapilandirip aktaracaklarini, bilgi ve becerileri ne sekilde kazandiracaklarini anlamalari

gereklidir. Pedagoji bilgisine iligskin baz1 gostergeler su sekilde siralanmaktadir:

«  Ogrencilerin seviyesine gore dgretim asamalarini planlayabilme

» Bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6gretim yontem ve teknigi belirleyebilme

»  Okul i¢i etkinliklerde 6grencinin dikkatini ¢ekip ilgisini canli tutabilme

» Hitap edilen kitlenin basar1 seviyelerine uygun O6l¢me araci gelistirebilme

(Yurdakul & Odabasi, 2013, s.45).

2.3.4. Pedagojik Icerik Bilgisi (PIB)

Pedagojik icerik bilgisi (PIB), PB ile IB nin ortak kiimesi yani kesisimidir (Harris vd. 2007).
Pedagoji ve igerik bilgisi olarak var olan iki ayri1 disiplini ilk olarak Shulman (1986)
birlestirerek PIB olarak alanyazina kazandirmistir (Pamuk, Ulken & Dilek, 2012). Shulman
(1986) nin ¢aligmasinda PIB’ni dgretmenin gerekli igerik bilgisine sahip olma ve bu igerik
bilgisini ¢esitli 6grenme yontemleriyle sunma ve 6grencilerin kavrayabilecegi hale getirme

oldugunu savunmustur. Shulman’in (1986) yaklasimmna gore, pedagojik igerik bilgisini
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kullanabilen dgretmenin i¢erik hakkinda bilgi biriktirmesini ve bilgisiyle hazirladigi igerigin
daha anlasilir hale getirmek i¢in 6grenme stratejilerinden olan modelleme, anoloji, metafor
ve benzetim gibi stratejileri kullanarak icerigi daha diizenli ve sistematik hale getirmesi
saglanir (Kaya & Dag, 2013; Pamuk vd., 2012). Bir baska deyisle PiB, igerige uygun 6gretim
yaklagimlarim1 kavramayr ve ogretimi daha iyi hale getirebilmek igin igerigi nasil
yapilandiracagini bilme bilgisidir (Mishra & Koehler 2006). PiB’ne iliskin baz1 gostergeler

su sekilde siralanmaktadir:

* Konu igerigindeki kavramlarin anlasilabilmesi ig¢in uygun ogretim yontemi

se¢ebilme
» Olgme araci1 hazirlarken konu igerigi ile iliskili kuramsal gergeveyi kullanabilme

* Konu igerigine 6gretimine uygun 6gretim materyali belirleyebilme (Yurdakul &
Odabasi, 2013).

2.3.5. Web Icerik Bilgisi (WiB)

Web’in avantajlarin1 ve ozelliklerini igerik ile biitiinlestirebilme bilgisidir (Lee & Tsal,
2010). Ogretmenler sadece dgrettikleri icerik bilgisini degil, ayn1 zamanda igerikle web
bilgisini tam olarak nasil bir araya getirebilecegini de bilmelidir (Lee & Tsai 2010).
Ogretimde igerik daha ¢ok yakin tarihte yaymlanmus ve kiitiiphane, kirtasiye ve kitabevi gibi
yerlerde ulasabilecekleri kaynaklarla siirlidir. Web bilgisi igerigin bilgisinin i¢ine dahil
edildiginde internet ortamindaki kaynaklarla birlikte kaynaklara ulagimda tarih ve igerik tiirii
smir1 bilyiik oranda ortadan kalkacaktir. Ogretmenler derslerini smirsiz bilgiyi ileterek,
paylasarak, izleterek ve taratarak isleyebilirler. Boylelikle 6gretmenler igerige uygun web
sitelerinden gerekli bilgiyi tarayip inceler ve bu sekilde uygun yerlerde baglantilar yaparak

web igerik bilgisini kullanmis olurlar.

2.3.6. Web Pedagoji Bilgisi (WPB)

Web pedagoji bilgisi (WPB), WB ve PB birlestirtilip ortak amag i¢in kullanilmas1 olarak
ortaya ¢cikmistir. Ogretmenlerin 6gretim ortaminda kullandigi Web’in icerigi, bilesenleri ve
yetenekleri hakkindaki bilgidir (Lee & Tsai, 2010). Ogretmenlerin 6gretim amaciyla
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belirledikleri web kaynagi ya da kaynaklarini, 6grencilerin daha iyi anlayabilecekleri hale
getirebileceklerine dair bilgi sahibi olmalaridir (Wallace, 2004). Bundan dolay1
ogretmenlerin web araglarini etkin kullanabilmesinin yani sira, web’de kullanabilecegi hangi
pedagojik stratejiler ile en etkili sonucu elde edebilecegini anlamalar1 gerekmektedir (Lee &

Tsai 2010).

WPB, web teknolojilerinin kisisel pedagojik amaclarla kullanimi farkli avantaj
saglamaktadir. Ornegin, kisilerin arkadas edinme, sosyal agda icerik olusturma, diger
kisilerle haberlesme ve paylasimlar takip etme amaciyla kullanilan sosyal ag siteleri (Karal
& Kokog 2010) dgretimde isbirlikli 6grenme ortami olarak kullanilabilmektedir (Ozmen,
Akiiziim, Siinkiir & Baysal, 2011).

2.4, Tigili Arastirmalar

2.4.1. Uzaktan Egitime Yénelik Tutum (UEYT) ile Tlgili Arastirmalar

Ulkii (2018), arastirmasinda ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmasinin 6rneklemi 2017 yilinda
Bolu ili merkezinde gorev yapan 355 sinif ve brans 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
bulgularinda 6gretmenlerin sadece 6grenim durumu ile uzaktan egitime yonelik tutumlari
arasinda anlamli fark oldugunu tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen diger
degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirlenmistir.
Arastirmanin 6grenim durumu degiskenin de sinif 6gretmenlerinin tutumlarinin anlamh
diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Fakat kii¢iik bir farkla kadin 6gretmenlerin
uzaktan egitim tutumunun erkek Ogretmenlerin tutumuna gore daha olumlu oldugunu
bulunmustur. Ogrenim durumu agisindan yiiksek lisans mezunu &gretmenlerin tutumlart
olumlu goriisleri yiiksek diizeyde iken, uzaktan egitim hakkinda ne kadar bilgi sahibi

olduklar1 konusunda anlamli bir farklilik yoktur.

Yavuz (2016), egitim fakiiltesi 1. smif &grencilerinin Ingilizce derslerinde kullanilan
uzaktam egitim yontemlerine tutumlari ile inglizce dersine tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi amaciyla gerceklestirmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 524 1. simf

ogrencisi olusturmaktadir. Bu ¢alismada, 1. sinif 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
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tutumlar1 orta seviyenin ¢ok az lizerinde oldugu belirlenirken, mezun olduklari lise tiirii
degiskenine ve cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliligin olmadigi saptanmuistir.
Ogrencilerin okuduklar1 béliimlere gore, tutumlarinda anlaml diizeyde farklilik oldugunu
belirlenmistir. Uzaktan egitimi uzaktan egitimi dezavantajli goren 6grenciler miizik, zihin
engelliler, sosyal bilgiler, rehberlik ve psikolojik danismanlik ve okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimii 6gretmen adaylar1 olurken avantajli géren 6grenciler; fen bilimleri, bilgisayar ve

oldugunu belirlenmistir.

Yildiz (2011), arastirmasinin amaci web igerikli uzaktan O0grenme ortami tasarlayarak
gelistirip 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime karsi tutumlarini 6lgmektir. Tasarlanan
ogrenme ortaminda dort farkli 6gretim iiyesinden haftalik iki saat toplam sekiz saat egitim
almislardir. Arastirma yontemi nitel ve nicel verilerin ikisinin de toplandig1 karma desen
yontemidir. Nitel verilerini goriismeye katilanlar ile birebir goriiserek goriisme formuyla,
nitel verilerini Uzaktan Egitime Kars1 Tutum Olgegi (Agir, Giir & Okcu, 2007) araciligiyla
toplanmistir. Bulgularinda, egitim alan 6gretmen adaylarinin yasadiklar1 deneyimlerinin, 6n
test son test sonuglarinda uzaktan egitime kars1 tutumlari arasinda istatistiksel olarak olumlu
yonde fark olustugunu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi teknolojilerin

cesitli degiskenler acisindan kabul gordiigiinii saptanmistir.

Kocayigit ve Usun (2020), c¢alismalarinda resmi okullarda gorev yapmakta olan
Ogretmenlerin uzaktan egitime kargt tutum diizeylerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirma yontemi olarak taram modeli secilmistir. Arastirmaya Burdur’un iki il¢esinde
devlet okullarinda gorev yapmakta olan toplam 204 O6gretmen katilmistir. Arastirma
verilerini Agir vd. (2007) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitim Tutum Olgegi” ile
toplamistir.. Arastirmadaki bulgulara gore, katilanlarin %42,2° uzaktan egitimi ¢ok az
bildigi, %36,7’sinin yeterli seviyede bildigi, %21,1 nin ise uzaktan egitim bildigi sonucuna
varilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin 6grenim durumu, brans ve cinsiyet degiskenlerine
gore uzaktan egitime kars1 tutumun degismedigi, kidem kiyasinda ise anlamli bir fark oldugu

sonucuna varilmistir.

Yildiz (2016), arastirmasinda pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime
kars1 tutum diizeylerini ¢esitli degiskenler ile karsilastirmay1 amaglamustir. Verilerini Bolu

[zzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2014-2015 yilinda formasyon egitim alan 653
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ogrenciden toplamistir. Aragtirma bulgusunda formasyon egitimi alan 6grencilerin %49.5’1
sonraki yillarda uzaktan egitim dersi almak istemedikleri sonucuna varilmistir. Formasyon
Ogrencilerinin uzaktan egitime karsi tutumlar 3,24 ile orta diizeyde oldugunu tespit
edilmistir. Ayrica uzaktan egitime iliskin tutumlar ile yas ve boliim degiskeni arasinda
anlamli bir fark olusur iken, cinsiyet degiskeni ile kiyaslandiginda anlamli bir farka

rastlanmamustir.

Yenilmez, Turgut ve Balbag (2017), arastirmasinda 6gretmen adaylarinin ¢esitli degiskenler
ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi arastirmay1 amaclamistir. Nedensel
karsilastirma tiirtinde gergeklestirilen ¢alismanin ¢aligsma grubu 398’1 kadin 149°u erkek olan
fen bilimleri, matematik ve sinif 6gretmenligi boliimleri 6grencisi 547 kisiden olusmaktadir.
Arastirmada sonug olarak d6gretmen adaylarinin uzaktan egitime kars1 tutum puanlar1 dlgek
icin belirlenmis aritmetik ortalamadan yiiksek ¢ikmustir. Boliim, intenette kullanilan site
turd, cinsiyet (erkekler lehine) ve uzaktan egitim hakkinda bilgi sahibi olmanin uzaktan
egitime yonelik tutum puanlar {izerinde anlamli bir etkisi vardir. Internet kullanimi ve

akademik duruma gore de fark olmadigini tespit etmistir.

2.4.2. Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algis1 (TEOYA) ile Tlgili

Arastirmalar

Caliskener Nibat (2019), yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin bazi 6gretim
teknolojilerini tanimalar1 ve bu teknolojileri kullanarak ders planlarini olusturmalarin
saglamay1 amaglamistir. Bu amag dogrultusunda Explee, Vyond, Toondoo, Kahoot!, Eclipse
Crossword adli uygulamalar1 egitim programi olarak 6gretmen adaylarina tanitilmistir.
Ayrica kendi tasarimlarini yapan 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z
yeterlik algilar1 ve inanglari incelenmistir. Arastirmanin nicel boliimii deneysel desenle, nitel
bolimiinii ise durum arastirmasi tiriinde hazirlanmistir. Calismanin nicel kisminda
ogretmen adaylarmnin inanglarinin incelenmesi igin "Teknoloji Uygulamalar1 Olgegi Boliim
1"adl 6lgek kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin 6z yeterliklerinin incelenmesi igin ise "Fen
Bilgisi Ogretimine Yonelik Oz Yeterlik inanglar1 - Form B"adl1 8l¢ek kullanilmustir. Nicel
verilerin analiz siiresince Mann Whitney U-testinden faydalanilmigtir. Uygulama siireci

sonununda bulgular1 incelendiginde, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik ve
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inanglarinin, kontrol grubundakilere gore istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugunu

goriilmektedir.

Unal (2013), 6gretmen adaylarinin TEOYA ve teknopedagojik egitim yeterliklerinin
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yiiksek lisans tez calismasi gergeklestirmistir. Bu
caligmay1 tiniversitede 0grenim goéren 748 Ogretmenlik egitimi alan 6grenci ile tarama
modelinde yiiriitmiistiir. Ogretmen aday1 olan iiniversite dgrencilerinin teknopedagojik
egitim yeterlilikleri ile buna bagh uygulama, uzmanlasma ve tasarimda ileri diizey, etik
acisindan da orta diizey olduklarmi belirleyecek bulgular tespit etmistir. Ogrencilerin
teknopedagojik egitim yeterliklerinin cinsiyet, sinif diizeyi ve alt boyutlar1 olan tasarim,
uygulama, uzmanlagsma agilarindan aralarinda anlamli bir farklilik olmadigimi, etik alt
boyutunda anlamli farklilik oldugu belirlemistir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin  yiiksek oldugu c¢alismalar sonucunda
belirlenmistir. Cinsiyete ve smifa gore 6gretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonuna
yonelik dz-yeterlik algilar1 ve alt boyutu olan Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz-
Yeterlik algilar1 arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmekte olup boliime gore
anlamli bir sekilde farklilagma bulunmadigi goriilmiistiir. Anlamli, Pozitif ve yiiksek
diizeyde bir iliskinin TEOYA ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda oldugu tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin TEOYA ile teknopedagojik egitim yeterlikleri alt
boyutlari, tasarim, uygulama, etik ve uzmanlagma arasinda orta diizeyde ve pozitif iligkinin

oldugu goriilmektedir.

Bodur (2019), yiiksek lisans tez galismasinda 6gretmenlerin TEOYA ile etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlarini cesitli degiskenlere gore incelemek ve Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyonu Oz-yeterlik algilari ile etkilesimli tahtaya yonelik tutumlari arasinda iliskiyi
belirlemek amaglanmistir. Arastirmada iligkisel tarama modeli yontemi kullanilmstir.
Arastirmanin 6rneklemini, resmi ortaokullarda gérev yapan ¢esitli branglardan 342 6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanim bulgular incelediginde, 6gretmenlerin TEOYA diizeylerinin
ve etkilesimli tahtaya yonelik tutum seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin TEOYA 6lgegi ile etkilesimli tahtaya yonelik tutum dlgeginden elde edilen
puanlarin analizi yapildiginda aralarinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu
bulgusu ¢ikmaktadir. Sonu¢ olarak TEOYA’nin artmasi etkilesimli tahtaya yonelik

tutumlarini da olumlu yonde etkilemistir.
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Kaya (2020), yiiksek lisans tez calismasinda dijital yeterlik aldilar1 ile teknoloji
entegrasyonu arasindaki iliskiyi tespit etmistir. Calisma 6rneklemi 2019-2020 yilinda egitim
fakiiltesinde Ogrenim goren 681 6grenciden olusmaktadir. Arastirma yonteminde nicel
arastirma yontemlerinden tarana modelini kullanmistir. Veri toplama arac1 olarak TEOYA
Olcegi ile dijital akicilik o6lcegini kullanmistir. Arastirma bulgularinda o6grencilerde
TEYOA nin yiiksek oldugu goriilmektedir ve 6grenim goriilen béliim, cinsiyet ile de anlamlt
olarak farklilasmistir. Siif ve yas degiskenine gore anlamli bir fark belirlenememistir.
Dijital yeterlik diizeyleri ise orta diiziiyde ¢ikmis ve cinsiyet, yas, 6grenim goriilen boliimle
anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Sinif degiskenine gore ise anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Yilmaz (2019), yiiksek lisans tez calismasinda dgretmenlerin teknoloji entegrasyonu 6z
yeterlilik algilar1 ile bireysel yenilikgilik ozelliklerini arasindaki iliskiyi tespit edilip
incelenmistir. Ayrica bu yeterliklerin cinsiyet, gorev yapilan kademe ve mesleki deneyime
gore ne diizeyde farklilastigi da incelenmistir. Calisma Orneklemini Konya’nin bir
ilcesindeki resmi okullarinda gérev yapmakta olan 1640 6gretmen olusturmaktadir. Tarama
modeliyle gergeklestirdigi calismasmin verilerini  “Ogretmenlerin BIT Entegrasyon
Yaklagimlarmin Olgiilmesine Yonelik Olgegi”, “Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Oz-
yeterlik Algis1 Olcegi” ve “Bireysel Yenilikcilik Olgegi” araciligiyla toplamistir. Calismanin
bulgularina bakildiginda teknoloji entegrasyonu 6z yeterlik algilari ile bireysel yenilikeilik
ozelliklerinin yiiksek oldugunu, cinsiyete ve Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore

farklilagtign goriilmektedir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 6gretim kademesine gore ise

anlamli bir farklilagmaya rastlanmamustir.

Ozgakir ve Aydin (2019), calismasmi ortaokul matematik &gretmenlerinin artirilmis
gerceklik deneyimlerinin teknoloji entegrasyonu 0z yeterlilik algilarindaki degisimleri
incelemek amaciyla gerceklestirmistir. Karma arastirma yontemini kullandig1 ¢alismasinda
44 ilkdgretim matematik O6gretmeni adayi ile gerceklestirmistir. Bulgularinda artirilmis
gergeklik destekli egitimin teknoloji entegrasyonu 6z yeterlik algilarina pozitif yonde etki

ettigi goriilmektedir.

Birisci ve Kul (2018), calismasinda pedagojik formasyon egitimi alan 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, brans, teknoloji igerikli ders alma durumlar1 ve yas degislenleri ile teknoloji

entegrasyonu 6z yeterlilik inaniglar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamistir. Tarama
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modeliyle gerceklestirilen ¢alisma 2016-2017 yilinda egitim goren 174 6gretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri “Teknoloji Entegrasyonu Oz-Yeterlik Inanis
Olgegi” yardimiyla toplanmistir. Arastirma bulgularinda bakildiginda 6gretmen adaylarinin
TEOYA diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu gériilmektedir. Ayrica teknoloji icerikli ders
alma, brans ve cinsiyet degiskenleri ile TEOYA arasinda farklilasma gerceklesmez iken,

yaslari ile arasinda anlamli bir farklilasma oldugunu tespit edilmistir.

2.4.2. Web Pedagojik icerik Bilgisi (WPIB) ile ilgili Arastirmalar

Uysal (2017) calismasinda bilgisayar 6gretmenligi egitimi alan 6grencilerinin program
yaklagimlar1, web pedagojik icerik bilgisi ve 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin, 6z
diizenleyici O0grenme becerilerinin anlamli yordayicilarinin ve aralarindaki iligkilerin
belirlenmesini amag¢lanmustir. Arastirmasi iliskisel tarama modelinde nicel bir ¢alismadir.
Arastirmanin Orneklemini, bilgisayar 6gretmenligi boliimiinde egitim goren 458 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore 6grencilerinin WPIB ile cinsiyetine, sinifina,
mezun oldugu lise tiirline ve tiniversitesine, anlamli olarak farklilasmaktadir. Alt boyutlar
arasinda disiik, orta ve yiiksek diizeyde anlamli iliskilerin oldugu goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerinin akademik ve teknolojik program yaklasimlart web tabanli 6gretime yonelik
tutumlarini anlamhi sekilde yordamaktadir.  Ayrica web tabanli 6gretime yonelik
tutumlarinin ve program yaklasimlarinin da 6z diizenleyici 6grenme becerilerini anlamli

bigimde yordadigini belirlenmistir.

Balc1 (2017) arastirmasinda fen bilimleri dgretmenlerinin WPIB diizeyleri incelenmistir.
Karma yontemler kullandig1 arastirmasinin nicel kismini 229, nitel kismini ise farkli calisma
yeri, egitim diizeyine ve kideme sahip 17 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel sonuglar1 gore fen bilimleri 6gretmenlerinin WPIB 6z-yeterlik diizeyleri
cok yiiksek seviyede oldugunu goriilmektedir. Fen bilimleri dgretmenlerinin &z-yeterlik
diizeyleri egitim durumuna ve cinsiyete gore iletisim ile ilgili web alt boyutunda; web
ogretim ve deneyiminde web egitimi alma ile kiyaslandiginda 6lgek genelinde ve 6lgegin
bazi alt boyutlarinda; hizmet siiresi degiskenine gore ise 6lgek genelinde anlamli fark

oldugunu belirlemistir.

Kurtdisi (2019), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin WPIB’nin ¢esitli degiskenler bakimindan

incelenmek amaciyla yaptigi yiiksek lisans tez ¢alismasini tilkemizin farkli bolgelerinde
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gorev yapmakta olan 641 sosyal bilgiler 6gretmeniyle yapmistir.. Sonug olarak Web
Pedagojik Igerik Bilgileri ile Web Sitelerini Ziyaret Sikliklar1 arasinda anlamli farklilik

oldugu bulunmustur.

Yazar ve Simsek (2015), calismasinda iiniversitede bilgisayar dersini bilgisayar
laboratuvarinda isleyen ve Web Destekli Ogretim yontemiyle isleyen 6gretmen adaylarini
WPIB’ni deneysel desenlerden statik grup karsilastirmali desen modeli ile incelemistir. 637
ogretmen adaymdan Horzum (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis WPIB 6l¢egi ile veri
toplamustir. Sonug olarak WPIB puanlari interneti giinde 5 saatten fazla kullananlar ve

iletisim araci olarak kullananlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Akgiin’iin (2013), calismasinda gretmen adaylarinin WPIB ile 6gretmen 6z-yeterlik algilar:
arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla 214 6gretmen adaymdan veriler toplanmistir.
Bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin WPIB diizeylerinin yiiksek seviyede
oldugunu goriilmektedir. Arastirmada 6gretmen adaylarmin WPIB ile internet kullanim
siklig1 ve 6grenim goriilen program degiskenleri arasinda anlamli bir fark oldugunu, cinsiyet
degiskeni ile arasinda anlamli fark olmadigi goriilmiistiir. Bir bagka bulgu ise, 6gretmen

adaylarmin 6gretmen dzyeterlik algilari ile WPIB arasinda pozitif bir iliski oldugudur.

Arabacioglu ve Dursun (2015), arastirmasinda 6gretmen adaylarinin internet kullanimi
aligkanliklari ile pedagojik icerik bilgilerini karsilastirmay1 amaglamistir. Tarama modeli ile
tasarlanan arastirmaya son simif 6grencileri ile pedagojik formasyon egitimini alan toplam
343 ogretmen adayr katilmistir. Arastirmanin bulgularinda son smif 6grencileri lehine
anlamli farkliliklar olusmustur. Ayrica daha sik internet kullanan, sosyal ag kullanan ve

bilgisayar1 olan 6gretmen adaylari lehine anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Yagc1 (2020) calismasinda 6grecilerin akademik basarisi lizerinde 6grenme stilleri ve web
tabanli 6grenmede WPIB’ nin etkisini incelemistir. 2014-2015 yilinda yapti§1 calismasinin
yontemi yar1 deneysel desendir. Deney grubundaki 25 6grenciye 12 hafta boyunca dersler
web tabanli olarak islenirken, kontrol grubundaki 24 &grenciye geleneksel 6gretim
yontemleriyle ile ders islenmistir. Verilerin toplanma araglar1 olarakta 6grenme stilleri
dlcegi, akademik basar1 testi ve WPIB 6lgegi kullamlmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
1s181inda deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarma bakildiginda 6grenme
stilleri, akademik basar1 puanlar1 ve WPIB 6l¢egi arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit

edilmistir.
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Stihendan, Baturay ve Tufan (2020) calismasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin web
pedagojik icerik bilgilerini ¢esitli degiskenler ile karsilastirip aralarindaki iliskiyi 6lgmeyi
amaclamistir. Calismada Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen ve Horzum ‘un
(2011) Tiirkge’ye uyarladigt WPIB 6l¢egini kullanilmistir. 60 kadin 6gretmen ile yapilan
calismanin bulgularinda WPIB ve yas, 6gretmenlik deneyimi, evde bilgisayar olmasi ve evde
internet erisimi arasinda anlamli farkliliklar tespit edilirken, mezuniyet derecesi, okulda
bilgisayar olmasi1 ve okulda internet olmasi ile WPIB arasinda anlamli bir iliski ortaya

cikmamustir.

Balc1, Aydogdu ve Ozding (2021) galismasinda fen bilimleri 6gretmenlerinin web pedagojik
alan bilgisini incelemistir. Karma yontem deseniyle yaptigilan ¢alismanin nicel verileri 229
fen bilimleri 6gretmeninden web pedagojik alan bilgisi 6lcegiyle nitel verileri ise 17 fen
bilimleri 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Nicel veriler ile
ogretmenlerin WPIB 6z yeterlik algilarmin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu tespit edilmistir.
Ayrica Olgegin genelinde ve alt boyutlarinda elde edilen bulgular 6gretmenlerin i
deneyimine gore anlamli diizeyde farklilik gdstermektedir. Nitel bulgularda ise 6gretmenler
web’in derslerde video agma, deney izletme, resim gosterme, uygulama ve materyal

eksikligini giderme araci olarak kullanildig: ortaya ¢ikmustir.

41



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve elde edilen verilerin

analizi baglikl1 konular yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma desenlerinden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmstir.
Genel tarama modeli tiirlerinden, iliskisel tarama modeli; iki veya daha fazla sayidaki
degisken arasinda, birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan bir
arastirma modelidir (Bordens & Abbott, 1991, Fraenkel, Wallen & Huyn, 2011; Karasar,
2009). Yani degiskenlerin birlikte degisip degismedigi eger bir degisim var ise bu degisimin
derecesi ve yoniiniin belirlenmesi bu modelde dikkate alinir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,

Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014).

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz doneminde Ankara ili
merkez ilgelerinde ilkogretim ikinci kademede gorev yapan toplam 162 fen bilimleri
ogretmeni olusturmustur. Arastirmada veri elde etmek i¢in kullanilan Glgekler Google
Formlar web sitesine 6l¢eklerdeki biitiin dil bilgi ve noktalama isaretleri birebir aktarilarak

girilmis ve veriler ¢evrimigi olarak toplanmistir. Ogretmenlere iletisim teknolojileri
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iizerinden Olgeklerin oldugu baglanti adresi gonderilerek ulagilmstir.

Katilimci

ogretmenlerin cinsiyete ve mezun olduklar1 fakiilteye ve EBA’y1 yararli bulup bulmama

durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
n %
Cinsiyet Kadin 137 84,57
Erkek 25 15,43
Toplam 162 100
Mezun olduklar1 Egitim Fakiiltesi 127 78,40
fakiilte Fen Edebiyat 35 21,60
Fakiiltesi
Toplam 162 100
EBA’y1 yararli bulup Evet 138 85,2
bulmama durumu Hayir 24 148
Toplam 162 100

Tablo 2’de goriildiigi gibi ¢alisma grubunun %84,57’si kadin dgretmenlerden %15,43°1

erkek 6gretmenlerden olugmaktadir. Egitim fakiiltesinden mezun olan gretmenler grubun

%78,40’1m1 olustururken fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan dgretmenler ise ¢alisma

grubunun %21,60’m1 olusturmaktadir. Son olarak katilimcilarin %85,2’s1 Eba’y1 yararh

bulurken, %14,81 yararli bulmamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada gegerliligi ve giivenirliligi test edilmis ti¢ adet veri toplama araci kullanilmistir.

3.3.1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Uzaktan Egitime Yo6nelik Tutum Olgegi, Agir, Giir ve Okgu (2007) tarafindan gelistirilmis

5°1i Likert tipinde ve toplam 21 maddeden olusmaktadir. Olgekte 14 olumlu ve 7 olumsuz

madde yer almaktadir. Olgek Uzaktan Egitimin Avantajlari ve Uzaktan Egitimin
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Sinirliliklart olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin puan aralir ise en diisiik
21, en yiiksek 105°dir. Bireyin 6lgekten aldigi puan 105°e yaklastikca uzaktan egitime karsi
olumlu, 21’e yaklastik¢a olumsuz tutum sergiledigi sdylenebilir. Olgegin i¢ tutarlik katsayisi
0,835 olarak bulmustur. Bu arastirmada ise Olcegin i¢ tutarlik katsayisi ,91 olarak

hesaplanmuistir.

3.3.2 Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algis1 Ol¢egi

Wang vd. (2004) tarafindan gelistirilen 21 maddelik Teknoloji Entegrasyonuna Y énelik Oz-
Yeterlik Algis1 Olgegi Unal (2013) tarafindan Tiirkge’ye 19 madde olarak uyarlanmustir.
Gegerlik ve giivenirlik analiz sonucunda, iki faktorlii bir yap1 gosterdigi belirlenmistir. Bu
faktorler, Bilgisayar Teknolojilerini Kullanma Oz Yeterligi ve Bilgisayar Teknolojilerini
Kullandirma Oz Yeterligi olarak adlandirilmistir. Olgek maddeleri 5°1i likert tipi olup
“Kesinlikle Katilmiyorum” ifadesinden “Kesinlikle Katiliyorum” ifadesine kadardir.
Olgekten alinabilecek puanlar 19 ile 95 arasinda degismektedir. Olgekten hesaplanan puan
95’e yaklastikca teknoloji entegrasyonuna yonelik 6z-yeterlik algisinin arttii, 19 puana
yaklagtikga teknoloji entegrasyonuna yonelik Oz-yeterlik algisinin azaldigr yorumu
yapilabilir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ,93 olarak verilmistir. Bu arastirma igin ise dlgegin

i¢ tutarlik katsayisi ,94 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Web Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi

Olgek, Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilmis ve Horzum (2011) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olgek 5°li Likert tipinde gelistirilmistir. Katilma diizeyleri 1, 2, 3,
4, 5 olarak verilmistir. Olgek toplam 30 madde ve bes faktérden olusmaktadir. Olgege ait
faktorlerden birincisi Genel Web ikincisi Iletisimsel Web, iiciinciisii Pedagojik Web,
dordiinciisit Web Pedagojik Icerik ve son olarak besincisi Web Tabanli Ogretime Yonelik
Tutum olarak isimlendirilmistir. Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 ,94 olarak verilmistir. Bu

arastirma icin 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi ,98 olarak hesaplanmustir.
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3.4. Verilerin Analizi

Bu arastirma ile elde edilen veriler SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Oncelikle verilerin normal dagilim gésterip gostermediginin test edilmesi agisindan betimsel
istatistik teknikleri kullanilmistir. Olgek puanlarina ait merkezi egilim (ortalama, mod ve
medyan) ve merkezi dagilim (standart sapma, garpiklik ve basiklik) degerleri hesaplanmustir.
Arastirmanin ilk alt probleminde Pearson Momentler Carpimi korelasyon ve Nokta Cift
Serili korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Arastirmanin ikinci, tigiincli ve dordiincii alt

problemlerinde ¢oklu dogrusal regrasyon analizi kullanilmustir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

4.1.Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Varsaymmlarina iliskin Bulgular

Bu arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilar
(TEOYA) ve alt boyutlarim1 (bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterligi- BTOY
kullanma ve bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterligi- BTOY kullandirma) uzaktan
egitime yonelik tutumlar1 (UEYT), web pedagojik icerik bilgileri (WPIB), cinsiyet, mezun
olduklar fakiilte ve Eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmamalar1 yordamakta midir?
Problem ciimlesi ¢oklu dogrusal regresyon analizi ile arastinnlmistir. Coklu dogrusal
regresyon analizine baslamadan 6nce analize iliskin sayiltilarin kargilanmasi gerekmektedir.

Bu sayiltilar agagida verilmistir.

1. Degiskenler aralik/oran 6l¢eginde olmalidir ve normal dagilim géstermelidir.

2. Yordanan ve yordayici degiskenler arasindaki iligki dogrusal olmalidir.

3. Yordayic1 degiskenler arasindaki iliski yliksek olmamali dolayisiyla yordanan
degisimler birbirinden bagimsiz olmalidir.

4. Tahmin edilen degerlerle gbzlenen degerler arasindaki farklar normal dagilmalidir.

Bu arastirmada yordanan degiskenler (6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algisi
ve alt boyutlar1) ve yordayici degiskenlerden oOgretmenlerin uzaktan egitime yonelik
tutumlart ve web pedagojik icerik bilgileri aralik olgeginde ve siireklidir. Yordayici
degiskenlerden cinsiyet, mezun olunan fakiilte ve Eba’da yapilan dersleri yararli bulup
bulmama durumlari nitel (iki kategorili) ve siireksizdir. Coklu dogrusal regresyonda her ne

kadar degiskenlerin aralik oran dlgeginde olmasi istense de iki kategorili nitel degiskenler
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olduklarinda da nokta ¢ift serili korelasyon katsayilar1 hesaplanabildigi i¢in ¢oklu dogrusal
regresyon analizlerinde kullanilabilmektedir (Can, 2014). Siirekli degiskenlerin
normalligine iliskin merkezi egilim oOlciileri (ortalama, ortanca ve mod) ile basiklik ve
carpiklik katsayilar1 incelenmis ve Tablo 3’de sunulmustur. Merkezi egilim OSlgiilerinin
birbirine yakin ve carpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 aralifinda olmasi degiskenlere
iliskin verilerin normal dagilim 6zelligi gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Biiylikoztiirk,

2005; Huck, 2012).

Tablo 3
Normal Dagilima Iliskin Bulgular
TEOYA BTOY- BTOY- UEYT WPIB
kullanma kullandirma

N 162 162 162 162 162
Ortalama 71,9074 22,6235 49,2840 59,4136 129,4321
Ortanca 72,5000 23,0000 49,0000 59,0000 131,5000
Mod 76,00 24,00 52,00 47,00% 150,00
Carpiklik -,207 -,258 -,184 115 -,828
Basiklik , 762 ,334 ,837 ,067 124

Tablo 3’de verilen degerler incelendiginde degiskenlere iliskin verilerin normal dagilim
gosterdigi  sOylenebilir. Dolayisiyla bu caligmadaki tiim degiskenler ilk sayiltiyr

kariglamaktadir.

Yordanan ve yordayict degiskenler arasindaki iliski dogrusal olmas1 sayiltis1 Sekil 3°te
verilen grafikle saglanmaktadir. Noktalar rastgele ve esit bir sekilde diizlem boyunca

dagildigi i¢in dogrusal iliski sayiltis1 karsilanmaktadir (Field, 2005).

Coklu dogrusal regresyonun tiglincii varsayimi (yordayici degiskenler arasindaki iliskinin
yiiksek olmamasi) i¢in, yordayici degiskenlerin arasindaki korelasyon katsayilarina ve ¢oklu
baglantililik (multicollinearity) testlerine basvurulmustur. Yordayici degiskenlere iliskin
korelasyon katsayilart Tablo 4’te verilmistir. Korelasyon katsayilarinin .80 ve {izerinde
olmas1 bu varsayimin karsilanamamasinin bir gostergesidir. Tablo 4 incelendiginde
korelasyon katsayilarinin .80’in altinda oldugu ve dolayisiyla bu varsayimin karsilandig:

goriilmektedir.
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Tablo 4
Yordayici Degiskenler Arasindaki Iligkiler

Cinsiyet Eba Mezun WPIB UEYT
derslerini olunan
yararh fakiilte
bulup
bulmama
Cinsiyet 1

Eba derslerini yararli ,062 1
bulup bulmama

Mezun olunan fakiilte ,149 077 1
WPIB -,048 -,053 -,123 1
UEYT -, 174* -,314** ,025 122 1

Tablo 4 incelendiginde yordayici degiskenler arasindaki iliskilerin ¢ok yiiksek olmadigi
goriilmektedir. Yordayici degiskenler arasindaki ¢oklu baglantililik Varyans Artis Faktori
(VIF - Variance Inflation Factor) ve Tolerans Degeri (TV - Tolerance Value) testleri ile
analiz edilmistir. En biiylik VIF degerinin 10°dan kii¢iik ve TV degerinin ,2’den biiylik
olmas1 yordayicit degiskenler arasinda c¢oklu baglanti probleminin olmadigini gosterir.

Yordayici degiskenlere iliskin VIF ve TV degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Yordayici Degiskenlere Iliskin VIF ve TV Degerleri
TEOYA BTOY-kullanma  BTOY-kullandirma
TV VIF TV VIF TV VIF
WPIB ,969 ,969 ,969 1,032 ,969 1,032
UEYT ,861 ,861 ,861 1,162 ,861 1,162
Mezun olunan fakiilte ,953 ,953 ,953 1,050 ,953 1,050
Cinsiyet ,946 ,946 ,946 1,057 ,946 1,057

Eba derslerini yararh

,894 ,894 ,894 1,118 ,894 1,118
bulup bulmama

Tablo 5 incelendiginde yordayici degiskenler arasinda ¢oklu baglanti problemi olmadigi
goriilmektedir.
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Coklu dogrusal regresyon analizinde u¢ degerlerin varlig1 regresyon analizini etkiledigi i¢in
Mahalanobis uzakliklar1 hesaplanmigtir. Yordayici degisken sayis1 bes ve anlamlilik diizeyi
0,001 olan bir regresyon modelinde Mahalanobis degeri 20,515’in iizerinde oldugunda
degerler u¢ deger olarak diistiniilmelidir. Ancak bu arastirmada her ii¢ regresyon modelinde
de Mahalanobis uzakliklar1 bu kritik degeri asmamaktadir. Dolayisiyla ¢alismada u¢ deger
yoktur.

Analizin son sayiltisi tahmin edilen degerlerle gozlenen degerler arasindaki farklarin normal
dagilimin1 géstermek i¢in standartlastirilmis degerler (Z-Predicted) ile standartlastirilmis ug
degerlerin (Z-Residuals) sagilma grafigi cizilmistir. Sekil 3’de verilen grafikte noktalarin

sifir degerinin etrafinda rastgele sacilmasi bu sayiltinin karsilandigini géstermektedir.
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Sekil 3. Sacilma Grafikleri (Sirasiyla TEOYA, BTOY-Kullanma ve BTOY-Kullandirma
Yordanan Degiskenlerine iliskin Modellere Ait Z-Predicted ile Z-Residuals Sagilma
Grafigi)

4.2 Birinci Alt probleme iliskin bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilar1 ve alt boyutlari,
uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik icerik bilgileri, cinsiyet, mezun olunan
fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlari arasinda iliski var midir?

Alt problemine iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar
Cinsiyet Eba Mezun WPIB UEYT TEOYA BTOY- BTOY-
derslerini olunan kullanma kullandirma
yararli  fakiilte
bulup
bulmama
Cinsiyet 1
Eba ,062 1
derslerini
yararli bulup
bulmama
Mezun ,149 077 1
olunan
fakulte
WPIB -,048 -,053 -123 1
UEYT -1747  -314™ 025 122 1

TEOYA ,001 -,164" 045 6647 ,193° 1

BTOY- ,059 -.108 028 6197 161" ,918™ 1
kullanma

BTOY- -,032 -,183" 052  643™ 198" 976" 808" 1
kullandirma

Not: Siirekli degiskenlerle iki kategorili gercek siireksiz degiskenler arasindaki iliski Nokta Cift Serili
korelasyon katsayisi ile, siirekli degiskenlerin arasindaki iliskiler ise Pearson Momentler Carpimi korelasyon

katsaysi ile hesaplanmigtir. ©0.05 diizeyinde anlamli, ™ 0.01 diizeyinde anlamlidir.
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Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilari ile web
pedagojik icerik bilgileri arasinda pozitif orta diizeyde, uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
pozitif diisiik diizeyde ve Eba derslerini yararli bulup bulmama ile negatif diisiik diizeyde
anlamli iligki bulunmustur. Buna benzer sekilde 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6z yeterlikleri ile web pedagojik igerik bilgileri arasinda pozitif orta diizeyde,
uzaktan egitime yonelik tutumlari ile pozitif diisiik diizeyde ve Eba derslerini yararli bulup
bulmama ile negatif diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ogretmenlerin bilgisayar
teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilari ise web pedagojik icerik bilgileri ile pozitif orta
diizeyde ve uzaktan egitime yonelik tutumlari ile pozitif diisiik diizeyde iligkilidir. Ayrica
Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari ile Eba derslerini yararli bulup bulmama

durumlar ve cinsiyet arasinda orta diizeyde negatif iliski oldugu goriilmiistiir.

4.3.1kinci alt probleme iliskin bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarini uzaktan egitime
yonelik tutumlar1, web pedagojik igerik bilgileri, cinsiyet, mezun olduklar fakiilte ve eba’da
yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlari1 yordamakta midir? Alt problemi goklu
dogrusal regresyon analiziyle incelenmistir. Regresyon analizi sonuglari Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7
Ikinci Alt Probleme Iliskin Model Ozeti

Model R R? Dizeltilmis  gyon qary Degisim Istatistikleri

2 - .
R kestirim R?2 E sd1  sd2 p
hatasi .
degisimi
1 ,664% 441 438 7,79657 441 126,274 1 160 ,000
2 677° 458 451 7,70426 ,017 4857 1 159 029
3 ,690¢ 477 467 7,59295 ,019 5696 1 158 ,018

a. Yordayicilar: (Sabit), WPIB

b. Yordayicilar: (Sabit), WPIB, Eba derslerini yararli bulup bulmama

c. Yordayicilar: (Sabit), WPIB, Eba derslerini yararli bulup bulmama, Mezun olunan fakiilte
d. Yordanan degisken: TEOYA
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Tablo 7 incelendiginde {i¢ modelin anlaml1 oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogretmenlerin
web pedagojik icerik bilgisi, Eba derslerini yararli bulup bulmama ve mezun olunan fakiilte
birlikte 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilar ile anlamli bir iliski (R=,690,
R?= 477) sergilemislerdir (F-161= 47,945, p<0,01). Ancak 6gretmenlerin uzaktan egitime
yonelik tutumlar1 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilari ile anlamli bir
iliski vermemistir (p>0,05). S6z konusu ii¢ yordayict birlikte dgretmenlerin teknoloji

entegrasyon 0z yeterlik algilarindaki degisimin %47,7’sini aciklamaktadir.
Tablo 8

Regresyon Denklemindeki Katsayilar

Model Standardize edilmemis Standardize edilmis t p
katsayilar katsayilar
B Standart hata 3
(Sabit) 22,550 4,435 5,085 ,000
: WPIiB ,381 ,034 ,664 11,237 ,000
(Sabit) 27,378 4,899 5,588 ,000
) WPIB 377 ,034 ,657 11,238 ,000
Eba derslerini yararh -3,761 1,706 -,129 -2,204 ,029
bulup bulmama
(Sabit) 22,224 5,290 4,202 1,000
WPIB ,387 ,033 ,674 11,606 ,000
3 Eba derslerini yararl -4,045 1,686 -,139 -2,399 ,018
bulup bulmama
Mezun olunan fakilte 3,495 1,464 ,139 2,387 ,018

Tablo 8 incelendiginde standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore ogretmenlerin
teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarin1 yordayan en iyi degisken Web pedagojik igerik
bilgisi (B= ,674)’dir. Ayrica Eba derslerini yararli bulup bulmama (p= -,139) ve mezun
olunan fakiilte (= ,139) degiskenleri de dgretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik
algilarin1 yordayan degiskenler olarak bulunmustur. Ancak 6gretmenlerin uzaktan egitime

yonelik tutumlar1 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarin1 yordamamustir.
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Regresyon analizi sonuglarina gore oOgretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik

algilarin1 yordayan regresyon denklemi su sekildedir.

Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilar1 = (0,387x WPIB) + (-4,045x Eba
derslerini yararl bulup bulmama) + (3,495x Mezun olunan fakiilte)+ 22,224

4.4. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarim
uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik igerik bilgileri, cinsiyet, mezun olduklari
fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlari yordamakta midir? Alt
problemi ¢oklu dogrusal regresyon analiziyle incelenmistir. Regresyon analizi sonuglari

Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9

Uciincii Alt Probleme Iliskin Model Ozeti

Model R Rz Dizeltilmis qopio  pegisim istatistikleri
R? kestirim F sd1 sd2 p
hatas: degisimi
1 619° 383 379 304450 383 99,364 1 160,000

a. Yordayicilar: (Sabit), WPIB
b. Yordanan degisken: BTOY-kullanma

Tablo 9 incelendiginde bir modelin anlamli oldugu gériilmektedir (p<0.05). Ogretmenlerin
Web pedagojik icerik bilgisi ile bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilar
arasinda anlamli bir iliski (R=,619, R?>=,383) bulunmustur (F1-161)= 99,364, p<0,01). Ancak
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari, Eba derslerini yararli bulup bulmama ve
mezun olunan fakiilte 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilar:
ile anlamli bir iligki vermemistir (p>0,05). Web pedagojik igerik bilgisi dgretmenlerin
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarindaki degisimin %37,9’unu

aciklamaktadir.
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Tablo 10
Regresyon Denklemindeki Katsayilar

Model Standardize edilmemis katsayilar Standardize edilmis katsayilar t p
B Standart hata B
. (Sabit) 5,526 1,732 3,191 ,002
WPIB ,132 ,013 619 9,968 ,000

Tablo 10 incelendiginde standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore Ogretmenlerin
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarin1 yordayan tek degisken Web
pedagojik icerik bilgisi (B= ,619)’dir. Ancak ogretmenlerin uUzaktan egitime yonelik
tutumlari, Eba derslerini yararli bulup bulmama durumlari ve Mezun olunan fakiilte

ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarini yordamamustir.

Regresyon analizi sonuglarina gore Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik

algilarin1 yordayan regresyon denklemi su sekildedir.

Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilari = (,132x WPIB) +
5,526

1.2. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Fen bilimleri d6gretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilarini
uzaktan egitime yonelik tutumlari, web pedagojik icerik bilgileri, cinsiyet, mezun olduklari
fakiilte ve eba’da yapilan dersleri yararli bulup bulmama durumlar yordamakta midir? Alt
problemi ¢oklu dogrusal regresyon analiziyle incelenmistir. Regresyon analizi sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Model Ozeti

Model R R?  Dizeltilmis Standart Degisim Istatistikleri

, Kestiri
R estirim R2 = Sdl1 Sd2 p
hatasi oo .
degisimi

1 643 413 409 5,39550 ,413 112,6401 160 ,000

2 ,660 ,435 428 5,30880 ,022 6,269 1 159 013

3 675 456 445 5,22882 ,020 5902 1 158  ,016

a. Yordayicilar: (Sabit), WPIB
b. Yordayicilar: (Sabit), WPIB, Eba derslerini yararli bulup bulmama

c. Yordayicilar: (Sabit), WPIB, Eba derslerini yararli bulup bulmama, Mezun olunan
fakiilte

d. Yordanan degisken: BTOY-kullandirma

Tablo 11 incelendiginde {i¢ modelin anlaml1 oldugu goriilmektedir (p<0.05). Ogretmenlerin
Web pedagojik igerik bilgisi, Eba derslerini yararli bulup bulmama ve mezun olunan fakiilte
birlikte 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilari ile anlamli
bir iliski (R=,675, R?>= ,456) sergilemislerdir (F(3-161)= 44,100, p<0,01). Ancak dgretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlart 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z
yeterlik algilari ile anlamli bir iliski vermemistir (p>0,05). S6z konusu ii¢ yordayici birlikte
bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterliklerindeki degisimin  %45,6’s1

aciklamaktadir.
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Tablo 12

Regresyon Denklemindeki Katsayilar

Model Standardize edilmemis Standardize edilmis t p
katsayilar katsayilar
B Standart hata P
. (Sabit) 17,024 3,069 5,547 ,000
WPIB ,249 ,023 ,643 10,613,000
(Sabit) 20,803 3,376 6,162 ,000
5 WPIB ,246 ,023 ,635 10,638,000
Eba derslerini  yararli -2,944 1,176 -,149 -2,504 ,013
bulup bulmama
(Sabit) 17,191 3,643 4,719 ,000
WPIB 253 ,023 ,652 11,013,000
3 Eba derslerini yararl -3,143 1,161 -,160 -2,707 ,008
bulup bulmama
Mezun olunan fakiilte 2,450 1,008 ,144 2,429 ,016

Tablo 12 incelendiginde standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore Ogretmenlerin

bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilarini yordayan en iyi degisken Web

pedagojik igerik bilgisi (B= ,652)’dir. Ayrica Eba derslerini yararli bulup bulmama (= -

,160) ve mezun olunan fakiilte (B= ,144) degiskenleri de Ogretmenlerin bilgisayar

teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilarin1 yordayan degiskenler olarak bulunmustur.

Ancak Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlari Ogretmenlerin bilgisayar

teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilarint yordamamigtir.

Regresyon analizi sonuglarina gore 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z

yeterlik algilarimi yordayan regresyon denklemi su sekildedir.

Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma &6z yeterlik algilar1 = (0,253x WPIB) +
(-3,143x Eba derslerini yararli bulup bulmama) + (2,450x Mezun olunan fakiilte)+ 17,191
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri sirasiyla bulgulardan elde edilen sonuclara ve
tartismaya yer verilmistir. Son olarak arastirmanin sonuclari dogrultusunda oneriler ifade

edilmistir.

Bu arastirmanin ilk alt probleminin bulgulart sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin
teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilar1 ile web pedagojik igerik bilgileri arasinda pozitif
orta diizeyde, uzaktan egitime yonelik tutumlar ile pozitif diisiik diizeyde ve Eba derslerini
yararli bulup bulmama ile negatif diisiik diizeyde anlamli iligki bulunmustur. Buna benzer
sekilde Oogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilart ile web
pedagojik icerik bilgileri arasinda pozitif orta diizeyde, uzaktan egitime yonelik tutumlari ile
pozitif diisiik diizeyde ve Eba derslerini yararli bulup bulmama ile negatif diisiik diizeyde
anlamli iliski bulunmustur. Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik
algilar1 ise web pedagojik icerik bilgileri ile pozitif orta diizeyde ve uzaktan egitime yonelik
tutumlan ile pozitif disiik diizeyde iliskili bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin uzaktan
egitime yonelik tutumlar ile Eba derslerini yararli bulup bulmama durumlar1 ve cinsiyet
arasinda orta diizeyde negatif iliski oldugu goriilmiistiir. Benzer bir ¢alismay1 6gretmen
adaylar1 ile yapan Unal ve Teker (2013) dgretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonuna

yonelik ozyeterlik algilari ile teknolojik pedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli,
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pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu belirlemistir. Arastirmada fen bilimleri
ogretmenlerinin teknoloji entegrasyon oOzyeterlik algilar1 ile uzaktan egitime yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif diisiik diizeyde iliski bulunmustur. Teknoloji entegrasyonu iizerine
yapilan c¢alismalarin pek ¢cogunda 6gretmene ait tutum ve Ozgiiven eksikliginin teknoloji
entregrasyonu iizerinde etkili oldugu belirtilmistir (Giilbahar & Giiven, 2008; Ozdemir &
Kilig, 2007; Teo, 2012). Ogretmenlerin yazilimla desteklenen teknolojileri kullanmasinin
teknolojiyi derslerine entegre etmelerine katki sagladigi Acikgiil ve Aslaner (2015) ve Akar
ve Karadeniz (2014) tarafindan ortaya koyulmustur. Arastirmanin diger bir sonucuna gore
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile cinsiyet arasinda negatif yonde orta
diizeyde iliski ¢ikmigtir. Bu arastirmanin sonucunun aksine 6gretmenlerin uzaktan egitim
tutumlari ile cinsiyet degiskenine iligkin farkin ¢ikmadigi calisma sonuglarina rastlanmistir
(Agir, 2007; Ates & Altun, 2008; Baris, 2015; Birisei, 2013; Giindiiz, 2013; Horzum, 2003;
Karaoglu, 2008; Kisla, 2005; Simsek, iskenderoglu ve Iskenderoglu, 2010; Tirnovali, 2012;
Yalman & Kutluca, 2013; Yildiz, 2016). Bu sonucun ¢ikmasinda pandemi siirecinde
olunmasinin etkisi oldugu diisiiniilebilir. Kundu ve Bhowmik’in (2020) calismasinda
pandemi siirecinin, ebeveynlerin aile ile etkili zaman gegirme, ¢ocuklarda sorumluluk
gelisimi, uzaktan calisma sekli ile daha verimli zaman geg¢irme imkam sagladigini
belirtmistir. Bu imkanlar ebeveyn olan kadin 6gretmenlerde uzaktan egitime yonelik tutumu
arttirmis olabilir. Ayrica pandemi siirecinde bireylerde stres, kaygi ve endise (Mazza vd.,
2020), ofke, depresyon, uykusuzluk, hayal kiriklig1 gibi duygularin en baskin duygular
olarak yer aldig1 belirlenmistir (Brooks vd., 2020). Bu durumun da dgretmenlerin sinifta
kalabalik ortamlarda derse girmektense uzaktan egitime daha yakin hissetmelerine neden

olmus olabilir.

Ikinci alt problemde dgretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarmi yordayan en
iyl degiskenin web pedagojik igerik bilgisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica eba
derslerini yararli bulup bulmama ve mezun olunan fakiilte degiskenleri de 6gretmenlerin
teknoloji entegrasyon 6z yeterlik algilarin1 yordayan degiskenler olarak bulunmustur. Ancak
ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik tutumlart dgretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z
yeterlik algilarim1 yordamamustir. Benzer sonuglara Nathan (2009) ve Abbitt (2011)’in
caligsmalarinda da rastlanmistir. Abbitt (2011)’in calismasinda katilimcilarin teknoloji
entegrasyonu Ozyeterlik algilar1 ile teknolojik pedagojik icerik bilgileri arasindaki iligki

incelenmistir. Calismanin sonucunda, bu iki degisken arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde
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iliski bulunmustur. Teknoloji entegrasyonunun saglanmasi ve buna yonelik 6gretmenlerin
yeterlik algilarinin artmasinda 6gretmenlik egitimi siiresince pedagojik yontemleri konu
edinen derslere teknolojinin entegre edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Anderson &
Maninger (2007). Ayrica 6gretmenlerin yine teknoloji entegrasyon siirecinde yeterlik ve
ozgiivenlerinin artmasinda dolayisiyla pedagojik anlayisin gelistirilmesinde Ogretmen
egitim programlarinin yeterli imkan1 sunmasi gerekmektedir (Angeli,2005). Diger bir sonug
olarak Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin Ogretmenlerin teknoloji
entegrasyon 0Oz yeterlik algilarin1 yordamamasinin nedenlerinin pandemi siirecinde
olunmasiyla ilgili oldugu soylenebilir. Ogretmenler her ne kadar teknolojiyi derslerine
entegre etme Ozyeterlik algilarina yiiksek diizeyde sahip olsalar da, pandemi siirecinde
neredeyse derslerin tamaminin uzaktan egitimle siirdiiriilmesine karst olumlu tutum
sergilemiyor olabilirler. Cilinkii yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde
bir takim zoruluklarla kars1 karsiya kaldiklarin1 géstermektedir (Baek vd., 2018; Kavruk &
Demirtag, 2021; Johnson, 2020; Mohan vd., 2020). Evdeki internet baglantisindaki
problemler, kamera ve ses sisteminden kaynakli problemler, elektrik kesintileri ve Ebaya
giristeki problemler bunlardan bazilaridir (Asmara, 2020; Dias, Lopes ve Teles, 2020;
Kavuk & Demirtas, 2021). Ayrica evde bulunan diger kardeslerin veya ¢ocuklarin uzaktan
egitimde gerekli olan sessiz bir ortamin olusmasina engel teskil edebildigi belirtilmistir
(Mohan vd., 2020). Biitiin bunlara karsin Russel (1999) ise egitim teknolojileriyle iyi
yapilandirilmis uzaktan egitimin yiiz ylize egitimden farki olmayacagini ifade etmistir. Eba
derslerini yararli bulup bulmama durumuna gore 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6z
yeterlik algilar1 incelendiginde eba dersini yararli bulmama ile teknoloji entegrasyon
ozyeterlik algisinin arttig1 bulunmustur. Bu durum teknoloji entegrasyonu 6zyeterlik algisi
yiiksek olan 6gretmenlerin ebaya daha elestirel bakmasindan ve beklentilerinin daha fazla
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Mezun olunan fakiilte acisindan bakildiginda ise, fen
edebiyat fakiiltesi mezunu olma ile teknoloji entegrasyon oOzyeterlik algisinin arttig
bulunmustur. Bu durum fen edebiyat fakiiltelerinde egitim fakiiltelerine gére daha fazla
laboratuvar dersi bulunmasi ve bu derslerin hem 6ncesinde hem sirasinda hem de sonrasinda
teknolojiden yararlanilarak hazirligin yapilmasi, deneylerin yapilmasi ve laboratuvar

raporlarinin hazirlanmasi gerekliligi ile agiklanabilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon dzyeterlik algilar

Olgeginin alt boyutu olan bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarin1 yordayan
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tek degiskenin web pedagojik igerik bilgisi oldugu belirlenmistir. Ancak 6gretmenlerin
uzaktan egitime yonelik tutumlari, Eba derslerini yararli bulup bulmama durumlar1 ve
Mezun olunan fakiilte 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarin
yordamamistir. Ogretmenlerin teknoloji entegrasyon dzyeterlik algilarmin alt boyutu olan
bilgisayar teknolojilerini kullanma 6z yeterlik algilarini, web pedagojik icerik bilgisinin
yordamasi Nathan, (2009) ve Abbitt (2011)’in c¢alismalariyla desteklenmektedir. Abbitt
(2011) katilimcilarin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilar ile teknolojik pedagojik
icerik bilgileri arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugunu belirtmistir.

Son olarak d6gretmenlerin teknoloji entegrasyon 6zyeterlik algilari lgeginin diger alt boyutu
olan bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z yeterlik algilarini en iyi yordayan degiskenin
web pedagojik igerik bilgisi oldugu bulunmustur. Ayrica Eba derslerini yararli bulup
bulmama ve mezun olunan fakiilte degiskenleri de 6gretmenlerin bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 06z yeterlik algilarin1 yordayan degiskenler olarak bulunmustur. Ancak
ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlart dgretmenlerin bilgisayar teknolojilerini
kullandirma 6z yeterlik algilarin1 yordamamistir. Bilgisayar teknolojilerini kullandirma 6z
yeterlik algilarin1 yordayan en iyi degiskenin web pedagojik igerik bilgisinin olmasi sonucu
yine Abbitt (2011)’in ¢aligmasinin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Abbitt (2011)’in
caligsmasina gore katilimcilarin teknoloji entegrasyonu 6z-yeterlik algilari arttikca teknolojik
pedagojik icerik bilgilerinin de arttig1 sonucu ortaya ¢ikmustir. ikinci alt problemde ifade
edildigi gibi Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullandirma ozyeterlik algilarinin
artmastyla eba derslerini yararli bulma durumunun azaldigi gériilmiistiir. Bu durum yine
ayni sekilde 6gretmenlerin ebaya daha elestirel bakmalarindan ve beklentilerinin daha
yiiksek olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunu olma ile bilgisayar
teknolojilerini kullandirma 6zyeterlik algisinin arttig1 bulunmustur. Bu durum fen edebiyat
fakiiltesinde daha fazla laboratuvar dersi bulunmasi ve du derslerde bilgisayar
teknolojilerinden siklikla yararlanilmast nedeniyle fen edebiyat fakiiltesi mezunu
ogretmenlerin de derslerinde benzer sekilde bu teknolojileri kullandirma egiliminde olmalari

ile agiklanabilir.

60



5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagida yer alan 6neriler sunulmustur.

1. Ogretmenlere hizmet ici egitimler yolu ile meslek ve alan bilgisi derslerinde daha ¢ok
teknoloji ile biitlinlestirilmis i¢erikler uygulamali olarak sunulabilir.

2. Bu arastirmada degiskenler arasindaki ilisikilere bakilmis ancak daha derinlemesine ve
detayli bilgiler elde edebilmek i¢in sonraki arastirmacilara dgretmenlerle nitel ya da
karma aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.

3. Bu arasgtirmada fen bilimleri O6gretmenlerinin uzaktan egitime yonelik tutumlari,
teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilar1 ve web pedagojik igerik bilgileri cinsiyet,
mezun olunan fakiilte ve Eba’y1 yararli bulup bulmama durumlarina gore incelenmistir.
Mesleki kidem, gorev yapilan okulun bulundugu yerin sosyoekonomik durumu, 6grenim
durumu vb. durumlara iliskin yeni aragtirmalar yapilabilir.

4. Bu arastirma sadece fen bilimleri 6gretmenlerini kapsamaktadir. Yeni arastirmalarla
diger branglarda gorev yapan Ogretmenlerin de uzaktan egitime yonelik tutumlari,

teknoloji entegrasyon 0z yeterlik algilar1 ve web pedagojik igerik bilgileri incelenebilir.
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EKLER

Ek-1: Kisisel Bilgiler Formu
Sayin 6gretmenim,

S6z konusu veriler sadece bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir. Simdiden desteginiz i¢in

cok tesekkiir ederim.
l. Boliim: Kisisel Bilgi Formu
Cinsiyetiniz
Kadin () Erkek ()

Mezun oldugunuz fakiilte

Egitim () Fen ()
Fakiiltesi Edebiyat
Faktiltesi

EBA derslerini yararli buluyor musunuz?

Evet () Hayir ()

86



Ek-2: Uzaktan Egitime Yénelik Tutum Olcegi

Asagida uzaktan egitime yonelik tutum ifadeleri
bulunmaktadir. Bu ifadelere katilma derecenizi belirtiniz

1.Uzaktan egitim, yiiz yiize egitimden daha etkilidir
2.Uzaktan egitim ile Ogrenme, yiiz yiize egitimle
O6grenmeye gore daha zevklidir.

3.Uzaktan egitim uygulamalarindan nitelikli sonuglar elde
edilir.

4.Uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme sonucunun
hemen alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.

5.Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme
esnekligi saglar.

6.Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamast olmamasi
egitimin stirekliligini saglar.

7.Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

8.Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

9.Uzaktan egitimde bilgi birikimlerinin internet ortaminda
paylasilmasi sebebiyle bilgiye erisim hizlidir.

10.Uzaktan egitimle bireylerin basari siiregleri daha kolay
takip edilir.

11.Uzaktan egitim hig ilgimi ¢ekmiyor.

12. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiiz yiize
etkilesim gereklidir.

13.Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir.

14.Yiiz ylize egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

15.Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontroli saglikli bir
sekilde yapilamaz.

16.Uzaktan egitim, Orgiin egitim uygulamalarinda ortaya
¢ikan birgok problemin ¢6ziimiinde etkilidir.

17.Uzaktan egitim, ilkemizde saglikli bir sekilde
uygulanamaz.

18.Uzaktan egitimle herkes kendi diizeyinde egitim alabilir.

19.Uzaktan egitim uygulamalarinin sonuglar1  etkili
degildir.

20.Uzaktan egitim 6z degerlendirme becerilerini gelistirir.
21.Uzaktan egitim biiyiik bir giice sahiptir.
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Ek-3: Teknoloji Entegrasyonuna Yénelik Oz-Yeterlik Algis1 Olcegi

Asagidaki Olcekte verilen her bir madde i¢in katilma/katilmama durumunuzu belirten
secenegi isaretleyiniz.

Teknoloji Entegrasyonu: Ogrencilerin anlamli ve gercek¢i gdrevleri tamamlayarak bilgiyi
yapilandirmalarinda bilgisayar1 destek araci olarak kullanmaktir. Ornegin, “Arastirma
projesinde ¢alisan 6grencilerin bilgiyi internetten toplamalar1”, “Ogrencilerin projelerini
sergilemeleri icin web sayfasi1 hazirlamalar1”, “Ogrencilerin iiriin olusturmak i¢in uygulama

programlarini kullanmalar1”

KARSILAMA DUZEYINiZ
~ X 7~ z Z ~ =X
23 2 22 82328
E2 g 2 £:2
S & £ ¢ 35=
S @ ) 8 & g o
= s $g B3

3 3 E§

8

1 Simfimda bilgisayarin olanaklarindan en st seviyede
yararlanabilecek kadar bilgisayar bilgisine sahip olduguma
inantyorum.

2 Ogretim amacli bilgisayar kullanmak igin gerekli becerilere sahip
olduguma inantyorum.

3 Uygun teknolojiyi kullanarak ilgili ders i¢erigini basarili bir sekilde
Ogretebilecegime inantyorum.

4 Ogretme-dgrenme icin hazirlanmis yazilimlar degerlendirebilecek
becerilerimin olduguna inantyorum.

5 Ogrencilerin bilgisayar kullanimlarini yénlendirirken dogru
bilgisayar terimlerini kullanabilecegime inaniyorum.

6 Ogrenciler bilgisayarla ilgili bir zorlukla karsilastiklarinda onlara
yardim edebilecegime inantyorum.

7 Ogrencilerimi teknoloji tabanli projelere katilmalar1 igin motive
edebilecegime inantyorum.

8 Teknolojinin uygun bigimlerde kullanilmas: ile ilgili olarak
ogrencilerime rehberlik edebilecegime inantyorum.

9 Egitim teknolojisini her zaman etkili yollarla kullanabilecegime
inantyorum.

10 Ogrencilerime teknolojiyi kullandiklar1  sirada  bireysel
geribildirimler verebilecegime inantyorum.
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11 Ogrencilerimin 6grenmesi igin uygun zamanlarda derslerime
diizenli olarak teknolojiyi dahil edebilecegime inaniyorum.

12 Ogretim programu gergevesinde belirlenmis 6lgiitlere dayal
Ogretim i¢in uygun teknolojileri segebilecegime inaniyorum.

13 Teknoloji tabanlt projeler verebilecegime ve bunlari
degerlendirebilecegime inantyorum.

14 Ogrencinin 6grendiklerini 6lgmek igin en uygun yolu segerken
O0gretim programina dayali hedefleri ve teknoloji kullanimi
konularini dikkate alacagima inaniyorum.

15 Ogretim etkinliklerini iyilestirmek igin &grencilerin sinav
sonuglari ile onlarin triinlerine ait verileri toplama ve analiz etmede
teknolojik olanaklar1 (elektronik hesaplama tablolari, elektronik
portfolyolari, vb.) kullanabilecegime inaniyorum.

16 Ogretimim sirasinda teknolojinin kullanimi konusunda rahat
olacagima inantyorum.

17 Zaman ilerledik¢e O6grencilerimin teknoloji ihtiyaglarimi
karsilayabilme becerimin gelisecegine inantyorum.

18 Sistemden kaynaklanabilecek kisitlamalarla (teknolojik
olanaklarda biit¢e kesintisi gibi) bas edebilmek igin yaratici yollar
gelistirebilecegime ve teknoloji ile etkili bir bigcimde Ogretimi
stirdiirebilecegime inaniyorum.

19 Kuskucu meslektaglarimin muhalefeti ile karsilastigimda bile
teknoloji tabanli projeleri yiiriitebilecegime inaniyorum.
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Ek-4: Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olcegi

Asagidaki maddelerde kendinize ne kadar giivendiginizi yan tarafta yer alan maddelerde isaretleyiniz. Bu
maddelerde 1=tamamen katilmiyorum, 2= katilmiyorum, 3= kararsizim, 4= katiliyorum ve S5=tamamen
katiliyorum olarak degerlendirilmelidir.

Maddeler Katilma diizeyi

1 23 4 5

1. Diger web sitesine baglanmak i¢in kopriiye tiklayabilirim.

2. Belirli bir web sitesine baglanmak i¢in web sitesinin adresini girebilirim.
. Bir web sitesinin igeriginin ¢iktisini alabilirim.
. Web'de bilgi aramak i¢in anahtar kelimeler kullanabilirim.

. Web’den resim indirebilirim.

. Web’de yer alan metinleri Word programina kopyalayabilirim.

3

4

5

6. Web’de arama motorlarini kullanabilirim.

7

8. Bir sohbet odasinda digerlerinin mesajlarini okuyabilirim.
9

. Bir sohbet odasinda kendi kendime bir takma ad (nickname) alabilirim.
10. Bir sohbet odasinda digerleriyle bire bir konusabilirim.

11. Bir Biilten Tahtas1 Sisteminde bir bagkasina cevap verebilirim ya da bilgi
saglayabilirim.

12. Web teknolojisinin, ders igerigini zenginlestirecek cesitli materyaller
saglayabilecegini bilirim.

13. Ders igerigi i¢in internet kaynaklarini arastirabilirim.

14. Web kaynaklarindan uygun igerigi segebilirim.

15. Ders igerigiyle iligkili cevrimi¢i materyaller arayabilirim.

16. Ders igerigine entegre edilebilecek Web’de yer alan gesitli materyalleri
arastirabilirim.

17. Web’deki 6gretim modiillerini derslerde kullanabilirim.

18. Ogretimi gelistirmek icin Web teknolojilerini kullanabilirim.

19. Ogrencilerin  d6grenme motivasyonlarmi ~ gelistirmek icin  Web’i
kullanabilirim.

20. Ogretimi desteklemek icin mevcut web tabanli derslerden uygun olanim
segebilirim.

21. Belirli bir ders {initesinde ¢oklu 6gretim stratejilerini kullanmak i¢in Web
teknolojisini kullanabilirim.

22. Belirli bir ders iinitesini dgrenmek i¢in Web kaynaklarmi kullanmada
ogrencilere rehberlik yapabilirim.

23. Belirli bir ders iinitesinin 6grenme etkinliklerinde 6grencilere rehberlik
yaparken web kaynaklarimi kullanabilirim.

24. Ozel bir ders iinitesinin icerigi icin 6gretimi desteklemek amaciyla Web
teknolojisini kullanabilirim.

25. Web teknolojisi gergekte 6gretim uygulamalarinda kullanilabilir.

26. Web’in ozellikleri, 6gretime destek olabilir.

27. Web teknolojisi 6gretim becerilerini gelistirebilir.

28. Web’le ilgili kaynaklar ders igerigini gelistirebilir.

29. Web tabanli 6gretim dgrencilerin 6grenme motivasyonlarini gelistirebilir.

30. Web tabanli 6gretim, egitimde gelecege yonelik bir egilimdir.
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Ankara Valiligi, Milli Egitim Midiirlii giintin ilgi vazisi ve ekleri konusu nedeniyle

ilsikte gindenlmistr,

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Bekir BULUC
Rektir Yardimesi

El:Algi vazr ve ekleri (5 sayfa)
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Ek-6 (devami)

Evrak Tarih ve Sayisi: 29.01.2021-E.1 8608

R w, T.C
T e ANKARA VALILIGI
{5 ¢ 75y Bl =) Milli Egitim M iidiirligii
Sayi  : E-14588481-605.99-19859077 28.01.2021

Konu : Arastirma iz

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUOGUNE

lgi: a) 17.12.2020 tarihli ve 30822 sayih yazmz.
by MEB Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel M tidiir g iintin 202002 nolu Genelgesi,

Universiteniz Efitm Bilimler: Ensttiisi Yiksek Lisans {"}gn_'ll.i.'uil Vel YALCIN ' "Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlannm, Teknoloji Entegrasyon Oz
Yeterliklerinin ve Web Teknolojik Icerik Bilgilerinin incelenmesi™ konulu tezi kapsammda merkez
ilgelere bagl ortackullarda uygulanacak olan veri toplama araglan ilgi (b) Genelge gergevesinde
meelenmistir,

Yaplan inceleme sonucunda, sz konusu arastirmanm MUdiclGgtimizde muhafaza edilen Glgme
araglarmm; Tirkive Cumburiveti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaglanma uygun olarak, ilgili vasal dizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara avinbk teskil
etmevecek, emtim-Ofretim  faalivetlernmn  aksatmavacak  sekilde  okul wve  kurum  vineticilerimn
sorumlulugunda gondllilik esasma gre uygulanmasi Miidiirlig iimiizee uygun gdriilmiistiir,

Bilgilermiz ve geregim rica ederim.,

Turan AKPINAR
Val a.
Ml Egrtom M Gdiie i

Fk:

Uwgulama Araclar: (4 sayfa)
Dagitmn:

Cierefi:

Giazi Universitesi

Bilgi:

9 Merkez llge MEM
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Ek-7 Ol¢ek Kullanim izinleri

1808 2020 Gmail - Uz aktan Egtima Karg Tutum Olgadi
M Gmail Vel Yalon
Uzaktan Egitime Karsi Tutum Olgegi
1 mesaj
HulyaGUR 13 Eyit 2020 17:38

Al I

iyi galigmalar

Prof. Or, Halya GUR

Balikesir Universitesi Macatibay Egitm Fakiltesi
Matematk ve Fan Bilimler Alanlan Egitimi Baloma
Matamatik Egitimi Anabilim Dal Bagkan

10100 Balikesir

YASAL UYARI:

Bu elekironik posta ve onurla iletilen butun dosyalar kisive azeldir ve sadece gondericisi tarafindan almasi amaclanan
yetkili gercek yva da tuzel kisinin kullanimi icindir, Eger soz konusu yetkili alici siz degilseniz bu elekironik postanin
icarigini aciklamaniz, kapyalamaniz, yonlendirmeniz ve kullanmaniz kesinlikle yasaktir, Bu mesajin gondenimek
istendigi kisi degilseniz (ya da bu e-posta'yi yanlislikla aldiysaniz), lutfen yollayan kisiyi haberdar ediniz ve mesaji
sisteminizden derhal siliniz, Kurumumuz, bu mesajin icerdigi bilgilerin dogrulugu veya eksiksiz oldugu konusunda
herhangi bir garanti vermemektadir. Bu nedenle bu epostanin ne sekilde olursa olsunicenginden, iletimesinden,
alinmasindan ve saklanmasindan kurumumuz sorumiu degildir, Bu mesajdaki gorusler yalnizea gonderen kisiye ait
olup, her zaman kurumumuzun goruslenini yansitrmayabilir,

Bu e-posta, bilinen butun bilgisayar viruslering karsi anfi-virus sistemimiz tarafindan taranmistir. Ancak yollayici, bu e-
posta mesajinin vinus icermedigini garanti etmez ve meydana gelebilecek zararlardan dogacak hukuki ve mali hic bir
somumivlugu kabul etmez,

DISCLAIMER:

This e-mail and any files transmitted with it are confidential and intended solely for the use of the individual or entity to
whom they are addressed, If you are not the intended recipient you are hereby notified that any dissemination,
forwarding, copying or use of any of the information is strictty prohibited. i you are not the intended recipient (or have
received this e-mail by mistake), please nofify the sender and delete it from your sy stem immediately, Our university
makes no warranty as to the accuracy or completeness of any information contained in this message and hereby
excludes any liability of any kind for the information contained therein or for the information transmission, reception,
storage or use of such in any way whatsoever, The opinions expressed in this message may belong to sender alone
and may not necessarnly reflect the opinions of our university,

This e-rmail has been scanned by our anti-virus system for all known computer viruses. In doing so, however, sender
cannaot guaranies that virus or other forms of data cormuption may notbe presentand do nottake any legal or
financial responsibility in any occumance,

3 eklenti

faktérler.doc
@ 26K

fatma_agir.doc
Ll 224K

@ fatma_makale_2008_C20230460GKM[1]_dlcek_newwsa_10ocak.doc
293K
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Ek-7 (devami)
1809 2020 Gmail - Web Padagojik |cark Bilgsi Oigadi Kullanem i

M Gmail Veli Yalgn

Web Pedagojik igerik Bilgisi Olgegi Kullanim izni
2 ileti

vel Yalgmn NEEGNN 13 Eylll 2020 16:06
Al I

Merhaba Sayin Prof, Or. Mehmet Barig HORZUM,
Ben Vali YALGIN Gazi Universitesi Fen Bilgisi Egiimi Bilim Dali'nda yiksek lisans yapmaktayim, Tez arastirmamda
Tirkpe'ye uyarlamis ddujunuz “Web Pedagajik [gerik Bilgisi Olgedini kullanabilic miyim?

Tesakkirler, lyi Calismalar,

Mehmet Bang Horzum 14 Eylal 2020 12:28
Al Vel Yaion -

“eli bey merhaba,
Slgadi kullanmaniz bizi mutlu edecektir, Kolay gelsin,

Weli Yalgin NN 13 Eyl 2020 Paz, 16:07 tarhinde sunu yazd:

[Ahrtdanan matin gidend]

Dr. Mehmet Barig HORZ UM

Sakarya University

Faculty of Education

Computer Education & Instructional Technologies

hitps:/ischalar. googhe . com.awcitations fuser=gGas4 U AAAA & hI=en
hitps:/fwwwresearchgate netiprofile/Mehmet_baris_Horzum
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Ek-7 (devami)

1805 2020 Gmail - Teknolofi Entegrasyonuna ¥ Snalik Oz Yetaerik g Olgedi Kullamm lzni

M Gmaill Veli Yalgm <

Teknoloji Entegrasyonuna Yoénelik Oz-Yeterlik Algisi Olgegi Kullamm lzni
Jileti

Veli Yalgin I 17 Eyltl 2020 15:46
Al

Merhaba Sayin Erhan UNAL,

Ben Vel YALCIN Gazi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali'nda yiksek lisans yapmaktayim. Tez arastimmamda
Tirkge'ye uyarlayip gelistirmis oldugunuz Teknokji Entegrasyonuna Yanelik Oz-Yelerlik Algis| Qleedini kullanabilir
miyim?

Tesekkirler, lyi Calismalar,

Erhan (UNAL HES 17 Eylal 2020 15:56
Al Vel Yakgin <B

Merhaba Veli Yalgin,
Oigedi kullanabilirsiniz.

Iyi galizmalar

Dr. Erhan ONAL

Afyon Kocatepe Oniversitesi

Egitim FakOltesi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojilen Egqitirmi Baloma
S04440303-20381

AfyonkarahisanT Orkiy e

Erhan ONAL, Ph.D.

Afyon Kocatepe University

Faculty of Education

Computer Education and Instructional Technology
9044 40303-20381

AfyonkarahisanTurkey

—=- Orijinal Mega] -—-

Kirnden: Vel Yalcin EE

Kime: I

Ganderilenler: Thu, 17 Sep 2020 15:46:00 «0300 (EET)

Konu: Teknoloji Entegrasyonuna Yonelik Oz-Yeterlik Algiz Olgedqi Kullanim lzni
[Ahrdanan matin girend]
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