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ON SOZ
Egitim, tarihin her déneminde insanlar1 gelistiren onemli unsurlardan biri olarak
gorilmistiir. Onun i¢in egitimin kesintiye ugramasi kabul edilebilir bir durum olarak
goriilmemistir. Kosullar ne olursa olsun egitimin devam etmesi gerektigi anlayisiyla
hareket eden insanlar, tarihin farkli donemlerinde egitimin uygulanmasi icin degisik

yontemler gelistirmiglerdir.

Kosullar geregi insanlar arasina mesafeler girmistir. Olusan bu mesafeler egitimin
yiz yiize gerceklesmesini engellemistir. Bundan dolayir insanlar egitimin devam
edebilmesi i¢in yeni yontem ve teknikler aragtirmistir. Bunun neticesinde uzaktan egitim
kavrami insanlarin diisiince hayatinda yer edinmeye baglamistir. Mektupla egitim bu
diisiincenin ilk uygulama sekli olarak ortaya ¢ikmistir. Daha sonra teknolojik

ilerlemelerin katkisiyla ¢gevrim igi dersler insanlarin hayatina girmistir.

Yasam boyu egitim diisiincesi insanlar1 farkli islerde ¢aligmasina ragmen, igten artan
zamanlarinda kariyer yapma arayigina itmistir. Bunun sonucunda cevrim igi derslerin
islevselligi artmistir. Kariyere yonelik derslerin ¢ogunlugu c¢evrim ici derslerle
yapilmistir. Zaten var olan ve devam eden ¢evrim i¢i dersler, COVID-19 salgini nedeniyle

diinyadaki egitimin uygulama sahasi haline gelmeye baglamistir.

Olusan bu genel durum o6zelde ¢evrim ici derslerin Tiirkgenin &gretimine ve
uygulanabilirligine yonelik Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerine basvurma yolunu
agcmistir.  Yapilan bu calismayla silireci bizzat yasayan Tiirkce Ogretmenlerinin
gorlslerinden yola cikilarak ¢evrim i¢i derslerin Tiirkge dersi i¢in olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya ¢ikarmak ve c¢evrim i¢i dersle ilgili yeni yapilacak caligmalara agiklik

getirilmesi amaclanmistir.

Bes boliimden olusan arastirmanin birinci béliimiinde arastirmanin problem durumu,
amaci, énemi, hipotezleri ve smirliliklarina yer verilmistir. Ikinci boliimde diinyada ve
Tiirkiye’de uzaktan egitim, ¢evrim i¢i ders, pandeminin tarihsel gelisimi ve COVID-19,
Tiirkce dgretimi, dort temel beceri anlatilarak kuramsal gergeve olusturulmustur. Ugiincii
boliimde aragtirmanmn yontemi ifade edilmistir. Nitel aragtirma ydntemlerinden
goriigmeye yer verilmistir. Ddrdiincii boliimde nitel bulgular ayr1 ayr1 degerlendirilip
yorumlanmistir. Besinci bdliimde tartisma, sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir, bu
baglamda goriisme formuyla elde edilen veriler degerlendirilmis ve tartisilmig, sonug

kisminda da detayli bir sekilde ifade edilmistir. Akabinde ise Onerilere yer verilmistir.

iii



Arastirmanin raporlastirilmasinda Tiirk Dil Kurumu Yazim Kilavuzu (2018) esas

alimustir.
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OZET

Yiiksek Lisans Tezi
Pandemi Siirecinde Cevrim Ici Islenen Tiirkce Derslerinin Ogretimine ve

Uygulanabilirligine Yonelik Ogretmen Gériisleri

Mustafa HAYDAROGLU

FIRAT UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal
Tiirk¢e Egitimi Bilim Dah
Haziran-2022, Sayfa: XIV+91

Bu aragtirma Mus Milli Egitim Midirliigiine bagh ortaokullarda goérev yapan Tiirkge
Ogretmenlerinin ¢evrim i¢i Tiirk¢e dersinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmigstir. Nitel aragtirma yontemlerinden goériisme tekniginin
kullanildig: aragtirmada katilimcilar 2020-2021 egitim- 6gretim yilinda Mus ilinde Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl ortaokullarda gorev yapan 13’1 kadin 17’si erkek olmak tizere toplam 30
ogretmenden olugsmaktadir. Goriisme 30. katilimeida sonlandirilmistir. Katilimeilarin ¢evrim ici
Tiirkge dersinin uygulanabilirligine yonelik goriisleri, arastirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmig goriisme formuyla toplanmistir. Gortigmede ses kaydi alinmistir. Ses kaydi daha
sonra yaziya aktarilmistir. Goriisler siniflandirilarak analiz edilmistir. Calismanin bulgular
kisminda ise katilimeilarin biiyiik cogunlugu cevrim i¢i Tiirkge derslerinin gerek sinif havasi
olugturmamasi gerek alt yap1 sorunlarmin varhi§i gerekse teknolojik materyallerin
yetersizliginden dolay1 beklentilerin altinda kaldigini belirtmislerdir. Bununla birlikte kimi
Ogretmenler de ¢evrim i¢i ders ortaminin tiim olumsuzluklarina ragmen varlhiginin yoklugundan
daha iyi oldugunu ve cevrim ig¢i dersin, yiiz yilize egitim i¢in tamamlayici bir unsur olmasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: Cevrim i¢i ders, Pandemi, Tiirk¢e dersi
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ABSTRACT
Master Thesis

Teachers' Opinions on Teaching and Applicability of Online Turkish Lessons
During the Pandemic Process

Mustafa HAYDAROGLU

FIRAT UNIVERSITY
Institute of Education Sciences
Department of English and Social Sciences Education
Department of English Education
June-2022, Page: XIV+91

In this research, education is given in secondary schools to those who give education
in the Directorate of National Education of Mus. In the 2020-2021 academic year, a total
of 30 people, 13 female and 17 male, affiliated to the Directorate of National Education
in Mus, are deprived of training in qualitative research methods. The interview was
terminated at 30. Initially. It has been trained by the application that its students can be
applied in in-training education. The interview was audio recorded. It was transcribed
after the sound film. It was analyzed through interviews. The fact that Turkey needs
Turkish education in a very large classroom is highly appreciated both in the
infrastructure and in the current situation. It should not have been thought that the training
for his entire education is better than the absence, and while he is in the training, nothing
to be done for the face-to-face.

Keywords: Online lessons, Pandemic, Turkish lessons
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BIRINCIi BOLUM
I. GIRIS

Bu boliimde ¢alismanin problemi, amaci, énemi, siirliliklart ile kavramlara iliskin

tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

Egitim, tarihin her doneminde insanlar1 gelistiren onemli unsurlardan biri olarak
gorilmiistiir. Bu nedenle egitimin kesintiye ugramasi kabul edilebilir bir durum olarak
goriilmemistir. Boylelikle yliz ylize egitimin miimkiin olmadigi durumlarda uzaktan
egitim devreye girmistir. Uzaktan egitim ilk olarak mektupla baglamistir. Daha sonra
radyo ve televizyon gibi tek yonlii iletisimin oldugu araglarla varligini stirdlirmiistiir.
Gilinlimiizde ise internet aracilifiyla karsilikli etkilesimin saglandigi hem soru sorulup

hem de doniitiin alinabilindigi bir seviyeye ulagmistir.

Uzaktan egitim kavramsal olarak ilk defa 1700’1ii yillarda ortaya ¢ikmistir. Uzaktan
egitim, Ogretim planlarinin 6gretmen ve Ogrencilerin farkli ortamlarda bulunmasi
suretiyle ya da istenildiginde yiiz ylize de yapilabilen egitim Ogretim faaliyetlerinin
timiine denilmistir. Uzaktan egitim, bilgi paylasiminin yogun oldugu bu asirda
paylasimlarin ¢esitlenmesi nedeniyle uzaktan egitimle es anlama gelecek farkli kavramlar

da s6z konusudur (Yenilmez, Balbag, Turgut,2017).

Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk defa banka personelleri arasinda mektupla 6gretim
yoluyla gergeklestirilmistir. Milli Egitim Bakanligi ise 1960°’ta “mektupla 6gretim”
yoluyla uzaktan egitim siirecine girmistir. Daha sonra 1975’te Yaygin Yiiksekogretim
Kurumu (YAYKUR) kurulmustur. Universiteler ise 1982 yilinda Anadolu
Universitesinin faaliyetleriyle uzaktan egitime gegis yapmustir (Karatepe, Kiiciikgencay,
Peker, 2020). Akabinde gerek iiniversitelerin kendi biinyesinde gerekse yetiskinlerin

kariyer i¢in yabanci dil 6grenim iste§i uzaktan egitimi yayginlastirmistir.

Giintimiizde ise ilk defa Cin’de ortaya ¢ikan ve kisa stirede diinyaya yayilan COVID-
19 nedeniyle yiiz ylize egitime ara verilmistir. Sosyal mesafenin 6neminden dolay1
okullar, ibadethaneler, iiniversiteler ve insanlarin toplu bir bigimde bir arada bulundugu
biitliin mekanlar kapatilmistir. Dolayisiyla insanlarin bir arada bulunduklari tek yer sanal

ortamlar olmustur.



Olusan bu kosullar uzaktan egitimi kaginilmaz kilmistir. Bu kosullardan dolay1
birgok iilke uzaktan egitime ge¢mistir. Ayn1 donemde Tiirkiye’de de uzaktan egitim
siireci baglamistir. Egitim ve 6gretim EBA, Zoom programi, WhatsApp, televizyon ve
Skype aracilifryla yapilmaya baslanmustir. ilkokul ve ortaokulda daha dnce uzaktan
egitimle ders yapilmadigi i¢in gerek 6gretmenler gerekse dgrenciler ¢cevrim i¢i dersle ilk

kez pandemi doneminde tanigmaya baslamistir.

Milli Egitim Bakanlig1 programinda Tiirk¢e dersinin biitlin derslerin temeli oldugu
vurgulanmigtir. Hatta diger branstaki 6gretmenlerin kendi ana dersi disinda ikinci en
biiyiik gorevinin Tiirk¢eyi cocuklara kavratmaktadir. Bunun temel nedeni biitiin derslerin
Tiirkge dersi lizerine bina edilmis olmasidir. Tiirk¢e dersinin Oneminden dolayi
ogrencilerin Tiirkce dersinde dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerinin yeterince
gelismesi biiylik 6nem arz etmektedir. Nitekim PISA sinav sonuglarina gore iilkemizdeki
Ogrencilerin okudugunu anlama konusunda biiyiikk giiclik c¢ektigi saptanmistir.
Okudugunu anlama konusunda problem yasayan 6grenciler diger derslerde de basarili
olamamaktadir. Yiiz ylize egitimde sorun bu boyuttayken pandemi nedeniyle artik Tiirkce

Ogretimi ¢evrim i¢i dersler araciligiyla yapilmaya baslanmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin temel sorusu pandemi silirecinde cevrim ig¢i Tiirkge derslerinin
Ogretimine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleridir. Daha 6nce belirtildigi
gibi COVID-19 nedeniyle yaklasik bir buguk sene yliz yiize egitime ara verilmis bununla
birlikte ayn1 siirecte egitimin biitiin kademelerinde ¢evrim i¢i uygulamalar kullanilmaya
baslanmistir. Bu durum ¢esitli sorulari akla getirmistir. Cevrim i¢i uygulamalarin Tiirkge
dersinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik etkisini aragtirma ihtiyact dogmustur.
Bu arastirma ¢evrim i¢i uygulamalarin Tiirk¢e dersinin 6gretimine ve uygulanabilirligine
yonelik olumlu ve olumsuz etkilerinin nasil oldugunu 6gretmen gortisleri analiz edilerek
ortaya koymaktadir. Cevrim i¢i uygulamalar tizerine yapilacak diger arastirmalara da 151k

tutacagi diigtiniilmiistiir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin temel amaci pandemi siirecinde c¢evrim i¢i Tiirk¢e derslerinin

O0gretimine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda alt amag olarak belirlenen su sorulara cevap aranmaistir:

I.

2.

10.

11.

Cevrim i¢i derslerin Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligine etkisi nasil olmustur?
Cevrim igi derslerin 6grencileri degerlendirmedeki etkisi nasil olmustur?

Cevrim igi derslerin derse hazirlik ve ders islenis siirecindeki motivasyonuna

etkisi ne yonde olmustur?
Cevrim ig¢i derslerin 6grencilerin okuma aligkanligina etkisi nasil olmustur?

Cevrim i¢i derslerin Tiirk¢e dgretiminde 6gretmen — 6grenci iligkisini nasil bir

etkisi olmustur?

Uzaktan egitimin alt yap1 sorunlar1 Tiirkce 6gretmenlerinin ders motivasyonunu

nasil etkilemektedir?

Tiirkce dersini ¢evrim i¢i ders olarak yapmak sinif yonetimini nasil etkilemistir?
Cevrim i¢i derslerin okuma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?
Cevrim i¢i derslerin yazma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?

Cevrim i¢1 derslerin dinleme etkinliklerinin uygulanabilirligine etkisi ne yonde

olmustur.

Cevrim ici derslerin konusma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Cevrim i¢i dersler, yiiz yiize egitim i¢in destekleyici bir unsur olarak goriilmiistiir.

Yiiz yiize egitimin miimkiin olmadig1 veya zorlastig1 yerlerde ¢evrim i¢i dersler devreye

girmis

bu cercevede sartlarin yiliz ylize egitimin uygulanabilirliini zorlastirmasiyla

birlikte ¢evrim ici derslerin 6nemi daha da artmistir. Ozellikle pandemi déneminde

COVID-19 nedeniyle insanlarin bir arada bulundugu mekanlarin kapatilmasiyla ¢cevrim

ici derslerin 6nemi daha da artmistir. Kosullar boyle olunca ¢evrim i¢i dersler ve uzaktan

egitim bilimsel ¢alismalarin odag1 haline gelmistir.



Pandemi stirecinin belirsizligi ve egitimin yiiz ylize yapilamamast durumu ¢evrim igi
derslerin islevselligi ve egitimin gelecegi ilizerine bir¢ok calisma yapilmistir. Bu
caligmalardan bazilar1 sunlardir: Coronaviriis ve Cevrim i¢i (Online) Egitimin
Onlenemeyen Yiikselisi (Yamomoto ve Altun, 2020), Cevrim i¢i Ogrenme Ortamlarinda
Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Topluluk Hissine Etki Eden Faktdrlerin incelenmesi
(Yildiz, 2020), COVID-19 Siirecinde Ogrencilerin Web Tabanli Uzaktan Egitime
Yoénelik Geri Bildirimlerinin Degerlendirilmesi (Keskin ve Ozer, 2020), Yeni Tip
Koronaviriis Pandemisi Déneminde Universitelerde Uzaktan Egitim: Lisans Ogrencileri
Kapsaminda Bir Degerlendirme Calismasi (Karadag ve Yiicel, 2020), COVID-19
Pandemi Déneminde Ogrencilerin Uzaktan Egitim ve Uzaktan Muhasebe Egitimine
Yoénelik Bakis Agilart Uzerine Bir Arastirma (Sercemeli ve Kurnaz, 2020). COVID-19
Sonras1 Yiiksekdgretim (Erkut, 2020).

Yapilan literatiir taramasi neticesinde pandemi siirecinde ¢evrim i¢i islenen Tiirkge
derslerinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriisleri ilizerine bir
calismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu arastirmayla insanlar i¢in hayati bir 6neme sahip
olan egitim ve 6gretimin ¢evrim i¢i dersle uygulanabilirligine 151k tutmak amaglanmastir.
Bunun i¢in ¢evrim i¢i dersle Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligini arastirmak {iizere
O0gretmen goriislerine bagvurulmustur. Yapilan ¢evrim igi dersler, 6gretmenlerin Tiirkce

Ogretiminin uygulanabilirligini géstermesi bakimindan énemli goriilmiistiir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlar

1. Nitel aragtirma yontemlerinden biri olan goriisme teknigiyle katilimcilardan daha

saglikli veri toplanacagi,

2. Yan yapilandirilmis goriisme formuyla olusturulan acik uglu her bir soruyla

olgunun farkli bir yoniine agiklik getirilecegi,
3. Goriismeye katilanlarin  goriisme formundaki sorular1 samimi bir gsekilde
yanitlayacagi varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

» Aragtirma 2020-2021 egitim Ogretim doneminde, Mus il merkezindeki

ortaokullarda gorev yapan 30 Tiirk¢e 6gretmeni ile sinirlidir.



» Arastirma verileri, veri toplama araciyla ve ilgili konu ile sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Tanimlari
Cevrim ici ders:

Web tabanli egitim ve e-0grenme gibi ortamlarda yani internet ortaminda 6grenmeyi

gerceklestirmek icin ¢esitli sunumlarin yapildig: derslerdir (Cekerol, 2020, s.19).
Uzaktan egitim:

Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan gesitli iletisim araclar1 kullanarak ederek

belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imidir (Usun,2006, s.7).
Pandemi:

Tesirini sadece bir bolgede gdstermeyen diinya tizerinde kiiresel olarak insanlar i¢in
tehdit unsuru olan salgin hastaliklar icin istimal edilen bir kavramdir( Yenen ve Badur,

2020 5.99)



IKiNCi BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE

Bu arastirmanin kuramsal ¢ergevesinde uzaktan egitim, ¢evrim i¢i ders, pandemi,
Tiirk¢e 6gretimi ve dinleme, okuma, yazma ve konusmadan olusan dort temel beceri

kavramina yer verilmistir.

2.1. Diinyada ve Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Insanlar var oldugu giinden beri siirekli gelisim gdstermistir. Insanlarin bu terakkisi
egitim, saglik, sosyal ve ekonomi gibi muhtelif alanlarda degisim ve gelisimi de
beraberinde getirmistir. Bu muhtelif alanlardaki gelismeler insanlara cesitli haklar
tanimistir ve insanlarin bu hakki talep etme gereksinimleri ortaya ¢ikmistir. Bu gelismeler
neticesinde egitim de insanlarin en temel haklarindan biri haline gelmistir. Teknolojik
ilerlemeler neticesinde mesafeler kisalmistir. Egitim de artik okul sinirlarinin disina
cikmistir. Okul smirlarinin disinda farkli ve muhtelif yerlerde egitim icra edilebilir
konuma gelmistir. Bu da uzaktan egitim kavraminin dogmasma neden olmustur.
Teknolojik ilerlemelerle birlikte uzaktan egitim de gelismis ve popiiler olmustur. Uzaktan
egitim kavrami ilk kez Winconsin Univeritesinin 1892 Yili Katalogunda kullanilmustir.
Yine ilk kez Winconsin Universitesinde galisan William Ligthy, 1906 yilinda kaleme
aldig1 bir yazisinda uzaktan egitim kavramimi kullanmistir. Akabinde Alman egitimci

Otto Peters tarafindan uzaktan egitim kavrami tamtilmistir (Kaya, 2002).

Uzaktan egitimin tanimina gelindiginde ise insanlara kendi ¢abalariyla 6grenme
olanag1 veren geleneksel egitime gore daha esnek ve insan kosullarina daha uygulanabilir

bir egitimdir (Isman, Uzaktan Egitim, 2011).

Uzaktan egitim 20. yiizyildan beri diinyanin her tarafina yayilmis ortaya ¢iktig: ilk
giinden bugiine kadar cesitli kademelerden gecerek bu giinkii durumuna gelmistir.
Uzaktan egitiminin kavram olarak ge¢cmisi 150 yi1l 6ncesine kadar gider. Uzaktan egitimin
tarih icerisindeki gelisimi gz oniine alindiginda temelde uzaktan egitim bes asamada ele

alinmistir.
1. Mektuptan Once Haberlesme Dénemi

2. Mektupla Yapilan Haberlesme Donemi



3. Yayinla Yapilan Tek Yonlii Iletisim Dénemi
4. Cift Yonlii Iletisimsel Audio ve Etkilesim Donemi

5. Bilgisayar ve Tabanli Sistemleri Entegre Eden Uydular ve Gelecegin

Teknolojileri Dénemi

Uzaktan egitimin 6nemli bir pargasi olan mektupla egitim ilk defa 1728 senesinde
Isve¢’te uygulanmustir. Uzaktan egitimin farkli bir tarz1 Ingiltere’de uygulanmistir. 1836
senesinde Londra Universitesi, egitimlerine digsal bir imtihan uygulamas1 dahil etmistir.
1800°1ii senelerin nihayetine dogru ABD’de Chicago Universitesinde muallimlerin ve
talebelerin degisik mekanlarda bulunduklar ilk mektupla 6gretim bolimii kurulmustur.
1873’te ilk defa mektupla egitim programina baslanmistir. Akabinde 1960’tan itibaren
mektupla egitim diinyada yayginlik gostermistir. Radyo yayinlari 6nceden mubhtelif
ilkelerde yayin konusunda deneme ¢alismalar1 yapilsa bile ilk defa radyo yayimm1 ABD’de
2 Kasim 1920 tarihinde gergeklestirilmistir. 1920’11 senelerde pek ¢ok iiniversite radyo
yayinina gecmistir. 1923 senesinde ise ABD’de okullar i¢in egitsel radyo programlari
yaymlanma c¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Bu ve benzeri deneme caligmalarinin
ardindan bir senede 500’den ziyade radyo yayin istasyonu kurulmustur. Diger iilkeler de
buna kayitsiz kalmamistir. 1922 senesinde Ingiltere, Fransa ve Sovyetler Birligi; 1923
senesinde ise Almanya, radyo yayini ile tanismistir. Televizyonla uzaktan egitime ise ilk
defa 1932-1937 seneleri arasinda gegilmistir. ilk olarak ABD’de Lowa Universitesinde

egitim televizyon yayinlari ile baglamigtir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk defa bankalarda ¢alisan personeller arasinda mektupla
ogretim yoluyla gerceklestirilmistir. Milli Egitim Bakanligir ise 1960’ta “mektupla
Ogretim” yoluyla uzaktan egitim siirecine girmistir. Daha sonra 1975’te Yaygin
Yiiksekogretim Kurumu kurulmustur. Universiteler ise 1982 yilinda Anadolu
Universitesinin faaliyetleriyle uzaktan egitime gecis yapmustir. Akabinde gerek
tiniversitelerin kendi bilinyesinde gerekse yetiskinlerin kariyer i¢in yabanci dil 6grenim
istegi uzaktan egitimi yayginlastirmistir (Ulki, 2018). Uzaktan egitimin tanimina
deginildiginde ise insanlara kendi ¢abalariyla 6grenme olanagi veren geleneksel egitime

gdre daha esnek ve uygulanabilir bir egitimdir (Isman, 2011).



Tiirkiye’de uzaktan egitimin tarihi gelisimi on bir asamada gergeklestirilmistir

(Usun, 2006, 5.261-264):
» Kavramsallastirma Siireci
Mektupla Ogretim
Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu
Acik Ilkdgretim Okulu
Acik Ogretim Lisesi
Acik Ogretim Fakiiltesi
Mesleki ve Teknik Agik Ogretim Okulu

Fono Agik Ogretim Okulu

vV VvV VY YV V¥V VYV VY V V

“Universiteleraras: Iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali Uzaktan Yiiksek

Ogretim” Calismalari
» E-6grenme Uygulamalari

Radyo yayim diinyada ilk olarak 1921 senesinde baslamistir. Tiirkiye’de ise 1927
yilinda radyo yayinma gecilmistir. Radyo yayinlari Istanbul ve Ankara’da yapilmustir.
Radyo yayinlarinda smirli alan ve konulara yer verilmistir. Radyo, 1938 senesinde
genellikle miizik ve haber alaninda belli bir nizam dahilinde yaymini siirdiirmiistiir.
Radyo yayinlar1 egitim i¢in ilk defa 1941 yilinda kullanilmigtir. Kirsal kesim i¢in “Ziraat
Takvimi Saat”i on seneden fazla egitim faaliyetleri stirdiirmistiir. Tiirkiye 31 Ocak 1968
tarthinde televizyon yaymlarma gegmistir. Televizyonun hanelere de girmeye
baslamasiyla televizyonlardaki programlarda ciddi bir artis olmustur. Televizyonlarda
yapilan programlar cocuklarin biligssel ve zihinsel gelisimleri g6z Oniine alinarak
olusturulmustur. Televizyonda yapilan programlarla ¢gocuklarin egitilmesi amaclanmigtir.
Onun i¢in Tirkiye’de 1969 senesinde yayin hayatinda yer alan “Susam Sokagi”
cocuklarin egitimi i¢in olduk¢a 6nemli bir yere sahip olmustur. Televizyon yayinlarinda
sagliga yonelik programlar da yer almistir. Biitliin bunlara ilaveten direkt dersten bahseden
“Ogretim amagli televizyon programlar1” yayin hayatinda yerini almistir. Bu programlar

televizyon dersleri olarak ifade edilmistir.



Tiirkiye’de muhtelif iiniversitelerde uzaktan egitim calismalari uygulanmistir.
Anadolu Universitesinde Agik Ogretim Fakiiltesi, uzaktan egitim veren ilk fakiilte olarak
agilmistir. 1989 yilinda Acik Ogretim Fakiiltesinde “Bilgisayar Destekli Egitim (BDE)
Birimi” kurulmustur. E-6grenme, uygulamalar1 tanzim edilmistir. Turkiye’de Acgik
Ogretim Fakiiltesi yoluyla iilkenin dért bir yanina kurduklari biirolar yoluyla ulasiimistir.
Acik Ogretim Fakiiltesi yoluyla uzaktan egitim ¢alismalar1 yapilmistir. Bu ¢alismalarda
televizyon ve kitaplar kullanilmistir (Usun, 2006, s.261-264).

2.1.1. Uzaktan Egitimin Amact

Egitim, dneminden dolay1 insanlar igin temel haklar arasinda yer almistir. Insanlar
kendileri i¢in temel haklar statiisiinde olan egitim hakkin siirekli gelistirmek istemistir.
Mevcut imkanlarla yetinmemislerdir. Iletisim teknolojisi sayesinde evinden
uzaklagsmadan farkli yerlerdeki egitim ve Ogretimden yararlanmistir. Her tiirli egitim
Ogretim ihtiyacini mesafeler kat etmeden bilgisayar ve internet gibi teknolojik {irtinler
aracilifryla halledilmistir. Iletisim teknolojisi, mesafeleri ortadan kaldirmistir, zaman
sorununa biiyiik oranda ¢dziim bulmustur. Iletisim teknolojileri insanlarin egitim ve
Ogretim ihtiyaglarina cevap verir konuma gelmistir. Yasanan bu vakalar uzaktan egitimin

dogusuna zemin hazirlamstir.

Uzaktan egitim; zaman, mekan ve ekonomik olarak insanlarin yasantisin1 oldukga
kolaylastirmustir. Insanlar, egitim alma konusunda gerek zaman gerek mekan gerekse
ekonomik sikintilardan Gtiirli uzaktan egitime yonelmistir. Uzaktan egitimin amaci
insanlarin egitim ihtiyaclarin1 karsilamak, egitimin maliyetini azaltmak, aradaki uzun
mesafeleri kisaltmak, istenildigi siklikla tekrar edebilme olanagi ile egitim ve 6gretimin
gerceklesmesini saglamak olmustur (Ulkii, 2018). Ayrica uzaktan egitimin bir diger
amaci insanlara ayn1 zaman siiresinde ders alabilmelerini, zamana bagli kalmadan video
seklinde kaydedilen ve webde yazili materyal olarak sunulan egitimden yararlanma
olanagi vermesidir. Uzaktan egitimin bu ozellikleri egitimde firsat esitligi saglamasi
yoniiyle olduk¢a 6nemli goriilmiistiir. Sonug olarak uzaktan egitim geleneksel egimin
aksadigr yerde tamamlayict unsur olarak devreye girmistir. Mesleki gelisimde hem
ogretmen adaylarina hem de 6gretmenlere bagimsiz 6grenme ortami saglamasi yoniiyle

uzaktan egitim ¢ok onemli bir faaliyet olarak gorilmiistiir.



2.1.2 Uzaktan Egitimin Yararlar

>

Cagin ihtiyaclar1 gere§i yasam boyu Ogrenmenin Onemi giin gegtikge artmistir.
Uzaktan egitim yasam boyu bagimsiz 6grenmenin gerceklesmesine biiyiik katkisi

olmustur.

Bireye bagimsiz calisma, arastirma ve bilgiye erisim olanagi vermistir. Bireye

girisimcilik ve karar verme yetisini kazandirmistir.

Ogrenmede yas, yer, yontem ve teknik, zaman ve dgrenme ortami mevzularinda

cesitlilik ve esneklik getirmistir.
Egitimin maliyetini diistirmiistiir. Egitimi daha ekonomik hale getirmistir.

Farkli kamu kurumlarinda calisan bireylerde islerini birakmadan egitim alma

olanagi vermistir. Kademe ilerleme olanagi tanimistir.

Egitimde kolay bir sekilde giincellenen yontem ve teknikler ayni1 zamanda 6lgme

arag ve geregleri giincelleme olanagi sunmustur.
Egitimde firsat esitligi tanimistir.
Ihtiyaglara gore sekillenebilme &zelligine sahip olmustur.

Geleneksel egitimle birlikte egitim ve ogretimi icerik olarak zenginlestirmigtir

(Usun, 2006, s. 19-20).

2.1.3 Uzaktan Egitimin Simirliliklar

>

Bireylerin biitlin davraniglarina hitap etmemektedir Psikomotor davraniglarin

kazandirilmasinda etkili degildir.
Bagimsiz calisma yetenegine erismemis bireyler i¢in uygun degildir.
Calisan bireyler dinleme i¢in ayirdiklar: zamanin ¢ogunlugunu isgal etmektedir.

Ogrencilerin iletisim y&nlerini olumsuz etkilemektedir. Onlarmn sosyallesmesini

engellemektedir.
Es zamanda doniit ve diizeltme calismalar1 yapilamamaktadir.

Teknolojik materyallerin temini ulastirilmas: ve alt yapt konularinda bazi

siirliliklar vardir.
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Sozlii anlatim yerine teknolojik arag ve gereglerle fikirler ifade edilmistir.
Verilen egitimde verim yiiz yiize egitim kadar olmamustir.

Sosyal anlamda akranlar arasi iletisim konusunda iyi degildir.

Y VWV V V¥V

Egitim hizmetlerinin tam anlamiyla sunumunda kusurlar vardir (Usun, 2006, s.20-

21).

2.2. Cevrim ici Ders

Cevrim i¢i dersler, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini karsilayan, 6grenmede
kaliciligr saglayan, egitimde destekleyici unsur olarak goriilen verimli ortamlardir.
Cevrim ici dersler gerek zaman ve performans gerekse ders materyallerini tekrar tekrar
kullanma, kolayca paylagsma olanagi vermektedir (Basarmak ve Mahiroglu, 2015).
Cevrim igi dersler, egitim ve 6gretimin uygulanabilmesi i¢in sanal ortamda olusturulmus

¢ok fonksiyonlu sinif ortamlaridir.

Cevrim igi derslerde saglikli bir iletisimin gergeklesmesi i¢in kullanilan teknolojik
unsurlar sunlardir; (i) ses paylasimi, (ii) goriintii paylasimi, (iii) ekran paylasimi, (iv)
beyaz tahta paylasimi, (v) ¢izim tahtasi, (vi) sohbet, (vii) sunum paylasimi, (viii) dosya
paylasimi, (ix) not paylasimi, (x) anlik anket paylagimi, (xi) baglanti paylasimi ve (xii)
anlik test uygulamalaridir. Kullanilan bu teknolojik unsurlar ¢evrim i¢i derste iletisimi
giiclendirmistir (Aktug, Yilmaz, 2011). Yapilan derslerin uygulanabilirligine ciddi bir
sekilde katkis1 olmustur. Cevrim i¢i derslerle 6grenci ile 6gretmen, 6grenci ile 6grenci ve

ogrenci ile igerik arasinda karsilikli etkilesim saglamasi ve yoniiyle dnemli goriilmiistiir.

2.3. Pandeminin Tarihsel Gelisimi ve COVID-19

Enfeksiyon hastaliklarinin seyri endemi, epidemi ve pandemi gibi ii¢ farkli sekilde
gerceklesmektedir. Endemik hastalik, belirli bir alanda ve belirli bir toplulukta hastaligin
hep varligimi siirdiirmesidir. Afrika’da sitma hastaliginin siirekli vardir. Bu hastalik
Afrika halki i¢cin endemik bir hastaliktir. Epidemik hastalik ise daha 6nce var olan veya o
bolgeye yeni gelen bir hastaligin kisa siirede o iilkede kisa siirede insanlarin ¢ogunda
goriilmeye baslamasi durumunu ifade etmek icin kullanilan bir kavramdir (Yenen ve

Badur, 2020, s. 171).
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Pandemi, “pan” ve “demos” kavramlarindan olusturulmustur. Pan kelimesi tiim
manasina gelmektedir. Demos kelimesi ise insan anlamina gelmektedir. Pandemi, etkisini
sadece bir bolgede gostermeyen diinya lizerinde kiiresel olarak insanlar i¢in tehdit unsuru
olan salgin hastaliklar i¢in istimal edilen bir kavramdir. Daha farkli bir sekilde ifade
edilirse pandemi, ayn1 zaman diliminde ortaya ¢ikan diinya iizerindeki tiim insanlig1
tehdit eden bulasici hastaliklarin  genel adidir. Hastaliklarin  pandemi olarak

adlandirilabilmesi i¢in temel ii¢ 6zellik barindirmasi gerekmektedir.

» Hastaligin yeni ortaya ¢ikmis olmasi
> Insanlara bulasip onlar igin riskli bir hastaliga déniismesi

> Insanlar arasinda hizl1 ve kolay bir sekilde yayilmas1

Pandemiler insanlari tarihin farkli donemlerinde hep olumsuz etkilemistir. Onlarin
yerlerini terk etmelerine neden olmustur. Pandemi bir¢ok devlet ve imparatorlugun
yikilmasina da sebebiyet vermistir. Salgin hastaliklariin etkileri sadece resmi
kaynaklarda yer almamistir (Oztiirk ve Akyol, 2021, s. 136). Insanlarin yiireklerinde de
derin acilar birakmistir. Edebiyatta da kendisine yer bulmustur. Misal olarak Kirsehir’de
1318 Rumi/1902 Miladi senesinde bir salgin neset etmistir. Hac1t Doganoglu adli bir sair
“taun” veya halk arasinda “domurcuk” ismiyle bilinen veba salgiminda 6len kisilere

destan yazmustir. Destanin bir kismi sdyledir:
Kadir Mevlam nettik neyledik sana,
Merhamet kil bize kullar perisan,
El ag1p yalvardik geldik kapina,
Bu derdin elinden hallar perisan,
Bir taun belast her yani sardi.
Masum yavrulari kopardi aldi,
Analar babalar sasird1 kaldi.
Nere gidek bilmem yollar perisan. (Akt. Ozdemir ve Eser, 2020, s. 13).

Su ana kadar diinya tizerinde muhtelif pandemi vakalar1 yasanmistir. Bunlar igerinde
insanlig1 en fazla derinden etkileyen ve ¢ok sayida insanin 6liimiine neden olan bazi

hastaliklar sunlardir:

12



Veba (Kara Oliim): Insanlik tarihini etkileyen koklii hastaliklardan biri olarak
gOriilmistiir. Avrupa’da korkung bir hasara neden olmustur. Tarihin farkli donemlerinde
insanlar, pandemilerin olugsmasina neden olmustur. Veba hastalig1 pirelerin insanlari
1sirmasiyla ortaya ¢ikmistir. Insandan insana gectigi bilinmektedir. Milyonlarca insanin

dlmesine neden olmustur(Oztiirk ve Akyol, 2021, s. 137).

Kolera: Vibrio cholerae bakterisinin olusturdugu bagirsak enfeksiyonudur. Akut ve
siddetli ishal ile seyreden bir hastaliktir. 1800’lerde kendini gostermistir. 19. ve 20.
Yiizyillarda ¢ok fazla insanin &liimiine neden olmustur (Oztiirk ve Akyol, 2021, s. 137).

Grip: Rus Gribi olarak nitelendirilen hastalik Kanada, Buhara ve Gronland’da neset
eden bu hastalik milyondan fazla kisilerin hayatina mal olmustur. ispanyol Gribi olarak
nitelendirilen hastaliga HINT1 viriisii neden olmustur. Etkiledigi yas araligi daha ¢ok 18
ile 34 yas aralig1 olmustur. Yiiz milyon kisi bu salgin nedeniyle vefat etmistir. Asya Gribi,
Singapur’da ortaya ¢ikmistir. 1956 ile 1958 yillarinda etkisi siirmiistiir. Bu salgin
diinyada bir milyon kisinin hayatina mal olmustur. Hong Kong Gribi 1968 ile 1969 yillar1
arasinda etkisini goOstermistir. Neticede bir milyon insanin Oliimiine neden

olmustur(Oztiirk ve Akyol, 2021, s. 137).

HIV/ AIDS: Yapilan arastirmalara gore AIDS hastaligina ilk kez 1976 yilinda
rastlanmistir. 1981°den beri asgari 31 milyon insanin vefat etmesine neden olmustur. Her
sene ortalama 1,6 milyon kisinin 6liimiine neden olmustur (Oztiirk ve Akyol, 2021, s.

137).

Pandeminin gelisim seyrine bakildiginda insanlik tarihinin farkli donemlerinde
kendisine yer bulmustur. Varligini gegmiste farkli donemlerde siirdiiren pandemi bundan
sonra da farkli zamanlarda etkisini veya varligim siirdiirecektir. Buna en biiyiik delil
gerek gegmiste yasanan yukarida saydigimiz salginlar gerekse de bu salginlardan sonra
2019 yilinda Cin’de neset eden ve bolgesel olmaktan ¢ikan tiim diinyay: etkisi altina alan
COVID-19°dur. COVID-19 Cin’in Wuhan sehrinde 12 Aralik 2019 tarihinde ortaya
ctkmistir. Huanan Deniz Uriinleri Pazarinda insanlara bulasmistir. COVID-19 bir
solunum yolu hastalifidir. Hastalik hizla yayilinca Diinya Saghk Orgiitii gerekli
arastirmalar yapmistir. Hastaligin yarasalardan insanlara gegen mutasyona ugramis bir

¢esit yeni koronaviriis oldugunu ifade etmistir. Bu hastaligin 6nemli 6zellikleri hem
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insanlarda hem hayvanlarda etkisini gostermesi ve bir¢ok tiirde farkli versiyonlarinin

olmasidir (Oztﬁrk ve Akyol, 2021, s. 136-138).

2019 yilindan itibaren kisa siirede hemen hemen biitiin diinyaya yayilmasi
neticesinde pandemiye doniigsmiistiir. Tiirkiye’de de ilk vaka 10 Mart 2020 tarihinde
goriilmistiir. Bu agsamadan sonra iilkeye ¢esitli kisitlamalar getirilmistir. Egitim alaninda
da mubhtelif tedbirler alinmisgtir. Milli Egitim Bakan1 Ziya Selguk, salgin nedeniyle
uzaktan egitime gecildigini aciklamustir. Ogrencilere EBA TV aracilifiyla egitim
verilecegini ve salgin doneminde egitimin bodyle devam edecegini agiklamistir. Bu
donemde “Hayat Eve Sigar” ve “Evde Hayat Var” gibi sloganlarla bircok sey evde
yapilmaya baslanmistir. Dolayisiyla egitimde de gerek internet gerekse EBA TV
lizerinden dgrencilere ulasilmaya baslanmustir (Oztiirk ve Akyol, 2021, s. 178-179).
Uzaktan egitim ile hem 6gretmenler hem Ogrenciler hem de veliler tanigmak zorunda
kalmistir. Uzaktan egitim ile 6grencilerin egitim ile 6gretimlerinin sekteye ugramasinin

Oniine gegilmeye ¢aligilmistir.

2.4. Tiirkce Ogretimi

Lisan, hemen tahayyiil edemeyecegimiz kadar ¢ok miitenevvi, farkli yonlerden
bakinca farkli farkli 6zellikleri ortaya ¢ikan, bazi esrarlarini su anda dahi ¢6zemedigimiz
muazzam bir varliktir. Dil hem insan hem toplum hem kiiltiir hem de bilim ve sanattan
ayn bir sekilde diisliniilmeyen ayni zamanda onlarin olugsmasinda muazzam bir etkiye

sahip bir kurumdur.

Lisan insanlar1 diger canlilardan ayiran temel niteliklerin basinda gelir. Insanlarin
kendi duygu diisiince ve isteklerini karsi tarafa aktarmasma yardimci olur. Insanlar
arasmda anlagmay1 saglar. Insanlar1 bireysellikten gikarip sosyallestiren ayn1 zamanda
toplumdaki kiiltiirel unsurlarin olusmasini saglar. Lisan olmadan herhangi bir ince
duygumuz nasil siirlestirilirdi. Simdiye kadar yapilan biitiin buluslar1 nasil metinlestirip

onu bir sonra nesle nasil aktarilabilirdi.

Insanligin biitiin kiiltiirel mirasin1 olusturan ve onu sonraki nesillere aktaran lisandir.
Lisan, insanm1 diislinmeye sevk eden onu muhtelif sorunlarin iistesinden gelmesini
saglayan ¢ok yonlii bir varliktir. Yerytizlindeki varliklar i¢erisinde sanattan ve estetikten

anlayan varlik insandir. Insanlara bu anlama yetisi veren dildir. Onun igin sanat
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eserlerinin olugsmasini saglayan dildir. Soézlerden olusan sanat eserlerinin hem

olusumunda kullanilan ham madde hem olusan {iriiniin kendisi dildir.

Iletisim agisindan bakilacak olunursa diinyada tiim varliklar arasinda en gelismis
iletisim arac1 veya en 1yi haberlesme araci lisandir. Lisana insanlar1 toplumsallagtirmasi
acisinda bakilirsa toplumbilimcilerin bakis acgisinda da lisan ilk giindeme getirilmesi
gereken bir kurumdur. Bir toplumu digerlerinden ayiran onlara kimlik kazandiran en
giiclii bag dildir. Insanlar1 milletine, vatanina, mazisine baglar; nesiller arasi intikal
ederek gelen dil, insanlar1 hem mazisiyle hem istikbaliyle alakadar edip gecmis ile

gelecek mabeynindeki zincirin 6nemli zincirin halkast konumuna getirmistir.

Milletlerin muhtelif nitelikleri, diislince yapilari, yasayis bicimleri, kiiltiirleri, bilim
ve sanatla ilgili katkilar1 o milletlerin dillerine yansir. Ayn1 zamanda o milletlerin dili
kiiltiirlerinin bilim ve sanatlarinin sekillenmesinde de 6nemli bir etkiye sahiptir. Lisan;
kiiltiirli, sanat1 ve bilimi Ozgiinlestirir. Lisan, her milleti en iyi sekilde ifade eden ve
kiiltiirel unsurlarini en iyi yansitan aynadir. Misal olarak Tiirk dili izerinde bir aragtirma
yapilsa yapilan arastirmada Tiirk dilinde en ¢ok dnemsenen kavramlar hangileri oldugu
arastirmanin yapildigi dénemde hangi konular revagta oldugu, aragtirmanin yapildigi
ulusun hangi sorunlarla ugrastigi konusunda kolay bir sekilde ¢ikarimlarda bulunulabilir.
Arastirmanin yapildigi doénem Cumhuriyet Donemi olsa o zamanki metinlerde
bagimsizlik, halkin kendi kendisini ydnetmesi ve milliyetcilik kavramlarmin cok
kullanildigin1 saptayacaktir. Bir milletin bir donemiyle alakali metinlerden hareketle o
milletin o donemdeki kiiltiiriinii ve donemin 6nemli gelismelerinden hareketle toplumun

gecmisi, su an1 ve gelecegi aydinlatilabilir (Aksan, 2009, s.11-13).

Bir milletin en 6nemli varliklarinda biri de lisanidir. Onun i¢in biitiin milletler kendi
egitim sistemlerinde kendi dillerinin 6gretimine yer vermistir. Lisan sadece bir iletisime
aracilik yapan bir unsur degildir. Bireylerin inkisafina temel olusturan, bireyleri
sosyallestiren, bireylerin zihinsel ve biligsel gelisimine zemin hazirlamasi yoniiyle

onemlidir (Giines, 2007, s.24).

Tiirk¢ce 6gretimi sadece okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi lisan becerilerinden
ibaret degildir. Ayn1 zamanda analitik diisiinme, siniflama, siralama, sorgulama,
elestirme, analiz- sentez gibi zihinsel becerileri de gelistirmeyi amacglamaktadir (Giines,

2007, 5.56-57).
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Tiirkge 6gretiminin amaclari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade

edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

>
>

Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,
Tiirk¢eyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmast,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,
Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

Tiirk ve diinya kiiltlir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmas1 amacglanmustir.

Yukaridaki amaglarda goriildiigii tizere Tiirk¢e 6gretimi 6grencilerin dil, duygusal,

zihinsel, sosyal, kiiltiirel yonden bir biitiin olarak gelisimi amaglanmustir.

2.5. Dort Temel Beceri

Dil, insam1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir. Insan dil

aracilifiyla kendini ifade etmekte ve tarihsel mirasini gelecek nesillere aktarmaktadir.

Dolayisiyla dil toplumu olusturan, sekillendiren ve birbirine baglayan 6nemli unsurlardan

biridir. Medeniyetin ve kiiltliriin en 6nemli tasiyicilarindan biri dildir. Dil bir toplumun

yapisina tutulan aynadir. Toplumu her yoniiyle yansitir. Dil toplumun diisiince yapisini,

duyusunu ve algilayisin1 gosterir. Dilin 6neminden dolayr tarih boyunca siirekli
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incelenmis ve dil O0grenimine 6nem vermislerdir. Onun i¢in toplumlarin egitim

sistemlerinde dil 6grenimine genis yer verilmistir (Arslan, 2017).

Tiurkiye’de dil Ogretimi Tirkce 6gretimi seklinde ortaokul miifredatinda yer
almaktadir. Tiirk¢e 0gretiminin temel hedeflerinden bazilar1 sunlardir: Okuma, yazma,
konusma, dinleme ve bireylerin zihinsel becerilerini gelistirmedir. Bu hedeflerle amag
bireyi toplumda aktif hale getirerek anlama ve anlatma becerilerini gelistirmektir.
Iletisimin saglikli bir sekilde gerceklesmesi i¢in anlama ve anlatma becerilerinin
yeterince gelismesi gerekir. Anlama ve anlatma becerilerinden okuma ve yazma
becerileri sonradan bireye kazandirilan yapay becerilerdir. Anlama ve anlatma becerileri
siirekli gelisime muhtag becerilerdir. Insanlara egitim verilmesi ve egitimin vazgecilmez
bir unsur olarak goriilmesinin bir sirr1 da anlama ve anlatma becerilerinin insan gelisimine
onemli katkisinin olmasidir. Zaten anlama ve anlatma becerilerinden okuma ve yazma
egitimle bireye kazandirilan becerilerdendir. Dinleme ve konugma becerileri ise dogustan
gelen becerilerdir. Dinleme ve konusma becerileri de egitimle gelisir. Ayn1 zamanda
okuma ile yazma becerilerinin bireye kazandirilmasina olanak saglamaktadir. Onun i¢in
dort temel beceriye bir biitiin olarak bakilmaktadir. Ciinkii bir becerideki eksiklik diger
becerileri de olumsuz etkilemektedir. Bir becerideki gelisim diger becerileri de
gelistirmektedir. Onun i¢in dort temel beceriyi zihinsel becerilerle birlikte bir biitiin
olarak gelistirilmelidir. Dort temel beceri belli bir seviyede bireye kazandirilmazsa

anadili 6gretimi geceklestirilmis sayilmaz.

2.5.1.Dinleme

Ses, miizik ve konugma gibi sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak ve zihinde
yapilandirmak i¢in kulak ve beyinde yiiriitiilen karmagik bir siiregtir. Dinleme iletisim
stirecinin 6nemli ogesidir. Anlama, 6grenme ve zihinsel faaliyetlerin temel 6gesidir.
Dinleme, bireye konusmacinin aktardiklarini analiz etme olanagi tanir ve 6n bilgilerinden
hareketle isine yarayan bilgileri ayirt etmesini saglar. Yararli goriilen bilgilerle daha 6nce
edinilmis bilgiler yapilandirilmaktadir. Bireylerin ve dolayisiyla toplumun diisiince
yapisinin olugsmasinda dinleme becerisinin nedenli etkili oldugunu gostermektedir.
Dinlemenin aktif, pasif, sorgulayici, birlestirici ve yaratici gibi tiirleri vardir. Dinlemenin
tiiri de dinleyicinin konusmaciy1 dinleme amacina gore degismektedir (Gtines, 2007, s.

73-75).
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Tiirkge Ogretimi okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri iizerine bina
edilmistir. Bu becerilerden okuma ve dinleme becerileri anlama; konusma ve yazma
becerileri anlatma becerileridir. Bireyler beceriler i¢erisinden en ¢ok dinleme becerisini
istimal etmistir. Dinleme becerisi diger becerilerin temelini olusturmaktadir. Misal olarak
dogustan isitme engelli olanlar konusma becerisini edinememektedir. Ayn1 zamanda
isitme Ozelligini sonradan yitirenlerde de konusma becerilerinde ciddi diisiisler
yasanmaktadir. Bunun yaninda isitme 0&zelligini sonradan edinenler de konusma
becerisini edinebilmektedir. Ama dogustan hig¢ isitme sorunu yagamayan bireyler kadar
gelismis bir konusma becerisini edinememektedirler. Dinleme becerisi sayesinde
ogrenciler konusma becerisi edinmektedir. Ayni1 zamanda konusulanlar1 anlamlandirmak
veya yapilan egitimi anlamak da dinleme becerisiyle alakalidir. Isitme engeli olanlar
okuma becerisini edinememektedir. Dolayisiyla dinleme becerisi okuma becerisini
edinmeyle dogrudan ilgilidir. Dinleme becerinin yazma becerisine etkisine bakildiginda
ise yazma becerisinde duygu, istek ve diisiinceleri zengin bir s6z varligiyla etkili bir
sekilde ifade etme vardir. Zengin bir s6z varligina sahip olmak i¢in de etkili bir dinleme
becerisinin olmas1 gerekmektedir. Nasil ki Tiirk¢e egitimi dort temel beceri lizerine bina
edilmektedir onun gibi dort temel beceriden tigli dinleme becerisi ilizerine bina

edilmektedir (Kavruk ve Kurnaz,2019, s.111- 112).
Dinleme Tiirleri!
Katilimhi Dinleme

[letisim esnasinda dinleme konumunda olan bireylerin yapilan konusmayla ilgili
zihinlerinde beliren sorularin konusmayi1 yapan bireylere aktararak iletisimin daha

saglikli gergeklesmesi i¢in yapilan dinlemeye katilimli dinleme denilmistir.
Katilimsiz Dinleme

Kurulan iletisim esnasinda bireylerin konugsulan konu iizerinde zihinsel olarak
yogunlasmasidir. Bu dinleme tiirlinde konusmaciya soru sorma yoktur. Yapilan konugsma

tizerine Aktif bir sekilde diistinme vardir.

! Kavruk ve Kurnaz (2019) ¢alismasindan faydalanilarak dinleme tiirleri ¢alismanin bu kisminda ele
almmugtir.
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Not Alarak Dinleme

Dinleme esnasinda anlatilanlar1 daha iyi kavramak ve daha sonra alinan notlar tekrar

etmek icin yapilan bir dinleme ¢esididir.
Empati Kurma

Dinleme pozisyonunda olan bireylerin konusmay1 yapan bireylerin i¢inde bulundugu
durumda neler hissettigini ve hangi duygular igerisinde oldugunu o esnada konusmacinin

hangi deneyimleri yasadigin1 anlamasidir.
Yaratic1 Dinleme

fletisim esnasinda dinleme konumunda olan bireylerin anlatilan konuyu

degerlendirmesi ve bu konudan hareketle yeni fikirler meydana getirmesidir.
Secici Dinleme

Dinleyicilerin sadece kendi isine yarayan konulara odaklanmasi onlar1 dinleyip

anlamaya calismasidir.
Elestirel Dinleme

Konusmacinin aktarmaya ¢alistigi konu hakkinda dinleyicilerin olumlu ve olumsuz
bir sekilde tarafsiz olarak degerlendirmelerini yaptigir dinleme tiiriidiir. Bu dinleme
tiirlinlin amaclarindan biri de Ogrencilere dinleme esnasinda elestirel bakis agisi
kazandirip anlatilan konu hakkinda olumlu ve olumsuz degerlendirmeler yapmasini
saglayarak kendi dogrularin1 bulmalarini saglamaktir (Kavruk ve Kurnaz, 2019, s. 117-

118).

2.5.2. Konusma

Genel olarak duygu ve diisiincelerin sozlii olarak aktarilmasina denilmektedir.
Konugmanin amaglar1 anlatilarak dil becerileri ve Tiirk¢e 6gretimindeki 6nemi daha iyi
ifade edilmektedir. Konugma ogretiminin amaclar1 sunlardir: (i) Dil becerilerini
gelistirmek, (ii) iletisim becerilerini gelistirmek, (iii) 6§renme ve anlama becerilerini
gelistirme, (iv) zihinsel becerileri gelistirme, (v) sosyal becerileri gelistirme, (vi) zihinsel
bagimsizlik becerilerine gelistirmek seklinde siralanmaktadir. Konusmanin amaglari
gosteriyor ki bireyin konusma becerisinde basarili olmasi dil gelisiminde, iletisim

becerilerinde, zihinsel ve sosyal olarak gelismis olmasi demektir. Bu da toplum igerinde
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kendi kimligini kazanmasi ve kendini var etmesi anlamina gelmektedir. Konusma
becerisi aynt zamanda elestirel kimlik kazanmasina da katki saglamaktadir (Giines, 2007,

$.95-97).

Dort temel beceriden biri olan konugma becerisi bireylerin dogustan edindikleri bir
beceridir. Bireyler konugma, yazma ve gorsel sunu araciligiyla duygu ve diistincelerini
ifade etmektedir. Konugma becerisi bireylerin birbirleriyle iletisime ge¢mek i¢in veya
devamli bir iligkilerini devam ettirebilmesi icin en ¢ok ihtiya¢ duyduklar1 becerilerden
biridir. Bireylerin kendini ifade ederken en cok istimal ettikleri dil becerisi konusma

becerisidir (Kavruk ve Kurnaz, 2019, s. 133).
Konusma Yontem ve Teknikler?
Ikna Etme

Herhangi bir mevzuda ifade edilen diisiincelerin dinleyenlerce benimsenmesini
saglamaya ikna etme denir. Tkna etmede anlatilan konunun mantikli ve inandirici bir

niteligi olmalidir. Bu konusma tiirlinde muhatabi dolandirma amac1 yoktur.
Elestirel konusma

Bir mevzunun hem pozitif hem de negatif yonleriyle tarafsiz bir nazarla degerlendirip
yorum yapma, ¢Oziim iiretme becerilerinin gelistirilmesine elestirel konusma denir.
Elestirel konusmada analiz- sentez, siniflama, siralama, elestirme ve degerlendirme

agsamalar1 vardir.
Katilhmhi Konusma

Bu konusma tiirlinde dinleyiciler de konusmaya dahil olmaktadir. Dinleyiciler
konusmaya farkli bakis acilar1 getirmektedir. Konunun daha kolay anlagilmasini

saglamaktadir.
Tartisma

Bireylerin bir mevzuyla ilgili olumlu ya da olumsuz bir goriis bildirmesi ve kendisine
ait fikirleri savunma becerisini kazanmasidir. Tartismada belli olan bir fikri savunma veya

koruma vardir.

2 Konugma yontem ve teknikleri ifade edilirken Kavruk ve Kurnaz (2019) ¢alismasindan faydalanilmstir.
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Empati

Bireylerin konusmalarinda kendisini karsisindakinin yerine koyarak onunla ayni
duygular, diisiinceleri ve deger yargilar1 anladigini ve bunlari hissettirerek konugmasidir.
Bu konusmada bireylerle ayn1 davranis1 sergileme yoktur. Karsidaki bireyleri anlama

vardir.
Giidiimlii Konusma

Bu konusmada 6gretmen belli bir konuyu secer. Bu konu etrafinda 6grencileri
konusturur. Ogrencilerin belirli bir mevzu etrafinda duygu ve diisiincelerini etkili bir

sekilde ifade eder.
Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Konusma

Ogrencilerin 6grendigi kelime, kavram, atasézii ve deyimleri konusma esnasinda
kullanarak onlarin séz varligini zenginlestirme cabalaridir. Burada 6grencilerin ders

esnasinda 6grendigi soz varliklarin1 uygulama vardir.
Serbest Konusma

Bireyler istedikleri bir konuda duygu, diisiince ve isteklerinin etkili bir sekilde ifade
etmesidir. Giidimlii konusmada konuyu daha oOnceden belirleme vardir. Serbest

konusmada daha 6nce belirlenen bir konu yoktur.
Yaratic1 Konusma

Ogrencilerin bir konu hakkinda mevcut gériislerden yola ¢ikarak yeni fikirler ortaya
cikarmaktir. Bu konusma tiirlinde amag¢ Ogrencilerin hem konusmasini hem de

yaraticiliklarini gelistirmektir.
Hafizada Tutma Teknigi

Bu teknikte onemli olan konugsma kurallarini diizgiin bir sekilde uygulayarak
konusmanin kesintiye ugramadan devam etmesini saglamasidir. Kesintiye ugramamak

onemli ozelliklerdendir (Kavuk ve Kurnaz, 2019, s.138-141).

2.5.3. Okuma

Gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynin

cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Okuma oOgretiminin amaglarina
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bakildiginda konugma becerilerinin amaglariyla birebir ayn1 oldugu goriilmektedir. Bu da
aslinda dil becerilerinin amag olarak ayn1 hedef i¢in var olduklarini gostermektedir. Onun
icin bir becerideki eksiklik diger becerileri de dogrudan etkiledigi soylenilebilir (Giines,
2007, s.123).

Okuma becerisiyle kazandirilmasi hedeflenen kazanimlardan biri bireylerin denk
geldikleri metinleri okuma yontem ve teknikleri kullanarak okumalar1 ve okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis agisiyla yorumlamaktir. Bunlara ek olarak okumayi
aligkanlik haline getirmektir. Okuma becerileri bireylerin muhtelif verilere ulasarak yeni
malumat, olay, gidisat ve tecriibelerle karsilasma olanagi verir. Biitiin bunlar okuma
becerisinin etkiledigi alanlar hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir. Dolasiyla okuma

becerisinin etkiledigi veya gelisimine direk etki ettigi alanlar sunlardir:

> Ogrenme
» Arastirma

» Yorumlama

» Tartisma

» Elestirel diisiinme

Okumanin Fiziksel Yoni

Okuma sirasinda fonksiyonel olarak kullanilan temel organlardan biri gozdiir. G6ziin
harfleri ve sozciikleri algilamast ve satirlar iizerindeki hareketleri okumanin
gerceklesmesi i¢in olduk¢a dnemli olmaktadir. Okuma esnasinda gozler metin lizerinden
metindeki dilin 6zelligine gére ya sagdan sola ya da soldan saga dogru sigrama yapar.
Yapilan sigramalar arasindaki zaman diliminde anlama gerceklesmektedir. Dolayisiyla
sigrama esnasinda birey ne kadar sozciik goriir veya goriip kavrarsa okuma o kadar akici
ve hizli olur. Gozler okuma esnasinda sadece tek yonlii ileriye dogru olmamaktadir.
Duraksama olmakta geriye doniisler yasanmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni gdziin
sigrama esnasinda bireyin aradaki biitiin sozciikleri anlayamamasidir. Bu durum zayif
okuyucularda daha ¢ok yasanmaktadir. Gozler ne kadar ¢ok geriye donerse okuma o

kadar zayif oldugu anlamina gelmektedir(Kavruk ve Kurnaz, 2019, s.44-45).
Okumanin Bilissel Yonii

Okumanin biligsel yoniinii ifade eden kavramlar sunlardir:
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> Ses
» Harf bilgisi
> Kelime tanima

> Kodlama

Bireyin kelime bilgisi ne kadar ¢ok olursa veya bildigi kelimeyi ne kadar ¢ok
kullanirsa okudugu metni o kadar hizli anlar. S6zciikleri tanimanin ilk kosulu sézctikleri
olusturan harfleri ve dolayisiyla alfabeyi iyi bilmek gerekir. Bu nedenle okuma becerisini
edinmenin ilk kosulu harfleri tanimaktan ge¢mektedir. Hiilasa sozciiklerdeki harfleri
tanima, kod olusturma ve kod ¢ozme okuma becerisinin temelini olusturmaktadir.
Bireyler sozciikler araciligiyla diisiiniir, anlar, konusur, problem ¢ozer, duyusal ve sosyal

becerilerini gelistirmektedir(Kavruk ve Kurnaz, 2019, s.48- 51).
Okumanin Duyussal Yonii

Okuma aligkanlig1r kazandirma sadece Tiirkge ve edebiyat 6gretmenlerine ait bir
davranig degildir. Okuma, ana smifindan itibaren tim okul kademelerindeki
Ogretmenlerin birlikte kazandirmasi gereken bir aligkanliktir. Bunun ana nedenlerinden
biri okumanin motivasyon, kaygi ve tutumlardan etkilenmesidir. Okuma konusunda iyi
bir sekilde motive olmus bir birey okuma motivasyonu diisiik bir bireyden daha fazla
bagimsiz okuma egilimine sahiptir. I¢sel motivasyonu fazla olan bireyler duydugu
herhangi bir sey hakkinda da kitap okuyarak arastirmalar yapabilmektedir. Bilinen bir
konuda farkli kaynaklarda arastirma yapip bagimsiz okuma yapma davranisi yliksek
olmaktadir (Kavruk ve Kurnaz, 2019, s. 51).

2.5.4. Yazma

Zihinde yapilandirilmis bilgi, diislince, duygu ve istekleri belli kurallara uygun
olarak yaziya aktarilma ¢aligmalaridir. Yazma becerisinin 6gretim amagclar1 da diger
becerilerdeki amaclarla aynidir. Dort temel becerinin de amaclart konusma
becerilerindeki amagclarla aymidir. Dort temel beceride yer alan 6gretim amaclarinin
bireye kazandirdigi o6zellikler sunlardir: Analitik diisiinme, elestirel diisiinme, sentez
yapma, kendini ifade etme ve toplum icerisinde kendini var etme ve bagimsiz bir kimlik

kazanmadir (Giines, 2007, s.159- 163).
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Yazma becerisi dort temel beceriden anlatma becerisine dahil olan bir dil becerisidir.
Yazma becerisi sonradan egitimle elde edinilen bir beceridir. Dogustan belli bir egitime
tabi tutulmadan edinilen beceriler konusma ve dinleme becerisidir. Bireyler yazma ve
okuma becerilerini belli bir egitim almadan 6grenememektedir. Yazma egitimi ilkokulda
kalem tutmay1 ogrenmeyle baslamaktadir. Seslere tekabiil eden harfleri, daha sonra
sozciikler akabinde climleleri 6grenmektedir. Bireyler ciimleleri terkip ederek paragrafa
doniistiirme asamalarin1 yazma egitimi sayesinde dgrenmektedirler. Yazma egitiminde
kalem tutma davranisindan baslayip paragraf yazma egitimine kadar ki biitiin asamalar1
Ogretmenlerin etkili yontem ve teknikler kullanarak yazma becerisini kavratmasi
gerekmektedir. Teknolojik ilerlemeler neticesinde giliniimiizde kagit iizerine yazi
yazmaktan ziyade sanal ortamda teknolojik materyaller araciligiyla yazi yazma
becerisinin 6nemi de artmistir. Dolayisiyla bilgisayarda klavyeden yazi yazma,
telefondan yazi yazma becerisi edinme ve sanal alemde kendini iyi bir sekilde ifade etme
becerisi edinmenin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Onun i¢in yazma becerisinin etkili

bir sekilde kavratilabilmesi i¢in giiniin sartlarina uygun ve etkili bir egitim verilmelidir.
Yazma Egitiminde Temel Kavramlar Sunlardir?:

» Soz Varligi ve Kelime
» Cilimle
» Paragraf
» Konu
» Plan

>

Ana Diisiince ve Yardimei Diisiince

S6z Varhgi ve Kelime: Bir dilin mensubu olan sézciikler, deyimler, ikilemeler ve
benzeri dili icra etmek i¢in kullanilan her sey s6z varligini olusturmaktadir. Bireylerin i¢
alemlerindeki duygu ve diisiincelerini karsi tarafa iletmek i¢in istimal ettigi her sey s6z
varligin1 olusturmaktadir. Dolayisiyla s6z varligi ne kadar zengin olursa birey kendi i¢

aleminde olusan duygu ve diisiinceleri o kadar rahat ve kolay ifade etmektedir.

Ciimle: Kelimelerin terkip edilip hiikiim bildiren soézciikler dizgesi haline

getirilmesine climle denilmektedir. Yazma becerisinde ciimle 6gretiminin amaglarindan

3 Yazma egitiminde temel kavramlar ifade edilirken Kavruk ve Kurnaz (2019) calisgmasindan
faydalamilmgtir.
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biri ise bireylerin duygu ve diisiincelerini ve isteklerini ifade edecek anlamli ve ayn
zamanda kuralli bir climle doniistiirme becerisini kazandirmaktir. Ayni zamanda
sozctklerin climle igerisindeki yerleriyle oynayarak ciimleye farkli anlamlar kazandirmak

temel amaclardandir.

Paragraf: Bir fikri, duyguyu ve diislinceyi ifade eden ciimleler topluluguna paragraf
denir. Giris, gelisme ve sonug boliimlerinin ahenkli bir sekilde kullanilarak diisiincenin
bir yoni anlatilmistir. Paragraflarda ciimleler arasinda bir biitiinliigiin olmasi énemli

Ozelliklerden biri olarak goriilmiistiir.

Konu: Yazili metinlerde lizerinde durulan veya ifade edilen her sey konuyu

olusmaktadir.

Plan: Tahayyiil edilen bir diisiince veya bir duyguyu okuyuculara belli ve etkili bir
diizen icerisinde ifade edilmesine plan denilmistir. Planlama yapilirken konunun nasil
smiflandirilacagi, konular aralarindaki iliskilerin durumunu veya konumunu belli bir

diizen icerisinde oturtulmasi dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlar olarak goriilmiistiir.

Ana Diisiince ve Yardimcl Diisiince: Yazarlarin metinlerde vermek istedigi esas
mesaja ana diislince denilmistir. Yazma becerisini gelistirme calismalarinda ana
diisiinceyi tespit etme g¢alismalarina da yer verilmistir. Yardimcr diislinceler ise ana
diisiinceyi destekleyen onun daha anlasilir bir sekilde ifade edilmesine saglayan

diistinceler olarak ifade edilmistir (Kavruk ve Kurnaz, 2019, s. 81-85).

2.6. Literatiir Arastirmasi

Literatiir incelendiginde ¢evrim igi dersle ilgili muhtelif caligmalar yapilmistir.
Yapilan caligsmalarla ¢evrim i¢i dersler c¢esitli agilardan aydinlatilmaya calisilmistir.
Alanda yapilan 6nemli ¢aligmalardan biri ¢gevrim i¢i uzaktan egitim yolu ile ortak zorunlu
dersleri veren Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim sistemi hakkindaki goriislerini
derinlemesine incelemek ve sistemin iyilestirilmesi i¢in 6nerilerde bulunmaya yoneliktir

(Giirer, vd., 2016).

Cevrim i¢i ders lizerine yapilan ¢aligmalardan bir digeri uzaktan egitim alaninda
calisanlarin ¢evrim i¢i derslerin hayat boyu 6grenme ve bilgi ekonomisine katkilarinin
neler olacagina iliskin goriisleri lizerinde calisiimistir (Kesim ve Altinpulluk, 2014).

Tirkge 6gretimiyle ilgili olarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen kitlesel ¢cevrim igi
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dersine kayitli 104 tilkeden ve 136 milliyetten 6254 6grenenin; Tiirk¢e 6grenme sebepleri,
anadilleri, milliyetleri ve yasadiklar1 iilkeler, egitim seviyeleri, is olanaklari, 6grendikleri
diller, internet kullanim sikliklar1 ve ilgi alanlarina dair dagilimlar1 ve bunlar arasindaki
iliski incelenmistir. Yapilan bu ¢alisma gerek ¢evrim ici dersler gerekse Tiirkce

ogretimine iliskin dnemli 6nemli konular aydilatilmistir (Ozan ve Ozarslan, 2019).

Cevrim ici ders iizerine yazilan muhtelif tezler vardir. Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda hazirlanan Ilkdgretim brans dgretmenlerinin
cevrim i¢i ders materyallerini kullanma durumlarinmi etkileyen faktorleri belirlemesi ve
bunun ¢evrim i¢i derslerin islevselligini belirlemesi bakimindan 6nemli bir ¢aligmadir.
Okullarda kullanilan ¢evrim i¢i derslerde artisin goriilmesiyle yapilan bu calismanin

Onemini daha da arttirmistir (Bilgig, 2013).
Cevrim ici dersle ilgili yapilan makale calismalari sunlardir:

Cevrim i¢i ders materyalleri ve ¢evrim i¢i siav sistemi ile ilgili 6grenci goriisleri
(Aslihan, Ibrahim ve Erdal,2010), Kitlesel Agik Cevrim i¢i Derslerin Kullanimina iliskin
Uzaktan Egitim Uzmanlarinin Goriisleri (Kesim ve Altinpulluk, 2014), Kitlesel A¢ik
Cevrim i¢i Dersler (Massive Open Online Courses - MOOCs) ve sayisal bilgi ¢aginda
yasam boyu 0grenme firsat1 (Bozkurt, 2015), Diinyada kitlesel agik ¢cevrim i¢i dersler ve
acik egitim Kitap tanitimi1 MOOCs and open education around the world by C J Bonk M
L Mimi C R Thomas and T H Reynolds Eds (Firat, 2015), Cevrim i¢i derslerin
verimliligini etkileyen faktorlerin belirlenmesi Defining the factors affecting to efficiency
of online courses (Bayraktar, 2015), Cevrim i¢i Ders Veren Ogretim Elemanlarinin
Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriisleri Opinions of Instructors Who Give Lectures Online
About Distance Education (Giirer, vd., 2016), Ayrintilama Kurami Cercevesindeki
Cevrim i¢i Ders Tasarimmin Akademik Basart Ve Kaliciik Uzerindeki Etkileri
(Cakiroglu ve Oztiirk, 2016), Lisansiistii Tiirk Ogrencilerin Kitlesel A¢ik Cevrim ici
Dersleri Birakma Konularindaki Algilari (Bozna, 2016), Cevrim i¢i Ders Veren Ogretim
Elemanlarinin Uzaktan Egitim Hakkindaki Gorisleri (Giirer, vd., 2016), Ayrintilama
Kurami Cergevesindeki Cevrim i¢i Ders Tasariminin Akademik Basar1 ve Kalicilik
Uzerindeki Etkileri (Cakiroglu ve Oztiirk, 2016), Mobil Ortamlarda Kitlesel A¢ik Cevrim
ici Derslerin (KACD) Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi (Simsek ve Turan, 2017),
Medya ve Iletisim Egitiminde Yeni Nesil Kitlesel A¢ik Cevrim ici Derslerin Analizi:
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Temel Yetkinlikleri Belirlemeye Yonelik Bir Yaklasim (Bakan ve Bakan, 2017), Yeni
fletisim Teknolojileri fle Ogrenme: Kitleselagik Cevrim i¢i Ders Modelleri (Coban,
2017), Kitlesel A¢ik Cevrim i¢i Derslerde tasarimin onemi (Biiyiikkose, 2017), Cevrim
ici Dersler i¢in Video Analitik Aracinin Tasarlanmasi ve Gelistirilmesi (Bayazit ve
Akginar, 2018), Katilimcilar Kitlesel Agik Cevrim i¢i Derslere Neden Katiliyorlar?
Atademix Ornegi (Arslan, vd., 2018), Kitlesel acik cevrim ici derslerde 6grenen
davraniglart ve Ogrenen-igerik etkilesimi: bir durum calismast (Artsin, 2019),
Ogrencilerin Bakis Acisindan Ingiliz Dil Egitimi Doktora Programindaki Cevrim ici
Derslerin Geleneksel Yiiz yiize Derslerle Kiyaslanmasi (Aggiin, 2019), Cevrim i¢i Ders
Siireglerinde Farkli Konumlandirilan Benzesimlerin Ogrencinin Akademik Basarisina ve
Kaliciligina Etkisi (Yilmaz ve Yalin, 2019), Kitlesel Ac¢ik Cevrim i¢i Derslere
Katilanlarin Yenilikcilik Profillerinin Incelenmesi (Kayabas ve Aydin, 2019), Kitlesel
Acik Cevrim i¢i Ders Yoluyla Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Profili (Ozarslan,
2019), Examining Mooc Videos in Terms of Learning Theories (Ataizi vd., 2019),
Kitlesel acik ¢evrim i¢i derslerle ilgili yapilan aragtirmalarin incelenmesi: Tematik igerik
analizi ¢alismas1 Investigation of research about massive open online courses: Thematic
content analysis study (Haymana, 2019), Kitlesel A¢ik Cevrim i¢i Derslerin Ogretmen
Egitimindeki Rolleri: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmen Adaylarmin
Programlamaya Yonelik Kitlesel Ag¢ik Cevrim igi Ders Deneyimlerinin Incelenmesi
(Sezgin, 2020), Ogrenenlerin Oz-yonetimli 6grenme becerilerinin kitlesel agik ¢evrim ici
dersler baglaminda incelenmesi (Artsin vd., 2020), ABD, Avrupa Ve Tiirkiye Merve
Kitlesel Agik Cevrim i¢i Derslerin Yapisal Olarak Karsilastirilmasi (Yiiriik vd., 2020).
EFL classes must go online! Teaching activities and challenges during COVID-19
pandemic in Indonesia. Atmojo ve Nugroho, 2020). Covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitimde Tirkce dersine iliskin sinif 6gretmenlerinin goriisleri (Bulut, ve Kirmizi, 2021).
COVID-19 pandemisi stirecinde fen bilimleri 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin
goriisleri( Bakioglu, ve Cevik, 2020). Koronaviriis (COVID-19) pandemisi sirasinda
ilkdgretim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik imge ve algilari: Bir metafor analizi
(Bozkurt, 2020). Corona viriis (Covid-19) nedeniyle mecburi yiiriitiilen uzaktan egitim
hakkinda Ogretmen goriisleri (Balamanve Hanbay Tiryaki, 2021). Ortaokul
ogretmenlerinin  COVID-19 salgin siirecinde uzaktan egitim deneyimlerinin

incelenmesi(Canpolat ve Yildinnm, 2021). ). Covid-19 pandemi doneminde
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akademisyenlerin uzaktan egitim ve muhasebe egitimine yonelik bakis agilari lizerine bir
arastirma (Kurnaz ve Sergemeli, 2020). Sif 6gretmenleri, ilkokul 6grencileri ve
ebeveynlerin Covid-19 izolasyon doneminde uygulanan uzaktan egitim faaliyetleri
hakkindaki goriisleri( Yurtbakan ve Akyildiz, 2020). Koronaviriis (Covid-19) salgin1 ve
uzaktan egitim siirecinde  karsilagilan  sorunlar  konusunda  &gretmenlerin
degerlendirmeleri(Aver ve Akdeniz, 2021). Knowledge, attitudes, anxiety, and coping
strategies of students during COVID-19 pandemic.( Baloran, 2020). Okuma gii¢liigii olan
ilkokul 6grencilerinin Covid-19 siirecinde uzaktan egitim deneyimleri(Sirem ve Bas,
2020). Ogretmenlerin uzaktan egitimin yararma iliskin algilarinin incelenmesi(Karaca,
vd., 2021). Hukuk oOgrencilerinin Covid-19 pandemisi sirasinda ¢evrimi¢i mesleki
yabanci dil kursu ogretimine iligkin goriisleri(Atay ve Mahmoudi, 2021). COVID-19
pandemisi siirecinde Ogretmenlerin uzaktan egitimde yasadigir zorluklar(Kavuk ve
Demirtas, 2021). Teachers’ elementary school in online learning of COVID-19 pandemic
conditions(Fauzi ve Khusuma, 2021). Uzaktan egitim Ogrencilerinin bakis acisiyla
uzaktan egitim ve mobil 6grenme(Gdkbulut, 2021). EFL Students’ challenges towards
home learning policy during Covid-19 outbreak( Ariyanti, 2020). Distance learning
impact on the English language teaching during COVID-19( Kamal, vd., 2021).

Cevrim i¢i ders iizerine yazilan lisansiistii tez calismalar: sunlardir:

Bir ders yonetim sistemi araciligi ile verilen ¢evrim igi dersin etkililigi konusunda
Ogrencilerin algilar: Bir lisans dersi durumu calismasi (Sevim, 2009), Cevrim i¢i
derslerde dgretme-6grenme siirecinin etkililiginin degerlendirmesi (Anadolu Universitesi
ornegi) (Cardak, 2006) , Cevrim i¢i ders siireclerinde ¢evrim i¢i ders siireclerinde farkl
konumlandirilan benzesimlerin 68rencinin biligsel yiik algisina, akademik basarisina ve
kaliciligina etkisi (Yilmaz, 2013), Meslek yliksekokullarinda ¢evrim i¢i derslerin kalite
standartlarma yonelik bir arastirma (Uysal, 2011), Ilkdgretim brans 6gretmenlerinin
Ogretim siirecinde ¢evrim i¢i ders materyallerini kullanma durumlarini etkileyen faktorler
(Bilgig, 2013), Mobil ortamlarda kitlesel agik cevrim i¢i derslerin (KACD)
kullanilabilirliginin degerlendirilmesi (Simsek, 2015), Cevrim i¢i derslerin verimliligini
etkileyen faktorlerin belirlenmesi (Bayraktar, 2015), Cevrim i¢i ders materyallerinin
degerlendirilmesi: EBA ders 6rnegi (Erensayin, 2018), Kitlesel acik ¢evrim i¢i derslerde
ogrencilerin davranig ve tercihleri ile bireysel 6zellikleri arasindaki iliski (Kayabas,

2017), Cevrim ig¢i dersler i¢in uyarlanabilirlige dayali oyunlastirma tasarimi ilkelerinin
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incelenmesi (Sezgin, 2018), Kitlesel acik ¢cevrim i¢i derslerde 6grenenlerin 6z-yonetimli
O0grenme becerilerinin incelenmesi (Artsin, 2018), Kitlesel agik ¢evrim ig¢i ders
katilimcilarinin gevresel faktorler acisindan degerlendirilmesi (Goktas, 2019), Kitlesel
acik cevrim i¢i ders ortaminda Psikomotor becerilerin kazanilmasina iligkin 6grenen
goriigleri ve Ogreten rolleri (Kir, 2019), Kitlesel acik ¢evrim i¢i ders platformlarina
yonelik puanlama anahtar1 gelistirilmesi (Ozcan, 2019), EEG cihaz ile kullanilabilirlik
caligmast: bir kitlesel agik ¢evrim i¢i ders ortami 6rnegi (Kelekgi, 2019), Kitlesel agik
cevrim i¢i derslerle ilgili yapilan arastirmalarin incelenmesi: Tematik igerik analizi
calismasi (Haymana, 2019), Acik ve uzaktan 6grenme baglaminda verilen bir ¢evrim i¢i
dersin etkinlik kurami ¢ergevesinde incelenmesi (Diizenli, 2019), Kitlesel Agik Cevrim
i¢i Ders'e (KACD) dayali ters yiiz stmif modelinin Ingilizce 6gretmenligi boliimiinde

kullanim1: Hizmet dncesi Ingilizce 6gretmenlerinin deneyim ve goriisleri (Yasar, 2020).

Literatiirde yer alan ¢aligmalara bakildiginda ¢evrim i¢i uygulamalarla ilgili hem
uygulamali hem de teorik olmak tizere pek ¢ok calisma yapilmistir. Ancak pandemi
siirecinde ¢evrim i¢i islenen Tiirkge dersinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik
Ogretmen goriislerinin oldugu bir ¢alisma yapilmamistir. Cevrim ig¢i derslerin Tiirkce
derslerinin uygulanabilirligi yOniine 1s1k tutmasi yoniiyle O6nemli bir boslugu

dolduracaktir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM VE TEKNIKLER

Nitel arastirma yontemi sosyal bilimler basta olmak {izere pek ¢ok bilim alaninda
kullanilmaya baglanmistir. Bu calismada ortaya konulan arastirma sorularma en iyi
¢Oziim tekniklerini barindirdig1 i¢in nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel
arastirma ise postmodern ve post pozitivist felsefeye dayanmaktadir. Buna gore evrende
belli bir diizen yoktur. Evrende karmasa mevcuttur. Evrende olanlar bir tesadiifiin
tiriinidiir. Evrende meydana gelen her seyi biitliniiyle anlamak miimkiin degildir. Ciinkii
nitel arastirmaya gore aklin kurallariyla ger¢egin kurallart birbirini desteklememektedir.
Nitel arastirmada yer alan gergeklik sanal bir gercekliktir. Bu sanal gergeklik sabit
degildir devaml1 degisim icerisindedir. Genel geger bir gerceklik s6z konusu degildir.
Nitel arastirmada yer alan gergeklik goreceli, kisiye gore farklilik gosteren ve
arastirmacilarca olusturulan bir kiiltiirel bir gercektir. Nitel arastirmada kesin bilgi yoktur.
Siirekli tekrardan olusturulmus bir bilgi vardir. Nitel aragtirmada bilgi devamli degisim
icindedir. Nitel aragtirmada veriye giiven duymanin 6l¢iitleri sunlardir: Katilimcilarin, ses
tonu, heyecani, beden dili ve ifade ettigi climleler arasindaki tutarliliktir. Dogruluk bu
Olclitlerin  birbirini desteklemesine baglidir. Nitel arastirmada elde edilen verileri
kanitlama ve veriyi ¢liriitme gibi bir gaye on planda degildir. Arastirma dogaldir ulasilan
veriler ¢esitli ve derindir. Verilerde genelleme yapmak s6z konusu degildir (S6nmez ve

Alacapinar, 2018, s. 72-74).

Nitel aragtirmanin muhtelif tanimlar1 vardir. Onun i¢in nitel arastirmada genel gecer
tek bir tanimdan bahsetmek oldukca giigtiir. Bu giigliige ragmen nitel arastirma, gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglari kullanilarak olaylarin dogal
ortamda gergekg¢i ve biitlinciil bir tarzda ortaya konmasina yonelik nitel siirecin izlendigi

arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 41).

Nitel arastirmada {i¢ ¢esit veri toplanmaktadir. Bu veriler sunlardir: Cevreyle ilgili
veri, slirecle ilgili veri ve algilara iligkin verilerdir. Nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan veri toplama yontemleri sunlardir: Goriisme, gézlem ve yazili dokiimanlarin

incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 41).



Nitel arastirmada en ¢ok kullanilan yontem goriismedir. Gorlisme, arastirmay1 yapan
kisinin veri toplamak amactyla katilimcilara sorular sorup onlardan cevap almasi ve
yanitlar1 goriisme formlari {izerine not almasi veya yazmasidir. Goriismeler, tam 6zglir
goriismeler, siirl goriismeler ve derin goriismeler li¢ farkll sekillerde degerlendirmek

miimkiindiir (Arslanoglu, 2016, s. 100-102).

» Tam Ozgiir Goériisme: Bu goriismede katilimci, konu ve zaman olarak
sinirlandirilamaz. Bu tarz goriismeler daha ¢ok psikanalizde, ruh hastaliklarinin
anlasilmasinda ve iyilestirilmesinde kullanilan yontemdir.

» Derin Gorlismeler: Bu goriismede katilimcilar konu olarak smirlandirilmaktadir
zaman olarak herhangi bir smirlama yoktur. Katilimcilar arastirilacak konu
hakkinda istedikleri kadar konusup bilgi verebilmektedir.

»  Smirlt Goriismeler: Bu goriismede katilimcilar hem konu hem de zaman olarak
sinirlandirilmaktadir.  Arastirmact  katilimeilarla  goriismeden oOnce onlara
yoneltecegi sorular1 hazirlar, listeler ve siralar. Sorular tutarli ve ayn1 konudakiler
art arda siralanmis bir sekildedir (Arslanoglu, 2016, s. 100).

Gortisme sekilleri, yapilandirilmis, grup goriismesi ve yapilandirilmamis goriigme olmak

lizere lige ayrilmaktadir.

» Yapilandirilmig Gorlisme: Bu goriismede katilimcilara onceden belirlenmis
sorular yoneltilir. Sorulara verilecek yanit kategorileri de bellidir.

» Grup Gorligmesi: Odak grup olarak da bilinir. Gruplar genellikle 12-15 kisiden
olusmaktadir birka¢ kez farkli gruplarla goriisme yapilir. Bu goriismede
arastirmact katilimcilara belirli konularda sorular sorar. Grup goriismesinde
sorular 6nceden hazirlanabilecegi gibi goriisme esnasinda da olusturulabilir.

» Yapilandirilmamis Goriisme: Kesifsel bir niteligi olan bir goriigmedir. Bu
goriismede sorular onceden belirlenmez. Arastirmaci kendisine ilging gelen
mevzular iizerine odaklanir.  Arastirmact hipotezler veya temalar bulup
goriismede deneyebilir. Bu gériismenin yaratici goriisme ve postmodern goriisme

gibi ¢esitleri vardir (Arslanoglu, 2016, s. 101-102).

Bu arastirmada pandemi doneminde c¢evrim i¢i dersin Tiirk¢e 6gretimine ve Tiirkce
dersinin uygulanabilirligine yonelik O6gretmen goriisleri alinmistir. Bu sebeple nitel

arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmastir.
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3.1. Arastirmanin Deseni

Cevrim i¢i derslerin Tiirk¢e derslerinin 6gretimine ve uygulanabilirligine yonelik
etkilerini ortaya koymak i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine basvurmayi amaglayan
bu c¢alisma nitel arastirma tiirliniin  olgubilimsel (Fenomenojik) deseninde
gerceklestirilmistir. Olgubilimsel arastirma, var olan olaylari, durumlari, deneyimleri,
kavramlar1 veya olgular1 daha derinlemesine agiklamak ve daha iyi incelemek i¢in
kullanilan bir nitel arastirma desenidir (S6onmez ve Alacapinar, 2018, s.92). Olgubilimsel
arastirmalarda, s6z konusu olguyu daha iyi anlamak, aciklamak ve derinlemesine
incelemek i¢in olguyu yasayan veya deneyimleyen bireyler ve gruplarla goriismeler
yapilir (Biiyiikoztiirk, 2018, s.22). Bu goriismeler sonucunda olguyla ilgili derin ve
aciklayict betimlemeler elde edilir (Creswell, 2017, s.14). Tiim nitel arastirmalarin
yapisinda oldugu gibi olgubilimsel ¢alismalarda da aragtirmacinin 6n yargilari ve yanliligi
betimlemelerin glivenirligini azaltabilir. Olgubilimsel desende bu durumun Oniine

gecmek i¢in fenomenolojik azaltma gibi metodlar kullanilmistir (Merriam, 2018, s.25).

3.2.Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, asamali Ornekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Mus iline bagli devlet okullarinda ve 6zel okullarda gérev yapan Tiirkce
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmanin amaci dogrultusunda 30 Tiirk¢e 6gretmeni ile

goriisme kilavuzu yardimiyla yar1 yapilandirilmis birebir goriisme yapilmistir.

Arastirma i¢in yeterli kriterlere sahip olan katilimcilart belirlemek icin o6lgiit
orneklemeden yararlanilmistir. Buna gore katilimcilarin tasidigir 6zellikler sunlardir:
Egitim fakiiltesi, Tiirkce 6gretmenligi lisans programi mezunu olmak, en az iki yil en
fazla on yi1l mesleki tecriibesinin olmasi, COVID-19 siirecince ¢evrim i¢i derslere aktif
olarak girmesi. Arastirma, 12 kadin 18 erkek olmak iizere egitim fakiiltesi, Tiirkce
ogretmenligi lisans mezunu olan, en az 2 en fazla 10 y1l mesleki deneyimi olan, COVID-
19 siirecinde aktif olarak ¢evrim i¢i Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlik yapan 30 Tiirkce

Ogretmeninden olusmaktadir.

Arastirmada katilimer sayis1 belirlenirken arastirmanin dogasina uygun bir sekilde
“kuramsal doyum” ve “veri tekrar1” ilkeleri dogrultusunda katilimcilarin sayisi
belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler araciliiyla ulasilan veriler tekrar ettigi

andan itibaren arastirma sonlandirilmistir. Veriler 25. Katilimcidan sonra tekrar etmeye

32



baslamistir. Farkli goriisler gelmedigi igin 5 kisiyle daha goriisme yapilmis veri tekrari
devam ettigi i¢in 30. katilimciyla kuramsal doyum ilkesi geregi ¢alisma sonlandirilmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
hatirlatict notlar ve ses kayit cihazi kullanilmistir. Nitel arastirmada yar1 yapilandirilmis
goriismeler katilimcilarin aragtirma konusu hakkinda duygu ve diislincelerini ifade
etmelerini saglamistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede acik uglu sorular kullanilarak
arastirma konusu hakkinda katilimcilarin diisiinceleri ortaya ¢ikarilmistir. Ag¢ik uglu
sorular araciligiyla ¢alismanin ¢esitli yonlerine 11k tutulmus ve arastirma hakkinda yeni
goriiglere ulasilmistir (Merriam, 2018, s.88).

Gerektiginde bu yar1 yapilandirilmis goériisme kilavuzundaki sorulara ekleme ve
cikarma yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme kilavuzunda biitiin agik uglu sorular
arastirmanin amag ve alt amaglaria cevap verecek sekilde hazirlanmistir. Her bir soru
arastirmanin farkli bir yoniine deginmistir. A¢ik uglu sorularin kapsam gegerliligini
kontrol etmek i¢in egitim fakiiltesinde gorev yapan 10 6gretim {iyesi goriigme formunu
degerlendirmistir. Ogretim iiyelerinin goriisleri dogrultusunda agik uglu sorular yeniden
kontrol edilmis gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla
toplanan veriler kayit altina alinmistir. Bunun igin ses kayit cihazi kullanilmistir.
Goriisme sirasinda hatirlatict notlar kullanilmistir. Bu da veri araglarina c¢esitlilik
katmistir. Ses kayitlar1t Word programinda yaziya c¢evrilmistir. Daha sonra katilimcilara
kontrol ettirilmistir. Bu yolla katilimcilara diizeltme firsat1 verilmistir. Bu uygulamayla
nitel veri teyit edilmis ve ¢alismanin inandiriciligi saglanmistir.

Boylelikle goriisme sirasinda arastirmacinin dikkatinden kacabilecek her ayrint1 ve

durum bu sekilde tespit edilmistir.

3.4. Arastirma Siireci

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Nicel
aragtirmada veriler sayilara dayanirken nitel arastirmalarda ise veriler kelimelere
dayanmaktadir (Merriam, 2018, s. 8384). Arastirma slirecinde arastirmanin konusu
hakkinda katilimcilarin fikirlerini 6grenmek maksadiyla gériigme formundan yararlanilir.
Gortisme formu, nitel arastirmada arastirma olgusuna yonelik sorularin yer aldig

kilavuzdur (Merriam, 2018, s. 100). Bu arastirmanin goriisme kilavuzu 11 agik uglu
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sorudan olusmaktadir. Katilimcilar goriigme siireci ve goriismenin igerigi hakkinda
bilgilendirilmigtir bu yolla aragtirmanin “aktarilabilirlik”  6zelligi uygulanmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismelerin tiimii yiiz yiize ve katilimcilarin kendi okullarinda
gerceklestirilmistir. Goriismelerde ses kayit cihazi kullanilmistir. Ayrica katilimci
goriisme esnasinda arastirmanin konusuna degisik bakis acist kazandirma adina
goriismede olguyla ilgili kendisi hem soru sorup hem de sorulara yanitlar vermistir. Nitel
arastirmanin dogasi geregi arastirmaci bu sorular1 da ¢alismaya dahil etmistir (Kleiman,
2004; Yildirnnm ve Simsek, 2016; Tekindal ve Arsu, 2020). Goriismelerde alinan ses
kayitlar1 daha sonra arastirmaci tarafindan Word programina aktarilmigtir. Daha sonra

katilimcilarin verdigi cevaplar Word programinda onlara kontrol ettirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin en Onemli yerlerinden biridir. Veri analizinin temel amaci yapilan
arastirmadan anlam c¢ikarmaktir. Nicel aragtirmalarda anlam sayisal verilerden elde
edilirken nitel aragtirmada ise anlam metin ve goriislerden elde edilir. Veri analizini
saglikli yapabilmek i¢in verileri parcalara ayirip tekrar birlestirmek lazim. Nitel olarak
yapilan arastirmalarda elde edilen veri ¢ok fazla ve zengin oldugundan hepsi analize dahil
edilmeyebilir. Bundan dolay1 verilerin bir boliimii analiz edilir ve diger boliimii ayiklanir
(Creswell, 2017, s.195). Nitel arastirmada analizin iyi bir sekilde yapilabilmesi i¢in
goriismelerden elde edilen verilerin Word programinda yaziya doniistiiriilebilir olmasi
gerekmektedir  (Merriam, 2018, s.106). Katilimcilardan veri toplarken her bir
katilimcidan sonra veri analizi yapilmis olup bir diger katilimciya analizden sonra
gecilmistir. Nitel arastirmada bu yontem veriler i¢inde arastirmaciyr bogmaktan
kurtarmistir. Ayn1 zamanda diger katilimcilarin goriislerinin daha iyi yorumlanmasini
saglamistir (Merriam,2018, s.161-165).

Arastirmada verilerin analiz edilmesi i¢in betimsel analiz ve igerik analizi
kullanilmistir. Betimsel analiz; goriisme kilavuzu, ses kayit cihazi ve hatirlatici notlardan
elde edilen bilgilerin oldugu gibi raporlastirilmasidir. igerik analizi ise elde edilen metnin
yazili hale getirildikten sonra verilerin siniflara, kategorilere ayrilmasidir (Sénmez ve
Alacapinar, 2018, s.272-274). Bu kategoriler veya kodlamalar, calisma i¢in elde edilen
verilerden kesitler elde etmek i¢in yapilan sembolik kisaltmalardir. Bu kisaltmalar

sOzciiklerden, harflerden veya renklerden olusabilir (Merriam, 2018, s.165).
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM
4.1. Alt Amaclara Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde yar1 yapilandirilmis goriisme kilavuzu araciligiyla katilimcilardan
elde edilen goriisler analiz edilip bazi bulgulara ulasilmistir. Ulasilan bulgular yari
yapilandirilmis goriisme kilavuzunda yer alan sorulara gore smiflandirilmigtir. Bu
smiflandirmaya gore grafikler olusturulmustur. Grafiklerden yola ¢ikilarak bulgular
yorumlanmustir.

Grafik 1

Katibmcilarin = “¢cevrim i¢i derslerin Tiirk¢ce dersinin uygulanabilivligine etkisine” iliskin

gortisleri
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Konunun Cevrim igi Surecin 6n Derslerin Ogrencilerin  Ogretmenve  imkanlarin
yeterince derslerin gorilemez uygunsuz hepsine Ogrencilerin yetersiz olmasi
anlasilamamasi  yetersiz ve olmasi zamanda ulasamama daha 6nce
verimsiz olmasi olmasi sorunu uzaktan egitim
gormemeleri

Katilimcilara, ¢cevrim i¢i derslerin Tiirk¢e derslerinin uygulanabilirligine iliskin bir
soru yoneltilmistir. Grafik1’de katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar siniflandirilmastir.
Bu smiflandrmaya  gore: (i)  Ogrencilerin  hepsine  ulasamama  6(
K1,K10,K25,K17,K13,K21) (i1) Konunun yeterince anlasilamamasi
4(K6,K15,K23,K16), (iv) Cevrim i¢i derslerin yetersiz ve verimsiz olmasi
10(K22,K15,K29,K5,K20,K8K3,K18K30,K19), (v) siirecin ongoriilemez olmas1 1(K2),



(vi) derslerin uygunsuz zamanda olmas1 1(K7), (vii) 6gretmen ve d6grencilerin daha 6nce
uzaktan egitim gormemeleri 3(K28,K4,K11), (viii) Imkanlarm yetersiz olmasi
5(K9,K12,K14,K24,K27) katilimc1 goriistine ulagilmistir. Grafik 1°de goriildigl tizere
cevrim i¢i dersler, Tiirkce oOgretmenleri icin Tirkce dersinin uygulanabilirligini
zorlagtirmigtir.  GOriismeler  sonucunda  Tiirkce  Ogretmenleri  i¢in  dersin
uygulanabilirligini zorlastiran ana konular Grafik 1°de gosterilmistir. Grafik 1’deki
veriler bir biitiin olarak degerlendirildiginde pandemi doneminde Tiirk¢e 6gretmenlerinin
uzaktan egitime uyum saglamakta zorlandigi goriilmektedir. Bu uyumdaki zorlanma
dersin uygulanabilirligini gli¢lestirmistir. Kimi 6gretmenler, 6grencilere ulasmada sorun
yasarken kimisi de konunun yeterince anlagilamamasi konusunda sorun yasamaktadir. En
biiylik sorun olarak da c¢evrim ici derste teknik aksaklik olmamasina ragmen dersin
yetersiz ve verimsiz olarak goriilmesidir. Dersin uygulanabilirliini olumsuz etkileyen
goriigler farklilik gosterse de ortak sonu¢ c¢evrim i¢i dersler Tiirkge dersinin

uygulanabilirligini zorlastirmistir. Dersin verimliligini azaltmistir.

K.1.( Erkek, 33.38 dk.): Maalesef derslerimiz yeteri kadar verimli ge¢miyor.
Zamanin ¢ogunun baglant1 sikintilariyla gegmesi, 6grencilerin cogunun canli derslere
katilma imkanlarinin olmamasi, derslerde 6grencilerin tamamina ulasamamamiz Tiirkce

dersinin d6gretimini ve uygulanabilirliini olumsuz etkilemektedir.

K.7.( Kadin, 37.46 dk.): Ortamdan bagimsiz bir ders anlatma yontemi olsa da saati
genellikle aile yagamina uygun saatler olmadigindan evde ders anlatmak ¢ok zor

olabiliyor.

K.10.(Erkek,1.06.02 dk.): Ogrencilerin tamaminin ¢evrim i¢i derse ulasamayacak
olmasi, herkesin esit firsatlara sahip olmamasi katilim ve performansi etkilemektedir.

Ayn1 zamanda 6grencide motivasyon eksikligine neden olmaktadir.
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Grafik 2

Katilimcilarin " ¢evrim i¢i derslerin 6grencileri degerlendirmedeki etkilerine " iliskin goriisleri
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Baglanti Konunun Senkronize bir Teknolojik Degerlendirmenin  Cevrim igi ders Guvenirligin diisik
sorunlarinin kavratilamamasi, sekilde egitim eksikliklerin olmasi nesnellikten uzak sireg olmasi ve sadece
olmasi ve donit alamama ve alamama olmasi degerlendirmede ¢oktan se¢meli
Ogrencilere sinif kontroliiniin etkili olmasi sorularin tercih
ulasamama olmamasi edilmesi

sorununun olmasi

Katilimcilara, ¢cevrim i¢i derslerin 6grencileri degerlendirmedeki etkilerine dair bir
soru yoneltilmistir. Grafik2’de katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar siniflandirilmistir.
Bu smiflandirmaya gore: (i) Baglanti sorunlarimin olmasi, 6grencilere ulagamama
sorununun olmas: 5(K5, K9, K23, K18, K27), (ii) Konunun kavratilamamasi, doniit
alamama ve siif kontroliiniin olmamas1 7(K13, K7, K25, K2, K19, K4, K11), (iii)
Senkronize bir sekilde egitim alamama 5(K7, K16, K22, K30, K20), (iv) Teknolojik
eksikliklerin olmas1 2(K1, K3), (v) Degerlendirmenin nesnellikten uzak olmasi 7(K16,
K6, K21, K29, K26, K10, K17), (vi) Cevrim igi ders siire¢ degerlendirmede etkili olmasi
1(K15), (vii) Giivenirligin diisiik olmasi ve sadece ¢oktan se¢meli sorularin tercih

edilmesi 3(K28, K10, K8).

Grafik 2’de goriildiigi lizere katilimcilar ¢evrim i¢i dersle ogrencileri
degerlendirmeyi dogru bulmamislardir. Gerekgelerini olusturan goriisler farklilik

gostermektedir. Goriismeye katilan otuz katilmcidan yedisi degerlendirmenin
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nesnellikten uzak olmasi yani sorularin 6grenciler tarafindan ¢o6ziilmedigi yoniinde goriis
bildirmistir. Gorligmeye katilan diger yedi katilimeir ¢evrim i¢i dersle konunun
kavratilmasinin zor oldugu ve gerek dersten sonra gerekse ders esnasinda 6grencilerden
doniit alamamanin  yaninda  degerlendirme  esnasinda  siif  kontroliiniin
yapilamamasindan otiirli degerlendirmeyi saglikli bulmamistir. Katilimcilarin  besi
Ogrencilerin senkronize bir egitim alamamalarindan G&tiirii ¢evrim i¢i dersle
degerlendirmeyi dogru bulamamistir. Goriismeye katilan otuz katilimcidan besi de
baglanti sorununun yasanmasi ve 6grencilere ulasamama sorununun varligi nedeniyle
cevrim i¢i degerlendirmeyi dogru bulmamistir. Katilimcilarin ii¢li ¢evrim i¢i dersle
degerlendirmede eksik gordiigii kisim giivenirlik ve soru formatinin sadece c¢oktan
se¢meli sorulardan olusmasini géstermistir. Katilimcilarin ikisi ise teknolojik eksiklikten
yakinmustir. Katilimcilardan sadece biri c¢evrim i¢i dersle degerlendirmede siireg
degerlendirmenin olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Cevrim i¢i dersle
degerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonlerini etkileyen biitiin temalar ele alindiginda
cevrim i¢i dersle Ogrencileri degerlendirmek Tiirkge Ogretiminde ciddi sorunlar
olusturdugu goriilmiistiir. Clinkii degerlendirme egitimin yapilan son ayagidir. Gerek
ogretmenlerin ve 6grencilerin gerekse yapilan egitimin kalitesinin ortaya ¢iktigi asama
degerlendirme agamasi olmasi yoniiyle 6nemlidir. Biitiin bunlar gosteriyor ki ¢evrim igi

dersle degerlendirme yapmak Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligini gli¢lestirmistir.

K.17.(Kadin, 27.14 dk.): Ogrencilerin konuyu anlayip anlamadigin1 $grenememek,
siif kontroliinii saglayamamak, geri doniit alamamak ve dgrencilerin dikkatlerine etki
edememe gibi unsurlarin varligi ¢evrim i¢i dersle 6grencileri degerlendirmenin dogru

olmadigini diistiniiyorum.

K.8.( Erkek, 35.38 dk.): Konularin yiiz yiize egitimdeki gibi etkili aktarilamadigin1
ve sik sik 6grenciden geri doniit alinmadig i¢in degerlendirmenin de yetersiz oldugunu

diistiniiyorum.
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Grafik 3

I

Katilmcilarin " ¢evrim igi derslerin derse hazirlik ve ders islenis siirecindeki motivasyonuna

etkisine" yonelik goriisleri

14
12
10
8
6
4
2 I
. i ] i
Sistemsel Derse 6n hazirlik Cevrimici derse Cevrimigi dersin Cevrimigi dersin ~ Cevrimigi ders
sorunlarin strecinin daha ciddi anlamda bir ~ 6gretmeni zihinsel ogretmenlik
olmasi, katilimin uzun olmasi, ders 6nem tembellestirmesi yorgunlugunun duygusunu
azolmasive esnasindasesve  verilmemesi fazla olmasi hissettirmemesi
baglanamama gorunti
sorunu sorununun
olmasi

Katilimcilara, c¢evrim i¢i derslerin, derse hazirlik ve ders islenis siirecindeki
motivasyonlarina etkisine dair bir soru yoneltilmistir. Grafik 3’te katilimcilarin soruya
verdikleri yanitlar simiflandirilmistir. Bu smiflandirmaya gore: Sistemsel sorunlarin
olmasi, katilimin az olmasi1 ve baglanamama 12(K15, K16, K9, K21, K10, K19, K24, K7,
K2, K30, K6, K22), derse 6n hazirlik siiresinin uzun olmasi, ders esnasinda ses ve goriintii
sorunun olmas1 9(K5, K3, K17, K8, K25, K29, K12, K14, K26), ¢evrim i¢i derse ciddi
anlamda 6nem verilmemesi 4(K23, K27, K20, K28), cevrim i¢i dersin 6gretmenleri
tembellestirmesi 2(K1, K4), ¢evrim i¢i dersin zihinsel yorgunlugunun fazla olmasi
1(K13), cevrim i¢i ders 6gretmenlik duygusunu hissettirmemesi 2(K18, K11). Arastirma
neticesinde ulasilan veriler gosteriyor ki Tiirkge Ogretmenlerinin pandemi siirecinde
cevrim i¢i dersle motivasyonlart diismiistiir. Tiirk¢enin 6gretimi daha da zorlagsmustir.
Motivasyonu diisiiren verilere bakildiginda ise birgogunun 6gretmen kaynakli olmadigi
sonucuna varilmistir. Sistemsel sorunlar, derse baglanamama, katilimin az olmasi, ses ve

goriintii sorunlarmin olmasi motivasyonu diisiiren digsal nedenlerdir. I¢sel neden ise
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cevrim i¢i dersin On hazirhgmmin ¢ok siire almasina ragmen Tiirkce Ogretimini
gerceklestirememeleri motivasyonu azaltan 6nemli hususlardan biridir. Motivasyon
diisiikliigiintin olmas1 pandemi déneminde Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ok zorlanmasi ve
dersi icra etme konusunda ciddi anlamda 6n hazirlik ¢alismalarina ragmen istedikleri
neticeyi alamadiklarin1 sdyleyebiliriz. Boyle bir sonucun nedeni olarak ve sistemsel
sorunlar gerek dgrencilerin internetinin olamamasi gerekse teknolojik aletlerin olmamast

boyle bir neticeyi dogurmustur.

K.13.(Kadin, 31.33 dk.): Cevrim i¢i dersin takibi zihinsel yorgunluk yaratiyor.
Ogrenci takibi, teknolojik gelismeler, teknik aksakliklar, 6grenci dikkati gibi bircok

sorunla bas etmek zorunda kalmak motivasyonumuzu diistirmektedir.

K.15.(Erkek, 29.00 dk.): Derse hazirlik konusunda bir problemim yoktur. Ders
islenis sirasindaki problemler yani baglantinin kopmasi ve benzeri sorunlar ders verimimi

ciddi anlamda diisirmektedir. Haliyle bu motivasyon diisiikliigline neden olmaktadir.

K.16.( Erkek, 28.26 dk.): Katilimin az olmasi ve baglantinin siirekli kesilmesinden

dolay1 motivasyon pek saglanamiyor.

K.6.(Kadin, 34. 53 dk.): Cocuklar1 gérmiiyor olmak, seslerini agip kapatmak bu
arada s6z hakk: verip ders anlatmak bazen sikintili olabiliyor. Zaman zaten ¢ok kisith

oldugu i¢in konular istenilen diizeyde aktarilamiyor.

K.9.(Kadin, 31.59 dk.): Motivasyonumu olumsuz etkilemektedir. Derse hazirlanip

hicbir 6grencinin derse gelmedigini goriince motivasyonum diisiiyor.
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Grafik 4

Katilimcilarin " ¢evrim igi Tiirkce derslerinin 6grencilerin okuma aligkanligina etkisi"ne iliskin

gortisleri
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Okuma Ogrencilerin  Uzaktan egitimle  Cevrimici ders Evde kaynak  Ogrencilerin evde
etkinliklerinin  teknolojiyle hasir okuma okuma aliskanhgl yetersizliginin tek basina okuma
takibinin nesir olmasi ahskanhginin konusunda olmasi yapmasi
yapilamamasi ve kazandiriimasinin etkilidir
okuma isinin bir mumkin
ekip isi olmasi olmamasi

Katilimcilara, ¢evrim igi Tiirkge derslerin, 6grencilerin okuma aliskanligina etkisine
dair bir soru yoneltilmistir. Grafik4’te katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar
smiflandirilmistir.  Bu  smiflandirmaya gore: Okuma etkinliklerinin  takibinin
yapilamamas1 ve okuma isinin bir ekip isi olmas1 9 (K5, K7, K15, K23, K20, K27, K12,
K17, K26), Ogrencilerin teknolojiye bagiml olmas1 7 (K2, K6, K10, K22, K25, K28,
KS8), uzaktan egitimle okuma aliskanliginin kazandirilmasinin miimkiin olmamas1 7 (K1,
K9, K11, K13,K30, K21, K4), Cevrim i¢i ders okuma aligkanlig1 konusunda etkili olmast
3 (K18, K14, K16), Evde kaynak yetersizliginin olmas1 3(K29, K24, K19), Ogrencilerin
evde tek basina okuma yapmasi 1(K3).

Grafik 4’te gorildiigi tlizere katilimcilarin dokuzu uzaktan egitimle okuma
etkinliklerinin takibinin yapilamamasi ve okuma isinin bir ekip isi olmasi nedeniyle
cevrim i¢i derslerin buna miisait olmadig1 ve uzaktan egitimle okuma aligkanliklarinin

kazandirilmasinin yalnizca veli takibiyle yapilabilecegi anlagilmaktadir. Uzaktan yapilan
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Ogretmen tavsiyelerinin etkisi olduk¢a azdir. Bu nedenle siire¢ icinde veli yalniz
kalmaktadir. Bazi velilerin ise okuma takibini yapmamast okuma aligkanliginin
olusmamasinda onemli etkendir. Goriismeye katilan katilimeilardan yedisi 6grencilerin
teknolojiye bagimli olmasi okuma aliskanligr kazandirma konusunda 6nemli bir engel
ondugunu ifade etmistir. Ciinkli okuma kiiltiirti kitaba dokunarak ve kitapla yakin temas
kurarak edinilir. Goriismeye katilan katilimcilardan yedisi ¢evrim i¢i dersle okuma
aligkanliginin  kazandirilmasinin miimkiin olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.
Goriismeye katilan katilimcilardan tigii ¢evrim i¢i dersin okuma aliskanligi kazandirmada
etkili oldugu yoniinde fikir beyan ederken diger ii¢ii ise evde kaynak yetersizliginden
dolay1 okuma aligkanliginin kazandirilamayacagini ifade etmistir. Katilimcilardan sadece
biri 6grencilerin okuldaki gibi bir grup igerisinde okuma yapmamasi evde yalniz basina
okumaya calismasi ve velilerin okuma aligkanliginin olmamas1 gibi gerekgeleri ileri

stirerek ¢evrim i¢i dersle okumanin kazandirilamayacagi gortisiindedir.

K.3.(Kadin, 31.59 dk.): Uzaktan egitim siirecinde 6grencilere okuma aliskanligini
kazandirmada yetersiz kaliyorum. Bu siirecte kullanilan televizyon, tablet ve bilgisayar

yani teknolojik ara¢ ve geregler 6grencilerin kitap okumasini engelliyor.

K.5.(Erkek, 39.07 dk.): Takip ¢ok zor oldugu icin okuma aligkanligi olmayan
¢ocuga okuma aligkanliginin zor oldugunu diisiiniiyorum. Bunun disinda gerekli

bilgilendirme ve Oneriler biraz olsun ise yarayacaktir.

K.11.(Erkek, 38.26 dk.): Yiiz yiize egitimde okuma aliskanhigini
kazandiramadigimiz 6grencilere uzaktan egitimle bu aligkanligi kazandiramayacagimiz

aciktir.
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Grafik 5

Katilimcilarin "cevrim ici derslerin Tiirkce ogretiminde ogretmen ile ogrenci iliskisine etkisine"

dair goriisleri
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Araya mesafenin  Cevrimigi derslerde Cevrimigi ders Cevrimigi ders okul Cevrimigi ders
girmesiyle iletisimin samimiyetin sosyallesmeye engel havasi iletisimi

kesilmesi olmamasi olmasi olusturmamasi glclendirmistir.

Katilimcilara, c¢evrim i¢i derslerin, Tiirkge Ogretiminde Ogretmen ile &grenci
iligkisine etkisine dair bir soru yoneltilmistir. Grafik5’te katilimcilarin soruya verdikleri
yanitlar smiflandirilmistir. Bu smiflandirmaya gore: Araya mesafenin girmesiyle
iletisimin kesilmesi 9 (K12, K5, K20, K15, K13, K22, K9, K18, K27), Cevrim i¢i derste
samimiyetin olmamasi 10 (K17, K11, K16, K2, K6, K30, K23, K24, K28, K14), Cevrim
ici dersin sosyallesmeye engel olmasi 3 ( K1, K4, K19), Cevrim i¢i dersin okul havasi
olusturmamasi 6 (K3, K21, K25, K26, K29, K10), Cevrim i¢i ders iletisimi giiclendirmesi
1(K8). Katilimcilarin dokuzu araya mesafenin girmesi sonucunda iletisimin saglikli
kurulamadigini buna bagl olarak 6gretmen 6grenci iliskisinin de 6gretmen ile dgrenci
iliskisinin de olumsuz gelistigi goriisiindedirler. Katilimcilar ¢evrim ici derste
samimiyetin olmamasini 6gretmen ve 6grenci iliskisini zedeleyen bir husus olarak ifade
etmiglerdir. Araya mesafenin girmesi, iletisimin kesilmesi ve ¢evrim i¢i derslerde
samimiyetin olmamast 6gretmen ile 6grenci iliskilerine bir sogukluk getirmistir. Bu

sogukluk Tiirkce Ogretimini olduk¢a zorlagtirmistir. Bilindigi iizere dersin verimli ve
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giizel bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmen ve 6grenci iligkisinin iyi olmasi

gerekir.

Cevrim igi derslerde 6gretmenlerin 6grenci iizerindeki etkisi azalmistir. Ciinkii
ogrenci ile dgretmen arasindaki uzaklik aradaki samimiyeti oldukc¢a azaltmistir. iletisime
samimiyetten ziyade resmiyet girmeye baglamistir. Goriismeye katilan katilimcilardan
altist cevrim i¢i derslerin okul havasi olugturmamasi yani 6grencilerin 6gretmenleri canli
olarak gérememesi, rol model alamamasi, onlar1 giyim kusam yoniinden gérememeleri
ve iletisim esnasindaki sicakligi hissetmemeleri 6gretmen ile 6grenci iliskisine bir
sogukluk getirmistir. Katilimcilarin {i¢ii ise ¢evrim i¢i dersin 6grencilerin sosyallesmesine
engel oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Yani 6grenciler evde yalniz olmakta arkadas
cevresi edinememektedir. Bu da iletisimi ve haliyle 6gretmen ve Ogrenci iliskisini
zedelemistir. Katilimcilardan biri de g¢evrim i¢i dersin iletisimi gelistirdigini dile

getirmistir.

K.12.(Erkek, 32.22 dk.): Uzaktan egitim silirecinde 6grencilerin siirekli telefona
ulasamamas1 belli belirsiz saatlerde iletisime ge¢cmesi durumun olusturdu. Bir de uzaktan
egitim siirecinde sadece canli derslerle iletisime gegcmemiz gayri nizami bir durum ortaya
cikard. Iletisimsel kopukluklar ve her an ulasamama 6grenci ile gretmen arasina mesafe

koydu.

K.20.( Kadin, 33.40 dk.): Yiiz yiize egitimde 6gretmen giyimiyle kusamiyla ve her
tirlii tavriyla rol model olmaktadir. Cocuklarla yiiz yiize gelmek onlarla goz temasi
kurmak ¢ok farkli bir durumdur. Cevrim i¢i derste 6gretmenin rol model olmasi
konusunda ve 6grenciyle yiiz yiize gelmesi ve goz temast kurmasi pek miimkiin olmuyor.

Bu durumlarin okul havasinin olugsmasini engelledigini diistiniiyorum.

K.2.( Erkek, 37.46 dk.): Cevrim i¢i derler biraz yapay oluyor. Ders anlatilirken
mutlaka 6grencilerin gozlerine bakilmalidir. Ciinkii 6grencinin gozlerine baktiginda onun
ruhunu anlarsin onun ruhunu anladiginda dersi 6grenip dgrenmedigini bilirsin. Insan
sosyal bir varliktir. Tanigir oturur ve insan dokunarak anlar. Cevrim i¢i derste davraniglar

biraz daha yapay olmaktadir.
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Grafik 6

Katilimcilarin "uzaktan egitimin alt yapr sorunlart ¢evrim igi Tiirk¢e ders motivasyonuna

etkisine" iliskin goriisleri
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Baglanti internet ve Ders esnasinda internet Sistemin Katilimin az
kopuklugunun materyal eksikligi yasanilan kotasinin Cokmesi olmasi
olmasi sorunlar dismesi

Katilimcilara, uzaktan egitimin alt yap1 sorunlarinin ders motivasyonuna etkisine
dair bir soru yoneltilmistir. Grafik 6’da katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar
siiflandirilmistir. Bu siniflandirmaya gore: Baglanti kopuklugunun olmasi: 12 (K1, K8,
K11, K14, K22, K27, K19, K16, K14, K13, K16, K25), Internet ve materyal eksikligi:
6 (K28, K24, K26, K3, K7, K18), Ders esnasinda yasanilan sorunlar: 5 (K4, K9, K10,
K12, K29), Internet kotasinin diismesi: 2 (K22, K30), Sistemin ¢okmesi: 3 (K23, K17,
K26), Katilimin az olmas1: 2 (K2, K15).

Grafik 6’da gorildiigi tizere on iki katilimci baglanti kopuklugunun yasanmasi
motivasyonu diisliren bir unsur olarak ifade etmislerdir. Katilimcilarin altis1 internet ve
materyal eksikliginin olmas1 motivasyonu olumsuz yoniinde etkiledigine dair goriis
bildirmistir. Katilimcilarin besi ise ders esnasinda yasanilan baglanti sorunlarimin
motivasyonu diislirdiigiinii ifade etmistir. Goriismeye katilan katilimcilarin {igii sistemin

¢okmesinin ders motivasyonunu diislirdiiglinti ifade etmistir. Katilimcilarin ikisi ise
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katilimin az olmasi ve internet kotasinin diismesini motivasyonu diisiiren etken olarak
gormiistiir. Pandemi siireci gdstermistir ki uzaktan egitim i¢in alt yapr olarak tam
anlamiyla daha hazir degiliz. Gerek her yerde internetin olmamasi gerekse teknolojik
aletlerden yoksun olanlarin olmasi uzaktan egitimi zorlastirmistir. Bu olumsuzluklardan
Tiirkge O0gretmenleri de etkilenmistir. Katilimcilarin ifade ettigi konular minvalinde
bakildiginda alt yap1 sorunu motivasyonu diisiirmiistiir. Motivasyon diistikliigii Tiirkge

egitiminin uygulanabilirligini olumsuz etkilemistir. Tiirk¢e 6gretimi aksamistir.

K.27.(Kadin, 16. 15 dk.): Alt yap1 sorunlarindan dolayr EBA beni ve 6grencileri
sistemden atryor. Cogu 6grencinin evinde internet ve bilgisayar sorunu var. Bir evde
bazen bes veya alt1 6grenci olmaktadir. Bu 6grencilerin dersleri cakismaktadir. Bundan
dolay1 veli kendi telefonunu sadece bir 6grenciye verebilmektedir. Ayni1 zamanda veli
internet kotasinda sorun yasamaktadir. Alt yap1 sorunlar1 hem biz 6gretmenleri hem

velileri hem de 6grencileri olumsuz etkilemistir.

K.22.(Erkek, 32. 22 dk.): Ders esnasinda kopuslarin olmasi motivasyonumu
acikcas1 olumsuz etkilemektedir. Her Ogrencinin alt yapist olmayabiliyor. Anlik
internet kesintilerinin olmasi veya telefondaki internet kotas: yetmeyebiliyor. Bundan
dolay1 motivasyon kotii etkilenmektedir. Sistemden diisen 6grenciyi tekrar sisteme dahil

etmeye c¢alismak motivasyonumu oldukea diistiriiyor.

K.28.(Erkek, 33.24 dk.): internet baglantisi ve cihaz eksikliginden &tiirii
ogrencilerin sadece bir kismina ulasabiliyoruz. Bu durum motivasyonumu olumsuz

etkilemektedir.
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Grafik 7

Katilimcilarin " Tiirkge dersini cevrim ici ders olarak yapmanin sinif yonetimine iliskin etkilerine"

yonelik goriisleri

istenildiginde tiim sinifin sesini kapatma
Sinif ortaminin glivenli olmamasi

Dersin veli kontroliinde olmasi

Cevrimigi derste sinif havasinin olusmamasi

Dersin verimsiz olmasi

Aktif Katilimin olmamasi

Sinif yonetimi konusunda herhangi bir sorunu olmayanlar

Ders esnasinda yasanilan durumlar ve farkl ortamlarda
derse girilmesi
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Katilimeilara, Tiirkge dersini cevrim i¢i ders olarak yapmanin sinif yonetimine iliskin
etkisine dair bir soru yoneltilmistir. Grafik 6’da katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar
smiflandirilmistir. Bu simiflandirmaya gére: Istenildiginde tiim sinifin sesini kapatma: 10
(K18, K1, K9, K11, K14, K20, K8, K17, K21, K7), Sinif ortaminin giivenli olmamast: 1
(K25), Dersin veli kontroliinde olmasi: 4 (K3, K5, K10, K22), Cevrim i¢i derste sinif
havasi olusmamasi: 1 (K27), Dersin verimsiz olmasi: 3 (K29, K13, K6), Ders siiresinin
az olmasi: 1( K28), Aktif katilimin olmamasi: 5 (K30, K15, K19, K2, K26), Simif
yonetimi konusunda herhangi bir sorunu olmayanlar: 5 (K23, K16, K4, K9), Ders
esnasinda yasanilan durumlar ve farkli ortamlarda derse girilmesi: 10 (K18, K5, K14,

K13, K17, K21, K26, K11, K26, K29).

Grafik 7°de goriildiigii tizere sinif yonetimi konusunda onar goriisle en ¢ok goriis alan

konu sunlardir: Ders esnasinda yasanilan durumlar ve farkli ortamlarda derse girilmesi,
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istenildiginde tiim sinifin sesini kapatmadir. Sinif yonetimi konusunda bes goriisle ifade
edilen konular ise sunlardir: Aktif katilimin olmamasi ve smif yonetimi konusunda
herhangi bir sorun yagamayanlardir. Siif yonetimi konusunda dersin veli kontroliinde
olmasini gerektigini ifade eden dort katilimci vardir. Katilimcilardan {i¢ii dersin verimsiz
olmasindan otiiri  sinif yOnetimini  zorlastirdigi  yoOniinde goriis  bildirmistir.
Katilimcilardan birer kisi ders siiresinin az olmasi, ¢gevrim i¢i derste sinif havasini ve sinif
ortaminin glivenli olmamasi nedeniyle ¢evrim i¢i derste sinif yonetiminin zorlastigi
yoniinde goriis bildirmistir. Verilere bir biitlin olarak bakildiginda sinif yonetimi
konusunda yiiz yiize egitime gore Tiirkge Ogretmenleri olduk¢a zorlandigi
anlasilmaktadir. Ders esnasinda ailenin derse dahil olmasi, ders disinda farkli seylerle de
ugrasilmasi, 6grencilerin istedigi zaman derse girmesi ve istedigi zaman dersten ayrilmasi
ve gOriintliniin ¢ogu zaman olmamasi smif yonetimini zorlagtirmistir. Tiirkce
Ogretmenlerinin siif yonetimi konusunda yasadiklari bu sikintilar Tiirk¢e dersinin

uygulanabilirligini olumsuz etkilemistir.

K.18.(Erkek, 32.22 dk.): Herkes ayni anda konusup ayni anda cevap veriyor. Evin
icindeki sesler yansidigi icin dikkat dagiliyor. Siirekli sesi kapatmak o6grencinin soz
hakkina engel oluyorken siirekli acik birakmak da dersin islenisine engel oluyor. Yani

burumda ¢aresiz kaliniyor.

K.30.(Erkek, 28.26 dk.): Kirsal bir yerde calisiyorum. Ogrencilerim bana mesaj
atiyor. Hocam ben derse girmek istiyorum ama benim internetim yok. Ogrencilerimin
birgogunun internetinin olmamas1 beni not bulup onlara ulastirma konusunda
gayretlendirdi. Derse girebilen 6grencilerde de dersin en onemli kisminda ya EBA
Ogrenciyi disar1 atiyor ya da 68rencinin interneti cekmiyor. Dolayisiyla derste siirekli basa
doniiyorum. Bir adim ileri gidiyorsam iki adim geri gidiyorum. Ders siirekli sekteye

ugruyor. Motivasyon bu konuda hem 6grencide hem 6gretmende olumsuz etkileniyor.

K.23.(Kadin, 31.33 dk.): Smif yonetimi noktasinda herhangi bir sorun
yasamiyorum. Cilinkii kullanilan program smif yonetimini saglama noktasinda yeterli

olduguna inantyorum.
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Grafik 8

Katilimcilarin "Dort temel beceri baglaminda olan Tiirkee ogretiminin uzaktan olmaswmn Tiirkge

dersinin uygulanabilirligine etkilerine" iligkin goriisleri

Cevrimigi derste dinleme etkinliklerinin
uygulanamamasi I

Cevrimigi derste dinleme etkinliklerinin
uygulanabilir olmasi I 11

Cevrimigi derste yazma etkinliklerinin
uygulanamamasi I 16

Cevrimigi derste yazma etkinlikleri uygulanabilir
olmasi N 2

Cevrimigi derste okuma etkinlikleri uygulanamamasi

Cevrimigi derste okuma etkinliklerinin uygulanabilir
olmasi I o

Sistemin yeni olmasi konusunda kaygili olanlar

Dort temel beceriden bazilarinin gevrimigci dersle
kazandirilip bazilarinin kazandirilamamasi... I 4

Dort temel beceri gcevrimici dersle
kazandirilamamasi I 5

Cevrimigi derste ders slresinin az olmasi 4
]

Katilimcilara, dort temel beceri baglaminda olan Tiirkge Ogretiminin uzaktan
olmasinin Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligine etkisine dair bir soru yoneltilmistir. Grafik
6’da katilimcilarin soruya verdikleri yanitlar siniflandirilmistir. Bu siniflandirmaya gore:
Cevrim i¢i derste dinleme etkinliklerinin uygulanamamasi: 7 (K3, K5, K9, K11, K15,
K20, K25), ¢evrim i¢i derste dinleme etkinliklerinin uygulanabilir olmasi: 11 (K2, K7,
K13, K16, K19, K21, K24, K27, K1, K8, K12), ¢evrim i¢i derste yazma etkinliklerinin
uygulanamamast: 16 (K4, K8, K17, K20, K21, K23, K25, K30, K27, K18, K21, K26,
K17, K7, K9, K10), ¢cevrim i¢i derste yazma etkinliklerinin uygulanabilir olmas1: 2 (K1,
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K6), ¢evrim i¢i derste okuma etkinliklerinin uygulanamamasi: 9 (K2, K7, K11, K14, K16,
K19, K20, K27, K29), ¢evrim i¢i derste okuma etkinliklerinin uygulanabilir olmast: 9
(K3, K5, K8, K12, K13, K21, K24, K26, K28), sistemin yeni olmas1 konusunda kaygili
olanlar: 1 (K30), Dort temel beceriden bazilarmin ¢evrim ig¢i dersle kazandirilip
bazilarinin kazandirilamayacagina konusunda: 4 (K19, K2, K12, K16), dort temel
becerinin ¢evrim i¢i dersle kazandirilamamasi: 5 (K14, K11, K19, K27, K29), ¢evrim i¢i
derste ders siiresinin az olmasi: 4 (K17, K19, K22, K25),

Grafik 8’de goriildiigii lizere arastirmaya katilan otuz katilimcidan on altis1 ¢evrim
ici dersle yazma becerisinin kazandirilamayacagi yoniinde goriis bildirirken
katilimcilardan iki kisi ise yazma becerisinin kazandirilabilecegi yonilinde goris
bildirmistir. Ulasilan verilere gore konusma etkinliklerinin ¢evrim i¢i dersle
kazandirilamayacag1 ifade eden on iki katilimci s6z konusudur. Katilimcilarin altisi
cevrim i¢i dersle okuma etkinliklerinin kazandirilabilecegini ve ¢evrim i¢i dersin buna
miisait oldugunu ifade etmistir. Dinleme etkinliklerinin ¢evrim i¢i dersle uygulanmasi
hususunda katilimcilardan on bir kisi olumlu goriis bildirmistir. Yedisi ise dinleme
etkinliklerinin uygulanmasinda ¢evrim i¢i dersin miisait olmadigi yoniinde goriis
bildirmistir. Okuma etkinliklerinin uygulanabilirligi konusunda gelen goriislerde esitlik
s6z konusu olup dokuz kisi uygulanabilirligi yoniinde fikir beyan ederken dokuz kisi ise
cevrim i¢1 dersi yeterli bulmadigini dile getirmistir. Sekizinci grafige gére dort temel
beceriyi kazandirmada dersi zorlastiran unsurlardan biri olarak ¢evrim i¢i dersin siiresinin
az olmasi belirtilmistir. Gorlismede katilimcilardan dordii stirenin azlifindan yakinmastir.
Goriisgmeye katilan katilimcilardan besi cevrim i¢i dersle dort temel becerinin
kazandirilamayacagina dair goriis bildirmistir. Katilimcilardan doérdii ise dort temel
beceriden bazilarinin kazandirip bazilarinin ise kazandirilamayacagina dair goriis
bildirmistir. Dort temel becerinin kazandirilmasindan ziyade sistemin yeni olmasindan

dolay1 kaygili olan bir katilimei1 s6z konusudur.

Grafikteki verilere bir biitlin olarak bakilirsa ¢evrim i¢i dersle dort temel becerinin
kazandirilmasinin daha da zorlastig1 anlagilmaktadir. Gerek siirenin az olmasi ve sistemin
yeni olmasi gerekse dort temel becerilere ait etkinliklerin ¢ok siire almasi dort temel

becerinin ¢evrim i¢i dersle kazandirilmasini oldukca zorlagmastir.
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Tiirkce 6gretiminde dort temel dil becerisi uygulama agirlikli anlatilir.  Cevrim igi
uygulamalar, Tiirk¢e dersinin uygulanabilirlik yoniine golge diistirmiistiir. Cevrim igi
dersle 6grencinin dersi dinleyip dinlemedigi belli olamamaktadir. Derse giren 6grenciler
kameray1 agmamaktadir. Ders esnasinda ne ile ilgilendikleri bilinmemektedir. Ogrenciler
istedigi zaman derse girmekte istedikleri zaman dersten ¢ikmaktadir. Biitiin bu sorunlar

dort temel beceriyle ilgili etkinliklerin ders esnasinda islenmesine engel olmaktadir.

K.14.(Kadin, 35.27 dk.): Temel beceriler uzaktan egitimle verilemez. Yiiz yiize

egitimle verilir ve uzaktan egitimle takibi saglanabilir.

K.19.(Erkek, 37. 43 dk.): Dort temel beceride sikintinin yasandigi kisimlar
genellikle yazma ve okuma becerileridir. Ogrenciler yeteri kadar giidiilenmedigi icin dort
temel becerinin gelisimi olumsuz etkilenmistir. Dort temel becerinin yliz yiize verilmesini

daha faydali buluyorum.

K.2.( Kadin, 31. 35 dk.): Okuma ve yazma ile ilgili etkinliklere siire sikintisi
yiiziinden fazla zaman ayiramiyorum. Daha ¢ok dinleme ve konugma becerilerine yonelik

etkinlikler yapabiliyorum.

4.2. Katihmeilarin Onerdigi Sorular

Nitel Arastirmanin Dogas1 Geregi Goriigme Esnasinda Katilimcilar Arastirmaciya
Soru Sorabilir veya Gorlisme Sorularina Yeni Sorular Ekleyebilir (Kleiman, 2004;
Yildirnm ve Simsek, 2016; Tekindal ve Arsu, 2020). Arastirma Esnasinda Katilimcilarin

Goriisme Sorularina Ekledikleri Sorular Sunlardir:

1.) Egitimin ii¢ ayagi vardir. Ogretmen, égrenci ve velidir. Cevrim i¢i derse velilerin
olumlu ve olumsuz etkileri neler olmustur? Veli ¢evrim i¢i ders esnasinda neler yapti,

neler yapmali? (K.30.)

Cevrim 1i¢i derste ogretmenin etkisi oldukca azaldi. Kontroliin ¢gogunlugu veliye
geecmistir. Veli 6grencileri ders hazirlamalidir. Normal yiiz yilize egitimde teneffiislerde
O0gretmenler Ogrencileri derse toplardi. Cevrim i¢i derste bu gorev veliye gecmistir.
Ciinkii Ogretmen uzaktan egitimde etkisiz kalmakta veya etkisi ¢ok az olmaktadir. Veli
ders saatlerini takip etmeli ders bitiminde teneffiislerde dinlenmesini saglamali aksi
takdirde yedi saat bilgisayar karsisinda gegiren dinlenmeyen 6grencilerin motivasyonu

diismektedir. Ik saatler disinda diger derslerde 6grencinin motivasyonu diismektedir.
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Derse konsantrasyonlarinda sorun ¢ikmaktadir. Bunun sonucunda &grenciler ¢evrim igi
derslerde normal egitime gore daha ¢ok yorulmaktadir. Dersler daha verimsiz olmaktadir.
Cevrim ici dersler 6grenci kontrolii konusunda dgretmeni caresiz birakmaktadir. Odev
yapma konusunda da veli 6grencileri kontrol etmeli ki 6grenci 6devleri yapip derse geri
doniit icin gelebilmelidir. Ogretmen doniit almakta sorun yasamaktadir. Bu konuda

ogrencileri kontrol etmelidir.

2.) Normal egitim icin yetistirilmesi zor olan bir miifredatin ¢evrim i¢i derslerde
uygulanmast miimkiin mii? Veya bundan sonra ¢evrim i¢i ders hayatimiza girecekse

miifredatta ne gibi degisiklikle yapilmalidir? (K.25.)

Yiiz yiize egitimde yetistirmekte ¢ok zorlandigimiz miifredat ¢cevrim i¢i derslerde
uygulanmasi, verim alinmasi ve yetistirilmesi olduk¢a zor goriilmektedir. Baz1 konular
kisaltilmalidir. Miifredatta baz1 degisiklikler yapilmahdir. Miifredat konulari
azaltilmalidir. Uzun siire bilgisayar basinda kalan 6grencilerin gdzlerinde bozulmalar

olmaktadir.

3.) Cevrim igi dersin gelecegini nasil gériiyorsunuz, ilerleyen yillarda yiiz yiize egitimin
verini alabilir mi veya cevrim i¢i ders yiiz yiize egitimin tamamlayici bir par¢asi mi

olmalidir? (K. 23.)

Ogrenci, dgretmen ve veli olarak birden ¢evrim i¢i derse muhatap olmak zorunda
kalmak veya yillarca uzaktan e8itimden uzak bir egitimi siirdiirmek bizi ¢evrim ici
derslerin daha ¢ok olumsuz yonlerini gormemize neden olmustur. Daha Once
tiniversitelerin uzaktan egitime karsi kayitsiz kalmasi ve dgretmenleri uzaktan egitim
konusunda yetistirmemesi de bizleri uzaktan egitim konusunda olumsuz diisiincelere
itmistir. Clinkii 6gretmenin kendisi de ¢evrim i¢i derse hazir degil {iniversitede boyle bir
egitim almamistir. Gerek alt yap1 sorunlart gerek Ogretmenlerin ¢evrim ig¢i dersler
konusunda egitilmesi ve devletin baz istasyonlar1 kurmasi sonucunda o6grencilerin
internet ihtiyaclar1 karsilamasiyla ¢evrim igi dersin etkililigi arttirilabilir. Ogrenci,
Ogretmen ve velinin ¢evrim i¢i ders konusunda bilinglenmesi 6l¢iisiinde ¢evrim igi dersin
verimliligi artmaktadir. Yapilan c¢evrim i¢i dersler ¢ogunlukla olumsuz olarak
elestirilmesinin temel nedeni ne 6grenci ne dgretmen ne veli ne de milli egitim bu konuda

yeterince bilgi sahibi olmamasidir. Siirece birden girmek zorunda olmalaridir. Cevrim
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ici dersler simdilik yiiz ylize egitimi tamamlayict unsur olmalidir. Hatta teknolojik

geligsmelerin durumuna gore ilerleyen yillarda yiiz yiize egitimin yerini bile alabilir.

4.) Milli egitim ve Tiirk¢e ogretmenleri olarak ogrencilerin internet ihtiyacina yonelik ne

gibi ¢oziimler getirebiliriz? (K.24.)

Doguda ozellikle kirsal kesimlerde gerek alt yapr eksikligi gerekse velilerin
ekonomik durumlarmin iyi olmamasi1 6grencilerin derslere girmesine engel olmaktadir.
Bazen bir velinin alt1 gocugu olmaktadir. Velinin bir telefonu ve sinirli miktarda interneti
olmaktadir. Cocuklarin ayni saat diliminde dersleri oluyor. Veli telefonu kime versin,
interneti hangi ders i¢in kullanmali? Veliler de bu ikilemi yasamaktadir. Her aileye bir
tablet de soruna ila¢ olamamaktadir. Ciinkii ailede 6grenci fazla hepsinin de yedi saat
dersi bulunmaktadir. Cevrim i¢i ders i¢in alt yap1 sorunlar1 giderilmeli ve 6grencilerin
tablet ihtiyac1 karsilanmali. Her aileye bir tabletten ziyade her Ogrenciye bir tablet

verilmelidir.

5.) Cevrim igi derslerde sinif ortaminin giivenliginin saglanmasi igin neler yapilabilir?

(K. 21.)

Cevrim i¢i derslerin yapildig1 zamanlarda farkli 6grenciler disinda farkli kisilerin
s1izmas1 sdz konusu dersle ilgili fotograflar basina sizdirilabiliyor. Ogretmen ve 6grenci
kendini giivende hissetmemektedir. Bunun icin gerek Ogretmen gerekse Ogrenci
tarafindan siirekli kamera kapatma hadiseleri yasanmaktadir. Bu da egitiminde saglikli
bir iletisimin gergeklesmesini engellemektedir. Derste bilgisayar ekranna karsi
konusmak da samimiyeti Oldiirmektedir. Dersin anlasilmasina da olumsuz etki
etmektedir. Bir de ailedeki mahremiyeti korumak i¢in de kameralar kapatilmaktadir.

Onun i¢in ¢evrim i¢i derslerde siif giivenligi oldukg¢a 6nemli bir mevzudur.
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BESINCI BOLUM

V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Yapilan aragtirma on bir agik u¢lu sorudan olusmaktadir. Her bir soru gerek ¢evrim
ici dersin gerekse Tiirkge dersinin uygulanabilirliginin farkli yonlerini ortaya ¢ikarmasi
yoniiyle ¢ok onemlidir. Bunun i¢in bu boéliimde her bir soru hem diger sorulardan

bagimsiz bir sekilde hem de biitiin sorularla birlikte diisiintilerek iki yonlii irdelenmistir.
1. Cevrim i¢i Dersler Tiirkce Dersinin Uygulanabilirligini Nasil Etkilemektedir?

Katilimcilara yoneltilen bu soruda ulasilan ana konular sunlardir; (i) 6grencilerin
hepsine ulasamama, (ii) konunun yeterince anlasilamamasi, (iii) ¢evrim i¢i derslerin
yetersiz ve verimsiz olmasi, (iv) slirecin 6n goriilemez olmasi, (v) dersin uygunsuz
zamanda olmasi, (vi) imkanlarin yetersiz olmasi ve (vii) 6gretmen ile 6grencilerin daha
once uzaktan egitim gormemeleridir. Aragtirmanin ana konularina bakildiginda gerek
ogretmenler gerek ogrenciler ve gerekse milli egitim olarak ¢evrim i¢i derse hazirliksiz
yakalanilmistir. Bagka bir deyisle daha dnce cevrim i¢ dersle ortaokul 6grencileri ve
Tiirkge Ogretmenleri tanisma firsati bulamamistir. Bunun ig¢in Ogrencilerin zoom
indirememesi, gonderilen baglanti adresini acamamasi, gerekli teknolojik aletlerin
yoklugu, yeterli internetin olmamasi gibi sorunlari yasamasi onlar1 Tiirk¢ce dersinden
uzaklastirmistir. Gerekli egitimi almalarini engellemistir. Ogrencilerin yasadigi sorunlar
kendi i¢ denetiminden kaynaklanan sorunlar degildir. Daha 6nce cevrim ig¢i dersle
tanigamamalari, velilerinin ekonomik sorunlar yasamasi 6grencileri pandemi siirecinde
Tiirkce 0gretiminden mahrum birakmistir. Bu siirecte ¢evrim i¢i derse imkan olarak
girebilen 0grencilerde de yeterli verim elde edilmemistir. Ciinkii ¢evrim i¢i ders gerek
ogretmen gerekse Ogrenciler icin bir sinif havast olusturmamistir. Bunun en 6nemli
nedenlerinden biri daha 6nce gerek ortaokul 6grencilerinin gerekse Tiirkge 6gretmenlerin
hayatlarinda ¢evrim ici dersle ilgili gerekli egitimin yapilmamasi ve ailelerin ekonomik
sikintilar iginde olmasidir. Cevrim i¢i derslerin yapildigt ortam ve zaman bakimindan da
aligkin olunan bir olgu degildir. Ciinkii ¢evrim i¢i dersler zaman zaman saat sekizde
yapilmigtir ve biitlin aile bireylerinin bulundugu ortamda gergeklestirilmistir. Bu durum

da 6gretmenlerin dersi etkin bir sekilde yapmasina engel teskil etmistir. Ayrica bahsi



gecen nedenlerden Otlirii cogu zaman ders esnasinda kameralar kapatilmistir. Kameralarin
kapatilmas1 ise Ogretmen ile Ogrenciler arasindaki iletisimin kopuk olmasina neden
olmustur. Ek olarak bu olgular dersi verimsizlestirmis ve 6grencilerden doniit almanin
Oniine gecmistir. Diger taraftan ogretmenler de dersi bilgisayar ekranina anlatmak
zorunda kalmig ve kamera arkasinda neler oldugunu gézlemleyememistir. Bu baglamda
bahsi gecen biitliin olgular degerlendirildiginde cevrim i¢i derslerin verimsiz oldugu
kanaatine varilmistir. Dolayisiyla Tiirkge derslerinin de ¢evrim ig¢i dersler araciligiyla
uygulanmasi hem giiglestirmis hem de verimsizlestirmistir. Pandemi silirecinin ve ¢evrim
ici dersin geleceginin 6n goriilemez olmasi da Tiirk¢e dersinin verimliligini etkileyen
onemli unsurlardan biri olarak goriilmiistiir. Avcl ve Akdeniz (2021), Atay ve Mahmoudi
(2021), Bulut ve Kirmiz1 (2021) ve Kavuk ve Demirtas (2021) ¢alismalarinda ¢evrim igi
derslerin Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligini ve d6gretimini olumsuz etkiledigi gibi diger
derslerin uygulanabilirligini de olumsuz etkiledigi neticesi vurgulanmistir. Bu baglamda

elde edilen bulgular benzerlik gostermektedir.
2. Cevrim ici Dersin Ogrencileri Degerlendirmedeki Etkileri Nasildir?

Gorlismede katilimcilarin yanitladigi bu soruda ifade edilen konular sunlardir:
Baglant1 sorunlarinin olmast ve &grencilere ulasamama sorununun olmasi, konunun
kavratilamamasi, doniit alamama ve sinif kontroliiniin olmamasi, senkronize bir sekilde
egitim olmamasi, Degerlendirmenin nesnellikten uzak olmasi, ¢evrim igi derste siire¢
degerlendirmenin etkili olmasi, giivenirligin diisiik olmas1 ve sadece coktan secmeli
sorularin tercih edilmesi ve teknolojik aletlerin eksik olmasidir. Egitim sisteminin en
onemli asamalarindan biri de ogrencileri degerlendirmedir. Degerlendirmede hem
ogrenci kalitesi hem 6gretmen kalitesi hem de uygulanan egitim ve 6gretim programinin
kalitesinin sorgulandig1 asama olmas1 ydniiyle cok énemlidir. Uriiniin kaliteli olmas1 hem
degerlendirmenin hem egitim ve Ogretim programinin hem de 6gretmenlerin kaliteli
oldugu anlamina gelmektedir. Bunun i¢in ¢evrim i¢i dersle yapilan degerlendirmenin
saglikli olup olmadig1 konusunun netlige kavusmasi gerekmektedir. Ikinci soruda ¢evrim
i¢i dersle 6grencileri degerlendirmenin olumlu ve olumsuz yonleri ele alinmistir. Soruya
verilen yanitlar minvalinde olusan konulara bakildiginda degerlendirmenin yapilmasina
engel olan konular sunlardir: Baglant1 sorununun olmasi, teknolojik aletlerin eksik olmasi
ve Ogrencilere ulasamamadir. Yapilan degerlendirmenin saglikli olmasina engel olan

temalar ise senkronize bir egitimin yapilmamasi, konunun kavratilamamasi, sinif

54



kontroliiniin olmamasi, degerlendirmenin nesnellikten uzak olmasi ve giivenirligin diigiik
olmasidir. Cevrim i¢i dersle yapilan degerlendirmede sorular1 6grenciden ziyade velilerin
¢ozmesi degerlendirmeyi nesnel olmaktan ¢ikarip giivenirligini de diistirmiistiir. Cevrim
ici derste dersin verimsiz olmasi, konunun kavratilamamasi ve derste 6grenciden doniit
alamama da yapilan degerlendirmeyi olumsuz etkilemistir. Ciinkii kavratilmayan
konunun degerlendirmesi yapilmaz. Yapilan ders esnasinda 6grenciden doniit alamamak
da konunun ne kadar anlasildig1 veya anlagilmadig1 konusunda bir fikir vermemektedir.
Bunun i¢in belirsizligin fazla oldugu bir ders anlattmindan sonra Ogrencileri
degerlendirmeye tabi tutmak iyi neticeler dogurmaz. Anlasilan ve kavranan konularda
degerlendirme yapilirsa saglikli neticeler verir. Cevrim i¢i dersle degerlendirme yaparken
sadece ¢oktan se¢meli test sorularini kullanmak veya ¢evrim i¢i dersin bu sorulara daha
yatkin olmasi da yapilan degerlendirmenin noksan oldugunu gostermektedir. Ciinkii
degerlendirme sorularina ne kadar ¢ok farkli soru ¢esitleri dahil edilirse o kadar daha
saglikli bir degerlendirme olur. Ogrencilerin farkli yonlerine 151k tutulmus olur.
Katilimcilarin ¢evrim i¢i dersle degerlendirmede olumlu gordiigii veya ¢evrim i¢i dersin

uygun oldugu degerlendirme bicimi siire¢ degerlendirmedir.
3. Cevrim ici dersin, derse hazirhik ve ders islenis siirecindeki motivasyona etkileri

Cevrim i¢i derste hem derse hazirlik hem ders islenis slirecinde motivasyonun en ¢ok
etkilendigi konular sunlardir; (i) sistemsel sorunlarin olmasi, (ii) katilimin az olmasi ve
(iii) baglanamama sorununun olmasi sorunudur. Goriigmelere katilan katilimcilarin
cogunun motivasyonunu diisiliren sistemsel sorunlarinin olmasi gosteriyor ki ¢evrim igi
derste 6gretmenlerin en ¢ok sorun yasadigi kisim ¢evrim ici dersin sistemsel sorunlari ve
ogrencilerin internet eksikliginin olmasidir. Ciinkii bu sorunlar dersin isleyisini
engellemektedir. Ogretmenlerin biitiin 8grencilere ulasamamasi ders esnasinda sistemden
kaynakli 6grencilerin dersten siirekli diigmesi sonucunda Ogretmenlerin onlar1 tekrar
derse baglamaya calismasi gretmenlerin motivasyonunu diisiirmektedir. Ilgili literatiirde
yer alan bilimsel g¢alismalarda bu sor baglaminda elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Balaman ve Hanbay-Tiryaki, 2021; Bozkurt, 2020;
Canpolat ve Yildirim, 2021; Karaca vd., 2021; Bulut ve Kirmizi, 2021). Cevrim i¢i derste
motivasyonu en ¢ok diisiiren temalardan biri de dersin 6n hazirli§inin olmasi ve ders
esnasinda ses ve goriintii kaynakli sorunlarin olmasidir. Dersin 6n hazirliginda link

hazirlama bunu Ggrencilere ulagtirma evde ders Oncesi kamera agisi ayarlama ve
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ogrencileri derse cagirma gibi 6n hazirliklar 6gretmenlerin motivasyonunu yiiz yiize
egitime gore daha da diislirmistiir. Ders esnasinda motivasyonu diisiiren unsurlar da
sunlardir: Ogrencilerin dersten diismesi, ders esnasinda evden farkl1 bireylerin derse dahil
olmasi, 6grencilerin gerek aile ortaminda derse girmesi gerekse ¢arsida telefondan derse
girmesi motivasyonu diisiiren 6nemli unsurlardir. Her 6grenci kendisiyle birlikte bir
aileyi veya kalabalik bir ortami getirmesi dersin verimliligini diisiirmiistiir. Ogretmenlerin
Ogrenci disinda farkli sorunlarla ugrasmak zorunda kalmasi motivasyonu diistirmiistiir.
Ailedeki mahremiyetin gizli kalmasi i¢in 6gretmenler ses ve kameray1 kapatmistir. Bu
durum da dersin verimini diisiirmiistir. Ogretmenin kamera arkasinda neler
yasandigindan habersiz olmasi &grencinin dersi dinleyip dinlemedigi konusunda bir
malumatinin olmamasi1 motivasyonlarinin diismesine neden olmustur. Cevrim ici derste
Ogretmenlerin motivasyonunu diisliren diger unsurlar sunlardir: Cevrim i¢i dersin
ogretmenlik duygusunu hissettirmemesi, ¢evrim i¢i dersin zihinsel yorgunlugunun fazla
olmasi ve cevrim i¢i dersin Ogretmenleri tembellestirmesidir. Bahsedilen temalara
bakildiginda ¢evrim i¢i dersin sinif atmosferini olusturmamasi, 6gretmenlik duygusuna
zarar vermesi ve zihinsel yorgunlugunun fazla olmasi nedeniyle Tiirk¢e 6§retmenlerinin
motivasyonunu 6nemli Olgiide diigirmiistiir. Yapilan aragtirma sonucunda gevrim igi
derslerin 6gretmenlerin motivasyonlari iizerinde olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucuna
da ulagilmistir. Ciinkii goriismeye katilan katilimcilarin hepsi ¢evrim i¢i dersin

motivasyonlarini diislirdiigiinii ifade etmistir.
4. Cevrim ici Derslerin Ogrencilerin Okuma Ahskanhgini Nasil Etkilemistir?

Yapilan arastirmaya gore ¢evrim ici dersle okuma aliskanliginin kazandirilmasinin
pek miimkiin olmadig1 sonucuna erisilmistir. Ciinkii okuma aligkanligi kazanmak bir ekip
isidir. Cevrim i¢i derste okuma takibinin yapilamamasi, evde kaynak yetersizliginin
olmasi, velilerin okuma aligkanliginin olmamasi ve dgrencilerin evde yalniz okumak
zorunda olmas1 gibi faktorler ¢evrim i¢i dersle 6grencilere kitap okuma aliskanliginin
kazandirilmasini zorlagtirmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu yukarida sayilan faktorlerden
otiirii okuma kiiltiiriiniin zamanla ortadan kalkma korkusu yasamaktadir. Ogrencilerin
teknolojiyle hasir nesir olmasinin neticesinde onlarda kitaba dokunmayi, onu hissetmeyi
ve kitabi okumayr olumsuz etkilemistir. Bunun neticesinde ogrencilerin kitap
okumalarinda diisiis olmustur. Arastirmaya dahil olan katilimcilardan yedisi ¢evrim igi

dersle sartlar ne olursa olsun okuma aligkanliginin miimkiin olmadigini ifade etmistir.
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Katilimcilarin sadece {igii ¢evrim i¢i dersle okuma aliskanliginin kazandirilabilecegine
dair goriis bildirmistir. Bu katilimeilar da ¢evrim i¢i derste kamera agmak suretiyle
O0gretmen ile 6grencilerin de bir arada olmasiyla okuma saati yapilabilir. Bunun i¢in de
velilerin Ogrencileri zamaninda &grencileri derse toplamasi gerekmektedir. Ayni
zamanda velilerin uygun ders ortami olusturmasi gerekmektedir. Aksi bir durumda derse
konsantre olma ve ders zamanda girme ve ders bitmeden dersten ayrilma durumlari sik
yasanmaktadir. Bu da ders isleyisini durdurdugu i¢in ¢evrim i¢i derste okuma
yapilmamasina neden olmaktadir. Cevrim i¢i ders gerek eksikliklerinin fazla olmasi
gerekse ortaokul Ogrencilerinin hayatina yeni girmesi yoniiyle 6grencilerdeki okuma

aligkanligini olumsuz etkilemistir.

5. Cevrim i¢i Dersin Tiirkce Ogretiminde Ogretmen Ogrenci iliskisine Nasil

Etkilemistir?

Yapilan arastirmaya gore c¢evrim i¢i derslerde 6gretmen Ogrenci iligkisi muhtelif
konularda olumsuz etkilenmistir. Ogretmen 6grenci arasindaki iliskinin en gok etkilendigi
husus ¢evrim i¢i derslerde samimiyetin olmamasidir. Aradaki samimiyetin kalkmasiyla
iletisim suni olmaya baslamistir. Bu da 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisime bir
resmiyet getirmistir. Bu resmiyetten Tiirkge dersi de nasibini almistir. Ogretmen ile
Ogrenci arasina giren resmiyet ¢cevrim i¢i derste sinif havasi olugsmasina engel olmustur.
Cevrim ici derste 6gretmen ile 6grenci iligkisini etkileyen ikinci 6nemli husus ise araya
mesafenin girmesi ve iletisimin kesilmesidir. Cevrim i¢i ders her ne kadar insanlar
arasindaki mesafeyi kaldirmasina ragmen goniillerdeki mesafeyi kaldiramamugtir.
Gozden 1rak olan goniilden de uzak olur. Anlayis1 ¢evrim ici ders i¢in de gegerlidir.
Yalniz ¢evrim i¢i ders mesafe, ses ve goriintli gibi oldukca 6nemli konularda bir¢ok seyi
halletmesine ragmen Ogretmen ile Ogrenci arasindaki samimiyete bir ¢oziim
bulamamistir. Samimiyetten yoksun olmasi onun dogalligini yitirmesine neden olmustur.
Her o6grencinin yeterli imkaninin olmamasi da ogretmenle Ogrenci arasina mesafe
sokmustur. Bu mesafe iletisimi kesen engelleyen bir unsur olarak viicut bulmustur.
Iletisim kopuklugu hem dersi hem de 6gretmen &grenci iliskisini olumsuz etkilemistir.
Cevrim i¢i dersin dnemli zaaflarin biri de sosyallesmeye engel olmasi ve okul havasi
olusturamamasidir (Balaman ve HanbayTiryaki, 2021; Baloran, 2020). Okulda 6grenci
O0gretmenlerin giyimi kusami, konusmasi, oturusu, rol model olmasi ve jest mimiklerine

tanik olmasi yoniiyle 6grenci ile 6gretmen arasindaki iliski koklii ve saglam bir sekilde
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olusuyordu. Cevrim i¢i ders 6gretmenlerin biitiin hallerine vakif olmaya miisait degildir.
Ogretmenlerin ¢evrim igi dersle biitiin halleriyle 6rnek olamamaktadir. Bu da iletisimi ve
samimiyeti olumsuz etkilemistir. Cevrim i¢i derste sosyallesme sorunu da okul havasinin
olusmasina engel olmaktadir. Ogrenciler sosyallesememektedir (Balaman ve
HanbayTiryaki, 2021; Baloran, 2020). Cevrim i¢i derste 6grenciler arasindaki arkadaslik
iligkileri ¢ok fazla zarar gormiistiir. Okuldaki gibi arkadaglik iligkisi yoktur. Bu iligki
Ogretmenler ile olan iletisimlerine de aksetmistir. Cevrim ici ders kalabalik olan sanal
ortama bir yalnizlig1 da getirmistir. Aragtirmaya katilan otuz kisiden sadece biri ¢evrim

ici dersin 6gretmen ile 6grenci arasindaki iliskiyi gelistirdigine yonelik goriis bildirmistir.
6. Uzaktan Egitimin Alt Yapi Sorunlarimmin Ders Motivasyonunu Nasil Etkilemistir?

Yapilan arastirmanin verilerine gore alt yapi1 sorunu ciddi motivasyon eksikligine
neden olmaktadir. Her yerde internet erisiminin olmayis1 6gretmenlerde motivasyon
eksikligine neden olmaktadir. Ogretmenlerde acizlik duygusu uyandirmaktadir. Biitiin
Ogrencilere ulasamama ve hepsine ders yapamama durumu motivasyonu diisiiren temel
unsurlardir. Motivasyonu en ¢ok etkileyen konular sunlardir: Baglanti kopuklugunun
olmasi, internet ve teknolojik materyal eksikligidir. Her ailede internetin olmamasi ve
teknolojik aletlerin yoksunlugu pandemi siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilere ders
yapmasini engellemistir. Alt yap1 sorunun yasandigi yerlerde 6grencilere yonelik dersler
yapilamamigtir. Bu durum Ogrencilerin mevcut seviyelerinden de daha gerilemesine
neden olmustur. Cevrim i¢i dersle egitim alan ile alamayan 6grenciler arasinda seviye
farkinin olmas1 Ggretmenlerin  motivasyonlari1  ciddi  anlamda  diistirmistiir.
Ogretmenlerde motivasyonu diisiiren diger temalar ise cevrim ici ders esnasinda yasanan
sorunlar, internet kotasinin diisiik olmasi ve katilimin az olmasidir. Cevrim i¢i derste
dersten diisme hadiselerinin yasanmasi, ders esnasinda gerek 6gretmenin kendi ailesinde
gerek Ogrencilerin ailelerinde dersle ilgisi olmayanlarin derse dahil olmasi veya ders
esnasinda misafirlerin gelmesi motivasyonu olumsuz etkileyen énemli hususlardandir.
Ailedeki mahremiyetin korunmast i¢in ders esnasinda kameralar kapatilmistir. Bu
nedenle 6gretmen ders yapanken sadece ekrana karsi konugmak zorunda kalmaktadir. Bu
zorunluluk derse karsi motivasyonu diisiirmiistiir. Ogrencilerin de dersi dileyip
dinlemedigi konusunda belli degildir. Olusan bu muglaklik Tiirk¢e 6gretmenlerinin dersi
ifade etme giidiilerini olumsuz etkilemistir. Internet kotasmin diisiik olmas1 ve velilerin

birden fazla cocugunun olmast durumu velileri baz1 ¢ocuklarina ve bazi derslere dncelik
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vermesine neden olmaktadir. Bu da bazi derslerde katilimi azaltmistir. Bu ve benzeri
durumlardan o6tiiri 6grenciler haftalik ders sayisi fazla olan Tiirk¢e dersinin bir kismina
girip bir kismina girememektedir. Her hafta derse gelen 6grencilerde degisiklik olmasi
konu anlatiminda motivasyonu dislrmiistiir. Ogretmenler konu anlatiminda
ilerleyebilmesi i¢in dgrenci katiliminin diizenli olmasi gerekmektedir. Kardes sayisinin
fazla olan ailelerde diger ailelerle irtibatl bir sekilde derse girmesi gerekmektedir. Aksi
takdirde her cevrim i¢i derse gelen Ogrencilerde degisiklik olacak bu da dersin
uygulanmasimi zorlagtirmistir. Bulut ve Kirmizi (2021) COVID-19 salgin siirecinde
uzaktan egitimin Tiirk¢e dersine iliskin 6gretmen goriislerinin 12 agik uclu soru ve 15
Ogretmen gorlisiiyle yiirlitiildiigli calismadan elde edilen bulgulara gore, uzaktan egitimde
teknolojinin olumsuz etkisinin var oldugu ve hem sistem hem de dijital aygitlardan
kaynakl1 sorunlarin oldugu diistintilmiistiir. Bu ¢alismada da alt yap1 sorununun olmast,
internet erisiminin sinirli olmasi ve teknolojik aletlerin yoksunlugu 6gretmenlerin ders
motivasyonunu diisiirmiistiir. Bu baglamda vurgulanan bulgular Bulut ve Kirmizi (2021),
Gokbulut (2021), Fauzi ve Khusuma (2021) ve Ariyanti (2020) ¢alismalarinda yer alan

bulgularla benzerlik gostermektedir.
7. Tiirkce Dersini Cevrim ici Ders Olarak Yapmanin Sinif Yonetimine Etkileri

Cevrim ici derste sinif yonetimini etkileyen muhtelif konular vardir. Arastirmaya
katilan katilimcilarin sadece besi siif yonetimi konusunda herhangi bir sorun
yasamamaktadir. Diger yirmi bes kisi ¢cevrim i¢i derste sinif yonetimi konusunda sorun
yasamaktadir. Cevrim i¢i derste en ¢ok sorun yasanan konulardan biri: Her 6grencinin
farkl1 ortamlarda derse girmesi ve ders esnasinda yasanilan durumlardir. Yiiz yilize
egitimde ogrencilerin kontrolii ¢evrim ici derse gore daha kolaydi. Ciinkii her 6grenci
sadece kendi bireysel sorunlariyla sinifa geliyordu. Cevrim i¢i derste her Ogrenci
kendisiyle beraber ailesini de getirmistir (Atmojo ve Arif Nugroho, 2020; Kurnaz ve
Sergemeli, 2020). Ogretmenler ¢evrim ici derste sadece dgrencilerin sorunlartyla degil
ailelerin diger bireylerinin sorunlariyla da ilgilenmeye baslamistir. Ders esnasinda eve
gelen misafirlerin ¢ikardig giiriiltiiler de ders icin sorun olmaya baglamistir. Deginilen
bu tema 6gretmenlerin kendi aileleri de i¢in de gecerlidir. Cevrim i¢i ders esnasinda
evdeki kiigiik ¢ocuklarin giivenligi ve evdeki diger bireylerin derse dahil olmasi da derse
konsantre ve kontrolii agisindan énemli sorunlar dogurmustur. Ogrencilerin ¢evrim ici

derse girdigi ortamlar beraberinde oradaki risk, konsantre ve giivenlik sorununu beraber
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getirdigi i¢in sinif yonetimi biiyiik bir zaaf i¢ine girmistir. Cilinkii her 6grenci ¢evrim igi
derse ailesiyle geldigi i¢in hem ugrasilan kisi sayist artti hem de ailedeki mahremiyetin
giivenligi sorunu ortaya ¢ikti. Bu durum ¢evrim i¢i derste kameray1 ve sesi kapatma
olgusunu ¢6ziim olarak glindeme getirmistir (Bulut ve Kirmizi, 2022; ). Arastirmaya
katilan katilimcilardan bazilar1 kamera ve sesi kapatmayi sinif yonetiminde sorunlarin
giderilmesinde Onemli bir ¢oziim yolu olarak gormistiir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin  onu istenildiginde sesin ve kameranin kapatilmasi durumu sinif
yonetiminde sorunlarin halledilmesi ve dersin saglikli bir sekilde islenmesinde biiytlik
kolaylik sagladig1 yoniinde bir diisiinceye sahip olmaktadir. Her ne kadar ¢ok dnemli bir
¢Oziim gibi goriinse de aslinda ¢evrim igi derste sinif yonetimi oldukea giiclesmistir. Sinif
yonetimi hem giivenlik agisindan hem ugrasilan birey sayisinin fazlaligindan otiirii
zorlagmigtir. Kamera kapatma davranisi ailelerde mahremiyetin disartya tasinmasina
engel olmak i¢in yapilsa da kamera arkasinda 6grencilerin dersi dinleyip dinlemedigi
konusunda bir muamma iirettigi i¢in 6nemli sorun olarak durmaktadir. Sesi kapatmak
Ogrencilerin sustugu ve dersi dinledigi anlamina gelmemektedir. Burada sadece ortada
olan biiyiik bir zaafin iistii ses ve kamera kapatilma yoluyla iistesinden gelinmeye
calisilmigtir. Sesi ve kameray1 kapatarak 6gretmenler kendilerine dersi ifade etme imkan1
tanimustir. Katilimeilarin dordii ¢evrim i¢i derste sinif kontroliiniin artik 6gretmenlerden
ciktig1 velilere gectigi yOniinde goriis bildirmistir. Cilinkii 6grencilere ders ortami
hazirlama dersin oldugu saatlerde 6grencileri derse hazirlama gerekli imkanlar1 saglama
ve ders esnasinda sessizligi saglama gibi onemli gorevler artik velilere bakmaktadir.
Aragtirmaya katilanlarin yakindigi énemli konulardan bazilar1 ise sunlardir: Cevrim igi
derste sinif havasinin olusmamasi, ¢cevrim i¢i dersin verimsiz olmasi ve ¢evrim igi derste
ogretmen ile 6grencilerin giivenliginin olmamasidir. Sonug¢ olarak derse hakimiyet
zorlagsmig, ders verimsizlesmis ve 6gretmen ile 6grencilerin derste giivenlik sorunu ortaya
cikmistir. Biitiin bu olgular ¢cevrim i¢i derste Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligini daha da
zorlastirmistir. Cevrim i¢i ders bu kusurlarina ragmen hi¢ ders yapilmamasindan daha

iyidir. Ogrencilere hi¢ ders yapilmamas bundan daha kétii bir durumdur.

8. Dort Temel Beceri ile Alakalh Olan Tiirkce (")gretiminin Uzaktan Olmasi Tiirkce

Dersinin Uygulanabilirligine Etkileri

Tiirkce dersinin uygulanabilirligi muhtelif konularda etkilenmistir. Cevrim i¢i derste

gerek silirenin az olmasi gerek sistemin yeni olmasinin verdigi kayginin olmasi ¢evrim igi
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derste dort temel becerinin uygulanabilirligini etkilemistir. Dort temel becerinin

uygulanabilirligi cevrim i¢i derste beceri alanina gore farklilik gostermektedir.
Yazma Becerisi

Aragtirma verilerine gore ¢evrim i¢i derste en olumsuz etkilenen beceri yazma
becerisidir. Yazma becerisi yiiz yiize egitimde de kazandirilmasi zor bir beceridir.
Cevrim i¢i derste aninda doniit gerceklesmedigi icin yazma becerisinin ger¢eklesmesi
daha da zorlasmistir. Ders esnasinda 6grencinin kagida ne yazdig goriinmemektedir.
Cevrim i¢i derste Ogrencinin yazma becerisine yonelik sadece diizeltme calismalari
yapilmasina miisaittir. O da 6grenciler yazdiklarin1 ne zaman 6gretmene gonderirse o
zaman kontrol saglanmaktadir. Bu durum da aninda diizeltme ve doniit verme gibi
Ogretici olmamaktadir. Cogu zaman 6grenciler yazdigini ge¢ gondermekte veya hig
géndermemektedir. Ogrenciler metni kendi bagmna yazmaktadir. Metin biitiinliigii,
paragraf biitiinliigii, hikdye yazma konusunda c¢evrim i¢i ders olduk¢a verimsizdir.
Cevrim i¢i ders kdgida yazi yazmaya miisait degildir. Ogrenciler bilgisayarda not
defterine gerekli notlar1 yazmaktadir. Buraya yazdigi notlar1 tekrar etmemektedir. Normal
deftere yazarsa Ogrenciler yazdigi notlar1 tekrar etmektedir. Kagida yazi yazmak
bambagkadir. Kagida dokunmak ve kagit iizerine not alma hususunda hikaye yazma ve
masal yazma konusunda ¢evrim i¢i ders biiylik zaaf icerisindedir. Yazma becerisinin
dogas1 geregi kitap, defter ve kalem olmalidir. Cevrim i¢i ders bu dogay1 bozmaktadir.
Cevrim i¢i derste ders esnasinda yazi yazma ¢alismasit yapilamamaktadir. Ders iklimi
olusmamaktadir. Sonug olarak ¢evrim i¢i ders yazma becerisine ve yazma etkinliklerinin
uygulanabilirligine miisait degildir (Bulut ve Kirmizi, 2021; Sirem ve Bag, 2020; Kamal
vd., 2021).

Konusma Becerisi

Yiiz yiize egitimde sinifta arkadaglarindan ¢ekinip konugsamayan 6grencilere ¢evrim
ici ders iyi gelmistir. Normalde derste konusamayan Ogrenciler ¢evrim ig¢i derste
rahatlikla konusmaya baslamistir. Yani ¢evrim i¢i ders normalde hi¢ konusamayan
Ogrencilere iyi gelmistir. Normal derste arkadaslarindan gii¢ alip konusan 6grenciler i¢in
cevrim i¢i ders iyi gelmemistir. Cevrim i¢i derste ¢ogu zaman kamera kapali oldugu i¢in
veya kapali olmasa bile konusma yapan kisinin beden dilini géstermemesi, jest mimik ve

kilik kiyafet konusunda konugsmay1 dinleyenlere herhangi bir mesaj vermemesi ¢evrim
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ici dersin biiyilkk bir kusurudur. Konusmaci kendini bir topluluk karsisinda
hissetmemektedir veya toplulugun tepkisini hissetmemektedir. Topluluktan ¢ekinen
konusmaci kameray1 kapatarak konusmaktadir. Veya kilik kiyafet konusunda ayni
zamanda konusmay1 yaptig1 yer acisinda uygun olmadigi zaman kamera kapatma yoluna
gitmektedir. Konusma yiiz yiize ve géz kontagi kurularak yapilmalidir. O zaman yapilan
konusma samimi ve dogal olmaktadir. Cevrim i¢i ders konugmadaki samimiyeti ve
dogalligr kaldirmistir. Bilgisayara karsi konusmak havaya konusuyormus duygusu
vermektedir. Cihaza kars1 konugsmak konusmanin dogasini bozmaktadir. Konusmanin
heyecanini yasamaya engeldir. Cihaza kars1 konusmak konusmanin g¢ekiciligini ortadan
kaldirmistir. Sonug olarak ¢evrim igi ders normal derste daha dnce hi¢ konusamayan
Ogrenciler i¢in iyi gelmistir. Bu durum onlarin konugma becerisini ¢evrim i¢i ders ¢ok iyi
gelistirdigi anlamina gelmemektedir. Bu 6grenciler i¢in konusmaya baglamanin ilk adimi
olarak bakmak agisinda onemlidir. Cevrim i¢i ders viicut dilini gostermemesi, kilik
kiyafet konusunda bir rahatlik getirmesi, konusmadaki samimiyeti 61diirmesi, goz kontagi
kurmasina engel olmasi ve dinleyicilerden doniit almaya kismen yatkin olmamasi
yonleriyle elestirilmistir. Cevrim i¢i dersin konusma becerisi i¢in miimbit bir zemin
degildir. Kamal ve digerleri. (2021)’de Birlesik Arap Emirlikleri ve Rusya iilkelerinde iki
farkli tiniversitede 103 6grencinin katilimer oldugu anket ¢alismasi yapmistir. Calismada
elde edilen bulgulara gore Ggrencilerin yiiz yiize egitime gore cevrim i¢i derslerde

konusma becerilerinde diisiis oldugu sonucuna ulagilmistir.
Okuma Becerisi

Metin okumak motivasyon gerektirmektedir. Cevrim i¢i derste okuma motivasyonu
diismistiir. Cevrim i¢i ortam metni anlama ve metne konsantrasyonu olumsuz
etkilemistir. Ekrandan metin okumak daha zordur. Okuyan &grenciyi ekrandan takip
etmek de zordur. Ekran okumada belli bir siire sonra 6grencilerin gozlerinde agrilara
neden olmaktadir. Bu da dersin devamliligi i¢in ciddi bir sorun olusturmaktadir. Ekran
okumada metnin tamami goriinmiiyor. Ogrenciler kitaplara dokunamamaktadir. Ders
stiresinin az olmas1 metinlerin uzun olmasi dersi olumsuz etkilemistir. Her 6grencinin
okuma seviyesinin farkli olmasi ¢evrim igi derste isi biraz zorlagtirmigtir. Cevrim igi
derste okul havasi olugsmamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu metni dersten veli araciligiyla
okutmaktadir. Cevrim i¢i derste daha Once okunana metin {izerinde konusulmaktadir.

Ders isleme normal smiftaki gibi hi¢ olmamistir. Cevrim i¢i dersler kisa vadede

62



kullanilabilir ama uzun vadede okuma etkinlikleri i¢in uygun degildir. Literatiirde var
olan Bulut ve Kirmiz1 (2021), Sirem ve Bas (2020) ve Kamal ve digerleri. (2021)
caligmalar1 da okuma esnasinda ve sonrasinda hemen doniit alinamadii i¢in ¢evrim igi
derslerin okuma becerileri i¢in yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Bu ¢alismadan elde
edilen bulgularda kisman literatiirde yer olan ¢alismalarla ortiismekte ve ayni neticeye

isaret etmektedir.
Dinleme Becerisi

Cevrim ici derste dinleme becerisi 6grencinin girdigi yere gore degismektedir.
Kalabalik bir ailenin oldugu yerde derse girmisse derse odaklanma ve dersi dinlemede
sorun yasanmaktadir. Ogrencilerin sesi ve kamerasi kapatilirsa grenci dinliyormus gibi
yapabilmektedir. Cevrim i¢i derste iletisim oldugu siirece dinleme becerisinde sorun
yoktur. Zoomdan diismeler olmadig: siirece ¢evrim i¢i ders zemin olarak dinleme becerisi
icin misaittir. Hatta digsal etkenler olmadiginda yiiz yiize egitime gore daha iyi
denilebilir. Clinkii 6grencinin girdigi ortamda kimse yoksa kulaklik takip daha iyi derse
konsantre olabilmektedir. Ders esnasinda 6grenci dinlemek zorunda yoksa dersi kagirir.
Ogrenciler gevrim igi derste dgretmenleri spiker dinliyormus gibi dinlemektedir. Dinleme
becerisi belli bir yere kadar miisaittir. Ogrenci sikildiginda istedigi zaman
gidebilmektedir. Istedigi zaman interneti kapatabilmektedir. Bu tiir durumlar da ¢evrim

i¢i dersin olumsuz taraflaridir. Dort temel beceri icerinde ¢evrim i¢i dersin en miisait

oldugu beceri dinleme becerisidir.

9. Arastirma Esnasinda Katihmcilarin Arastirmaya Dair Sorgulanmasini

Istedikleri Sorular Sunlardir:

1.) Egitimin {icayag1 vardir. Ogretmen, 6grenci ve velidir. Cevrim i¢i derse velilerin
olumlu ve olumsuz etkileri neler olmustur? Veli ¢evrim i¢i ders esnasinda neler
yapti, neler yapmal1?

2.) Normal egitim igin yetistirilmesi zor olan bir miifredatin ¢evrim i¢i derslerde
uygulanmas1t miimkiin mii? Veya bundan sonra g¢evrim i¢i ders hayatimiza
girecekse miifredatta ne gibi degisiklikle yapilmalidir?

3.) Cevrim i¢i dersin gelecegini nasil goriiyorsunuz, ilerleyen yillarda yiiz yiize
egitimin yerini alabilir mi veya ¢evrim i¢i ders yiiz ylize egitimin tamamlayici

bir pargas1t m1 olmalidir?
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4.) Milli egitim ve Tiirk¢e Ogretmenleri olarak Ogrencilerin internet ihtiyacina
yonelik ne gibi ¢oziimler getirebiliriz?
5.) Cevrim i¢i derslerde smif ortaminin gilivenliginin saglanmasi i¢in neler

yapilabilir?

Nitel arastirmanin dogasi geregi arastirmaya katilanlarin goriisme formundaki
sorular1 diizeltebilir isterse sorulara ekleme yapabilir. Aragtirmaya yonelik merak ettikleri
yonleri sorabilir. Ayn1 zamanda arastirma sirasinda arastirmaciya istedigi soruyu sorup
cevabini isteyebilir veya kendisi cevaplayabilir. Yukaridaki bes soru katilimcilara
aragtirma sorularma gore tartisilmasi ve aydinlatilmasi gereken sorulardir. Arastirma
sirasinda yoneltilen sorularda her ne kadar ¢evrim i¢i dersle ilgili genellikle olumsuz
goriisler gelmesine ragmen katilimcilarin sordugu sorular gosteriyor ki bundan sonraki
slirecte cevrim i¢i ders sartlar iyilestirilirse kullanilabilir. Cevrim i¢i derste dersi olumsuz
etkileyen en onemli etkenlerden biri kamera kapatmadir. Kamera kapatma durumunun
vuku bulmasinda en biiyiik etken sinif giivenliginin olmamasidir. Disaridan birilerinin
girip gerek Ogretmen gerekse Ogrencilerin mahrem bilgilerini disartya servis
edilmesinden korkulmasidir. Arastirmasimnin sonuna dogru katilimcilarin ¢ogunlugu
gerek ortaokul 6grencilerinin gerekse 6gretmenlerin tiniversitede ¢evrim i¢i dersle ilgili
egitim ve uygulama caligmalarinin yapilmamasindan yana yakinilmistir. Bundan dolay1
pandemi herkesi hazirliksiz yakalamistir. Herkes ¢evrim igi derse birden girmek zorunda
olmas1 gerek bilgi gerek deneyim eksikligi siireci olumsuz etkilemistir. Arastirmaya
katilanlarin ifade ettigi sorular minvalinde diisiiniildiiglinde aslinda ¢evrim i¢i dersle
tanisildiktan sonra ¢evrim i¢i dersin kusurlar1 giderildikten sonra aslinda yiiz yiize egitim
icin destekleyici unsur olarak kullanilabilir. Teknolojik gelismeler ne getirir
bilinmemektedir. Onun i¢in su an i¢in ¢evrim i¢i ders pandemiden sonra ortaokulda yiiz
yiize egitime destekleyici bir unsur olacak sekilde kullanilmalidir. Arastirmaya katilanlar
cevrim i¢i dersin gelecegini ¢ok da olumsuz gérmemektedir. Arastirmada cevaplarini
merak ettikleri veya arastirilmasi gereken sorulara bakildiginda bu agik bir sekilde
goriilmektedir. Hayat normallestiginde de ortaokulda ¢evrim i¢i ders gelistirilerek yiiz
yiize egitime destekleyici unsur olarak devam edilmelidir. Bu sayede hem yeni atanan
ogretmenler hem 6grenciler hem de veliler ¢cevrim i¢i ders konusunda bilinglenmis olur.
Bu ilerleyen zamanlarda c¢evrim i¢i dersin daha verimli ve daha islevsel olarak

kullanilmasia olanak saglar. Bu uygulama devam ettirilirse hem ¢evrim ici dersin
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zamanla kusurlart giderilir hem de zamanla ¢evrim i¢i dersin verimliligi ve egitimdeki
etkinligi artmasina olanak saglayabilir. Zaten bu siirece herkesin birden maruz kalmasi
ve gecmisten gelen koklii bir egitim aliskanliginin olmasi ve birden bunun birakilmasi da
cevrim i¢i dersi olumsuz etkileyen bir olgu olarak goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogunlugu
yiiz yiize egitimi istemektedir ama bunun yaninda ¢evrim i¢i dersi tamamlayict unsur
olarak da gormektedir. Bundan sonraki siiregte ortaokul Ogrencilerinin ve velilerin
hayatlarinda c¢evrim i¢i ders tamamlayici unsur olarak yer almali seklinde goriil
bildirilmistir.

Sonug¢ olarak, bu caligmada pandemi siirecinde cevrim ig¢i derslerin Tiirkce
derslerinin Ogretimine ve uygulanabilirligine iliskin olusturulan on bir soru ve
katilimcilarin ortaya koyduklari sorularla birlikte detayli olarak ele alinmis, yorumlanmis
ve tartistlmistir. Katilime1 goriislerinin analizlerinden yola ¢ikilarak elde edilen bulgular
1s1g¢inda ¢evrim igi derslerinin Tiirkge 6gretimine etkisinin olumsuz oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu olumsuzluklar gerek 6gretmenler gerekse Ogrenciler yoniinden tespit
edilmistir. Diger taraftan c¢evrim i¢i dersler Tiirkge dersinin uygulanabilirligini
zorlagtirmis ve ayn1 zamanda hem etkinligini hem de verimliligini diistirdiigi goriisii
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular Yurtbakan ve Akyildiz (2020), 3Avci ve Akdeniz (2021) ve

Karaca ve digerlerinin (2021) ¢alismalariyla da tutarli olmustur.

5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmacilara, kurum ve kuruluslara iligskin 6neriler bulunmaktadir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Cevrim ici ders, pandemi siirecinden sonra ortaokul 6grencilerinin hayatlarinda
yer almali m1?

» Cevrim i¢i ders konusunda velilerin daha bilingli olabilmesi igin neler
yapilmalidir?

» Cevrim i¢i dersler bundan sonra yiiz yiize egitimle birlikte tamamlayici bir unsur
olarak kullanilmalir midir?

» Cevrim ici derslerin gelecegi nasil goriiliiyor, normal egitimin yerine gecebilme

potansiyeli var m1?
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» Cevrim i¢i dersler miifredattaki kazanimlara ne kadar cevap vermektedir, zemin

olarak ¢evrim i¢i dersler buna miisait mi?

Yukarida deginilen bes arastirma sorusu akademisyenler, lisansiistii 6grenciler ve egitim

alaninda politika yapicilar tarafindan arastirilabilir.
Kurum ve Kuruluslara Yénelik Oneriler

> Universiteler ¢evrim ici dersler konusunda 6gretmen adaylarm egitirken eksik
kaldiklar1 yerler veya ¢evrim i¢i dersler konusunda yeterli egitim verebilir.

» Uzaktan egitim ile yliz yiize egitim birlikte ortaokul, lise ve iniversitede
verilebilir.

» Uzaktan egitimin iilkenin her yerine ulasabilmesi icin alt yapi g¢alismalari

yapilabilir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

» Cevrim i¢i uygulamalar konusunda egitim alinabilir.

» Cevrim i¢i derse uygun olan becerilerde yiiz yiize egitim yerine ¢evrim i¢i dersi
tercih edebilirler.

» Cevrim i¢i uygulamalar konusunda 6grenciler bilinglendirilebilir.

» Cevrim ic¢i uygulamalar yiliz ylize egitime destekleyici bir unsur olarak
kullanilabilir.

» Cevrim ici uygulamalar1 veli toplantisinda da kullanilabilir boylelikle veliler de

uzaktan egitim konusunda bilin¢glenme firsat1 elde edebilir.

66



KAYNAKCA

Aksan, D. (2009). Her yoniiyle dil ana cizgileriyle dilbilim. Ankara: Tiirk Dil Kurumu
Yayinlari.

Ariyanti, A. (2020). EFL Students’ challenges towards home learning policy during
Covid-19 outbreak. Indonesian Journal of English Language Teaching and
Applied Linguistics, 5 (1), 167-175.

Artsin, M. (2018). Kitlesel acik ¢cevrim i¢i derslerde 6grenenlerin 6z-yonetimli 6grenme
becerilerinin incelenmesi (Master's thesis, Anadolu Universitesi).

Artsin, M., Kogdar, S., & Bozkurt, A. (2019). Ogrenenlerin Oz-Yonetimli Ogrenme
Becerilerinin Kitlesel A¢ik Cevrim i¢i Dersler Baglaminda incelenmesi. Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 10(1), 1-30.

Artsin, M. (2019). Kitlesel agik ¢evrim i¢i derslerde 6grenen davranislart ve 6grenen-
icerik etkilesimi: bir durum c¢alismasi. Agikogretim Uygulamalart  ve
Arastirmalart Dergisi, 5(1), 70-86.

Artsin, M., Kogdar, S., & Bozkurt, A. (2019). Ogrenenlerin Oz-Y&netimli Ogrenme
Becerilerinin Kitlesel A¢ik Cevrim igi Dersler Baglaminda Incelenmesi. Anadolu
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 10(1), 1-30.

Arslanoglu, 1.ve Keles, O. (2016). Bilimsel yéntem ve arastirma teknikleri ders notlari.
Gazi Kitabevi.

Ataizi, M. Oztiirk, O., Demir, M., Siimeyye, K. A. Y. A, Iscan, A., Iskol, S., ... & Komiir,
I. A. (2019). Examining Mooc Videos in Terms of Learning Theories. Journal of
Educational Technology and Online Learning, 2(1), 34-55.

Atay, F. ve Mahmoudi, A. (2021) Hukuk 6grencilerinin Covid-19 pandemisi sirasinda
cevrimi¢i mesleki yabanci dil kursu Ogretimine iliskin goriisleri. Uluslararasi
Egitim Spektrumu Dergisi, 3 (1), 92-104.

Atmojo, A. E. P., & Nugroho, A. (2020). EFL classes must go online! Teaching activities
and challenges during COVID-19 pandemic in Indonesia. Register Journal, 13 (1),
49-76.

Avci, F. ve Akdeniz, E. C. (2021). Koronaviriis (Covid-19) salgin1 ve uzaktan egitim
sirecinde karsilagilan sorunlar konusunda O6gretmenlerin degerlendirmeleri.

Uluslararas1 Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi, 3 (4), 117-154.

67



Aydemir, M., Celik, E., Kursun, E., & Karaman, S. (2018). Katilimcilar kitlesel ag¢ik
cevrim ici derslere neden katiliyorlar? Atademix ornegi. Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(4), 1921-1937.

Bakan, U., & Bakan, U. (2017). Medya ve iletisim egitiminde yeni nesil kitlesel agik
cevrim i¢i derslerin analizi: temel yetkinlikleri belirlemeye yonelik bir yaklagim.
Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi Dergisi| Istanbul University Faculty of
Communication Journal, (52), 1-24.

Bakioglu, B. ve Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri
ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri. Turkish Studies, 15 (4), 109-
129.

Balaman, F. ve Hanbay Tiryaki, S. (2021). Corona viriis (Covid-19) nedeniyle mecburi
yiiriitiilen uzaktan egitim hakkinda 8gretmen gériisleri. Insan ve Toplum Bilimleri
Arastirmalart Dergisi, 10 (1), 52-84.

Baloran, E. T. (2020). Knowledge, attitudes, anxiety, and coping strategies of students
during COVID-19 pandemic. Journal of Loss and Trauma, 25 (8), 635-642.

Basarmak, U., & Mabhiroglu, A. (2015). Cevrim i¢i 6grenme ortaminda kullanilan
karikatiir animasyonuna iliskin 6grenci gériisleri. International journal of eurasia
social sciences year: 6, vol:6, 1ssue: 19

Bayazit, A., & Akcapimnar, G. (2018). Cevrim i¢i dersler i¢in video analitik aracinin
tasarlanmasi ve gelistirilmesi. Elementary Education Online, 17(1).

Bilgic, C. (2013). Ilkdgretim brans 6gretmenlerinin dgretim siirecinde ¢evrim ici ders
materyallerini kullanma durumlarini etkileyen faktorler (Master's thesis, Anadolu
Universitesi).

Bozna, H. (2016). Lisansiistli Tiirk 6grencilerin kitlesel acik ¢evrim i¢i dersleri (kagd)
birakma konularindaki algilari. Ag¢ikdgretim Uygulamalari ve Aragtirmalari
Dergisi, 2(2), 72-88.

Bozkurt, A. (2020). Koronaviris (COVID-19) pandemisi sirasinda ilkogretim
ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik imge ve algilari: Bir metafor analizi. Usak
Universitesi Egitim Arastirmalar1 Dergisi, 6 (2), 1- 23.

Bozkurt, A., Akgiin-Ozbek, E., Yilmazel, S., Erdogdu, E., Ucar, H., Giiler, E., ... &
Aydm, CH (2015). Uzaktan egitim arastirmalarinda egilimler: 2009-2013

68



dergilerinin icerik analizi. Uluslararas1 Acik ve Dagitilmis Ogrenme Arastirmalar
Incelemesi, 16 (1), 330-363.

Bulut, S. ve Kirmizi, F.S. (2021). Covid-19 salgmi siirecinde uzaktan egitimde Tiirkce
dersine iliskin smif 6gretmenlerinin goriisleri. Acikégretim Uygulamalari ve
Arastirmalar1 Dergisi, 7(4), 1-30.

Canbulat, M. (2019). Tiirk¢e egitimi. Ankara: Nobel Akademik Yaymncilik Egitim
Danismanlik Tic. Ltd. Sti.

Canpolat, U. ve Yildirim, Y. (2021). Ortaokul 6gretmenlerinin COVID-19 salgin
stirecinde uzaktan egitim deneyimlerinin incelenmesi. A¢ikdgretim Uygulamalari
ve Arastirmalar1 Dergisi (AUAJ),7 (1), 74-109.

Cakiroglu, U. & Oztiirk, M. (2016). Ayrintilama kurami gergevesindeki cevrim ici ders
tasariminin akademik basar1 ve kalicilik {izerindeki etkileri. Kastamonu Egitim
Dergisi, 24(1), 369-382.

Cardak, C. S. (2006). Cevrim i¢i derslerde 6gretme-6grenme siirecinin etkililiginin
degerlendirilmesi:(Anadolu Universitesi ornegi) (Master's thesis, Anadolu
Universitesi).

Cekerol, K. (2020). Cevrim i¢i Egitim Ogretenler ve Ogretimi Etkileyen Faktorler.
Anakara: Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danismanlik Tic. Ltd. Sti.

Diizenli, H. (2019). Acik ve uzaktan 6grenme baglaminda verilen bir ¢cevrim igi dersin
etkinlik kurami gergevesinde incelenmesi:(Anadolu Universitesi 6rnegi) (Master's
thesis, Anadolu Universitesi).

Erensayin, E., & Giiler, C. Cevrim i¢i Ders Materyallerinin Degerlendirilmesi: EBA Ders
Ornegi Evaluation of Online Course Materials: EBA Course Case. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Erkut, E. (2020). COVID-19 sonras: yiliksekogretim. Yiiksekdgretim Dergisi, 10 (2), 125-
133.

Fauzi, I. ve Khusuma, I. H. S. (2021). Teachers’ elementary school in online learning of
COVID-19 pandemic conditions. Jurnal Iqra’ : Kajian Ilmu Pendidikan, 5 (1), 58-
70.

Firat, M. (Kitap Ozeti) Diinyada kitlesel acik ¢evrim i¢i dersler ve acgik egitim.
Acikogretim Uygulamalar1 ve Arastirmalart Dergisi, 1(3), 108-114.

69



Gamze, T. U. N. A. Kitlesel Acik Cevrim i¢i Derslerde tasarimin énemi. Agik 6gretim
Uygulamalar1 ve Aragtirmalart Dergisi, 3(1), 4-8.

Gokbulut, B. (2021). Uzaktan egitim Ogrencilerinin bakis agisiyla uzaktan egitim ve
mobil 6grenme. Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulamada, 11 (1), 160-177.

Goktas, M., Aslan, A., & Atici, B. Kitlesel acik ¢evrim i¢i derslere katilan bireylerin
dersleri tamamlama durumlarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi. Egitim
Teknolojisi Kuram ve Uygulama, 10(2), 386-401.

Giines, F. (2007). Tiirk¢e 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Nobel Yayin Dagitim.

Glines, F. (2016) Tiirk¢e 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi.

Giirer, M. D., Tekinarslan, E., & Yavuzalp, N. (2016). Cevrim i¢i Ders Veren Ogretim
Elemanlarinin Uzaktan Egitim Hakkindaki Gortsleri. Turkish Online Journal of
Qualitative Inquiry, 7(1).

Haymana, B., & Daghan, G. (2019). Kitlesel agik ¢evrim ici derslerle ilgili yapilan
aragtirmalarin incelenmesi: Tematik igerik analizi ¢alismasi. Journal of Computer
and Education Research, 8(16), 787-820.

Kamal, M. L., Zubanova, S., Isaeva, A., & Movchun, V. (2021). Distance learning impact
on the English language teaching during COVID-19. Education and Information
Technologies, 26(6), 7307-7319.

Karaca, I., Karaca, N., Karamustafaoglu, N. ve Ozcan, M. (2021). Ogretmenlerin uzaktan
egitimin yararina iliskin algilarinin incelenmesi. Humanistic Perspective, 3 (1),
209-224.

Karadag, E., & Yiicel, C. (2020). Distance education at universities during the new type
of coronavirus pandemic: An evaluation study within the scope of undergraduate
students. Journal of Higher Education, 10(2), 181-192.

Karasar, N. (2015). Arastirmada rapor hazirlama. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik
Egitim Danismanlik Tic. Ltd. Sti.

Kavuk, E. ve Demirtag, H.(2021). COVID-19 pandemisi siirecinde 6gretmenlerin uzaktan
egitimde yasadig1 zorluklar. E-International Journal of Pedandragogy(e-ijpa),1
(1), 55-73.

Kavruk, H. & Kurnaz H. (2019). Tiirk¢e 6gretimi. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik
Tic. Ltd. Sti.

70



Karatepe, F., Kii¢iikgencay, N., & Peker, B. (2020). Ogretmen adaylar1 senkron uzaktan
egitime nasil bakiyor? Bir anket ¢alismasi. Journal of social and humanities
sciences research, 7(53), 1262-1274.

Kayabas, B. K., & Aydin, C. H. (2019). Kitlesel a¢ik ¢evrim i¢i derslere katilanlarin
yenilikcilik profillerinin incelenmesi. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisti Elektronik Dergisi, 10(1), 1-17.

Keskin, M., & Ozer, D. (2020). COVID-19 siirecinde dgrencilerin web tabanl1 uzaktan
egitime yonelik geri bildirimlerinin degerlendirilmesi. Izmir Katip Celebi
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 59-67.

Kesim, E., & Altinpulluk, H. (2014). Kitlesel agik ¢evrim i¢i derslerin kullanimina iligkin
uzaktan egitim uzmanlarinin goriisleri. Turkish Online Journal of Qualitative
Inquiry, 5(4), 62-85.

Kelekei, A. (2019). Eeg cihazi ile kullanilabilirlik ¢alismast: bir kitlesel agik ¢evrim igi
ders ortam1 drnegi (Master's thesis). Afyon Kocatepe Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisti, Afyon.

Kleiman, S. (2004). Phenomenology: To Wonder and Search for Meanings. Nurse
Researcher, 11(4), 7-19.

Kurnaz, E. ve Sercemeli, M. (2020). Covid-19 pandemi doneminde akademisyenlerin
uzaktan egitim ve muhasebe egitimine yonelik bakis acilari tizerine bir arastirma.
USBAD Uluslararas1 Sosyal Bilimler Akademi Dergisi 2 (3), 262-288.

Ozdemir, A & Eser, M. (2020). COVID-19 pandemi siirecinin sosyo-ekonomik ve politik
etkileri. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik Egitim Danismanlik TIC. LTD. STI

Ozan, O. & Ozarslan, Y. Kitlesel acik ¢evrim igi ders yoluyla yabanci dil olarak tiirkge
ogrenenlerin profili. Ege Egitim Dergisi, 20(2), 366-382.

Oztiirk, B. & Akyol, M. (2021). Pandemi déneminde iletisim galigmalari. Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik Egitim Damigmanlik TiC. LTD. STi

Saban, A., Ozer, H. 1., & Tiimer, A. E. (2010). Cevrim i¢i ders materyalleri ve ¢cevrim ici
smav sistemi ile ilgili 6grenci goriisleri. Education Sciences, 5(4), 2238-2244.

Sercemeli, M., & Kurnaz, E. (2020). COVID-19 Pandemi doéneminde &6grencilerin
uzaktan egitim ve uzaktan muhasebe egitimine yonelik bakis agilari iizerine bir
aragtirma. Uluslararasi Sosyal Bilimler Akademik Arastirmalar Dergisi, 4(1), 40-

53.

71



Sevim, N. (2009). Students’ perceived effectiveness of an online course delivered through
a course management system (Master's thesis).

Sezgin, S. (2020). Kitlesel agik cevrim i¢i derslerin 6gretmen egitimindeki rolleri:
Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin programlamaya yonelik
kitlesel agik ¢cevrim i¢i ders deneyimlerinin incelenmesi. Yiiksekdgretim ve Bilim
Dergisi, (1), 166-177.

Sirem, O. ve Bas, O. (2020). Okuma giigliigii olan ilkokul &grencilerinin Covid-19
stirecinde uzaktan egitim deneyimleri. Turkish Studies, 15 (4).

Sénmez, V. & Alacapmar, F. G. (2017). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri.
An1 Yayincilik.

Simsek, E. I. & Turan, B. O. (2017). Mobil Ortamlarda Kitlesel A¢ik Cevrim igi Derslerin
(KACD) Kullamlabilirliginin Degerlendirilmesi. Mersin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 595-608.

Tekindal, M. ve Arsu, $.U. (2020). Nitel arastirma ydntemi olarak fenomenolojik
yaklasimin kapsami ve siirecine yonelik bir derleme. Ufkun Otesi Bilim Dergisi,
20(1), 153-172.

Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliik. (t.y.)

http://www.tdk.gov.tr/index.php ?option=com_ gts&view=gts

Usun, S. (2006). Uzaktan egitim. Nobel Yayin Dagitim.

Ulkii, S. (2018). lilkokullarda gdrev yapan ogretmenlerin uzaktan egitime ydnelik
tutumlari. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii, Bolu.

Yasar, M. O. (2020). Integrating a mooc-based flipped classroom model into the ELT
program: Pre-service English language teachers’ experience and perceptions.
Unpublished Master Thesis), https://tez. yok. gov. tr/retrieved from, 24, 20.

Yenen, S. & Badur S. (2020). Pandemi ve COVID-19. Istanbul: Ayrint1 Yayinlari

Yenilmez, K., Turgut, M., & Balbag, M. Z. (2017). Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin  bazi  degiskenler acisindan incelenmesi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19(2), 91-107.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

72



Yildirim, A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri (11. bs.).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, E. O., & Aktug, S. (2011). Uzaktan egitimde ¢evrim i¢i ders veren Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitimde etkilesim ve iletisim {lizerine goriisleri. M. Akgiil
vd. (Ed.), Akademik Bilisim, 501-512.

Yilmaz, Y., & Yalin, H. 1. (2019). Cevrim i¢i Ders Siireglerinde Farkli Konumlandirilan
Benzesimlerin Ogrencinin Akademik Basarisina ve Kalicihigina Etkisi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 17(2), 443-462.

Yurtbakan, E. ve Akyildiz, S. (2020). Smif 6gretmenleri, ilkokul Ogrencileri ve
ebeveynlerin Covid-19 izolasyon doneminde uygulanan uzaktan egitim

faaliyetleri hakkindaki goriisleri. Turkish Studies, 15 (6), 949-977.

73



EKLER

Ek 1 Ogretmen Gériisme Formu

Degerli Ogretmenimiz,

Bu arastirma sorulartyla Pandemi siirecinde ¢evrim igi derslerin Tiirkge dersinin
Ogretimine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerini toplamak amaglanmustir.
Bu amag¢ dogrultusunda siz degerli 6gretmenlerin goriisleri alinacaktir. Arastirma
sirasinda verdiginiz kisisel bilgileriniz ve cevaplariniz sadece arastirma amacina yonelik
kullanilacak olup, her tiirlii bilginiz gizli tutulacaktir. Arastirma ile ilgili her tiirli bilgiyi
asagida yer alan iletisim adresinden alabilir ve goriislerinizi, Onerilerinizi de buraya
bildirebilirsiniz. Arastirmaya katiliminizda goniillii olmaniz esas alimustir. Istediginiz
takdirde arastirmaya katilmayabilir veya siire¢ devam ederken katilmaktan

vazgecebilirsiniz. Sorulara vereceginiz cevaplardan dolayr simdiden tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Sener Demirel Mustafa Haydaroglu

1. Cevrim i¢i derslerin Tiirk¢e dersinin uygulanabilirligine etkisi nasil olmustur?
2. Cevrim ig¢i derslerin 6grencileri degerlendirmedeki etkisi nasil olmustur?

3. Cevrim igi derslerin derse hazirlik ve ders islenis siirecindeki motivasyonuna etkisi ne

yonde olmustur?
4. Cevrim i¢i derslerin 6grencilerin okuma aliskanligina etkisi nasil olmustur?

5. Cevrim i¢i derslerin Tiirkge Ogretiminde Ogretmen — Ogrenci iligkisini nasil

etkilemistir?

6. Uzaktan egitimin alt yap1 sorunlar1 Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders motivasyonunu nasil

etkilemektedir?

7. Tiirkge dersini ¢evrim i¢i ders olarak yapmak sinif yonetimini nasil etkilemistir?
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8. Cevrim i¢i derslerin okuma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?
9. Cevrim i¢i derslerin yazma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?

10. Cevrim igi derslerin dinleme etkinliklerinin uygulanabilirligine etkisi ne yonde

olmustur.

11. Cevrim i¢i derslerin konusma etkinliklerinin uygulanabilirligini nasil etkilemistir?
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Ek 2 Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

(KATILIMCI iCIN)

Degerli Ogretmenlerimiz,

Bu arastirma sorulariyla Pandemi siirecinde ¢evrim igi derslerin Tiirk¢e dersinin
Ogretimine ve uygulanabilirligine yonelik 6gretmen goriislerini toplamak amaglanmustir.
Bu amag¢ dogrultusunda siz degerli 0gretmenlerin goriisleri alinacaktir. Kilavuzdaki
sorulara iligkin diislincelerinizi biitiin yonleriyle ifade etmenizi 6zellikle ¢evrim igi
dersleri yaparken edindiginiz tecriibeleri goéz Oniinde bulundurarak cevaplamaniz
beklenmektedir. Arastirmaya katiliminizda goniillii olmamz esas almmustir. Istediginiz
takdirde arastirmaya katilmayabilir veya siireg devam ederken katilmaktan
vazgecebilirsiniz. Gosterdiginiz 6zen ve sabirdan dolay: tesekkiir ederiz.

Arastirmaci
Ad/Soyad: Mustafa HAYDAROGLU

Bana bu calismayla ilgili gerekli tiim bilgiler aktarilmistir. Ozgiir irademle ad1 gegen

calismada katilimct olmay1 kabul ediyorum.
Katihimci

Ad/ Soyad:

Adres:

Telefon:

Imza:

Asagidaki kisim goriismeye dayali arastirmalarda dikkate alinacaktir.

Katilimci ile Goriisen Arastirmaci

Adi, Soyadi, Unvani: Mustafa HAYDAROGLU
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mailto:haydaroglumustafa06@gmail.com

Imza:

Goriisme Tamgi( Goriisme esnasinda iigiincii sahis varsa)
Adi, Soyadr:

Adres:

Telefon:

Imza:

77



cc MI NOTE 10 LITE
5 Al QUAD CAMERA

MI NOFE 10 LITE
cc Al QUAD CAMERA

78



(]

lllll

79



80



iZiN BELGELERI
Ek 3 Etik Kurul Raporu

Evrak Tarih ve Sayisi: 23/12/2020-431643

PR
\3"\‘ Ek&.

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU
- |
i}

U
Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalan Etik Kurulu
1975

:97132852/302.14.01/
Konu

FIR4,

T.C.

\,
153>

Say1

:Etik Kurul Degerlendirmesi

TURKGE VE SOSYAL BILIMLER EGITiMI ANABILIM DALINA

Anabilim Dalimiz Ogretim Uyesi Prof. Dr. Sener DEMIREL'in damigmam oldugu yitksek
lisans &grencisi Mustafa HAYDAROGLU'na ait "Pandemi Siirecinde Cevrimici Derslerin
caligmaile ilgili Etik Kurul Karan ekte sunulmustur.

Tiirk¢e Dersinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine Yonelik Ogretmen Gériisleri" konulu
Geregini ve bilgilenniz rica ederim.

-imzalidir.
Prof. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ
Kurul Bagkam
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Ek 4 Arastrima izin Belgeleri

08.03.2021
MUS MILLI EGITIM MUDURLUGU
MEVLANA IMAM HATIP ORTAOKULU MUDURLUGUNE/MUS

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist, Ttrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda yliksck lisans yapmaktayim, Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim Igi Islenen Tiirkee Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
vonelik Ogretmen Goriigleri®dir. Bu kapsamda okulunuzda gorev yapan Tirkge
Ogretmenleri ile yiiz ylize gdrilsme yapmam gerekmektedir. Arastirma stirecinin sagliklt
isleyebilmesi adna iznin verilmesi hususunda geregini saygilarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU
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08.03.2021

MUS MILLI EGITIM MODURLUGU
SUNGU IMAM HATIP ORTAOKULU MUDURLUGUNE/MUS

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstittst, Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Daly, Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda yilksek lisans yapmaktayim. Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim lgi islenen Tiirkge Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
Yonelik Ogretmen Gériigleri“dir. Bu kapsamda okulunuzda gorev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ile yilz yiize gorlisme yapmam gerekmektedir. Aragtirma siirecinin saglikh
isleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygilarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU
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08.03.2021

MUS MILLI EGITIM MODORLOGO
SUNGU CUMHURIYET IMAM HATIP ORTAOKULU MODORLOGONEMUS

Firat Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Tarkge ve Sosyal Bilimler EZitimi Ana
Bilim Daly, Turkge Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktayim. Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim Igi Islenen Tiirkge Derslerinin Oretimine ve Uygulanabilirligine
Yonelik Ogretmen Gorigleri"dir. Bu kapsamda okulunuzda gorev yapan Turkee
Ogretmenleri ile yiz yize gorilsme yapmam gerekmektedir. Arastirma siirecinin saghkh
isleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygilanmla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU
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08.03.2021
MUS MILLI EGITIM MUDORLUGO
VALI ADIL YAZAR ORTAOKULU MUDURLUGUNE/MUS

Firat Oniversitesi Egitim Bilimleri Enstittst, Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dalh, Tirkge Egitimi Bilim Dalinda ylksck lisans yapmaktayim. Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim Igi Iglenen Turkge Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
Yonelik Ogretmen Gorigleri“dir. Bu kapsamda. okulunuzda gbrev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ile yOz ylze gdrisme yapmam gerckmektedir. Arastirma siirecinin saglikli
isleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygilarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU
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08.03.2021
MUS$ MILL EGITIM MODORLUGO
KONUKBEKLER IMAM HATIP ORTAOKULU
MUDORLUGONE/
MUS$

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitust, Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dal, Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda ytiksek lisans yapmaktayim. Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim Igi Islenen Tirkge Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
Yonclik Ogretmen Goriigleri"dir. Bu kapsamda okulunuzda gérev yapan Tiirkge
Ogretmenleri ile yliz yilze gorilsme yapmam gerekmektedir. Aragtirma siirecinin saglikli
igleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygilarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU
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08.03.2021

MUS MILL] EGITIM MODURLUGU
SECKINIZ ORTAOKULU MUDURLUGUNE/MUS

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstittist, Ttirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dalinda yliksek lisans yapmaktayim. Tez konum Pandemi
Siirecinde Cevrim lgi Islenen Tiirk¢e Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
Yonelik Ogretmen Gériigleri”dir. Bu kapsamda okulunuzda goérev yapan Tiirkge
C')gretmenleri ile yliz yiize goriigme yapmam gerekmekledir. Aragtirma siirecinin saghkli
isleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygtlarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU

Adres
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08.03.2021

MUS MILLI EGITIM MODORLOGO

NAMIK KEMAL YBO MODORLOGONE/MUS

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist, Ttrkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
ktayim. Tez konum Pandemi

Bilim Dali, Tiirkge Egitimi Bilim Dalnda yilksek lisans yapma
siirecinde Cevrim igi iglenen Tiirkee Derslerinin Ogretimine ve Uygulanabilirligine
vonelik Ogretmen Géorilgleri“dir. Bu kapsamda okulunuzda gorev yapan Tiirkge
Opretmenleri ile yliz ylize gorilsme yapmam gerckmektedir. Aratirma siirecinin saglikl
isleyebilmesi adina iznin verilmesi hususunda geregini saygilarimla arz ederim.

Mustafa HAYDAROGLU

Adres:
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OZ GECMIS

10kul dgrenimini Indnii
i u Ogretmen Lisesi’nde
tamamlad1. 2008 yilinda Mus Alparslan Universitesi Tiirkge Egitimi béliimiine kaydoldu.
2012 yilinda Tiirk¢e Egitimi bdliimiinden mezun oldu. 2020 yilinda Firat Universitesi

Tirk¢e Egitimi boliimiinden yiiksek lisans programina kaydoldu.
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