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ONSOZ

Piyano egitiminde yansitict diisiinmenin kullanimi ve etkililigi (Devlet
Konservatuvarlar1 ses egitimi anasanat dallar1 6rnegi) konulu bu arastirma 6 ana
boliimden olusmaktadir. Bu ana bolimler girig, kuramsal g¢erceve, ilgili yaymlar,

bulgular ve yorum, sonug ve oneriler olarak siralanmistir.

Oncelikle her konuda ilgi, destek ve yardimlarini esirgemeyen, meslek
hayatimda bir kilometre tas1 olan, egitime, miizik egitimine, piyano egitimine yeni
bir derinlik, 6zgiinlik ve bagka bakis acilariyla bakmama firsat veren, her zaman
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ogrendigim ve 6grencisi olmaktan onur duydugum danisman hocam Prof. Dr. Ali
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yer alan Onerileri, yonlendirmeleri ile bilgilerini, gorgiilerini ve degerli zamanini
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TUFAN’a, tezimin yapilandirilmasinda ozverili ve titiz yaklasimiyla gorisleri,
Onerileri ile bana yol gosteren hocam Yrd. Dog¢. Dr. Melek CAKMAK’a,
aragtirmanin gbézlem asamasinda kayitlarin izlenmesinde degerli zamanlarini ve
yardimlarmi esirgemeyen Dog. Dr. Aytekin ALBUZ’a ve Ogr. Goér. Elif
BAKKALCIOGLU’na, arastirmanin istatistiksel ¢oziimlemelerinde yardimlarimi
esirgemeyen Dog¢. Dr. Sener BUYUKOZTURK’e, tezimin olusturulmasi ve
yapilandirilmas1 agsamalarinda fikir, goriis ve Onerilerini degerli zamanini
esirgemeyerek paylasan Yrd. Dog. Dr. Ozlem OMUR’E, hayatim boyunca beni her
zaman destekleyen anneme, babama ve kardesime, ilgi ve desteklerini esirgemeyen
arkadaglarim Ogr. Gér. Demet GURHAN ve Ogr. Gér. Ozlem RUMELI’ye, her
zaman ve her konuda biiylik bir igtenlikle bana destek olan sevgili esim Serkan

OKAN’a tesekkiirlerimi sunarim.

Hepsen OKAN



PIYANO EGITIMINDE YANSITICI DUSUNMENIN
KULLANIMI VE ETKILILIGI

(Devlet Konservatuvarlart Ses Egitimi Anasanat Dallar1 Ornegi )

Okan, Hepsen
Doktora, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Ali UCAN
Nisan-2009

OZET

Bu aragtirma Devlet Konservatuvarlari ses egitimi anasanat dallarinda verilen
piyano egitiminde yansitict diisiinmenin yerini, yansitict diisiinme becerilerinin ne
Olclide kullanildigim1 ve bu becerilerin piyano Ogrenmedeki etkililik diizeyini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada biri betimsel ve digeri deneysel olmak
tizere iki yontem kullanilmistir. Arasgtirmanin betimsel kisminda ses egitimi anasanat
dallarinda piyano dersi alan 6grenciler ile bu dgrencilerin piyano derslerine giren
Ogretim elemanlarinin yansitict diigiinmeye iligkin goriis ve diisiincelerini belirlemek
amaciyla anket uygulanmis; deneysel kisminda ise Ontest-sontest kontrol gruplu

model kullanilmustir.

Arastirmanin evrenini Devlet Konservatuvarlart Ses Egitimi Anasanat
dallarinda 6grenim goéren 3. ve 4. smif Ogrencileri ve bu o6grencilerin  piyano
derslerine giren 6gretim elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise s6z
konusu anasanat dallarinda 2007-2008 6gretim yilinda 6grenim goérmiis olan 3. ve 4.
siif Ogrencileri ile onlarin piyano derslerine girmis olan 6gretim elemanlarindan
olusmustur. Orneklem olusturulurken program siireleri ¢ok kisa ve ¢ok uzun olan
anasanat dallar1 kapsam disinda birakilmistir. Arastirmanin betimsel kisminda 70
Ogrenci ve 30 Ogretim elemani, deneysel kisminda ise 10’u deney grubunda, 10’u

kontrol grubunda olmak iizere 20 6grenci yer almigtir.



Arastirmanin deney grubuna uygulanan denel islem 3 piyano egitimcisi
tarafindan izlenmistir. Yansitic1 diisiinme becerilerini kullanma acisindan deney

"t”

grubu ile kontrol grubu arasinda fark olup olmadig1 “’Anova’’ ve testi ile ortaya
konulmustur. Anketle toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde ise frekans (f) ve yilizde

(%) kullanilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda, elde edilen bulgularda 6grenci ve
Ogretmenlerin piyano egitiminde yansitict diisiinme becerilerine biiylik ol¢iide yer
verdikleri belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore 06grencilerin “’en ¢ok”’
sinavlardan dnce etiid veya eseri hatasiz ¢calma durumunu kontrol etme, “’en az’’ ise
eserin bestecisi ve donemine dair arastirma yapmada; 6gretim elemanlarinin ise “’en
cok’ eser seg¢iminde Ogrencinin teknik ve miizikal gelisimini gbéz Onilinde
bulundurmada, “’en az’’ ise 6grencilerle toplu ders yapma etkinliginde bulunma
davranis ve tutumlarim1 gosterdikleri saptanmistir. Denel islemde uygulanan 6gretim
sonucunda deney grubunun yansitict diisiinme becerilerini kullanma ve piyano

o0grenme diizeylerinde artis oldugu belirlenmistir.

Arastirmada genel anlamda Devlet Konservatuvarlarinin Ses Egitimi
Anasanat dallarinda uygulanan piyano egitiminde yansitict diisiinme odakl
Ogretimin, 6grencilerin piyano 6grenmelerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Bu sonuca bagli olarak, bu tiir uygulama ve arastirmalarin konservatuvarlarin yayl
ve nefesli ¢algilar ile kompozisyon ve miizikoloji gibi diger anasanat dallarinda da

yapilmasinin yararli olabilecegi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

This research has been done for the purpose of marking the place of reflective
thinking, how far reflective thinking skills being used and to determine those skills’
level of effectiveness at learning the piano. Two methods has been used in this
research one is descriptive and the other is experimental. At the descriptive part of
the research a questionnaire has been applied to the students who are taking piano
lessons at the Vocal Training Main Arts Department and to their instructors for he
purpose of determining their thoughts and opinions related to reflective thinking; at

the experimental part pretest-posttest control group model has been used.

The population of the research is made up of 3. and 4. grade students of
Vocal Training Main Arts Department and their piano lesson instructors. The
research’s paradigms are made up of 3. and 4. grade students who are being
educated in the mentioned discipline during the 2007-2008 school year and their
piano lesson instructors. Main art disciplines with very long and very short program
durations have been excluded while forming the paradigms. At the descriptive part of
the research seventy students and thirty instructors, and at the experimental part of
the research, ten students in the experiment group and ten in the control group, total

twenty students took part.



Empiric procedure which was applied to experimental group of the research
has been monitored by three piano instructors. “Anova” and “t” test are used to
present the difference, if there is any, in using reflective thinking skills between the
experimental group and the control group. Frequency (f) and percent (%) have been

used in analyzing the data which was collected via the questionnaire.

As a result of data analysis, the findings obtained by the student and teacher
reflective thinking skills in piano education they are determined to a large extent
used. According to the findings obtained from students the “’best’” study or work
before the exam to check the status of play flawlessly, “’at least’” the composer and
the period of work in research. At The Teaching staff work in the “’best behavior’’ to
consider the students technical and musical development, ‘’at least’’collective
activity that students were doing courses. The experimental procedure applied in
the experimental group's reflective thinking skills education as a result of an increase

in the level of use and were determined to be learning piano.

It came through that the education which focuses on reflective thinking in
conservatory vocal training main art departments is generally effective on students
learning piano. Related to that result, it has also been thought that this kind of
application and researches can be useful on the other main art departments of bow

instruments, wind instruments, composition, musicology.
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L.LBOLUM

GIRIS

Bu béliimde, egitim, miizik egitimi, mesleksel miizik egitimi, ¢alg1 ve piyano
egitimi kavramlar1 {izerinde durulmakta, Devlet konservatuvarlar1 ses egitimi
anasanat dallarindaki piyano egitimine iligkin bilgiler ile arastirmanin problem, alt

problemler, amag, nem, varsayimlari ve tanimlarina yer verilmektedir.

1.1 Egitim ve Miizik Egitimi

Egitim bireyleri, toplumlar1 yonlendirme ve gelistirmede en Onemli
stireglerden biridir. Bu siire¢ 6rgiin veya yaygin olarak gergeklesir. Bu siirecin 6rgiin
olarak gerceklestigi yapilanmalar egitim kurumlari olarak nitelendirilir. Bu kurumlar
insanin egitim yoluyla gelistirilmesi ve sekillendirilmesinde ¢ok biiyiik rol oynar.
Bireylerin bilgi ve beceri kazanmasinda en etkin olan yol ve yontemlerin
kullanilmasi, egitim kurumlarinin ¢ok daha verimli olmasina yol agan bir unsurdur.
Egitim kurumlarinda izlenecek yol ve yontemler toplumlarda bir yansima olarak

kendini gosterecektir.

Kiziloluk’a (2001) gore egitimin en genel amaci, bireyi bedensel ve zihinsel
yonden gelistirmek, onu iiretken hale getirmektir. Bunu gergeklestirebilmek ig¢in
egitim, insanin ilgi ve yeteneklerini belirler, onu ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
programlara ve okullara yonlendirir; boylece bir yandan onun ilgi ve yeteneklerinin
gelismesini saglarken, diger yanda ona dogal ve sosyal varliklarin, olaylarin bilgisini
kazandirir. Egitim insana bedensel ve zihinsel beceriler kazandirir. Onu diisiinebilen,

bilgi iiretebilen dogal ve sosyal olaylar acgiklayabilen, kosullar1 olustugu zaman bu



kosullarin nasil bir olay meydana getirecegini dnceden gorebilen insanlar haline

getirmeye calisir.

Egitim bireyin davranisinda “kendi yasantisi’’ yoluyla ve kasitli olarak
istendik “degisme’” meydana getirme siirecidir. Ertiirk’e (1982) gore bu tanimdaki
istendik kelimesi s6z konusu degismenin onceden tasarlandigini gostermek, kasit
kelimesi de Onceden tasarlanmis bir degisikligi, sadece bir tesadiif eseri olarak
yaratan ve belki farkinda bile olunmayan durumlari disarida tutmak amaci ile

kullanilmustir.

Cagdas egitim, sanat egitimi, bilim egitimi ve teknik egitim ile bunlar
birbiriyle bulusturan, bagdastiran, birlestiren, kaynastiran, tamamlastiran ve
biitiinlestiren felsefe egitiminin bir bilesimidir. Bu baglamda kendine 6zgii bir biitiin
olan cagdas egitimin dort ana bileseninden biri ve baslica kol veya dallarindan biri

ise miizik egitimidir (Ug¢an, 2000:36). Cagdas toplumlarda ¢ok yonlii bir yaklagimla
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ve etkili bir bigimde uygulanmaya calisilan bu egitim siirecinde ’ sanat egitimi
egitimin. “’miizik egitimi’’ de sanat egitiminin ana boyutlarindan biri olarak kabul
edilmektedir. (Ugan,1996:1) Miizik egitimi, bireye kendi yasantis1 yoluyla amaclh
olarak belirli miiziksel davraniglar kazandirma veya bireyin miiziksel davranisini
kendi yasantist1 yoluyla amagli olarak degistirme, doniistirme, gelistirme ve

yetkinlestirme siirecidir (Ugan, 1997:30).

(Cagdas miizik egitimi bireylerin, toplumlarin ve insanligin devinissel,
duyussal, biligsel ve sezissel davranislariyla birer biitiin halinde en uygun ve ileri
diizeyde yetistirilmelerini amagclar. Cagdas miizik egitimi ¢agdas ilkeler, amagclar ve
yontemler baglaminda diizenlenip uygulanir ve tasarlanip gerceklestirilir
(Ugan,2004). Giirgen’e gore (2006) cagdas miizik egitimi yaklasimlari, 6grencinin

aktif oldugu, yaparak ve yasayarak 6grendigi ortamlar olmalidir.



1.2. Mesleksel Miizik Egitimi

Cumhuriyet déneminde, 6rgiin miizik egitimine Imparatorluk déneminde
saglanan belirli fakat sinirli bir birikimle girilmistir. Cumhuriyet donemindeki 6rgiin
miizik egitimi bu birikime dayali olmakla birlikte, Gokalp ve Ulu Onder Atatiirk’iin
gorlis ve diislincelerinden kaynaklanip yonelerek hizli bir degisme ve gelisme

gostermistir (Ugan , 1997:178).

Mesleki  Miizik Egitimi iilkemizde Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinin
Miizik Boliimlerinde, Devlet Konservatuvarlarinda, Bilkent Universitesi Miizik ve
Sahne Sanatlar1 Fakiiltesinde, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda, Miizik Egitimi Boliimlerinde ve Giizel Sanatlar

Fakiiltelerine bagli Miizik Bilimleri Boliimlerinde verilmektedir.

Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitiiniinii, bir kolunu ya da dalini, o
biitiin, kol ya da ile ilgili bir isi meslek olarak se¢en, segcmek isteyen, segme egilimi
gosteren, se¢gme olasiligi bulunan ya da Oyle goriinen, miizige belli diizeyde
yetenekli kisilere yonelik olup, dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel
davraniglar1 ve birikimi kazandirmay1 amaglar. Miizik sanatgilig1 egitimi (bestecilik
egitimi, seslendiricilik/yorumculuk egitimi), miizikbilimcilik egitimi, miizik
ogretmenligi (egitimciligi) egitimi, miizik teknologlugu egitimi, mesleki miizik
egitiminin baslica dallarini olusturur. Mesleki miizik egitiminde miizigi bizzat
yaparak yasamanin Gtesinde, onu bilgili, bilingli, diizenli-planli-yontemli, kuralli ve
yeterli olarak yaratan, seslendiren-yorumlayan, kuramlayan, arastiran, uygulayan ve
Ogreten sanatci, bilimci, egitimci ve teknolog yetistirmeye doniik bir strateji
uygulanir. Bu uygulamalarda, bireyin ilgisi-istegi, yatkinligi-yetenegi dogrultusunda
ve Olgiisiinde gelisip etkin katilim ve doyum saglamasi degil, onun &tesinde, dalin,
isin ya da meslegin gerektirdigi bi¢im, kapsam ve dilizeyde ugrasmanca
(profosyonelce) hazirlanmasi, bigimlenmesi, uzmanlagmasi, gelismesi ve
yetkinlesmesi esastir. Miizik egitimi programlarinda Ogrencilere kazandirilmasi
ongoriilen becerilerin, sadece devinigsel davraniglardan olusmasi beklenemez. Ayrica

biitlin becerilerin bilissel dayanaklari olmasi yaninda bir¢ok beceride duyussal



davranislar dogurur. Miizigi bilissel anlama ise, isteng ve anlikla birlikte isleyen bir
stiregtir. Bu siire¢ bilissel olarak algilanan miizige bir yandan anlam verme, anlam
yikleme; diger yandan miizigin anlamimi belirtme, ortaya koyma, gosterme,
aciklama davranislariyla kendini belli eder. Obiir yandan miizigi bilissel anlama
“algilanan miizigi ya da miiziksel bildiriyi iliskilendirme, anlamlandirma-
nitelendirme, ¢6zme(kodagma), ¢evirme-doniistiirme, yorumlama, 6teleme-berileme
ulama siirecidir. Bu tanimdan anlagiliyor ki miizigi biligsel anlamada kendi i¢inde

cok yonlii, cok asamali ve genis kapsamli bir siiregtir (Ugan, 1997).

1.3. Mesleksel Miizik egitiminde Calg1 ve Piyano Egitimi

Yildiz’1in belirttigi gibi ¢algi egitimi miizik egitiminin temel boyutlarindan
biridir. Gerek genel, gerekse mesleki miizik egitiminin 6nemli ve vazgegilmez bir
boyutudur. Calgt egitimi “’bireye ¢alg1 6gretimi veya ¢algili 6gretim yolu ile belirli
calgisal aliskanliklar kazandirma veya bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yolu

ile belirli calgisal degisiklikler olusturma siireci’’ olarak tanimlanabilir (Varis,2007).

Uslu’ya (2006) gore calgt egitimi; ¢cagin gerisinde kalmayan, gelisen diinyaya
kosut, cagdas egitimin gereklerini tagiyan, yeniliklere agik, teknolojik gelismelerden
en st dlizeyde yararlanilan, arag-gere¢ ve programlarin bu egitimi gerceklestirmeye
uygun durumda olmasiyla iligkili ve orantili oldugu sdylenebilir. Bu yiizden, ¢esitli
egitim kurumlarinin iyi calgi egitimi yapilabilmesine zemin hazirlamas1 kadar,
ailelerin, egitimcilerin, ¢ocuklarin, genglerin iletisim organlarin vb. gibi etkenlerin

calgi egitiminin sonuglari tizerinde etkili oldugu belirtilebilir.

Mesleksel miizik egitiminin temel bir boyutu olan piyano egitimi, kuskusuz
egitimdeki geligsmelerin ve yeniliklerin takipgisi olma 6zelligini tagimalidir. Egitim
diinyasinda gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilmek i¢in, bir ¢ok kuram ve
yaklagim ortaya koyulmaktadir. Bu kuram ve yaklasimlarda diisiinme, diisiinme
nitelikleri, diisiinme kalitesinde yapilacak gelistirme ve iyilestirmeler, 6grenme

miktarint arttirma,etkin kilma v.b. gibi kavramlar, énemli bir arastirma alanini



olusturmaktadir. Bu arastirmalar dogal olarak miizik egitimini ve ¢algi egitiminin bir
boyutu olan piyano egitimini yakindan ilgilendirmektedir. Mesleksel miizik egitimi
ve Ogretimi catis1 altinda, piyano egitiminde ; diisiinme, diisiinmenin boyutlari,
ogrenmeyi etkin kilacak yol, yontem, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin verimliligi,

her gegen giin daha da 6nem kazanmaktadir.

1.4. Devlet Konservatuvarlarinda Piyano Egitimi

Mesleksel miizik egitimi cercevesinde, piyano dersleri miizik sanat¢iligi
egitimi veren Devlet konservatuvarlar ile Miizik ve Sahne Sanatlar1 Fakiiltelerinin
anasanat dallar1 ve Egitim Fakdilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Ana Bilim Dallarinda, Gilizel Sanatlar Fakiltelerine baglhh Miizik Bilimleri
Boliimlerinin  6gretim  programlarinda yer almaktadir. S6z konusu dersler
(Bestecilik, ses, koro egitimi v.b. gibi anasanat dallarinda) bireyin meslek yagaminda
etkin ve verimli olmasina onemli katkilar saglayacak bir ders niteligindedir. Bu
baglamda cagin gereklerine uygun, ¢agdas, modern bir piyano egitimi mesleksel

miizik egitiminde bir gereklilik olarak kendini gostermektedir.

Devlet konservatuvarlar1 ses egitimi anasanat dallar1 programlari (koro, ses
egitimi, san v.b.) icerisinde bulunan piyano dersleri, bu programda 6grenim goéren
ogrenciler i¢in tim ders programi kapsaminda destekleyici ve programda derslerin
anlasilip kavranmasinda 6nemli bir rol oynayan ders niteligi goriinlimiindedir. Bu
baglamda piyano dersinden alinacak verimliligin, biitiin ders programina yansimasi
olas1 goziikkmektedir. Her egitimde oldugu gibi piyano egitiminde de d6grencinin aktif
ve bilingli bir katilim gosterdigi programlarin etkili olacaglr ongoriilmektedir. Calgi
ve piyano egitiminde daha ¢ok devinissel becerilerin agirlikli oldugu diisiiniilsede,
bilissel 6grenmeler oldukga dnemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda piyano egitimi
icerisinde Ogrenmede biligsel verimliligi arttiracak; kuram ve yaklagimlar egitim
Ogretim ortamlarinda etkili bir sekilde uygulanmalidir. Giinlimiiz kosullarinda
mesleginde devinigsel becerileri gelismis miizik O6grencilerinin yanisira biligsel

becerileri gelismis, bilgiyi hayata gecirebilen ve yonetebilen, ne 6grendigini, nasil



ogrendigini ve hangi diisiinsel siireclerin etkili oldugunun bilincine varacak miizik
Ogrencilerinin, egitimcilerin, sanatcilarin, toplumun ve bireylerin gereksinimlerini

daha etkili bir sekilde karsilayabilecekleri diistiniilmektedir.

1.5. Problem Durumu

Mesleksel miizik egitimi siirecinde, piyano egitimi temel bir boyut niteligini
tasimaktadir. Piyano egitimi siirecinden beklenen, bireylerin mesleksel ve toplumsal
yasaminda calgisimt etkin ve verimli bir bigimde kullanabilmesidir. Piyano
egitiminin etkin ve verimli bir bi¢imde kullanilabilmesi i¢in, devinigsel 6grenmelerde
alisilageldigi gibi devinissel beceri ve davraniglarin kazandirilmasinin yani sira,
diisiinme ve st diizey diisiinme becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi, yani
biligsel 6grenmelerde yapilacak etkinliklerin sayis1 ve kalitesinin arttilmasi, hizla
degisen ve gelisen ¢agin gereksinimlerine uyum saglayabilmek i¢in gittik¢e artan bir

ihtiyag¢ haline gelmektedir.

Miizigi 6grenme ve piyano ¢alma siirecinde 6grenci ve 6gretmen hedefinin,
etkin bir 6grenme ortami oldugu diisiiniilmektedir. Diistinme ve iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye odakli 6grenci, egitimci ve bireylerin, 6grenmelerinde ve
meslek yasamlarinda olumlu gelismeler kaydettigi yapilan arastirmalar sonucunda
goriilmektedir. Bu baglamda piyano egitimi ve 6gretiminde de diislinme ve iist
diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, 6grencinin miizigi algilama, 6grenme ve

piyano c¢alma siirecine farkindalik, bilinglilik ve verimlilik katacagi varsayilmaktadir.

Piyano ¢almayr Ogrenmede diislince siireglerinin ve kaliplarinin farkina
varacak olan Ogrencilerin daha bilingli bir 6grenme ortamina sahip olacagi, bu
stirecleri piyano 6grenmede etkili kulllanabilen 6grenci ve egitimciler, 6grenme
ortamindaki olumlu ve olumsuz durumlarin daha kolay bilincine erigerek, kendi
gelisimlerimden sorumluluk duymayi1 68renecek ve 6grenme ortamini daha etkin
kilmay1 basarabileceklerdir. Diisiinme siiregleri ve kaliplar1 iizerinde hakimiyet

kurabilen 0grenci ve bireylerin goriis, fikir ve uygulamalarini galgist {izerinde ve



mesleksel miizik yasaminda, daha 6zgiir, 6zgiin ve etkin bir bigimde kullanabilecegi

diistiniilmektedir.

Diistinme {izerinde ortak bir tanim olmamasina karsin, bunun bir beceri
olarak kazandirilmasi konusunda tiim bilim adamlar1 ve diisiiniirler hem fikirdir.
Ozellikle i¢inde yasadigimiz ve birgoklarina gére ** bilgi ¢cag1’” olarak nitelendirilen
donemde, diisiinen ve diislinmeyi bilen bireylerin 6nemine o6zel bir vurgu
yapilmaktadir. Akar’a (2007) gore saglik hizmetlerinde, sporda, sanatda, egitimden
kiiltlire, siyasetten magazine, kisacasi her alanda diisiinme becerilerine sahip, yapan
degil, karmasik durumlarda saglikli ve dogru diisiinebilen ve diisiindiiklerini emir
almadan uygulayabilecek nitelikte bireylere duyulan ihtiya¢c her giin daha fazla
hissedilmektedir. Bu durum egitim programlarinin elestirel, yaratict ve ¢ok yonlii
diisiinebilen bireylerin yetistirilmesini saglayacak sekilde tasarlanmasini zorunlu

kilmaktadir.

Bloom ve arkadaslar tarafindan ‘’Biligsel Alana iliskin Egitim Hedeflerinin
Taksonomisi’’ olarak adlandirilan yaklasim, asamali olarak siralanmig alt1 diisiinme
becerisinden olusmaktadir. Bilgi, kavrama, uygulama alt diizey diisiinme becerilerini
olustururken, analiz, sentez, degerlendirme iist diizey diisiinme becerilerini
icermektedir (Sahinel,2002). Tarihsel siirecinde ortaya koydugu gibi temelleri uzun
yillara dayali olan iist diizey diisiinme becerileri, yapilan calismalarda yerlerini
elestirel diisiinme, yaratici diislinme, analitik diigiinme, yansitict diisinme ve
problem ¢6zme becerileri olarak yerini almig ve giderek daha karmasik bir hal alan
diinyada Ogrenilmesi onemli hale gelmistir. Yirminci ylizyilin basindan itibaren
devam eden arastirmalarda 6grenme ve 6grenme miktarinin arttirilmasinda diisiinme
becerileri ve list diizey diisiinme becerilerinin 6nemi pek ¢ok alanda ele alinmistir.
Ust diizey diisiinme becerilerinden olan yansitici diisiinme ise; “aktif, siirekli ve
dikkatli konsantrasyon gerektiren’’ (Dewey,1933 Akt:Rogers, 2001) ve “bireyin
kendisinin ve baskalarinin goriislerine acik olma, diislincelerini rahatlikla
yansitabilme, acik davranma, ileriyi gdrebilme’” (Ustiinliioglu, 2006) v.b. nitelik ve
tanimlarindan dolay1 fen, tip, egitim v.b. gibi pek ¢ok alanda ele alinmistir. Schon

(1987) yansitic1 diisiinmeyi “diisiinsel uygulama” olarak adlandirdigr yonteminde,



mesleki 6gretim ¢ergevesi iginde miizik ve dans egitimi veren konservatuvarlar, sanat
ve tasarim stiidyolar1 ve el sanatlar1 kurslarinda kullanilmasin1 6nermistir. Ayrica
yansitict diisiinmenin mesleki egitimin yeniden tasarlanmasinda ve “uygulamali
bilimleri 6gretirken, hareket sirasinda diisiinme yetenegini gelistirmek ic¢in de yol
gosterme’’ niteliklerini vurgulamistir (L1,2005). Bu teori ve kuramlarla baglantili
olarak egitim, miizik egitimi ve sanat egitimi gibi alanlarda da yansitict diisiinmeye

iligkin bir cok arastirma ve g¢alismalar gerceklestirilmistir.

Bu alanda yapilan caligmalar, mesleksel miizik egitimi ¢ergevesi igerisinde,
devlet konservatuvarlarinda ses egitimi anasanat dalinda piyano egitimi alan
ogrenciler lizerindeki yansitict diisiinmenin etkilerine ve piyano §gretmenlerinin bu
konudaki goriislerinin saptanabilecegi olasiligt ve piyano egitimi {iizerindeki
etkilerinin arastirilabilecegi varsayimini akla getirmistir. Uz’a (2002) gore
konservatuvarlarimizdaki piyano egitimcileri, piyano egitimciligine 6zgili konularda
sistemli bir egitim almamaktadirlar. Miizik etkinlikleri ilk asamada devinissel
(psikomotor) egitim alanina girmektedirler. Bu da beynin yonlendiriciliginde sistemli
bir kas ¢alistirmay1 icermektedir. Fakat 6grenci kas ¢alistirmay1 ne denli gelistirirse
gelistirsin; kendi Ozgilin stilini olusturmada ussal gelismeye gereksinimi vardir.
Tiirkiye’de konservatuvar egitimi salt usta-cirak yontemine dayanmaktadir ve egitim
sistemini ¢oraklagtirmaktadir (Giiltekin, 2002). Bu baglamda piyano egitimimiz usta-
cirak eksenine dayali bir egitim ortanmi goriiniimiindedir. Ulkemiz piyano egitiminde
uygulanacak olan yeni yaklasim ve uygulamalar, piyano egitimine daha objektif,
bilin¢li bir bakis agis1 saglayabilir. Egitim ve diger pek ¢ok alanda bilissel kuram ve
yaklasimlarin agirlik kazanmasiyla beraber, piyano egitiminde de diisiinme ve st
diizey diisiinme becerilerinin daha c¢ok Onem kazandigini gormekteyiz.
Uygulanmakta olan piyano egitimi programlarinda biligsel yaklasim, diisiinme ve {ist
diizey diistinme becerilerinin sistemli olarak kullanilacak olmasi, ‘’verimliligin
artmasinda ne Olglide rol oynamaktadir ?°° sorusu c¢agimizin gerektirdigi bir
gereklilik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu noktadan yola ¢ikarak séz konusu
arastirma, mesleksel miizik egitimi ¢atis1 altinda, piyano egitiminde diisiinme ve tist
diizey diisiinme becerilerinden olan yansitict diistinmenin yeri, kullanimi ve

etkililigini aragtirmak amaciyla yapilmstir.



1.6. Problem

Devlet konservatuvarlarinda ses egitimine iligkin anasanat dallarindaki
piyano egitiminde yansitici diislinmenin yeri , bu egitimi alan 6grencilerin yansitici
diisiinme becerilerini kullanma durumlar1 ve piyano 6grenmelerindeki etkililik

diizeyleri nedir?

1.7. Alt Problemler

1. Devlet Konservatuvarlarinda ses egitimi anasanat dallarinda piyano dersi veren
Ogretim elemanlarinin  piyano egitim-6gretiminde, “’yansitict  diisiinme’’nin

kullanimina iliskin goriis ve diisiinceleri nelerdir?

2. Devlet Konservatuvarlarinda ses egitimi alaninda 6grenim goren dgrencilerin
piyano
O0grenme siirecinde, ‘’yansitici diistinme’’ nin kullanimina iligkin goriis ve

diistinceleri nelerdir?

3. Devlet konservatuvarlarinda ses egitimi anasanat dallarinda piyano egitiminde
uygulanan yansitict diisiinme odakli O6gretimin &grencilerin  piyano O&grenme

diizeylerine etkisi nedir?

3.1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin On-test basar1 puanlart arasinda

anlaml bir fark var midir?

3.2. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var madir?

4. Devlet Konservatuvarlari ses egitimi anasanat dallarindaki piyano egitiminde
uygulanan yansitict diistinme odakli 6gretimin, dgrencilerin piyano 6grenmelerinde

yansitici diisiinme becerilerini kullanma diizeylerine etkisi nedir?
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4.1. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “’Eserin tonunu ve tonal seyrini
belirleme agisindan’’ Ontest ve sontest basar1 puanlart arasinda anlamli bir fark var

midir?

4.2. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “’Eserin temposunu, 6l¢iisiinii ve
nota degerlerini belirleme acisindan’’ Ontest ve sontest basart puanlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

4.3. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin “’Eserde kapsanan staccato, legato,
portato, crescendo-decrescendo ve ifade baglarini nota iizerinde isaretlemeye iliskin

29

Ontest ve sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4.4. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “’Eserde karsilasabilecegi giicliik
veya sorunlarin farkinda olabilmeye iliskin’’ Ontest ve sontest basart puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

4.5. Deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin “’Eserdeki giicliiklere kars
Onyargisiz olabilmeye iligkin’’ Ontest ve sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

4.6 Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ‘’Eserde teknik ve miizikal agidan
kritik kisimlarda yaratic1 g¢aligmalar yapabilmeye iligkin’® Ontest ve sontest basari

ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4.7. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin “’Eserdeki Motif, Ciimle ve
Donemleri nota iizerinde isaretleyerek gosterebilmeye iliskin®® Ontest ve sontest

basar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4.8. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin “’Eserde ayni ve benzer gelen
armonik, ritmik giirliik (nlians) v.b. gibi dgeleri belirleyebilmeye iliskin’® Ontest ve

sontest basari ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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4.9. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin “’Eserde farkli gelen motif, ciimle,
donem v.b. gibi dgelerin farkliliklarini saptayabilmeye iliskin’® Ontest ve sontest

basar1 ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4.10. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin “’Eserde kapsanan staccato,
legato, portato v.b. gibi teknik gereklilikleri yerine getirebilmeye iliskin’’ Ontest ve

sontest basari ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4.11. Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin ’Eserdeki miizikal gereklilikleri
yerine getirebilmeye iliskin’’ Ontest ve sontest basari ortalama puanlar1 arasinda

anlamh bir fark var midir?

4.12. Deney grubu ile kontrol grubu o6grencilerinin “’Esere ait edinmis oldugu
kazanimlara (bilgilere ve davraniglara) ve ¢alisma yontemlerine dair aciklamalar
yapabilmeye iliskin’’ Ontest ve sontest ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark

var midir?

1.8. Amag

Bu arastirma piyano egitiminde yansitict diisiinmenin kullanimi ve
etkililiginin ortaya konulmasiyla; Devlet Konservatuvarlarindaki mesleksel miizik
egitimi ¢ergevesi igindeki piyano egitiminde yansitici diisiinme becerilerinin yeri ve
Oonemini tespit etmek, kullanilma durumunu ve etkililik diizeyini ortaya koymay1
amaglamaktadir. S6z konusu amag¢ dogrultusunda yansitict diisiinmeye iliskin goriis
ve distlincelerin tespit edilmesi ile yansitic1 diisiinmenin 6g8rencilerin piyano
ogrenmedeki basarilarini ne dlgiide etkiledigini belirlenmesiyle; Ogrencilerin piyano
calma ve 6grenme diizeylerinde basariy1 gelistirmesi ve ilgili kurumlardaki piyano
egitim-0gretimine  iliskin  0gretim  programlarina  katki  saglayabilmesi

hedeflenmektedir.
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1.9. Onem

Bu arastirmanin mesleksel miizik egitimi ¢ercevesi icinde, piyano egitimi-
Ogretimi alaninda yansitict diislinmenin incelenmesi, ses egitimi anasanat
dallarindaki piyano 6gretim elemanlari ile 68rencilerinin, yansitici diigiinmeye iliskin
gbrlis ve diisiincelerinin belirlenmesi, yansitict diistinme becerilerinin piyano
ogrenmedeki kullanilma durumunu, etkililigini ortaya koymasi ve Devlet
Konservatuvarlarinda mesleksel miizik egitimi g¢ercevesi icindeki piyano egitim-
ogretiminde iist diizey diisiinme becerilerine iliskin kapsamli ilk arastirmalardan biri

olmas1 agisindan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Calg1 ve piyano egitimine genel olarak bakildiginda, devinissel yonlerin
baskin oldugu goriilmektedir. Ancak her 6grenmede oldugu gibi, piyano 6grenmenin
de ilk boyutu biligseldir. Bu baglamda piyano egitiminde de ‘’biligsel anlama’’,
diistinsel beceriler v.b. 6grenmenin ilk boyutudur. Bu baglamda piyano egitiminde
bilissel ve diisiinsel becerilerin etkin bir bigimde kullanilmasi, iizerinde Onemle
durulmasi gereken bir konudur. Yirminci yiizyilin baglarindan itibaren diisiinme, tist
diizey diisiinme becerilerinin pek ¢ok alanda ele alinmasiyla beraber ; aragtirmalar
sonucunda iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin ve etkin kullaniminin
O0grenme miktarina ve 6grenme ortamina katkilar sagladigi arastirmalar sonucunda
goriilmektedir. Piyano egitiminde de diisiinme ve iist diizey diisiinme becerilerinden
olan “’yansitict diistinmenin’’ etkin kullanilmasi, daha etkili ve bilingli bir 6§renme

ortaminin olusmasina zemin hazirlamaktadir.

Miizik ve calgi egitiminde bilissel ve diisiinsel becerilerin yeterli diizeyde
gelistirilmesi, 6grenci ve 6gretmenlerin istenilen hedeflere daha stratejik , hizli ve
kolay ulagsmasina firsat verecektir. Diisiinme ve yansitict diistinme odakli bakis
acilar1 egitim ve Ogrenmeye daha arastirici, liretken ve yaratict bir boyut
kazandirmaktadir. Alanyazinda yansitict diisiinme odakli egitimin, miizik ve dans
gibi uygulamali bilimlerin yapildig1 konservatuvarlarda 6gretilmesininin, diigiinme
yeteneginin ve becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yol gosterici oldugu

vurgulanmis ve kullanilmasi 6nerilmis; yapilan arastirmalarda yansitici diislinmenin
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miizik egitiminde etkili ve yararli oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda
mesleksel miizik egitimi gercevesi i¢indeki piyano egitiminde, list diizey diisiinme
becerilerinden olan yansitict diistinmenin iilkemiz devlet konservatuvarlarinda

yapilan ilk arastirma olmasi1 agisindan 6nem tagimaktadir.
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1.10. Sayiltilar

Bu arastirma;

1. Orneklemin evreni temsil ettigi,

2. Arastirmada kullanilan veri toplama ara¢ ve kaynaklari i¢in aliman uzman
goriislerinin gecerli ve giivenilir oldugu,

3. Arastirma i¢in elde edilen verilerin problemlerin ¢oziimii i¢in yeterli oldugu,

4. Aragtirma i¢in belirlenen yontem ve tekniklerin; arastirma probleminin ¢oziimiine
uygunlugu,

5. Qlgili 6grenci ve 6gretim elemanlarma uygulanmis olan anketteki —goriislerin

gercegi yansittigi, sayiltilarina dayanmaktadir.

1.11. Siirhliklar

Bu arastirma,;

1. Devlet konservatuvarlar1 ses egitimi anasanat dallarindaki, 6gretim elemanlart ve
bu egitimi alan 6grencilerle,

2.2007-2008 egitim-06gretim yilinda fiilen agik olan ses egitimi anasanat dallariyla,
3.2007-2008 egitim-6gretim yil1 birinci yariyili (giiz yartyil) ile,

4. Arastirma i¢in ayrilabilen siire ve saglanabilen maddi olanaklarla,

5. Konuyla ilgili ulasilabilen yazili kaynak, materyal ve ulasilabilir ilgili tezler ve

yayinlar ile, sinirhdir.

1.12. Tamimlar

Yansitic1 Diisiinme: Bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin

olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikartmaya ve sorunlari ¢ézmeye yonelik

diisiinme siirecidir (Unver, 2003).
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Yansitici_Ogretim: Baskalarmin duygularma 6nem vermeyi oOne c¢ikartan,

ogretimde yapilandirmaciligi 6nemseyen bir sorgulama yaklagimi ve yaratici sorun

¢dzme etkinlikleri biitiiniidiir (Unver, 2003).
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II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yansitict diisiinme kapsaminda diisiinme, diisiinme becerileri ve
yansitici diisiinme ile miizik egitimi ve piyano ¢almayla iliskisi bakimindan yansitici

diisiinmeye iliskin kavramsal a¢iklamalara yer verilecektir.

2.1. Diistiinme ve Diisiinme Becerileri:

Geleneksel anlayista egitim, dgretmen merkezli olarak siirdiiriiliir. Ogretmen-
Ogrenci bilgi tliggeninde, Ogretmen bilgiyi aktaran, Ogrenci ise bilgiyi alan
durumundadir. Bu nedenle geleneksel anlayis bilginin olusmasinda 6grenciye aktif

bir rol vermez.

Ancak gecen yiizyilin basindan itibaren sekillenmeye baslayan, ikinci
yarisindan sonra da yayginlik kazanan yeni paradigma, bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigini; ortaya c¢ikarilmadigini, olusturuldugunu, yani kisi tarafindan
yapilandirildigin1 savunmaktadir. Bu anlayista bilgi, kisinin disinda degildir. Yani
nesnel degildir. Kisinin bilgisi o kisiye aittir. Ona ait izler tagir. Bu nedenle 6zneldir.
Bilgi kisinin kendi deneyimleri, gozlemleri, yorumlari ve mantiksal diistinmeleri

sonucu olusur (Ozden, 2005:54).

Bu alandaki en etkili yazarlardan biri olan Schon (1983), “Dewey, Lewin ve
Piaget tarafindan desteklenen 6grenme geleneginin tarihi temellerini “ ¢izmistir. Bu
kokenlere bakildiginda, diisiinsel uygulama ve diistinme asamalarinin yapilandirmaci
oldugu kanitlanmaktadir. Burada Brooks ve Brooks (1993) goriislerini sdyle

belirtmektedir: Tiim bilgiler 6grenciler tarafindan yapilandirilir ve icat edilir,
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ogrencilerin anlam, sekil ve sayilar1 aktif sekilde manipule etmelerini de igerir.
Ayrica Ogrenciler i¢in kavram, prosediir, motivasyon, diisiinme araglar1 saglar.
Bunlar sayesinde Ogrenme kesfetme, anlamli uygulama ve problem ¢dzmenin
rehberligi altinda etkin sekilde gerceklesir (Johnson, 2001).

[

Diistinmek, birlestirmek, parcalamak ve karsilastirma yapmaktir.
Birlestirmede objeleri bir birlik veya bir biitiin halinde toplamak; par¢alamakla da bir
objeyi pargalarina ayirmak; karsilastirma ise iki veya daha fazla obje arasinda var
olanlar1 benzerliklerini, farkliliklarimi degerlendirmektir’’. Bilissel alanda yapilan
arastirma bulgulari, 6grenme 6gretme siirecine aktif olarak katilan 6grencilerin daha

iyi 6grendiklerini gostermektedir. Daha iyi 6grenen O6grenciler diisiinme becerilerini

daha etkili kullananlardir (Duman, 2007:55).

Diistinme, oOgrencilerin kendilerini farkli alternatif sahibi aktorler olarak
gormelerini saglar. Bir kimse olaylar zincirini tahmin etmeyi dgrenirken , eylem
planinin bir pargast haline gelir. Bu miidahale ile hipotez, deneme ve anlamlandirma
stirecleri, “diisiinmenin beyni sadece bilgi ¢ercevesinde hareket etmekten cikararak,

bilgi birikimi olugturmasina olanak saglar” (Ertmer-Newby, 1996).

Diistinme bir problemle baglar, problemin ¢oziimii ise, birey i¢in amaca
doniislir ve amag bireyin diistinmesini yonlendirir. Bdylece problemle ortaya ¢ikan
diisiinme, bir siireci olusturur. Insan beyninin, iiretici yetenegini kazanabilmek icin
pek cok seye gereksinimi vardir; ancak beyin, her seyden once degisik alanlara
uygulanabilen yontem gereksinimi duyar. Bilimsel yontem olmadik¢a insan beyni
tiim bilgiler donatilsa da yalnizca depolar, iiretemez. Bilimsel diisiinmeye yonelik
tutum ve beceriler, bilimsel yontem siireciyle kazandirilir (Kalayci, 2001).

Bloom ve arkadaslar tarafindan “’Bilissel Alana iliskin Egitim Hedeflerinin
Taksonomisi’’ olarak adlandirilmis yaklasim, agsamali olarak siralanmis alt1 diisiinme
becerisinden olusmaktadir. Bilgi, kavrama, uygulama alt diizey; analiz, sentez ve
degerlendirme iist diizey diistinme becerilerini igermektedir. Bloom ve arkadaslari

tarafindan ortaya konulan bu yaklagimi benimseyen Ogretmenler analiz, sentez ve
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degerlendirme gibi list diizey becerilerin timsiniflarda yapilan egitim i¢in gerekli

oldugu goriisiindedir (Sahinel, 2002).

Yirimek, yemek yemek gibi herkesin 6grendigi dogal bir siire¢ olan
diisiinme, alt ve iist zihinsel beceriler kiimesidir. Ancak, davranmis¢1 yaklagimdan
baslaylp Gestalt, bilgiyi isleme, norofizyolojik kuram ve yapilandirmacilik
yaklasimlarina kadar uzanan 6grenme diinyasindaki yolculuk, bu dogal siirecin teorik
temellerini saptamada ne kadar ¢ok caba sarf edildigini de agik¢a gostermektedir.
Tarihsel siirecinde ortaya koydugu gibi temelleri uzun yillara dayali olan iist diizey
diisiinme becerileri, yapilan ¢aligmalarda yerlerini elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, analitik diisiinme, yansitici diislinme ve problem ¢dzme becerileri olarak
yerini almig ve giderek daha karmagik bir hal alan diinyada 6grenilmesi 6nemli hale

gelmistir (Ustiinliioglu, 2006).

Egitimciler, yapilandirmaci stratejileri ise kostuklar1 zaman 6grenciler kendi
ogrenme siireclerinde sorumluluk almaya daha ¢ok cesaretlendirilirler. Ogrenciler,
ogrenmek ic¢in ihtiya¢ tanimlar ve kendi 68renme etkinliklerini yonetirler. Ayni

zamanda daha fazla iist diizey diisiinme becerileri gelistirirler (Ozden, 2005:72).

Geleneksel 6grenmede O0gretmen, yansitict 0grenmede ise dgrenci merkeze
alimmaktadir. BOylece yansitici 6grenmede, 0grencinin dgrenecegi bilgi iizerinde

diisiinmesi ve bu bilgiye ulagsmak icin arastirma yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
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Geleneksel ve Yansitict Ogrenmenin Ozellikleri

Geleneksel Ozgiir - Yansitict
Ogrencilerin
yeterlik ve
Baslangic noktasi Bilgi aktarimi yetersizlikleri
Gelisme /
Sorumluluk duyan
Hedef Degisim ogrenciler
Ogrencinin rolii Edilgen alic1 Etkin karar alic1
Ogretmenin rolii Bilgi verici Kolaylastirici

Basar gostergeleri

Test puanlarindaki degisim

Gortislerini 0zgiirce
acgiklama becerisi

Kendi hedeflerini
planlayabilme
Ogrenmeye aktif olarak Risk almay1
katilan Siki kurallar koyar destekler
Ortam Ogretmence yonetilir Isbirlik¢i kiimeler

Ogretmen ile dgrenci
arasindaki iletisim

Ogretmen hatalar1 diizeltir

Iki yénlii,olumlu,
tutarl agik

Yanitin dogru olup almadigini

Déniit belirtir Yiireklendirir/Over
Esnek 6grenci
Yapi Stireye ve rutinlere baglidir katilimi esastir

(Kaynak:Wilson ve Jan:1993, s,7 Akt.:Unver 2003)

Yukaridaki tablodan anlasilacagi iizere geleneksel Ogrenme Ogretmen
merkezli iken, yansitict 6grenme Ogrenci merkezli bir yapiya sahiptir. Yansitici
O0grenme test puanlarindaki degisimin yanisira, Ogrencinin gelisiminden ve
o0grenmesinden sorumluluk duymasini 6n planda tutmaktadir. Geleneksel 6grenmede
O0grenme sinirlar1 ve hedefleri 6gretmen merkezli olarak belirlenirken; yansitici
O6grenmede 6grenciye kendi planlarini yapabilmesi ve kendi kendini denetlemesine
olanak vermektedir. Yansitict 6grenmede 6grencinin kendi planlarini yapabilmesi ve
kendi kendini denetlemesi kapsaminda; biligsel beceri ve davraniglar gibi, duyussal
beceri ve davraniglarinida kendini giidiileyebilmek, 6grenme ortamin1 daha iyi
yonetebilmek adina etkin kullanmas1 beklenmektedir. Yansitic1 6grenme, Bloom’un
taksonimisindeki iist diizey basamaklar olan analiz, sentez ve degerlendirmeyi

ogrenciden daha etkin kullanmasini talep etmektedir. Bu baglamda 6grenmeye aktif
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olarak katilan 6grenciler daha bagimsiz ve stratejik 6greniciler olma sansina sahip

olacaklardir.

Geleneksel egitim sisteminde, 6gretmen Ogrencilere neyi, ne zaman ve nasil
yapacaklarin1 sdyler. Ogrencilerde bu konuda 6gretmene giivenirler ve dolayisiyla
karar alic1 roliine katilmazlar. Ogretmen 6grencilerin olumlu davranislarim $vmek
yerine, yanliglarin1 diizeltmeye ¢alisir. Siirekli olarak yanliglarin sdylenmesi,
ogrencilerin kendilerine giiven duygularmi azaltir. Ogrenciler kendi hatalarni
goremez ve bu hatalarindan sonug¢ c¢ikaramazlar. Kendileri i¢in diisiinemezler.
Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda uygulamaya koyamazlar. Yansitici egitim
sisteminde ise, Ogrenciler kendi O6grenme hedeflerini belirleyebilirler. Kendi
ogrenmelerinde sorumluluk duyabilirler. Kendi yanlhslarint goriip, diizeltebilirler.
Olumlu davraniglarinin ayirimina varip, kendilerini giidiileyebilirler. Goriislerini
Ozgiirce aciklayabilirler. Bu sistemde, 6gretmen, 6grencinin 6grenmesini saglamak

icin ortam hazirlayan kisi roliinii iistlenir (Unver, 2003) .

2.2. Yansitic1 Diisiinme

Diislinme siireci, deneyimlerimize zeka unsurunun katilmasiyla ayni anlama
gelir. Belirli bir hedef dogrultusunda hareket edebilmeyi miimkiin kilar. Hedefler
belirleyebilmemiz ona baghidir. Gelecekteki her tiirlii gelisme, ne kadar ayrintili
olursa olsun, bu basit anlam ¢ikarma siirecinin arindirilmast ve zenginlestirilmesi
sonucunda ortaya ¢ikar. Diislinme siirecinin, halen siirmekte olan kosullarda ortaya
ciktigint gosterir. Sadece sona ermis ya da tamamlanmig olana biitlinliyle giiven
duyulabilir. Diisiincenin oldugu yerde, kusku da vardir. Diistinme siirecinin yagsandigi
kosullar kusku yaratan kosullardir. Diisiinme siireci bir inceleme ve arastirma
stirecidir. Tiim diisiince siiregleri, ayn1 zamanda bir risk baridirir. Kesinlikle garanti
edilemez. Bilinmeyen seyler macera niteligi tasir, hi¢ bir zaman tam olarak emin
olamayiz. Bu sebeple, diisiinme silirecinin sonuglari, olaylar tarafindan
onaylanmadig: siirece, az ¢cok deneme niteligi tasir ve kesinlik tasimaz. Dogmatik bir

tarzda ortaya konmalar1 yersizdir. Tiim bilgilerimiz, diisiinme siire¢lerinin diginda,
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gecmise doniiktiir. Gegmise doniik bilgiler, ancak ve ancak gelecege doniik
cabalarimiza saglamlik, giivenirlik ve verimlilik kattig1 siirece deger kazanir

(Dewey, 1916, Akt: Gobekein, 2004).

Dewey genellikle egitim ve 6grenme alaninda diisiinme kavraminin kaynagi
olarak bilinir. Diisiinme, egitim psikologlarinin 6gretme ve O6grenme siireclerinde
anlamaya calistig1 ¢ercevelerden biridir. Her ne kadar Dewey “yansitict diistinme”
terimini ilk kullanan filozof olsa dahi, Plato ve Aristotle da dahil olmak {izere ilk
filozoflar bu siirecin giliclinii vurgulamislardir. Yansitici diisiince genel olarak
uygulamal1 problemlere hitap eder ve muhtemel ¢oziimlere ulastirmadan 6nce siiphe
ve karmagiklik uyandirir. Modern zamanlarda Dewey (1933), yansitict diisiinmeyi,
diisiinmenin 6zel bir bigimi olarak adlandirmis ve deneyimlerimizi diisiiniirken, asil
deneyimleri gergeklestirmekten daha fazla Ogrendigimizi savunmustur. Dewey’ e
gore diistinmek “‘entelektiiel eylemin belirtisidir”, problem ¢6zmeyi saglar ve
ogrenme etkinligini arttirir. Smith’e gore (1991) “Ogrenmek igin, dgrenciler olarak
daha fazla kendi farkimiza variriz, 6grenirken ne oldugunu incelerken daha aktif

oluruz” (Kember, 1999).

Bir problem ile ortaya ¢ikan “’yansitici diisiinme’” zihni calistiran ve
odiillendiren zihinsel bir 6grenme metodudur’’. Yansitict diisiinmede iyi egitilmis bir
birey karsilagtigi problemleri ge¢misteki yasantilarina baglayarak ¢6zebilme
yeterligine sahiptir. Bu nedenle, yansitici diigiinme, programin ve égrenme siirecinin
onemli bir ¢iktis1 olarak kabul edilen bir 6grenme metodu olarak da kullanilmalidir.
Dewey’e gore yansitict diigiinme; 1-) Diislinmeyi baslatan bir siiphe, tereddiit,
karigiklik ve zihni giicligiin ortaya ¢ikmasi; 2-) Karisiklign ¢oziicli, diizeltici ve
siipheyi ortadan kaldirict materyali bulmak icinde arastirma, inceleme ve arama

davranisidir (Dewey 1933, Akt:Inénii,2006).

Loughran’a (1996) gore yansitma, agik¢a amagli bir eylemdir ve sonug
almayr hedefler. Yansitima problemdeki karnisikligt ¢ozmek veya problem
ortamindaki ¢oziimii daha iyi anlayabilmek i¢in yapilir. Yansitma diistinmenin

icindeki bir takim basamaklar olarak diisiiniilebilir. Bu basamaklar Onermeler,
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problem, hipotez olusturma, muhakeme etmek ve sonuglar1 test etmek olarak bir
dongii igerisinde diisiiniilebilir. Ogrenmenin ve dgretmenin dogasi geregi problem
cozlimleri kesin ve degismez degildir. Yansitma bireysel olarak deneyimlerden

O6grenmeye yardimet1 olur .

Seifert’a (1999) gore yansitma siireci i¢inde deneyimlerimizdeki potansiyeller
ve tuzaklar lizerinde durmamiz gerekir. Deneyimler yansitma icin bir ortaktir. Ve
kisilerin bireysel deneyimleri {izerinde yansitma yapmalarmma olanak tanir.
Yansitmanin sonuglar1 ise bize Ogrenme ve Ogrenmenin essiz yapilandirilmasini

gosterir.

Yansiticr diistinme, 6teki diisiinme tiirleri ile yakindan iligkilidir. Yansitic1 ve
bilis Otesi (metacognition) diisiinme, elestirel ve yaratict diisinme ve kendini
degerlendirmeyi igerir. Yansitict ve bilis 6tesi diisiinme becerileri ¢ok kesin sinirlar
olmamakla birlikte su sekilde ozetlenebilir. Hedeflere ulasmak icin ¢alisma, kendini
degerlendirme, uygun yontemleri se¢cme, karar alma, kendi hedeflerini belirleme,
kendi diisiinme ve ogrenmesine iliskin bilgiyi kullanma amaglari, birlestirme,
varsayim kurma, inceleme, orgiitleme, aciklama, ¢oziimleme, nedeni bulma,
genelleme, degerlendirme, yaklasima uyum saglama, yeni goriisler ortaya atma,
degisik secenekler diisiinme, kabul edilebilir segenekleri kegfetme (Wilson ve
Jan,1993, Akt: Unver2003).

Dewey (1991), yansitict diislinmenin anlamini dort boyuttta sunmustur:

1. Yansitici diisiinmede goriigler yalnizca basit bir bicimde siralanmaz; goriisler
arasinda anlamli iligkilere dayanan bir ardisiklik vardir. Bu goriis kendisinden onceki
goriise dayanir ve kendisinden sonraki goriisiin uygunluguna karar verir.

2. Yansitici diistinmede olgulara ve olaylara iliskin duygu ve inanglar {izerinde
durulur. Yansitici diisiinme, duygulart olumlu duruma getirme ve gelistirmeyi

amaglar.
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3. Yansitic1 diisiinme, inanci bazi temellere dayandirir. Algilanilan ya da diisiiniilen
durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama kosullarina goére kabul ya da red
edilir.

4. Yansitici diisiinme bir inancin dogasina ,kosullarina ve temellerine iligkin bilingli

bir arastirma yapmay1 gerektirir (Unver, 2003).

Diisiinsel uygulama kavraminin ve yansitict diigiinmenin, yorumlanmasi ve
aciklanmasi i¢in kilit konular bulunmustur. Bunlardan birincisi eylem hakkinda
diisinme ve ikincisi de diisiinmenin yer aldig1 zaman cercevesini igerir. Uciinciisii,
diisiincenin problem merkezli olup olmadig: ile ilgilidir; dordiinciisii de diisiincenin

daha genis tarihsel, kiiltiirel , politik deger ve inang¢lar1 goz oniine alip almadigidir.

Schon (1983, 1987) Diisiinmenin, amagh ve sistematik bir uygulama sorgusu
oldugunu belirtmis ve meslek sahibi kisilerin, karsilastiklar1 problemlerin ¢ercevesini
belirlemeleri, cesitli yorumlar1 test etmeleri ve sonuglar {izerinde degisiklikler

gergeklestirmeleri gerektigini vurgulamigtir (Pedro, 2005).

Aragtirmacilar yansitict siiregleri tanimlamak icin, hareket halinde diisiinme
(Schon 1983), meta-biligsel diisiinme (Fogarty 1994), yansitmali 6grenme (Boyd ve
Fales 1983), kritik diistinme (Mezirow ve arkadaslari), yansitici diisiinme (Dewey
1933) ve dikkatlilik gibi ¢esitli terimler kullanmiglardir. Diisiinme ayni1 zamanda bazi
arastirmacilar tarafindan (Sherman 1994) denetim ve (Holland 2000) meditasyon

(derin diisiinme) ile degisimli olarak kullanilmistir (Rogers, 2001).

Rogers’a (2001) gore yansitict diisiinme ve siireclerinin analizi sonucunda ii¢
genis kapsamli terim kategorisi ortaya cikmistir : 1.genel terimler, 2. diisiinme
zamanini temel alan terimler ve 3. diislinme kavraminmi temel alan terimler. Birinci
kategorideki yansitict diisiinme ve siirecler i¢in kullanilan genel terimler arasinda,
(Dewey, 1983) diisiinsel diisiince, (Seibert ve Daudelin, 1999) yonetimsel diigiinme
ve (Langer 1989) dikkatlilik bulunmaktadir. ikinci kategorideki zamanlama ile ilgili
terimler zorluk iceren bir deneyim Oncesi, sonrasi ya da deneyim sirasinda olusan

diistinmeyi tanimlamaktadir. Zorlu ya da gelistirilen bir deneyime ge¢me sirasinda
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ortaya cikan diisiinsel siirecleri tanimlamak i¢in (Schon 1983); hareket halinde
diisiinme, (Loughran, 1996) geriye doniik diisiinme; (Mezirow, 1991) retroaktif
diisiinme (yeni 0grenilen bilgilerin eski bilgileri hatirlatmasina iliskin diisiinme) ve
(Seibert ve Daudelin, 1999) proaktif diisiinme gibi terimler kullanilmistir. Ugiincii
kategorideki diistinme kavramini temel alan terimler, ise diisiinme siirecinin igerigini
tanimlayan terimlerdir; yani bireyin yansitti§i bilgileri tanimlarlar. Cesitli teorik
yaklagimlar sonucu yansitici diisiinmeye dair belirlenen genel etkenler asagidaki gibi

Ozetlenebilir.
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Tablo 2.2. Cesitli Kuramsal Yaklasimlar Sonucu Yansitici Diisiinme ve Siiresine

Dair Belirlenen Genel Etkenler

Genel Terimler: Diisiinsel Diisiince/ Y onetimsel diisiinme/ Dikkatlilik

Diisiinmeden 6nce gelen 6nermeler: Olagandisi karmasik bir olay/ Ogrenici tarafindan
hazir bulunma, istek ve bilingli karar verme/Diisiinmeden 6nce gelen igerik diigiinmeyi

olumlu ya da olumsuz etkiler

Diisiinme zamaninini temel alan terimler: Diisiinmeden 6nceki zamana ait, diisiinmeyi

baslatan diisiinme

Sirasinda: Hareket halinde diisiinme, ayn1 zamanda yer alan diisiinme, diisiinmeli hareket,

aktif diistinme

Sonra: Hareket halinde diisiinme, geriye doniik diisiinme, reaktif diisiinme, proaktif diigiinme

Diisiinme siirecini tanimlayan terimler:

Tek bir kavram i¢inde ulasilan ¢oziimler, bir baska kavram i¢in de uygulanabilir

Biligsel olarak etkili siire¢ veya eylemdir

Birey tarafindan aktif katilim gerektirir

Bireyin inang, yanit ya da goriislerini incelemeyi igerir

Bir kisinin deneyim olarak elde ettigi yeni anlayis sekliyle biitiinlesmesi ile sonuglanir

Siirec: Bir problemin belirlenmesi ve ¢6ziim bulmak i¢in kesin kararlarin verilmesi

Problem ile ilgili ek bilgilerin toplanmas1

Bir ¢ézlimiin planlanmasi ve eylem i¢in karar verme

Plana bagli olarak harekete gecme

Yontemler: Egitim (insan bilimleri i¢in, egitim modelleri baz alinarak yapilan diisiinsel

uygulamalar)

Kog ya da danigsman yardimi almak

Tek bagina ya da grup i¢inde kullanilan yapisal deneyimlerin kullanim1 (6rnegin, soru sorma,

elestirel olaylar, giindemler)

Ciktilar: Ogrenme/Gelismis kisisel ve mesleki etkinlikler

(Akt:Rogers,2001)

Rogers’in olusturdugu ¢esitli yaklagimlar sonucu diisiinmeye dair belirlenen
genel etkenler adli bu tabloda, yansitici diisiinmeye ait ‘’genel terimler’’, ’diisiinme
eyleminden 6nce olusan olay ve durumlar’’, “’diisiinme eylemi igerisindeki zamana

29 ¢

ait tamimlar’’, “’diisiinme siirecini tanimlayan terimler’’, “’siire¢’’, “’yontemler’’ ve
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“’ciktilarindan’’ bahsedilmektedir. ’Genel terimlerde’” ortak Ozelligin Ozellikle
belirlenmig bir diislinme amacina yonelik olusturuldugu belirtilmektedir. ’Diigiinme
eyleminden 6nce olusan durumlarda’ diisiinmenin tetiklenmesi agisindan olagandisi
bir olay, isteklilik, bilinglilik ve diisiinmeye sebep olan igerigin, kavramin diisiinmeyi
olumlu veya olumsuz etkileyebilecegi vurgulanmistir. <’Diisiinme eylemi igerisindeki
zamana ait tamimlarda’’, diisiinme zamanlar1 (disiinme Oncesinde, esnasinda ve
sonrasinda) birbiriyle baglantili bir gériiniimde tanimlanmistir.”’Diislinme siirecini
tanimlayan terimlerde’’, bireyin etkili bir aktif katilimla 6grenmesinden deneyimler
elde etmesi ve bunu yeni anlayis sekliyle birlestirmesinin siireci olusturdugu ortaya
konmaktadir. “’Stirecte’” genel olarak problemin sekillenmesi ve ¢oziim yollarinin
tanimlanmas1 ve eylemde bulunulmasi gerektigi belirtilmistir. °’YOntemlerde’’
diisiinsel uygulamalar, uzman-danigsman yardimi alma, soru sorma, elestirel olaylar
v.b. gibi bagvurulabilecek etkinliklerden yararlanilabilecegi ve 6zellikle deneyimler
olusturulmasi ve bunlardan yararlanilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmektedir. ©’Ciktilar’’
ise 6grenme, alaninda gelisme, mesleki etkinlikler diizenleyebilme, alaninda 6zgiin

yaratilar ortaya koyabilmek olarak ifade edilebilir.

Yansitict diisiinme egitim acisindan; Bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi
ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
¢ozmeye yonelik diisiinme siirecidir.Yansitma temel olarak “’aldigim kararlar ne
kadar etkiliydi sorusunu’’sorar.Yansitici diislinme kavrami temel olarak sorun ¢ozme
Jkarar verme, arasgtirma ve degerlendirme kavramlarini igermektedir. Yansitici
diisiinme, algilanilan bir sorunun ¢oziim yollarini aragtirma, deneme ve ¢oziime

ulastirma siirecidir (Unver, 2003).

2.3. Yansitic1 Diisiinmeye Iliskin Tanimlar

Tiim bilim adamlar1 acik¢a ya da en azindan ima yoluyla, diistinmenin biligsel
bir silire¢ ya da faaliyet oldugunu belirtmiglerdir (Boud ve arkadaslari, 1985; Dewey,
1933; Langer, 1989; Loughran, 1996; Mezirow, 1991; Schon, 1983; Seibert ve
Daudelin, 1999). Ayrica Boud ve arkadaslari, biligsel boyutun yani sira, insan

duygularinin diisiinme siirecindeki 6nemini vurgulamiglardir.
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Bilim adamlarinin genel tanimlar1 ayni zamanda diisiinmenin bireysel aktif
mesguliyet gerektirdigini ortaya koymustur. Dewey (1933), yansitict diisiinmeyi
“aktif, slirekli ve dikkatli konsantrasyon gerektiren” bir i¢ine alma siireci olarak
tanimlarken Loughran (1996) diisiinmenin “kasith ve amagh bir faaliyet” oldugunu
savunmugstur. Mezirow (1991) diistinmeyi “kritik degerlendirme siireci” olarak
tanimlarken Boud ve arkadaslari (1985) bunu “bireylerin deneyimlerini kesfetmek
icin gerceklestirdigi aktiviteler” olarak tanimlamistir. Son olarak, Seibert ve
Daudelin bu siireci tanimlamak i¢in “almak”, “filtrelemek”, “incelemek” ve
“anlamlandirmak™ gibi bir dizi eylem kullanmis ve yansitici siireclerinin genel

terimlerinden olan yonetimsel diisiinme siireclerini tanimlamislardir (Rogers, 2001).

Diisiinme terimi ya da yansitict diisiinme terimi bunu ‘’herhangi bir inang ya
da varsayilan bilgi formunun, kendisini destekleyen temeller 1s18inda ve sonuca
gotiirmesi beklenen sekilde aktif, 1srarci ve dikkatli sekilde gézden gecirilmesidir’’
seklinde tanimlayan John Dewey’e aittir. Dewey’in orjinal ¢alismasinda da belirttigi
gibi yansitic1 distinme iki 6nemli yonden olusmaktadir. Birincisi, fikir adi altinda
uyguladigimiz diger islemlerden ayrilan diisiinme sekli ve diisiinmenin tiiredigi bir
kusku, tereddiit, karmasiklik, zihinsel giicliik durumu ve ikincisi ise i¢inde bulunulan
durumu ¢6zmek i¢in ihtiya¢ duyulan arastirma, sorusturma bulma durumudur (Phan,

2007).

Mezirow, Dewey’ in tanimim “diisiinme, gegerliligin test edilmesidir”
seklinde yorumlamigstir (1991). Dewey’ in tanimiyla tutarli olan bir bagka tanimda
Boud ve Walter (1985) ve Boyd ve Fales (1983) tarafindan yapilmustir: Ogrenmede
diisiinme eylemi icerisinde bireyler, kendilerini yeni anlayis ve degerlendirmelere
gdbtiiren deneyimleri kesfetmek icin entelektiiel ve etkili faaliyetler icinde bulunurlar

(Boud ve Walter,1985: Ertmer, 1996).

Diisiinsel 0grenme, bir deneyim ile tetiklenen konunun igsel olarak
incelenmesi ve kesfedilmesi siirecidir, burada birey bir anlam iiretir ve netlestirir,

bunun sonucunda da degisen bir kavramsal algi ortaya ¢ikar (Kember, 1999).



28

Inanglarimiz, bilgilerimiz ve uygulamalarimiz hakkinda sorular sormamiz,
yansitma sayesinde baslar; Dewey’e gdre bizi insan yapan bir dgedir. Inanclarimizin
temelinde, inang¢larimizi sinayarak desteklenmis olusturulmus olmasi aranmaktadir.
Bu siire¢ yansitict diisiinme olarak tanimlanmakta ve egitimde gergek bir deger
olarak kendini gostermektedir (Dewey,1997). Yansitma diisiinmeyi biitiin olasiliklara
acan bilingli bir cabadir. Bu uygulama profosyonel hayat i¢in gerekli iken, 6zellikle

de 6grenme ve egitimde zorunludur (Davis, 2005).

Yansitma siireci diislincelerimiz ve duygularimiz {istiinde diisiinme
performansimiz1 sinadigimizda, 6n yansitma ise diisiincelerimize, duygularimiza yol
acan sebeplerin bilincinde olarak inanglarimiza ve Onermelerimize elestirel gozle

baktigimizda gerceklesir.

Bu tanimlar ayn1 zamanda bir kimsenin, bir davranisa cevap verdigi davranis
seklini incelemeyi de igerir (Loughran, 1996; Schon, 1983). Bu inceleme iginde, bir
deneyim tarafindan tetiklenen pozitif ve negatif duygularin kesfi de yer almaktadir
(Boud ve arkadaslari, 1985). Diisiincenin amaci, deneyimler ile elde edilen anlayisin
gelecekte daha iyi secimler yapmak ve kararlar almak {izere; diisiince ve
deneyimlerin biitiinlesmesiyle beraber, bireyin etkinliginin gelistirilmesidir. Boud ve
arkadaslar1 (1985), diisiincenin yeni anlayis sekilleri ve degerlendirme yollarim
actigin1 savunmuslardir; Schon (1983) hareketlerimiz ve deneyimlerimiz, {izerine
diisiinmenin yeni teori ya da kavramlar gelistirme ile sonuglanacagini ve mesleki
bilgiyi elde etmeye katkida bulunacagini savunmustur. Seibert ve Daudelin (1999),
diisiinmenin deneyimi 6grenmeye ¢evirdigini sOylemislerdir. Son olarak Mezirow
(1991) diistinmenin, bireylerin kendi anlam tablolarin1 ve anlama algilarim
transformasyonel 6grenme ile sonuglandirdiklart bir siire¢ olarak yorumlamislardir

(Rogers, 2001).

Diistinme ve eylem arasindaki giiclii bag olarak, yansitma segilen stratejilerin
sonuglart ve etkileri hakkinda bilgi saglar ve O&grencinin, belirli 6grenme

faaliyetlerinden strateji bilgileri edinmesi yolunu acar (Beveridge, 1997).
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Rogers’a (2001) gore diisiinme ve yansitict diisiinme: 1-) birey tarafindan
aktif mesguliyet gerektirir, 2-) bireyin yanit, inan¢ ve Onciillerini (6nermelerini)
incelemeyi igerir, 3- olagandis1 ya da karmagik bir deneyim ile tetiklenir ve 4-) yeni

anlay1s seklinin bireyin deneyimleri ile biitiinlesmesi ile sonuglanir .

1980’ler boyunca Amerika’da yansitict uygulama popiiler bir kavram
olmustur ve bugiin halen dikkate deger bir yenilesme hareketi olarak devam
etmektedir. Bir ¢ok egitim programi, yansitici adi altinda bir ¢ok stratejiyi
birlestirerek,  yansitict  uygulamalar adi  altinda  elestirel  diisiinmeyi
cesaretlendirmektedirler. Yansitic1 yaklasimi 6nerenler 6gretmen egitiminde bir ¢cok
faydalar1 oldugunu oOne silirmektedirler. Okulun yenilesme siirecinde yansitma
O0gretmenlerin kadronun aktif partnerleri olmasinda arag¢ olarak goriilmektedir.
Yansitma 6gretmenlere gore siire¢ lizerindeki kontrollerini ve mennuniyetlerini
anlamalarina yardim etmektedir. Egitimi yonlendirmelerinde karar verici olarak

gelismelerine yardime1 olur (Pedro,2005).

Yansitma 6grencilerin uzman olma siirecinde onlarin uzman olmaya yonelik bir
sekilde yetistirilmesinde 6nemli bir etkinliktir. Yansitma, bir bakima 6grenenlerin
kendi diislinme siiregleri ile uzmanlarin problem c¢dzme modellerine yonelik
disiinme siireglerini  karsilagtirdiklart  bir  aktivititedir. Burada 06grenenler
¢oziimlenmesi gereken problem durumlarimi karsilikli bir etkilesimle yansitmact
disiinmeyi destekleyecek sekilde motive olurlar. Kisacasi bu siire¢ bir iletigim
siirecidir. (Winnips, 2001:32) Bu siiregte beyin firtinasi gibi aktif diisiince
yontemleride etkili olur (Cergi, 2003).

Diistinmede, bireyin biligsel basamaklarin en alt basamaklarimin en alt
seviyesinden (bilgi, kavrama ve uygulama/anlama) en iist seviyeye (analiz, sentez ve
degerlendirme) erismesi beklenir. Diisiinme , bireyin karsilastigt problemleri
¢ozmede, belirli bir amaca ulagsmada, olay, olgu ve kisileri anlamada kullandig1
zihinsel bir davranistir (Semerci,1999:18). Yansitic1 diisiinme ise problemlere gergcek
¢dziim bulurken ve saglikli karar verirken bireye yardimci olur. Ogrenciler zihni

yasantilar yoluyla zenginlesirse 1iist dilizeyde (analiz,sentez,degerlendirme)
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diisiinmeye erismesi kolaylasacaktir. Bu ¢alismalarda basarili olmasi i¢in bireyin iist
diizeyde diisiinme kiiltiirline erismis olmas1 gerekmektedir. Bu da ancak yansitici

diisiinme yaklagimiyla olmaktadir (Yorulmaz, 2006).

Pennigton Ogretim baglamida yansitmay1 (1) ayrintili olarak diisiinme ve (2)
yansitma, ayna tutma olarak tanimlamistir. Pennigton’a gore yansitict uygulamalar
hem 6grenmede hem de 6gretmede Onemli bir yere sahiptir. Yansitici uygulamalar
sadece smif iginde yapilan etkinlikleri ¢esitlendirip zenginlestirmekle kalmayip ayni
zamanda Ogrencilerin 6zgiivenlerinin gelisimini ve olumlu giidiilenmelerini de saglar
(Vitanova ve Miller 2002). Yansitict kuramda uygulayicilar, dzgozlem (self-
observation) ve ozgelisim (self-development) ufuklarinin siirdiiriilmesini, kendi
eylemlerini ve tepkilerini anlamak igin Ogrencilerle kendilerini ilintilendirirler
(Brookfield 1995; Thiel 1999). Amag, uygulamali arastirmaci olarak 6zel bir soruna
ya da baglangicta belirlenmis bir soruya yonelik degil, siirdiiriilen temeldeki genel

uygulamalar1 gézlemek ve aritmaktir (Boliikkbas, 2004).

Yansitici bireyler, her uyarici durumu, yeni ve farkli bir baglam olarak
goriirler. Ivedi davranmak yerine, belirsizligi anlamaya calisirlar ve bu amagla
secenekleri gozden gegirirler. Dolayisiyla, yavas tepki gosterirler ama dogru karar
verirler. Bu kategoride yer alan bireyler, sorunlar1 ¢6zmek icin kisisel denenceler
gelistirirler ve bunlart diisiinsel agidan simnarlar. Hemen karar vermek yerine, ilk
bakista yakaladiklar1 belirsizligin 6tesine gegerek, olaylar1 degisik agilardan gérmeye
calisirlar. Bu bireylerde fazla tedirginlik goriilmez, sabirhidirlar, kuskuculuk vardir,
saldirganlik egilimi diisiiktiir, kirllgan degildirler, kendileriyle bile alay edebilirler ve

ogrenme siirecinde hizliliktan ¢ok dogruluga 6nem verirler (Kuzgun, 2004:95).

Yansitict dinleme, biligsel olarak dinlemenin yanisira duygularla da dinlemeyi
icerir. Bu, konusanin deneyimlerine karsilik vermek, bu deneyimleri konusanin
hissettigi gibi hissetmeye yonelik ciddi ve samimi bir girisimdir. Yansitic1 dinlemede
ogretmenin verdigi karsiligin (tepkinin), 6grencilerin yaptiklar islere, duygu ve
davraniglarina yonelttigi bir ayna islevi gordiigiine isaret etmektedirler (Moore,

1999).
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Lim’e (2003) gore yansitma 6grenme ve Ogretme durumlarinda kasith ve
amagl olarak diisiinme olarak tanimlanabilir. Yansitmanin amaci problemi veya
problem durumunu daha iyi anlayarak ¢ozebilmektir. Yansitmanin gerceklesebilmesi
icin gilinliik yazma (probleme ve problem durumuna iliskin), calistaylar (seminerler),
tartismalar, kavram haritalar1 v.b. 6grenme-68retme durumlarina iliskin yol, yontem

alet ve geregler kullanilabilir .

Yansitict O0gretim siireci; inceleme, bilgilenme, bilgileri karsilastirma,
degerlendirme ve eyleme gegirme olmak iizere bes asamadan olugmaktadir (Barlett,
1990).  Yansitict  Ogretim  siirecinin @ ilk  asamast  olan  inceleme,
Ogrencinin/6gretmeninin, dgretim ortaminda kendi 6grenme/6gretme yontemleriyle
ilgili gbézlem yapmalarin1 ve veri toplamalarini igerir. Bilgilenme (0gretim/6grenim
bigimim ne ifade ediyor? Ogretim ortamindaki eylemlerimle ne yapmak istedim? Bir
onceki basamakta (inceleme) toplanan veriler, bu asamada bir ¢esit analiz edilir.
Bilgileri karsilastirma (Bu 0gretim/0grenim yontemine nasil ulagtim? Su anki
ogretmenlik/0grencilik anlayisimin olusmasi nasil gergeklesti?) Bu asama, 6gretimle
ilgili diisiinceleri ve bu diislincelerin {izerinde olustugu yapilart (deger yargilari,
tutum, toplumsal yapi, inang, v.b.) tartismayr igerir. (Nasil farkh
ogretebilirim?/6grenebilirim?) Degerlendirme, yansitmanm diisiince boyutuyla,
Ogretmenin/0grencinin ortaya ¢ikan yeni anlayisiyla tutarli olan bir 6gretim/6grenim
arayis1 arasinda kurulan bag ile baslar. “Eyleme gecirme> (Simdi nasil
Ogretecegim?/Simdi nasil 6grenecegim?) (Freire 1972,) Eyleme ge¢irme burada,
yansitict 6gretime giden siirecte son agama olarak gosterilmistir; ancak son asama
degildir; onceki asamalar ile “’Eyleme Gegirme’® asamasi arasinda, birbirlerinin
nedeni ve sonucu olma iligkisini igeren dairesel bir dongii vardir. Bartlett’in 1990°da
ifade ettigi gibi, yansitict gretim siirecinin asamalar1 , birdenbire her seyi en iyi
duruma getirecek sihirli bir giice sahip olmamasina ve yansitma yapan birey
tarafindan her asamasinin ayni bi¢imde uygulama zorunlulugu bulunmamasina
ragmen, ‘iyi’ Ogretme/6grenme esasi olarak se¢cim yapma siirecine sistemli bir

yaklasim sunmaktadir (B6liikbas, 2004).
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Yansitma problem durumu olugsmadan Once kasith olarak olas1 diger
secenekleride g6z onilinde bulundurmayi, eylemin bilingli ve 6ngériilii yapilmasini,
ihtiyaclarimiza uygun davranmayr tercih etmeyi, Ongoriilen deneyimlerde
hareketlerimizin planlanmamis sonuglart hakkinda Ongdriilii olabilmek v.b. gibi
konularla planlamadan daha ayrintili olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yansitma 6nemli
olmasina ragmen, yansitma siirecinde tutumlar daha 6nemli olabilir. A¢ik fikirli
olma (alternatiflere karst hosgoriilii olma), sorumluluk (problemi farkli durum ve
ortamlarda gorebilme), kaygisizlik (eylemin sonuglarina agik olma) bazen yansitma
siirecinin kendine 0zgli basamaklarindan daha Onemli olabilir.Yansitma siireci
diisinmemizi, duygularimizi sinadigimizda, diisiincelerimiz ve duygularimiz
kapsaminda ©On yansitma yaparak farkinda oldugumuzda; inanglarimiz ve
onermelerimiz iizerinde elestirel bir gozden gecirme yaptigimizda olusur (El-Dib,

2007).

Bir kimse bir uygulama yapmay1 ogrenirken, uygulayici toplulugunun
geleneklerine gore yonlendirilir ve onlarin geleneksel olarak izledigi yolu izler.
Yansitict diisiinme yoluyla, siirekli tekrarlanan uygulamalar hakkinda simdiye kadar
bilinen siradan anlayis sekillerini elestirme yoluna gidebilir; belirsizlik veya

benzersizlik durumlari ile karsilasabilir (Schon: 1983, Burns:2004).

King ve Kitchener’in (1994) yansitic1 diisiinme degerlendirmesinin 6zetinde
yansitic1 diisiinmeye iligkin siire¢ asamalar ve basamaklar halinde yer almaktadir.
Degerlendirmeye genel olarak bakildiginda, yansitici diisiinmenin yapilandirmaci bir
anlayisla olustugu goriilmektedir. King ve Kitchener’in 7 agamali yansitict diisiinme

degerlendirmesinin 6zeti Tablo 2.3.1.de goriilmektedir.
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Tablo 2.3. King ve Kitchener’e (1994) gore 7 Asamah

Yansitici Diisiinme Degerlendirmesinin Asamalar:

Birinci konum: Yansitma oncesi diisiince

Asamalar: (Bilgi kurami (epistemolojik) acisindan bakis)

1. Insanin inand181 sey dogrudur

2. Insan dogrudan ya da bir yetkiye bagl olarak bilir.

3. Baz1 alanlarda bilgi belirsizdir ve yargilama o an kisinin hislerine gore olur

Bilgi kurami (epistemolojik) agisindan bakig: 1. 2. ve 3. Asamalar yansima Oncesi diigiince
asamalaridir. Yansima Oncesi varsayimlarla sebep arayan bireyler, bilginin belirsizligini ¢ogu
durumda anlamazlar. Sonug olarak, kesin ve dogru bir cevabin olmayabildigini ve asil problemin ne
oldugunu anlamazlar. Ayrica, bir sonuca ulagmak icin genellikle kanit kullanmazlar. Kanit

kullanildiginda; sebepleri bahsedilen problem ile mantikli sekilde ilintili olmayabilir.

Ikinci konum: Yansitma éncesi diisiince

Asamalar: (Bilgi kurami (epistemolojik) agisindan bakis)

4. Durumsal degiskenler nedeniyle bilgi belirsizdir.

5. Bilgi kavramsaldir; insanlar kendi kavramsal filtreleri ile bilirler. Yargilama kavrama 6zgiidiir.

Bilgi kuramu (epistemolojik) agisindan bakig: Dordiincii ve besinci agamalar, yansima benzeri diisiince
asamalaridir. Bu asamalarda mevcut problem gercek yasamla ilgili bir problem olarak algilanir ve

belirsizlik elemanini igerir. Diislincenin dogrulanmasi kisinin kendi kavramina 6zgiidiir.

Uciincii konum: Yansitict diisiince

Asamalar: (Bilgi kurami (epistemolojik) agisindan bakis)

6. Bilgi, bir konunun farkli yonleri ya da kavramlar arasinda yapilan kiyaslama ile bu kiyaslamalarin

acgiklanmasini igerir.

7. Bilgi, konular arasi genellenmis bir sorgu siirecinin sonucudur. Yargilama olasiliklar {izerine

yapilir; kanitlar ve belgeler, konunun biitiin bir sekilde anlasilmasini saglamak i¢in kullanilir.

Bilgi kurami (epistemolojik) agisindan bakis: 6. ve 7. Asamalar ise yansitict diislinme asamalaridir.
Insanlar, diisiinsel varsayimlarla sebep ararlar ve bilginin “verilmedigini” ancak aktif sekilde

yapilandirildigini, bilginin tiretildigi kavram ile baglantili sekilde anlasildigini savunurlar.

King ve Kitchener’ in (1994) yansitici diisinmeye iliskin yedi asamali
calismasinda, birinci, ikinci ve {iglincli asamalar Yansima oOncesi diisiince

asamalaridir. Birinci platformda bulunan insanlar, bilgiyi kesin ve belirli olarak
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algilar. Bir sonuca ulasmak i¢in kanit kullanmazlar. Kullansalar bile, sebepleri ,

bahsedilen problem ile mantikli sekilde ilintili olmayabilir.

King ve Kitchener dordiincli ve besinci asamalar1 yansima benzeri diisiince
olarak belirlemislerdir. Bu asamalarda mevcut problem ger¢cek yasamla ilgili bir
problem olarak algilanir ve belirsizlik elemanini igerir. Kanit kullansa bile yansitma
benzeri diisiinenler, mantikli bir ¢éziim bulmakta zorluk c¢ekerler. Bu nedenle bilgi

kavramsaldir.

King ve Kitchener’ in ¢alismasinda, 6. 7. asamasinda yansitic1 diisiinen bir
kimse, bilginin “verilmedigini” ancak aktif sekilde yapilandirildigini ve bilginin
tiretildigi kavramiyla baglantili olarak anlasildigini savunmustur. Ancak yargilama,
ilgili  veriler temel alinarak yapilmali ve c¢ikarilan sonuglarda yeniden

degerlendirmeye agik olmalidir (L1,2005).

2.4. Yansitic1 Diisiinmeyi Kolaylastiric: Etkenler

[lk olarak, bilim adamlarinin ¢ogu, bireyin siradan deneyimleri haricinde bir olay ya
da durumun ortaya ¢ikarak yansitict siireci tetiklemesi gerektigi konusunda hem
fikirdirler. Seibert ve Daudelin (1999) bunu bir “gelisimsel deneyim” olarak
tanimlamislardir, Loughran (1996) ise bunu “ dikkat edilmesi gereken problemli ya
da sagirtici bir durum” olarak gérmiistiir. Schon, yansitict slirecin karmasik, belirsiz,
benzersiz ve degerlerin ¢elistigi bir durum sonucu tetiklendigini sdylemis ve
Mezirow da (1991) yansitici siirecin sadece birey deneyimleri algilamada giigliik
cekerse ve rehbere ihtiya¢c duyarsa ortaya ciktigimi savunmustur. Dewey de bir
tetikleyici olaym varligimi kabul eder, ancak bunu bireyin olaylara verdigi yanit ile
tanimlar. Yansitict diistinmenin “bir kusku, tereddiit, karmasiklik ya da zihinsel
zorluk durumu” oldugunu belirtmistir. Boud (1985) “Ogrenme, bireyin deneyime
verdigi bir ¢esit yamit” oldugunu ifade etmistir. Ayrica alanyazinda bireylerin
yansitici siire¢ i¢in hazir bulunuslugu ve istekli olmalar1 gerektigi belirtilmistir.
Dewey (1933) ve Loughran (1996), yansitici diisiinmenin agik fikirli olmayz,

biitiiniiyle inanmay1 ve 6grenci agisindan sorumluluk edinmis olmay1 gerektirdigi



35

konusunda hemfikirdirler. Langer (1989) ise bireyin dikkatli olma se¢imini yaptig
zaman tamamen dikkatli olabilecegini belirtmistir. Bu goriise Boud ve arkadaslar1 da
(1985), Ogrenen kiginin niyetinin disiinsel siliregte ¢ok Onemli oldugunu
belirtmigtir. Mezirow’ a gore diislinsel siiregte, bilingli olma durumu ve kasith
secimler diigiinmenin 6n kosullarindandir. Diisiinsel siiregte deneyim ve kigisel
gelisimin dogasinin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Hem 6grenen birey
hem de deneyimin kendisi siireci kolaylastirabilirken, bunu engelleyen unsurlar1 da
olusturabilirler. Boud ve Walker’ m yaptig1 ¢alismada (1993), diisiinmenin Oniine
gecen bu tiir engellerin anlasilmasi ve kesfedilmesinin ne kadar 6nemli oldugu

vurgulanmistir (Rogers, 2001).

2.5. Yansitic1 Diisiinmeyi Besleyen Teknikler

Bir¢ok bilim adami, diisiinmeyi besleyen teknikleri arastirmis ve
aciklamiglardir. Ayrica birgogu, bireylerde yansitict diisiince aligkanligi
gelistirebilmek icin egitimin ne kadar énemli oldugunu vurgulamusladir. Ozellikle
Dewey (1933), egitimin (yani beynin egitilmesinin) dgrencilerin yansitict sekilde

diisiinme yetenegi gelistirmesine yardimei oldugunu belirtmistir (Rogers, 2001).

Diisiinsel davranislart gelistirmek i¢in pek cok strateji mevcuttur;diisiinme
hakkinda konusma, giince tutma, diisiinme siirecini analiz etme ve kendini analiz
etme v.b. (Elaine, 1990). Burada bahsedilen yontemler, diisiincenin, kasitli ve planh
teknikler kullanilarak biiyiik oranda kolaylastirilabilecegini gdstermektedir. Bunlara
ek olarak, cesitli tiirlerde gorevlendirme yapmak ve yonlendirilen tartisma
yontemleri 6grencilerin diisiinsel yeteneklerini gelistirmede oldukga etkilidir (Wang,

2005).

Dewey (1933), yansitici diislinmenin li¢ degeri olarak adlandirdig1 degerleri
su sekilde belirtmistir : 1- bilingli bir ama¢ dogrultusunda faaliyet olasiligi, 2-
sistematik hazirlik ve bulus olasiligi, 3- nesneleri anlamlar ile zenginlestirmek. Bu

degerler ayn1 zamanda, yansitici diislinmenin sonuglar1 olarak da karsimiza ¢ikabilir.
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Diisiince lizerine teorilerini sunan tiim bilim adamlari, yansitici diisiinme i¢in
fazla olumlu olmayan bir baslangic noktasi Onermislerdir; gelisimsel olarak
miicadele gerektiren, karmagik ya da sasirtict bir durum. Bu da, 6grencilere nasil
yansitici diistinme yetenegi gelistireceklerini 6gretirken, egitimcilerin onlar1 bdyle bir
duruma yonlendirmeleri gerektigini gosterir. Ogrenciler ayni degerleri paylasmazsa,
diisiinsel siire¢ Ogrencilerde olumsuz etkiler uyandirabilir. Ihtiya¢ duyulan sey,
miicadele ve destegin uygun dengesidir. Bu denge, John Keats’ in de belirttigi gibi
“olumsuz kapasite” ile gerceklesir; “gergek sebebe asabi sekilde ulasmadan
belirsizlik, gizem ve siiphe i¢inde olma durumudur”. Bu da egitimcilerin sadece
miicadeleyi degerlendirmek ya da tesvik etmekle kalmayip 6grencilerin de bunu

yapmast i¢in yardimct olmalarimi gerektirir (Kember, 1999).

Yansitict diislincenin bir bagka 6énemli 6n kosulu ise problem bazli ya da
durumsal olan baslangi¢ noktasidir. Teorik yaklasimlar, diisiinmenin bir problem ile
basladigi ve bunun da 6grencinin yansittii deneyimin kendisi oldugu goriisiinii
desteklemektedir. Bu durum programin belirlenmesi ve Ogrencilere tavsiyelerde

bulunma, yaptiklar isleri degerlendirme asamalarinda oldukga onemlidir.

Ogrencilerin  yansitic1  diisiinme yeteneklerinin gelismesinde, kog ve
danismanlarin istlendigi rol, Loughran (1996) tarafindan da vurgulanmistir.
Loughran o6zellikle rol modelleme kullaniminin, Ogrencileri i¢in bir diislinsel
gosterim oldugunu belirtmistir. Kendisi bu modellemeyi, siif pedagojisi ve
secimleri ile ilgili yiiksek sesle diislinerek ve Ogrencilerin de takip edebilecegi

diisiinsel bir giince tutarak saglamigtir (Rogers, 2001).

Diisiinceleri yazmak, yani bir diislince giincesi tutmak, diislincelerin daha
mantikli ve degistirilebilir egitimsel deneyimler olmasmni saglar (Olson, 1988).
Bunlar uygulayicilarin “bireylerin sahneye ¢ikardigi geri plani” kesfetmek igin
kullandig1 sozIlii anlatim stratejileridir. Bu sayede bireyler, 6grenme hakkinda bilgi

edinirler ya da kendi kendilerini gelistirirler.
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Diisiinsel gilince tutma ya da otobiyografik anlatimlar, gelisimsel araglardir ve
yetiskin 0grenciler i¢in her acidan yardimci olabilecek araglar olarak tanimlanabilir
(Wilson-Cole(1991),Akt:Johnson,2001).  Diisiinme  stratejilerinin, = normalde
prosediirlere bagli olacak faaliyetlere yeni anlamlar getirdigine dikkat ¢ekmislerdir.
Wilson ve Cole’a gore (1991), diistinme olmadan 6grenciler uygulanan prosediirler
arasinda ayrim yapamaz, kullanim ic¢in uygun stratejileri taniyamaz bilgi ve

stratejileri farkli gorevlerde kullanmay1 basaramazlar (Ertmer, 1996).

Yansitict diisiinme becerilerinin edinilmesiyle beraber, bir kimse bu
stratejileri diger Ogrenme durumlarinda kullanma sanst elde eder. Bugiin
aragtirmacilar 6grencilerin, agik bir talimat almadiklar siirece 6grenme stratejilerini
kendilerinin gelistirmedigini savunmaktadir ve dgretilerinde sunlar1 belirtmektedirler
“nasil  Ogrenildigi  Ogrencilere birakilmamalhidir, 6gretilmelidir.” (Gall, Gall,
Jacobsen ve Bullock 1990). Walters, Seidel ve Gardner (1994), “gercek diisiinmeyi
kolaylagtirmak i¢in, dgretmen yeterli zamani ayirmalidir ve 6grencilere rehberlik
etmelidir” diyerek dgrenciler siire¢ ve faydalarini yonetmeyi 6grenene kadar onlara

kilavuzluk etmek gerektigini belirtmistir (Kember, 1999).

2.6. Yansitic1 Diisiinme Kapsaminda Diisiinsel ve Diisiinsel Olmayan Faaliyetler

Mezirow’a gore  diisiinsel olan ve disiinsel olmayan faaliyetler ;
aligkanliklar, itinali hareket etme, iggdzlem ve igeriksel diisiinme, siireci diisiinme,
igerigi ve siireci diisiinme, onciil diisiinme olarak siralanmaktadir. Diislinsel olmayan

faaliyetler aligkanliklar, itinali hareket etme, i¢ gézlem olarak siralanabilir.

Aligkanliklar: Daha o6nceden 6grenilen ve sik kullanim sonucu otomatik
olarak yapilmaya baslanan ve ¢ok az bilingle gergeklestirilen faaliyetlerdir. Bunlara
ornek, bisiklete binmek ya da klavye kullanmak olabilir. Aligkanliklar gilincelere

kaydedilmez ya da kaydedilse bile siniflandirilmaz.
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Itinali hareket etme: Bilgilerin degerlendirilmesi yapilmadan, bilgilerin
kullanilmast ve boylece 6grenmenin halihazirda bulunan anlam semalar1 ve agilarla
ogrenilmesidir. Bloom’ un taksonomisinde, bilgi (1979), yorumlama, uygulama,
analiz ve sentez kategorileri, Mezirow’ un itinali eylem kategorisinde yer alacaktir.
Itinal1 hareket etme aliskanliklardan farklidir ¢iinkii aliskanliklar bir isi yaparken o is
tizerinde diisiinmeyi gerektirmez. Bisiklete binerken genellikle, bisiklet siirmenin
teknik ya da mekanik yonlerini diisiinmeyiz. Giinliikk uygulamalarda meslek sahipleri
icin, yaptiklart islerin ¢ogu oldukg¢a rutindir, bu durumda yaptiklar1 is iizerinde
fazlaca diisiinme egilimleri yoktur. Normal eylem durumlari, Mezirow
terminolojisinde itinal hareket etme durumuna déniisiir veya Schon’ iin ¢alismasinda

bahsettigi gibi “uygulamay1 bilme” demektir.

I¢c gozlem: Bilisle ilgili itinali eylemlere benzemeksizin, (introspeksiyon) i¢
gozlem, bireyin etkilendigi alan icinde yer alir. Kendimizle ilgili duygu ve
diistincelerimizi kapsar. Bu duygular, mutlu, {izglin ya da sikintili oldugumuzu fark
etmek gibi kisisel hislerdir. Birilerini sevdigimiz ya da sevmedigimizin farkina
varmak gibi tanimlar1 da kapsar. Ancak bu duygularin nasil gelistigi ya da neden
ortaya ciktigina karar verme siirecimizi kapsamaz. Mezirow (1991), i¢ gozlemi
diisiinsel olarak degerlendirmemistir, ¢iinkii ona gore i¢ gdzlem bilginin yeniden

denenmesini ya da incelenmesini veya gecerliligini kapsamaz.

Mezirow’a gore disilinsel olan olan faaliyetler ise igeriksel diisiinme, siireci
diisiinme ve Onciil diisiinme olarak siralanabilir. Diisiinme problem ¢6zmenin igerik
ya da siireciyle ilgili varsayimlarin elestirel olarak incelenmesidir. Problem
olusturma, sorunlu bir durum ortaya ¢ikarmak ve gecerliligi ile ilgili sorularin

sorulmasini saglamaktir (Mezirow, 1991).

Iceriksel diisiinme: Neyin diisiiniildiigii ve siire¢ de nasil diisiiniildiigii ile
ilgilenir. Mezirow igeriksel diisiinmeyi sdyle tanimlar :Ne algiladigimiz,

inceledigimiz, hissettigimiz ya da faaliyete gectigimiz iizerine diisiinmektir.
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Stireci diigiinme; diisinme eyleminin hangi yol ve yontemle yapildigi ile
ilgilidir. Algilama, inceleme, hissetme ya da eylemin nasil yapildiginin incelenmesi
ve performans etkinliginin degerlendirilmesidir. Igerik ve siireci diisiinme onciil

diisiinmeye gegcmeden Once ikisinin siizgegten gegcirilmesi olarak adlandirilabilir.

Onciil diisiinme, yansitic1 diisiinmenin daha {ist bir seviyesi olarak ele alinir
clinkii oOnciil diisiinme algisal degisime aciktir ve bizler de bu sayede anlam
cercevemizi degistirebiliriz. Yukaridaki tanimlara benzer sekilde, Mezirow onciil
diisiinmeyi soyle tanimlar : neden ve nasil algiladigimiz, inceledigimiz, hissettigimiz
ya da faaliyette bulundugumuzun farkina varmaktir (1991). Algisal bir degisim igin,
eylemlerimizin bir¢ogunun, bize belki de yakin c¢evremizden bilingsizce kabul
ettirilen, bir dizi deger ve inanglardan ileri geldiginin farkina varmak gerekir.
Ardindan 6grenme ve bunun sonuglarina ulagmadan Once, bilingli ve bilingsiz

varsayimlarin elestirel bir gozle incelenmesi gerekir.

Mezirow, Schon’ iin (1983) bir fikrinden yola ¢ikarak, bunu kendi {i¢
kategorisi olan igerik, siire¢ ve Onciil diistinmeye gore inceler. Asagidaki tanim,
Schén’ iin orijinal sozlerine Mezirow’ un yaptigi eklemeleri igerir :Insanlar
kendilerine Ornegin sunu sorabilirler, “ Bu nesneyi tanidifim zaman ne gibi
Ozeliklerine dikkat ediyorum? [siire¢]. Bu yargilamay1 yaparken hangi kriterleri
kullantyorum? [Onciil diisinme] Bu yetenegi uygularken hangi prosediirleri
izliyorum? [siire¢]. Problemi ¢6zmeye c¢alisirken nasil bir ¢ergeve olusturuyorum?
[Onciil diistinme]. Genellikle eylem sonrasindaki bilgi lizerine diisiinme ile elde
bulunan nesne lizerine diisiinme bir aradadir [i¢eriksel diisiinme] Sekil 2.6.1.°de
yansitict diistinmeyle ilgili, diisiinsel ve diisiinsel olmayan faaliyetlere iliskin

kodlama basamaklar1 goriilmektedir (Kember, 1999).



Sekil 2.6. Yansitici Diisiinmeye Iliskin Kodlama Basamaklari

aliskanliklar

ic go6zlem

itinali diistinme

iceriksel diisiinme

sureci diisinme

icerik ve sureci dusinme
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Onciil diisiinme

(Akt:Kember,1999)
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2.7. Yansitic1 Diisiinme Etkinlikleri:

Egitimdeki hedef davranislardan biri de kisinin “’aklint etkili ve verimli bir
bicimde kullanmasini saglamak’ olabilir. Bu tiir hedef davraniglar her ders i¢in
gereklidir; clinkli kisi yasamda karsilastigi sorunlar1 ¢ozerken aklini kullanabilir.
Sonmez’e gore bilgi diizeyindeki hedef davraniglar timdengelim, tiimevarim, analiz
senetez ve degerlendirmede diyalektik’in kullanilmasi daha etkili olabilir (S6nmez,

2004).

Ogrencinin yansitict diisiinmeyi gelistirici yaklagimlar1 uygulayabilecegi

etkinlikler ise sunlardir:

e Yeni diisiinceler olusturma

e Sorun ¢ozme

e Oncelikleri belirleme

¢ Yansitici ve bilis 6tesi becerileri deneme ve gelistirme
e Diisiinceleri, tutumlar1 ve duygular1 inceleme/tanimlama/agiklama/degerlendirme
e Kendine giiven duygusu kazanma

e Yatay ve lateral diisiinceyi gelistirme

e Gorsel yolla 6grenme

e Bilgi yanlisliklarini ortaya ¢ikarma

e Kendini degerlendirme

e Gereksinimlerini degerlendirme hedefler belirleme

e Hedefler belirleme-eylem plani yapma

e (Calisma ve orgiitleme becerilerini kazanma (Wilson - Jan,1993, Akt:Unver 2003)

Lateral diistinme yaklasimi Edward de Bono tarafindan gelistirlmistir.
Yaklasimin esas1 yaraticit diisiinmedir ve bir beceri olarak diisiinmenin 6gretimi
tizerinde durur. Lateral diisiinme yaklasiminda diisiincenin sistematiklestirildigi 6
diisiince sapkast ile 6 uygulama ayakkabisi yaklagimi en yaygin olanlaridir

(Kiigiikahmet, 2006).
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Unver’e gore yansitict diisinmeyi gelistirmek i¢in su yaklagimlardan
yararlanilabilir (Wilson-Jan,1993, Akt: Unver, 2003). Ogrenme yazilar1, soru sorma,

kendine soru sorma, anlagsmali 6grenme, kendini degerlendirme.

Ogrenme yazilari, 6grencilerin kisisel tepkilerini, sorularini, duygularini,
degisen goriislerini, diislincelerini, 6grenme siiregleri ve igerigine iliskin bilgilerini
kaydettikleri materyallerdir. Ogrenme yazilarinda 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde
yaptiklar1 agiklamalar, ¢oziimlemeler ve yansitmalar yer alir. Ogrenme yazilari
Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirmede cok etkilidir. Ciinkii,
Ogrenciler yazarken Ogrenme siirecleri iizerinde diislinlir ve bdylece nasil
ogrendiklerini  6grenirler (Unver,2003). Ogrenme yazilarinda, &grencilerin
ogrendikleriyle ilgili bireysel deneyimlerini agiklamalar1 saglanir. Ogrenme yazilari
Ogrencilerin bilgiyi oOrgiitlemelerine, hatirlamalarina, yiiriitiicii bilis stratejilerini
kullanmalarina, problem c¢ozmelerine bireysel degerlendirme yapmalarina yardim

eder (Gammill, 2006, Akt:Tok, 2008).

Soru sorma, Ogrencilerde yansitict diisiinmeyi gelistirmede O6gretmenin
Ogrencilere ve Ogrencilerin 6gretmene ve birbirlerine sorduklar1 sorularda etkilidir.
Bu sorularin iist-diizeyde diisiinmeye yonelik olmasi gerekir (Unver, 2003). Hedef
davraniglar kavrama ve daha yukar diizeylerde ise, sorulacak sorularin niceligi ve
niteligine dikkat edilmelidir; ¢ilinkii kavrama ve daha {ist diizeylerde, 6grencilerden
ornek vermeleri, neden ve sonuclar1 belirlemeleri, benzer ve farkliliklar1 bulmalari,
iligkileri agiklamalari, Ozetlemeleri,gegmis ve gelecekteki olasi ozelliklerini
kestirmeleri gibi davraniglar istenir (S6nmez,2004). Soru sorma yansitici
diisinmenin ayrilmaz bir parcasidir. Ogrenci ve dgretmenin anlamalar {izerinde
yansitma yapmalarini ve Ogrenmeleri {izerinde degisim ve gelisimlere yardimci
olmaktadir. Iyi sorular 6grenmeye katkida bulunur, elestirel ve yaratici diisiinmeyi
kapsar, basit bir bilgi hatirlatmasiinin izerindedir, 6grenme ortamina ve 6grenciye

uygunlugu v.b. gibi, 6zellikleri kapsar (Wilson,1993 Akt: Unver, 2003).



43

Kendine soru sorma, 6grenciler 6grenme siireci boyunca kendilerine bir¢ok
soru sorarak Ogrenme etkinliklerine iliskin yansitmalarda bulunur. Ogrencilerin
kendilerine sorduklar1 sorular, neyi, ne zaman, neden ve nasil 6grenebileceklerine;
neyi, ne kadar ve nasil Ogrendiklerine; hangi konularda 6grenme eksiklerinin
olduguna iliskin bilgi edinmelerini saglar (Unver, 2003). Rosenshine, Meister ve
Chapman’a gore; Ogrenciler derse, kendileri soru ¢ikarirken ve yanitlarken
oldugundan daha fazla katilirlar, bilgileri daha derin islerler. Arastirma sonuglari,
O0grenme —Ogretme siireglerinde 6grenci sorularina daha fazla yer verilmesinde yarar

oldugunu gostermektedir (Agikgodz, 2003).

Anlagmali 6grenme, burada anlasma sdzciigii “’6grencilerin 6grenmelerine
iliskin kararlara katilimi>> anlamina gelmektedir. Ogrenciler, dgretmen yardimiyla
neyi, ne zaman ve nasil 6greneceklerine ve bu 6grenmenin neden gerekli olduguna
iliskin kararlar alabilirler. Ogrenmeye iliskin karar alma etkinligine katilan

ogrenciler, 6grenme etkinliklerine de etkin olarak katilabilirler ( Unver, 2003).

Kendini degerlendirme; ogrenme silirecinde kendini degerlendirmeler,
Ogrencilerin kendini degerlendirme becerilerini gelistirebilir; glidiilenme ve kendi
basimna Ogrenmeyi artirabilir. Kendini degerlendirme uygulamalarinda 6gretmen
ornek ve yardimci olurken, dgrenciler degerlendirmenin 6grenmeden ayr1 bir sey ya
da onlar i¢in yapilan bir sey olmadigini, 6gretmen ve 6grenciler arasinda bir isbirligi
ve onlarin nasil dgrendigi ve gelistiginin bir parcasi oldugunu goriir (Unver,2003).
Eger Ogrenciler, planlama, degerlendirme durumlarinin i¢inde olurlarsa puanlama

onlar i¢in daha anlamli duruma gelir (Wilson,1993 Akt:Unver,2003 ).

2.8. Miizik Egitiminde Yansitici Diisiinme

Schon (1987) yansitict diigiinmeyi “diisiinsel uygulama” olarak adlandirdigi
yonteminde, mesleki Ogretimde kullanilmasini  Onermistir. Miizik ve dans
konservatuvarlarinda, sanat ve tasarim stiidyolarinda ve el sanatlar1 kurslarinda,

mesleki egitimin yeniden tasarlanmasini ve “uygulamali bilimleri 6gretirken, hareket
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sirasinda  diistinme yetenegini gelistirmek i¢in yol gosterilmesi esnasinda
kullanilmasini” 6nermistir. Schon’ {in diisiinsel uygulama teorisinin anahtari, kog ya
da danismanlarin {stlendigi roldiir, yani o&grencilerin uygulamali diigiinme
yeteneklerinin gelismesine, karsilikli diyalog ve dinleme, konusma, gosteri ve taklit

gibi siliregler yardimiyla rehberlik etmektir (Rogers, 2001).

Dewey’e gore yansitic diisiinme bes sathadan olugmaktadir:

1. Onerme, hissedilen sorun iizerinde diisinme (entellektiiel islem)

2. Hissedilen sorun iizerinde sorunun ¢dziim yollarina karar verme,

3. Sorun iizerinde gbzlem veya verileri, olgular1 toplama, fikirler iizerinde
muhakeme, zihinsel elemeler yapma

4. Eylem iizerinde gerceklestirilen diisiinme (imajinasyon)

5. Diislinme (imajinasyon) biitiinii ilizerinde varsayimlari test etme sathalarindan

olusmaktadir.

Woodford’a (1994) gore Dewey’in yansitici diistinme kavramini temel alarak

yansitict miizikal diisiinmenin bes asamas:

1. Miiziksel 6nerme (motifler, melodi ve ritmik boliimler v.b.),

2. Miiziksel problemler iizerinde diistinme (entellektiiel islem)-(miiziksel problemi
anlamlandirma ve ¢6ziim yollarini aragtirma)

3. Miiziksel varsayimlar (hipotezler), 6nermeler (Kisinin duygusal, duyussal kalitesi
ve bu kaliteleri ifade etmeye yeterli miiziksel deneyim, diisiince, his ve eylemler)

4. Miiziksel sorgulama (muhakeme), (Miiziksel olay, eylem, fikir ve kavramlarla
ilgili baglantilar kurma ve bunlar1 karsilastirma, miiziksel muhakeme, zihinsel eleme
yapma,

5. Miiziksel varsayimlari test etme (Yapilan, icraya, yoruma iligskin, miiziksel eylem,
fikir ve eylem iizerinde gozlem, yargi, analiz, sentez, degerlendirme) (Woodford,

1994).
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Miizikal anlamda yansitici diisiinen kisi diistinme siirecinin farkindadir, ¢esitli
biligsel stratejileri, diistinme becerilerini ve sorgu gerektiren miizikal durumlarda

yonlendirebilecegi isleri bilir.

Stajyer miizik 6gretmenlerinin bilissel siirecleri {izerine yapilan gozlemler,
yansitict diislinme igeren raporlar olusmasina yardim etmektedir. Bu aktiviteyi
izleyerek Ogrenciler (stajyer miizik Ogretmenleri) bu raporlart ortaklari, akran
gruplar1 ile paylasabilirler. Ogrencilerin raporlar arasinda karsilastirmalar ve
yansitmalar yaparken, anlasmazliklarin vuku buldugu noktalar tartisilmasi sayesinde,

kendi akranlarindan bilgi edinmeleri ve 6grenmelerini olanakli olacaktir (Berg,

2002).

Yeni baglayan bir 6grenci bile bestecinin kagida yazdigi sembolleri sese
doniistiiriirken yapilmasi gereken siirekli anlik segimlerin farkina varir. Ogretmenin
gbrevi; tuse, entonasyon ve ciimleleme gibi miizigi anlamli kilan bilesenlerin
Onemini en bastan vurgularken, ayn1 zamanda da nota okuma ve ¢algi teknigine dair
temel becerileri Ogretmektir. Ogrencilere, Ogretmenleri tarafindan
degerlendirildikleri kistaslar ve bu kistaslar1 arkadaslarin1 degerlendirmek i¢in nasil

kullanacaklar1 6gretilmelidir (Decker, 1998).

Ozgiil (1996) ilkdgretim miizik dersi Ogretim programi gelistirilirken
amaclarin tespit edilmesinde ve davranislara doniistiilmesinde, miiziksel davraniglar
icinde yansitma yer almaktadir (Ugan, 1994). Yansitma adi altinda anlatma, miizik
konusunda goriis belirtme, eslestirme, inceleme irdeleme-yorumlama, 6l¢iip bigme,

elestirel degerlendirme, elestirel diistinme davranislar1 yer almaktadir.

Yukarida belirtilen aciklamalardan da anlasilacag: iizere miizik veya calgi
ogrencileri kagittaki sembolleri sese doniistiiriitken anlik se¢imler yapmaktadir.
Burada eylem {iizerinde gerceklestirilecek olan yansitici diisiinme, geriye doniik ve
etkinlik sonrasinda olusan yansitici diigiinme, se¢imlerinin farkina varmasina ve
secimlerinde bilinglilik kazanmasina yardimci olacaktir. Ayrica miizikal anlamda

yansitict diigiinen kisi diisiinme siirecinin farkindadir, cesitli biligsel stratejileri,
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diisiinme becerilerini ve sorgu gerektiren miizikal durumlarda yonlendirme ve diger

miizikal durumlarda etkili kullanabilme becerilerine sahip olabilir.

“Yorumcunun yorumladig1 parcayr anlamasi i¢in her seyden dnce duygulari
bir siire i¢in ayrag i¢ine alarak o parganin yapisini irdelemesi gerekir. Yap1 taglarinin
teker teker irdelenmesi, bunlarin birbiriyle iliskisi, hangi baglamda yer aldiklar
(parcanin karakteri, temposu vb.), bunlarin bir araya gelerek nasil bir doku
olusturduklari, kompozisyonun biitlinli i¢indeki yerleri ve biitiinle iligkileri gibi
Ozellikler saptanmalidir. Boyle bir ¢alisma sonucunda kompozisyonun yapisiyla

birlikte onun iletisi de ortaya cikar ”( Ipsiroglu, 1998; Akt: Biiyiikkayike1, 2008).

Woodford’un (1994) Dewey’in yansitici diisiinme kavramini temel alarak
olusturdugu, yansitici miizikal diisiinmenin bes asamasinin basamaklar1 ile Tufan
(2003) AGSL MB Piyano dersi kitaplarinda kullanilan bazi ifadeler ortiigmekte ve
yansitict  dlistinme basamaklarinin  kullanimina  iligkin  etkinlikler —olarak
goriilmektedir. Asagida dnce Woodford’un (1994) yansitict miizikal diisiinmenin bes
asamasinin basamaklari, daha sonra Tufan’in (2003) bu basamaklarla 6rtiisen bazi

ifadeler ile yansitici diisiinmenin gelistirilmesine iliskin etkinlikler goriilmektedir.

Yansitic1 Miizikal Diisiinmenin Bes Asamasi1 (Woodford, 1994):

1. Miiziksel 6nerme (motifler, melodi ve ritmik boliimler v.b.),

2. Miiziksel problemler iizerinde diisiinme (entellektiiel islem) - (miiziksel problemi
anlamlandirma ve ¢6ziim yollarini aragtirma)

3. Miiziksel varsayimlar (hipotezler), onermeler (Kisinin duygusal, duyussal kalitesi
ve bu kaliteleri ifade etmeye yeterli miiziksel deneyim, diisiince, his ve eylemler)

4. Miiziksel sorgulama (muhakeme), (Miiziksel olay, eylem, fikir ve kavramlarla
ilgili baglantilar kurma ve bunlar karsilagtirma, miiziksel muhakeme, zihinsel eleme
yapma,

5. Miiziksel varsayimlar1 test etme (Yapilan calisan (icraya), yoruma iliskin,
miiziksel eylem, fikir ve eylem iizerinde gozlem, yargi, analiz, sentez,

degerlendirme)
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AGSL MB Piyano dersi kitaplarinda kullanilan Yansitict Miizikal
Diistinmenin Bes Asamasiyla oOrtiisen bazi ifadeler ve yansitict diisiimenin

gelistirilmesine iliskin etkinlikler (Tufan,2003):

1. “Asagida verilen dizileri sirayla caliniz. Bu calisma sirasinda dortliik nota degeri
icin sececeginiz tempoyu on altilik notalar1 calabileceginiz hiz1 géz Oniinde
bulundururarak belirleyiniz.”

2. “Bir okuma pargasinin ilk kez okunmasi ile bir piyano parcasinin ilk kez
calinmasi arasinda ne gibi benzerlik ve ayriliklarin olabilecegini diisiiniiniiz.”> “Ilk
kez ¢alinan bir piyano pargasinin iyi ¢alinabilmesinin nelere bagli olabilecegini
diislinerek tartisiniz.”’

3. “Piyanodan daha kontrollii ve etkili sesler iiretebilmek i¢in ne gibi 6n ¢aligmalar
yapilabilecegini arkadaslarinizla tartisiniz.” “Teknik calismalar, legato, staccato,
portato, gam, arpej kromatik, cift ses, akor, oktav, grupetto, tril v.b. gibi bir¢ok
konunun o6zel olarak iizerinde yogunlasilarak c¢alisildigi egzersiz ve etiidlerdir.
Kisinin teknik agidan gelismesine katkida bulunan bu c¢alismalar, klavyeye olan
hakimiyetin artmasiyla miizikal a¢idan da gelismeyi hizlandirir.”

4. “Piyanoda sag pedala basmadan ve daha sonra da basarak caldiginiz sesleri
birbirleri ile karsilagtiriniz. Sesler arasindaki farkliliklar1 arkadaslarinizla tartisiniz.”’
“Piyanoda sol pedala basmadan ve daha sonra da basarak c¢aldiginiz sesleri birbirleri
ile karsilastiriniz. Sesler arasindaki farkliliklar arkadaslarinizla tartisiniz.”

5. “Sol pedalin seste yarattigi degisiklik nelerden kaynaklanir?” “Sol pedalin

basilmasini ve kaldirilmasini ifade eden terimler nelerdir?’’

Gegen vylizyilin basindan beri siire gelen bilginin kesfedilmedigini,
yorumlandigi, yapilandirildigi anlayisinin kabul gérmesi ve savunulmasiyla birlikte
O0grenmede biligsel yaklasimlar, diisiinme ve {ist diizey diisiinme becerileri 6n plana
cikmaya baglamigtir. Bu baglamda o6gretme-6grenme ortamlarinda  diistinsel
uygulama ve asamalari 6nem kazanmaya baglamistir. Diisiinsel uygulamalarda,
asamalarda Dbagvurulabilecek uygulama ve yontemlere ihtiyag duyulmaya

baslandikca, diisinme ve st diizey diisiinme becerilerinin net bir sekilde
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tanimlanmasi ve uygulamaya gecirilmesi; bir gereklilik olarak kendini gostermeye
baslamistir. Yansitici diislinme egitim acisindan, bireyin Ogrenme-6gretme
yontemine, diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlar ortaya c¢ikartmaya,
sorunlart ¢ozmeye yonelik diisiinme siireci olmasina bagl olarak; bilissel
farkindahigin ilk adimi sayilabilecek Ogrenme-6gretmede olumlu, olumsuz
durumlarin tanimlanmasi acisindan bakildiginda, belki de iist diizey diisiinme
becerilerinin kavranilmasi ve uygulamaya gecirilmesi agisindan ilk adim olarak

goriilebilir.

Alanyazinda yansitict diisiinmenin, miizik ve g¢algt egitimi ac¢isindan
uygulamali bilimler kapsaminda kullanilmas1 dnerilmistir. Konservatuvarlarin miizik
ve dans boliimleri devinigsel becerilerin agirlikli olarak uygulandigi boéliimlerdir.
Ancak biligsel boyutun 6grenmenin ilk boyutu oldugu diisiiniiliirse, biligsel yaklasim,
diisiinme ve iist diizey diisiinme becerilerinin piyano dgrenme-dgretme ortamlarinda
onemle ele alinmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢iktigi goriilmektedir.
Yansitict diisiinme becerileri bireyin 6grenme-6gretme ortamindaki olumlu ve
olumsuz durumlar1 tanimlama, ortaya ¢ikartma ve sorun ¢Ozme silireci olmasi
acisindan her egitimde oldugu gibi, piyano egitiminde de siirecin tanimlanmas1 hem
Ogretmenin, hem 6grencinin yeterlik ve yetersizliklerini daha net ortaya koyabilmesi

acisindan dnemlidir.

Piyano egitiminde yansitict diisinmenin  kullanilmasi;  6grencilere
uzmanlasma siirecinde, kendi diisiinme siirecleri ile uzmanlarin diisiinme siirecleri ve
sorun ¢ozme  yaklagimlarini kiyaslama firsati vererek, devinigsel ve bilissel
stireclerini daha etkin, bilingli kullanma olanagi yaratmaktadir. Derslerde izlenecek
olan yapilandirmaci yaklasim ve yansitict diisiinme etkinlikleri, 6grencinin daha
sistemli ve bilingli bir 6grenme anlayisina, hedefine sahip olmasimna yardimei
olacaktir. Ornegin eseri calisirken, piyano gretmeninin eserden bekledigi temel
gerekliliklerin ne oldugu, nasil olmasi gerektiginin (tempo, teknik ve miizikal v.b.
gibi) 0Ogrenci ile tartisilmasi v.b. gibi Orneklerin g¢ogaltilmasi, 6grencinin eser
calisma anlayisinda bir yapt ve 6grenme hedefi belirlenmesine ve diger eserlere

aktarabilecegi bir anlayisa sahip olmasina firsat verecektir. Ancak her egitimde ve
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siirecte oldugu gibi; piyano egitiminde de yansitici diistinme odakli egitim anlayisina,

sistemli bir yaklagim daha etkili sonug¢lar alinmasinda 6nemli bir rol oynayacaktir.
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I1I. BOLUM

ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusuna iliskin yurt i¢i ve yurt disi aragtirma ve
calismalara yer verilmistir. Ilgili ¢alismalarda makale, tez, bildiri v.b. gibi 6rneklere

deginilmektedir.

3.1. Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Boliikbasg (2004) “Yansitict 6gretim ile yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretimi
bildirisinde yansitict 6gretim nedir?’’ kavrami altinda yansitici dgretimin araglari,
Ogretim giinliigli, ders raporlari, arastirma ve anketler, ses ve goriintii kayitlar,
gbzlem, eylem arastirma, yansitict 68retim siirecinin dgeleri, inceleme, bilgilenme,
bilgileri karsilastirma, degerlendirme, eyleme geg¢me konularmma yer vermistir.
Sonuglarda mesleki gelisimin ilk ve 6nemli ilkesi olarak, 6gretmenlerin giinliik sinif
ici olaylar tizerine yaptiklar1 ¢ogu zaman kendiliginden ve rastgele olan yansitmalar
oldugu; Yansitmanin en temel iki nedeni olarak 6gretmenin giinliik olaylar hakkinda
not almasinin, olaylar hakkinda daha derin, disiplinli diisiinmesine ve daha sonra

diger meslektaslariyla paylagsma olanagina sahip olacagi goriislerine yer vermistir.

Ata (2006) sosyal bilgiler egitiminde yansitict sorusturma gelenegi ve
olusturmacilik yaklasimi konulu ¢aligmasinda “John Dewey’in yansitict diisiinme
anlayisindan yansitict sorusturmaya nasil gelisim yasanmistir?’” “1980’lerden beri
cagdas tilkelerde olusturmacilik yaklagiminin sosyal bilgilere yansimalari nasil
oldu?” Yansitic1 sorgulama ve olusturmacilik yaklasimlar1 egitime iliskin benzer ya
da farkli goriislere sahip midir? “Yeni sosyal bilgiler programlarinda bu iki

yaklasimin yeri nedir?” gibi sorulara yanit aramigtir. Calismada Gibson ve Mckay’in
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2001°de yaptiklar1 bir caligmadaki goriislerinden esinlenerek, olusturmaci yaklasim
ile yansitict sorusturma gelenegi arasinda karsilastirma yapilmistir. Bu karsilastirma
sonucunda her iki yaklasiminda ana hatlar1 ile benzer goriislere sahip oldugu
sonucuna varilmistir. Yansitici sorusturma yaklagimi igerdigi asamalarla 6grencilere
bilimsel diisiinmenin sezdirilebilecegi somut bir siireci icerdigi belirtilmektedir.
Sosyal bilgilerde olusturmaciik  kavramimnin  geg¢miste  gercek anlamda
uygulanamayan yansitict sorgulama asamalarimin uygulanmasinada, zemin
hazirlayabilecegi i¢in Onemli olabilecegi vurgulanmistir. Tirkiye'de programin
yogunlugu ve ders siiresinin azlig1 gerekegeleriyle simiflarda dogrudan bilgi
aktarimina devam edildigi ve 6gretmenlerin etkinliklere dayali 6grenmenin sinifta
karmasaya yol actigr diislincesiyle, ders kitabi merkezli konu islemeye devam
ettikleri tespitleri yapilmistir. Tiirkiye'de etkin Tiirkiye Cumbhuriyeti vatandasi
yetistirmek icin olusturmacilik yaklagimdan gii¢ alarak sosyal bilgiler dersini,
ogretmen merkezlilikten ve tek ders kitabi egemenliginden kurtarip, 6grencilerin
birincil ve ikincil kaynaklarla hasir nesir oldugu ve kendi bilgilerini kendilerinin
‘disiplinlere 6zgl’ bir sekilde olusturdugu ve bunun i¢in bilisim teknolojilerinden

yararlandigi sinif ortamlar1 saglanmasinin gerekliliklerinden bahsedilmistir.

Yorulmaz (2006) “ilkdgretim 1. kademesinde gorev yapan smmf
Ogretmenlerinin  yansitict  diisiinmeye  iligkin  gorlis ve  uygulamalarin
degerlendirilmesi” adli arastirmada diisiinme tiirleri, yansitic1 diisiinme, yansitmayi
gelistiren yaklagimlar ele alinmis ve tanimlanmistir. Arastirmanin amaci “ilkdgretim
okullarinda birinci kademede gorev yapan smif 6gretmenlerinin yansitict diisiinme
ile ilgili goriis ve uygulamalarin1 degerlendirmek olarak belirlenmistir. Veriler anket
yontemi ile ilgili literatiiriin taranmasi sonucu elde edilmistir. Anket sonucunda elde
edilen bulgular ve yorumlarda su ifadeler yer almaktadir. Yansitici diisiinme ile ilgili
uygulamalarda karsilagilan sorunlarin nedenlerini en fazla %59 oraninda *’yansitici
O0grenmeye yonelik herhangi bir hizmet i¢i egitimin verilmemesi, %53,4 oraninda
“’6grencilerin bireysel gelisim Ozelliklerinin goz ardi edilmesi %253,1 oraninda
“’6grencilerin distinmelerini gelistirecek stratejilerin (beyin firtinasi, tartisma v.b.)
sinifta yeterli olmamasi seklinde siralamislardir. Uygulamada karsilasilan sorunlarin

2% €92

¢Oziimiine yonelik olarak ’yeterli arag-gere¢ saglanmasi Ogrencilere arastirma
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ruhu kazandirilmasi’” 6grencilerin sozlii ve yazili olarak kendilerini ifade etmelerine
izin verilmesi gibi Onerileri isaretledikleri belirtilmistir. Ayrica yansitict diisiinme
becerileriyle iliskisi bakimindan diisiinmeyi Ogrenme, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, bilig {istii diistinme, problem ¢6zme becerilerindende bahsedilmektedir.
Smif yonetimi, 6grencilerin mesleki etkilesim ¢ergevesinde yansitici diisiinme ile
ilgili beceri ve uygulamalar1 gergeklestirme diizeylerine ait bulgu ve yorumlar yer
almaktadir. Oneriler kisminda ise hizmet ici e@itim kurslarmin diizenlenmesi,
teknoloji smiflarinin  olusturulmasi, c¢agdas yaklasimlara yer verilmesi, okul
kiiltliriiniin  olusmasi, okul hedefleri olarak okul, 6gretmen, Ogrenci ve veliler
kapsaminda ortak hedefler olusturulmasi ve ortak hareket edilmesi, 6grencilerin
diisiinmesini zenginlestirecek etkinlikler planlanmasi, 6gretmenlerin ¢evreden
gelecek olan olumlu ve olumsuz elestirilere acik olmasi, 6grencilerin goriislerini
onemseyerek onlarin 6z yeterlilik bilinglerini arttirmalarina, 6gretmenin uzun cevap
gerektiren sorular sormasi, siirecin degerlendirilmesi biligsel gelisimin yani sira
duyussal ve psiko-motor alanlarin birlikte gelismesini saglama, program dis1
etkinliklere yer verme, velilerin 6grenci g¢alismalarimi degerlendirme siirecinde
ogretmenler ile ortak hareket etmesiyle ilgili buna benzer konulara onerilerde yer

verilmistir.

[nénii (2006) “Tarih dgretmenlerinin yansitici dgretmen ozelliklerine sahiplik
diizeyi” adli tezinde yansitict Ogretim, yansitict diislinme ve O6gretmen, yansitici
diisiinmeyi 6grenme ve gelistirme yaklagimlari v.b. gibi kavramlara, yaklasimlara yer
verilmistir. Arastirmanin amaci tarih 6gretmenlerinin yansitict 6gretmen 6zelliklerine
ne diizeyde sahip olduklarini belirlemektir. Arastirmada veriler anket yontemi ile
elde edilmistir. Bulgular ve yorumlar kisminda 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin
karsilastirilmas1 neticesinde; O0grenciler 6gretmenlerinin yansitict olma diizeylerini
Ogretmenlerin  goriislerine gore daha diisiik oldugu goriisiindedirler; Bunun
karsisinda  6gretmenler (6grencilerin) goriislerine goére daha yiiksek diizeyde
yansitict  olduklar1  goriistinde olduklarint  belirtmislerdir. Erkek &grenciler
O0gretmenlerinin yansitict olma diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriisiindedirler.
Yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin yansitict 6gretimi benimsediklerini,

yansitict zellikleri tagidiklari sdylenebilir. Ogrencilerin ise tarih dgretmenlerinin
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ders anlatiminda farkli arac-gere¢ kullanmadiklari, ayrica islenen konu ile ilgili
olarak giincel yaz1 ve yayinlari takip etmedikleri, diger 6gretmenlerle isbirligi i¢inde
olmadiklari, farkli etkinliklere katilim konusunda ogretmenlerin firsat tanimadigi,
ders anlatilirken bireysel Ozelliklerin dikkate alinmadigi goriisiinde olduklari
belirtilmistir.  Gelisen bir toplum olarak tarih Ogretmenlerinin, teknoloji
imkanlarindan faydalanmasi, degisen O6gretim ydntemlerini takip etmesi vermis
oldugu bilgilerin 6grenciler tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin kaygisi igerisinde

olmasi gerektigi v.b. gibi Onerilere yer verilmistir.

Dolapgioglu (2007) “Sif Ogretmenlerinin yansitict diislinme diizeylerinin
degerlendirilmesi” adli tezinde yansitici diisiinme ve siif 6gretmeni kavrami altinda
yansitict diisinmenin tanimi, diistinme dongiisti, kriterleri, egitimdeki yeri ve dnemi
gibi konulara yer vermistir. Aragtirmanin temel amaci; sinif 6gretmenlerinin yansitici
diisiinme diizeylerine iliskin goriislerini betimlemek ve bu goriislerin cinsiyet,
mesleki kidem ve Ogrenim durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini
saptamaktir. Arastirmada veri toplama aract olarak 28 maddelik bir 6l¢ek ve gozlem
formu kullamlmistir.  Yapilan istatistikler sonucunda 6rnekleme katilan
Ogretmenlerin “’yansitict diistinme 6lgegindeki’” maddeleri “’yansitict giinliik tutma’’
disinda her zaman yerine getirdikleri belirtilmistir. Hem goézlem, hem de Olgege
verilen yanitlardan mesleki gelisime agik olma boyutuyla ilgili yansitici gilinliik
tutma uygulamasinda ise ¢ogu O6gretmenin “’higbir zaman’® bu davranisi yerine
getirmedigi ortaya konulmustur. Arastirmaci elde ettigi bulgular dogrultusunda,
Ogretmenlere hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitim kurslarinda bu konuda bilingli bir
egitim verilmesi ve yansitict diisiinmeyi gelistirici yaklagimlarin sinif ortaminda

uygulanmasi 6nerisinde bulunmustur.

Tok (2008) “Fen bilgisi dersinde yansitict diisiinme etkinliklerinin akademik
basar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisini’’ aragtirmistir. Makalede
yansitict diislinme, yansitict diisiinme etkinliklerine ve fen bilgisi dersine iliskin
genel tanimlamalar ve kavramlara iliskin agiklamalara yer verilmistir. Arastirma
yansitict diisiinme etkinliklerine ve c¢alisma planina uygun oldugu icin “Ses ve Isik”’

tinitesinde ytiriitilmistiir. Yansitic1 diigiinme etkinliklerinin kullanildigi deney grubu
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ile geleneksel yontemin kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin son test tutum
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Deney grubunda
yansitict diistinme etkinlikleri olarak, iki kolonlu yazilar ve O6gretmen giinliikleri
kullanilmigtir. Calismanin sonunda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen
Bilgisi Basar1 testinden aldig1 son test puan ortalamasi arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugunu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin son test
puani, kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksektir. Makalede yansitict
diisiinme ile 6zdenetim becerisinin gelismis olabilecegi ve bunun iyi bir ¢alisma
aliskanlig1 kazandirmis olabilecegi, 6grencilerin 6grendiklerini ve kisisel duygularini
yansitmalarina izin verilmesi, O0gretmeninde bu yansitmalara gore g¢alismalarini
yeniden diizenlemesi ile Ogrencilerin akademik basarilar {lizerinde olumlu etkiler

yaratmis olabilecegi vurgulanmaktadir.

3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Zay (1999) calismasinda Schon’iin yansitict uygulamayi ayrintili olarak
arastirmasi ve irdelemesinden sonra kavramin yayginlasmasi ancak ¢ok kullanimi
nedeniyle karisik hale geldigi belirtilmektedir. Makalede yansici uygulamaya dair
Avrupadaki internet ag1 iizerindeki terim ve kavramlarin agikliga kavusturulmasina,
aragtirma yonelimlerinin belirlenmesine ¢alisilmigtir. Yansitict uygulamanin, yapilan
etkinliklerde nasil bir etkilesim i¢inde oldugu ve uygulamalar igerisinde ne tiir
etkinlikler iiretildigine odaklanilmistir. Bu baglamda ne tiir yansitmalar olmasi
tir arastirma siireclerinin yansitict uygulama siirecine uygun oldugu, ne tiir
ortakliklarin yansitic1 uygulamay1 harekete gec¢irdigi, kurumsal kosullarin arastirma
siireglerinde destek olma zorunluluklarinin neler oldugu v.b. gibi sorulara yanit
aramaktadir. Bu sorularin ayn1 zamanda 6gretmenlik mesleginde tartisma, ayrilik ve

yeni kavramlara yol agmakta oldugu vurgulanmaktadir.

Kember (2000), “Yansitict diisiinme seviyesine iliskin 6lcek gelistirme

konulu makalede, yansitict diisiinme ve uygulamay1 gelistirmeye yonelik bir ¢ok
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caba olmasina ragmen, yansiticit diisiinme ve Ogrencilerdeki yansitict diisiinmeyi
tespit etme ve saptamada kullanilabilir ¢ok az ara¢ olduguna deginilmektedir. Bu
baglamda kapsam gecerliligi i¢in, ilgili alanyazinin taranmis ve Ozellikle
Mezirow’un goriislerinden esinlenerek bir alanyazin kombinasyonu olusturulmustur.
Bu kombinasyon ve yapilan testler sonucunda dortlii 6l¢egin su yapilardan olustugu
belirtilmektedir;” “Rutin eylemler, yansitma ve kritik yansitma”. Olgegin final
versiyonunun ise 303 6grenciden olusan saglik bilimleri fakiiltesindeki sekiz sinif
lizerinde uygulandig1 belirtilmektedir. Olgegin gegerliligi Cronbach-Alpha degerleri
tizerinden gercgeklestirilmistir. Cikan sonuglarin karsilastirilmasinda lisans ve lisans-

iistii 6grencileri arasinda 6nemli fakliliklar bulundugu belirtilmistir.

Burrack (2001) “Yansitma ve video kayitlarin karsilastirilmasi yontemi
gelisiminin  ortaya konulmasi” adli doktora tezinde miizik ogretmenligi
ogrencilerinin  egitimsel  diislincelerindeki  yansitma ve video kayitlarin
karsilastirilmast yontemi ile 6grencilerdeki gelisimi ortaya koymustur. Bu dogrultuda
hangi ortiilii teoriler ve inanglarin egitimsel kararlar1 etkiledigi ve miizik sinifi
ortamindaki meydana gelen degisimlerin nasil olustugu ve siirecleri nasil etkiledigi
arastirilmistir. Bu calisma egitimsel 6nemi agisindan video kullanirken, yansitmanin
nasil etkili oldugu ve danigmanlarin yonlendirmesinde artis saglayabilecegi ve
egitimsel yargilarda yansitmanin, danismanlarin kilavuzluk etmesinde nasil etkili
oldugu agisindan tanimlanmis ve incelenmistir. Aragtirma i¢in ti¢ miizik 6gretmenligi
Ogrencisi se¢ilmistir. Veriler biyografik sorusturma, goriisme, iki haftada bir yazilan
yansitict glinliikler ve video kayitlariin karsilagtirilmasinin kapsayan gézlem yolu
ile elde edilmistir. Bu video kayitlarinin karsilastirilmasit yontemi ile egitimsel
diisiincenin gelisimi, 6z motivasyonun artmasi, iist biligsel bilingliligin artmasi,
gecmis deneyimlerle egitim siiregleri arasinda yansitma yaparak gelisimler

saglandig1 goriislerine yer verilmektedir.

Bauer (2002), “Miizik Ogretiminin gozlenmesi sirasinda stajyer miizik
Ogretmenlerinin biligsel siirecleri’” ¢alismasinin amaci, liniversitede miizik 6gretimi

egitimi alan Ogrencilerin videoya alimmis ders kayitlarinin dikkat ve yansitici
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diistinme odaklar1 agisindan incelenmesidir. Goézlemler orta Olgekli bir Amerikan
tiniversitesindeki deneklerin (n=24) goézlem sirasindaki diislincelerinin alt1 kisa
boliim iizerinde geriye doniik raporlarindan olusmaktadir. Frekans dagilimlart dikkat
odagi ve yansitict diisiince kategorilerine gore hesaplanmistir. Denekler, %64
oraninda 6gretmen lizerindeki gézlemlerine, %25 oraninda 6grenciye, %6 oraninda
cevre lizerinde ve %5 oraninda konu tlizerinde odaklanmislardir. Denekler tarafindan
gosterilen yansitict diislince tipleri %28 oraninda 6gretme ve 6grenme durumlarini,
%25 oraninda gozlenen olayin agiklanmasini, %22 oraninda problem saptamalarini
ve %11 oraninda ¢oziim gelistirmelerini icermektedir. Sonugclar, stajyer miizik
Ogretmenlerinin gozlemlerini 6gretmene odaklama egiliminde olduklarin1 ve gézlem
sirasinda  yansitict  diisiincenin  farkli  seviyelerde olduklarmi gostermektedir.
Gelecekteki aragtirmalar ve Ogretmen egitimleri igin, stajyer 0gretmenlerin dikkat
odaklarmin ve gozlem sirasindaki yansitmali diislincelerinin  genisletilmesi

onerilmektedir.

Martin (2005) “Ogretmen egitiminde yansitma: nasil desteklenebilir” adli
calismanin amaci Ogretmen egitimciliginde, lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin
yansitict diislinme seviyelerini arttirma yollarini arastirmaktir. Nitel bir yaklagim
kullanarak, 6grenme kayitlarindan alinan bilgiler, 6grenci ve 6gretmenlerin yansitici
yazili caligmalar1 ile grup miilakatlarma odaklanilmistir. Ogrencilerin 1 yillik
o0grenim sonunda farkli seviyelerdeki yazili ¢alismalarinda yansitmayi kullanma
becerileri incelenmis ve Ogrencilere verilen destek, bir yillik egitimin sonunda,
ogrencilerin kendi uygulamalarinda ve oOgrenmelerinde yansitmayi kullanma

becerilerinin etkisi gdzlenerek incelenebilecegi belirtilmistir.

Cox (2005) Bu calismada yetiskin 6grencilerin danigman olarak yansitict
uygulama kullanimiyla, bir topluluk danismanlig1 projesindeki siireci incelemektedir.
Proje tabanli 6grenme essiz ve farkli bir deneyim oldugundan, sezgisel karar
vermeyi, sonu¢ c¢ikarmaylr ve tlimevarimsal diisinme kombinasyonlarini
icermektedir; dolayisiyla nitel bir ¢alisma olarak yapilmistir. Her bir danigmanin
yansitict uygulama i¢in bireysel (yansitici) giinliik tutmasi istenmistir. Kavram ve

stirecin Ogrenciler tarafindan anlasilabilmesi icin toplantilar yapilarak; bir dizi
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yansiticl uygulama ogrencilere aktarilmistir. Goriismeler ve odak grup goriismeleri
ile yansitici uygulamanin yararlarina iliskin sorular sorulmus, bunlarin sonucunda;
Yansitmanin 6grenmede olusan bosluklarin tanimlanmasinda, kisisel ve profosyonel
gelisime yardimci olabilecegi, yansitici uygulamalarin isteki, meslekteki 6grenme
potansiyellerini agiga ¢ikartabilecegi ve yeni Ogrenme deneyimleri ig¢in

cesaretlendirebilecegi v.b. gibi sonuglara ulagilmistir.

Shoffner (2008) ¢’Stajyer Ogretmen egitiminde kuralsiz yansitici diisiinme
uygulamalar1’’ makalesinde, yansitici ¢alismalarla birlikte 6gretme ve 6grenmenin
bir¢ok faydalarinin olmasiyla beraber, uygulayan 6gretmenlerin aralarinda yansitici
diistinmenin, ortak bir profesyonel davranis olmadigi, yaklasim ve uygulamalarin
esnek oldugundan bahsedilmektedir. Stajyer oOgretmenler yansitict diisiinme
yaparken, egitimci 6gretmenler anlamli segenekleri arastirmaya devam etmektedir.
Yazar’a gore resmi olmayan yansitict diisiincenin temeli Dewey ve Schon’iin
seminer g¢aligmalarindaki yansitmanin kavramsalligindan, digerlerinin uygulamali
teorilerindeki Ogelerinden, esnek yapilardan, toplumsal etkilesimden ve kisisel
duygulardan ¢ikmistir. 2004—2005 arasinda stajyer arastirmacinin uyguladigi nitel
calismada stajyer 0gretmenlerde yansici diisiinme uygulamalarinin temel arastirma
calismalarinda, yazar teoride ve pratikte resmi olmayan yansitici diisiinmeyi
yerlestirmis, bu egitim icerisinde yansitici diisiinmeyi denekler arasinda bir yardimci

olusum olarak sunmustur.

Incelenen ilgili arastirmalarda, bu arastirma agisindan su unsurlarin &ne
ciktigr goriilmektedir. Yansitict diistinme odakli 6gretim ile bilimsel diisiincenin
sezdirilebilecegi ve egitimde somut bir siireg olarak diizenlenebilecegi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda yansitici diisiinme ve yansitict diisiinme odakl
Ogretimin, anlamli 6grenmelere zemin hazirlayabileceginden bahsedilmektedir.
Yapilan aragtirmalarda biligsel siireclerin gelistirilmesiyle, yansitici diisiinme anlayis
ve kavramlarinin dgrenme-6gretme siireci iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu
tespit edilmistir. Ayrica yansitict 6gretim ile 6zdenetim, 6zgiidiilenim becerilerinin
gelistirilebilecegine ve yansitict diisiinme odakli 6gretimde Ogrenci ve 6gretmen

tarafindan kullanilan geribildirim sayesinde, yararli 6grenme ciktilarina veya
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sonuglarina ulasildig1 belirlenmistir. Incelenen ilgili arastirmalardaki sonu¢ ve
amaglarla, “’Piyano egitiminde yansitici diisiinmenin kullanimi ve etkililigi’” adli bu

arastirmanin gergeklestirmesindeki amag ve sonuglariyla ortiistiigii soylenebilir.
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IV. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni (modeli), 6rneklemi, veri toplama araglari ve
gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi, kullanilan
istatiksel yontemler, degerlendirmelerde kullanilan teknik ve yoOntemlerden

bahsedilecektir.

4.1. Arastirmanin Niteligi

Bu arastirmada betimsel ve deneysel olmak {izere iki yontem kullanilmistir.
Aragtirmanin “betimsel” asamasinda yansitici diisiinme becerilerinin, belirlenmis
olan O6rneklem iizerinde Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan ne oSlgiide kullanildig:
tespit edilmis; ogretmen ve Ogrencilerin yansitict diisiinme kavrami kapsamindaki

goriislerinin belirlenmesi i¢in anket yonteminden yararlanilmistir.

Aragtirmanin deneysel asamasinda ise “kontrol gruplu ontest - sontest”
yontemi  kullanilmistir.  Bu yontemle yansitict diisinmeye  dayali piyano

Ogretiminin, piyano 0grenmedeki etkilik diizeyinin ortaya konulmasina ¢alisilmistir.

4.2.Evren

Arastirmada ¢alisma evrenini, Tiirkiye’de devlet konservatuvarlarindaki ses
egitim programi igerisinde piyano dersini alan 6grenciler ile bu dersi veren piyano
Ogretim elemanlar1 olusturmaktadir. Arastirmanin evreninin ses egitimi programi
icerisinde piyano dersini alan Ogrenciler ile bu dersi veren piyano Ogretim

elemanlarinin olusturmaktadir. Asagida Tablo 4.2.de Tiirkiye’de Universiteler Arasi
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Kurul Sanat dallar1 Egitim Konseyi bilgilendirme kitapgiginda bulunan; 2007
itibariyle acik olan klasik bati miizigi veren devlet konservatuvarlariin listesi ve
isaret bulunan konservatuvarlarda ses egitimi anasanat dallarinin agik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.2. Tiirkiye’de 2007 itibariyle A¢ik Olan Klasik Bati Miizigi

Veren Devlet Konservatuvarlarinin Listesi

e Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari -Afyon

e Akdeniz Universitesi Devlet Konservatuvari - Antalya

e Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari — Eskisehir*

e Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari- Ankara*

e Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari- Ankara*

e (Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari-Adana*

e Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari- Diyarbakir

e Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari-izmir*

e Hacettepe Universitesi Devlet Konservatuvari —Ankara*

e Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari —Istanbul*

e Kocaeli Universitesi Devlet Konservatuvari-Kocaeli

e Mersin Universitesi Devlet Konservatuvari — Mersin*

e Mimar Sinan Universitesi Devlet Konservatuvari — istanbul*

e Ondoduz Mayis Universitesi Devlet Konservatuvari — Samsun

e Selcuk Universitesi Devlet Konservatuvari- Konya*

e Trakya Universitesi Devlet Konservatuvari -Edirne

e Uludag Universitesi Devlet Konservatuvari -Bursa

e Zonguldak Universitesi Devlet Konservatuvari- Zonguldak*

e Sakarya Universitesi Devlet Konservatuvari- Adapazari
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4.3. Orneklem

Arastirmada anket Orneklemi Devlet Konservatuvarlarinda ses egitimi-
Ogretimi anasanat dallarinin agik olmasi, programlarin 6grenim siirelerinin birbirine
yakin olmasi, ses egitimi anasanat dallarininda 2007-2008 6gretim yilinda 6gretim
yapiliyor olmasi, 6grencilerin 3.ve 4. sinif 6grencileri olmalari, piyano 6gretim
elemanlarininda mesleksel miizik egitimi gercevesi icinde ozellikle ses egitimi alan
ogrencilerin, piyano derslerine giren Ogretim elemanlarinin olmasi1 gbéz Oniine
alinarak belirlenmistir. Elemanlarin ya da {initelerin, daginik, birbirlerinden uzak
gruplar seklinde oldugu durumlarda 6rneklemin kiime yontemi ile secilmesi tercih
edilir. Burada bireylerin degil gruplarin orneklemi yapilmaktadir. Yani 6rneklem
olarak seg¢ilen {inite, birey degil gruptur ( Kaptan, 121). Arastirmada 6rneklem kiime
ornekleme yoluyla belirlenerek, evreni temsil edebilecek sekilde olmasina 6zen
gosterilmistir. 11 1lgili ses egitimi anasanat dalinda evren i¢inde bulunan
konservatuvarlarin 6grenim siireleri birbirlerine gore ¢ok uzun ve kisa olanlar,
orneklem disinda tutulmustur. Anketler ses egitimi anasanat dallart agik olan ve
O0grenim siireleri birbirine yakin olan 8 devlet konservatuvarinda gergeklestirilmistir.
Anket ilgili anasanat dallarindan alinan bilgiler dogrultusunda; mevcut bulunan 90
Ogrenci ve 45 Ogretim elemani lizerinde yapilmasi tasarlanmistir. Posta yolu ile
gonderilmis olan anketler, toplam 70 o6grenci ve 30 Ogretim elemani iizerinde
gergeklestirilmistir. Anketlerin 6gretim elemanlarinda %88 o6grencilerde ise %78
olmasina bagli olarak yiiksek doniis oraninda oldugu sdylenebilir. Asagida Tablo

4.3.de anket gonderilen konservatuvarlarin listesi goriilmektedir.
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Tablo 4.3. Anket Gonderilen Konservatuvarlarin Listesi

Gonderilen Gelen
Ogrenci Anketi anket sayis1 | anket sayis1

Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari- Eskisehir

Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari- Adana

Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari-izmir

Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari-istanbul 90 70

Mersin Universitesi Devlet Konservatuvar:t Mersin

Selguk Universitesi Devlet Konservatuvari - Konya

Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari-Ankara

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari-Ankara

) Gonderilen Gelen
Ogretim Eleman1 Anketi anket sayisi | anket sayis1
Anadolu Universitesi Devlet Konservatuvari-Eskisehir

Cukurova Universitesi Devlet Konservatuvari-Adana

Dokuz Eyliil Universitesi Devlet Konservatuvari-Izmir

Istanbul Universitesi Devlet Konservatuvari-Istanbul 45 30

Mersin Universitesi Devlet Konservatuvar:t Mersin

Selguk Universitesi Devlet Konservatuvari - Konya

Baskent Universitesi Devlet Konservatuvari-Ankara

Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari-Ankara

Arastirmanin deneysel asamasi ise 2007-2008 egitim 6gretim yilinin ikinci
yar1 yilinda ve Ankara ili sinirlan igerisinde yer alan Ankara Universitesi Devlet
Konservatuvarinda, deney ve kontrol grubu olmak {iizere toplam 20 6grenci ile

gerceklestirilmistir.

Calisma, arastirmacinin  Ankara Universitesi Devlet Konservatuvarida
Ogretim gorevlisi olarak gorev yapiyor olmasina bagl olarak, deneysel asamanin
yakindan takip edilip siirdiiriilebilmesi, arastirmanin yapildigi kurumdaki
Ogrencilerinin sayis1 ve kurumun fiziksel imkanlarinin arastirma i¢in uygun olmasi
gibi nedenlere bagl olarak Ankara Universitesi Devlet Konservatuvarinda

yapilmistir.
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4.4. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni “betimsel” ve “deneysel” olmak {lizere iki kisimdan
olugsmaktadir. Aragtirmanin betimsel kisminda, literatiir tarama yontemi ile “yansitici
diistinme” kavramina iliskin bilgiler bir araya getirilmistir. Ayrica Ogrenci ve
Ogretmenlerin  “yansitict  dlistinme” kavramina iligkin gorlis ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla anket hazirlanmistir. Deneysel kisminda ise 6grencilerin piyano
o0grenmede yansitici diisiinme becerilerini ne olglide kullandiklarini saptamak amaci

ile degerlendirme 6lgegi (davranis gdzlem formu) hazirlanmastir.



Sekil 4.4. Arastirmanin Genel Deseni
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Arastirmanin
Genel Deseni

Betimsel
n=100

Literatar Tarama
Yansitici dusunmeye
iligkin literatur tarama
Muzik ve piyano
egitiminde yansitici
dusunmeye iligkin
literatur tarama

Deneysel
n=20

2

Gozlem aracinin
hazirlanmasi ve
uzman goruslerinin
alinmasi

Anket hazirlanmasi ve

uzman goruslerinin alinmasi

a .
On uygulama

~Ogrenci N=21
Ogretim elemani
N=20

Asil uygulama
Ogrenci N=70
Ogretim elemani
N=30

On uygulama
N=10

Asil uygulama
N=20

[0

U Degerlendirme
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Calismanin deneysel kisminda ise, karisik desenin 6zel bir uygulamasi olan
Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Karisik desenlerde, bagimlhi
degisken lizerinde etkisi incelenen en az iki degisken vardir. Bunlardan biri farkli
deneysel islem kosullarini, digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarl
Olctimlerini tamimlar. Karigik desenlere, split-plot faktéryel desenler de
denilmektedir. Desen 2x2’ lik split-plot desen olarak da isimlendirilir (Biiyiikoztiirk,
2007). Ontest-sontest kontrol gruplu desen, bu yéniiyle iliskili bir desendir. Ciinkii
ayni kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez Olgiliirler. Bununla birlikte, farkli
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin Olgiimlerinin karsilastirilmasi
nedeniyle de bu desen iliskisizdir. Bundan dolay1 6ntest- sontest kontrol gruplu desen

karigik bir desendir (Biiyiikoztiirk; 2001).

Desenin birinci faktoriinii islem gruplar1 (deney ve kontrol), ikinci faktoriini
ise, tekrarli dl¢iimler (Ontest, sontest) olusturmustur Arastirmanin bagimh degiskenti;
arastirma konusuna iligkin yansitict diislinme becerileridir. Aragtirmanin bagimsiz
degiskeni, uygulanan yontemdir. Bagimsiz degisken iki diizeyden olusmaktadir.
Deney grubundaki ogrenciler yansitict diisiinme becerileri egitimi alirken,
karsilagtirma grubu olan kontrol grubundaki &grenciler bdyle bir egitim
almamisglardir. Deneysel yontemde arastirmaci dogal durum ve sartlardan farkli bir
arastirma ortami olusturmaktadir. Yeniden ve 6zenle olusturulan bu ortam iginde
arastirmaci, ilgili oldugu bazi olay, degisken ve etkenleri ayarlamak, degistirmek ve
ortadan kaldirmak ve bu gibi yollarla istedigi duruma getirmekte yani kontrol
etmektedir. (Kaptan, 72:1998) Asagida Tablo 4.4.1.de deneysel desene iliskin tablo

goriilmektedir.
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Tablo 4.4. Deneysel Desene Iliskin Tablo

ONTEST SONTEST
Gp 0O XYDE O3
Gk O, - O4

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu,

O; ve O3 deney grubunun Ontest ve sontest dlgiimlerini,

O, ve O4 kontrol grubunun ontest ve sontest l¢timlerini,

Xype Upygulanan deneysel islem olan Yansitici Diisiinme Egitimine dayali piyano

Ogretimini gostermektedir.

Ogrencilerin piyano egitimi ile ilgili yansitici diisiinme becerilerini
gbzlemlemek ve basarilarim 8lgmek amaciyla gelistirilen <’ Degerlendirme Olcegi’’

gruplara hem deney Oncesinde, hem de deney sonrasinda uygulanmustir.

4.5. Calisma Grubu

Calisma siirecinde yer alan, Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin
cinsiyetlerine ve deneysel calisma siirecine iliskin veriler tablo 4.5.1. ve 4.5.2. de

gosterilmektedir.

Tablo 4.5.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyetlerine
fliskin Tablo

Grup Kiz Erkek
f % f %
Deney
(n=10) 6 60 4 40
Kontrol
(n=10) 7 70 3 30
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Tablo 4.5.1. de calisma siirecinde yer alan deney grubu o&grencilerinin
%60’nin kiz, %40’nin erkek , kontrol grubu o6grencilerinin ise %70’ nin kiz,

%30’unun erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Tablo 4.5.2.Deneysel isleme iliskin Tablo

Ontest Islem Sontest
Siire gelen piyano
egitimi+yansitict
Degerlendirme | diisiinme becerilerine Degerlendirme
Deney | dlcegi dayali piyano 6gretimi olcegi
Degerlendirme Degerlendirme
Kontrol | 6l¢cegi Siire gelen piyano egitimi | 6l¢egi

Tablo 4.5.2. de goriildiigii gibi yansitic1 diisiinme becerilerini gézlemlemek
ve basarilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen degerlendirme Slgegi gruplara hem deney

oncesinde, hem de deney sonrasinda uygulanmustir.

Arastirmada kullanilan denekler Ankara Universitesi Devlet Konservatuvari
Opera-Koro Boliimii Koro anasanat dali 2007-2008 egitim 6gretim yil1 3.ve 4. sif
ogrencilerinden olugsmaktadir. Deney ve Kontrol gruplart olusturulurken, gruplarin
birbirlerine denkligini saglayabilmek ig¢in piyano c¢almaya iliskin basar1 notlar1 ile
ilgili 6gretmenlerin goriislerinden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda yer
alan 6grencilerin yartyil sonu sinav puanlar1 SPSS 16.00 paket programina aktarilip
gerekli incelemeler yapilmistir. Asagida Tablo 4.5.3. de Ogrencilerin piyano ¢almaya

iligkin basar1 notlarinin karsilagtirilmasina iligkin bulgular goriilmektedir.
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Tablo 4.5.3. Ogrencilerin Piyano Calmaya iliskin Basar1 Notlarinin

Karsilastirilmasi

Grup N X S T p
Deney 10 85.50 8.935 0.611 0.549
Kontrol 10 83.00 9.357

*p>.05

Tabloya gore deney grubu basar1 ortalamasi & 85.50, kontrol grubu basari
ortalamast & 83.00 dir. Gruplarin basar1 notlar1 arasindaki gozlenen fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (t=0.611,p>.05). Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin performanslar1 arasindaki istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
Bu sonug, gruplarin deney Oncesinde yansitict diisiinme becerileri bakimindan denk
oldugunu  gostermektedir. Asagida tablo 4.5.4.de Ontest puanlarinin

karsilagtirilmasina iliskin bulgular goriilmektedir.

Tablo 4.5.4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ontest

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X S Sd T P

Deney 10 72,93 8,04

Kontrol 10 70,47 9,71 18 0,61 0,544
* p>.05

Tablo 4.5.4. incelendiginde deney grubundaki &grencilerin degerlendirme
Olceginden aldiklar1 Ontest ortalama puani (r=72.93), kontrol grubunun (=70.47)
olarak goriilmektedir. Gruplarin performanslar1 arasindaki gozlenen fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (t(18)=0.76, p>.05) . Bu sonug, gruplarin deney

oncesinde yansitici diisiinme becerileri bakimindan denk oldugunu gostermektedir.
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4.6. Veri Toplama Arac¢larimin Olusturulmasi

Bu boliimde arastirmada kullanilan veri toplama araclarina yer verilmektedir.
Sirastyla Ogretmen ve Ogrencilere yonelik hazirlanan anket formlarmin ve
degerlendirme Olgeginin  (  davranis goézlem formunun) hazirlanmasina,

gelistirilmesine iliskin bilgiler verilmistir.

4.6.1.08retmen ve Ogrencilere Yonelik Hazirlanan Anket Formlar

Aragtirmada bir durum tespiti olmasina bagli olarak betimsel bir yontem
benimsenmesiyle, arastirmaci tarafindan alanyazin taranarak olusturulmus anketlere
bagvurulmustur. Anket, kalem-kagit yoluyla objenin, bireyin ya da grubun kendisi
hakkinda bilgi vermesi seklidir. Bu, betimleme ya da survey yontemleri iginde en
cok kullanilandir (Kaptan, 1998).Yansitic1 diisiinme becerilerinin piyano egitiminde
kullanilmasina iligkin 6gretmen ve Ogrencilerin, diisiince ve goriiglerini saptamak
amactyla her iki grup i¢in anket hazirlanmigtir. Arastirmada kullanilan anket
sorularinin temellendirilebilmesi i¢in  belgesel tarama ve uzman goriislerine

bagvurulmustur.

Anket caligmasi ile ilgili olarak 6n uygulama yapilmistir.Yapilan 6n
calismalarda anketlerin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisleri alinmigtir. Uzman
goriisleri dogrultusunda ifade ve anlamlarda, yanlis anlamalara yol acabilecek sorular
diizeltilmistir. Yap1 gecerliligi ve giivenirligini belirleyebilmek icin 6rneklem grubu
disindan segilen, 6rneklem grubuna benzer 20 o6gretim elemani ve 21 Ogrenci
lizerinde 6n deneme yapilmistir. On deneme sonuglarindan elde edilen verilere gore
O0grenci anketi Cronbach Alfa katsayis1 0,8546 olarak Ogretim elemani anketi
0,6540 olarak bulunmustur. Cikan sonuglar dogrultusunda Ogretim elemani
anketindeki 5. ve 8. sorularda iyilestirme yapilarak sahaya siiriilmiistiir. ~ Anket
sorular1, 0gretmen anketinde yansitici diisiinme becerileri ve yansitict 0grenme
kavramina iligkin “’kendini degerlendirme’” mesleki alanda degisimleri takip etme’’

29 [

“egitim-Ogretim lizerinde diisiinme-yansitma Ogrenci merkezli egitim verme’’
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“’yansitma (diistinme) alanlar1 yaratma’’ v.b. gibi konular iizerinde yogunlasarak

hazirlanmustir.

Ogrenci anketindeki, anket sorulari ise yansitict diisiinme becerilerine ve
yansitict  diisiinme etkinliklerinin  kullanimima iligkin kendini degerlendirme,
hedeflere ulagsmak i¢in calisma, nedeni bulma, inceleme, ¢dziimleme, 6grenmeye
katilma, gelisme ve O0grenmesinden sorumluluk duyma v.b. gibi konular iizerinde
yogunlasarak hazirlanmistir. Yansitict diisiinme ve 6grenme kavramina iliskin genel
bir arastirmay1 kapsayan anket sorulari icin; GU GEF GSEB Miizik egitimi
A.B.D.’lindaki gorevli ii¢ dgretim iiyesi, GU GEBF egitim bilimlerinde gorevli bir
ogretim iiyesi, AUD. Konservatuvaridaki bir 6gretim iiyesi ve iki 6gretim gorevlisi,
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi e@itim fakiiltesi bir dgretim iiyesi ve Ankara
tiniversitesi Egitim bilimleri 6gretim iiyesi ve gorevlilerinden istatistik anabilim
dalinda  uzman  Ogretim  elemanlarindan  goriis  alinmistir.  Devlet
konservatuvarlarindaki 68renci ve Ogretmenlerin yansitict diigiinme becerileri ve
O0grenme kavramina iliskin goriis ve diislincelerini belirlemek amaciyla hazirlanan
anketlerde her zaman, genellikle, ara sira, nadiren, hi¢ bir zaman segeneklerinden
olusan besli Likert 6lcegi kullanilmistir. Anket Ankara, Baskent, Dokuz Eyliil,
Cukurova, Istanbul, Mersin, Selcuk, Anadolu iiniversitesi devlet konservatuvarlari
olmak iizere; toplam sekiz devlet konservatuvarinda uygulanmistir. Kullanilan 5°1i
Likert olgegi esit parcalara boliinerek her secenege karsilik gelen puan araliklari
belirlenmistir. Asagida 6lcek secenekleri ile puan araliklarina ait degerler Tablo

4.6.1.de goriilmektedir.
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Tablo 4.6.1.Ankete Ait Olcek Secenekleri ile Puan Arahklarma iliskin

tablo

Verilen .

Secenekler Puanlar Puan Aralig

Hicbir zaman 1 1.00-1.79
Nadiren 2 1.80 - 2.59
Ara sira 3 2.60 - 3.39
Genellikle 4 3.40-4.19
Her zaman 5 4.20-5.00

4.6.2. Gozlem Formu (Degerlendirme Olcegi)

Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilam bir yontemdir. Ancak, gézlem basit anlamda,
sadece normal durumlarda sik olarak goriilmeyen davraniglari ortaya ¢ikarmak icin
kullanilmaz. Eger bir arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin
ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem
yontemini kullanabilir (Bailey, 1982). Goézlem yontemi arastirmacinin uygun
buldugu her tiir sosyal veya kurumsal ortamda bir veri toplama aracit olarak
kullanilabilir (Simsek, 2006). Denel islemde elde edilen verileri, gézlemleyebilmek
amaciyla ontest ve sontestte kullanilmak tizere gozlem formu (degerlendirme dlcegi)
olusturulmustur. Arastirmada kullanilan 6lgme araci igin oncelikle belgesel tarama
yapilarak konu ile ilgili kaynaklar saptanmistir. Daha sonra 6lgme araglarinin
yapilandirilabilmesi i¢in gerekli uzman goriisleri alinmistir. S6z konusu gozlem
formu (degerlendirme oOlgegi) deneye katilan ogrencilerin Ontest ve sontest
esnasinda; piyano Ogrenmede yansitict diisiinme becerilerini ne Olgiide

kullandiklarin1 gézlemleyebilmek ve saptamak amaciyla hazirlanmistir.

Sistemli gozlemde objektif davranig Olgiileri ya da benzeri gozlenebilir

olaylar, gozlem iinite birimlerinin gozlenmesi prosediirii ile i¢ icedir. Gozlem
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tiniteleri kontrol listeleri ya da eylem igin bir kodlama sistemi ile kaydedilirler (Balci,
2004). Bu arastirmada, arastirmanin amacina uygun olarak degerlendirme dlgeginde
belirtilmis olan 12 yeterlik iizerinden, goézlenecek olan davranislar (belirtkeler)
saptanarak, sistemli gozlem teknigi kullanilmistir. Yansitict diigiinme becerilerine
iliskin gézlem formu (degerlendirme 6lcegi) gelistirilirken, Woodford un gelistirdigi
miizikal yansitict diistinme kavramimin (bkz:kavramsal cergeve) asamalar1i goz
onlinde bulundurulmustur. Ayrica alanyazin taramasinda miizik ve piyano
ogretiminde kullanilabilecek yansitict diisiinme kavramina dair elde edilen verilerin
yardimiyla gozlem formrmunun (degerlendirme 6lgeginin) kavramsal yapisi ve genel

cergevesi belirlenmistir.

Uygulama siiresince on test-son test ve denel islem sirasinda kullanilmak
lizere uzman goriisleriyle se¢ilen iki parca i¢in hedef ve davranislar saptanmistir. Bu

dogrultuda taslak goézlem formu (degerlendirme 6lgegi) olusturulmustur.

Gozlem formunun (degerlendirme Olgeginin)  olusturulmasi esnasinda
kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi ana bilim dalindaki deneyimli {i¢ piyano dgretim iiyesi ve
elemanindan, Ankara Universitesi Egitim Bilimlerinde gérevli ii¢ 6gretim iiyesi ve
elemanindan, Ankara Universitesi Devlet Konservatuvarindaki ii¢ piyano dgretim
liyesi ve elemanindan, Ankara Universitesi Istatistik Boliimii 6gretim elemanlarindan
goriismeler yolu ile goriisleri almmustir. Oncelikle 25 maddeden olusan
degerlendirme 6l¢egi (davranmis gézlem formu) uzman goriisleri dogrultusunda 12

maddeye indirilmistir.

Daha sonra deneysel calisma i¢in yapilan (pilot) 6n deneme ¢aligsmalarinda,
gézlem formunda (degerlendirme Olgegi) bulunan maddelerdeki davranislarin
gbozlenmesi ve degerlendirilmesinde goézlemcilerin karsilastiklar1 sorunlara iligkin
uzman gorlsleri alinarak, gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Bu diizeltmeler
dogrultusunda, on-test ve son-test’te kullanilmak iizere segilen eserde, hedef ve
davraniglarin tekrar belirlenmesi ve goézden gegirilmesi ile beraber, 12 madde alt

maddeler halinde belirtkelendirilerek ayrintilandirilmis ve gozlem boyutlar
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belirlenerek, gozlem formu (degerlendirme oOlgegi)  olusturulmustur. Gozlem
formunda (degerlendirme Olceginde) besli Likert 6l¢egi kullanilmistir. Segenekler

“tamamen yeterli”, “biliylik ol¢iide yeterli”, “kismen yeterli”, “cok az yeterli” ve

“tamamen yetersiz” seklinde olusturulmustur.

4.7. Deneysel islem

Deneysel islemde dersler 25 aralik 2007 tarihinden baglamak iizere 8 Ocak
2008 (2 hafta) tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Deneysel islemde yer alan 20
ogrenciden deney grubunda bulunan 10 6grencinin her biriyle bireysel olarak 20
dakika siireyle haftada iki ders saati olarak toplam 40 dakika olarak dersler devam
ederken, kontrol grubunda bulunan 10 6grenci haftada 40 dakika olarak kendi piyano
ogretmenleri ile derslerine devam etmislerdir.Uygulayict 6gretmen olarak
aragtirmacinin kendisi dersleri yiirlitmistiir. Dersler video-kamera ile kayit altina

alimmustir.

Deneysel calismada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin grup,
cinsiyet ve Ontest- sontest siirecine katilma durumlari asagida tablo 4.7.2.de

goriilmektedir.
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Tablo 4.7.2. Gozlem Siirecinde Deneysel Calismaya Katilan Deney ve Kontrol
Grubu Ogrencilerine iliskin Tablo

Ogrenci Grup Cinsiyet Qtizleml/GézlemZ
Deney/kontrol Kiz Erkek | Ontest | Sontest
Ogrenci 1 Deney X X X
Ogrenci 2 Deney X X X
Ogrenci 3 Deney X X X
Ogrenci 4 Deney X X X
Ogrenci 5 Deney X X X
Ogrenci 6 Deney X X X
Ogrenci 7 Deney X X X
Ogrenci 8 Deney X X X
Ogrenci 9 Deney X X X
Ogrenci 10 Deney X X X
Grup Cinsiyet Gozlem
Deney/kontrol Kiz Erkek Ontest | Sontest
Ogrenci 1 Kontrol X X X
Ogrenci 2 Kontrol X X X
Ogrenci 3 Kontrol X X X
Ogrenci 4 Kontrol X X X
Ogrenci 5 Kontrol X X X
Ogrenci 6 Kontrol X X X
Ogrenci 7 Kontrol X X X
Ogrenci 8 Kontrol X X X
Ogrenci 9 Kontrol X X X
Ogrenci 10 Kontrol X X X

Deneysel islem siirecinde derslerde deney grubunda yer alan &grencilere
yansitic1 diisiinme etkinliklerine dayali bir piyano egitimi verilirken, kontrol grubu
Ogrencileri ayni siire¢ igerisinde olagan derslerine kendi piyano Ogretmenleri ile
devam etmislerdir. Deneysel islem siireci 2 hafta slirmiistiir. Bu siire¢ igerisinde
deney grubu 6grencilerinin dersleri, ders programina en uygun giin ve saatler dikkate

alinarak gerceklestirilmistir.

Deneysel caligma siirecinde veri elde etmek amaciyla Ontest ve sontestte

kullanilmak iizere bir eser, ayrica yansitict diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
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amaci ile egitim silirecinde kullanilmak iizere esdeger baska bir eser seg¢ilmistir.
Eserlerin se¢iminde GU GEF Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali gretim iiyeleri ile
Ankara Universitesi Devlet konservatuvari 6gretim iiyeleri ve Ogretim

elemanlarindan olusan uzmanlardan goriis alinmustir.

Calismada Burgmiiller’in “Hiiziin” par¢asi ve Tchaikovsky’nin “Eski Fransiz
Ezgisi” (Ek4) adl1 pargalar1 kullanilmistir. Pargalarin ikiside sol mindr tonunda olup,
romantik doneme ait eserlerdir. Burgmiiller’in “Hiiziin” pargas1 4/4’likk ol¢ii sayis1
ile Tchaikovsky’nin “Eski Fransiz Ezgisi’® parcasi ise 2/4’likk ol¢ii sayisi ile
yazilmistir. 1ki parcada bicimsel ve armonik agidan birbirine benzer Ogeler
icermekte, legato, staccato ve benzer giirliik (niians) terimleri agisindan da benzer

ozellikler tasimaktadirlar.

4.7.1.Deneysel islemde Kullamlan Yaklasim ve Etkinlikler :

Derslerde uygulanan yansitict 6gretim siireci agagida goriilen bes asamadan

olusmaktadir.

e Inceleme,

e Bilgilenme

e Bilgileri karsilagtirma,
e Degerlendirme

e Eyleme ge¢irme

Derslerde kullanilan yaklagim ve etkinlikler alanyazin taramasi ve daha sonra
uzman goriislerine basvurularak saptanmistir. Deneysel islem derslerinde Oncelikleri
belirleme, Yansitict ve bilis Otesi becerileri deneme ve gelistirme, Diisiinceleri,
tutumlart ve duygulart inceleme /tanimlama /agiklama/ degerlendirme, kendine
giiven duygusu kazanma, yatay ve lateral diiglinceyi gelistirme, gorsel yolla 6grenme,
bilgi yanlighiklarim1 ortaya c¢ikarma, kendini degerlendirme, Gereksinimlerini

degerlendirme, Hedefler belirleme-eylem plam1 yapma, Calisma ve Orgiitleme
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becerilerini kazanma v.b. gibi yol ve yontemlerden yararlanilmistir. Etkinliklerin
uygulanmasinda ise 0grenme yazilari, soru sorma, kendine soru sorma, anlasmali
ogrenme, kendini degerlendirme yaklasimlarindan yararlanilmistir. Deneysel siirecte

gergeklestirilen 0gretim uygulamalart ayrintili olarak asagida verilmistir.

4.7.2. Deneysel Islem Basamaklari / Birinci Ders

Deneysel calisma igin belirlenen eserde, soru sorma yontemi ile eserde
kapsanan teknikleri sozlii ve yazili olarak tespit edilmesi ve varsa bilgi
yanligliklarinin ortaya konulmasi saglanmistir. Bu baglamda 6grenciden eserin
tonunu, donemini, 6l¢ii-vurus bigimini eserin i¢inde yer alan staccato, legato, portato
ve climle baglar1 v.b. gibi 6gelerin belirlemesi istenmistir. Verilen parca bastan sona
dinlenerek, eserde O6grencinin kendisi i¢in kritik buldugu noktalar1 belirlenmesi

istenmistir.

Ogrenciden teknik ve miizikal agidan kendisinin ve uygulayici 6gretmenin
kritik buldugu olgiileri isaretlemesi istenmis, ayrica eserde zorluk teskil edebilecek
teknik, miizikal, ritmik veya armonik kisimlar uygulayici 6gretmen tarafindan
Ogrenciye gosterilmistir. Boylelikle eserdeki calisma Onceliklerini belirlenmesi

istenmistir.

Dersin sonunda Ogrencinin eseri nasil calisacagina, ne kadar siire ile
calisacagina, hangi yontemleri kullanacagina ve eserle ilgili 6grencinin dikkat etmesi
gerektigini diisiindligli yerlere dair ¢alisma notasina yazili notlar almasi istenerek;
ogrencinin eserdeki giicliiklere karsi varsa olumsuz yaklagimlarini sorarak, eserdeki
glicliiklere kars1 olumlu ve olumsuz tutumlar1 tespit etmesi istenmistir. Ayrica
(yapilandirmaci bir yaklasim izlenerek) 6grenciden diger derse kadar, eseri nasil ve
ne kadar siire ile ¢caligsmasi, calmasi gerektigine dair sozlii agiklamalarda bulunmasi

istenmistir.
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ikinci Ders

Deneysel g¢aligmanin ikinci dersinde Ogrenilen konu ve yaklagimlara dair
Ogrenciyle sozlii olarak gozden gecirmeler yapilmistir. Birinci derste eserde
belirlenen Onceliklerin 6grenci tarafindan 6ziimsenmesinin ardindan, &grenciden
eserdeki tempo ve giirliik (niians) terimleri iizerinde yogunlagmasi istenmistir. Bu
baglamda eserde hiz terimleri ve niianslar hakkinda soru sorma yontemi ile
Ogrencinin bilgilerini yoklamasi ve varsa eksikliklerini tamamlamasi istenmistir. Eser
bastan sona ¢aldirilarak 6grenciden eseri temposuna uygun calip calmadigi ayrica
eserdeki giirlik terimlerini yeterince yerine getirip getirmedigi konusunda

ogrenciden kendisini denetlemesi istenmistir.

Bu yontemle O6grenciden eseri 6grenme silirecinde nelere dikkat etmesi
gerektigine ve diisiinme siireglerinin aktif halde kullanmasina dikkat c¢ekmeye
calisilmigtir.  Ayrica eserde lateral (yaratici) diisiince yaklasimiyla, giirliik
terimlerinin yeterince yerine getirilmedigi kisimlarda zit girlik (niianslarla)

terimleriyle calisilmasi istenmistir.

Forte olan kisimlarda piano, piano olan kisimlarda ise forte calarak
calisilmasi istenmistir. Boylece giicliik ve zorluklara farkli bakis agilarindan ve farkli

calisma sekillerinden yararlanarak yaklasmasina dikkat ¢ekilmeye ¢alisilmistir.

Eserdeki tempo ve giirliikk isaretlerine dair zorlandigr veya dikkat etmesi
gereken boliimlere iliskin calisma notasma notlar almasi istenmistir. Ogrenciden
diger derse kadar, eseri nasil ve ne kadar siire ile ¢alismasi, ¢calmasi gerektigine dair

sozlii agiklamalarda bulunmasi istenmistir.
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Uciincii Ders

Deneysel ¢alismanin tigiincii dersinde ise 6grenilen konu ve yaklasimlara dair
ogrenciyle sozlii olarak gozden gecirmeler yapilmistir. Birinci ve ikinci derste,
eserdeki teknik ve miizikal zorluklarin belirlenmesi, tempo ve giirliiklerin
belirlenmesi ve Ozlimsenmesinin ardindan iigiincli derste eserin bicimsel ve tonal
analizi ile ilgili konular iizerinde durularak, 6grenciden eserdeki motif, climle ve
donemleri belirlemesi istenmistir. Motif, ciimle ve donemleri belirlerken nelere
dikkat etmesi gerektigi sorularak; motif, climle ve doneme ait bilgilerini yoklamasi
ve (var ise) eksiklerini tamamlamasi istenmistir. Motif, ciimle ve donemlerin
belirlenmesinden sonra, bunlarin yazili bir sema haline getirilmesi istenmistir. Bu
sema lizerinde Ogrenciden belirledigi climle ve donemlerin tonal seyrini belirlemesi
istenmistir. Daha sonra, 6grencinin sag ve sol eldeki motif ve climleleri ayrn ellerle
caldirilmis ve eser bastan sona caldirilarak, motif, ciimle ve donemleri dogru ifade
edip, etmedigini denetlemesi istenmistir. Eserde ayni ve farkli gelen ciimlelerin tespit
edilmesi ve ezber c¢alinmast halinde nerelerde ve hangi noktalarda sorun
cikabilecegini tespit etmesi istenmistir. Sorun ¢ikabilecek noktalara iligkin ¢oziim
Onerileri getirilmesi istenmistir. Ayrica eserde sorun olabilecek kisimlara iligkin,
kendisinin ¢alisma yoOntemleri iiretmesi istenmistir. Eser bastan sona caldirilarak
kendisinin iyi ¢alabildigi kisimlar1 ve yeterince ¢alamadigi kisimlart tespit etmesi

istenmistir.

Dersin sonunda eseri nasil calisacagina, ne kadar siire ile ¢alisacagina, hangi
yontemleri kullanacagina ve eserle ilgili, 6grencinin dikkat etmesi gerektigini
diisiindiigii yerlere dair ¢alisma notasina yazili notlar almasi istenmistir. Ogrenciden
diger derse kadar, eseri nasil ve ne kadar siire ile ¢calismasi, ¢almasi gerektigine dair

sozlii agiklamalarda bulunmasi istenmistir.
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Dordiincii Ders

Deneysel calismanin dordiincii dersinde ise 0grenilen konu ve yaklagimlara
dair 6grenciyle sozlii olarak gozden gegirmeler yapilmistir. Eserde bulunan teknik ve
miizikal glicliikler, tempo ve giirliik terimleri, motif, climle ve donemlerin gozden
gecirilmesi, armonik ve bigimsel analiz 6gelerinin iistiinden gecilmesi ve bunlarin
1s181nda dgrenciden eseri nasil seslendirdigini degerlendirmesi istenmistir. Eserde
kullanilan ¢alisma yontemlerini 6zetleme, eser calismaya baslanildiginda teknik ve
miizikal agidan kritik gériinen yerleri tespit etme, sorunlu olan bolgeler i¢in ¢alisma
tespit etme, eserde calamadigi bolgelerde sorunun neden kaynaklandigini ¢dzme,
sorunlu bolgelere ait calisma tiretme, zit giirliiklerle (niianslarla) ¢aligma yapma,
esere iliskin bilgilerini yoklama, eser calma ve ¢alismada kendini hangi acilardan
degerlendirecegini soyleme v.b. gibi yoOntemler {iizerinde fikir aligverisinde
bulunulmustur. Kullanmis oldugu ¢alisma yontemlerinden etkili olanlarini belirleme
ve hangilerini diger eserlere aktarabilecegini 6zetlemesi, eser lizerinde kazanabildigi
ve kazanamadigi davranislara iliskin, eserdeki teknik ve miizikal gereklilikleri ne
Olclide yerine getirebildigine dair degerlendirme yapmasini isteme, 6grenilen konu
ve yontemlere iligskin tekrar yapilarak bir miizik veya piyano eserini seslendirirken,
calisirken dikkat edilmesi gereken ve iizerinde diisliniilmesi gereken noktalar

tizerinde durulmustur.

Ogrenciden, eserle ilgili calisma ydntemleri, diger eserlerde kullanabilecegi
etkin calisma/calma ydntemlerini tespit etmesi ve esere iliskin yazili notlar almasi
istenmistir. Yapilan tiim calismalar sonunda nelerin Ogrenilip Ogrenilmedigini
belirlemek i¢in Ogrenciden konulara iliskin sozlii agiklamalarda bulunmasi
istenmistir. Ogrenciden eserde teknik ve miizikal zorluklara, calma ve ¢alisma
yontemlerine, diger eserlerde kullanabilecegi ¢alma ve calisma yontemlerine v.b.

gibi, genel olarak esere iliskin yazili notlar almasi istenmistir.
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4.8. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veriler alanyazin tarama, anket ve denel islem
siirecinde uygulanan kontrol gruplu Ontest ve sontest modeli ile toplanmustir.
Aragtirmanin konu olarak yapilandirilmasi ve hedeflerinin tespit edilmesi siirecinde
gerekli bilgilerin toplanmasi, ilgili yerli ve yabanci kaynaklar (kitap, tez, makale ve
internet v.b. gibi) yontemiyle saglanmistir. Arastirmanin nitel bilgilerinin toplandig1
kaynak taramasinda, konu ile dogrudan ve dolayli olarak ilgili yansitict diisiinme,
miizik ve piyano egitimindeki yeri, énemi, kullanimi v.b. gibi konular iizerinde
odaklanilmistir. Bu baglamda Devlet Konservatuvarindaki piyano 6gretim elemanlari
ile ses egitimi alan 3. ve 4. smf Ogrencilerinin piyano egitiminde yansitic
diisiinmeye iliskin goriis ve diisiincelerini belirlemek amaci ile besli Likert 6l¢egine
uygun anket hazirlanmistir. Anket her zaman, genellikle, ara sira, nadiren, hic¢ bir
zaman seceneklerinden olusmaktadir. Hazirlanan anket {izerinde uzman goriisleri
dogrultusunda diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra anket yapilan (pilot) 6n deneme
calismalar1 sonucunda gerekli degisiklik ve diizeltmeler yapildiktan devlet

konservatuvarlarinda uygulanmaistir.

Aragtirmanin deneysel c¢alisma siirecinde deney ve kontrol gruplarindan
olusan O6grencilerin piyano 0grenmede yansitict diisiinme becerilerini ne odlgiide
kullandigin1 tespit etmek amaciyla, Burgmiiller “’Hiiziin’> adli eser iizerinde
ogrencilere on-test uygulanmistir. On testin uygulanmasinin ardindan deney
grubundaki 6grencilere verilen egitim bireysel olarak 20 dakika siireyle haftada iki
ders saati olarak, toplam 4 ders olarak yiiriitiilmiistiir. Dersler 25 Aralik 2007 - 8
Ocak 2008 tarihleri arasinda toplam 2 hafta icerisinde, Tchaikovsky’nin ¢ Eski
Fransiz Ezgisi’’ adli eseri islenerek gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen egitim
sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine tekrar, Burgmiiller ’hiiziin’> adl
eser iizerinde son-test uygulanmistir. Aragtirmada On-test son-test ve deney grubuna
verilen egitim silirecinin video-kamera ile kayit altina alinmistir. Sistemli gézlemde
objektif davranigs Olgiileri ya da benzeri gozlenebilir olaylar, goézlem {inite
birimlerinin gézlenmesi prosediirii ile i¢ i¢edir. Gozlem tniteleri kontrol listeleri ya

da eylem i¢in bir kodlama sistemi ile kaydedilirler (Balc1,2004).
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Video-kamera ile kayit altina alinan 6ntest ve sontest goriintiileri, gozlemciler
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak izlenmistir. Izlenen kayitlar sonucunda,
gozlemciler her bir O6grenciyi gozlem formu (degerlendirme Olgegi) iizerindeki
madde ve belirtkelere gore izlemis ve degerlendirmislerdir. Her bir 6grenci igin
Ontest ve sontest sonuglari, gozlemdiler tarafindan “tamamen yeterli”, “biiyiik
olgiide yeterli”, “kismen yeterli”, “cok az yeterli” ve “tamamen yetersiz”
seceneklerinden olusan  gbzlem aracina (degerlendirme Olcegine) islenmistir.
Gozlemcilerin gozlem aracina (degerlendirme 6lgegine) islemeleri sayesinde elde
edilen veriler, Excell’de Onislemden gecirilerek, uzman tarafindan bilgisayar
programi ile (SPSS 15.0)  istatiksel olarak ¢oziimleme siireci i¢in hazir hale

getirilmistir.

4.9. Gozlemciler Arasi Giivenirlik Uyum-Puanlari

Asagida tablo 4.9.1. incelendiginde ii¢ farkli uzman tarafindan ayni
Ogrenciler icin verilen Ontest puanlar1 arasinda hesaplanan ikili korelasyon katsayisi
0.782 ile 0.910 arasinda degismektedir. 1. gozlemci ile 2.gdzlemci ve 3.gdzlemci
arasinda anlamli bir korelasyon goriilmektedir. 2.gézlemci ile 3. gdzlemci arasinda
anlaml bir korealasyon goriilmektedir. Korelasyonlarin pozitif, anlamli ve oldukca
yliksek olmasi degerlendirmeciler arasindaki tutarliliin  bir kanit1 olarak
yorumlanmistir. Asagida Ontest puanlar icin Pearson Korelasyon Katsayilarina

iligkin tablo goriilmektedir.

Tablo 4.9.1. Ontest Puanlari i¢in Pearson Korelasyon Katsayilar1 (N=20)

Olgme Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3
Gozlemci 1 - R=0,782 R=0,786
Gozlemci 2 R=0,782 - R=0,910
Gozlemci 3 R=0,786 R=0,910 -
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Asagida tablo 4.9.2. incelendiginde {i¢ farkli uzman tarafindan ayni
Ogrenciler i¢in verilen sontest puanlart arasinda hesaplanan ikili korealasyon
katsayist 0.881 ile 0.974 arasinda degismektedir. 1. gozlemci ile 2.gozlemci ve
3.gdzlemci arasinda anlamli bir korelasyon goriilmektedir. 2.gézlemci ile 3. gozlemci
arasinda anlamli bir korelasyon goriilmektedir. Korelasyonlarin pozitif, anlamlhi ve
oldukga yiiksek olmasi degerlendirmeciler arasindaki tutarhilifin bir kaniti olarak
yorumlanmustir. Asagida sontest puanlari i¢in Pearson Korelasyon Katsayilarina

iligkin tablo goriilmektedir.

Tablo 4.9.2. Sontest Puanlari icin Pearson Korelasyon Katsayilar1 (N=20)

Olgme Gozlemci 1 Gozlemci 2 Gozlemci 3
Gozlemci 1 - R=0,887 R=0,881
Gozlemci 2 R=0,887 - R=0,974
Gozlemci 3 R=0,881 R=0,974 -

4.10. Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmada anket ile ilgili elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde frekans (f),
yiizde (%) ve aritmetik ortalama () kullanilmistir. Arastirmada on-test ve son-test
tizerinde gerceklestirilen video-kamera kayitlar1 birbirinden bagimsiz {i¢ gézlemci
tarafindan izlenmistir. G6zlem formunda maddelerin altindaki, gézlem boyutlarini
ortaya koyan belirtkeler dogrultusunda deney ve kontrol grubundaki her bir
Ogrencinin On-test ve sontest gozlem sonuglari; izlenen video-kamera kayitlari
sonucunda gozlemciler tarafindan Tamamen yeterli (5), Biiyiik ol¢iide yeterli (4),
Kismen yeterli (3), Cok Az Yeterli (2) Tamamen Yetersiz (1) seklinde 6l¢eklenen
gbzlem formuna islenmistir. Bu gézlem formuna gozlemciler tarafindan islenen 6n-
test ve sonteste iliskin veriler, Excell programinda onislemden gegirilerek, ilgili
uzman tarafindan bilgisayar programi (SPSS 15.0) yardimiyla istatiksel olarak

¢Oziimlenmistir. Yansitict diislinme becerileri egitiminin Ogrencilerin yansitici
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diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisini test etmek, baska bir deyisle uygulama
oncesinden uygulama sonrasina akademik basari testi puanlari arasinda gruplara
(deney ve kontrol) gore anlamli fark olup olmadigini incelemek amaciyla karigik
desenler icin iki faktorlii varyans analizi (ANOVA) istatistiginden yararlanilmistir.
Analiz sonuglar1 grup ve Olgiim temel etki testlerini ve grupxol¢iim ortak etki testini
icermektedir. Bu tiir deneysel ¢alismalarda deneysel islemin etkili olup olmadiginm
ortak etki testi gosterdiginden arastirmacinin ilgi odagi buradadir (Biiytikoztiirk,
2007). Caligmada oOgrencilerin gozlem formunda (degerlendirme o&lgeginde) 12
maddede tanimlanan davranigsal yeterliklerini betimlemek amaciyla aritmetik
ortalama ve istatistiksel analizde ’t’* testi kullanilmugtir. Ogrencilerin 12 yeterlik
tizerinden alabilecekleri en yiiksek puan dikkate alinarak ham puanlar1 100’lik
sisteme c¢evrilmistir. Bdylece degerlendirme Olgegi (davranmig gozlem formu)
puanlarinin  daha kolay yorumlanabilir olmast saglanmistir. Gruplar arasi

karsilagtirmalarda bu puanlar temel alinmstir.
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V. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma problemi ile alt problemlerin ¢dzlimiine iliskin
istatistiksel analizler yolu ile elde edilen bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.
Bulgularin ve yorumlarin ortaya konulmasinda alt problemler sirasi izlenmistir. Elde
edilen bulgular Once tablolar halinde gosterilmis ve tablolara iligkin sozel
aciklamalara, yorumlara yer verilmistir. Tablo, agiklama ve yorumlar dort ana baslik
altinda siralanmaktadir; A. Ogretim elemanlarinin  “‘yansitict  diisiinme’’nin
kullanimina iligskin goriisleri ile diisiincelerine iliskin bulgular ve yorumlar B. Devlet
Konservatuvarlarinda ses egitimi alaninda O6grenim goren Ogrencilerin piyano
O0grenme siirecinde, “’yansitict diislinme’” nin kullanimma iliskin goriis ile
diisiincelerine iligkin bulgular ve yorumlar C. Devlet konservatuvarlarinda ses
egitimi anasanat dallarinda piyano egitiminde uygulanan yansitici diisiinme odakli
Ogretimin, Ogrencilerin piyano Ogrenme diizeylerine etkisine iliskin bulgular ve
yorumlar D. Devlet Konservatuvarlar1i ses egitimi anasanat dallarinda piyano
egitiminde uygulanan yansitict diisinme odakli 6gretimin, Ogrencilerin piyano
O0grenmelerinde yansitict diisiinme becerilerini kullanma diizeylerine etkisine iliskin
bulgular ve yorumlar olarak goriilmektedir. Belirtilen ana bagliklar altinda asagida alt

problemlere iliskin bulgular ve yorumlar verilmektedir.

5.1. (A) Ogretim Elemanlarinin “Yansitic1 Diisiinme’’nin Kullanimina Iliskin
Goriis ve Diisiincelerine 1liskin Bulgular ve Yorumlar ana bashg: altinda;
aragtirmamin  birinci alt problemi “Konservatuvarlarda ses egitimi anasanat
dallarindaki piyano dersi veren Ogretim elemanlarinin  piyano egitim-
Ogretiminde, “yansitict diisinme’’nin kullanimina iligkin goriis ve diisiinceleri
nelerdir? olmustur. Anketlerden elde edilen bulgularin kolayca anlasilabilmesi ve

yorumlanabilmesi i¢in gerekli olan degerler tablo 5.1.de gosterilmistir.
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Tablo 5.1.0gretim Elemanlarinin Yansitic1 Diisiinmenin’> Kullanimina

Iliskin Gériis ve Diisiincelerinin Dagilim (N=30)

Yansitici Diisiinmenin
Her Higbir

Kullanimina Iligkin Sorular zaman | Genellikle [Ara sira|Nadiren| zaman

=I

fl1%| £ | % | (%] f]|%[f]|%

1-Piyano egitim — 6gretiminiz
hakkinda ne siklikta kendinizi
degerlendirsiniz? 201 67| 10] 33|- - 4,67

2-Piyano egitim Ogretiminizde
kullandiginiz arag, gereg,
kitap(yeni bestecilerin kitaplari
v.b.) ve metodlari ne siklikta

giincellersiniz? 4 131 151 50 5 17 5| 17] 1) 3,3|3,53

3-Piyano egitim — dgretimine
iliskin d6grencilerinizle fikir, duygu
ve diistincelerinizi ne siklikta

paylasirsimz? 16 53] 10 33| 4| 13- - 4,40

4-Verdiginiz piyano egitim —
O0gretim programinin
ogrencilerinizin meslek
yasamindaki yerini ve 6nemini
ogrencilerinize ne siklikta

aciklarsiniz? 151 50, 11 37| 4| 13|- - 4,37

5-Ogretmenlik deneyimleriniz ve
ogrencilerinizle ilgili not, glinliik,
defter, kayit vb..dokiimanlari ne

siklikta tutarsiniz? 71 23 5/ 17) 9 30 4 131 5| 17|3,17

6-Piyano egitim ve dgretimiyle
ilgili calistay, konferans vb. gibi
etkinlikleri ne siklikta takip
edebiliyorsunuz? 1] 3,3 8 27 16 53] 5| 17|- 3,17

7-) Ogrencileriniz ne siklikta
konser,dinleti v.b. etkinliklerde

bulunmaktadirlar? 6| 20 44 13] 15 50 5| 17]- 3,37

8-Piyano sinifinizdaki tiim
ogrencilerle toplu olarak ders
yapma etkinligine ne siklikta

ihtiya¢ duyarsimz? 1| 3,3 11 3,3 10| 33| 14| 47| 4 13|2,37

9-Ogrencinize verdiginiz piyano
egitim — dgretim programini
meslek yagaminda etkin olarak
kullanabilmesi i¢in ne siklikta ders
programlarinizda degisiklige

gidersiniz? 3 10 13[ 43| 10{ 33 3] 10[ 1] 3,3]3,47

10-Piyano egitim-0gretim programi
miifredatlarinin uluslararasi kabul
gormiis diger okullarla ne siklikta
karsilastirilmasi gerektigini

diistiniiyorsunuz? 14 47 11) 37| 4 13| 1f 3,3|- 4,27
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Tablo 5.1. (devam)

Yansitic1 Diisiinmenin
Her Higbir

Kullanimina Iligkin Sorular zaman | Genellikle [Ara sira|Nadiren| zaman

=

fl1%| £ | % | f[%]|f]|%[f]|%

11-Ogrencinize bir eseri vermeden
Once dgrencinizdeki hangi teknik ve
miizikal 6geleri gelistirmek
istediginizi ne siklikta g6z oniinde
bulundurursunuz? 24 80 6| 20|- - - 4,80
12-Ogrencinize eser verirken, ne
siklikta 6grencinizin kapasitesini
g6z oniinde bulundurursunuz? 24{ 80 44 131 2| 6,7 - - 4,73
13-Ogrencinizin piyano derslerinde
gosterdigi tutum ve davranislari
meslektaslarinizla, velilerle ne
siklikta paylasirsiniz? 6] 20 12| 40[ § 27 3] 10] 1f 3,3[3,63
14-Ogrencinize piyano dersinde
gosterdigi gelismeler hakkinda ne
siklikta bilgi verirsiniz? 18 60 11 371 1] 3,3|- - 4,57
15-Ogrencilerinizin smav,konser
v.b. gibi etkinliklerden sonra ne
siklikta tavsiye ve Onerilerinize
ihtiyag duydugunu diisiiniiyorsunuz?|{ 21{ 70 6] 20 3| 10|- - 4,60
16-Piyano egitim-6gretim
programinda dgrencinize gostermis
oldugu basar1 ve genel tutumuna
iligkin olumlu ve olumsuz
(performansa) durumlarla ilgili ne
siklikta geri bildirimde
bulunursunuz? 19| 63 g 27 1] 3,3|- - 4,50
17-Ogrencinizin ders igerisinde
gosterdigi basari ne siklikta, sinav
ve konserlerde gosterdigi bagariya
yansitmaktadir? 31 10 19| 63 6[ 20 2| 6,7 3,77
18-Ogrencinizi sinav ve konserlerde
gosterdigi basarinin (performansin)
disindaki gelisimini ne siklikla goz
oniinde bulundurursunuz? 15| 50 14| 6,7 1f 3,3|- - 4,47
19-Piyano egitim-6gretiminizin
sistematik bir yapida oldugunu
diisiiniiyor musunuz? 12] 401 15 50 26,7 13,3 4,27
20-Verdiginiz piyano egitim-dgretim|
programiyla ilgili ne siklikta 6z

elestiri yapryorsunuz? 19] 63 70 23] 4 13]- - 4,50

Tablo 5.1.1. 1.maddede Ogretim elemanlarinin %66,7’ si “’her zaman’’,
%33,3” 1 “’genellikle’’, piyano egitim-6gretimi hakkinda kisisel degerlendirmede

bulundugunu belirtmektedir. Ilgili maddede o6gretim elemanlarmin  kisisel



87

degerlendirmeye iligkin goriiglerinin  aritmetik ortalamasi (X=4.67) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim elemanlarmin®’her zaman’’ piyano

egitim-0gretimi hakkinda kisisel degerlendirmede bulundugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiigiinde 6gretim elemanlarinin (%100’liniin) tamaminin piyano egitim-
Ogretimleri  hakkinda tamamen  “’kendilerini  degerlendirdiklerini’’  ifade
etmektedirler. Yansitict diislinme becerileri ve etkinlikleri kapsaminda egitim-
Ogretim tizerinde kendini degerlendirme davranislarina yer verilmesi olumlu bir

durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.1.1. 2.maddede o6gretim elemanlarinin %50° si “’genellikle’” ve
%13,3’1i “’her zaman’’ piyano egitim-6gretim araglarini, kaynaklarini giincelledigini
belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diistintildiiginde 6gretim elemanlarinin %63,3’li  piyano egitim-6gretimine iliskin
arag-gere¢ ve kaynaklarini giincel olarak degistirmekte ve takip etmektedir. Arasira
ve nadiren segenekleri birlikte diisiiniildiiglinde 6gretim elemanlarinin %33.4° i
piyano egitim-O6gretimine iliskin arag-gere¢c ve kaynaklarmi giincel olarak
degistirmekte ve takip etmektedir. Ilgili maddede 6gretim elemanlarmin piyano
egitim-0gretim araclarini, kaynaklarini gilincelleme sikligina iliskin aritmetik
ortalama (r=3,53) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin
piyano egitim-O0gretim araglarini, kaynaklarini gilincelleme sikliginin genellikie

oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiginde 6gretim elemanlarinin (%63’iiniin) yarisindan fazla bir kisminin,
piyano egitim-0gretimine iliskin arag-gereg, kaynaklarini giincel olarak degistirmekte
ve takip ettigi anlagilmaktadir. Giincel kaynaklarin, kitap, kayit cihazi,cd, v.b. gibi
eldeki kaynaklarla kiyaslanmasinin, yansitici diigiinmenin gelismesi ve uygulanmasi

acisindan elverisli olabilecegi anlagilmaktadir.
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Tablo 5.1.1. 3.maddede goriilecegi gibi Ogretim elemanlarinin, %33,3° i
“genellikle’” ve %53,3” i “’her zaman’’ piyano egitim-0gretimine iligkin duygu,
diistince ve fikirlerini 6grencileri ile paylastiklarini belirtmektedir. Bu bulgulara gore
piyano Ogretim elemanlarinin her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiginde %386,6° s1 verdikleri egitim-0gretime iliskin duygu, diisiince ve
fikirlerini 6grencileriyle paylasmaktadir. Ilgili maddede ogretim elemanlarmin
piyano egitim-6gretiminde duygu, diisiince ve fikirlerini 6grencileri ile paylagsma
sikligina iligkin aritmetik ortalama (ir=4,40) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya
gore Ogretim elemanlarinin piyano egitim-6gretiminde duygu, diistince ve fikirlerini

ogrencileri ile paylasma sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiginde 6gretim elemanlarinin (%86,6’simin) dortte iiclinden fazlasinin
biiylik Olgiide verdikleri egitim-6gretime iliskin duygu, diisiince ve fikirlerini
Ogrencileri ile paylastiklar1 goriilmektedir. Yansitict diistinmenin boyutlarindan olan,
olgu ve olaylara iliskin duygu ve inanglar iizerinde durulmasinin, yansitici
diistinmenin  gelismesi ve uygulanmasi agisindan elverigli  olabilecegi

anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 4.maddeye gore 6gretim elemanlarinin, %36,7” si “’genellikle’’,
%50’ si “’her zaman’’ piyano egitim-0gretim programinin meslek yasamindaki yerini
ve Onemini 6grencilere aktardigini belirtmektedir. Bu bulgulara gére her zaman ve
genellikle segenekleri birlikte diisiintildiiginde 6gretim elemanlarmin %86,7’sinin
ogrencilerine, piyano egitim-0gretim programinin meslek yasamlarindaki yerini ve
onemini 6grencilere aktardiklar1 goriilmektedir. Ilgili maddede 6gretim elemanlarmin
piyano egitim-O0gretim programinin meslek yasamindaki yerini ve Onemini
Ogrencilere aktarma sikligma iligkin aritmetik ortalama (x=4,37) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya goére ogretim elemanlarmin piyano egitim-6gretim
programinin meslek yasamindaki yerini ve dnemini 0grencilere aktarma sikliginin
her zaman oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle segenekleri birlikte

diisiiniildiiginde 6gretim elemanlarinin (%86°7’sinin) dortte tliglinden fazlasinin
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bliyiik 6l¢iide ve piyano egitim-6gretim programinin meslek yasamindaki yerini ve
onemini dgrencilere aktardiklar1 goriilmektedir. Ogretim elemanlarinin, dgrencilere
piyano egitim-0gretim programinin meslek yasamindaki yeri ve 6nemi kapsaminda;
uygulama ve bilgilerin aktarmasinin, 6grencinin alani ve alaniyla ilgili yansitici

diisiinme yapmasi agisindan yararli bir durum oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 5.maddede ise 6gretim elemanlarinin %30’ u “’arasira’” %13,3’ i
“nadiren”’, %16,7° si “higbir zaman’’,  piyano egitim-6gretimine iliskin
deneyimlerini ve 6grencileri hakkindaki gériislerini kaydettigini belirtmektedir. Ilgili
maddede Ogretim elemanlarinin piyano egitim-6gretimine dair deneyimleri ve
ogrencileri hakkindaki goriislerini kaydetme sikligina iliskin aritmetik ortalama
(x=3,17) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin piyano
egitim-ogretimine dair deneyimleri ve Ogrencileri hakkindaki goriislerini kaydetme

sikliginin ara sira oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde 6gretim elemanlarinin (%40’1n1n) sadece yarisindan az bir kisminin
diizenli olarak Ogrencilere ait defter, yazili dokiiman, v.b. gibi ara¢ gerecleri
kullandiklar1 goriilmektedir. Bunlara bagl olarak 6grenci hakkindaki diisiincelerin,
Ogretmenlik deneyimlerinin v.b. gibi 0Ogelerin kalict ve diizenli bir sekilde
yansitilmamasi bakimindan, yansitict diistinme ortami i¢in  yeterli bir zemin

olusturulmadigi anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 6.maddede Ogretim elemanlariin %>53,3° i “’arasira’’, %26,7’
si “’genellikle’” ve %3,3” 1i her zaman diizenlenen calistay, konferans vb. etkinlikleri
takip ettigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore 6gretim elemanlarinin %53,3 iiniin
ara sira piyano egitim-0gretimi ile ilgili ¢alistay, konferans, v.b. etkinlikleri takip
edebildigini gormekteyiz. Ilgili maddede 6gretim elemanlarinin diizenlenen calistay,
konferans vb. etkinlikleri takip etme sikligina iliskin aritmetik ortalama (x=3,17)
olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore oOgretim elemanlarmin diizenlenen

calistay, konferans vb. etkinlikleri takip etme sikliginin oldugu ara sira sdylenebilir.
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Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, o6gretim elemanlarinin (%30’unun) sadece yarisindan az bir
kisminin alanda olusan yenilik ve degisimleri ¢alistay, konferans v.b.gibi etkinlikler
araciligiyla, diizenli olarak takip ettikleri belirlenmistir. Piyano egitimi-6gretimi
tizerinde diisiiniilmesi ve tartisilmasi, yansitict diisiinme ortaminin gelistirilmesi ve

uygulanmasi agisindan bu durumun elverissiz oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 7. maddeye gbre Ogretim elemanlarmin %50’ si “’arasira’,
%13,3” i “’genellikle’” ve %20’ si “’her zaman’’ 6grencileri ile konser, dinleti vb.
etkinliklerde bulundugunu belirtmektedir. Bu bulgulara gore nadiren ve ara sira
secenekleri birlikte diisiiniildiglinde, 6gretim elemanlarinin % 66,7’ sinin, 6grencileri
ile birlikte konser v.b. diizenli olarak bu tip etkinliklerde bulunmadiklari
goriilmektedir. ilgili maddede dgretim elemanlarinin dgrencileri ile konser, dinleti
v.b. gibi etkinliklerde bulunma sikligina iligkin aritmetik ortalama (r=3,37) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin 6grencileri ile konser,

dinleti v.b. gibi etkinliklerde bulunma sikliginin ara sira oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%33°3’{inlin) sadece yarisindan az bir
kisiminin diizenli olarak dgrencileri ile birlikte konser, dinleti v.b. gibi etkinliklerde
bulunduklar1 sdylenebilir. Ogretim elemanlarinin  diizenli olarak Ogrencileri ile
konser, dinleti v.b. gibi etkinliklerde bulunmamasinin, yansitici odakli 6gretimin 6n
kosullarindan olan problem ve deneyime dayali 6grenme ortami agisindan;
ogrencilerde deneyim eksikligine ve dolayisiyla deneyimleri hakkinda yeterli bir

yansitma ortami olusturulamamasina sebep oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 8.maddedeye bakildiginda ise dgretim elemanlarinin %46,7° si
nadiren, %33,3” U arasira, %3,3” 1 genellikle ve %3,3” Ui her zaman piyano
siifindaki tiim 6grencileri ile toplu olarak ders yapmak istedigini belirtmektedir. Bu
bulgulara gore nadiren ve ara sira secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde O0gretim
elemanlarmin %76,7’si 0grencileriyle beraber toplu ders gerceklestirmektedirler.

Ilgili maddede 6gretim elemanlarinin piyano sinifindaki tiim &grencileri ile toplu
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olarak ders yapma sikligina  iligkin  aritmetik ortalama (&=2,37) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim elemanlarinin piyano sinifindaki tiim

Ogrencileri ile toplu olarak ders yapma sikliginin nadiren oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%6,6’sinin) sadece ¢ok kiiciik bir kisminin
ogrencileriyle diizenli olarak toplu ders etkinliginde bulundugu goriilmektedir. Bu
duruma gore Ogretim elemanlarinin, O6grencilere birbirlerini dinleme ve goris
aligverisinde bulunmalari (beyin firtinasi v.b.) ve ¢calma performanslar1 hakkinda fikir
sahibi olmalar1 acisindan, yeterli bir yansitic1 diisiinme ortaminin olusmasina firsat

verecek elverisli bir zemin hazirlamadiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 9.maddeye gore 6gretim elemanlarinin %43,3” i “’genellikle’’
ve %10, u “her zaman’’ Ogrencileri meslek yasamina daha etkin hazirlamak i¢in
piyano egitim-6gretim ders programinda degisiklige gittigini belirtmektedir. Bu
bulgulara gore 6gretim elemanlariin %53,3” iinlin 6grencileri meslek yasamina daha
etkin hazirlamak i¢in piyano egitim-0gretim ders programinda degisiklige gittigi
goriilmektedir. Ilgili maddede dgretim elemanlarmin &grencileri meslek yasamina
daha etkin hazirlamak i¢in piyano egitim-6gretim ders programinda degisiklige gitme
sikliklarina  iliskin  aritmetik ortalama (x=3,47) olarak goriilmektedir. Bu
ortalamaya gore Ogretim elemanlarinin O0grencileri meslek yasamina daha etkin
hazirlamak i¢in piyano egitim-6gretim ders programinda degisiklige gitme sikliginin

genellikle oldugu soOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%53,3’linlin) yarisindan biraz fazla bir
kisminin, 6grencileri meslek yasamina daha etkin hazirlamak i¢in piyano egitim-
Ogretim ders programinda degisiklige gittigi ve meslek yasaminda degisim ve
yenilik, gelismelere agik oldugu anlasilmaktadir. Yansitict diisiinme agisindan
bakildiginda degisim ve gelismelerin takip edilmesinin olumlu sayilabilecegi

anlasilmaktadir.
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Tablo 5.1.1. 10.maddede goriildiigi gibi 6gretim elemanlarinin %36,7’si
“genellikle’” ve %46,7°si  “her zaman’’piyano egitim-0gretim programlarini
uluslararasi diizeyde kabul gormiis diger okullarin miifredatlari ile karsilastirdiklarini
belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiginde, ogretim elemanlarinin % 83,4’i piyano egitim-0gretim
programlarini uluslararas1 diizeyde kabul gérmiis diger okullarin programlarn ile
karsilastirdiklar1 goriilmektedir. ilgili maddede 6gretim elemanlarinin piyano egitim-
Ogretim programlarini uluslararasi diizeyde kabul gormiis diger okullarin programlari
ile karsilastirma sikliklarina iligkin aritmetik ortalama (x=4,27) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim elemanlarinin piyano egitim-6gretim
programlarin1 uluslararast diizeyde kabul gérmiis diger okullarin miifredatlar ile

karsilastirma siklikliginin her zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiginde, 6gretim elemanlarinin (%83,4’linlin) dortte liciinden fazlasinin
piyano egitim-0gretim programlarini uluslararas1 diizeyde kabul gormiis diger
okullarin programlar1 ile karsilastirdiklar1 anlagilmaktadir. Yansitict diigiinme
ortaminin  yaratilmast bakimindan egitim-0gretim  {izerinde  diisiiniilmesi,

karsilagtirmalar yapilmasinin olumlu bir durum oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 1l.maddeye bakildiginda ise O6gretim elemanlarinin %20’si
“’genellikle’” ve %80’ 1 “’her zaman’’ bir eseri vermeden Once dgrencilerinde hangi
teknik ve miizikal 6geleri iyilestirmek istedigini gozden gecirdigini belirtmektedir.
Ilgili maddede 6gretim elemanlarinin bir eseri vermeden 6nce 6grencilerinde hangi
teknik ve miizikal 6geleri iyilestirmek istedigini gozden gecirme sikliklarina iliskin
aritmetik ortalama (=4,80) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim
elemanlarinin bir eseri vermeden Once Ogrencilerinde hangi teknik ve miizikal
ogeleri 1iyilestirmek istedigini gozden gecirme siklikliginin her zaman oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte

diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%100’{in{in) tamaminin bir eseri vermeden
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once Ogrencilerinde hangi teknik ve miizikal 6geleri iyilestirmek istedigini gozden
gecirdigi anlasilmaktadir. Bu durumun yansitict diisiinme kapsaminda, Ogrenci
merkezli digiiniilmesi, kasitli ve amacli  diisiinme eylemi yapilmasi agisindan

olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 12.maddede goriildiigii lizere 6gretim elemanlarmin %13,3” i
“genellikle’” %80’1 “her zaman’’ bir eseri verirken Ogrencinin kapasitesini goz
oniinde bulundurdugunu belirtmektedir. Ilgili maddede &gretim elemanlarinin bir
eseri verirken Ogrencinin kapasitesini géz oniinde bulundurmasina iligkin aritmetik
ortalama (= 4,73) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin
Ogrencinin kapasitesini goz Oniinde bulundurma sikliinin her zaman oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%93,3’ilinlin) tamamina yakin bir kisminin
bir eseri verirken 6grencinin kapasitesini géz oniinde bulundurdugu ifade edilebilir.
Bu durumun yansitict 6gretme siirecinde, 6grencilerin yeterlik ve yetersizliklerine

odaklanilmasi agisindan olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 13.maddede o&gretim elemanlarinin %40’ 1 “’genellikle’” ve
%20’si “’her zaman’’ Ogrencilerinin piyano derslerinde gosterdikleri tutum ve
davranislarin1 meslektaslar1 ve veliler ile paylastiklarini belirtmektedir. Bu bulgulara
gore her zaman ve genellikle secenekleri birlikte diisiiniildiiglinde, Ogretim
elemanlarmin  %60°1 Ogrencilerinin piyano derslerinde gosterdikleri tutumlari,
davranislar1 meslektaslar1 ve veliler ile paylastiklarim belirtmektedir. Ilgili maddede
Ogretim elemanlarinin Ogrencilerinin piyano derslerinde gdosterdikleri tutumlari,
davraniglarint meslektaslar1 ve veliler ile paylasma sikligina iliskin aritmetik
ortalama (r=3,63) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin
Ogrencilerinin piyano derslerinde gosterdikleri tutumlari, davraniglarini meslektaslar

ve veliler ile paylagma sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.
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Bu bulgulara dayanarak, her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%60’1min) yarisindan fazla bir kisminin,
diizenli olarak Ogrencilerinin piyano derslerinde gdsterdikleri tutumlari,
davranislarin1 meslektaglar1 ve veliler ile paylastiklar1 anlasilmaktadir. Bu durumun
yansitic1 diisiinme kapsaminda, o6grenciler hakkinda piyano egitim-6gretimine dair

yansitma yapilabilmesi acisindan olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1.deki bulgular dogrultusunda 14. maddede 6gretim elemanlarinin
%36,7° si “’genellikle’ %60°1 “’her zaman’’ Ogrencilerinin piyano derslerinde
gosterdikleri gelisim hakkinda, 6grencilerine bilgi aktardigini belirtmektedir. Ilgili
maddede Ogretim elemanlarinin Ogrencilerinin piyano derslerinde gosterdikleri
gelisim hakkinda, 6grencilerine bilgi aktarma sikligina iliskin aritmetik ortalama (I
=4,57) olarak gorilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim elemanlarinin
Ogrencilerinin piyano derslerinde gosterdikleri gelisim hakkinda, 6grencilerine bilgi

aktarma sikliginin ser zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, 6gretim elemanlarinin (%86,7’sinin) dortte iiclinden fazla bir
kisminin  0grencilerinin  piyano derslerinde gdosterdikleri gelisim hakkinda,
Ogrencilerine bilgi aktardiklar1 goriilmektedir. Bu durumun yansitici diisiinme
kapsaminda, geribildirim ve Ogrencilerin gelisimlerinden sorumluluk duymalar
acisindan olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 15. maddeye gore dgretim elemanlarinin %20’si “’genellikle’” ve
%70’1 “her zaman’’ Ogrencilerinin sinav, konser vb. gibi etkinliklerinden sonra
tavsiye ve Onerilere ihtiyac duyduklarini belirtmektedir. Ilgili maddede 6gretim
elemanlarinin 6grencilerinin sinav, konser vb. gibi etkinliklerinden sonra tavsiye ve
Onerilerine ihtiya¢ duyduklart goriislerine iligskin aritmetik ortalama ( r=4,60) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogretim elemanlarmin 6grencilerinin sinav,
konser vb. gibi etkinliklerinden sonra tavsiye ve Onerilerine ihtiya¢ duyduklarini

diistinme sikliklarinin her zaman oldugu soylenebilir.
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Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%90’mnin) neredeyse tamamina yakin bir
kisminin, O0grencilerinin simav, konser vb. gibi etkinliklerinden sonra tavsiye ve
Onerilere ihtiya¢ duydugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir. Bu durumun yansitici
diisiinme kapsaminda, 6gretim elemanlarinin 6grencilere mesleksel deneyimlere
iligkin yeterlik, yetersizliklerin belirlenmesi gerekliligi diisiincesinde olmalari

acisindan olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 16.maddede 15. maddeyle benzer sekilde 6gretim elemanlarinin
%26,7" si “’genellikle’” ve %63,3” ii “’her zaman’’ 0grencilerin gosterdikleri basari
ve genel durumlarma iliskin geri bildirimde bulundugunu belirtmektedir. Ilgili
maddede Ogretim elemanlarinin  6grencilerine gosterdikleri basari ve genel
durumlarina iligkin geri bildirimde bulunma sikligina iligkin aritmetik ortalama (&
=4,50) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore oOgretim elemanlarinin
Ogrencilerine gosterdikleri basar1 ve genel durumlarina iliskin geri bildirimde
bulunma sikliklar1 ile &gretim elemanlarmin &grencilere mesleksel deneyimlere
iliskin yeterlik, yetersizliklerin belirlenmesi gerekliligi diisiincesinde olmalarinin Azer

zaman sikliginda olduklar soylenebilir .

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6gretim elemanlarinin (%90’1nin) 6grencilerin gosterdikleri basari
ve genel durumlarina iliskin, biiyiikk Olglide geri bildirimde bulundugu
anlasilmaktadir. Ogretim elemanlarmin 6grencilerine gosterdikleri basar1 ve genel
durumlarma iligkin geri bildirimde bulunma sikliklarinin her zaman olmast ile
Ogretim elemanlarinin  6grencilere  mesleksel deneyimlere iliskin yeterlik,
yetersizliklerin  belirlenmesi gerekliligi  diisiincesinde olmalarinin  her zaman
sikliginda olmasi1 ogretim elemanlarinin  fikir ve uygulama agisindan tutarl
oldugunun bir kanit1 olarak goriilebilir. Bu durumun yansitici diisiinme kapsaminda,
ogrencilerin 6grenme ortamina etkin katilmasi 6grenmesinden sorumluluk duymasi
ve Ogrenmesine iliskin yansitma yapabilmesi acisindan olumlu oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 5.1.1. 17. maddenin gdsterdigi gibi 6gretim elemanlarinin %63,3° i
“genellikle’” ve %10’ u “’her zaman’’ 6grencilerinin ders icerisinde gdsterdikleri
basarty1 smav ve konserlerdeki basarilarina yansittiklarini belirtmektedir. Bu
bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiiglinde, 6gretim
elemanlarinin %701 6grencilerinin ders icerisinde gosterdikleri basarty1 sinav ve
konserlerdeki basarilarina yansittiklarini diisiinmektedirler. Ilgili maddede dgretim
elemanlarmin  6grencilerinin  ders igerisinde gosterdikleri basartyr smav ve
konserlerdeki basarilarina yansitabildiklerini diisiinmelerine iliskin aritmetik
ortalama (r=3,77) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin
Ogrencilerinin ders igerisinde gosterdikleri basartyr smav ve konserlerdeki

basarilarina yansitabildiklerini diistinme sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, o6gretim elemanlarinin (%73 iiniin) neredeyse dortte li¢iine yakin
bir kisminin Ogrencilerinin ders igerisinde gosterdikleri bagariyr smav ve
konserlerdeki bagarilarina yansittiklarini diistindiikleri anlasilmaktadir. Bu durumun
yansiticl diistinme kapsaminda 6gretim elemanlarinin 68rencilerin ders igerisinde
gosterdigi basariy1 sinav ve konserlerde yansittigini diisiinmesinden, 6gretimin tutarl

ve agik oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 18. maddeye gore Ogretim elemanlarinin %46,7” si *’genellikle’’
ve %50’ si “’her zaman’’ Ogrencilerinin ders igerisinde gosterdikleri basarinin
disindaki  gelisimlerini, takip ettigini belirtmektedir. Ilgili maddede &gretim
elemanlarinin  6grencilerinin  ders igerisinde gosterdikleri basarinin disindaki
gelisimlerini, takip etme sikligina iliskin aritmetik ortalama (r=4,47) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6gretim elemanlarinin 6grencilerinin  ders
icerisinde gosterdikleri basarinin digindaki gelisimlerini, takip etme sikliginin

oldugu her zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secgenekleri birlikte
diistintildiiginde, o6gretim elemanlarinin  (%96,7’sinin), neredeyse tamaminin

Ogrencilerinin ders icerisinde gosterdikleri bagarinin disindaki gelisimlerini, takip
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ettigini  belirtmektedir. Yansitic1 diisiinme kapsaminda Ogretim elemanlarinin
Ogrencilerinin ders igerisinde gosterdikleri basarinin disindaki gelisimlerini takip
etmesinin, Ogrencilerin tutarli ve biitlinclil bir 6grenme ortami yakalayabilmesi

acisindan olumlu oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 19. maddeye bakildiginda ise 6gretim elemanlarinin %50’ si
“genellikle’” ve %40’ 1 “her zaman’’ piyano egitim-0gretimlerini sistematik bir
yapida gordiigiinii belirtmektedir. Ilgili maddede 6gretim elemanlarinin  piyano
egitim-ogretimlerini sistematik bir yapida gordiigiine iliskin aritmetik ortalama (&
=4,27) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya goére 6gretim elemanlarinin piyano
egitim-0gretimlerini sistematik bir yapida gordiigline iliskin sikligin her zaman

oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlarmin (%90’nin) tamamina yakin bir kisminin
piyano egitim-6gretimini sistematik bir yapida gordiikleri diistiniilmektedir. Yansitict
diistinme kapsaminda 6gretim elemanlarinin, piyano egitim-6gretimlerinin diizenli
olarak sistemli bir yapida (amaca yonelik ve diizenli) yiiriittiiklerini ifade

etmelerinin olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 5.1.1. 20. maddede goriildiigii iizere 6gretim elemanlarinin %23,3” i
“genellikle’” ve 9%63,3” ii “’her zaman’’ verdigi piyano egitim-o6gretim programu ile
ilgili 6z elestiride bulundugunu belirtmektedir. Ilgili maddede dgretim elemanlarinin
piyano egitim-6gretim programu ile ilgili 6z elestiride bulunma sikligina iliskin
aritmetik ortalama (I=4,50) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore &gretim
elemanlarinin piyano egitim-6gretim programi ile ilgili 6z elestiride bulunma

sikliginin her zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6gretim elemanlar1 (%86,6’sinin) dortte tiglinden fazla bir kisminin

verdigi piyano egitim-6gretim programi ile ilgili 6z elestiride bulunduklarini ifade
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etmektedirler. Bu durumun 6gretim elemanlarinin piyano egitim-6gretim programina

iliskin yansitict diisiinme yapmasi acisindan olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Anketteki tiim bulgulara dayanarak. 6gretim elemanlarinin ankete verdikleri
cevaplara gore aritmetik ortalama degerlerine ait ¢izgi grafigi grafik 5.1.1.de

goriilmektedir.

Grafik 5.1. Ogretim Elemanlarinin Ankete Verdikleri Cevaplara Gore
Aritmetik Ortalama Degerlerine Ait Cizgi Grafigi
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Grafik 5.1.1. incelendiginde 6gretim elemanlar1 anketindeki biitiin bulgulara
dayanarak, en diisiik aritmetik ortalamanin (r=2,37) 8. madde ile piyano sinifindaki
tiim dgrencileri ile toplu olarak ders yapma etkinligi oldugu goriilmektedir. Ogretim
elemanlarinin, 6grencilere birbirlerini dinleme ve goriis alisverisinde bulunmalari
(beyin firtinasi v.b.) ve c¢alma performanslari hakkinda fikir sahibi olmalar

acisindan, yeterli bir yansitici diisiinme ortaminin olugmasina firsat verecek elverisli
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bir zemin hazirlamamalari, yansitici diisiinmeyi besleyen ve gelistiren onemli bir

unsur olmasi agisindan olumsuz bir durum olarak goriilebilir.

Ogretim elemanlar1 anketindeki biitiin bulgulara dayanarak, en yiiksek
aritmetik ortalamanin grafik 5.1.1. de goriildiigii izere (& =4,80) 11. madde ile bir
eseri vermeden Once Ogrencilerinde hangi teknik ve miizikal ogeleri iyilestirmek
istedigini gozden gecirme etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu baglamda &gretim
elemanlarinin 6grenci merkezli diislinmesi, 6grencinin kisisel ozelliklerine iligkin
kasith ve amagh diisinme eyleminde bulunmasi; yansitict diisiinme

gercgeklestirildigine dair bir kanit olarak goriilebilir.

Ogretim elemanlar1 anketindeki, biitiin bulgulara dayanarak ve grafik 5.1.1.de
goriildiigl lizere en diisiik maddelerin 5.6. ve 8. oldugu; ilgili maddelerde toplu ders
yapma, calistay, konferans v.b. takip etme, mesleksel deneyimleri ve dgrencilerine
iliskin yazili not tutma gibi yansitic1 diislinmeyi besleyen ve gelistiren Onemli

unsurlarin diizenli olarak yapilmadigi anlagilmaktadir.

5.2. (B) Devlet Konservatuvarlarinda ses egitimi alaninda 6grenim gdren
Ogrencilerin piyano 6grenme siirecinde, ‘’yansitici diisiinme’” nin kullanimina iliskin
goriisleri ile diislincelerine iliskin bulgular ve yorumlar ana bashgi altinda;
Arastirmanin ikinci alt problemi *’Devlet Konservatuvarlarinda ses egitimi alaninda

<

O0grenim goren Ogrencilerin piyano O0grenme siirecinde, ’yansitict diisiinme’’ nin
kullanimina iliskin goriis ve diisiinceleri nelerdir? seklinde olmustur. Anketlerden
elde edilen bulgularin kolayca anlasilabilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in gerekli olan

degerler tablo 5.2.1.’de gosterilmistir.



Tablo 5.2.

Ogrencilerin ¢’ Yansitic Diisiinmenin’> Kullamimina iliskin

Gortiis ve Diisiincelerin Dagilimi (N=70)
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'Yansitic1 Diisiinmenin

Kullanimina iliskin Sorular

Her
zaman

Genellikle

Ara sira

Nadiren

Higbir
zaman

%

%

%

1-Piyano  ¢aligmalarinizdan  ne¢|
siklikta verim aldiginiz1
diisiiniiyorsunuz?

23] 33

30

43

13

19

4,03

2-Piyano calismalarinizda eser veyal
etiid tizerindeki c¢alma diizeyiniz
hakkinda ne siklikta kendinizi
degerlendiriyorsunuz?

200 29

20

29

18

26

10]

14

3[3,66

3-Piyano calismalarinizda yeni bir
eser calisirken dnceden 6grendiginiz
eser veya etiidle ilgili baglantilar
kurma aligkanligimzi ne siklikla
kullanirsiniz?

17 24

17

24

20

29

10

14

913,41

4-Piyano sinavlarindan dnce eser ve
etiidlerinizi bastan sona hatasiz ¢alip
calmadigimizi ne siklikta kontrol
edersiniz?

43| 61

21

30

1{4.49

S-Eser  veya  etiidii  ¢alarken
farkettiginiz hatalarin neden|
kaynaklandigint ¢dzmek igin ne
siklikta zaman ayirirsiniz?

22[ 31

30

43

11

16

3(3,93

6-Eser veya etiide c¢alismaya)
baslamadan 6nce eser ve etid
iizerinde ne siklikta inceleme
yapmaya ihtiya¢ duyarsiniz?

16| 23

24

34

18

26

10]

14

3(3,60

7-Eser veya etiid iizerinde benzer
boliimleri ve temalar1 tespit etmeye
ne siklikta yer verirsiniz?

27 39

19

27

11

14

20

33,79

8-Eser veya etiid fiizerinde farkli
gelen boliimleri ve temalar1 tespit]
etmeye ne siklikta yer verirsiniz?

200 29

25

36

13

13

19

7( 3,66

O-Eser ve etiidiin {izerinde yazili
olan biitiin tempo ve giirlikk(niians)
terimlerine uymaya dikkat ediyor]
musunuz?

24{ 34

28

40

13

19

4,01

10-Eser ve etiidle ilgili teknik ve
miizikal giicliikler i¢in uyguladiginiz
calisma yOntemlerinin, eser ve
etiidte bulunan giigliiklere uygun
olup olmadigina ne siklikta dikkat

ediyorsunuz?

19 27

25

36

14

20

11

6[3,67
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'Yansitic1 Diisiinmenin

Kullanimina iliskin Sorular

Her
zaman

Genellikle

Ara sira

Nadiren

Hicbir
zaman

%

%

%

f %

11-Eserdeki gii¢liik ve zorluklar igin|
yaratici ¢aligmalara ne siklikta yer
veriyorsunuz?

12

17

17

24

24

34

12[ 17

3,77

12-Gam ve arpejlerde uyguladiginiz
parmak gecisi,hiz ve bunun gibi
teknik davraniglari, eser veya etiid
icerisinde teknik calismalarinizin
disinda timiiyle rahatliklal
kullanabiliyor musunuz?

22

31

23

33

14

20

111 16

3,80

13-Eserin  giiclik ve  zorluk
derecesine gore caligma siiresini
planlamaya ne siklikla ihtiyag
duyarsiniz?

24

34

28

40

12

17

3,97

14-Eserdeki giigliik ve zorluklara
iliskin sizin gelistirdiginiz ¢alisma
ve ¢Ozliimleri Ogretmeninizle ne
siklikta paylasirsiniz?

21

30

20

29

16

23

3,64

15-Eserle ilgili sizin uyguladiginiz
yaratict  miizikalite = unsurlarini
Ogretmeninizle paylagsma ihtiyaci
hisseder misiniz?

26

37

18

26

10

14

3,67

16-Calistiginiz her eserin ve etiidiin,
bestecisi ve donemiyle ilgili ne
siklikta arastirma yapiyorsunuz?

14

20

18

26,

15

21

14{ 20

3,20

17-Eser  ve  etiid se¢iminde
Ogretmeninizin  eserleri size
dinletmesi ve eser/etiid se¢iminde
fikrinizi almasina ihitiya¢ duyar
misiniz?

33

47

25

36

4,16

18-Calistiginiz eser ve etiidlerde]
kendinize ait 0zglin bir niians ve
miizikalite ne siklikta  ortayal
koyarsiniz?

19

27

17

24

15

21

14 20

3,44

19-Konser, ders gibi etkinliklerden
sonra c¢aliginizla(performansinizla),
ilgili ne siklikta degerlendirmelerede
bulunursunuz?

25

36

30

43

11

4,01

20-Konser, ders gibi etkinliklerden
sonra yaptiginiz,
degerlendirmelerden daha sonraki
caligmalarinizda ne siklikta

faydalandigimizi diigiiniiyorsunuz?

27

39

23

33

11

16

3,93
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Tablo 5.2.1.’de 1.maddede goriilebilecegi gibi Ogrencilerin  %42,9°u
“genellikle” 9%32,9’u  “her zaman’® piyano c¢aligmalarindan verim aldigini
belirtmektedir. Her zaman ve genellikle secenekleri birlikte diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin %75,8’ inin piyano calismalarindan verim aldiklar1 goriilmektedir. Ilgili
maddede Ogrencilerin piyano c¢alismalarindan verim alma sikligina iliskin aritmetik
ortalama (x=4,50) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6grencilerin piyano

calismalarindan verim alma sikliginin her zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiglinde, o6grencilerin (%75,8’inin) dortte liclinlin piyano g¢aligmalarindan
verim aldiklarini diigiindiikleri sdylenebilir. Yansitici diisiinme becerileri kapsaminda
Ogrencilerin piyano c¢alismalarindan verim alabildiklerini diislinmeleri, piyano
ogrenmelerinde biligsel, devinigsel, duyussal becerilerini yeterli olarak gdérmeleri

acisindan olumlu bir baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1.’de 2.maddede ise dgrencilerin %28,6’ s1 “’genellikle’” %28,6 s1
“her zaman’’ piyano caligmalarinda eser veya etiid lizerindeki calma diizeylerini
degerlendirdigini belirtmektedir. Her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, oOgrencilerin % 57,2°sinin  eser veya etud iizerindeki ¢alma
diizeylerini degerlendirdiklerini belirtmektedirler. ilgili maddede 6grencilerin piyano
calismalarinda eser veya etiid ilizerindeki calma diizeylerini degerlendirmesine
iligkin aritmetik ortalama (x=3,66) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore
Ogrencilerin piyano c¢alismalarinda eser veya etiid iizerindeki calma diizeylerini

degerlendirme sikliklarinin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secgenekleri birlikte
diistintildiigiinde, 6grencilerin (%57,2’sinin) yarisindan biraz fazla bir kisminin eser
veya etiid {izerindeki, calma diizeylerini degerlendirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin
yarisindan biraz az bir kisminin ise, diizenli olarak eser veya etiid iizerindeki, ¢alma
diizeylerini degerlendirmedikleri sdylenebilir. Yansitic1 diisiinme becerileri
kapsaminda, Ogrencilerin yarisindan fazla bir kisminin, kendini degerlendirme

davranigin1 gergeklestirmeleri olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
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Tablo 5.2.1. 3.maddede goriildiigli iizere %24,3° i “’genellikle’” %24,3° i
“’her zaman’’ piyano calismalarinda yeni bir eser c¢alisirken 6nceden 6grendigi eser
veya etiid ile baglanti kurma aligkanlig1 oldugunu belirtmektedir. Bu bulgulara gore
her zaman ve genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde, 6grencilerin %48,6’
sinin ¢aligmalarinda yeni bir eser c¢alisirken dnceden O6grendigi eser veya etid ile
baglant1 kurma aliskanlig1 oldugu goriilmektedir. Ilgili maddede 6grencilerin piyano
calismalarinda yeni bir eser c¢alisirken dnceden 6grendigi eser veya etiid ile baglanti
kurma aligkanligina iliskin aritmetik ortalama (r=3,41) olarak goriilmektedir. Bu
ortalamaya gore O0grencilerin piyano c¢alismalarinda yeni bir eser ¢aligirken 6nceden
Ogrendigi eser veya etiid ile baglanti kurma aliskanlhigina iliskin sikligin genellikle

oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, o6grencilerin (%48,6’smin) yarisindan az bir kisminin diizenli
olarak, yeni bir eser c¢alisirken 6nceden 6grendigi eser veya etiid ile baglantt kurma
aliskanlig1 oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin énceden dgrendigi eser veya etiid ile
baglanti kurma aligkanligia iliskin sikligininin genellikle olmasina bagli olarak;
yansitict diislinme becerileri kapsaminda birlestirme, varsayim kurma davranisi

acisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 4. maddeye bakildiginda ise %30’ u genellikle, %61,4” i her
zaman piyano sinavlarindan 6nce eser veya etiidlerini hatasiz ¢alma durumunu
kontrol ettigini belirtmektedir. Ilgili maddede 6grencilerin piyano siavlarindan énce
eser veya etiidlerini hatasiz ¢alma durumunu kontrol etmesine iligskin aritmetik
ortalama (r=4,49) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore dgrencilerin piyano
sinavlarindan once eser veya etiidlerini hatasiz ¢alma durumunu kontrol etmesine

iliskin sikligin her zaman oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%91,4’liniin) tamamina yakin bir kisminin, piyano
sinavlarindan dnce eser veya etiidlerini hatasiz calma durumlarin1 kontrol ettikleri

soylenebilir. Ogrencilerin yansitici diisinme kapsaminda hedeflere ulasmak igin
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calismast ve Ogrenmesinden sorumluluk duymasi, olumlu bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 5.maddenin gosterdigi gibi %42,9° u genellikle %31,4” 1 her
zaman eser veya etiid ¢alarken fark ettikleri hatalarin neden kaynaklandigin1 bulmak
icin zaman ayirdigini belirtmektedir. Bu bulgulara goére her zaman ve genellikle
secenekleri birlikte diisiintildiigiinde 6grencilerin %74,3’1i eser veya etlid calarken
fark ettikleri hatalarin neden kaynaklandigin1 bulmak i¢in zaman ayirdiklar
goriilmektedir. ilgili maddede &grencilerin eser veya etiid calarken fark ettikleri
hatalarin neden kaynaklandigini bulmak i¢in zaman ayirmasina iligkin aritmetik
ortalama (r=3,93) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6grencilerin eser veya
etid calarken fark ettikleri hatalarin neden kaynaklandigini bulmak i¢in zaman

ayirmasina iliskin sikligin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%74,3’iiniin) dortte iigline ¢ok yakin bir kisminin,
eser veya etiid calarken fark ettikleri hatalarin neden kaynaklandigini bulmak igin
zaman ayirdiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin (%25,7 sinin) dortte birlik kismimin eser
veya etiid ¢alarken fark ettikleri hatalarin neden kaynaklandigini bulmak i¢in diizenli
olarak, zaman ayirmadiklar1 sdylenebilir. Bu durum 6grencilerin yansitict diisiinme
kapsaminda yeterlik ve yetersizliklerine iligkin diisiinme, inceleme davranisi

gerceklestirmeleri agisindan olumlu bir davranis olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 6.maddeye gore %34,3” i “’genellikle’” %22,9” u “’her zaman”’
eser veya etiidii calmaya baglamadan Once eser veya etiid hakkinda inceleme
yaptigim1 belirtmektedir. Bu bulgulara gére her zaman ve genellikle secenekleri
birlikte diislintildiigiinde, ogrencilerin % 57,2°sinin eser veya etiidii ¢almaya
baslamadan 6nce eser veya etiid hakkinda inceleme yaptigi goriilmektedir. Ilgili
maddede Ogrencilerin eser veya etlidii ¢almaya baslamadan 6nce eser veya etiid
hakkinda inceleme yapmasina iliskin aritmetik ortalama (x=3,60) olarak

goriilmektedir. Bu ortalamaya gore  Ogrencilerin eser veya etiidii calmaya
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baslamadan Once eser veya etiid hakkinda inceleme yapmasina iligkin  sikligin

genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, ogrencilerin (% 57,2’sinin) yarisindan fazla bir kisminin eser veya
etiidii calmaya baslamadan Once eser veya etiid hakkinda inceleme yaptigi
sOylenebilir. Bu durum yansitici diisiinme kapsaminda 6grencilerin ¢aligtiklart eser
ve etiidle ilgili olarak inceleme, ¢oziimleme davraniglarini kullanmasi agisindan

olumlu bir durum olarak olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 7.maddede ise %27,1° i “’genellikle’’ %38,6” s1 “’her zaman”’
eser veya etiid tizerinde benzer bdliim veya temalari tespit ettigini belirtmektedir. Bu
bulgulara goére her zaman ve genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde,
ogrencilerin %65,7 sinin eser veya etiid iizerinde benzer boliim veya temalari tespit
ettigi goriilmektedir. Ilgili maddede dgrencilerin eser veya etiid iizerinde benzer
boliim veya temalar1 tespit etme sikligina iliskin aritmetik ortalama (r=3,79) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogrencilerin eser veya etiid iizerinde benzer
bolim veya temalar1 tespit etme sikligina iliskin  sikligin genellikle  oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenckleri birlikte
diisiiniildiiglinde, ogrencilerin (%65,7’sinin)  yarisindan fazla bir kisminin,
Ogrencilerin eser veya etiid lizerinde benzer bolim veya temalar1 tespit ettigi
sOylenebilir. Yansitict diisiinme kapsaminda 6grencilerin’’benzer tema ve Ogeleri
tespit etmesi’’ yansitict diisginme becerilerine ait bir etkinligin gergeklestirilmesi
acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.

3

Tablo 5.2.1. 8.maddede goriildiigli gibi dgrencilerin %35,7” si “’genellikle’’
%28,6” s1 “’her zaman’’ eser veya etlid lizerinde farkli bolim veya temalar1 tespit
ettigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde 6grencilerin (%64.3’iiniin) yarisindan fazla bir kisminin eser veya

etiid {izerinde farkli boliim veya temalar1 tespit ettigi goriilmektedir. ilgili maddede
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Ogrencilerin eser veya etiid iizerinde farkli boliim veya temalar tespit etme sikligina
iligkin aritmetik ortalama (I=3,66) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore
ogrencilerin eser veya etlid lizerinde farkli bdliim veya temalar1 tespit etme

sikliginin genellikle oldugu sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiginde,  6grencilerin  (%64,3’linlin) yarisindan fazla bir kisminin,
Ogrencilerin eser veya etiid lizerinde farkli bolim veya temalar1 tespit ettigi
sOylenebilir. Yansitict diisiinme becerileri kapsaminda ‘’farkli tema ve 6gelerin
tespit edilmesi’’ yansitict diisiinme becerilerine ait bir etkinligin gerceklestirilmesi

acisindan olumlu olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 9.maddeye bakildiginda ise Ogrencilerin %40°1 “’genellikle’’
%34,3’ i “’her zaman’’ eser veya etiid iizerinde yazili olan biitiin tempo ve giirliik
(nlians) terimlerine uymaya dikkat ettigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore her
zaman ve genellikle secenekleri birlikte diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%74,3’1)
dortte licline yakin bir kisminin eser veya etiid {izerinde yazili olan biitiin tempo ve
giirlik (niians) terimlerine uymaya dikkat ettigi goriilmektedir. Ilgili maddede
Ogrencilerin eser veya etiid lizerinde yazili olan biitiin tempo ve giirlik (niians)
terimlerine uymaya dikkat etme sikligina iligkin aritmetik ortalama (= 4,01) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6grencilerin eser veya etiid tlizerinde yazili olan
biitlin tempo ve giirliikk (niians) terimlerine uymaya dikkat etme sikli§inin genellikie

oldugu soylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenckleri birlikte
diisiiniildiiglinde 6grencilerin (%74,3’liniin) dortte liciine ¢cok yakin bir kisminin eser
veya etiid lizerinde yazili olan biitliin tempo ve giirliikk (niians) terimlerine uymaya
dikkat ettigini diisiindiigii sdylenebilir. Ogrencilerin (25,7) dortte birlik kismimin
diizenli olarak, eser veya etiid iizerinde yazili olan biitiin tempo ve giirliik (niians)
terimlerine uymaya dikkat etmedigi sOylenebilir. Bu durum yansitict diisiinme
kapsaminda yaklasima, icerige uyum saglama, inceleme davranislari acisindan

olumlu olarak degerlendirilebilir.
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Tablo 5.2.1. 10.maddeye gore 6grencilerin %35,7” si “’genellikle’” %27,1° 1
“her zaman’’ eser veya etiid ile ilgili teknik ve miizikal giicliikler i¢in uyguladigi
calisma yontemlerinin; eser ve etiitte bulunan giigliikklere uygun olup olmadigina
dikkat ettigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri
birlikte diisiiniildiigiinde, 6grencilerin %62,8’inin eser veya etiid ile ilgili teknik ve
miizikal giicliikler i¢in uyguladigir ¢aligma ydntemlerinin; eser ve etiidte bulunan
giicliiklere uygun olup olmadigmma dikkat ettigi goriilmektedir. Ilgili maddede
Ogrencilerin eser veya etiid ile ilgili teknik ve miizikal gii¢liikler i¢in uyguladigi
calisma yontemlerinin; eser ve etlidte bulunan giicliikklere uygun olup olmadigina
dikkat etme sikligina iligkin aritmetik ortalama (=3,67) olarak goriilmektedir. Bu
ortalamaya gore O6grencilerin eser veya etiid ile ilgili teknik ve miizikal giigliikler i¢in
uyguladigi ¢alisma yontemlerinin; eser ve etiitte bulunan giicliiklere uygun olup

olmadigina dikkat etme sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenckleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%62,8’inin) yarisindan fazla bir kisminin, eser veya
etlid ile ilgili teknik ve miizikal giicliikler i¢in uyguladigi ¢alisma yontemlerinin; eser
ve etiitte bulunan giigliikklere uygun olup olmadigina dikkat ettigi sdylenebilir. Bu
durum yansitic1 diistinme becerileri kapsaminda uygun yontemleri se¢gme agisindan

olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 11.maddedeki bulgular dogrultusunda ogrencilerin %24,3° i
“genellikle’” %17,1° 1 “her zaman’’ eserdeki giiclik ve zorluklar i¢in yaratici
caligmalara yer verdigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle
secenekleri birlikte diisiiniildiiglinde, 6grencilerin %41,4’ {inlin eserdeki giigliik ve
zorluklar igin yaratici calismalara yer verdigi goriilmektedir. Ilgili maddede
Ogrencilerin eserdeki giiclik ve zorluklar i¢in yaratici ¢aligmalara yer vermesine
iligkin aritmetik ortalama (x=3,27) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore
ogrencilerin eserdeki giicliik ve zorluklar i¢in yaratici g¢alismalara yer verme

sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.
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Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secgenekleri birlikte
diistintildiiginde, 6grencilerin (%41,4’linlin) yarisindan az bir kismimin diizenli
olarak, eserdeki giicliik ve zorluklar icin yaratici ¢caligmalara yer verdigi sdylenebilir.
Ogrencilerin (%58,6’smin) yarisindan fazla bir kisminin ise diizenli olarak, eserdeki
glicliik ve zorluklar i¢in yaratic1 caligmalara yer vermedigi sOylenebilir. Bu baglamda
yansitict diistinme becerileri kapsaminda, Ogrencilerin diizenli olarak degisik

secenekler diislinme davranisina yer vermedikleri sOylenebilir.

Tablo 5.2.1. 12. maddeye gore %329 u “’genellikle’” %31,4> i “her
zaman’’ gam ve arpejlerde uyguladigi parmak gegisi, hiz vb. teknik davraniglari, eser
veya etlid igerisinde (teknik caligmalar disinda) tlimiiyle rahatlikla kullandigini
belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin % 64,3’ iinlin eser veya etiid icerisinde (teknik
calismalar disinda) tiimiiyle rahathkla kullandigi goriilmektedir. Ilgili maddede
Ogrencilerin gam ve arpejlerde uyguladigi parmak gecisi, hiz vb. teknik davranislari,
eser veya etiid icerisinde (teknik ¢alismalar disinda) tiimiiyle rahatlikla kullanmasina
iligkin aritmetik ortalama (= 3,80) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore
Ogrencilerin gam ve arpejlerde uyguladigi parmak gecisi, hiz vb. teknik davraniglari,
eser veya etiid icerisinde (teknik calismalar disinda) tiimiiyle rahatlikla kullanma
sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenckleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%64,3’ilinlin) yarisindan fazla bir kismimnin, eser veya
etlid icerisinde (teknik caligmalar disinda) tiimiiyle rahatlikla kullandig1 sdylenebilir.
Yansitict diislinme becerileri kapsaminda genelleme davranist olarak, gam ve
arpejlerde uyguladigi parmak gecisi, hiz vb. teknik davraniglar1 6grencilerin

rahatlikla kullanabilmesi olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 13. maddede Ogrencilerin %40’ 1 “’genellikle’” %34,3” i “’her
zaman’’ eserin giicliik ve zorluk durumuna gore ¢alisma siiresini planlamaya ihtiyag
duydugunu belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri
birlikte diistiniildiigiinde, Ogrencilerin %74,3’ iiniin eserin gili¢clik ve zorluk

derecesine gore calisma siiresini planlamaya ihtiya¢ duyduklar gériilmektedir. Ilgili
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maddede 6grencilerin eserin giicliik ve zorluk durumuna gore calisma siiresini
planlamaya ihtiyag¢ duyma sikligina iliskin aritmetik ortalama (x=3,97) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore 6grencilerin eserin giicliik ve zorluk durumuna
gore caligma siiresini planlamaya ihtiyag duyma sikligmin genellikle oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (%74,3 liniin) neredeyse dortte ti¢liik kisminin, eserin
glicliik ve zorluk derecesine goére calisma siiresini planlamaya ihtiya¢ duyduklari
goriilmektedir. Yansitict diisiinme becerileri kapsaminda inceleme, Orgiitleme,
hedeflere ulasmak icin calisma davranislart olarak Ogrencilerin eserin giiclik ve
zorluk derecesine gore calisma siiresini planlamaya ihtiya¢ duymalari olumlu bir

durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 14. maddeye gore dgrencilerin %28,6” s1 “’genellikle’” %30’ u
“her zaman’’ eserdeki giicliik ve =zorluklara iliskin gelistirdikleri calisma ve
¢Ozlimleri 6gretmenleri ile paylastigini belirtmektedir. Bu bulgulara gore her zaman
ve genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde, 6grencilerin %58,6° sinin eserdeki
giicliik ve zorluklara iligkin gelistirdikleri ¢alisma ve ¢oziimleri 6gretmenleri ile
paylasti1 goriilmektedir. ilgili maddede dgrencilerin eserdeki giicliik ve zorluklara
iligkin gelistirdikleri calisma ve ¢oziimleri 6gretmenleri ile paylagsma sikligina iliskin
aritmetik ortalama (r=3,64) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore o6grencilerin
eserdeki giicliik ve zorluklara iliskin gelistirdikleri ¢alisma ve c¢oziimleri

Ogretmenleri ile paylasma sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secgenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6grencilerin (%58,6° sinin) yarisindan biraz fazla bir kisminn,
eserdeki giigliik ve zorluklara iliskin gelistirdikleri ¢alisma ve c¢oziimleri
Ogretmenleri ile paylastigi sOylenebilir. Yansitici diisiinme becerileri kapsaminda
degisik secenekler diisiinme ve kabul edilebilir segenekleri kesfetme davraniglar

acisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.



110

Tablo 5.2.1. 15. maddede de goriilecegi iizere Ogrencilerin eserle ilgili
uyguladiklar1 yaratict miizikalite tekniklerini Ogretmenleri ile paylastiklar
sdylenebilir. Ogrencilerin  %25,7” si “’genellikle’> %37,1° i “’her zaman” eserle
ilgili uyguladiklar1 yaratict miizikalite tekniklerini &gretmenleri ile paylastigini
belirtmektedir. Bu bulgulara goére her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diistintildiiginde, ogrencilerin % 62,8 inin eserle ilgili uyguladiklar1 yaratici
miizikalite tekniklerini gretmenleri ile paylastigi goriilmektedir. ilgili maddede
ogrencilerin eserle ilgili uyguladiklar1 yaratict miizikalite tekniklerini 6gretmenleri
ile paylasmasina iliskin aritmetik ortalama (x=3,67) olarak goriilmektedir. Bu
ortalamaya gore Ogrencilerin eserle ilgili uyguladiklar1 yaratict miizikalite

tekniklerini 0gretmenleri ile paylasma sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6grencilerin (%62,8’inin) yarisindan fazla bir kisminin, eserle ilgili
uyguladiklar1 yaratict miizikalite unsurlarin1  O0gretmenleri ile paylastiklar
sOylenebilir. Yansitici diisinme becerileri kapsaminda yeni goriisler ortaya atma,
degisik secenekler diisiinme davraniglart acisindan olumlu bir durum olarak

degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 16. maddeye bakildiginda ise 0&grencilerin  %25,7° si
“genellikle’” %20’ si “’her zaman’’ c¢alistiklar1 her eserin ve etiidiin bestecisi ve
donemi ile ilgili arastirma yaptigini belirtmektedir. Bu bulgulara gére her zaman ve
genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiiglinde, d6grencilerin% 45,7’ sinin ¢alistiklar
her eserin ve etlidiin bestecisi ve donemi ile ilgili arastirma yaptiklar1 goriilmektedir.
Ilgili maddede 6grencilerin galistiklar: her eserin ve etiidiin bestecisi ve donemi ile
ilgili arastirma yapma sikligina iliskin aritmetik ortalama (r=3,20) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogrencilerin calistiklar1 her eserin ve etiidiin

bestecisi ve donemi ile ilgili aragtirma yapma sikliginin ara sira oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin (45,7’sinin) sadece yarisindan az bir kisminin,

calistiklart her eserin ve etiidiin bestecisi ve donemi ile ilgili arastirma yaptiklar
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goriilmektedir. Ogrencilerin (%54,3’{iniin) yarisindan fazla bir kisminin diizenli
olarak, calistiklar1 her eserin, etiidiin bestecisi ve donemi ile ilgili arastirma
yapmadiklar1 sdylenebilir. Bu durumun eserle ilgili bilingli bir yansitic1 diisiinme
ortam1 yaratilmamasi ve esere iligkin bilingli bir icra (galis) gergeklestirilememesi
sebebiyle; Ogrencinin calistiklar1 eserde stil, donem ve miizikkalite acisindan

yanligliklar yapmasina yol agabilir.

Tablo 5.2.1. 17. maddeye gore 6grencilerin %35,7° si “’genellikle’” %47,1° i
“’her zaman’’ eser/etiid se¢ciminde 6gretmenleri tarafindan eser/etiidlerin dinletilmesi
ve fikirlerinin alinmasina ihtiya¢ duydugunu belirtmektedir. Bu bulgulara goére her
zaman ve genellikle secenekleri birlikte diisliniildiigiinde 6grencilerin, %82,8’inin
eser/etlid se¢iminde 6gretmenleri tarafindan eser/etiidlerin dinletilmesi ve fikirlerinin
almmasma ihtiyag duydugu goriilmektedir. ilgili maddede Ogrencilerin eser/etiid
seciminde Ogretmenleri tarafindan eser/etiidlerin dinletilmesi ve fikirlerinin
alinmasina ihtiya¢ duyma sikligina iliskin aritmetik ortalama (r=4,16) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogrencilerin eser/etiid se¢iminde &gretmenleri
tarafindan eser/etiidlerin dinletilmesi ve fikirlerinin alinmasina ihtiyag duyma

sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiginde 6grencilerin  (%82,8’inin) dortte {iglinden fazla bir kisminin,
eser/etiid se¢ciminde 0gretmenleri tarafindan eser/etiidlerin dinletilmesi ve fikirlerinin
alimmasina ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Yansitici diisiinme becerileri kapsaminda
kendi hedeflerini belirleme davranisi olarak, 6grencilerin eser se¢iminde fikirlerinin

alinmasina ihtiya¢ duyduklar anlagilmaktadir.

Tablo 5.2.1. 18. maddede %24,3> ii “genellikle’” %27,1’ 1 “’her zaman”’
calistiklar1 eser veya etiidlerde kendisine ait 6zgiin bir nlians ve miizikalite ortaya
koydugunu belirtmektedir. Bu bulgulara gére her zaman ve genellikle segenekleri
birlikte diisilintildiigiinde, dgrencilerin % 51,4” liniin ¢alistiklar1 eser veya etiidlerde
kendisine ait 6zgiin bir nilans ve miizikalite ortaya koydugu goriilmektedir. Ilgili

maddede 6grencilerin ¢alistiklar: eser veya etiidlerde kendisine ait 6zgiin bir niians
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ve miizikkalite ortaya koyma sikligina iligkin aritmetik ortalama (r=3,44) olarak
goriilmektedir. Bu ortalamaya goére Ogrencilerin calistiklar1 eser veya etiidlerde
kendisine ait 6zgiin bir niians ve miizikalite ortaya koyma sikliginin ara sira oldugu

sOylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle segenekleri birlikte
diisiiniildiiglinde 6grencilerin (%51,4’linlin) yarisindan fazla bir kisminin, ¢alistiklar
eser veya etiidlerde kendisine ait 0zglin bir nilans ve miizikalite ortaya koydugu
sdylenebilir. Ogrencilerin (%48,6’sinin) yarisindan ¢ok az bir kisminin ise diizenli
olarak, calistiklar1 eser veya etiidlerde kendisine ait 6zgilin bir niians ve miizikalite
ortaya koymadig1 anlasilmaktadir. Yansitici diisiinme becerileri kapsaminda yeni
goriigler ortaya atma, degisik secenekler diislinme davraniglarinin ara swra

kullanilmasina bagli olarak olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir.

Tablo 5.2.1. 19. maddede goriilecegi gibi %42,9° u “’genellikle’” %35,7" si
“her zaman’ konser, ders gibi etkinliklerden sonra ¢alis1 ile ilgili kisisel
degerlendirmede bulundugunu belirtmektedir. Bu bulgulara gére her zaman ve
genellikle segenekleri birlikte diisiiniildiigiinde, 6grencilerin % 78’6’ sinin konser,
ders gibi etkinliklerden sonra calis1 ile ilgili kisisel degerlendirmede bulundugu
goriilmektedir. Ilgili maddede 6grencilerin konser, ders gibi etkinliklerden sonra
calis1 ile ilgili kisisel degerlendirmede bulunmasina iliskin aritmetik ortalama (&
=4,01) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya gore Ogrencilerin konser, ders gibi
etkinliklerden sonra calis1 ile ilgili kisisel degerlendirmede bulundurma sikliginin

genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secenekleri birlikte
diistintildiiginde, 06grencilerin (% 78°6’siin) dortte ligiinden fazla bir kisminin
konser, ders gibi etkinliklerden sonra calis1 ile ilgili kisisel degerlendirmede
bulundugu anlasilmaktadir. Yansitict diisiinme becerileri kapsaminda kendini
degerlendirme davranmisinin genellikle oldugu diisiiniiliirse olumlu bir durum olarak

degerlendirilebilir.
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Tablo 5.2.1. 20.maddeye bakildiginda ise 6grencilerin %32,9° u “’genellikle”’
%38,6’st  “her zaman’’konser, ders gibi etkinliklerden sonra yaptig1
degerlendirmelerden sonraki c¢alismalarinda faydalandigini belirtmektedir. Bu
bulgulara gore her zaman ve genellikle segenekleri birlikte disiiniildiigiinde,
ogrencilerin %71,5’ inin  konser, ders gibi etkinliklerden sonra yaptigi kisisel
degerlendirmelerden sonraki caligmalarinda faydalandiklarini ifade etmektedirler.
Ilgili maddede &grencilerin konser, ders gibi etkinliklerden sonra yaptigi
degerlendirmelerden sonraki c¢aligmalarinda faydalanmasina iligkin aritmetik
ortalama (x=3,93) olarak goriilmektedir. Bu ortalamaya goére 6grencilerin konser,
ders gibi etkinliklerden sonra yaptigi degerlendirmelerden sonraki caligmalarinda

faydalanma sikliginin genellikle oldugu sdylenebilir.

Bu bulgulara dayanarak her zaman ve genellikle secgenekleri birlikte
diistintildiiglinde, 6grencilerin (%71,5’inin) biiylik bir kisminin konser, ders gibi
etkinliklerden sonra yaptigi kisisel degerlendirmelerden sonraki c¢aligmalarinda
faydalandig1 goriilmektedir. Yansitici diislinme becerileri kapsaminda ’kendi
ogrenmesine iligkin bilgiyi kullanma davranis1 >* olarak kisisel degerlendirmelerden
sonraki ¢aligmalarinda faydalanma davranmisinin genellikle kullanilmasi olumlu bir

durum olarak degerlendirilebilir.

Anketteki tiim bulgulara dayanarak. 6gretim elemanlarinin ankete verdikleri
cevaplara gore aritmetik ortalama degerlerine ait ¢izgi grafigi grafik 5.2.1.de

goriilmektedir.
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Grafik 5.2. Ogrencilerin Ankete Verdikleri Cevaplara Gore Aritmetik
Ortalama Degerlerine Ait Cizgi Grafigi
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Grafik 5.2.1.de gorildiigli tiizere Ogrenci anketindeki tiim bulgulara
dayanarak, (x=3,20) en diisik ortalamanin 16. madde ile eserin bestecisi ve
donemine dair aragtirma yapma etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu durumun eserle
ilgili bilingli bir yansitici diislinme ortami yaratilmamasi ve esere iliskin bilingli bir
icra (¢alis) gerceklestirilememesi sebebiyle; 6grencinin ¢alistiklar: eserde stil, donem

ve miizikkalite a¢isindan yanlisliklar yapmasina yol agabilir.

Ogrenci anketindeki tiim bulgulara dayanarak ve grafik 5.2.1.de goriildiigii
iizere (X=4,49) en yiiksek ortalamanin 4. madde ile sinavlardan 6nce eser veya
etiidlerini hatasiz ¢alma durumunu kontrol etme etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, Ogrencilerin yansitict diigiinme kapsaminda hedeflere ulagmak igin
calismas1 ve hatasiz calmaya calismast dolayisiyla; 6grenmesinden sorumluluk

duymasi, olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
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Ogrenci anketindeki tiim bulgulara dayanarak ve grafiktede 5.2.1.de
goriildiigii iizere en diisilk maddelerin 3. 13. ve 16. oldugu , ilgili maddelerde yeni
bir eser calisirken dnceden 6grendigi eser veya etiid ile baglanti kurma aligkanligi,
eserin giicliik ve zorluk durumuna gore ¢aligma siiresini planlamaya ihtiya¢ duymasi,
calistiklar1 her eserin ve etiidiin bestecisi ve donemi ile ilgili aragtirma yapma gibi
yansitict diisiinmeyi besleyen ve gelistiren Onemli unsurlarin diizenli olarak

yapilmadig1 anlagilmaktadir.

5.3. (C) Devlet konservatuvarlarinda ses egitimi anasanat dallarinda piyano
egitiminde uygulanan yansitict diisiinme odakli 6gretimin 6grencilerin piyano
O0grenme diizeylerine etkisine iligkin bulgular ve yorumlar ana bashigi altinda;
Arastirmamin digiincii alt problemi: “Devlet konservatuvarlarinda ses egitimi
anasanat dallarinda piyano egitiminde uygulanan yansitic1 diistinme odakli 6gretimin
Ogrencilerin piyano 6grenme diizeylerine etkisi nedir?’’ olmustur. Bu soruya iliskin

bulgular ve ANOVA sonuglari olarak Tablo 5.3.’de verilmistir.
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Tablo 5.3. Ogrencilerin Degerlendirme Olgeginden (Davrams Gézlem

Formundan)  Aldizi Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Anova Tablosu

Varyansin
Kaynagi KT sd KO F p n’
Deneklerarasi 2910,31 19
Grup (Deney/Kontrol) 736,852 1 736,852 6.102 0.024 0.253
Hata 2173,450 18 120,747
De{leklerigi" 1303,64 20
Olgiim (Ontest-Sontest) 651,472 1 651,472 32,771 0.000 0.645
5
Grup*Olgiim 293,713 1 293,713 14.74 0.001 0.450
9
Hata 358,447 18 19,914
Toplam 4213,95 39

Tablo 5.3. incelendiginde yansitict diisiinme odakli 6gretime katilan deney
grubu Ogrencileri ile, kontrol grubu oOgrencilerinin performanslarinda deney
oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda olmak
tizere tekrarli ol¢iimler faktorlerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(1, 18)= 14,79
p=-001<0,05]. Bu bulgu, yansitict diistinme odakli 6gretime katilan deney grubu
ogrencileri ile siire gelen piyano egitimi programina katilan kontrol grubu 6grencileri
arasinda farkli etkilere sahip olundugunu gostermektedir. Deneysel islem siirecinde
yansitict diiginme odakli piyano egitim-6gretimi alan deney grubu &grencilerinin
puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla kazang elde ettigi, siiregelen piyano
egitim programina katilan Ogrencilerin deney grubuna oranla fazla bir degisim

gostermedigi sOylenebilir.

Analiz ile grup ve Ol¢iimiin temel etki testlerine yer verilmektedir. Bu
calismada anilan iki temel etki testi su sekilde yorumlanabilir: Deney ve kontrol
merkezli programlara katilan bireylerin performans 6n test ve son test puanlarindan
elde edilen toplam puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli fark vardir [F(1, 18)=
6102, p=.024<.05]. Ol¢iim temel etkisi ile ilgili olarak da, grup ayrimi yapmaksizin

arastirmada yer alan bireylerin deney Oncesinden deney sonrasina uyum testi
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puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farkin oldugu soylenebilir [F(1, 18)

=630.407, p=.000].

5.3.1. 3.1. Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar: Arastirmanin 3.1.
alt problemi “’Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?”’ olmustur. Bu soruya iliskin bulgular Tablo

5.3.1. de goriilmektedir.

Tablo 5.3.1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin

Ontest Puanlarimin Karsilastirmasi

Grup N X S Sd T P
Deney 10 72,93 8,04

Kontrol 10 70,47 9,71 18 0,61 0,544
*p>.05

Tablo 5.3.1. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin Ontest aritmetik
ortalama puanlarinin (Deney: aritmetik ortalama (&) 72,93- Kontrol: aritmetik
ortalama ()  70,47) Dbirbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica analiz
sonuclarina gore, gruplarin (deney ve kontrol) performanslar1 arasindaki gozlenen
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (t(18)=0.61, p=0,544>0,05). Bu sonug,
gruplarin deney dncesinde yansitici diisiinme becerileri bakimindan denk oldugunu

gostermektedir.

5.3.2. 3.2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: Arastirmanin 3.2.
alt problemi “’Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test bagari puanlari
arasinda anlamli bir fark var mudir?’’olmustur. Bu soruya iliskin bulgular Tablo

5.3.2. de goriilmektedir.
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Tablo 5.3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin

Sontest Basar1 Puanlarimin Karsilastirmasi

Grup N X S Sd T p
Deney 10 86,2 7,6

Kontrol 10 71,5 8,1 18 4.2 0,001
* p<.05

Tablo 5.3.2. incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin sontest aritmetik
ortalama puanlarinda (Deney: aritmetik ortalama (= 86,2-Kontrol: aritmetik
ortalama (&= 71,5) deney grubunun, kontrol grubuna gore Ontesttekine oranla ¢ok
daha yiiksek bir puan aldig1 goriilmektedir. Analiz sonuglarina goére, deney ve kontrol
gruplarmin arasindaki farkin (t(18)=4.2, p=0,001<.0,05) istatistiksel olarak deney
grubu lehine anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu sonug 1s181nda,
deney ve kontrol gruplarinin arasindaki farkin (t(18)=4.2, p=0,001<.0,05) istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli derecede yiliksek olmasinda; deney grubuna

verilen yansitict diistinme odakli 6gretimin etkisi oldugu diistintilmektedir.

“Piyano egitiminde yansitic1 diisiinmenin kullanim1 ve etkiligi’’ adli bu
doktora tezinin bulgulariyla, piyano 6grenmede yansitici diistinmenin genel olarak
etkili oldugu ve gelisim saglandig1 ortaya konulmustur. Burrack (2001) “’Yansitma
ve video kayitlarin karsilastirilmast yontemini kullanarak (enstrumantal) miizik
adli doktora tezinde miizik O&gretmenligi oOgrencilerinin; video kayitlarinin
karsilagtirilmast yontemi v.b. gibi  yansitict 0gretim siireci ve etkinlikleriyle
egitimsel diisiincenin gelisiminde, 6z motivasyonun artmasi, iist biligsel bilingliligin
artmasi, ge¢mis deneyimlerle egitim siirecleri arasinda yansitma yaparak gelisme
saglandig1 sonuglaria ulasmistir. Bu bulgular s6z konusu arastimayla yani, ‘’Piyano
egitiminde yansitict diisiinmenin kullanimi1 ve etkiligi’’ adli doktora tezinde yansitic
diistinme etkinlikleri ile uygulanan yansitici diisiinme odakli &gretimin piyano

o6grenmede olumlu etkilere sahip oldugu sonuglartyla benzerlik gostermektedir.
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Ayrica Tok un (2008) “’Fen bilgisi dersinde yansitici diisiinme etkinliklerinin
akademik basar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina etkisi’” adli aragtirmasinda
yansitict diistinme etkinliklerinin kullanildig1r deney grubu ile geleneksel yontemin
kullanildig1 kontrol grubundaki 6grencilerin sontest tutum puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug¢ ‘’Piyano egitiminde
yansitict diislinmenin kullanimi ve etkiligi’” adli doktora tezi uygulanan yansitici
diistinme etkinlikleri ile uygulanan yansitict diisinme odakli 6gretimin deney
grubunda etkili olmasiyla, piyano 6grenmede de etkili oldugu noktasinda benzerlik
gostermektedir. Buradan hareketle yansitict diistinme etkinliklerinin egitimde, miizik

ve c¢alg1 egitiminde kullanilabilecek olumlu bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

Asagida Tablo 5.3.2.”ye bakildiginda deney grubunda alinan en diisiik puan
Ontestte 63,3 en yiiksek puan 87. 8 iken kontrol grubunda en diisiik puan 54.5 en
yiiksek puan ise 82.2 olarak goriilmektedir. Sontestte ise deney grubunda alinan en
diisiik puan 69.1 en yiiksek puan ise 95.6 iken, kontrol grubunda en diisiik puan 57.8,
en yliksek puan ise 87.2 olarak goriilmektedir.
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Tablo 5.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest ve Sonttestten

Aldiklar: En Diisiik ve En Yiiksek Puanlar

DENEY KONTROL
X En En — En
N diisik |yliksek |Ss N X |En diisiik yiliksek |[Ss
Ontest
ort 10/ 72,9 63,3 87,8, 8,00 100 70,5 54,5 82,2 9,7
Sontest
ort 10| 86,2 69,1 95,6/ 7,6/ 10| 71,5 57,8 87,2 8,1

Tablo 5.3.2. de gorildiigii gibi en yiiksek puani son testte deney grubu

Ogrencisinin almasinda yapilan uygulamalarin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Asagida Grafik 5.3.1.1.de deney (1*) ve kontrol (2*) gruplarinin Ontest ve

sontestten almig olduklar1 aritmetik ortalama puanlar1 slitun grafigi bigiminde
verilmektedir.

Grafik 5.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Ontest - Sontest
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Grafik 5.3.1.1. incelendiginde Deney ve Kontrol gruplarina ait 6ntest-sontest
aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda deney grubu o6grencilerinin aritmetik
ortalamalarinin (x=72.9)’dan (x=86.2)’ye yiikseldigi, kontrol grubu 6grencilerinin
Ontest-sontest aritmetik ortalama puanlarinin ise (X=70.47 )’den (x=71.45)’e ¢iktig1
goriilmektedir. Buradan hareketle, deney grubu 6grencilerinde belirgin bir yiikselme
goriiliirken, kontrol grubunda c¢ok az bir yiikselme goriilmesinde deneysel islemde
deney grubuna uygulanan yansitict diisinme odakli 6gretimin  etkisi oldugu

distiniilmektedir.

5.4. (D) “’Devlet Konservatuvarlar1 ses egitimi anasanat dallarinda piyano
egitiminde uygulanan yansitict diisinme odakli 6gretimin, Ogrencilerin piyano
O0grenmelerinde yansitict diisiinme becerilerini kullanma diizeylerine etkisine iliskin
bulgular ve yorumlar ana baghgi altinda; Arastirmanin dordiincii alt problemi
“Devlet Konservatuvarlar1 ses egitimi anasanat dallarinda piyano egitiminde
uygulanan yansitici diislinme odakli 6gretimin, dgrencilerin piyano dgrenmelerinde
yansitici diisiinme becerilerini kullanma diizeylerine etkisi nedir?’’ olmustur. Bu etki
yansitic1 diisiinme becerilerinin uygulandigi, eserin teknik ve miizikal (giirliik)
gereklilikleri yerine getirme giicliikler ve giicliiklerin farkinda olma, yaratici ¢alisma
ve ¢alisma yontemlerine, bilgi ve kazanimlara dair agiklama yapabilmeye iliskin v.b.

gibi, asagida sirasiyla belirtilmis olan 12 degisken lizerinden arastilarak saptanmistir.

5.4.1. 4.1. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: ‘’Eserin tonunu
ve tonal seyrini belirlemeye’’ iliskin, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var mudir? Bu soru basligi altinda Ogrencilerin piyano
O0grenmelerinde yansitict dlisinme becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine

yonelik elde edilen bulgular tablo 5.4.1.1.de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.1. Eserin Tonunu ve Tonal Seyrini Belirlemeye*’ Tliskin Ontest

ve Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasi

MADDE 1- N| x S Sd p T anlamh

Deney fark
Ontest 1013.70| 1.33 16

Sontest 10 [4.53 | 1.03 17 10,1360 -1,56 YOK
MADDE 1- N| x S Sd p T anlaml

Kontrol fark
Ontest 8 13.37| 130 [ 15,31

Sontest 91296| 141 | 14,51(0,50800,68 YOK

*p>.05

Tablo 5.4.1.1. de gorildigii gibi “’eserin tonunu ve tonal seyrini
belirlemeye’” iligkin, deney grubuna ait Ontest ortalama puani (:r=3.70) , son
testte (r=4.53) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubu ontest ortalama puani (&
=3.37), sontestte (& =2.96) olarak  belirlendigi ve diisiis gosterdigi
goriilmektedir. Deney grubunun Ontest- sontest ortalama puanlari
karsilastirildiginda olumlu yonde bir yiikselme tespit edilmesine ragmen, deney
ve kontrol gruplarmin ilgili maddenin Ontest-sontest puanlar1 karsilagtirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Asagida Grafik 5.4.1.1.de
‘‘Eserin tonunu ve tonal seyrini belirlemeye’’ iliskin deney ve kontrol grubunun

Ontest ve sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.



123

Grafik 5.4.1. Eserin Tonunu ve Tonal Seyrini Belirlemeye”’ iliskin Deney ve

Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Puanlari
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Grafik 5.4.1.1. de “’Eserin tonunu ve tonal seyrini belirlemeye’’ iliskin deney
ve kontrol grubunun Ontest ve sontest bagar1 puanlari incelendiginde deney grubunda
yiikselme, kontrol grubunda ise diisiis oldugu goriilmektedir. Tablo 5.4.1.1.deki

bulgulara gore her iki gruptada istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

5.4.2. 4.2. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

“’Eserin temposunu, 6l¢iisiinii ve nota degerlerini belirlemeye’’ iliskin, deney
ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu soru
bashig1r altinda 6grencilerin piyano 6grenmelerinde yansitict diisiinme becerilerini
kullanma diizeylerinin etkisine yoOnelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.2.1.de

goriilmektedir.
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Tablo 5.4.2. “Eserin Temposunu, Olgiisiinii ve Nota Degerlerini Belirlemeye”’

fliskin Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarimin Karsilastirllmasi

MADDE 2- N| x S Sd p T anlamli
Deney fark
Ontest 1014.36( 0.59 18
Sontest 10 [4.56( 041 18 10,3900 -0,88 YOK
MADDE 2 N| x S Sd p T anlaml
Kontrol fark
Ontest 10|4.16| 098 | 14.83
Sontest 101396 1.12 | 11,42(0,6760| 0,42 YOK
* p>.05

Tablo 5.4.2.1. ye gore “Eserin temposunu, Ol¢iisiinii ve nota degerlerini
belirlemeye’’ iligkin, deney grubuna ait ontest ortalama puani(r=4.36), son testte (
&= 4.56) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest ortalama puani (I
=4.16), sontest (r=3.96) olarak belirlenmis ve diisiis gosterdigi goriilmektedir.
Deney grubunun Ontest- sontest ortalama puanlari karsilastirildiginda olumlu yonde
bir ylikselme tespit edilmesine ragmen, deney ve kontrol gruplarinin ilgili maddenin
Ontest-sontest puanlar1  karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Asagida Grafik 5.4.2.1. de “’Eserin temposunu, 6l¢iisiinii ve nota
degerlerini belirlemeye’’ iliskin deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest basari

puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.2. “Eserin Temposunu, Olgiisiinii ve Nota Degerlerini Belirlemeye”’
fliskin Deney ve Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Puanlar1 Ontest

ve Sontest Basar1 Puanlan
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Grafik 5.4.2.1. de “Eserin temposunu, Olciisiinii ve nota degerlerini
belirlemeye’’ iliskin deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest basart puanlari
incelendiginde deney ve kontrol grubunda ylikselme goriilmesine ragmen, Tablo
5.4.2.1.deki bulgulara goére her iki gruptada istatiksel olarak anlamli fark

bulunmamaktadir.

5.4.3. 4.3. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: “Eserde
kapsanan staccato, legato, portato, crescendo-decrescendo ve ifade baglarini nota
lizerinde isaretlemeye’’ iligskin, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir? Bu soru bashgr altinda o&grencilerin piyano
O0grenmelerinde yansitict dlisinme becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine

yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.3.1. de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.3.Eserde Kapsanan Staccato, Legato, Portato,
Crescendo- Decrescendo ve ifade Baglarimi Nota Uzerinde

Isaretlemeye”’Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarimin Karsilastiriimasi

MADDE 3 N| x S Sd P T anlaml
Deney fark

Ontest 10 13.00| 0.81 18 -

Sontest 10 13.90| 0.57 18 10,0100 2,287 VAR
MADDE 3 N| x S Sd P T anlaml
Kontrol fark

Ontest 10 12.76 | 0.56 | 16,05

Sontest 10 (3.30| 0.82 | 15,98(0,1030(-1,72 YOK
*p>.05

Tablo 5.4.3.1. de goriilecegi lizere ‘’Eserde kapsanan staccato, legato,
portato, crescendo-decrescendo ve ifade baglarini nota iizerinde isaretlemeye’’
iligkin deney grubuna ait Ontest ortalama puani (r=3.00), son testte (=3.90)
olarak tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest ortalama puani (r=2.76),
sontest (X=3.30) olarak belirlenmesine ragmen, kontrol grubuna ait Ontest-
sontest ortalama puanlart karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Deney grubunda ilgili maddenin, Ontest-sontest ortalama
puanlart karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmasinda,
yapilan uygulamalarin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Asagida Grafik 5.4.3.1.de
“’Eserde kapsanan staccato, legato, portato, crescendo-decrescendo ve ifade
baglarini nota iizerinde isaretlemeye’’ iliskin deney ve kontrol grubunun ontest-

sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.3. “Eserde Kapsanan Staccato, Legato, Portato, Crescendo-
Decrescendo ve ifade Baglarim Nota Uzerinde Isaretleme’’ davramsina iliskin

ontest-sontest basar1 puanlari

5,00
4,00 390
3.00 AA,wa///: 3,30
’ 20— —e—Deney
200 - —a— Konrol
1,00
0,00
1 2
Deney 3,00 3,90
Konrol 2,76 3,30

Grafik 5.4.3.1.de “’Eserde kapsanan staccato, legato, portato, crescendo-

2

decrescendo ve ifade baglarini nota {izerinde isaretlemeye *’ iliskin Ontest sontest
basar1 puanlar1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yiikselme goriilmesine
ragmen, Tablo 5.4.3.1.deki bulgulara gore sadece deney grubu lehine istatiksel olarak

anlamli fark bulunmaktadir.

54.4. 44. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: ’Eserde
karsilagsabilecegi giicliik veya sorunlarin farkinda olmaya’’ iligkin, deney ve kontrol
grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu soru bagligi altinda
Ogrencilerin piyano Ogrenmelerinde yansitict diislinme becerilerini  kullanma

diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.4.1. de goriilmektedir.



128

Tablo 5.4.4. “’Eserde Karsilasabilecegi Giicliik veya Sorunlarin Farkinda

Olmaya”’ lliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

MADDE 4 N| x S Sd P T anlamli
Deney fark
Ontest 10 [3.06| 0.68 18

Sontest 10 [4.60| 0.40 |14,95 [0,0000| -6,17 VAR
MADDE 4 N| x S Sd P T anlaml
Kontrol fark
Ontest 10 [{3.66| 091 [16,62 YOK
Sontest 1014.00| 0.66 | 14,95 10,3520-0,96

* p>.05

Tablo 5.4.4.1. de gorildiigii gibi “’Eserde karsilasabilecegi giiglilk veya
sorunlarin farkinda olmaya’’ iliskin deney grubuna ait Ontest ortalama puani (&
=3.06), son testte (r=4.60) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubunda Ontest
ortalama puani (x=3.66), sontest’te (=4.00) olmasma ragmen istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmamaktadir. Deney grubunda ilgili maddenin, Ontest -
sontest ortalama puanlar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmasinda, yapilan uygulamalarin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Asagida Grafik
5.4.4.1. de “Eserde karsilasabilecegi giicliik veya sorunlarin farkinda olmaya’’

iliskin deney ve kontrol grubunun 6ntest- sontest basari1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.4. “Eserde Karsilasabilecegi Giicliik veya Sorunlarin Farkinda

Olmaya”’ lliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlari
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—a— Kontrol
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Kontrol 3,66 4,00

Grafik 5.4.4.1.

de

“’Eserde karsilasabilecegi gligliik veya sorunlarin

farkinda olmaya’’ iliskin deney ve kontrol grubunun Ontest- sontest basar1 puanlari

incelendiginde her iki gruptada yiikselme goriilmektedir. Ancak Tablo 5.4.4.1. deki

bulgulara gore sadece deney grubu Iehine istatistiksel olarak anlamlhi fark

bulunmaktadir.

5.4.5. 4.5. Ait Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar: “’Eserdeki

giicliklere kars1 Onyargisiz tavir sergilemeye’’

iligkin, deney ve kontrol grubu

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir? Bu soru bashgi altinda

Ogrencilerin piyano Ogrenmelerinde yansitict diislinme becerilerini  kullanma

diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.5.1. de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.5. ©Eserdeki Giicliiklere Kars1 Onyargisiz Tavir Sergileyebilmeye”’

fliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlarinin Karsilastiriimasi

MADDE 5 N| x S Sd P T anlaml
Deney fark
Ontest 10 14.56| 0.49 18

Sontest 10490 0.22 18 10.0680 | -2,00 YOK
MADDE 5 N| x S Sd P T anlaml
Kontrol fark
Ontest 10 [4.93( 0.21 [12,12

Sontest 10 (4.86 | 0.42 (13,74 [0,6450|0,47 YOK
*p>.05

Tablo 5.4.5.1.deki bulgulara gore “’Eserdeki gii¢liiklere kars1 Onyargisiz tavir

sergileyebilmeye’’ iliskin deney grubu Ontest ortalama puani (=4.56), son test

(=4.90) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest ortalama puani

(x

=4.93), sontest (ax=4.86) olarak belirlenmistir. Deney grubunun ontest-sontest

ortalama puanlar1 karsilastirildiginda olumlu yonde bir yiikselme tespit edilmesine

ragmen, ilgili maddenin deney ve kontrol gruplarinda O&ntest ve sontest puanlari

karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Asagida

Grafik 5.4.5.1.de eserdeki giigliiklere kars1 onyargisiz tavir sergileyebilmeye iliskin

deney ve kontrol grubunun dntest- sontest bagar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.5. *Eserdeki Giicliiklere Kars1 Onyargisiz Tavir Sergileyebilmeye”’

fliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlari
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Grafik 5.4.5.1. de Eserdeki giliklere karst Onyargisiz tavir
sergileyebilmeye’” iliskin Ontest- sontest basari puanlar1 incelendiginde deney
grubunda yiikselme, kontrol grubunda diisiis goriilmektedir. Ancak Tablo 5.4.5.1.
deki bulgulara gore her iki gruptada istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

5. 4.6. 4.6. Ait Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar: <Eserde
teknik ve miizikal acidan kritik kisimlarda yaratict ¢alismalar yapmaya’’ iligkin,
deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir ? Bu
soru baglhig1 altinda ogrencilerin piyano oOgrenmelerinde yansitict diisiinme
becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo

5.4.6.1.de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.6. ’Eserde Teknik ve Miizikal A¢idan Kritik Kisimlarda
Yaratici Cahsmalar Yapabilmeye”’ iliskin Ontest- Sontest

Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

MADDE 6 N| x S sd P T anlamli
Deney fark
Ontest 10 (3.80] 0.74] 18

Sontest 10 [4.56 | 0.49 18 10,0140 -2,71 VAR
MADDE 6 N|Xx S sd p T anlaml
Kontrol fark
Ontest 10 ({3.56] 0.68 | 17,89

Sontest 10 (3.46 | 1.21 11,92 (0,8220|0,23 YOK
* p>.05

Tablo 5.4.6.1. deki bulgular dogrultusunda ¢* Eserde teknik ve miizikal
acidan kritik kisimlarda yaratici ¢aligmalar yapabilmeye’’ iliskin deney grubuna ait
Ontest ortalama puani (r=3.80), son testte (r=4.56) olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubuna ait Ontest ortalama puani (=3.56), sontest (r=3.46) olarak belirlendigi ve
diisiis gosterdigi; istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigr goriilmektedir.
Deney grubunda ilgili maddenin, Ontest - sontest ortalama puanlar
karsilagtirildiginda  istatistiksel olarak anlamli fark bulunmasinda, yapilan
uygulamalarin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Asagida Grafik 5.4.6.1.de eserde
teknik ve miizikal agidan kritik kisimlarda yaratici ¢alismalar yapabilmeye iliskin

deney ve kontrol grubunun ontest- sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.6. “’Eserde Teknik ve Miizikal Acidan Kritik Kisimlarda Yaratici

Calismalar Yapabilmeye’’ Iliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlar:
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Grafik 5.4.6.1. de “’Eserde teknik ve miizikal agidan kritik kisimlarda yaratic

calismalar yapabilmeye’’ iligkin Ontest- sontest basart puanlar’’’ incelendiginde

deney grubunda yiikselme, kontrol grubunda diislis goriilmektedir. Ayrica Tablo

5.4.6.1. deki bulgulara gore deney grubu lehine istatistiksel

bulunmaktadir.

olarak anlamli fark

5. 4.7. 4.7. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: ¢Eserdeki motif,

climle ve donemleri nota iizerinde isaretleyerek gosterebilmeye’’ iliskin, deney ve

kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu soru baslig1

altinda Ogrencilerin piyano dgrenmelerinde yansitici diisiinme becerilerini kullanma

diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.7.1. de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.7. “Eserdeki Motif, Ciimle ve Donemleri Nota Uzerinde Isaretleyerek

Gosterebilmeye’’ iliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

MADDE 7 N| x S sd P T anlamli

Deney fark
Ontest 10 14.13 0.99| 18

Sontest 10 14.60 | 0.94 18 10,2910 -1,09 [ YOK
MADDE 7 N|Xx S sd P T anlaml

Kontrol fark
Ontest 10{2.96| 1.59 |15,12 )

Sontest 101330 [ 1.25 [ 16,70 |0,60200,53 YOK

*p>.05

Tablo 5.4.7.1. de goriildigii gibi “’Eserdeki motif, ciimle ve donemleri nota

izerinde isaretleyerek gosterebilmeye’’ iligkin deney grubuna ait Ontest ortalama

puant (&r=4.13), son testte (I=4.60) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait

Ontest ortalama puan1 (=2.96) , sontest (£=3.30) olarak belirlenmistir. Ancak her

iki grubun Ontest- sontest ortalama puanlari karsilastirildiginda yiikselme tespit

edilmesine ragmen, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Asagida

Grafik 5.4.7.1 ’Eserdeki motif, ciimle ve donemleri nota iizerinde isaretleyerek

gosterebilmeye’’ iligkin deney ve kontrol grubunun Ontest- sontest basar1 puanlari

goriilmektedir.
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Grafik 5.4.7 >’Eserdeki Motif, Ciimle ve Donemleri Nota Uzerinde Isaretleyerek

Gosterebilmeye’’ Tliskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlari
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Grafik 5.4.7.1.de ’Eserdeki motif, ciimle ve donemleri nota tizerinde
isaretleyerek gosterebilmeye’’ iliskin Ontest- sontest basar1 puanlari incelendiginde,
deney ve kontrol grubunda yilikselme goriilmesine ragmen, Tablo 5.4.7.1. deki

bulgulara gore her iki gruptada istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

5.4.8. 4.8. Ait Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: ¢Eserde ayni ve
benzer gelen armonik, ritmik, girliik (niians) teknik v.b. gibi ogeleri
belirleyebilmeye’’ iliskin, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var mudir? Bu soru bashgi altinda &grencilerin piyano
O0grenmelerinde yansitict diisinme becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine

yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.8.1.de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.8. ’Eserde Aym1 ve Benzer Gelen Armonik, Ritmik, Giirliik (Niians)
Teknik v.b. gibi Ogeleri Belirlemeye  iliskin Ontest- Sontest Basar

Puanlarimin Karsilastirilmasi

MADDE 8 N| x S sd p T anlamh
Deney fark
Ontest 1014.03| 0.76 | 18
Sontest 8 0.32 18
4.86 0,0080| -3,18 | VAR
MADDE 8 N| Xx S sd p T anlamli
Kontrol fark
Ontest 10 [4.5310.47 |15,12
Sontest 8 0.42 16,70
4.70 0,4050|-0,81 YOK
*p>.05

Tablo 5.4.8.1. de goriildiigii gibi ©° Eserde ayni ve benzer gelen armonik,
ritmik, giirlik (niians) teknik v.b. gibi 6geleri belirleyebilmeye’’ iliskin deney
grubuna ait Ontest ortalama puani (r=4.03), son testte (Ir=4.86) olarak tespit
edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest ortalama puani (X=4.53), sontest (r=4.70)
olarak belirlenmesine ragmen, kontrol grubuna ait ontest- sontest ortalama puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney
grubunda ilgili maddenin, Ontest - sontest ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmasinda, yapilan uygulamalarin etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Asagida Grafik 5.4.8.1.de “’Eserde ayni ve benzer gelen armonik,
ritmik, giirliik (niians) teknik v.b. gibi 6geleri belirlemeye’” Iliskin deney ve kontrol

grubunun Ontest- sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.8 “°Eserde Aym ve Benzer Gelen Armonik, Ritmik, Giirliik (Niians)
Teknik v.b. gibi Ogeleri Belirlemeye’* 1liskin Ontest- Sontest Basar1 Puanlar
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Grafik 5.4.8.1.de “’Eserde ayni ve benzer gelen armonik, ritmik, giirliik (
niians) teknik v.b. gibi 6geleri belirlemeye’’ iligkin Ontest- sontest basar1 puanlari
incelendiginde deney grubunda yiikselme, kontrol grubunda ise diislis goriilmektedir.
Ancak Tablo 5.4.8.1.deki bulgulara gore sadece deney grubunda istatistiksel olarak

anlaml fark bulunmaktadir.

5.4.9. 4.9. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: “’Eserde farkli
gelen motif, climle, donem v.b. gibi 6gelerin farkliliklarini saptayabilmeye’’ iligkin,
deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu
soru bashg altinda o6grencilerin piyano Ogrenmelerinde yansitict diisiinme
becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo

5.4.9.1 de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.9. “Eserde Farkli Gelen Motif, Ciimle, Dénem v.b. gibi Ogelerin

Farkhliklarim Saptamaya”’ iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi

MADDE 9 N X S sd p T anlamli

Nanax fark
Ontest 10 4.16 0.65 18

Sontest 8 436 | 072 | 18 [0:5230 | -0.65 | YOK
MADDE 9 N X S sd p T anlamli

Kontrol fark
Ontest 10 3.43 1.17 14,06

Sontest 8 4.03 0.59 17,34 | 0,1650 -1,45 1 YOK

*p>.05

Tablo 5.4.9.1. de goriildigi gibi “’Eserde farkli gelen motif, ciimle ,donem
v.b. gibi 6gelerin farkliliklarin1 saptayabilmeye’’ iliskin yapilan deney grubuna ait
Ontest ortalama puan1 (T=4.16), son testte (.= 4.36) olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubuna ait Ontest ortalama puani (r=3.43), sontest (r=4.03) olarak belirlenmistir.
Ancak her iki gruptada yiikselme tespit edilmesine ragmen, ilgili maddeye iliskin
deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlari  karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Asagida Grafik 5.4.9.1. de®’
Eserde farkli gelen motif, ciimle, donem v.b. gibi 06gelerin farkliliklarini
saptamaya’’ iligkin deney ve kontrol grubunun Ontest-sontest basart puanlari

goriilmektedir.
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Grafik 5.4.9. > ’Eserde Farkli Gelen Motif, Ciimle, Dénem v.b. gibi Ogelerin

Farklhihklarim1 Saptamaya’’ iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlar
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Grafik 5.4.9.1. de ©° ’Eserde farkli gelen motif, ciimle, donem v.b. gibi
Ogelerin  farkliliklarim1  saptamaya’” iliskin ~ Ontest-sontest basar1  puanlar
incelendiginde her iki gruptada yiikselme tespit edilmesine ragmen, Tablo

5.4.9.1.deki bulgulara gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

5.4.10. 4.10. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar: “’Eserde kapsanan
staccato, legato, portato v.b. gibi teknik gereklilikleri yerine getirmeye’’ iliskin,
deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu
soru baglhig1 altinda ogrencilerin piyano oOgrenmelerinde yansitict diisiinme
becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular Tablo

5.4.10.1.de gorilmektedir.
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Tablo 5.4.10. “°’Eserde Kapsanan Staccato, Legato, Portato v.b. gibi Teknik

Gereklilikleri Yerine Getirmeye’’ liskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
MADDE 10 N X S sd p t anlaml
Denev fark

Ontest 10 2.88 1.03 18

Sontest 8 336 | 0.63 18 |02250 | -1,26 | YOK
MADDE 10 N X S sd p t anlamli
Kontrol fark

Ontest 10 2.63 0.77 16,69

Sontest 8 3.00 0.38 14,79 | 0,1960 -1,36 [ YOK
*p>.05

Tablo 5.4.10.1.de goriildiigli gibi *Eserde kapsanan staccato, legato, portato,
v.b. gibi teknik gereklilikleri yerine getirebilmeye’’ iliskin deney grubuna ait ontest
ortalama puani (I=2.88), son testte (X=3.36) olarak tespit edilmistir. Kontrol
grubuna ait Ontest ortalama puani (£=2.63), sontest (£=3.00) olarak belirlenmistir.
Ancak her iki grupta da ylikselme tespit edilmesine ragmen, ilgili maddeye iliskin
deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlart karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Asagida Grafik 5.4.10.1.de
“’Eserde kapsanan staccato, legato, portato v.b. gibi teknik gereklilikleri yerine

getirmeye’’ iliskin Ontest-sontest bagar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.10. “°Eserde Kapsanan Staccato, Legato, Portato v.b. gibi Teknik

Gereklilikleri Yerine Getirmeye”’ liskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlar
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Grafik 5.4.10.1.de “’Eserde kapsanan staccato, legato, portato v.b. gibi
teknik gereklilikleri yerine getirmeye’’ iligkin  Ontest-sontest basari puanlari
incelendiginde her iki gruptada yiikselme goriilmesine ragmen, Tablo 5.4.10.1. deki
bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubunda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamaktadir.

5.4.10. 4.11. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar:*Eserdeki miizikal
gereklilikleri yerine getirebilmeye’” iliskin, deney ve kontrol grubu arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? Bu soru bashig: altinda 6grencilerin
piyano 6grenmelerinde yansitici diigiinme becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine

yonelik elde edilen bulgular Tablo 5.4.11.1. de goriilmektedir.
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Tablo 5.4.11. “Eserdeki Miizikal Gereklilikleri Yerine Getirmeye’’ iliskin

Ontest Sontest Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

MADDE 11 N X S sd p T anlamli
Denev fark
Ontest 8 1.70 0.89 15
Sontest 9 3.05 | 1.19 18 |0,0060 | -3,10 | VAR
MADDE 11 N X S sd p T anlaml
Kontrol fark
Ontest 10 2.01 1.27 14,32
Sontest 10 1.65 0.51 12,25 | 0,4230 -0,83 | YOK
*p>.05

Tablo 5.4.11.1. deki bulgular doiirultusunda “’Eserdeki miizikal

b

gereklilikleri yerine getirebilmeye “* iliskin deney grubuna ait 6ntest ortalama puani
(x=2.16), son testte (=3.90) olarak tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest
ortalama puani (x=2.43), sontest (=2.33) olarak belirlenmis ve istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmadig tespit edilmistir. Ancak, deney grubunda ilgili
maddenin, Ontest - sontest ortalama puanlar1 karsilagtirildiginda istatistiksel olarak
anlaml fark bulunmasinda, yapilan uygulamalarin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Asagida Grafik 5.4.11.1. de “Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirmeye’’

iliskin deney ve kontrol grubunun 6ntest sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.11. “Eserdeki Miizikal Gereklilikleri Yerine Getirmeye” iliskin

Ontest Sontest Basar1 Puanlari

3,50

3,00

_e 3,05

2,50

2,00

= 2,01

1,50

;70 1,65

1,00

—e— Deney
—a— Kontrol

0,50
0,00

Deney

1,70 3,05

Kontrol

2,01 1,65

Grafik 5.4.11.1. de‘’Eserdeki

miizikal gereklilikleri yerine getirmeye’’

iligkin Ontest sontest basari puanlari incelendiginde deney grubunda yiikselme,

kontrol grubunda diisiis oldugu goriilmektedir. Ancak Tablo 5.4.11.1.deki bulgulara

gore deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.

5.4.12. 4.12. alt probleme iliskin bulgular ve yorumlar: ’Esere ait edinmis oldugu

kazanimlara (bilgilere ve davraniglara)ve ¢alisma yontemlerine dair agiklamalar

yapabilmeye’ iliskin, deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir? Bu soru baslig1 altinda 6grencilerin piyano 6grenmelerinde yansitici

diistinme becerilerini kullanma diizeylerinin etkisine yonelik elde edilen bulgular

Tablo 5.4.12.1. de goriilmektedir.




144

Tablo 5.4.12. “’Esere Ait Edinmis Oldugu Kazanmimlara (Bilgilere ve
Davramislara) ve Calisma Yontemlerine Dair Aciklamalar Yapabilmeye”’

Iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

MADDE 12 N X S sd p t anlamli

Deney fark
Ontest 10 3.16 1,03 18

Sontest 10 423 0.58 18 0,0100 -2.86 | VAR

MADDE 12 N X S sd p t anlamli

Kontrol fark
Ontest 10 3.26 1,10 | 17,91

Sontest 10 3.15 0,86 15,89 | 0,8060 0,25 YOK

*p>.05

Tablo 5.4.12.1. de goriildiigii gibi “’Esere ait edinmis oldugu kazanimlara
(bilgilere ve davraniglara) ve calisma yontemlerine dair agiklamalar yapabilmeye’’
iliskin deney grubuna ait dntest ortalama puani (=3.73), son testte (r=4.26) olarak
tespit edilmistir. Kontrol grubuna ait Ontest ortalama puani (&r=3.43), sontest (T
=4.00) olarak belirlenmistir. Ancak her iki gruptada yiikselme tespit edilmesine
ragmen, ilgili maddeye iliskin deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest puanlari
karsilastirildiginda deney grubunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmaktadir. Asagida Grafik 5.4.12.1. de “’Esere ait edinmis oldugu kazanimlara
(bilgilere ve davraniglara) ve ¢alisma yontemlerine dair agiklamalar yapabilmeye’’

iliskin deney ve kontrol grubunun 6ntest-sontest basar1 puanlar1 goriilmektedir.
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Grafik 5.4.12. “’Esere Ait Edinmis Oldugu Kazanmimlara (Bilgilere ve
Davramislara) ve Calisma Yontemlerine Dair Aciklamalar Yapabilmeye”’

Tliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlar

5,00
4,00 H%//’ dizg
a 3,15
3,00 + ' —e— Deney
2,00 —a— Kontrol
1,00
0,00
1 2
Deney 3,16 4,23
Kontrol 3,26 3,15

Grafik 5.4.12.1. . “Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere ve
davraniglara) ve calisma yontemlerine dair agiklamalar yapabilmeye’’ iliskin Ontest-
sontest basar1 puanlar1 incelendiginde deney grubunda yiikselme, kontrol grubunda
diistis goriilmektedir. Tablo 5.4.12.1.deki bulgulara goére deney grubu Ilehine

istatistiksel olarak anlamli fark bulunmaktadir.

Dérdiincii alt problem kapsaminda incelenmis olan 12 degiskenden asagida
belirtilmis olan 6 degisken (yeterlik) iizerinde deney ve kontrol grubu arasinda,
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli fark bulunan yeterlikler Tablo 5.4.13. de

goriilmektedir.
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Tablo 5.4.13. Dérdiincii Alt Problem Kapsaminda Incelenmis Olan 12
Degiskenden Istatistiksel Olarak Anlamh Fark Bulunan Yeterlikler

1.Eserde kapsanan staccato, legato, portato, cresendo ve ifade baglarini nota iizerinde
isaretleyebilme (bilissel)

2.Eserde karsilasabilecegi giigliik ve sorunlarin farkinda olabilme (Olas1 giicliikleri
tahmin edebilme) (bilissel)

3.Eserde teknik ve miizikal agidan kritik kisimlarda yaratici calismalar yapabilme
(bilissel)

4.Eserde ayni ve benzer gelen armonik, ritmik, giirliik (niians) teknik v.b. gibi 6geleri
belirleyebilme (bilissel)

5.Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirebilme (bilissel)

6.Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere ve davraniglara) ve calisma
yontemlerine dair agiklamalar yapabilme (bilissel)

Tablo 5.4.13.deki sonuglara genel olarak bakildiginda uygulanmis olan
yansitict diisiinme odakli 6gretimle piyano 6grenmede biligsel boyutun 6n planda
oldugu yeterlikler {izerinde olumlu etkilere sahip oldugu ifade edilebilir. Yukaridaki
yeterliklere baktigimizda genel olarak analiz,sentez ve degerlendirmeyi gerektirdigi

sOylenebilir.

Doérdiincii alt problem kapsaminda incelenmis olan 12 degiskenden asagida
belirtilmis olan 6 degisken lizerinde aritmetik ortalamalarda yapilan islem sonucunda
deney grubunda yiikselme tespit edilmesine ragmen, istatiksel olarak deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.
Istatistiksel olarak anlamli fark bulunmayan yeterlikler Tablo 5.4.14. de

goriilmektedir.
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Tablo 5.4.14. Dordiincii Alt Problem Kapsaminda Incelenmis Olan 12
Degiskenden Istatistiksel Olarak Anlamh Fark Bulunmayan Yeterlikler

Eserin tonunu ve tonal seyrini belirleme (biligsel)

Eserin temposunu, dl¢iisiinii ve nota degerlerini belirleme (biligsel)

Eserdeki giicliiklere kars1 onyargisiz tavir sergileme (duyussal)

Eserdeki motif, ciimle ve donemleri nota iizerinde isaretleyerek gosterme (biligsel)

Eserde farkli gelen motif, climle, donem v.b. gibi 6gelerin farkliliklarini saptama
(bilissel)

Eserde kapsanan staccato, legato, portato v.b. gibi teknik gereklilikleri yerine getirme
(devinigsel)

Tablo 5.4.14. deki sonuglara genel olarak bakildiginda wuygulanmig olan
yansitict  diisiinme odakli Ogretimle, piyano o6grenmede biligsel, devinigsel ve
duyusgsal boyutta olumlu etkilere sahip olunmayan yeterliklere iligkin basamaklar

goriilmektedir.

Aragtirmadan elde edilen tiim bulgular dogrultusunda yansitic1 diisiinme
becerilerinin genel olarak piyano egitiminde kullanilabilir, islevsel; piyano
ogrenmede Ozellikle biligsel O6grenmelerde karsilagilan giiclik ve sorunlarin

¢cozlimiinde olumlu etkilere yol agan bir yaklagim oldugu ifade edilebilir.
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VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde arastirma bulgularina dayali olarak varilan genel sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

6.1.Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglar bir kag alt baslik altinda 6zetlenebilir.

1. Ogretim elemanlarna iliskin sonuglar; Piyano sinifindaki tiim 6grencileri
ile toplu olarak ders yapma etkinligini nadiren yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
yansitict diisiinme ortamima firsat vermemesi bakimindan olumsuz oldugu

sOylenebilir.

2. Bir eseri vermeden 6nce 6grencilerinde hangi teknik ve miizikal 6geleri
tyilestirmek istedigini gozden gec¢irme etkinligini her zaman yaptiklar
goriilmektedir. Bu durumun yansitict diislinme kapsaminda, O6grenci merkezli
diisiiniilmesi, kasitli ve amagli diistinme eylemi yapilmasi agisindan olumlu oldugu

sOylenebilir.

3. Ogretim elemanlarinin piyano egitim-dgretim programlarmi uluslararasi
diizeyde kabul gormiis diger okullarin miifredatlar ile karsilastirma sikliklarinin her
zaman olmasi ve yansitict diisiinme ortaminin yaratilmast bakimindan egitim-
Ogretim lizerinde diisiiniilmesi, karsilastirmalar yapilmast olumlu bir durum olarak

degerlendirilebilir.
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4. Calistay, konferans v.b. takip etme, mesleksel deneyimleri ve 6grencilerine
iliskin yazili not tutma gibi etkinlikleri ara sira yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun
yansitict diislinmeyi besleyen ve gelistiren onemli etkinlikler olmasi bakimindan

diizenli olarak yapilmasinin olumsuz oldugu sdylenebilir.

5. Ogrencilere iliskin sonuglar; Eserin bestecisi ve dénemine dair ara sira
aragtirma yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durumun eserle ilgili bilingli bir yansitici
diisinme ortami yaratilmamast ve esere iliskin bilingli bir icra (calis)
gerceklestirilememesi sebebiyle; Ogrencinin calistiklar1 eserde stil, donem ve

miizikkalite agisindan yanligliklar yapmasina yol agabilir.

6. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin sinavlardan dnce eser
veya etiidlerini hatasiz ¢alma durumunu her zaman kontrol ettigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore, Ogrencilerin yansitict diisiinme kapsaminda hedeflere ulagmak i¢in
calismast ve hatasiz calmaya caligmast dolayisiyla; O6grenmesinden sorumluluk

duymasi, olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

7. Ogrencilerin yarisindan fazla bir kismmin yansitict diisiinme kapsaminda
eserdeki giiclik ve zorluklar i¢in yaratici calismalara yer vermeye, piyano
calismalarinda yeni bir eser c¢alisirken onceden 6grendigi eser veya etiid ile baglanti
kurmaya, c¢aligtiklar1 eser ve etiidiin bestecisi ve donemi ile ilgili aragtirma yapma
gibi etkinliklerinde arasira, nadiren ve hi¢ bir zaman segenekleri TUlzerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. S6z konusu etkinliklerin piyano Ogrenmede ve
yansitict diistinmeyi besleme, gelistirmede onemli etkinlikler olmasi bakimindan

diizenli olarak yapilmasinin olumsuz oldugu sdylenebilir.

8. Deneysel asamaya iligkin sonuglar; Devlet konservatuvarlarinda mesleksel
miizik egitimi ¢ergevesi icinde piyano egitimi- Ogretiminde yansitici diisiinme
becerileri ve yansitict diisiinme becerilerini gelistirme etkinlikleri 6gretim elemanlari
tarafindan kullanilabilir, Onerilebilir ve olumlu etkiler saglayabilecek  bir
yaklagimdir. Asagida arastirmada yansitict diisiinme beceri ve etkinliklerinin piyano

egitiminde ve 6grenmede etkili oldugu durum ve basamaklar belirtilmigtir.
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e Eserde kapsanan staccato, legato, portato, cresendo ve ifade baglarini nota
lizerinde isaretleyebilme agisindan, piyano Ogrenmelerine olumlu yonde bir etki

sagladig1 saptanmustir.

e Eserde karsilasabilecegi giigliilk ve sorunlarin farkinda olabilme (olas1 giigliikleri
tahmin edebilme) agisindan, piyano dgrenmelerine olumlu yonde bir etki sagladigi

saptanmistir.

e Eserde teknik ve miizikal agidan kritik kisimlarda yaratici ¢aligmalar yapabilme

acisindan, piyano 6grenmelerine olumlu yonde bir etki sagladigi saptanmustir.

e Eserde ayni ve benzer gelen armonik, ritmik, giirlilk(niians) teknik v.b. gibi
Ogeleri belirleyebilme acisindan, piyano Ogrenmelerine olumlu yoénde bir etki

sagladig1 saptanmustir.

e Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirebilme agisindan, piyano

ogrenmelerine olumlu yonde bir etki sagladig1 saptanmustir.

e Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere ve davraniglara) ve calisma
yontemlerine dair agiklamalar yapabilme agisindan, piyano dgrenmelerine olumlu

yonde bir etki sagladig1 saptanmustir.

9. Burrack (2001) “’Yansitma ve video kayitlarin karsilastirilmasi yontemini
gelisiminin  ortaya konulmasi1 “° adli doktora tezinde miizik Ogretmenligi
ogrencilerinin; video kayitlarinin karsilagtirilmasi yontemi v.b. gibi yansitict 6gretim
stireci ve egitim siireclerinde yansitma etkinlikleriyle gelisme saglandigi sonuglarina
ulagmistir. Bu bulgular s6z konusu arastimayla yani, ‘’Piyano egitiminde yansitict
diisiinmenin kullanimi ve etkiligi’” adl1 doktora tezinde yansitici diisiinme etkinlikleri
ile uygulanan yansitici diisiinme odaklt 6gretimin piyano 6grenmede olumlu etkilere

sahip oldugu sonuglariyla benzerlik gostermektedir.
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10. Genel olarak bakildiginda, yansitict diisiinme becerileri ve etkinlikleri

piyano egitimi ve 6gretiminde kullanilabilecek yararli ve olumlu bir yaklasimdir.

6.2. Oneriler

e Mesleksel miizik egitim cergevesi i¢inde piyano egitimi-Ogretiminde yansitict

diisiinme becerilerine yer verilmesinde fayda goriilmektedir.

¢ Yansitici diistinme becerileri ve etkinliklerinin piyano 6grenmede 6zellikle biligsel
ogrenmelerde karsilagilan giiclilk ve sorunlarin ¢6ziimii i¢in kullanilmasinda yarar

saglayabilir.

e Piyano egitimcilerinin, 6grencileri eser calisma ve calma siirecinde diisiinsel
stireglerin, yansitici diisiinme siireglerinin etkin kullanimi1 konusunda yonlendirmesi

ve rehberlik etmeleri yarar saglayabilir.

e Piyano egitiminde yansitict diisinmeye iliskin bu tiir arasgtirmalarin
cesitlendirilmesinde ve benzer orneklem gruplari {izerinde tekrarlanmasinda fayda

goriilmektedir.

e Bu arastirma konusunun degisik grup ve yas diizeylerinde tekrarlanmasiyla

sonuclar1 daha net olarak goriilebilir.

e Piyano egitimi alaninda yapilan bu arastirmanin, 6teki ¢algilarin egitimini alan
Ogrenciler lizerinde uygulanmasi ve ¢algi 6grenmeye etkileri arastirilmasi elde edilen

yararlarin artmasini saglayabilir.

e Bu arastirmanin farkli miizik yiiksek 6gretim kurumlarinda farkl siireler ve farklh

denel islemleri kapsayacak sekilde yapilmasinin yararl olacag diisiiniilmektedir.
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e Bu arastirmanin anadolu giizel sanatlar ve devlet konservatuvarlari lise kisimlari

gibi orta 6gretim kurumlarinda da yapilmasinda yarar goriilmektedir.

e Yansitict diisiinme becerilerinin yani sira Obiir diisiinme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin (elestirel, yaratici, analitik,problem ¢6zme v.b. gibi diisiinme
becerilerinin ¢dzme) piyano Ogrenmeye etkileri arastirllmali ve etkili olanlar

saptanarak; piyano egitim-0gretiminde uygulanmasi yarar saglayabilir.

e Piyano ve diger calgi egitimcilerine diistinme, iist diizey diisiinme ve yansitic
diisinme uygulamalarin1 gelistirmek amaciyla hizmet-i¢i egitim ve kurslar

diizenlenebilir.

e Piyano egitimi ve piyano Ogrenmede yansitict diisiinme becerilerine  yer
verilmesi, miizisyen sanat¢i adaylarinin diigiinsel stire¢lerini etkin kullanabilmeleri

ve mesleklerinde daha bilingli, stratejik bireyler olmalarina katkida bulunabilir.
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EK — 1 Ogrenci Anketi



162

ANKETLE ILGILI ACIKLAMA

Degerli Ogrenci;

Bu anket Piyano Egitiminde Yamnisitici Diisiinmenin Yeri, Kullanimi ve
Etkililigi baslikli doktora tezine iligskin veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Adi
gegen arastirmanin amaci piyano egitiminde yansitici diislinmenin etkilerini ortaya
koymaktir. Anketteki yirmi soru piyano egitimi siirecinde kullanilmakta oldugu
diisiiniilen, yansitic1 diistinme becerilerine iliskin durum tespiti yapabilmek amaci ile
hazirlanmistir. Bu ankete verdiginiz cevaplar sadece bu arastirma i¢in kullanilarak
herhangi baska bir ¢aligma i¢in kullanilmayacaktir. Etkili bir piyano egitimi i¢in
anketteki sorularin icten ve dogru cevaplanmasi Oonemli bir katki saglayacaktir.

Gostereceginiz ilgiye simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Hepsen OKAN

Aragtirmaci
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Ogrenci Anketi

Her
zaman

Genellikle

Ara
sira

Nadiren

Higbir
zaman

1-Piyano  ¢alismalarinizdan ne  siklikta verim  aldigimizi
diisiiniiyorsunuz?

2-Piyano ¢aligmalarimizda eser veya etiid {izerindeki ¢alma
diizeyiniz hakkinda ne siklikta kendinizi degerlendiriyorsunuz?

3-Piyano caligmalarmizda yeni bir eser calisirken Onceden
o0grendiginiz eser veya etiidle ilgili baglantilar kurma aliskanliginizi
ne siklikla kullanirsiniz?

4-Piyano sinavlarindan dnce eser ve etiidlerinizi bastan sona hatasiz
calip calmadigimizi ne siklikta kontrol edersiniz?

S5-Eser veya etiidi ¢alarken farkettiginiz hatalarn  neden
kaynaklandigini ¢6zmek i¢in ne siklikta zaman ayirirsiniz?

6-Eser veya etiide caligmaya baglamadan dnce eser ve etiid {izerinde
ne siklikta inceleme yapmaya ihtiya¢ duyarsiniz?

7-Eser veya etlid iizerinde benzer bdliimleri ve temalar tespit
etmeye ne siklikta yer verirsiniz?

8-Eser veya etiid iizerinde farkli gelen boliimleri ve temalari tespit
etmeye ne siklikta yer verirsiniz?

9-Eser ve etiidiin iizerinde yazili olan biitiin tempo ve giirlik(niians)
terimlerine uymaya dikkat ediyor musunuz?

10-Eser ve etiidle ilgili  teknik ve miizikal giigliikler icin
uyguladiginiz ~ ¢alisma yoOntemlerinin; eser ve etiidte bulunan
giicliiklere uygun olup olmadigina ne siklikta dikkat ediyorsunuz?

11-Eserdeki giigliik ve zorluklar i¢in yaratici ¢alismalara ne siklikta
yer veriyorsunuz?

12-Gam ve arpejlerde uyguladiginiz parmak gecisi,hiz v.b.gibi
teknik davraniglari, eser veya etiid igerisinde teknik ¢alismalarinizin
disinda tiimiiyle rahatlikla kullanabiliyor musunuz?

13-Eserin giiglilk ve zorluk derecesine gore ¢aligma siiresini
planlamaya ne siklikla ihtiya¢ duyarsiniz?

14-Eserdeki giicliik ve zorluklara iliskin sizin gelistirdiginiz ¢alisma
ve ¢dziimleri 6gretmeninizle ne siklikta paylasgirsiniz?

15-Eserle ilgili sizin uyguladiginiz yaratict miizikalite unsurlarini
Ogretmeninizle paylagma ihtiyaci hisseder misiniz?

16-Calistiginiz her eserin ve etiidiin, bestecisi ve dénemiyle ilgili ne
siklikta aragtirma yapiyorsunuz?

17-Eser ve etiid seciminde 6gretmeninizin eserleri size dinletmesi
ve eser/etiid se¢iminde fikrinizi almasina ihitiya¢ duyar misiniz?

18-Calistiginiz eser ve etiidlerde kendinize ait 6zgiin bir niians ve
miizikkalite ne siklikta ortaya koyarsiniz?

19-Konser, ders  gibi  etkinliklerden  sonra  ¢alisinizla
(performansinizla), ilgili ne siklikta  degerlendirmelerede
bulunursunuz?

20-Konser, ders gibi  etkinliklerden sonra  yaptiginiz
degerlendirmelerden daha sonraki ¢alismalarinizda ne siklikta
faydalandiginizi diisiiniiyorsunuz?
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EK - 2 Ogretim Elemam Anketi
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ANKETLE ILGILI ACIKLAMA

Degerli Egitimci;

Bu anket Piyano Egitiminde Yanisitici Diisiinmenin Yeri, Kullanimi ve
Etkililigi baslikli doktora tezine iligskin veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Adi
gegen arastirmanin amaci piyano egitiminde yansitici diislinmenin etkilerini ortaya
koymaktir. Anketteki yirmi soru piyano egitimi siirecinde kullanilmakta oldugu
diisiiniilen, yansitic1 diistinme becerilerine iliskin durum tespiti yapabilmek amaci ile
hazirlanmistir. Bu ankete verdiginiz cevaplar sadece bu arastirma i¢in kullanilarak
herhangi baska bir ¢aligma i¢in kullanilmayacaktir. Etkili bir piyano egitimi i¢in
anketteki sorularin icten ve dogru cevaplanmasi onemli bir katki saglayacaktir.

Gostereceginiz ilgiye simdiden tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Hepsen OKAN

Arastirmaci
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Ogretim Eleman1 Anketi

zaman

Genellikle

Ara
sira

Nadir
en

Higbir
zaman

1-Piyano egitim — dgretiminiz hakkinda ne siklikta kendinizi
degerlendirsiniz?

2-Piyano egitim 6gretiminizde kullandiginiz arag, gereg, kitap,
materyal (yeni bestecilerin kitaplari, egitim kitaplar1 cd, kayit
cihazi v.b.) ve metodlar1 ne siklikta giincellersiniz?

3-Piyano egitim — dgretimine iliskin 6grencilerinizle fikir, duygu
ve diisiincelerinizi ne siklikta paylasir siniz?

4-Verdiginiz piyano egitim — dgretim programinin
ogrencilerinizin meslek yagsamindaki yerini ve dnemini
ogrencilerinize ne siklikta agiklarsiniz?

5-Ogretmenlik deneyimleriniz ve grencilerinizle ilgili not,
giinliik, defter, kayit vb..dokiimanlari ne siklikta tutarsiniz?

6-Piyano egitim ve 6gretimiyle ilgili ¢alistay, konferans vb. gibi
etkinlikleri ne siklikta takip edebiliyorsunuz?

7-) Ogrencilerinizle birlikte ne siklikta konser,dinleti v.b.
etkinliklerde bulunmaktasiniz?

8-Piyano sinifinizdaki tiim 6grencilerle toplu olarak ders yapma
etkinligi diizenlemeye ne siklikta ihtiya¢ duyarsiniz?

9-Ogrencinize verdiginiz piyano egitim — 6gretim programini
meslek yasaminda etkin olarak kullanabilmesi i¢in ne siklikta ders
programlarinizda degisiklige gidersiniz?

10-Piyano egitim-6gretim programi miifredatlarinin uluslararasi
kabul goérmiis diger okullarla ne siklikta karsilastirilmasi
gerektigini diigiiniiyorsunuz?

11-Ogrencinize bir eseri vermeden dnce &grencinizdeki hangi
teknik ve miizikal 6geleri gelistirmek istediginizi ne siklikta goz
6niinde bulundurursunuz?

12-Ogrencinize eser verirken, ne siklikta 6grencinizin kapasitesini
g0z 6niinde bulundurursunuz?

13-Ogrencinizin piyano derslerinde gosterdigi tutum ve
davraniglar1 meslektaglarinizla, velilerle ne siklikta paylasirsiniz?

14-Ogrencinize piyano dersinde gosterdigi gelismeler hakkinda ne
siklikta bilgi verirsiniz?

15-Ogrencilerinizin smav,konser v.b. gibi etkinliklerden sonra ne
siklikta tavsiye ve Onerilerinize ihtiyag duydugunu
diisiiniiyorsunuz?

16-Piyano egitim-ogretim programinda dgrencinize gdstermis
oldugu basari ve genel tutumuna iliskin olumlu ve olumsuz
(performansa) durumlarla ilgili ne siklikta geri bildirimde
bulunursunuz?

17-Ogrencinizin ders igerisinde gosterdigi basar1 ne sikhikta, smnav
ve konserlerde gosterdigi basariya yansitmaktadir?

18-Ogrencinizi smav ve konserlerde gosterdigi basarmin
(performansin) digindaki gelisimini ne siklikla gbz 6niinde
bulundurursunuz?

19-Piyano egitim-6gretiminizin sistematik bir yapida oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

20-Verdiginiz piyano egitim-6gretim programiyla ilgili ne siklikta
0z elestiri yapiyorsunuz?
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EK — 3 Gozlem Formu/Degerlendirme Olcegi
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GOZLEM FORMU Tamamen Biiyiik Kismen | Cok az | Tamamen
yeterli olciide yeterli | yeterli | yetersiz
yeterli

1-) Eserin tonunu ve tonal seyrini belirleyebilme

a-) Tonunu soéyleme

b-) flgili majoriinii sdyleme

c-) Eksen tonunu sdyleme

¢-) Altgeken tonunu soyleme

d-) Ceken tonunu sdyleme

2-) Eserin temposunu, dl¢iisiinii ve nota degerlerini belirleyebilme

a-) Eserin hizin1 tahmin edip , calma

b-) Allegro moderato terimini agiklama

c-) Eserin 6l¢iisiinii sdyleme

¢-) Eserde yavaglama igeren ifadeleri soyleme ve yerlerini gosterip
¢alma

d-) Eserdeki nota degerlerini séyleme (4 birim)

3-) Eserde kapsanan staccato, legato, portato, crescendo-
decrescendo ve ifade baglarini nota iizerinde igaretleyebilme

a-) Staccato

b-) Portato

c-) Legato

¢-) Crescendo-decrescendo

d-) Ifade baglarmi isaretleme

4-) Eserde karsilagabilecegi gii¢liik veya sorunlarin farkinda
olabilme

a-) Karsilasabilecegi teknik giicliikleri soyleme

b-) Karsilasabilecegi miizikal giicliikleri soyleme

c-) Armonik gecislerde karsilabilecegi giicliikleri soyleme

¢-) Ifade baglarinda karsilasabilecegi giicliikleri séyleme

d-) Gorsel anlamda en gii¢ goziiken yerleri soyleme, calma

5-) Eserdeki giicliiklere kars1 olumlu (6nyargisiz) tavir
sergileyebilme

a-) Eseri ¢almaktan zevk aldigini sdyleme

b-) Eseri ¢caligmaktan zevk aldigini soyleme

c-) Eserdeki giicliik ve zorluklari ¢ozebilecegini soyleme

¢-) Eserde teknik ve miizikal acidan gii¢lii 6zelliklere sahip
oldugunu diisiinme, soyleme

d-) Eserde teknik ve miizikal agidan yetersizliklerini asmaya
istekli olma, sdyleme

6-) Eserde teknik ve miizikal agidan kritik kisimlarda yaratici
caligmalar yapabilme

a-) Eserdeki onaltiliklar i¢in 6zgiin aligtirma (egzersiz) yapma

b-) Eserdeki kritik bir dlgiide teknik veya miizikal agidan 6zgiin
caligma yapma

c-) Eserdeki kritik bir dl¢lide armonik gecisler i¢in 6zgiin ¢caligma
yapma

¢-) Eserdeki ‘sf” ve ‘forte’ noktalari i¢in nota iizerinde gorsel
simge olusturup isaretleme

d-) Eserde herhangi bir niians iizerinde gorsel veya isitsel bir imge
(imaj) olusturup sdyleme
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7-) Eserdeki motif, ciimle ve dénemleri nota {izerinde isaretleyerek
gosterebilme

a-) Eserdeki motifleri nota lizerinde isaretleme

b-) Eserdeki ciimleleri nota iizerinde isaretleme

c-) Eserdeki donemleri (periyod) isaretleme

¢-) Eserdeki motiflerin armonik yapilarini sdyleme

d-) Eserdeki ciimlelerin armonik yapilarini sdyleme

8-) Eserde ayni1 ve benzer gelen armonik, ritmik, giirliik (niians)
teknik v.b. gibi dgeleri belirleyebilme

a-) Ayn1 gelen motifleri isaretleme

b-) Donem igerisinde ritmik agidan benzerlik gosteren motifleri
isaretleme

c-) Eserdeki donemler igerisinde ritmik veya armonik agidan
benzerlik gosteren motifleri isaretleme

¢-) Ayni gelen teknikleri isaretleme

d-) Ayni1 gelen niianslari isaretleme

9-) Eserde farkli gelen motif,ciimle ,dénem v.b. gibi dgelerin
farkliliklarini saptayabilme.

a-) Eserde birbirinden farkli gelen ciimleleri nota iizerinde
isaretleme

b-) Eserde dolaplar igerisinde gelen motiflerin birbirlerinden
farkliliklarini sdyleme

c-) Eserde birbirinden farkli gelen niianslart sdyleme

¢-) Eserde birbirinden farkli gelen motifleri sdyleme

d-) Eserde birbirinden farkli gelen teknikleri soyleme

10-)Eserde kapsanan staccato,legato,portato, v.b. gibi teknik
gereklilikleri yerine getirebilme

a-) Staccato

b-) Legato

c-) Portato

¢-) Eseri bastan sona takilmadan ¢calma

d-) Eseri temposuna uygun ¢alma

11-) Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirebilme

a-) Eserdeki climle ve donemleri dogru ifade ederek calma

b-) Crescendo, decrescendo giirliiklerini(niianslarini) dogru ifade
etme

c-) Piano ,forte giirliiklerini(niianslarini) dogru ifade etme

¢-) ifade baglarini dogru ifade etme

d-) Eseri donem ozelliklerine uygun ¢alma

12-) Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere, ve
davraniglara) ve ¢aligma yontemlerine dair agiklamalar
yapabilme

a-) Eserdeki teknik giicliiklere iligkin ¢aligma yontemleri soyleme

b-) Eserdeki miizikal giigliiklere iliskin ¢alisma yontemleri bulup
sOyleme

c-) Eserde kazanmasi gereken davranislar sdyleme

¢-) Eserde kazanmasi gereken davranislara iligkin gii¢lii taraflarini
sOyleme

d-)Eserde kazanmasi gereken davranislara iligkin zayif taraflarini
sOyleme
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EK - 4 Uygulamada Kullanilan Parcalar
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EK — 5 Ders Planlar
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Ders plani

)

Boliim I
Dersin adi: Piyano
Konu/Eser: Eski Fransiz Ezgisi —Tchaikovsky

Onerilen Siire: 20

Boliim I1

Hedef ve davramslary/Ogrenci Kazanimlari

Amag 1:  Eserin tonunu ve tonal seyrini belirleyebilme

Davranig: Eserin tonunu ve tonal seyrini belirleme

Amag 2:  Eserin temposunu, 6l¢iislinii ve nota degerlerini belirleyebilme

Davranis: Eserin temposunu, dl¢iisiinii ve nota degerlerini belirleme

Amag 3:  Eserde kapsanan spiccato, legato, portato, crescendo-decrescendo ve
ifade baglarini nota iizerinde isaretleyebilme

Davranis: Eserde kapsanan staccato, legato, portato, crescendo-decrescendo ve ifade

baglarini nota iizerinde isaretleme

Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Anlatim, soru sorma, gosterim.
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arac, gere¢ ve Kaynaklari: Piyano, iki adet eser
fotokopisi, calisma kagitlari

e Ogretmen

e Ogrenci
Ogretme-Ogrenme etkinlikleri: Dikkati cekme, giidiileme, gdzden gegirme, derse

gecis, bireysel 6grenme etkinlikleri, 6zetleme, degerlendirme

1. Eserde dikkat edilmesi gereken oOncelikleri ve teknik, miizikal o6zelliklerin
belirlenmesi gerektigini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Tonunu, dénemini, ol¢ii-vurus bigimini, staccato, legato, portato v.b.)
2. Eserde dikkat edilmesi gereken giirlilk (niians), hiz ve miizikal terimlerin

belirlenmesinin gerekliligini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.
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(Hiz terimleri: moderato, allegro v.b.,miizikal terimler.)
3. Eserdeki teknik ve miizikal agcidan zorluk i¢eren noktalar1 belirlenmesi ve oncelik
verilerek ¢alinmasi ve ¢alisilmasinin gerekliligini anlatiniz.
4. Eserdeki giigliik ve zorluklara iliskin, gereksinimlerine gore ¢alisma hedefleri ve
caligma siiresi belirlemesini isteyiniz.
5. Eserdeki giiclik ve zorluklara iligkin, gereksinimlerine gore Ozgiin g¢alisma
yontemleri liretmesini isteyiniz.
6. Eserde zayif ve giiclii oldugu yonleri belirlemesini ve zayif oldugu taraflarina
iliskin ¢alisma yontemleri ve yaklasimlar belirlemesini isteyiniz.
7. Eseri ciimle, donem, form ve armoni agisindan incelemesini isteyiniz.
8. Eserdeki teknik ve miizikal gereklilikleri ne kadar yerine getirebildigini
degerlendirmesini isteyiniz ve bir eserin degerlendirmesinde kullanilacak olan yol,
yontemleri agiklamasini isteyiniz.
9. Esere ait edinmis oldugu bilgi ve davranislari, calisma yontemlerini 6zetlemesini
isteyiniz ve daha sonra calisacagi eserlerde nasil kullanabilecegine dair
aciklamalarda bulunmasini saglayiniz.
10. Eser {izerinde 6grenilenleri ¢alisma notasina not aldiriniz.
Olcme-Degerlendirme: Esere iliskin sorular sorularak ve caldirilarak
degerlendirilecektir.
Dersin diger derslerle iliskisi: Ders solfej, armoni, form dersleriyle
iligkilendirilmistir.

(*7.8.9. maddeler 3. ve 4. derste uygulanacaktir.)
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Ders plani
Uy
Boliim I
Dersin adi: Piyano
Konu/Eser: Eski Fransiz Ezgisi —Tchaikovsky

Onerilen Siire: 20

Boliim 11

Hedef ve davramslary/Ogrenci Kazanimlari

Amagc 4: Eserde karsilasabilecegi giigliikk veya sorunlarin farkinda olabilme
Davranis: Eserde karsilasabilecegi giicliik veya sorunlarin farkinda olma

Amag 5: Eserdeki giicliiklere karsi olumlu (6nyargisiz) tavir sergileyebilme
Davranis: Eserdeki giicliiklere karsi olumlu (6nyargisiz) tavir sergileme

Amag 6: Eserde teknik ve miizikal acidan kritik kisimlarda yaraticit ¢alismalar
yapabilme

Davranis: Eserde teknik ve miizikal acgidan kritik kisimlarda yaratict ¢aligmalar

yapma

Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Anlatim, soru sorma, gosterim.
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, gere¢ ve Kaynaklari: Piyano, iki adet eser
fotokopisi, ¢calisma kagitlari

e Ogretmen

e Ogrenci
Ogretme-Ogrenme etkinlikleri: Dikkati cekme, giidiileme, gdzden gegirme, derse

gecis, bireysel 6grenme etkinlikleri, 6zetleme, degerlendirme

1. Eserde dikkat edilmesi gereken oOncelikleri ve teknik, miizikal ozelliklerin
belirlenmesi gerektigini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Tonunu, dénemini, dl¢ii-vurus bigimini, staccato, legato, portato v.b.)
2. Eserde dikkat edilmesi gereken giirlilk (niians), hiz ve miizikal terimlerin
belirlenmesinin gerekliligini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Hiz terimleri:moderato, allegro v.b.,miizikal terimler. )
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3. Eserdeki teknik ve miizikal ag¢idan zorluk igeren noktalar1 belirlenmesi ve 6ncelik
verilerek ¢alinmasi ve ¢alisilmasinin gerekliligini anlatiniz.

4. Eserdeki giicliik ve zorluklara iliskin, gereksinimlerine gore ¢alisma hedefleri ve
calisma stiresi belirlemesini isteyiniz.

5. Eserdeki giicliik ve zorluklara iliskin, gereksinimlerine gore 6zgilin calisma
yontemleri liretmesini isteyiniz.

6. Eserde zayif ve giiclii oldugu yonleri belirlemesini ve zayif oldugu taraflarina
iligkin ¢alisma yontemleri ve yaklasimlar belirlemesini isteyiniz.

7. Eseri climle, donem, form ve armoni agisindan incelemesini isteyiniz.

8. [Eserdeki teknik ve miizikal gereklilikleri ne kadar yerine getirebildigini
degerlendirmesini isteyiniz ve bir eserin degerlendirmesinde kullanilacak olan yol,
yontemleri agiklamasini isteyiniz.

9. Esere ait edinmis oldugu bilgi ve davranislari, ¢alisma yontemlerini 6zetlemesini
isteyiniz ve daha sonra calisacagi eserlerde nasil kullanabilecegine dair
aciklamalarda bulunmasini saglayiniz.

Olcme-Degerlendirme: Esere iliskin  sorular sorularak ve caldirilarak
degerlendirilecektir.

Dersin diger derslerle iliskisi: Ders solfej, armoni, form dersleriyle
iliskilendirilmistir.

(*7.8.9. maddeler 3. ve 4. derste uygulanacaktir.)
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Ders plani
(I1D)
Boliim I
Dersin adi: Piyano
Konu/Eser: Eski Fransiz Ezgisi —Tchaikovsky

Onerilen Siire: 20

Boliim I1

Hedef ve davramslary/Ogrenci Kazanimlari

Amag 7: Eserdeki motif, ciimle ve donemleri nota iizerinde isaretleyerek
gosterebilme

Davranis: Eserdeki motif, climle ve donemleri nota {izerinde isaretleyerek gosterme

Amag 8: Eserde aynmi ve benzer gelen armonik, ritmik, giirliikk (niians) teknik v.b.
gibi 6geleri belirleyebilme

Davranig: Eserde ayni ve benzer gelen armonik, ritmik, giirliik (nlians) teknik v.b.
gibi 6geleri belirleme

Amag 9: Eserde farkli gelen motif, ciimle, donem v.b. gibi 6gelerin farkliliklarini
saptayabilme.

Davranis: Eserde farkli gelen motif, ciimle, donem v.b. gibi 6gelerin farkliliklarini

saptama.

Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Anlatim, soru sorma, gosterim.
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, gere¢ ve Kaynaklari: Piyano, iki adet eser
fotokopisi, caligma kagitlart

e Ogretmen

e Ogrenci
Ogretme-Ogrenme etkinlikleri: Dikkati cekme, giidiileme, gdzden gegirme, derse

gecis, bireysel 6grenme etkinlikleri, 6zetleme, degerlendirme

1. Eserde dikkat edilmesi gereken oOncelikleri ve teknik, miizikal ozelliklerin
belirlenmesi gerektigini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Tonunu, dénemini, 6l¢ii-vurus bigimini, staccato, legato, portato v.b.)
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2. Eserde dikkat edilmesi gereken giirlilk (niians), hiz ve miizikal terimlerin
belirlenmesinin gerekliligini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Hiz terimleri: moderato, allegro v.b., miizikal terimler.)
3. Eserdeki teknik ve miizikal agidan zorluk igeren noktalar1 belirlenmesi ve dncelik
verilerek ¢alinmasi ve ¢alisilmasinin gerekliligini anlatiniz.
4. Eserdeki giigliik ve zorluklara iliskin, gereksinimlerine gore ¢alisma hedefleri ve
caligma stiresi belirlemesini isteyiniz.
5. Eserdeki giiclik ve zorluklara iligkin, gereksinimlerine gore 0Ozgiin g¢alisma
yontemleri liretmesini isteyiniz.
6. Eserde zayif ve giiclii oldugu yonleri belirlemesini ve zayif oldugu taraflarina
iligkin ¢alisma yontemleri ve yaklasimlar belirlemesini isteyiniz.
7. Eseri climle, donem, form ve armoni agisindan incelemesini isteyiniz.
8. Eserdeki teknik ve miizikal gereklilikleri ne kadar yerine getirebildigini
degerlendirmesini isteyiniz ve bir eserin degerlendirmesinde kullanilacak olan yol,
yontemleri agiklamasini isteyiniz.
9. Esere ait edinmis oldugu bilgi ve davranisglari, calisma yontemlerini 6zetlemesini
isteyiniz ve daha sonra c¢alisacagi eserlerde nasil kullanabilecegine dair
aciklamalarda bulunmasini saglayiniz.
Olcme-Degerlendirme: Esere iliskin  sorular sorularak ve caldirilarak
degerlendirilecektir.
Dersin diger derslerle iliskisi: Ders solfej, armoni, form dersleriyle
iliskilendirilmistir.

(*7.8.9. maddeler 3. ve 4. derste uygulanacaktir.)
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Ders plani
av)
Boliim I
Dersin adi: Piyano
Konu/Eser: Eski Fransiz Ezgisi —Tchaikovsky

Onerilen Siire: 20

Boliim I1
Hedef ve davramslary/Ogrenci Kazanimlari
Amac 10: Eserde kapsanan staccato, legato, portato, v.b. gibi teknik gereklilikleri
yerine getirebilme.
Davranis: Eserde kapsanan staccato, legato, portato, v.b. gibi teknik gereklilikleri
yerine getirme.
Amag 11: Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirebilme.
Davranig: Eserdeki miizikal gereklilikleri yerine getirme.
Amag 12: Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere, ve davraniglara) ve
calisma yontemlerine dair agiklamalar yapabilme.
Davranis: Esere ait edinmis oldugu kazanimlara (bilgilere, ve davraniglara) ve
calisma yontemlerine dair agiklamalar yapma.
Ogretme-6grenme yontem ve teknikleri: Anlatim, soru sorma, gosterim.
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arac, gere¢ ve Kaynaklari: Piyano, iki adet eser
fotokopisi, ¢calisma kagitlari

e Ogretmen

e Ogrenci
Ogretme-Ogrenme etkinlikleri: Dikkati ¢ekme, giidiileme, gdzden gegirme, derse

gecis, bireysel 6grenme etkinlikleri, 6zetleme, degerlendirme

1. Eserde dikkat edilmesi gereken oncelikleri ve teknik ve miizikal Ozelliklerin
belirlenmesi gerektigini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.

(Tonunu, dénemini, ol¢ii-vurus bigimini, staccato, legato, portato v.b.)
2. Eserde dikkat edilmesi gereken giirliik (niians), hiz ve miizikal terimlerin

belirlenmesinin gerekliligini anlatiniz ve belirlemesini isteyiniz.
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(Hiz terimleri: moderato, allegro v.b.,miizikal terimler.)
3. Eserdeki teknik ve miizikal ac¢idan zorluk igeren noktalar1 belirlenmesi ve 6ncelik
verilerek ¢alinmasi ve ¢alisilmasinin gerekliligini anlatiniz.
4. Eserdeki giigliik ve zorluklara iliskin, gereksinimlerine gore ¢alisma hedefleri ve
caligma siiresi belirlemesini isteyiniz.
5. Eserdeki giiclik ve zorluklara iligkin, gereksinimlerine gore Ozgiin g¢alisma
yontemleri liretmesini isteyiniz.
6. Eserde zayif ve giiclii oldugu yonleri belirlemesini ve zayif oldugu taraflarina
iliskin ¢alisma yontemleri ve yaklasimlar belirlemesini isteyiniz.
7. Eseri climle, donem, form ve armoni agisindan incelemesini isteyiniz.
8. Eserdeki teknik ve miizikal gereklilikleri ne kadar yerine getirebildigini
degerlendirmesini isteyiniz ve bir eserin degerlendirmesinde kullanilacak olan yol,
yontemleri agiklamasini isteyiniz.
9. Esere ait edinmis oldugu bilgi ve davranislari, calisma yontemlerini 6zetlemesini
isteyiniz ve daha sonra calisacagi eserlerde nasil kullanabilecegine dair
aciklamalarda bulunmasini saglayiniz.
Ol¢me-Degerlendirme: Esere iliskin  sorular sorularak ve caldirilarak
degerlendirilecektir.
Dersin diger derslerle iligkisi: Ders solfej, armoni, form dersleriyle
iligkilendirilmistir.

(*7.8.9. maddeler 3. ve 4. derste uygulanacaktir.)
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EK — 6 Anket ve Deneysel Isleme iliskin Yazisma Belgeleri



15.11.2007

GAZI UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI
ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz  Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim dali 048122503
no’lu doktora Ogrencisiyim. Devlet konservatuvarlarinda ses egitimine iligkin sanat
dallarindaki “’Piyano egitiminde yansmcl diisiinmenin yeri, kullanimi ve etkililigi’” konusuna
iliskin bir tez yapmaktayim.

Bu konuyla ilgili olarak asagida belirtilen devlet konservatuvarlarinda doktora tez
caligmasin geregl olarak anket yapmam uygun bulunmustur. Anketin devlet
konservatuvarlan piyano ofretim elemanlan ile ses egitimi anasanat dahi 3. ve 4. siuf
ogrencileri {izerinde uygulanmasi planlanmaktadir Uygulanmast planlanan anket 6mekleri
ilisiktedir. Ilgili yazimn yazilmas: igin bilgilerinizi ve geregini saygilanmla arz ederim.

K()(tﬁi\j f)é\(éw b\p{"(c . h‘DL L‘t‘,(/\

ANKARA Tel:050556+15 13 Ogr. Gor.Hepsen OKAN
031z2-(4$533F+ Arastirmact

Ek:
Ogretun elemanlan anketl
Ogprenci anketi

AG, A1, 2067
O;%%WW

Prof Dr. AL ULALL

(1) ez
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GAZI UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI
ENSTITOSU MODURLUGUNE

Enstitiiniiz  Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Opretmenligi anabilim dali 048122503
no’lu  doktora Ogrencisiyim. Devlet konservatuvarlarinda ses egitimine iliskin sanat
dallarindaki ¢’Piyano egitiminde yansitici diisiinmenin yeri, kullanimu ve etkililigi>* konusuna
iliskin bir tez yapmaktayim.

" Doktora ¢aligmamin geregi olarak Ankara Universitesi Devlet Konservatuvart koro
anasanat dali dgrencileri ile deneysel galiyma ve gozlem yapmak durumindayim. Gerekli
izinin alnmastyla ilgili yazinin yazilmasi igin, bilgilerinizi ve geregini saygilanmla arz

ederim.
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Arastirmaci
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45, 71. 2007



T.C.
GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
( Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhg )

SAYI :B.30.2.GUN.0.70.72. 52/2}6 /0(,2 /&/{./2008
KONU : Izm .

ILGI : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirliigiiniin, 07/12/2007 tarih ve B.30.2.GUN.0.
F8.00.00/7572 sayllx yazisi.

Universitemiz, Egitim Bilimleri Ensntusu Gtizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Miuzik
Ogretmenligi Bilim Dali doktora programi &grencisi Hepgen OKAN, ProfDr.Ali UCAN’m
damigmanhiginda yartittiigi “Devlet Konservatuvarlarinda Ses Egitimine [liskin Sanat Dallarindaki
Piyano Egitiminde Yaratici Diislinmenin Yeri, Kullanimi ve Etkinligi” konulu tezine veri elde etmek
icin Devlet Konservatuvarlari Ses Egitimi Anasanat Dalt 6gretim elemani ve 6grencilerine anket
uygulamak, Ankara Universitesi Devlet Konservatuvar 3. ve 4. smif dgrencileri iizerinde deneysel
calisma ve gozlem yapmak istemektedir.

Bilgilerinizi ve bahsi gegen konu hakkindaki gérisiintiziin Rektorligiimiize  bildirilmesti
hususunda geregini arz ederim.
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Prof. Dr. Tiilin OYGUR

Rektor Yardimecisi

S

Ek :
-Ilgi yaz1 (1 adet)
-[lgi yazi eki (takim)

DAGITIM :

-Ankara Univ.Rek.Dev.Kon. / -Anadolu Univ_:Rek.Dev.Kon.
~-Cukurova Univ.Rek.Dev.Kon..—" -Dokuz Eyliil Univ.Rek.Dev.Kon.
-{stanbul Univ.Rek.Dev.Kon. -Mersin Univ.Rek.Dev.Kon/—

-Selcuk Univ.Rek.Dev.Kon. . -Baskent Univ.Rek.Dev.Kon. L—



Tﬁg{};ﬁYE CUMHUREYETi
ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Sayi : B.30.2.ANK.0.70.72.00/0.1.D. 5&/‘%{% .- 5675 | ' Ank
. . ., . nKara
Konu: /J’/OZ/.ZOJ,

GAZI UNIVERSITES| REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhigi)

ilgi: Universitemiz Devlet Konservatuvari Miidiirliigiine yazilan 18/01/2008 tarih ve
B.30.2.GUN.0.70.72.52/275-1042 sayill yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik
Ogretmenligi Bilim Dah doktora programi ogrencisi Hepsen OKAN’1n, Prof.Dr.Ali UCAN
damigmanlifinda ylrtittagi “Devlet Konservatuvarlarinda Ses Egitimine [liskin Sanat
Dallarindaki Piyano Egitiminde Yaratict. Diigiinmenin Yeri, Kullanimr ve Etkinligi” konulu
tezi kapsaminda Universitemiz Devlet Konservatuvari’nda anket uygulama, calisma ve
gbzlem yapma istegi uygun gorillmiigtiir.

Bilgilerinize ve geregini saygl ile arz ederim.

Prof. Dr.
Rektor

Ord. Prof. Dr. Sevket Aziz KANSU Binas (Rektorlik Ek Binasi) Besevier / ANKARA
Tel: 0 (312) 212 56 56 - § (312) 215 90 01 Fax: 0 (312) 215 90 01 /30 61 e-mail: auogrisi@ankara.edu.tr



Say1: 2008/RY.KD-184 6 Subat 2008

Gazi Universitesi Rektérliigiine,
ANKARA

I1gi: 18.01.2008 tarih ve B.30.2.G{"JN.0.70.72.52/275-1042 sayil yazimz.

llgide kayith yazimzda soézii edilen Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii
Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Miizik Ogretmenligi Bilim Dal doktora
ogrencisi Hepsen Okan’m “Devlet Konservatuvarlarinda Ses Egitimine ligkin
Sanat Dallarmdaki Piyano Egitiminde Yaratict Diisiinmenin Yeri, Kullanimi ve
Etkinligi” konulu tezinin anket ¢alismasimi Universitemiz Bagkent Universitesi
Devlet Konservatuvar: 6gretim elemanlari ile 6grencilerine uygulamasima iligkin
talebiniz tarafimizca uygun bulunmustur. '

Bilgilerinize arz ederim.

.

Prof. Dr. Korkut Ersoy
Rektdr Yardimeist
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Biiro : Personel Isleri

Sayr :B.3.2.CK0.0.72.00.06/206—L o0
Konu : Izin hk. '

Adana 36 .06.200%....

_ GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
OGRENCI ISLERI DAIRE BASKANLIGINA

Ilgi: 18/01/2008 tarih ve 275-1042 sayili yaziniz.

Egitim Bilimleri Enstitlisi, Glizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora - Programi &grencisi Hepsen OKAN’1n

“Devlet
Konservatuvarinda Ses Egitimine Iliskin Sanat Dallarindaki Piyano Egitiminde Yaratict
Diigtinmenin Yeri, Kullanmimi ve Etkinligi” konulu tezi ile ilgili anketler Sahne Sanatlar

Boliimit Opera/San Anasanat Dali 6gretim tiyesi Yard.Dog¢.Dr. Mustafa BAYIK tarafindan
kisinin adresine génderilmistir.

Geregni bilgilerinize arz/rica ederim.

Prof.Dr. Ahmet H. YUCEL
Miidiir

Miid. Tel : 0.322

3383 62 64  Fax : 0. 322 338 62 65 Kons. Sek : 0.322 338 69 50 e-mail : dkonserv@mail.cu.edu.tr



REIre .T.C.
MERSIN UNIVERSITESI REKTORLUGU
Genel Sekreterlik

Konu : Anket Calismas:

Say1 : B.30.2.ME(.0.70.00.06- 253/.30 6& 25 /03/2008

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Dairesi Baskanhgr)

llgi: 18/01/2008 tarih ve B.30.2.GUN.0.70.72.52/275-1042 say1li yazl.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dals,
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali doktora programi 6grencisi Hepsen OKAN’1n, Prof. Dr. Ali
UCAN’1in damismanhginda yiirtittigi “Devlet Konservatuvarlarinda Ses Egitimine Iliskin
Sanat Dallarindaki Piyano Egitiminde Yaraticr Diisiinmenin Yeri, Kullanimi ve
Etkinligi” konulu tezine veri toplamak igin Devlet Konservatuvarlari Ses Egitimi Ana Sanat
Dali 6gretim elemani ve &grencilerine yonelik anket uygulama formu Universitemiz Devlet
Konservatuvar: Piyano ve Opera Sanat Dali Bagkanligi 6gretim elemaniar ve Ogrencileri
tarafindan doldurularak ekte sunulmaktadir.

Bilgilerinize arz ederim.

EKI :
Anket Formu (% adet)

ME. U. Ciftlikkéy Kampusu 33343 / Mezitli - MERSIN  Telefon : (0324) 361 00 01 (Pbx)  Faks : (0324) 361 00 15
e-posta : meugs _info@mersin.edu.ir Elektronik Ag : wwiw. mersin.edu.tr



11-SEP-2BPE 15:37  FROM DEU DEVLET KONSERUATUUARI TO 983123178825 P.@1-81
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Say1 : B.30.2DEUOKLE3.00/ 1407
Konu : [zin hakkinda.

1.C.
GAZi UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Oprenci isleri Daire Bagkanhi)

TLGI: 18/01/2008 tarih ve B.30.2.GUN.0.70.72.52/275-1042 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimler Enstitisi, Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Muzik
Ogretmenligi Bilim Dah doktora programi 6grencisi Hepsen OKAN, Prof.Dr. Ali UCAN"In
damsmanhgmda  yiirittigo  “Devlet Konservatuvarlannda  Ses  Egitiminde Yaraucr
Diisiinmenin Yeri, Kullannm ve Etkinligi” konulu tezine veri elde etmek i¢in Devlet
Konservatuvannmiz Anasanat Dali dgretim elemam ve 6grencilerimize anket uygulamak
istemine iligkin talebinin uygun gorildiguni arz ederim.

Prof.Aykut YAFE
Miidiir
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