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ETKISININ INCELENMESI

Senol NARDAL
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Damisman: Dog¢. Dr. Mehmet ERKOL

Bu arastirmanin amaci, REACT (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating,
Transferring) stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerinin, ortaokul 8. smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik akademik basarilart ve yasam becerileri
tizerindeki etkisini incelemektir. Yapilandirmaci ve baglamsal 6grenme kuramlarinin
birlesiminden tiiretilen REACT stratejisi, 6grencilerin bilgiyi yalnizca edinmesini degil,
deneyim yoluyla anlamlandirmasini ve yasamla iligkilendirmesini amaglayan biitiinciil
bir 6gretim modelidir. Bu baglamda arastirma, nicel arastirma desenlerinden yari
deneysel model cergevesinde, On test—son test kontrol gruplu desen kullanilarak

yuriitiilmustiir.

Arastirma grubu, 20242025 egitim-6gretim y1l1 gliz doneminde, Afyonkarahisar ilinde
bulunan bir devlet ortaokulundaki toplam 77 6grenciden olugsmaktadir. Deney grubunda
REACT stratejisine uygun olarak gelistirilen etkinlikler uygulanmis; kontrol grubunda
ise mevcut 0gretim programindaki etkinliklere sadik kalinmistir. Veri toplama aract
olarak, Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi ile 21. Yiizy1l Yasam Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Ayrica, 68rencilerin Ogretim siireci ve fen bilimleri dersine iligskin
goriislerini derinlemesine ortaya koymak amaciyla, nitel veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis gériisme formu da kullanilmistir. Bu form araciligiyla elde edilen 6grenci

ifadeleri, REACT stratejisinin 0grenci algis1 tizerindeki etkilerini agiklayici nitel



bilgilerle desteklemistir. Uygulama siireci sekiz hafta siirmiis ve deney siirecinde her iki

gruba da ayni1 kazanimlar islenmistir.

Verilerin analizinde, betimsel istatistiklerin yan1 sira bagimsiz 6érneklem t-testi, bagimli
orneklem t-testi ve MANCOVA gibi parametrik analiz teknikleri kullanilmistir. Elde
edilen bulgular, REACT stratejisine dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarinda anlamli bir artis sagladigini gostermektedir. Ayrica yasam becerileri
Olceginden elde edilen veriler, 6grencilerin 6z-yonetim, is birligi, iletisim ve problem
¢ozme gibi temel becerilerinde istatistiksel olarak anlamli gelismeler oldugunu ortaya

koymustur.

Arastirma bulgulari, REACT stratejisinin yalnizca bilissel kazanimlar1 degil, aym
zamanda 6grencilerin sosyal-duyussal gelisimlerini de destekleyen etkili bir 6gretim
yaklasimi oldugunu gostermektedir. Bu baglamda arastirma, fen bilimleri 6gretiminde
ogrenci merkezli, baglam temelli 6gretim stratejilerinin kullanimima yonelik 6nemli
kanitlar sunmakta ve egitim programlarinda bu stratejilere daha fazla yer verilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Arastirmanin sonunda, REACT stratejisinin uzun vadeli
etkilerinin farkli disiplinlerde ve degiskenlerde incelenmesine yonelik Onerilerde

bulunulmustur

2025, x + 169 sayfa

Anahtar Kelimeler: REACT stratejisi, Baglamsal 6grenme, Akademik basari, Yasam

becerileri, Fen egitimi, Basing.
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

THE EFFECTS OF ACTIVITIES DEVELOPED BASED ON THE REACT
STRATEGY ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND LIFE SKILLS

Senol NARDAL
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Supervisor: Do¢. Dr. Mehmet ERKOL

The aim of this study is to investigate the effects of instructional activities developed
based on the REACT strategy (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating,
Transferring) on 8th-grade middle school students’ academic achievement and life skills
in science education. Derived from the integration of constructivist and contextual
learning theories, the REACT strategy represents a holistic instructional model that not
only enables students to acquire knowledge, but also to construct meaning through
experience and connect it to real-life contexts. In this regard, the study was conducted
using a quasi-experimental design with pre-test—post-test control group, one of the

quantitative research methods.

The study group consisted of 77 students enrolled in a public middle school located in
Afyonkarahisar during the fall semester of the 2024-2025 academic year. In the
experimental group, instructional activities aligned with the REACT strategy were
implemented, while in the control group, the existing curriculum-based activities were
maintained. Data were collected through the Science Academic Achievement Test
developed by the researcher and the 21st Century Life Skills Scale. The implementation
process lasted eight weeks, during which both groups were taught the same learning

objectives.

In the analysis of data, descriptive statistics were used alongside parametric statistical

techniques such as independent samples t-test, paired samples t-test, and MANCOVA.

il



The findings revealed that REACT-based instructional activities led to a statistically
significant improvement in students’ academic achievement. Moreover, data obtained
from the life skills scale indicated meaningful improvements in core competencies such

as self-management, collaboration, communication, and problem-solving.

The results of the study demonstrate that the REACT strategy is an effective instructional
approach that not only enhances cognitive outcomes but also supports students’ social-
emotional development. In this context, the study provides substantial evidence for the
integration of student-centered and context-based instructional strategies in science
education and emphasizes the necessity of incorporating such approaches into educational
programs. The study concludes with recommendations for future research to examine the

long-term effects of the REACT strategy across various disciplines and variables.

2025, x + 169 pages

Keywords: REACT strategy, Contextual learning, Academic achievement, Life skills,

Science education, Pressure.
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TESEKKUR

Bu arastirmanin konusu, deneysel arastirmalarin ydnlendirilmesi, sonuglarin
degerlendirilmesi ve yazimi agsamasinda yapmis oldugu biiyiik katkilarindan dolay tez
danismanim Sayin Dog¢. Dr. Mehmet ERKOL’a, tez jlirimde yer alan ve degerli vaktini
bana ayiran Saym Prof. Dr. Ersin KIVRAK, Sayim Dog. Dr. Mustafa YADIGAROGLU
ve Saym Dog. Dr. Mustafa KISOGLU’na ayrica yiiksek lisans siirecinde hem derslerde

hem de sonrasinda desteklerini esirgemeyen degerli hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde her konuda oneri ve elestirileriyle yardimlarin1 gordiigiim degerli
meslektaslarim ve arkadaglarima, arastirma siirecinde 8. Sinif olmalar1 ve sinava hazirlik
asamasinda olmalarina ragmen c¢alismama katilan ve her daim destek veren 6grencilerime

tesekkiir ederim.

Ayrica ¢ok Onceleri baglayan yiiksek lisans maceramda oniime ¢ikan her engeli asmam
icin her konuda destek veren, her tiirlii fedakarligi yapan biricik esim Miizeyyen
NARDAL’a, tez yazim siirecinde enerjileri ile bana gii¢ veren ogullarim Yakup
NARDAL ve Kagan NARDAL’a en onemlisi de bugiinlere gelmemi saglayan, egitim
hayatim dahil tiim hayatimda yanimda olan desteklerini tizerimden hig¢ eksik etmeyen

annem ve babama tesekkiirlerimi sunarim.

Senol NARDAL
Afyonkarahisar 2025
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1. GIRIS

Egitim sistemlerinin temel amaci, bireylerin yalnizca bilgi edinmelerini saglamak degil,
ayn1 zamanda bu bilgileri anlamli, kalict ve islevsel bi¢imde yasamlarina entegre
edebilmelerini desteklemektir (Celiker ve Kara 2020). Bu dogrultuda cagdas egitim
yaklasimlari, 0grencilerin ezber temelli 6grenmeler yerine aktif katilimla bilgi insa
ettikleri, yasantisal baglamlarla iligkili 6grenme ortamlarmin  gerekliligini
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, Tirkiye'de yiiriirliikte olan 6gretim programlari
yapilandirmaci anlayisa dayali olarak tasarlanmis olmasma ragmen, sif igi
uygulamalarda geleneksel Ogretim kaliplarimin hala agirlikli bigimde stirdiiriildiigii
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin derinlemesine dgrenmeden uzak, pasif bilgi alicilari
haline gelmesi; fen bilimleri gibi kavramsal yogunlugu yiiksek derslerde basarisizlik
oranlarinin artmasina, anlamli 6grenmenin gerceklesememesine ve yasamla iliski

kurulamayan soyut bilgilerin kisa siirede unutulmasina yol agmaktadir (Er¢coban 2018).

Bu noktada, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini, 6grenilen bilgilerin yasamla
iligkilendirilmesini ve is birligine dayali 6grenme ortamlarinin tesvik edilmesini
amaglayan baglam temelli 6gretim yaklasimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. S6z konusu
ithtiyaca yanit vermek iizere gelistirilen REACT stratejisi, yapilandirmaci 6gretimin temel
ilkelerini yasant1 merkezli ve anlamli 6grenme temelli bir ¢ercevede sistematiklestiren
bes asamali bir model sunmaktadir (Ultay ve Alev 2017): “Relating” (iliskilendirme),
“Experiencing” (deneyimleme), “Applying” (uygulama), “Cooperating” (is birligi) ve
“Transferring” (aktarma). Bu stratejiyle 6grencilerin onceki yasantilarini yeni bilgilerle
iligkilendirmeleri, deneyimler {izerinden ogrenmeleri, Ogrendiklerini is birligi ile
uygulamalar1 ve bu bilgileri farkli baglamlara aktarmalar1 hedeflenmektedir. REACT
stratejisinin bu biitiinciil yapisi, 6grenme siirecinde yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda
duyussal ve sosyal boyutlar1 da devreye sokarak c¢ok yonlii gelisim olanaklar

sunmaktadir (CORD 2004, Johnson 2002).

Literatiir, REACT stratejisinin 0grencilerin akademik basarilari, kavramsal anlama
diizeyleri ve bilimsel siire¢ becerileri tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan ¢ok
sayida bulguya sahiptir (Aktas 2013, Keskin ve Cam 2019). Bu stratejiyle yiiriitiilen

Ogretim siireclerinde 6grencilerin fen kavramlarini daha dogru yapilandirdiklari, derslere



kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigi ve 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin arttigi
belirlenmistir. Ancak s6z konusu literatiir incelendiginde, REACT stratejisinin
Ogrencilerin yasam becerileri lizerindeki etkisinin sinirli sayida arastirmada ele alindigi
ve Ozellikle 6z-yonetim, is birligi, iletisim, problem ¢dozme gibi yasamla biitiinlesik
beceriler lizerindeki uzun vadeli etkilerine dair derinlikli verilerin yetersiz oldugu dikkat
cekmektedir. Oysa yasam becerileri, yalnizca 6grencilik doneminde degil, bireyin tim
yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi psiko-sosyal donanimlar arasinda yer almakta ve
bireyin cevresiyle etkili iletisim kurmasini, toplumsal rolleri yerine getirmesini ve
sorunlarla basa ¢ikmasini saglayan islevsel beceriler olarak tanimlanmaktadir (WHO
1999, Elias vd. 1997). Egitim sisteminin bireyde bu becerileri gelistirmesi, 21. yiizyil
yurttaginin gerektirdigi profili olusturmak bakimindan stratejik bir 6neme sahiptir. Bu
baglamda, bireyin hem akademik hem de yasam becerileri acisindan biitiinciil gelisimini
hedefleyen ogretim stratejilerinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir
(Geng vd. 2023). Ancak Tiirkiye’de yapilan REACT odakli arastirmalarin biiytik
cogunlugu yalnizca akademik basariya odaklanmakta, stratejinin yasam becerileri
tizerindeki potansiyel etkilerini yeterince analiz etmemektedir (Pinar ve Akgiil 2023). Bu
durum, REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin yalnizca bilissel degil, aym
zamanda duyussal ve sosyal ciktilar agisindan da degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.
Ogrencilerin 6z-ydnetim, karar verme, iletisim ve is birligi gibi becerileri kazanmalari,
Ogretim stratejilerinin bu boyutlari igeren igeriklerle yapilandirilmasina baghdir. Nitekim
yapilandirmacit ve baglamsal 6gretim ortamlarmin etkili bir bi¢gimde diizenlenmesi,
Ogrencinin 6grenmeyi kendi yasantis1 baglaminda deneyimlemesini ve bu bilgiyi sosyal
ortamlarda uygulamaya dokmesini saglayarak yasam becerilerinin gelisimini
destekleyebilir (Arikan 2019). Bu c¢ercevede, REACT stratejisinin dgrencilerin hem
akademik bagar1 hem de yasam becerileri lizerindeki etkisini es zamanli olarak inceleyen
deneysel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylece egitim uygulayicilart ve politika
yapicilar, REACT temelli 6gretim siireclerinin ¢ok boyutlu etkilerini daha biitiinciil
bicimde degerlendirebilecek, egitim programlarin1 bu veriler dogrultusunda yeniden
yapilandirabileceklerdir. Bu baglamda, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira yasam becerileri gelisimleri
tizerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirilen bu arastirma, alandaki bu 6nemli

boslugu doldurmay1 ve ¢ok boyutlu degerlendirme temelli yeni bir bakis agisi sunmay1



hedeflemektedir.

1.1 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, REACT stratejisine dayal1 gelistirilen etkinliklerin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki akademik basarilarina, yasam becerilerine ve fen
bilimleri dersine ydnelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Ayrica, bu etkinliklerin
Ogrenci Ozelliklerine (cinsiyet, yas vb.) gore farklilik gosterip gostermedigi de

incelenmektedir.

1.2 Arastirmanin Onemi

REACT stratejisi, ogrencilerin hem akademik basarilarini artirmayr hem de yasam
becerilerini gelistirmeyi amaclayan cagdas bir Ogretim yaklasimidir. Bu arastirma,
REACT temelli etkinliklerin ¢ok boyutlu etkilerini inceleyerek 6gretmenlere, program
gelistiricilere ve arastirmacilara kanita dayali veriler sunmasi bakimindan Onem
tasimaktadir. Ayrica, fen bilimleri 6gretiminde 68renci merkezli stratejilerin etkisini

ortaya koyarak egitim uygulamalarina katk: saglamasi beklenmektedir.

1.3 Problem Durumu

21. yiizy1l becerilerinin gerektirdigi nitelikli birey profili, sadece akademik bilgiyle
donatilmis degil, ayn1 zamanda sosyal, duyussal ve 0z-yonetim becerilerine sahip
bireyleri gerektirmektedir (Keskin ve Cam 2019). Ancak mevcut dgretim uygulamalari,
ozellikle fen bilimleri gibi kavramsal yogunlugu yiiksek disiplinlerde, 6grencilerin
ogrenmeyi yasamla iligkilendirmelerini ve bilgiyi transfer etmelerini yeterince
desteklememektedir. Bu baglamda, yapilandirmact ve baglam temelli Ogrenme
yaklasimlarini harmanlayan REACT stratejisi, 6grencilerin aktif katilimini, deneyimleme
yoluyla 6grenmeyi ve 68rendiklerini farkli baglamlara aktarmayi tesvik eden biitiinciil bir
model sunmaktadir (Baydere ve Kurtoglu 2020). Literatiirde, REACT stratejisinin
akademik basariya olan katkis1 siklikla vurgulanmakla birlikte, 6grencilerin yasam
becerileri tizerindeki etkileri yeterince arastirilmamistir. Bu durum, REACT stratejisinin
yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal c¢iktilar acgisindan da
degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Bu nedenle, REACT stratejisine dayali

gelistirilen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira yasam



becerilerine, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina ve demografik degiskenlere gore

(cinsiyet, yas vb.) farklilagip farklilasmadigina iliskin biitiinciil bir analiz ihtiyaci ortaya

¢ikmaktadir.

1.4 Alt Problemler

Bu temel problem durumu c¢ergevesinde arastirmaya yon veren alt problemler agagida

stralanmistir:

1.

REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinlikleri, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla
anlamli diizeyde artirmakta midir?

REACT stratejisine dayali 6gretim etkinlikleri, deney grubundaki 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini kontrol grubuna kiyasla anlamli bi¢cimde

etkilemekte midir?

. REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinlikler, deney grubundaki 6grencilerin

yasam becerileri (6z-yOnetim, is birligi, iletisim, problem ¢6zme) gelisiminde kontrol
grubuna kiyasla anlaml bir farklilik yaratmakta midir?

REACT stratejisine dayali 6gretim siireci, deney grubundaki 6grencilerin 6gretim
etkinliklerine ve fen bilimleri dersine iligkin algilarin1 kontrol grubuna goére nasil

etkilemistir? Nitel veriler 15181nda bu etki hangi temalar etrafinda toplanmaktadir?

1.5 Smmirhihiklar

Bu aragtirma asagidaki sinirhiliklar ¢ergevesinde yiirtitiilmiistiir:

1. Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz doneminde, Tiirkiye'de bir devlet

ortaokulundaki 8. sinif 6grencileri ile ger¢eklestirilmistir.

2. Uygulama yalnizca bir okul biinyesindeki iki sinif (deney ve kontrol grubu) ile

yuriitiilmiis olup, farkli okul tiirli, yas grubu veya bolgelere genelleme

yapilmamustir.

3. Arastirmada yalnizca akademik bagsar1 ve yasam becerileri degiskenleri

incelenmis, bilimsel siire¢ becerileri, 6z-yeterlik ve fen okuryazarligi gibi

degiskenler kapsam dis1 birakilmistir.



4. Veri toplama araci olarak yalnizca daha dnce gelistirilmis Akademik Basar1 Testi
Fen Bilimleri Tutum Olgegi ve standartlastirilmis Yasam Becerileri Olgegi
kullanilmistir. Bu araglar disinda kalan 6Slgiitlerle degerlendirme yapilmamustir.

5. Yasam becerilerine iligkin veriler yalnmizca 6grencilerin kendi beyanlarina
dayanmaktadir. Ogretmen goriisleri, gozlem formlar1 ve akran degerlendirmeleri
gibi ¢oklu veri kaynaklar1 kullanilmamastir.

6. Uygulama siireci yalnizca sekiz hafta ile sinirli tutulmustur.

1.6 Varsayimlar

Bu aragtirma, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve yasam becerileri tizerindeki etkisini incelemeye yonelik olarak

yiritiilmis olup, asagidaki varsayimlar temel alinmistir:

1. Aragtirma siirecine katilan 6grencilerin 6n test ve son test uygulamalari sirasinda
sorular1 diiriist ve dikkatli sekilde yanitladiklar1 varsayilmaktadir. Bu dogrultuda
elde edilen verilerin 6grencilerin gergek bilgi diizeylerini ve yasam becerilerine
iliskin algilarin1 yansittigi kabul edilmistir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirma siireci 6ncesinde akademik
basar1 ve yagam becerileri agisindan birbirine denk oldugu varsayilmaktadir. Bu
varsayim, gruplar arasinda uygulanan REACT stratejisine bagli etkinliklerin
etkisini karsilagtirmaya temel teskil etmektedir.

3. Arastirmanin yiritildiigii egitim ortami, &gretmen ve okul yOnetiminin
destekleyici yaklasimi sayesinde arastirma siirecinin dogal akisina uygun olarak
isledigi varsayilmistir. Bu baglamda, digsal etkenlerin 6grencilerin performansini
anlaml diizeyde etkilemedigi kabul edilmistir.

4. Deney grubuna uygulanan 6gretim etkinliklerinin REACT stratejisinin temel
ilkelerine uygun olarak planlandigi ve uygulandigi varsayilmaktadir. Bu
dogrultuda, stratejinin bilesenlerinin (Relating, Experiencing, Applying,
Cooperating, Transferring) etkin bir sekilde kullanildig1 kabul edilmistir.

5. Arastirmanin uygulandig1 sekiz haftalik siire¢ boyunca dgrencilerin katilimlari
diizenli ve tutarh sekilde gergeklesmistir. Bu varsayim, 6gretim stirecine iliskin

sonuglarin siireklilik i¢inde degerlendirilebilmesine olanak sunmaktadir.



1.7 Tanimlar

REACT Stratejisi: Ogrencilerin dgrenmelerini giinliik yasantilariyla iliskilendirerek
yapilandirmalarint amaglayan, baglamsal ve yapilandirmaci temellere dayali bes asamali

ogretim modelidir (CORD 2004).

Akademik Basart: Ogrencinin belirli bir disipline yonelik bilgi, beceri ve tutumlar

kazanma diizeyini gosteren bilissel performans dl¢iitiidiir (Bloom 1956).

Yasam Becerileri: Bireyin kisisel, sosyal ve akademik yasaminda karsilastig1 sorunlari

etkili bigimde ¢6zmesini saglayan psiko-sosyal yeterlikler biitiiniidiir (WHO 1999).

Fen Tutumu: Ogrencilerin fen bilimlerine kars: gelistirdikleri ilgi, motivasyon, deger ve

egilimleri yansitan duyussal egilimdir.

Yapilandirmact Ogrenme: Bilginin birey tarafindan aktif katilimla ve 6n bilgileriyle

Baglamsal Ogrenme: Ogrencilerin bilgiyi kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirerek

anlamlandirmalarini esas alan dgretim yaklagimidir (Aktas 2023).



2. LITERATUR BILGILERI

2.1 Ogrenme Kuramlari ve Yapilandirmaci Yaklasim

Egitim bilimi literatiiriinde o6grenme kuramlar1 geleneksel olarak davraniscilik,
biligselcilik ve yapilandirmacilik gibi akimlara gore smiflandirilmaktadir (Tugtekin
2002). Davranisci yaklagimlar 6grenmeyi uyarici — tepki iligskisine indirgerken, bilissel
yaklasimlar 6grencinin zihinsel siireclerine vurgu yapmaktadir (Demirel 1993). Buna
karsilik yapilandirmacilik, 6grenmenin 6grencinin aktif katilimiyla, yeni bilgi ile mevcut
bilgiler arasindaki iliskileri kurarak anlam {iiretmesi siireci oldugunu savunmaktadir.
Piaget ve Vygotsky gibi kuramcilar, 6grenmede bilginin anlamlandirilmasinin 6ziinii
olusturdugunu, yalnizca bilgi aliminin étesine gegildigini belirtmektedir. Ornegin, Utami
vd (2016), yapilandirmaci anlayisa gore Ogrenmenin “bilgiye anlam yiiklemek”
oldugunu, 6grenmenin salt bilgi ediniminin 6tesinde ger¢eklestigini vurgulamaktadir. Bu
baglamda O6gretmen rolii de degisir, 6grenme siirecinde rehberlik gorevi goren ve

ogrencileri kesfetmeye, sorgulamaya yonelten bir konuma gelmektedir.

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde siire¢ odaklilik, asagidan yukariya (bottom-
up) 6grenme ve isbirlikli aragtirmalara onem vermektedir. Utami ve arkadaglarina (2016)
gbre yapilandirmact 6gretimde Ogrenciler iletisim ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirerek aktif Ogrenirler, bu nedenle Ogretim ortamlari, isbirlikli etkinlikler,
kesfetmeye dayali uygulamalar ve problemler etrafinda kurgulanmalidir. Fer ve Cirik
(2007) da yapilandirmaci 6grenmenin 6grencinin onceki bilgileriyle yeni d6grenilecekler
arasinda iligki kurmasini ve bdylece bilgiyi anlamli hédle getirmesini sagladigini 6ne
stirmektedir. Bu yaklasimda 6grenci, kendi bilgi yapisini siirekli inga eden 6zne, 6gretmen

ise bilgi aktaricis1 degil, 6grenme siirecini kolaylastiran bir kilavuz konumundadir.

Giincel baglamsal (contextual) O6grenme kuramlari da yapilandirmaci temellere
dayanmaktadir. Baglamsal 6grenmeye gore 6grenciler yeni bilgiyi ancak kendi deneyim
ve biligsel c¢ercevelerinde mantikli hale getirebildiklerinde gercek Ogrenme
gerceklesmektedir (Kara ve Celikler 2019). Ornegin Cord Communications, baglamsal
o6grenme kuraminda yeni bilgi ancak 6grencinin “kendi i¢ diinyasinda” anlam kazanarak
kalic1 oldugunu belirtmektedir. Bu bakis a¢isi, 6grenmenin soyut bilgi aktarimindan Gte

gercek yasam baglamlari icinde yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ozellikle fen ve



matematik gibi soyut derslerde 6grencilerin ilgisini ve basarisint artirmak i¢in yeni
kavramlar 6rneklerle iliskilendirilir, boylece 6grenciler 6grendikleri soyut bilgiyi anlaml

bir baglamla biitiinlestirebilirler (Diindar 2020).

Toparlayacak olursak, davraniggr ve biligsel yaklagimlar yerini biiyiikk o6l¢iide
yapilandirmacilia ve baglamsal 6grenmeye birakmistir. Yapilandirmaci 6gretim,
O0grenenin On bilgileriyle yeni bilgiyi iliskilendirerek anlam olusturmasini, is birligine
dayal1 etkinliklerle kesfederek 6grenmeyi ve 6grenme siirecine 6grencinin aktif katilimini
On plana ¢ikarmaktadir. Baglamsal 6grenme kurami da benzer bir sekilde, 6grencinin
ogrendigi bilgiyi gergek diinyadaki deneyimleriyle iligkilendirmesiyle 6grenmenin kalici
oldugunu vurgulamaktadir (Baydere ve Aydin 2019). Bu kavramsal zemin iizerinde
gelisen REACT stratejisi de 6grenme etkinliklerini bu temel ilkelere gore organize ederek

Ogrenciyi bilgiye aktif olarak katilan 6zne konumuna tagimaktadir.

2.2 REACT Stratejisi

Baglamsal 0Ogretim ve yapilandirmaci egitim kuramlari dogrultusunda gelistirilen
REACT stratejisi, 0grencilerin 6grenmeye aktif katilimini tesvik eden bes temel ilkeden
olugsmaktadir. REACT (Relating — Experiencing — Applying — Cooperating —
Transferring), Center for Occupational Research and Development (CORD) tarafindan
ortaya atilan bir yaklagimdir (Aktas 2023). Bu strateji, 6grencinin yeni bilgiyi gilinliik
yasam deneyimleriyle iliskilendirmesi, bilgiyi kendisi deneyimleyerek kesfetmesi,
edindigi bilgileri ¢esitli baglamlarda uygulamasi, diger 6grencilerle is birligi icinde
ogrenmesi ve Ogrendiklerini farkli durumlara aktarabilmesi ilkelerini igermektedir
(Demircioglu vd. 2012). CORD’un REACT giris belgelerine gore, bu bes strateji gercekci

O0grenme ortamlar1 olusturmak {izere bilingli olarak kullanilmalidir.

2.3 REACT Stratejisinin Temelleri

REACT stratejisi, 6grenmenin baglamsal temellere dayanarak yapilandirilmasini esas
alan, 6grenciyi merkeze alan bir 6gretim yaklasimidir (Ergoban 2018). Stratejinin teorik
kokenleri, yapilandirmact Ogrenme kurami ve baglamsal ogretim modellerine
dayanmaktadir. Yapilandirmaci O6grenme kurami, bilginin digsal olarak bireye
aktarilmasindan ziyade, bireyin kendi zihinsel siirecleriyle bu bilgiyi anlamlandirarak

yapilandirdig1 varsayimina dayanmaktadir (Fosnot 2005). Bu kurama goére, 6grenme



yalnizca bireyin mevcut bilgilerini yenileriyle iliskilendirmesiyle anlamli hale
gelmektedir. REACT stratejisi de bu anlayis dogrultusunda, 6grenmenin bireyin
yasantilar1 ve gercek yasam baglamlariyla biitiinlestirilmesi gerektigini savunmaktadir

(Crawford 2001).

REACT stratejisinin temel dayanaklarindan biri baglamsal 6grenme kuramidir. Bu
kurama gore, bireyler bilgiyi soyut ve ezberci bir yaklagimla degil, kendi yasamlarinda
karsilastiklar1 durumlarla iliskilendirerek Ogrenirler (Johnson 2002). Bu baglamda,
ogrenmenin etkili olabilmesi i¢in bireyin 6n bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirebilecegi
zengin ve anlamli 6grenme ortamlarinin sunulmasi gereklidir (Gilbert 2006). CORD
(1999), baglamsal 6grenmenin, 6grencilere gergek yasam problemleri sunarak, onlarin bu
problemleri ¢6zme siirecinde bilgiye ihtiyag duymalarini saglayarak, kalict 6grenmeyi
destekledigini ifade etmektedir. REACT stratejisi bu anlayisa uygun olarak, 6gretim
stireclerinde 6grencilere, dogrudan kendi yagam deneyimlerine dayali 6grenme firsatlari
sunar ve bu siirecte Ogrencilerin aktif olarak bilgiye ulagmasini hedeflemektedir
(Crawford 2001). Baglamsal 6grenme yaklasiminda, bilgi 6gretmen tarafindan dogrudan
verilmez, aksine 6grenci, 0gretmenin rehberliginde, bilgiye ulasmak i¢in ¢aba harcar ve
bu siirecte kendi 6grenmesini kontrol etmektedir (Glynn ve Koballa 2005). REACT
stratejisinin bu temeller {izerine kurulmus olmasi, stratejinin yapilandirmaci ve 6grenci
merkezli bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Ayrica, baglamsal 6grenmenin temel
unsurlarindan biri olan ger¢ek yasam problemleri ile 6grenme, REACT stratejisinde
"Relating" ve "Applying" asamalar1 ile dogrudan iliskilidir. Bu asamalarda, 6grenci soyut
kavramlart somut Orneklerle iliskilendirir ve bu kavramlari yasamlarinda

kullanabilecekleri baglamlara tasimaktadir (Utami vd. 2016).

Yapilandirmact 6grenme kurami, REACT stratejisinin kuramsal temelinin diger bir
onemli unsurudur. Fosnot (2005), yapilandirmaciligin temelinde, bireyin aktif bir 6grenen
oldugu ve bilgiyi kendi zihinsel siirecleriyle anlamlandirdigi goriislinlin  yattigini
belirtmistir. Bu anlayista, 6grenme siireci bireyin 6n bilgileriyle etkilesime girerek yeni
bilgileri insa etmesiyle gerceklesmektedir. REACT stratejisi de 6grencilere bilgi aktarimi
yapmak yerine, dgrencilerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalarini tesvik etmektedir.
Bu baglamda, 6gretmen, 0grencinin bilgiye ulasma siirecinde ona rehberlik eden bir

kolaylastirici rol iistlenmektedir (Utami vd. 2016).



Yapilandirmaci yaklagimda, 6grenme siiregleri bireysel farkliliklara saygi gosteren,
isbirlik¢i, problem temelli ve sorgulamaya dayali etkinlikler aracilifiyla
gerceklesmektedir (Vygotsky 1978). REACT stratejisi, bu temel ilkeleri "Experiencing"
ve "Cooperating" asamalariyla somutlastirmaktadir. Ogrenciler, deneyimleme siirecinde
somut etkinliklerle yeni bilgileri kesfeder, is birligi siirecinde ise bu bilgileri grup
arastirmalartyla pekistirirler (CORD 2004). Boylece, 6grenme sosyal bir siire¢ halini alir
ve bireyler arasi etkilesim yoluyla derinlesmektedir. Vygotsky’nin "yakinsak gelisim
alan1" (ZPD) kavram1 da REACT stratejisinin teorik dayanaklarindan biridir. Vygotsky
(1978), bireyin 6grenmesinin, bagkalarinin rehberligiyle kendi bagina 6grenebileceginden
daha ileriye tasinabilecegini savunmaktadir. REACT stratejisinin is birligine dayali
asamasl bu kavramla birebir ortiismektedir. Ogrenciler, grup etkinlikleri araciligiyla,
birbirlerinden dgrenerek bireysel potansiyellerini gelistirme firsat: bulurlar (Ultay ve

Alev 2017).

REACT stratejisinin temelleri yalnizca yapilandirmact ve baglamsal O6grenme
kuramlarina degil, ayn1 zamanda beyin temelli 6grenme ilkelerine de dayanmaktadir.
Caine ve Caine (1991), 6grenmenin beyinde dogal yollarla gerceklestigini ve bu siirecin
duygusal, bilissel, sosyal bircok boyutu oldugunu belirtmektedir. Bu anlayisa gore, etkili
O0grenme i¢in bireyin meraki uyarilmali, duygusal olarak giivenli ve destekleyici bir
ortamda 0grenme gerceklesmelidir. REACT stratejisi, 6grencilerin duygusal ve bilissel
olarak siirece dahil olmasini saglayarak, 6grenmenin ¢ok boyutlu bir deneyim haline
gelmesini amaglamaktadir (CORD 2004). Beyin temelli 6grenme modelinde, anlam
olusturma siireci merkezde yer almakta ve 6grenme, bireyin yagam deneyimleri ile daha
onceki bilgilerinin biitiinlesmesiyle gerceklesmektedir. Bu durum, REACT stratejisinin
"Relating" ve "Transferring” asamalarinda vurgulanmaktadir. Ogrenci, yeni bilgileri
onceki deneyimlerine dayandirarak 6grenir ve bu bilgileri farkli baglamlara transfer

ederek kalict hale getirmektedir (Gilbert 2006, Glynn ve Koballa 2005).

REACT stratejisi, 6gretim siireglerini 6grenci merkezli bir anlayisla yapilandirmaktadir.
Bu yaklasim, bireysel 6grenme hizlari, ilgi alanlar1 ve 6grenme stillerine duyarli 6gretim
etkinliklerinin diizenlenmesini gerekli kilmaktadir (Crawford 2001). Ogrenciler, ders
stirecinde pasif bilgi alicilar1 degil, aktif bilgi tireticileridir. Bu durum, egitimde bireysel

farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigini ve Ogrenmenin kisisellestirilmis yollarla
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desteklenmesini zorunlu kilmaktadir (Jonassen 1999). Ayrica, REACT stratejisinin
Ogretim siirecinde 6grencilere sunulan zengin 6grenme ortamlari, ¢oklu zeka kurami
(Gardner 1983) ile de ortiismektedir. Gardner’a gore, bireyler farkli zeka alanlarinda
yetkinlik gosterirler ve bu farkliliklar dikkate alinarak Ogretim etkinlikleri
tasarlanmalidir. REACT stratejisi, farklt 6grenme stillerine hitap eden etkinlikleri

icermesi bakimindan, ¢oklu zeka kuramina uygun bir modeldir (Utami vd. 2016).

2.4 REACT Bilesenleri (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating,
Transferring)

REACT stratejisi, 6gretim siirecinde 6grencinin aktif katilimini temel alarak 6grenmenin
anlamli ve kalici hale gelmesini hedefleyen, yapilandirmact ve baglamsal 6grenme
kuramlarina dayali olarak gelistirilmis bir 6gretim modelidir. Stratejinin adin1 aldig1 bes
temel bilesen olan Relating (Iliskilendirme), Experiencing (Deneyimleme), Applying
(Uygulama), Cooperating (Is birligi) ve Transferring (Aktarma) asamalari, 6grenme
stirecinin farkli boyutlarini biitlinciil bir yaklasimla ele almaktadir. Bu bilesenlerin her
biri, grenmenin yalnizca bireysel zihinsel siiregler degil, ayn1 zamanda sosyal, duyussal

ve baglamsal faktorlerle sekillendigi goriisiine dayanmaktadir (Karsh ve Yigit 2016).

REACT stratejisinin ilk bileseni olan Relating (iliskilendirme), dgrencinin 6grenme
stirecine katilimin1 artirmak amaciyla yeni bilgi ile grencinin 6n bilgileri, yasantilar1 ve
gercek yasam deneyimleri arasinda anlamli baglantilar kurmasini saglamaktadir. Bu
asamada amag, 6grencilerin soyut kavramlar1 kendi yasam diinyalariyla iligskilendirerek
anlamlandirmalaria yardimci olmaktir (CORD 2004). Ogrenmenin bireyin zihninde insa
edilen bir siire¢ oldugu yapilandirmaci kurama gore, birey yeni bilgiyi ancak mevcut bilgi
yapistyla iliskilendirebildigi dl¢lide 6grenebilir (Fosnot 2005). Bu baglamda, 6gretmenler
ders siirecinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onlar1 diistindiirecek ve var olan bilgi
diizeylerini harekete gecirecek Ornekler ve sorular kullanarak Ogrenme ortamini
zenginlestirirler. Relating asamasi, beyin temelli 6grenme ilkeleri agisindan da 6nemlidir,
clinkii 6grenme ancak 6grencinin duygusal olarak baglanti kurdugu, anlam yiikledigi bilgi
ile kalic1 hale gelmektedir (Caine ve Caine 1991). Bu asamada 6grenciler, 6grenme
siirecinde kendilerine anlamli gelen, yasantisal bir baglamda konuyu ele alarak

O0grenmeye daha istekli hale gelirler.
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REACT stratejisinin ikinci bileseni olan Experiencing (Deneyimleme), 6grencilerin
dogrudan katilim gosterdikleri uygulamali etkinlikler aracilifiyla Ogrenmelerini
saglamaktadir. Bu asamada 6grenme, soyut anlatim veya pasif dinleme yoluyla degil,
Ogrencinin  kendi  deneyimleri iizerinden ger¢eklesmektedir. Deneyimleme,
yapilandirmaci kuramin 6grenenin aktif bir bilgi insa edici oldugu temel varsayimina
dayanmaktadir (Jonassen 1999). Bu asamada 6grenciler gozlem yapar, deney diizenler,
model olusturur ya da simiilasyonlarla 6grenme ortaminda etkin rol alirlar. Bu siirecte
ogrenciler bilgiye dogrudan temas ederek, yaparak ve yasayarak Ogrenirler. Gilbert
(2006), kimya egitiminde baglam temelli 6grenmenin, 6grencilerin kimyasal kavramlari
deneyimleyerek kavramalarini kolaylastirdigint belirtmistir. Deneyimleme, yalnizca
biligsel degil, ayn1 zamanda psikomotor becerilerin de gelisimini desteklemektedir.
Ozellikle fen ve teknoloji derslerinde &grencilerin laboratuvar arastirmalari, proje
tasarimlar1 ve saha gozlemleri ile katildiklar1 bu siire¢, 6grenilen bilgilerin zihinde
kaliciligin1 artirmakta ve oOgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki
saglamaktadir (Glynn ve Koballa 2005). Ayrica, Experiencing asamasi, dgrencilerin
problem ¢dzme becerilerini gelistirir, ¢iinkii 6grenciler 6grenme siirecinde karsilastiklar
problemleri ¢6zmek icin bilgiye ulagsmak, analiz yapmak ve ¢6zlim iiretmek durumunda

kalirlar.

Applying (Uygulama) asamasi, ogrencilerin 6grendikleri bilgileri farkli durumlara,
orneklere ve problemlere uygulayarak pekistirmelerini saglamaktadir. Bu siirecte
ogrenciler, onceki asamalarda 6grendikleri kavramlar1 ve becerileri, ger¢cek yasamdan
alinmig problemler iizerinde uygulamaya koyarlar. Yapilandirmaci 6grenme kuramina
gore bilgi, yalnizca kullanildiginda anlam kazanir ve 6grenme bu kullanim siireciyle
derinlesmektedir (Fosnot 2005). Uygulama asamasi, 6grencinin bilgiyi yalnizca edinmis
degil, bu bilgiyi nasil ve nerede kullanabilecegini kavramis bir birey olmasini
hedeflemektedir. Crawford (2001), 6grencilerin bilgiyi anlamli hale getirebilmeleri i¢in,
bu bilgileri kendi yasamlarinda kullanabilecekleri ortamlarin yaratilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu agama, ayn1 zamanda yiiksek diizey biligsel becerilerin gelisimine
de hizmet eder, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerileri,
Ogrenilen bilgilerin farkli baglamlarda uygulanmasi siirecinde gelismektedir (Utami vd.
2016). Ogrenciler, dgrendiklerini 6zgiin durumlara uygularken elestirel diisiinme, karar

verme ve yaratict diisiinme becerilerini de gelistirirler.
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REACT stratejisinin dordiincii bileseni olan Cooperating (Is birligi), dgrencilerin grup
arastirmalari, ortak projeler ve igbirlik¢i etkinlikler yoluyla 6grenmelerini saglamaktadir.
Vygotsky’nin (1978) sosyal yapilandirmacilik kurami, 6grenmenin sosyal bir siireg
oldugunu ve bireyler arasi etkilesimle anlam kazandigini ileri siirmektedir. Bu kurama
gore, 6grenciler baskalartyla etkilesim igerisinde olduklarinda, kendi bilgi yapilarint daha
etkin bi¢cimde gelistirirler. Cooperating asamasi, dgrencilerin farkli bakis acilariyla
karsilasmalarina, birlikte diisiinmelerine ve ortak ¢oziimler {retmelerine olanak
tanimaktadir. CORD (2004), is birligi siirecinin Ogrencilerin iletisim becerilerini
gelistirdigini ve sosyal Ogrenme ortamlarinin, dgrenme motivasyonunu artirdigini
belirtmektedir. Grup arastirmalar sirasinda 6grenciler, liderlik, gorev paylagimi, empati
kurma gibi sosyal becerilerini gelistirir ve 6grenme siireci ¢ok boyutlu bir deneyime
doniismektedir. Is birligi, ayn1 zamanda 6grencilerin 6zgiivenlerinin artmasima da katki
saglar, ¢iinkii 6grenciler grup i¢inde kendi katkilarinin degerli oldugunu gorerek 6grenme
siireglerine daha giiclii sekilde dahil olurlar (Ultay ve Alev 2017). Ogrencilerin birlikte
aragtirmalari, ayn1 zamanda farkli 6grenme stillerine sahip bireylerin birbirlerinden

Ogrenmelerine olanak tanir ve boylece 6grenme siireci daha kapsayici hale gelmektedir.

REACT stratejisinin son bileseni olan Transferring (Aktarma), 6grenilen bilgilerin sinif
ortami1 disindaki durumlara, farkli disiplinlere veya yeni problemlere uygulanabilmesini
saglamaktadir. Bu asama, 6grenmenin kalicilifin1 ve islevselligini belirleyen en kritik
unsurlardan biridir. Transferring, bireyin bilgiye sahip olmasinin 6tesinde, bu bilgiyi yeni
ve Ozglin durumlarda etkili bir bicimde kullanabilmesini hedeflemektedir (Crawford
2001). Beyin temelli 6grenme modeline gore, bilgi ancak transfer edilebildigi dlciide
anlamli hale gelmektedir (Caine ve Caine 1991). Ogrenciler, 6grendikleri kavramlari
yasamlarinin farkli alanlarinda uygulayarak, bilginin yalnizca akademik degil, yasam
pratiklerine doniik bir degeri oldugunu fark ederler. Bu durum, Ogrenmenin
i¢sellestirilmesini saglar ve 0grencilerin yagam boyu 6grenme becerilerinin gelisimine
katkida bulunmaktadir. Transferring asamasi, ayni zamanda disiplinleraras1 6grenmeyi
tesvik eder, Ogrenciler bir derste 6grendikleri bilgiyi, bagka bir derste ya da gergek
yasamda kullanarak bilgi alanlar1 arasinda baglanti kurma yetisi gelistirirler (Gilbert
2006). Bu asama, bireyin analitik diisiinme, sentez yapabilme ve problem ¢6zme

becerilerinin gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir.
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2.4.1 REACT Strajesinde Ogretmen Rolii

REACT (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring) stratejisi,
yapilandirmaci ve baglamsal 6grenme yaklagimlarina dayanan bir 6gretim modelidir ve
Ogrenciyi 6grenme siirecinin merkezine alarak aktif katilimi tesvik etmektedir (Yildirim
2024). Ancak bu 6grenme ortamlarinin etkili bir sekilde yapilandirilmasinda 6gretmenin
roli kritik bir faktordiir. REACT stratejisinde Ogretmen, geleneksel bilgi aktarici
pozisyonundan uzaklasarak 6grenme siireclerini yoneten, yonlendiren ve kolaylastiran bir

rehber konumuna evrilmektedir (Jonassen 1999).

Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlarinda dgretmenlerin rolleri, 6grencilerin dgrenme
stirecine aktif ve igbirlik¢i bicimde katilimini saglamak {izere yeniden tanimlanmaktadir
(Topal vd. 2025). Bu baglamda 6gretmen, 6grenme ortamlarini diizenleyen, 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 dikkate alan, elestirel diisiinmeyi tesvik eden ve Ogrenilen
bilgilerin gercek yasamla iligkilendirilmesini saglayan bir tasarimci olarak
konumlanmaktadir (Windschitl 2002). Ozellikle baglamsal &grenme ortamlarinda
O0gretmen, 0grenme hedeflerine ulagsmay1 kolaylastiracak gorevleri, etkinlikleri ve is
birlik¢i 6grenme firsatlarin1 bilingli bicimde organize etmekle sorumludur (Johnson

2002).

REACT stratejisinde her bir asama (iliskilendirme, deneyimleme, uygulama, is birligi,
aktarma) Ogretmenin rehberliginde yapilandirilmak zorundadir. Ornegin, "Relating"
asamasinda Ggretmenin rolii, 6grencinin 6n bilgi diizeyini harekete gecirecek, bilissel
celigkiler yaratacak ve bireysel yasantilarla konuyu iliskilendirmeye olanak saglayacak
nitelikte soru ve etkinlikler gelistirmektir. Bu siliregte 6gretmenin pedagojik formasyonu
kadar 6grencilerin sosyal baglamlarini da tanima becerisi 6nem kazanmaktadir (Caine ve
Caine 1991). Ogrencilerin 6grenmeye duygusal olarak baglanabilmeleri, 6gretmenin bu

baglamlar1 tanimlayip etkinlestirmesiyle miimkiin olmaktadir.

"Experiencing" agsamasinda ise dgretmen, dgrencilerin deneyimleyerek ogrenmelerini
saglayacak sekilde laboratuvar arastirmalari, saha uygulamalari, deney diizenekleri ve
simiilasyonlar1 organize etmektedir. Bu baglamda 6gretmen, sadece materyal saglayici
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin biligsel ve psikomotor diizeyde 6grenme ¢iktilart elde

edebilecegi ortamlar1 yoneten bir 6grenme tasarimcisidir (Kolb 1984, Gilbert 2006).
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Ogrencilerin etkin katilimin1 saglayacak deneyimsel siireclerde, dgretmenin rolii ayni
zamanda 6grencilerin hatalarindan 6grenmelerine olanak saglayacak giivenli bir 6grenme

ortam1 olusturmaktir (Hmelo-Silver 2004).

"Applying" asamasinda Ogretmenin gorevi, Ogrencilerin edindikleri bilgileri yeni
durumlara aktarmalarin1 saglayacak sekilde gercek yasam problemleri tasarlamak,
alternatif ¢6ziim yollarim1 tartismaya agmak ve Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme) kullanmalarini tesvik etmektir (Anderson ve
Krathwohl 2001). Bu siirecte Ogretmen, bireysel ve grup temelli degerlendirme
tekniklerini entegre ederek Ogrencilerin 6grenmelerini  yapilandirmasina destek

olmaktadir (Black ve Wiliam 1998).

"Cooperating" asamasinda 0gretmen, is birligine dayali grup arastirmalarini yonlendiren
bir moderator roliinii tistlenmektedir. Johnson ve Johnson (2009), etkili isbirlikli
o0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in dgretmenin hem grup yapisint hem de is boliimlerini
adil ve islevsel bicimde diizenlemesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda 6gretmen,
grup ici dinamikleri gézeten, 6grenme hedefleriyle uyumlu gérev dagilimi yapabilen,

empatik ve kapsayici bir rehber olarak 6ne ¢ikmaktadir.

"Transferring" asamasinda ise Ogretmen, Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri farkli
disiplinlere ve yasam baglamlarina transfer edebilmesi i¢in yonlendirici olmaktadir. Bu,
disiplinleraras1 6gretimi tasarlayabilen, 6grenmenin kaliciligini 6lcebilen ve 6grencilere
bu baglamda geri bildirim sunabilen &gretmenlerin sorumlulugundadir (Perkins ve
Salomon 1988). Ogretmen burada yalmzca siirecin ydneticisi degil, 6grencinin bilissel
gelisimini destekleyen ve 6grenmenin 6zerkligini saglayan bir 6grenme ortagi haline

gelmektedir.

Biitiinciil olarak degerlendirildiginde, REACT stratejisi 0gretmenden sadece igerik
aktarimi degil, 6grenme ortamlarini tasarlama, siirecleri yonlendirme, farkli 6grenme
stillerini dikkate alma ve bireysel gelisimi destekleme gibi ¢ok boyutlu roller listlenmesini
talep etmektedir. Bu cercevede Ogretmen hem pedagojik hem metodolojik hem de
duyussal acidan gii¢lii donanima sahip olmali, 6grenmeyi destekleyen sosyo-kiiltiirel
baglami kurabilmeli ve Ogrenen profiline gore esnek Ogretim stratejileri

uygulayabilmelidir (Darling-Hammond vd. 2017).
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REACT stratejisi, 6gretmenin geleneksel dgretim anlayisindaki bilgi otoritesi roliinden
uzaklasarak, 6grenme siirecini destekleyen bir facilitator (6grenme kolaylastiricis)
olmasini gerektirmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenin pedagojik bilgi ve becerileri kadar
duyussal ozellikleri de siirecin basarisi agisindan belirleyici olmaktadir. Arastirmalar,
Ogretmen empatisi, iletisim becerileri ve 6grenciye yonelik olumlu tutumlarin, REACT
gibi yapilandirmaci ve baglamsal stratejilerde Ogrenci basarisini - artirdigini
gostermektedir (Wentzel 1998, Fraser 1998). Bu baglamda Ogretmen egitimi
programlarinin da REACT stratejisine uygun sekilde yapilandirilmasi, 6gretmen
adaylarina baglamsal 6grenme kurami, 6grenci merkezli 6gretim tasarimi, isbirlikli
O0grenme yontemleri ve alternatif degerlendirme araglari konusunda yetkinlik
kazandirilmas1 gerekmektedir. Bu yaklasim hem Ogretim siireclerinin niteligini
artirmakta hem de 6grencilerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini desteklemektedir

(Bilgin ve Yigit 2017).

2.4.2 REACT Strajesinde Ogrenci Rolii

REACT stratejisi, 6grenme siirecinde 6grenciyi yalnizca bilgiyi alan bir nesne degil,
bilgiyi yapilandiran, deneyimleyen, uygulayan ve sosyal etkilesim yoluyla anlamlandiran
aktif bir 6zne olarak tanimlamaktadir (Hmelo-Silver 2004). Bu stratejinin temelini
olusturan yapilandirmaci ve baglamsal 6grenme kuramlarina gore, 6grenme, 6grencinin
onceki bilgi ve deneyimlerine dayanarak, gercek yasamla iligkili baglamlarda, aktif
katilim yoluyla gerceklesmektedir (Fosnot 2005, Jonassen 1999). Bu baglamda REACT
stratejisi, 6grencinin 6grenme ortaminda iistlendigi rolii radikal bicimde doniistiirmekte,
Ogrenciyi anlam insa eden, problem c¢ozen, karar veren ve toplumsal baglamlarla

etkilesim kuran ¢ok boyutlu bir 6grenen olarak yeniden konumlandirmaktadir.

REACT stratejisiyle yapilandirilmis 6gretim siireclerinde 6grenci, her biri yapilandirmaci
pedagojinin temel ilkeleriyle uyumlu olan bes asamada (Relating, Experiencing,
Applying, Cooperating, Transferring) cok yonlii roller ilstlenmektedir. "Relating"
asamasinda Ogrenci, yeni kavramlar1 kendi yasam deneyimleriyle iliskilendirme
sorumlulugunu tagimaktadir (Aktas 2023). Bu siiregte 6grenci, bilgiyi dissal bir unsur
olarak degil, kendi zihinsel yapisinda anlamlandirilmasi gereken bir 6ge olarak
algilamaktadir. Bu yaklasim, Dewey (1938)’in 0grenmenin yasanti temelli dogasina

iliskin goriisleriyle dogrudan &rtiismektedir. Ogrenci, burada pasif bir alic1 degil, bilissel
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yapisini sorgulayan ve yeniden yapilandiran bir insa edici roliindedir.

"Experiencing" asamasinda ise 0grenci, 6grenme silirecine dogrudan katilarak bilgiyle
deneyimsel bir bag kurmaktadir. Bu asama Kolb (1984)’un deneyimsel 6grenme
dongiisiine paralel bi¢cimde, 6grencinin somut yasantilar araciliiyla bilgiye ulasmasini
hedeflemektedir. Ogrenci bu siiregte gdzlem yapar, deney tasarlar, veri toplar ve
yorumlar. Ogrenmenin merkezinde yer alan bu aktif katilim, 6grenciye problem ¢dzme,
sorgulama, hipotez kurma gibi {ist diizey diisiinme becerileri kazandirmaktadir (Hmelo-
Silver 2004). Deneyimleme, 6grencinin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve

psikomotor gelisimini de destekleyen ¢ok yonlii bir 6grenme deneyimidir.

"Applying" asamasinda Ogrenci, edindigi bilgileri yeni durumlara, gercek yasam
problemlerine ya da farkli ders igeriklerine uyarlama sorumlulugunu tistlenmektedir. Bu
stireg, bilginin transferini ve kaliciligin1 saglayan temel adimlardan biridir (Perkins ve
Salomon, 1992). Ogrenci burada bilgiyi mekanik bicimde uygulamak yerine, analitik
diistinme becerilerini kullanarak 6grenmeyi esnek bicimde yeni durumlara adapte
etmektedir. Anderson ve Krathwohl (2001)’un bilissel alan revize taksonomisine gore bu
asama, Ogrencinin uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerinde bilissel siirecleri

etkin bicimde kullanmasini gerektirmektedir.

"Cooperating" asamasinda 6grenci, grup dinamikleri igerisinde Ogrenme slirecini
paylasmakta, is birligi kurmakta ve coklu bakis acilariyla etkilesime gegmektedir.
Vygotsky (1978)’nin sosyal yapilandirmacilik kuramina gore, 6grenme bireyler arasi
etkilesim yoluyla daha yiiksek diizeylere tasmmaktadir. Ogrenci bu asamada yalmzca
bireysel gelisim degil, ayn1 zamanda toplumsal O6grenmenin de bir aktorii haline
gelmektedir. Grup i¢i roller iistlenir, sorumluluk alir, liderlik yapar ya da destekleyici
gorevlerde bulunur. Bu slirecte empati, iletisim ve sosyal sorumluluk gibi yasam

becerileri de dogrudan gelisim gostermektedir (Johnson ve Johnson 2009).

"Transferring" asamasinda 6grenci, 6grenilen bilgileri sinif ortaminin digina tasiyarak
farkl disiplinlerde veya ger¢ek yasam baglamlarinda uygulama roliinii tistlenmektedir.
Bu asama, 6grenmenin yalnizca okul ile sinirli kalmamasi ve bireyin yasam boyu
O0grenme siirecine entegrasyonu acisindan kritik 6neme sahiptir. Caine ve Caine

(1991)’nin beyin temelli 6grenme modeline gore, 6§renmenin anlam kazanmasi i¢in bilgi,
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bireyin yasantisal agma entegre edilmelidir. Ogrenci burada bilgiye islevsellik
kazandirarak hem bireysel hem toplumsal diizlemde oOgrenmeyi siirdiiriilebilir

kilmaktadir.

Biitiin bu asamalar baglaminda degerlendirildiginde, REACT stratejisinde &grenci
yalnizca biligsel gelisim degil, ayn1 zamanda duyussal ve sosyal gelisim agisindan da ¢ok
yonlii bir doniisiim yasamaktadir. Ogrencinin rolii, bilgiye ulasma siirecinde aktiflik,
anlamlandirma siirecinde 6z-yeterlik, uygulama siirecinde esneklik, sosyal 6grenmede
etkilesim ve yasamla iliskilendirmede sorumluluk temelinde sekillenmektedir. Bu roller,
aynt zamanda Ogrenciye ait 0grenme sorumlulugunun ve 6z diizenleme becerisinin
gelismesini  saglayarak, bireyi Ogrenme silirecinin O6znesi haline getirmektedir
(Zimmerman 2002). Ayrica REACT stratejisi, Gardner’in (1983) ¢oklu zeka kuramiyla
da ortiisen bir 6grenci rolii insa etmektedir. Ogrenciye farkli zeka alanlarinda etkin olma
firsat1 tanimakta, sozlii-dilsel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ya da kisilerarasi zeka
gibi alanlarda potansiyelini ortaya koymasina olanak saglamaktadir. Bu baglamda
ogrenci, kendi 6grenme tarzina uygun yollarla 6grenmeye katilabilir ve 6z farkindaligini
gelistirmektedir (Armstrong 2009). Bu strateji kapsaminda &grencinin Ogrenme
sorumlulugu da yeniden tanimlanmakta, 6grenci yalnizca dersin hedeflerine ulasan degil,
bu hedefleri bicimlendiren ve Ogrenme siirecinin planlayicist olan bir aktore
doniismektedir. Bu paradigma degisimi, Ogrenciye yalnizca bilgiyle ilgili degil,
O0grenmeyi O6grenme, 0grenmeyi yonetme ve yasam boyu 6grenme agisindan da temel

beceriler kazandirmaktadir (UNESCO 2015).

2.5 REACT Stratejisinin Egitimde Kullanim

Egitimde anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesi, dgrencilerin yeni bilgileri yalnizca
duymakla kalmayip, bu bilgileri yasamla iliskilendirebildigi, deneyimleyebildigi ve
cesitli baglamlarda uygulayabildigi biitiinciil 6gretim yaklagimlarini gerektirmektedir. Bu
baglamda, REACT stratejisi (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating,
Transferring), yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulamaya doniik bir bi¢imi olarak
one ¢ikmakta, 6grenmeyi 6grencinin aktif katilimi, bireysel deneyimi ve sosyal etkilesim
ekseninde yeniden yapilandirmaktadir (Tatli ve Bilir 2021). Stratejinin teorik kokeni,
Herbert J. Walberg’in baglamsal Ogrenme (contextual learning) yaklasimlarina

dayandirilmakta olup, egitim psikolojisi alaninda “6grenme iiretkenligini” (productivity
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of learning) artiran c¢evresel, bireysel ve Ogretimsel etkenleri agiklamaya yonelik
sistematik modelleme c¢abalarinin bir sonucu olarak gelismistir. Walberg (1981), etkili
O0grenmenin yalnizca bireysel yetenekler ve oOgretimsel igerikle siirli kalmadigini,
Ogrencinin 6grenme ortami ile kurdugu anlamli bagin da 6grenme ¢iktilarinin niteligini

dogrudan belirledigini ileri siirmektedir.

REACT stratejisinin dogrudan kuramsal ve uygulamali temelleri ise ilk olarak Cord
(1998) tarafindan Amerikan egitim sisteminde gelistirilen baglamsal 6grenme modelleri
cergevesinde atilmistir. Cord’un aragtirmalari, 6zellikle teknik egitimde soyut bilgilerin
ogrencilerin giinliik yasantilariyla iligkilendirilmesi gerektigini vurgulamakta ve bu
baglamda REACT stratejisinin bes adimini tanimlamaktadir: "Relating" (6grencinin yeni
bilgiyi kendi yasamu ile iligskilendirmesi), "Experiencing”" (bilgiyi deneyimleyerek
ogrenme), "Applying" (6grenilen bilgiyi gercek yasam problemlerinde kullanma),
"Cooperating" (is birligi yaparak 6grenmeyi sosyal boyuta tasima) ve "Transferring”
(6grenilen bilgiyi farkli baglamlara aktarabilme). Bu yaklasim, 6grenmenin yalnizca
bireysel bir zihinsel siire¢ degil, ayn1 zamanda toplumsal ve kiiltiirel bir deneyim oldugu

gerceginden hareketle tasarlanmistir (Cord 2001).

Cord’un bu kuramsal ¢ergevesi, sonrasinda Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi
tarafindan da desteklenmis ve mesleki teknik egitim alanlarinda genis ¢apta uygulama
alan1 bulmustur. Ozellikle STEM egitimi, saglik bilimleri ve ¢evre egitiminde yapilan
uygulamalar, REACT stratejisinin disiplinler aras1 6grenme ortamlar1 kurmada etkili bir
ara¢ oldugunu gostermistir. Ogrencilerin  soyut kavramlart kendi yasantilaryla
iliskilendirme siireci, kavramsal anlamay1 gli¢lendirirken, is birligine dayali 6grenme
adimi ise sosyal 6grenme siireclerini pekistirmektedir. Bu durum hem biligsel gelisimi
hem de 6grencinin duyussal tutumlarini destekleyen cift yonlii bir 6grenme modeli

sunmaktadir.

REACT stratejisi, modern egitim anlayisinda yapilandirmaci ve baglamsal 6grenme
kuramlarmin etkili bir uygulama bi¢imi olarak 6ne ¢ikmakta ve Ogrencilerin bireysel
ogrenme siireglerine aktif katilimimi tesvik eden pedagojik bir model olarak egitim
sistemlerine entegre edilmektedir (Bestas 2022). Bu stratejinin egitimde kullanima,

yalnizca akademik basariy1 artirmakla kalmayip, 6grencilerin iist diizey biligsel, sosyal
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ve duyussal becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadir. Egitim ortamlarinda REACT
stratejisinin uygulanigi, 6grenmenin anlamli hale gelmesini saglamak iizere 6grenci
merkezli, etkilesimli ve baglamsal 6gretim tekniklerinin bir araya getirilmesini
gerektirmektedir. Bu strateji, fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler, cografya ve hatta
dil egitimi gibi farkli disiplinlerde uygulanabilirligi kanitlanmis esnek ve etkili bir

yaklagimdir (Crawford 2001).

REACT stratejisinin egitimde kullanilabilirligini incelemek i¢in, dncelikle bu stratejinin
temelinde yatan kuramsal ilkelerin egitsel ortamlarda nasil somutlastigini degerlendirmek
gereklidir. Yapilandirmact 6grenme kuraminin bir uygulamasi olarak REACT stratejisi,
Ogrencilerin bilgiyi ezberlemeleri yerine, onu kendi deneyimleriyle iliskilendirerek
anlamlandirmalarini saglamaktadir (Fosnot 2005). Bu baglamda, REACT stratejisinin
egitimde kullaniminda, 6gretmenlerin rolleri yeniden tanimlanmakta, 6gretmenler bilgi
aktaricist  degil, Ogrenme  siireglerini  kolaylagtiricit  ve  rehber  olarak
konumlandirilmaktadir. Ogrenciler ise, 6gretim siirecinin merkezine alinarak aktif bilgi
tireticileri haline gelmektedirler (Glines 2023). Bu paradigma degisikligi, 6gretim
ortamlarinda materyal kullanimindan smif i¢i etkinliklerin dogasina kadar bir¢ok alani

dogrudan etkilemekte ve egitim-6gretim siireclerinde koklii doniisiimlere yol agmaktadir.

Egitimde REACT stratejisinin  kullanimi, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini
artirmada ve Ogrenmeyi daha kalici hale getirmede 6nemli avantajlar sunmaktadir.
Johnson (2002) baglamsal 6grenmenin, 0grencilerin 6grenme silirecine olan ilgilerini
artirdigin1 ve onlar1 daha derinlemesine diisiinmeye sevk ettigini belirtmistir. Nitekim
REACT stratejisinin Relating asamasinda, 6grenciler Ogrenilecek konulari kendi
yasamlariyla iliskilendirme firsati bulmakta ve bu durum, 6grenmeye yonelik icsel
motivasyonu onemli dlgiide tetiklemektedir (CORD 2004). Deneyimleme ve uygulama
asamalari ise, 68rencilerin soyut kavramlar: somut deneyimlere doniistiirmelerine olanak

tanimakta, dolayistyla 6grenme siireglerinde kalicilik saglanmaktadir (Crawford 2001).

REACT stratejisinin egitimde uygulanmasinin en énemli katkilarindan biri, 6grencilerin
iist diizey diistinme becerilerini gelistirmesidir. Bloom (1956)’un biligsel alan
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel siirecler,

REACT stratejisinin 6zellikle uygulama ve aktarma asamalarinda yogun bigimde tesvik
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edilmektedir. Ogrenciler, edindikleri bilgileri farkl1 problemler {izerinde uygulama, bu
bilgileri yeni durumlara transfer etme ve ger¢ek yasam baglamlarinda degerlendirme
siirecleriyle 6grenmelerini derinlestirmektedirler (Glynn ve Koballa 2005). Bu siirecte
O0gretmenler, 6grencilere rehberlik ederek, onlarin kendi 6grenme yollarini kesfetmelerine
olanak saglar ve boylelikle 6grenme, 6gretmenin kontroliinden ¢ikarak 6grenci merkezli,

bireysellestirilmis bir siirece doniismektedir (Fosnot 2005).

REACT stratejisinin egitimde kullanimi lizerine yapilan arastirmalar, stratejinin 68renci
basaris1 {izerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur. Ornegin, Akgiirbiiz (2023)
tarafindan yapilan bir aragtirmada, REACT stratejisinin fen bilgisi dersi kapsaminda
kullanimi, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilen bilginin kaliciligin1 anlaml
diizeyde artirmistir. Benzer sekilde, Utami ve arkadaslar1 (2016) cografya dersinde
REACT stratejisini uygulayarak 6grencilerin cografi becerilerinde ve bilgi transferinde
onemli gelismeler kaydetmislerdir. Bu bulgular, stratejinin egitimde uygulandig: farkli
disiplinlerde, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal gelisimlerine katki sundugunu
gostermektedir. Ogrencilerin derslere olan tutumlarinda gdzlemlenen olumlu degisimler

de REACT stratejisinin motivasyonel boyutunu desteklemektedir (Ultay ve Alev 2017).

REACT stratejisinin egitimsel uygulamalarinda, 6gretmenin ve 6grencinin rollerinde
yasanan doniisiim, stratejinin etkili bicimde isleyebilmesi acgisindan hayati bir 6neme
sahiptir. Geleneksel Ogretim anlayisinda 0gretmen genellikle bilgi aktarici ve sinifin
mutlak otoritesi olarak konumlandirilirken, REACT modeli bu anlayis1 temelden
dontistiirmekte, 0gretmeni bir rehber, kolaylastiric1 (facilitator), 6grenme siireclerini
yapilandiran bir 6grenme mimart olarak yeniden tanimlamaktadir (Keles 2019).
Ogretmen, bilgiyi dogrudan sunmak yerine, ogrencinin kendi yasamiyla iliski
kurabilecegi baglamsal durumlar1 kurgular, 6grenciyle birlikte anlam iretir, deneyimsel
stirecleri yonlendirir ve dgrenilen bilginin farkli durumlara aktarilmasini destekler (Cord
2001). Bu siirecte Ogretmen, biligsel yiikii azaltmak ve Ogrenmeyi derinlestirmek
amaciyla hem bireysel hem grup temelli etkilesimleri etkin sekilde yonetmeli, 6grenciler

arasinda is birligini tesvik eden, esit katilimi1 destekleyen ve 6grenmeye yonelik igsel

motivasyonu giiglendiren ortamlar olusturmalidir.

Ote yandan, 6grenci rolii de pasif bilgi alicis1 konumundan aktif bilgi {ireticisi ve problem
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¢ozilicii konumuna evrilir. REACT stratejisinde dgrenci, 6grenme siirecinin merkezinde
yer alir, kendi deneyimlerini, bilgi birikimini ve ¢evresiyle olan etkilesimlerini 6grenme
baglamina dahil ederek bilgiyi yapilandirir. Ogrenci, “iliskilendirme” adiminda kendi
yasamindan Orneklerle ders igerigi arasinda bag kurar, “deneyimleme” asamasinda
dogrudan katilimla 6grenmeye dahil olur, “uygulama” ve “aktarma” adimlarinda ise
edindigi bilgi ve becerileri gercek yasamda veya farkli disiplinlerde kullanmaktadir (Tatl
2020). Ayrica “ig birligi” adimi, 68rencinin sosyal 6grenme yoluyla akranlarindan
o0grenmesini, farkli bakis acilar1 gelistirmesini ve elestirel diisiinme becerilerini
derinlestirmesini saglar (Bozkurt Altan 2020). Bu yoniiyle REACT, 6grencinin 6grenme
siirecine yalnizca biligsel degil, duyussal, sosyal ve etik boyutlartyla da katilimini

saglayan bir 6grenme ortami1 sunar.

Sonug olarak, REACT stratejisi baglaminda 6gretmen ve 6grenci rolleri, klasik 6gretim
diizenlerinin aksine hiyerarsik degil, etkilesimsel bir 6grenme iliskisi iizerine kuruludur.
Ogretmen bilgi veren degil, 6grenmeyi miimkiin kilan, 6grenci ise 6grenenin dtesinde
kesfeden, uygulayan ve paylasan bir aktordiir. Bu rollerin dogru bigimde tanimlanmasi
ve egitim ortamlarinda bu rol farkindaliginin yerlestirilmesi, REACT stratejisinin
stirdiiriilebilir ve etkili bir sekilde uygulanmasinin temel kosuludur (Yamag¢ 2023). Bu
baglamda, Ogretmen egitimi programlarinin REACT pedagojisine uygun rol
beklentilerini igerecek bigimde yeniden yapilandirilmas: gerektigi gibi, 68rencilerin de
ogrenen sorumlulugunu igsellestirebilecekleri etkin 6grenme ortamlarina yonlendirilmesi

elzemdir.

2.5.1 Akademik Basar ve Olciilmesi

Akademik basari, 6grencilerin belirli bir 6gretim siireci sonucunda edindikleri bilgi,
beceri ve yetkinlik diizeyini yansitan, genellikle sayisal verilerle ifade edilen, ¢ok boyutlu
bir kavram olarak egitim bilimlerinde merkezi bir yere sahiptir. Bu kavram, yalnizca
ogrencilerin derslerde gosterdikleri performansla smirli kalmamakta, ayni zamanda
bireysel, pedagojik, sosyal ve ¢evresel faktorlerin etkilesimiyle sekillenmektedir (Bloom
1976). Egitim siirecinin temel hedeflerinden biri olan akademik basarinin dogru
tanimlanmasi ve giivenilir bicimde 6l¢iilmesi hem 6gretim programlarinin etkililiginin
degerlendirilmesi hem de bireysel 6grenci gelisiminin izlenmesi agisindan kritik 6neme

sahiptir. Bu baglamda, akademik basar1 kavraminin kuramsal temelleri, bu basariy1
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etkileyen faktorler ve Olgme-degerlendirme siiregleri, egitim sistemlerinin yapisal

dinamikleriyle dogrudan iligkilidir.

Akademik basari, oncelikle bireyin zihinsel ve biligsel yeterliliklerinin bir ¢iktis1 olarak
degerlendirilmektedir. Bloom (1956) tarafindan gelistirilen biligsel alan taksonomisi, bu
baglamda akademik basarinin degerlendirilmesinde ©Onemli bir teorik c¢ergeve
sunmaktadir. Bloom’a gore bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerinde gosterilen performanslar, bireyin 6grenme ciktilarinin farkli boyutlarini
ortaya koymaktadir. Bu hiyerarsik yapida, daha alt diizeydeki bilgi ve kavrama
diizeylerinden, list diizey analiz ve degerlendirme siire¢lerine dogru bir gelisim s6z
konusudur. Bu nedenle, akademik basar1 yalnizca bilgi edinme diizeyiyle sinirli olmayip,
Ogrenilen bilginin farkli baglamlarda kullanilmasi, elestirilmesi ve yeniden
yapilandirilmas: gibi st diizey zihinsel islemleri de igermektedir (Anderson ve

Krathwohl 2001).

Egitimde akademik basariy1 etkileyen faktorler bireysel, ¢evresel ve pedagojik boyutlarda
ele alinabilir. Bireysel faktorler arasinda 6grencinin 6n bilgileri, 6grenme motivasyonu,
ogrenme stratejileri, bilissel yetenekleri ve benlik algis1 yer almaktadir (Pintrich ve De
Groot 1990). Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlari, 6z-yeterlik inanglar1 ve akademik
hedefleri, akademik basari iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Ozellikle motivasyonel
faktorlerin, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimini ve ¢aba diizeyini belirledigi,
dolayisiyla basarty1 dogrudan etkiledigi vurgulanmaktadir (Schunk vd. 2008). Cevresel
faktorler ise aile destegi, sosyoekonomik diizey, okul ortam1 ve 6gretmen nitelikleri gibi
unsurlar1 kapsamaktadir. Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri, dgretim yontemleri ve
ogrenci ile kurduklari iligkiler, 6grencilerin akademik performanslari tizerinde belirleyici
rol oynamaktadir (Fraser 1998). Pedagojik faktorler ise 6gretim programlarinin niteligi,
kullanilan Ogretim stratejileri ve degerlendirme yaklasimlarin1 icermektedir. Bu
baglamda, REACT stratejisi gibi 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin, 6grencilerin
akademik basarisin1 artirmada etkili oldugu, yapilan ampirik arastirmalarla ortaya

konulmustur (Akgiirbiiz 2023, Utami vd. 2016).

Akademik basarinin 8lciilmesi, egitim sistemlerinin temel bilesenlerinden biridir. Olgme,

Ogrencilerin 6grenme c¢iktilarinin sistematik bi¢imde degerlendirilmesi siirecidir ve
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genellikle smavlar, testler, performans gorevleri ve projeler araciligiyla
gerceklestirilmektedir (Nitko 2001). Bu 6lgme araglarinin gecerliligi ve glivenilirligi, elde
edilen verilerin dogrulugunu ve yorumlanabilirligini dogrudan etkilemektedir. Gegerlilik,
Olcme aracinin neyi Olgtiigiiyle ilgili dogruluk derecesini ifade ederken, giivenilirlik,
6lgme sonuglarinin tutarliligini belirtmektedir (Turgut ve Baykul 2010). Akademik basari
Ol¢iimlerinde kullanilan araglarin hem igerik gegerliligi hem de yap1 gecerliligi agisindan
titizlikle gelistirilmesi gereklidir. Ozellikle standart testler, dgrencilerin akademik basari
diizeylerini belirlemede yaygin olarak kullanilmakla birlikte, bu testlerin 6grencilerin
farkli yeteneklerini ve Ogrenme stillerini yeterince yansitamamast elestirilere yol
acmaktadir (Stiggins 2005). Bu nedenle, alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemleri,

ozellikle yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Alternatif Olgme-degerlendirme yaklasimlari, o6grencilerin ¢ok boyutlu Ogrenme
ciktilarmin  daha kapsamli  bicimde degerlendirilmesini amaglar. Performans
degerlendirmeleri, portfolyo arastirmalari, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi
gibi yontemler, 6grencilerin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor
alanlardaki gelisimlerinin de gozlemlenmesine olanak tanir (Black ve Wiliam 1998).
REACT stratejisinin uygulandigi 6grenme ortamlarinda da 6grencilerin siire¢ boyunca
edindikleri bilgi ve becerilerin bu tiir alternatif 6lgme yontemleriyle degerlendirilmesi,
Ogretim siirecinin  etkililigini artirmakta ve Ogrencilerin Ogrenmeye yOnelik
motivasyonlarmi olumlu ydnde etkilemektedir (CORD 2004, Ultay ve Alev 2017).
Ozellikle siire¢ odakli degerlendirme yaklasimlari, dgrencilerin 6grenme siireglerine
iligkin farkindaliklarin1 artirmakta ve 0z diizenleme becerilerinin gelisimine katki

saglamaktadir (Zimmerman 2002).

Egitimde akademik basarmin o6l¢iilmesi, aym1 zamanda egitim politikalarinin
yonlendirilmesinde ve &gretim programlarinin iyilestirilmesinde kullanilacak verilerin
elde edilmesi agisindan da onemlidir. Egitim sistemlerinde akademik basariya dayali
veriler, hem mikro diizeyde bireysel 6grenci gelisiminin takibi hem de makro diizeyde
egitim sistemlerinin performans degerlendirmesi i¢in kritik 6neme sahiptir. Bu veriler,
Ogretim stratejilerinin etkililiginin degerlendirilmesi, 6gretmen egitimlerinin planlanmasi
ve miifredat tasarimimin gelistirilmesi gibi alanlarda yol gosterici olmaktadir (OECD

2016). Ancak, akademik basarinin yalnizca sinav sonuglariyla tanimlanmasi, 6grencilerin
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bireysel farkliliklarinin ve 6grenme siireglerinin goz ardi edilmesine yol acabilir. Bu
nedenle, akademik basar1 dl¢limlerinde nicel verilerin yani sira, nitel degerlendirme
tekniklerinin de kullanilmasi, 6grencilerin 6grenme deneyimlerinin biitiinciil bir sekilde

anlasilmasini saglayacaktir.

2.6 Yasam Becerileri: Kavram, Kapsam ve Onemi

Yasam becerileri kavrami, bireylerin yasamlarinin farkli agamalarinda karsilastiklari
kisisel, sosyal ve profesyonel durumlarla basa ¢ikabilme yeterliklerini ifade eden, cagdas
egitim sistemlerinde giderek daha fazla 6nem kazanan disiplinlerarast bir kavramdir.
Yasam becerileri, bireylerin yalnizca akademik bilgiye dayali basarilarinin 6tesinde,
hayat boyu siiren 6grenme siiregleri icerisinde edindikleri psiko-sosyal yetkinlikleri de
icermekte olup bireyin toplumla saglikli etkilesim kurabilmesini, sorun ¢dzme, karar
verme ve etkili iletisim gibi iist diizey beceriler gelistirmesini saglamaktadir (World
Health Organization [WHO] 1999). Bu beceriler, bireyin kisisel gelisimini desteklemenin
yani sira, toplumsal uyum ve lretkenlik diizeyinin artmasina da katki saglamaktadir.
Ozellikle bilgi temelli toplumlarda yasam becerileri, bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi
isleme ve bilgiyi etkin bigimde kullanma kapasitelerini gelistirme yoniiyle de stratejik bir

oneme sahiptir (UNICEF 2012).

Yasam becerileri kavrami, ilk kez 1970°1i yillarda bireylerin sosyal yeterliliklerini
gelistirme amacina yonelik olarak egitim sistemlerine entegre edilmeye baslanmus,
1990’11 yillardan itibaren ise Diinya Saglik Orgiiti (WHO) tarafindan bireylerin ruh
sagligin1 koruyucu bir ara¢ olarak tanimlanmistir. WHO (1999), yasam becerilerini,
bireylerin giinlilk yasamin gereklerine etkili bir sekilde yanit verebilmelerini saglayan
psiko-sosyal kapasiteler olarak tanimlamakta ve bu becerilerin bireyin esenligi ile
dogrudan iligkili oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda yasam becerileri yalnizca
bireysel gelisimi degil, ayn1 zamanda bireyin toplumsal katilimimi ve uyumunu da
destekleyen bir egitim alanidir. Egitim sistemleri agisindan degerlendirildiginde, yasam
becerileri egitimi, dgrencilere yalnizca bilgi kazandirmay1 degil, ayn1 zamanda onlar
yasamin farkli alanlarinda etkili ve iiretken bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir

(UNESCO 2015).

Yasam becerilerinin kapsami1 oldukca genistir ve farkli arastirmalar bu becerileri ¢esitli
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kategoriler altinda siniflandirmistir. WHO (1999), yasam becerilerini on temel beceri
olarak belirlemistir: karar verme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme, elestirel diislinme,
etkili iletisim, kisilerarasi iligkiler kurma, 6z farkindalik, empati, duygularla basa ¢ikma
ve stresle basa ¢ikma. Bu beceriler bireylerin psikolojik saglamliklarini artirmakta,
toplumsal hayatta karsilastiklar1 zorluklara karsi direncini gelistirmekte ve bireylerin
kendi potansiyellerini gerceklestirmelerinde anahtar rol oynamaktadir (Botvin ve Griffin
2004). Bu ¢ergevede yasam becerileri egitimi, 6grencilerin yalnizca akademik degil, ayni
zamanda sosyal ve duygusal gelisimlerini de desteklemekte ve onlari yasamin her

alaninda basaril1 bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir (Elias vd. 1997).

Yasam becerileri, 6zellikle kiiresellesen diinyada bireylerin hizla degisen toplumsal,
ekonomik ve kiiltiirel kosullara uyum saglamalar1 agisindan da kritik bir dneme sahiptir.
Kiiresel ekonomik rekabet ortaminda, yalnizca akademik yeterliklere sahip bireylerin
degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal yeterlikleri gelismis bireylerin basarili olabildigi
goriilmektedir (Goleman 1995). Bu dogrultuda yasam becerileri egitimi, bireylerin 21.
ylizy1l becerileri olarak da tanimlanan elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi ve iletisim
gibi yetkinliklerini gelistirme yoniiyle de stratejik bir egitim alani olarak karsimiza
cikmaktadir (Jonassen 2000). Ozellikle egitimde yapilandirmaci yaklagimlar,
Ogrencilerin yasam becerilerini gelistirmelerine yonelik 6gretim etkinliklerinin
planlanmasinda etkili bir zemin sunmakta ve Ogrenme ortamlarinin ger¢ek yasam

baglamlariyla iligkilendirilmesini saglamaktadir (Fosnot 2005).

REACT stratejisi baglaminda yagam becerileri, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif
katilmimi saglayan ve onlarin gercek yasam problemleriyle basa ¢ikma yetilerini
gelistiren bir 6gretim yaklasimi olarak degerlendirilebilir. REACT stratejisinin Relating,
Experiencing, Applying, Cooperating ve Transferring asamalari, dogrudan yasam
becerilerinin gelisimine hizmet eden Ogretim siireclerini igermektedir (Yigit 2015).
Ornegin, Relating asamasinda Ogrenciler, Ogrenilecek konular1 kendi yasam
deneyimleriyle iliskilendirerek 6z farkindalik gelistirir, Experiencing asamasinda aktif
katilim yoluyla problem ¢6zme ve karar verme becerilerini gelistirir, Applying
asamasinda Ogrendiklerini uygulama firsati bularak yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerini kullanir, Cooperating asamasinda igbirligi ve kisilerarasi iletisim becerilerini

giiclendirir, Transferring asamasinda ise Ogrendiklerini farkli baglamlara aktararak

26



esneklik ve adaptasyon yeteneklerini artirir (Utami vd. 2016).

Yasam becerileri egitiminin Onemi, yalmizca bireylerin kisisel gelisimiyle smirl
kalmayip, ayn1 zamanda toplumlarin genel refah diizeylerinin artisinda da kendisini
gostermektedir. Bireylerin yasam becerileri yoluyla kazandiklar1 sosyal uyum, etik
degerler, demokratik katilim ve toplumsal sorumluluk bilinci, saglikli ve siirdiiriilebilir
toplumlarin insasinda temel rol oynamaktadir (UNESCO 2015). Bu nedenle yasam
becerileri egitimi, yalnizca bireysel gelisimi hedefleyen bir pedagojik yaklasim degil,
ayn1 zamanda sosyal kalkinmayi destekleyen bir egitim politikast olarak da Onem
tasimaktadir. Ozellikle egitimde biitiinciil yaklasimlarin benimsendigi sistemlerde yasam
becerileri, okul miifredatlarinin ayrilmaz bir parcasi haline getirilmekte ve disiplinler

arasi bir anlayisla tiim derslerin 6grenme ¢iktilar1 arasinda yer almaktadir (Elias vd 1997).

2.6.1 Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme

Elestirel diisiinme ve problem ¢cozme becerileri, bireylerin giiniimiiz bilgi toplumunda
etkili ve liretken bireyler olarak varlik gosterebilmeleri igin sahip olmalar1 gereken temel
yasam becerilerinin basinda gelmektedir. Bu iki beceri, bireyin karsilagtig1 bilgi yiginlari
arasinda dogruyu yanlistan ayirma, tutarli diistinme ve bilingli kararlar alma siirecinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ozellikle kiiresellesen diinyada hizla degisen ekonomik,
sosyal ve teknolojik kosullar, bireylerin yalnizca bilgi sahibi olmalarini degil, ayni
zamanda bu bilgiyi elestirel siizgegten gegirerek anlamlandirmalarini ve karsilastiklar:
karmagik problemlere etkin ¢ézlimler iiretmelerini zorunlu kilmaktadir (Facione 2011).
Bu baglamda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme hem bireysel basar1 hem de toplumsal

gelisim agisindan stratejik oneme sahip bilissel becerilerdir.

Elestirel diisiinme, bireyin diisiince siireclerini sorgulayici, mantikli ve analitik bir
bicimde yonlendirme yetenegidir. Paul ve Elder (2006), elestirel diisiinmeyi, inanglar
veya eylemlerle ilgili kararlar alirken acik, kesin, kanita dayali ve mantiksal diisiinme
olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda elestirel diisiinme, bireyin kendi diislince
siireclerinin farkinda olmasi, bu siirecleri degerlendirmesi ve iyilestirmesi anlamina
gelmektedir. Elestirel diisiinmenin temel bilesenleri arasinda analiz, degerlendirme,
¢ikarim yapma, aciklama ve 6z-diizenleme yer almaktadir (Facione 1990). Bu beceri,

bireyin yalnizca karsilastig1 bilgileri sorgulamasini degil, ayn1 zamanda kendi diislince
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kaliplarini, onyargilarint ve mantiksal tutarliligini gozden gegirmesini saglamaktadir.
Elestirel diistinme, 6zellikle akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve etkili iletisim

acisindan temel bir beceri olarak goriilmektedir.

Problem ¢6zme ise bireyin karsilastigi karmasik, belirsiz veya beklenmedik durumlarla
basa ¢ikma siirecinde uyguladig sistematik diisiinme ve eylem dizisidir. Problem ¢6zme,
bireyin mevcut durum ile istenilen sonu¢ arasindaki farki kapatmak amaciyla bilgi
toplama, analiz etme, alternatif ¢6ziim yollar1 iiretme ve bunlar1 degerlendirme siire¢lerini
icermektedir (Jonassen 2000). Bu siireg, bireyin yalnizca teknik bilgiye degil, ayni
zamanda yaratict diisiinme, stratejik planlama ve karar verme yeteneklerine de sahip
olmasin1 gerektirmektedir. Problem ¢6zme becerisi, 0Ozellikle bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik (STEM) alanlarinda bireyin karsilastigi problemleri ¢6zme

yeterligini artirmakta ve bireyin iiretkenlik kapasitesini desteklemektedir (OECD 2016).

Elestirel diisiinme ile problem ¢6zme arasinda gii¢lii bir iliski bulunmaktadir. Elestirel
diisiinme, problem ¢6zme siirecinin temelini olusturur, ¢iinkii etkili problem ¢dzme,
problemin dogru tanimlanmasi, gegerli bilgiye ulasilmasi, seceneklerin degerlendirilmesi
ve uygun ¢Oziimiin uygulanmast asamalarinda elestirel diisiinme becerilerinin
kullanilmasii gerektirmektedir (Halpern 1998). Bu baglamda, elestirel diisiinme
becerileri gelistirilmeyen bireylerin problem ¢ézme siireclerinde bagsar1 gdstermeleri

zorlagsmakta, karar alma siireglerinde hatalar yapmalar1 olas1 hale gelmektedir.

Egitim sistemlerinde elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi,
yapilandirmac1 6grenme yaklasimlarma dayali o6gretim stratejileriyle miimkiin
olmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin bilgiyi pasif olarak almadiklarini,
aksine bilgiyi aktif olarak yapilandirdiklarini savunmaktadir (Fosnot 2005). Bu
yaklasimda 6gretmen, bilgi aktaricist degil, 6grenme siirecini yonlendiren bir rehberdir.
Ogrencilere, gercek yasam problemleri sunularak, bu problemler iizerinde diisiinmeleri
ve ¢Oziim tlretmeleri saglanmaktadir. Bu siirecte Ogrenciler hem elestirel diisiinme
becerilerini hem de problem ¢ozme yeteneklerini kullanarak bilgiyi derinlemesine
kavrarlar (Jonassen 2000). Ozellikle problem temelli 6grenme (PBL), elestirel diisiinme
ve problem ¢dzme becerilerinin gelisimine hizmet eden etkili bir 6gretim yontemidir.

PBL’de ogrenciler, karmasik ve ¢ok boyutlu problemler iizerinde c¢alisarak, bilgiye
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ulasmak ve bu bilgiyi ¢6ziim siirecinde kullanmak durumunda kalirlar (Hmelo-Silver

2004).

REACT stratejisi de elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir oOgretim yaklasimi olarak degerlendirilmektedir. REACT stratejisinin
Experiencing ve Applying asamalari, 6grencilerin problem ¢ézme siireglerine dogrudan
katilimin1 saglarken, Relating ve Transferring asamalar1 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini kullanmalarini tesvik etmektedir (Utami vd. 2016). Ornegin, dgrencilerin bir
fen dersi kapsaminda laboratuvar arastirmasi yapmalari, onlarin hem deneysel problem
¢ozme siireglerini deneyimlemelerini hem de elde ettikleri verileri elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmelerini gerektirmektedir. Ayrica is birligi asamasinda grup
arastirmalar1, Ogrencilerin farkli bakis acilariyla karsilasmalarina olanak taniyarak

elestirel diisiinme siireglerini zenginlestirmektedir (CORD 2004).

Arastirmalar, elestirel diisiinme ve problem c¢dzme becerilerinin yalnizca akademik
basarty1 degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal yasamlarini1 da olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Paul ve Elder (2006), bu becerilerin bireylerin etik kararlar almalarini,
toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket etmelerini ve demokratik degerlere sahip
cikmalarmi sagladigini belirtmektedir. Bu baglamda, elestirel diisiinme ve problem
¢ozme becerileri, yalnizca bireysel gelisimin degil, ayn1 zamanda toplumsal kalkinmanin
da anahtar1 olarak goriilmelidir. Egitim sistemlerinin, bu becerilerin kazandirilmasini
oncelikli hedefler arasinda gormesi ve Ogretim programlarini bu dogrultuda
yapilandirmasi, bireylerin ve toplumlarin siirdiiriilebilir gelisimi acisindan stratejik bir

gerekliliktir (Akgiirbiiz 2023).

2.6.2 lletisim ve Is birligi

Iletisim ve is birligi becerileri, bireylerin sosyal etkilesimlerini saglikli ve etkili bir
sekilde siirdiirebilmeleri, ortak amaglar dogrultusunda verimli arastirmalar
gerceklestirebilmeleri ve toplumsal yasamda aktif roller listlenebilmeleri i¢in gerekli olan
temel yasam becerilerindendir. Bu beceriler, bireyin bireysel ve toplumsal gelisiminin
yani sira, mesleki basar1 ve tiretkenliginin de 6nemli belirleyicilerindendir (Aktas 2023).
Bilgi temelli, hizl1 degisim gosteren glinlimiiz toplumlarinda, bireylerin yalnizca biligsel

yeterliklerle degil, ayn1 zamanda etkili iletisim ve yapici is birligi becerileriyle
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donatilmalart hem bireysel diizeyde hem de kurumsal ve toplumsal diizeyde basarinin
stirdiiriilebilirligi agisindan hayati dnem tasimaktadir (Trilling ve Fadel 2009). Bu
baglamda, iletisim ve is birligi, 21. ylizy1l becerileri arasinda one ¢ikan ve egitim

sistemlerinin tiim kademelerinde kazandirilmasi gereken temel yeterliklerdendir.

lletisim, bireylerin diisiincelerini, duygularim ve bilgilerini sdzlii, yazili veya sozsiiz
yollarla karsilikl1 olarak paylagma siireci olarak tanimlanmaktadir (Hargie 2011). Etkili
iletisim, yalnizca mesajin iletilmesi degil, ayn1 zamanda mesajin dogru algilanmasi,
karsilikli geri bildirim alinmasi ve bu siiregte empatik yaklasimlarin benimsenmesini
icermektedir. Bu baglamda iletisim becerileri, dil kullaniminin 6tesinde, dinleme, anlama,
empati kurma ve duygusal ifadeleri yoOnetebilme gibi c¢ok boyutlu yetkinlikleri
kapsamaktadir (Goleman 1995). Egitim ortamlarinda etkili iletisim becerileri, 6gretmen-
ogrenci etkilesimlerinin niteligini artirmakta, Ogrenme siireglerinin verimliligini
desteklemekte ve Ogrencilerin sosyal iliskilerini gili¢clendirmektedir (Fraser 1998).
Ozellikle yapilandirmaci grenme yaklasimlarinda, dgrencilerin bilgi insasi siirecinde
birbirleriyle etkilesimde bulunmalari, diisiincelerini ifade etmeleri ve geri bildirim
almalari, iletisim becerilerinin gelisimini dogrudan destekleyen 6grenme siiregleridir

(Fosnot 2005).

[s birligi ise bireylerin ortak bir amag¢ dogrultusunda, birbirleriyle bilgi, beceri ve kaynak
paylasimi yaparak birlikte arastirma siirecidir. Isbirlikli 6grenme, bireylerin hem bilissel
hem de sosyal becerilerini gelistirir, ¢iinkii bu siirecte bireyler kendi 6grenmelerinden
sorumlu olduklar1 kadar, grup iyelerinin Ogrenmelerine de katkida bulunmak
durumundadirlar (Johnson ve Johnson 2009). Is birligi, karsilikli giiven, acik iletisim ve
ortak sorumluluk anlayis1 gerektirmektedir. Ozellikle karmasik ve ¢ok boyutlu
problemlerin ¢oziimiinde, farkli bakis agilarina sahip bireylerin bir araya gelerek, kolektif
bilgi iiretmeleri, yaratict ¢oziimler gelistirmeleri, is birliginin bireysel basariyr nasil
toplumsal faydaya doniistiirebileceginin somut 6rnekleridir (Dillenbourg 1999). Egitim
ortamlarinda is birligi, O6grencilere demokratik degerlerin kazandirilmasi, takim
arastirmasi becerilerinin gelistirilmesi ve sosyal sorumluluk bilincinin artirilmasi

acisindan da 6nemli katkilar sunmaktadir.

Iletisim ve is birligi becerilerinin egitimde kazandirilmasi, 6grenci merkezli, aktif katilimi
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tesvik eden, problem temelli ve proje tabanli 6grenme ortamlarinin olusturulmasiyla
miimkiindiir. REACT stratejisi, bu baglamda iletisim ve is birligi becerilerinin
gelistirilmesine hizmet eden etkili bir 6gretim modelidir (Aslangiray ve Gezer 2023).
REACT stratejisinin Cooperating (Is birligi) asamasi, 6grencilerin grup arastirmalari,
tartigmalar ve ortak projeler yoluyla iletisim becerilerini kullanmalarin1 ve igbirlik¢i
O6grenme deneyimleri yagamalarini saglamaktadir (CORD 2004). Bu siirecte 6grenciler,
farkl1 bakis agilarina maruz kalmakta, kendi diisiincelerini ifade etmekte ve grup
dinamikleri icerisinde etkili iletisim kurarak ortak hedeflere ulasmaktadirlar (Utami vd.
2016). Ayrica Transferring (Aktarma) asamasi da &grencilerin 6grendiklerini farkli
baglamlara tasimalar1 silirecinde, isbirlik¢i ve iletisim odakli siireglerin devamliligini

tesvik etmektedir.

Arastirmalar, isbirlik¢i 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin akademik basarilarinin yani
sira, iletisim ve sosyal becerilerinin gelisimine de onemli katkilar sagladigini ortaya
koymaktadir. Johnson ve Johnson (2009), isbirlik¢i dgrenmenin 6grencilerde empati,
saygl, sorumluluk alma ve liderlik gibi sosyal becerilerin gelisimini destekledigini
belirtmektedir. Ayrica, iletisim becerileri gelismis bireylerin, akademik ve mesleki
yasamlarinda daha basarili olduklari, ¢iinkii bu bireylerin ¢atismalar1 yapici bi¢cimde
¢Ozebildikleri, etkili miizakere teknikleri kullanabildikleri ve takim aragtirmasina liderlik
edebildikleri gosterilmistir (Goleman 1995). Egitim sistemlerinde iletisim ve is birligi
becerilerinin kazandirilmasi, bireylerin yasam boyu 6grenme stireglerine aktif katilimini
saglamanin yam sira, toplumlarin sosyal biitiinliigiiniin korunmasimna ve demokratik

kiiltiiriin yerlesmesine de katki saglamaktadir.

Iletisim ve is birligi becerileri, 21. yiizy1l becerileri gergevesinde, bireylerin esnek,
yenilik¢i ve kiiresel diinyada etkin bireyler olarak yetistirilmeleri agisindan da 6nemlidir
(Trilling ve Fadel 2009). Bu beceriler, bireylerin farkl kiiltiirel baglamlarda etkili iligkiler
kurmalarini, takim aragtirmalari i¢inde yaratici katkilarda bulunmalarini ve dijital iletisim
araglarmi etkin bigimde kullanmalarimi gerektirmektedir. Egitim programlarinin bu
dogrultuda yapilandirilmasi, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda
bu bilgileri sosyal ve isbirlik¢i ortamlarda anlamli hale getirmelerini desteklemelidir. Bu
baglamda, Ogretmenlerin iletisim ve is birligi becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik

pedagojik formasyonlari giiglendirilmelidir (Bilgin ve Yigit 2019). Ogretmenler, smif ici
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etkinliklerde 6grencilere model olmali, etkili iletisim yollarin1 kullanarak, isbirlik¢i

O0grenme ortamlar: tasarlamali ve 6grencilerin sosyal etkilesimlerini desteklemelidir.

2.6.3 Oz-Yonetim ve Sorumluluk

Oz-yonetim ve sorumluluk becerileri, bireyin kendi 6grenme siirecini, duygularmi,
diistincelerini ve davraniglarini etkin bir bi¢imde diizenleyebilmesini ve ayn1 zamanda
kisisel ve toplumsal gorevlerini yerine getirebilmesini saglayan kritik yagam becerileridir
(Bandura 1997). Bu beceriler, bireyin yasam boyu 6grenme siireclerine aktif katilim
gostermesi, akademik ve mesleki basarisini siirdiiriilebilir kilmas1 ve toplumsal yagamda
sorumluluk bilinciyle hareket etmesi agisindan hayati énem tasimaktadir. Oz-ydnetim,
bireyin hedef belirleme, plan yapma, zamani etkili kullanma, 6z disiplin gdsterme ve
motivasyonunu siirdiirebilme kapasitesini i¢erirken, sorumluluk, bireyin sosyal, ahlaki ve
yasal cercevede yiikiimliiliikklerini fark etmesi ve bu ylkiimliiliikkleri yerine getirme
iradesiyle iliskili bir beceridir (Zimmerman 2002). Bu baglamda 6z-yonetim ve
sorumluluk, bireysel yeterliklerin gelisiminin yam1 sira, toplumsal diizenin

siirdiiriilebilirligine katki saglayan, egitimin ana hedeflerinden biri olarak ele alinmalidir.

Oz-yonetim kavrami, bireyin kendi davramislarini, biligsel siireclerini ve duygularini
planlama, izleme ve degerlendirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Zimmerman
2002). Oz-yonetim becerileri, bireyin igsel motivasyon kaynaklarini kullanarak dissal
yonlendirmelere ihtiyag duymaksizin hedeflerine ulagsma siirecini ifade etmektedir. Bu
stirecte birey, oncelikle belirli hedefler koyar, bu hedeflere ulagsmak igin stratejiler
gelistirir, ilerlemesini degerlendirir ve gerektiginde bu stratejileri yeniden diizenler. Oz-
yonetim, bireyin Oz-farkindaligini, 6z-diizenleme stratejilerini ve 6z-motivasyonunu
etkin bicimde kullanabilmesini gerektirir (Bandura 1997). Ozellikle 6grenme
stireclerinde 0z-yOnetim, bireyin kendi Ogrenmesini kontrol etmesini, Ogrenme
hedeflerine ulagsmak i¢in gerekli kaynaklar1 etkin kullanmasini ve 6grenme siirecinde
karsilagilan zorluklarla basa c¢ikmasimi saglamaktadir. Bu baglamda 6z-yonetim
becerileri, akademik bagarty1 artiran temel etkenlerden biridir (Pintrich ve De Groot

1990).

Sorumluluk ise bireyin kendisine ve c¢evresine karsi olan gorevlerini yerine getirme

bilinci ve bu goérevlerin sonuclarini iistlenme cesaretidir. Birey, sosyal yasamin bir iiyesi
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olarak hem bireysel hem de toplumsal diizeyde belirli roller listlenmekte ve bu roller
dogrultusunda ¢esitli sorumluluklar tagimaktadir. Sorumluluk sahibi birey, kararlarinin
sonuglari degerlendirir, bagkalarinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi gosterir ve toplumsal
diizenin korunmasina katkida bulunur (Elias vd. 1997). Egitim ortamlarinda sorumluluk
duygusu, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari, grup arastirmalarinda
ortak gorevleri yerine getirmeleri ve etik davraniglar sergilemeleri yoluyla
gelistirilmektedir. Bu baglamda, yapilandirmaci 6grenme yaklasimlari, 6grencilerin aktif
Ogrenenler olarak kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu {stlenmelerini tesvik eden

pedagojik uygulamalar sunmaktadir (Fosnot 2005).

Oz-yénetim ve sorumluluk becerilerinin gelistirilmesi, bireylerin yasam boyu 6grenme
stireglerinde basarili olmalarinin yani sira, toplumsal sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak yetismelerini de saglamaktadir. Bu becerilerin kazandirilmasi, bireyin yasam
kalitesinin artirilmasinda, sosyal uyumunun saglanmasinda ve demokratik toplum
yapisinin gii¢lendirilmesinde kritik rol oynamaktadir (Goleman 1995). Ozellikle bilgi ve
teknoloji temelli toplumlarda, bireylerin siirekli degisen bilgiye erisim, bu bilgiyi
degerlendirme ve 6grenme siireclerini yeniden yapilandirma kapasiteleri, 6z-yonetim
becerileriyle dogrudan iliskilidir (Trilling ve Fadel 2009). Bu baglamda, 6z-yonetim,
bireyin degisen kosullara adaptasyonunu kolaylastirmakta ve bireyin kendi potansiyelini

gerceklestirmesine olanak tanimaktadir.

REACT stratejisi, 6z-yonetim ve sorumluluk becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir
Ogretim yaklagimi olarak degerlendirilebilir. Stratejinin Experiencing ve Applying
asamalari, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif katilimini saglayarak, bireysel hedefler
belirlemeleri ve bu hedeflere ulasmak i¢in kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeleri
acisindan 6z-yonetimi desteklemektedir (CORD 2004). Cooperating asamasi ise,
ogrencilerin grup aragtirmalarinda gorev paylasimi yapmalarini, ortak hedeflere yonelik
sorumluluk {istlenmelerini ve bu siirecte etik davramiglar sergilemelerini tesvik
etmektedir. Bu sayede 6grenciler, hem kendi 6grenmelerinden sorumlu bireyler haline

gelir, hem de toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket etmeyi 6grenirler (Utami vd. 2016).

Arastirmalar,  0z-yOnetim  becerilerinin  gelisiminin,  G&grencilerin  0grenme

motivasyonlarini artirdigini, akademik basarilarini yiikselttigini ve 6§renme siireglerine
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yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Pintrich ve De Groot 1990,
Zimmerman 2002). Ayni sekilde, sorumluluk bilinci gelismis bireylerin, sosyal iliskilerde
daha basarili olduklari, empati, adalet ve is birligi gibi degerleri icsellestirdikleri ve
toplumsal yasamda daha etkin roller iistlendikleri belirtilmektedir (Elias vd. 1997). Bu
baglamda, egitim sistemlerinde 6z-yonetim ve sorumluluk becerilerinin kazandirilmast,
bireylerin kigisel gelisimleri kadar, toplumsal baris ve siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri

acisindan da 6nem arz etmektedir.

2.7 REACT Temelli Uygulamalarin Akademik ve Sosyal Kazanimlara Etkileri

REACT stratejisi (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring),
yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olarak gelistirilen ve baglam temelli 6gretim
yaklasimlarinin sistematik bir bigimde siif uygulamalarina aktarilmasini miimkiin kilan
0zglin bir 6gretim modelidir. Bu strateji, bireyin 6grenme siirecini anlamli hale getirmek
icin Ogrencinin yasantilarini, bireysel deneyimlerini ve sosyal g¢evresini merkeze
almaktadir. Bu yoniiyle REACT, yalnizca bilgi aktarimina dayali geleneksel 6gretim
kaliplarim1 asarak, Ogrencinin bilissel ve duyussal gelisimini es zamanli olarak

destekleyen ¢cok boyutlu bir 6grenme ortami sunmaktadir (CORD 2004, Crawford 2001).

Aragtirmalar, REACT stratejisiyle yiiriitiilen 6gretim siireclerinin 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigini, kavramsal anlamalarini derinlestirdigini, motivasyonlarini
giiglendirdigini ve sosyal becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Aktas
(2013) tarafindan yapilan yiiksek lisans aragtirmasinda, REACT temelli bilgisayar
destekli 6gretim materyalinin 68rencilerin maddenin tanecikli yapist ve 1s1 konusundaki
akademik basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigt bulunmustur. Benzer sekilde
Demircioglu vd. (2019), su aritma ve sertlik konularinin REACT stratejisiyle 6gretildigi
bir aragtirmada 6grencilerin kavramsal basarilarinda ve dgrenilen bilginin kaliciliginda
onemli gelismeler kaydedildigini rapor etmistir. Bu bulgular, REACT stratejisinin
ogrenme ¢iktilarini hem kisa vadede hem de uzun vadede olumlu yonde etkiledigini

gostermektedir.

Akademik basar1 iizerindeki bu olumlu etkiler, biiylik dl¢iide stratejinin “Relating” ve
“Applying” asamalarindaki etkinliklerin 6grencilerin dnceki bilgi ve deneyimleriyle yeni

bilgileri iliskilendirme becerisini desteklemesiyle agiklanabilir. Ogrencilerin bilgiyi
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yalnizca ezberlemesi degil, onu anlamlandirmast ve gergek yasamla bag kurarak
uygulamasi hedeflenmektedir. Ozellikle Gilbert (2006), baglam temelli 6grenmenin
Ogrencilerin anlam kurma siireclerini harekete gecirdigini ve bu siireglerin akademik
basarty1 dogrudan etkiledigini ifade etmektedir. Aym1 dogrultuda Belt ve arkadaslari
(2005), kimya  Ogretiminde  baglamsal  stratejilerin  soyut  kavramlarin
somutlagtirilmasinda etkili oldugunu ve Ogrencilerin kavramsal hatalarini azalttigini

belirtmistir.

REACT stratejisinin yalnizca akademik basartya degil, ayn1 zamanda sosyal beceriler ve
yasam becerilerine yonelik etkileri de literatiirde sik¢a vurgulanan bir diger boyuttur.
Ozellikle “Cooperating” ve “Transferring” bilesenleri aracilifiyla 6grencilerin grup
arastirmalar1 yapmalari, birlikte problem ¢ézmeleri, diislincelerini agik¢a ifade etmeleri
ve dgrendiklerini giinliik yagama transfer etmeleri desteklenmektedir. Bu uygulamalar,
ogrencilerin iletisim becerilerini, is birligi yapabilme yeterliklerini ve sorumluluk alma
diizeylerini artirmakta, empati, 6z-yonetim, karar verme ve stresle baga ¢ikma gibi temel
yasam becerilerinin gelisimini hizlandirmaktadir (Elias vd. 1997, Botvin ve Griffin
2004). Giil ve Konu (2018) tarafindan yapilan aragtirmada, REACT temelli yagsam temelli
probleme dayal1 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirmede
son derece etkili oldugu vurgulanmistir. Ayni sekilde, Azizoglu ve arkadaslar1 (2015),
REACT destekli analoji kullaniminin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigini ve

sosyal katilim diizeylerini giiclendirdigini ifade etmistir.

Bu stratejinin bir diger dnemli katkis1 da 6grenme motivasyonunu giiclendirmesidir.
Keller (1999)’in motivasyonel tasarim kurami ¢ercevesinde degerlendirildiginde,
REACT stratejisinin 6grenmeyi anlamli hale getirme (Relevance), bireysel sorumlulugu
tesvik etme (Confidence), Og8renciyi siirece aktif katma (Attention) ve basariya
yonlendirme (Satisfaction) bilesenleriyle dogrudan ortiistiigli goriilmektedir. Ahmed ve
arkadaglar1 (2006), 6z-yeterlik algis1 yiiksek bireylerin igsel motivasyonlarinin daha giiglii
oldugunu ve bunun akademik performansa olumlu yansidigini gostermistir. REACT
stratejisinin “Experiencing” bileseniyle 6grencilere somut deneyimler sunulmasi, bu 6z-

yeterlik inancini pekistiren giiclii bir pedagojik arag iglevi gérmektedir.

REACT uygulamalaryla iliskilendirilen bir bagka 6nemli bulgu ise, bu stratejinin biligsel
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ve duyussal alanlar arasinda koprii kurarak Ogrenmeyi biitiinciil hale getirmesidir.
Bandura (1997)’'nin 6z-diizenleme kurami ve Zimmerman (2002)’in 6z-yOnetim
modeline gore, 6grenme siirecinin etkili olabilmesi i¢in bireyin hem bilgiye erisim
yollarin1 hem de 6grenme davraniglarini bilingli bigimde ydnetebilmesi gerekmektedir.
REACT stratejisinde Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetmeleri, hedef
belirlemeleri, is birligi yapmalar1 ve 6grenilen bilgileri transfer edebilmeleri bu 6z-
diizenleme siirecini aktif bicimde desteklemektedir. Ozellikle Caine ve Caine (1991)
tarafindan Onerilen beyin temelli 6grenme ilkeleri dogrultusunda, anlam kurmanin ve
coklu duyusal etkilesimin 6grenme kalitesini artirdigi, REACT stratejisinin ise bu

gereklilikleri biitiinsel bigimde karsilayan bir yap1 sundugu vurgulanmaktadir.

Sonug olarak REACT stratejisi, 0grencilerin sadece akademik basarilarii degil, ayni
zamanda sosyal-duygusal 6grenme, 6z-yonetim, is birligi, problem ¢ézme ve yasamla
iligkilendirme becerilerini de gelistiren etkili ve ¢ok yonlii bir 6gretim yaklagimidir.
Literatlirdeki bulgular, bu stratejinin hem ilkdgretim hem de ortadgretim diizeylerinde,
fen bilimlerinden sosyal bilimlere kadar farkli disiplinlerde uygulanabilirligini ve
etkinligini kanitlamistir (Demircioglu vd. 2019, Karsh ve Yigit 2017, Choi ve Johnson
2005). Ogrencilerin bilgiyi ezberleme diizeyinden anlamli 6grenmeye tastyan, dgrenilen
bilgiyi giinliik yasamla iligkilendirme ve gercek baglamlara transfer etme olanagi taniyan
REACT stratejisi, cagdas 6grenme kuramlariyla uyumlu, motivasyonel agidan giiglii ve

sosyal becerileri destekleyen biitiinciil bir egitim modelidir.

2.8 Literatiir Taramasi

Egitim bilimlerinde etkili Ogretim stratejilerinin belirlenmesi, yalnizca kuramsal
yaklasimlarin degil, ayn1 zamanda uygulamaya doniik arastirma bulgularinin sistematik
bir sekilde degerlendirilmesini gerektirmektedir (Akin Yanmaz 2021). Bu baglamda,
REACT stratejisi gibi yapilandirmact ve baglamsal temellere dayanan Ogretim
yaklasimlari, 68renci merkezli 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda onemli bir
alternatif olarak one ¢ikmaktadir (Gilines 2023). Literatiir taramasi kapsaminda, REACT
stratejisinin 6grenci basarisi, bilimsel siire¢ becerileri, fen tutumu ve yasam becerileri
tizerindeki etkilerine odaklanan ulusal ve uluslararasi arastirmalar sistematik bigimde
incelenerek, stratejinin egitimdeki yeri ve etkililigi ¢ok boyutlu olarak ele alinacaktir.

Ayrica REACT stratejisinin  kuramsal dayanaklar1 ile farkli egitim diizeylerinde
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uygulanabilirligine iliskin bulgular da degerlendirilerek, bu stratejiye iliskin bilimsel bir

gerceve sunulmasi amaglanmaktadir.

2.8.1 REACT Stratejisine Dayah Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Son yillarda baglam temelli 6grenme yaklasimlar1 arasinda one ¢ikan REACT stratejisi
(Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring), dgrencilerin yalnizca
akademik anlamda degil, ayn1 zamanda biligsel, duyussal ve sosyal alanlarda da kapsaml1
gelisimlerini  destekleyen pedagojik bir yapi1 sunmaktadir. Literatiirde yapilan
arastirmalar, bu stratejinin, fen egitimi basta olmak {izere farkli disiplinlerde 6grenme
ciktilar iizerinde pozitif etkiler yarati@mi ortaya koymaktadir. Ozellikle REACT
stratejisi ile yapilandirilan Ogretim ortamlarinin  6grencilerin  kavramsal anlama
diizeylerini artirdig1, bilimsel siire¢ ve yasam becerilerini gelistirdigi ve 0z-yeterlik

inanglarin1 destekledigi ¢cok sayida arastirmada ifade edilmektedir.

Tatli ve Bilir (2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ortaokul diizeyinde REACT
stratejisine dayal1 olarak gelistirilen ders planlarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki etkisi incelenmis, uygulama sonrasinda anlamli bir artis gézlemlenmistir.
Benzer sekilde Celiker ve Kara (2020), REACT stratejisinin 8. sinif dgrencilerinde 21.
ylizy1l becerilerini ve fen 6grenmeye yonelik 6z-yeterlik inancglarini anlamli diizeyde
gelistirdigini ortaya koymuslardir. Bu sonuglar, REACT 1n 6grencilerin hem biligsel hem
de iist diizey diisiinme becerilerine katki sagladigini gostermektedir. REACT stratejisinin
baglam temelli yapisi, Ogrencilerin gercek yasamla iligki kurarak oOgrenmelerini

kolaylastirmakta ve bilgilerin kaliciligini artirmaktadir (Tatli ve Bilir 2019).

Demircioglu vd. (2019) yiiriittiikleri arastirmada, REACT stratejisi lise diizeyinde "Hazir
Gidalar" konusunun 6gretiminde kullanilmis ve stratejinin dgrencilerin kimya dersine
yonelik motivasyonlar1 ile akademik basarilar1 tiizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmis, nicel veriler hazir gidalar basari
testi ve kimya dersi motivasyon 6l¢egi araciligiyla toplanmistir. Bulgular, deney grubu
Ogrencilerinin hem basar1 hem de motivasyon diizeylerinin anlamli sekilde yiikseldigini
gostermistir. Ogrenciler, REACT stratejisine dayali etkinliklerin dgrenmeyi eglenceli

hale getirdigini ve konular1 daha iyi anlamalarini sagladigini belirtmislerdir.
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Benzer sekilde, Ultay vd. (2024) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada,
REACT stratejisi 4. sinif dgrencilerine yonelik "Insan ve Cevre" iinitesi dgretiminde
uygulanmstir. On test-son test desenine dayali olarak yiiriitiilen arastirmada, dgrencilerin
basar1 testinden elde ettikleri ortalama puanlarda artis gozlemlenmis, ayrica yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerde 6grencilerin 6gretim silirecinden memnun kaldiklart ve
stratejiyi etkili bulduklar1 belirlenmistir. Arastirmacilar, REACT stratejisinin ilkokul
diizeyindeki fen 6gretiminde kullanilabilirligini vurgulayarak, bu yaklasimin 6grencilerin

gercek yasamla iliski kurmasina katki sagladigini belirtmistir.

Karsli Baydere ve Kurtoglu (2020) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, REACT
stratejisinin 5. smif Ogrencilerinin  biyolojik ¢esitlilik konusundaki kavramsal
anlamalarina etkisi incelenmistir. Karma ydntemle yiiriitillen bu arastirmada, deney
grubuna REACT stratejisine dayali 6gretim uygulanmis, sonuglar kavramsal anlama
testleri ve goriismeler araciligiyla analiz edilmistir. Bulgular, 6grencilerin kavramsal
anlamalariin gelistigini, O0gretimin kalici 6grenmeyi destekledigini ve hatirlamay1
kolaylastirdigim gostermistir. Ozellikle soyut nitelik tasiyan biyoloji konularnda

REACT stratejisinin anlamay1 kolaylastiric1 etkisi 6ne ¢ikmustir.

Ogretmen egitimi baglaminda yapilan arastirmalar da REACT stratejisinin dgretmen
adaylarinin mesleki gelisimlerine katki sundugunu gostermektedir. Karamustafaoglu ve
Tutar (2020), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine iliskin goriislerini nitel
arastirma yoluyla incelemis ve 6gretmen adaylarinin bu stratejiyi 6grenci motivasyonu,
aktif katilm ve giinliilk yasamla iliski kurma agisindan olumlu degerlendirdiklerini
belirtmistir. Ancak bazi 6gretmen adaylar stratejinin planlanmasinin zaman aldigini ve
baz1 konularda uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmistir. Bu bulgu, REACT
stratejisinin etkili uygulanabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin kuramsal ve uygulamali

yeterliliklerinin gelistirilmesi gerektigine igaret etmektedir.

Benzer sekilde Ultay vd. (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada, simf 6gretmeni
adaylarinin "Basit Elektrik Devreleri" konusuna yonelik REACT stratejisi ile
hazirladiklar1 ders planlari analiz edilmistir. Arastirmada, REACT stratejisine gore
gelistirilen ders planlarinin, ayni konuya yonelik SE modeli ile hazirlanan planlara kiyasla

daha basarili bulundugu ifade edilmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin baglam se¢imi
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ve stratejiye uygun etkinlik tasarlama konusunda REACT stratejisini daha etkili

kullanabildiklerini gostermektedir.

REACT stratejisi ile hazirlanan Ogretim materyallerinin  6grencilerin  kavramsal
anlamalarin1 ne Olciide etkiledigini inceleyen arastirmalar da stratejinin etkinligini
vurgulamaktadir. Kirman Bilgin ve Yigit (2019), maddenin yapisi ve 6zellikleri iinitesi
kapsaminda gerceklestirdikleri deneysel arastirmada, REACT stratejisine dayali
Ogretimin  6grencilerin  kavramsal anlamalarin1  anlamli  diizeyde artirdigim
belirtmislerdir. Ayrica Ogrencilerin glinlik yasamdaki deneyimlerini derse entegre
ettikleri ve alternatif kavramalar1 bilimsel bilgilerle doniistiirebildikleri gézlenmistir. Bu
durum, REACT stratejisinin yapilandirmaci 6grenmenin kavramsal degisim odagiyla tam

bir uyum i¢inde galistigin1 géstermektedir.

Keskin ve Cam (2019) tarafindan ytiriitiilen bir diger arastirmada, REACT stratejisi ile
islenen fen bilimleri derslerinin 6. sinif 6grencilerinin hem akademik basarilarini hem de
fen okuryazarlik diizeylerini anlamli bi¢imde artirdigi saptanmustir. Bu arastirmada,
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek basar1 elde ettikleri ve
bilimsel diisiinme becerilerinde gelisim gosterdikleri vurgulanmistir. REACT 1n bu gibi
olumlu etkileri, 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlarinda da doniisiim yaratmakta,

derslere olan ilgilerini ve katilim diizeylerini ylikseltmektedir.

REACT stratejisinin 6gretmen egitimi baglaminda nasil degerlendirildigine odaklanan
arastirmalar da literatiire nemli katkilar sunmaktadir. Karamustafaoglu ve Tutar (2020),
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin REACT stratejisine iliskin goriislerini inceledikleri
arastirmalarinda, stratejinin anlasilir, 6grenciyi aktif kilan ve 6grenmeyi kalic1 hale
getiren Ozelliklerine vurgu yapildigini belirtmislerdir. Gortismecilar, REACT stratejisinin
fen derslerinde uygulamaya doniik, is birlikli ve anlamli 6grenmeyi destekledigini ifade
etmislerdir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarmin bu stratejiyi 0gretmenlik yasamlarinda
kullanmaya istekli olduklarin1 ve REACT 1n uygulama temelli 6grenme agisindan uygun

bir model sundugunu gostermektedir.

Son olarak Pmar ve Akgiil (2023)’ilin gergeklestirdigi igerik analizine gore, Tiirkiye’de
REACT stratejisi tizerine yapilan lisansiistii tez arastirmalarinin biiylik bir kisminin fen

bilgisi egitimi alaninda yogunlastigi, bu tezlerde genellikle nicel yontemlerin ve 6n test-
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son test kontrol gruplu desenlerin tercih edildigi belirlenmistir. Arastirmalarda
cogunlukla basar1 testleri, tutum ve Oz-yeterlik Olgekleri kullanilmis ve REACT
stratejisinin 08rencilerin akademik basari, kavramsal anlama, bilimsel siire¢ becerileri ve

sosyal beceriler gibi birgok alandaki gelisimini destekledigi sonucuna ulasilmistir.

Bu cercevede degerlendirildiginde, literatiirdeki bulgular REACT stratejisinin yalnizca
fen ogretiminde degil, egitimin c¢ok boyutlu hedefleri dogrultusunda O6grenmenin
niteligini artiran giiclii bir 6gretim modeli oldugunu gostermektedir. Kavramsal
anlamadan bilimsel okuryazarliga, 6z-yeterlikten is birlikli 6grenmeye kadar genis bir
etki yelpazesi sunan REACT, egitimde yaparak-yasayarak 6grenmeyi Onceleyen ¢agdas

bir yaklagim olarak, 21. yilizyilin egitim gereksinimlerine yanit vermektedir.

2.8.2 REACT Stratejisine Dayah Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Son yillarda egitimde yapilandirmaci yaklasimlarin giderek daha fazla benimsenmesiyle
birlikte, REACT stratejisi gibi 6grenci merkezli 6gretim modelleri kiiresel egitim
sistemlerinde dikkat ¢ceken yontemlerden biri haline gelmistir. Bu strateji, 6grenmeyi
ogrencilerin kendi deneyimleriyle inga etmesini tesvik eden bes temel bilesen {izerine
kuruludur: “Relating” (iligkilendirme), “Experiencing” (deneyimleme), “Applying”
(uygulama), “Cooperating” (is birligi) ve “Transferring” (aktarma). Uluslararasi
literatiirde yapilan arastirmalar, bu bilesenlerin 6grencilerin akademik basarilarinin yani
sira yasam becerileri, fen tutumlari, elestirel diisiinme becerileri ve problem ¢ézme

yeterlilikleri tizerinde anlaml1 ve kalic1 etkiler yarattigini ortaya koymaktadir.

Ornegin, Utami vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, REACT stratejisinin
cografya dersinde kullanimi incelenmis ve stratejinin dgrencilerin mekansal diistinme
becerilerini, harita okuryazarligini ve yerel-bolgesel iliskilendirme kabiliyetlerini
gelistirmede oldukca etkili oldugu saptanmustir. Ogrencilerin ger¢ek yasamdan 6rneklerle
kavramlar1 iliskilendirmesi, Ogrenilen bilgilerin aktarilabilirligini artirmis ve kalici
O0grenme saglamistir. Ayrica, grup arastirmalart aracilifiyla ogrencilerin  sosyal
etkilesimleri artmis ve isbirlikli 6grenme ortami saglanmistir. Bu bulgular, REACT
stratejisinin yalnizca akademik basariy1r degil, ayn1 zamanda sosyal ve bilissel gelisimi

destekleyen biitiinsel bir 6gretim modeli oldugunu gostermektedir.
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Benzer bicimde, Mohebbi vd. (2019) miihendislik egitiminde gerceklestirdigi
uygulamada, problem temelli 6grenme ve baglam temelli stratejilerin entegrasyonu
yoluyla 6grencilerin list diizey diistinme becerilerinde anlamli gelismeler saglandigi
belirtilmistir. REACT 1n bilesenleriyle ortiisen bu uygulamalarda 6grencilerin bireysel
sorumluluk almalari, deneysel siireglere katilmalar1 ve edindikleri bilgileri gercek yasam
problemlerine aktarmalar1 desteklenmistir. Arastirma, REACT benzeri stratejilerin
Ozellikle STEM alanlarinda 6grenme motivasyonunu artirdigini ve 6grencilerin hem 6z-

yeterlik algilarint hem de akademik performanslarini yiikselttigini ortaya koymaktadir.

Abebe vd. (2024) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada, Etiyopya’daki lise 6grencilerinin
kalittm konusundaki kavramsal anlayislar1 iizerine REACT  stratejisinin  etkisi
incelenmistir. 131 6grencinin katildig1 arastirmada, deney gruplarindan biri yalnizca
REACT stratejisiyle, diger grup ise geleneksel yontemlerle birlikte baglamsal
etkinliklerle desteklenmis 6gretim almis, kontrol grubu ise yalnizca geleneksel 6gretimle
egitim gormistiir. Elde edilen bulgular, REACT stratejisinin kavramsal Ogrenme
tizerinde anlaml1 bir gelisim sagladigini, 6zellikle kalitim gibi soyut biyoloji konularinin

giinliik yasam baglamina taginmasiyla 6grenmenin derinlestigini gostermektedir.

Endonezya’da yapilan bir bagka arastirmada, Abu Nawas (2018), REACT stratejisinin
lise 6grencilerinin elestirel diislinme becerileri ve yazili anlatim {izerindeki etkilerini
arastirmigtir. Deneysel tasarim ile yiriitiilen bu arastirmada, REACT stratejisinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri agisindan kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde ilerleme kaydettigi saptanmistir. Arastirmaci,
Ogrencilerin yazma siirecinde kelime dagarcigini gelistirmede, fikir liretmede ve
diisiincelerini yapilandirmada REACT asamalarinin 6zellikle "relating" ve "transferring"

adimlarimin etkili oldugunu vurgulamistir.

Widada vd. (2019) gergeklestirdigi arastirma, REACT stratejisinin matematik
Ogretiminde problem ¢6zme becerilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma Bengkulu,
Endonezya’da bir lise grubunda yiiriitiilmiis ve REACT stratejisi ile 6grenen 6grencilerin
problem ¢6zme puanlarinin, geleneksel yontemle O0grenen Ogrencilere kiyasla daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica stratejinin tiim asamalarinin, 6zellikle "cooperating"

ve '"applying" adimlarimin grup arastirmalar1 ve ger¢cek hayat problemleri ile
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desteklenerek 6grenci basarisini artirdigi rapor edilmistir.

Nurzannah vd. (2021), REACT stratejisinin GeoGebra yazilimi ile desteklenerek
Ogrencilerin matematiksel temsiliyet becerilerini artirma potansiyelini arastirmislardir.
Arastirma, REACT stratejisinin dijital teknolojilerle birlestirilmesiyle 6grencilerin hem
soyut matematik kavramlarini anlamasinda hem de bu kavramlar1 grafik, tablo ve sembol
gibi temsil araglariyla ifade etmesinde anlamli diizeyde gelisme gosterdigini ortaya
koymustur. Stratejinin "experiencing" ve "applying" asamalari, bu siiregte d6grencilerin

aktif 6grenmesini ve somutlagtirma becerilerini desteklemistir.

Quainoo vd. (2021), Gana’da yiiriittiikleri arastirmada REACT stratejisinin lise
Ogrencilerinin molekiiler genetik konusundaki akademik basarilarina etkisini
degerlendirmistir. Arastirmada, deney grubuna REACT stratejisi uygulanirken kontrol
grubuna geleneksel yontemle ogretim yapilmistir. Bulgular, REACT stratejisinin
ozellikle diisiik basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin performanslarini anlamli bigimde
artirdigini, bu o6grencilerin dahi kontrol grubundaki yiiksek basar1 diizeyine sahip
akranlartyla esdeger basar1 sergiledigini goOstermistir. Ayrica 6grenciler, stratejinin
kavramlar aras1 iligki kurma ve 6grenmeyi yasam baglamina tasima agisindan etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Prahmana vd. (2020) tarafindan yiiriitiilen bir baska arastirma, REACT stratejisinin
matematik egitiminde kullanimi iizerine odaklanmis ve 6grencilerin soyut matematiksel
kavramlar1 somut deneyimlerle 6grenmelerinin biligsel yiikii azalttigin1 ve kavramsal
anlamay1 kolaylastirdigini rapor etmistir. REACT stratejisinin “deneyimleme” ve
“uygulama” adimlari, 6zellikle 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6grenme siirecini
igsellestirmelerini miimkiin kilmistir. Arastirma bulgularina gore, bu strateji matematik
korkusunu azaltmakta ve dgrencilerin problem ¢ézme siireglerine yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglamaktadir.

Ayrica Bozkurt Altan (2020), REACT stratejisinin farkli kiiltiirel baglamlardaki
uygulanabilirligini ele aldig1 arastirmasinda, bu stratejinin Oziinde yer alan
"baglamlastirma" ilkesi sayesinde kiiltlirler aras1 geciskenlige sahip bir 6gretim modeli
sundugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin kendi yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak

akademik bilgiyle bag kurmalari, kiltiirel farkliliklara ragmen anlamli 6grenme
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stireclerinin kurulabilmesini saglamaktadir. Bu baglamda REACT, hem evrensel egitim
ilkelerine uygunluk gostermekte hem de yerel ihtiyaclara cevap verebilecek esneklikte

bir pedagojik yap1 sunmaktadir.

Ek olarak, Lawson vd. (2020) tarafindan gergeklestirilen nicel ve nitel bulgularin
harmanlandig1 genis 6lgekli bir arastirmada, REACT benzeri baglam temelli stratejilerin
Ogrencilerin bilimsel silire¢ becerileri iizerindeki etkisi analiz edilmistir. Arastirma,
ozellikle fen bilimleri 6gretiminde REACT modelinin laboratuvar etkinlikleriyle
biitiinlestiginde, 6grencilerin hipotez kurma, deney tasarlama, gézlem yapma ve sonuglari
yorumlama gibi bilimsel becerilerde énemli kazanimlar sagladigini gostermistir. Ayni
zamanda 6grencilerin fen derslerine kars1 tutumlarinda da olumlu bir degisim meydana
geldigi saptanmistir. Bu bulgular, REACT stratejisinin sadece bilissel diizeyde degil,

duyusgsal alanlarda da 6grenci gelisimini destekledigini kanitlamaktadir.

Tiim bu uluslararas1 aragtirmalar, REACT stratejisinin dgrenmeyi baglama oturtarak
ogrencilerin hem akademik hem de yasam becerilerini gelistirmede evrensel diizeyde
etkili bir yaklasim oldugunu acikca ortaya koymaktadir. Ogrencilerin aktif, is birligine
dayali, deneyimsel ve yasamla iliskili 6grenme siireglerine dahil edilmesi, onlarin
yalnizca bilgiyi edinmelerini degil, bu bilgiyi anlamlandirmalarini, uygulamalarin1 ve
farkli durumlara transfer edebilmelerini de miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle REACT
stratejisi, 21. yiizyll becerilerinin kazandirilmasinda pedagojik bir kopri islevi

gormektedir.
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3. MATERYAL ve METOT

Bu boliimde arastirmanin desenine, aragtirma grubuna, veri toplama araglarma ve
verilerin analizine iliskin bilgiler sunulmustur. Bilimsel arastirmalarda yontem bdliimii,
aragtirmanin  giivenilirligini ve gecerliligini temin etmek acisindan biliyiik 6nem
tagimaktadir (Dagdemir 2016). Arastirmada kullanilan yontemin agiklanmasi, elde edilen
bulgularin dayandigi siireci anlamay1 ve yorumlamayi kolaylastirmaktadir. Bu baglamda,
arastirmanin amacia ulasmak i¢in izlenen sistematik yaklasim bu béliimde ayrintili

olarak ortaya konulmustur.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, REACT stratejisine dayali gelistirilen dgretim etkinliklerinin 6grencilerin
akademik basarilar1 ve yasam becerileri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla
ylriitiilmiis olup, karma ydntem uygulanmistir. Arastirmanin” nitel kisminda yari
yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmistir. Nicel arastirmada ise deneysel model
cercevesinde yapilandirilmistir. Arastirmada, on test-son test kontrol gruplu desen
kullanmilmistir (Biiyiikoztiirk vd. 2016) Bu desen, deneysel ve kontrol grubunun amach
ornekleme yoluyla belirlendigi, her iki gruba da 6n test uygulandigi ve yalnizca deney
grubuna deneysel islem uygulandiktan sonra her iki gruba yeniden son test verildigi klasik

yar1 deneysel bir yaklasimdir (Karasar 2012).

Arastirmada, deney grubuna REACT stratejisi esas alinarak yapilandirilmig 6gretim
etkinlikleri uygulanmis, kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi’nin mevcut 6gretim
program1 dogrultusunda geleneksel yontemlerle Ogretim siirdiiriilmiistir. Bu
farklilagtirllmis uygulama sayesinde, ogretim siirecine miidahalenin etkisi, iki grup
arasinda elde edilen basar1 ve yagam becerileri verileri lizerinden dogrudan karsilastirmali

olarak analiz edilmistir.

Arastirmanin temel amaci, REACT stratejisinin yapilandirmact ve baglamsal 6grenme
temelli 6gretim ilkeleri dogrultusunda 6grencilerin biligsel (akademik basari) ve psiko-
sosyal (yasam becerileri) gelisim diizeylerinde anlamli bir fark olusturup olusturmadigini
degerlendirmektir. Bu baglamda arastirma, neden-sonug iligkilerini agiklamaya yonelik

nedensel karsilagtirma yaklasimina da kismen dayanmaktadir. Elde edilen bulgularin
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yalnizca betimsel diizeyde sunulmasiyla yetinilmemis, ayn1 zamanda neden-sonug temelli
cikarimlar yapilabilmesini saglayacak istatistiksel testler (bagimli ve bagimsiz érneklem
t testleri, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis, korelasyon ve ¢oklu regresyon analizleri)

uygulanmustir.

Arastirmanin yar1 deneysel bir desenle yiiriitiilmiis olmasi, i¢ gecerlilik agisindan 6nemli
bir avantaj saglamakla birlikte, dis gecerlilik sinirliliklarini da beraberinde getirmektedir.
Ancak arastirma modeli, pedagojik miidahalenin etkilerini nesnel bi¢cimde ortaya
koymaya olanak taniyan giliglii bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu modelin tercih edilme
gerekeesi, REACT stratejisinin etkinligini 6lgmede karsilastirmali ve nedensel analizlerin
miimkiin kilinmak istenmesi ve bu stratejinin etkisinin sadece deney grubu igerisinde

degil, farkli gruplar arasinda da test edilebilmesine imkéan saglamasidir (Keskin 2017).

3.2 Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin arastirma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz doneminde
Tiirkiye'nin Afyonkarahisar ili Sandikli ilgesinde Milli Egitim Bakanligma bagl bir
devlet okulunda 6grenim gormekte olan 8. sinif diizeyindeki dgrenciler olusturmaktadir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda, 6grencilerin yasantisal baglamlarla iliski kurabilme,
15 birligi i¢inde ¢alisabilme ve bilgiyi transfer edebilme yeterliklerini gézlemleme olanag:
sunan REACT stratejisi kapsaminda uygulama yapilabilecek pedagojik uygunluga sahip
bir egitim ortami seg¢ilmistir. Arastirma grubu, ayni okul biinyesinde yer alan ve benzer
fiziksel, sosyoekonomik ve pedagojik kosullara sahip iki ayr1 subeden olusan toplam 74

ogrenciden meydana gelmektedir.

Deneysel arastirma desenine uygun olarak, arastirmada yer alan iki subeden 8C sinifi
deney grubu, 8D sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan
34 6grenciye, yapilandirmact 6grenme kurami ve baglamsal 6gretim ilkeleri temelinde
gelistirilen REACT stratejisine dayali etkinliklerle fen bilimleri dersi islenmistir. Kontrol
grubundaki 33 6grenci ise 0gretim siirecine, geleneksel 6gretim yontemleriyle devam
etmistir. Her iki gruba da uygulama 6ncesinde ve sonrasinda akademik basari testi, yagsam
becerileri 6lgegi ve fen bilimleri tutum Olgegi olmak iizere ili¢ ayr1 6lgme araci
uygulanmistir. Boylece 0grencilerin hem biligsel gelisimleri hem de duyussal alanla

iligkili yasam becerileri diizeyleri sistematik olarak karsilastirmali bi¢imde
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degerlendirilmistir.

Gruplarin homojenligini saglamak amaciyla uygulama oncesinde 6grencilerin akademik
basar1 diizeyleri on test yoluyla 6l¢lilmiis ve gruplar arasinda anlamli bir baslangi¢ farki

bulunmadigy, istatistiksel olarak dogrulanmistir (p>0.05).

Aragtirma grubunun belirlenmesinde, 6grencilerin REACT stratejisi kapsaminda
uygulanacak deneyimleme, iliskilendirme, is birligi ve aktarim temelli etkinliklere aktif
katilim gosterebilecek diizeyde bilissel ve sosyal yeterliliklere sahip olmasi dikkate
alimmistir. Ayrica siiregen devamsizlik gosteren ya da 6zel gereksinimi bulunan
ogrenciler orneklem dis1 birakilarak deneysel biitiinliikk korunmustur. Uygulamanin
yiriitiildigi ortamda tiim dersler, ayn1 okulun fen bilimleri 6gretmeni (arastirmaci)
tarafindan yiiriitiilmiis, boylece Ogretim silirecinde Ogretmen etkisinin denetlenebilir
olmasi saglanmistir. Arastirma siiresince deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere
ayrilan siire, ders icerikleri ve 6grenme ortami kosullar1 es zamanli olarak denetlenmis ve
digsal degiskenlerin etkisini azaltmak adina tiim siire¢ kontrollii big¢imde

yapilandirilmistir.

3.3 Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve yasam becerilerine olan etkilerini belirlemek
amaciyla iki ayr1 veri toplama aracit kullanilmistir. Bunlardan ilki Boz vd. (2023)
tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi, ikincisi ise Demirel (2021) tarafindan
gelistirilen ve 6grencilerin psiko-sosyal yetkinliklerini 6l¢gmek lizere yapilandirilmis olan
21. Yiizy1l Yasam Becerileri Olgegidir. Ayrica dgrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi
tutumlarini 6l¢mek amaciyla Taskin ve Aksoy (2019) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri

Dersi Tutum Olgegi de kullanilmistir.

Arastirmanin temel degiskenlerinden biri olan akademik basari, 6grencilerin fen bilimleri
alanindaki kavramsal yeterliklerini, uygulama becerilerini ve baglamsal iliskilendirme
diizeylerini 6lgmeye yonelik gelistirilmis basar1 testi ile degerlendirilmistir. Bu test,
REACT stratejisinin odaklandig1 bes asamali yapiya uygun olarak olusturulmus olup,

ogrencilerin bilgiyi yalnizca hatirlama diizeyinde degil, ayn1 zamanda yapilandirma,
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deneyimleme, uygulama ve transfer etme becerilerini de Olgebilecek nitelikte
yapilandirilmistir. Ayrica, arastirmanin nitel boyutunu desteklemek amaciyla deney
grubu 6grencilerinden veri toplamak lizere aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir yar1
yapilandirilmig goriisme formu da kullanilmistir. Bu form, o6grencilerin REACT
stratejisine dayal1 6gretim siireciyle ilgili algilarini, deneyimlerini ve degerlendirmelerini

ortaya koymaya yonelik olarak tasarlanmistir.

3.3.1 Basin¢ Basar1 Testi

Bu arastirmada, REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki akademik basarilarina olan etkisini 6lgmek amaciyla, Boz vd. (2023)
tarafindan gelistirilen “Basing Basar1 Testi” kullanilmistir. Olgek, 8. siif fen bilimleri
dersi kapsaminda yer alan “Basing” iinitesine 6zgii olarak yapilandirilmis, 6grencilerin
bu iinitedeki kavramsal bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik 25 ¢oktan segcmeli sorudan

olusmaktadir.

Olgek uygulamasi, deneysel siire¢ dncesinde n test, siire¢ sonunda ise son test seklinde
gerceklestirilmistir. On test-son test uygulamalari yoluyla, REACT stratejisine dayali
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin konuya iliskin bilgi diizeyleri iizerindeki etkisi
karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol grubu
arasinda gozlenen basar1 farklarmin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini

degerlendirmek amaciyla parametrik testler araciligiyla analiz edilmistir.

3.3.2 21. Yiizy1l Yasam Becerileri Olcegi

Bu arastirmada Ogrencilerin yasam becerilerini degerlendirmek amaciyla, 21. yilizyil
yasam becerileri ¢ercevesine uygun olarak hazirlanan ve Demirel (2021) tarafindan
gelistirilen 24 maddelik “21. Yiizy1ll Yasam Becerileri Olgegi” kullanilmustir. Olgek,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, is birligi, problem ¢dzme, yaratic1 diislinme, iletisim ve
sorumluluk alma gibi temel becerilerdeki yeterlik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
yapilandirilmistir. Maddeler, 6grencilerin bu becerileri egitim-0gretim siirecinde ne
diizeyde sergileyebildiklerini 6z degerlendirme yoluyla ortaya koymalarina olanak
taniyacak sekilde 5°1i Likert tipi bir derecelendirmeye sahiptir (Kesinlikle Katilmiyorum=
1, Kesinlikle Katiliyorum= 5). Olgekte dogrudan olumlu ifadelerin yam sira bazi

maddeler ters ¢evrilmis sekilde yapilandirilmistir (Akytiz 2018).
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Olgek, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilere hem 6n test hem de son test olarak
uygulanmistir. Boylece REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin yasam
becerileri lizerindeki etkisi 6l¢iilmiis, elde edilen veriler dogrultusunda deneysel siirecin
etkililigi karsilastirmali olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklar1 toplam
puanlar, yasam becerileri diizeylerini temsil etmekte ve analizlerde bagimli degisken

olarak kullanilmistir.

3.3.3 Fen Tutum Olgegi

Bu arastirmada, Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarmi belirlemek
amactyla, Taskin ve Aksoy (2019) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, 6grencilerin fen bilimleri dersinde kullandiklari ydntem ve
tekniklere, dersin giinlilk hayatla iligskisine ve ders igerigine iliskin goriislerini ¢ok
boyutlu sekilde degerlendirmeyi amaclamaktadir. Likert tipi olarak yapilandirilan 6lcek,
“Kesinlikle katilmiyorum”dan “Kesinlikle katiliyorum”a kadar besli derecelendirme
Olcegiyle puanlanmaktadir. Toplam 12 maddeden olusan Olgekte yer alan ifadeler, fen
bilimleri dersinin sosyal etkilesim, disiplinler arasi iliski ve yasamla baglanti kurma

diizeyine dair 6grencilerin algilarin1 6lgmeye yoneliktir.

Uygulama siirecinde 6lcek, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere 6n test ve son test
seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarinda anlamli bir degisiklik
olusturup olusturmadigini belirlemek amaciyla analiz edilmistir. Ogrencilerin lgekten
elde ettikleri toplam puanlar, fen bilimlerine yonelik genel tutum diizeylerini temsil

etmektedir.

3.3.4 Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

REACT stratejisi ile egitim goren deney grubu ogrencilerinin REACT stratejisine dair
goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan 7 sorudan olusan bir goriisme
formu hazirlanmistir. Bu formun dil gecgerliligi ve amaca uygunlugunun dogrulanmasi
i¢in, ayn1 okulda gorev yapan 5 fen bilimleri 6gretmeni, 1 bilisim teknolojileri gretmeni
ve 1 Tiirkge 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis, yapilan geri bildirimler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler, ¢alismaya dahil edilmeyen 7 rastgele

secilen Ogrenciye yoneltilen sorularla test edilmis, Ogrencilerin verdikleri yanitlar
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dogrultusunda formda son revizyonlar gerceklestirilerek nihai hale getirilmistir.
Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, deney grubunda yer alan 12 6grenci ile
uygulanmis ve veriler toplanmistir. Ogrenci gériislerinden elde edilen veriler, igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin daha kiiclik icerik kategorileriyle 6zetlendigi, sistematik ve tekrarlanabilir veri
analizine olanak taniyan bir yontemdir (Biyiikoztirk vd. 2015). Toplanan veriler,
alaninda uzman iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmis, sonrasinda
ortak bir degerlendirmeye varilarak analiz sonuclar1 birlestirilmistir. Analizlerin
birlestirilmesinden Once yapilan karsilagtirmalara gore, Miles ve Huberman (1994)’1n
"Gorts Birligi/(Goris Birligi + Gorlis Ayrilign)" formiiline dayali olarak arastirmanin
giivenirligi %90.3 olarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda, uzmanlar ve arastirmacilar
arasindaki degerlendirme oraninin %90 ve iizerinde olmasi, istenilen giivenilirlik
diizeyinin saglandigin1 gostermektedir. Goriisme sonuglart dogrultusunda, temalar

belirlenmis, bu temalar altinda alt temalar ve kodlar olusturulmustur.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada, karma arastirma yontemlerinden biri olan aciklayici sirali desen
kullanilmis ve veriler hem nicel hem de nitel veri toplama araglariyla ¢cok boyutlu olarak
elde edilmistir. Nicel boyutta, akademik basar testi, fen tutum 6lgegi ve yasam becerileri
Olcegi kullanilirken, nitel boyutta ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla
veriler toplanmistir. Veri toplama siireci hem yoOntemsel hem de etik boyutlariyla
dikkatlice yapilandirilmis, arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak iizere her bir adim
titizlikle yiirtitiilmustiir. Nicel verilerin toplanmasi siirecinde ilk olarak deney ve kontrol
gruplarina uygulanan yasam becerileri 6lgegi ve akademik basari testi, 6n test ve son test
olmak tizere iki farkli zaman noktasinda gerceklestirilmistir. Uygulamalar smif
ortaminda, arastirmacinin dogrudan gozetiminde yapilmis, 6grencilere yeterli agiklama
saglanarak uygulama biitiinliigii gozetilmistir. Olcek, dgrencilerin yasam becerilerine
iliskin 6z alg1 diizeylerini 6lgmeyi amaglamis, basari testi ise “Basing” iinitesine yonelik
kavramsal anlamalarini belirlemeyi hedeflemistir. Gerek dlgek gerekse testin gegerlik ve

giivenirlik ¢aligmalar1 daha once ilgili boliimlerde detaylandirilmistir.

Nitel veri toplama siireci, nicel bulgularin agiklanmasini ve derinlestirilmesini saglamak

amaciyla planlanmistir. Bu dogrultuda, REACT stratejisine dayali dgretim siirecine
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katilan deney grubundan secilen goniillii 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Katilimci se¢ciminde maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi esas alinarak
farkli basar1 diizeylerinden 6grencilerin siirece dair goriisleri toplanmistir. Goriismeler,
arastirmaci tarafindan yiiz ylize yapilmis, her bir goriisme yaklasik 20-30 dakika
stirmiistiir. Veri toplama siirecinin 6ncesinde gerekli etik kurul onay1 ve resmi izinler
alimmis hem okul yonetimi hem de katilimcilar siirece dair bilgilendirilmistir. Verilerin
toplanmas1 asamasinda herhangi bir teknik aksaklik yasanmamis olup, tiim veri setleri
eksiksiz olarak elde edilmistir. Uygulamalar sirasinda o6grencilerin  dikkatini
dagitabilecek digsal etkenlerin etkisini azaltmak amactyla uygulama ortamlar1 dikkatle
diizenlenmis, bdylece verilerin giivenirligini olumsuz etkileyebilecek degiskenler kontrol

altina alinmastir.

3.4.1 Ogretim Etkinlikleri

Arastirma kapsaminda deney grubunda uygulanmak {izere gelistirilen ogretim
etkinlikleri, REACT stratejisinin bes temel bileseni (Relating, Experiencing, Applying,
Cooperating, Transferring) esas alinarak yapilandirilmistir. Her bir etkinlik, 6grencilerin
fen bilimleri dersinde ele alinan kazanimlari aktif, is birlikli ve baglamsal yollarla
deneyimlemelerine olanak saglayacak sekilde tasarlanmistir. Etkinlikler, 6grencilerin 6n
bilgileriyle yeni kavramlar arasinda iligki kurmalarini, somut deneyimlerle bilgiyi
yapilandirmalarini, 6§rendiklerini glinlilk yasam problemleri tizerinde uygulamalarini ve
grup ici etkilesim yoluyla sosyal 6grenmeyi desteklemelerini amaclamaktadir. Ayrica,
gelistirilen igerikler 6gretim programinda yer alan hedef ve kazanimlarla uyumlu olacak
sekilde hazirlanmis, 6gretim siirecinde hem bilissel hem duyussal becerilerin gelisimini
tesvik eden yontem ve teknikler (tartisma, deney, proje, akran etkilesimi vb.)
kullanilmistir. Bu ¢er¢cevede uygulanan etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve

yasam becerileri lizerindeki etkilerini ¢ok boyutlu olarak ortaya koymasi hedeflenmistir.
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Cizelge 3.1 Ogretim Etkinliklerinin Uygulanma Asamalari

Haftalar

Asamalar

Birinci Hafta

Kat1 basinci ile ilgili TRT belgesel kanalinda yayinlanan Anadolu’da
yasam isimli belgeselden kesitin incelenmesi ve 6n bilgileri hareket
gecirmeyi hedefleyen iliskilendirme ¢alisma kagidinin dagitilip
ogrencilerin doldurmalarini saglanmasi

Ogrencilerin kat1 basincinm bagl oldugu faktérler ile ilgili
hipotezler olusturmalarinin saglanmasi ve deney ortamina gecilmesi.

Ogrencilerin olusturduklari hipotezleri stnamak icin kontrollii deney
diizenekleri kurup, 6l¢iimlerini yapmalar1 ve kaydetmeleri.

ikinci Hafta

Ogrencilerin kat1 basinci ile ilgili deneylerini tamamlamalar1 ve
kendilerine dagitilan deney raporlarinin doldurmalart.

Ogrencilere giinliik yasam problemi olan karda gidebilecek arag
tasarimini tanimlamalar1 ve sorun ¢dzmek igin gelistirecekleri karda
gidebilecek arag tasarimlari i¢in 6n hazirlik yapmalari.

Gruplar igerisinde belirlenen kriterlere uygun olarak beyin firtinasi
etkinliklerinin yapilmasi ve uygun modele karar verilmesi.

Modellerin hazirlanmasi ve denemelerin yapilmasi ve bilimsel
raporlarin hazirlanmasi.

Uciincii Hafta

S1vi basincinin bagli oldugu degiskenlerin sezdirilmesi i¢in bir yayin
platformunda yayinlanan diziden alinan denizaltinda
basingdlcerlerin gosterdigi degerlerin gosterilmesi ve iliskilendirme
calisma kagidinin 6grenciler tarafindan doldurulmasi.

Ogrencilerin s1v1 basincinin bagl oldugu faktorler ile ilgili
hipotezler olusturmalarinin saglanmasi ve deney ortamina gegilmesi.

Ogrencilerin olusturduklari hipotezleri stnamak igin kontrollii deney
diizenekleri kurup, dl¢timlerini yapmalar1 ve kaydetmeleri.

Dordiincii

Hafta

Ogrencilerin s1v1 basinet ile ilgili deneylerini tamamlamalari ve
kendilerine dagitilan deney raporlariin doldurmalart.

Ogrencilere giinliik yasam problemini tanimlamalar1 ve sorun
¢ozmek i¢in gelistirecekleri itfaiye teskilatina yardim igin
tasarlanacak basingli su figkirtma aletinin tasarimlari igin 6n hazirlik
yapmalari.
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Cizelge 3.1 (devamu) Ogretim Etkinliklerinin Uygulanma Asamalari

Gruplar igerisinde belirlenen kriterlere uygun olarak beyin firtinasi
etkinliklerinin yapilmasi ve uygun modele karar verilmesi.

Modellerin hazirlanmasi ve denemelerin yapilmasi ve bilimsel
raporlarin hazirlanmasi.

Besinci Hafta

Ogrencilerin sunumlarmin ve araglariin akran degerlendirmeye tabi
tutulmas.

Ogrencilerin sunum ve degerlendirmeye tabi tutulmasi.

En son basamak olan aktarma basamagi i¢in dnceden hazirlanmig
Dalgic tasarimi etkinliginin ¢aligma sayfasi seklinde yapilmasi.

Altinci1 Hafta

Ogrencilerin gazlarin da basincinin olabileceginin sezdirilmesi igin
okul bahgesinde varil deneyinin gergeklestirilmesi. Bu asamadan
sonra daga ¢iktikea sisen ve patlayan cips paketi videosunun
izletilmesi. Ogrencilere dagitilan iliskilendirme galisma kagitlarinin
ogrenciler tarafindan doldurulmasi.

Ogrencilerin de gazlarin basincinin olduguna dair fikirler {iretmeleri
ve arastirma yapmalari i¢in siire verilmesi. Her 6grenci grubunun bu
konuda deneyler yapmalarini i¢in zaman taninmasi. Her §grenci
grubunun deneylerinin gerceklestirmesi ve sunumlarini yapmalari.
Deney raporlarini yazmalari.

Ogrencilere giinliik yasam problemi olan agik hava basincina
dayanikli mont yapmalari i¢in kriter kagidinin dagitilmasi ve
ogrencilerin beyin firtinasi ile tartisma yapmalari.

Yedinci Hafta

Ogrencilerin tasarimlarini ¢izmeleri ve ¢alismalarini tamamlamalar.
Denemeleri sonucunda elde edilen verileri kaydetmeleri.

Hazirlanan mont tasarimlarinin vakumlu kavanoz igerisinde
dayanikliliginin test edilmesi.

Onceden hazirlanmis iinlii kola mentos deneyinin Amerika’da Pikes
Peak ve Oliim Vadisi’nde yapilmasina dair deney ve sonuglarini
barindiran etkinlik kagidinin dagitilmasi.
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3.4.1.1 Kontrol Grubundaki Ogretim Etkinlikleri

Kontrol grubunda yer alan 0&grencilere yonelik Ogretim silireci, mevcut Ogretim
programinda Ongoériilen kazanimlar dogrultusunda, Ogretmenin geleneksel Ogretim
uygulamalarina dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Bu baglamda, dersler agirlikli olarak diiz
anlatim, soru-cevap ve 0gretmen merkezli etkinlikler ¢ercevesinde gerceklestirilmistir.
Ogrenciler, bilgiye biiyiik 6lgiide 6gretmen araciliftyla erismis, dgrenme siireci genellikle
Ogretmen tarafindan aktarilan igeriklerin dinlenmesi, not alinmasi ve konu sonu
degerlendirme sorularmin ¢dziilmesi bigiminde yapilandirilmistir. Ogrencilerin derse
katilim1 smirh kalmis, 6grenme siirecinde deneyimleme, uygulama ve is birligi gibi
yapilandirmaci yaklagimlarin temel bilesenlerine yer verilmemistir. Bu durum, kontrol
grubunun REACT stratejisinin sundugu aktif ve baglamsal 6grenme ortamlarindan farkli

olarak, daha geleneksel ve pasif 6grenme siire¢lerine maruz kalmasini saglamistir.

3.4.1.2 Deney Grubundaki Ogretim Etkinlikleri
3.4.1.2.1 Kat1 Basincr ile Ilgili Yapilan Etkinlikler

F.8.3.1.1. Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder.
fliskilendirme Asamasi

ETKINLIK NO: 1 (iLISKILENDIRME)
Amag: Kati basincinin hangi degiskenlere bagh oldugunu agiklamaya ¢aligmak.

Gergek Olay Sorunsali

TRT Belgesel kanalinda yayinlanmis bir belgesel kesiti gosterilir.
(Anadolu’da Yasam-29-46.dk arasi)

Apadalu'da Yagam | Gol | TRT Belgesel Apadolu Apadoluda Yagam | GOl | TRT Belgesel

Resim 3.1 TRT Belgeseli Kanalinda Yayinlanmis Bir Belgeselden Kesit

REACT stratejisinin ilk basamagi olan “iliskilendirme” kapsaminda, 6grencilerin giinliik
yasamdan bilimsel kavramlara geg¢is yapmalarini saglamak amaciyla, TRT Belgesel
kanalinda yayimlanan Anadolu’da Yasam adli belgeselden secilmis otantik bir kesit sinif

ortaminda izletilmistir. S6z konusu kesitte, Seyfi isimli bir bireyin Tuzla Golii’nden tuz
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¢ikarma siireci aktarilmaktadir. Goriintiilerde, bataklik niteligindeki gol ylizeyine
batmamak i¢in kiginin “helik” olarak adlandirdig1 ve ayaklarina bagladig1 genis tabanli
ahsap platformlar kullanmasi, bu sayede basincin ylizeye etkisini azaltarak tuz toplama
islemini gergeklestirmesi detayli bicimde gozlemlenmistir. Ayrica varillerin g6l
ylizeyinde siiriiklenme bi¢imi ile at arabasina yiiklenen agirliklarin goéle dogrudan
indirilmemesi gibi uygulamalar, basin¢ kavramina dair On bilgilerin harekete
gecirilmesine yonelik bilingli 6rneklemeler olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda
hazirlanan agik uglu sorularla yapilandirilmis etkinlik formu, her 6grenciye bireysel
olarak dagitilmis ve ogrencilerden belgesel kesitindeki durumu analiz ederek kati
basinciyla iliskili degiskenleri sorgulamalar1 istenmistir. Etkinlik, &grencilerin 6n
bilgilerini yapilandirmalari, giinliik yasam deneyimlerini bilimsel kavramlarla
iliskilendirmeleri ve Ogrenme siirecine aktif katilimlarini saglamalart amaciyla
tasarlanmistir. Ogrenciler tarafindan doldurulan etkinlik formlari, bireysel &grenme
dosyalarina konularak ileriki asamalarda yapilacak degerlendirmelere kaynaklik edecek

bigimde arsivlenmistir.

/

- & L u"\)‘ : S
On Bilgileri Yoklayan

Resim 3.2 Belgesel izlendikten Sonra Yapllanlimls ve
Aragtirma Kagidinin Coziilmesi

Deneyimleme Asamasi

REACT stratejisinin ikinci bileseni olan “deneyimleme” asamasinda, 6grencilerin bir
onceki iligkilendirme siirecinde olusturduklar1 6n bilgileri somut deneyimler yoluyla
sinamalar1 hedeflenmistir. Bu kapsamda, daha 6nce fen laboratuvarinda hazirlanmis olan

kontrollii deney diizenekleri kullanilarak, Ogrencilerin kati basincina etki eden
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degiskenleri goézlemlemeleri ve bu degiskenlerin etkisine iligkin 6ne siirdiikleri
hipotezleri bilimsel yontem dogrultusunda test etmeleri saglanmistir. Her 6grenciye
bireysel olarak dagitilan deney etkinlik kagitlarinda yer alan deney raporu sablonlari

dogrultusunda siire¢ sistematik bi¢imde yiiriitiilmiistiir.

Ogrenciler, deney siirecinde belirlenen degiskenleri kontrollii bicimde degistirerek
gbzlemlerini kayit altina almis, veri toplama, analiz etme ve c¢ikarimda bulunma
becerilerini aktif sekilde kullanmiglardir. Etkinlik kagitlarinda yer alan yonlendirilmis
acik uglu sorulara verilen yanitlarla birlikte, deney bulgularina iligkin tablolar hazirlanmis
ve elde edilen veriler grafiksel olarak ifade edilmistir. Bu siirecte 6grenciler, yalnizca
teorik bilgiye ulagmakla kalmamisg, ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerini uygulamali
bicimde deneyimleyerek, kati basinc1 kavramini ¢ok boyutlu sekilde kavramislardir.
Deney raporlari, Ogrencilerin d6grenme siireglerini belgelendiren ve degerlendirme

stirecine katki saglayacak nitelikte iiriinler olarak dosyalanmustir.

Resim 3.3 Deney Grubu Ogrencilerinin Kati Basincim Etkileyen Degiskenleri Tespit

Etmek ve Daha Once Kurmus Olduklar1 Hipotezleri Smamak i¢in Kurduklar1 Diizenek
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Uygulama ve Is birligi Asamasi

REACT stratejisinin “uygulama” ve “is birligi” basamaklar1 kapsaminda, 6grencilerin bir
onceki deneyimleme siirecinde edindikleri bilgi ve becerileri gercek yasam baglamina
aktarabilecekleri yaratici bir model tasarimi gergeklestirmeleri istenmistir. Bu siirecte
ogrenciler, deneysel bulgularini islevsel bir iiriin haline getirecek bigimde 6zglin bir yap1
veya diizenek tasarlamakla gorevlendirilmiglerdir. Tasarim siireci grup temelli
yuritiilmiis, boylece 6grencilerin is birligi icinde diisiinme, karar alma, gorev paylasimi

yapma ve ortak iirlin ortaya koyma gibi sosyal 6grenme becerileri de desteklenmistir.

Model gelistirme siirecinde 6grencilerden bilimsel diisiinme basamaklarini izlemeleri,
hipotez kurma, deneme-yanilma, goézlem ve sonu¢ ¢ikarimi gibi deneysel diislince
tekniklerini aktif bicimde uygulamalar1 beklenmistir. Her grup, tasarim siirecinin her
asamasini sistematik bicimde kayit altina almis, denemeler, elde edilen sonuglar ve
gozlemler ayrintili raporlar halinde belgelenmistir. Bu raporlar, 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerileri ile birlikte, 6z diizenleme ve grup i¢i sorumluluk alma yeterliklerini de

yansitacak sekilde yapilandirilmistir.

Etkinligin sonunda, &grenciler gelistirdikleri modelleri sinif ortaminda s6zli sunum
yoluyla paylasmis, sunumlar 6gretmenlerden olusan bir jiiri tarafindan igerik, bilimsel
dogruluk, yaraticilik ve uygulanabilirlik kriterleri dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu
siireg, Ogrencilerin girisimcilik, iletisim ve kendini ifade etme becerilerini
pekistirmelerine olanak saglamistir. En basarili model ve sunumlar odiillendirilerek

o0grenme siireci tesvik edici ve rekabetci bir atmosferle tamamlanmustir.

Resim 3.4 Deney Grubu Ogrencilerinin Tasarladiklar1 Kar Araglarini Denemeleri
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Resim 3.5 Deney Grubu Ogrencilerinin Tasarimlarini ve Bilimsel Raporlarini Jiiri

Karsisinda Sunmalar1

Aktarma Asamasi

REACT stratejisinin son basamagi olan “aktarma” (transferring) asamasinda,
ogrencilerin edinmis olduklar1 bilgi ve becerileri farkli baglamlara uygulayabilme
diizeyleri degerlendirilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda, yapilandirilmig bir arastirma
kagidi hazirlanarak Ogrencilere, gergek yasamdan alinmis g¢esitli problem durumlari
sunulmustur. Arastirma kagidinda yer alan 6rnek olay senaryolari, 6grencilerin basing
kavramina iligkin bilgilerini yeni durumlara uyarlamalarin1 ve baglamsal diigiinme
becerilerini kullanarak 6zgiin ¢oziim oOnerileri gelistirmelerini tesvik edecek sekilde

kurgulanmigtir.

Ogrencilerden, her drnek olayda yer alan problem durumlarimi analiz etmeleri, ilgili
degiskenleri tanimlamalar1 ve bilimsel akil yiiriitme siirecini kullanarak ¢6ziim Onerileri
olusturmalart beklenmistir. Bu siiregte, Ogrencilerin bilgiyi sadece ezberlemekle
kalmayip, farkli disiplinler arasi baglamlarda kullanabilme yetilerini gelistirmeleri
hedeflenmistir. Arastirma kagidi, sadece agik uglu senaryo temelli sorularla smirli
kalmamis, ayn1 zamanda kavramsal anlama diizeyini 6lgmeye yonelik ¢oktan se¢meli
sorularla da desteklenmistir. Boylece 6grencilerin hem derinlemesine analiz yapmalari

hem de hizli ve dogru karar verme becerileri ¢ok yonlii olarak dl¢iilmiistiir.
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3.4.1.2.2 Siv1 Basmna ile Tlgili Etkinlikler

F.8.3.1.2. S1v1 basincini etkileyen degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini test eder.
fliskilendirme Asamasi

ETKINLIK NO: 1 (ILISKILENDIRME)
Amag: Sivi basincinin hangi degiskenlere bagli oldugunu agiklamaya galismak.
Olay

Kagan, izledigi Yakamoz S-245 adl dizide denizaltinin derinlere daldikga ve farkli denizlerde
basingdlcerlerinde farkli degerlerin okundugunu goriince sasiriyor. Asagida bu degerler

gosterilmigtir.
Derinlik: 150 m Derinlik: 300 m Derinlik: 300 m
Basing:16 Atm Basing: 32 Atm Basing: 34 Atm

Ege Denizi Ege Denizi Akdeniz

Resim 3.6 Filmin Farkli Sahnelerinde Basing Olgerlerde Okunan Degerler

REACT stratejisinin “iligkilendirme” basamag1 kapsaminda, 6grencilerin giinliik yasamla
bilimsel kavramlar arasinda baglant1 kurmalarin1 saglamak amaciyla, popiiler bir dijital
platformda yayimlanan giincel bir dizinin denizalti sahnesinden kisa bir kesit sinif
ortaminda izletilmistir. Secilen sahnede, denizaltinin farkli béliimlerinde yer alan
basingolgerlerin farkli degerler gostermesi gorsel olarak dikkat cekici bir bigimde
yansitilmistir. Bu sahne araciligiyla, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirmeleri ve
s1v1 basincinin degiskenlerine iliskin sezgisel diisiinmelerini tesvik etmek amaciyla agik

uclu sorular yoneltilmistir.

Sorular, Ogrencilerin sahnede gozlemledikleri basing farklarinin nedenlerine iliskin
hipotezler gelistirmelerini ve bu farklar etkileyen olas1 degiskenleri (derinlik ve
yogunluk vb.) tartismalarini hedeflemistir. Etkinlik siireci, 6grencilerin yalnizca bilgi
edinmelerini degil, ayn1 zamanda bilissel meraklarini uyandirarak 6grenme siirecine
duygusal olarak baglanmalarint ve konuya karsi i¢gsel motivasyon gelistirmelerini
saglamistir. Ogrenciler, sahnede yer alan teknik unsurlari fen bilimleri baglaminda analiz

etmis ve deneyimlerine dayali c¢ikarimlar yaparak sivi basinct kavraminin 6n
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ogrenmeleriyle iligkisini kurmuslardir.

Deneyimleme Asamasi

REACT stratejisinin “deneyimleme” asamasinda, ogrencilerin bir dnceki basamakta
olusturduklar1 hipotezleri test etmelerine imkan tantyan uygulamali etkinlikler
gerceklestirilmistir. Bu siirecte dgrenciler, sivi basincini etkileyen degiskenleri (sivinin
yogunlugu ve derinlik gibi) belirleyerek, bu degiskenlerin etkisini ortaya koyacak sekilde
kontrollii deneyler tasarlamiglardir. Deneyler, fen laboratuvarinda hazir bulunan standart
arag-gereglerin yani sira basit materyallerle yapilandirilmis, bdylece Ogrencilerin

deneysel diistinme becerilerini islevsel bigimde uygulamalar1 desteklenmistir.

Her 6grenci grubu, belirledigi hipoteze uygun olarak tek bir degiskeni kontrollii bigimde
degistirerek deneylerini gerceklestirmis, gozlemlerini sistematik bicimde kayit altina
almistir. Elde edilen nicel veriler, 6nceden hazirlanan deney raporu formlarina aktarilmas,
siire¢ boyunca Ogrenciler hem tablo hem de grafik ¢izimleriyle sonuglarini
yapilandirmislardir. Bu etkinlik, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini (veri toplama,
analiz etme, ¢ikarim yapma) uygulamali bicimde kullanmalarini saglamis, ayn1 zamanda

O0grenmenin kaliciligint artiran aktif ve deneyimsel bir 6grenme ortami olusturmustur.

Resim 3.7 Deney Grubu Ogrencilerinin Sivi Basincim Etkileyen Degiskenleri Sinamak

Icin Kurduklar1 Diizenekler
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Resim 3.8 Deney Grubu Ogrencilerinin S1vi Basinci Etkileyen Degiskenleri Siamak ve

Daha Once Kurmus Olduklar1 Hipotezleri Test Etmek icin Kurduklar1 Diizenek
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Uygulama ve Is birligi Asamasi

REACT stratejisinin “uygulama” ve “is birligi” asamalarinda, 6grencilerin sivi basincina
iligkin kazanimlar1 gercek yasam baglamlarinda kullanmalarini tegsvik etmek amaciyla,
itfaiye teskilatinin giinlilk operasyonlarina dair kurguya dayali bir problem durumu
senaryosu sunulmustur. Bu senaryo, yangin sondiirme sirasinda yliksek katlara su iletimi
siirecinde karsilagilan basing kayb1 problemi etrafinda yapilandirilmis ve 6grencilerden

bu sorunsala ¢6ziim olabilecek bir model gelistirmeleri istenmistir.

Ogrenciler, gruplar halinde calisarak belirlenen problem durumuna ydnelik ¢ziim odakli
tasarimlar gelistirmis, siire¢ boyunca hem bilimsel bilgi birikimlerini hem de is birligine
dayali O6grenme becerilerini etkin bigimde kullanmiglardir. Modelleme siireci,
ogrencilerin bilimsel diisiinme becerilerini (hipotez kurma, deneysel planlama, ¢6ziim
iiretme ve yordama) islevsel olarak uygulamalarini saglamis, ayn1 zamanda grup ici

etkilesim, gorev paylagimi ve ortak sorumluluk gibi sosyal becerileri desteklemistir.

Hazirlanan modeller, belirlenen kriterler dogrultusunda smif ortaminda sunulmus,
ogrenciler tasarimlarini s6zlii olarak ifade ederek hem kavramsal hakimiyetlerini hem de
iletisim becerilerini ortaya koymuslardir. Bu siireg, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin
yalnizca bilissel diizeyde degil, ayn1 zamanda sosyal ve duyussal boyutlarda da

degerlendirilmesine olanak saglamistir.

Resim 3.9 Deney Grubu Ogrencilerinin Itfaiye Teskilatina Yardim igin Kurmus

Olduklar1 Yangin Sondiirme Aletleri
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Aktarma Asamasi

REACT stratejisinin “aktarma” asamasinda, 6grencilerin sivi basincina iliskin edindikleri
bilgi ve becerileri farkli baglamlarda kullanabilme diizeylerini 6l¢meye yonelik cok yonlii
degerlendirme etkinlikleri uygulanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin bilimsel bilgiyi
yeni ve 0zgiin problem durumlaria uyarlayabilmelerine imkan taniyan yapilandirilmis
arastirma kagitlart hazirlanmistir. Arastirma kagitlarinda, giinliik yasamla iliskili senaryo
temelli 6rnek olaylara yer verilmis ve 6grencilerden bu olaylar ¢ercevesinde sivi basinci
degiskenlerini tanimlamalari, analiz etmeleri ve ¢6ziim tliretmeleri beklenmistir. Ayrica,
Ogrencilerin kavramsal dilizeydeki hakimiyetlerini ve bilgiyi transfer edebilme
becerilerini 6lgmek amaciyla ¢oktan se¢meli test sorulari ile etkinlikler desteklenmistir.
Bu testler hem derinlemesine anlama hem de hizli karar verme becerilerini
degerlendirecek sekilde kurgulanmisg, 6grencilerin bilissel yeterlik diizeyleri cok boyutlu
olarak ele alinmistir. Boylece dgrencilerin 6grenmeyi yalnizca belirli bir baglamda degil,
farkli durum ve senaryolarda da uygulayabildikleri gdzlemlenmis, transfer diizeyindeki

ogrenme ¢iktilari nitelikli bir sekilde degerlendirilmistir.

3.4.1.2.3 Gaz Basmna ile ilgili Etkinlikler

F.8.3.1.3. Kati, s1v1 ve gazlarin basing 6zelliklerinin giinliik yasam ve teknolojideki
gygulamalarma ornekler verir.

Iliskilendirme Asamasi

REACT stratejisinin “iliskilendirme” basamagi kapsaminda, 6grencilerin gaz basincinin
varligina ve etkilerine iliskin 6n bilgilerini harekete gecirmelerini ve giinliilk yasamla
anlamli baglar kurmalarim1 saglamak amaciyla coklu gorsel-isitsel uyaranlarla
desteklenen bir 6grenme stireci yapilandirilmigtir. Bu kapsamda, oncelikle kapali bir
varilin igerisindeki buharin yogunlastirilmasiyla olusan agik hava basincinin varili ezdigi
klasik "varil deneyi"ne ait yiiksek ¢oziintirliiklii bir video gorseli izletilmistir. Ardindan,
yuksek irtifaya ¢ikildikca gaz basincinin azaldigimi gosteren ve daga tirmandikca
genisleyerek sonunda patlayan bir cips paketine ait hizlandirilmis bir goriintii sunularak,
Ogrencilerin gaz basincinin g¢evresel degiskenlerle iliskisini sezgisel diizeyde fark
etmeleri amaglanmistir. Bu gorsel deneyimlerin ardindan, 6grencilerin gozlemsel
bilgilerini ger¢ek yasam baglaminda pekistirebilmeleri i¢in okul bahgesinde varil deneyi

basitlestirilmis materyallerle simiile edilmistir. Ogrenciler, deneyin uygulanisini
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dogrudan gozlemlemis ve fiziksel olayin ardindaki mekanizmayi tartisma ortami
bulmuslardir. izlenen ve gozlemlenen bu olaylar gercevesinde, dgrencilere acik uglu
sorular iceren iligkilendirme etkinlik formu dagitilmis, 6grencilerden gaz basincinin
gozlenen etkilerini agiklamalari, kendi yasantilarindan benzer 6rneklerle iliski kurmalari
ve bilimsel diisiinme siire¢lerini baglatmalar1 beklenmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin yeni
O0grenmelere hazirlik yapmalarini saglamis, konuya yonelik merak uyandirarak biligsel

angajmani desteklemistir.

Deneyimleme Asamasi

REACT stratejisinin “deneyimleme” asamast kapsaminda, 6grencilerin agik hava
basincinin fiziksel etkilerini dogrudan gozlemleyebilecekleri uygulamali deneyler
gerceklestirmelerine olanak saglanmistir. Bu siiregte 6grenciler, dnceden yapilandirilmig
deney diizenekleri araciligiyla gaz basincinin madde tizerindeki etkilerini bireysel ve grup
temelli etkinlikler yoluyla deneyimlemislerdir. Uygulanan deneylerde, agik hava
basincinin s1vi seviyesini yiikseltmesi, gaz hacminde genlesme veya sikisma olusturmast
gibi olgularin dogrudan gozlemlenebilmesi i¢in farkli basing farklarina dayali deneysel

uygulamalara yer verilmistir.

Her deney, 6grencilerin daha once iliskilendirme asamasinda gelistirdikleri 6n bilgileri
test edebilecekleri bigimde planlanmis, hipotez olusturma, gézlem yapma, sonug ¢ikarma
ve kanita dayali yorum yapma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Deney siireci
sonunda her 6grenci grubu, gézlemlerini sistematik bicimde deney raporlarina aktarmis,
stireci tablo, grafik ve agiklayici ifadelerle belgelendirmistir. Bu raporlar araciliiyla
ogrencilerin bilimsel silire¢ becerilerinde ilerleme kaydettikleri ve 6grenilen bilgiyi
yapilandirilmis bicimde ifade edebildikleri gozlemlenmistir. Deneyimleme asamasi, gaz
basinct kavraminin soyut niteligini somutlastirarak 6grencilerin konuya iliskin kavramsal

anlayislarini derinlestirmelerine katki saglamistir.
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Resim 3.10 Deney Grubu Ogrencilerinin A¢ik Hava Basincimin Varhigmi Géstermek

Adina Kurduklar1 Deney Diizenegi

Uygulama ve Is birligi Asamasi

REACT stratejisinin “uygulama” ve “is birligi” asamalar1 kapsaminda, 6grencilerin gaz
basinct kavramimm giinliik yasamla iligkilendirerek problem ¢6zme becerilerini
kullanmalar1 ve birlikte {iriin ortaya koymalar1 amaglanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilere
baglamsal bir sorunsal senaryosu sunulmustur: yiiksek irtifalarda tirmanis yapan bir dagci
grubunun maruz kaldig1 agik hava basinci degisimlerine uyum saglayabilecek nitelikte,
yenilik¢i bir mont tasarimi gerceklestirmeleri istenmistir. Ogrenci gruplarinimn, bu 6zgiin
problem durumu cercevesinde hem bilimsel bilgilerini kullanmalar1 hem de yaratici

diisiinme siireglerini harekete gegirmeleri hedeflenmistir.

Tasarim siirecinde tiim gruplara esit boyutlarda balonlar temel yap1 malzemesi olarak
verilmisg, 6grencilerden, bu balonlar1 agik hava basincindaki degisimlere kars1 dayanikl
hale getirecek islevsel eklemeler yaparak mont modelini temsil eden prototipler
gelistirmeleri istenmistir. Ogrenciler, basing degisimlerinin etkisini model iizerine
uygulayarak sistemin iglevselligini test etmis, balonlarin sekil degisimleri {izerinden

¢Oziim Onerilerini revize etmis ve tasarimlarini bilimsel gerekgelerle temellendirmistir.

Aragtirmalar grup temelli yiiriitiilmiis olup, 6grencilerin etkin is birligi, gorev paylagimi
ve ortak karar alma becerileri 6n plana ¢ikmistir. Siire¢ boyunca yapilan gozlemler,

ogrencilerin gaz basinct kavramini farkli baglamlarda uygulayabildiklerini, modelleme
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becerilerini gelistirdiklerini ve bilimsel diislinmeyi yaratici problem ¢dziimiine entegre
edebildiklerini gostermistir. Tasarlanan modeller, sinif ortaminda sunularak hem teknik
yeterlik hem de sunum becerileri agisindan degerlendirilmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin
bilimsel bilgiyi yasamla biitiinlestirme kapasitelerini artiran, disiplinlerarasi nitelikte

0zglin bir 6grenme deneyimi sunmustur.

Resim 3.11 Deney Grubu Ogrencilerinin Tasarladiklar1 Mont Tasarimlarinin

Saglamliklarin1 Test Etmeleri

Aktarma Asamasi

REACT stratejisinin “aktarma” agamasinda, 6grencilerin gaz basincina iliskin edindikleri
bilgi ve becerileri farkli bilimsel baglamlara ve 6zgilin senaryolara uygulayabilme
yetilerini degerlendirmeye yonelik olarak yapilandirilmis kapsamli bir aragtirma kagidi
kullanilmistir. Bu etkinlik, 6grencilerin kavramsal bilgiyi disiplinler aras1 ve baglamsal

diizeyde transfer edebilmelerini saglamak amaciyla hazirlanmastir.

Arastirma kagidinda ilk olarak, atmosfer basincinin varligini deneysel olarak ortaya
koyan klasik Torigelli Deneyi'nin bilimsel temelleri ve tarihsel onemi anlatilmis,
ogrencilerden bu deneyin deneysel diizeni, sonuglar ve fiziksel ilkeleri iizerine analiz
yapmalar1 istenmistir. Ayrica, ayni etkinlik kapsaminda ABD'de Pikes Peak (yliksek
rakim) ve Death Valley (deniz seviyesinin altinda) bdlgelerinde iki bilim insani tarafindan

gerceklestirilen ve atmosfer basincinin farkl irtifalardaki etkilerini ortaya koyan kola—
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mentos deneyine yer verilmistir. Bu deney, gaz basincinin gevresel kosullara bagli olarak

nasil degistigini gorsellestiren giincel ve dikkat ¢ekici bir 6rnek olarak kurgulanmastir.

Ogrencilerden, bu deneysel drnekleri karsilastirmali bigimde analiz etmeleri, deneylerin
altinda yatan bilimsel ilkeleri agiklamalar1 ve gaz basincinin giinliik yagamda karsilasilan
durumlara nasil uygulanabilecegini tartismalart beklenmistir. Etkinlik, 6grencilerin
bilimsel diisiinme, analiz etme, problem ¢6zme ve bilgiyi baglamlar arasi transfer etme
becerilerini 6lgmeye yonelik olarak yapilandirilmistir. Arastirma kagitlar bireysel olarak
doldurulmus ve 6grencilerin 6grenme ¢iktilarinin hem yazili hem de kavramsal diizeyde
degerlendirilmesine olanak tanimistir. Bu asama, gaz basincina iligkin 6grenmenin

derinlesmesini ve kaliciligini desteklemistir.
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4. BULGULAR

Bu arastirmada, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarilar1 ve yasam becerileri iizerindeki etkisini istatistiksel
olarak test edebilmek amaciyla nicel veri analiz teknikleri kullanilmistir. Arastirma
siirecinde toplanan veriler, dncelikle SPSS 25.0 (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programina aktarilmis ve betimsel ile ¢ikarimsal istatistiksel yontemler
cer¢evesinde analiz edilmistir. Verilerin analizinde izlenen yaklagim, deneysel desenin
gereklerine uygun olacak bicimde yapilandirilmis ve veri setinin ozelliklerine gore
parametrik ve parametrik olmayan testlerin birlikte kullanilmasini igeren karma bir

istatistiksel analiz stratejisi benimsenmistir.

Deneysel uygulamanin etkisini test edebilmek amaciyla 6n test ve son test puanlar
arasindaki farklar bagimli orneklem t testi ile analiz edilmistir. Bu analiz, deney
grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi basar1 diizeyleri ile yasam becerileri
skorlar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek i¢in kullanilmigtir. Deney grubuna
uygulanan REACT stratejisinin akademik basar1 iizerinde anlamli ve pozitif bir etki
yarattig1 gézlemlenmistir (p<0.001). Ancak yasam becerileri iizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir degisim tespit edilememistir (p>0.05). Bu bulgularin gecerliligini
desteklemek amaciyla, deneysel siirece baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin
baslangi¢ diizeyde esdeger olup olmadiklari da istatistiksel olarak test edilmistir. On test
puanlar1 lizerinden gergeklestirilen bagimsiz 6rneklem t testi analizleri sonucunda, her iki
grubun akademik basar1 ve yasam becerileri agisindan baglangi¢ diizeylerinin birbirine
anlamli fark gostermeyecek bigimde denk oldugu belirlenmistir (p>0.05). Bu durum,
gruplar arasinda miidahale oncesinde anlamli bir farklilik bulunmadigini ve deneysel
islemin etkilerinin karsilastirmali olarak degerlendirilebilmesine olanak tanidigim
gostermektedir. BOylece REACT stratejisine dayali etkinliklerin etkisi, homojen
baslangi¢ kosullarina sahip gruplar iizerinde gergeklestirilmis ve elde edilen farklar

yalnizca uygulamaya atfedilebilir nitelikte yorumlanmaistir.

Cinsiyet degiskenine gore son test puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla, verilerin normal dagilmamasi nedeniyle Mann-Whitney U testi

kullanilmistir. Elde edilen sonuglar hem akademik basar1 hem de yasam becerileri
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acisindan cinsiyet temelli anlamli bir farklilik olmadigini gostermistir. Bu bulgu, REACT
stratejisinin her iki cinsiyete de esit derecede etkili bigimde uygulanabildigine isaret
etmektedir. Ayrica, 6grencilerin On test ve son test puanlar1 arasindaki iligkiler ile yasam
becerileri ve akademik basar1 arasindaki iligkiler Spearman sirali korelasyon katsayisi ile
incelenmistir. On test ile son test arasinda yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
bulunurken (p = 0.902, p<0.001), akademik basar1 ile yasam becerileri arasinda anlaml
bir iligki bulunamamustir (p =—0.101, p>0.05). Bu durum, yasam becerilerinin akademik
basaridan bagimsiz, farkli psikolojik ve sosyal bilesenlere dayali bir yap1 oldugunu ortaya
koymaktadir. Son olarak, yasam becerilerinin alt boyutlarinin (problem ¢dzme, iletisim
ve 6z-yonetim) akademik basari iizerindeki yordayici etkisini test etmek amaciyla ¢oklu
dogrusal regresyon analizi ger¢eklestirilmistir. Regresyon modeline gore higbir alt boyut
akademik basariy1 istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordamamistir (p>0.05). Ancak
0z-yonetim degiskeninin pozitif yonli ve digerlerine gére daha yiiksek etki katsayisina
sahip olmasi, bu boyutun uzun vadede akademik performans iizerinde etkili olabilecegine

dair 6n ipuglari sunmustur.

Cizelge 4.1 Normallik Testi Analizi

Degisken Shapiro-Wilk p Skewness Kurtosis
Ontest Puani 0.1038 0.3550 -0.9339
Sontest Puani 0.0000 -1.6778 2.6186

Elde edilen bulgulara gore, on test puanlarina iligkin Shapiro-Wilk testi sonucunda p-
degeri 0.1038 olarak bulunmustur. Bu deger, 0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugu
icin On test puanlarinin normal dagilima uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica dagilimin
simetrik oldugunu gosteren skewness katsayis1 0.3550 ve ¢an egrisinden hafifge basik bir
dagilima isaret eden kurtosis degeri -0.9339°dur. Bu veriler, 6n test puanlarinin
parametrik test varsayimlarini karsiladigini gostermektedir. Buna karsilik, son test
puanlaria ait Shapiro-Wilk p-degeri 0.0000 olarak belirlenmistir. Bu deger, anlamlilik
diizeyinin oldukga altinda olup verilerin normal dagilim gostermedigine isaret etmektedir.
Nitekim, son test verilerine ait skewness degeri -1.6778 olup dagilimin negatif yonde
carpik (sola c¢arpik) oldugunu, kurtosis degeri ise 2.6186 ile u¢ degerlerin daha yogun

oldugu leptokurtik (basik olmayan, sivri) bir dagilim yapisin1 yansitmaktadir. Bu
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bulgular, ozellikle deneysel miidahalenin ardindan elde edilen verilerin yapisinda

simetriden sapmalar ve u¢ deger egilimlerinin arttigini géstermektedir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Problem: REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin deney grubundaki

ogrencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak REACT stratejisine dayali gelistirilen
etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemek
amaciyla yapilan analizlerde, deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmistir. Ilgili analiz, bagimli &rneklem t-testi
kullanilarak gerceklestirilmis olup, ayn1 bireylerin uygulama 6ncesi ve sonrasi akademik

basari1 diizeyleri arasindaki degisimi degerlendirme amaci tagimaktadir.

Cizelge 4.2 Akdemik Basar1 Testi Normallik Analizi

Degisken Shapiro-Wilk p Skewness Kurtosis
Akademik 0.2616 -0.3915 -0.3994
Basari

Akademik Basar1 Testi (ABT) verilerine uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucunda p =
0.2616 diizeyinde anlamlilik elde edilmis, bu durum %S5 anlamlhilik diizeyinde normallik
varsayimiin saglandigin1 gostermistir. Bununla birlikte, verilerin dagilim bigimine
iliskin daha ayrintili yorum yapabilmek amaciyla ¢arpiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri de analiz edilmistir. ABT puanlarinin ¢arpiklik degeri -0.3915 olarak
tespit edilmis olup bu deger, dagilimin hafif sola ¢arpik oldugunu gostermektedir.

Cizelge 4.3 Deney Grubu On Test-Son Test

Measure Ortalama [X] Standart Sapma|[SS] Orneklem [N]
On Test 12.82 4.82 34
Son Test 19.70 3.75 34

Cizelge 4.3.”de elde edilen verilere gore deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesi
akademik basar1 puani ortalamasi 12.82 (SS = 4.82) iken, uygulama sonrasindaki puan
ortalamas1 19.70 (SS = 3.75) olarak belirlenmistir. Bu bulgular, REACT stratejisinin

uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinda dikkate deger bir artis
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yasandigini gostermektedir.

Ortalamalar arasindaki bu artis, yalnizca yiizeysel bir gozlemle degil, ayn1 zamanda
istatistiksel olarak da desteklenmis olup, ilgili farkin anlamlilig1 yapilan t-testi ile test
edilmistir. Bu baglamda, yiiksek bir standart sapma degerine sahip 0n test sonuglari,
Ogrencilerin uygulama 6ncesinde daha heterojen bir basar1 dagilimina sahip oldugunu,
buna karsin son test sonuglarindaki daha diislik standart sapma ise uygulama sonrasinda
basar1 diizeylerinin hem arttigin1 hem de daha homojen bir yapiya doniistiigiinii ortaya
koymaktadir. Bu durum, REACT stratejisinin yalnizca ortalama basariy1r artirmakla
kalmayip, aym1 zamanda sinif i¢i bagari farklarni azaltici bir etki yaratabilecegini

diistindiirmektedir.

Cizelge 4.4 Karsilastirilmali Orneklem T Testi
Pair Mean Diff Std. Dev t p
On-Son 6.88 3.11 0.000 0.000

Cizelge 4.4.”de elde edilen verilere gdre aragtirmanin birinci alt problemine iliskin olarak
deney grubunda REACT stratejisine dayali gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilari tizerindeki etkisini daha derinlemesine degerlendirebilmek amaciyla
gerceklestirilen bagimli 6rneklem t-testi (paired samples t-test) analizi, 6n test ve son test
puanlart arasindaki farkin istatistiksel agidan anlamliligini test etmektedir. Bu analiz
sonucunda, 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarina kiyasla anlaml diizeyde

arttig1 ortaya konmustur.

Analiz bulgularina gore, 6grencilerin On test ile son test arasinda elde ettikleri ortalama
fark (Mean Difference) 6.88 puan olarak hesaplanmistir. Bu farkin standart sapmasi (Std.
Dev.) 3.11 olup, elde edilen t degeri oldukca yiiksek bir anlamlilik diizeyini isaret eden
0.000 p-degeriyle birlikte raporlanmistir. Buradaki p<0.001 diizeyi, uygulamanin
etkisinin tesadiifi olamayacak kadar giiclii oldugunu gostermektedir. Bu baglamda,
REACT stratejisiyle desteklenen 6gretim siirecinin 6grencilerin akademik performanslari

tizerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu giiclii bigimde ortaya konmustur.

Arastirmanin kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve sonrast akademik
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basar1 diizeylerinde meydana gelen degisimi belirlemek amaciyla yapilan
degerlendirmede, gelencksel dgretim siirecinin etkileri incelenmistir. Ilgili bulgular,
deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkliliga odaklanmakta
ve bu farkin REACT stratejisine dayali miidahaleye tabi tutulmayan bir 6grenci grubunda

nasil etki ettigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 4.5 Kontrol Grubu On Test-Son Test

Measure Ortalama [X] Standart Sapma|SS] Orneklem [N]
On Test 12.70 4.97 33
Son Test 15.97 5.87 33

Cizelge 4.5.de elde edilen verilere gore, kontrol grubundaki &grencilerin uygulama
Oncesi (On test) akademik basari1 puani ortalamasi 12.70 (SS = 4.97) iken, uygulama
sonrast (son test) puan ortalamasi 15.97 (SS = 5.87) olarak hesaplanmistir. Bu artis,
Ogretim siirecinin sonunda 6grencilerin basari diizeylerinde nicel bir gelisim yasandiginm
gostermektedir. Ancak, bu artisin biiylikligli ve standart sapma degerleri birlikte
degerlendirildiginde bazi1 onemli hususlara dikkat ¢ekilmelidir. Oncelikle, basari
puanlarinda gozlemlenen yaklasik 3.27 puanlik artis, deney grubundaki 6.88 puanlik
artisla kiyaslandiginda olduk¢a smrli kalmaktadir. Bu durum, geleneksel ogretim
yontemlerinin 6grenci basarisi lizerinde belirli dlgiide etkili olabilecegini, ancak bu
etkinin smirl ve daha az belirgin oldugunu gostermektedir. Ayrica, son testteki standart
sapma degerinin artmis olmasi (SS = 5.87), dgrenciler arasindaki basar1 diizeylerindeki
varyansin arttigini ve 6grenme siirecinin tiim bireyler i¢in esit derecede etkili olmadigini
gostermektedir. Bu, geleneksel Ogretimin bireysel farkliliklara yeterince cevap
veremedigini ve Ogrenciler arasindaki basar1 esitsizligini azaltma yoniinde yetersiz

kaldigin1 diislindiirmektedir.

Cizelge 4.6 Karsilastirimali On Test-Son Test

Pair Mean Diff Std. Dev Test Statistic p
On Test-Son 3.27 1.66 0.000 0.000
Test

Cizelge 4.6.’da elde edilen verilere gore REACT stratejisinden bagimsiz olarak kontrol

grubunda yiirlitiilen geleneksel O6gretim yontemlerinin Ogrencilerin akademik basari
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diizeylerine olan etkisi, karsilastirilmali bagimli 6rneklem t-testi yoluyla analiz edilmistir.
Bu analiz, ayn1 grubun miidahale 6ncesi ve sonrasindaki basari puan ortalamalari

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemeyi amaglamaktadir.

Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki ortalama
fark (Mean Difference) 3.27 puan olup, bu farkin standart sapmasi 1.66 olarak
hesaplanmistir. Test istatistigi 0.000 olarak verilmis ve buna karsilik gelen p degeri de
0.000 olarak bildirilmistir. Bu p degeri (p<.001), gbézlemlenen farkin istatistiksel olarak
yiiksek derecede anlamli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durumda, kontrol grubundaki
ogrencilerin gelencksel 6gretim siireci sonrasinda basari diizeylerinde anlamli bir artig
yasadig1 sdylenebilir. Ancak bu bulgu dikkatle yorumlanmalidir. Her ne kadar istatistiksel
anlamlilik gézlemlense de bu farkin biiytikliigii (3.27) deney grubunda REACT stratejisi
ile saglanan farkin (6.88) oldukca gerisinde kalmaktadir. Diger bir ifadeyle, geleneksel
Ogretim yontemi belirli diizeyde basari artis1 saglasa da bu artisin REACT stratejisinin
sundugu pedagojik derinlik ve yapilandirmaci 6grenme siirecleriyle kiyaslandiginda daha

siurl oldugu aciktir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Problem: REACT stratejisine dayali etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin fen
bilimleri dersine kars1 tutumlar tizerindeki etkisi nedir?

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak, REACT stratejisine dayali gelistirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar tizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen analizde, deney grubunun 6n test verileri ile
kontrol grubunun son test verileri karsilastirilmistir. Bu yaklasim, REACT stratejisinin
uygulanmadig1 kontrol grubuna kiyasla, bu stratejiye maruz kalan deney grubunun tutum

diizeylerinde bir degisim yaratip yaratmadigini1 anlamay1 hedeflemektedir.

Cizelge 4.7 Tutum Olgegi Normallik Analizi
Degisken Shapiro-Wilk p Skewness Kurtosis

Tutum Olgegi 0.0046 -0.5987 -0.0559
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Tutum Olgegi genel puanlarina uygulanan Shapiro-Wilk testi sonucu p = 0.0046 olarak
bulunmus ve bu deger, %5 anlamlilik diizeyinin altinda kaldig1 i¢in normallik
varsayiminin ihlal edildigini géstermektedir. Bu durum, 6l¢ege iliskin puanlarin normal
dagilima istatistiksel olarak anlamli bicimde sapma gosterdigini ortaya koymaktadir.
Ancak bu bulgunun yorumlanmasinda yalnizca p-degeri ile yetinilmemesi, dagilimin
bicimsel Ozelliklerini yansitan carpiklik ve basiklik degerlerinin de dikkate alinmasi
gerekmektedir. Nitekim carpiklik degeri -0.5987 olarak tespit edilmis ve bu deger,
dagilimin simetrik olmaktan ¢ok hafif sola carpik bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. Ote yandan basiklik katsayisinin -0.0559 diizeyinde olmasi, dagilimin
normal egriye yakin, ancak hafifce basik bir forma sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu baglamda, normallik varsayimi her ne kadar istatistiksel olarak tam anlamiyla
karsilanmamis olsa da, dagilimin formuna iligskin betimsel parametreler, parametrik
analizlerin uygulanabilirligine dair sinirl diizeyde tolerans sagladigini diisiindiirmektedir

(Tabachnick ve Fidell, 2013).

Cizelge 4.8 Deney Gruplarinin Fen Tutum Bagimli T Testi

Group Ortalama [X] Standart Sapma|[SS] Orneklem [N]
On Test 4.28 3.46 34
Son Test 5.88 3.46 34

Cizelge 4.8’de sunulan deney grubuna ait fen tutum 6lgegi 6n test ve son test sonuglarina
iliskin bagimli 6rneklem t-testi verileri, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlar: iizerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Analiz sonucglarina gore, deney grubundaki
dgrencilerin 6n testte fen tutum puan ortalamas1 X = 4.28 (SS = 3.46) iken, son testte bu
ortalamanin X = 5.88 (SS = 3.46) seviyesine ¢ikt1g1 goriilmektedir. Bu durum, uygulama
Oncesine kiyasla Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda artis yasandigim

gostermektedir.

Cizelge 4.9 Kontrol Gruplarinin Fen Tutum Bagimh T Testi

Group Ortalama [X] Standart Sapma|[SS] Orneklem [N]
On Test 2.81 343 33
Son Tes) 4.48 343 33
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Cizelge 4.9’da sunulan kontrol grubuna ait fen tutum 6lgegi 6n test ve son test puanlarina
iliskin bagimli 6rneklem t-testi sonuclari, mevcut 6gretim programina sadik kalinarak
ylriitiilen 6gretim siirecinin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini
degerlendirmektedir. Elde edilen bulgulara gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
testteki ortalama fen tutum puan1 X = 2.81 (SS = 3.43) iken, son testte bu ortalamanm X
= 4.48 (SS = 3.43) seviyesine yiikseldigi goriilmektedir. Bu artis, 6gretim siirecinin
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir degisime neden oldugunu

gostermektedir.

Cizelge 4.10 Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Tutum Bagimhi T Testi

Group Ortalama [X] Standart Sapma|SS] Orneklem [N]
Deney (On Test) 4.66 0.29 33
Kontrol (Son Test) 4.54 0.29 33

Cizelge 4.10’da elde edilen verilere gore, deney grubunun fen tutumu 6n test puani
ortalamas1 4.66 (SS = 0.29) olarak belirlenmistir. Bu deger, fen bilimlerine kars1 olumlu
bir baslangi¢ tutumu oldugunu gostermektedir. Ote yandan, kontrol grubunun uygulama
sonrasindaki tutum ortalamasi 4.54 (SS = 0.29) diizeyindedir. Bu deger ise REACT
stratejisine maruz kalmayan Ogrencilerin ders sonunda ulastiklart tutum diizeyini

gostermektedir.

Ortalamalar arasindaki fark (0.12 puan), ylizeysel olarak bakildiginda kiigiik gibi goriinse
de bu farkin pedagojik olarak anlami, Ogretim stratejisinin niteligiyle birlikte
degerlendirilmelidir. Bu anlamda deney grubunun herhangi bir 6gretim siireci
gecirmeden (On test diizeyinde) bile kontrol grubunun geleneksel 6gretim sonrast fen
tutum diizeyinden daha yiiksek bir puana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum da
REACT stratejisinin fen tutumu tizerindeki potansiyel etkisini isaret edebilecek
niteliktedir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken nokta, deney grubunun oOn test
degerinin, kontrol grubunun ise son test degerinin karsilastirilmis olmasidir. Bu durum
analiz yapisinin dogasi1 geregi farkliliklarin 6gretim stirecine atfedilmesini zorlastirmakta
ve degerlendirmede siirlilik yaratmaktadir. S6z konusu karsilasgtirmanin deney grubunun
On test ve son test fen tutum puanlar1 arasinda yapilmasi, etkinin daha dogrudan test

edilmesine olanak taniyacaktir.
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Cizelge 4.11 Deney ve Kontrol Gruplarinin Bagimsiz T Testi

Test Tipi Test df p Ort. Fark 95% GA
Istatistigi

Mann- 708.000 - 0.035 0.12 -

Whitney U

Testi

Cizelge 4.11°de elde edilen verilere gore, arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda,
REACT stratejisine dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarina etkisini degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplarinin son
test fen tutum puanlar karsilagtirilmistir. Parametrik test varsayimlarinin saglanamamasi
durumunda tercih edilen Mann-Whitney U testi, iki bagimsiz grup arasinda anlaml bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilmistir. Bu baglamda yapilan analiz, REACT
stratejisi ile yapilandirilmis 6gretim ortamina maruz kalan deney grubu ile geleneksel
Ogretimle 0grenim goren kontrol grubu arasindaki duyusgsal alan farkliliklarini ortaya

koymay1 amaglamaktadir.

Mann-Whitney U testinden elde edilen U degeri 708.000 olup, buna karsilik gelen
anlamlilik diizeyi (p = 0.035) istatistiksel agidan anlamli bir farklilig: isaret etmektedir
(p<0.05). Bu sonug, deney grubu ile kontrol grubu arasinda fen tutum diizeyleri
bakimindan anlamli bir farklilik bulundugunu géstermektedir. Ozellikle, bu farkin deney
grubu lehine oldugu, daha 6nceki ¢izelgede de deney grubunun fen tutumu ortalamasinin

(4.66), kontrol grubuna kiyasla (4.54) daha yiiksek olmasiyla da desteklenmektedir.

Ortalama farkin 0.12 puan gibi gorece diisiik bir diizeyde oldugu gortilse de, fen tutumu
gibi biligsel olmayan ve duyussal temelli degiskenlerde kiigiik farkliliklarin dahi uzun
vadeli 6grenme, motivasyon ve disipline yonelik kalici tutumlar iizerinde anlamli etkiler
yaratabilecegi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Bu baglamda, REACT stratejisiyle
yapilandirilmis 6grenme ortamlarinin yalnizca akademik basariyr degil, ayni zamanda

ogrencilerin derse yonelik olumlu tutumlarini da gelistirdigi sdylenebilir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Problem: REACT stratejisi ile gelistirilen etkinlikleri deney grubundaki 6grencilerin

yasam becerileri lizerindeki etkisi nedir?
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Arastirmanin {igiincii alt probleminde, geleneksel 6gretim tekniklerine dayali 6gretim
etkinliklerinin Ogrencilerin yasam becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
deney grubunda uygulama 6ncesi ve sonrasi elde edilen yasam becerisi 6l¢egi puanlari
karsilastirilmistir. Bu baglamda uygulanan bagimli 6rneklem t-testi, REACT temelli
Ogretim siirecinin bireylerin yasamla basa ¢ikma, karar verme, 6z farkindalik ve
kisilerarasi iliskiler gibi temel becerilerindeki gelisimi istatistiksel olarak test etme amact

tasimaktadir.

Cizelge 4.12 Yasam Becerisi Olgegi Normallik Analizi

Degisken Shapiro-Wilk p Skewness Kurtosis
Yasam Becerisi  0.7662 0.0305 -0.3985
Olgegi

Yasam Becerisi Olcegi genel puanlar igin yapilan Shapiro-Wilk testi ise p = 0.7662
diizeyinde olup, bu deger normallik varsayimimin saglandigini gostermektedir. Bu
istatistiksel bulgu, ilgili 6l¢egin puanlarinin normal dagilima uygunluk gosterdigini
ortaya koymaktadir. Nitekim ¢arpiklik degeri 0.0305 ile oldukca simetrik bir dagilima
isaret ederken, basiklik katsayis1 -0.3985 olarak tespit edilmis ve dagilimin normal egriye
kiyasla hafif¢e basik bir yapida oldugunu gdstermistir. Bu bulgular, Yasam Becerisi
Olgegi’nin dagilim karakteristikleri bakimindan parametrik istatistiksel analizler igin

elverisli bir veri yapisina sahip oldugunu agikca gostermektedir.

Cizelge 4.13 Deney Grubu Yasam Becerileri On Test-Son Test Bagimli Orneklem T Testi

Measure Ortalama [X] Standart Sapma|[SS] Orneklem [N]
On Test 3.90 0.54 34
Son Test 4.67 0.27 34

Cizelge 4.13°de elde edilen verilere gore deney grubunun yasam becerileri 6n test puant
ortalamasi 3.90 (SS = 0.54) iken, uygulama sonrasindaki ortalama puan 4.67 (SS = 0.27)
olarak Ol¢lilmiistiir. Bu sonuclar, deney grubunda anlamli diizeyde bir artisin
gerceklestigini acikca ortaya koymaktadir. Ortalama puandaki bu 0.77 puanlik artis,
yasam becerileri gibi 6znel ve davranigsal temelli bir degisken i¢in oldukca dikkat ¢ekici

ve giiclii bir etkidir. Ayrica, son testte standart sapmanin 0.27’ye gerilemesi, 6grenciler
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arasinda yasam becerilerinin kazandirilmasinda daha homojen bir dagilim saglandigini,
bir baska deyisle tim grubun gelisimden benzer derecede fayda sagladiginm

gostermektedir.

4.4 Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Problem: REACT stratejisine dayali 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin 6gretim siirecine

ve fen bilimleri dersine iliskin algilarini ve goriislerini nasil etkilemektedir?
1.REACT stratejisi ile islenen dersi nasil degerlendirirsin?

Cizelge 4.13 Birinci Soruya Iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Ogrenme Siirecine Katk1 Kolay, pratik ve akilda kalic1 6
ogrenme
Bilgiyi kesfederek 6grenme 5
Duyussal Deneyim Eglenceli ve motive edici olmast 7
Ogretmen tutumunun etkisi 1
Uygulamali Ogrenme Laboratuvar ve deney temelli 5
O0grenme
Yasamla Bag Kurma Hayatla iligkilendirme ve oérnekleme 3

Goriigmecilerin “REACT stratejisi ile islenen dersi nasil degerlendirirsin?” sorusuna
verdikleri yanitlar, bu stratejinin 6grenme siirecine ¢ok boyutlu katkilar sundugunu agik
bir sekilde ortaya koymaktadir. Ogrenciler, REACT stratejisine yonelik tutumlarini
genellikle olumlu yonde ifade etmis ve bu stratejinin 6grenmeyi kolaylastirici, kalici ve
motive edici niteliklerine dikkat cekmistir. Ozellikle kavramsal 6grenmenin
desteklenmesi, duyugsal siireclerin harekete gecirilmesi ve Ogrenmenin yasamla
iligskilendirilmesi gibi ¢ok yonlii etkiler, 6grencilerin ifadelerinde net bir bigimde

gbzlemlenmektedir.

Goriismecilerin biiyiik ¢ogunlugu, REACT stratejisini 6§renme siirecine katki sagladigi
yoniinde degerlendirmistir. Ogrenmenin daha anlamli ve kalict hale geldigi, bilginin
soyut bir aktarim siirecinden ¢ikarilarak deneyim temelli bir yapiya biiriindiigii yoniindeki

goriisler dikkate degerdir. O1 “Bence REACT stratejisi 6grenmeyi kolay, pratik ve
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eglenceli hale getirmek icin harika bir yéntem.” ifadesiyle bu siirecin 6grenciler
acisindan erisilebilir ve etkili hale geldigini vurgulamistir. O2 “Konular: sadece dinlemek
verine etkinlikler yaparak 6grenmek, ogrendigim her seyin kalici olmasim saglad:.”
diyerek stratejinin bilissel kaliciligi nasil artirdigini belirtmistir. Bu ifadeler, REACT
stratejisinin sadece icerik 0grenimini degil, 6grenmenin niteligini de doniistiirdigiinii

gostermektedir.

Ogrencilerin bir boliimii ise, strateji kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler sayesinde
bilgiyi kendilerinin kesfetme siirecine dahil olduklarini ifade etmistir. Bu durum,
yapilandirmaci yaklasimin 6ziinii olugturan 6grencinin 6grenme siirecinde aktif rol almasi
ilkesinin basariyla uygulandigim gostermektedir. O3 “Ogretmenimizin bize bir seyler
anlatmadig, bizim bilgiyi bulmak icin ¢cabaladigimiz bir donem oldu.” diyerek 6gretmen
merkezli degil, 6grenci merkezli bir 6grenme atmosferinin varligini agikga dile

getirmistir.

Duyugsal deneyim acgisindan bakildiginda, REACT stratejisinin &grenciler iizerinde
motivasyon artirici bir etki yarattig1 da goriilmektedir. Ogrenciler, bu yaklasimin derse
ilgilerini artirdigin1 ve kendilerini daha istekli hissettiklerini belirtmistir. O4 “Bu derste
ogretmenimin bize anlatmadan kendim bilgiye ulastim. Bu beni daha mutlu etti, motive
etti aym zamanda.” seklindeki ifadesi, igsel motivasyonun giiclendigini ve 6grenme
siirecinin 6grencinin 6znel deneyimleriyle daha anlamli hale geldigini gostermektedir.
Bununla birlikte, yalnizca bir 6grencinin 6gretmenin tutumuna dogrudan atifta bulunmasi
da dikkat ¢ekicidir. O5 “Fen bilimleri 6gretmenimizin tutumu ve tavri da ayrica
onemliydi benim igin.”” seklindeki ifade, stratejinin etkisinin yalnizca teknik uygulamaya
degil, ayn1 zamanda Ogretmenin pedagojik yaklasimina da bagli oldugunu ortaya

koymaktadir.

Ogrencilerin deney temelli 6grenmeye dair goriisleri de REACT stratejisinin uygulamali
yoniinii  destekler niteliktedir. Ozellikle laboratuvar ortaminda gerceklestirilen
etkinliklerin &grenciler iizerindeki etkisi belirgindir. O6 “Biitiin iiniteyi laboratuvarda
isledik. Ustelik ogretmen olarak siz konuya sadece sorunlarimiz oldusunda dahil
oldunuz.” diyerek Ogretmenin rehberlik roliinii istlendigi ve oOgrenme siirecinde

ogrencilerin daha bagimsiz hareket edebildigi bir ortamin varligim1 vurgulamistir. Bu

78



durum, REACT stratejisinin “deneyimleme” ve “uygulama” basamaklarinin etkili sekilde

isledigini gostermektedir.

Son olarak, ogrencilerin bir kismi REACT stratejisinin Ogrenilen bilgileri giindelik
yasamla iligkilendirme becerisini artirdigin1 ifade etmistir. Bu yOniiyle stratejinin,
yasamla bag kurma ve Ogrenilenleri farkli baglamlara transfer etme becerilerini
gelistirdigi anlasilmaktadir. O7 “Konularin sadece bilgilerden degil yasamimizin bir
pargast oldugunu anlamamizi saglyyor ve bence bu ¢ok énemli.” Bu ifade, dgrencinin
yalnizca bilgiyle degil, yasamla kurdugu etkilesim {izerinden G6grenmeye anlam

yiikledigini gostermektedir.

2. REACT stratejisinin hangi basamagini1 daha ¢ok sevdin? Neden?

Cizelge 4.14 Ikinci Soruya iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans

Deneyimleme Deney yapma siireci 12

Uygulama Deney sonuglarint yorumlama ve 4
uygulama

Is birligi Grup c¢alismast ve proje sunumlari 3

Relating/Transferring Gergek yasamla iligkilendirme 2

Goriigmecilerin “REACT stratejisinin hangi basamagin1 daha ¢ok sevdin? Neden?”
sorusuna verdikleri yanitlar, 68rencilerin biiyiik ¢cogunlugunun 6zellikle Experiencing
(Deneyimleme) basamagini hem egitsel hem de duyussal boyutlariyla en etkili asama
olarak degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin bu asamada dogrudan
deneyim yoluyla bilgiye ulasmalari, 6§renmeyi yalnizca kavramsal diizeyde degil, ayni
zamanda somut, uygulamali ve kalic1 bir siirece doniistiirmiistiir. Goriismecilerin
ifadeleri, deneyimleme siirecinin dgrenmeye yonelik algiyr degistirdigini ve bilgiyi

anlamlandirma siirecinde derinlesmeyi sagladigini1 gostermektedir.

Neredeyse tiim goriismeciler, deney yapma silirecini REACT stratejisinin en etkili
asamasi olarak gormiis ve bu siireci 6grenmeye olan ilgilerini artiran temel unsur olarak
tamimlamustir. O1 “Genelde deneyleri égretmenimiz yapardi. Bu basamakta bizler deney
vaptik. Gruplar halinde c¢alistik. Deney raporlart doldurduk. Hipotezler kurduk.”

seklinde ifade ederek, bu asamada yalnizca bilgi edinmediklerini, ayn1 zamanda bilimsel
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siireg becerilerini aktif bigimde deneyimlediklerini dile getirmistir. O2 “Deney yaptigimiz
basamak kesinlikle en etkili buldugum basamakti. Ciinkii bir geyleri denemeyi ¢ok
seviyorum.” diyerek bu basamagin duyussal diizeyde de ne denli etkili oldugunu
vurgulamistir. Bu ifadeler, deney temelli 6grenmenin, Ogrencilerin hem bilissel
gelisimlerine hem de Ogrenmeye yonelik olumlu tutumlarina katki sundugunu

gostermektedir.

Baz1 ogrenciler, yalnizca deney yapmakla kalmayip, bu deneylerin sonuglarini
yorumlama ve degerlendirme siireglerini de son derece verimli bulduklarini ifade etmistir.
Ogrenilen bilgilerin zihinde kalic1 hile gelmesi acisindan uygulamanin nemine dikkat
ceken O3 “Uygulama basamagi favorim. Bu basamakta yaptigym her deneyin aklimdan
¢tkacagimi sanmiyorum.” diyerek, bilgiye yalmizca ulagmanin degil, onun iizerinde
diisiinmenin ve yeniden yapilandirmanin da 6grenmeyi pekistirdigini belirtmistir. Bu tiir
ifadeler, REACT stratejisinin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda bilginin

islenmesi ve anlamlandirilmasi siireglerinde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenciler ayrica bu siirecin sosyal yoniine de dikkat cekmis ve grup ¢alismas: ile is
birliginin kendileri acisindan 6gretici ve eglenceli bir deneyim sundugunu belirtmistir.
O4 “Bir grup halinde deneyler yapmak ve sonuglar hakkinda tartismak eglenceliydi.”
diyen bir 6grenci, 6grenmenin sosyal baglamda daha anlamli héle geldigini ifade etmistir.
O35 “Deney yaptigimiz ve gruplar halinde projeleri hazirlayip sundugumuz basamaklar
en iyisiydi.” diyerek, deneyimleme siirecinin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda ortak
tiretime dayal1 bir 6grenme deneyimi sundugunu vurgulamistir. Bu gortsler, is birligine
dayal1 6grenmenin, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal becerilerini destekledigini

gostermektedir.

REACT stratejisinin deneyimleme asamasiyla sinirl kalmayip, bazi 6grenciler tarafindan
yasamla iliskilendirildigi de goriilmektedir. O6 “Deney basamag ciinkii gercek hayattaki
yvansimalar daha etkileyici ve giizeldi.” diyerek, ders igeriginin yasamla kurdugu iliskiyi
onemsedigini ifade etmistir. Bu tiir ifadeler, 6grencilerin yalnizca sinif i¢i 6grenme ile
degil, ayn1 zamanda giindelik yasamla bag kurabilen bir 6grenme deneyimi yasadiklarini
gostermektedir. Boylece stratejinin “Relating” ve “Transferring” asamalar1 da dolayli

bi¢imde etkinlesmis olmaktadir.
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Genel olarak elde edilen bulgular, “Experiencing” basamagiin pedagojik etki diizeyi
acisindan diger asamalardan belirgin bicimde ayristigmi gostermektedir. Ogrencilerin
deney yapma siirecinde hipotez kurmalari, sonuglar1 yorumlamalar1 ve bilimsel diisiinme
becerilerini aktif olarak kullanmalari, klasik 6gretim yaklagimlarina gére daha derin ve
kalic1 bir 6grenme sagladigini ortaya koymaktadir. Gériismecilerin bazilari, bu siireglerin
siav basarisina da katki sundugunu, kavramsal sorulart daha kolay ¢6zebildiklerini ifade
ederek, deneyim temelli 6grenmenin akademik performans {izerindeki olumlu etkisine de
dikkat ¢cekmistir. Bu baglamda REACT stratejisinin deneyim odakli 6grenme yaklasima,
ogrencilerin yalnizca bilgi edinmelerini degil, 6grenmeyi bir yasam deneyimi haline
getirmelerini de miimkiin kilmakta ve cagdas 6grenme kuramlariyla tam bir uyum i¢inde

islev géormektedir.

3.REACT stratejisi ile gerceklestirilen hangi etkinlik daha dikkat ¢ekiciydi?

Cizelge 4.15 Ugiincii Soruya Iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Deneyimleme Gaz, s1v1 ve kat1 basinci deneyleri 6
Uygulama Gergek yasam problemlerine yonelik uygulamalar 4
(itfaiye araci, kar araci)
Is birligi Grup caligsmalar1 ve projeler 2
[liskilendirme Kavramlar 6n bilgiyle iligkilendirme ve hipotez 1
olusturma

Gortismecilerin “REACT stratejisi ile gerceklestirilen hangi etkinlik daha dikkat
cekiciydi?” sorusuna verdikleri yanitlar, 6grencilerin en ¢ok etkilendikleri etkinliklerin
deneyimleme ve uygulama basamaklarinda gergeklestirilen, dogrudan katilima dayali ve
gercek yasamla iliskili olan etkinlikler oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
ozellikle bilimsel deneylere katildiklari, grup calismalartyla is birligi i¢inde iiriin
gelistirdikleri ve 6grendikleri bilgileri yasamla iliskilendirdikleri etkinlikler hem dikkat
cekici hem de kalict 6grenme yasantilart sunmustur. Bu durum, REACT stratejisinin
ogrenci merkezli, etkilesim temelli ve yapilandirmaci dogasinin 6grenciler iizerindeki

etkisini somut bicimde gdzler 6niine sermektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi, gaz, sivi ve kati basinci konularinda gerceklestirilen

deneyleri en dikkat cekici etkinlikler arasinda degerlendirmistir. Ozellikle deney yapma
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stireci, Ogrencilerin yalnizca gozlemci degil, etkin goriismeci roliinii istlendikleri bir
ogrenme ortami sunmustur. O1 “Gaz basinci ile ilgili deneyler yaparken ¢ok eglendim.”
ifadesiyle hem eglenceli hem de 6gretici bir deneyim yasadigini dile getirmistir. 02 “Sivz
basincinda huninin derinlere indik¢e U borusunda sivi seviyesinin degistigi deneyler
gercgekten en iyisiydi.” sozleriyle deneyin kavramsal 6grenme tlizerindeki etkisine dikkat
cekmigstir. Bu ifadeler, 0grencilerin bilimsel olaylar1 dogrudan deneyimlemelerinin

o0grenmeyi ne denli gii¢lendirdigini ortaya koymaktadir.

Deneysel c¢aligmalarin yan1 sira, O0grencilerin giinlilk yasam problemlerine ¢éziim
iretmeye yonelik uygulamali etkinliklerden de biiyiik Olglide etkilendikleri
goriilmektedir. O3 “Sivi basinci siirecinde yaptigimiz itfaiyeye yardim icin tasarladigimiz
etkinlik siirecinde yaptigimiz her denemede ¢ok eglendim ve ¢ok ogrendim.” ifadesi, ders
iceriginin yasamsal bir baglamda sunulmasmin ne kadar motive edici oldugunu
gostermektedir. O4 “Kar araci tasarladigimi ve arabamizin reklam slaytlarini
hazirladigimiz basamakta ¢ok eglendim ve ¢ok fazla bilgi edindim.” seklinde belirterek,
uygulamaya dayali etkinliklerin ¢ok yonlii 6grenme ¢iktilar1 dogurdugunu vurgulamistir.
Bu tiir etkinlikler, REACT stratejisinin “Applying” asamasinin Ogrencilerde somut
uriinler ortaya ¢ikarma, problem ¢6zme ve 6grenilen bilgileri farkli baglamlara transfer

etme becerileri agisindan ne kadar islevsel oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin dikkat ¢ekici buldugu bir diger unsur ise, grup ¢alismalar1 ve proje temelli
etkinliklerdir. Bu tiir etkinlikler, 6grenciler arasinda sosyal etkilesimi artirmanin yani sira,
ogrenmenin kolektif bir siire¢ olarak insa edilmesini de tesvik etmistir. O4 “Grupla
vaptigimiz biitiin etkinlikler giizeldi bence ¢iinkii takim ¢alismasi soz konusuydu.” Bir
diger 6grenci de, “Deney yaptigimiz ve gruplar halinde projeleri hazirlayip sundugumuz
basamaklar en iyisiydi.” diyerek takim caligmasinin 6grenmeye sagladigir katkiyi
vurgulamistir. Bu ifadeler, REACT stratejisinin yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda
sosyal 0grenmeye de alan a¢tifin1 ve bu yoniiyle ¢ok katmanli bir pedagojik yap1

sundugunu ortaya koymaktadir.

Baz1 6grenciler ise bilgiyi 6n bilgiyle iliskilendirme, hipotez olugturma ve tahmin yapma
gibi bilissel becerilere odaklanan etkinliklerden etkilendiklerini belirtmistir. O5 “Ben
iliskilendirme boliimiindeki etkinlikleri ¢ok begendim. Ciinkii bilmedigimiz bir konuyu
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sadece ogretmenimizi dinleyerek degil de aym zamanda kendi bildiklerimizi

2

vorumlayarak hipotezler olusturmak ¢ok hosuma gitti.” ifadesi, 6grenmenin yalnizca
alict bir siire¢ olmadigni, Ogrencinin aktif biligsel katkisiyla derinlestigini
gostermektedir. Bu tiir etkinlikler, REACT stratejisinin “Relating” asamasinin 6grencinin

zihinsel siireclerini harekete gecirme potansiyelini de gostermektedir.

4.Derslerde kullanilan etkinlikler daha iyi 6@renmene neden oldu mu?
Ogrendiklerin sence kahci olacak m1? Agiklar misin?

Cizelge 4.16 Dordiincii Soruya iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans
Ogrenme Yontemleri Deney ve gozlem yoluyla 6grenme 7
Gorsel ve dokunsal 6grenme 3
Kaliciligi Artiran Unsurlar  Deneyimlerin sinav basarisiyla 3
iliskilendirilmesi
Etkinliklerin bilgiyi hatirlatmas1 ve 4
cagristirmasi
Ogrenci Rolii ve Bilim insani1 gibi aktif katilim 3
Motivasyon Eglenceli ve dikkat cekici 6grenme siireci 2

Gortismecilerin “Derslerde kullanilan etkinlikler daha 1y1 6grenmene neden oldu mu?
Ogrendiklerin sence kalici olacak mi1? Agiklar mismn?” sorusuna verdikleri yanitlar,
REACT stratejisiyle yapilandirilmis 6grenme ortamlarimin hem 6grenme siirecinin
niteligini artirdigini hem de 6grenilen bilgilerin kaliciligimi 6nemli 6lciide destekledigini
gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, geleneksel 6gretim ydntemlerinden
farkli olarak uygulamali, gbzleme dayali ve aktif katilima imkan taniyan etkinliklerin
bilgiyi sadece edinmekle kalmayip anlamlandirma, yapilandirma ve hatirlama siireclerini
de etkiledigini vurgulamistir. Bu baglamda o6grenme, pasif bilgi alimindan cok,

deneyimleme ve iiretim odakli etkinliklerle derinlesen bir siirece doniigsmiistiir.

Ogrencilerin  ¢ogunlugu, deney ve gozleme dayali etkinliklerin konulari
anlamlandirmalarimi kolaylastirdigim belirtmistir. O1 “Ezber yapmaktan ziyade deneme
vanilma yontemleriyle deneyler yapmamiz konuyu mantigima oturtabildim.” Bu ifade,
O0grenmenin mantiksal bir diizlemde icsellestirildigini ve bilgilerin anlamli bir biitiin
hélinde yapilandirildigim gostermektedir. O2 “Verilen bilgiyi deneyerek kendi gézlerimiz

ile goriiyoruz. Bu sayede 6grenilen bilgiler bence kalici olur.” diyerek, gozlem yoluyla
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edinilen bilginin zihinde daha saglam bir yer edindigini belirtmistir. Bu tiir deneyimlerin,
Ogrencinin  bilgiyi dogrudan yasanti yoluyla igsellestirmesine imkan tanidig

anlasilmaktadir.

Baz1 6grenciler, gorsel ve dokunsal 6grenme yollarinin kendileri agisindan daha etkili
oldugunu dile getirmistir. O3 “Ben bir seyi gordiigiimde... cok daha ¢ok sey anliyorum.”
diyerek gorsel dgrenmenin etkisini vurgularken, O4 “Bir bilgiyi gérmek ile okumak
vazmak arasinda gergekten biiyiik farklar varmis.” ifadesiyle duyusal temelli 6grenmenin
biligsel islemede daha etkili oldugunu ifade etmistir. Bu tiir aciklamalar, REACT
stratejisinin  ¢oklu duyuya hitap eden yapisinin Ogrencilerin 6grenme stilleriyle

oOrtiistiigiinii ve bu yoniiyle 6grenmeyi daha etkin kildigin1 géstermektedir.

Etkinliklerin 6grenme {iizerindeki kaliciligi, yalnizca bilgilerin edinilmesiyle sinirl
kalmamis, Ogrenciler tarafindan smav basarisiyla da iliskilendirilmistir. O4 “Soru
cozerken yaptigim her etkinligin gozlerimin Oniine gelmesi... sorulart ¢cabucak
coziiyorum.” Bu ifade, 6grenilen bilgilerin bellekte kalict izler biraktigini ve smav gibi
degerlendirme durumlarinda hatirlanabilirliginin artigim ortaya koymaktadir. OS5
“Yaptigimiz etkinlikler goziimiin oniine geliyor ve daha iyi hatwrliyorum.” diyerek,
etkinliklerin zihinsel ¢agrisim giiciine isaret etmistir. Bu tiir geri bildirimler, REACT
stratejisinin yalnizca derin 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda islevsel 6grenmeyi de

destekledigini gostermektedir.

Baz1 Ogrenciler ise, etkinliklerde kendilerine verilen aktif roliin motivasyonlarimi
artirdigim ve dgrenmeye olan ilgilerini pekistirdigini ifade etmistir. O6 “Sanki bilim
insanlart gibi denemeler yaptik... Sonuglari rapor ettik.” ifadesiyle siirece katilim
diizeyini ve bu katilimin yaratti§1 6zdesim duygusunu dile getirmistir. O7 “Sadece bilgi
ogrenmedik. Bilgiyi once kendimiz tahmin ettik sonra deneylerle o bilgiyi desteklemeye
calistik.” diyerek, bilgiye ulasma siirecinde aktif bir aragtirma tavri gelistirdigini
belirtmistir. Bu tiir ifadeler, REACT stratejisinin 6grenciye pasif bir alict degil, bilgiye
ulasan ve onu test eden bir 6zne rolii verdigini gostermektedir. Ayrica bazi 6grenciler,
stirecin eglenceli olmasinin kendilerini daha ¢ok derse bagladigini belirtmis ve bu bagin
kalicilikla dogrudan iliskili oldugunu dile getirmistir. O8 “Bu sekilde uygulama firsatimiz

’

olunca sikilmadan ogreniyoruz. Bu bilgiler de unutulmaz bence.” ifadesi, 6grenme
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ortaminin niteligi ile 6grenilen bilginin kalicilig1 arasindaki iliskiyi net bir sekilde ortaya

koymaktadir.

5.Derslerde kullanilan etkinliklerin yasam becerilerine katkis1 olmus mudur?
Aciklar misin?

Cizelge 4.17 Besinci Soruya Iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans
fletisim ve Sunum Kendini ifade etme ve jiiri karsisinda 3
Becerileri sunum yapma

Is birligi ve Takim Grup calismasi ve yonetme becerisi 3
Caligsmasi

Problem Cozme Deneme yanilma yoluyla dogruya ulasma 6
Yasamsal Aktarim Glinliik yasamla iliskilendirme 4
Girisimcilik ve Yaraticilik ~ Yeni fikirler iiretme ve iirlin sunumu 2

Gortismecilerin “Derslerde kullanilan etkinliklerin yasam becerilerine katkisi olmus
mudur? Aciklar misin?” sorusuna verdikleri yanitlar, REACT stratejisi ile yiiriitiilen ders
etkinliklerinin yalnizca akademik basariya degil, ayn1 zamanda grencilerin yasam boyu
kullanabilecekleri becerileri gelistirmeye de 6nemli katkilar sundugunu goéstermektedir.
Ogrenciler, derslerde uygulanan stratejinin iletisim, problem ¢dzme, ekip c¢alismasi,
yaratict diistinme, bilgi transferi ve girisimcilik gibi c¢esitli alanlarda bireysel
gelisimlerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu ifadeler, REACT 1n pedagojik
degerinin ¢ok yonlii ve 6grencinin yasamina entegre olabilecek nitelikte oldugunu ortaya

koymaktadir.

Baz1 6grenciler, REACT siirecinde gerceklestirilen sunumlar ve grup i¢i anlatimlar
sayesinde kendilerini daha rahat ifade etmeye basladiklarin1 ve iletisim becerilerinin
gelistigini  belirtmistir. Bu durum, 06g8rencinin kendine giivenini artirmakta ve
diistincelerini  sistematik  bigcimde ifade edebilme becerisi kazandirmaktadir.
O1 “Arkadaslarimla yaptigimiz deneyleri acikladigim icin ifade becerimin gelistigini
diistintiyorum.” Ayn1 zamanda Ogrenme siirecinin yasamla olan iligkisini kuran
02 “Kendimi pazarlamact gibi hissetmistim. Sonucta hayatta da bu tarz isler var.”
ifadesiyle 6grendigi iletisim becerilerinin ger¢ek hayattaki karsiligini fark ettigini

gostermistir. Bu tiir agiklamalar, stratejinin 6grencilere sadece akademik icerik degil, ayn1
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zamanda toplumsal ve mesleki yasamlarinda kullanabilecekleri pratik beceriler

kazandirdigini géstermektedir.

Takim c¢alismas1 ve grup ici etkilesim, REACT stratejisinin 6grencilerde is birligine
dayal1 becerilerin gelisimini tesvik eden bir baska yonii olarak one ¢ikmaktadir. O3
“Grup ¢alismasinda grubu yonetmek ayri bir katkist diyebilirim.” ifadesiyle liderlik ve
sorumluluk alma konularinda yasadigi gelisimi vurgulamistir. Diger bir goriismeci ise bu
dgrenme siirecini yasamin bir yansimasi olarak tanimlamis ve O4 “Yasamda karsimiza
¢tkan sorunlart ¢ézmemiz igin kazandigimiz beceriler onemli.” diyerek REACT 1in
sundugu deneyimlerin hayatla kurdugu bagin altin1 ¢izmistir. Bu ifadeler, 6grencilerin
ogrenme siirecinde sadece bilgi degil, ayn1 zamanda sosyal beceri, organizasyon yetenegi

ve empati gibi 6zellikler kazandigin1 géstermektedir.

REACT stratejisinin en sik vurgulanan etkilerinden biri ise 6grencilerin problem ¢dzme
yetkinliklerini gelistirmesidir. Deneme—yanilma yoluyla dogru bilgiye ulagmay1 igceren
etkinliklerin, 6grencilerde elestirel diisiinme ve ¢Oziim {iretme becerilerini harekete
gecirdigi goriillmektedir. O5 “Yasamimizda da denemelerimiz ve yanmildigimiz yerler var
va bence deneme yanilmalar yaparak sorunlart ¢é6zme becerisi kazandik.” sozleriyle
aciklarken, bir digeri bu durumu bilimsel diisiinceyle iliskilendirerek O6 “Deneme
yanilma yapmanin énemli oldugunu anladim. Galiba bilim insanlari da bu sekilde
deneyler yapiyorlar.” demistir. Bu goriisler, REACT stratejisinin bilimsel siireg
becerilerini yalnizca kavramsal diizeyde degil, yasam pratikleriyle biitiinlestirerek

kazandirdigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin derslerde edindikleri bilgileri giindelik yasamla iliskilendirebildiklerini
belirtmeleri de stratejinin islevselligini artiran énemli bir bulgudur. O7 “Basmng ile ilgili
kisin kar yagdiginda araba lastiklerine zincir takilmasinin nedenini ogrendim mesela.”
ifadesiyle teorik bilginin yasant1 iginde nasil anlam kazandigmi aktarmistir.
O8 “Karsimiza bu sorunlar ¢ikacak ve bu sorunlari ¢ozmek icin yardimi olur bence.”
diyerek ogrenilen bilgilerin gelecekte karsilasilabilecek sorunlarla basa ¢ikmada ise
yarayacagina inandigini belirtmistir. Bu tiir goriisler, 6grencinin 6grenmeyi bir yasam
deneyimi olarak gordiigiinii ve O6grenilenlerin davranigsal diizeyde igsellestirildigini

gostermektedir.
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Yaraticilik ve girigsimcilik becerileri de baz1 6grencilerin dikkat ¢ektigi bir bagka gelisim
alamdir. Ozellikle proje siireglerinde 6zgiin fikirler iiretme, bu fikirleri degerlendirme ve
sunma firsatlarinin 6grencilere yaratici diistinme ve girisimcilik becerileri kazandirdigi
ifade edilmistir. O9 “Fikirler iirettik, denedik, degerlendirdik ve sonra sonuca varip
kaydettik. Bu asamada jiiri karsisinda sunum yaptik.” Bir baska 6grenci de stratejiyi su
sekilde tanimlar: O10“Belki de bize girigsimci olmak gibi bir beceri kazandirmistir bu
yontem.” Bu tiir ifadeler, REACT stratejisinin 6grenmeyi yalnizca bilgi temelli degil,
aynt zamanda iretken, yenilikci ve topluma deger katacak bireyler yetistirme

perspektifiyle yapilandirdigini géstermektedir.

6.Bu strateji ile gerceklestirilen derslerin akademik basarina etkisi nasil oldu?

Cizelge 4.18 Altinci Soruya Iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi

Tema Alt Tema Frekans

Akademik Basar1 Siav ve test performansinda artis 6

Kavramsal Anlama Konuya yonelik derin ve kalic1 6grenme 5

Karsilastirmali Avantaj Diger 6grencilere kiyasla daha az 3
zorlanma

Ozgiiven ve Beklenti Gelecekteki sinav basarisina giiven ve 2
beklenti

Goriismecilerin “Bu strateji ile gerceklestirilen derslerin akademik basarina etkisi nasil
oldu?” sorusuna verdikleri yanitlar, REACT stratejisinin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde hem kisa vadeli hem de uzun vadeli olumlu etkiler yarattigini acik bi¢cimde
ortaya koymaktadir. Ozellikle sinav performansi, kavramsal derinlik, 8grenilen bilgilerin
zihinde canlandirilabilirligi, akranlara gore karsilastirmali avantaj ve 6zgiliven kazanimi
gibi farkli boyutlarda elde edilen kazanimlar, bu stratejinin yalnizca yiizeysel degil, cok

katmanli ve kalic1 6grenme ¢iktilari sundugunu gdéstermektedir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, REACT stratejisi ile gergeklestirilen derslerin dogrudan
simav basarisina katki sundugunu belirtmistir. Bu stratejinin bilgiyi anlamlandirarak
sunmasi, Ogrenilen igeriklerin smav sorularinda kolaylikla hatirlanmasini  ve

yorumlanmasini kolaylastirmistir. O1 “Basing konusunda karsima ¢ikan test sorularin

’

rahatlikla  yapiyorum. Bu da basarimi artirdr diyebilirim.” Benzer sekilde

1

02 “Denemelerde sinavlarda gelen her soruyu zorlanmadan cevaplayabiliyorum.’
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ifadesiyle hem bilgiyi hatirlama hem de sinav kosullarinda uygulayabilme becerisi
kazandigin1 vurgulamistir. Bu tiir ifadeler, REACT stratejisinin sinavlara yoOnelik
akademik basarmin yalnizca bilgiye ulagsmakla degil, onu zihinsel siireglerden gegirerek

anlamli hale getirmekle miimkiin oldugunu gosterdigini ortaya koymaktadir.

Kavramsal diizeyde saglanan 6grenme derinligi de o6grencilerin en ¢ok vurguladigi
unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, REACT stratejisinin 6grencilerde
yalnmizca kisa vadeli bilgi kazanimi degil, ayn1 zamanda anlamli ve kalic1 6grenme
siireclerini tetikledigi goriilmektedir. Bir 6grenci bu durumu su sozlerle ifade etmistir: O3
“Ders sirasinda farkinda degildim ama dersler bittikten ve LGS siirecine geri dondiikten
sonra aslinda konuyu ne kadar iyi anladigimin farkina vardim.” 04 “Gorerek yaptigin
deneylerin sorularda karsima ¢ikmasi neticesinde sorulart ii¢ boyutlu hayal edebildim.”
diyerek, REACT stratejisinin soyut bilgileri somutlastirma ve zihinde canlandirma
giiciinii vurgulamigtir. Bu ifadeler, kavramlarin sadece teorik diizeyde degil, ayni
zamanda deneyim ve algi yoluyla 6grenildigini ve bu yoniiyle kavramsal derinligin

arttigin1 ortaya koymaktadir.

Baz1 6grenciler, REACT stratejisiyle gerceklestirilen derslerin, onlar1 akranlarina gore
daha avantajli kildigin1 da ifade etmistir. Ozellikle grenme siirecine aktif katilim ve
gorsel-dokunsal 6grenme deneyimlerinin, bilgiyi daha hizli ve etkili kavrama imkam
sundugu belirtilmistir. Bu durum bir 0grencinin su ifadesinde somutlagmaktadir:
O5 “Ahisilagelmis yontem ile 6Srenim goren 6grencilere gore cok daha az zorlandigimi
diisiiniiyorum.” Benzer sekilde O6 “Diger simiflardaki arkadaslarimin zorlandigim
soyledigi her bilgiyi ben daha iyi ogrendim.” seklinde ifade ederek, REACT ile yapilan
ogrenme siirecinin biligsel yiikii azalttigin1 ve bilgiye ulagsmay1 daha kolay kildigim
belirtmistir. Bu tiir ifadeler, REACT stratejisinin 6grencilerde yalnizca bireysel degil,

goreli basart hissi de yarattigin1 gostermektedir.

Ozgiiven kazammi ve gelecege doniik akademik beklenti de, stratejinin Snemli
ciktilarindan biridir. Baz1 6grenciler, REACT stratejisi ile 6grendikleri bilgilerin yalnizca
mevcut sinavlara degil, uzun vadeli egitim yolculuklarina da katki sunacagini belirtmistir.
Bir 6grenci bu konuda sunlar1 ifade etmistir: O7 “Bir konunun bu kadar iyi 6grenilmesi

bence daha sonraki egitim hayatimda da isime yarayacak.” Bu tiir ifadeler, 6grencilerin
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sadece anlik basariya degil, siirdiiriilebilir 6grenmeye doniik bir inang gelistirdiklerini ve

REACT stratejisinin bu inanc1 pekistirdigini gostermektedir.

7.Bu stratejinin diger iinitelerde kullanilmasim ister miydin? Neden?

Cizelge 4.19 Yedinci Soruya iliskin Tema, Alt Tema, Frekans Analizi
Tema Alt Tema Frekans
Uygulama Tercihi  Tiim {initelerde uygulanabilir bulanlar
Secici ve kismi uygulanmasini 6nerenler
Gerekgeler Kalic1 ve etkili 6grenme sagladigi i¢in
Derse katilim ve aktif 6grenmeyi artirdig1 i¢in
Her 6g8renci i¢in uygun olmayabilecegi
diistincesi

D BN W

Gorligsmecilerin “Bu stratejinin diger iinitelerde kullanilmasini ister miydin? Neden?”
sorusuna verdikleri yanitlar, REACT stratejisinin Ogrenciler nezdinde genel olarak
yuksek diizeyde kabul gordiigiinii ve ¢ok sayida 6grenci tarafindan farkli fen bilimleri
linitelerine de uygulanabilir bulundugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dzellikle bu
stratejinin sundugu yaparak-yasayarak ogrenme deneyiminin kaliciligi artirdigina ve
derse olan ilgiyi pekistirdigine dikkat ¢ekmis, bu nedenle REACT yaklagiminin fen
ogretiminde daha genis Glgekte kullanilmasini talep etmislerdir. Bununla birlikte, bazi
goriismeciler yOntemin her {initeye dogrudan uygulanamayabilecegini, igeriksel
farkliliklarin ve biligsel taleplerin gbz oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulayarak

daha secici ve esnek bir uygulama bi¢iminin 6nemine isaret etmistir.

REACT stratejisinin tiim {initelerde kullanilmasini isteyen 6grenciler, bu tercihlerinin
ardinda yatan temel nedeni 6grenmenin daha kolay, kalic1 ve anlagilir hale gelmesi olarak
ifade etmistir. O1 “Bence bu yontem biitiin iinitelerde uygulanabilir. Tiim konuyu kendi
cabamizla 6grenmis olmamiz ogrenmeyi kolaylastiriyor ¢iinkii.” ifadesiyle 6grencinin
0z-yonelimli 6grenme siirecinde ne denli aktif hale geldigini vurgulamaktadir. Bir baska
ogrenci ise, yalnizca farkl tinitelere degil, ge¢mis yillara da bu stratejinin uygulanmis
olmasimi dileyerek su ifadeyi kullanmustir: O2 “Sadece diger iiniteler degil bence daha
onceki senelerde de kullaniimis olmasini isterdim: Ciinkii hem akademik basariyr hem de
bilim sevgisini yakalamayr saglayan ¢ok giizel bir yontem.” Bu tiir ifadeler, REACT

stratejisinin 0grencilerde yalnizca bilgi diizeyinde degil, ayn1 zamanda tutumsal diizeyde
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de pozitif etkiler biraktigin1 gostermektedir. Bununla birlikte, stratejinin tiim iinitelerde
ayn1 etkiyi gostermeyebilecegini diisiinen bazi dgrenciler, uygulamanin segici bigimde
gerceklestirilmesi gerektigini belirtmistir. Ozellikle sdzel agirlikli ya da bilgi yogunlugu
fazla olan konularda REACT 1n etkisinin sinirli kalabilecegi yoniinde degerlendirmeler
yapilmustir. O3 “Bazi iinitelerde bu tarz etkinliklerin yapilmas: yararl olabilir ama
birinci ve ikinci itiniteler gibi iinitelerde uygulamak zor olabilir.” Benzer bir goriisii
paylasan O4 “Bu strateji DNA ve genetik kod iinitesi disinda her iinitede kullanilabilir
bence.” diyerek icerik uyumu konusundaki hassasiyete dikkat ¢ekmistir. Bu tiir
degerlendirmeler, REACT’in pedagojik agidan esnek ve iinitenin niteligine gore

uyarlanabilir bir yontem olmas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Gortismecilerin REACT stratejisine iliskin olumlu goriiglerinin temelinde, bu stratejinin
sagladig 6grenme kaliciligi yer almaktadir. Yaparak ve yasayarak 6grenmenin daha etkili
oldugu goriisiinii savunan O5 “Biitiin iinitelerin bu sekilde yaparak égrenilmesi konunun
daha kolay ve kalici olmasini saglar bence.” ifadesiyle etkinlik temelli 6grenmenin
zihinsel olarak daha derin izler biraktigin1 ortaya koymustur. Bir baska O6 “Her konuda
vaparak gorerek aldigimiz egitimin daha etkili olacagini diistiniiyorum.” diyerek gorsel
ve kinestetik Ogrenme bicimlerinin REACT stratejisi ile desteklenmesini Onemli

buldugunu dile getirmistir.

Stratejinin 6grenmeye katkisinin yani sira 6grencilerin derse katilimini artirdigina ve
dgrenme motivasyonlarini yiikselttigine dair degerlendirmeler de olduk¢a yaygindir. O7
“Bu konu islenirken hep bir seyler yaptik. Derslerin nasil gectigini anlayamadim.”
ifadesiyle REACT stratejisinin ders siirecinde zamanin fark edilmeden gegmesini
saglayacak derecede akis yarattifini belirtmistir. Bu durum, 6grenme siirecinin igsel
motivasyonla desteklendigini ve Ogrencinin dikkatini yiiksek diizeyde siirece
yonlendirdigini gostermektedir. Yine O7 “Benim gibi derste aktif olmay seven, denemeyi
seven ogrenciler icin kendini ifade etme firsati da sunuyor.” diyerek REACT 1n bireysel
ogrenme stillerine uygun bir alan agtigimi ve bu yoOniiyle 6grencilerin 6z-yeterlik
duygusunu destekledigini ifade etmistir. Buna karsin, yontemin her 6grenci i¢in uygun
olmayabilecegini diisiinen baz1 goriigmeciler, bireysel farkliliklarin goéz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu diisiince bir dgrencinin su ifadesinde yer

bulmustur: O8 “Diger iinitelerde uygulanabilir mi bilmiyorum ama benim diigiinceme

90



gore riskli olabilir.” Bu tiir goriisler, her 6gretim yonteminde oldugu gibi REACT
stratejisinin de tiim 6grenci profilleri i¢in ayn1 diizeyde etkili olmayabilecegini ve bireysel

ogrenme Ozelliklerinin dikkate alinmas1 gerektigini géstermektedir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, REACT stratejisine dayali gelistirilen 6gretim etkinliklerinin ortaokul
diizeyindeki Ogrencilerin hem akademik basarilar1 hem de yasam becerileri ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkileri kapsamli bir sekilde incelenmistir.
Arastirmada nitel ve nicel aragtirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma desen
tercihe edilmistir. Aragtirmanin nicel kisminda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
test ve son test Olclimleri ile elde edilen veriler, REACT stratejisinin egitsel ¢ikti
tizerindeki ¢ok boyutlu etkilerini anlamaya olanak tanimistir. Aragtirmanin nitel kisminda
ise yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanarak REACT stratejisinin etkinligi ve
Ogrencilerin strateji hakkinda goriisleri ortaya cikarilmaya calisilmistir. Elde edilen
bulgular hem istatistiksel anlamlilik agisindan hem de pedagojik ve uygulamali anlam
acisindan REACT yaklagiminin egitim siire¢lerinde kullanilmasinin gerekgesini bilimsel

bir temele oturtmaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda, REACT stratejisine dayali gelistirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilari
tizerindeki etkisi degerlendirilmis ve deney grubunda uygulanan bagimli 6rneklem t-testi
sonuglar1 anlaml diizeyde bir artig1 ortaya koymustur. Deney grubu 6grencilerinin 6n test
ortalamasi 12.82 iken, sekiz haftalik uygulama siirecinin sonunda bu deger 19.70'e
yiikselmistir. Yaklasik 7 puanlik bu artis yalnizca istatistiksel olarak degil, pedagojik
anlamda da dikkate deger diizeydedir. Ogrencilerin kavramsal anlama, bilgiyi
yapilandirma, uygulama ve farkli baglamlara transfer etme becerilerindeki bu gelisim,
dogrudan REACT stratejisinin ¢ok boyutlu Ogrenme siireglerini harekete gegiren
yapisiyla iligkilidir. Ozellikle “Relating” (iliskilendirme) ve “Experiencing”
(deneyimleme) asamalari, Ogrencilerin  yeni kavramlari Onceki bilgileriyle
biitiinlestirmelerine olanak tamimakta, “Applying” (uygulama) ve “Transferring”
(aktarma) agamalar1 ise bu bilginin kaliciligin1 saglamaktadir (CORD, 2004, Crawford,
2001). Bu bulgular, literatirde REACT stratejisinin 6grencilerin akademik basarilari
iizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan diger ¢alismalarla da értiismektedir. Ornegin,
Keskin ve Cam (2019) tarafindan yiiriitiilen bir aragtirmada, REACT temelli 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin fen bilimleri dersinde anlamli basar1 artiglar1 sagladigi ve

Ozellikle kavramsal hatalarin azalmasinda etkili oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde,
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Arslan ve Kanadli (2022), REACT stratejisine dayali etkinliklerin 6grencilerin yalnizca
biligsel diizeyde degil, ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerinde de gelisme sagladigini
ortaya koymustur. Bu bulgular, mevcut calismada elde edilen basar1 artisiyla tutarlidir ve
REACT modelinin fen 6gretiminde etkinligini desteklemektedir. Arastirmada dikkat
ceken bir diger bulgu ise deney grubundaki basari puanlarinin standart sapmasinda
gbzlemlenen disiistir. Bu durum, REACT stratejisinin sadece ortalama basariy1
artirmakla kalmayip, bireyler arasi basar1 farkliliklarini da dengeleyici bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Nitekim Ultay ve Alev (2017), REACT stratejisinin dgrenciler arasinda
bilissel esitsizlikleri azaltarak daha homojen 6grenme ¢iktilart sagladigini belirtmistir. Bu
durum, 6zellikle heterojen siif yapilarinda 6gretim stratejilerinin kapsayiciligi agisindan

Oonemli bir avantaj olarak degerlendirilmektedir.

Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleriyle yiiriitiilen siire¢ sonunda 6n test
ortalamast 12.70'ten 15.97'ye yiikselmis, ancak bu artis yaklasik 3,27 puan ile siirh
kalmistir. Bu sonug, geleneksel 6gretim ortamlarinda bilginin ¢ogunlukla dgretmen
merkezli ve pasif aktarim yoluyla sunulmasinin, 6grencilerin iist diizey diisiinme,
uygulama ve transfer becerilerinde yeterli diizeyde gelisim saglamadigini
diisiindiirmektedir. Bu farklilik, REACT stratejisinin 6grenci merkezli yapisinin 6grenme
stirecine aktif katilimi1 ve anlam iiretimini tesvik etmesiyle agiklanabilir. Jonassen (1999),
yapilandirmaci yaklagimlarin, 6grencinin bilgiyi 0ziimsemesi ve problem ¢dzme
baglamlarinda kullanabilmesi agisindan geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu
vurgulamistir. Bu baglamda REACT stratejisinin pedagojik iistiinliigii bir kez daha ortaya
cikmaktadir. Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, REACT stratejisine dayali
ogretim etkinliklerinin &grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerindeki
etkisi incelenmis ve deney grubu dgrencilerinin tutum puanlarinin (Ort. = 4.66) kontrol
grubuna (Ort. = 4.54) kiyasla anlamli bi¢imde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Mann-
Whitney U testi sonuglarina gére p =.035 diizeyinde elde edilen anlamlilik, bu farkliligin
yalnizca rastlantisal olmadigini, sistematik olarak REACT stratejisinin duyugsal alan
ciktilar1 iizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6zellikle fen bilimleri
gibi kavramsal yogunlugu yiiksek, 6grencilerde zorluk ve soyutluk algisinin yaygin
oldugu bir ders baglaminda, 6grenci merkezli, yasanti temelli ve is birligine dayal
Ogretim stratejilerinin duyussal tutumlari olumlu ydnde doniistiirme potansiyelini

gostermektedir. REACT stratejisinin  Ozellikle “Relating”  (iligkilendirme) ve
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“Experiencing” (deneyimleme) bilesenleri, 6grencilerin soyut fen kavramlarini yasamla
iligkilendirmesine ve duygusal bag kurarak 6grenmeye katilmasina olanak tanimaktadir.
Bu baglamda Caine ve Caine (1991)’in beyin temelli 6grenme kuraminda vurgulanan
“duygusal anlam” boyutu, REACT stratejisinin fen tutumunu artirici etkisini agiklamada
onemli bir teorik ¢erceve sunmaktadir. Nitekim Gilbert (2006), fen egitiminin duyussal
boyutlarinin g6z ardi edilmesinin O6grencilerin bilimsel merak ve motivasyonunu
baskiladigini, bu nedenle duygusal angajmani artiran 6grenme ortamlarimin gerekliligini

vurgulamaktadir.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi kapsaminda, REACT stratejisine dayali etkinliklerin
Ogrencilerin yasam becerileri iizerindeki etkisi degerlendirilmis ve deney grubunun
yasam becerileri 6lceginden elde ettigi ortalama puanin 6n testte 3.90 iken son testte
4.67’ye yiikseldigi belirlenmistir. Bu yaklagik 0.77 puanlik artig, yasam becerileri gibi
sosyal-duygusal ve biligsel olmayan yeterliklerin gelisimi agisindan olduk¢a anlamli bir
doniistimii isaret etmektedir. S6z konusu gelisim, yalnizca bireysel diizeyde degil, aym
zamanda grup genelinde yaygin bir etkiyi ifade etmektedir. Nitekim son testte standart
sapma degerinin diigmesi, bu stratejinin yalmzca belirli 6grenci profillerini degil,
heterojen 6grenci gruplarimi da kapsayict bir bigimde destekledigini gostermektedir.
REACT stratejisinin  “Applying”, “Cooperating” ve “Transferring” asamalari,
ogrencilerin karar verme, empati, 6z-yonetim, sorumluluk alma, grup iginde etkin rol
uistlenme ve iletisim gibi yasam becerilerini dogrudan deneyimleyerek gelistirmelerine
olanak saglamaktadir. Bu sonug, Diinya Saghk Orgiiti (WHO 1999) tarafindan
tanimlanan yasam becerilerinin psiko-sosyal temelli gelisim alanlariyla ortiismektedir.
Ozellikle is birligine dayali 6grenme siireglerinin égrencilerde sosyal dgrenme, catisma
¢ozme ve karsilikll saygi gelistirme gibi beceriler {izerinde doniistiiriicti etkisi oldugu
literatiirde sik¢a vurgulanmaktadir (Johnson ve Johnson 2009). Benzer sekilde Geng vd.
(2023) tarafindan yiiriitiilen sistematik derleme calismasinda, yasam temelli 6grenme
modellerinin 6grencilerde yasam becerilerinin gelisimini destekledigi, 6grencilerin
empatik diistinme, duygusal diizenleme ve kisilerarast iletisim gibi becerilerde
gliclenmeler sagladigi bildirilmistir. Bu dogrultuda, arastirmamizda REACT stratejisinin
yasam becerileri tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde olumlu bir fark
yaratmasi, onceki bulgularla da tutarlilik gdstermektedir. Dahasi, bu sonuglar, geleneksel

Ogretim yontemlerinin ¢gogunlukla bilissel performansa odaklanmasi nedeniyle duyussal
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ve sosyal gelisim alanlarinda sinirl bir etki sundugunu gostermektedir. REACT modeli
ise yasamla iliskilendirilmis, 6grencinin aktif katilimini 6nceleyen bir pedagojik ¢erceve
sundugundan, 6grenmenin yalnizca igerik bilgisinden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda
bireyin karakter ve toplumsal etkilesim becerileriyle biitiinlesmesi gerektigini
savunmaktadir (Crawford 2001, Armstrong 2009). Bu baglamda REACT temelli 6gretim
uygulamalari, 21. ylizy1l becerilerinin kazandirilmasinda etkili bir ara¢ olarak

degerlendirilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda, REACT stratejisine dayali gelistirilen
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine ve Ogretim siirecine yonelik
algilarina etkisi, yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanan nitel veriler
lizerinden degerlendirilmistir. Icerik analizine dayali tematik ¢dziimleme sonucunda elde
edilen bulgular, REACT stratejisinin 6grenciler nezdinde yalnizca biligsel degil, ayni
zamanda duyussal ve sosyal boyutlarda da gii¢lii bir pedagojik deneyim sundugunu ortaya
koymustur. Ozellikle “Experiencing” (deneyimleme) ve “Cooperating” (is birligi)
asamalarinin, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini, katilim isteklerini ve 6znel 6grenme
anlamlandirmalarini derinlestirdigi goriilmiistiir. Katilimcilar, bu siirecte yalnizca bilgiye
ulagmakla kalmadiklarini, ayn1 zamanda kendi 6grenmelerine yon verebilme, grup i¢inde
aktif sorumluluk alabilme ve diisiincelerini 6zglirce ifade edebilme firsatlar1 bulduklarin
vurgulamislardir. Bu bulgular, REACT stratejisinin 6grencilerin 6z yeterlik algilarini ve
ogrenmeye yonelik duygusal bagliliklarin1 artirma potansiyelini acik bigimde
yansitmaktadir. Nitekim Zimmerman (2002), dgrencilerin 6grenme siireglerine aktif
katiliminin, yalnizca biligsel kazanimlar1 degil, ayni zamanda 6z diizenleme ve 6z yeterlik
gibi 6grenme motivasyonunu besleyen duyussal faktorleri de gli¢lendirdigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda REACT modeli, 6grenme siirecini bireyin kendine ait bir
caba ve anlam iiretme alani olarak yeniden yapilandirmakta, 6grencilerin yalnizca igerik
bilgisini degil, ayn1 zamanda O6grenmeye yonelik tutum, motivasyon ve Ogrenme
sorumlulugu gibi iist diizey duyussal bilesenleri de insa etmelerine katki sunmaktadir.
Benzer sonuglara literatiirde de siklikla rastlanmaktadir. Ornegin, Ultay ve Alev (2017),
REACT stratejisine dayali 6gretim stireglerinin 68rencilerde anlamli katilim, 6z giiven ve
derse yonelik olumlu tutumlar gelistirdigini rapor etmis, 6grencilerin fen dersini daha
eglenceli, anlamli ve 6grenmeye acgik bir baglam olarak algiladiklarini belirtmislerdir.

Ayrica Arslan ve Kanadli (2022), REACT modelinin 6grencilerde bilimsel diisiinmeye
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yonelik ilgi, is birligine dayali 6grenme istegi ve 6grenme siirecine sahiplik duygusunu
belirgin bicimde artirdigini tespit etmislerdir. Calismamizin nitel verileri de bu bulgularla
ortiismekte ve ogrencilerin REACT tabanli 6gretim siireclerini, sadece bir bilgi edinme
ortami olarak degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesim, 6z ifade ve degerli hissetme baglami
olarak tanimladiklarin1 gostermektedir. Ogrencilerin ifadelerinde sikga dile getirilen bir
diger tema ise Ogrenilen kavramlarin giinliik yasamla iligkilendirilme kolayligidir. Bu
durum, REACT stratejisinin “Relating” (iliskilendirme) ve “Transferring” (aktarma)
bilesenleri ile dogrudan iliskilidir. Crawford (2001), 6grencilerin bilgiye ancak kendi
yasant1 baglamlarinda anlam yiiklediklerinde derin 6grenmenin miimkiin oldugunu
belirtmektedir. Nitekim bazi 6grencilerin, REACT siirecinde Ogrendikleri bilimsel
kavramlarin soyut birer bilgi olmaktan ¢ikarak yasamla biitiinlestigini ve gdzlemlenebilir
hale geldigini ifade etmeleri, baglamsal 6grenmenin pedagojik etkisini agik bi¢cimde
ortaya koymaktadir. Gilbert (2006) de bu durumu, 6grencilerin bilimsel bilgiyi yalnizca
kuramsal diizeyde degil, ayn1 zamanda deneyimsel olarak igsellestirme ihtiyaci ile
aciklamaktadir. Ogrencilerin 6gretim ortamini “giivenli, destekleyici ve katilimer” olarak
tanimlamalari, REACT stratejisinin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duygusal giiven
ve sosyal aidiyet gibi Ogrenme ortami kalitesini belirleyen faktorleri de olumlu
etkiledigini gostermektedir. Bu yoniiyle REACT stratejisi, Vygotsky (1978) nin sosyal
etkilesime dayali &grenme modeline de giiclii bigimde dayanmaktadir. Ozellikle
“Cooperating” asamasinda yliriitiilen grup caligmalari, 6grencilerin sosyal becerilerini
gelistirirken ayn1 zamanda 6grenmeyi birlikte insa etme, farkli bakis agilarini tanima ve

kolektif ¢6zlim iiretme deneyimlerini de beraberinde getirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirmanin tim bulgulart REACT stratejisinin
hem biligsel hem de duyussal 6grenme ¢iktilarinda anlamli ve derinlikli etkiler yarattigini
gostermektedir. Akademik basari, fen tutumu ve yasam becerileri gibi farkli alanlardaki
gelismeler yalnizca istatistiksel olarak degil, pedagojik gecerlik agisindan da dikkate
degerdir. REACT modelinin ¢ok boyutlu 6grenme deneyimleri sunan yapisi, 6grenciyi
o0grenmenin Oznesi héline getirerek yalnizca bilgi edinmesini degil, bu bilgiyi
anlamlandirmasini, yasama aktarmasini ve sosyal baglamda igsellestirmesini
saglamaktadir. Bu nedenle, geleneksel 6gretim kaliplarinin 6tesine gegilerek, 6grenci
merkezli, baglamsal ve yapilandirmaci 6gretim stratejilerinin dgretim programlarina

entegre edilmesi, 21. ylizy1l becerileri ve ¢agdas egitim hedefleriyle tam bir uyum
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icerisindedir. Bu aragtirmanin bulgulari, 6gretmen egitimi programlarindan miifredat
gelistirme siireclerine kadar genis bir yelpazede REACT benzeri modellerin

yayginlagtirilmasi gerektigine isaret etmektedir.

Bu arastirmanin temel bulgulari, REACT stratejisine dayali yapilandirilmis etkinliklerin
Ogrencilerin hem akademik basarilarini hem de yasam becerilerini istatistiksel olarak
anlamli diizeyde artirdigimi ortaya koymustur. Elde edilen veriler, yapilandirmaci
o6grenme kuramu ile ortiisen, baglamsal ve deneyim temelli 6gretimin bireyde hem bilissel
hem de sosyal-duyussal diizeyde doniisiim yaratabildigini gostermektedir. Bu baglamda
tartisma, REACT stratejisinin her bir bileseninin literatiirdeki benzer arastirmalarla

kiyaslanmasi ve farkliliklarin gerekcelendirilmesi ekseninde sekillendirilmistir.

REACT stratejisi, 0grencinin yeni bilgileri kendi deneyimsel siizgecinden gegirerek
anlamli 6grenme iiretmesini hedefleyen bir yapi sunar. Deney grubunda bu stratejinin
uygulanmasi sonucunda elde edilen akademik basar1 artisi, literatiirde baglamsal
ogrenmenin etkililigini vurgulayan arastirmalari desteklemektedir. Ornegin, Belt vd.
(2005), baglam temelli kimya 6gretiminin 6grenci basarisini belirgin bi¢imde artirdigini
ve Ogrenme motivasyonunu giiclendirdigini belirtmislerdir. Benzer bigimde Aktas
(2013), REACT temelli materyal ile calisan 6grencilerin anlamli 6grenme diizeylerinin

arttigin1 ve kavram yanilgilarinin azaldigini ortaya koymustur.

Yapilandirmaci 6gretim yaklasgiminin Onciilerinden biri olan Bruner (1966), bireyin
anlam tretme siirecinde aktif olmas1 gerektigini, pasif bilgi aliminin ise derin 6grenme
tiretmedigini savunmustur. Bu baglamda REACT’1in o6zellikle “Experiencing” ve
“Applying” asamalarinin 6grencinin bilgiyi yalnizca isitsel degil, davranigsal ve gorsel
yollarla da isleyerek 6grenmesini destekledigi goriilmektedir. Arastirmada kullanilan
deney temelli ve problem ¢ozmeye dayali etkinliklerin, 6grencilerin Bloom’un
taksonomisinde iist diizey diisiinme becerileri olarak tanimlanan analiz, sentez ve
degerlendirme alanlarina ulagmasina katki sundugu diisiiniilmektedir (Anderson ve

Krathwohl 2001).

Aragtirmanin diger 6nemli bulgularindan biri, REACT stratejisine dayali 0gretimin
ogrencilerin yasam becerilerini anlamh diizeyde gelistirmesidir. Ozellikle problem

¢Ozme, is birligi, 6z diizenleme ve bilimsel siire¢ becerilerinde gozlenen ilerleme, sosyal
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o6grenme kurami (Bandura 1997) ile aciklanabilir. Bandura, bireylerin gozlem yoluyla
Ogrenebilecegini ve bu siirecte bilissel, sosyal ve duyussal gelisimin es zamanli
gerceklestigini belirtmistir. Bozkurt Altan (2020)° da REACT stratejisiyle yiirtitiilen
problem temelli 6gretimin, 68rencilerin elestirel diisiinme ve c¢evresel tutumlarinda
olumlu degisiklik yarattigini rapor etmistir. Bu arastirmayla benzer bigimde, 6grencilerin
grup temelli uygulamalarda sorumluluk alma, fikir liretme ve sunum yapma gibi sosyal
becerilerle donandiklari, 6grenmenin yalnizca bireysel degil topluluk temelli boyutlar

kazandig1 gbzlemlenmistir.

Mevcut arasgtirmanin literatiire sundugu katkilardan biri, REACT stratejisinin fen
bilimleri gibi kavramsal yogunlugu yiiksek alanlarda da etkili bicimde kullanilabilecegini
gostermesidir. Daha dnce yapilan arastirmalarda bu strateji siklikla sosyal bilgiler (Arikan
2019) ya da gevre egitimi (Bozkurt Altan 2020) gibi disiplinlerde ele alinmisken, bu
aragtirma REACT 1 fen bilimleri 6gretiminde de kavramsal 6grenmeyi artirabilecegini
ampirik olarak kanitlamaktadir. Bir diger farklilik, aragtirmada REACT uygulamalarinin
tiim bilesenlerinin senaryo, deney, modelleme ve problem ¢ozme gibi gesitli 6gretim
teknikleriyle biitiinlestirilmis olmasidir. Bu yaklasim, REACT’in salt kuramsal bir
cerceve degil, ayn1 zamanda disiplinlerarasi 6§renme ortamlarinda biitiinciil bir tasarim
modeli olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu yoniiyle arastirma, Gilbert (2006)
ve Crawford (2001)’un baglamlar arasi1 6grenme ve transfer siireclerine dair ileri

surdikleri kuramlar1 da desteklemektedir.

Arastirmanin sonuglari, REACT stratejisinin beyin temelli 6grenme (Caine ve Caine
1991) ve baglamsal 6gretim modelleriyle gii¢lii bigimde Ortiistiigiinii gostermektedir.
Beyin temelli 6grenmeye gore bilgi, duygusal ve deneyimsel olarak islendiginde kalici
hale gelmektedir. Bu dogrultuda REACT’in deneyimleme, uygulama ve aktarma
asamalari, 6grencinin ¢oklu duyusal ve biligsel sistemlerini harekete gegirerek bilgiyi
uzun siireli bellege transfer etmesini kolaylastirmaktadir. CORD’un baglamsal grenme
modeli de 6grenmenin birey i¢in anlamli olabilmesi i¢in giinlilk yasamla dogrudan
baglantili olmas1 gerektigini savunmaktadir, bu stratejinin “Relating” ve “Transferring”

adimlari ise tam olarak bu gerekliligi karsilamaktadir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, REACT stratejisine dayali 6gretim uygulamalarinin
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hem akademik basariyr hem de yasam becerilerini gelistirmede etkili bir pedagojik arag
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, 6gretim programlarinda yapilandirmaci ve
baglamsal yaklasimlar1 merkeze alan uygulamalara daha fazla yer verilmesi gerektigi
onerilmektedir. Ozellikle fen bilimleri gibi kavramsal yogunlugu yiiksek derslerde,
Ogrencilerin bilgiye yalnizca biligsel diizeyde degil, ayn1 zamanda sosyal ve duyussal
baglamlarda da anlam  yiliklemelerini  saglayacak  Ogretim  stratejilerinin
yayginlagtirilmasi, 6grenmenin kaliciligini ve Ogrencinin derin ve kalic1 6grenme
diizeyini artiracaktir. REACT stratejisinin bes asamali yapisi, 6gretmenlere ders icerigini
ogrencilerin yasantilariyla iligkilendirme, deneyimleme temelli etkinlikler diizenleme ve
Ogrenilen bilgiyi farkli baglamlara transfer etmeye yonelik firsatlar sunmakta olup, bu
stratejinin Ogretmen egitimi programlarinda yer bulmasi ve 0gretmen adaylarinin bu
modele iliskin kuramsal ve uygulamali yeterlilikler kazanmasi biiyilk 6nem arz

etmektedir.

Arastirmada REACT stratejisinin yagsam becerileri lizerindeki etkisinin anlamli diizeyde
oldugu gortilmekle birlikte, bu becerilerin egitim programlarinda sistematik bi¢imde nasil
gelistirilecegine iliskin uygulama eksiklikleri dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde gelistirilen 6gretim programlarinin, yasam becerilerini
yalnizca Ortiik program kapsaminda degil, agik ve Olciilebilir ¢iktilar olarak
yapilandirmasi énerilmektedir. Ogrencilerin karar verme, problem ¢6zme, iletisim kurma,
15 birligi yapma ve 0z diizenleme gibi becerilerini hedefleyen oOl¢iilebilir 6grenme
kazanimlari, ders planlarina biitiinlestirilerek izlenebilir hale getirilmelidir. Ayrica yasam
becerileri gibi ¢ok boyutlu yetkinliklerin yalnizca 6grenci 6z degerlendirmesi ile degil,
O0gretmen gozlemi, akran degerlendirmesi ve siire¢ odakli performans gorevleri ile

desteklenmesi, veri giivenirligini artiracaktir.

Ote yandan, REACT stratejisinin etkilerini daha derinlemesine degerlendirebilmek igin
uzun siireli ve farkli sosyoekonomik baglamlarda yiiriitiilecek ¢coklu arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu baglamda, REACT temelli etkinliklerin farkli simif diizeyleri, okul
tiirleri ve bolgesel kosullarda uygulanarak karsilastirmali aragtirmalar yiiriitiilmesi
onerilmektedir. Ayrica, nicel bulgularin nitel verilerle daha fazla desteklenmesi, 6rnegin
gbozlemler ve Ogretmen glinliikleri gibi yontemlerle stratejinin siif i¢i etkilesim

dinamiklerine etkisinin daha biitiinciil bigimde analiz edilmesine olanak taniyacaktir.

99



Benzer sekilde, REACT stratejisinin etkilerinin yalnizca 6grencilerle sinirli kalmaksizin,
Ogretmen tutumlari, sinif yonetimi siirecleri ve 6grenme ortamlarinin dogasi tizerindeki
yansimalarmin  da  sistematik  bigimde arastirilmasi, egitim  politikalarinin

uygulanabilirligini giiclendirecektir.
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6. ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, REACT stratejisine dayali gelistirilen
Ogretim etkinliklerinin hem 6grencilerin akademik basarilarini hem de yasam becerilerini
anlaml diizeyde artirdig1 goriilmektedir. Bu baglamda, mevcut dgretim programlarinin
yalnizca bilgi aktarimima odaklanan geleneksel Ogretim kaliplarindan uzaklasarak,
O0grencinin  O0grenmeye aktif katilimini, bilgiyi yapilandirmasini  ve yasamla
biitiinlestirmesini esas alan baglamsal ve yapilandirmaci yaklagimlarla yeniden
sekillendirilmesi gerektigi agikca ortaya ¢ikmaktadir. Egitim sistemimizde, 6zellikle fen
bilimleri gibi kavramsal yogunlugu yiiksek derslerde, Ogrencilerin derinlemesine
O0grenme yasantilar1 kazanmalarin1 saglamak ve soyut bilgileri gergek yasamla
iliskilendirebilecekleri pedagojik baglamlar1 kurmak amaciyla REACT stratejisi gibi
biitiinciil 6gretim modellerinin yayginlastirilmast biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
stratejinin Ogretim siireglerine entegrasyonu, yalnizca biligsel ¢iktilar acisindan degil,
ogrencilerin iletisim, is birligi, 6z-yonetim, karar verme ve problem ¢dzme gibi yasamsal
beceriler agisindan da ¢ok yonlii katkilar sunmaktadir. Oncelikle, fen bilimleri
ogretmenlerinin mesleki gelisim programlarinda REACT stratejisine dayali ogretim
tasarimi, uygulama ornekleri ve degerlendirme yontemlerine iligkin kapsamli hizmet i¢i
egitimlerle desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin, geleneksel anlatima
dayali 6gretimden uzaklasarak 6grenme siirecini rehberlik eden, is birligini tesvik eden,
Ogrenenlerin On bilgilerini harekete gegiren ve gercek yasamla iligkili 6grenme ortamlari
kurgulayan 6grenme tasarimcilari olmalari i¢in pedagojik donanimlarinin gii¢lendirilmesi
elzemdir. Ozellikle REACT stratejisinin her bir bileseninin (Relating, Experiencing,
Applying, Cooperating, Transferring) 6gretim etkinliklerine nasil entegre edilecegi, farkl
ogrenci profilleri i¢in hangi stratejik farklilastirmalarin yapilabilecegi gibi uygulamaya
doniik ayrintilarin 6gretmen egitimi baglaminda sunulmasi, 6gretmenlerin bu stratejiyi

etkili bicimde uygulamalarina olanak saglayacaktir.

Elde edilen bulgular 15181nda, MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda da
baglam temelli 6grenme yaklagimlarina daha fazla yer verilmesi, REACT stratejisinin
felsefesi ile uyumlu kazanimlarin ve 6gretim etkinliklerinin programa sistematik bi¢cimde
dahil edilmesi onerilmektedir. Ogretim programlar1 yalmizca kazanimlari degil, bu

kazanimlara ulagsmay1 saglayacak pedagojik siirecleri de kapsayan bir yapida
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tasarlanmalidir. Bu ¢ergevede, 6grenmenin yasamla biitiinlesmesini saglayacak problem
temelli, is birlikli ve deneyim odakli etkinliklerin 6gretim programlarinda yer almasi,
Ogrencilerin hem akademik basar1 hem de yasam becerileri agisindan gelisimini

destekleyecektir.

Arastirmanin bir diger onemli ¢iktis1 olan yasam becerileri gelisiminde REACT
stratejisinin etkisi, bireyin 21. yiizy1l toplumuna uyum saglayabilme yeterliklerinin egitim
yoluyla kazandirilabilecegini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, ozellikle ortaokul
diizeyindeki fen bilimleri derslerinde sadece igerik bilgisinin aktarimiyla yetinilmeyip,
Ogrencilerin sosyal-duyussal yonlerinin de gelisimini hedefleyen ¢ok boyutlu 6gretim
stratejileri benimsenmelidir. Bu noktada REACT stratejisi, yagsam becerilerini gelistirici
bir 6grenme iklimi sunarak bireyin 6z farkindaligini, sorumluluk duygusunu, iletisim
yeterligini ve grup igi islevselligini artiran etkili bir model sunmaktadir. Bu nedenle
egitim uygulayicilarinin, yalnizca basari odakli performans Ol¢limleriyle degil,
Ogrencinin ¢ok yonlii gelisimini g6z Oniinde bulunduran bir egitim yaklagimi
benimsemeleri gerektigi agiktir. Bunun yanmi sira, REACT stratejisinin uzun vadeli
etkilerinin anlagilabilmesi i¢in, farkli yas gruplarinda, farkli sosyokiiltiirel baglamlarda
ve farkli ders disiplinlerinde gergeklestirilecek daha genis 6lgekli, ¢ok diizeyli deneysel
calismalara ihtiyac¢ vardir. Bu tiir ¢aligmalar, REACT stratejisinin 6gretim siirecindeki
degiskenlerle (motivasyon, Oz-yeterlik, disiplinler arasi transfer becerisi vb.) olan
iligkisini ortaya koyarak egitim politikasina yon verecek gii¢lii ampirik temeller
sunacaktir. Ayrica, bu stratejinin dijital 6grenme ortamlarina entegrasyonu, hibrit
o0grenme modelleri ile biitlinlestirilmesi ve 6l¢me-degerlendirme siireclerine katkisinin

degerlendirilmesi de gelecekteki arastirmalar i¢cin dnemli birer aragtirma odagi olabilir.

Aragtirma siirecinde yalnizca 0grenci beyanlarina dayali yasam becerileri 0Olgegi
kullanilmis olmasi, veri ¢esitliligi agisindan sinirlilik olusturdugundan, benzer nitelikteki
gelecek arastirmalarda Ogretmen goriisleri, smf i¢i gozlem kayitlart ve akran
degerlendirme formlariin da siirece entegre edilmesi onerilmektedir. Boylece, dgrenci
davraniglarinin  ¢oklu kaynaklardan dogrulanmasi saglanarak verilerin gecerliligi
artirtlabilecektir. Ayn1 zamanda REACT temelli 6gretim siireglerinin 6grencilerin fen

okuryazarligina, bilimsel silire¢ becerilerine, tutum ve Oz-yeterlik algilarina olan
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etkilerinin de derinlemesine incelenecegi biitlinciil arastirma modellerine yonelmek,

egitim bilimleri alanina katki sunacak nitelikte olacaktir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen nitel bulgular dogrultusunda, 6grencilerin REACT
stratejisine dayali 0gretim siirecine yonelik olumlu algilar gelistirdikleri, derse karsi
ilgilerinin artt1ig1, kendilerini daha aktif ve degerli hissettikleri tespit edilmistir. Bu
baglamda, gelecekte gergeklestirilecek benzer calismalarda, o6grencilerin 6gretim
stirecine iliskin algilarin1 daha sistematik bicimde degerlendirebilmek amaciyla yalnizca
yart yapilandirilmig goriisme formlart degil, ayn1 zamanda metafor analizleri, 6grenci
giinliikleri, 6grenme iiriinleri ve 6grenme siireglerine iligkin video temelli mikro gézlem
teknikleri de kullanilmalidir. Boylece, dgrencilerin 6grenme deneyimlerini yalnizca
beyanlarina dayali degil, davranigsal ve etkilesimsel diizeyde analiz etmeye olanak
saglayacak ¢ok yonlii nitel veri kaynaklar1 olusturulabilecektir. Bunun yani sira, REACT
stratejisinin Ogretim siirecinde Ogrencilerde yarattigi duyussal ve bilissel degisimlerin
zamana yayilan izlerini takip edebilmek i¢in boylamsal desenlerle yapilandirilmis nitel
aragtirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu tiir uzun erimli ¢aligmalar, 68rencilerin 6gretim
stratejisine iligkin algilarindaki siirekliligi, 6grenmeye karsi tutumlarinda kalic1 doniisiim
olup olmadigmi ve o6grenme sorumlulugu alma becerilerinin zaman igerisindeki
gelisimini ortaya koyarak 6gretim stratejilerinin derinlemesine degerlendirilmesine katki
saglayacaktir. Ayrica, farkli sosyokiiltiirel baglamlarda 6grenim goren Ogrencilerin
Ogretim siireci algilarinin karsilagtirmali olarak incelenecegi kiiltiirleraras1 ya da cok
alanli karma desenli ¢aligmalara yonelinmesi, REACT stratejisinin 6grenci deneyimi
tizerindeki etkilerinin kiiltiirel, pedagojik ve sosyoekonomik baglamlarda nasil degistigini
ortaya koyacaktir. Egitim ortamlarinin cesitliligi g6z Oniline alindiginda, REACT
modelinin farkli okul tiirlerinde, 6grenci profillerinde ve 6gretmen rollerinde nasil
algilandigin1 ¢oklu bakis acilariyla inceleyen arastirmalar, O6gretim stratejilerinin
pratikteki uygulanabilirligi ve siirdiiriilebilirligi acisindan da 6nemli agilimlar sunacaktir.
Bu nedenle, 6gretim stratejilerinin yalnizca ¢iktilarina degil, 6grencilerin 6grenme
siirecleri sirasinda deneyimledikleri duyussal, sosyal ve bilissel dinamiklere odaklanan

cok katmanli aragtirma yaklasimlarina ihtiya¢c duyulmaktadir.
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EKLER
EK 1: Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Arastirmanin Amaci: Fen Bilimleri dersi ‘Basing’ iinitesinde yer alan kazanimlarin
REACT stratejisine uygun hazirlanan etkinliklerle 6gretilmesinin, 8. Sinif kademesinde

yer alan 0grencilerin akademik basarilarina, yasam becerilerinin gelisimine ve fen
bilimleri dersine karsi tutumlarinin degisimine etkisinin incelenmesi.

GORUSME SORULARI
1- REACT stratejisi ile islenen dersi nasil degerlendirirsin?

2- REACT stratejisinin hangi basamagini1 daha ¢ok sevdin? Neden?

3- REACT stratejisi ile gerceklestirilen hangi etkinlik daha dikkat ¢ekiciydi?

4- Derslerde kullanilan etkinlikler daha iyi 6grenmene neden oldu mu?
Ogrendiklerin sence kalict olacak m1? Agiklar misin?

5- Derslerde kullanilan etkinliklerin yasam becerilerine katkis1 olmus mudur?
Aciklar misin?

6- Bu strateji ile gergeklestirilen derslerin akademik basarina etkisi nasil oldu?

7- Bu stratejinin diger linitelerde kullanilmasini ister miydin? Neden?
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EK 2: Basin¢ Basar: Testi

Ek 1. Basing Basar Testi

BASING BASARI TESTi COKTAN SECMELI SORULAR

Ad-Soyad Sinif-Numara :
1. Asagidakilerden hangisi basinci arttirmak icin 3. Sekildeki grafik, yatay bir zeminde bulunan Gzdes
yapilmigtir? K.LM kaplanndaki su veya zeytinyagmin, kaplann

AJRavlann sekil bozukluguna ugramamasi igin
trenlerde tekerlek sayisimin arttinimasi

B) Meyvenin daha rahat kesilmesi icin bicagin
keskinlestirilmesi

C) Karda daha rahat yarumek igin kar ayakkabisi
kullarilmasi

D) Traktdrlerin topraga saplanmamasi icin genis
tekerlekli yapilmasi

tabanina uyguladhigi sivi basinglanim gostermektedir.

Has.

%%% B

Suyun yogunlugu zeytinyagimin yogunlugundan daha
biiyiik olduguna gore K,LLM kaplarinda bulunan siilar
ve yiikseklikleri asagidakilerden hangisi gibi olabilir?

St
Bu |-Cur‘|.l-'r-0|
H L [E]
B3
Eayunyman S Emyuryadn
H L RA
=) B
|| £ b cobrimai Eaynyais
3 L LE]
(=] 'l F 9 9 I
e T
B L [

2. Dikd&rtgenler prizmasi seklindeki bir kutuyu,
ii¢ farkh yizeyi tizerine koyan Pinar, bu kutunun
zeminge yaptigl basing degerlerini hesaplyor.

Kunanea reaming| Kufanon 2enwag)
hewias ooea yaph basiog
yuzey aiam
'
Ig n L
)
I 84 »
‘% 104 P
Elde ettifi deferleri wyukandaki tabloya

kaydeden Pinar, bu tabloyu kullanarak asafidaki
yorumlardan hangisine ulasabilir?

A) Zemine etki eden kuvvet arttifinda basing
azalir.

B) Zemine etki eden kuvvet azaldiginda basing
artar.

C) Cismin taban alani arthginda basing azalir.

D) Cismin taban alan azaldiginda basing da azalir.

4. Ozdes tuglalar sekildeki gibi yatay zemin iizerine

yerlestiriliyor.
| Il L V.

Diizenek Diizenek Diizenek Diizenek

yatay
zemin

Buna gore tuglalann zemine uyguladig basincin, tuglalann
agirhginag ve zemine temas eden yizey alamna bagh

oldugu ispatlanmak istenirse, hangi iki dizensk
karsilastnimahdwr?
Agirhk Yiizey alan
A) I we Il I vell.
B) 1. we M1 1. ve IV.
C) I wve Il Lwe Il
D) I we Il Il.ve V.
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5. Katlarda basincin hangi etmenlere bagh
oldugunu anlatmak isteyen bir égretmen Gzdes

cisimlerle sekildeki dizenekleri kuruyor.

/ Y j : ; ; Yer
I 1 il o Lraty)
Buna gore dgretmen basincin agirhk ve yizey

alamina baghhgim incelemek igin  asagidaki
diizenek gruplanndan hangisini kullanmahdir?

Basincin Bazincin ylzey
agirhga alamina
baghhginin baghhigimin
incelenmesi incelenmesi

A) l.we Il I we 111,

B) 1. we 111 Il we IV.

C) Il ve IV. I we Il

D) I ve IV, 1. we lIL

9, Ozdes ve esit bélmeli K, L, M cisimleri zemin Uzerinde
sekildeki gibi durmaktadir.

L. ! k1
Cisimlerin boyah baolgeleri kesilip atuldiginda, kalan
kisimlann yiizeye yaptiklar basinglan ilk duruma gdre
nasil degisir?

K L I
A) Artar Artar Degismez
B) Artar Degismez Azalir
C) Azahr Azalir Artar
D) Azalr Azalir Azalir

6. |. Tanklarin paletlerinin palet seklinde clmasi.
II. Bigagin bir yliziinin keskin olmasi.

Ill. Karda daha rahat yirdmek icin kar
ayakkabisi kullamimasi.
IV. Raylann seklinin  bozulmamasi igin

vagonlardaki tekerleklerin sayisinin fazla clmasi.

Ginlik yasammimizda yukanda wverilen
bilgilerden kag tanesi basinci azaltmak icin

yapilmigtr?

Al B) 2 C)3 D)4

10.
o | L | LH

Elif, oGzdes kipleri kumun dzerine sekillerdeki gibi
yerlestiriyor. (Ylzey alani: Kdplerin kum ile temas eden
bélgesi)

Elif'in yaptig1 deneyde bagimh, bagimsiz ve sabit tutulan
degiskenler hangi secenekte dogru verilmistir?

Bagimsiz Degisken Bagimh Degisken Sabit Degisken

A) Agirhk Basing Yizey alani
B) Agirlik Yizey alam Basing
C) Yizey Alam Basing Agirhk
D) Basing Yizey Alan Agirhk

7. L Igi su dolu bardagin agzina kagit kapatilarak
ters gevrilirse bardaktaki suyun diékilmemesi.

Il. Bir pet sisenin agiz kismir agziniza gotdrip
nefesinizi iginize cektiginizde, sisenin bizdlmesi.

. Yikseklere ckb@imzda  kulaklannizin
tikanmasi.

IV. Pipet ile meyve suyu icilmesi.

11. Ozdes kip bigiminde tuglalardan olusturulan cisimler

sekildeki gibi dengededir.

I mn (111
Bu cisimlerin zemine uyguladiklan basinglar sirasiyla Py, P2

ve P: olduguna gdre, cisimlerin uyguladiklan basinglar

Yukanda verilen olaylardan kac tanesi ara.smlflal.-:i iliski asagidakilerden hangisinde dogru
gazlarin da bir basinci olduguna ginlik hayattan verilmistir?
verilebilecek bir Grnektir?
a1 B2 )3 D} 4 A) Pi=P2=P3 B) Pa>Ps>P3
C)Pi=Pa2>Ps D) P2 P1=Ps
8. o ) 12. Trenlerde tekerlek sayisinin fazla olmasimin nedeni,
Bir insaata tugla yukli vagonlar demir raylan Ozerinden gegerken, raylarin
= taglyan kamyon, sekil bozukluguna ugramasin dnlemek icindir.
“'] inzaat alanina Buna gore asagida verilen olaylardan hangileri yukandaki
©E= GO girerkenyags ayni ilke ile aciklanabilir?

sebebiyle camura
Bu kamyonda,

|. Kamyondaki tugla sayisini azaltmak,
1. Kamyeondaki tekerlek sayisini artirmak,
11l Lastiklerin genigliklerini azaltmak,

islemlerinden hangileri yapilsaydi gamura
bhatmadan ilerleyehbilirdi?
A) Yalmiz | B) Yalmiz I C)lwell D) 1 we

|. Taban alam biyik ayakkabilar ile karda rahat ydranmesi

Il. Domates dogranirken  bica@in keskin  tarafinin
kullamimasi

. Yazi yazarken kursun kalemin ucunun kalemtrasla
aclimasi

Al Yalmiz | Bj lwell Ch 1l we 1 Ly, 1 we 1N
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13. Yizey alarmi werilen K we L cisimlerinin
agirliklan esittir ve 30M dur.

—

h

s e a—

lul | |

I0OM

[al |

30N

TN

Srm” e

3me |

Buna gidre bu cisimlerin zemine yapuklan basing
hangi konumdayken 30 Pascal olur?

A SN 0

——

16. Zehra sivilarin basinct her yénde we esit blylklikte
iletmesi prensibini glnlik hayattan asagidaki drneklerde
veriyor.

Buna gire Zehra’mn verdigi drneklerden hangisi yanhgtir?

A) Otemobillerdeki hidrolik fren sistemleri
B) Yayh yataklar

C) Damperli kamyonlar

D) Ctomobil kaldirmada kullarilan krikelar

14. 30 N'luk bir penguenin ayaklannin toplam
taban alami 4 om? 600 Nluk kutup ayisinin
ayaklarnmin toplam taban alani 80 cm® dir.

Buna gire, verilen canhlann kara batmalariyla
ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Eutup awisi ile penguenin kara uyguladiklan
basing esit oldugundan ikisi de aymi miktar batar.
B) Kutup ayisi penguendan ¢ok daha agir oldugu
icin kara daha fazla batar.

C) Kutup awisin  ayaklarimin  taban  alam,
penguenin  ayaklanmn taban alamindan daha
biyik oldugu igin kara daha fazla batar.

D) Penguenin ayaklanimin taba alani daha kiclk
oldugu igin kara daha fazla batar.

17. Asagidaki sekilde B noktasindaki agk hava basino 72

cmHg olarak Slgllmidstir.
C

Dag

Danir senviyasi
. A noktasindaki agk hava basina 74 cmHg colarak
dlgilebilir.
II. T noktasindaki agik hava basina 70 cmHg colarak
dlgilebilir.
Ill. Agik hava basinglan siralamasi C>B>A seklindedir.

Buna gore A, B we C noktalaninda olusan ack hava

basinclan hakkinda vyapilan vyorumlardan hangileri
dogrudur? (Deniz seviyesinde ack hava basina 76
cmHg dir.)

AlYalmz 1l B} lvell

Ch 1 we il D)1, we lll

15. Birkan, okul bahcesinde 0°C sicaklikta acik
hava basinom &lcmek icin deney dizenagi
hazirhyor we cwva yiksekligini 89 cm olarak
dlghyor.

Birkan'in yapti@i dlgiimde, elde ettifi sonucun
Toricelli'nin -~ dlcimiinden farkh  olmasimin
nedeni;

I. Kullandigi borunun sekli ve kesit alami farkl
clabilir.

II. Deney yaptig yer, deniz seviyesinden cok daha
yiksek olabilir.

I, Kullandigi yayvan kabin yere temas eden ylzey
alari genis clabilir.
hangileri olabilir?

Al Yalmz | B) Yalriz II

Chlwvelll  D)llwvelll

18. Baz swilara ait yogunluk degerleri asagidaki tabloda
verilmistir.

Eter
0,71

Civa
13,60

S cinsi Su
Yogunlukig/cm3) | 1

Zeytinyagl
0,50

Buna gdre dzdes kaplarda bulunan esit miktardaki
snilardan hangisinin bulundugu kaba yapti@ basing en
bliyiktir?

Al Bl Cl [n}]
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19. Acik hava basinci ile ilgili su ifadeler verilmistir.
|. Atmosfer basinc clarak da adlandinlir.

Il. Termometrayle Glglldr.

1. Deniz seviyesinde en disik degerdedir.

Buna gire verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
AlYalmz | B)lwvell

Cyllwe I D)L, 01 we N

22. Hande K, Lve M olarak adlandirdigi G farkl kati cismin
agiriklanm ve yere temas eden yizey alanlanm dlcerek

asafidaki gibi bir grafik cizmistir.

Agurhk (M)
| T L
F [ S - M
K
2001

0 % 4 & B Yuzey alan (m7)

Buna gore;

I. U'nin yapug kat basinc K'dan blyiiktdr.

II. En kiclk kat basincirn M olusturur.

I1I. Cisimlerin basinclan arasinda K=L>M iliskisi vardir.

ifadelerinden hangiler dogrudur?

Al Yalmiz |
Chliwe lll

B) Ivell
Oy 1, we I

20. Gidnlik hayatta karsilastigimiz  basing
drneklerinin, gesitleriyle eslestirilmesi asagida
verilmistir.

Kat S Gaz
1.Civilerin  uglarimin v
sivri olmasi
2.0tomaobillerin v
hidrolik fren
sistemlerinin olmasi
3.Elektrikli v
sdplrgenin tozlan
gekmesi
4. Pipette sit, ayran ¥
ve MEYVE  SUyU
icilmesi.

Bu tabloya gdre yapilan eslestirmelerden

hangileri dogrudur?

Allwvel B)lwel
C)2ve3d D)j3ved

23. Su dolu kabin K, L ve M noktalanina acillan oczdes
deliklerden sulann fiskirma mesafeleri sekilde verilmistir.

K
L

a a a
Buna gire asafidaki yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Sularin akiz hizlar birbirine esittir.

BJEn bdyldk su  basina K noktasinda
C) En kiictk su basinc M noktasinda clusur.

D) Sularin basinglan arasinda M=>L=K iliskisi vardir.

olusur.

21. Kati basincirun gdnlik hayatta karsilazilan
drnekleriyle ilgili &grenciler, su ifadelerde
bulunmustur.

Ahmet: Traktdrlerin arka tekerleklerinin buyik
clmasi basinc azaltmaya yoneliktir.
Mehmet: Futbolculanin  krampon
basinc artirmak icindir.

Ayse: Arag lastiklerine zincir takilmasi, basino
azaltmaya yoneliktir.

giymeleri

Buna gdre hangi dgrencilerin verdigi ifadeler
dogrudur?

A) Yalriz Ahmet

B} Mehmet ve Ayse

C) Ahmet ve Mehmet

D) Ayse, Ahmet ve Mehmet
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EK 3: 21. Yiizy1l Yasam Becerileri Olcegi

21. YUZYIL YASAM BECERILERi OLCEGI

Sevgili 6grenciler,

Bu olgek, sizin 21. yiizyil yasam becerileri seviyenizi tespit etmek amaciyla hazirlanmisg
ciimlelerden olusmaktadir. Olcek 24 maddeden olusmaktadir. Olcekte yer alan ifadeleri
cevaplama siiresi bir ders saati ile simirlidir. Olgekteki her ifadeyi okuduktan sonra ifadeye ne
derece katildigimizi ya da katilmadiginizi gosteren segeneklerinden birini secerek (X) ile
isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplarda samimi olmamz ve bos madde birakmamaniz oldukga
onemlidir. Olgek iizerine kimliginizi belli edecek herhangi bir yaz1 yazmayiniz.

1.Cinisyetiniz: Kiz ( ) Erkek ( )
2.Yasam becerileri kavramini daha 6nce duydunuz mu? Evet ( ) Hayir ( )

olarak c¢alisabilmelerinin dnemli oldugunu disiiniiyorum.

: :
£ S
58|28 2
=g 2| 5| 5| 5
- <) «
§EE| 2|53
Maddeler i E § g Q =
=
1k
1 2 3 4 5
1. Farkli fikirlerin kullanilabilirligini degerlendirebilirim. (D2 B)|(H](5
2. Girisimci bir ruhla farkli proje ve buluslara yonelebilirim. 6@l
3. Konu ile ilgili farkli bakis agilarini analiz edebilirim. (D (2345
4. Farkl fikirleri ifade ederken rahat davranabilirim. (O (213)] (4|5
5. Problemin ¢6ziimiinde elde edilen verileri analiz edebilirim. (D2 C)| D] (5
6. Gozlemlerim sonucunda konu ile ilgili bir yargiya varabilirim. (O (2 13)] (4|5
7. Sorun i¢in siralanan ¢dziimlerden en uygun ¢éziimii secebilirim.
(D12 G)| (D]
8. Kendi sorumluluklarimi kiigiik parcalara ayirarak yerine getirebilirim.
(D1 (2G| D05
9. Yakimimdaki insanlarla iyi bir iletigim kurabilirim. (D2 B)| (D5
10. Bir toplulugu ilgilendiren bir karar alacagim zaman tiim bireylerin
fikirlerini alirim. (D (DB (D]
11. Takim galigmalarinda tiim bireylerin farkliliklarini bir kenara koyarak takim D)@ 5
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21. Yiizy1l Yasam Becerileri Olgegi (devami)

=
B £ £
S| g | E :
*:-é b = =) <
2| B2 2%
Maddeler 2 E | 8 | =
Z| 3| 2|22
HEERE
12. Takim fiyeleri benim bir hedefi basarabilecegim konusunda bana
giivenebilir. (D(2)|G)|(4H](5)
13. Grup calismalarinda iizerime diisen gorevi zamaninda tamamlamaya
galigirim. (D1 (2G| D]
14. Herkesin diisiindiigiinden fakli bir ¢6ziim yolu gelistirmenin zor oldugunu
diisiiniiyorum. (D]{(2D]G)|(DH|(5)
15. Kendi ¢aligmalarimin orijinalligini géstermekte zorlanirim. (D2 |B)|(H](S5
16. Bir hedefi basarmak igin elde ettigim sonuglari yorumlamada
zorlanabilirim. (D123 (D]
17. Kendime 6zgii tasarimlar yapamam. (D2 B)|(H](5
18. Bir takima belirli bir hedefe yonelik ¢alismalarinda liderlik yapmakta
zorlanabilirim. (D12 G) D]
19. Arastirmalarin sonucunda edindigim bilginin gegerli olup olmadigim
kontrol ederim. (D12 G) ] (D|(3)
20. Yeni edindigim bir bilginin bilimsel dogrulugunu arastiririm. (D (2| 3)| (4] (5
21. Sorgulama siireglerini kullanarak bir bilginin dogrulugunu ispatlayabilirim.

(D12 G) D]
22.Problemleri farkli agilardan ele alabilecegimi diisinmiiyorum. (L (2| @)D
23. Problem ¢6zmek igin farkli yontemler deneyebilecegimi diiginmiiyorum. | (1) | (2) | 3) | (4) | (5)
24. Degisen diinyaya her alanda uyum saglayabilirim. (L (2| @) (D]|(S
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EK 4: Fen Tutum Olgegi

Degerli 6grenciler,

FEN BiLiIMLERi TUTUM OLCEGI

Sorular1 vereceginiz cevaplar sadece istatistiksel veri olarak kullanilacaktir. Sorular1 vereceginiz cevaplar sadece
istatistikler veri olarak kullanilacaktir. Sorular1 vereceginiz cevaplar sadece istatistikler veri olarak kullanilacaktir.
Sorular1 vereceginiz cevaplar sadece istatistikler veri olarak kullanilacaktir. Sorular1 vereceginiz cevaplar sadece
istatistikler veri olarak kullanilacaktir.

1.Cinsiyetiniz:

Kiz( ) Erkek( )

BOLUM-I

2. Fen Bilimleri dersinde aldigimiz yazili notlari ortalamasi

0-44( )  45-54( )

55-69 ()

BOLUM-II

70-84 () 85-100( )

Fen Bilimleri Yontem ve Tekniklerine karsi tutum

Maddeler

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
katiliyorum

Katihyorum

Kesinlikle
katiliyorum

1. Fen bilimleri dersinde
arkadaglarimla birlikte
calismak hosuma
gidiyor.

2. Fen bilimleri dersinde
arkadaglarimla ¢alisma
bireysel ¢aligmaktan
daha eglenceli geliyor.

3. Fen bilimleri deris
ddevlerini yapmak
eglenceli geliyor.

4. Fen bilimleri dersinde
proje yapmak diger
bilim dallarmi da
ilgilendirdigi i¢in
hosuma gidiyor.

5. Fen Bilimleri
dersince yaptigimiz
deneyler mithendislik ve
matematik gibi alanlara
olan ilgimi arttiriyor.

6. Fen bilimleri dersi
fen ile iliskilendirilen
bilim dallarina
(matematik ve
miithendislik) olan
ilgimi arttiriyor.

Fen Bilimleri Dersinin Giinliik Hayatla fliskilendirilmesine Yonelik Tutumu

Maddeler

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
katillyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
katihlyorum

7. Fen bilimleri dersini
giinliik hayatin bir
pargasi olarak
gorliyorum.
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Fen Tutum Olgegi (devami)

8. Fen bilimleri dersinde
ogrendigim bilgilerin
giinliik hayatta
teknolojiyi kullanirken
karsilagtigim
problemleri ¢cozmede
bana yardimci oldugunu
diislinilyorum

9. Fen bilimleri dersini
giinliik yasamda
kullandigim teknolojiyle
iligkilendiriyorum

10. Fen bilimleri
dersinde arastirma
yaparken ders
kaynaklarina kolaylikla
ulasabiliyorum

Fen Bilimleri Dersi icerigine Yonelik Goriigler

Maddeler Kesinlikle Katilmiyorum | Kismen Katihlyorum | Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum katiliyorum

11. Fen Bilimleri ders
kitabi etkinlikleri
teknolojiyi kullanmay1
gerektiriyor.

12. Fen bilimleri
dersinin konularimi diger
bilim dallartyla
iliskilendirmek ilgimi
cekiyor.
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EK 5: Kati1 Basinc1 Etkinlik Kagitlar:

ETKINLIK NO: 1 (iLiSKILENDIRME)

Amag: Kat1 basincinin hangi degigkenlere bagli oldugunu agiklamaya ¢aligmak.
Gergek Olay Sorunsal

TRT Belgesel kanalinda yayinlanmis bir belgesel kesiti gosterilir.

Apagolu'da Yagam | Gol | TRT Belgesel Anadalu'da Yasam | Gol | TRT Belgese!

Anadolu'da Yagam | Gol | TRT Belgesel

(Anadolu’da Yasam-29-46.dk aras1)

Buna gore asagidaki sorulara cevaplamaya calisiniz.
Soru 1: Seyfi’nin tuzla géliine girmeden ayaklarma giydigi “helik” diye tabir ettigi ahsap ayakkabilar ne
ise yartyor olabilir? Ag¢iklayiniz.

Soru 2: Seyfi’nin tuz doldurdugu varili yatay ve genis tarafi {izerinden siiriikklemesinin bir amaci olabilir
mi? Amaci ne olabilir? Ag¢iklayiniz.

Soru 3: Seyfi tuzla goliine girmeden tizerinde agirlik olusturan her seyi neden at arabasi {izerinde
birakmis olabilir? Aciklaymiz.

Soru 4: Seyfi: “Heligin iizerine fazla yiiklenmeyeceksin. Eger fazla yiiklenirsen batarsin.” ve
“Gegenlerde birisi ¢izmelerle geldi, girdi buraya ama ¢izmeleri de burada birakt: gitti. Batt1 ¢linkii” Diye
tabir ettigi olaylar1 agiklamaya calisiniz.

Soru 5: Kesilmis varilin tuzla golii lizerinde tuz toplamaya giderken biraktigi iz derinligi ile, varil
icerisinde tuz varken biraktigi izin derinliginin farkli olmasinin nedeni ne olabilir?
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBET ETME)

Tuglalar

Ogrencilere farkl sekillerde olusturulmus tugla diizeneklerinin kum zeminde olusturduklar1 izlerin
derinliklerinin kargilastirildigi diizenekler hazirlamasi istenir.

Deney 1: Agirlik ile kat1 basinc arasindaki iliskinin incelenmesi

Hipotez: “Daha agiwr olan diizenegin kum zeminde olusturdugu iz derinligi daha fazla oldugundan agirlik

arttik¢a cismin temas yiizey alani sabit kalmak sartiyla yiizeyde olusan basing ta artar.”

1. Diizeneklerin un zeminde olusturdugu iz derinliklerini dl¢erek tablo ve grafige kaydediniz.

Diizenekler | Tugla | Temas Kuma gémiilme Una gomulme miktari
sayis1 | yiizey alan1 | miktar1 A

K

L

2. Deneyin degiskenlerini asagiya yaziniz.

Bagimlidegisken: ............coiiiiiii

Sabit tutulan degisken: ..................cooeeiiiieii Kduzenedi L duzenegi
3. Hangi diizenegin un zeminde olusturdugu iz derinligi daha fazla olmustur? Bu durumun nedeni
ne olabilir?

4. Deney sonucunda basta kurulan hipotez desteklenmis midir? Deneyin sonucunu agiklamaya
caliginiz.

Deney 2: Temas yiizey alani ile kat1 basinci arasindaki iliskinin incelenmesi

Hipotez: “Zemine temas eden yiizey alani biiyiik olan diizenegin kum zeminde olusturdugu iz derinligi
daha az oldugundan temas yiizey alani arttik¢a cismin agirlig sabit kalmak sartiyla yiizeyde olusan
basin¢ azalir.”
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Una gémilme miktari
A

H B A
1. K dizenedi L duzenegi
1. Diizeneklerin un zeminde olusturdugu iz derinliklerini dlgerek tablo ve grafige kaydediniz.

Diizenekler Tugla | Temas Kuma gomiilme
sayisi | yiizey alani | miktari

M

N

2. Deneyin degiskenlerini asagiya yaziniz.

Bagimli degisken: ..........ccoooiiiiiiiiiii
Sabit tutulan degisken: ...
3. Hangi diizenegin un zeminde olusturdugu iz derinligi daha fazla olmustur? Bu durumun nedeni
ne olabilir?

4. Deney sonucunda basta kurulan hipotez desteklenmis midir? Deneyin sonucunu agiklamaya
calisiiz.

Deney 3: Temas yiizey alani ile agirhigin aym oranda artmasi durumunda kati basincinin nasil
degistiinin incelenmesi
Hipotez: “Zemine temas eden yiizey alani ile agirligin ayni oranda artma durumunda kum zeminde
olusan iz derinligi degismez.”
1 kg kitleli 1 +1 kg ktleli
cisim cisimler

A hd
0,2 m? ylizey 0,4 m? ylzey
alanh tahta alanli tahta
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Una gomilme miktar
A

Y

Kduzenedi L duzenegi
1. Diizeneklerin un zeminde olusturdugu iz derinliklerini dlgerek tablo ve grafige kaydediniz.

Diizenekler Tugla | Temas Kuma gomiilme
sayis1 | yiizey alan1 | miktari

Dar yiizeyli
kontraplak +
1 tahta blok

Genis ylizeyli
kontraplak +
2 tahta blok

1. Hangi diizenegin kum zeminde olusturdugu iz derinligi daha fazla olmustur?

2. Deney sonucunda bagta kurulan hipotez desteklenmis midir? Deneyin sonucunu agiklamaya
calisiniz.
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ETKIiNLIiK NO: 3 (U'YGULAMA-i$ BiRLiGi)

Antartika’da ¢alisan bir grup bilim insani1 kar yiizey {izerinde gémiilmeden gidebilecek bir yiizey araclart
olmadigi i¢in ¢aligmalarini yiiritememistir. Bunun i¢in uygun tasarimlar olusturmak ve bu tasarimlart
hayata gecirebilecek gen¢ miithendislere ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢aligmada sizlere de is diismektedir.
Bilim insanlarimizin rahatga ¢aligmalarini yiiriitiilebilmesi i¢in tasarimlarin ve modellerin belirlenen
kriterlere gore hazirlanmasi ve komisyona sunulmasi gerekmektedir.

Kriterler:

e Tasarimlarin eskiz ¢izimleri yapilmali

e Tasarimlarin kar yiizeyde en az gomiilerek ilerlemesi saglanacaktir.

e  Modelin hareket edebilmesi 6nemlidir.

e  En onemli kriter kar yilizeye gomiilmemedir.

¢ Siz miihendislere bu tasarimlar1 hazirlamak i¢in verilmis olan siire 2 ders saatidir.

e Komisyona sunumlar gruplar halinde yapilacaktir. Sunum estetigi de segilecek modelin
belirlenmesinde esas alinacaktir.

e Bu asamada bir 6nceki agamada 6grencilerin tasarimlarimin girisimeilik becerilerinin ise
kosularak poster tanitim ve e-biilten (powerpoint sunum) seklinde hazirlanmasi gerekmektedir.
Bu asamada 6grenciler is birligi icerisinde hem tasarimlarini tanitacaklar. Hem de bilimsel
temaya dayandirarak sunumlarini gergeklestireceklerdir.

[ ]

e NOT: Etkinligin 4 ve 5. Basamaklar1 ayn1 dereceli puanlama anahtari ile puanlanacaktir.

e Dereceli Puanlama Anahtan

Kriter Puan
Tasarimin estetik goriiniimii 10 puan
Tasarimin ¢aligmasi 20 puan
Is birligi icerisinde tiim grubun aktif olmas1 15 puan
Gorev paylasimi 10 puan
Tasarimlarin eskiz ¢aligmasinin yapilmast 10 puan
Tasarimin bilimsel temaya uygun sekilde 15 puan
denemelerin yapilmasi

Sunum becerisi ve girisimcilik 20 puan
Toplam 100 puan
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ETKIiNLiK NO:4 (TRANSFER ETME)

Bu asamadan 6grencilere daha 6nce hazirlanmis bir ¢alisma kagidi verilir. Bu ¢alisma kagidi vasitasiyla
Ogrenilen bilgilerin transferi saglanir.

ORNEK OLAY:

Ay’a uzay aract gondermek i¢in ¢aligmalarina devam eden TUA (Tiirkiye Uzay Ajansi) mithendisleri arag
icin agagida tabloda verilen gévde ve teker tasarimlarini yapmuslardir.

Kamera sistemi
Gunes panelleri

wustratea by Carnelia Li

Gruplar GOVDE TEKERLER GUNES PANELI KAMERA
SISTEMi
Agirhik | Yizey | Agirhik Ozdes Agirlik Yiizey Agirhik Yiizey
N) alan1 ™) teker N) alani N) alani
(m?) sayisi (m?) (m?)
Ay grubu | 100 2 150 4 200 1 50 0,2
Yildiz 150 2 50 8 100 4 50 0,3
grubu
Kirmizi 200 3 200 4 200 2 60 0,4
grubu
Beyaz 50 1 150 6 100 1 50 0,5
grubu

Buna gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
1. Bu tasarimlardan hangisi Ay’1n tozlu yiizeyinde en az sekilde gomiilerek ilerleyebilir?
Diisilincenizi nedenleri ile birlikte a¢iklayiniz.

2. Govde ve kamera sistemlerinin yiizey alanlarinin aracin zeminde olusturdugu basing {izerinde
etkisi var midir?

3. Govde ve kamera sistemlerinin agirliklarinin aracin zeminde olusturdugu basing iizerinde etkisi
var midir?

4. Kati basinci ile agirlik arasindaki iligkiyi agiklayabilmek adma hangi iki grubun yaptigi
tasarimlarin kum zeminde olusturdugu iz derinlikleri karsilastirilmalidir?

5. Kati basinci ile temas yiizey alani arasindaki iligkiyi agiklayabilmek adina hangi iki grubun
yaptig1 tasarimlarin kum zeminde olusturdugu iz derinlikleri karsilagtiriimalidir?
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6. Tekerlekler iizerinde yapilan asagidaki islemler sonucunda tekerleklerin zeminde olusturduklari
basinglarin nasil degistigini sekiller altindaki bogluklara yaziniz. (Demir malzeme plastik
malzemeden daha agirdir.)

Tekeri tam ortadan

Demir dékiim PITstik Cift 5zdes dikine ikiycf ayirma
malzeme malzeme teker takma =

Uygulama 1 Uygulama 2

7. Ay ylizeyinde en az gomiilerek ilerleyen bir arag¢ tasarimi igin olas1 durumlari agiklamaya
calisiniz?
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Biryarista Onur siyah ayakkabisiyla K-L mesafesini gidiyor. L noktasina geldiginde siyah
ayakkabisin gikanp, yesil ayakkabisini giyiyor ve sirtina arkadag) Sami'yi bindiriyor. Bu
sekilde L-M mesafesi aliniyor. Onur, M noktasina geldiginde Sami'yi sirtindan indiriyor.
Burada Onur yesil ayakkabisini gikartip kirmizi ayakkabisini giyiyor. Sonrasinda sirtina
Sadi'yi bindiren Onur M-N mesafesini aliyor ve yarigi tamamliyor.

K

L
Sami Sad
‘ﬁ Onur Onur
Siyah ayakkabi [ “Yegil ayakkabt

Kum zemin

M N
i

Onur

Emm
Onur'un yan§ esnasinda kumda olusturdugu izlerin derinligi asagidaki tabloda verilmig-
tir.

Alnan yollar kL LM M-N
Ayakizi derinligi (cm) 3 5 5
Onur'un giydigi ay n Kirmizi > Yesgil > Siyah iligkisi

olduguna gore;
. Onur'un agirhd Sami'nin agirhgindan biyiktir.
Il Sadi'nin agirhdi, Sami'nin agirhgindan biyktir.
1l Sadi'nin agirhd Onur'un agirigindan biyiktir.

i kesinlikle dogrudur?
B) Yalrz Il

A) Yalmiz | C)lvell D) Il ve 111

——
Asagida bir daktilonun kagit Gzerine yazi basan ayaklari ve ayaklardaki kabartma harf-
lerin nasil yapildigi gésterilmistir. Daktiloda bir harfin tusuna basildiginda o harfin yazi-
It oldugu ayak hareket eder ve kagida baski yapar. Daktiloda diz ayak {zerine ayni

Alpar, banyoda yer alan paspasin (zerine yalin ayak bastig1 zaman ayaginda ac hisset-

migtir. Alpar aciya dayanamayip, paspas! ters gevirdigi ise
nin farkina varmistir. Asagida pasp:

Asagida ylizey alanlan verilmis dikdortgenler pri $ kati cisim

Bu cisim asagida gésterilen sekillerde kum zemin (zerinde devirtilerek ilerletiimek iste-
niyor.

2. Devirme gekli

Devirme
~ 0~ —~
1.Konum  2.Konum 3. Konum 1.Konum  2.Konum 3. Konum

Verilen devirme gekillerinde her konumda cismin kuma goémiilme miktarlarinin
go grafik de verildigi gibi olabilir?

— 2, devirme gekli

gekli

— 1. devirme geki

A)  Kuma gomiilme miktar: (mm) B) Kumagomilme miktar (mm)
10 10f

>

3K, !
?

O N O >

Konum 2. Konum 3.Konum

-

1.Konum 2.Konum 3.Konum

C)  Kuma gomilme miktan (mm) D) Kuma gomiilme miktar (mm)
10T 10}

SN e >
|
|

 Konumlar

1. Konum 2. Konum 3,{,0",""'”"“’""' %" 1. Konum 2. Konum 3. Konum

aci duymadigi-

st ve alt yozeyleri g

kalinlikta farkli uzunlukta metal gubuk parg S ve st i ille gy
harflerin sekilleri olugturulur.

Har Fierin yapimi

(CSF

Harfi olugturan metal Daktlo ayajs
gubuk

Bir daktiloda tusa uygulanan kuvvet ile hareket eden ayak kagida baski uyguladiginda
olugan basing neticesinde kagit Gzerinde harfin seklinde gécikler olusur.
Bir 6gretmen daktilosunda “FEN" kelimesini yazmigtir. Kagid eline aldiginda kagitta
olugan gdcikleri kontrol etmis ve en fazla gocigan “F" harfinde en az gécigin “N”
harfinde olustugunu fark etmistir.
Ogretmen tiim tuslara esit kuvvet uyguladigina gére daktilonun ayaklarinda F, E

ve N harflerini olug igin metal ¢ 1 gidaki
lerden hangisindeki gibi olmalidir?
A) B) Q) D)

F E N F E N F E N F E N

nedenini bilimsel bir deney ile gbstermek isteyen Alper, asagida bir dize-

nek hazirlamigtir.

) Paspasiniist
yizeyi

hazirlarsa ?

134



Tahtanin (izerine konulan pasta masa zerine birakiimistir. Pastadan bigak yardimi ile
dik bir sekilde bir dilim pasta kesilip gikariimistir.

. Kesidikte .
hasiioden tace s 4 Kkagesi Likagesi Mkasesi Nkagesi

T

Bir kageci esit agirlikta olacak sekilde dart farkh kage yapiyor.
Bu kageleri boyaya batinp karesel alana bastirdiinda agagidaki géranamler oluguyor.

Buna gore pastanin tahtaya yaptigi basing ve tahtanin masaya yaptig: basinci

gosteren asa@idaki grafiklerden hangisi dogru olabilir?
[ stann tabtayaaptisbasm | Cr———r—
A)  Uyglanan basisg B)  Uygulanan basing

nce
o) ‘Wuhulm D) 2:::‘::::-)&53@113 verilen yargilardan hangisi yanhstir? (Karesel alan esit bolme-
HHHHH A) Kagelere esit kuvvet uygulandi§inda en fazla basing K kagesinin basildigi zeminde
olugacaktir.
B) Her bir kagede esit basing olugturmak igin en fazla kuvvet N kagesine uygulanma-
lidir.
C) K ve M kaselerinin basildigi alanlarda egit basinglar olusturabilmek igin K kagesine
uygulanan kuvvet M kasesine uygulanan kuvvetin yansi olmalidir.
pas e - M‘::“' =¥ D) L ve N kagelerine esit kuvvet uygulandiginda birim ylizeye etki eden kuvvet N kage-
@

sinde daha fazla olacaktrr.

insanoyunun yerlesik hayata gegisinin ilk izleri G6 i 'de saklidir. Gol itepe’nin
Bir tuvalet kagidi firmasi Silpak marka tuvalet kagitiannin satisa sunmadan agagidaki tam ortasinda iki adet uzun tas blok dikilidir. Tag bloklarin ylzey alanlarinin kiigik olma-
gibi bir reklam filmi hazirlatiyor. Reklam filminde ayni uzunlukta alinan tuvalet kagitian | si ve agirliklaninin gok fazla olmasi nedeniyle bu “T" seklinde bloklann altiarina kismen
(zerinde dayanikliltk testi yapiliyor. Silpak marka tuvalet kagidi Ozerine Ost ste dérderli | aqriig1 daha az ve ylizey alani daha genis tas levhalar yerlestiriimistir. Bu sekilde “T" tas
dizilmig sekilde toplam 20 adet 1 Tark liras birakiliyor. Rakip marka tuvalet kagidi tze- topraga gé in niine gegilmis
rine ise Ust Uste begerli dizimis sekilde toplam 20 adet 50 kurug birakiliyor. Bu durumda
rakip marka tuvalet kagidi yirtihyor. Firma reklamin sonunda “En dayanikii tuvalet kagidi
Silpak.” Slogani ile rekiam filmini bitiriyor.

ok agir “T" geklinde

— tag bloklar
Silpak marka
Yiizey alami geni
st iiste dorderli dizilmig 1 Turk liralars Ostiiste begerli dizilmig 50 kuruglar tag m?:, i

Asagida reklam filminde kullanilan madeni paralarin yizey alanian ve agirlikian veril-
migtir. |

Bu durumu daha iyi anlamak isteyen Nuri agagida agirlik ve temas yGzeylerinin alanlarn
| verilen cisimleri kullanarak deney yapacaktir.

Toaghogutemsil ) Yol Gevyizeysamnasabp L Yizeydan

edecek cisimler (m?) ‘tagi temsil edecek cisimler (m?)
Buna gére reklam filmi hakkinda asagida yapilan degerlendirmelerden hangisi
dogrudur?
o : : s s K 30 1 P 20 5

A) Rakip firma tuvalet kagidinin yirtiimasinin nedeni tuvalet kagidinin birim ylizeyine

etki eden dik kuvvetin daha fazla olmasidir. L 40 2 R 20 3
B) Silpak firmasi musterilerini aldatmaya yonelik reklam caligmasi hazirlamigtir.
C) Silpak tuvalet kagidinin iizerine etki eden kati basinc, rakip firma tuvalet kagidinin M €0 3 s 0 5

izerine etki eden kati basincindan fazladr. . N e o =
D) Reklamda Silpak tuvalet kagidinin yirtiimamasinin nedeni kullanilan paralarin yizey g N N I

alanlaninin daha bilyik olmasidir. A)K-P B)L-R C)M-s D)M-R
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Basing, birim ylizey ve o yiizeye etki eden dik kuvvete bagidir.

Bir aragtirmaci birim yizey ve yiizeye etki eden dik kuvvetin basinci nasil etkiledigi-
ni daha lyi anlayabilmek icin 6zdes tuglalar kullanarak asagidaki deney dizeneklerini
kuruyor. Kurdugu dizenekler ile amacina ulasiyor.

Diizenek 3

Diizenek 1

Bir legenin agzi balon gerilerek kapatiimigti. Tamamen su ile dolu olan bir pet sise
sekil 1'de goruldaga gibi dik, sekil 2'de géruldigu gibi yatay sekilde balonun Gzerine
konulmustur.

Bagka bir aras ise salgin takilan kulak iplerinin kulaklar
Uzerinde etkisini Asagida da kul-
landig kulak iplerinin kalinliklan diginda her &zelligi ortak olan iki cerrahi maske gés-
terilmistir.

1. Cerrahi maske 2. Cerrahi maske

L
Kalin kulak

ipi Gekil 1 Gekil2

Sekil 1°de sisenin balonda olugturdugu girinti miktan 2 cm, sekil 2'de sisenin balonda

Buna gore verilen cerrahi maskeler uzun siire kullanildiklaninda kulak iizerine olusturdugu girinti miktar: 1 cm olarak Slglgyor.

etkileri konusunda agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 1. Cerrahi maske kulagi daha gok acitir. Bu durum diizenek 1 ve diizenek 2 kullani-
larak ispatlanabilir.

B) 2. Cerrahi maske kulagi daha az acitir. Bu durum dizenek 2 ve dizenek 3 kullani-
larak ispatianabilir.

C) 2. Cerrahi maske kuladi daha gok acitir. Bu durum diizenek 1 ve diizenek 3 kullani-
larak ispatianabilir.

D) 1. Cerrahi maske kuladi daha gok acitir. Bu durum diizenek 1 ve diizenek 3 kullani-
larak ispatianabilir.

Buna gore yapilan bu etkinlik igin;
1. Sekil 1'deki suyun sise tabanina yaptigi basing, sekil 2'de suyun sise tabanina
yaptidi basinca esittir.
Sekil 1'de sisenin balona uyguladigi basing, sekil 2'de gisenin balona uyguladigi
basingtan biyuktir.
Il Etkinlikten kati basincinin katinin yiizey alanina bagh oldugu ispatlanabilir.
yargilarindan hangileri dogrudur?
A)Yalniz 1. B)lvell. C)lvelll. D) Il ve lll.

Bilgi: Grafik tabletlerde basing hassasiyeti vardir. Cizim igin kullanilan kalemin ucunun

temas alani ve gizim yapan kiginin uyguladigi kuvvet degeri ekranda olugan ¢izginin

kalinligini belirler. Yiksek basing durumunda gizilen ¢izgi daha kalin olacaktir.

Asagida bir kisinin ¢izim yaptig1 kalem ucu, uyguladig! kuvvet ve ekranda olusan gizgi-

nin kalinli@: verilmistir.
Bir futbol magindan sonra muhabir futbolcu ile roportaj gergeklestirmektedir. Islak gim
sahada gergeklestirilen réportaja futbolcu civili kramponiari ile, muhabir de topuklu
ayakkabilari ile gelmistir. Ayrica muhabir topukiu altina tahta

Futbolcu Muhabir

Topuklu ayakkabi

Buna gore agagida verilen kalem ve gizimlerden hangisi sabit basing hassasiye-
tine sahip bu gizim tableti ile gizilmis olamaz? Givili krampon

A)  Kalem durumu Olagan gizim kahnli Kalem durumy Olugan gizim kalmijs

9 o e Bu durumla ilgili olarak agagida yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Muhabirin topuklu ayakkabisinin altina tahta koymasi ve bigagin keskin ucunun
bilenmesi ayni prensip ile agiklanabilir.
C).  Keamdrama e iy Ouspon g abukly B) Muhabirin ayakkabisi altina tahta koymasi basinci azaltmaya, futbolcunun ivili

kramponlar basinci arttirmaya yoneliktir.

C)F Givili basinci i altina tahta
koymasi basinci arttirmaya yoneliktir.

D) Futbolcunun givili ayakkabi giymesi ve boksérlerin ellerine eldiven takmasi ayni |

prensip ile agiklanabilir.
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EK 6: Siv1 Basinc1 Etkinlik Kagitlar:

ETKINLIiK NO: 1 (iLISKILENDiRME)

Amagc: Stvi basincinin hangi degiskenlere bagli oldugunu aciklamaya ¢aligmak.

Olay

Kagan, izledigi Yakamoz S-245 adl dizide denizaltinin derinlere daldik¢a ve farkli denizlerde
basing6lgerlerinde farkli degerlerin okundugunu goriince sasiriyor. Asagida bu degerler gosterilmistir.

Derinlik: 150 m Derinlik: 300 m Derinlik: 300 m
Basing:16 Atm Basing: 32 Atm Basing: 34 Atm

Ege Denizi Ege Denizi
Buna gore asagidaki sorulara cevaplamaya cahisiniz.

Soru 1: Ege denizinde farkli basing degerlerinin okunmasi sivi basincinin hangi degiskenle olan iliskisi
hakkinda bilgi verebilir?

Soru 2: Denizaltilar ayni derinliklerde olmalaria ragmen Akdeniz’de 6lgiilen basing degerinim, Ege
denizinde 6l¢iilen basing degerinden fazla ¢ikmasinin nedeni ne olabilir? Agiklayaniz.

Soru 3: Filmden alinan bir video kesiti izlenecektir. (Video 2)
Bu videoda dalgicin elindeki pet sise denizin derinlerine daldikca neden biiziiliiyor olabilir?
Diisiincelerinizi yaziniz.
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ETKINLIK NO: 2 (TECRUBE ETME)
Ogrencilerin farkl1 sivilarla olusturulmus deney diizenekleri ile s1vi basincinin bagli oldugu degiskenleri

test etmeleri beklenir.
Yiikseklik Yukseklik
<l—1 = l ' ] (ll—l Dot
$
S

o= 2

Su u

shutterstock.com - 2322691493
Deney 1: Derinlik ile s1v1 basinci arasindaki iliskinin incelenmesi
Hipotez: “Huni sivinin derinlerine dogru itildikce U borusunun kollarindaki sivi seviyesi fark: artar.”
1. Huniyi su dolu beherin iist seviyesinde tutun ve U borusundaki sivi seviyesi farkini dl¢iin.
Huniyi sivinin orta seviyesine kadar sarkitin ve U borusundaki sivi seviyesini farkini 61¢iin.
Huniyi beherin tabanina kadar sarkitin ve U borusunda 6l¢iilen sivi seviyesi farkini tekrar 6l¢iin.

Seviye | U borusunun
kollarindaki sivi seviyesi
farki (cm)

Su Ust
Orta
Taban

U borusundaki sivi seviyesi farki

Sivi yUze;}ine | SI;III’III’II ortésmé 'Kap tabénlné
yakin seviye yakin seviye yakin seviye

Deney hakkinda asagida verilen sorulari cevaplandiriniz.
1. Yaptiginiz deneyler sonucunda sivi basincinin hangi degiskene dogrudan bagli oldugu kanaatine
vardiniz?

ETKINLIK NO: 2 (TECRUBE ETME)
Ogrencilerin farkl stvilarla olusturulmus deney diizenekleri ile siv1 basincinin bagli oldugu degiskenleri
test etmeleri beklenir.

138



Yukseklik |

Deney 2: Yogunluk ile siv1 basincr arasindaki iliskinin incelenmesi
Hipotez: “Huniyi su ve alkol dolu beherlerin tabanlarina kadar daldirdigimizda U borularinda olgiilen
degerler farkl olur.”

2. Huniyi su dolu kabin ortasina yakin seviyeye kadar getirip U borusunda 6lgiilen siv1 seviyesini

kaydedin. Ardindan huniyi kabin tabanina daldirip U borusunda 6lgiilen siv1 seviyesini tekrar
kaydedin. Ayni iglemleri alkol dolu olan kap i¢in de tekrarlayin. Alkol dolu kabin orta ve taban
seviyesine kadar huniyi daldirip U borularinda 6lgiilen s1v1 seviyelerini tekrar kaydedin.

Seviye | U borusunun
kollarindaki sivi
seviyesi farki (cm)

Su Orta
Taban

Alkol Orta
Taban

U borusundaki sivi seviyesi farki U borusundaki sivi seviyesi farki

Sivinin ortasina  Kap tabanina Sivinin ortasina  Kap tabanina
yakin seviye yakin seviye yakin seviye yakin seviye

Deney hakkinda asagida verilen sorulari cevaplandiriniz.
1. Yaptiginiz deneyler sonucunda sivi basincinin hangi degiskene dogrudan bagli oldugu kanaatine
vardiniz?

139



ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerin farkl stvilarla olusturulmus deney diizenekleri ile siv1 basincinin bagli oldugu degiskenleri
test etmeleri beklenir.

Deney 3: Kabin seklinin sivi basincina etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin farkl1 sekillerde kaplara ayni derinlikte ayni stvi doldurularak olusturulmus diizeneklerde
basincin kabin sekline bagl oluE olmadigint sinamalar1 beklenir.

38 ust alani 2S ast alani S st alani
h
h Su Su Su
_____ 2S taban alani 2S taban alani 2S taban alani

Hipotez: “Kabin sekli sivi basincini etkilemez.”
1. Ug farkli kaba ayni seviyeye kadar su doldurulur. Daha 6nce hazirlanmis huni diizeneklerini
taban alanlari esit ama sekilleri farkli olan ti¢ kabin tabanina kadar daldirin. U borularinda
oOlciilen s1vi1 seviyesi farklarimi 6l¢iip kaydedin.

Seviye | Kap | U borusunun kollarindaki sivi
seviyesi farki (cm)

Kap K

tabant

Kap L

tabant

Kap M

tabant

U borusundaki sivi seviyesi farki

K kabi sivi tabani L kabi sivi tabani M kabi sivi tabani
2. Yaptiginmiz deney sonucunda kap seklinin siv1 basinci tizerine bir etkisi oldugunu diistiniiyor
musunuz? Diisiincenizi nedenleri ile agiklaymiz.
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ETKINLIK NO: 3 (UYGULAMA VE i$ BiRLiGI)
itfaiye teskilatinin sana ihtiyaci var. Yangmlarda kullanilmak iizere en uzaga su figkirtan bir sabit kap
diizenegi tasarlanmak istenmektedir. Bu kap diizeneginde agilan delikten kabin i¢indeki sivinin en ileriye

dogru figkirmasi hedeflenmektedir.

Pet sise
(0,5 It)

Kriterler:

e Tasarimlarin eskiz ¢izimleri yapilmali

Fiskirma mesafesi
¢

e  Tasarim igerisinde kullanilan sivi yanginin siddetini arttiracak nitelikte olmamalidir.
e Kap i¢in her grup 0,5 It pet sise kullanacaktir.

e En 6nemli stvinin en ileri figkirmasidir.

e Pet siseye cesitli aparatlar eklenebilir.

e Siz miihendislere bu tasarimlar1 hazirlamak i¢in verilmis olan siire 2 ders saatidir.

e Komisyona sunumlar gruplar halinde yapilacaktir. Sunum estetigi de segilecek modelin

belirlenmesinde esas alinacaktir.

Bilimsel KayitPet sise i¢in kullanilan sivi ve derinligini tabloya not ediniz. Sivinin fiskirma mesafesini
Olciip tabloya kaydediniz. Her bir deneme i¢in verilerinizi ayr1 ayr1 not etmeniz gerekmektedir.

Kullanilan sivi

Sivi derinligi Figkirma mesafesi

1. Deneme

2. Deneme

Bu asamada bir dnceki agamada 6grencilerin tasarimlariin girisimeilik becerilerinin ise kosularak poster
tanitim ve e-biilten (powerpoint sunum) seklinde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu asamada 6grenciler is
birligi icerisinde hem tasarimlarini tanitacaklar. Hem de bilimsel temaya dayandirarak sunumlarini

gerceklestireceklerdir.

Not: Her iki asamadan sonra asagida hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore siireg

degerlendirilecektir.

Dereceli Puanlama Anahtan
Kriter Puan
Tasarimin estetik gdériiniimii 10 puan
Tasarimin caligmasi 20 puan
Is birligi igerisinde tiim grubun aktif olmasi 15 puan
Gorev paylagimi 10 puan
Tasarimlarin eskiz ¢aligmasinin yapilmasi 10 puan
Tasarimin bilimsel temaya uygun sekilde 10 puan
denemelerin yapilmasi
Tasarima eklenen sonucu etkileyen eklentiler 15 puan
Sunum becerisi ve girisimcilik 10 puan
Toplam 100 puan
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ETKIiNLiK NO:4 (TRANSFER ETME)
Bu asamadan 6grencilere daha 6nce hazirlanmis bir ¢alisma kagidi verilir. Bu ¢alisma kagidi vasitasiyla
Ogrenilen bilgilerin transferi saglanir.

ORNEK OLAY:

Dalgiglarin deniz altinda giymeleri igin bir dalgic kiyafeti tasarlanacaktir. Dalgi¢ kiyafetinin sivi
basincina dayanikli olmasi en 6nemli husustur. Dalgi¢ kiyafeti i¢in ayn1 malzemeler kullanilacaktir.
Kiyafet kumagi Ege denizinde 500 metre derinlikte par¢alanmaya baslamustir.

Bu konuda tasarim yapan gruplar ve tasarimlarini hangi derinliklerde ve hangi denizlerde test ettikleri
asagida verilmistir.

Gruplar Kiyafetin denendigi deniz Kiyafetin denendigi su
derinligi (m)

Pascal Grubu Ege 450

Newton Grubu Akdeniz 500

Einstein Grubu Karadeniz 600

Schrodinger Grubu Marmara 400

Denizlerin tuzluluk oranlari arasindaki iliski Akdeniz > Ege >Marmara > Karadeniz seklindedir.
Buna gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
9. Bukiyafet tasarim1 denemelerinden hangilerinde kiyafet kumasi zarar gérmez? Diisiincenizi
nedenleri ile birlikte agiklaymiz.

10. Sivi basinct ile derinlik arasindaki iligkiyi agiklayabilmek adina hangi iki grubun yaptigi
tasarimlardaki kiyafetlerin zarar goriip gérmedigine bakip karsilagtirilmalidir?

11. Sivi basinct ile s1vi yogunlugu arasindaki iliskiyi agiklayabilmek adina hangi iki grubun yaptigi
tasarimlardaki kumaslarin zarar goriip gormeme durumlari karsilastirilmalidir?

12. Einstein grubunun kiyafet tasarimi sivi basincindan dolay1 zarar gérebilir mi? Diislincenizi
aciklayiz.

........................................................................................................................... 5.0
zdes beherlerin farkli noktalaria delikler agilip delikler tipa ile kapatiliyor. Kaplar icerisinde sivilar
konularak asagidaki deney diizenekleri olusturuluyor. Tipalar agildiginda sivilarin figkirma mesafeleri
olgiilerek siv1 basincinin bagli oldugu faktdrler belirlenmek isteniyor.
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[ L diizenegi ] CIE=D

[ 10 cm IS cm 10 cm
*Tipa
T.;ié' """""" ﬁb’a’"'

d yogunluklu d yogunluklu 3d yogunluklu
sivI S| sivi

Buna gore sivi basincinin sivinin yogunlugu ve sivinin derinligine bagh oldugunu ispatlamak icin
hangi diizenekler kullanilmahdir? (Sivilarin akigkanliklarimin ayni oldugu varsayilacaktir)

S1v1 basinci-sivi S1v1 basinci- sivi
yogunlugu iliskisi derinligi iliskisi
A | K-L K-M
B | K-M L-M
C | L-M K-L
D | K-M K-L

6. Farkl1 kesitteki kaplara ayni derinlikte su koyuluyor.

Diizeneklerdeki tipalar ayn1 anda acildiginda tipalardan fiskiran sularin yatayda aldiklar
mesafeler arasindaki iliski asagidakilerden hangisinde verilmistir?

A)K>L>M B)M>L>K

O)K=L=M D)L>K>M

7. Asagida esit taban alanlarina sahip farkli sekillerde kaplar gosterilmistir. Bu kaplara esit miktar su
doldurulup kap tabanina etki eden s1vi basinglar karsilastirilacaktir.

3S ust alani 28 ust alam S ust alan

28 taban alaﬁl 2S taban alar;ll 28 tlaban alar;l
Buna gore bu asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A)Kaplara esit miktar su konuldugu i¢in tabana etki eden sivi basinglar1 esittir.

B)Kaplara ayn1 yogunlukta sivilar konuldugu i¢in tabana etki eden s1v1 basinglari esittir.
C)Kaplarda olusacak siv1 derinlikleri farkli olacagi i¢in tabana etki eden sivi basinglar1 farklidir.
D)Kaplara konulan sivinin cinsi bilinmeden karsilastirma yapilamaz.

8. Hipotez: Sivinin basinci stvinin yogunluguna baglidir.
Ozdes kaplara su ve zeytinyag: doldurulmustur.

\ - K ~N
- "'__lZ _________ ) ‘E_O___.

Su M Zeytinyag _P

—

Hipotezin basari ile test edilebilmesi icin hangi musluklara etki eden siv1 basinglari
karsilastirilmahdir?
AM-P B)K-L O)K-O D)L-P
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Musluk

Yanda 32 eg balmeden olugan bir kap goste-
rimigti. Bu kap Uzerindeki musluk esit

K

L

zaman inda egit miktar su akitmak-
tadir. Musluk 8 dakika agik kaldifinda kapta-
ki su seviyesi h olmaktadir.

Bu kap dolana kadar musluk agik birakiliyor.

Buna gore kabin tabaninda yer alan K, L ve M noktalarina etki eden sivi basingla-
tablo hangisi verildigi gibi

rinin g
olmalidir? (h derinl

igindeki musluk suyunun basine! P'dir.)

Kaldirilmak istenen agir yiik Su cendereleri kesitleri farkli iki
silindirin birlesmesi ile olugan
bilesik kaplardir. Bu kaplarda biri-
si dar digeri genis olmak Gzere iki
silindir geklinde boru kullanilir. Bu
borularin igleri siwvi ile doludur.
Kiglk pistona uygulanan kuvvet
pistonda basinca neden olur. Bu
basing sivi tarafindan sivinin her
yerine iletilir. Eide edilen basing
bilyik pistonda ayni basing degeri ile dengelenmelidir. Bu yzden bilyiik piston Gzerine
daha agir bir cisim konulmalidir. Bu sekilde su cenderelerinde agir cisimier daha kiigik

ile Su alanlarindan birisi de arag kal-
dirma iginde kullanilan krikolardir.
Asagida farkl krikolar Krikolarin iclerinde sivi olarak

ayni cesit yaglar kullaniimistir.

—— [Rlulesn
Cikig pistonu

{UkTik 050}
Cikig pistonu

A) Zaman{dk) B) Zaman(d)
Nokta (& 14 |20 |28 |32 Nokta | & | 14 | 20 |28 |32
K |F |2F |3F |5F |T7P K |P |2F |3F [5F |7P
L P | 2P |3F [3F |3F L P |2P | 3P |SP | 7P
M F |2F |3F |5F |5P M F |2F |3F |5F |7F Verilen krikolar yarg hangisi yanhstir?
A) Krikolarin gikis pi: ayni araba istenirse en fazla kuvvet M kri-
kosunun girig pistonuna uygulanmasi gerekir.
o Emm (k] o Zedl] B) Krikolannggirsig pislonlann:g ayni kuvv: y elde edilen glar her lig
Nokia |8 |14 |20 |28 |32 Nokta | & |14 20 |28 |32 dix kte de esit olur.
K P 2P |BP |5P | 7P K P |3P |5P |7FP | 9P C) Krikolarin girig pistonlarina ayni kuvvet uygulandiginda ¢ikis pistonlaninda elde edi-
L P 3P (4F | 5P |5P L P |3P |BF |3F |3P len basinglar L krikosu > M krikosu > K krikosu geklinde siralanir.
M P 2P [3P |5P P M P|2P |3FP |5P |5P D) Krikolarin gikig pistonlanin ayni cisimler konulup dengelendiginde, giris pistonlarinda

Sekil 1

Skl 1 Zirafa suigerken,

Sekll 2: Ziirafa

Sekil 3: Ziirafa,

P

Zirafalarin neden ayaklanmi kirarak su igtikleri bilim insanlar) tarafindan aragtinimigter. Zirafalann boyun

Buna gore ziirafalann su igerken egilme davramigi, sivilarin basinci ile ilgili;

Sivilann basinci svinin yogunluguna baghidir.

Sivilann basinci sivinin derinligine baglidir.

1. Swvi Gizerine uygulanan basinct her ydnde ayni biyiklikte iletir.
verilen bilimsel bilgilerden hangileri ile yakindan ilgilidir?

A) Yalniz |

B) Yalniz Il

C)lvelil. D) llve lil.

olugan sivi basinglar M krikosu > K krikosu > L krikosu seklinde siralanir.
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EK 7: Gaz Basinc1 Etkinlik Kagitlan

ETKINLIK NO: 1 (iLiSKILENDIRME)

Amag: Acik hava basincinin varligindan haberdar olmak.

Olay

Video 3 “Bir petrol varilinin 1sitilip sogutulmasi sonrasinda hacminin ice ¢okmesi”

Bir petrol variline bir miktar su doldurulup su 1sitilmaya baslantyor. Belli siire sonra su buharlasma
bagliyor. Bu andan sonra 1sitma iglemi sonlandiriltyor. Sonra varil soguk su ile sulanrtyor. Bir siire sonra
varilin ige dogru ¢oktiigii goriilityor.

Video 4 “Aragc icerisindeki cips paketinin durumu”
Bir arag¢ dagin zirvesine dogru hareket etmektedir. Arag icerisinde yer alan cips paketinin hacmi arag
dagin zirvesine hareket ettikce artmaktadir.

Altitude: 2'89Tm

Pressure:

Buna gore asagidaki sorulara cevaplamaya calisiniz.
Soru 1: Celikten yapilmis varilin sogumaya bagladiginda biikiilmesinin nedeni ne olabilir? A¢iklaymiz.
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerle olusturulmus gruplarla bazi deneyler organize edilir. Her grup gosteri deneylerini sunar ve
aciklamalar yapar.

Deney 1:

Bir pet sise alip sisenin arkasini deliniz. Sise agzina esnek bir balon gegiriniz. Bu asamadan sonra
asagidaki adimlan takip ediniz.

@
fenozom.com
Sisenin altina delik agiliyor. Balon sisiriliyor ve sisenin
igindeki hava alttaki delikten
disan gikarilmis oluyor.
‘ v " =il
Sisenin agzina balon gecirilip Sisenin altindaki deligi elimizle
icine dogru itiliyor. bastirdigimizda ig basing diisiik oldugu

icin balonun sénmedigi gariilir.
Aciklamalar
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerle olusturulmus gruplarla bazi deneyler organize edilir. Her grup gosteri deneylerini sunar ve
aciklamalar yapar.

Deney 2

Genis bir kabin tam ortasina bir mum sabitleyip mumu yakiniz. Kaba renklendirilmis su koyunuz. Mum
yanarken bir bardak veya kavanozu mum iizerine kapatiniz.

Mumun lzerine
dereceli silindir ters
Gevrilip kapatiliyor. Dereceli silindir igindeki basing
Renkli stvi bulunan Icerideki hava yandig diistigl icin disaridan Acik hava basinci
kaba mum yakilip icin ic basing diistiyor. syt igeri dogru itiyor ve sivi yukart
yerlestiriliyor. dogru yiikseliyor.

Aciklamalar
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerle olusturulmus gruplarla bazi deneyler organize edilir. Her grup gosteri deneylerini sunar ve
aciklamalar yapar.

Deney 3

Bir behere renklendirilmis su koyunuz. i¢i bos balon joje veya siseyi biraz isitiniz. Balon joje veya sisenin
agiz su igerisinde kalacak sekilde ters ¢eviriniz.

Balon joje
Baslangigta renkli sivida Balon jojeye sicak su Balon joje ters cevrilip renkli siviya
bir hareketlilik yok. doldurulup dskiiliyor. daldirildiginda renkli sivi yukar: dogru
Icerideki hava genlesip  cikiyor.Ic basing diisiik oldugundan Acik
Gikinca i¢ basing diistiyor. hava basinci siviyi igeri itiyor.

Aciklamalar
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerle olusturulmus gruplarla bazi deneyler organize edilir. Her grup gosteri deneylerini sunar ve
aciklamalar yapar.

Deney 4

Haglanmig yumurtay1 soyunuz. Bir sisenin igerisin yana bir kagit atip iistiine haslanmig soyulmus
yumurtay1 koyunuz.

— @9 = =

——
Yumurta Sisenin iginde ates Ates séniince tq: basing diisiik oldugu igin
normalde sisenin yakiliyor ve yumurta sisenin disaridaki agik hava basinci
icine girmiyor. tanecikler disan agzina birakiliyor. yumurtayi sisenin igine dogru
Gikiyor. itiyor.

Aciklamalar
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ETKINLIiK NO: 2 (TECRUBE ETME)

Ogrencilerle olusturulmus gruplarla bazi deneyler organize edilir. Her grup gosteri deneylerini sunar ve
aciklamalar yapar.

Deney 5

Bos bir damacana igerisine bir miktar kolonya piskiirtiiniiz. Damacana igerisine yanan bir kagit veya
kibrit atiniz. Yanma bitene kadar bekleyiniz. Damacana agzini eldiven giydiginiz eliniz ile kapatiniz.

Damacanaya bir
miktar kolonya &) Icine yanan kagit
dakilliyor. A< atiliyor.
™ [ D Q|
[ N « '{__}\ | SN
= - &1 o & X
o !‘ - : ‘:
< > 8 -

BN
-

Hava tanecikleri tekrar iceri dolmadan

t:ﬁ::;;::h:::l::::::::" dnce elimizle damacananin agzint
kapatirsak ic ba: stk old
ckiyer Vanmckcrug apatirsak i¢ basing dis ugundan

disaridaki atmosfer basinci

azaldigs igin basing diisiyor. PR biker.

Aciklamalar
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ETKIiNLIiK NO: 3 (U'YGULAMA VE i$ BIiRLiGI)

Yiiksek rakimli daglarda ¢aligma yapmak igin bir bilim insan1 grubu
gorevlendirilmistir. Bu bilim insant grubunun agik hava basincini 6lgmek i¢in
bir barometre yapmasi gerekmektedir. Ayrica atmosfer basincinin deigimine
gore i¢ basinci ayarlanabilir bir dag elbisesi tasarlanacaktir. Caligmalarininizi
asagidaki kriterlere gore hazirlayip zamaninda komisyona sununuz.

Kriterler:

e Tasarimlarin eskiz ¢izimleri yapilmali

e Barometre tasarim1 amacina uygun sekilde calisacaktir.

e Kullanilan malzeme ile tasarlanacak elbise atmosfer basinci degisimlerine uygun caligmalidir.

e Dis ortamdaki basing degisimlerine uygun sekilde elbise basinci da degismelidir.

e Elbise buna bagli hacim degisimlerine uygun sekilde tasarlanmalidir.

e Elbise tasarimi en fazla 10 cm uzunlugunda basit bir model ¢alisma seklinde olacaktir. Elbisenin
tiim kisimlar1 kapali sekilde tasarlanacaktir.

e Siz miihendislere bu tasarimlar1 hazirlamak i¢in verilmis olan siire 4 ders saatidir.

e Komisyona sunumlar gruplar halinde yapilacaktir. Sunum estetigi de segilecek modelin
belirlenmesinde esas alinacaktir.

Bu asamada bir 6nceki agsamada 6grencilerin tasarimlarmin girisimeilik becerilerinin ise kosularak poster
tanitim ve e-biilten (powerpoint sunum) seklinde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu asamada 6grenciler is
birligi icerisinde hem tasarimlarini tanitacaklar. Hem de bilimsel temaya dayandirarak sunumlarini
gerceklestireceklerdir.

Not: Her iki asamadan sonra asagida hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore siire¢

degerlendirilecektir.

Dereceli Puanlama Anahtan
Kriter Puan
Tasarimin estetik gdoriinimii 10 puan
Tasarimin ¢aligmasi 20 puan
Is birligi igerisinde tiim grubun aktif olmasi 15 puan
Gorev paylagimi 10 puan
Tasarimlarin eskiz ¢aligmasinin yapilmasi 10 puan
Tasarimin bilimsel temaya uygun sekilde 10 puan
denemelerin yapilmasi
Tasarima eklenen sonucu etkileyen eklentiler 15 puan
Sunum becerisi ve girisimcilik 10 puan
Toplam 100 puan
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ETKIiNLiK NO:4 (TRANSFER ETME)

Bu asamadan 6grencilere daha 6nce hazirlanmis bir ¢alisma kagidi verilir. Bu ¢alisma kagidi vasitasiyla
Ogrenilen bilgilerin transferi saglanir.

BILIMSEL SUREC:

Italyan bilim insan1 Evangalista Torigelli deniz seviyesinde 0°C sicaklikta 1 metrelik bir ucu agik cam
borunun igerisine tamamen civa doldurmus ve agik ucunu parmagiyla tikamistir. Parmagini cam borudan
¢eken Torigelli civanin borudan akigini izlemistir. Borudaki civa seviyesinin 76 cm seviyesinde sabit
kaldigin1 géren Torigelli stvinin neden 76 cm seviyesinde kaldiginit merak etmis ve arastirmalari sonucu
atmosfer basincinin varligini kesfetmistir. Torigelli borudaki 76 cm derinligince sivi basicinin
atmosferdeki hava basincina esit oldugunu diisiindii. Torigelli deneyini dag zirvesinde yaptiginda
borudaki civa seviyesinin 60 cm civarinda dengede kaldigini gérmiistiir.

Buna gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
13. Deniz seviyesinde yapilan 6l¢iimde borudaki civa seviyesi neden 76 cm’de sabit kalmigtir?

14. Torigelli’nin boruda 6l¢iilen 76 cm derinliginde civanin basincinin atmosferdeki havanin
basincina esit oldugunu diisiinmesinin nedenini agiklaymiz?

16. Torigelli’nin cam borudan olusan diizenegi bir 6l¢iim aleti midir? Bu alet ile hangi degisken
Olglilmiistiir?

Kola ve mentos bir araya geldiginde bir kimyasal reaksiyon meydana gelir. Kola igerisindeki
karbondioksit gaz1 ag18a ¢ikar ve kola kopiiriir. Bu kdpiirme miktari ile atmosfer basinci arasindaki
iligkiyi agiklamak isteyen birkag bilim insan1 kola-mentos deneyini deniz seviyesinin 86 metre kadar
altinda Oliim Vadisinde ve deniz seviyesinden 4302 metre yukarisinda Pikes Peak’ta tekrarladi.
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Kola-mentos deneyi

Deneyde kolanin képiirme miktarlarini 6lgen bilim insanlari asagidaki tabloyu hazirlamiglardir.

Pikes Peak’ta kola kdpiirme miktar1 25 cm
Oliim Vadisi’nde kola kopiirme miktari 15 cm

Buna gore asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
1. Pikes Peak’ta kolanin daha fazla kdpilirmesinin nedeni ne olabilir?

3. Kopiirme miktarlart ile konumlardaki hava yogunluklari arasindaki iliski var midir?
Aciklayabilir misiniz?
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